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RESUMO

O objetivo deste trabalho é analisar as reflexdes e as
agdes e procedimentos metodolégicos de professores de inglés
de escolas plblicas de primeiro e segundo graus,envolvidos
em um projeto de forma¢do continuada Junto & universidade
por dois anos e meio consecutivos.

Inicialmente, um cenério de pesquisa,sob a coordenagio
desta pesquisadora, fol criado através da realizag@o do
referido projeto, que teve por objetivos oferecer aocs
professores oportunidades para refletirem, de forma
orientada, sobre suas praticas,e promover reunides semanais
para a discussd3o de trabalhos da &rea de Lingliistica
Aplicada e de Metodologia de Ensino de Linguas, assim como
das duvidas e conflitos originados da observagdoc de suas
proprias aulas. Durante este periodo, foi desenvolvido um
projeto de pesquisa gque associou procedimentos da etnografia
ezcolar (Erickson,1984, 1986, 1991) e da sociolingliistica
interacional (Gumperz, 1977, 1981, e 1982).

Os registros coletados, através de observagio e
gravag8o em &Audio de aulas nos dois primeiros anos de
projeto sugeriram que a reflexdo e a préatica dos professores
eram caracterizadas por 1incertezas. Parecia haver um
conflito permanente entre seu desejo de construir uma
pratica diferenciada e fatores contextuails, como, por

exemplo, a abordagem tradicional, que era parte de sua



formagéo, & pratica enquanto rrofessor de lingua
estrangeira.

Para estudar de forma detalhada tais aspectos, cerca
de oito aulas de cada professor foram gravadas em video e
tentou-se responder as seguintes perguntas de pesquisa: Como
se configura na reflex80o e pratica do professor envolvido em
projeto de formac8oc continuada: 1- o trénsito entre o querer
ge atualizar e a forg¢a da abordagem que marcou sua formacio
e sua pratica de sala de aula?; 2- a interrelagdo da
abordagem de ensino do professor com aspectos contextuais em
sala de aula? Com o propésito de responder A& pergunta 1,
duas subperguntas foram propostas: a- como se configura o
transito em nivel de procedimentos metodolégicos do
professor € em nivel das a¢des do professor e dos alunos?;
b- como & o trénsito de professgor e alunos na construglio dae
estruturas de participa¢@o presentes na interagdo?

A anélise dos dados vieram a demonetrar que diversos
fatores contextuais se interrelacionam & abordagem de
ensinar dos professores, enquanto eles tentam construir uma
pratica de sala de aula renovada, sendo que a abordagem de
sua formag¢@o e de sua pratica mostraram ter uma foreca

consideravel nesta interrelacédo.
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ABSTRACT

This work aime at analysing the reflections and the
teaching actions of English teachers from Brazilian public
schools involved in a project for in-service teachers for
two and a half consequent years.

First of all, a scenario for research was created,
under this researcher’ s coordination, through the
development of the mentioned project whose aime were to
offer the teachers opportunities for reflecting in an
organized way upon their own practice and to promote
weekly meetings for discussions not only of recent
publications in Applied Linguistics and Foreign Language
Teaching Methodology, but also of doubts and conflicts
originated from their own classroom interaction
observation. During this period, a research project was
carried out associating procedures of the ethnography of
schooling (Erickson, 1984,1986,1991) and of the
interactional sociolinguistiecs (Gumperz, 1977, 1981,1982).

The data collected in the first two years of research,
through classroom observation and audiotaping , suggested
that the teachers”™ reflections upon their teaching practice
and upon new teaching approaches are plenty of
uncertainties. It seems that there is a permanent conflict
between their will of constructing a new classroom practice
and contextual factors, as, for example. the traditional

approach which was part of their education as language
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teachers.

In order to develop a detailed study of such aspects,
about eight classes of five different teachers were
videotaped and the following research questions were
answered: On constructing a new classroom practice after
being involved in a project for in-service teachers: 1- how
does the conflict between the will to renew and the
traditional approach which marked their education as
teachers of language occur? (a) how is the mentioned
conflict reflected in the participation structures of the
interactions? b) how is the conflict reflected in the
teachers methodological actions and procedures?) 2- how does
the interrelation of the teacher s approach and contextual
factors happen?

The analysed data have shown that several
contextual aspects interrelate the teachers’ approach
while they try to construct a new teaching practice
and that the approach of their education as teachers of
foreign languages and of their practice of many years have a

considerable strength in this mutual relationship.
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CODIGO DAS TRANSCRICOES

(baseado em Marcuschi, 1986)

FALANTES: primeira letra ou primeira silaba
do nome

SOBREPOSICAQ DE VOZES: L

SOBREPOSICAO LOCALIZADA: [ ]

PAUSAS: (+) = 0,5 segundo
(++) = 1,0 segundo
(+++) = 1,5 segundo

(tempo) = mais de 1,5 segundo
DUOVIDAS E SUPOSICOES: ( INCOMPREENSIVEL )
TRUNCAMENTOS BRUSCOS: /
ENFASE: LETRA MAIUSCULA
ALONGAMENTO DA VOGAL:
COMENTARIOS DA PESQUISADORA: (( ))
SILABACAO: hifene (- — = )

SINAIS DE ENTONACAO: “” = para subida rapida



para subida leve

5 para descida leve ou

brusca
REPETICOES: duplicag8o de letra ou
da silaba
PAUSA PREENCHIDA,HESITACEO
QU SINAIS DE ATENGCAOQ: reprodugdo dos sons

INDICACAO DE TRANSCRICAO
PARCIAL OU DE ELIMINACKO:

indica trecho com transcrigido parcial

1

G
5
1"

indica corte no segmento






Desde o surgimento do movimento comunicativo de ensino
de linguas na Europa, em meados da década de setenta,
mudancag considerAveis tém ocorrido no ensino de segunda
lingua e de 1lingua estrangeira, acompanhadas de debates
intensivos sobre planejamentos, materiais e praticas de sala
de aula. Em contraste, como Richards(1990) salienta, este
pericdo tem se caracterizado pela escassez de discussdes
sobre a pratica de formagd3o do professor de segunda
lingua e de 1lingua estrangeira. ©Segundo o autor, os
programas de formacdo de ©professores que vém sendo
desenvolvidos tém sido elaboradoe principalmente com base na
intuicdo & no bom senso, uma vez que tem havido pouco estudo
sistematico dos processos de ensino de segunda lingua que
possam oferecer bases teéricas que fundamentem tais
programas. Eesa realidade é confirmada por Bernhardt e
Hammadou (1987), atravése de resultados de exame da
literatura norte- americana entre os anos 1977 e 1987. Esses
resultados apontaram que, dentre os setenta e oito artigos
sobre educag@o do professor de segunda lingua e de lingua
estrangeira publicados, apenas oito eram baseados em dados
de pesquisa. Segundo os mesmos autores, em cento e vinte e
nove citag¢des & educagdo de professores, nas duas primeiras
edig¢fes do Handbook of Research on Teaching, publicado pela
American Education Research Association, ha& apenas duas
referéncias a4 educagdo de professores de segunda lingua
(Carrol,J.B. e Rosenshine,B.) e, considerando as trés

primeiras edigdes dessa importante publicac&oc, apenas



um capitulo dedicado aoc ensino € & preparagdo de
professores de inglés como segunda lingua pode ser
encontrado. Berndardt e Hammadou concluiram de sua anédlise
que atenc8o minima é devotada ao desenvolvimento de
professores de segunda lingua, tanto do ponto de vista
conceitual, como do ponto de vista de pesquisa.

Em levantamento bibliografico da 1literatura
estrangeira especializada realizado até o presente momento,
pude detectar uma grande quantidade de propostas para o
trabalho de formacdo de professores, algumas das quais serdo
apresentadas posteriormente nesta resenha, porém, um nimero
restritc de trabalhos de pesquisa. Dentre esses, destaco
Ramani (1987), Dubin e Wong (1990),Lange (1890), Nunan,
(1991), Johnson (1891), Bailey (1991), Taylor (1882),
Kennedy (1893), Palmer (1993), Murdoch (1994), Cullen
(1994), JoMcDonough (1994), e Moon (1994), por tomarem por
foco a formacZo do professor de lingua estrangeira.

No Brasil, a situag¢do é semelhante. As pesguisas na
area de lingilistica aplicada desenvolvidas nas ultimas
décadas, junto acs programas de pés-graduagdo existentes,
tém tomado por foco de investigagd3c principalmente o aluno,
sendo escassas aquelas que privilegiam o professor e sua
formagioc como centro de suas observagdes. Dentre essas,
destaco, neste levantamento, as voltadas para a formacdo do
professor de lingua estrangeira: Almeida Filho (1992);
Machado (1992a e 1992b); Moll da Cunha (1992); Moraes(1990 e

1992); Reis (1992), Amadeu-Sabino (1884), Giulianc (13894),



Blatyta (1994), Liberalli (1994) , Castro (1994) e Vieira-

Abrahdo (1992a).

A pesquisa de Almeida Filho, de natureza quantitativa,
a Unica dentre oe trabalhos de investigac3o citados que tem
por sujeitos somente professores da rede pUblica estadual,
apresenta dados relevantes para a compreensdo da situac3o da
formag8o do professor de lingua inglesa no Estado de S&o
Paulo. Considerando cento e trés questionédrios respondidos
por aspirantes ao cargo de professor III de inglés em
concurso publico estadual, o pesquisador pbde constatar que,
dentre esses professores, com tempo médio de cinco anos de
exercicio, menos de um tergo teria passado por qualgquer tipo
de aperfeigoamento ou curscs de extensdo depois de
graduados. Apesar desse resultado, constatou também que
noventa porcento dos envolvidos acreditavam que o professor
de lingua estrangeira devesese falar a lingua-alvo na sala de
aula, muito embora os dados tenham também indicado uma
porcentagem insignificante da fala do professor em lingua
estrangeira. Essa baixa porcentagem, segundo ¢ pesquisador,
deve-se as limitacgBes lingllisticas dos professores,
principalmente no gque se refere a4 fala e &4 compreensdo de
linguagem coral e escrita na lingua alvo (op.cit.:82) e sua
origem pode ser atribuida, dentre outros fatores, 803
cursos de formagdo de professores existentes.

Os outros trabalhos mencionados, todos de natureza
qualitativa, excetoc o de Vieira-Abrah3o, podem ser

agrupados, para efeito de anélise, em trés categorias



distintas, considerando seu foco de investiga¢B8c. Em uma
primeira categoria podem-se situar as pesquisas de Machado,
Moraes e Amadeu Sabino, por analisarem a intera¢8io de sala
de aula, mais especificamente, o discurso do professor de
lingua estrangeira. Em uma segunda, os trabalhos de Moll da
Cunha, Reis e Vieira-AbrahZo, por tomarem por foco de estudo
cursos especificos de formag3oc de professores: Moll da
Cunha, curso de especializag¢8o de professores de trés
diferentes institui¢Bes particulares, e Reis e Vieira-
Abrahdo, cursos de pratica de ensino de lingua estrangeira.
em cursos de Letras, em universidades publicas bkrasileiras.
Em uma terceira categoria, podem-se agrupar os trabalhos de
Giuliano, Blatyta, Liberalli e Castro, que tém por foco de
estudo a reflexdo do professor sobre sua prépria pratica,
sendo que, nos quatro trabalhos, o sujeito da investigagdo é
o proprio pesquisador.

Machado, com bacse em anadlise da interagfo
professor-aluno na sala de aula de inglés como lingua
estrangeira, em um curso de Licenciatura em Letras, procurou
estudar o que chamou de conhecimento invisivel (téacito), com
base em Barnes(1975), definindo conhecimento invisivel como
o conhecimento sobre ¢ ensino adquirido por agqueles gue
tomaram parte no processo de ensino/s/aprendizagem na posigdo
de aluno e ou professor (op.cit.:558). No seu caso
especifico, conscilentizou-se, através dessa investigagdo,
da fala facilitadora do professor de inglés e da natureza

do ensino que a caracteriza, refletindo sobre



0 papel do professor e de suas obrigacdes profissionais.
das representacdes de professor e aluno que entram em
Jogo no processo de ensinar e de aprender, da assimetria
existente nas interacBes entre professores e alunos, da
pergunta facilitadora do insumo dirigido aos alunos, da
estrutura ritualistica da aula (op.cit.:586).

Concluindo, afirma que a fala facilitadora é parte do
"habitus" didatico do professor e, como tal, precisa ser
percebida por ele para tornar-se foco de sua reflexio.
Recomenda, também, que essa reflex8o integre os programas de
formagdo de professores, pois, caso contréric, hd o risco de
0 professor transformar a fala facilitadora em uma fala
simplificadora (op.cit.:83), que nd8o corresponde aquela
utilizada fora do contexto de sala de aula.

Moraes examinou, em uma universidade estadual
paulista,com apoio no referencial tedrico-metodolégico
proposto por Fairclough (1985,1889), o discursoc de um
professor de inglés instrumental, procurando indicagSes que
pudessem Jjustificar a dissociag¢Bo entre suas concepgdes
tedricas e sua prética, chegando & conclusdo de que as
origens para essa dissociag8o entre o dizer e o fazer
encontram-se nos cursos de formagdo profissional que,
segundo a pesquisadora, estd3c embasgados em concepgdes
restritivas a respeito da relagdo professor, funcgdo social e
linguagem (op.cit.:69).

Ja Amadeu-Sabino investigou como era construida, na
pratica, uma abordagem considerada comunicativa pelo

professor, em um curso universitério de Letras. Tomando como



ponto de partida a pergunta: a forma comec o professor
interpreta e concretiza em sala de aula a implementag&o
dessa abordagem é coerente com o0s principios norteadores de
uma abordagem comunicativa, segundo a literatura?
(op.cit.:07), a pesquisadora analisou e contrastou, assim
como Moraes, o dizer e o fazer do professor. 0Os dados
revelaram que as agdes e procedimentos metodolégicos
apresentados pelo professor em sala de aula enquadram-se
apenas em parte na abordagem que ele diz adotar. Os aspectos
incompativeie com a abordagem comunicativa foram atribuidos
a4 préopria formagdo educacional do profeesor, aoc seu "habitus
de ensinar”, & condig8o de ser uma disciplina oferecida em
curso de Letras e as expectativas da instituig@o e dos
alunos.

Com o foco voltado para cursos de formagio de
professores, o estudo de Moll da Cunha objetivou
analisar o desenvolvimento do professor de inglés através de
uma abordagem orientada para a reflexdo sobre o processo
ensino-aprendizagem. Criou um cenario para pesquisa,
oferecendo um curso de especializacdo para catorze
professores de trés diferentes instituiedes particulares,
com base na teoria sbécio-interacionista, enfatizando a
interac8o dos participantes como construtora de
conhecimentos, através de oportunidades para a reflex8o.

Esse estudo levou-o a&s seguintes conclusdes:

a) a reflexdo leva o professor a desenvolver uma visdo



critica principalmente sobre sua atuag8o na sala de
aula e sobre as limitacBes Iimpostas ao seu trabalho
prelas Iinstituicfes de ensino;

b) o ‘sdcio—interacionismo oferece-nos uma alternativa
viavel na elaborag8o de programas de aperfeig¢oamento de

professores.distinta da énfase usual desses cursos na
4rea de ensino-aprendizagem de LZ2.

Reis, por sua vez, investigou como a formacido de
professores de lingua inglesa, nos componentes tedrico e
pratico, vinha se dando nas institui¢®es de ensino superior
do norte do Estado do Parand. Seus dados indicaram que os
professores de pratica de ensino de inglés (PEI) podem né&o
estar formando professores de forma integral e sim
treinando-os como profissionais. Constatou que a maior parte
dos professores de PEI desenvolvem um trabalho intuitivo,
uma vez que ndo possuem formagf8o adequada para o exercicio
da func8o. Constatou escassa procura dos mesmosS por cursos
de especializagéo ou de pos-graduagio, caréncia de
biblioteca e de literatura da Area. Esses dados levaram Reis
a atribuir o despreparo do professor de lingua estrangeira
ao despreparo do professor de pratica de eneino que, a seu
ver, deve reunir as metacompeténcias técnica, pedagdgica,
politica . A metacompeténcia, segundo a autora,

é aguela que propicia meios para que o© professor de
P.E.I. reflita critica e constantemente sobre seus
conceitos e posturas a respeito da lingua a ser
ensinada - sua estrutura, funcionamento, e uso
(metacompeténcia técnica): as possiveis maneiras de se
ensinar essa lingua (metacompeténcia pedagogica) e, a
competéncia politica que é a gue permite reflexédo sobre

o porgué e como ensinar o future mestre a atuar
criticamente(op.cit.:75).



Para Reis, um professor de PEI metacompetente poderid
mais provavelmente formar futuros profissionais que sejam
metacompetentes.

Vieira-Abrah3o, por outro lado, faz uma reflex8o
sobre o tema geral da forma¢8c de professores de lingua
estrangeira e um relato do trabalho que desenvolve no curso
de pratica de ensino que oferece em universidade pablica
paulista, apresentando resultados de levantamentos
realizados que buscam avaliar o préprio trabalho de formagio
de professores desenvclvido através da disciplina. Esses
levantamentos incluiram, dentre outros, dois asprectos
principais: dificuldades sentidas pelos estagiidrios da
disciplina ao ministrarem o minicurso de lingua estrangeira,
proposto como forma de estédgio supervisionado, e a proépria
avalia¢Bo do minicurso enquanto forma de estagio.

Os resultados mostraram que as principais dificuldades
do aluno-professor estavam relacionadas a falta de fluéncia
na lingua-alvo e A& inseguranga e dificuldades com a
abordagem comunicativa, uma vez que todos vieram de uma
formac&o tradicional. Quanto & avaliagd@o do minicurso como
forma de estégio supervisionado, esta fol bastante positiva,
sendo que apenas duas ressalvas foram levantadas: a
primeira, quanto ao fato de o contexto do minicurso ser
diferente dagquele da escola publica; a segunda, guanto &
curta extensBo do minicurso (trinta horas).

Tomande por foco de pesquisa sua prépria prAtica de



sala de aula, Giuliano procura, através de uma investigac8o
de natureza etnogradfica desenvolvida em um ambiente
universitario paulista, em duas classes de ensino de alem&o,
detectar as ocasi®es em que ela, professora, hesita,
mediante questdes de ordem lingliistica formuladas por seus
alunos, e analisar o que as hesita¢des experienciadas em
classe evidenciam na interac8o professor x aluno e professor
ndo nativo x falante nativo, revelando o Jogo de poder
subjacente na sala de aula.

Ja& a pesquisa de Blatyta, também de natureza
etnografica e desenvolvida em ambiente universitério, mas,
desta feita, no ensino de hebraico, tendo também a prépria
pesgquisadora como sujeito da investigagéo, examina o
processo de mudanca da abordagem de ensinar da professora, a
luz do diéAlogo entre as teorias explicitas, com as guais
entrou em contato durante o desenvolvimento de seu mestrado,
e as suas proOprias teorias implicitas. Estas Ultimas vistas
como cren¢as a respeito de linguagem e de ensino-
aprendizagem. Esse estudo levou a autora a concluir
que,

sem rupturas bruscas, algumas destas crenecas, quando
explicitadas e confrontadas com crengas e fazeres
alternativos, podem vir a ser modificadas, abrindo

caminhos para uma renovaecdo estrutural do “habitus”
didatico.

(0] trabalho de Liberalli, também de natureza

etnografica, examinou o proceeso de reflexdo de uma



professora,e o processo de criagd3o de oportunidades de
reflex8o pelo coordenador, que, no caso era o préprio
pesquisador,tendo como pano de fundo o erro e seu
tratamento. Dois pontos principais foram evidenciados: a
transformagdo gradativa da professora quanto aocs conceitos
de erro e suas formas de tratamento, com base em mudancas
qualitativas observadas em sua pratica de sala de aula:; a
relevancia do coordenador na criag8o de oportunidades para a
reflexdo, tendo em vista a revis@o de seu papel na escola.
Castro examina o processo de desenvolvimento na

criac8o de opeortunidades e condigdes de aprendizagem dentro
de uma abordagem sécio-construtivista para um grupo de
criancas em situagdo de aula particular. Com este objetivo,
as transforma¢des da pratica instrucional e a atuac8o da
professora como mediadora da interac8o foram analisadas.

Desse estudo concluiu que a constituicdo do
conhecimento do professor se da em funedo da construcdo
dialética entre a teoria e a prdtica, na gqual a reflexdo tem
papel essencial, e que o desenvolvimento da linguagem das
criangas se embasa em processos diferentes de anédlise, em
fung8o das situacBes e oportunidades da sala de aula e da
mediag8o do professor.

Os trabalhos de pesquisa acima menciocnados foram
relevantes, tanto pelas suas contribui¢des aos cursos
de formagéo de professores e a0 ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira, como por detectarem e discutirem, de uma

forma ou de outra,a ineficédcia de nossos cursos de
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licenciatura em Letras. Dentre esses trabalhos, dou destaque
aos de Moll da Cunha, Amadeu-Sabino e Blatyta, por
apresentarem aspectos comuns aqueles enfocados nesta
investigagdo, a saber: a andlise da reflex&o do professor em
servico, em cendrio de formagdc continuada, especialmente
criado para a pesquisa (Moll da Cunha); o estudo da pratica
de uma professora que considera comunicativo seu trabalho de
sala de aula (Amadeu-Sabino); e a andlise da reflex&8o de uma
professora, no caso a propria pesquisadora, sobre o
processo de renovagdo de sua abordagem de ensinar (Blatyta).
S&o trabalhos que trouxeram importantes contribui¢des para
elucidar questtes referentes ao processo de reflexdo e
préatica de professores em servigo, mas que tém, por
sujeitos, professores de linguas estrangeiras de intituigdes
particulares de ensino (Moll da Cunha; Amadeu-Sabino) e
professores universitarios de 1lingua estrangeira (Amadeu-
Sabino e Blatyta), sendo que, na Gltima pesquisa, o sujeito
&€ aluno de mestrado em Linglistica Aplicada,o que néo
coincide com o interesse desta pesquisadora, cujo foco de
investigag8o €& voltade para professores de primeiro e
segundo graus da rede publica. Nenhum trabalho que
enfocasse 0o processo de reflex@o e préatica de professores
de inglés da rede publica estadual, envolvidos em projetos
de formag8o continuada Junto as universidades, foi
localizado no levantamento jéa mencionado.

A ineficiénecia de nossoe cursos de formagio de

professores vem sendo também enfatizada por lingllistas
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aplicados em suas reflexdes. Para Almeida Filho (1993a:01),
por exemplo, os cursos de Letras, formadores de professores
de LE, est8o vivendo um profundo estado de crise, por se
apoiarem em curriculos arcaicoe que pouco tém a ver com as
exigénecias do mercado. Esses nd8o levam em conta reclamos.
necessidades e interesses dos alunos e da comunidade que
prossam converter-se na forea motora de reais e profundas
mudancas no plano de experiéncias que se prevéem para os
alunos de Letras. Ja& Cavalcanti e Moita Lopes (1991:133)
apontam para a formagcd8c precéria do professor de 1linguas,

salientando que os cursos universitarios, em geral,

idealmente enfatizam o desenvolvimento da proficiéncia do
aluno-professor, esperando que esta énfase de alguma
forma seja revertida no ensino, uma vez gque geralmente
apenas um ano (de total de guatro) é destinado &
pratica de ensino.

Segundo oes autores acima citados, essa disciplina
geralmente ndo prevé a reflexdo sobre a préatica docente e
limita-se a fornecer receitudrios de atividade para a sala
de aula. Os mesmos autores salientam também o problema da
escassez de programas de formag8o continuada para o
professor em servico, criticando as universidades por né8o
apoiarem o professor com cursos de extensfo, especializagio
e de pés—-graduacdo, que favoregam a discuss8o do processo
de ensino-aprendizagem de linguas. Os artigos de Almeida
Filho et alii (1993:06) e Vieira-Abrah&o (1883:02) refletem

também a preocupa¢do, tanto com cos cursoce de formag3o de
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rrofessores, como com a escassez de programas de formacio
em servico. Os primeiros autores apontam a existéncia de um
enorme contingente de profissionais desprovidos de uma
politica por parte dos profissionais responsdveis para a
formacdo continuada ao longo de suas carreiras e salientam
que os professores em exercicio merecem nossa preocupagio e
nossas agdes, na forma de projetos de pesquisa e de cursos
especificos, para superar uma formagdo Insuficiente e as
limitacbes de um cotidiano de pratica que néo se reconhece,
ndo se explica e ndo se projeta para o futuro. Vieira-
Abrah&o reflete sobre a auséncia de tradicdo e pesqguisa
sobre a constru¢Bo do processo de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira que tem caracterizado o nosso pais e como
isso tem contribuido para a escassez de conhecimento e
reflexdo dos professores de linguas sobre sua pratica de
sala de aula. Critica também o0& cursos de reciclagem
oferecidos pela Secretaria de Educagio e pelas
universidades, que tém apresentado limita¢des por serem de
curta durag8io, n&o pressuporem a reflexdo sobre a préatica e
o acompanhamento do professor, quando o mesmc retorna para a
sala de aula. Atribui também a falta de preparo e seguranca
do professor acs cursos de licenciatura, que normalmente
reservam a tarefa de formagZoc do professor apenas as
disciplinas pedagbégicas, ficando a formac¢do especifica a
cargo da disciplina pratica de ensino. Contando com uma
carga horaria minima, esta disciplina tem a ardua tarefa de

oferecer ao licenciando toda teoria e pratica necessarias
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para sua iniciacdo profissional, enfatizando o treinamento
do futuro professor em técnicas e habilidades especificas,
ignorando, ou deixando em nUltimo plano, a reflex3o sobre a
pratica, e rriorizando o desenvolvimento da competéncia
lingliistica do professor. Limitada importdncia é dada ao
desenvolvimento das competéncias discursiva, estratégica e
sociolingliistica. (Canale e Swain (1980) e Canale (1983) )
Propostas para reverter (s} quadro da formagéo
inadequada pré-servigo e em servigo do professor de lingua
estrangeira tém surgido em grande quantidade na literatura
especializada, sobretudo nesta década. Essas propostas tém
defendido as seguintes agdes como egsenciais aos

programas eficientes de formag8o de professores:

1- integrag¢Bo das estratégias treinamento e desenvolvimento
para que se possa gerar mudangas comportamentais(Freeman,
1990; Woodward, 1991);

2- integrac8o de atividades praticas de ensino com a
compreensdo consciente de principios que subjazem essas
praticas (Ellis,1980);

3- formagdo de profeesores reflexivos e criticos
( Bartlett,1980; Nunan,18380; Cavalcanti e Moita Lopes,
1991; Wallace,1981; Reis,1992; Vieira-Abrahdo, 185893:
Almeida Filho et alii,1993);

4- formag8o de professores investigadores de sua propria
pratica de sala de aula ( Allwright e Bailey,1990;
Barlett,1990; Nunan,1990; Richards, 1880, Cavalcanti e
Moita Lopes,1991; Vieira-Abrahdo,18893);

5— envolvimento de professores em projetos de pesquisa-
ag8o, de forma que posgam investigar sua sala de
aula de forma orientada (Allwright e Bailey, 1890;
Nunan, 1990; Widdowson, 1990; Cavalcanti e Moita Lopes,
1991; Vieira-Abrah8o, 1993);

B~ desenvolvimento da competéncia profigsional dos
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professores, que envolve conhecimento do contetdo a

ser ensinado, embasamento teérico e prético. (Reis,
1992; Vieira-Abrah3o,19982):

7- desenvolvimento de trés competéncias principais;

lingtiistico-comunicativa,aplicada(tebrica)e profissional.
(Almeida Filho, 1884).

Essas propostas, apresentadas de maneira esquemdtica
por Jjulgar n@o ser este o momento de detalhd-las, poderiam
ter sido apresentadas de forma mais sintética ainda, uma
vez que o8 itens explicitados poderiam ainda ser
interligados e sintetizados em apenas duas grandes
aghes: desenvolvimento da competénecia profissional do
professor (itens 1, 2, 6 e 7) e formacdo do professor
reflexivo e critico (itens 3,4,e 5).

Minha posicBo com relag8o ao trabalho de formacdo de
professores pré-servigo e em servigo é coerente com as
propostas acima apresentadas. Sou de opini8oc que cursos de
formacd3o de professores em geral devam promover o equilibrio
entre atividades de treinamento e de desenvolvimento., pois,
considerando a imensa complexidade do processo ensino-
aprendizagem e das inumeras variiveis envolvidas nesse
processo, o e&imples treinamento em técnicas e habilidades
especificas que caracterizava os prcocgramas de formagfo de
professores nas décadas passadas, orientados por uma
concepsd0o behaviorista de ensino-aprendizagem, n&o mais
satisfaz. Um trabalho de desenvolvimento, definido por
Freeman (op.cit.)como a analise de aspectos complexos do

ensino com o objetivo de iniciar o professor no processo de
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reflexdo, critica e refinamento da préatica e visto por Ellis
( op. cit.) como o desempenho de atividades que levam &
conscientizag8o, ¢é imprescindivel para que o professor
adquira as competéncias aplicada (teérica) e profissional(1l)
e maleabilidade necessaria frente ao processo ensino-
aprendizagem. Concordo com Ellis no que diz respeito a
integracdo de atividades praticas ("experiential
practices”)(2) com atividades que levam A& compreensio
consciente de principios que embasam esgsa pratica
("awareness-raising practices"),pois considero essencial que
o professor em formag8o tenha bom embasamento tedrico(3) e
aprenda a desenvolver uma reflex3o teoricamente informada
de sua pratica. Conhecimentos de Linglistica Aplicada-
Ensino de Lingua Estrangeira devem ser introduzidos, a meu
ver, tanto em cursos de graduacdo (através da introdugZo da
disciplina no curriculo ou no curso de Pratica de Ensino),
como nos cursos de formag¢do continuada,pois estou de acordo
com Schmitz ( 1992: 233), que a disciplina esta
desenvolvendo um conjunto de conhecimentos pertinentes para
a reforma do ensino de linguas e para a mudanga da visdo do

proprio professor de seu papel em sala de aula.(4)

1-Estes conceitos s3o utilizados nesta tese de acordo com o
arcabougo referente &as competénciae do professor de lingua
estrangeira,apresentado por Almeida Filho (1984) e detalhado
na proxima pagina deste trabalho.

2- As citagbes de autores estrangeiros nesta tese
foram traduzidos pela autora.

3- Por bom embasamento tedrico entende a reunifo de
conhecimentos das dreas de Didatica , Peicologia da
Educag8o, Lingiistica, Linglistica Aplicada e Metodologia
do Ensino.

4- A este respeito, confira também os trabalhos de
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Oferecendo esse embasamento teérico ao professor, criando
condicBes para que ele aprenda a olhar de forma reflexiva e
critica para o processo-ensino aprendizagem, teremos chance
de estar formando o professor que efetivamente se volta
para sua pratica do dia-a-dia, analisa-a, levanta questdes e
busca solug¢lfes, tendo por meta promover o méximo de
condi¢des para que a aprendizagem possa ocorrer.

Compartilho da wvisdo dos linglistas aplicados
(Allwright e Bailey,Nunan,Richards,Cavalcanti < Moita
Lopes,dentre outros), que defendem a idéia do envolvimento
de professores em projetos de pesquisa-a¢8o, para qQue possam
investigar a sua propria sala de aula de forma orientada,
principalmente em se tratando de formac8o de professores em
servico . A experiéncia tem mostrado que de nada adianta
envolver esses professores em discussSes tebricas ou
praticas, 8e 08 mesmos ndo tém o acompanhamento do
professor-formador ao retornarem & sala de aula ou nd8o tém
acesso ao apoio tedrico de especialistas da aArea. Acredito
que o desenvolvimento de pesquisas-ag8io poderia resolver,
mesmo que em parte, essa questdo.

Com relag8o & formag&o de um profissional pleno e
integro na &rea de linguas, compartilho da vis@o de Almeida
Filho (1994) que defende que um trabalho adequadoc de
formagdo de professores de lingua estrangeira deva promover

o desenvolvimento de trés competéncias principais:

Schmitz (18987), Cavalcanti (1889), Almeida Filho (1980} e
Kleiman (1992).
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lingilistico-comunicativa (incluindo as subcompeténcias
sécio-cultural, estratégica, meta-lingliistica/meta-
comunicativa = estética): aplicada (abrangendo
subcompeténcia tedrica; profissional (na compreensdo do
valor, potencial e deveres do professor de linguas.

Para Almeida Filho (1994 :03), a competéncia
lingliistico-comunicativa refere-se ao conhecimento =]
habilidades especificas na e sobre a lingua-alvo, gue equipa
o professor a produzir experiéncias na lingua-alvo em sala
de aula; a subcompeténcia estética refere-se 4 familiaridade
com as condicdes e efeitos artisticos de criagdo; a
competéncia aplicada diz respeito A& capacidade que tem o
professor de viver profissionalmente aquiloc que conhece
teoricamente (subcompeténcia tedrica); a competéncia
profissional (também chamada competéncia-meta) esta
relacionada ao valor real e potencial enquanto profissional.

Ressalto que, ao assumir a nomenclatura proposta por
Almeida Filho, n&8o deixo de considerar, dentro da visdo de
competéncia lingtistico-comunicativa, a questdo da
proficiénecia lingliistica, tal como apresentada por Omaggio
(1986). Considerando oe niveis de proficiéncia propostos
pelo ACTFL Proficiency Guidelines, desenvolvido pelo
Conselho Americano sobre o Ensino de Linguas Estrangeiras
(op.cit.: 434-443), apresentado em anexo (anexo L),acredito
gque o professor de 1lingua estrangeira deva atingir pelo
menos o nivel avangado, pois o conhecimento da lingua

estrangeira constitui-se na ferramenta essencial para o
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exercicio de sua atividade profissional.

Levando em conta a deficiéncia dos cursoe de formaglo
de professores, a caréncia de pesquisas na 4rea e,
principalmente, daquelas voltadas para a reflexdo e pratica
do professor de lingua estrangeira de escola publica , e a
auséncia de projetos a longo prazo oferecidos pela
universidade a professores de 1lingua estrangeira, ja
mencionadas nesta resenha, elaborei um projeto de formac&o
continuada para professores de inglés da rede publica
estadual, colocando em pratica minhas concepgBes acima
explicitadas.

Esse projeto, desenvolvido junto aos Nucleos de Ensino
de uma universidade publica paulista, que tém por objetivo
reunir estudos que promovam a integra¢fBo universidade-rede
publica de primeirc e segundo graue, foi proposto no final

do ano de 1981, com objetivo duplo:

a)envolver professores de inglés de primeirc e segundo
graus em uma pesquisa-acdo, de modo a leva-los ao
crescimento profissional através da critica e reflex3o de
suas préprias salas de aula; contribuir n8o sb para aumentar
sua compreensdo do processo engino-aprendizagem no qual

estdo envolvidos, mas também para a sua atualizagdo tedrica:

b) criar um contexto de pesquisa para verificar como se
configura o processo de reflex8o do professor frente ao seu

préprio trabalho e frente a uma nova abordagem de ensino.
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Considerei relevante o desenvolvimento desse projeto,
tanto pelas perspectivas de formag8o que um trabalho dessa
natureza poderia oferecer aos professores sujeitos e
estagiarios rarticipantes.como pela poseibilidade de
levantamento de subsidios tedricos para uma melhor
compreensdo dos  processos envolvidos na formagio do
professor, quer ainda na universidade, quer J& em seu

exercicio profissional.

AS PERGUNTAS DE PESQUISA

Ao acompanhar a reflexd@o e a pratica de sala de aula
dos professores envolvidos no projeto durante os dois
primeiros anos, ficou-me a impressido de que O processo de
reflexdo de professores em servigo sobre uma nova abordagem
de ensino é carregado de davidas e de idas e voltas na
pratica. Parece haver uma tensdo constante entre o desejo de
renovaco e a forga da abordagem que teria marcado sua
formacBo e sua préatica de sala de aula e um conflito entre
as novas concepedes de ensino/aprendizagem trazidas pelo
professor para a aula e fatores contextuais, tais como:
dificuldades materiais, expectativas interacionais do
professor e alunos, e cobrangas referentes 4 aula de
lingua estrangeira por parte de alunos, colegas, diretor ,
familia e sociedade. Tomo esta questdo como direcionadora
de minha investigac8o, cujo foco principal é a andlise da

interac8o de sala de aula, através da qual tentar-se-a

responder as seguintes perguntas de peequisa:
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Como se configura na reflexdo e na préatica do professor

envolvido em projeto de formac8o continuada:

1) o tré&nsito entre o querer se atualizar e a forca da
abordagem que marcou sua formac8oc e sua prética de sala de

aula?

2) a interrelacdo da abordagem de ensino do professor com

aspectos contextuais em sala de aula?

Com o propbésito de responder & pergunta 1, duas sub-

perguntas foram também propostas:

a) como se configura o transito em nivel de
procedimentos metodolbgicos do professor e em nivel das

agbes do professor e dos alunos?

b) como é o transito de professor e alunos na construgdo

das estruturas de participag8o presentes na interagfo?

0 estudo dessas questdes mostra-se relevante,
tanto por nao terem sido ainda investigadas em
outras pesquisas com foco na formagSo do professor de
lingua estrangeira, como pelas contribuicdes que
podem trazer para os programas de formagfo pré-servigo e em

servigo.
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NATUREZA E METODOLOGIA DA PESQUISA

Uma wvez que meu objetivo nesta investigagio é
examinar como a interag8o professor-aluno estid socialmente
organizada no contexto de sala de aula, as expectativas
interacionais e o0s valores culturais que subjazem seus
comportamentos, e também suas interpretagdes de suas
proprias acdes, optei por desenvolver uma pesquisa de

natureza etnografica (Erickson 1984,1986 e 1991) , cujas

caracteristicas Dbéasicae sdo:

- participag@o longa e intensiva no contexto pesgquisado ;

- registro cuidadoso do gque corre no campo Ppesguisado
através de notas de campo e evidéncias documentais
(gravag8o em Audio, gravag¢des em video, trabalho de
alunos ete.);

- reflexd3o analitica subseqgliente sobre os registros
realizados e obtidos no campo através de descrigéo e
relato detalhado, utilizando-se colocag¢fes diretas das
entrevistas, assim como descrigdes mais gerais. na
forma de quadros analiticos, sumériocs e estatisticas
descritivas.

- rigor e reflexdo por parte do pesquisador ao observar e
registrar os eventos diadrios no ambiente pesquisado e
tentar atribuir significados &as a¢des nos eventos,
considerando o ponto de vista dos actantes.

Para a anadlise dos dados estarei apoiando-me nos
subsidios tedricoe da sociolingliistica interacional(Gumperz,
1977; 1981; 1982) e da pesquisa antropoldgica da etnografia

escolar (Erickson, 1984; 1986; 1891).

ORGANIZAGCAO DA TESE

A presente tese estid organizada em cinco capitulos,
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precedidos por esta introduc8o. A introdug¢do, além de
retratar a questido da formag8c do professor de lingua
estrangeira pré e em egervigo, o lugar da pesquisa voltada
para este foco e propostas recentemente introduzidas na
literatura para o desenvolvimento de um trabalho eficiente
de forma¢do de professores de linguas, traz também os
objetivos, justificativas e perguntas de pesquisa, ao mesmo
tempo em que explicita a metodologia, a natureza da
investigagdo e o arcabougo tedrico utilizado na anédlise dos
dados.

0O primeiro capitulo apresenta os objetivos e focos de
pesquisa da etnografia escolar, nos moldes propostos por
Erickson, e da sociolingiliistica interacional, a associag8o
de ambas as tradicBes de pesquisa na investigacgio da
interacg8o no contexto escolar brasileiro, assim como
apresenta as Jjustificativas pela opg¢8o por este arcabougo
tebrico para o desenvolvimento deste estudo.

0 Capitulo Dois descreve o cenario de pesquisa
especialmente criado para esta investiga¢8o, ou seja, o
Projeto de Formacdc Continuada para Professores de Lingua
Estrangeira em seus objetivos, sujeitos , realidades e
agdes desenvolvidas = os procedimentos metodoldégicos
utilizados para registro e andlise dos dados. Também neste
mesmo capituloc explicito a orientagdo tebrica e préatica
oferecida, deixando claro o posicionamento agsumido
durante a condug¢do do projeto.

0O Capitulo Trés, iniciado com um panorama das aulas
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ministradas pelas cinco professoras na segunda fase do
projeto, apresenta a primeira parte da analise dos dados.
Tendo elegido a Professora 1 como sujeito primario desta
investiga¢do, realizo um estudo de caso, analisando a
pratica desta professora em dols anos e meio consecutivos
quanto aos aspectos, ag¢les e procedimentos metodolégicos, e
estruturas de participagéo.

0 capitulo Quatro apresenta 08 fatores
contextuais que mostraram interrelacionar a sua abordagem
de ensino, uma comparagdo da trajetdria da professora-
sujeito com aquelas das outras quatro professoras
envolvidas no mesmo projeto, com o intuito de discutir os
conflitos e incertezas do professor de lingua estrangeira na
construg¢Boc de uma préatica diferenciada(5), além do ponto de
vista da professora-sujeito pdHs—-andlise dos dados.

0 Capitulo Cinco traz as conclusdes desta
investigag¢8o, © encaminhamento da quest8o na préatica e
contribuicBes para a formag¢8oc do professor de lingua

estrangeira, quer pré-servigo, quer em servigo.

5- 0Os termos pratica diferenciada = pratica renovada
s8o0 utilizados neste trabalho com o© prop6sito de fazer
referéncia & tentativa, por parte dos professores, de
uma pratica comunicativa.
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CAPITULO I

A ETNOGRATFTIA ESCOLAR
E A SOCIOLINGUISTTICA
INTERACIONATL N O ESTUDO
DA INTERAGADO DE SALA

D E AULA



Neste primeiro capitulo apresento os objetivos e focos
de investigac8o da etnografia escolar e da sociolingiiistica
interacional, descrevo e comparo pesquisas desenvolvidas no
contexto escolar brasileiro wutilizando como arcabougo
tedrico a associacio destas duas tradigdes de
investigac8o, bem como justifico minha op¢&o por este mesmo

arcabougco para a realizagao deste estudo.
g [ (1% A ETNOGRAFIA ESCOLAR

De acordo com Erickson (1991:01), pesquisador
voltado para a etnografia escolar, um dos objetivos
principais da etnografia no contexto social

& revelar o que ocorre dentro das caixas pretas
("black boxes”) da vida cotidiana nos contextos
educacionais, através da Identifica¢do e documentagdo

dos processos atravées dos qualis o8 resultados
educacionais s8o produzidos.

Esses processos s8o constituidos de agfes rotineiras,
e os significados atribuidos a elas pelos participantes do
contexto educacional, por serem habituais e locais, podem
passar despercebidos, tanto pelos participantes gquanto
pelos pesquisadores.

Para o autor (1984:51), a etnografia deve ser
considerada um processo de investigag8o deliberado, guiado
por um ponto de vista, e ndo um relato guiado por uma
técnica padronizada ou por um conjunto de técnicas, ou

mesmo um processo totalmente intuitivo, que né&o envolve
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reflex8o. Segundo ele préprio afirma,

a. pesquisa de campo € altamente indutiva, mas néo
ha induedes puras. 0 etnégrafo traz para o campo um
pronto de vista tedrico e um conjunto de perguntas.

sejam elas explicitas ou Implicitas. A perspectiva
e as perguntas podem mudar no campo, mas o pesquisador
tem uma idéia bdsica gque constitul seu ponto de partida.
0O questionamento no campo resulta numa descrig8o de
varioe aspectos: de regularidades do comportamento social em
uma situagdo social considerada holisticamente, de como o
pesquisador vivencia essas regularidades, estando presente
na situagdc social; e de como vé& a situagdo e o
comportamento situacional & luz de uma ampla variedade de
comportamento humano encontrada no mundo.Este tipo de
investigacdo €& considerado apropriado para responder Aas
seguintes perguntas, propostas pelec autor (1986:121):
1- O gue estd acontecendo, especificamente, na acdo
social gque ocorre em um contexto particular?

2- 0 gue essas aegdes significam para os atores
nela envolvidos. no momento de sua ocorréncia?

3- Como os acontecimentos sdo organizados em padrdes
de organizacdo social e em principio culturalmente
aprendidos para a econduta da vida cotidiana 7

4- Como o que esta ocorrendo estd relacionado
a acontecimentos em um outro nivel do sistema,
fora e dentro desse contexto?

5- Como as formas de vida nesse ambiente
estdo organizadas., comparadas a outras formas de
organizagdo da vida social em outros lugares e outros
tempos?

Para Erickson, essas questfes centrais da pesquisa

interpretativa n3o se preocupam nem com © O6bvio, nem com 0
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trivial, e sim com os significados e escolhas humanos. Nesse
sentido, estdo relacionadas & melhoria da pratica
educacional.

Estudos etnograficos importantes wvoltados para
os processos de aprendizagem tém surgido nas Gltimas
décadas, dentre 08 quais destaco: Cazden e John
(1971);Philips (1972); Bernstein (1972); Boggs(1872);
Cazden,John e Hymes (1972); Kochman (1972);Heath (1983).
Estes trabalhos, que podem ser reunidos sob a perspectiva
sociocecolégica, segundo Gumperz (1981:57), demonstram que as
respostas das criancas as tarefas escolares estdo
diretamente influenciadas por wvalores e pressupostos
aprendidos em casa. Demonstram também que os equipamentos de
sala de aula, os arranjos espaciais e até mesmo as formas de
agrupamento de professor e alunos ndo sdo os determinantes
primaérios da aprendizagem, e sim aquilo que & efetivamente
comunicado, como resultado de processos complexos de
interacgao entre objetivos educacionais, conhecimentos
anteriores e 0 que o0s varios participantes percebem no
momento da interagfo. Intravisdes qualitativas maig
profundas dos processos cotidianos da interacd@o em sala de
aula, no entanto, vém da andlise microetnografica de
Erickson e de seus alunos ( Erickson e Mohatt ( 1882);
Florio (1978) ;Schultz, Florio e Erickson ( 1982).

A microandlise etnografica da interagdo compartilha
com a etnografia educacional mais geral do objetivo de

especificar e descrever aqueles processos locais que
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produzem efeitos nos contextos educacionais, mas seu
proposito primeiro é documentar tais processos em maiores
detalhes e precis&o do que na observag@o participante e nas
entrevistas comuns, muito embora essas 1Ultimas tenham
também lugar na microanédlise comparativa de amostras, uma
vez que identidades sociais locais, atitudes e costumes
podem ser muito significativos na organizac3o da interacso
em estudo. O estudo detalhado das a¢les das pesscas e de
circunsténcias concretas daquelas agdes iluminam os
principios subjacentes, de acordo com 08 quais as agdes sdo
social e culturalmente organizadas, além de descrevé-los.
Essa abordagem de investigacdo tem também por finalidade
testar cuidadosamente a validade das caracterizagdes de
inteng8o e significado que a etnografia mais geral exige dos
participantes envolvidos no contexto estudado, e identificar
como 08 processos rotineiros de interag8o sd8oc organizados.
Segundo Erickson, a microanalise o etnograficamente
orientada nao 86 por oferecer uma descricd3o cultural de
agbes comunicativae e seus significados locais, mas também
por oferecer uma perspectiva holistica na condugdo da
interac8o e dos processos através dos quais aprendizagem e
intercaémbio humanos ocorrem. Combinada & andlise préxima e
detalhada de comportamentos e significados na interacgéo
social do dia-a-dia , a etnografia da escola realiza uma
andlise do contexto social mails amplo dentro do qual a

interag8o face a face ocorre.(Erickson,19886).
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1.2. A SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL

A sociolinglistica interacional, cujo objeto de
investigac8o €& o estudo do papel que as estratégias
comunicativas desempenham no processo de produgdo e
reprodugdo da identidade social na interag8o humana
(Bortoni,1888:02), utilizando-se dos pressupostos teéricos e
metodolégicos da etnografia da comunicagdo, da analise do
discurso e da anélise da conversac8o, vem sendo associada
a etnografia escolar, nos moldes propostos por Erickson,
para o8 estudos dos processos comunicativos desenvolvidos
em contextos educacionais. Este modelo tem por propoésito
analisar a conversagdo contextualmente situada, através da
associacdo de construtos de natureza social, sbcio-cognitiva
e linglistica, concentrando-se em estratégias discursivas.

Considerando a complexidade da interag@o face a
face, & objetivo da sociolingiistica interacional analisar
fendémenos de inferéncia conversacional e sua
contextualizag8o. 0 primeiro fenémeno, a inferéncia
conversacional, sobre o qual estudos recentes de diferentes
perspectivas (lingllistica, psicolégica, antropolégica e
socioclégica) tém langado luzes, €& definido por Gumperz
(1986 :153 ) como um

processo localizado ou contextualizado de interpretacdo.
através do gqual os participantes em uma interacéo

face a face chegam as inten¢des comunicativas
do outro, ou baseiam as suas respostas.
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Esse fendmeno envolve tanto a percepgdo de
pistas de contextualizac8o, como o ato de relacionar
estas pistas a outros canais de sinalizacg#o.

Pistas de contextualizag8o s8c definidas por

Gumperz(1986:132) como

gualguer traco de forma lingiistica que contribui para
sinalizar as pressuposigdes contextuais; processos
de mudanea de codigo, dialeto e estilo, alguns
fenémenos prosédicos, bem como a escolha entre
opebes lexicais e sintdticas, expressdes formulaicas.
estratégias conversacionais indicativas de inicio,
seqgtliéncia e término, podem apresentar funcdes de
contextualizacdo no processo Interativo.

A eficiéncia das estratégiase que os falantes
utilizam para a sinalizac¢fio das pressuposicdes contextuais e
para criar envolvimento e cooperagdo no desenvolvimento do
discurso, depende de seu conhecimento e controle de um leque
de opeBes e sobre eseu conhecimento do potencial de
sinalizag8o que essas opedes tém em fazer alusdo a estéria
compartilhada, valores e obriga¢Bes mituas. Isto significa
que a habilidade de usar varidveis lingliisticas, de mudar
codigos e estilos, de selecionar variantes fonéticas
apropriadas, op¢des prosddicas ou formulaicas, deve formar

uma parte integral da competéncia do falante.

(Gumperz, 1986)

A interpretac8o requer primeiramente julgamentos
de expectativas , expectativas essas resultantes
de experiéncias reais, ou seja, da participag¢d3o do

individuo em redes especificas de relagdes que lhe
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fornecem as convencdes de contextualizagc8o apropriadas,
e depois uma procura por uma interpretacdo gque faca
sentido em termos daquilo que conhecemos de nossa
experiéncia passada.

Concordo com Gumperz, que nunca podemos estar certos
de significados definitivos em qualquer enunciado. mas,
olhando para padrdes sisteméaticos na relac8oc de percepgfio de
pistas de contextualizacg8o para interpretagdo, podemos
juntar evidéncias fortes para a base social de convengdes de
contextualizag8o e para a 8sinalizag8o de objetivos
comunicativos.

Para os psicdlogos, sociolingliistas e lingllistas,
estudiosos do discurso, a interpretagéo envolve
simultaneamente o processamento de informagcdoc em diversos
niveis de generalizacéio. Isto gignifica que, para
construirmos o significado em qualquer momento da
conversagio, apoiamo-nos em esquemas ou quadros
interpretativos baseados em nossa experiéncia de situagdes
semelhantes, assim como no conhecimento gramatical e lexical

que trazemos Cconosco.

De acordo com essa Vvisdo, 08 esguemas de
conhecimento de cada individuo formam suas expectativas
e dirigem seu comportamento comunicativo, ou seja, os
esquemas de conhecimento sao oS responséaveis pela
produgdo de pistas de contextualizagdo e pelas

estratégias discursivas, bem como pela interpretacio

dos tragos contextuais utilizados durante a interacio
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face a face. Compartilho da perspectiva de Tannen e
Wallat (1987), que afirmam que o0s esquemas cognitivos
constituem-se em um principio organizador do discurso:
eles s3o reesponséveis pela estrutura de expectativas que
identifica © papel social e as obrigagcdes de cada
participante na interacgdo (estrutura de participacio) e
interagem com um outro principio organizador do discurso: os
gquadros interacionais, esses 1ultimos definidos como o
conjunto de instru¢Bes produzidas pelo falante e enviadas
ao interlocutor para sinalizar-lhe como um enunciado deve
ser entendido, que atividade estd sendo desenvolvida, como
o falante atribui significado ao que diz (Tannen e
Wallat,1982:03).

O conceito estrutura de participacdo foi utilizado
pela primeira vez por Philips (op.cit.:377) como arranjos
estruturais de interacdo. ou seja, a organizagdo reciproca
de direitos e cbrigacBies na interag8o social, em estudo da
organizacdo cultural das relag¢des sociais nas salas de aulas
e nas casas da Reserva indigena Warm Springs, no centro do
estado americano do Oregon. O mesmo conceito foi mais tarde
utilizado por Erickson e Schultz (1977 ;1982), de forma um
pouco mais elaborada, sendo associado aos conceitos de papel
discursivo e de identidade social, demonstrandc que as
estruturas de participac8o nd8o apenas variavam de uma
ocasido social para outra, mas também dentro de uma mesma
ocasido. BSegundo og autores, em termos comunicativos, um

papel discursivo £ o conjunto de direitos e obrigacdes
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referentes 4as maneiras de agir e de »receber a ac¢do.
possuidos por um individuo ocupando uma identidade social
particular. Os direitos comunicativos e as obrigagfes do
individuo podem mudar de um momento para o outro, uma vez
que a identidade social pode também sofrer modificagdes de
um momento para o outro na interagl8o face a face. Estrutura
de participag¢8c é entdo definida peloe mesmos autores como
um conjunto completo de direitos e obriga¢des comunicativas
nos papéis de todos engajados em uma intera¢do em qualguer
momento.( 1982: 18), que salientam que, como a identidade
social e os papéis comunicativoes dos participantes em um
encontro podem mudar de momento para momentoc com a mudanga
da situagdo, assim também pode a estrutura de participacédo
se modificar. A qualidade dindmica e ativa de redefinigdo da
identidade social, do papel comunicativo e da estrutura de
participagdo de um momento para o© outrc, €é um apecto
essencial da organizag8o social e cultural da produgdo local
na interagdo face a face.

Em trabalho posterior, ( Schultz,Florio e Erickson
(1982: 95), o termo estrutura de participag¢dc fol associado
a esquemas de conhecimento que, por sua vez, retém
expectativas quanto as tarefas focais a serem
desempenhadas, os direitos e deveres dos participantes no
desempenho das tarefas, e a gama de comportamentos
considerados apropriados dentro da ocasido comunicativa.
Apesar das elaboracgdes do conceito estrutura de

participagdo pelos autores acima citados, o termo vem sido
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utilizado para designar

basicamente o conjunto de comportamentos comunicativos na
interag¢do face a face, que resultam de duas coisas: a) do
prapel social dos Interactantes, ou seja. do conjunto de
comportamentos prescritos (ou esperados de) para cada
um, de acordo com a posigd8o que ocupa na estrutura
soclial: b) do alinhamento dos participantes em relagdo
uns aos outros ( Rech, 1992: 32 ).

Conegidero que esta 1WGltima conceituagdo do termo
egstrutura de participac8o abarca as demais definiqdes
apresentadas, sendo inclusive mais abrangente, manifestando-
se explicitamente guanto A4 quest8o do alinhamento dos
participantes com relac3o uns aos outros na interag¢do. Por
esta razdo, assumo-a neste estudo.

O termo alinhamento ( footing) foi introduzido por
Goffman ( 1981 : 128) como o alinhamento, a postura, a
colocag3o ou a projecdo dos participantes em uma interacdo.
Mudangas na estrutura de participag8Bo vém acompanhadas de
alteragBes de alinhamentos dos participantes com relagfo uns
aos outrosg, bem como de mudangas de projegdo de identidade.

Segundo Erickson e Schultz (1983), a produg8o de
comportamento apropriado, de um momento para outro na
interag&o, requer conhecer o contexto em que se estd e
quando estes contextos mudam, assim como saber que
comportamento & considerado apropriado a cada um destes
contextos. Segundo os autores, contextos sd8o constituidos
prelo que as pessocas estdo fazendo, onde e como estéo

fazendo (op.cit.:148), ou como é definido por McDermott



(1976: 27) as pessocas, em uma interacdo, tornam-se
contextos uns para os outros. Com a mudang¢a dos contextos,
o relacionamento de papéis de participantes é redistribuido
para produzirem configura¢Bes diferentes de ac¢8o conjunta,
ou seja, direitos mGtuos e obrigagBes dos interactantes
estdo sujeito a sutis reajustes e redistribuigdes em
diferentes configura¢les de agdo integrada (estruturas de
participacéo).

Concordo com Gumperz ( 1986 ) que a interacdo em sala
de aula, como a intera¢do verbal em qualquer outroc local, é
guiada por um processo de inferéncia conversacional que se
baseia na percepcdo, por parte dos participantes, de pistas
verbais e n3o verbais que contextualizam a fala cotidiana.
Por meio destas pistas, os participantes sd3oc capazes de
identificar os contextos. Desta forma, os esgquemas de
conhecimento s&8c criados e sinalizados pelos participantes
de modo a funcionar como quadros para as interpretagdes
reciprocas localizadas. Tais pistas de contextualizacdes
criam uma corrente de significae¢des através da qual a
interacé8o avanga. 0 autor define a tarefa dos
sociolingltiistas interacionais em ambientes escolares
modernos como © mapeamento dos processos através dos gquais
modelos de educag8o 880 colocados na préatica diaria e a
descoberta da teoria de aprendizagem implicita na escolha
dos modelos.

Compartilho também das colocagdes do autor sobre o

fato de a escolarizag¢8o nd3o se limitar 4 exposic3o e a
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instrugdo de sala de aula, sendo significantemente afetada
pela forma como a informac8o & explicitada nos curriculos,
pela maneira como as habilidades s3o definidas e avaliadas.
A forma que o conhecimento adquire e o acesso a ele s&o
ambos definidos socialmente e limitados interativamente. A
tarefa de explorar a transmiss8o cultural do conhecimento
como competéncia comunicativa requer que os pesgquisadores
analisem as relagbes face a face de professores e alunos na
interag8o de sala de aula e nas praticas dentro da escola
que, por sua vez, sadao parte de um complexo institucional de
politicas educacionais e de 1ideologia, o que pode ser
feito através da associagBo de procedimentos da etnografia
escolar e da sociolingliistica interacional.

1.3 A ETNOGRAFIA ESCOLAR E A SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL
NO ESTUDO DA INTERACAO NO CONTEXTO BRASILEIRO

A analise doe pressupostos tedricos da etnografia
escolar nos moldes de Erickson e da sociclingliistica
interacional indicam que sua associag8o mostra-se adeguada
para fundamentar a anédlise dos processos interativos de sala
de aula em seus aspectos lingliisticos, sociais e cognitivos.
Porém, o numero de pesquisas desenvolvidas a partir deste
arcabougo tebdrico no contexto escolar brasileiro é ainda
restrito. Dentre essas, destacamos: Bortoni e Lopes ( 1881),

Rech (1992) e Dettoni(1994)(1).nenhuma das gquais focalizando

1- As pesquisas de Rech e Dettoni foram baseadas em
trabalhos etnograficos de Ribeiro e Bortoni,respectivamente.
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a interac@o na aula de lingua estrangeira.

Estes trabalhos apresentam muitos aspectos comuns

(Vide Quadro I): tém como sujeitos criancas de primeiro
grau ( de 3a & 5 série ) de escola publica, provenientes
sobretudo das classes média e média-baixa, excetuando

uma turma observada por Bortoni e Lopes, proveniente da
classe alta; comparam a interag@o construida por diferentes
professores e alunos em diferentes contextos educacionais.
Os resultados, embora diversos, contribuem para uma
melhor compreensdc dos aspectos de ordem interacional
presentes na sala de aula.

0O trabalho de Bortoni e Lopes (1991), procurou
documentar os processos interativos em sala de
aula de escolas de primeiro grau, com o objetivo de
mapear os problemas de ordem interacional, lingliistica e
cognitiva que influenciam de forma negativa o processo de
aprendizagem. Os dadeos analisados foram coletados em duas
quintas séries de escolas publicas da cidade de
Brasilia, sendo que a primeira, escola A, localiza-
se em um bairro de classe média baixa, e a segunda, escola
B, no Plano Piloto, em Aarea residencial de classe média e
alta. De inicio, realizou-se um longo periodo de observagéo
em ambos o0s contextos e, posteriormente, filmou-se uma
aula de Histé6ria, na classe A, e uma aula de Educagcdo Moral
e Civica, na classe B.

Ja& na anédlise preliminar doe dados, ficou
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evidenciado que a organizagéo conjunta da interacéo
exigia muito mais esforgo por parte da professora
QUADRO I - COMPARACAO DOS TRABALHOS
Bortoni e Lopes Rech Dettoni
objetivos mapear problemas| mapear as diferencas de| analisar a relagio
interacionais, lingiiisticos, | expectativas de professor e| entre as crengas do
comunicativos e cognitivos| alunos quanto as tomadas| professor e suas
que influenciaram| de  turno e suas| estratégias de
negativamente a| conseqiiéncias na avaliagdo| intera¢do em sala de
aprendizagem da participagao oral do| aula.
aluno.
sujeitos profs. AeB profs. AeB profs. A, BeC
als. de 5° s. als. de 3" s. als. de 5° s.
contexto escola publica escola publica escola publica
aulas de Hist. e de EEM.C curso primario aulas de Mat.. Port. e
Geo.
Classes média-barxa, média e| classes media e baixa
alta Classes média-baixa
e baixa
resultados produgdo de atengdo nas| dominio de normas | baixos indices de
escolas decorre também da| interacionais de cada aula ¢ | ratificagio dos alunos
cultura local, tdo dificil quanto o do| pelo professor
referente; refletem expectativas
efeito negativo da modestas que  os
intermediagdo do livro-| lider da turma € o que| mesmos possuem em
texto é mais grave na| consegue ler as pistas de| relagdo ao
escola A, onde as regras| contextualizagio; desempenho  escolar
sdo mais rigidas dos alunos.
quadros interacionais
organizam as aulas.
encaminhamentos | efeito nocivo da| que conflitos e expectativas | revisio da pratica
intermediagdo do texto na| entre professores e alunos| escolar na
relacio  professor-aluno| em salas de aula sejam| perspectiva de uma
pode ser minimizado ou| objeto de reflexes na| pratica cultural
neutralizado pelo emprego| formagao de professores. sensivel.
de estrategias interacionais
e pedagogicas que
facilitam a organizag¢do da
interagdo, em beneficio da
aprendizagem.




da classe A (professora A), talvez devido a
incompatibilidade entre os antecedentes culturais de seus

alunos, provenientes da classe social média-baixa, no

que diz respeito & alocag8o de direitos e deveres na
interacdo em casa € na escola. Esta interpretagio ia
ao encontro da crenga de que a escola brasileira é

orientada para a cultura das classes dominantes e que né&o
estd preparada para atender as criangas provenientes de
outras classes sociais. Com o desenvolvimento da pesquisa,

pode-se concluir gque a grande variagd3oc no processo de

producdo da ateng¢8o nas escolas, n3o decorria somente
de diferencas relacionadas a estratificag¢Bo social,
mas também da cultura local, o que levou as
pesquisadoras a trabalharem com uma segunda hipdtese,

bageada em Erickson (1984), a da ruptura do contrato social
da civilidade nas escolas, a qual foi comprovada. Esta
hipbtese diz respeito as mudangas soclais que vém ocorrendo
na socliedade em geral nas 1ultimas décadas, como resultado do
processo de urbanizag8o e da difus3o da midia, que parecem
ter provocado a ruptura com as normas vigentes no sistema
educacional tradicional, as quais definiam de forma precisa
os papéis dos participantes. Em decorréncia disto, vive-se
atualmente um processo transitério, uma vez que as normas
tradicionais foram perdidas e ainda n8o foram consolidadas
novas normas. Segundo as pesquisadoras, esta transigéo
atinge principalmente o0s grupos sociais esubmetidos a

processos radicais de mudanga, tais como os migrantes de

39



origens rurais, muito abertos as Iinfluéncias exdégenas. Os
dados demonstraram que as duas escolas eram diferentes
guanto a cultura local, sendo que, na escola A, predominava
um sistema mais permissivo, e na B, um sistema mais
tradicional. Muito embora em ambas as escolas as atividades
centradas no professor fossem pedagogicamente mais
produtivas que as atividades centradas no livro didatico, o
efeito negativo da intermedia¢8o do livro-texto na relacso
professor-aluno, mostrou-se mais grave na escola A, em que
as normas disciplinares eram menos rigidas.

Rech, utilizando-se de uma abordagem da
sociolingliistica interacional e da etnografia da
comunica¢8o, analisou ae expectativas dos participantes de
uma interag¢8o em sala de aula (professor e alunos) e os
conflitos originados pelo conflito destas expectativas.
Optou pelo desenvolvimento de wuma microetnografia, para
investigar quais eram e como se manifestavam as diferengas
de expectativas de professor e alunos, com relag8o a tomada
de turnos em sala de aula, de que modo as diferencas de
expectativas interferiram na tomada de turnos pelos alunos e
na avaliagBoc do professor quanto & participag¢sc oral do
aluno e, por fim, quais eram as estratégias utilizadas pelos
aprendizes para satisfazerem as suas proprias expectativas.
Como sujeitos desta investigag¢8o, optou por uma classe de 42
alunos, com idade média entre dez e treze anos de idade,
provenientes, na maioria , de classe média baixa e da classe

baixa e trés professoras, das disciplinas Mateméatica,
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Portugués e Geografia.

Através da andlise da interagdo em sala de aula, a
autora aborda o trabalho social e lingliistico que se
realiza no decorrer de uma interac8o face a face, os quadros
predominantes (institucional e conversacional) e as
estruturas de participacdo resultantes dos alinhamentos dos
professores e alunos, mostrando momentos de manutengdo,
transicdo e mudancas de quadroe interativos através de
pistas de contextualizagdo. Quadro institucional para Rech
(op.cit.:47) é aquele caracterizado por um alinhamento
tradicionalmente assumido pelos professores, que é fruto das
expectativas Iinstitucionais no que se refere ao papel do
professor em sala de aula. Este alinhamento formal, aliado &
estrutura de participac80 e & maneira de falar, compde o que
a autora denominou estilo formal. Quadro conversacional &
aquele em que a projecdo de Iidentidade ou de alinhamento e
orientagdo dos participantes em relagdo uns aos outros &
mais simétrica e menos sujeito & troca de turnos
estabelecida pelo contexto institucional da escola. O estilo
informal para Rech constitui-se na associacd@o do alinhamento
informal com estruturas de participagdo e maneiras de falar.
A diferenga basica entre os estilos dos professores, para a
autora, ndo esta no poder de controle da situacédo
interacional, pois faz parte do papel do professor este

controle. A diferenca entre o estilo formal e o informal
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se encontra na forma de exercer este poder e de
implementar as regras Iinteracionais na forma explicita ou
de forma implicita, mitigada, projetando maior assimetria

ou maior simetria, amenizando a hierargquia de papéis.
(op.cit.:61)

A autora focaliza momentos interacionais
problematicos, mostrando como o0 usc € a interpretaglo
errénea de pistas contextuals podem conduzir & formagio de
expectativas diferentes sobre o quadro sinalizado e levar a
comportamentoe inadequados para o momento. O estudo de Rech
demonstra que o dominio das normas interacionais de cada
aula pode ser uma tarefa t8oc dificil quanto o dominic do
referente, ou pode interferir na aquisig8o deste Gltimo: que
o lider da turma é, em geral, o aluno que consegue ler os
tragcos contextuais do professor e sinalizar para os colegas
os comportamentos adequados de momento para momento; que
quem organiza a aula s8c o0os gquadrosg interacionais e ndo o
contetido a ser transmitido para os alunos; que os fatores
que estabelecem maior ou menor grau de autoritarismo do
professor correspondem aos fatores contextuais que limitam
seu tempo como falante primério. Finalizando, a pesquisadora
sugere que os conflitos de expectativas entre professores e
alunos em sala de aula sejam objeto de reflexdo na formagio
de professores de primeiro grau, para gque esses possam ter
consciéneia das dificuldades que seus alunos  podem
apresentar na leitura das pistas de contextualizacdo e dos

quadros interativos.
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A pesquisa de Dettoni, também de natureza etnogréafica
na perspectiva da sociolingliistica interacional, teve por
foco a interacBio de sala de aula. Esta investigag8io elegeu
por sujeitos duas professoras e alunos de duas diferentes
escolas publicas da cidade de Brasilia. A primeira atendia
a uma clientela de classe média, enguanto a segunda, de
classes menos favorecidas sécio-economicamente. Partindo da
hip6tese direcionadora de que as crengas do professor
determinam os padr8es interacionais que s8o adotados na
interacdo de sala de aula, a pesquisadora considera por
pressuposto que essas crencas trazem diferentes expectativas
quanto ao desempenho escolar dos alunos, conforme sua origem
social. Para a anédlise da relagdoc entre as crengas do
professor e suas estratégias de interacBo em sala de aulas, a
resquisadora realiza um estudo comparativo dos dois estilos
discursivos apresentados pelas professoras analisadas,
formal e flexivel, bem como define os doils alinhamentos
principais projetados nas interagdes observadas. Realiza a
anédlise das estruturas de participacdoc adotadas em cada
interagdo, o processo de ratificagdo dos alunos por parte
das professoras e suas reagdfes as intervengfes dos alunos.

Os resultados desta investigag8o evidenciaram que
baixos indices de ratificagd3o dos alunos por parte dos
professores na interagéo de sala de aula refletem
expectativas modestas que 08 mesmos possuem em relagdo ao
desempenho escolar de seus alunos. Como encaminhamento,

Dettoni sugere que uma revisf8o da prdtica escolar na
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perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel, seja
realizada, tomando por base trabalhos etnograficos
desenvolvidos no Brasil, para que aspectos pouco conhecidos
e explorados da interagBo de sala de aula possam ser
aprofundados.

Considero importantes as implicag¢des deos trabalhos
acima descritos para a formacdo do professor. A questdo
da ruptura do contrato social da civilidade nas escolas,
como conseqléncia do processo de urbanizacéo e da
difus&o da midia, tem trazido sérios problemas A&s escolas
e comprometido o Processo ensino-aprendizagem. A
compreensao das possiveis causas desta postura pode
auxiliar no estabelecimento de novas normas direcionadoras
para que 8e possa recuperar, mesmo gque transitoriamente, o
equilibrio. Bou também de opinido que as conclusdes
levantadas por Rech com relagdo & interagdo professor—-aluno
em sala de aula devam fazer parte da reflexd8o dos
professores em cursos de formag8o, para que, consciente das
dificuldades de que o aprendiz, especialmente aquele de
primeiro grau, apresenta com relag8c & leitura de pistas
contextuais e dos gquadros interativos, possam preocupar-se
mais com a compreeensdc do aluno. Vejo também a
necessidade de uma revisdo da pratica escolar na perspectiva
de uma pedagogia culturalmente sensivel proposta por
Erickson (1987), para que questdes relativas a distribuigio
ndo igualitaria do poder e do conhecimentoc na sociedade

possam sSer revistas. Considero necessario que outras
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pesquisas etnograficas sobre estas mesmas questdes sejam
desenvolvidas em outros contextos educacionais para que
estes problemas possam ser mais bem mapeados.

Os trabalhos acima descritos mostraram caminhos para a
realizac8o desta investigacdo, uma vez que oe conflitos e
incertezas na renovagéfo da pratica dos profegesores
envolvidos neste estudo parecem estar fundamentados nas
expectativas interacionais & nas crengas que estes
professores trazem em suas estruturas de conhecimento para a

sala de aula.

1.4. A ETNOGRAFIA ESCOLAR E A SOCIOLINGUISTICA INTERACIONAL
COMO ARCABOUCO TEORICO PARA ESTE ESTUDO

Para a analise dos dados, optel, portanto, pela
utilizac8oc dos preesupostos tebricos da etnografia escolar
nos moldes de Erickson e da sociolingiiietica interacional.

Com o objetivo de responder & primeira pergunta de
pesquisa: Como s8e configura na reflex8o e na pratica do
professor envolvido em projeto de formagdo continuada o
traneito entre o querer se atualizar e a forgca da abordagem
que marcou sua formagdo e sua pratica de sala de aula?,
focalizeil dois aspectos na analise: as estruturas de
participacd3o social (“social participation structures") e
as estruturas de tarefas académicas ("academic task
structure"”), uma vez que o termo atualizar, neste contexto

de formacdo continuada, refere-se A implementacdo de agdes
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e procedimentos metodolégicos compativeis com concepgdes de
linguagem, de aprender e de ensinar (abordagens) mais
recentes, bem como ao redimensionamento dos papéis de
professor e alunos em sala de aula. As primeiras, estruturas
de participacdo social (sps), s8o definidas por Erickson
(1982) como wum conjunto de limitag@es na alocacg3o dos
direitos e obriga¢les interacionais de vArios membros do
grupo interagente, que governa a seglienciagio e a
articulagdo da interacd@o, envolvendo dimensSes multiplas de
parceria interacional. As segundas, estruturas de tarefas
académicas (ats), Como um conjunto que governa o
seqienciamento 1légico dos movimentos instrucionais pelo
professor e alunos. Segundo o autor, quatro aspectos Jjuntos
manifestam a estrutura académica da ligdoc comoc um ambiente
de aprendizagem: a légica da seqléncia do conteddo: a
informa¢&c para percorrer 08 pass08; passos e estratégias
para completar as tarefas; materiais fisicos através dos
quais as tarefas e seus componentesg sio manifestados. Para
direcionar a andlise de ambos esses aspectos, duas
subperguntas foram propostas: 1- como é o trénsito de
professor e alunos na construg8o das estruturas de
participag8io presentes na interagdo? e 2- como se configura
0o transito em nivel de procedimentos metodolégicos do
professor e em nivel das a¢des do professor e alunos?
Compartilhando da vis3o de aulas como encontros, como
ocasides parcialmente limitadas que s2o influenciadas por

normas culturais e que, ao mesmo tempo, possuem dentro de
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seus limites wvida prépria, ou seja, como situagdes
parcialmente limitadas nas quais professores e alunos seguem
regras normativas prévia e culturalmente adquiridas e, ao
mesmo tempo, inovam, criando novos sentidos conjuntamente,
adaptando-se A&s circunsténcias ocasionais do momento
(Erickson,1982), compartilhando da vis3o de sala de aula
como um contexto onde a interag8o verbal & guiada por um
processo de inferéncia conversacional, através do qual os
alunos e o professor chegam as inteng¢@es comunicativas uns
dos outros, e de esquemas de conhecimento Como
responsaveis pelas estruturas de expectativas e pelo
comportamento comunicativo dos individuos apresentados na
interagdc face a face (Gumperz,l1986), considerei pertinente
analisar, sob estas rerspectivas, a interrelagéo de
aspectos contextuais & abordagem de engino dos professores
na construgcdo da interacdo em sala de aula,tentando
responder & segunda pergunta de pesquisa: Como se configura
na reflex8c e na pratica do professor envolvido em projeto
de formacio continuada a interrelagfo da abordagem de ensino
do professor com aspectos contextuais em sala de aula?

Uma vez que este estudo exigia uma analise detalhada
da intera¢8o, para mostrar como se configura na reflex3o e
na pratica do professor envolvido em projeto de formacio
continuada o tré&nsito entre o querer se atualizar e a forga
da abordagem que marcou sua formag3o e sua pratica de sala
de aula, optei pela microandlise etnografica, seguindo o

modelo proposto por Erickson e Schultz (1883:153). exposto
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no capitulo referente & metodologia de pesquisa,

gque apresento a seguir.

na seglo
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CAPITULDO Il

METODOLOGTA DA PESQUIGSA



No presente capitulo, apresento o cenadrio elaborado
para e} desenvolvimento desta investiga¢8o, ou
seja,o0 Projeto de Formag8o Continuada para Professores de
Lingua Estrangeira em seus objetivos, agBes, orientacdo
tedrica e prética. Apresento também og sujeitos de pesquisa
e realidades escolares envolvidas, bem como os instrumentos

de peesquisa e procedimentos de anadlise utilizados.

2.1. O CENARIO DA PESQUISA

Como cenédrio de pesquisa, foi elaborado e desenvolvido
o Projeto de Formagdo Continuada para Professores de Lingua
Estrangeira, Jjunto ao Nuacleo de Ensinoc de uma universidade
estadual paulista , que tem por objetivo reunir projetos gque
promovam a integracd@o universidade-rede publica de primeiro
e segundo graus. Este projeto, implementado durante os anos
de 1992 e 1993, foi elaborado visando a suprir a inadequagdo
dos cursos de formag¢doc de professores., a caréncia de
pesquisas na Area e a auséncia de projetos de formacio
continuada para professores de lingua estrangeira

desenvolvidos a longo prazo pelas universidades.

2.1.1. O PROJETO DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DE
LINGUA ESTRANGEIRA - OBJETIVOS E ACOES DESENVOLVIDAS

Este projeto, proposto e desenvolvido por esta
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pesquisadora, procurando ser coerente com as recentes
propostas da literatura voltadas para a formac8oc de
professores que, como jé& foi salientado anteriormente, est&o
voltadas para o] desenvolvimento das competéncias
profissional e aplicada do professor e para a formac&o do
professor reflexivo e critico , apresentou os seguintes

objetivos principais:

a) envolver professores de lingua estrangeira de primeiro e
segundo graus em uma pesquisa ag80, de modo a propiciar-lhes
o crescimento profissional através da critica e reflex8o de

suas proprias aulas:

b) contribuir para ampliar sua compreensic do processo
ensino-aprendizagem no qual estdo envolvidos e sua

competéncia aplicada;

¢) criar um contexto de pesquisa para verificar como se
configura o processo de reflex&o do professor frente ao seu

proprio trabalho e frente a uma nova abordagem de ensino.

0O projeto constou de duas fases, uma concluida no ano
de 1982, e outra, em 1983. Na primeira fase, participaram
gete professores da rede publica estadual, sendo trés de
escolas padrd3oco e trés estagidrias do quartc ano de

Licenciatura em Letras. Durante o pericdo de dez meses, ©
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grupo reuniu-se uma vez por semana com a orientadora do
projeto no préprio cémpus da universidade. O planejamento
das a¢des durante este periodo € o cronograma para essas
acdes foram estabelecidos pelo grupo, depois que cada
participante falou sobre seu trabalho, sobre suas
dificuldades e sobre o que esperava da universidade. Os
seguintes tdpicos foram sugeridos relo grupoc para serem
analisados, discutidos e estudados: 1- Ensino da Producgio
Oral; 2- Ensino da Compreens3o Oral:; 3— Ensino da
Compreensdo Escrita; 4- Ensino da Produg8c Escrita; 5-
Ensino da Gramatica; 6- Avaliagd3o e Producdo de Material
Didatico; 7- Avaliagdo.

Para a analise destes tépicos, partiu-se sempre da
vivéncia do professor. Esse tinha que se voltar para suas
aulas e,se possivel, grava-las, refletir scbre seus
objetivos, procedimentos e estratégias, gentir eseus
efeitos sobre seu alunos, e relatar posteriormente para o
grupo.

Somente apds uma primeira apresentacdo e discussédo,
sugestdes com relagdoc ao topico discutido eram introduzidas
pela orientadora, textos tebéricos eram sugeridos, lidos e
discutidos , e propostas eram encaminhadas na préatica. Esse
encaminhamento envolveu desde a compilagdo e preparagdo de
uma apostila com atividades com foco na compreenséo oral,
uma outra com atividades de video, e uma outra ainda com
atividades de leitura, até a utilizag¢8oc de técnicas e

procedimentos propostos pelo grupo, seguida de nova analise



e reflex8o. Todos os nossos encontros desta primeira fase
foram gravados em &udio, e diérios de pesquisa foram
mantidos pela coordenadora do projeto.

Terminada a primeira fase, constatamos que atingimos
dois objetivos: levar o professor a refletir sobre o
trabalho que vinha desenvolvendo & luz das teorias
contemporé&neas de ensino-aprendizagem e motiva-lo a repensar
o proprio trabalho. Muito embora as professoras tenham
relatado em nossas reunides que seu trabalho de 1992 sofreu
modificagBes em virtude de nossas discussdes, essas foram
limitadas, wuma vez que, ao iniciarem o projeto, os
planejamentos de ensino Jja& haviam sido entregues nas
diferentes unidades escolares e livros didadticos haviam sido
adotados. Como o trabalho de reflexdo sobre os diferentes
tépicos e a revisdo tedrica somente foram concluidos no
final do ano, consideramos necessario partir para uma
segunda etapa do projeto, iniciada em 18993, para qgque o
professor, ao se voltar de forma mais sistematica para sua
pratica, pudesse refletir sobre ela, levantar questdes e
tentar  encaminhar solu¢des, chegando, através desse
trabalho,aoc seu aprimoramento profissional. Nessa segunda
etapa do projeto envolveram-se cinco dos sete professores da
primeira fase e cinco estagidrias do 1Ultimo ano de
Licenciatura em Letras.

Cada professora selecionou uma de suas turmas para
acompanhar, fez seu planejamento de ensinc e passou a

refletir sobre sua implementag3o. Cada professora foi
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sistematicamente acompanhada por uma estagiaria em todas as
aulas das turmas escolhidas que, por sua vez, foram gravadas
em &audio. Coube a&s estagiérias assistir &as aulas, fazer
anotagdes de campo, gravaer em A&audio, fazer o roteiro das
gravagdes e registrar em dié&rio uma descrig@o e uma anédlise
das aulas. A fita era entd3o passada ao professor, que
deveria ouvi-la, refletir sobre sua préatica e registrar em
diario suas reflexdes. A coordenadora do projeto assistiu a
algumas aulas das cinco professoras no decorrer do ano,
coordenou as reunides do grupo que eram realizadas
quinzenalmente na universidade para discutir as questdes
levantadas pelas estagiérias e profeseoras, para tentar
juntas, encaminhéd-las. Também todos esses encontros foram

gravados em audio.

2.1.2. O PROJETO DE FORMACAO CONTINUADA E A ORIENTACAO
TEORICA E PRATICA: A ABORDAGEM COMUNICATIVA

Durante a coordenagdo do projeto, foi objetivo
primeiro desta pesquisadora canalizar toda a reflex3o do
professor e toda a discussd@o para o nivel da abordagem,
entendida dentro da operacdo global de ensino, proposta por

Almeida Filho (1993:17) como
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um conjunto de disposi¢8es de gue o professor dispbe para
orientar todas as a¢8es da operacgéo global de ensinar uma
lingua estrangeira. A opera¢do global de ensino de uma
lingua estrangeira compreeende o planejamentos de cursos
e suas unidades, a produg8o ou sele¢lo criteriosa de
materiais, a escolha e construg¢d8o de procedimentos para
experienciar a lingua alvo, e as maneiras de avaliar o
desempenho dos participantes (vide quadro a seguir).4
abordagem é uma filosofia de trabalho, um conjunto de
pressupostos explicitados, principios estabilizados ou
mesmo crengas Iintuitivas quanto & natureza da linguagem
humana, de wuma lingua estrangeira em particular, de
aprender e ensinar linguas, da sala de aula de linguas e
de papéis de aluno e de professor de uma outra Ilingua
( Almeida Filho,1993:13).

ABORDAGEM DE ENSINAR

DO PROFESSOR

REFLEXAO
RUPTURA

PLANEJAMENTO DE  PRODUCAO DE METODO AVALIACAO DO

CURSOS (UNIDADES)  MATERIAIS (EXPERIENCIAS DE RENDIMENTO

b (OU SELECAO) APRENDER DQ g
o SN ALUNO) \ /
\5"""-""" \\‘_ _.,l' \“-.._ ,1”
OBJETIVOS CRITERIOS PARA TECNICAS E CRITERIOS PARA
CODIFICACAO RECURSOS PRODUZIR
INSTRUMENTOS

QUADRO Il - MODELO DA OPERACAO GLOBAL DO ENSINO DE LINGUAS




Mesmo pautando, para efeitos didaticos, a reflexfio e
discuss@o pelos tépicos levantados pelo grupo Qque, como ja
foi mencionado anteriormente, dizem respeito ao
desenvolvimento das quatro habilidades, & avaliag3o e
produgdo de material didédtico e & avaliag83c de proficiéncia,
procurou—-se promover a discuss8c de todas as fases
constituintes de uma operag@o global de ensino de linguas e
da interrelag3o existente em cada uma dessas fases,
enfatizando a grande forg¢a da abordagem nesta operacdo,com
base em Almeida Filho ( op.cit.), por acreditar que somente
uma compreensdo profunda deste nivel, acompanhada da
reflexdo sobre a pratica, poderia levar o professor
envolvido em um processo de formag8oc continuada a tomar
consciéncia da abordagem que orienta seu trabalho, bem
como a rever suas concepgdes basicas de linguagem, de
aprender e de ensinar, da sala de aula de LE e dos papéis de
professores e alunos. Uma vez que estes professores,exceto
pela Professora 3, demonstraram em seus relatos ter
competéncia implicita, fruto de sua experiéncia em sala de
aula, mas uma competéncia aplicada bastante restrita,
procurei oferecer possibilidades para a aquisi¢io desta
t1ltima competéncia, introduzindo textos para leitura e

discusséo, cuja relagdo apresento a seguir:
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Como pode ser inferido desta relacg8o de trabalhos,
houve de minha parte o interesse em tornar os professores
familiarizados com a abordagem comunicativa de ensino, bem
como com procedimentos com ela compativeis, o que foi sempre
discutido em contraste com procedimentos tradicionais,
muitos dos quais presentes nas préticas dos participantes do
projeto.

Tal procedimento pode ser Jjustificado pelo interesse
das professoras em conhecer a abordagem comunicativa e
caminhos para sua implementac8o, pelo fato de as Propostas
Curriculares da CENP da Secretaria da Educag@o do Estado de
S80 Paulo introduzirem a abordagem na rede publica, e também
pela minha propria aceitago da mesma abordagem como o
enfoque mais adequado para o ensino de linguag no momento
atual.,quer na rede particular, quer na rede publica de
ensino. Além de compartilhar da vis&@o de linguagem enquanto
instrumento de interagfo social, de uma visdo humanista de
educagBic e de uma concepgdo cognitivista de ensino-
aprendizagem, concep¢des essas que embasam a abordagem
comunicativa, considero que o estéagio em que  hoje
vivemos,convivendo com imagens televisivas que ndo ficam por
mais de alguns segundos no ar, transmissdes via satélite,
video-games, computadores, internet etc., ndo mais permite
uma préaticade ensino passiva, centrada no professor, no
ensino e no livro didAtico. A abordagem comunicativa,
colocando énfase no aprendiz , na aprendizagem, e no

desenvolvimento de atividades diversificadas e dinamicas em
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sala de aula, parece-me atender as necessidades do momento
histérico atual.

Tenho consciéncia de que a abordagem comunicativa
apresenta problemas e que se contitui em paradigma a ser
melhor elaborado. E através dos trabalhos criticos (Swan,
1985a e 1985b; Almeida Filho, 1986; Castafios,1989:;Widdowson,
1990; Tarvin e Al-Arish, 1991;Savignon,1992; dentre outros )
e dos trabalhos de ©pesquisa em torno do paradigma
(Menezes, 1986; Costa,1986; Nunan,l1987; Vieira-Abrah8o,1992:
Baghin, 1993; Amadeu-Sabino, 1994, entre outros)que este
trabalho de aprimoramento vem sendo realizado o que, aliés,
representa os caminhos da Ciéncia Normal, no sentido de Kuhn
(1976). (1) Desde o surgimento do paradigma comunicativo
na década de setenta, véArios aspectos foram criticados e
revistos,como, por exemplo,a organizag¢do do planejamento em
torno de func¢des comunicativas, o nd8o envolvimento do
aprendiz na compreensdc € na produgdo do discurso em sala de
aula, a supervalorizag8o da fluéncia em detrimento da
acuidade, a auséncia de momentos para a sistematizacio de
regularidades lingliisticas.

Apesar da Iimplementagdo das Iidéias comunicativas néo
ser uma tarefa facil e wsem ambigiidades ( Almeida

Filho,1990:09 ), concordo com Swan (1985b) que finaliza seu

1- Para Kuhn,a ciéncia normal consiste na atualizagdo da
promessa de sucesso trazida pelo paradigma, atualizac@o que
se obtém ampliando-se o© conhecimento daqueles fatos gue o
paradigma apresenta como particularmente relevantes,
aumentando-se a correlacdo entre estes fatos e as predigides
do paradigma, articulando-se, portanto, o préprioc paradigma.
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artigo critico afirmando que ganhamos mals do que perdemos
com a abordagem comunicativa.Esta minha concordancia deve-se

aos seguintes fatores:

a) pelo fato de a abordagem comunicativa ter chamado a
ateng8o para aspectoe da linguagem que v8o além dos
significados proposicionais e ajudado a analisar e ensinar a
linguagem na interacdo;

b) por ter enccorajado uma metodologia que prioriza o
aprendiz e o processo ensino-aprendizagem,deixando em um
outro plano o ensino e o produto;

c) pelo fato de esta abordagem n3oc oferecer um conjunto
fechado de técnicas e procedimentos considerados validos
para gqualquer situag¢8o, e s8im um conjunto de principios
norteadores ©para a pratica comunicativa, deixando o
professor livre para a escolha do contelido e da estratégia
mais adequada para cada grupo de aprendizes, sem gque 1isto
implique sua incoeréncia com relag3o a abordagem;

d) por este enfoque levar em conta os conhecimentos prévios
dos aprendizes, suas diferengas individuais, seus anseios e
necessidades, o Que permite trabalhar de forma mais
motivadora e significativa;

e) pelo fato de este enfoque levar em conta a influéncia dos
aspectos afetivos na aprendizagem;

f) pela diversidade de registroe de fala introduzidos na
sala de aula,através da valorizag8o dos textos auténticos;

g) pela variedade de atividades criadas para levar o



aprendiz & interag8io, o que trouxe muitas possibilidades de
diversifica¢8o & sala de aula.

Gostaria de enfatizar que, apesar de considerar a
abordagem comunicativa um ganho, n8o a vejo como sinénimo de
garantia de sucesso na aquisig@o/aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Tenho consciéncia de que muitos s8oc os fatores
que podem intervir no processo de ensino-aprendizagem,
dentre o0s8 quais destaco o engajamento do sentido de
plausibilidade introduzido por Prahbu (1987). Segundo o
autor, mais importante gue o préprio método é o envolvimento
do professor no ensino, sua compreensdc subjetiva de seu
proprio ato de ensinar, de como a aprendizagem ocorre e de
como o ensino pode levar a ela.

Para promover a familiarizag&o dos professores com a
abordagem comunicativa, especial énfase fol dedicada aos
trabalhos de Larsen-Freeman (op.cit.), Richards e Rodgers
(op. cit.) e Almeida Filho (1986,1987,1991,1993), que
focalizam, de forma contrastiva, a¢des e procedimentos
metodolégicos caracteristicos das diferentes abordagens de
ensino.

Larsen-Freeman (op. cit.) apresenta, em seu livro, uma
analise de oito métodos de eneino, &a saber: gramdtica-
tradu¢do, direto, audiolingual, silencioso, sugestologia,
comunitéario, resposta fisica total e comunicativo. Inicia
cada capitulo situando cada método historicamente,
passando, a seguir, a descrever em detalhes, uma aula em gque

o método em questdo estd sendo utilizado. Ressalta, em
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seguida,os principios e as técnicas caracteristicas de cada
um dos métodos descritos, bem como traz atividades teéricas
e praticas para serem desenvolvidas pelo leitor aoc término
do capitulo. Seu objetivo & fazer com que o leitor, no caso
o professor de linguas, compreenda os principios sobre os
quals estes métodos foram construidoe e as técnicas
associadas a cada um deles. A autora recomenda que cada
método seja investigado, que o professor reflita sobre seus
préprioe principios e crencas de ensino-aprendizagem, para
que possa fazer escolhas bem informadas.

Também Richards e Rodgers apresenta uma revisfo das
principais abordagens e métodos de ensino ( gramética-
tradugBo, direto, situacional, audiolingual, silencioso,
resposta fisica total, sugestologia, abordagens natural e
comunicativa), analisando cada método dentro de seu contexto
histérico e examinando-o em trés diferentes niveis:
abordagem,planejamento e procedimentos.

Ambos estes trabalhos, conquanto ofere¢am uma visgéo
histérica das abordagens e dos métodos de ensino, apresentam
limita¢fes no tratamento da abordagem comunicativa. Mostram-—
se presos ao primeiro momento do movimento comunicativo, o
nocional-funcional, n8o apresentando a lingua como discurso,
o que Jja& havia sido amplamente discutido por Widdowson Jj& em
1978,1979 e 1984.

Os trabalhos de Almeida Filho, posteriormente
compilados em um sé volume (1993).oferecem uma vis&o atual

do movimento comunicativo, jad amplamente criticado e
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reformulado. S3o artigos que analisam objetivamente a
abordagem comunicativa em suas diferentes manifestacdes,
contrastando-a & tradicional; s8o trabalhos que analisam as
agdes e procedimentos caracteristicos de uma aula
comunicativa, que conduzem o professor & compreensdo e
reflex&@o sobre o que é ser um professor comunicativo e sobre
o que um professor necessita para ser comunicativo em sala
de aula.

Embora eu tenha apresentado e discutido o movimento
comunicativo em sua completa evolugdo e em suas diferentes
manifestacgOes na pratica (comunicativizados,
funcionalizados, inocentes, criticos e espontaneistas (vide
Bizon, 1994:60) fixei-me, na orientag¢8o tebébrica e préatica
oferecida, no que Almeida Filho intitulou de tendéncia
critica do movimento comunicativoe , pelo fato de esta
interpretagdo ir ao encontro da minha. Esta tendéncia
critica, como afirma Bizon ( op. cit.:61),

preocupa-se com as reflexdes teéricas acerca da abordagem
considerando importantes todas as fases gque envolvem o
processo de ensino-aprendizagem, além de tomar o aluno
como sujeito histdérico e seus interesses 1=
necessidades/ /objetivos como ponto de partida dentro do
processo. 0 objetivo é promover o ensino—-aprendizagem por
melio da construgdo de um discurso historico
(politicamente critico).

Esta manifestagdo enquadra-se na tendéncia
Progressista de ensino comunicativo (Clark,1987), cujos

pressupostos tedricos relaciono a seguir: o aluno deve ser

considerado o centro do processo ensino-aprendizagem; o
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objetivo do processo ensino-aprendizagem & promover tanto o
desenvolvimento intelectual como o afetivo do aprendiz; o
aluno deve ser estimulado a desenvolver sua autonomia frente
ao processo ensino-aprendizagem, ou seja, deve aprender a
aprender e assumir a responsabilidade de sua aprendizagem e
do grupo; as atividades e tarefas a serem desenvolvidas em
sala de aula devem ser verossimeis e selecionadas com a
participagdo dos aprendizes.

Dentre as propostas de concretizac8o critica do
movimento comunicativo, propostas de ensino temadtico, de
ensino projetual e de ensino interdisciplinar, optei pela
primeira, por considera-la adequada para implementagio
na rede puablica escolar, devido ao seu grande potencial
motivador jJa4 demonstrado em experiéncias realizadas com
esta proposta nos minicursos de lingua estrangeira
oferecidos como estagios supervisionados da disciplina
Pratica de Eneino de Lingua Estrangeira, ministrada por esta
pesquisadora. Contrariamente aos cursos tradicionais em
que 08 topicos trabalhadoe em sala de aula s8o sugeridos
pelo préprio livro didatico e que, além de artificiais por
enfocarem itens gramaticais em apreco, 880 irrelevantes para
os alunos, quando ndc banais, neste enfoque, o curso é
baseado na selecdo de temas e tépicos realizada pelos
propriog alunos, a partir dos quais amostras discuresivas a
serem introduzidas em sala de aula s8c selecionadas pelo
professor, em torno das quais giram as atividades de ensino-

aprendizagem e, conforme afirma Bizon ( op.cit.:56), provéem
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a base para a andlise, pradtica e uso da lingua.

Também a mesma autora salienta que uma linha de cursos
tematicos s&@oc os desenvolvidos de acordo com as concepgdes
de ensino freireanos (Freire,1983), em que a base de
sustentacdo do ensino de uma lingua & encontrada na dialogia
originada pelos temas préprios da realidade do aprendiz;
outra linha é construida sobre o "deep end approach” de

Breen e Candlin (1880), traduzido por Bizon ( op.cit.:61)

como tema e formalizag3o, que propde que a sala de aula
seja considerada um espaco social concreto com uma
realidade propria, com participantes e convengdes

especificas. A sala de aula deve, entéo,

contemplar o trabalho com a linguagem de forma
negociada, principalmente por meio de atividades
produtivas de resolucdo de tarefas, prevendo participacédo
continua e comprometida do aprendiz; mas também reserva
momentos de reflexdo e observagdo sistematica onde os
alunos sdo encorajados a descobrir regras e regularidades
lingilisticas, discutindo-as com o0s colegas.(Bizon,op.
cit.B61)

Ambas as propostas acima apresentadas parecem
compativeis com as a¢des e procedimentos caracteristicos de
uma aula comunicativa sintetizados por Almeida Filho
(1980:03) e enfatizados Jjunto aos professores como
parametros para a construg¢do de um trabalho comunicativo na
linha progressista e critica em sala de aula:

l- a significagdo e relevancia dos conteudos dos
textos, didlogos e exercicios para a prdtica de lingua

que © aprendiz reconhece como experiéncia valida de
formacdo e crescimento intelectual:;
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2- a utilizagdo de uma nomenclatura comunicativa nova
para descrever conteudos e procedimentos gue incluem

temas, topicos, recortes comunicativos, fun¢des,
cendrios, blocos semdnticos, papéis socials e
psicolégicos:

J- a tolerdncia explicita com a fun¢do mediadora , de
suporte, da lingua materna na aprendizagem de outra
lingua. Iincluindo os erros que agora s80 mais

reconhecidos como sinais de crescimento da capacidade de
uso da lingua-alvo:

4- aceitagdo de exercicios mecdnicos de substituigdo
(para subsistemas lingiiisticos como pronomes, terminacdes
verbais e outros)que embasam o uso comunicativo extensivo
da linguagem através da prdtica Iinterativa significativa:

5- garantia de condi¢Ses para a aprendizagem consciente
de regularidades lingiisticas, especialmente quando
solicitadas pelo estudante;

6- representaclo de temas e conflitos do universo do
aluno em forma de problematiza¢8o e a¢do dialdgica:

7- atengdo a varidveis afetivas tais como ansiedade.
inibicdo, empatia com as culturas dos provoes que
usam a segunda lingua e a preparagdoc para compreender os
diferentes estilos de aprendizagem:

8- avaliacdo do progresso ou proficiénclia dentro de
unidades discursivas reais que o aluno pode de fato
realizar.

Para o autor, estas atitudes revelam um enfoque

(comunicativo)

gue s8e mostra preocupado com o aprendiz como agente no
processo de formagdo através da nova Ilingua. Isso

significa menor énfase no ensino e mais forga naguilo
gque tem sentido para o aluno e o faz crescer enquanto
pessoa.

2.1.3. SUJEITOS E REALIDADES ESCOLARES ENVOLVIDAS

Levando-se em conta que elegi sujeitos desta pesquisa
og professores que permaneceram no projeto durantes os dois
anos consecutivos, limito-me a caracterizéa-los, assim como

as realidades escolares em que se encontram inseridos. (Vide
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Quadros IV e V ). Com o intuito de n83oc revelar a identidade
destes sujeitos,o que nd3oc tem gqualquer relevAncia para esta

investigac¢&o, nomeei-os Professores 1,2,3,4, e 5.

2.1.3.1. A Professora 1

A Professora 1, licenciada por uma universidade
publica paulista no ano de 1975, exerce a func8c de
Professor III efetivo em um escola estadual de primeiro e
segundo graus, proéxima ao centro da cidade de médioc porte
onde foi desenvolvida esta investigag8io, que atende a uma
clientela de classe média (curso diurno) e classe média-
baixa (cursc noturno), e também leciona em uma escola
particular conceituada da localidade. E uma professora
experiente e Iinteressada, pois, apbés ter concluido sua
graduagédo, Jja freqllentou dois cursos de especializagdo de
180 horas oferecidos pela mesma universidade, um de
Literatura Inglesa em 1978, e outro de Lingua Inglesa nos
anos de 1988 e 1888. Participou também de cursos de menor
duragdo (30 horas) oferecidos pela referida universidade:
Ensino de Inglés para o Primeiro Grau - Aspectos Fonéticos,
em 1988, e Acentuacdo e Prontncia da Lingua Inglesa,em 1880.
Esta mesma professora freqlientou também trés congressos da
drea nos Ultimos anos, passou dois meeses nos Estados Unidos
buscando um aprimoramento da lingua inglesa e fol aprovada
em trés concursos para Profeesor III de inglés. Tem um nivel

de proficiéncia avangado.(2)

2- N3o houve qualquer avaliag8o formal da proficiénecia dos
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Os cursos acima citados, freqlientados pela professora,
s8o voltados para o aprimoramento da lingua-alvo, porém n&o
envolvem questdes tedricas e metodolégicas de ensino.Este
fato fez com que &a professora viesse até a universidade
procurar a coordenadora deste projeto. Havia ouvido na JELE
(Jornada de Ensino de Lingua Estrangeira), recentemente
realizada na localidade, referéncias a abordagem
comunicativa de ensino, também veilculada pela Proposta
Curricular da CENP, e queria uma orientac8oc para a pratica
desta abordagem, pois declarou-se insatisfeita com o
trabalho que vinha realizando e os resultados que vinha
obtendo. Isto ocorreu exatamente quando estévamos elaborando
o projeto de Formagdoc Continuada para Professores de
Lingua Estrangeira. e a professora imediatamente integrou-o.
0 excertoc abaixo, extraido do discurso da professora,
demonstra a frustrag8o que sentia com seu trabalho:

Apds anos de experiéncia no ensino de 1inglés. sentia-me um
tanto frustrada por ndo obter um resultade concreto do
aprendizado dos alunos. Eu sé6 consegulia atingir uma minoria
que tem facilidade em assimilar uma 1lingua estrangeira,
sendo assim eles apreciam a matéria e realmente aprendem o
que lhes & transmitido. Mas numa classe com quarenta
alunos,oc professor consegulr que menos da metade se motive
para aprender inglés é lamentdvel.ou melhor.desastroso para

este professor. Bom, assim eu estava me sentindo,um desastre
como professora.

professores. A classificac8o que apresento é aproximada e
fruto de minha observagdo durante esses anoes. Utlilizo para
tal,o ACTFL Proficiency Guidelines ja referido anteriormente
neste trabalho.
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QUADRO IV - PROFESSORES ENVOLVIDOS NO PROJETO

profa.

licenciatura

condigdo

prof ling. cursos CONgressos
(ACTFL)
1 universidade profa. Ill efetiva | avangado literatura inglesa| poucos
publica paulista- 1978/180h
1975
lingua inglesa 1988/180h
Aspectos  Fonéticos da
lingua inglesa 1988/30 h
Acentuagdo e Pronuncia
da lingua inglesa
1990/30 h
2 faculdade profa. 11| iniciante cursos da CENP (3)/30 h X
particular local -| contratada avancado
1983 (ACT) 2 anos em escola part. de
idiomas
3 universidade profa. IT| intermediario | aluna em curso de pos- varios
publica paulista -| contratada avangado graduacio (Teoria
1991 (ACT) Literaria)
4 universidade profa. III efetiva | avangado lingua inglesa 1991/180 h X
publica paulista -
1976 profa. Il rede cursos CENP / DRE /30h
particular
5 universidade profa.ll efetiva | avangado especializagbes inglés e| poucos
publica paulista portugués
profa.ll rede
particular cursos CENP*30h

pés T. Lit. PUC - SP/1
semestre




QUADRO V - REALIDADES ESCOLARES ENVOLVIDAS

profa. escola local clientela periodo
1 1° e 2° graus centro classe media (diurno) tarde (91/92)
classe média-baixa (not.) noite (1993)
2 1° e 2° graus bairro distante | classe media-baixa tarde e noite
3 1° e 2° graus escola padrao/ | classe media-baixa manhi e
noite

bairro periférico

4 1° e 2° graus bairro periférico | classe média-baixa manha e
noite

5 1° e 2° graus bairro proximo ao | classe média / média-alta manha e
centro noite

2.1.3.2 A PROFESSORA 2

A Professora 2 é a TUnica professora envolvida no
projeto que n3oc é licenciada por uma universidade piblica.
Pelo contrario, teve sua formagdo em uma faculdade
particular noturna. Licenciou-se no ano de 1983 e
freqiientou, apés este periodo, trés cursos de trinta horas
oferecidos pela Secretaria de Educag8c e um curso de inglés
em um escola particular de idiomas, durante dois anos.
Leciona para o primeiro e segundo graus em uma escola

publica, em um bairro de classe média-baixa, na condigdo de
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professora contratada pelo regime ACT, o que vem ocorrendo
desde que se licenciou.

Apesar de apresentar uma baixa proficiéncia na lingua
inglesa (aproximadamente ‘'“novice high"”, considerando a
tabela anteriormente citada) ,é uma pessoa extremamente
interessada, com muita vontade de aprender. Ligou-se ao
projeto espontaneamente, apbés ter procuradc a universidade
em busca de cursos para seu aprimoramento:

As necessidades e angustias sentidas em sala de aula eram
imensas. Com este projeto consegui ampliar os meus
conhecimentos e corrigir minhas falhas. Com relac¢doc aos meus
alunos, surgiu maior comunicag¢do entre nés; conseguli maior

interesse por parte deles e minhas aulas deixaram de ser
chatas.

2.1.3.3. A PROFESSORA 3

A Professora 3 &€ a mais nova e a menos experiente das
cinco professoras. Licenciada em 1891 pela universidade
piblica local, iniciou sua pratica de sala de aula
concomitantemente A primeira fase do projeto, em uma das
duas escolas-padrdo da cidade, escola egsa localizada em um
bairro de classe média-baixa, distante do centro da cidade.
Essa professora, entretanto, por ser recém-formada, é a
tnica das professoras que Jja& teve uma formac&oc pedagbgica
embasada em teorias contemporé&neas de aquisig8Bo e de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira e um estagio
supervisionado orientado por uma abordagem comunicativa. O

trabalho Junto ao Niacleo de Ensino representou para essa
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professora um apoio para a implementac8o dessa abordagem na
rede publica, conforme ela prépria teria declarado ao final

do ano de 18992:

Em termos pessoais, o projeto realizado teve fundamental
Importdncia em meu primeiro ano de magistério. Iniciei em
1992, Jjuntamente com o projeto, meu trabalho como professora
de Iingua 1inglesa em uma escola padrdo e. em termos de
experiéneia profissional, minha contribuic8oc ao grupo,a
principio, se?ia bastante restrita. Por outro lado.,alnda na
graduagdo, Jja havia tido contato com a nova abordagem de
ensino focalizada no projeto e certa experiéncia com as
novas estratégias para se ensinar a lingua inglesa. A partir
disso, ficou claro para mim gque seria necessario introduzir
novas idéias nas mondtonas e complicadas aulas de lingua
estrangeira.(relatério da professora, dezembro de 1992)

Esta professora tem freqlientado vaArios congreesos da
Area, ao longo de sua vida universitéaria, e & aluna especial
em curso de pbs—-graduacBo em Teoria Literédria. Tem um nivel
de proficiéncia intermediario avangado ("intermediate

high",segundo a tabela citada), na lingua-alvo.

2.1.3.4.. A PROFESSORA 4

A Professora 4, também graduada pela universidade
pablica local no ano de 1876, é uma professora com grande
experiéneia de ensino de inglés, tanto na rede piblica, como
na rede particular de ensino. E professora efetiva em uma
escola de periferia da cidade, ministrando aulas para o
primeiro e segundo graus. Além de j& ter sido aprovada em
trée concursos plblicos para o cargo de professor III, esta
ja freqilentou um curso de especializag8o em Lingua Inglesa,

com 180 horas de duragdo, e mais dois cursos de trinta horas
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em Fonética da Lingua Inglesa, oferecidos pela universidade,
em convénio com a Secretaria da Educac8o, além de inuUmeros
cursos oferecidos pela Delegacia de Ensino, ao longo de sua
vida profissional. Tem wum nivel de proficiéncia avangado
("advanced",segundo a tabela mencionada).

Apesar de a professora ter ampla experiéncia de ensino
e ter demonstrado ser uma profissional muito criativa e
dedicada, declarou sentir-se frustrada com seu trabalho,
assim como a professora 1. Segundo suas préprias palavras,
integrou-se& ao projeto na busca de novos caminhos, em
virtude de decep¢des gquanto ao rendimento escolar, o descaso
dos alunos pela disciplina e o anseio por novas técnicas

motivadoras.

2.1.3.5. A PROFESSORA 5

A Professora 5 licenciou-se pela universidade publica
local no ano de 1976, acumulando, também, muitos anos de
experiéncia de ensino. E professora III efetiva de inglés em
uma escola estadual de primeiro e segundo graus, que atende
a uma clientela de classe média e de classe média-alta, e
professora de uma escola especializada de idiomas, onde
passou a ocupar, a partir de 1993, a fun¢#o de coordenadora
pedagobgica.

Esta vem participando, desde sua graduagdo, de cursos

de especializagBo em Inglés e Portugués oferecidos pela



universidade publica local e de cursos oferecidos pela CENP
a professores de primeiro e segundo graus. Chegou também a
cursar, por um semestre, curso de pds-graduagdo em teoria da
literatura, na PUC de S&o Paulo, e a participar de encontros
e congressos da area de ensino-aprendizagem de linguas.Foi
também aprovada em trés concursos para Professor III-inglés.
Apresenta um nivel de proficiénecia avangcado na lingua-
alvo ("advanced”, de acordo com a tabela ja referida).
Muito embora esta professora tivesse muitos anos de

experiéncia, havia me procurade na universidade em busca de

orientag8o, mais especificamente sobre a abordagem
comunicativa, com a qual tivera contato, ainda que
superficial, em congressos, através de livroe didaticos e

da Proposta Curricular da CENP:

Lecionando hd catorze anos na rede publica estadual,
participei de varios cursos de reciclagem de trinta horas
que raramente iam de encontro 4s nossas necessidades.
Classes numerosas,duas aulas semanais ( comeecando 86 na
sétima série), falta de material didatico, distanciamento da
universidade em relacdo & escola estadual. s8o alguns dos
problemas mais sentidos por nés. Com a proposta do nicleo de
ensino de educaglo continuada,surgiu a oportunidade de
contato com pessoal mais Iinformado para anallisar.criticar e
escolher novas diretrizes para o trabalho de forma mais
seqilencial. Para mim, foi uma grande chance para buscar
solugdes  para as minhas necessidades do dia-a-dia.
(relatério final da professora, dezembro de 1899Z2).
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2.2. A PESQUISA PROPRIAMENTE DITA

2.2.1. INSTRUMENTOS DE PESQUISA UTILIZADOS

Para o registro dos dados foram utilizados os
seguintes instrumentos: gravag¢Bes em Audio e em video,
depoimentos, manuteng8o de dlariocs de pesquisa., entrevistas
informais com professoras e alunos, entrevista formal com as
professoras, diretores e alunos.formuldrio para levantamento

de informagtes pessoals, sessf8o de visionamento.

a) GravagOes em audio e video

Foram gravadas em audio duas aulas de cada professora
participante do projeto no ano de 1882, todas as aulas das
turmas escolhidae pelas professoras entre fevereiro e agosto
de 1993, sete aulas de cada professora realizadas no ano de
1994, todas as reunides do projeto ocorridas nos dois anos
consecutivos de sua realizagéo.

Sete aulas das Professoras 1, 2, 3 e 5 foram gravadas
em video pela propria pesquisadora, no primeiro semestre de
1994, com a utiliza¢8o de uma c8mera JVC.CB -U35U. Com o
intuito de fornecer-me as grava¢des em video ja& no final de
1993, a Professora 4 providenciou a filmagem do niamero

equivalente de aulas.

b) Depoimentos
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Através da coleta de depoimentos realizada durante as
reunides do projeto e apds as sessBes de visionamento,
procurou-se chegar as interpreta¢des das professoras de suas
préprias agdes pedagbgicas e aos seus posicionamentos frente

aos assuntos lidos e discutidos. Todos estes relatos foram

gravados em &audio.

c) Manuteng8o de diarios

Diarios de pesquisa foram mantidos por todas as

integrantes do projeto:

- por parte das professoras: durante o ano de 1893, cada
professora manteve um didrio, cujos registros foram
realizados apbés ouvir a gravag8Bo de cada aula ministrada
para a turma escolhida para acompanhamento;

— por parte das estagiarias: apés assistirem &as aulas da
turma acompanhada, cada estagidria ouvia aes grava¢des em
andio das referidas aulas, realizava um roteiro dessas
gravagbes e registrava suas impressfes em didrio, o que foi
realizado no ano de 1993;

— por parte da pesquisadora: apbds assistir as aulas de cada
professora nos anos de 1992, 1993 e 1994, a pesquisadora
registrou em didrioe suas impreesdes e reflexdes, assim como
o fez apds cada reuniBioc realizada com o grupo. durante o
desenvolvimento do projeto.

d) Entrevistas informais

Sendo de grande interesse a perspectiva dos actantes

da agdo, no caso alunos e professores, realizei entrevistas

de)



informais ndo estruturadas sempre que considerei
necessério. Estas, dependendo das circunsté@ncias em que
foram coletadas, foram gravadas ou simplesmente registradas

no diarioc de pesquisa.

e) Entrevistas formais

No ano de 1994, foram realizadas entrevistas formais
com as professoras enveolvidas no projetoc, com outros
professores que ministram a lingua inglesa nas escolas
observadas, com os diretores e alunos. Estas entrevistas
foram gravadas em Audio e partiram sempre de roteiros
previamente elaborados que pudessem orientar as perguntas,

que, por sua vez, implicavam respostas abertas.

f) Formulario para levantamento de informa¢des pessoais

Un formulédrio fol elaborado e preenchido pelas cinco
professoras, com o intuito de levantar informacfes pessoais
referentes & formacd3o e experiéneia profissional de cada

professora .

g) Sessio de vislonamento

Apbs realizada a anéalise dos dados por parte da

pesquisadora, convidou-se a Professora 1, escolhida como

sujeito do estudo de caso desenvolvido, para uma sess8o de
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visionamento. Nesta, projetou-se a aula seleciocnada como
tipica de 1884 e pediu-se que a professora
interrompesse a projec8c no momento em gque considerasse
relevante ou sentisse vontade de comentar o que estava
assistindo. Esta segdo de visionamento foi também
complementada com uma entrevista informal, com a gqual a
pesquisadora procurou evidéncias confirmatérias e néo
confirmatdérias para as assergdes levantadas a partir de sua
perspectiva dos dados.Ambas foram gravadas em &udio e

transcritas (Vide Anexos G e H ).

2.2.2. Registros disponiveis para a analise

Nos trés anos consecutivos, muitos foram os registros
obtidos e disponiveis para a andlise, que passo a relacionar

juntoc ao periodo de coleta.
a) Registros coletados no ano de 1992

- gravagdes em audio de duas aulas de cada professora

- gravagbes de todas as reunides semanais do grupo com os
relatos verbais das professoras sobre seu trabalho -~
com as discussfes tebdricas realizadas

- planejamentos de ensino de 1992

- formulario com informa¢des pessoals de cada professora

- diadrio da pesquisadora

- relatério final de cada participante do projeto

b) Registros coletados no ano de 1993

- gravagdes em Audio de todas as aulas observadas
- gravacSes em audio de todas as reunides quinzenais
realizadas com o grupo
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- diarios da pesquisadora apds as reunides do grupo

- didrios da pesquisadora apds assistir &s aulas das
professoras envolvidas

- diérios das professoras apdés ouvirem a fita gravada de
cada uma de suas aulas

- diédrios das estagiérias apb6e ouvirem a fita gravada de
cada aula assistida

- planejamentos de ensino de 1993

- materiais didaticos utilizadoes nas aulas

- relatédrios finais das professoras

- relatérios finais das estagiarias

- gravagbes em video de sete aulas da professora 4

c) Registros coletados no ano de 1994
- gravagoes em video pela pesquisadora de sete aulas das
Professoras 1,2,3 e 5
- planejamentos de ensino de 1994
- entrevistas formais com professores, diretores e alunos
das unidades escolares envolvidas no projeto

- gravagdo de sess8o de visionamento com a Professora 1
- diarios da pesquisadora

Serd&o considerados dados primarios as interac¢des de
sala de aula. Todos os demais dados ser@o considerados
secundéarios e utilizados para a confirmacéo ou n&o de
assergdes levantadas a partir da andlise dos dados

primérios.

2.3.3. Procedimentos de andlise

A anéalise preliminar dos dados coletados ac longc dos
anos de 18992 e 1983 sugere que o processo de reflexdo do
professor em servigo envolvido em projeto de formag#o
continuada & carregado de davidas e de idas e voltas na

pratica e parece ser caracterizado por uma tens&o constante
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entre o querer construir uma prética diferenciada e a forga
da abordagem que teria marcada sua formag8ioc e sua pratica de
sala de aula e por uma interrelagc8io de fatores contextuais
com sua abordagem de ensinar. Na analise dos registros,
optei por realizar um estudo de caso das interagdes da
Professora 1. As razdes que me levaram a optar por esta

professora foram as seguintes:

a) a Professora 1 €& uma professora efetiva, com mais de
dez anos de experiéncia;

b) & uma professora com formag8o tradicional;

c) mostrou-se muito interessada durante o desenvolvimento
do projeto, sendo assidua as reunides;

d) mostrou-se empenhada na construgdo de uma pratica
renovada;

e) mostrou-se sempre disponivel e acessivel & pesquisa.

O estudo de caso foi dividido em trés momentos. No
primeirc momento, procedi a analise das agdes
e procedimentos metodolégicos da professora, apoiando-me em
Larsen-Freeman (1986), Richards and Rodgers(1986), Almeida
Filho (1993) e Bizon (op.cit.), dentre outros. De inicio,
procurei analisar a aula tipica (1) de 1894, no que tange
aos aspectos condizentes com a abordagem comunicativa,
levantando evidéncias confirmatérias e n&o confirmatdrias

das assercdes nas outras suas aulas ministradas no mesmo

1- Considerei aula tipica aquela que apresentava
caracteristicas comuns as outras aulas.
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ano. Em seguida, procedi & andlise de aulas de 1992 e 1993,

buscando localizar as origens das acdes e procedimentos

registrados em 1994.

Em um segundo momento, procedi & anadlise da interacgso
construida em sala de aula com base em Erickson e Schultz

(1983), percorrendo os seguintes estagios:

a) As gravagfes em video das sete aulas da Professora 1
foram vistas por completo, engquanto anotagdes referentes as
principais ocasites foram feitas. As anotag¢des tornaram-se
um indice das principais ocasiBes das aulas e das transicgdes
entre estas ocasidtes, que foram, em seguida,localizadas
cronologicamente.

b) Depois que as aulas foram indexadas, selecionei uma aula
para estudo,levando em consideracgdo sua tipicidade, a
gqualidade de imagem e de som da gravag8o. Das gquatro
ocagides delimitadas , cena anterior, preparag8o, atividades
de ensino-aprendizagem e finalizac#o, a terceira -
atividades de ensino-aprendizagem - foi selecionada para
andlise em virtude dos objetivos desta investigacéo.
Procurei assistir vArias vezes ao trecho s8elecionado e
localizar as principais Jjungdes entre as partes,
caracterizadas por mudan¢as no comportamento comunicativo
verbal e n3o verbal, bem como na configurac¢do postural,
registrando-as. Apos esta etapa, passei a descrever o que
ocorria antes e depois de cada Jjunc8o, em termos de tépicos
e estruturas de participag¢8o. Elaborei, entdo, um quadro
sinotico preliminar com estes registros.

c) Neste estagio procurei localizar, de forma precisa, as
junctes e as transicdes entre as partes primarias das
ocasides e identificar as diferengas nas estruturas de
participac8o através das jungBes.Procurei analisar de juncgdo
a Jjuncéo,iniciando sempre a andlise um pouco antes e
finalizando wum pouco depois de cada Jjung8o,e descrever
detalhadamente as mudangas de postura, na proso6dia, no

estilo discursivo,diagramando as ©posigdes posturais e
a disténcia entre os participantes, as diregdes do
olhar e suas mudangas, transcrevendo ao longo de uma

linha do tempo o discurso dos participantes. Registrei a
localizag¢dco temporal de todos os fendmenos detectados. A
informagdo desta decomposigdo analitica dos comportamentos
antes, durante e depois das jun¢des foi reunida em um gquadro
sindético mais completo, incluindo-se os atos de fala.
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d) Neste estéagio, procurel analisar as estruturas de
participagio presentes entre as JjungBes, cuja descrigio
foi também acrescentada ao sindético previamente elaborado.
Para a anadlise das estruturas de participagBo, apoiei-me em
Philips (18972 ), Schultz ,Florio e Erickson (1979 e
1882), Rech (1992 ) e Dettoni (1994).(vide anexo A)

e) Procurei buscar , neste estéagio, exemplos andlogos ou néo
nas seis outras aulas gravadas em video no ano de 1994,

procurando evidéncias confirmatérias e desconfirmatdrias

para as assergdes levantadas a partir da anadlise
desenvolvida.

Depols de realizada esta primeira fase, procurei
desenvolver analise semelhante de aulas tipicas de 19882 e
1993, adaptando a trajetéria acima descrita a registros em
adudio, uma vez que, exceto pelas gravagdes da Professora 4,
gravagtes em video n&o foram realizadas nos anos de 1892 e
1993. (Vide anexos B e C) Procurei também comparar os
estilos discursivos e as estruturas de participac@o que se
fizeram presentes nos dois anos e meio consecutivos de
acompanhamento desta professora.

Em um terceiro momento, procurei analisar os aspectos
contextuais que parecem confrontar a prética da professora e
parecem se interrelacionar a sua abordagem de ensinar,
observada nas intera¢®es consideradas dados primarios desta
investigacdo, buscando em seu discurso,registrado em
entrevista formal e em segdo de visionamento, evidéncias
para as asserges levantadas. Procurei, a seguir, discutir a
forgca destes aspectos, comparando o trabalho da Professcra
1, sujeito do estudo de caso, com aqueles das outras

professoras envolvidas no projeto.

81



No capitulo a seguir, intitulado Desejo de Renovagdo X

Forg¢a da Abordagem da Formagdo,

analise dos dados.

inicio

a apresentagdo da
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CAPITULDO III

DESEJO D E RENOVACHADO X FORGCA

DA ABORDAGEM DA FORMACAKDO



Inicio este primeiro capitulo destinado & andlise
dos dados, apresentando um panorama geral do trabalho
deeenvolvido pelas cinco professoras no segundo ano de
desenvolvimento do projeto. Em seguida, apresento o estudo
de caso onde analiso o confronto entre o desejo de
atualizagBo da professora-sujeito e a forga da abordagem
que marcou sua formagdo, refletido tanto nas agdes e
procedimentos metodolégicos como na construgdc da interagdo

por alunos e professora em sala de aula.

3.1. O PERFIL DAS PROFESSORAS EM ACAO NA SEGUNDA FASE DO
PROJETO

Como foi mencionade anteriormente, o© objetivo na
segunda fase do projeto era acompanhar as aulas das cinco
professoras jad caracterizadas, para observar como ocorre o
processo de reflex3o e construgdo da pratica pelo professor
participante de um projeto de formagdo continuada, que
pPromoveu tanto sua reflexdo sobre o trabalho que wvinha
desenvolvendo como um trabalho de revisdo e atualizagio
teérica. Era nossa meta criar condigdes para que o professor
pudesse implementar uma nova proposta, refletir sobre sua
implementacBc e discuti-la com os outros integrantes do
projeto, seus colegas, estagiarias e coordenadora.

Acompanhando o trabalho desenvolvido em 1993,

através de uma anéalise preliminar e gradativa dos
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registros coletados (planejamentos de ensino, gravacdes em
dudio, diArios das estagiarias, professoras e pesquisadora,
materiais didaticos utilizados, relatos e discussdes
realizadas nas reunides em grupo, transcrigdes de aulas
tipicas de cada professora) pude constatar que todos os
professores modificaram de alguma forma sua pratica de sala
de aula, se comparado ao trabalho desenvolvide no anc de
1982, n8o conseguindo, porém, trabalhar de forma coerente
com a abordagem comunicativa.

A Professora 1 parece ter mesclado, no ano de 1893, as
abordagens tradicional (1) e comunicativa em suas aulas.
Adotou um livro didatico que acreditou ser menos
tradicional por ser mais recente (lLet s Speak English) e
viu-se, como ela prépria revelou, presa por té-lo adotado,
pelo fato de sentir-se na obrigag¢8o de esgotar a grande
quantidade de exercicios gramaticais que o mesmo trazia.
Isto fez com que grande parte das aulas ministradas se
centrasse na realizac8Bo e corregdo de exercicios e que a
proposta comunicativa fosse colocada em um segundo plano.

Apesar de seguir o livro didético & risca gquanto aos
assuntos propostos e quanto & ordem de apresentagdo das

estruturas e enfatizar muito os aspectos gramaticais em

1- Segundo Roberts (1982:95), o termo abordagem tradicional
envolve uma gama de outros métodos desenvolvidoeg até meados
da década de sessenta (gramdtica-traducdo, direto,
audiolingual, cbdigo-cognitivo e arranjos ecléticos entre
0os mesmos. E uma abordagem dominada pela estrutura, isto é&,
envolve métodos que, embora difiram une dos outros com
relagdo aos seus preceitos especificos, fundamentam-se
essencialmente na concepcdoco de gque o principal problema
na aprendizagem de uma lingua & dominar sua estrutura.
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suag aulas, a professora parece ter criado oportunidades
para a interacdo espontlnea dos alunos em alguns momentos.
como, por exemplo, na aula sobre alimentacBo, em que criou
uma situago em um McDonald’s e, trazendo os objetos
auténticos utilizados no restaurante, ensinou aos alunos
formas diferentes de expressi3o para que eles pudessem
simular situag¢les semelhantes. Esta aula, a tunica aula
verdadeliramente comunicativa de todo o curso, segundo a
estagidria que acompanhou a professora, parece ter sido
realmente envolvente para os alunos, que demonstraram um
interesse geral, conforme pode-se verificar na passagem

abaixo, extraida do didrio da professora:

...a disciplina continua excelente. Level algum material

usado na lanchonete McDonald s calxas de sanduiche,
copos , canudos, guardanapos, bandeija, caixas de tortas
ete. ). Através da dramatiza¢do, eu era a

waitress e um voluntdrio era o customer. treinamos o
didlogo que se passava numa lanchonete. Incrivel como
através das diuvidas e perguntas que iam surgindo. ampliamos
bastante o vocabuldrio relativo & alimentac8o. Achei
excelente a participagdo da classe. Ndo se excederam e
mostraram-se muito motivados o tempo todo da aula. ..

...alguns alunos Jj& entregaram a pesquisa sobre os
pais.Continuamos o didlogo na lanchonete. No infcio sé havia
voluntarios para serem fregueses, mas, finalmente, houve
alguns gque representaram o garcom. Novas duvidas sobre
certas expressbes surgiram e eu as ful colocando na lousa.
Este tipo de aula contribul para a aquisic8o de vocabuldrio
amplo e vwvariado sem qgque seja preciso explicar qualguer
gramdtica. 0 aluno se interessa em aprender, pois guer usar
determinado vocabuldrio para comunicar-se em Iinglés. 0 mais
importante pra eles é gue haja comunicac¢éo...

Apesar do reconhecimento da professora acerca da
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validade e relevAncia deste tipo de tarefa, os outros
didlogos trabalhados em sala de aula parecem ter sido
extraidos do 1livro didatico e trabalhados da forma mais
tradicional possivel: apresentag@ioc do texto em inglés com o
livro fechado, verificag8io da compreensdo por parte dos
alunos, leitura em voz alta em coro e em pares, memorizagéo,
dramatizagdo do texto original ou com a substituigBio de
alguns termos. Além dos assuntos tratadoe n8o terem tanta
relevancia para o aluno, tais procedimentos nfo parecem
envolver qualquer uso criativo da linguagem, o que é
enfatizado pela abordagem comunicativa.

Os dados coletados nas aulasda professora parecem,no
entanto, apontar para alguns aspectos coerentes com a
abordagem comunicativa: o uso da lingua-alvo quase que o
tempo todo, intercalado com a fala facilitadora da
professora ou com a lingua materna, a énfase na aprendizagem
e o estimulo & participagBo voluntadria dos alunos. Ela
parece convidé-los a participar, sem nomear este ou aquele
aluno e isso parece ocorrer com fregliéncia em suas aulas,
quer para a corregdo de exercicios e leitura, quer para
tirar davidas dos proprios colegas.

A pratica da Professora 2 sugere também uma mesclagem
de abordagens. O livro adotado em 1992 (Do it !)fora mantido
por ser doacBoc da FDE , e a professora parece intercalar
suas li¢des com atividades ludicas, como Jjogos de mimica e
bingos, que s8c utilizados n8o como um fim em si mesmas, mas

com o intuito de promover a fixagdo de conteudos gramaticais
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e lexicais previamente ensinados:

....pede para os alunos abrirem o livro diddtico. Lé o
texto,os alunos acompanham. Como o objetivo da aula é
introduzir o ‘“present continuous”, pede que os alunos
circulem o "ing" dos verbos. Pede gque os alunos leiam. Eles
léem. Levanta o voecabuldrio, fazendo uma lista na lousa.
Quem nédo sabe alguma palavra vai ld4 e escreve.A professora
coloca na lousa as formas do'continuous", copiando mais ou
menos um quadro apresentado pelo livro diddtico, digo formas
referindo-me as estruturas: afirmativa, interrogativa e
negativa. Coloca também na lousa a lista de todos os verbos
com 1ing apresentadas no texto. o0os alunos copiam. Como
tarefa, pede os exercicios do livro.

Como os verbos estd8o na lousa, a professora elabora um
Jogo. Divide a classe em fileiras e as mesmas formam
circulos. Pede para cada grupo formar uma frase com o©
"Present Continuous" e depolis fazer a mimica desta frase
para a classe toda. 0Os alunos interagem na formac8c das
frases. A professora da um tempo para iniciar a '"corregdo’.
Os grupos escolheram frases engragadas e um pouco dificeis
de serem representadas por mimicas. Percebi uma mudanca na
postura da professora...( diario da estagiéria, 1993).

Os dados sugerem que a professora introduziu, mesmo
que em pequena freqiéncia, textos auténticos (2) integrantes
da apostila de leitura preparada pelo grupo de professores
na primeira fase do projeto e misicas atuais, que foram
utilizadas em atividades de compreensdo oral. Ao trabalhar
com textos, parece ter deixado de lado a preocupacdoc com a
traduglo literal, solicitando sempre uma sintese do que foi
entendido e, ao trabalhar com a gramatica, parece fazé-lo
sempre a partir dos textos, de forma contextualizada. Estas

posturas parecem fazer parte de sua renovagdo e podem ser

2—- Por texto auténtico entendo aquele redigido para o
falante nativo da lingua-alvo com objetivos comunicativos, e
nio aquele texto elaborado apenas com finalidades
pedagbégicas, caracterizado, na maior parte das vezes, pela
artificialidade.

87



observadas tanto nas aulas como nas avaliagBes.

A professora parece interessada na participac3o e
aprendizagem do aluno e, apesar de apresentar um baixo nivel
de proficiéneia linglistico-comunicativa, tem se empenhado
em aprimorar sua préatica.

Os dados sugerem que a Professora 3, por outro lado,
apresentou um trabalho mais coerente com o0s principios da
abordagem comunicativa, trazidos por Almeida Filho (1993:
13) que, por sua vez, sdc compativeis com uma tendéncia
progressista critica do movimento comunicativo. Desde o
primeiro momento, parece ter procurado trabalhar a partir
dos interesses e necessidades de seus alunos, realizando um
levantamento dos temas de interesse e, a partir deste
levantamento, realizou a selegcdo do material a ser
utilizado. Este material continha diadlogoe, textos
auténticos, atividades comunicativas, miasicas e video-
clipes, que eram trabalhados sem qualgquer preocupacloc com
uma seqlienciag¢foc estrutural, considerando. no entanto, o
nivel de proficiénecia da classe, com o objetivo de motivar e
envolver o aluno no processo de aquisic8o/aprendizagem da
lingua inglesa.

0O clima afetivo criado pela professora em sala de aula
parecia levar a uma intera¢8c esponténea por parte dos
alunos que, muito embora fosse predominantemente em lingua
materna, revelava o envolvimento e o interesse dos alunos
nas atividades propostas. Também o fato de a professora

encarar o erro como sinal de crescimento rumo a lingua-alvo
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€ n8o realizar correcdes diretas, parecia colaborar para que

0os alunos se aventurassem no uso da lingua-alvo. em alguns

momentos:

professora (+) pode colocar na lousa primeiro”

pode

: professora(+) professora(+) teacher come here (+) gue gque
é young

Jovem

™

woman € mulher ndo é°...

o B

Na pratica dessa professora, a gramatica parece ter
sido trabalhada apenas como apoio para a comunicacf8o, porém
de forma pouco sistemidtica, evitando-se, inclusive , o uso
de nomenclatura que ndc se mostrou adequado para uma classe
de segundo grau. Neste sentido, a professora nao foi
coerente com a abordagem comunicativa que admite a
aprendizagem consciente de regularidades lingliisticas,
especialmente gquando solicitadas pelo aluno, ndo impede a
utilizag8o de uma nomenclatura adequada e até mesmo a
realizacdo de exercicios de fixacdo.

Outro aspecto que parece distanciar a professora da
abordagem comunicativa, e inclusive é apontado pela
estagiéria que a acompanhou e pela prépria professora em seu
relatério final de 1993, & sua escassa utilizag®o da lingua-
alvo em sala de aula e as conseqliéncias que isto acarreta:
...quanto ao uso predominante da lingua materna em suas
aulas, percebe—-se que a professora ndo cria o clima de uso na
lingua estrangeira, causandeo um blogueio no crescimento ou
desenvolvimento da produgdo oral dos alunos. Estes. por sua

vez, mesmo nao aCDSth&dOS, tentam algumas vezes usar (s
codigo da lingua estrangeira. Isso vem comprovar que oOs
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proprios alunos estdo dispostos a wutilizar a lingua
estrangeira em sala de aula. Falta-lhes algum estimulo por
parte da professora. ( relatério da estagiéria,1993)

...alids, dentre tantos fatores positivos.hd uma falha
pessoal que ainda ndo consegui superar. Sinto que utilizo
por demais a lingua materna em sala de aula. e tenho
consciéncia de que tal procedimento esteja retardando uma
maior eficiéncia dos alunos na produgdo oral.Acredito que
tal falha se dé pelo fato de ndo ter sido devidamente
preparada nas aulas de lingua inglesa na graduacdc., para
essa finalidade, fato que j& fol discutido....

( relatério da professora,1993)

A Professora 4, gue se mostrou muito resistente no
inicio de nosso trabalho em 1992, quando passamos a discutir
a abordagem comunicativa, talvez por confiar bastante em seu
trabalho norteado por uma abordagem tradicional de ensino,
surpreendeu-me com o© planejamento que apresentou em 18393,
Era um planejamento gque trazia como conteudo programédtico
apenas fun¢des comunicativas, que seriam introduzidas aos
alunos dentro de amostras discursivas cuidadosamente
selecionadas.

Analisando-se os dados coletados nas aulas desta
professora, pode-se verificar que, mesmo deixando o livro
didatico de lado e trabalhando as fun¢d®es propostas, ela
parece proceder segundo sua formac8o audiolingual (3):
apresenta cada fung¢8o, realiza a repetigdo da mesma, nomeia
alunos para a repetig8o individual ou em pares e, somente
ap6s ter ocorrido a memorizacd@o das fun¢®es apresentadas,

apresenta-as no quadro e solicita gue os alunos as copiem em

3- 0 método audiolingual & fundamentade em uma concepgéo
estruturalista de linguagem e uma teoria de ensino-
aprendizagem behaviorista.



seu caderno de capa dura sob o titulo técnicas de
conversa¢do. Essas técnicas 880, na verdade, dialogos
artificiais adaptados ou criados pela professora para
contextualizar as fun¢des que foram apresentadas
isoladamente. Sua pratica em sala de aula parece ser
incoerente com as ag¢des e procedimentos metodoldgicos
compativeis com a abordagem comunicativa de ensino e com seu
proprio planejamento. A este respeito, assim se manifestou a
estagidria que a acompanhou durante o ano de 1993:

...0 que realmente acontece é a apresentagcde de fune¢des
isoladas de um contexto concreto. 0 resultado disso é uma
aula monétona e cansativa, demonstrando que esta se da
sempre do mesmo modo: novas fun¢bes, repetigbes exaustivas,
dramatiza¢des automaticas, memoriza¢des, finalizando com
textos ndoc auténticos, criados pela professora, no qual
aparecem as funcles. Assim , os alunos acabam assumindo uma

postura mecdnica diante das atividades repetidas na aula
(diarioc da estagidria,1993).

Apesar de a professora ter em classe quarenta e
nove alunos de quinta série, consegue manté-los atentos e
motivados para a aula. Parte dessa motivag¢Zo parece ser
proporcionada pelo material didadtico trazido pela professora
para a esala de aula: cartazes coloridos, figuras, frutas
artificiais, bingo auténtico utilizado na escola, quadro de
madeira com partes moveis de isopor, e também atividades
lidicas que inseriu em suas aulas que objetivavam a fixagBo
das fun¢des ensinadas. Essa motivagdo parece ndo ter
provindo dos textos e diadlogos introduzidos em sala de aula,

que nada tém de original, auténtico ou comunicativo.
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Quanto &ao ensino da gramatica, este parece n#o ter
ocorrido de forma sistematica. E claro que, ac trabalhar as
fun¢bes, as estruturas gramaticais estavam sendo inseridas e
memorizadas, porém, n&oc se usou gualquer nomenclatura
gramatical para identificad-las. Em se tratando de alunos

iniciantes, vejo este como um procedimento compativel com &

abordagem comunicativa e como um avango no trabalho da
prrofessora, anteriormente construido gobre uma base
gramatical:

...a maneira com que eu costumava desenvolver minhas aulas
foi modificada. Antes do projeto. minha énfase era quanto a
gramatica. E claro, sempre acompanhada de textos e
enriguecida com cartazes. brincadeiras e dramatizacdes.Mas,
Ja no segundo semestre, meus alunos j& deveriam estar com o
verbo to be na ponta da lingua. Com o projeto, comecei a
trabalhar com as fun¢bes e a gramdtica., antes prioritdria,
passou a caminhar lado a lado como suporte. (relatérioc da
professora, 1893)

Igualmente, a Professora 5 elaborou um planejamento
com base em fun¢des comunicativas, porém, baseou tanto seu
planejamento, como a maior parte de suas aulas, no livro
diddtico OUR TURN. Em sua pratica, entretanto, pareceu
também estar presa as concepgdes de linguagem, de ensinar e
de aprender do ensino tradicional,transitando entre
procedimentos caracteristicos dos métodos audiolingual e da
gramatica-traducéo.

Ao ensinar as fungdes comunicativas introduzidas pelo
livro didatico no inicio de cada lic&o, a professcra parecia

insistir na memorizag8oc de estruturas fixas, o que fazia
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através da repeticldo exaustiva das mesmas funedes, através
de exercicios de substituigBo. Muito embora o livro didatico
DPropusesse que 0os alunos interagissem em pares
simultaneamente, utilizando as fune¢des introduzidas, a
professora centralizava a interac¢8o, nomeando alunos para
que interagissem em pares, engquanto que os demais os
observavam, propondo repetidamente o que o aluno deveria
expressar, o0 gque fazia em portugués, como se fosse um
exercicio de versdoc. Fica evidente na pratica da professora
sua preocupagdo com a tradugdo e treino da pronuncia, o que
era realizado através de exercicios de repetigdo:

P: o que que & American’

A: americano

P: Brazilian

As:brasileiro. ...

P: vamos repetir comigo (+) repitam comigo (+)tennis player
As:tennis player

P: tv star

As:tv star

P: movie star

As:movie star
P: movie actress...

Quanto ao ensino da gramatica, fugia & proposta do
livro adotado, que a introduz como apoio & comunicagdo e
como resposta  &s necessidades e anseios dos alunos,
trabalhandc-a segundo uma seqgiiéncia preestabelecida de forma
indutiva, como é proposto pela metodologia audiolingual, ou
seja, levando a classe a sistematizacdo, apdés a utilizacgé&o
exaustiva da estrutura em exercicios de repetigio e

substituicao:
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...mais uma vez, retomei as estruturas anteriores para o
estudo completo do dialogo dado no livro. Passei na lousa
alguns exercicios estruturais de substituig8o para fixar
algumas estruturas, indagando as possibilidades que os
alunos fornecem. Partindo das a¢des gue estavam acontecendo
naguele momento da fala, Iintroduzi o ‘present continuous
tense"”. Indagando a classe,chegou-se a4 formacdo do tempo. na

afirmativa, interrogativa e negativa..(diadrio da professora,
1993).

Esta sistematizag@o era acompanhada de exercicios
gramaticais ou por atividades extraidas de outros livros,
tal como Play Games in English que, muito embora fossem
vistos como comunicativos pela professora por envolverem os
alunos em duplas, eram, na maioria das vezes, puramente
mecénicos e gramaticais:

....a professora fez a correg8o dos exercicios da pdgina 56

do 1livre didatico. Ela pedia que 08 alunos repetissem
oralmente duas frases do livro. Depois os alunos elaboraram

um  pegueno dialogo. utilizando as construgedes "how was
the weather e it was...." Os alunos deveriam fazer
substitui¢des nos exercicio sobre o tempo, seguindo os

desenhos gque apareciam no proprio livro. Logo em seguida,
ela pediu que o0s alunos pegassem uma folha de atividades na
gual eles deveriam escrever frases relativas a&as varias
situagdes. Ela inicialmente leu e traduziu os enunciados dos
exercicios. Traduziu também um pegueno vocabulario que os
alunos deveriam utilizar na elaboragdo do exercicio. A
professora pediu que se sentassem em duplas para resolverem
os exercicios da folha. 0Os alunos, por sua vez. estavam
bastante Iinquietos e conversavam baixinho. (diario da
estagiaria, 1993)

Também com o intuito de promover a fixacdo de
estruturas ensinadas.de forma mais descontraida, a
professora comunicativizou sua prética, promovendo, em

algumas de suas aulas,jogos de adivinhac80 que, ac contrério

das atividades anteriormente citadas,envolveram e motivaram
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os alunos:

...nos cinco minutos finais desta aula, a professora propés
um Jjogo aos seus alunos. Ela iria pensar em um nome de uma
pessoa que J& havia morrido e o0s alunos, por sua vez,
deveriam fazer véarias perguntas a ela. em inglés., para
tentarem adivinhar quem era esta pessoa. A professora
explicou-lhes que as perguntas deveriam ser iniciadas pela
estrutura were you a... e complementadas com a palavra que
o8 alunos quisessem, desde que estivessem de acordo com a
personagem que havia sido imaginada pela professora. Esta
atividade n8o é muito tipica nas aulas da Professora 4,
porém € sempre apreciada pelos alunos .... (relatério da
estagiaria,1993)

Como este panorama das aulas observadag revelou, todas
as professoras parecem ter apresentado modificagdes em sua
pratica de sala de aula no ano de 1993, ainda que restritas.
Engquanto que as Professoras 1 e 2 parecem ter interpretado a
abordagem comunicativa de forma comunicativizada, mantendo
um programa organizado segundo critérios gramaticais
mesclado a algumas atividades comunicativas, dando ao
estruturalismo uma roupagem nova, as Professoras 4 e 5
parecem ter feito wuma interpretac8o funcionalizada da
abordagem, passando a tomar fun¢fes desprovidas de contexto
como ponto de partida para um trabalho com procedimentos
tradicionais. (Bizon,1994). Este panorama revelou também
que, apesar de todas as leituras e discussdes realizadas
sobre a abordagem comunicativa de ensino, apesar do
acompanhamento, das discussdes e criticas consgstrutivas das
aulas de cada professora, as mesmas parecem ter dificuldade
de compreender e de <colocar em préAtica os principios

norteadores de uma abordagem comunicativa em sua tendéncia



progressista critica, embora pare¢am desejéd-lo. Reitero que
esta anélise preliminar dos dados sugeriu que o processo
de reflexdo de prrofessores em servigo é carregado de
davidas e de idas e voltas na pratica, que parece haver
uma tensdo constante entre o desejo de construir uma
pratica diferenciada e a forga da abordagem que teria
marcado sua formag¢do e sua pratica de sala de aula e uma
interrelac8o constante de fatores contextuais na

abordagem de ensinar do professor.

3.2. DESEJO DE ATUALIZACAO X FORCA DA ABORDAGEM DA FORMACAO

No estudo de caso, as aulas observadas e analisadas
evidenciaram o confronto entre o desejo de atualizacdo do
professor e a foreca da abordagem que marcou sua formacido,
refletido tanto nas agtes e procedimentos metodolégicos,
como na construglo das estruturas de participacio da
interagBo por alunos e professor presentes na sala de
aula. Nesta seg¢8o, passo a discutir este confronto, tentando
responder a8 subperguntas de pesquisa: como se configura o
transito em nivel de procedimentos metodolégicos do
professor e em nivel das agBes do professor e dos alunos?;
como & o trAnsito de professor e alunos na constru¢ic das
estruturas de participag¢fo presentes na interac&o?

A discussdo encontra-se dividida em trés partes.

Inicio a primeira parte, intitulada "Nas Acles e
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Procedimentos Metodolégicos do Professor'”, com a anédlise
da abordagem do professor-sujeito refletida na aula tipica
selecionada, comparando-a & abordagem em outras aulas de
1994, e em aulas ministradas nos anos de 1992 e 1993.

Na segunda parte, que intitulei "Na Construgdo das
Estruturas de Participac8o”, apresento as configuragdes de
estrutura de participac8o que se fizeram presentes nos dados
analisados e que serdoc referidas ao longo desta discussdo.
Em seguida, apresento a andlise da interagdio selecionada do
corpus da ©pesquisa, Jja referida no Capitulo II, BSegic
2.3.3., intitulada "Procedimentos de Analise"”, comparando-a
as outras interagBes de sala de aula construidas pela
professora-sujeito e alunos no ano de 1884. A seguir,
introduzo uma breve andlise das estruturas de participacédo
presentes nas aulas desta mesma professora nos anos de 1992
e 1993, comparando-as aquelas presentes em meus dados

primarios, ou seja nas intera¢des de 1994.

3.2.1. NAS ACOES E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a andlise das agfes e procedimentos metodolégicos
do professor, estarei me apoiando em Larsen-Freeman (1888),
Richards and Rodgers (1986), Almeida Filho (1983) e em
Bizon (1994), dentre outros. De inicio, apresentarei a
andlise da aula tipica de 1994, no que tange aos aspectos
condizentes e ndo condizentes com a abordagem comunicativa.

trazendo evidéncias confirmatérias e n8o confirmatdérias das
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assergdes levantadas em outras aulas ministradas no mesmo
ano. Em seguida, apresentarei a anélise de aulas de 1992 e
1993, buscandc as origens das agdes e procedimentos

observados em 1994.

3.2.1.1. Na Aula Tipica

Na analise da aula tipica, algumas agdes e

procedimentos sugerem Sser o trabalho da professora
em parte compativel com uma abordagem comunicativa, que
ela busca implementar; outras, entretanto, nos mostram
que a professora parece ainda presa a abordagem
tradicional, que teria marcado sua formag8o e pratica de

muitos anos.

Na interacio em anédlise, a profesesora introduz
para a clagse um texto extraido do jornal Daily
News, preservando seu “lay out” original. ] texto
versa sobre um roubo realizado em uma joalheria
na parte central de Londres. Apesar de sua
autenticidade, considero questionavel se e} mesmo

apresentava qualaquer significag8o e relevdncia para o aluno,
tanto pelo fato de estar sendo trazido para a sgala de aula
pela segunda vez, jJ& que ele havia sido trabalhado na aula
anterior, através de perguntas de compreenséoc e tradugédo,
comc pelas tarefas desenvolvidas a partir dele, que
se resumiram em nova traducfo e localizagBio e estudo dos

verbos. Tais atividades, realizadas em portugués, néo



envolveram o aluno na pratica da lingua-alvo gue o aluno
pudesse reconhecer como experiéncia valida de formacdo e
crescimento Iintelectual, o que seria compativel com um
material comunicativo, segundo Almeida Filho ( 1880:03). A
professora coordenou, na maior parte da interacéo,
uma pseudo-comunicac8o , em que formulava perguntas cujas
respostas ja& eram de seu conhecimento, com o0 propésito de
envolver o aluno no desenvolvimento do contetdo. O aluno,

por sua vez, ou localizava o verbo no texto, dizendo-o em

voz alta para a classe, ou traduzia palavras e
expressdes isoladas, obedecendo a solicitagdo da
professora. Este procedimento evidencia que

existe, por parte da docente, maior énfase na producdo de

formas do sistema gramatical do que na
producdo de significados, o que & caracteristico de
uma abordagem tradicional e fica evidenciado pela

nomenclatura gramatical que faz quest@o de introduzir no

trabalho com o texto:

(1) P: ....POR FAVOR (+) PRESTEM ATENCAO (( olha para os
(2) alunos de trds que conversam)) préa ver se vocés
(3) identificam o outro verbo (+) olha a:r the thieves
(4) threw a stone through the window of Carbunkle
(5} Company and stole necklaces (+) rings and watches

(6) worth L50 000
(7) A: stone

(8) P: & (( professora olha para aluno e aponta para ele))
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(9) A: a stone

(10)P: (( professora val até a carteira do aluno e os alunos
(11) do lado acompanham)) vocé pode me mostrar fazendo um
(12) favor”

(13)P: ndo (+) ele identificou stone (+) stone vai entrar
(14) aqui no substantivo 6 (( escreve no guadro)) stone
(15) é a:r pedra (+) ninguém achou um verbo ai (+) ninguém”
(18) (( a professora sorri))

(17)A: ( Iincompreensivel (( professora val até a carteira do
(18) aluno)) da licenca’

(18)A: o thieves (+) o thieves

(20)A: nédo”

(21) through é através (+) through através (+) gente como
CE2Z) e que & o verbo”

(23) a: entdo é o stole.....

Neste excerto verificam-se diversos momentos em gque a
professora solicita que o alunoc localize o verbo no texto
(linhas 2,3, 15, 21 e 22), e o aluno oferece diferentes
respostas sempre em uma ou duas palavras ( linhas 7,9,
18 e 23), respostas estas que se limitam a tentar apontar o
verbo solicitado. Observa-se que a professora utiliza

a nomenclatura gramatical, classificando as contribuigBes
dos alunos em categorias gramaticais (linhas 13 e 14).

Na aula tipica analisada, a professora n&o utiliza o

texto como ponto de partida para o desenvolvimento
de atividades interativas em pares ou em grupos, de
maneira a incentivar o aluno a tentar expressar na
lingua alvo aquilo que ele deseja ou necessita, o que,
segundo Almeida Filho (1993: 37) , também caracterizaria

um material comunicativo, € nem mesmo permite que os
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alunog realizem as tarefas determinadas por ela com
seus pares, longe de seu controle, o que podera ser
verificado na anadlise das estruturas de

participac8o apresentada na seg8o 3.2.2., a seguir.

Ao mesmo tempo em que a professora procura criar um
clima propicio para a aprendizagem, atenuandc a assimetria
caracteristica da sala de aula, através da n#o nomeacdo
de alunos em particular, na maior parte do tempo da
interacéo, do incentivo a participacgéo esponténea dos
alunos no momento em que lhes cede a palavra conversacional

e da n3o correcgio direta de erros, a mesma nido cria

condigbes reais para que uma comunicagdo verdadeiramente
espontdnea na lingua-alvo possa ocorrer, em que 08 alunos
tenham oportunidade de criar seus proprios

enunciados, expressar suas necessidades comunicativas e
cometer erros, na tentativa de atingir uma competéncia
comunicativa na lingua alvo. Em apenas um momento em toda
esta intera¢do, pode-se constatar o uso verdadeiramente
comunicativo e esponténeo na lingua-alvo pelo aluno,

cujo excerto apresento a seguir:

(1) P: (( volta para o meio dos alunos pela direita)) vamos

(=) ver mais um pedacinho entdo (+) vamos prestar atencdo
(3) A: ( incompreensivel)

(4) P: oi (+) ndo entendi (( veolta para a frente da sala e
(5) aproxima-se da aluna))

(6)A: Just a minute please
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(7)P: ok (+) she said to me (+) JUST A MINUTE PLEASE
(8) (( sorri))...

Obegerva-se & linha 6, que a aluna participa na lingua-
alvo espontaneamente, interrompendo inclusive o curso da
interacgio.

Na aula tipica analisada, a professora déd a aula

praticamente em lingua materna, introduzindo o insumo

em lingua estrangeira apenas na leitura do texto
gue realiza paulatinamente e na formulacdoc de
perguntas, as quais, na maioria das vezes, traduz
imediatamente, mesmo as mais elementares, o que €

compativel com o método da gramadtica-traduc8o, em que,
segundo Richards e Rodgers ( op.cit.: 04) : A lingua nativa
do aluno é um meio de Instru¢do. FEla é utilizada para

explicar novos litens e para comparar a lingua estrangeira

com a lingua materna do aluno.

(1) P: ...entdo guem reconhece um verbo agui nesse

(2) trechozinho gque eu vou ler 6 (+) there was a

(3) fifty thousand pound jewel robbery in central

(4) London yesterday (+) tem algum verbo af...

(1)P: ...apareceu Jewel (( vira-se para a classe))
(2) what s the meaning of jewel could you help me please”

() Jjewel (+) what’'s the meaning of jewel o0 significado
(4) de jewel (( aproxima-se dos alunos (+) Jewel
(5) robbery (( aponta para as palavras que

(6) escreveu no quadro negro



(1) P: ndo tem importdncia (+) deixa ele (incompreensivel)
(23 6 esse trechozinho gque eu li (+) what s your name
(3) prlease” teu nome por favor ...

Neste nltimo excerto, observamos que a professora traduz
desnecessariamente a expressio "what "8 your name”
uma vez gque obviamente & do conhecimento do aluno.
Isto revela a preocupag8o da professora com a traduc8o.

Esta preocupag8o com a tradug8o, caracteristica do
método da gramatica-tradugdo, que tem na oracgéo sua
unidade basica para o ensino e pratica da lingua e gque tem
como um de seus principios que muito tempo da ligdo deve
ser devotado a traducdo e verséo (Richards and
Rodgers,op.cit:4), fica evidenciada durante toda a aula, uma
vez que, além de solicitar do aluno a localizag8o dos
verbos, solicita também a traducdo de toda e gqualguer

palavra do texto, mesmo das mais oébvias:

(1) P: ... entd8o ele achou olha (( volta-se de costas e
(2) escreve )) entdo eu tenho o verbo to steal passado
(3) stole (+) ta e o participio stolen (+) gque gue &
(4) roubar td" certo” (( olha para a classe e val até o
(5) meio dos alunos pela direita))AGORA SIM entdo fica
(6) os ladrdes atiraram uma pedra através da Jjanela da
{7 Carbunkle & Company e roubaram (( volta ao gquadro))
(8) que gque é necklace” ™ ((escreve no quadro)) necklace’

(8) A: joia

(10) A: colares
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(11) P: isso (+) € wuma Jjéia (+) mas ela (( aponta para a
(12) aluna)) especificou colares (( escreve no quadro
(13) negro ))

(14) A: anéis e reldgios

(15) FP: isso (+) rings(+) ((mostra o anel para a classe))
(16) A: anéis

(17) very good (+) and watches .....

Na aula tipica, verifica-se que a professora né&o
cria oportunidades para o desenvolvimento de
atividades que levem a aquisicgdo subconsciente de

regularidades lingliisticas, o que seria uma ac8o coerente
com uma abordagem comunicativa, segundeo Almeida Filho. Por
outro lado, direciona todo seu trabalho para o
ensino/aprendizagem consciente de tais regularidades, o que
o faz tanto de forma indutiva como de forma dedutiva, sendo
fiel a wum dos principios da metodologia da gramatica-
tradug8o, trazido por Larsen Freeman ( op.cit.: 10) e que se
resume em o8 alunos devem estar conscientes das regras

gramaticais da lingua alvo:

(1) P: ...é o ha (+) verbo entdo haver em 1inglés (+) muito
(2) bem (+) entdo eu tenho presente e passado (+) porgue
(3) esse verbo tem duas formas  s6 duas formas” (( olha
(4) para a classe)) gquando eu uso a forma there 1is e
(5) there was e a forma there are e there were (( aponta

(6) para as formas no guadro olhando para a aluno que



e respondeu antes)).....

(1) P: .... estava trabalhando ontem (+) entdo eu tenho
(2) presente I 'm working now (( escreve no quadro)) entdo
(3) 0 que vocés conseguem lidentificar nesses dois tempos
(4) verbais (( aponta para o gquadro, para oS exemplos,
(5) enguanto dirige-se a4 classe )) é (+) voecés Ja deram
(6) provas que entenderam o gue é presente e passado (+)
(7} eu gostaria gque vocés Iindicassem o que é comum. ...
Nas passagens acima, observa-se que a professora nd3o

oferece as regras aos alunos. Pelo contrario, procura
induzi-los as regras através de seus exemplos e perguntas, o
que & um procedimento caracteristico do audiolingualismo.

(1) P: entdo vejam s (( escreve no quadro negro)) eu tenho

(z2) o verbo to be né (+) mais o verbo (+) mais o ing (+)
(3) agqui eu tenho o verbo to be no presente e agqui no
(4) passado (+) ta“  (+) entdo como se chama este tempo
(5) verbal em inglés acdo acontecendo no presente (+)
(6) alguém se lembra” é o present continuo ou progressivo
{73 present continuous or progressive ta ele & formado
(8) do verbo to be mais verbo mais ing (+) e tem o past
(g) continuous (+) que € o to be no passado mais o

(10) o verbo (+) mais o ing ta certo” ....

Na passagem acima, vemos a professora explicando para a
classe a formagdo dos tempos continuos. E interessante
observar que, durante sua explicacgdo, formula uma pergunta
para a classe, que podemos classificar como retérica, uma
vez que ndo dA tempo para que gqualquer aluno a responda.
Procede dedutivamente, o que é caracteristico do método da
gramatica-traducdo, pois, segundo Larsen-Freeman ( op.cit.),
a aplicacdo da regra gramatical é uma técnica pedagdgica
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As assercbes feitas a partir da andlise da aula
tipica selecionada do corpus da pesquisa encontram
evidéncias confirmatérias em outras aulas da professora
ministradas no mesmo ano. Em trés das outras seis aulas
analisadas, a professora trouxe textos auténticos para o
trabalho em sala de aula: na Aula 1, introduziu o texto "A
Sensational Jewel Robbery”, explorado na aula tipica
analisada; na Aula 6, o texto "Everest Expedition Faile",
extraido do mesmo Jjornal, o Daily News; e na Aula 7, uma
musica americana atual.

Na primeira aula, apesar de trazer o texto
auténtico, a profeessora teria direcionado a
interag8o, conduzindo os alunos & inferéncias , tradugéo
integral do texto e respostas as questdes de compreensfo
previamente oferecidas,coordenando, como na aula tipica, uma
pseudo-comunicag¢8o, uma vez gque a maior parte do tempo foi
dedicado a formulacdo de "display gquestions”™ (
Hoetker e Ahlbrand,1969 e Long e Sato,1983),traduzidas na

literatura por perguntas pedagégicas ou elicitadoras (4). Os

alunose limitavam-se a responder as suas questdes em
portugués ou a localizar uma ou outra palavra em
inglés. Ao introduzir o texto para o8 alunos, a
mesma propds que elees tentassem compreendé-1lo e
responder as quest8es previamente formuladas, porém,
4- "Digplay questions”, também referidas como "test

questions"” ou "known information questions”, s&@o definidas

como perguntas que comportam apenas uma resposta, resposta
essa j& do conhecimentode quem a formulou.
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levando em conta gque os alunos tivessem considerado muito
dificil a tarefa, Jja que nunca haviam desenvolvido
atividades desta natureza em sala de aula, e que muitos
estavam com inten¢do de estudar para a prova de biologia

durante a aula de inglés, a professora acabou direcionando

a atividade:

(1) P:r por favor guardem o caderno de biologia(+) por favor

t2) ( incompreensivel) por favor (+) vocés vdo fazer o
(3) de ndo escrever no texto (+) vocés vio ler ta e
(4) responder as perguntas que eu vou colocar no quadro
(5) negro (+) eu sei que vocés estdo acostumados
(&) a esperar a professora traduzir (+) eu gostaria
(7)A: como e que eu vou ler isso professora’

(8)P: pera um pouguinho (+) gente é a primeira vez (+) CALMA
(9) (+) vocés vdo se acostumar (+) vocés vdo admitir que
(10) se vocés se esforgarem (+) se voeés olharem primeiro
(11) figura (+) vai ficar mais fdcil (+) déem mais uma lida
(12) com carinho e engquanto vocés d8o uma estudadinha no
(13) texto eu vou colocar perguntas no gquadro (+) wvou
(14) colocar em portugués e vocés Ja vdo entender
alguma

(15) coisa do texto....

(1) A: professora’
(2) P: oi~ fala bem

(3) A: ( incompreensivel)
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(4) P: vocé tentou fazer o gque eu pedi  vocé leu’

(5) A: ndo entendi nada

(6) A: &€ muito dificil

(7) P: eu sei ( incompreensivel) (+) feche o caderno de

(8) biologia por favor (+) s6 se eu fizer assim (+) d4

(8) liceng¢a (+) entdo vejam s6 a manchete (+) Sensational
16) Jewel Robbery (+) gque que vocés acham que vem a ser
(11) isto” a manchete dd a idéia (+)

(12) A: (incompreensivel)

(13) P: ela ta tentando falar (+) pode falar o gue vocé
(14) achou

(15) A: sensacional

(16) P: ela falou sensacional rorque ela Inferiu do
(17) portugués (+) que mais que qgque & esse robbery’
(18) A: roubo

(19) P: ai falaram (+) por favor fale mais alto
(20) A: roubo

(21) P: roubo (+) e agora o que que seria esse jewel....
Nestes excertos fica evidente que a professora teria tentado
dar oportunidade para que o aluno trabalhasse com o texto

individualmente, fazendo inferéncias = negociando
significados na construgdo de sua coeréncila, porém, percebe-

se a reagdo dos alunos com relagdo a atividade, o que levou
ao direcionamento imediato por parte da professora. Observa-
se também neste excerto a preocupacdo da professora com a
tradug8o de cada uma das palavras do titulo e n8o com a

compreensdo geral.

Como na aula tipica, o textec auténtico trabalhado na

sala de aula n3o é utilizado como ponto de partida para o



desenvolvimento de atividades interativas em grupos ou
pares, que pudessem incentivar o aluno a tentar expressar-se
na lingua alvo de acordo com seu desejo e suas necessidades
e nem mesmo como estimulo para o desenvolvimento de uma
conversac8o real e esponténea na lingua-alvo no grupo como
um todo.

Nas aulas 6 e 7, consideradas atipicas tanto pela
forma como trabalha o conteltdo Como pela propria
organizacgéao da interacdo, o que s8eréd demonstrado na
proxima secdo desta tese,a professora teria direcionado seu
foco mais para a produgdo de significados que para a forma,
primeira caracteristica comum dos meétodos comunicativos,para
Almeida Filho ( op.cit.:38). Na aula 6, envolveu os alunos
em grupos para gque conjuntamente respondessem a gquestdes de
compreensio sobre o texto, descentralizando a interacdoc e
agindo como organizadora das atividades e mediadora do
saber, papéis sugeridos pelos preponentes da abordagem
comunicativa, dentre outros (Larsen-Freeman, op.cit.:98-
101). E interessante observar que, contrariamente a sua
atitude tradicional em todas as outras aulas, nesta a
professora deixou de enfatizar a tradug&o de cada palavra do
texto e os aspectos gramaticais, recusando-se inclusive a
responder perguntas deste género formuladas pelos alunos no
desenrolar da atividade, talvez pelo fato de tratar-se de
uma prova de recuperagio. Cumpre salientar que, apesar de
ser uma prova, esta era a primeira atividade com textos

auténticos que esta classe desenvolvia no ano de 1894, e era
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colocada como avaliacio de recuperagdo para prova gramatical
anteriormente realizada, cujos resultadeos haviam sido
insuficientes, o que refletiu wuma concepg¢3o estranha de
avaliagdo. Ndo sei se, em virtude da prova, os alunos
participaram intensamente da atividade e afirmaram ter
aprreciado o trabalho com texto auténtico, principalmente por
ter sido desenvolvido nos grupos, conforme foi registrado no
diario da pesquisadora:

A professora parecia muito bem-humorada, acompanhando os
grupos, € ajudando-os nas inferéncias quando solicitada. Em
momento algum respondeu com a traducdo das palavras guando
questionada. No final da aula, perguntou aos alunos o que
tinham achado da atividade. Eles responderam gque adoraram.
Afirmaram preferir trabalho em grupo. pols assim ndo dormem
na aula. Eles s8o, na grande maioria, alunos que trabalham o

dia todo e estdo normalmente cansados ao virem para a
escola. ( diario da pesquisadora, 29/04/94).

Na Aula 7, a professora desenvolveu uma atividade
de compreensio oral, utilizando uma misica americana atual.
Distribuiu aos alunos a letra com lacunas e solicitou aque
tentassem completad-la. Tocou a misica quantas vezes foi
solicitado pelos alunos, gque se mostraram motivados e
participaram ativamente da atividade. Ao final, entretanto,
foi possivel constatar uma incongruéncia no trabalho da
professora, que parecia nesta aula estar mais preocupada em
oferecer ao aluno um insumoc auténtico em lingua estrangeira
e envolver o aluno na produgdo do significado: esta, ao
verificar as respostas dos alunos, passou a solicitar a

tradugdoc de cada palavra da misica, esclarecendo inclusive
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aspectos gramaticais que foram surgindo. O mesmo pode ser
observado na promessa de estudo de verbos e vocabulario do
texto feita pela professora ao encerrar a Aula 6. Vé-se,
através desta postura, o interesse que a professora tem pela
tradugcdo e pela gramética, o que parece ser marca de sua
propria formagdo profissional.

A Aula 3 girou em torno do texto "Superstition”,
extraido do livro didatico adotado (Graded English),
enquanto que as Aulas 2 e 5 tiveram por foco o ensino da
gramatica pela gramatica: a Aula 2, o emprego dos tempos
verbais, e a Aula 5, a formag8o de sentengas interrogativas
em inglés.

A aula sobre o texto "Superstition” foi ministrada
para cerca de um ter¢o dos alunocs, pois, por se tratar de
uma sexta-feira & noite, os alunos menos interessados haviam
faltado. Desta feita, a professora teria conseguido atenuar
a assimetria no seu relacionamento com o alunc, estimulando
a participag¢do da classe na resposta &s perguntas formuladas
oralmente sobre o texto e obtendo a participag8o desejada.
Embora esta aula fosse mais voltada para o significado,
poie a professora formulou duas questdes béasicas para
elicitar a comunicag8io , What brings good luck? e What
brings bad luck?, procurou falar inglés o tempo todo com a
classe, estimulando-os ao uso da lingua-alvo em suas
respostas, ela mostrou-se, como em outras aulas, presa a
tradug¢8o e & sistematizac®es gramaticais gratuitas de

aspectos néo problematicos para os alunoe e,
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conseqlientemente, n3oc solicitados pelos mesmos:

(1) P:...When does a black cat MEAN bad luck  when when"
(2) do you know the meaning of this word do you know the
(3) MEANING =~ vocés sabem o significado da palavra when ”
(4) (++) quando (+) when does a black cat mean bad luck’
83 quando um gato preto (+) means (+) significa (+) ma
(6) sorte” when  guando”~ quando um gato preto significa
(7) ma sorte’

(B)As: ( incompreensivel)

(9)P: ok (+) could you ¢try to say it in English’™ vocés
(10) poderiam tentar dizer em inglés” (+) vocés falaram
(11) quando ele atravessa o caminho da gente (+) como € o
{(1=) verbo atravessar em inglés”

(13)A: cross

(14)P: cross (+) ok (+) that’'s very good (+) a black cat
(15) means bad luck when it c¢rosses our way (( fala a
(16) a frase pausadamente enquanto escreve no quadro))
(17) um gato preto (+) could you translate it for me
(18) please” vocés podem traduzir para mim™ um gato preto
(19) 0 gque é means mesmo .

Nesta passagem pode-se constatar que a professora Introduz
a lingua-alvo na sala de aula e solicita que o alunc tente
também expressar-se em inglés. Ao Introduzir a Ilingua
estrangeira, no entanto, a professora preocupa-se em
traduzir cada palavra, mesmo que ndo seja necessdrio para a
compreensdo do aluno. Ao estimular a prarticipac&o do
aprendiz em lingua estrangeira, pode-se observar gque a mesma
n&o deu oportunidade para que o aluno tentasse construir seu

enunciade na lingua-alvo., precipitando-se a oferecer a
resposta .
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(1) P: under (+) very good (+)when we walk under it (+) ok

(2) a ladder means (+) can bring(+)ok a ladder can bring
(3) good luck when we walk under it (+) a ladder can
(4) bring do you know the meaning of can bring” uma
(5) escada can bring (+) agqui eu cologuei um s (+)
(6) a ladder means bad luck when we walk under it
(7) agui eu ndo coloquei (+) por gue”

(8) A: porgue tem um acompanhante

(8) P: 1isso ele falou que este aqui tem um acompanhante

(10) excelente observagdo (+) hd um verbo auxiliar entéo
(11) agui (+) guando verbo for acompanhado de poder vocé
(12) nao vai poder colocar o 8 (+) tempo presente
{133 (+)terceira pessoa do singular (+)mas eu tenho o can
(14) ndo vai colocar o s (+) porque eu cologuei esse s

(15} agui’

(16)A: ndo tem auxiliar

i & ndo tem auxiliar (+) tudo bem (+) mas quando o verbo
(18) em inglés ganha o s .

Neste excerto, verifica-se que, muito embora o foco da
aula fosse o significado, conversar sobre um determinado

tema ,a professora insere, gratuitamente, explicagdes
gramaticais,o que faz indutivamente, procurando levantar da
classe as explicagdes para as regularidades. Nenhuma

dificuldade ou davida por parte do aluno havia surgido que
ensejasse a 1inser¢d@o de tais explicag¢des, o que eeria
esperado de uma professora que diz trabalhar
comunicativamente, pois, para Almeida Filho ( op.cit.: 43),
seria uma atitude coerente com a postura comunicativa de
ensinar e aprender linguas estrangeiras na escola o
oferecimento de condi¢8es para a aprendizagem consciente de
regularidades lingiiisticas, especialmente quando solicitadas
pelos alunos.



Como na aula tipica analisada, a professora n8o criou,
na Aula 3, oportunidades para que o texto fosse utilizado
como base para conversas dos alunos em pares ou em grupos,
de maneira que pudessem se expressar sem maiores
constrangimentos com seus colegas, pudessem manifestar suas
necessidades comunicativas e fazer uso de sua prépria
interlingua. Muito embora a professora tenha procurado
atenuar a assimetria professor-alunc, criando um clima
afetivoe propicio sem nomeagdes em particular e sem
corregdes diretas, a interagcdo foi totalmente direcionada
por ela. Os alunos limitaram-se a responder suas perguntas,
tomandc por base o texto, nos momentos por ela indicados, o
que faziam, na maioria das vezes, na lingua materna. N&o
podemos afirmar que houve, em sala de aula, uma comunicag8o
auténtica, uma vez que ndéo havia uma lacuna informativa que
justificasse as perguntas da professora (5). Também nesta
aula a professora ndo organizou atividades que propiciassem
a aquisigd8o subconsciente de regularidades linglisticas.

Na Aula 2, uma aula totalmente centrada na corregéo

de exercicios de preenchimento de lacunas com tempos verbais

no quadro-negro, encontramos novamente uma professora
procurando atenuar a assimetria professor-aluno, criar um
filtro afetivo propicio para interagdo, solicitando a

participag8o de voluntarios para a resolugdo no quadro

negro, mostrando ao aluno gque o erro & algo normal,

5- Morrow (1981) afirma que os procedimentos comunicativos
envolvem trée processos “information-gap”, ''choice"” e
“"feedback".

114



115

natural, do Processo ensino aprendizagem, mas
preocupadissima com o ensino-aprendizagem da forma.
Trabalhando com ora¢des absolutamente desprovidas de

contexto, a professora procura levar o aluno a compreender

os mecanismos da lingua, como se estes, por si 86,
pudessemn garantir seu uso, n8o oferecendo qualquer
atividade que pudesse levar o aprendiz a adquirir
subconscientemente as regularidades do sistema
lingtistico:

(1)P: ...agora vamos ver Judy always walks to the park (+)
(2} what s the meaning ™ qual o significado(+) what's the
(3) meaning of the verb to walk gqual o significado  of
(4) the verb do verbo to walk ™ (incompreensivel) I'm

(5) walking now

(6)A: andar

(7)P: ok caminhar andar (+) ent8o Judy always walks (+)
(8) could you help me Judy sempre caminha para a escola
(9) vocés concordam aqui ((aponta para o verbo)) ele
(10) acrescentou um s no verbo (+) gque tempo é esse entdo”
(11) que ele escreveu agui gente” presente ou passado”
(12 )As:presente

(13)P: presente (+) entdo ta (+) o gque nos leva a responder
(14) que 1isso aqui é presente” (( aponta para o verbo))
(15)A: o always

(16) entdo ta (+) tem o always gue guer dizer sempre e ele

(17) colocou um s no verbo (+) por gue” por gue pra ficar



(18) mais bonito” por que esse s ai”

(19)A: por gque  por causa do always

(20)A: porgque € terceira pessoca do singular

(21)P: muito bem (+) esta& na terceira pessoa do singular do
(22) presente (+) o que eu faleli prd voeés o que acontece
(23) no presente dos verbos em inglés ™ esse s significa

Neste excerto, podemos constatar a preocupa¢8oc da professora

em levantar de forma indutiva as regularidades
linglisticas, levando o aluno & compreens&o dos mecaniesmos
da lingua, através da anflise de sentencas

descontextualizadas que constituem o8 exerciciose com os
tempos verbais, resolvidos no quadro negro. Observa-se que a
professora faz uso da lingua materna na maior parte do tempo
e, quando introduz alguma pergunta em lingua estrangeira,
oferece imediatamente a tradu¢do, seccionando, inclusive, a
pergunta . Pode-se também observar que a professora n8o
nomeia alunos em ©particular para responder as suas
perguntas, deixando-os A& vontade para participar, conforme
foi salientado na anédlise das estruturas de participag@o ja
apresentadas neste trabalho.

A Aula 5 , também com foco gramatical,caracteriza-se
como uma aula expositiva sobre o uso da forma
interrogativa em inglés, muito embora, ao expor o conteudo,
a professora procure fazé-lo de forma dialogada com a
classe, na tentativa de envolver seus alunos. Também nesta
aula verificamos a preocupag¢8io da professora em fazer com
que o aluno compreenda os mecanismos da lingua-alvo,
apelando para seu raciocinio, e o n8o oferecimento de
atividades comunicativas que levem o aprendiz & aquisigédo
subconsciente das regularidades lingliisticas enfatizadas. A
aula é totalmente centrada no quadro negro,onde a professora

registra exemplos na lingua-alvo gque, comoc na Aula 2,
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limitam-se & sentencas fora de contexto.

Em sintese, a andlise de todas as aulas ministradas
pela professora sujeito no ano de 1994, nos aspectos acgdes
e procedimentos metodolégicos, sugere esgtar ela ainda
bastante presa a abordagem tradicional de ensino, mais
especificamente, aos procedimentos caracteristicos do método
da gramatica-traducio. Isto se configura através da énfase &
produgdo e sistematizacBo de formas do sistema gramatical,
da eénfase a tradugdo, do direcionamento da interacdo de sala
de aula, da auséncia de criag8c de momentos para o
desenvolvimento de comunicacdo real na lingua-alvo, na qual
o aluno possa criar seus enunciados de forma criativa,
respondendo As suas préprias necessidades comunicativas. As
agbes e procedimentos comunicativos que caracterizam as
aulas limitam-se & criac3o de um clima afetivo propicic em
sala de aula, através da tentativa da professora em reduzir
a assimetria professor-aluno, o estimulo e a valorizacdo da
participac8o espontdnea, sem nomeagdes especificas, gquando
lhes cede a palavra conversacional, dando tempo para gque o
alunc possa pensar antes de responder as perguntas dirigidas
a ele, a tolerancia do erro como sinal de crescimento da
proficiéncia do aluno na lingua-alvo e o cuidado com a nédo
corregdo direta, de modo a nd3o inibir o aluno, o que seré
mostrado em detalhes na anadlise das estruturas de
participacdo., posteriormente. Também podemos classificar
como um procedimento comunicativo a valorizag@o pela

professora do aluno e do processo da aprendizagem, pois,
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como afirma Almeida Filho (op.cit.: 42), em um primeiro
sentido, ser comunicativo significa preocupar-se mais com o
proprio aluno enquanto sujeito e agente no processo de
formacdo através da lingua estrangeira. Isto pode ser
notado através do ritmo e da forma como trabalha o conteddo
e de seu proprio depoimento na sess8o de visionamento:

P: ....eu noto a minha mudanca de postura (+) no estado
agora eu ndo tenho mais aquela preocupagdo em cumprir o
programa (+) entdo eu gquerc me preocupar com meu aluno (+)

com a reacdo dele sobre o assunto que estou transmitindo (+)
eu vejo a diferenca guande eu estou dando aula na escola

particular em que sou obrigadaa cumprir aquele
programa(+)realmente (+) o diretor me chama se por acaso eu
estou atrasada(+) oferecendo aula extra(+) porque

simplesmente a matéria tem que ser dada(+) entd8o eu tenho
gue cumprir um programa Imenso{+) os alunos fazem aquela
guantidade de exercicio para poderem assimilar aquele
conteudo em tempo récorde (+) entdo eu vejo a diferenca
(+)no estado e na escola particular (+) a maneira como eu
ajo na escola particular é a maneira como eu agia no estado
antes{+) preocupada com a gquantidade de conteudo (+) agora
ndo (+) mudei minha postura(+) estou mais preocupada com a
qualidade (+) eu quero ver a reagdoc do meu alune antes de
mudar o conteudo.

3.2.1.2. ACOES E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS EM ANOS
ANTERIORES

Analisando as aulas ministradas pela professora nos
anos de 1992 e 1993, pode-se ter uma idéia de seu trabalho
anterior e durante o projeto, no que concerne as acgoes e
procedimentos metodolégicos, e verificar sua trajetéria
na tentativa de implementar um trabalho comunicativo.

Analisando as agdes e procedimentos metodolégicos da

aula tipica de 1992, pode-se constatar que a professora
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orienta seu trabalho por uma abordagem tradicional de
ensino, caracterizada pela énfase aos aspectos formais da
lingua, mesclando procedimentos caracteristicos do método
audiolingual com aqueles caracteristicos do da gramatica-

tradugé8o, com o predominio do primeiro.

Parece nitido em seus procedimentos uma
concepgéo estruturalista de linguagem enquanto sistema
formal idealizado, o que fica evidenciado pela énfase que

dedica ao ensino de estruturas prontas e do vocabuléario,
bem como uma concepg8o de ensino-apendizagem behaviorista.
Esta tltima, que vé& a aprendizagem como um procegso
mecé&nico de formag&@o de hédbitos, com o estabelecimento de
estimulo resposta através de um trabalho exaustivo de
repetigdo e substitui¢Bo que conduza & aquisigdo de
comportamentos automaticos, também fica evidenciada na forma
como a professora gerencia a interagcBio em sala de aula.
Todo o tempo da atividade de ensino-aprendizagem da aula
tipica & dedicado ao ensino da estrutura do “present
continuous tense”, o que & feito através da apresentagé@o de
agcdes variadas, primeiramente em forma de mimica , e
posteriormente, em forma de estruturas prontas,seguida da
repetigdo em coro exaustiva de cada uma delas. Embora a
professora formule a pergunta para a classe, 'what am I
doing”, apd6s a realizagdo da mimica, n8o d4 tempo para que
o aluno tente elaborar em inglés a resposta que normalmente
oferece em portugués, introduzindo ela prépria a

estrutura na lingua-alvo, muito provavelmente para cercear o
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erro e ser fiel ao audiolingualismo, que vé a aprendizagem
de wuma lingua estrangeira como basicamente um processo
mecdnico de formacdoc de hdbitos. Bons hadbitos s8o formados
dando-se respostas corretas € ndc cometendo erros. Através
da memorizacdc de didlogos e do desempenho de exercicios
meclnicos, a chance de se cometer erros fica minimizada.

(Richards e Rodgers,1986:51)

(1) P: ok very good what am I doing” what am I doing” what
(2) am I doing’

(3) As: what am I doing”~

(4) A: escrevendo na lousa

(5) As: escrevendo na lousa

(6) P: you're writing on the blackboard

(7) As: you're writing on the blackboard

(8) P: you're writing on the blackboard

(8) As: you're writing on the blackboard

(10)P: ok (+) very good (+) what am I doing~

(11)As: what ampl

(12)As: 1tele.fbnando

(13)P: vou're makine a telephome call
(14)As: you re making a telephone call
(15)P: good (+) and now (+) what am I doing’
(16)As: what am I

(17)A: (incompreensivel)

(18)P: you're talking on the phone

(19)As: you 're talking on the phone
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(20)P: ok that s so good (+) and now what am I doing’..

Neste excerto pode-se verificar a postura da professora
mencionada acima: ao fazer a mimica para a classe e ao
perguntar sobre a aglo representada obtém sempre dos alunos
a resposta em portugués (linhas 2,4,5 e 10 e 12). Ao invés
de estimular o aluno a elaborar sua resposta na lingua-alvo,
ela proépria oferece ao aluno a estrutura pronta,
estimulando-o a repeti-la ( linhas 6,7,8,9,13,14,18,19). E
interessante observar dois outros aspectos: a repeticdo eco,
sem elicitacBoc da professora, as linhas 3,11 e 16, que
denotam ser a repeticfdo um ato automético, que n8o implica
raciocinio & nem mesmo compreensfo; e o reforg¢o positivo da
professora sempre presente apbdés a repetigBo do aluno,
postura condizente com o Qque Lado ( 1964) intitulou
Lei do Efeito, que afirma que, gquando a resposta vem
acompanhada ou seguida por uma situag¢do satisfatéria, agquela
resposta é refore¢ada. Quando a resposta vem acompanhada por
uma situac8o ndo satisfatéria, ela é evitada. (linhas 10,15
e 20).

Constata-se, na aula analisada, que a professora teria
repetido inUmeras vezes as mesmas mimicas: de inicio, como
apresentac8o, conforme o excerto acima demonstra, depois, a
titulo de memorizacio da estrutura do tempo verbal
enfatizado e do léxico introduzido, atitude coerente com uma

das premissas béasicas do audioclingualiesmo,que considera que

uma lingua €& aprendida através da superaprendizagem de seus

padrdes.

LY B srwntich I think we have enough sentences (+) let’s

(2) memorize them the sentences we have just learned

£a) now (+) because I I give you too many sentences you
(4) won 't learn them by heart (+) seu eu lhes der muitas
(5) vocés ndo vAo memorizd-las (+) entdo vamos treinar
(8) essas sentengas agora (+) td (+) ai na hora gque eu

(7) sentir que vocés aprenderam bem as sentencas
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(8)

(9)

(10)
€11)
(12)
(13)
(14)
(15)

(16)

(17) 4

(18}
(19}
(20)

(21)

_
&
by
ey

(23)

1§

(24)
(25)
(26)
(27)
(28)
(29)
(30)

(31)

As:

As:

As:

32 P

(33)

(34)

entenderam (+) eu vou escrevé-lasna lousa td bom’
ai vamo dividi a classe em grupe (+) e cada grupo
fazé mimica pro outro certo” e ai tem que sabé fala
EBEM direitinho t& bom~ (+) porisso gque eu tS
insistindo pra gque vocéds repitam as senteng¢as entéo
ok™ (+} ah ah ok than I am going to mime an action
and you please try to remember if you know how to
say Iin FEnglish the mime I am acting ok’ ™ (+) then

what am I doing”

- penteando o cabelo

not in FPortuguese I want to know it in English (+)
what am I doing” (++) you re combing your hair (+)

yvou re combing your hair

syou 're combing your hair
 you ‘re combing your hair

:you 're combing your hair

what am I doing’

:you ‘re combing your hair

very good what am I doing’
( incompreensivel)
you re washing your hands

you ‘re washing your hands

» you re washing your hands

yvou ‘re washing your hands
don "t be sad n8oc figquem tristes because you don 't
know the sentences yet (+) porgue vocés ainda néac

sabem a sentencas (+) nds vamos praticd-las bastante
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(35) we ‘re going to practice them a lot (+) ok~ (+) when
(36) you really have the sentences momorized then (+) I~ 11
{37) write them on the blackboard ah: because if you see
(38) the word written (+) you 're going to pronounce them
(39) wrongly (+) and I don"t I don't want you to do this
(40) I want you to learn first how to pronounce the words

(41) I want you to have the sentences in mind (+) eu guero

(42) vocés tenham a sentencas (+) certo” (+) que vocés
(43) entendam as senten¢as (+) certo” (+) para depois
(44) coloca-las na lousa (+) td4 bom~ eu quero gque vocés

(45) memorizem o som (+) porque se eu as escrevo (+) If I
(46) write them on the blackboard (+) you're going to
(47) pronounce them just as they are written (+) vocés v&o
(48) gquerer pronunciar como estd escrito na lousa (+) ai
(43) v8o falar aquele inglés horrivel né...

Esta passagem evidencia que a professora dedica grande
parte de sua aula & fixagdo das estruturas apresentadas na
oralidade. Deixa claro que somente depois que o trabalho de
memorizacdo for atingido, apresentara as estruturas escritas
no quadro negro, pois acredita na interferéncia da linguagem
escrita sobre a oral, crenga esta defendida pelos
audiolingualistas.

No decorrer da aula, mais ao final, depara-se com a
professora ensinando indutivamente , através da deescrig8o da
mimica feita pelos alunos por ela nomeados, as estruturas
verbais de outras pessocas pronominais: a terceira do

singular do masculino e feminino, a primeira e terceira

pessoas do plural:



(1) P: ...good ok now he s going to mime an action and I am
(2) going to ask you what he’'s doing (+) ok (+) Rogério
(3) mime another action(( aluno faz a mimica )})

(4) what ‘s he doing”

(5) A: he s drinking

(6) P: that s very good (+) ok (+) another mime please ...

0O ensino indutivo da gramatica é também coerente com

08 principios audiolinguais que acreditam que

a aprendizasem de uma lingua estrangeira deve ocorrer da
mesma forma gque a aquisigdo da lingua nativa. Né&o
precisamos memorizar regras para usar nossa lingua
materna. As regras necessarias para ¢ uso da lingua-alvo
serdo concluidas ou induzidas dos exemplos ( Larsen-—
Freeman, 1986:42).

Observa-se que nesta aula a professora dirige-se
sempre ao grupo como um todo, regendo-os em repetigfo em
unissono, nao estimulando a participacido esponténea e
individual do aluno, nem dando chance para o aluno pensar e
tentar construir seus préprios enunciados.

Dois aspectos que classificamos como
caracteristicos do método da gramatica-tradugdo foram

identificados ao lado das posturas audiolinguais acima

descritas: em primeiro lugar, a utilizagdo da lingua
materna pela professora em sala de aula, tanto ao
dirigir-se aos alunos como na tradugdo de seu

discurso em lingua-alvo ou das estruturas apresentadas,
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e 0 uso da nomenclatura e regras do tempo verbal enfocado na
aula, apresentados no inicio das atividades de ensino-

aprendizagem:

(1) P: I've missed you (+) eu senti a falta de vocés ta~
(2) se vocds sentiram a minha falta vocés podem falar

(3) we ve missed you too

(4)As: we ve missed you too

(5)P: thank you very much (+) bom vocés tiveram aula com a

(6) professora Marta(+) e eu sei/ela deixou registrado na
(7) caderneta (+) que ela explicou para voecéds o 0
(8) progressive (+) o continuous ou o progressive (+) que
(9) € gquando a a¢8o estda acontecendo né (+) e o futuro
(10) Iimediato né” (+) gque ah: é expresso com o going to td~
(11) form (+) guando a acfdo esta prestes a acontecer ta-
(12) entdo vocés poderiam me dar uma exemplo a: do present
(13) continuous or progressive (+) gquando a acéo esta
(14) acontecendo (+) alguém saberia me dizer uma frase ....
Nesta passagem constata-se que a professora utiliza a lingua
materna ao dirigir-se aos seus alunos, na maior parte do
tempo. No momento em que usa a lingua-alvo, imediatamente
oferece a traducgdo equivalente (linhas 1 e 2). Observa-se
também neste excerto gque a professora procura sistematizar
antes o assunto que val ser retomado na aula analisada,
utilizando para isto a nomenclatura gramatical (linhas 8 a
14). Ambos estes aspectos contrariam os principios do
audiolingualismo que defendem o ensino indutivo da gramética
e acreditam na interferéncia da lingua materna na

estrangeira (Larsen Freeman, op.cit. : 44), caso a mesma
geja permitida em sala de aula.

(1) P: Marcelo se vocé ndo parar gquieto vocé val para
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2) a diretoria (+) agora na verdade o que estou
{38) fazendo ”
(4) A: chamando a atencdo do Marcelo
(6) P: vocé estd chamando a atengdo do Marcelo (+)
(6) you 're calling Marcelo s attention
(7) M: hein”
(8) P: & o que eu fiz (+) ndo mandei voecé ficar quieto (+)
(g) comportar (+) 6 menino (+) ok (+) could you suggest
(10) me some actions ™ vocés poderiam me sugerir algumas
(11) agdes. ..
Novamente neste excerto observamos a professora dirigindo-se
a classe em portugués. No momento em que usa a lingua-alvo,
insere imediatamente a traduc3o, sem ao menos dar tempo para
o aluno pensar e inferir o significado daquilo que foi dito.
Uma postura audiolingual seria evitar o uso da lingua
materna a todo custo, utilizando para esclarecer o insumo
oferecido na lingua estrangeira agdes, figuras ou
mimica.(Larsen-Freeman, op.cit.:40).

A aula apresentada pela professora como tipica de 1832
j& apresentava certas modificagBes se comparada a descrigdo
de procedimentos apresentados pela professora em reunides do
projeto. As referéncias que a mesma fez ao trabalho
desenvolvido anteriomente nos leva a concluir que as aulas
anteriores a 1992 eram pautadas pelo método da graméatica-
traducio, uma vez que eram centrados nog seguintes aspectos:
na leitura e tradugdo de textos, listas bilingles de
vocabulario, perguntas de compreens8oc em lingua estrangeira,

estudo dedutivo da gramAtica, acompanhado de uma grande

quantidade de exercicio escrito:
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P: gquando eu dava texto antes de participar do niucleo de
ensino eu colocava o vocabuldrio na lousa (+) eu
destrinchava tudo pro aluno ((ri)) e ai depois eu fazia um
questionario com eles (+) pergunta em inglés (( ri)) ai eu
eu traduzia a pergunta porgue eles ndo entendiam nem isso
(+) nada né”~ (+) e ai depois eu os ajudava a respondé
(+) ai depois ((ri)) na prova ((ri)) COITADOS (+) tinham
que DECORA as respostas do questiondrio (+) era assim que

eu fazia TEXTO ...eu lembro da minha época naquela
cidadezinha (+) eu lecionei nove anos 1a (+) eu também
tinha colegial noturno e a maioria também desmotivada

rorque n8o ia fazer vestibular (+) alunos de zona rural
(+) e eu dava aula sempre com o livro diddatico (+) textos da
forma como eu disse né (+) usando muito a lousa (+) e os

alunos n&o tinham oportunidade de fald (+) se eles tinham
era porque de vez em gquandoc eu marcava uma chamada
oral (+) mas eu simplesmente elaborava TUDO (+) TUDO partia
de mim (+) do do questiondrio do texto (+) eu os
ensinava a resposta (+) eu o©s ensinava a pronunciar
(+) quer dizer eles decoravam (+) num retinham nada
depols. ...

P: antes eu comegava com o verbo to be na lousa (+) fazia
esses alunos escreverem umas vinte vezes e eles ndo
aprendiam (+) era incrivel (+) comecei entdo a fazé-los
se apresentar certo” (+) eu me apresentei (+) aproveitei
inclui profissdfes também (+) as mais conhecidas (+) e sei
la(+) no fim da aula eles falavam o verbo to be certinho
(+) eu mesma me surpreendi (+) eu falei pra eles (+)gente(+)
vocés tantos anos mandande alunos fazerem cépia (+)
inclusive tinha alguns repetentes 14 gque disseram E MESMO
(+) dava até bolhinha nos dedos (( professora ri )) eu
figuei até com vergonha (+) e n8o aprendiam (+) olha gque
coisa (+) no final da aula eles falavam o verbo to be e
traduziam (+) eu mesma (+) eu estou me surpreendendo (+) eu

estou conseguindo muda (+) agquela aquela professora
TRADICIONAL e agora estou entendendo a Stella (+) eu vejo
gque funciona MUITO mais (+) porque caderno cheio néo

quer dizer nada (+) eu também ja pude notar 1isso...

A aula tipica de 1883, por outro lado, mostra uma
professora mais preocupada com o processo ensino-
aprendizagem, com o envolvimento do aluno nas atividades
desenvolvidas em sala de aula, o que fica evidenciado pela
forma dialogada com gque a professora conduz a interagio,

evitando nomeac@es de alunos em particular, incentivando a
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participacd@o dos meemos quando a eles cede a palavra
conversacional e criando um c¢lima afetivo propicio para
participacfes espont@neas, mesmo gque em lingua materna, o
que sera demonstrado posteriormente na sec¢8io "Nas Estruturas
de Participacdo". Ao mesmo tempo, aponta para uma
professora excessivamente preocupada com o conteiddo do livro
didatico, o qual orientou seu trabalho de sala de aula. A
ligd3o de 1livro didatico, que pode ser classificado como
tradicional, apresentava um didlogo inicial , que poderia
até ser considerado de interesse para a faixa etéaria dos
alunos (12 e 13 anos). por se tratar de uma conversa
informal entre adolescentes. Como conteudo lexical trazia
uma relagdo de nomes de profissio com a tradugio
equivalente, e como contetdo gramatical, o uso dos
adjetivos e dos pronomes indefinidos na lingua-alvo, além de
uma grande quantidade de exercicios de aplicacgido
gramatical. Exceto pelos exercicioes que foram explicados
e marcados como tarefa de casa, todo o restante do contelGdo
foi apresentado em uma unica aula, o qual relaciono de forma

esquemética para melhor visualizac&o:

a) trabalho com didlogo extraido do livro didatico adotado:

- ecbpia do texto no quadro-negro;

- apresentagdoc do didlogo para a classe;

- trabalho de compreensio do texto, voltado principalmente
para a traducio;

— treinamento oral do didlogo, através de repeticZo em coro:

— ampliagdo lexical (apresentacédo e treinamento de
vocabuléario a eer utilizado nas substituicgdes);

- solugéo de davidag;

- encenacgfo do didlogo pela professora e uma aluna como
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b)

e}

d)

te

129

modelo para futuras encenagdes ampliadas. que deverdo
ocorrer na aula vindoura.

apresentacdo das prcfissdes:

apresentacgio oral na lingua-alvo para que os alunos
tentem adivinhar a profiss8@o descrita;

leitura e repetiglo das profissfes trazidas no livro
didatico.

apresentag8o de adjetivos ( invariabilidade ):
apresentagio dos adjetivos do livro didatico
(leitura, repetigdo, tradugdo);
apresentagéo de adjetivos desconhecidos através de

exemplog na lingua-alvo:

ensino indutivo da invariabilidade do adjetivo.
apresentacBo dos artigos indefinidos:

ensino indutivo do uso do artigo indefinido;
explicac8o de exercicio de tarefa, relembrando outras

tarefas Jja determinadas para a aula seguinte;
proposta de realizacgBo do "let s practice”.

Utilizei ©o termo apresentado pelo fato desta aula

r envolvido a exposigdo do contetdo da ligd3c, muito

embora de forma dialogada, como ja foi afirmado

anteriormente, ndo envolvendo atividades quer de pratica

comunicativa, quer de pratica gramatical. Ao apresentar

este vasto conteido, a professora mesclou agles e

procedimentos comunicativos com agBes e procedimentos

tradicionais gue passo a descrever, considerando os tépicos

principais desenvolvidos: didlogo,profissBes, adjetivos e

artigos indefinidos.

Ao introduzir o didlogo do livro didatico,a

professora procura modificar sua pratica. Ao invés de

traduzir diretamente o texto para a classe,comoc declarou



fazer anteriormente, procura verificar o que compreenderam
da leitura previamente feita, lancando perguntas para a
classe como um todo e esperando que voluntéarioe respondam as
suas perguntas. Observa-se, no entanto, que, habituada que
esta A traducg3o, procura relacionar as contribuigdes do

aluno diretamente aoc texto:

(1) P: first you 're going to listen to me ok~ (+) you 're

23 gonna to listen to me (+) Hi Susie where are you
(3) going  (+) to my English class (+) who 1is your
(4) teacher (+) Mr. Jones (+) he s a very good teacher
(5) (+) do you like English” (+) yes I do (+) I hope to
(&) speak well soon (+) bye bye Philip (+) so long Susie
(7) see you later at school

(8) A: professora a senhora vai por as palavras ai na lousa’
(9) P: did you understand  vocés entenderam’
(10)As:entendemo

(11)Al:mais ou menos

(12)P: more or less (+) esse mais ou menos seu o gue
(13) vocé entendeu

(14)A2: um pouguinho (+) entendi

(15)P: dd licenga’ ((professora espera que aluna se
(16) manifeste))

(17) quem & seu professor

(18) P: a: isso (+) muito bom aqui 6 who s your teacher  (+)
(19) quem € seu professor  (+) 1sso (+) gue mais”

(20) A: ela ta repondendo gque é o Mr. Jones e que ele ¢é
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muito bom

P: isso (+) ai (+) Mr Jones 1is a very good teacher (+)
que mais” what else did you understand” gque mais
vocés entenderam”

A: vocé & um professor de inglés

A: vocé gosta de inglés”
ok (+) do you like English”™ (+) very good
que mais”

As:eu gosto

P: Yes, Yes I do entdo do you like English” vocé gosta
de inglés’'(+) sim eu gosto (+) e agora agui 6 (+) I
hope to speak English well soon (+) gque gque é I hope
I hope (+) eu espero falar inglés bem logo (+) bye
bye (+) so long (+) see you later at school (+) vejo
vocé mais tarde na escola (+) see you later at
school. ...

No excerto acima pode-se verificar que a professora. apés
ler o texto para a classe, ac 1invés de oferecer diretamente
a tradug8o como o fazia anteriormente, pergunta acs alunos o
que entenderam (linhas 9, 12, 19,23 e 24). Observa-se porém,

que,

mediante a colaboragéo do aluno, relaciona-a

imediatamente ao texto, na forma de vers3o (linhas 18, 22,
27 e 30). Pode-se observar, entretanto, que, a partir da
linha 32, a professora deixa de contar com a colaboracdo da
classe,voltando ao seu esquema anterior, oferecendo ela
propria a traducgdo. Ja& se pode observar nesta passagem que

tudo

o que €& colocado em lingua-alvo é imediatamente

traduzido, &até mesmo as expressdes mais simples, gque Jja
fazem parte do repertdédrio do aluno (linha 9).

Apb6s a apresentacio e tradugBo do texto, a professora

procura Promover uma ampliag8o lexical para que o aluno

possa, a partir deste texto, criar outros. Entretanto, esta



"ampliacBo” limitou-se a nomes de outras linguae (French,
Spanish, Russian, Japanese, Chinese, Italian, German) e a
localidades que pudessem substituir school (club, bakery,
snack bar, cafeteria), ou seja, foi muito restrita,
limitando-se & substituicZo de dois tnicos elementos do
todo, n&o oferecendo ferramentas para que o aluno pudesse,
na verdade, realizar um trabalho criativo a partir da
amostra oferecida. Ao apresenta-las para a classe,
relacionou-ag no quadro-negro seguidas da tradug¢f8o, além de
inseri-las no excercicio de repetigBo que promoveu com a
classe para " o treinamento” da pronuncia e entonagd3o do
didlogo. A descrici3o da apresentagdo do didlogo pela
professora acima detalhada sugere que a mesma, apesar de
tentar mudar sua postura tradicional , n8oc o consegue
continua presa & tradugéo (gramatica-tradugcido ), ao
treinamento da pronincia e entonag¢do ( audiolingual) e,
ao propor um trabalho de criacdo, faz isto de forma
restrita, limitando-o a substituigéo de itens lexicais
determinados(audiolingual).

Ao trabalhar o tépico profisstes, verificamos um certo
avango no trabalho da professora. Ao invés de apresenté-
las diretamente pelo livro didatico, a mesma procura
descrevé-las na lingua-alvo, levando os alunos a adivinhé-
las. Para tal, procura fazer uso de uma linguagem
facilitadora, introduzindo exemplos concretos que envolvem
a realidade do aluno. Observa-se , porém, dque, mesclado a

esta postura, que se pode considerar comunicativa, por
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envolver o aluno na compreensdo do discurso na lingua-
alvo, a tradugdo, comportamento caracteristico de uma
abordagem tradicional de ensino ,aflora desnecessariamente,
atrapalhando um trabalho de inferéncia que estava sendo

bem conduzido:

(1) P: I am a teacher (+) could you pay attention to me~

2) (+) I am a teacher (+) you 're students (+) this
£33 was built a: by an engineer (+) ok~ (+) an engineer
(4) made the plant of this school (+) an engineer made
(5) the plant for my house and for your houses too

(6) A: que gque & engineer

(7) P: ok just a moment (+) I 'm gonna ¢try to explain in
(8) English the meaning of the word engineer (+) take it
(9) easy

(10)A: rengenheiro

(11)P:[engenheiro .

(1) P: do you have a dentist in this school”
(2) A: yes

(3) A: yes I do

(4) P: yes we do (+) sim nos temos (+) then we have a
(5) teacher (+) I am the teacher (+) you are students (+)
(6) you know an engineer built this school and you know

(7) the word dentist because you have a professional here
(8) you have a dentist working in this school ok~ a
(g) dentist is working here (+) um dentista esta

(10) trabalhando agqui (+) I m the teacher (+) I'm working



(11) here (+) eu sou a professora (+) eu sou a
(12) professora (+) eu estou trabalhando aquli....

As duas passagens acima retratam o trabalho realizado pela
professora com as profissdes. Ela comega utilizando a lingua
—-alvo, facilitando o insumo de forma a levar o aluno &
compreengéo (Krashen,1982), trazendo exemplos de sua
realidade e da realidade do aluno, até que ele identifigue
a profiss@do descrita, mesmo que através de uma palavra em
lingua materna. Na segunda passagem, no entanto, depara-se
com o oferecimento da tradu¢do por parte da professora, de
maneira absolutamente desnecesséaria, retirando a
possibilidade de o aluno chegar ao significado da palavra
por si 86 (linhas 9 e 10). Cumpre-se sallentar aque a
profissdo traduzida pela professora é expressa em inglés por
uma palavra cognata, o que Jj& consistia um fator facilitador
para o aluno.

Apbe apresentar as profisstes teacher, student,
engineer, dentist, lawyer e fireman, da maneira acima
descrita, a professora remete-se ao livro didatico e
apresenta as profissdes 14 relacionadas de forma

tradicional, lendo e promovendo a repetig8o das meemas pelos

alunos em unissono, postura esta caracteristica do
audiolingualismo. Ao introduzir para a classe o tépico
adjetivo, a professora o faz , indutivamente. Apbs ler e
fazer os alunos repetirem frases com adjetivos

trazidas pelo livro didatico, procura levar os alunos a
deduzirem sua invariabilidade , o que, como J& foi
afirmado é também um procedimento caracteristico da

metodologia audiolingual:

(1) P: could you open your books on page sixteen please’

(2) page sixteen (+) dezesseis (+) ent8o na pdgina
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(3)

(4)

(5)

(6)

(7) As:
(8) P:
(8) As:
(10)P:
(11)As:
(1Z2)P:

(13)

(14)
(15)As:
(18)P:
(17)As:
(18 )Pz
(19)As:
(20)P:
(21)

(28)
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dezesseis vdo aparecer os adjetivos (+) parece

que dois sé6 nés néo vimos ainda (+) entédo a: I'm

gonna read and you 're going to repeat again ok (+)

vocés vAo repetir (+) he’'s old

he s old

she "s old

she "s old

they are old

they are old

porgque gue vocés acham gue eles repetiram trés vezes

essa palavra (+) o adjetivo old (+) gque gquer dizer

he is old~

ele é velho

ele é velho (+) she’ s old

ela é velha

they are old

eles s&o velhos
eles s8o velhos e agora porgue repetiram o que vocés
acham (+) pra mostraé o gue do adjetivo pra vocés (+)
olha em portugués (+) ele é velho (+) ela & velha (+)
eles sdo velhos
old ndo passa pro plural
old nédo passa pro plural (+) ndo passa para o
masculino e feminino também (+) ndo tem género(+) ndo
tem numero (+) ndo vai pro plural (+)quer dizer o gque

entdo que o adjetivo é o gue em inglés”



(Z28)As: invariavel

(30)P: in-va-ri-d-vel

Para esclarecer o significado de dois adjetivos
desconhecidos pelos alunos, procurou dirigir-se a& classe em

inglés, exemplificando com os elementos da prépria realidade

da sala de aula:

(1) P: ok very good (+) agora vem o adjetivo handsome (+)

2] vamos ver se vocés v8o perceber 6 prestem atengdo (+)
323 pay attention please (+) 6 he s handsome (+) she s
(4) she s pretty (+) he s handsome (+) she s pretty (+)
(5) he s handsome (+) she’s pretty (( aponta para alunos
(6) alunas enguanto fala))

(7) A: eu sou loiro ela é morena

(8) P: ndo nada disso (+) presta atene¢do o

(9) A: bonito

(10)P: a menina falou uma coisa (+) os dois sdo bonitos mas
(11) eu eu gqueria saber o seguinte (+) pretty (+) handsome
(12} aponta para um aluno e depois para uma aluna)) all
(13) the girls in this classroom are beautiful and all the
(14) boys are handsome

(15)A: usa handsome prd homem

(16)P: entdo tad (+) eu tenho handsome pra homem e pretty
{17 pra mulher. ...

Nesta passagem acima, observa-se que a professora tenta
explicar na lingua- alvo o significado do adjetivo handsome,

contrastando-o ao adjetivo "pretty"! Depois de identificado
por um aluno, induz a classe a explicar o uso de ambos os
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adjetivos.

(1) A: que é ugly”

2) P: ok (+) she asked me the meaning of the word ugly (+)
(3) I can’t show any of you to explain the word ugly
(4) because you're all beautiful (+) all the girls are

(5) beautiful (+) all the boys are handsome (+) nobody

(6) is ugly here (+) I am not either (+) I am not so ugly
7] entenderam” (+) eu falel assim que vai ser dificil
(8) eu falar eu demonstrar o adjetivo ugly (+) porgque the
(9) the girls are pretty and the boys are handsome and

(10) I am not ugly either (+)eu num sou feia também né “(+)
(11) then (+) what s ugly here "(+) I think that this waste
(12) basket which is full of garbage is very ugly (+) esse
13) cesto de lixo que estd cheio de lixo is ugly (+) is
(14) ugly (+) é feio (+) and all the garbage on the ground
{(15) is very ugly (+) e todo lixo no chdo é muito felo (+)
(16) it s very ugly .

Também nesta passagem a professora tenta explicar para a
classe na lingua-alvo o significado de um adjetivo, no caso
do adjetivo ugly. E interessante observar que, depois de um
trabalho explicativo na lingua-alvo, utilizando exemplos
concretos, a professora oferece a tradug8o do termo & linha
14, ao invés de perguntar para o aluno qual seria o
significado. Observa-se também aqui a preocupagéio com a

tradugcBo sempre presente na aula tipica analisada, que
constrasta com a tentativa de comunicag¢8o na lingua alvo.

Ao abordar o tltimo tépico da aula, o uso dos artigos
indefinidos na lingua inglesa,a professora procura novamente

induzir o8 alunos as regras, apresentando a eles os
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exemplos trazidos pelo livro didatico:

(1) P: I am a teacher (+) eu sou uma professora (+) ai tem
(2) an old lady (+) o que vocés me dizem disto”

(3) A: o ( Incompreensivel) |

(4) P: é o artigo indefinido em inglés né” (+) o a coloca-se
(5) na frente de consoante e o an’

(6) A: vogal

(7) P: e o significado de ambos”

(8) A: um

(8) P: um ou uma

(10)A: uns
(11)P: né& ndo (+) no plural nédo (+) em inglés ndo (+) se
(12) vocé falar uns livros vocé vali ter gque usar a palavra

(13) some (+) some books (+) vocé ndo pode usar a ou an(+)

(14) em inglés ndo tem plural

Como ja foi salientado anteriormente, nesta aula a
professora limitou-se a apresentar o conteudo da li¢do, n&o
oferecendo qualguer espago para atividades praticas,
gramaticais ou comunicativas. Estas, entretanto, fazem-se
presentes em muitas das demais aulas ministradas em 1893, o
que pode ser constatado tanto nas gravacdes das aulas como
nos diarioe da professora, da pesquisadora e da estagiadria
que acompanhou a professora durante o ano.

As atividades gramaticais, em forma de exercicios
tradicionais de preenchimento de lacunas, desenvolvidas

apb6es a explicacBo do contetdo e trazidas em grande nGmero



pelo livro didatico adotado, eram corrigidas de
forma também bastante tradicional, quer no quadro-negro,
gquer oralmente. Os alunos, normalmente nomeados pela
professora, deveriam responder, explicara questd3o, além de
traduzi-la. A importéncia que a professora dispensa aos
exercicioe gramaticais pode ser constatada no excerto
extraido de seu diario reflexivo, mantido no corrente ano:

Corrigimos exercicios na lousa sobre pronomes pessocais
(sujeito) e verbo to be. Alguns eram feitos oralmente. Havia
figuras no livro sobre pesscas ou animais, denotando algum
estado fisico. Fazia-se perguntas usande "how"” ( how is he?
how is she? how are you? they,/"). Cada aluno que fazia um
exercicio aguardava que o0s colegas verificassem se estava
correto. O exercicio é traduzido também. Procuro enfatizar a

necessidade de entenderem o que est8o escrevendo... ( diario
da professora de 29/03)

Continuamos a correcédo de exercicios na lousa. Sempre
dispenso uma atencdo especial a4 correcdo de exercicios. E o
momento do aluno refletir sobre seus erros. Procuro envolver
toda a classe na corregdo. S8c os proprios alunos gue
corrigem 05 colegas. Isto faz com que figquem atentos aos

proprios erros. E uma aula cansativa, porém necessaria. ..
(didrio da professora de 31/03)

Pelos didrios da estagiéria e pelas gravacles das
aulas pbde-se constatar que os exercicios ocupavam as
vezes, uma aula toda e deixavam os alunos cansados e
desmotivados. Ha& inclusive momentos registrados em que os
mesmos pedem para que a professora mude de atividade,
passando ou para a dramatizacBo do didlogo estudado ou para
algum jogo:

Os alunos reclamaram da quantidade de exercicios que s&o

trazidos no livro. Fara animd-los a continuar a corregdo €
terminar logo esta unidade, a professora antecipou, em
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parte, a surpresa que terdo na préxima unidade gquando forem
aprender alimentos em inglés. Enquanto a professora contava
sobre a surpresa, alguns alunos demonstraram Interesse.
Outros., entretanto, pareceram nem se importar...(diério da
estagiadria do dia 03/05 )

O exercicio IV "Open Dialogue” da pdgina 27 foi corrigido
oralmente com a classe como um todeo. Quando a professora
quils passar para o FReview Unit, da pagina 28, os alunos
reclamaram bastante e pediram que ela passasse para © Jogo
de numeros. Entdo ela concordou, mas pediu o Review Unit
como tarefa para a préxima aula. (diario da estagiaria do
dia 24/05)

As atividades comunicativas também tiveram lugar nas
aulas da professora. Estas, quase sempre com objetivo de
fixagdo de vocabulédrio e estruturas gramaticais previamente
ensinadas através do livro didatico adotado, eram inseridas
ao final de cada unidade, e nem sempre envolviam o aluno na
compreens8o e produgdo do discurso na lingua-alvo. Algumas
envolviam apenas um nuamero restrito de alunos, deixando os
demais desocupados, © que provocava alvorogo na sala de
aula.

Outras mostravam-se pouco motivadoras, conforme
podemos  constatar nos diéarios da estagiéria e da

pesquisadora:

em seguida, propés que eles fizessem a correcdo de
exercicios que havia pedido como tarefa. Assim. a aula
transformou-se novamente em uma aula de correcdo de
exercicios seguida de tradugd8o. A aula tornou-se chata e
cansativa. Tenho observado que as atividades comunicativas
estdo sendo realizadas apenas nos finals das aulas para
descontrair os alunos. Isto parece gue guebra a proposta de
aplicag8o do método comunicative em sala de aula, pois a
aula continua sendo dada na forma tradicional de ensino
(pontos gramaticais em relevdncia e um numero muito grande
de exercicios) e o intuito de ensinar atraveés de atividades
comunicativas ndo esta presente. EFlas estdo servindo
apenas como forma de fixac8o do gue fol ensinado.
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141
(didrio da estagidria do dia 08/08)

..como © barulho externo era muito intenso devido & aula de
educacdo fisica, a professora resolveu parar com a corregdo
de exercicios e dar um Jjogo. Além do ruido. poucos eram os
alunos interessados na aula. 0O objetivo do Jjogo. segundo a
professora, era treinar o que eles ja haviam aprendido,ou
seja, as estruturas e vocabuldrio ensinados. A professora
chamou um grupo de voluntdrios para a frente da sala e
demonstrou o " jogo". Ela fazia uma pergunta para a primeira
aluna e ela tinha que responder; depolis essa tinha que
formular uma pergunta para o colega do lado, e assim por
diante. Fol um atividade sem desafios. gque apenas envolveu
um grupo pequenc de alunos. A classe ficou completamente de
fora, Jja que ndo era uma competicédo que envolvia equipes. A
professora percebeu o desinteresse dos alunos e resolveu
interromper a tarefa, ameacando a classe. Disse-lhes que sua
proxima prova & para aqueles que participam das aulas:
aqueles que ndo participam v8o se dar mal. Eu entendo a
posigdo dos alunos., pois a aula da professora tem seguido o
livro didatico, e a corre¢do dos Inumeros exerciclos
propostos s80o cansativeos e desmotivadores. As atividades
liidicas propostas nem sempre s8¢ interessantes e ndéo
envolvem a classe como um todo. Parece que as atividades
estdo sendo utilizadas para a fixa¢8o das estruturas
propostas pelo livro diddtico em sua segiiéncia. (diario da
pesquisadora do dia 31/05)

A professora sentia-se insegura ao desenvolver
atividades comunicativas, exatamente pela perda do controle
da situag¢8o interacional, retomando exercicios escritos do
livro didatico ou ameagando retomé-los, conforme pode ser
verificado em seu proépric depoimento em uma das reunides do

projetoc e em seu propria didrio:

A professora contou-nos sobre o desenvolvimento de uma
atividade que a deixou bastante feliz e chamou atengdo do
grupo dizendo: " prestem atenc8o., vocés acham que eu somente
estou trabalhando com o livro diddtico?” Disse-nos que
apresentou varias profissfes em 1inglés. falando de suas
caracteristicas e funcdes. 0Os alunos iam adivinhando. Depois
abriram o livro, leram e repetiram. Depois pediu gque cada um
escolhesse uma profissdo com a qual deveriam responder a sua
pergunta: what are you? Depois perguntava para a classe: "Is
he a ?" e a classe ou respondia "yes, he is"” ou "no, he



is not.He 's..... " Afirmou que se sentiu feliz neste dia, mas
em outros tem vontade de deixar a profissdo. Quando os
alunos atrapalham-na com indisciplina, sempre atribui um
castigo que, na maioria das vezes, €& representadc por
exercicios gramaticais. Pédra com a atividade que estéd
desenvolvendo e da exercicio... (didrio da pesquisadora do
dia 27/04)

Nesta aula a classe estava muito Iindisciplinada. Talvez
devido aos feriados eles estivessem excitados. Tentei
motivéa-los com recortes de profissdes extraidos de
revista, mas alguns elementos estavam td8o salientes., que
passel para a correcdo de exercicios na lousa. Sempre com a
participag¢do deles: liam ao gquadro e depois os colegas os
corrigiam. A indisciplina continuou e marquei prova para a
proxima aula... (didrio da professora no dia 26,/04)

Através da andlise das aulas de 1994, dados primarios
desta pesquisa, e das aulas de 1992 e 1993, a nivel de agdes
e procedimentos metodolbégicos, procurou-se responder &
primeira pergunta de pesquisa: Como se configura na reflex&o
e na pratica do professor envolvido em projeto de formacg8o
continuada o trénsito entre o querer =se atualizar e a forca
da abordagem que marcou sua formagdo e sua pratica em sala
de aula em nivel de procedimentos metodoldgicos do
professor e em nivel das agbes de professor e alunos?

Esta anédlise evidenciou a busca da professora por uma
pratica renovada, o que fica claro através da variacdo de
agbes e procedimentos apresentados nos trés anos
consecutivos de projeto. Em um primeiro momento, apresenta
uam pratica predominantemente audiolingual, mesclada a
alguns procedimentos do método da gramatica-tradugédo,
enguanto que referéncias s8oc feitas & pratica anterior ao

projeto, em que era fiel ao Ultimo método mencionado; em um
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segundo momento, nas aulas de 1993, a professora apresenta
procedimentos aparentemente comunicativos, mesclados aqueles
tradicionais (audiolinguais e da gramatica-tradug¢@o), o
mesmo ocorrendo em 1994,

Na mescla de procedimentos metodolégicos, presente em
todas as aulas observadas, até mesmo naquelas que pareciam
ser comunicativas (Aulas 3, 6 e 7), & nos pronunciamentos
da professora, constata-se a existéncia de uma forte
influéncia da abordagem de sua formagdo e de sua prética de
muitos anos,calcada em uma abordagem de ensino tradicional,
em sua vontade e tentativa de construir wuma préatica
renovada. Por mais que tentasse, a professora nao
conseguiu, em suas aulas, substituir a primazia da forma
rela primazia do uso.

Na analise desses aspectos, porém, ficou a impresséo
de que mesmo fixando-se a maior parte do tempo na forma, a
professora parece ter apresentado, durante o desenvolvimento
do projeto, modifica¢des na construc8o da interag¢do com seus
alunos: parece ter passado a construir uma rela¢dc menos
assimétrica, menos centralizadora, criando um clima afetivo
mais propicio para a aprendizagem, o gque & um dos aspectos
caracteristicos de uma préatica comunicativa. Esta impresséo
levou-me a proceder A& andAlise microetnogréfica das
interagdes, de maneira a estudar em detalhes as estruturas
de participacBio que se fizeram presentes na prética da
professora, o que sera apresentado na préxima segdo deste

trabalho.
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3.2.2. NA CONSTRUCAO DAS ESTRUTURAS DE PARTICIPAGEO

Na construgfo da interagdo por professores e alunos,
os dados apontam para a alterné8ncia de dois gquadros
interativos. De um lado, o gquadro institucional que,
caracterizado por um alinhamento tradicionalmente assumido
relos professores, = resultado dag expectativas
institucionais no que se refere ao papel do professor em
sala de aula. Este alinhamento formal, aliado & estrutura de
participagdo e A& maneira de falar, compde o que Rech
(op.cit.) e Dettoni (op.cit.) denominaram estilo formal.
De outro lado, o gquadro conversacional, em gque, a projec8o
de identidade ou de alinhamento e orientagdo dos
participantes em relagBo uns aos outrosg & mais simétrica . O
estilec informal. para Rech, e flexivel para Dettoni,
constitui-se na associac8oc do alinhamento informal com
estruturas de participac¢8o e maneiras de falar.

A mesclagem dos quadros institucional e
conversacional faz-se presente nas sete aulas de 1994 da
Professora 1, observadas e analisadas, predominando o quadro
conversacional, muito embora a professora mantenha-se no
centro da interacdo. 0 quadro institucional &€ instaurado
em algumas passagens da atividade de ensino-aprendizagem,
tanto nas explicagbes, como para envolver alunos
desinteressados, desatentos e pouco participantes, de forma

ativa na interacgdo.
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3.2.1.1. AS CONFIGURACOES

Na constituigcBoc dos quadros , pbde-se detectar a
presenga das estruturas de participagdo I, II, III ( a e b),
IV e V, descritas por Philips (op.cit.:377-378) Schultz,
Florio and Erickson (op.cit.: 101-103), Rech (op.cit.:54-74)

e Dettoni (op.cit.:41-56).(Vide Quadro V a seguir)

Configurac8o I

Na tipoclogia elaborada a partir da anédlise das
estruturas de participag¢8o presentes nas interacdes de sala
de aula, consideramos configurac8o I o que € assim
considerado por Philips, devido & abrangéncia de sua
caracterizag8c. BSegundo a autora, nesta configuragBo, a
professora interage com os alunos. Ela dirige-se a todos ou
a um uUnico aluno, na presenga dog restantes. Estes podem
responder em unisscno ou individualmente., na presenca dos
colegas. A participagBo verbal pode ser voluntdria ou
compulséria. E sempre o professor quem determina se fala com
um ou com todos, recebe resposta individual ou em coro,
voluntdria ou compulsdria.

Considerando que nas aulas analisadas, por mais que a
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QUADRO VI - ESTRUTURAS DE PARTICIPACAO
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professora procure minimizar a assimetria caracteristica do
contexto de sala de aula, cabe a ela determinar a estrutura
e a direc8Bo da interagdo o que, segundo Green e Wallat
(1981), é préprio do professor devido & natureza de seu
papel, observa-se a predominé&ncia da estrutura 1. Porém, ao
exercer o controle da situag8o interacional a professora
procura fazé-lo com menor grau de formalidade e com menor
rigidez no controle dos turnos, como ela prdépria revelou em
segsdo de visionamento:

...eu acho gque chamar individualmente os alunos os
deixa Inibidos(+) principalmente o noturno ndo sabe mesmo né
(+) ndo tem base de inglés né(+) entdo eu deixo gue eles se
manifestem espontaneamente (+) eu acho gue: mesmo agueles
gue n8o sabem 1Inglés eles tentam um palpite se sentindo

livres né(+) agora se eu Jja escolho (+) eles j& ficam
receoscos de errd e ai ndo participam....



Parece ser inteng&@o da professora estimular a participac&o
esponténea dos alunos quando cede a eles a palavra
conversacional, sem nomea¢Bes particulares.Os dadoe revelam
que somente em casos de dispersdo,a professora nomeia grupos
de alunos ou aluno em particular com o objetivo de envolvé-
los de forma mais ativa na interag¢8o, conforme ela prépria
revelou também em sess8o de visionamento:

..-..no inicio da aula eu fiquel muito no quadro-negro (+)
entdo a turminha do fundo estava muito dispersa (+) tava
comecando a conversd e ai eu (+) a: fui mais para perto
deles (+) fui mais para o meio da classe (+) prd podé
envolvé os os do fundo também (+) uma classe de quarenta e
poucos alunos entdo o professor precisa procurar circular e:
mostrar pro pra classe que a gente ta interessado em TODOS e
ndo nagquela turminha s6 que t4 pertinho da gente na
frente. ..

Em qualquer contexto, a professora ocupa sempre o
papel de organizadora da interag8o de sala de aula, mas
parece haver no primeiro comportamento comunicativo uma
certa informalidade nesta organizagéo, o que néo
ocorre no segundo, em que nomeagdes sd8c realizadas. Isto
levou-me a subdividir a configurag¢éoc I proposta por Philips
em trés outras configuracdes, Configuracdo Ia,
Configuragéolb, e Configuragd8o Ic, ao inclui-la na
tipologia utilizada para este estudo.

Na Configurag¢d@o Ia, a professora, falante primaria
(FP), dirige a palavra & classe como um todo, seus
ouvintes primérics (OP), esperando gque qualgquer ouvinte se
candidate ao papel de falante primario de forma

espont@nea. Na ocorréncia desta candidatura, a professora

passa a exercer o papel de ouvinte primaria e os demais
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alunos de ouvintes secundarios (0S), o que pode ser

verificado no excerto a seguir:

(1) P: was (+) por acaso THERE WAS (( olha para a classe))

(2) quem sabe o que que é esse there was™ (+) é um
(3) verbo((ri)) quem se lembra ({( espera um pouguinho))
(4) there was(+) esse verbo tem duas formas 6 ((dirige-
(57} se ao guadro-negro e comeca a escrever enquanto
(6) fala )) eu tenho THERE WAS e tenho THERE WERE (+)
(7) isto aqui no passado (+) ((olha para a classe))
(8) (+) vamos ver quem se lembra se eu falar a forma do
(9) presente 6 ((volta-se para © gquadro-negro)) (+) no

(10) presente eu tenho THERE IS e tenho THERE ARE

(11) (( bate o sinal de entrada })(+) essa forma estd no
(12) singular (+) esta estd no plural(( professora olha
(13) para a classe esperando que alguem responda a
(14) sua pergunta))

(15) A: ha&

(16) P: ala (( sorri)) ela falou (( aponta para a aluna e

CLT) olha para a classe)) ela se lembrou (+) o gue gue é
(18) esse verbo mesmo’
(19} A2 BB .me v

Pode-se observar nesta passagem da aula que a professora
langa a pergunta para a classe como um todo, esperando,
pacienciosamente, que algum aluno se candidate a falante
primdrio e a responda (linha 3). Como ninguém se habilita
a responder, procura oferecer algumas pistas para facilitar
a tarefa (da linha gquatro & catorze), n8o oferecendo. no
entanto, a resposta a& pergunta. Observa-se, as linhas 16,17
e 18, sua reag8c & fala da aluna, que imediatamente &
ratificada como falante primaria, e o8 demais alunos,
ouvintes secundérios. Obeerva-se também qgque a prqfessora



mantém um semblante risonho, o© aque favorece o clima de
informalidade.

Na Configurac8o 1b, a professora, falante primaria,
nomeia grupos de alunos especificos seus ouvintes priméarios
e falantes primarics virtuais, ratificando o©os demais

interactantes comoc ouvintes secundarios:

(1) Prof: look for (( aponta para a aluna)) ela ta falando

(Z2) que & o verbo procurar (+)}) entdec vamos anotar
(3) vai ao quadro e escreve)) e o verbo to lock &
(4) regular (+) 36 se acrescenta ED no passado to
(5) look for & procurar (+) esse € o procurar
(6) (( aponta para o gquadro )) sé mais um trechozinho
(7) ({olha para o fundo da sala com uma fisionomia
(8) tensa: bate de leve na mesa),) EU GOSTARIA que
(g) agora esse pesscal agqui do fundo se manifestasse
(10) ((val até eles e sorri)) vamos ver se vocés estéo
1L me dando atencdo (( vai até a frente e dirige-se
(12) acs alunos 14 sentados }) o pessoalzinho agqui da
(13) frente esta EXCELENTE vocés estdo participando
(14) bastante (+) eu s6 guero ouvir o fundo um

pougquinho ta ....

Fica evidenciado neste excertc que, ao perceber as
conversas paralelas dos alunos situados na parte de trés da
sala de aula, a professora nomeia-os ouvintes primarios e
falantes primarios virtuais, reservando aos alunos da frente
o papel de ouvintes secundarios (linhas 8 a 14). Nesta
delimitag8c. a participac8Bo voluntaria geral que vinha sendo
estimulada na aula deixa de existir. Cumpre salientar, no
entanto, que, dentro do grupo nomeado de ouvintes e
falantes primarios virtuais., o professor estimula e espera a
participac8o esponténea do aluno.
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Na Configuracdo 1lc, a professora, falante priméria,
nomeia um aluno em particular ouvinte e falante priméario
virtual. Os demais participantes da interagédo sdo

ratificados ouvintes secundéarios:

(1) Prof: num Ford Cortina (+) que que é stolen mesmo  olha

(2) para aluno que havia identificado anteriormente
(3) bo) verbo))
(4) A: agquilo la

(5) Prof: aquilo la mas fala

(6) A: roubar

(7) Prof: roubado

(8) A: roubado. ...

Nesta passagem observa-se que o professor nomeia um aluno em
especial como falante primario virtual e todos os demais

ouvintes secundarios. Esta nomeagdoc teria ocorrido para
retomar participa¢@o anterior do aluno.

Configuragdo II

Na taxonomia utilizada neste estudo, a Configuracéo
II corresponde & caracterizacdo de Schultz,Florio & Erickson
(op.cit.), Rech (op. cit.) e Dettoni (op. cit.): h& um unico
piso conversacional na interacdo, com todos os demais
interactantes participando nele. HA apenas um falante
primario, que estéd se dirigindo a todos os presentes. Todos
08 que s&oc dirigidos participam de forma semelhante como
ouvintes. H& pouca fala sobreposta. Os direitos e obrigag¢Ces

(papéis) definidos pelos autores s8o os seguintes:
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Falante: falar com o grupo como um todo e continuar
a fazé-lo enquanto um ou mais membros do grupo oferecem
comportamento de ouvinte. Qualquer membro do grupo pode
oferecer o retorno de ouvinte.

Ouvinte: o ouvinte demonstra ao menos um minimo de
atencdo ao que o falante esta dizendo e né8o o
interrrompe.

Exemplo do corpus da pesquisa:

(1) Prof: olha (+) a nota de vocés vai ser dJdada muito mais

(2) pela participacdo que por uma prova escrita wviu?
(3) (+) entdo procura se acostumar (+) eu dou
(4) prova (+) al eu entrego em branco e ai fala
(5) (+) e o trabalhinho esperto professora” (+) NAO
(6) VAI TER esse trabalhinho esperto NAO (+)
(7) o trabalhinho esperto é prarticipag¢do na minha
(8) aula. ....

Neste momento da interagcdo, a professora estéd repreendendo
0os alunos por falta de aten¢dc a aula. Ela faz uso, neste
instante, de todo o poder que lhe & conferido pela
instituig8o escola, ameag¢ando-os com 0S8 critérics de
avaliag8o gue utiliza. Observa-se que, neste momento, a
professora dirige—-se & classe como um todo e espera n3o ser
interrompida. Os alunos, por outro lado, ouvem calados as
suas colocagdes (guadro institucional).

Configurag¢do III

Inclui também na taxonomia elaborada a partir da
analise dos dados, a ConfiguragZo III, na sua subdivisdo em
I1Ia e IIIb, tal como foli proposta pelos mesmos autores,

Schultz, Florio and Erickson, e seguida por Rech e Dettoni.

Configuracéo IIIa: existéncia de uma unica palavra
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conversacional com maltiplos niveis primériocs e secundarios:
considerével sobreposicdo de turnos. Uma conversa do tipo I
estd ocorrendo entre falantes ou ouvintese primérios. Um ou
mais ouvintes secundérios dizem algo topicamente relacionado
ao que os falantes e ouvintes primariocs est8o dizendo. Estes
comentérios pelos ouvintes secundarios, que entd@o se tornam
falantes secundarios, s8oc introduzidos na conversa e n8o
requerem resposta ou reconhecimento por ninguém. A conversa
principal entre os falantes e ouvintes primarios permanece,
enquanto os comentarios es8oc feitos por falantes/ouvintes
secundarios. Quanto aos direitos e obrigagGes ( papéis) dos
participantes nesta configurac¢éo, assim descrevem 08

autores:

Falantes/Ouvintes Primarios: tém os mesmos direitos e
obriga¢des que no tipo I, isto é. enderegcar o enunciado ao
grupo ou a aluno em particular, ouvir a resposta e responder
quando necessario. A obrigagcdo adicional que se impde é
evitar prestar ateng¢Bc de forma ativa e responder aos

comentarios lancados pelos participantes secundarios.

Falantes/Ouvintes Secundarios: os direitos & obrigac¢des dos
ouvintes/falantes secundérios s8o os meemos gque no tipo I,
acrescentando-se o direito de fazer comentéarios sobre a
conversa primaria. Tais comentAdricos podem ou n&o receber
atencdo ou serem respaldades por qualquer outro membro do

EXrupo.
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Exemplo do corpus da pesquisa:

(1) Prof: ndo (+}) ele identificou stone (+) stone vai

(2) entrar aqui no substantivo o ((escreve no
(3) quadro-negro)) stone é a: pedra (+) ninguém achou
(4) um verbo ai’ (+) ninguém ' (( professora sorri))
(5) Al: (incompreensivel) (( professora vai até a
(6) carteira do aluno))

(7) Prof: da licenga’

(8) AZ2: thieves (+) o thieves

(9) Al: (( aluno aponta palavra no texto)) ndo~

(10) Prof: through é através (+) through através (+) gente
(11} como é o verbo ....

Neste excerto, o professor, falante primaric, reitera o
redido para que os alunos identifiquem o verbo no trecho
lido e aguarda a manifestagd@o dos alunos (linhas 3 e 4). Um
aluno (Al) se candidata ac turno (linha 5) e é& ratificado
pelo professor falante/ouvinte primario (linha 7). Enquanto
o professor interage com Al, o A2, ouvinte secundario,
assume o papel de falante secundario, introduzindo-se na
conversa da professora com o Al (linha 8). E, entretanto,
ignorado pelos interactantes priméarics (linhas 9,10 e 11).
Configuracgéo IITb: intercalagéao de um unico piso
conversacional com outro unice piso. Um comentério coletivo
em torno de uma observag8oc prévia de um falante primério,
durante o qual o piso conversacional prévio fica suspenso.
Ou melhor, uma estrutura de participag¢8o do tipo I ou II
estad ocorrendo e €& interrompida por um interliudio. ou "side
sequence’, durante o qual um ou mais ouvintes fazem

comentdrios sobre o que o ultimo acaba de dizer. A conversa

que estava acontecendo fica suspensa, sendo que o falante
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primarioc interrompido pode ou n3o recuperar o turno. Quanto

aos direitos e obrigac¢des (papéis) , assim sdo descritos:

Falantes: langam suas observagdes para dentro de um tUnico
espago conversacional, sabendo de antem8c que 02 mesmos

poderdc ou ndoc ser aceitos.

Ouvintes: os mesmos que no tipo II, s6 que no tipc IIIb os
ouvintes tém o direito de inserir comentdrios ac mesmo tempo
que o0s outros, sem que isto seja visto como interrupgéo.

Exemplo:

(1) Prof: assaltaram”™ o gue gque vocé acha que é o assaltaram

2 ai’” (( dirige-se aos alunos de tras )) (++) eu
(3) querc gque vocés Iidentifiquem  prda mim o verbo
(4) ((sorri )) (++) podem ler eu espero (( professor
£5) cruza os bracos))

(8) Al: to robber (( alunas riem))

(7) Prof: a: ((ri)) vocé estd com a tabelinha de verbos (+)

(8) tudo bem (+) mas eu guerc gque vocé IDENTIFIQUE NO
(9) TEXTO o verbo (+) cadé o verbo no texto”

(10) AZ2: no texto Lucas ({ Lucas continua olhando a
{113 tabela )})

(12) Prof: o meu amor olha ai o texto(+++} olha o texteo (+)

¢13) bem ((colega da frente vira-se para tras, aponta
(14) o0 texto e retira a tabela da mé&o de Lucas:colegas
(15) riem; Lucas reage))

(16) Al: olha pra lé 6 (( fala para os alunos do lado))
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(17) olha a lousa l& ((aponta para o aluno da frente))

(18) Prof: néo tem Importdncia (+) deixa ele

(189) (incompreensivel) 6 esse trechozinho gue gue eu
li (+++) what s your name please " teu nome por
favor”

(20) Lucas ....

Nesta passagem da aula, a professora solicita a participagio

de alunos na identificac¢8o dos verboes dotexto (linha 5). Um

aluno identifica uma forma verbal de uma tabela de verbos,

que n3o estéa presente no texto lido (linha 6). Isto faz

desencadear uma conversa intercalada envolvendo, além dos

falantes e ouvintes primarios iniciais, outros falantes e

ouvintes (linhas 10,13 e 14). A conversa gque estava

acontecendo entre professor e Al fica interrompida por
alguns instantes, mas é& retomada ao final linhas 19 e 20).

CONFIGURAGCHKO IV

Como configurac@o IV, assumi, na taxonomia utilizada
neste estudo, a caracteriza¢do introduzida por Schultz,
Florio e Erickson, também assumidas por Rech e Dettoni:
diversas interag¢des do tipo I ocorrem simultaneamente,
conduzidas por falantes/ouvintes primérios. Na maior parte
dos grupos observados, cada pessoa presente é um
participante primérioc em pelo menos um destes grupcos. Se um
interactante n#8o participa de forma primaria, ele devera
participar como ouvinte secundario em um ou mais conjuntos
de falantes/ouvintes priméarios. Quantc aos direitos e
obrigagtes (papéils), estes s8c , dentro de conversas

simulténeas, os mesmos que no tipo I.

Excerto extraido do corpus da pesquisa:



(1) As: (( conversam baixinho entre eles ))
(2) A: stole

(3) Prof: &:

(4) A: stole

(5) Prof: stole (+) ok (+) eu gostaria de ver mais alguém

(6) participando (+) sé elas (( val para o centro da
(7) sala e olha para os alunos de tras)) quem mals
(8) ldentifica um verbo onde eu acabei de ler” (+)
(9) além do verbo jogar (+) atirar (+) o gque que

os ladrdes fizeram além de jogar a pedra ...

Pode-se observar que, no inicio desta passagem, hé, na sala
de aula, conversas paralelas. Ou seja, hAd varias interac¢des
ocorrendo ao mesmo tempo, cada uma com seus falante/ouvintes
primdrioe e ouvintes secundérios. Ao constatar a ocorréncia
da configuragdo IV, o professor incumbe-se de reinstaurar a
configuracdo I, que parece ver como a ideal para a situacgéo
de sala de aula. Ao fazé-lo, nomeia o grupo disperso ouvinte
primario e falante primario virtual, e oes demais alunos da
classe ouvintes secundarios (configura¢d@o Ib).

CONFIGURACAO V

Inclui também na taxonomia elaborada a partir
da analise de meue dados a configuragdo V,

tal como € caracterizada por Rech (op. cit.: 72) e Dettoni

(op. cit.: 45): o professor dirige o enunciado para a
classe como um todo esperando que © grupo responda em
unissono ou complete o enunciado do professor. Os papéis

e obriga¢des s80 o8 seguintes:

Falante PrimArio: o professor dirige sua palavra 80 Egrupo
todo, tendo o direito de ocupar sozinho seu espago
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conversacional. Terminada sua fala, ele presta atencd3oc a
fala dos outros falantes primarios.
Ouvintes Primarios: o8 ouvintes primérios, todos os
alunos,prestam ateng¢8io ao falante primario e respondem
quando necessaric, ocupando a palavra em conjunto. Nesta

estrutura de participag8o n3oc ha, ou n8o deveria haver,
espag¢o para o ouvinte secundério.

Exemplo:

(1) Prof: ok (+) a horse shoe (+) pay attention (+) a horse
(2) shoe and a black cat are good luck signs (+) true
(3) or false”

(4) As: true

(5) Prof: I'm going to repeat (+) a horse shoe and a BLACK
(6) CAT are GOOD LUCK signs

(7) As: false ....

Nesta passagem de aula, o professor lé afirmacdes sobre um
texto previamente estudado para que os alunos, em coro,
identifiquem afirmac¢des falsas ou verdadeiras. A professora
assume o papel de falante primadria e espera que todos os
alunos assumam o papel de ouvintes/falantes primarios.

Como j& foi afirmado anteriormente, no capitulec II,
mais especificamente na segdo 2.3.3.; intitulada
"Procedimentos de Analise”, selecionei, para a realizag¢do da
microanédlise etnografica da interag8Bo, uma aula tipica
ministrada pela professora 1, meu sujeito primarioc, no ano
de 1994. Nesta aula, assim como nas outras aulas analisadas,
diferenciei quatro ocasides diferentes, com base em Schultz,
Florio 2] Erickskon (op.cit.:98-98), a saber: cena

anterior, preparacio, foco: atividades de ensino-

aprendizagem e finalizag8c. Uma wvez gque é meu interesse
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verificar como a professora procede ao desenvolver o
conteudo programdtico propriamente dito, optei por analisar

detalhadamento o terceiro momento das interacgdes.

3.1.1.2. AS ESTRUTURAS DE PARTICIPACAO NA AULA TIPICA

Em wuma andlise minuciosa das atividades de ensino-
aprendizagem desenvolvidas pela Professora 1 na aula
analisada, pude constatar a alternéncia dos dois quadros
interativos e dos dois estilos mencionados anteriormente,
com predomindncia do aquadroc conversacional e do estilo

informal.( Vide Anexo A )

I- O ESTILO INFORMAL

O estilo informal da professora se estabelece desde
que inicia as atividades de ensino-aprendizagem. quandoc ja
se percebe, em sua postura fisica e na propria escolha
lexical que realiza, sua intenc8o de estabelecer com os
alunos um relacionamento ndo ameagador, n8o autoritério e,
na medida do possivel, menos assimétrico, muitoc embora

centralize a interag8o:

(1) ...P:(( a professora volta ao centro, na frente
(2) da sala)) vocés entéo coM LICENCA
{3) (++) ((a professora pega um giz)) nés vamos dar

(4) continuidade entdeo & nossa aula sobre aquele



(5) texto gue vocés traduziram certo” (+)comigo (+)
(6) noés traduzimos juntos (+) voeés se lembram né (+)
(7) 0 "Sensational Jewel Robbery' lembram” (+) ok (+)
(8) eu tinha prometido prd vocés (+) que na préxima
(3) aula (+) gue é hoje (+) que eu iria retirar o
(10) vocabulario do texto a gente fez oral na
(11) outra aula (+) colocou uma coisinha ou outra
(12) na lousa né entéc sera qgque vocés me ajudariam a
(13) reconhecer os verbos do texto  vocés podem me
(14) ajudar”™ (+) entdo quem reconhece um verbo aqui
(15) nesse trechozinho que eu vou ler &6° there
(16) was a fifty thousand pound Jjewel robbery in
(17) central London yesterday (+) tem algum verbo ai ...
Antes de iniciar as atividades de ensino-
aprendizagem, a professora estava discutindo com os
alunos a questdo do estudo de conteludos de outras
disciplinas durante as aulas. Os alunos tinham prova

de biologia naquele dia e tinham vindo para a escola com
a expectativa de obter autoriza¢@o da professora para
estudar durante sua aula.Por conhecerem—-na hé& pouco tempo,
Jad que este & seu primeiro ano com a classe, estranharam

sua posigéo firme de ndo permitir que O estudo
acontecesse,e protestaram contra ela. A professora
aconselhou-og e acabou propondoc-lhes um acordo de

conceder os Ultimos minutos da aula para estudo. Esse & o
clima quando as atividades de ensino-aprendizagem se iniciam
(preparacso). A professora produz pistas de
contextualizagéo que ginalizam um novo enquadramento
interacional: wvai para o centro da sala perto do
quadro-negro, pega um pedago de giz, toma o texto com o
qual vai trabalhar e pede licenca em voz alta, de modo a
cobrir a conversa paralela gue predomina na sala de aula
(estrutura de participagd@o IV). Seu objetivo é mostrar que,
a partir daquele instante, ela passa a ser a falante
primdria e espera que todos assumam o papel de ouvintes
primérices e falantes primérics virtuais, porém em um unico
piso conversacional. Muito embora seja ela a introdutora do
tépico a ser trabalhado (linhas 3,4 e 5) procura minimizar
seu poder, dizendo gue vai trabalhar esse tépico para
cumprir uma promessa que havia feito aos alunos (linhas 8,9
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10 e 11).Aoc propor a tarefa ao aluno, o faz de forma a
amenizar também a assimetria e poder que lhe s3c conferidos

pela instituig¢do e por uma postura tradicional de
ensino. Essa amenizagéo faz-se presente pela prépria
escolha estrutural e lexical que realiza: pede a
participagdo, mais especificamente, a ajuda dos alunocs, e

ndoc ordena, o que fica evidente através do uso do futuro do
pretérito, atenuado ainda mais pela forma seréd ( linhas 12
e 13), pelo uso do verbo pedir no sentido de permissio

(linhas 13 e 14 ). Observa-se que a professora ndoc nomeia
alunos em especial como falantes/ouvintes priméarios, pelo
contrario, procura deixar que os alunos respondam
espontaneamente, escolhendo eles préprios o papel de

falantes primarios (linhas 14 e 17 )} (configuragic Ia).
Pode-se observar, também, através do uso do diminutivo, a
preocupacdo da professora em mostrar a tarefa como algo
facil, para criar na sala de aula um clima de confianga
(linha 15).

Este estilo informal da professora, expresso através
da instauracgé@o da estrutura de participagédo 1la, ja
explicitada anteriormente, & predominante na aula tipica
analisada , ocupando perto de vinte e um dos vinte e sete
minutos dedicados as atividades de ensino-aprendizagem. Os

seguintes excertos vém reforgar as colocagdes acima a

respeito da postura da professora frente a classe:

(1) P: ...entédo there was houve td & o nosso primeiro
(2) verbinho ai (+) ent8o houve (( aproxima-se dos
(3) alunos sempre pela sua direita)) o gue ‘que gque
(4) houve ™ a: gue houve” ((volta para a frente da
(5) sala)) a fifty thousand pounds Jjewel robbery....
(1) P: ....entdo vejam s como no texto aparece BASTANTE
(2) coisa a ser explicada né” (+) entdo vamos
(3) repetir o pedacinho em gue vocés Identificaram

(4) os verbos ({( wvai para o meio dos alunos pela
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(5) direita )) o senhor Goldsmith (+) o gerente da
(6) loja (+) estava trablhando no Seu escritdério
(7) quando aconteceu 0 assalto né  (+) mais um
(8) trechozinho por favor (+) eu gostaria que vocés
(8) identificassem o0s verbos o the police are
(10) looking for three men....

(1) P: apareceu jewel(+) vira-se para a classe )) what s

(2) the meaning of jewel could you help me please”
(3) Jewel (+) what s the meaning of Jewel (+) o

(4) significado de jewel (( aproxima-se dos alunos))
(5) (+)jewel robbbery (+) ((aponta para as palavras que

escreveu no quadro-negro))...

Pode-se observar, nos exemplos acima, que a professora
permanece a maior parte do tempo préxima aos alunos,
ocupando a frente da sala apenas nas explica¢des em que
utiliza o gquadro-negro. Procura, com fregquéncia, lembrar os
aprendizes que espera de todos o papel de ouvintes
falantes priméarios.,enguanto desempenha o papel de falante
priméaria (estrutura de participagdo Ia), mas o faz através
de convites e pedidos de ajuda, de maneira a minimizar a
assimetria na interacdoc (excerto 2 - linha 8; exerto 3 -
linha 2). Observa-se também o uso do diminutivo, &as linhas
2, 3 e 8, dos excertos 1 e 2 respectivamente, que parecem
ter o efeito de mostrar a tarefa como algo de facil

realizagéo.

Ao serem ratificados pela professora como ouvintes
primarios, os alunos participam espontaneamente, sem serem
diretamente nomeados na interagdo. Na passagem da palavra
pela professora, observa-se a participac@o de um ou mais

voluntéarios que, neste quadro interacional, s8c sempre

ratificados por ela como falantes primarice. Esta



ratificacéo ocorre de maneiras diversas: a) a
professora formula perguntas gque levam o aluno
participante a repetir o que disse; b) a professora
pede diretamente para que o aluno repita o que acaba de
expressar; c) a professora manifesta ndo compreensdo do que
o aluno disse e pede para que ele o repita ; d) a
professora manifesta nao compreensédo do que o aluno
disse, vail até sua carteira, pede-lhe que lhe mostre a
palavra 1identificada e a anuncia para a classe; e) a
professora compreende a manifestacdo do aluno e a anuncia
para a classe (Vide Anexo A). Nos trés primeiros momentos, a
professora ratifica o aluno como falante primério e os
demais alunos da classe como ouvintes primarios; nos dois
tltimoe, a professora reassume o papel de falante primaria,
referindo-se aos alunos como ouvintes primé&rios. Em todos
estes momentos prevalece a estrutura de participagéo Ia,

conforme pode ser constatado nos excertos abaixo:

(1)...P: ...tem algum verbo ai "(+)

(2) A: there

(3) A: was

(4) P: a: (+) essa mocinha falou ((aponta para ela)) (+) o
(5) que ”

(6) A: there

(7) P: ela falou there e vocé falou (( aponta para a outra
(8) aluna))

(9) A: was
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(10) P: was (+) por acaso there was.....

No trecho acima, duas alunas assumem papéis de falantes
primédrias ao participarem espontaneamente no memento em que
a professora pediu que <qualquer aluna da sala assuma esse

papel.A professora, no caso em questio, formula perguntas
(linhas 4.5 e 7), com o objetivo de fazé-las repetir para
0s colegas sua contribuigdc. ou seja, a professora
ratifica-as COmo falantes priméariocs e o8 demais alunos

como ouvintes primarios.

£1) BE . moe vamos ver gquem se lembra se eu falar a forma do
(2) presente ¢ ((volta-se para o gquadro-negro)})} (+) no
(3) rresente eu tenho THERE IS e tenho THERE ARE( (bate o
(4) sinal da entrada))essa forma estd no singular e essa
(5) estd no plural

(6) A: ha

(7) P: ala ((sorri)) ela falou (( aponta para a aluna e
(8) olha para a classe)) ela se lembrou (+) o gue que é
(9) esse verbo mesmo”

(10) A: ha

(11) P: & o ha (+) entdo verbo haver em inglés (+) muito

(12) bem(+) entdo eu tenho presente e passado (+) por gque
(13) esse verbo tem duas formas  so6 duas formas ™ ((olha
(14) para a classe gesticulando)) guando eu uso a forma
(15) there is e there was e a forma there are e there
(16) were ~ (( aponta para as formas no quadro olhando
(17) prara a aluna gue havia traduzido o verbo alguns

(18) segundos antes))
(18) A: ndo sei
(20) A: ( incompreensivel)

(21) P: isso ai (+) ela ta falando(+) da& pra repetir fazendo



(22) um favor .

No excerto acima, constatam-se dois momentos diferentes em
que a professora aborda a classe como um todo com
perguntas (linhas 1,2, 12, 13,) e um momento em que dirige o
olhar a uma aluna ,esperando sua resposta, peloc fato de a
mesma ter identificado, alguns minutos antes, o verbo cujo

uso deseja ver explicado (linhas 14,15 e 16) (estrutura
de participag¢do 1lc). Pode-se também verificar , neste
trecho da aula. que as participag¢fes espontdneas dos

alunos ocorrem guando a professora cede a palavra
conversacional para a classe como um todo e duas formas
diferentes de ratificac8o dos falantes primérios por parte
da professora podem ser apontadas: apés a primeira
participag8o, a professora formula, como nos exemplos
anteriormente citados, wuma pergunta gque leva a aluna a
repetir sua contribuicdoc para os alunos como um todo que,
por sua vez, sdo considerados ouvintes primarios :; apés
a segunda, o professor pede diretamente para gque a aluna

repita o que acabou de dizer (linhas 21 e 22),
ratificando-a como falante primaria e os demais
participantes como ouvintes primarios. Cabe também
salientar que, antes de divulgar para a classe

qualquer contribui¢do esponténea, a professora reage com
satisfac8o & participacd@o do aluno, chamando atencdo da
classe para o fato de alguém j& ter respondido a sua

pergunta (linhas 7, 8, 9 e 21, 22).

(1) ...P: ...what’'s the meaning of jewel o significado de
(2) Jjewel ((aproxima-se dos alunos)) jewel robbery
(3) (( aponta para as palavras que escreveu no quadro
(4) negro))

(5) A: Jdlas

(6) P: jéias (+) ok (( escreve no quadro negro . olhando
(7) posteriormente para o texto))are o yesterday que
(8) seria”

(9) A: ontem

(10) pP: A:

(11) A: ontem

(12) P: ontem (( aponta para a aluna))...

Nesta passagem, pode-se verificar novamente a professora
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formulando questdes para a classe como um todo,
nomeando todos os participantes como ouvintes primérios e
aguardando gque algum voluntdrioc se habilite a assumir o
papel de falante primario. Quanto as rea¢fes da professora
frente & participagdo do aluno, observa-se alguma variacg8o:
no primeiro exemplo, a professora repete a palavra expressa
pelo aluno, acompanhando-a de uma avaliacdo positiva (linha
B8), reassumindo a postura de falante primario e atribuindo
aos outros participantes o papel de ouvintes
primarios :; no segundo exemplo, a professora demonstra né&o
compreensdo (linha 10), o que leva o aluno a repetig@o da
palavra que, por sua vez,é repetida pela professora(linhas
11 e 12). Dé-se neste ultimo caso a seguinte configurac8o:

o aluno assume espontaneamente o© papel de falante
primario ratificado pela professora pela sinalizagd@o de
nao compreensdo, engquanto gque os demais alunos sdo

ratificados como ouvintes secundéarios, assumindo o professor
o alinhamento de ouvinte primaria. Em seguida, ao divulgar
para a classe a contribuig@o da aluna, assume o papel de
falante priméria e atribui aos alunos o papel de ouvintes
primarios .

(1)...4: jogar

(2) P: ok (( aponta para a aluna)) could you say it loud~
(3) (+) ela falou (+) gostaria gque vocé falasse alto
(4) A: jogar

(5) P: ok throw (( faz mimica)) ela falou Jjogar ...

Neste trecho, a professora solicita a aluna para repetir o
que acabou de dizer em voz alta, para gque os demais alunos

possam ouvi-la, ou seja, ratifica-a falante primaria, e oe
demais participantes, ouvintes priméarios.

(1)..A: stone

(2) P: &: ((professora olha para o alunoc e olha para ele))

(3) A: a stone

(4) P: (( a professora val até a carteira do aluno e os
(5) alunos do lado acompanham)) vocé pode me mostrar
(6)) fazendo um favor ((olha o texto do aluno)) ndo (+)

(7) ele identificou stone (+) &tone val entrar aqui
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(8) no substantivo 6 ((escreve no gquadro)) stone é a:
(g) pedra (+) ninguém achou um verbo ai (+) ninguém’
(10) ( (professora sorri))

(11) A: ( incompreensivel)

(12) P: ((professor vai até a carteira do aluno )) d&a
(13) licenca”

(14) A: thieves (+) o thieves

(15) A: ndo”~

(16) FP: through & através (+) through é através (+) gente
(17) como & o verbo’

(18) A: entdo €& o stole

(19) P: stone é pedra (( mostra o gquadro)) gente como é o
(20) verbo ”

(21) A: troca o n pelo 1

(22) P: &: (( vira-se para a esquerda e depois para a
(23) direita

24) A: stole

(25) P: isso (( professora aponta para o aluno )})

(26) A: acabei de fala

(27) P: ndo vocé pronunciou stone (( mostra ¢ gquadro negro))
(28) A: eu falei que trocava o n pelo 1

(29) P: a: entdo I m sorry.....

Esta passagem mostra como, na tentativa de identificar uma
forma verbal, varios alunos participam, ocupando, algumas
vezes, 0 mesmo espago conversacional criado pela professora
(linhas 1,11, 14, 18,24). Em um primeiro momentc, como a
professora ndc compreendesse que o aluno havia ditoc, mesmo
apbs ter pedido que ele repetisse, dirige-se & sua carteira
e pede, com delicadeza, que o aluno mostre a palavra
identificada no texto (linhas 5 e 6)). Apesar da
contribuig8o do alunoc ndo ser correta, a professora



valoriza-a, classificando a palavra identificada como
substantivo e incluindo-a no quadro negro Jjunto &as outras
palavras da mesma categoria gramatical (linhas 7, 8 e 9). Em
um primeiro momento, a professora intercala com o aluno o
papel de falante ouvinte primario, enquanto o©os demais sdo
ratificados como ouvintes secundarios . Em um segundo, a
professora assume o papel de falante priméaria, ratificando
os alunos como ouvintes primdrios. Ao meemo tempo em que o
professor interagia com o aluno anteriormente citado, um
outro aluno da sala, um falante ouvinte secundario,
verbalizava sua participagdo, tornando-se falante
secundario, n8o sendo, porém, ouvido rela professora,
instaurando a estrutura de participag@io IIIa (linha 14).
Observa-se, também, em seguida, a espontaneidade da aluna
que, ao pronunciar erradamente o verbo identificado e n&o
sendo ratificada como falante primadria, apesar de ter
acrescentado informacdes quanto a sua grafia, protesta junto
& professora, o que & bem recebido por ela, que lhe pede
inclusive desculpas (linhas 26,27,28 & 29). As
manifestacdes varias em um mesmo espa¢o conversacional, e
esta interacBo final entre professora e aluna, falantes e
ouvintes primarias. reforgcam a mengdo Ja& feita a
informalidade do estilo discursivo predominante na aula da
professora.

Para reiterar a caracterizag¢d@o do estilo informal

referido, cumpre também salientar gque, em alguns momentos

das atividades de ensino aprendizagem, alunos tanto
rarticipam espontaneamente, sem serem elicitados pelo
professor, como iniciam toépicos conversacionais,

independente de gualguer solicitagéo:

(1) P: gue gque é necklace’

(2) A: jéia

(3) : colares

(4) P: isso (+) é uma joéia (+) mas ela ((aponta para a
(53} aluna)) especificou colares (( escreve no gquadro
(6) ((negro))

(7) A: anéis e reldgios

(8) P: isso (+) rings (( mostra o anel para a classe))
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(9) As: anéis

(10) P: very good (+) and watches  ( mostra o reldgio para
(11) a classe))

(12) As: reldégios

(13) P: Ok (+) re-lé-gios (+) otimo (+) entéo

(14) excelente. ...

Logo no inicic deste excerto, verifica-se um momento em que,
a partir da pergunta da professora, dois alunos ocupam o
e8pago conversacional deixado por ela, tornando-se,
sucessivamente falantes primérios (linhas 2 e 3). Observa-se
que, muito embora a primeira participante n8o tenha
oferecido a tradug8c exata para a palavra sclicitada, a
professora valoriza sua participag¢8Bio e, com cuidado, aponta
a forma correta (linhas 4,5,e B8) .A seguir. pode-se
verificar que outra aluna se adianta e oferece a tradugdo do
final da sentenga que estd sendo traduzida, sem qualguer
elicitag8o por parte da professora (linha 7). E interessante
observar que, muito embora a participagdo da aluna seja
ratificada particularmente pela professora, falante ouvinte
primaria (linha 8) , ela n8oc a ratifica como falante
priméria e os demais alunos como ouvintes primérios,
levando-a repetir para a classe o gque havia dito. Pelo
contrdrioc, a professora mantém a condugfo da traducio da
mesma forma como vinha fazendo, introduzindo palavra por
palavra, cedendo o turno para que os alunos, como ouvintes
primarios, possam espontaneamente assumir o papel de
falantes ouvintes primarios, oferecendo a tradug¢dc para a
classe (linhas 8 & 14). Esta atitude da professora reflete
uma mudanga repentina do estilo informal, entéo
predominante, para o formal: ela estimula as participagles
esponténeas, aceita a participagdoc esponténea da aluna,
porém n&c abre mdo de sua prerrogativa de coordenar a
atividade e controlar os turnos neste momento.

(1) P: ....faltou mais um verbo entdo(+)o rapaz ali

(2) identificou stolen (+) jd esta agqui na lousa((aponta
(3) para o guadro)) td roubado ele me disse sobre o

(4) verbo to have (+)verbo TER em inglés ))escreve e

(5) identificaram-me também



(6) A: F-O-U-N-D (( aluna do lado ri ))

(7) P: isso (+) o verbo to find .....

Também neste trecho podemos constatar a participacgdo
esponténea do aluno sem que haja elicitacdo explicita por
parte da professora. Nesta situa¢do, a professora retoma
participagfes anteriores dos alunos com relagdo aos verbos,
explicando-os no quadro negro, ocupando o papel de falante
primdrio e ratificando os participantes como ouvintes
primarios (linhas 1 a 4).N8oco parece haver expectativa da
parte da professora com relag8o & participagdoc de alunos
naquele momento, mas, como em outros exemplos citados, ela

foi bem recebida, tendo sido o aluno ratificado como falante
primaria.(linhas 6 e 7).

(1) P: ((volta para o meio dos alunos pela direita)) vamos
(2) ver mais um pedacinhco entdo(+) vamos prestar
(3) atengédo (+)

(4) A: (incompreensivel)

(5) P:- oi (+) ndo entendi ((volta para a frente da sala e
(8) aproxima-se da aluna))

(7) A: just a minute please

(8) P: ok (+) she said to me (+) JUST A MINUTE FLEASE

((sorri))...

(1) P: 6 vou 1é de novo o texto (+) Mr Goldsmith (+) the
23 manager of the shop(+) was working 1in his office
(3) when it happened

(4 ) A o que é when  ((aluno da frente pergunta))

(5) P: when  when guer dizer guando when (+) néo

(6) identificaram o verbo ....

Nesses dois exemplos, constatamos momentos em qgque o0s
aprendizes alteram a ordem do desenvolvimento das atividades
de ensino-aprendizagem. No primeiroc, a aluna faz uma

intervencdoc na proéopria lingua-alvo, interferindo no tempo
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destinado ao desenvolvimento das atividades pela professora
(linha 7). Uma vez que a aluna estivesse ainda copiando
informagdes do quadro negro, interferiu pedindo que a
professora a esperasse. Sua participacsio foi bem-vinda,
especialmente por ter sido verbalizada na lingua-alvo. Ela &
ratificada como falante primaria pela professora, que
assume o papel de ouvinte primaria (linha 8). No segundo
exemplo, o aluno inverte a ordem dos papéis que vinham sendo
desempenhados na sala de aula: o professor perguntava, e os
alunos respondiam, ou seja, o professor ocupava o papel de
falante primério, e os alunos de ouvintes/falantes primériocs
virtuais. Aqui, o aluno passa a ocupar o espago de falante
primarioc e o professor de ouvinte/falante primario. ou
seja, o aluno pergunta e o professor responde (linhas 4
e e B5). Considerando o estilo informal predominante nesta
aula, esta invers8o fol naturalmente aceita pelo professor.

Torna-se bastante evidente na aula tipica analisada
que a professora da tempo para 08 alunos pensarem ao
ratificéd-loe como falantes primérios virtuais. Em momento

algum antecipa a resposta aos alunos, aguardando gue cheguem

a ela, mesmo apd6s tentativas varias:

(1) A: stone
(2) P: d: (( professora olha aluno e aponta para ele))
(3) A: a stone

(4) P: ((professora val até a carteira do alunoc e o0s alunos

(5) lado acompanham)) vocé pode me mostrar fazendo um
(6) favor® ({(olha o texto do aluno)) ndo (+) ele
(7) identificou stone(+) stone vai entrar agui no
(8) substantivo o ( (escreve no quadro)) stone é a:
(9) pedra(+) ninguém achou um verbo af “(+) ninguem-
(10) ((professora sorri))

(11)A1:( incompreensivel) (( professor val até a carteira do
{12) aluno )) d& licenga’

(13)AZ2:0 thieves(+) o thieves

R K |
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(14)Al1: n8o”~
(15)P: through & através(+) through através (+) gente como é
(16) o verbo”
(17)A: a: entéo é o stole
(18)P: stone é pedra (( mostra o gquadro)) gente como & o
(19) verbo ”
(20)A: troca o n pelo 1
(21)P: A:((vira-se para a esguerda e depois para a direita))
(22 A: stole
(23) P: isso (( professora aponta para o aluno))...
Verificamos nesta passagem que, antes que um participante
chegue & resposta correta, cinco tentativas foram
realizadas por alunos diferentes (linhas 1, 3, 11, 13, 17,
22). A professora, por outro lado, repete a pergunta varias
vezes , 8sorri e aguarda pacientemente que alguma aluno
identifique a forma verbal solicitada (9, 15 e 18).
Finalizando esta primeira parte da andlise. gostariaa
de salientar que, mesmo gquandoc a professora utiliza o que
intitulei estilo informal, caracterizado pela busca de uma
menor assimetria na interag8o professor-aluno, continua
sendo ela quem toma as decisBes gquanto ao conteddo a ser
trabalhado em sala de aula, quanto a4 forma de apresentacéo
das atividades e dos tépicos, e até mesmo gquanto &
distribuic8io dos turnos. Muito embora ela n&o determine, na
maior parte da interagBo, seu falante/ ouvinte priméario,
deixando em aberto para que qualguer aluno da sala se
candidate & posig8o, d& tempo para o aluno pensar antes de

responder qualquer questdo, dé chance para participagdes

espont@neas por parte dos alunos, é ela quem comanda, na
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maior parte do tempo, a palavra conversacional, cedendo-a
aos aprendizes no momento em que Jjulga conveniente. Ou
seja, procura fazer prevalecer em sala de aula a estrutura

de participag8o I, preferivelmente na configurac¢so 1la.

IT - O ESTILO FORMAL

Muito embora o estilo informal predomine na sala de
aula, assim como a inteng¢&@o da professora de manté-lo
durante a interag¢8o, observa-se que a mesma se Vvé coagida
pelas circunstlncias locals (conversa de alunos, auséncia de
interesse e participag¢8o, estudo de outre disciplina etec.),
a mudar seu alinhamento e a estrutura de participag¢8o da
sala de aula, adotando um estilo formal, colocando-se em
uma posig8co mais elevada com relag@o aoe direitos e
obrigag¢les dentro da interacdo. Este comportamento
comunicativo ocupa, no entanto, uma parcela menor da aula,
perfazendo o total de seis dos vinte e sete minutos das
atividades de ensino-aprendizagem.

Observa-se que Jja& aos seis e oito minutos da aula
analisada, a professora mostra-se perturbada com os alunos
situados na parte de trds da sala de aula que, além de
estudarem disfargadamente outra disciplina, conversam entre
eles. Essa preocupa¢do com o comportamento desses alunos é
evidenciada pelo olhar da professora - seguida da

solicitag¢8oc da participac¢8o de outros:
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(1)..P: isso ai (+) ela ta&a falando (+) da pré repetir

(2) fazendo um favor  there 1is e there was / pois n&o-
(3) ((professora dirige o olhar para uma pessoa que
(4) chega & porta)) bom (+) ela me falou(+) mas eu
(5) gostaria de ouvir ((olha e aponta para os alunos de
(6) trdas da sala)) por favor gente olha (+) vamos ver se
(7) vocés também percebem (+) a: eu Jj&d tinha escrito
(8) singular e plural ((fala baixinho com os alunos da
(g) frente e ri , apontando em seguida para o gquadro))
(10) entdo eu tenho there is pro singular....

Neste excerto fica evidenciado que a professora preocupa-se
em envolver os alunos dispersos que, por coincidéncia, estéo
sentados na parte de tréds da sala. 0 alvo dessa preocupacgéo
pode ser constatado através de seu gestual e olhar (linhas
5 e 6) e de um pedido/convite para participagdo( linhas 6 e
7). Existe aqui, através das pistas de contextualiza¢do, um
ensaio para a mudanga de estilo e da estrutura de
participagéo Ja para a 1lb. Entretanto, &ao perceber a
inutilidade de sua pergunta, uma vez gque a informa¢d@o que
queria obter dos alunos ja& se encontrava no quadro, recobrou
o estilo informal, comentando e rindo de sua prépria falha
(linhas 7, 8 e 9). Em seguida, voltou-se para o quadro
negro, explicando as formas verbais, estabelecendo-se por
alguns instantes a estrutura de participacéo II.

Mais adiante, manifesta novamente sua insatisfag&o com
o desempenho dos alunos de tréas que, além de ndo estarem
participando da interag¢8oc como ouvintes primarios ou
falantes ouvintes primarios, desenvolvem em muitos momentos
conversas paralelas, assumindo o papel de falantes ouvintes
primadrios em interagdes particulares. Ou seja, a professora
reage desta forma porque percebe gque a estrutura de

participag8o I, desejada por ela, estéd sendo substituida



pela estrutura de participag8io IV:

(1) P: ai (+) muito bem (+) agora vamos prestar atengdo
(2) ((aproxima-se dos alunos pela direita, olhando para a
(3) parte de trds da sala de aula )) gostaria eu vou ler
(4) mais um trechozinho que vocés me ajudassem a
(5) identificar mais verbos td”~ (+) mais um trechozinho
(6) professora volta para a frente da sala de aula)). ..

Nesta passagem observa-se qgque a professora novamente
manifesta sua preocupag8o com o envolvimento dos alunos de
trads, aproxima-se deles, convidando-os a prestar ateng@o a
partir dagquele momento, e expressando seu desejo da
participagdo de todos como falantes ouvintes primarios. Com
estas pistas de contextualizag¢8o, , ameag¢a mudar a estrutura
de participagBo de Ia para IIb, mas permanece na Ia,
voltando-se para a classe como um todo.

Aos dez minutos, apbdés o inicio das atividades de
ensino-aprendizagem, a professora, ao perceber que dois

alunos préximos a ela e outros alunos de tras conversam,

muda seu alinhamento. ( Vide quadro VII) Deixa
de ratificar publicamente , como o vinha fazendo, a
contribuig¢8o da ultima falante ouvinte primaria,dirige-

se para perto dos alunos que conversam, nomeando-os ouvintes
primadrios e falantes ouvintes primérios em potencial,
mantendo-se no papel de falante primaria. Os demais
alunos s3c ratificados como ouvintes secundéarios, o que
significa que n3o devem participar do discurso dos falantes
primarios. Se o fizerem, poder&o ou n&o ser ratificados como

tal. A estrutura de participag8o Ib & entdo estabelecida:
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..prof* 1€ + 1 trecho, mas ndo formula perg.
A (leitura = perg.)
v c dois alunos conversam baixinho (alunos de
tras tb)
aluna identifica 1 verbo ~dois alunos conversam/
profa. ndo entende (3:) hd rumores de conversa/
D aluna repete professora percebe
| professora ratifica resposta da aluna, mas ndo -diz ok a partici-
a torna pablica pagdo de alunos,
mas ndo a
Ib professora pede a participagdo dos alunos de torna publica 10
tras (faz iste rdpido)
-vai em direcdo aos
professora formula pergunta para alunos de alunos de trds, pdra perto
tras dos alunos que conversam
D alunos de tras respondem alternadamente
professora manifesta ndo compreensido
alunos repetem juntos
profa. ratifica participacio de alunos alunos de tras
profa. pede que localizem o verbo no texto
G aluno participa espontaneamente (provoca
risos) (Lucas)
profa. pede que identifique verbo no texto
aluno (ouvinte secundirio) remete - se¢ a
11Ib Lucas
professora facilita tarefa ao aluno
M | Lucas dirige-se aos colegas do lado
Lucas dirige-sc aos colegas da frente
profa. refere-sc aos colegas de Lucas
professora refere-se ao aluno, pergunta-lhe o
nome
aluno responde
repete a tarefa ao aluno
professora volta-s¢ aos alunos de tras como
1b um todo, fala, chama-lhes a atengio.
profa. lé novamente
fala da relevancia da tarefa com os verbos. o texto da frente
oib Repete a leitura da sala
Repete a leitura para alunos de tras o -aluno da frente
Ia aluna da frente identifica uma palavra participa 1
-profa. vai até ele
profa. manifesta ndo compreensdo (4:)
E aluno repete a palavra ... alunos da frente

Quadro VII- Excerto A do Estudo da Interaciioc da Aula Tipica de 1994




(1) As: conversam baixinho

(2) A: stole

(3) P: a:

(4) A: stole

(5) P: stole (+) ok (+) eu gostaria de ver mais
(6) alguém  participando (+) 86 elas ((vai para o centro
(7) da sala e o olha para os alunos de trds )) guem
(8) malis identifica um verbo onde eu acabei de ler” (+)
(8) além do verbo jogar (+) atirar (+) o que gque os
(10) ladrbes fizeram além de jogar a pedra’

(11)A: assaltaram assaltaram

(12)P: A:

(13)As:assaltaram

(14)P: assaltaram o gque que vocés acham gque é o agsaltaram
(15) ai” ((dirige-se aos alunos de trds }) eu quero gue
(16) vocés Iidentifiquem prd mim o verbo (( sorrl)) podem
(17) ler eu espero ((cruza os bragos e fica olhando para
(18) os alunos))...(+++)

(18)A: to robber ((alunas riem))

(20)P: &: ((ri)) vocé esta com a tabelinha de verbos (+)
(21) tudo bem (+) mas eu guero gque vocé IDENTIFIQUE

(22) NO TEXTO o verbo (+) cadé o verbo no texto”

(23)A: no texto Lucas (( Lucas continua olhando a

(24) tabela))

25)P: o meu amor olha ai o texto (++) olha o texto
(26) bem ({ colega da frente vira-se para trds. aponta o

(27)

texto e retira a tabela da mdo de Lucas. Colegas

L7TT
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(28) riem. Lucas reage)).

(29)L: olha prd 14 6 (( fala para os alunos do lado))
(30) olha a lousa 14 ({ aponta a frente para o aluno
(31) da frente))

(32)P: ndo tem importéncia (+) deixa ele (

(33) incompreensivel) 6 esse trechozinho que eu 1i (+)
(34) what “s your name please teu nome por favor’

(35)L: Lucas

(36)P: Lucas & esse trechozinho qgque eu 1li (+) eles
(37) me identificaram o verbo jogar(+)atirar(+) e falaram

(38) pra mim que tem também o verbo assaltar (+) cadé o

(38) verbo (+) eles falaram mas néo sabem
(40) identificar o verbo (+) ninguém  percebeu”
(41) ninguém conseguiu ver~ (( aluno procura no
(42) texto e professora volta-se para a frente da

(43) sala)). ..

Observa-se, no trecho acima, que a professora protesta pela
participag8o constante das alunas da frente como falantes
ouvintes primérias (linha 6) e nomeia os alunos de tras
falantes ouvintes primérios, através de uma pergunta, de seu
olhar e proximidade corporal (linhas 6,7 e 8) . Nota-se
também o diferente alinhamento da professora com relagdo aos
direitos e obriga¢fes em sala de aula guando, pela primeira
vez, deixa de usar o futuro do pretérito ao expressar sua
vontade, eu gostaria, e passa a usar o verbo querer no
presente do indicativo, eu quero (linhas 5, 15, 168 e 21).
Observa-se também que, apesar da imposig¢do da tarefa, da
nomeag8o0 de um grupo de falantes ouvintes primériocs em
detrimento de outro, a professora mantém a postura de deixar
que qualquer aluno do grupo nomeado assuma o© papel de
falante ouvinte primario, de dar o tempo para o aluno
pensar, de valorizar toda e qualquer participag8o dos
alunos. Pode-se observar gque os alunos alinham-se de
forma diferente a partir deste instante: os alunos da frente
assumem o papel de ouvintes secundarios, e o0s de tras de
falantes ouvintes primarios, ocorrendo, nestes doie minutos,
a estrutura de participac¢do 1b, intercalada pela IIIb (da
linha 23 & 31). Na 1ultima, a professora mostra-se também
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tolerante &s reagbes e conversas paralelas que surgem em
torno da participag@o do alunoc Lucas, procurando manter um
clima afetivo propicio para a participagdo esponténea dos
alunos do fundo da sala, o que também fica evidenciado
através dae formas carinhosas de tratamento que utiliza
(linhas 25 e 28).

Uma vez que, apesar de variastentativas,os alunos nZo
conseguiram localizar no texto a forma verbal solicitada, a
professora parece um pouco irritada por ver frustradas suas
expectativas e dirige-se a eles de forma mais autoritéaria,
ordenando que prestem atenc8o e explicando suas razdes para

trabalhar o verbo a partir de um texto:

(1) P: (( o aluno procura no texto e a professora volta

(2) para a frente da sala) (+) hein” 86 as
(3) mocinhas aqui me falaram(+) 6 gente faz favor eu vou
(4) tornar a ler e vocés VAO PRESTAR ATENCAO 6 se vocés
(5) identificarem o verbo no texto depolis que eu
(6) prassa-lo na lousa vocés vdo fixar esse verbo (+)
(7) vocés Vvéo asgsimila-lo porque ele vai ta
(8) dentro de um contexto (+) néo & como se eu
(8) desse a vocés uma lista de verbos para

(10) decorar (+) pode decorar momentaneamente (+) se
(11) vocés conseguliram achar o verbo agqui no contexto
(12) vocés n8o esquecem mais dele (+) entéo eu vou
(13) tornar a ler um  pedacinho (+) POR FAVOR (+)
(14) PRESTEM ATENCAO (( olha para os alunos de trdas ))
(15) préd ver se vocés identificam o verbo.....

Novamente, no excerto acima, a professora reclama da
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participag8io exclusiva das alunas da frente da sala (linhas
2 e 3), e repreende 08 alunos de tréas por falta de atencg8o.
Neste momento, & mais impositiva ainda que das vezes
anteriores, ordenando que prestem ateng8o, o que & feito em
voz firme e elevada, o que torna gquase sem valor o faz

favor mencionado anteriomente (linhas 3 e
4);(Configuragéo 1b). Ao apresentar aos alunos as razdes
pelas quais trabalha os verbos dentro de

contextos,verificamos a acentuagdo da assimetria professor-
aluno, uma vez que ela se mostra dona de um conhecimento que
o aluno n3do tem, o que justifica sua opgdo pelo tépico e
organizag8o das tarefas. Durante esta fala, vé-se instaurada
a configuragcdo II. A professora assume o papel de falante
priméaria, e og alunos, o de ouvintes primérios. A professora
fala com a expectativa de nd@o ser interrompida, & nenhuma
interrupgdo efetivamente ocorre. Ao finalizar eese discurso,
a professora chama a ateng8o dos alunos de tréas,
selecionando-os através do olhar, mas desta feita parece
menos autoritaria, usando o imperativo precedido da forma
por favor com idéntica altura voz e énfase (linhas 13 e 14).
Ha, ent8o, o retorno & configuragdoc 1b, ou seja, a
professora mantém-se no papel de falante priméria,
ratificando os alunos de +trds como ouvintes/falantes

primarios virtuais, e 08 demais alunos, ouvintes
secundarios.
Aos quinze minutos das atividades de ensino-

aprendizagem em que a professora interagia com a classe como
um todo, sem nomear grupos como falantes ouvintes primarios
(estrutura de participag¢Bo Ia), a professora mostra-se
novamente perturbada pela n8c participacBio e conversa
paralela do grupo de tréas. Diz ok rapidamente & participagéo
de uma aluna da frente, n8o a ratifica publicamente,
aproxima-se dos alunos de tréas, aponta para eles e pergunta-

lhes se est@o prestando ateng8o, propondo-ge a ler novamente

o texto:

(1) P:r .... mais um pedacinho (( aproxima-se do centro da
(2) sala))

(3) Mr. Goldsmith (+) the manager of the shop (+) was

(4) working in his office when it happened



(5) A: working

(6) P: ok (( volta-se para a frente, olha para a aluna e

(7) acena positivamente com a cabeca) eu gostaria de
(8) ouvir mais pessoas falando os verbos gque
(9) identificaram (+) ele falou (+) A: vocés estéo
(10) prestando ateng¢8o no texto ((olha para os alunos

de tras ))

1. 6 vou 1é de novo o texto Mr.Goldsmith (+) the
g2 manager of the shop (+) was working in his office
(13) when it happened

(14) A: o que é when (( aluno da frente pergunta))
(15) P: when  where gquer dizer guando when (++) ndo
(16) identificaram o verbo’

(17) A: happened

(18) P: ok happened (( aponta para um aluno da
(18) frente)) ele falou (+) ele identificou o
(20) verbo (( vai ao quadro e escreve de costas para
(21) a classe). ...

Neste trecho percebe-se que a mudanga de estrutura
pretendida pela professora (estrutura 1b), n3o chega a se
instalar devido & pergunta formulada por um aluno da frente,
que desvia a professora de volta para a estrutura de
participagcdo Ia (linhas 14 e 15). Em s8eguida , com a
participagdo esponténea de um aluno da frente (linha 17) e
sua ratificagdo piblica como falante ouvinte priméaric pela
professora (linhas 18,19 e 20), esta mantém-se na estrutura
de participagdo JIa, ou seja, no estilo que denominamos
informal.

Aocos vinte e um minutos das atividades (Vide Quadro

VIII), depois de registrar no gquadro-negro os tempos

181



primitivos e respectivas tradu¢Bes dos verbos to look e to
look for, a professora mostra-se novamente incomodada pela
falta de atenc8o e pelas conversas paralelas dos alunos da
parte de tras da sala. Este alinhamento dos alunos leva-a a
assumir novamente o estilo formal, o que é sinalizado pelas
diferentes pistas de contextualizag8o: olha para os alunos
com uma fisionomia tensa, bate na mesa pedindo atencgéo,

aproxima-gse deles pela direita da sala:

(1)...P: look for (( aponta para a aluna )) ela ta falando

(2) que &€ ¢ verbo procurar (+) ent8o vamos anotar
(3] ((vai ao guadro e escreve )) e o verbo to look é
(4) regular (+) s6 se acrescenta ED no passado to
(5) look at é olhar e o to look for é procurar (+) esse
(6) é o procurar (( aponta para o quadro negro))
(7) 80 mais um trechozinho ((olha para o
(8) fundo da sala com uma fisionomia tensa; bate de
(g) leve na mesa )) EU GOSTARIA que esse pessoal aqui
(10) do fundo se manifestasse (( wval até eles))
(11) vamos ver se vocés estdo me dando
(12) atengéo. ...

Ao dirigir-se aos alunos de tras da forma acima

exemplificada, existe a passagem da estrutura Ia para a Ib.
Os alunos =80 ratificados pela professora como ouvintes
primarioe e falantes ouvintes primarios virtuais. Aos alunos
da frente cabe o papel de ouvintes secundarios, o que fica
claro na passagem a seguir:
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la

Ib

Ib

..professora  explica  formagio ¢
nomenclatura (intercala com perguntas
sem tempo para responder)

professora comenta sobre a variedade de
coisas que 1 texto tras

repete 0 pedacinho em portugués

solicita que alunos identifiquem + verbos

aluna responde espontaneamente

professora reconhece particpagio de
aluna, apontando para ela e repetindo
ara a classe

professora pergunta o significado para a
classe

aluno repete espontancamente: look

aluna traduz o verbo

professora anuncia a tradugio do verbo

professora comega a explicar a diferenga
entre look ¢ look for

aluna traduz look for sem a solicitagdo da
professora

professora aponta para a aluna e refor¢a a
sua participagdo

professora explica no quadro negro

-profa. termina
explica¢do no quadro
-fisionomia tensa

-profa. parece incomodar-se

com o barulho de trds
-bate na mesa

-profa. vai até o fundo
da sala pela direita
-prof” vai falando

’_ com eles, sorri

professora anuncia tarefa final, mostra-se
incomodada com o ruido

prof* vai at¢ o fundo da sala e pede
manifestagio dos alunos de tris

professora fala pausado ¢ sorri

e fala pausado

fundo da sala

>

professora vai até a frente, justificando
sua cscolha dos alunos de tras como FP.

aluna faz um comentdrio espontineo

professora ri

frente da sala

prof” dirige-se

anuncio do dltimo trecho novamenie

leitura do altimo trecho

pedido de identificagdo de verbos

um aluno participa espontancamente

outro aluno participa ¢ ndo € ouvido

prof® dirige-se ao 1° aluno (d: ndo
entendi)

1" aluno repete

outro aluno repete ¢ prof* ndo ouve

profinval ate o aluno | p/ gue cle the

—

para o fundo da
sala
fundo da sala
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prof* anuncia p/ a classe o verbo
localizado (avaliagiio positiva)

professora solicita + verbo

aluno participa espontancamente

prof* ndo compreende (4:)

D aluno repete

a prof* repete o verbo, diz very good e faz
sinal de positivo

professora solicita + verbos

aluno identifica, prof™ ndo compreende
prof* vai at¢ o aluno ¢ pergunta qual

E aluno aponta o verbo (essc aqui)

prof* anuncia p/ a classe, mostra verbo
no quadro (avaliacdo positiva)

prof® acusa falta de 1 verbo apenas

aluno colabora [FUND]

D professora manifesta ndio compreensio i:

C aluno responde espontancamente

profa. repete p/ a classe

profa. faz nova pergunta

aluna responde

C profa. reforca positivamente:  Muito
bem(+) joia (repete)

profa. trabalha com verbos no guadro

aluno que havia participado classe como um todo
anteriormente soletra
[0 F-0-U-U-D

aluno repete
professora identifica FOUND (ref. positivo)
aluno mostra-se constrangido/ colegas -elogios
riem (nunca +) -convite p/estudo
> -vira-se p/o quadro
profa. realiza estudo dos verbos no negro 23"
quadro -inicia explicagdo
profa, pergunta sobre | verbo composto -fala alto
(run away)

Quadro VII- Excerto Bdo estudo a Interagio da Aula Tipica de 1994

(1) P: ....vamos ver se vocés estdo me dando ateng¢do ((vai
(2) até a frente e dirige-se aos alunos ld sentados)) o
(3) pessoalzinho aqui da frente esta EXCELENTE vocés
(4) estio participando bastante (+) eu 86 guero ocuvir o
(5} fundo um pouguinho ta’...

Observa-se, no excerto acima, que a professora valoriza a
participagso dos alunos da frente, mas ratifica-os
explicitamente como ouvintes secundarios, ou seja, deixa

claro que, durante algum tempo, estd ratificandeo como
puvintes falantes primérios os alunos de trés da sala.
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Depois de sinalizar o alinhamento que espera de cada
participante da interacdo, a professora volta a dirigir-se
aos alunos de tras da sala, tentando mostrar a tarefa mais

facil para estimular suas participagdes esponténeas:

(1) P: (( olha para a aluna e sorri))ultimo trechozinho

(5 the men drove away Iin a stolen Ford Cortina (+) the

{3) prolice have not found the get away car yet (+)
(4) entdo nesse trechozinho que verbos vocés
(5) identificam (( olha para os alunos ))....

A tentativa de tornar a tarefa mais facil para o aluno fica
evidenciada pelo uso do diminutivo as linhas 1 e 4.

Seguindo as pistas de contextualizagfBo produzidas pela
professora (proximidade corporal,olhar), tanto os aluncs da
frente como os alunos de tras alinham-se em seus novos
papéis: os primeiros apenas ouvem, enduantoc que os
segundos, se n3o participam espontaneamente, buscam no
tezxto ae respostas para as perguntas da professora. Alunos
que, até aquele dado momento, n8o haviam participado da aula

-omo falantes ocuvintes primdrics, tentam agora participar:

1 hal

(1) P: entdo nesse trechozinho gue verbos vocéds identificam
((olha para os alunos ))

Ly

[2) Al: { incompreensivel)
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(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
(9)
(10)
(11)
(12)
(13)
(14)
(15)
(18)
(17)
(18)
(19)
(20)
(21)
(22)
(23)
(24)
(25)

(26)

(27)

(28)

AZ:

P'-

Al
AZ:

P:

Az
P:
A:

P:

P:

A:

fund ( professora ndo ouve
&: ndo entendi (( professora dirige-se ao primeiro
falante))

( incompreensivel)

fund ( professora n8o ouve novamente)

(( aproxima-se dos alunos e pede gue mostrem em seu
texto a palavra que estdo dizende )) mostra pra
mim (+) isso (+) aqui the men drove away in a
stolen Ford Cortina (+) ele ele identificou prd mim
agqui da frase the police have not found ele
identificou have (+) otimo (+) mas eu  gostaria de
mais verbos

drove

a:

drove

o drove (( aponta para o aluno)) very good (( faz
sinal de positivo)) mais algum”

stolen

(( professora vai até o aluno )) gqual’

esse aquli

- ele tornou a dizer stolen (+) 6timo (( val para o

gquadro e aponta )) forma do participio do roubar
(+) excelente

(+) stolen (+) roubado (+) (( aponta para a
aluna ))

very good (+) sé faltou wum (+)

fund
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(29) P: &:
(30) A: fund
(31) P: found (+) very good (+) ©6timo (( aluno mostra-se

(32) constrangido, colegas riem )....

Fica evidente na interag¢3oc acima que, mesmo interagindo
dentro de um estilo mais formal pelo fato de ter nomeado o
grupo de falantes ouvintes primarios e de ter ratificado os
demais alunos como secundarios, fazendo uso do poder que lhe
€ conferido pela prépria fung@o, a profesgsora incentiva e
valoriza a participag8io esponténea dentro do grupo, néo
nomeando qualguer aluno em particular. Cada participac8o é
recebida com uma avaliag8o positiva (linhas 13,18,23 e 27),
mesmo aquela em que o aluno pronuncia erradamente a palavra
(linhas 28 a 31). Nota-se também que a professora continua
pacienciosa ao interagir com os alunos de tras, dando-lhes
tempo para pensar,indo até as carteiras para verificar no
texto o que ndo consegue compreender.

Depois de promover o estudo das formas verbais
levantadas pelos alunos no quadro-negro, o© que o fez
utilizando novamente o que intitulamos estilo informal, ja
que passou a dirigir-se indiscriminadamente a todos os
alunos da classe, ratificando-os como ouvintes primérios e
falantes primarios virtuais, a professora volta a utilizar
o estilo formal aos vinte e cinco minutos das atividades de

ensino-aprendizagem. ( Vide Quadro IX).
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A
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E R
(0]
F!
...profa. propde que traduzam o trecho -profa. faz pergunta do
que falta (1€ o trechozinho) meio da sala olhando p/
os alunos de trds
I aluna traduz espontaneamente -uma aluna da frente
responde, profa. mostra
prof* diz ok a aluna, mas ndo a ratifica satisfa¢do, mas ndo
publicamente —) anuncia sua
Ib profa, pede a participagiio dos alunos resposta 25
de trds / aluna torna a participar -diz “the back of the
class please”
-fala com os alunos com
profa. ignora aluna / produz a pista de uma certa camaradagem
contextualiza¢io em portugués / 1€ | (+ baixo um pouco,
D trechozinho sorrindo e apontando
participagio espontdnea da aluna para eles
professora ndo entende aluno de tras
aluno repete
professora diz ok e repelc com
entonagiio ascendente
alunos continuam a tradugdo “estd
C procurando™
profa. repete com entonagiio ascendente
C | alunos prosseguem “trés homens”
profa. repete
profa. 1€ + 1 trechozinho ( olha
para os alunos de tras)
aluna da frente responde
K profa. olha para ela ¢ ndo a ratifica
reclama da participacdo das mulheres
aluno da frente prossegue )
professora protesta (so clas™) pede 26’
K participagdo dos rapazes
aluno faz observagdo espontinea
M professora dirige-se a ele rapazes
aluno protesta
b alunos falam ao mesmo tempo >
professora repete tarefa para os homens
H participacgdo de aluno de tras
professora  diz isso e repete
gradativamente
participa¢do espontinea “num Ford homens
C participagdo espontinea de outro

aluno *“Cortina™

profa. repete traducio

prof* formula 1 pergunta a 1 aluno em

| marticular
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N “aquilo 1™

prof’. pede detalhamento aluno em
aluno responde erradamente particular
professora corrige aluno
aluno repete termo correto >

Ib professora propde tarcfa final (para os
homens) hoy:s
profa. dirige-se as meninas “meninas
déem chance” megas
profa. 1€ trecho para alunos de tras
aluno responde homens

profa. chama aten¢io dos Hs para
mostrar a part.de outros

B aluno repete

1¢ + 1 trechozinho / repete tarefa
alunos traduzem (falando ao mesmo
tempo) —b.
la Aluna responde + apropriadamente
N (da frente)

prof°. da sua tradugio classe como um todo
prof*. explicita significado do yet )
professora pergunta A classe se ha

duvidas

prof’. ensina a dizer NO DOUBTS
alunos afirmam ndo ter davidas

prof*. pergunta se ha davidas
novamenic / s¢ anotaram vocabulario

alunos respondem que ndo
prof® afirma que alguns anotaram

aluno dirige-se a professora
anuncia cobranga da promessa

CHPAPN~CPZ~mE

professora autoriza estudo
aluno faz observagio cspontinea

agradece participagio - autoriza
estudo.

Quadro IX- Excerto C do Estudo da Interagio da Aula Tipica de 1994

As razdes que a levaram a mudar de alinhamento e
intituir um novo quadro interacional e a estrutura de
participacdo 1lb, foram as mesmas anteriores: conversa e néo
participag¢Bo dos alunos do fundo da sala que ou ocupavam o
papel de ouvintes secundarios ou de falantes ouvintes

primarios em pequenos grupos:

(1) F: entdo wvamos ver esse trecho agul na tradugdo (+)

P h |

ent8c the police are looking for three men (( olha



(3) para os alunos de tréas, gesticula, mostrando

(4) trés com os dedos ))
(56) A: a policia esta procurando trés homens
(6) P: ok (( olha para a aluna e sorri)) the back of the

(7) classroom please (( aponta para os alunos de tréds))

(8) A: olhar

(8) P: gostaria de ouvi-los aqui que quer dizer the
(10) police is looking for three men (+) the police are
(11) looking (+) I 'm sorry

(12) P: &: (( olha para os alunos de tréds ))( ++)

(13) a policia (( aluna da frente responde ))

(14) P: ok a policia

(15) As:estd procurando

(16) P: esta procurando

(17) As:trés homens

(18) P: trés homens...

Ao propor a tarefa para os alunos, a professora dirige-se
aos alunos de trés através do olhar, esperando que assumam o
papel de ouvintes falantes primérios, mas, desta feita, n&o
deixa claro aos demais que, a partir daquele instante,
estavam sendo ratificados como ouvintes secundarios (linhas
2,3 e 4). Desta forma, uma aluna da frente assume o papel de
falante ouvinte primaria, traduzindo a sentenca solicitada
prela professora (linha B5). A mesma nd3oc a ratifica
publicamente, dizendo simplesmente um ok em voz baixa (linha
8). Aponta para os alunos de trds e agora torna-se mais
explicita, dizendo com camaradagem " the back of the class
please”, ou seja , torna claro o que espera de cada
participante (linhas 6 e 7). Percebe-se que a aluna da
frente continua insistindo, talvez pelo fato de a
professora ter produzido a pista de contextualizac8o na
lingua-alvo (linha 8).A professora ignora a nova
participagBc da &aluna e coloca, em portugués, sua
expectativa com relagdo ao novo quadro que se estabelece, de
modo a tornar—-se mais explicita ainda (linha 9). Como os
alunos ndo se manifestam, acaba acatando a participag8oc de
uma falantes secundaria (linha 13) e da classe como um
todo (linhas 15 e 17), que responde em coro ao constatar gque
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a limitac@o anteriormente imposta pela professora havia sido
transgredida.

Como a participagBo maior na sala de aula ficava por
conta das garotas, a professora, utilizando-se do estilo
formal, acabou nomeando apenas o0s rapazes como falantes
ouvintes primérios, e os rapazes do fundo da sala, aos vinte
e seis minutos da interacfo.(Vide Quadro IX) Desta maneira,
ratificou como ouvintes secundarios os demais rapazes e

todas as garotas. A estrutura de participac8o Ib é retomada:

(1) P: the men drove away in a stolen Ford Cortina (( olha

(2) para os alunos de trds e sorri, esperando sua

(3) participagcdo))

(4) A: os homens fugiram (( aluna da frente responde,
(5) professora olha para ela ))

(6) P: s6 elas”™ gostaria de ouvi-los

(7) : em um carro roubado

(8) P: sé6 elas” gostaria de ouvi-los (+) nenhum rapaz vali

(8) participar”™ (( sorri))....

Observa-se que ao propor a tarefa para o grupo de tréds, uma
aluna da frente responde por duas vezes (linhas 4 e 7) e nédo
&€ ratificada de forma alguma pela professora como falante
ouvinte priméria. Ao contréario, ao ignoré-la, a professora
ratifica-a como falante ouvinte secundaria, aquela que pode
ou ndo ser ouvida, concedendo apenas aoceg rapazes o papel de

falantes ouvintes primarios (linhas 6 e B). Mais adiante um
pouguinho reitera sua nomeagdo:

(1) P: tentem mais um pouquinho (+) esse pedacinho agui &
(2) val ser pros homens para os homens the men drove

(3 away IiIn a stolen Ford Cortina...
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Ao ratificar novamente apenas as pessoas do sexo masculino
como falantes ouvintes priméarios, ela procura facilitar a
tarefa, o que o faz atravése do uso do diminutivo,

estimulando-os a tentar participar.

Desta feita, os rapazes assumem o alinhamento de
falantee ouvintes primarios e participam da interagdo. Os
demais alunos alinham-se como ouvintes secundarios,

ocorrendo novamente a estrutura de participacé@o Ib:

(1) Al: eles fugiram em um Ford Cortina

(2) P: isso (+) the men os homens drove away fugiram
(3) AZ: num Ford

(4) A3: Cortina

P: num Ford Cortina (+), .,

Ha uma breve mudanca da estrutura de participag8o Ib
para a lc, quando a professora nomeia um determinado aluno
como falante ouvinte primério, reservando a todos os demails

os papel de ouvintes secundéarios:

(1) P: num Ford Cortina (+) que gque é stolen mesmo” (( olha
(z) para o aluno gque havia identificado anteriormente o
(3) verbo ))

(4) A: aguilo la

(5) P: agquilo 1la mas fala

(6) A: roubar

(7) P: roubado

(8) A: roubado....

A nomeagdo de um aluno, em especial, deveu-se principalmente

ao fato de este aluno ter identificado o verbo em uma etapa
anterior da aula.
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Finalizada a intera¢8o com esse aluno particular, a
professora torna a ratificar os homens como falantes
ouvintes primdrios e as meninas como ouvintes secundérias,

retomando a estrutura de participac8o Ib:

(1) P: entdo os homens fugiram num Ford Cortina roubado (+)

(2) e ultimo trecho (+) os homens novamente (+) meninas
(3) déem uma chance (( alunos reagem)) sé as meninas
(4) que falam (( alunos falam ao mesmo tempo e ac volume
{(5) das conversas aumentam)) the police have not
(6) found

(7) A: a policia ndo encontrou

(8) P: agqui 6 ta falando 6 t4 salvando os homens aqui the
(g) police have not found

(10) A: a policia ndo encontrou

(11) P: isso a pelicia ndo encontrou (+) o que seria esse
(12) get away car yet” ndo encontrou o0 carro
(13) A: roubado

(14) A: roubado

(15) A: que fugiu que escapou (( aluna da frente responde))
(16) P: ndo encontrou o carro gque escapuliu ailnda (+) esse
(17) yet & o ainda ta muito bem ....

Nesta passagem, verificamos que a professora novamente,
utilizando o poder gque sua posigdo lhe confere, nomeia os
rapazes falantes ouvintes ©primarios (linha 2) e as
garotas,ouvintes secundarios (linhas 3 e 4). E interessante
observar que, a principio, o©os interactantes alinham-se
conforme as expectativas da professora: os alunos participam
como falantes ouvintes primarios, engquanto gue as alunas
comportam-se como ouvintes secundarias. Mas, como a aula ja

estivesse chegando ao fim, e a professora tivesse prometido
alguns minutos para estudo para a prova de outra disciplina,
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percgbg—se a participag8o coletiva de alunos, seguida da
participacdo de uma aluna da frente que assume o papel de
falante ouvinte secundaria, e acaba sendo ratificada pela

professora

Analisando as outras seis aulas da professora,
gravadas em &audio e video no meemo ano de 1994, pudemos
constatar que o tréneitoc entre o estilo formal e informal
também se configura. Em todas as aulas h&d a predominéncia do
estilo informal, com o qual a professora, preocupada com as
variaveis afetivas no processo de ensino-aprendizagem,
procura minimizar a assimetria em sua relagdo com os alunos.
Porém, h& momentos em que a professora se vale de sua
posigdo e poder para lembrar os alunos de suas obrigsacdes e
de seus deveres, utilizando para tal um estilo mais formal.

Na Aula 1, esta variag3io pode ser constatada. Ac
introduzir para a primeira série do segundo grau o texto
"auténtico” que explora na aula tipica analisada, a
professora intercala o estilo informal, predominante na
interag&o, a0 dialogar com a classe sobre o contetdo do
texto, com o formal, ao remeter-se aos alunos do fundo da
sala ou a alunos em particular em virtude de conversas
paralelas ou de estudo de outra disciplina. No excerto a
seguir, temos uma amostra da maneira de agir da professora
que predomina também nesta aula: embora controle o
desenvolvimento das atividades de ensino-aprendizagem, o
tépico e os turnos, a professora estimula a participagdo da
classe de forma espont@nea quando a palavra & cedida através

de perguntas que formula sobre o texto em estudo, procurando
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ndo nomear alunos em particular, n8o antecipando respostae,
ou seja, aguardando pacientemente que os alunos encontrem

solugdes para as questdes propostas.

(1) P: ...entdo vejam s6 a manchete(+) SENSATIONAL JEWEL
(2) ROBBERY (+) que que vocés acham que vem a sep
(3) isso” (+)

(4) A: ( incompreensivel )

08) P o ela ta tentando falar (+) pode falar o gque vocé
(6) achou

(7) A: sensacional

(8 B: ela falou sensacional (+) ela inferiu do portugués

(8) (+) que mais (+) que Qque é esse robbery  (( a

(10) professora sorri))

(11} roubo

(12) ai falaram (+) por favor fale mais alto
{13) roubo
(14) roubo (+) e agora o gque seria esse jewel "...

Assim como na aula tipica analisada, a professora
percebe que nem todos os alunos se concentram na atividade
e participam ativamente da interag®o. Destes,alguns =se
limitam a participar como ouvintes secundarios, enguanto que
outros mantém conversas ©paralelas em grupos menores,
assumindo papélis de falantes e ouvintes primarios.
Acreditando que a participagBoc efetiva na aula leva &

aprendizagem, conforme teria afirmado em conversas



informais com a pesquisadora e trazido em seu proéprio diario
de pesquisa(l), a professora passa a nomear grupos
especificos ouvintes e falantes primérios virtuais, enquanto
ratifica outros como ouvintes secundarios, ou seja, procura

estabelecer a estrutura de participagBo 1b:

(1) ...A: jbia
2) P: isso (+ ) ta vendo como com um pouguinho de
(3) esforgo vocés conseguem’

(4) A: é verdade

(5) P: s6 que voeés estdo preocupados com a prova de
(6) biologia e um pega caderno ld (+) outro pega
(7) livro ali (+) e eu té pedindo pra vocés um
(8) pouguinho de atenc8o (+) ta vendo  cada um
(9) contribuiu e vocés traduziram o titulo do
(10) do texto (+) agora vamos tentar responder as
o perguntas (+) entdo o0 que aconteceu ontem’
¢1Z) um roubo

(13) entdo ja sabemos o que (+) que aconteceu um roubo

(14) A: um sensacional roubo de jéias

(15) P: isso (+) um sensacional roubo de jéias (+) o gque é

(16) Carbankle company (+) o gque aconteceu la  vamos
(17Z) ler entdo para saber (+) por favor sigam a leitura
(18) (( professora para e olha para os alunos gque

1- Entreguei aos alunos as provas corrigidas e parabenizei-
os pelo excelente resultado obtido. De 38 alunos,apenas 4
n8c obtiveram média satisfatéoria. Expliquei-lhes que a
participacdo deles durante as aulas fol essencial para
aquele 6timo rendimento.(17/03/93)
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(19) conversam)) eu preciso muito da atencdo de
(20) vocés (+) vamos tentar descobrir o que € essa
(21) Carbanckle company e o que aconteceu la
(22) professora 18 trecho do texto)) entdo (+) o que
23) que vocés acham”™ (( continua dirigindo-se aos
(24) que anteriormente conversavam , conforme indica
(25) seu olhar e posie¢8o corporal)....

Também na Aula 1 encontramos alguns momentos formais
em que as estruturas IC e IV se instalam, muito embora esses

ocupem uma parcela muito pequena do tempo total da aula:

(1) ...FP: vocés tdo prestando aten¢d8o al atras” ((professora
(2) caminha em diregdo  ao fundo da sala )) VOCE ESTA
(3) ESTUDANDO (+) sente mals perto e siga a leitura
(4) (+) olha a nota de vocés val ser dada multo mais
(5) prela participagdo que por prova escrita viu’ ...

Temos acima uma passagem em gue a professora, preocupada com
os alunos de tras, surpreende um aluno estudando para a
prova da outra disciplina. Deixa a assimetria que wvinha
buscando estabelecer na sala de aula por alguns instantes,
faz uso do poder que a instituig8o lhe confere e ordena que
este aluno mude de lugar e passe a seguir a leitura,
conforme o uso do imperativo vem indicar (linhas 2 e 3).
Além disto, ameag¢a o aluno com seu critério de avaliagfo,que
atribui maior valor & participagBo em sala de aula que a
prova escrita (linhas 4e 5). Vemos aqui estabelecida a
estrutura de participag@o 1C, onde a professora assume o
papel de falante primaria e ratifica um aluno em particular
ouvinte primario. Os demais participantes da interagZo sdo
ratificados ouvintes secundarios.

(1)...P: bom gostaram”~ por acaso eu fiquei ditando a

2) traducdo "(+) VOCES chegaram a traducdo (+)
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(3) precisou do que” de ATENCAQC t&  de um Ppouco

(4) de atengfdo na leitura do texto mas eu canso

(5) de falar pré vocés (+) toda vez que tem um

(6) um texto eu leio e um coega a cabega (+) outro
(7) estuda outra matéria (+) ai pronto professora
(8) pode ditar a tradug8o (+) ninguém 1liga para o
(9) inglés gente (+) entdo gente noés vamos fazer
(10) sempre assim (+) nés vamos estudar o texto juntos
t11) vocés vAo chegar a4 tradug8o comigo (+) ai depois na
(12) préxima aula (+) eu vou fazer um estudo desse texto
{13} na lousa.....

QO excerto acima traz uma situagdoc em que o professor
conversa com a classe sobre a atividade de leitura que
acabaram de desenvolver. Inicia fazendo perguntas retéricas
apenas, pois n3oc déd tempo para o aluno responder. Aliés,
pela expressdo facial séria da professora, pelo tom de voz
um pouco mais elevado e pelo proéprio ritmoc imprimido & sua
fala, o aluno alinha-se como ouvinte primério, sem direito
ao papel de falante primario. A professora, por sua vez,
assume o papel de falante priméaria, coloca seu pontoc de
vista de professora, aquela que tem maior conhecimentoc scbre
o assunto em questdo e poder na interag@o, e espera nfo ser
interrompida. Vemos ai um exemplo da ocorréncia da estrutura
de participag8o II.

Na Aula 2, uma aula com foco gramatical ministrada
para a segunda série do segundo grau, em que, como Jja& foi
descrito, a professora passa 08 quarenta e cinco minutos
corrigindo exercicios no aquadro-negro, ha também o
predominioc da estrutura de participacdo Ia, uma vez que a

maior parte da aula é& dialogada com a classe comc um todo,

sem nomeagB8o direta de falantes,” ouvintes primérios:

(1)....FP: guanto ao presente tem mais alguma coisinha gque
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(2) denota presente (+) gue mais’

(3) Al :sempre

(4) P: isso (+) ela disse o sempre (+) como é que é o
(5) sempre mesmo em inglés”

(6) Al:always

£ AZ:always
(8) P: always (+) muito bem (+) always (+) eu tenho o
(a) advérbio always (+) o que mais”

(10) A3:nunca
229 AZ:never
(12) P: isso (+) ele disse o never que é o nunca (+) como

(13) € que é freglentemente mesmo ...

Para a realizacdoc dos exercicios no quadro- negro, a

professora solicita preferencialmente a participac8oc de
voluntérios, esperando pacienciosgamente que estes se
manifestem. H&, no entanto, momentos na aula analisada em

que a professora se vé obrigada a nomear alunos em
particular, uma vez que ndo surgem voluntarios para algumas
questdes. Esta nomeagdo ocorre, no entanto, na forma
de convite, garantindo ao aluno a possibilidade

de recusa:

(1)...P:r entdo tudo bem até aqui  alguma duvida  any doubts”
(2) As:ni:o
(3) P: no doubts (+) ok (+) let’'s go to the second

(4) exercise (+) I would 1like another volunteer (+)
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(5) eu gostaria de um outro voluntario (+) another
(6) volunteer please (+++) who would like to come to
(7 the blackboard”~ gquem gostaria de vir (++) Could
(8) you~ could you try” (( olha para a aluna sorrindo))

(9) A: vai 14

(10) P:: vocé ndo guer tentar”

(11) A: ndo (+) eu faltei a aula passada

(12) P: no (+) could you prlease” (( dirige-se a outro
(13) aluno que acena negativamente)) alguém gostaria
(14) gente”

(15) A: o Alexandre

(18) P: eu gostaria muito gue vocés tentassem fazer

(LT A: eu vou.....

A Estrutura II, que parece também imprimir &
interag8o um certo grau de formalidade se faz presente
também nesta aula, embora se limite aos momentos em que a
professora explica o contetdo gramatical ou guando fala do

desenvolvimento do contetido de sua disciplina:

(1) ...P: eu ndo falei gue os verbos se chamam regulares
(2) e irregulares (+) ele se chama regular gquando
(3) se acrescenta ED e ele se chama irregular gquando
(4) muda a forma (+) por exemplo esse to tell (+) é
(5) qQque nés néo precisamos usd-1o no passado (+) mas
(6) o0 passado dele é told e o participio é told....

(1) ...P: o tinico probleminha & vocés identificarem o verbo
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(2) (+) saber se é regular ou irregular (+) entdo isso
(3) Ja vai fiecar para eu resolver (+) eu tenho gque dar
(4) uma lista de verbos para vocés pra gente trabalhar
(5) bastante em cima destes verbos  pra vocés
(6) assimilarem ta® (+) n8o val precisar decorar
(7] listas ndo (+) nés vamos pegar textos também e
(8) vocés vo Identificar verbos no texto (+) assim
(g) que vocés vdo aprender (+) ndo vou mandar ninguém
(10) decorar (+) e eu quero que vocés aprendam o
(11) mecanismo ta ....

Na Aula 3, desenvolvida com a segunda série do segundo
grau, cujo contetdo refere-se ao estudo das interrogacdes e
negagdes em inglés, a mesclagem dos dois estilos
discursivos torna-se ainda mais evidente. Tratando-se de uma
classe indisciplinada, com alunos repetentes e trabalhosos,
conforme informacsio da professora, observa-se uma maior
incidéncia de momentos em qgque a professora é obrigada a
assumir uma postura mais enérgica, mais formal, chamando
atengdo de grupos de alunos ou de alunos em particular que,
por sua vez, desenvolvem conversas paralelas em grupos
menores (Configuracdo IV) , instaurando na sala de aula as

estruturas de participag¢do 1b e lc:

(1)...P: (( professora pdra com as expllca¢fes no gquadro-
£2) negro, coloca as mdo na cintura e olha brava e em
(3) siléncio para os alunos de trids )) (+++) vocés

(4) querem fazer o favor



(5)
(6)
(7)
(8)
(9)
(10)

£23:)

(1)
(2)
(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
(9)
(10)
(11)
(12)
(13)
(14)
(15)
(16)
(17)
(18)
(19)

A:

P:
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manda pra fora professora
eu ndo vou mandar pra fora (+) eu quero que vocés
entendam gque eu quero alguma coisa boa pra vocés

eu ndo quero mandar NINGUEM pra fora (+) gue gue é

isso” (+) a minha fun¢do aqui é outra (+) vocés
querem parar fazendo um favor’ prestem atencéo
agqui gente......

(( professora termina a explicagdo no guadro e
mostra-se preocupada com as conversas paralelas
que observa ; seleciona um aluno que esta
conversando)) Ademir (+) entdo o pessoal aguli
entendeu uma coisa (+) vamos ver se vocé entendeu
também”

eu ndo sei (+) eu ndo tava prestanto atenc¢io
entdo vocé ndo estava prestando atenedo né moeo’
(( olha feio para o aluno ))

ndo estava

entdo vocé val fazer um favor pra mim (+)
antes de vir para a escola pergunte pra vocé
mesmo (+) serd que eu td a fim de assistir aula”
(+) se ndo estiver figque em casa

eu vou fazer essa pergunta (( colegas riem))
um minuto gente (( dirige-se aos alunos gque riem))
olha moco (+) olha agqui pra mim wn pouguinho (+)
eu num tava prestando atengdc (+) mas eu vou ficar

quieto (+) ficando quieto ta bom~



(20) P: ta 6timo (+) se vocé prestasse atengdo seria

(21) melhor ainda....

Observa-se, porém, que, muito embora a professora
tenha dificuldades de manter a Estrutura de Participag¢8io Ia
na sala de aula, em virtude dos problemas de disciplina
mencionados, ela procura desenvolver sua exposigdo
gramatical de forma dialogada, estimulando a participagdo

espontanea dos alunos:

(1)...P: alguém me d& um exemplo gente em portugués na
(2) terceira pessoa do singular”

(3) A: ela vai 4 praia

(4) P: ela vai a8 praia (+) alguém sabe em Iinglés gente’
(5) As:she

(6) P: como € o verbo Iir-

(7) A: she go

(8) P: ((escreve no gquadro she goes ) esse ES (( aponta
(9) para o es )) vocés ja& aprenderam (+) que gue é esse
(10) es ai no verbo”

(11) A: terceira pessoa do singular

(12) P: étimo (+) é a terceira pessoa do singular (+) agora
(13) eu s6 queria saber uma coisa (+) entdo a regra é es
(14) para a terceira pessoa do singular’

(15) As: nédo (( alunos falam ao mesmo tempo))

(16) A: se tem o Y ndo

(17) P: alguem falou em Y (+) eu vou ter gue explicar um

(18) pouguinho entdo....
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As trés outras aulas observadas merecem ser comentadas
a parte por ndo poderem ser classificadas como aulas
tipicas da professora, conforme Ja foi salientado
anteriormente. Na Aula 5, a professora envolveu os alunos em
uma conversa sobre o texto “Superstition” , trazido no livro
didatico adotado e jA& lido na aula anterior. Por se tratar
de uma sexta-feira & noite, estavam presentes apenas um
tergo dos alunos, e por coincidéncia os mais interessados.
Isto fez com que a aula transcorresse sem problemas e de
acordo com as expectativas da professora, ou seja, com a
atengdo e participagdo intensiva dos alunos. Esta conseguiu
manter-se no estilo informal durante o0s quarenta minutos
destinados & atividade de ensino-aprendizagem, dialocgando
com a classe sem nomeagOes particulares, contando com a
participac8o espontf@nea dos alunos. Duas estruturas de
participacdo prevaleceram nesta aula: a estrutura la e a V
A V foi construida mais ao final por ocasido do
desenvolvimento de uma atividade de compreensZo oral, em gque
a professora lia afirma¢des referentes ao texto e os alunos
tinham que ouvir e responder em coro se aquelas eram falsas

ou verdadeiras:

(1) .... A: escada

(2) P: escada” ok (+) very good (+) and when does a
(3) ladder mean (+) bad luck” when gquando (+)
(4) when does a ladder mean bad luck”

(5 A: guando a gente passa debaixo
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(6) P: ok (+) very good (+) could you try to say it in

(7) Fnglish ™ (+) when when we

(8) A: ( incompreensivel)

(3) P: when we walk (++) when we walk (++) como é gque é
(10) embaixo mesmo”

{11) A: under

(12) P: under (+) very good (+) when we walk under it
(13) ok™(+) a ladder means/can bring ok a ladder can
(14) bring bad luck  when we walk under it (+) a
(15) ladder can bring (+++) do you know the meaning
(16) of can bring” ....... (configuracdo la)

...P: false (++)that s very easy for women(+) three kisses
on the face of a single girl bring marriage (+) three
kisses (+) on the face of a SINGLE GIRL (+) bring (+)
marriage (+) is it true or false”

As: true...... ( configuracdo V)

..P: thrirteen is a lucky number among new yorkers (+)
THIRTEEN IS A LUCKY  NUMBER AMONG NEW YORKERS (+++)
I~ going to repeat (+) thirteen 1s a LUCKY NUMBER
(+) é um numero de sorte (+) AMONG entre (+) NEW
YORKERS (+) people who live in New York (+) is it
a lucky number”

As: false

P: it°s a bad luck number.... ( configuragcdo V)

Nas outras duas aulas com a segunda série do



segundo grau, uma voltada para a leitura de textos
"auténtlcose” em grupos e outra para uma atividade de
compreensdc oral com musica, consideradas aulas atipicas
pela simples raz@io de a professora e alunos terem afirmado
serem estas as primeiras aulas dos géneros trabalhadas com
a classe, a professora deixou de ser o centro da interagéao
e passou a auxiliar os alunos na tarefa que desenvolviam em
grupos. Estes, por outro lado, passaram a revezar com Seus
pares os papéis de falante e ouvinte primérios., prevalecendo
a estrutura de participag¢dp IV, que desta feita foi proposta
pela propria professora. Em virtude da descontragdo
promovida no desenvolvimento das atividades e do interesse
despertado nos alunos, a professora e alunos mantiveram-se
na estrutura de participac@o IV, a maior parte do tempo da
aula. A estrutura de participagdo II teve lugar nos momentos
de instruc8o das tarefas, assim como a Ia, na verificagdo
das atividades desenvolvidas. Face a sua natureza, estas
aulas n8o foram transcritas.

Fica evidente nas aulas apresentadas que a professora
somente consegue trabalhar de forma mais coerente com a
abordagem comunicativa, que diz adotar, nas aulas
consideradas atipicas, tanto pela forma como trabalha o
conteuado como pela prépria organizagdo da interagdo. Na
aula tipica e na primeira aula analisada, pode-se observar
que, apesar de a professora trazer para a sala de aula
um texto, extraido de revigta americana, apresentando-o em

seu "lay out” original, o que e sugerido pelos
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proponentes da abordagem comunicativa, segundo Almeida Filho

( op.cit.z21385),; ao trabalhd-lo em sala de aula,

procede de forma tradicional, centralizando a interagdo
e conduzindo os aprendizes a tradugio, na
primeira aula, e a4 identificag8o dos verbos,
na segunda. Muito embora procure minimizar a
assimetria professor-aluno da forma j& descrita,
continua sempre na Estrutura de Participag8o I,
comandando uma pseudo-comunicag¢8o através do uso de

perguntas elicitadoras ou pedagdgicas, néo possibilitando
condigdes para uma comunicagdoc real entre ela e a
classe como um todo, = nem mesmo a instalagéo da
estrutura de participagdo IV, ou seja, a organizagio de
Erupos para o desenvolvimento de atividades a partir
do texto, para que uma comunicacdo auténtica(2)
entre alunos possa ocorrer.

Vejo ai uma incoeréncia com o trabalho comunicativo

que a professora diz realizar, uma vez que fere dois
dos principiocs da abordagem comunicativa definidos
pelos tebricos, um com relagdo & natureza da
interagc8oc aluno-professor e aluno-aluno e outro com

relag8c aos papéis do professor = alunos. (3)

2-Por comunicag8c auténtica entendo uma comunicacgdo gue &
frutodas proprias necessidades comunicativas dos alunos, em
que ha eepontaneidade na distribuic¢3o, tomada e manutencio
dos turnos.

3-Segundo o0& proponentes da abordagem comunicativa, o
professor passa a ser um facilitador do ©processo ensino-
aprrendizagem, um iniciador das atividades de sala de
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Nas Aulas 2 e 3, muito embora a professora procure
minimizar a assimetria professor-aluno, evitando nomeacdes
particulares, incentivando a participa¢@oc do aprendiz
quando a palavra lhe & cedida, dando o tempo que se fizer
necessario para que ele possa penesar, coloca-se ao centro
da interacdo, o que é caracteristico de uma abordagem
tradicional de ensino, assim como promove um trabalho
gramatical com oracdes isoladas, desprovidas de contexto,
cultuande a gramatica pela gramdtica,o que contraria
fundamentalmente a abordagem comunicativa.

Meus dados primarios sugerem que, em nivel das
estruturas de participagdo, o desejo de renovagdoc da
professora se manifesta através da busca de um discurso mais
simétrico, mitigado, na busca de um clima afetivo propicio
para que a aprendizagem possa ocorrer, através da néo
corregdo, do estimulo e valorizagdo de toda e qualquer
participacdo do aluno, do respeito ao tempo para o aluno
pensar antes de oferecer qualquer resposta, o que
caracterizei como quadro interativo conversacional e estilo
discursivo informal. Estas manifestagdes contrastam ,
entretanto, com posturas caracteristicas de uma abordagem
tradicional de ensino também presentes na interagdo, como,
por exemplo, o controle dos toépicos e dos turnos, o nio

envolvimento dos alunos em comunicag¢8o real na lingua-alvo,

aula, um introdutor de situa¢des que levam os alunos a
comunica¢8o. Os alunos, por outro lado,s8o vistos como
aqueles que aprendem a se comunicar se comunicando,quer
com o proprio professor, quer com os colegas.
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seja na classe como um todo, seja em atividades em grupos, o
desenvolvimento de uma pseudo-comunica¢8io com o0& alunos,
com o predominio de perguntas pedagbgicas, o que vém indicar
que o estilo conversacional utilizado pela professora parece
ger aparente, uma vez que a interacdso se encontra subjugada
pela forma. Estas posturas tradicionais que emergem na
tentativa do professor construir uma nova interagdo ,
pautada pela abordagem comunicativa, parecem ser integrantes
de sua formacdo profissional e de sua pratica de muitos
anos na sala de aula , conforme sugerem os dados de 1992 e

1993, que passo a analisar.

3.2.2.3. AS ESTRUTURAS DE PARTICIPACAO EM ANOS ANTERIORES

A analise das estruturas de participacdo de uma aula
de 1992, considerada tipica pela professora , ministrada no
inicio de seu engajamento ao projeto, aponta para a
predominédncia do quadro institucional, caracterizado pelo
estilo formal e ©pela presenga das Estruturas de
ParticipagBo V, II ,Ib e Ia,com maior freqliéncia das duas
primeiras. (Vide Anexo B)

Por ser uma aula tradicional, predominantemente
audiolingual, conforme ja& discutido no se¢do anterior deste
trabalho, a professora passa dezesseis, dos vinte e um
minutos das atividades de ensino-aprendizagem, na Estrutura

de Participacdo V, comandando os alunos em coro tanto na
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identificag8o de ag¢des representadas por ela através de
mimicas, como na repetiglio de estruturas prontas na lingua-

alvo, gque correspondem as agdes representadas (Vide Quadro

X):

(1)...P: what am I doing ((professora faz a mimica))

(2) As: penteando o cabelo

() P: not in Portuguese (+) I want to know it in English

(4) (+)what am I doing (++) you 're combing your hair(+)
(&) YOU-ARE-COMBING-YOUR-HAIR(+) YOU  ARE COMBING YOUR
(6) HAIR (( fala de forma pausada )})

(7) AS: you - are - combing - your - hair

(8) P: YOU ARE COMBING YOUR HAIR

(9) AS: you are combing your hair

(10) P: very good (+) what I am doing (( professora faz a
C11) mimica))

(12) AS: ( falas sobrepostas incompreensiveis)

(13} P: you're washing your hands (+) YOU- ARE- WASHING-
(14) YOUR- HANDS ((fala de forma pausada))

(15) AS: you-are-washing-your-hands

(18) P: YOU ARE WASHING YOUR HANDS

(17) AS: you are washing your hands

(18) P: YOU ARE WASHING YOUR HANDS

(18) AS: you are washing your hands. ...

No excerto acima, pode-se observar a professora no papel de
falante priméaria, ratificando todos os demais participantes
da interagdo ouvintes/falantes primarios, que devem
responder em coro as perguntas feitas ( linhas 1 e 2 ) ou

repetir em unissono as estruturas prontas apresentadas
{(linhas 5 a8 9; 1linhas 13 & 19). E interessante observar, as
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1 E ..profa. diz que sentiu falta dos alunos 1 0
(na L alvo e em portugués PRE
professora ensina como responder se PA
sentiram sua falta (prof®. repete por 2 x: RA
we've missed you too CAO

\Y alunos repetem: we've missed you 100 )_
professora agradece 1 1

Il
professora menciona conteudo visto por FO
substituta CLASSE CO
professora resume rapidamente contetudo

ATI

Ia professora pede 1 exemplo no present COMO \Y|
continuous tense DA
part/. espontanea de aluno DES
prof’. da refor¢o positivo (very good) e UM

a repete 0 g. aluno disse
prof. pede exemplo com o futuro TODO DE
imediato (p/a classe)
professora observa alunos e pergunia se
vilo olhar o caderno
aluno arrisca com um exemplo do EN
caderno / pronuncia errado SI
professora diz ok e repete de forma NO
j correta o exemplo

I professora concluiu que alunos tém nogdo
do assunto
aluno sintetiza contetdo p/ a classe A
professora propde atividade de mimica PREN

DI
professora explica que vai levar os alunos ZA
4 memorizag¢do de sentengas GEM

v professora faz 1° mimica e pergunta o
que esta fazendo
alunos respondem em portugués
professora pede que digam em inglés -

b diz em inglés com entonagdo para/
repeticio
c alunos repetem
prof*. faz outra mimica ¢ perg. em inglés
para a classe
aluno responde em portugués
professora d4 a forma em inglés com
d entonagdo ascendente p/ repeticdo
] alunos repetem

professora  repete  frase em  inglés
(entonacdo ascendente)




€Co

Ic

alunos tornam a repetir

professora oferece avaliagdo positiva para
a classe

professora faz nova mimica e perg.
“What am [ doing” (2 vezes)

alunos repetem: What am 1 doing?

aluno individual: escrevendo na lous.

outro aluno individual: escrevendo na
lousa

prof. oferece a forma em inglés com
entonagio ascendente

alunos repetem

rof’. ofereceu avaliagdo positiva

prof®. faz nova mimica What am I doing” |

alunos comegam a repetir “What am [
doing”.

aluno em particular reponde em

| portugués

prof®. oferece a forma em inglés com
entonagio ascendente

alunos repetem

professor repete mimica “What am [
doing™

Alunos repetem sem pensar: What am 1
doing

(incompreensivel) alunos em part.

prof®. oferece forma em inglés (entonagdo
p/ repeticdo)

Alunos repetem em coro

Professora oferece reforgo positivo

Professora faz nova mimica

Alunos respondem em portugucs

prof®. oferece forma em inglés

Alunos repetem

Professora retoma agdes com o objetive
de checar alunos

professora faz mimica ¢ pergunta “Whut
am [ doing?”

alunos respondem de forma
incompreensivel

aluno responde em particular

profa. da estimulo positivo / pede que
alunos repitam

alunos repetem em coro

prof’. faz mimica ¢ pergunta “What am |
doing?”

alunos respondem em portugués

prof’. diz que sabe em portugués, quer
saber em inglés/ reformula e pergunta

Aluno em particular responde em
| portugués

Professora pergunta a forma completa /
pede que repitam

Alunos repetem em coro

Prof. faz mimica e formula pergunta em
inglés

Alunos repetem em coro

participag¢do de aluno em particular com

acréscimo

professora pergunta a [ aluno em aluno em mﬂm‘ -
particular '
Alunos respondem 5017

classe como

um todo




la

j prof’. repete com nova informagio
(water)

j Alunos repetem em coro
prof*. faz 2 afirmagdes diferentes (water
& coke)

prof®. pergunta o significado de water
professora repete palavra e oferece
resposta

professora pede o significado da palavra
coke (and coke )

Alunos repetem automaticamente “‘and
coke” (eco)

b Prof. oferece resposta coke (+) coca-cola
¢ café coffec

alunos repetem

professora faz nova mimica - perg. a
classe

aluno em part. responde em portugués
alunos afirmam em inglés

professora  repete com  entonagdo
a/d ascendente
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pergunta o que faz (mimica) - chama
atengiio de alunos em geral

alunos respondem em portugués

d Professora oferece a forma em inglés
(entonagdo ascendente)...

f alunos repetem )
aluno faz | pergunta a professora (como 6'
¢ café) participagdo espontanca
k professora responde e repete 2 vezes a de aluno
palavra )
professora faz mimica ¢ perg. classe 605"
como | todo
Alunos respondem em portugués
d prof’. formula pergunta e responde-a com
entonagdo ascendente 2 vezes
f Alunos repetem classe como
professora oferece estimulo positiv. wm Lode

Quadro X - Excerto A do Estudo dalInteracioda Aula Tipica de 1992

linhas 3,4,5 e 6, que a professora pede que o0s alunos
respondam em inglés, mas n8o oferece a eles o tempo para
responderem, uma vez que ela prépria oferece imediatamente a
estrutura pronta na lingua-alvo.

Nas passagens abaixo podemos verificar outros momentos
em gque a professora formula perguntas e responde-as de

imediato, sem dar tempo para o aluno pensar:



(1)...FP: that’'s very good (+) what am I doing (( professora
(Z2) faz a mimica))

(3) As: lendo

(4) P: YOU ARE READING

(5) As: you are reading

(8) P: what am I doing (( professora repete mesma mimica))
(7) As: you are reading

(8) P: what am I doing” (( professora faz a mimica))
(8) As: you are combing your hair

(10) P: what am I doing” (( professora faz a mimica))
(11) As: you re washing your hair

(12) P: your HAIR

(13) As: your HAIR

(14) P:r repeat please (+) you re washing your hair
(15) As: you 're washing your hair

(16) P: very good (+) what am I doing” (( professora faz a
(17) mimica ))

(18) As: nadando

(18) P: YOU ARE SWIMMING

(20) As: you are swimming

(21) P: what am I doing” (( professora faz a mimica))

(22) As: you are fishing

23) that ‘s great (+) you 're fishing (+) very very good....
Na passagem acima salientam-se, as linhas 4 e 19, momentos
em gque a professora oferece a oragdo em 1inglés em
substituig¢Bo a oferecida em portugués pelos alunos, ndo
dando oportunidade para que ele possam repensar a sua

resposta. Observa-se também, neste excerto, a preocupagio
da professora em reforgar positivamente os alunos toda vez
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que oferecem uma resposta correta, o que €& uma postura
também coerente com a metodologia audiolingual gque parece
adotar (linhas 1,16 e 23). Pode-se também observar um
momento em que a corregdo da pronuncia €é realizada
imediatamente apbs a ocorréncia (linhas 12 e 13 ), o que
reflete a preocupag8o com os aspectos fonolégicos da lingua,
algo também caracteristico da metodologia mencionada.

Seu objetivo, com este trabalho intensivo de
repetig8o, & fazer com que o8 alunos memorizem as estruturas
do tempo presente continuo e o léxico apresentados
oralmente, uma vez que acredita ser a memoriza¢8o o caminho
da aprendizagem. Ao tentar explicar para a classe seus
procedimentos metodolégicos, deixa claro que acredita que o
aluno deva primeiramente dominar a fala, para depois entrar
em contato com a linguagem escrita, para qgque ndo haja

interferéncias de uma habilidade sobre a outra:

...P: ...ent80 vamos fazer o sSeguinte (+) eu vou fazer
mimica de algumas agBes (+) e vou ensind-los (+)
se vocés ndo souberem em inglés ( +) ta bom ~ vamos
fazer vocés repetirem varias vezes essas
sentengas (+) we-are-goilng-to-repeat-several-times

—the-sentences— ((fala pausadamente))} &: so you have

them in mind (+) you have the sentences in mind
and yvou know the sentences by heart (+) quando
vocés souberem as sentengas de cor (+) quando

vocés tiverem as sentengas (+) em mente (+) ai nos

podemos fazer um joguinho de mimica ta~....
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P: ....don"t be sad ndo figquem tristes because you don’t
know the sentences yet (+) porgue vocés ndo sabem as
sentencas ainda (+) vamos praticd-las bastante (+)
we ‘re going to practice them a lot(+)ok” (+) when you
really have the sentences memorized (+) then I 11
write them (+) on the blackboard a: because if you
see the word written (+) you're going to pronounce
them wrongly (+) and I don"t I don't want you to do
this (+) I want you to learn first how to pronounce
words (+) I want you to have the sentences in mind
(+) eu guero gque vocés tenham as sentengas (+)certo”
que vocés tenham entendido as senteng¢as (+) para
depois eu colocd-las na lousa (+) ta bom~ (+)eu

gquero gque vocé memorizem ¢ som (+) porgue se eu as

escrevo (+) if I write them on the blackboard (+)
you ‘re going to pronounce them just as they are
written (+) vocés vdo guerer pronunciar como estd

escrito na lousa(+) ai véo falar aguele inglés

horrivel né "~ (+) entdo vamos primeiro aprender ta(+)

a falar (+)
Aos catorze minutos das atividade de ensino-
aprendizagem, a professora modifica a condugdo da

aula. (Vide Quadro XI) Ao invés de fazer ela mesma a mimica
para a classe e formular a pergunta gue vinha formulando
(Configuragdo V), passa a escalar alunos para substitui-

la (Configurag¢Bo Ic). Neste momento, © aluno em
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particular escalado por ela assume o papel de falante
primario, engquanto os demais alunos da classe, o de
ouvintes/falantes primarios. A professora fica
reservado o papel de ouvinte secundéaria.,uma vez que néo

deve responder as perguntas formuladas pela falante

priméaria:

(1)...P: eu ainda ndo senti qgque vocés tenham realmente
(2) assimilado as senteneas (+) I am gonna ask you (+)
(3) eu vou pedir & voecéds (+) to mime an action to each
(4) other (+) could you come please mime an action a:
(5) to your friends ok~ (+) stand up please (+) stand
(6) up (+) come here (++) mime an action (+) one of &:
(7) one of ar one of those actions I ve just & mimed to
(8) you (+) uma das agBes que eu acabei de fazer mimica
(g) ok~ (( aluna faz a mimica))

(10) As: you-are-combing-your-hair (( alunos falam
11 pausadamente))

(12) very good ...

1) P: you 're combing your hair (+) you 're drinking a coke

(2) a: Angélica (+) could you please come here (+) mime
(3) an action to your friends (+) please (+) you don’t
(4) need to be ashamed (+) ok ((alunos riem)) ask them
(5) (+) what am I doing (++) What

(6) A: what
(7) P: am I
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...alunos respondem em 2 grupos

prof’, avalia positivamente
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DE
CONTEXTUA

LIZACAO

Av. it I'm going to...

prof®. anuncia mudanga de atividade

nomeia aluna Simone / manda-a
levanar-se, ir a frente, fazer mimica
((could you please mime...)

aluna faz a mimica para a classe

alunos respondem

Professora oferece 1 avaliagdo positiva ao
aluno

alunos faz nova mimica p/ colegas

alunos respondem

aluna faz outra mimica aos colegas

alunos respondem de forma inapropriada

OwZm-

anuncia a tarefa
chama Simone

Nomeagdo
de alunos em
particular

14’

professora faz perg. a sala: What’(alunos
riem)

prof®. repete fala de alunos / traduz o que
alunos disseram

Professora diz ok

classe como
um todo

15

aluno refere-se a professora

espontancamente (gravacdo)

professora responde ao aluno

—

participagdo espontanea de aluno
em particular

prof’. retoma expressio usada de forma
inapropriada pelo aluno

prof*. explica expressdo p/ a classe /
drinking water / coke

pergunta 0 que € usado ¢/ cabelo ¢
responde “You' re combing

alunos repetem com ela

prof'. repete p/ a classe senten¢a com
verbos combing / drinking

$

classe como um todo

prof nomeia novo aluno / diz que ndo
precisa envergonhar-se

prof®. fala diretamente com aluno -
ensina como perguntar

professora fragmenta sentenga para que
aluno repita

aluno repete: What

prof®. fala outro fragmento

"a: Angélica would
you please come here

nomeagdo de aluno em particular
(Anggélica)

16
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I

Ic

Ic

lc

lc

aluno repete

rof*. fala outro fragmento

of*. refor¢a positivamente
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prof’. puxa a resposta: you are

alunos respondem

prof*. refor¢a participacio de alunos

-

classe como um todo

’_

masculino /

professora justifica que agora quer um
falante primdrio menino (Rogério)

professora pede que aluno faga | mimica
para a classe

aluno pergunta a professora se pode
comegar

professora responde que sim

aluno faz mimica - alunos respondem

“you’re fishing™

aluno em particular (Rogério)

professora pede ao aluno nomeado + 1 17
mimica

aluno faz mimica

alunos respondem aluna em E:m‘wlar (Ang¢lica)
prof', propée nova forma de perg. ¢

responder (What's she /she’s) classe cgio um todo
prof'. dirige-se¢ a aluna em particular /

pede outra mimica aluna em particular (Ang¢élica)
aluna faz mimica ’

prof'. formula a pergunta - What's she

doing’

alunos comegam a responder

inapropriamente

professora estimula o uso do pronome classe

adeguado como

um

alunos respondem todo

prof®. oferece, a0 mesmo tempo, a forma

correta

professora da reforgo positivo

professora repete sentenga  duas vezes

mais

alunos repetem —>

prof. agradece a Angélica pela 18’
participagio

prof®. pergunta & aluna como responde a:

thank you very much aluna em particular (Angélica)
aluna responde

professora da reforco positivo a aluna

prof*. diz aos alunos que ndo devem classe com? um todo
€Squecer 0 gue ensina ’

prof'. refere-s¢ 4 aluna novamente /
| pergunta se quer fazer pergunta aluna em Emiw (Angélica)
aluno faz | pergunta espontancamente a

professora participagio espontinea de aluno

(perg.)

professora responde ao aluno )

alunas repetem

profa. afirma ser esta 1 boa mimica / a

faz ¢ pergunta a classe

prof®. responde pergunta que formulou classe como um todo
alunos repetem

prof®. explica significado de verbos P  (+) prof”. pensa
professora chama 1 pessoa do sexo escolhe aluno 19’




le

1b

1c

professora refor¢a port. de alunos

prof’. coloca novas instru¢io. What’s he
doing’

aluno faz a mimica

alunos comegam a responder

prof’. pergunta a0 mesmo tempo

aluno participa individualmente

prof®. refor¢a positivamente o aluno

classe como um todo
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professor dirige-se ao aluno e pede nova
mimica

aluno faz a mimica

>

aluno em particular (Rogério)

20

prof. pergunta a classe “what’s he
doing™?

alunos respondem de forma

incompreensivel

professora inicia resposta: he is’

alunos completam / walking

professora diz frase inteira

alunos repetem

professora oferece reforco positivo e
manda aluno sentar

e

classe como
um todo

’. a: prof”. pensa

professora c¢hama aluna Daniela e
Gislaine

pede que alunos fagam mimica ao mesmo
tempo

professora explica a elas que vai fazer a
| pergunta what are they

| pergunta que mimica gostariam de fazer

(Gislaine) cantar

professora manda que finjam cantar

Gislaine canta: Happy Birthday

prof’. dirige-s¢ a4 Daniela manda-a cantar
tambem

Daniela diz que ndo sabe

rofessora diz a ela que € so pra fingir

{(bate o sinal)

escolhe alunos
da classe

Alunas em particular: Gislaine ¢
Daniela
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Quadro XI -

Excerto B do Estudo da Interacioda Aula Tipica de 1992

(8)

(9)

(10)
(11)
(12)
(13)
(14)

A: am I

P: doing”

A: doing

P: ok (+) you are

As: running

P: you are running (+) one more (+) ok another another

mime (+) outra mimica..




Apbe ter procedido desta forma com as duas alunas
nomeadas, muda novamente a forma de interagir, desta feita
tornando-se falante primaria, ratificando o aluno nomeado
para fazer a mimica na frente da sala ouvinte secundario, e
os demais participantes, ouvintes/falantes primarios em
unissono, retornando a4 estrutura de participag¢do V. A partir
deste instante, aos dezenove minutos da atividade, passa a
utilizar o8 alunos nomeados para ensinar outras formas do
verbo :a terceira pessoa do singular feminina, no caso da
garota, a terceira pessoa do singular masculina, no caso do
garoto, e a terceira pessoa do plural, no caso de duas

garotas:

(1) P: ok (+) I am going to ask you (+) what is Angélica
(2) doing”

(3)As: you are

(4) Pr no please you are’  vocé esta (+) I asked you what is
(5) Angélica doling’ como € que & ela esta

(6)As: she is

(7) P: she is reading (+) ok that’'s very good (+) she is
(8) reading (+) she is reading....

E interessante observar neste excerto, as linhae 4 e 5, um
momento em que, excepcionalmente, a professora deixa de
oferecer a forma correta para o aluno, fazendo-o pensar e
oferecer ele proéprio a alternativa apropriada. Talvez isto
ocorra pelo fato de a professora estar, neste momento, mais

preocupada com a sistematizacdo dae formas verbals que com o
trabalho de memorizagdo em si.

(1) P: I am going to call a boy now (+) no girls anymore (+)

(2) let me see (++) Ro Rogério could you come here
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(3)
(4)
(5) A:
(6) F:
(7)As:
(8) P:
(9)
(10)
(11)
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please” (+) ok (( alunos riem )) could you mime an

action to your friends”

pode comegar”

yes (+) ok (( aluno faz a mimica))

you ‘re fishing

you 're fishing very good (+) ok now he s going to

mime an action and I am golng to ask you what he is

doing (+) ok~ (+) Rogério (+) mime another action

(( o aluno faz a mimica))

(12)As: he is

(13)P:

what is he doing~

(14)As: he s drinking

(15)P:

L )sa a2

(2)
(3)
(4)
(5)
(6)
(7)
(8)
(9)

that s very good.....

...eh: could you please Daniela come here’ (+)
Daniela and Gislaine (+) I want you both ok”
I want you to mime an action at the same time(+)
because I am gonna ask your friends (+) what are
they doing  what are THEY doing” (+) then a: what
what would you like to mime” ( +) o0 que vocés
gostariam de fazer”

cantar

o que” (+) just pretend you are singing....

Muito embora esta aula tenha sido apresentada pela

professora-sujeito ao grupo do projeto de formacéo



continuada como sua aula tipica, a mesma deixou transparecer
em sua fala, em nossas reunides, que a pratica demonstrada
nesta gravagéo ja havia, de certa forma, sofrido
modificacdes, em virtude das leituras e discusedes
desenvolvidas. Este aspecto, j& salientado por ocasif8o da
andlise das a¢des e procedimentos metodolégicos em sala de

aula, pode ser confirmado através do excerto a seguir:

P antes da minha licen¢a pra assumir a vice-direg8o da
escola eu tinha dado o© present continuous pré sétima
série(+) e: fol prd sexta (+) pra sexta(+) e eu dei a prova
e a MAIORIA foi muito mal (+) eu havia tinha colocado vdrias
agbes (+) cologuel as senten¢as pra eles acrescentarem os
verbos né (+) nas lacunas (+) mas eles colocaram sem
sentido(+)ficou até engra¢ado (+) ai eu falei (+) vou
retomar (+) isso aqul td muito mal felto (+) eu t& até com
vergonha de mim (+) ai eu fiz na outra aula e gravel(+) eu
tava inibida com isso (+) eu falei (+) tenho que enfrentar
isso (+) eu gravei a aula (+) e fol uma gracinha (+) agora
eu tenho a impressdo que se eu aplicar agquela prova (+) que
eu pretendo fazer esta experiéncia (+) eu acho gque eles véo
conseguir (+) agora eles estdo entendendo melhor

MH: como é gque vocé fez”

P: por mimica (+) S50 oralmente(+) ensinando primeiro (+)
primeiro eu fui falava (+) ful ensinando (+) imagina eles ja
tinham visto comigo (+) fizeram prova e ndo tavam sabendo
nada (+) e eu falava ai gque professora hein”(+)

MH: vocé fez um joguinho~

P: ndo(+) eu comecel s6 apresentando primeiro (+) fui
ensinando a¢fes (+) incrivel como eles guardam através da
mimica (+) ai eu ful ensinando (+) afi fui representando e
eles preocupados em falar (+) em adivinhar (+) ndo sei
porque(+) é Interessante né” (+) o gque eles vivenciam (+) eu
Ja& tinha percebido (+) eles tém Iinteresse né (+) ent8o ai
depois de varias vezes de eu repetir a mimica né (+) ensinar
a pronuncia (+) eu ia perfazendo o gesto e eles me falavam
(+) mas a classe todinha. ..

Este fato fica também evidenciado por outras falas
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suas a respeito de seu trabalho anterior ao projeto ,

proferidas na sec8o de visionamento:

P: ...antes eu antecipava minhas respostas quando eu fazia
perguntas (+) eu ndo trabalhava a: a: com a ateng¢do (+) eu
ndo trabalhava envolvendo tanto os alunos assim (+)a: eu
apresentava a matéria (+) depols era exercicio escrito e:
entdo eles n8o tinham mulita chance de fald ndo (+) eles iam
ao quadro sim (+) fazer exercicios (+ mas desta forma néo
(+) eu num dava aula assim ndo (+) eu ficava muito
preocupada com o© programa (+) eu tinha que dar aguele
programa (+) eu tinha que dar aqueles topicos gramaticais e:
minha preocupacdo era que eles fizessem bastante exercicio
escrito (+) eu nunca tinha dado aula realmente assim ndo (+)
envolvendo os alunos (+) tendo paciénecia (+) esperando que
eles participem (+) eu ndo fazlia assim anteriormente....

...P: guando eu dava texto antes de ter participado do
nucleo de ensino eu colocava o vocabuldrio na lousa (+) eu
destrinchava tudo para o aluno ((ri)) e depois eu fazia um
questiondrio com eles (+) perguntas em Iinglés (+) ai eu
traduzia a pergunta porque eles ndoc entendiam nem 1isto
(+)nada né”~ (+) e ai depois eu os ajudava a respondé-las
(+)ai depois ((ri)) na prova ((ri)) COITADOS (+) tinham que
DECORA as respostas do questiondrio (+) era assim que eu
trabalhava com textos....

Verifica-se nestes excertos, que trazem reflex8o e
avaliagdo do professor de sua pratica, referéncias a um
trabalho anterior ao projeto, diferente daquele desenvolvido
na aula tipica de 1992 analisada. Engquanto que, na aula de
1992, encontra-se um professor e alunos mais ativos,
envolvidos na pratica audiolingual, a descrigdo que temos
do trabalho desenvolvido antes desta data, parecem situéa-lo
numa metodologia mais tradicional ainda, a gramatica-
tradugBoc, onde a participac&@o oral nd8o é enfatizada e nem
mesmo o envolvimento do aluno nas atividades desenvolvidas.

Muito embora a professora tenha afirmado em seus

depoimentos de 1992 estar buscando realizar um trabalho mais



coerente com a abordagem comunicativa, sua pratica n8o
apresenta tragos desta abordagem, nem mesmo na construgdo da
interacédo. O exame das estruturas de participagcdo da aula e
dos relatos sugere que a professora caminhou, sim, mas de
uma pratica da gramética-tradug¢do para uma préatica
audiolingual.

As aulas de 1993, por outro lado, revelam uma
professora jA4 preocupada com o envolvimento dos alunos nas
atividades de ensino-aprendizagem, procurando trabalhar de
forma dialogada com a classe, evitando nomeagdes
particulares e, até mesmo, introduzindo em sala de aula
atividades de pratica comunicativa, meemo que utilizadas
com objetivos de fixag¢do de conteudo gramatical e lexical.
Esta postura, voltada para uma abordagem comunicativa de
ensino, confronta-se, porém, com a utilizac8o do 1livro
didatico tradicional Jj& mencionado, com grande numero de
exercicios gramaticais, trabalhados na integra em sala de
aula, através de procedimentos caracteristicoes da gramética-
tradugdo: o aluno lé a sentenga descontextualizada
preenchida com o aspecto gramatical exigido, explica o
porqué de ter utilizado aquela forma especifica e ndo outra
e, para completar, traduz a oragéo para o portugués. Os
colegas, como juizes, devem apontar se a resposta estd certa
ou n8oc. Para tal, a professora nomeia alunos, seguindo as
fileiras, o que leva a um desinteresse e desligamento de
todos. Constata-se também, nesta mesma pratica,

procedimentos audiolinguais, como repetig8es em coro de
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didlogoe e estruturas prontas, para promover a memorizag8o e
a corregéo fonética.

A variagd@o de procedimentos acima mencionada, leva,
evidentemente, a uma diversidade de estilos discursivos e de
estruturas de participac@io, que podem ser verificados na
aula tipica de 1893.

Quarenta e dois minutos da aula acima referida foram
destinados as atividades de ensino-aprendizagem, foco de
minha anadlise, em que me depareil também com dols quadros
interativos, o institucional e o conversacional, com dois
estilos discursivos, o formal e o flexivel, e com a presenga
das estruturas de participag8o 1la, 1b, 1lc, II,IIIa,
IIIb,IV e V, predominando as configuragbes Ia e V. (Vide
Anexo C) De todo este tempo mencionado, apenas seis minutos
foram despendidos em interag¢des com alunos em particular
(estrutura de participacdo 1lc e Ib), e estas ocorreram
principalmente em momentos em que a professora teve que
chamar a ateng@o dos mesmos por estarem envolvidos em
conversas paralelas, ou seja, por estarem assumindo papéis

de falantes e ouvintes primarios em outros pisos

conversacionais ( Configurag¢Bo IV): (Vide Quadro XII)

(1)...P: we 're going to start a new unit (+) a: I 'm gonna
(2) teach I m gonna teach you a new dialogue ok’ (+)your
(3) behavior (+) hein Silvio " (+) g0 back to (+) seu
(4) comportamento faz vocé voltarem pra que (+++)

(5) A: would you pay atttention to me” (+) a: I 'm gonna
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(6)
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teach you ....

(1)...As: (( conversam entre eles,fazendo gracinha))

(2) P: podem sair

(3) A: por gque professora’

(4) DP: vocé ainda pergunta porque” por favor retirem-se
(5) A: eu e ele”

(6) P: both (+) ambos (+) vou dar uma nota agqui especial
(7) tambem (+) que =] rra vocés aprenderem a se
(8) comportar. ...

(1)...P: problem (+) when you have a trouble (+) when you
(2) have a trouble (+) with Jjustice (+) with Jjustice(+)
(3) you need a lawyer to help you (+) then now I’'m
(4) talking about the occupation LAWYER (+) let let s
{5} see if you understand the meaning of the word
(6) through my explanations (+) it’s you again (+) if
(7) you don’'t stop I am gonna give you a very bad mark
(8) se voeds ndo  pararem €U vou dar E  pras duas
(g) hein” faga o favor de sentar-se ali madame
(10) deixa eu ficar agqui

C1x) eu ndo quero (+) VAI SENTAR-SE ALI SIM OU SAI...
(12) you have two choices (+) tem duas escolhas (+) ou
(13) ou se senta ou sai (+) eu faleli com delicadeza
(14) ndo ouviram né....

Apenas em um momento em toda a interacdo., aos quinze

minutos,

a professora nomeia um aluno particular para a
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...alunos falam ao mesmo tempo

professora insiste nas instrugdes

aluno se manifesta: eu sei francés

professora pede licenga para aluno

>

aluno em particular

12’

prof* dirige -se a classe como um todo
(explica objetivo do exercicio)

participacdo espontianea

participacio espontanea de outro aluno

professora fala lingua sugerida pelo aluno
em inglés

aluno reforca fala da professora

professora dirige-se a classe como um todo

aluna faz 1 pergunta a professora

prof® responde a aluna

outro aluno faz nova pergunta (num pode
japonés)

prof* responde ‘pode’

aluno faz gracinha

aluno part. espontaneamente

aluno imita japonés (alunos riem)

aluno faz afirm. : ndo eu sei falar japonés

professora valoriza participacio de aluno

alunos falam ao mesmo tempo /

prof* pede licenga procurando cortar
brincadeira

aluno participa espontaneamente (Graca)

>

Classe como um todo

prof® pede para aluno parar de brincadeira

aluno g particular

proff pede a classe para pararem de
brincadeira

prof* propd¢ novamente a tarefa para a
classe

>

classe como
um todo

i

professora pergunta nome de aluna

aluna responde

professora interage com aluna/ prof perg
onde vai

aluna responde

prof® reforga fala - traduzindo

profiperg. “who’s your teacher”

prof® responde e traduz

prof® lanca pergunta + traducio

aluna e prof® respondem juntas

prof* diz bye bye Lucia

aluna repete

professora dirige-se 4 aluna

aluno sugere espontaneamente: na padaria

aluna em particular
nomeada pela professora

16’



mas

Ic

Ia

ZOoQ

aluno pede para falar o didlogo

prof® diz termo sugerido em inglés

aluna chama prof® ¢ nio € ouvida

prof* continua falando / nio da ouvido 2
aluna

aluno sugere: pode ser casa

professora acrescenta informacoes

alunos repetem “cafeteria”

prof* fala com a classe como um todo

aluno chama prof® € ndo € ouvido

prof® fala sobre o didlogo no final da aula

aluno fala que vai ser primeiro

prof* ndo ratifica fala de aluno / continua
falando

prof® convida alunos para repetir

alunos concordam

prof* di comandos

alunos falam a0 mesmo tempo

professora diz ok ok

aluno fala com outro colega

Classe como um todo
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professor dirige-se ao aluno (fala assim ...)

aluno em particular

17

alunos falam ao mesmo tempo

>

prof* chama atencdo da classe

aluno imita proiessora

professora da comando para a classe /
repeat. now please

alunos repetem (hi Susie)

professora (where’are you going)

alunos repeiem

prof® fala (to my English class)

alunos repetem

prof* anuncia mudanca to my French class

alunos repetem

prof* fala “to my Spanish class”

alunos repetem

prof® fala “to my Russian class™

alunos repetem

prof* fala : “to my Japanese class”

alunos repetem

prof® fala “to my Chinese class”

alunos repetem

prof* fala “1o my ltalian class”

alunos repetem

prof*fala “to my German class™

alunos repetem

alunos, fazem gracinha (incompreensivo)

Classe como um todo

18’

prof® manda-os sair

aluno pergunta porque

professora repreende aluno/manda sairem

aluno faz uma pergunta 4 prof’

prof® responde

aluno faz gracejo / eu vou contar tudo para
minha mie

prof® reforga / avisa que vai dar nota

19

participagio espontdnea de aluno: é 1 ¢ 8

profa. retruca

aluno repete

alunos participam espontineamente

prof® perg. a classe

classe (alunos) respondem

prof* faz observagio sobre notas de alunos

professora perg. numeros

Classe
€omo um

20




K

aluno responde

prof® faz afirmacio
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21°

prof® repreende alunos em particular

alunos em

prof* adverte classe como um todo

prof* fala sentenca do didlogo

alunos repetem

prof® fala - Mr. Jones

alunos repetem

prof* diz: He’s a good teacher

alunos repetem

prof* diz: do you like English’

alunos repetem

prof* diz: do vou like French

alunos repetem

prof® diz: do you like Spanish’

alunos repetem

prof* diz: do you like Russian

alunos repetem

prof® diz: do you like Japanese’

alunos repetem

prof diz: do you like Chinese’

alunos repetem

prof* diz: do you like German’

alunos repetem

prof® diz: yes, Ido

alunos repetem: yes Ido

profa. diz: 1 Hope to speak English well
soon

alunos repetem

prof* reforca palavra: Soon

alunos repetem

prof* traduz senteng¢a anterior ¢ acrescenta
+ uma fala (bye-bye Philip)

alunos repetem

prof® fala sentenca / so long Philip

alunos repetem

prof* fala sentenga: see you later at school

alunos repetem

prof* fala sentenca: see you later at the
Club

alunos repetem

prof* fala - alunos repetem: see you later at
the bakery

alunos repetem

prof* fala sentenca: see you later at the
snack bar

alunos repetem

icular

prof® da instrugdes para tarefa

| perg.cspontanea de aluno

prof* responde

aluno concorda

prof® pergunta se estd bem treinado

aluno responde em tom de jocoso

prof® repete a tarefa

aluno faz 1* pergunta (Incompr)

prof* manifesta ndo compreensio:

aluno apresenta duvida

prof® esclarece para aluno...
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Quadro

XII Excerto A do Estudo da Interagio da Aula Tipica de 1993




execuqg8o de uma tarefa, e este & nomeado para contracenar
com ela na apresentac8io do dié&logo modificado, como exemplo
para a realizag8o de outras modifica¢®es pelos alunos no
dever de casa. (Vide Quadro XII) Neste momento, o aluno
particular = a professora revezam os papéis de
falantes/ouvintes primarios, enquanto que os demais

interactantes s3o0 ratificados como ouvintes secundarios:

(1)...P: what s your name’

(2) A: Simone

(3) P: entdo eu digo assim Hi Simone (+) where are you
(4) goling~ (+) entdo vocé responde mudando prda mim
(5) : I'm going to my Russian class

(6) P: to my Russian class (+) pra minha aula de russo (+)

(7) who “s your teacher  (+) muda prd mim (+) ndo deixa
(8) assim mesmo vai (+) Mr. Jones (+) he s a very good
(9) teacher (+) do you like Russian~

(10) A: yes-I do I hope to speak Russian well soon
(11) P: [; do I hope to speak FRussian well soon
(12) : bye bye

(13) P: so long Simone (+) see you later (+)vamos ver a: at

the club (+) no clube (+) at the club...

Os trinta e seis minutos restantes da aula foram assim
divididos: cinco minutos foram dedicados 4 coépia do
didlogo, durante a qual uma comunicag@io real intensa
ocorreu entre professora e alunos ; seis minutos

envolveram repetigdes em coro, quer do didlogo, quer
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do léxico e exemplos gramaticails trazidog pelo livro
didatico; o restante, no total de vinte e cinco minutos,
foi despendido com interag@o professor/aluno. onde houve
o predominio da estrutura de participa¢do Ia,
entrecortada pelas configuragdes Illa e ITIIb, uma vez
que se tratava de uma classe de sexta série, muito

ativa, curiosa e participante: (Vide Quadro XII)

(1)....P: does everybody have the book” ™ todo mundo tem o
(2) o livro~

(3) As: n8o (+++)

(4) P: I'm gonna write it on the blackboard

(5) A: guem ndo tem pode sentar com um aluno gque tem”
(6) P: n8o senhor (+) I 'm going to write it on the

(7) blackboard

(8) A: deixa eu sentar com.ele

(9) [ninguém val sentar com ninguém
(10) eu estou colocando na lousa assim evita barulho
(11) agqui (+) conversa...

(12) A: quem tem o livro ndo precisa’

(13) P: se vocé gquliser copiar de mim ou do livro (+) vocé
(14) é quem sabe

(15) A: eu tenho livro professora
(18) A: professora nés compramo o livro junto
(17) P: metade e metade”

(18) A: é

(20) P: 56 que todo o texto eu vou colocar na lousa (+)
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pode copiar da lousa agora...

Nesta passagem, vemos uma interacdo esponténea e real entre
a professora e alunos, enquanto a mesma passa o texto na

lousa. Alunos e professora revezam o papel de
falante/ouvinte primario, enquanto os demais de ouvintes
gecundarios (configuracdo 1la). Observa-se que os alunos

sentem-se a4 vontade para interagir livremente, uma wvez que
s8o ratificados pela professora desde a primeira fala, a
linha 6. E uma pena que a interagdc somente tenha se
realizado na lingua materna, n8o funcionando como insumo
para a aquisig8io da lingua estrangeira por parte do aluno.

(1) ...P: REPEAT NOW FPLEASE (( professora fala alto )) HI
(2) Susie

(3) As: Hi Susie

(4) P: where are you going’

(5) As: where are you going”

(6) P: to my English class

(7) As: to my English class

(8) P: agora eu vou mudar agqui 6 to my French class
(9) As: to my French class

(10) P: to my Spanish class .....

(1) ...P: what are you é guando vocé gquer saber a profissfo
(2) da pessoa td° I m gonna read and you re going to
(3) repeat after me (+) I m a student

(4) A: (( alunos conversam baixinho entre eles))

(5) P: I'M A STUDENT
(6) As: I'm a student
(77 P: I'm a teacher
(8) As: I m a teacher

(9) P: I°m a doctor ....
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Nos dois excertos acima, vé-se a professora comandando a
repeticBo em coro (configuragdo V). (Vide Quadro XII) Esta
pratica, audiolingual, presente em todos os momentos em que
pralavras e estruturas novas sd8o apresentadas, denota a
preocupagéoc do professor com o ensino da pronuncia e da
entonag8o na lingua-alvo, bem como com a memorizagdo.

(1) ...P: ok (+) now I 'm gonna teach you a new thing ok~
(2} let s stop with the dialogue now (+) vamos parar
(3) com o didlogo agora (+) I am a teacher (+) could
(4) you pay attention to me (+) I am a teacher (+)you”
(5) re students (+) this school was built a: by an
(6) engineer (+) ok’ an engineer made the plant for
{7 this school (+) an engineer made the plant for
(8) this school (+) an engineer made the plant for my
(a) house and for your houses too

(10) A: gue gque é englineer’

(11} P: ok (+) Just one moment (+) I"m gonna try to

(12) explain in English the meaning of the word
engineer (+) ok~ take it easy

(13) A: engenheiro

(14) P: ok (+) what’'s the meaning~ he said there (+)

(15) engineer’

(16) A: engenheiro (+)

(175 Pz T said that an engineer built the
(18) the plant of this school (+) an engineer (+) built
(18) the plant of my house (+) um engenheiro construiu
(20) um engenheiro fez a planta né .....

Observa-se nesta passagem em gque a professora introduz na
lingua-alvo diferentes profiss®es, que se refere & classe
como um todo, aguardando que algum aluno se candidate a
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falante priméario, identificando a profissdoc descrita
(estrutura de participacdo la).

(1) P:...eles sdo velhos e agora porque repetiram’™ o que
(2) vocés acham (+) pr& mostrd o gue do adjetivo pra
(3) vocés” (+) olha em portugués (+) ele é velho (+)
(4) ela é velha (+) eles sdo velhos

(5) A: o0ld ndo passa pro plural

(6) P: o©0ld ndo passa pro plural (+) n8o passa para o
(7) masculino e feminino também (+) ndo tém género (+)
(8) ndo tem numero (+) ndo vai para o plural (+) quer
(9) dizer o que entdo o adjetivo € o que em inglés”
(10) : invariavel

(11) P: Iin-va-ri-d-vel por isso & que eles est8o colocando
(12) uma vez com ele (+) uma vez com ela e uma vez com
(13) eles td".....
No excerto acima, a professora procura ensinar indutivamente
o uso dos adjetivos em inglés, dialogando com a classe,
colocando-se como falante primadria, ratificando os demais
alunos ouvintes falantes virtuais (estrutura de participag8o
la).

Parece ser uma constante na aula analisada o estimulo
a participacgéo dos alunos quando a palavra

conversacional é a eles cedida, oferecendo tempo e pistas

para que o aluno chegue a contento & resposta adequada:

(1) P: did you get the word lawyer”
(2) A: engenheiro”

(3) P: &:
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(4) A: engenheiro”

(5) P: no

(6) A: ( incompreensivel)

(7) P: the principle of our school is José Almeida (+) he is
(8) the principle of our school

(8) A: diretor”

(10)P: yes (+) the principle is José Almeida (+) he is a
(11) he is a lawyer

(12)As:&:

(13)P: I am gonna explain again (+) &:

(14)A: diretor "alguma coisa assim”

(15)P: justice (+) you know the word justice don "t you (+)

(16) it s very similar to Portuguese .....

Apesar de a professora mostrar-se enérgica nos
momentos j& mencionados, por ser esta uma classe grande e
indisciplinada, ela parece criar um clima propicic para a
participag8o esponténea do aluno, que ocorre quer através
de perguntas dirigidas a ela, quer através de
comentérios em voz alta, o que podemos constatar através das

Estruturas IIIa e IIIb que intercalam as configuracdes

predominantes:

(1) P...entd8o olha af tid a Ilingua inglesa (+)vamos por agui
(2) French (+) francés t&-~

(3) A: & professora

(4) A: a senhora sabe” professora

(5) P: mas vocés vdo falar
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(6) A: a senhora sabe a senhora sabe é russo
professora

(7) P:r: n8o isso aqui vai servir (+) pra vocés (+) eu quero

(8) que vocés entendam. ...

Neste excerto, verifica-se a seguinte situa¢8o: a professora
falante priméaria, refere-se &4 classe como um todo,
ratificando todos os alunos ouvintes primarios (Configurac8o
Ia). Enquanto fala, alunos manifestam-se (linhas 3,4 e 6 ),
mas ndo sdo ratificados pela professora falantes primérios,
sendo que suas falas n3o s8c incorporadas & interacéo.
Verifica-se ai a instalacdo da estrutura IIIa, presente em
outros momentos da interagédo. O fato de a professora
ignorar os comentérios do aluno, como neste momento, talvez
se justifique pela sua proéopria irrelevéncia.

(1) P: ...vocés v8o ter gque mudar alguma coisa(+)vocés tem
(2) que entender o gue estdo fazendo (+) ndo tem (+)entdo
(3) por exemplo (+) hi Susie where are you going” (+) oi
(4) Susie onde vocé vai (+) onde vocé estd indo (+) to my
5] English class (+) prd minha aula de inglés (+) ent8o
(6) vamo grifar o English (+) entdo se gquiser por to my
(7) French class (+) pra minha aula de francés (+) or
(8) Spanish(+) ou espanhol (+)prda minha aula de espanhol

(8) A: eu v fald russo

(10)A: eu sei fald japonés

(11)P: Russian (+) o menino ali falou Russian (+) russo
(12)A: 6 professora (+) 86 as palavras (+) 86 a palavra
(13) inglés”

(14)P: é (+) vocé vai muda aula de inglés.....

Nesta outra passagem, vemos instalada a Estrutura IIIb: uma
conversa da professora (falante primédria) estéd ocorrendc com
a classe (ouvintes primarios), onde se configura a estrutura

de participa¢8o II (linhas 1 a 8). 0O tépico abordado pelo
professor, substituig8o das linguas, leva a comentérios



paralelos (linhas 9§ e 10), que desta feita &30 incorporados
ao piso conversacional pelo professor (linha 11).

Esta aula tipica analisada, conforme ja foi
mencionado, fol mais uma aula de apresentagdo de conteudo,
ndo havendo lugar para a préatica comunicativa, a partir de
atividades. Esta, realizada na aula posterior, foi descrita

pela professora em seu diario de pesquiesa da seguinte forma:

Treinamos as profissfes. Escrevi algumas na lousa e pedi gque
cada um escolhesse a que mais lhe fosse simpédtica naquele
momento. Com a&a pergunta 'what are you 'verificamos as
preferéncias de varios alunos. Em seguida indaguei a outros,
dizendo erroneamente a profissdo, gque determinado aluno
havia escolhido. Tinham entd8o gque negar em inglés e dizer a
profissdo que o colega tinha selecionado.Acheli que foli um
exercicio oral proveitoso e teve boa participagdo dos
alunos. Participaram ativamente. No final da aula houve
voluntérios para o didlogo, mas que decep¢do! NEo fizeram as
transformagfes gque eu havia sugerido na aula anterior.
Apenas leram o do livro. Incentivei-os &4 tarefa novamente.
(diario da professora do dia 14/04/93)

Percebe-se pela descri¢8o acima gque, no desempenho da
atividade com as profissdes, a professora nomeava alunos

individualmente para que respondessem as sSuas perguntas,

enquantoc que os demais eram por ela ratificados ouvintes
secundarios. A atividade desenvolvida, sem nenhum
interesse, a meu ver, parece-me ter apenas o objetivo de

fixar as profissdes e propiciar um treinamento da forma

negativa do verbo, n@o promovendo o envolvimento dos
alunos de maneira a voltar sua aten¢&o mais para a
construg8o do significado que para oe asgpectos formais da

lingua, o que & caracteristico de uma atividade

238



comunicativa, segundo Nunan (1989).(4) Estes aspectos
podem ser confirmados no diario da estagidria que

acompanhou todas as aulas de 1993:

....entretanto, a professora ndo obteve muitc sucessc na
forma como conduziu a atividade: ela ia até a carteira de um
aluno e lhe fazia as perguntas; depois, ia & carteira de
outro aluno e lhe fazia as perguntas, e assim
sucessivamente. Desta forma, os alunos tiveram bastante
tempo para conversar. A realizac8o da atividade ndo ganhou
uma forma dindmica e 1isso fez com que o8 alunos se
dispersassem bastante. (diario da estagiaria do dia
14/04/93)

Ainda de interesse na analise da interagdo das aulas
de 1983 da professora-sujeito sdo observagdes da
estagidria a regpeito da insegurancga que a
utilizagdo de atividades comunicativa provocava na docente,

pela perda do controle absoluto da interagBo:

...na realidade. a concepg¢do comunicativa de ensino é. para
a professora. algo novo e questionavel. Pelo fato de ter
adgquirido experiéncia e seguran¢a no ensino tradicional cada
vez que dava uma atividade comunicativa e percebia que
estava perdendo o controle da Interac¢éo, agarrava-se
novamente ao tradicional: P: se eu tiver que continuar
chamandeo a atengdo, eu vou parar € nos vamos passar a fazer
exercicio na lousa,td ....

0 retorno a0 quadro-negro e aos exercicios

significava a volta de wum falante por vez, nomeado por

4-Nunan (1988) define atividades comunicativas como um
tipo de atividade que tem por objetivo envolver o aprendiz
na compreensfo, manipulag¢8o, produgdo ou interagdo na
lingua-alvo,sendo que tal envolvimento faz voltar sua
preocupac8o mais para a construc8Bo do significado que para
os aspectos formais da lingua.
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ela, e de ouvintes primarios, "calados” e "atentos",
temendo ser chamados, ou seja, a retomada do controle
e poder que o quadro institucional garante. Este
trénsito das atividades orais para og exercicios
escritos foi registrado inGmeras vezes nos didrios da
estagidria e também em meu préprio diério,

mantido durante a coleta dos dados:

....A professora inicia a aula pedindo siléncio., o que ela
fez por vArias vezes., J4& que o0s alunos est8oc muito
irriquietos. Por algumas vezes, ela perde a paciéncia, e
ameaca a classe de voltar a encher o guadro de exercicios e
deixar de lado a prdtica do uso da Ilingua. Ao ameagéd-los,
eles se calam, porém logo retomam as conversas.(didrio da
pesquisadora na aula do dia 21/03/93).

A microandlise das interag¢des construidas pela
professora e alunos nos anos de 1892, 1993 e 1994, com foco
nos alinhamentos e estruturas de participac8o,realizada com
o intuito de responder & primeira pergunta de pesquisa, em
sua subpergunta b : Como se configura na reflex3o e na
pratica do professor envolvido em projeto de formagéo
continuada o tré&nsito entre o querer se atualizar e a forca
da abordagem que marcou sua formagdo e sua préatica de sala
de aula na construgdo das estruturas de participagéo
presentes na interag8o 7, reflete a busca de uma préatica
renovada. De uma préatica tradicional, mais especificamente
norteada pelo método da gramédtica-tradug8o, caracteristica
de seu trabalho anterior ao projeto, a professora parece

fazer uma primeira caminhada até o audiolingual que,

mesclado ainda ao método anteriormente mencionado, parece
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caracterizar seu trabalho de 1992. Deixa de dominar a
interac8o com aulas sobretudo tedéricas para envolver o aluno
na prética oral, mesmo que regida por ela. JA nas aulas de
1993, mostra-se uma professora preccupada em envolver o
aluno no processo ensino-aprendizagem, estimulando sua
participagé8o espontédnea na interag8io, quer gquando lhe cede a
palavra, quer quando o envolve em atividades, wvistas por
ela como comunicativas. Porém, ao mesmo tempo, parece
incomodar-se com a falta de controle gue o desempenho do
aluno nas atividades proporciona,impondo,como castigo, o
retorno a realizag@o e correg@o de exerciciocs puramente
gramaticais, através das quais consegue recuperar o controle
absoluto da interagdo, nomeando alunos em particular para a
realizac8c das tarefas. Além disto, apresenta, ainda, em sua
pratica, marcas de um audiolingualismo, que marcou também
sua formac8c como professora, envolvendo os alunos em

repetigdes em coro para promover a pronidncia correta e a

memorizac8o do léxico e das estruturas. Nas interagdes de
1994, esta busca e esta mesclagem permanecem: vemos uma
professora tentanto construir uma interag@o menos

assimétrica, menos autoritaria, procurando manter-se em um
estilo informal em sala de aula, promovendo um clima afetivo
propicio para a aprendizagem, ¢ que €& um dos aspectos
caracteristicos de uma aula comunicativa, mas que, sem
davida, apresenta, em sua pratica, muitos sinais, quer de
sua formagdo, gquer de sua pratica de sala de aula de muitos

anos. A andlise das estruturas de participagcdo e dos
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alinhamentos evidenciou que a interagcBo estd sempre
dependente da forma, na pratica da professora. Ela parece
ter conseguido rever suas concep¢gdes sobre o0s papéis de
professor e alunos em sala de aula, mas n3o suas concepgdes
basicas de linguagem, ensino e aprendlzagem.

A apresentagdo das aulas de 1994, dados primarios
desta pesquisa, nos aspectos a¢bes e procedimentos
metodolégicos e estruturas de participagéo, deixou
transparecer a influéncia da abordagem de formagdoc da
professora e de sua pratica de muitos anos, calcadas em uma
abordagem de ensino tradicional, demonstradas em 1992 e
1993, em sua tentativa de construir uma pratica renovada.

No proximo capitulo deste trabalho procurarei
discutir como este aspecto, ao lado de outros aspectos
contextuais se interrelacionam e constituem a abordagem de
ensinar do professor, com o intuito de tentar explicar

porque o professor ensina da forma como ensina.
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CAPITULDO IV

A IMPORTARANCIA RELATIVA D E

FATORES CORTEXTUATIS N A

CONSTRUCEKDO DA ABORDAGEM DE

ENSINAR DO PROFESSOR



4.1. NOVAS CONCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM E FATORES
CONTEXTUAIS

Na seg8oc anterior deste trabalho, procurou-se
apresentar a préatica da professora-sujeito
retrospectivamente, em trés anos consecutiveos, e mostrar o
confronto permanente de procedimentos e a¢Bes metodolégicas
tradicionais e comunicativas refletidos em sua abordagem de
ensinar.

Ficou evidenciado no discurso desta professora a
vontade de modificar sua prética, sua intenc#o de construir
um trabalho embasado em uma abordagem comunicativa de ensgino
ap6s ter adquirido uma competéncia tedrica relativa, porém,
conforme se pdde verificar, este desejo e sua prépria
tentativa de construgdc de uma pratica diferenciada
confronta-se com varios outros fatoree contextuais que
parecem se interrelacionar e constituir sua abordagem de
ensinar, observada nas intera¢Bes consideradas o& dados
primarios deste trabalho.

Dentre outros fatores, podem-se mencionar: a abordagem
de forma¢8o e da préatica da professora, J& apresentadas
neste trabalho, sua competéncia aplicada superficial, a
abordagem de aprender do aluno e 8suas expectativas com
relag8o & aula de lingua estrangeira, as expectativas da
professora com relag@o aos alunos, as expectativas da escola
com relagdo as aulas de lingua estrangeira, a abordagem do

livro didaticoc adotado. Estes aspectos, inferidos dos dados
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e ndo totalmente coincidentes com aqueles levantados no
primeiro momento desta investigac¢d8o, conforme Quadro XIII
a segulr, ser8o apresentados e posteriormente confrontados
com uma entrevista formal realizada com a professora,
principal actante do contexto pesquisado, apés a referida
anadlise, com o intuito de responder & segunda pergunta de
pesgquisa proposta para esta investigag¢8@o: como se configura
na construc8o de uma nova pratica pelo professor envolvido
em projeto de formag8oc continuada a interrelag8o da
abordagem de ensino do professor com aspectos contextuais em
sala de aula?

Para a andlise desta questdo, n3o perderei de
vista a concepgBo de aulas como encontros, como ocasides
parcialmente limitadas que s8o influenciadas por normas
culturais e que, ao mesmo tempo, possuem vida prépria,ou
seja, como situagdes parcialmente limitadas em
que professores e alunos agem segundo regras
normativas culturalmente adquiridas e, ao mesmo tempo
inovam, criando novos sentidos conjuntamente, adaptando-
se as circunsténcias do momento (Erickson,1982).
Nem me smo deixarei de considerar a sala de aula como
um contexto onde a intera¢8o verbal & guiada por um
processo de inferéncia conversacional, através do qual
alunos e professores chegam as inten¢des comunicativas um
do outro (Gumperz,1986) e também estarei considerando o
conceito esquema de conhecimento, tal como apresentado pelo

mesmo autor, como responsavel pelas estruturas de
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expectativas e pelo comportamento comunicativo apresentados

na interag8o face a face.

QUADRO XIII - FATORES CONTEXTUAIS

Salientados no primeiro Salientados pelo Resultado
Momento do Estudo da Analise
— dificuldades materiais — abordagem de formacgdo e pratica da
professora
— expectativas interacionais de professores

— a competéncia aplicada da professora
— expectativas interacionais de alunos

— a abordagem de aprender do aluno
— cobrangas da aula de LE por parte de
alunos, colegas, diretor, familia e — expectativas do aluno quanto a aula de
sociedade LE

— expectativas da professora quanto aos
alunos

— expectativas da professora quanto as
aulas de LE na escola noturna

— expectativas da escola com relagdo as
aulas de LE

— a abordagem do LD




4.1.1. A ABORDAGEM DA FORMACAO E DA PRATICA DA PROFESSORA

Conforme  declarag¢des da professora, esta teria
tido, na universidade, nas aulas de Pratica de Ensino,
uma formag8o audiolingual que, por outro lado,
confrontava-se com um trabalho calcado na metodologia da

gramédtica-traducao implementado pelos seus professores de
lingua inglesa, que nd8o se diferenciava do trabalho
desenvolvido pelos outros professores da mesma disciplina
que tivera no primeiro e segundo graus. 0s dados sugerem
que,t@do logo iniciou s8sua vida profissional,a professora
teria colocado em prética a metodologia de seus professores
de linguas, e n8o aquela introduzida em sua formagdo
especifica, o que fica evidenciado em seu discursoc sobre o
trabalho desenvolvido na cidade ,onde teria principiado sua
carreira:

P:...eu me lembro da minha época na cidade onde principiel
minha carreira no estado (+) eu lecionei nove anos la (+)
eu tinha também colegial noturno (+) 1ld também 56 tinha
colegial noturno e a maioria desmotivada porgue ndo iam
fazer vestibular (+) alunos de zona rural (+) e: eu dava

aula sempre com o livro diddtico (+) textos da forma como eu
disse né(+) usando muito a lousa (+) e o0s alunos ndo tinham

oportunidade de falar (+) se eles tinham é porgque de vez em
gquando eu marcava uma chamada oral (+) mas eu simplesmente
elaborava TUDO (+) TUDO PARTIA de mim (+) do do questiondrio
ao texto né (+) eu o8 ensinava a resposta (+)eu os ensinava
a pronuncia (+) gquer dizer gque eles decoravam (+) num retiam

nada (+) depois (+) ndo assimilavam....

A professora parece ter-se mantido durante anos nesta
pratica tradicional, valorizando sobretudo a gramatica, a

tradugclBo e a memoriza¢do, Unico trago audiolingual que teria
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marcado seu trabalho.

Os dados sugerem que, ao entrar em contato com a
abordagem comunicativa, através de leituras e discussdes, e
ao confrontar-se com o principio comunicativo que diz
respeito & valorizagd@o da participacdo ativa do aprendiz no
Processo ensino-aprendizagem, a primeira leitura da
professora teria se refletido na construgfio de wuma pratica
audiolingual, o que ficou evidenciado nas aulas de 1992,
muitoc embora estas tragam ainda marcas da gramdtica-
tradu¢8o, conforme jé& foi salientado. Isto talvez tenha
ocorrido pelo fato de a mesma ter tido contato com esta
metodologia durante sua gradu¢do, ou seja, esta ja era parte
integrante de seus esquemas de conhecimento.

Nas aulas de 1993, conforme ja& foi apresentado, pode-
se observar um trabalho diferente da professora, desta feita
com tragos comunicativos, audiolinguais e da gramatica-
tradugBo,com predominio deste Gltimo, caracteristico de sua
formagBo e préatica de muitos anos. Observa-se que a
professora n3o consegue se desvencilhar da tradugdo, o que
ocorre de forma até automdtica em sala de aula, e da
sistematizag¢@o gramatical.Todas as atividades de ensino-
aprendizagem parecem ter por orientagdo o livro didéatico
que, por sua vez, é organizado segundo critérios
gramaticais, cujos itens s&o apresentados em ordem crescente
de dificuldade. Até mesmo as atividades comunicativas que
apresenta tém um Unico objetivo, que é a fixag8c da

gramatica:
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P: ...recordamos as agfes do ‘“continuous tense” e o8
adjetivos,através de figuras recortadas de revistas.
Mostraram-se bastante motivados com as figuras
apresentadas,afinal, foi uma Inovag8o em relagdo as

mimicas.Depois de treinarmos com cada figura, pedl a
participag8o de um voluntdrio. Eu colava uma figura nas
costas do aluno, sem que ele a visse. Pedia que a classe
observasse a ag¢do nela contida e ndo comentasse em voz
alta. O aluno voluntdrlio tinha entdo trés chances para
adivinhar a figura que estava colada nele. Suas perguntas

eram feitas em inglés: " is she smoking/ are they
dancing?" Conforme ia se lembrando dos recortes
apresentados, a classe respondia: "yes, he is" ou
"no,they are not". Treinaram o© verbo "to be” na

interrogativa e na negativa e, mais uma vez, houve o reforgo
do vocabuldrio aprendido. Acheil excelente a participagdo da
classe, houve muitos voluntdrios....(dlério da
professora, 10/03/93).

Nas aulas de 1994, dados primarios desta pesquisa,
embora se tenha observado alguns tracos comunicativos, como
a busca de um discurso mais simétrico, mitigado,a
preocupag8io com um clima afetivo ©propicio para a
aprendizagem, caracterizado pela n8o corre¢doc direta, pelo
estimulo e valorizagdio de toda e qualquer participagdo do
aluno, pelo respeito ao tempo para o aluno pensar antes de
responder as perguntas feitas, a preocupagcdo maior com O
aprendiz e com a aprendizagem gque com O ensino & a
gquantidade de conteido, pode-se constatar o predominio de
tragoe tradicionais. Estes tragos mosgtraram acompanhar
a pratica de muitoe aNnos da profeesora & serem
caracterieticos de sua formagdo: a centralizagdo da
interac&o, através do controle does tépicos e dos turnos, a
énfase & produgBo e sistematizag3oc de formas do sistema
gramatical, a énfase & tradug8io, a auséncia de momentos para

o desenvolvimento de comunicac8oc real na lingua-alvo, nos



quais 0os alunos possam criar seu préprio discurso,
respondendo as suas préprias neceessidades comunicativas.

Os dados sugerem que tais procedimentos tradicionais,
freqllentes na aula da professora, afloram, em alguns
momentos, até de forma automética, insconsciente, em sua
prética, como resultado de crengas adquiridas e confirmadas
através da sua experiéncia de muitos anos, que lhe valeram
seguranga e reconhecimento engquanto profissional, de seu
"habitus"”, definido por Bourdieu e referido por Almeida
Filho (op.cit.:20) como conjunto de disposig¢bes tidas e
confirmadas pelo professor ao longo do tempo e das
experiéncias que vivencia. Como exemplo de uma ag8o
automédtica, pode-se salientar a tradugBo, que ocorre
desnecessariamente,em muitas passagens das aulas, como em um
momento em qgue a professora pergunta ao aluno “what's your
name?” e imediatamente traduz o gque perguntou. Em outros
momentos, parecem ocorrer de forma consciente, para ser
coerente com suas concepegbes de linguagem, aprender e
ensinar, que, apesar de todo o trabalhco de reflexdo
desenvolvido, parecem pouco alteradas. Como exemplo, citamos
as aulas de gramédtica analisadas: a primeira, voltada para a
sistematizagdo de formas interrogativas dos verbos, e a
segunda, para a realizagdo de exercicios com o8 tempos
verbais, em que o aluno tinha que completar com a forma
correta do verbo, Jjustificar sua resposta e traduzir as
sentencas descontextualizadas que constituiam os exercicios.

Na entrevista realizada com a professora, esta
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primeira hipotese, sugerida pela anélise dos dados, foi
confirmada. Questionada sobre a interrelag8o de sua
abordagem de formac8o e de sua pratica com sua abordagem de
ensinar, esta teria mencionado procedimentos tradicionais
gue caracterizam suas aulas, que conscientemente coloca em
uso, mesmo sabendo contrariar os preceitos de uma abordagem
comunicativa: consldera essencial sistematizar a gramatica
dos textos apresentados e envolver o aluno na realizaclo de
exercicios da mesma natureza, pois, caso contréario, né8o
acredita haver retenc8o do conteido, ficande o enesino muito
superficial. Ao mesmo tempo em que afirma proceder desta
forma conscientemente, deixa a entender nas entrelinhas de
sua fala que, em alguns momentos, procede desta forma
impelida por uma forg¢a maior, da propria prética tradicional
de muitos anos, conforme pode ser verificado no excerto

abaixo, extraido da entrevista:

P: ....TODA vez que eu dou um texto (+) gque eles me ajudam
na tradug¢8o de uma forma TAQO NATURAL (+) a: eu tenho que
sistematizar o conteudo gramatical do texto ((ri)) sendo
parece que eles ndo vdo reter (+) n8o sel se 1isso af & um
ponto negativo (+) mas eu PRECISO FAZER isso (+) TODA VEZ eu
tenho gque salientar o que ta aparecendo de gramética (+) eu
tenho que da exercicio (+) eu num consigo delixa de did (+) eu
acho assim gue se eu apresentar um texto atras de outro (+)
sem fazer esta sistematizag¢8o (+) fica MUITO superficial o
ensino (+) num sel se isso é um ponto negativo (+) mas 18so
ai é uma coisa que eu trago de multos anos (+) entdo a parte
de gramidtica eu SEMPRE DOU (+) SEMPRE (+) eu dou uma prova
de texto e uma prova de gramidtica (+) eu tenho acompanhado a
gramatica do livro.... isso é consciente porgue se eu néo
sistematizar gramatica(+) n8o flzer com que eles fagam
exercicio (+) d4 a Impress8o (+) com o pouquissimo tempo de
aula (+) déd a impressdo gque ele ndo vali reter muito na minha
opinido (+) como eu disse o APRENDER ele envolve muita
atividade até a gente chegar no aprender...



No desenrolar de nossa conversa, tomou consciéncia de
alguns procedimentos caracteristicos de sua aula que afirmou
realizar inconscientemente, atribuindo sua origem quer a
forca de sua prética tradicional de muitos anos, quer &
propria abordagem do livro didédtico. Um destee procedimentos
diz respeito & tradug8o de seu discurso em lingua-alvo, que
como Ja& fol afirmado anteriormente, reallza quase que
automaticamente. O outro refere-se a revisdo gramatical que
desenvolve com as classes antes de iniciar o trabalho com os

textos, como se fosse pré-requisito para leitura:

P: ...val ver gue fol automatico porgque eu geralmente
traduzo se eu percebo que ele ndo téd entendendo (+) eu nédo
prercebi que eu fiz isso realmente....

P: préd compreensdo do texto nédo (+) eu num falel que gquando
a gente faz o primeiro estudo do texto (+) eles vdo me
ajudando através das palavras cognatas(+) e: o entendimento
do texto é felito sem falar na gramdtica (+) que eu ....no
primeiro colegial eu té com o livro gque eu te faleli né (+) a
primeira colisa é uma revis8o (+) € uma revisdo do ginasio
(+)entdo temos uma revis8o gramatical (+) depolis entramos no
texto (+) eu ndoc tinha pensado nisso (+) esse € um hadbito
que eu tenho (+) olha eu dou aula no colegial hid muitos
anos(+) hd mals de guinze anos (+) em todo primeilro colegial
eu faco uma revisdo (+) pode ser porgque o© livro didédtico
traz(+) eu nunca comecel sé com o texto (+) por isso que eu
falo (+) eu té ainda no tradicional (+) é dificil mesmo
né (+) é uma coisa gue eu trago (+) eu acho gque é da minha
formag8o isso af (+) TODO COMECO de ano pressupde uma
revisdo ndo é isso af a gente traz do nosso tempo (+) pelo
menos todo ano era assim (+) e ai eu fazia revisdo (+) mas
eu ndo tinha pensado nisso ndo (+) mas NAO PRECISA NAO fazer
revisfo prd entrar no texto (+) eu fa¢o I1sso de forma
automdtica (+) eu num tinha pensado nisso....

3.3.2 A COMPETENCIA APLICADA DA PROFESSORA

Os dados analisados conduziram-me a formulagdo da
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assergéo que a competéncia aplicada ainda limitada da
professora poderia ter também se interrelacionado aos outros
fatores e composto a sua abordagem de ensinar. Apesar de a
professora apresentar um bom nivel de competéncia
lingiiistico-comunicatica e competéncia profissional (Almeida
Filho et alii,op.cit.), em alguns momentos deixou
transparecer ter feito uma leitura particular do que seja
trabalhar segundo os principios de uma abordagem
comunicativa de ensino, leitura esta n3o compartilhada pela
comunidade interpretativa (Fish,1980) dos lingliistas
aplicados. Tomando-se a aula tipica para exemplificar,
observou-se que a professora entendeu que o simples fato de
ter trazido para a sala de aula um texto auténtico, extraido
de um Jjornal americano, caracterizava a aula como
comunicativa, muito embora todas as tarefas desenvolvidas
por ela em sala fossem tradicionais: leitura, tradugéo
literal, localizag8o e estudo de todos os verbos do texto.
Também seu discurso explicando para a classe a importéncia
do estudo dos os verbos do texto revela sua leitura do que
seja o ensino da gramatica em contexto significativo:

P: se vocés identificarem o verbo no texto (+) depois gque eu
passd-lo na lousa vocés vdo fixar este verbo (+)vocés véo
assimild-lo porque ele vai t& dentro de um contexto(+)ndo é
como se eu desse a vocés uma lista de verbos para
decorar(+)pode decorar momentaneamente (+) se vocés

conseguirem achar o verbo(+) agqui no contexto(+) vocés néo
esquecem mals dele. ...

Ao responder as dezessete perguntas constantes da
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entrevista, a professora deixou igualmente transparecer uma
competéncia aplicada um tanto quanto superficial. Ao ser
questionada se considerava o trabalho que desenvolve hoje
compativel com a abordagem comunicativa de ensino, ela
respondeu afirmativamente, apresentando justificativas que
denotam também uma leitura particular do que seja
desenvolver uma prética comunicativa em sala de aula. A
primeira diz respeito a4 introdugcdo de materiais auténticos
em sala de aula, em complementag8c ao livro didatico, como
s a simples utilizagdo deste tipo de material
caracterizasse uma aula como comunicativa; a segunda refere-
se ao fato de estimular a participac8o do aluno na aula, ©
que, na verdade, ocorre em atividades de tradu¢Bo e vers8o,
identificacg8o de verbos, realizagdo de exercicios
gramaticais, e n3do na compreensfio e produgfo do discursoc em
lingua-alvo:

P: ...eu continuei com o livro (+) mas eu sempre procuro
apresentar uma coisa nova (+) por exemplo (+) ha um texto no
Graded English que é sobre/fala sobre o efelto estufa né " (+)
e aborda-o de modo engragado falando da ameaga da vaca
“cow’s threat" (+) entdo um aluno (+) depois que a gente
terminou o texto (+) ele acha que aguilo é 86 noticia

(+)...entd0 o que eu rfagco (+)depois dagquele textozinho
pequeno (+) eu enrigue¢o a aula com um texto realmente sobre

o efeito estufa(+) explicando o que é (+) gquais s8o o8
agentes poluidores (+) entd@o eu sempre procuro contribuir de

alguma forma pra um livro gque é t&o pobre...

...quanto a a¢des comunicativas (+) bem eu o tempo todo pego
a participagdo deles (+) entdo por exemplo quando eu vou
explicar o texto do livro (+) eu fago a primeira leitura (+)
eles fazem a leitura acompanhando (+) eu fago a leitura em
voz alta (+) para ouvirem um pougquinho o inglés (+) ent8o eu
vou perguntando (+) eu vou por paragrafo (+) o que vocés
acham deste primeiro pardgrafo (+) hd alguma colisa gque 08
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ajudem a intuirem o sentido” (+) e sempre eles
participando...sempre um aluno ou outro ajuda a formar o
paragrafo(+) ai depois (+) eu vou ressaltar (+) depois que a
gente consiga:r que eu consigo (+) com a ajuda deles o
conteudo do texto (+) ai sim eu vou ressaltando partes
principais (+) verbos (+) ou que sejam os cognatos (+) no
primeiro momento eles vdo me ajudando a traduzir por
paragrafo (+) entdo com a contribuicdo de um aluno ou de
outro noés formamos o pardgrafo (+) entdo eu dou aula o tempo
todo com a colaboragdo do aluno...

Outros posicionamentos assumidos na entrevista
evidenciaram a limitagdo da competéncia aplicada da
professora: parece considerar inadequado para os alunos do
cursc noturno o desenvolvimento de atividades comunicativas,
além de considerar pror atividades principalmente Jjogos;
parece achar necessario gque o aluno tenha base gramatical e
lexical para que possa ser envolvido na pratica comunicativa
em lingua-alvo:; ainda parece ver a oralidade como a
caracteristica principal de um trabalho comunicativo, como
se as outras habilidades n3o tivessem espago nesta
abordagem. Questionada sobre porque aborda a gramatica de
forma tradicional com estas classes, ao invés de envolver os
alunos em atividades comunicativas que os levem & aquisicdo
subconsciente das regularidades lingllisticas e por que néo
cria, em suas aulas, momentos para a pratica comunicativa,
ela assim respondeu:

FP: no colegial eu ndo fago Jjogos {+) eu acho gque eles estdo
numa fase gque eu acho realmente ndo funciona com eles (+)
porque eu fiz no gindsio Jjoguinhos (+) eles adoram (+) mas
no colegial néo (+) nunca tentei dar jogo no colegial (+) eu
acho que o aluno ta mais amadurecido (+) n8o sei se vali

funcionar com eles (+) se realmente eles vdo se Interessar
(+) nunca pensei em dar jogos no colegial. ..
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P: a maioria num sabe nada de inglés (+) 08 alunos n8o
tém conteudo prd isso (+) eu ndo vejo como eu poderia fazer
(+) eu poderia valorizar a parte oral (+) fazendo-os
envolver em inglés (+) mas eu tenho um ano com estes
alunos. ..

4.1.3. A ABORDAGEM DE APRENDER DOS ALUNOS E SUAS
EXPECTATIVAS COM RELACAO A AULA DE INGLES

A anédlise dos dados sugeriu também que a abordagem de
aprender dos alunos e suas expectativas com relagdo as
aulas de inglés, presentes em seus esquemas de
conhecimento(l), constituiram aspectos intervenientes na
préatica da professora. Segundo informa¢fes colhidas na
escola, os alunos, que no caso sS&o do curso noturno,
faltam demasiadamente, freqlientando as aulas mais em busca
de um certificado que de conhecimentos. Estes estdo sempre
contando com as aulas para estudo para provas de outras
disciplinas e com trabalhinhos extras para a recuperagdo de
notas baixas, ja& que, com a falta de dedicagdio apresentada,
muitos tém baixo rendimento escolar. Parece ndoc haver, por
parte do aluno, grandes expectativas com relag8o ac inglés
aprendido na escola, talvez pelo fato de a lingua inglesa
ndo ter caréter reprovatdério no primeiro grau, talvez devido
as amostras de ensino de lingua que Jja4 teve em sua vida
escolar, nesta ou em outra escola, com outros professores.

Normalmente o trabalho fica restrito & traducdo, a

1- Por esquema de conhecimento entende-se, assim como Tannen
e Wallat (1982:1-2), um conjunto de expectativas com relagéo
aos objetos, eventos e cenarios, com base em experiéncias
anteriores.



exploragdo da gramidtica e realizag8o de exercicios da mesma
natureza, cuja wutilidade pratica o aluno n&o consegue
vislumbrar. Ao mesmo tempo, uma vez gue, na maioria, est#o
na escola mais em busca de wum certificado que de
conhecimentos, preferem receber tudo pronto, para que nem
mesmo tenham que pensar, e possam, com facilidade, atingir
bons resultados nas avaliagdes. Isto ficou claro na aula 1
observada, em que, de inicio, a professora teria solicitado
que o0s alunos lessem o texto oferecido e tentassem responder
individualmente as questBes de compreens&o sobre o mesmo,
porém os alunos teriam reagido negativamente, declarando
ser demasiadamente dificil, solicitando da professora a
tradugdo do mesmo. O fato de os alunos terem reagido
contrariamente as suas determina¢Bes e terem solicitadoe
a aula para estudo para a prova de biologia, teria
levado a professora a centralizar a interagdo e realizar
com a classe a tradugido do texto, conforme ela prépria
teria declarado. Igualmente em funclo das expectativas do
aluno teria a professora adotado o livro didatico wutilizado
na escola, uma vez que o mesmo j& havia sido adgquirido
de membros de uma mesma familia, ou de colegas, por um
prego baixo, conforme ela prépria teria revelado no inicio
de 1994, em conversa informal.

Também na entrevista realizada pbdde-se confirmar a
assergso que a abordagem de aprender do alunoc e suas
expectativas com relagdo as aulas de inglés se

interrelacionam e compdem a abordagem de ensinar da
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professora. Em seu discurso, ela teria afirmado que os
alunos n8o est8o acostumados a estudar, e s8im a realizar
trabalhinhos para a compensag8o das notas obtidas nas
avaliagles formais; estes estBio acostumados a receber tudo
pronto nas aulas de inglés, texto traduzido e exercicios
resclvidos, ndo estando habituados a raciocinar, julgando-se
incapazes de desenvolver qualquer tarefa proposta pela
professora. Em fungdo destes fatores, a professora declarou
egtudar com os alunos em sala de aula, ou seja, explorar
cada conteudo até sentir que os alunos realmente aprenderam,
e direcionar a interag8o, conduzindo-os na realizag@o das
atividades propostas, como, por exemplo, o estudo dos

textos:

P: como eles trabalham o dia todo j& chegam cansados (+) fim
de semana eles acham também gque & pra descansar (+) entéo
(+) e a outra coisa (+) eles jé& trazem um habito e muitos
professores contribuem préd isso (+) tirarem nota com base em
trabalhinho(+) tudo na base do trabalho(+) entdo eles ndo
querem saber de estudar pra prova (+) ent8o eu tenho que
estudar na classe com eles (+) realmente eu tento me
esfor¢ar pré& fazé-los assimilar alguma colisa...no noturno eu
estudo com eles (+) eles participam o tempo Inteiro
comigo(+) a aula é voltada para eles (+) e realmente eu néo
deixo nada para fazer em casa (+) porgque eu seli gque eles né&o
contribuem com nada mesmo (+) e eu acho gque o esforgo que eu
fagco é reconhecido por eles (+) eles se acham valorizados
pelo fato de eu estar Iinteressada neles...

P: ...0 aluno tem um PRECONCEITO gue é o seguinte (+) ele vé
um texto ele Jj& quer gque o professor dé o vocbulario (+) dé
prontinho pr4d ele (+) isso ai é uma colisa que o aluno traz
assim é um VICIO que ele traz (+) eu fazia isso gquando eu
dava aula no colegial (+) eu traduzia TUDO para o aluno (+)
TUDO PRONTINHO (+) fazia o questiondrio quem fazia tudo era
eu (+) coitado tinha que decorar depois (+) entdo &€ uma aula
CHATA. . ..

Estas adaptagdes fortuitas do momento na interagio véo
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ao encontro da caracterizag8io de aulas de Erickson como
ocasides parcialmente limitadas, influenciadas por normas
culturais socialmente adquiridas e que, ao mesmo tempo,

inovam, criando novos sentidos conjuntamente.

4.1.4. AS EXPECTATIVAS DA PROFESSORA COM RELACAO AOS SEUS
ALUNOS E AS AULAS DE INGLES NA ESCOLA PUBLICA
(NOTURNA)

As expectativas da professora com relag8oc aos seus
alunos, fruto de seu conhecimento sobre a realidade da
escola puablica, desta escola e, em especial, do curso
noturno, bastante baixa, conforme sugerem os dados, parecem
também se interrelacionar a sua abordagem de ensinar
observada nas aulas analisadas, pois, conforme afirma
Gumperz (op.cit.), os esquemas de conhecimento do individuo
s80 responséveis pelas estruturas de expectativas e pelos
comportamentos comunicativos presentes em uma interac8o face
a face. Segundo suas préprias declaragdes, seus alunos,
provenientes de diferentes bairros, muitos até de periferia,
na maioria n83o trazem base nenhuma de inglés, n3o estudam
ou fazem tarefa em casa, além de faltarem em demasia. Suas
classes s3o numerosas, contando com quarenta e cinco alunos
em média, e, dentre seus alunos, poucos sBo 08 que pretendem
prestar um vestibular, sendo que muitos questionam o estudo
da lingua inglesa na escola, por ndc verem utilidade para
mesma. O fato de acreditar que seu aluno tenha conhecimentos

t80 restritos da lingua parece Justificar sua opgdo pelo



ensino tradicional e pela auséncia de atividades
comunicativas que levem o aprendiz ao uso da lingua alvo.
Também o fato de estes alunos serem de segundo grau,
vestibulandos ou concursandos em potencial, parece
justificar a dedicac¢dco da professora ao ensino de regras
gramaticais, bem como a énfase & tradugBc e ac ensino do
léxico. Na entrevista, a professora levantou também varios
aspectos que constituem a expectativa que tem de seus alunos
e do ensino do curso noturno e que se interrelaciona a sua
abordagem de ensinar, na tentativa de Jjustificar a
centralizag8o da interagdoc, o© ndo envolvimento de seus
alunos em atividades comunicativas para que possam adguirir
subconscientemente as regularidades lingiisticas, a
inexisténcia, em suas aulas, de momentos para a pratica
comunicativa na 1lingua alvo, a priorizagdo do ensino
tradicional da gramatica,e o© excesso de tradugioc em sua
pratica.

Por diversas vezes, salientou o grande numero de
alunos que tem por sala de aula, a carga horaria restrita de
que dispde, além da baixa proficiéncia na lingua inglesa que
trazem seus alunos. Mostrou-se consciente do pouco interesse
que tem a maioria pelo estudo, aque além de faltar em
demasia, recusa-se a desenvolver atividades ou a estudar em
casa. A respeito da centralizag8o da interag@o e do nao
envolvimento de seus alunos em atividades em grupos, assim

se manifestou:
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P: ...a maioria ndo sabe inglés (+) os alunos nio tém
contetido prd 1isso (+) eu n8o vejo como eu poderia fazer (+)
eu poderia valorizar a parte oral(+) fazendo-os envolver em
inglés(+) mas eu tenho um ano a ver com estes alunos(+) um
ano todo (+) entdo eu posso fazer uma atividade um dia deste
tipo (+) mas eu nédo vejo (+) eu tenho que dar um certo
andamento no programa(+)eu até posso fazer isso préd motivar
um pouco (+) eu j& prometi levar um filme(+) levar um clip
pra eles (+) mudad um pouguinho (+) mas dar atividade como
vocé fala(+) com que conteudo se o coleglal é voltado pra
textos” ...vocé acha que com o tempo de aula gque eu tenho(+)
o tanto de alunos por sala(+) vocé acha que eles véo ter
chance de participar assim de maneira que se efetue a
aprendizagem  vocé acha que a assimilagdo val ser realmente
efetuada” ...é que realmente nédo é fiacil préd mim (+) mas no
colegial eu tenho uma outra abordagem (+)quando eu digo pra
vocé gue eu continuo na tradicional porque eu acho que aula
com texto apenas ou s6 com atividades fica muito superficial
o ensino da lingua(+) no estado temos pouco tempo e muito
aluno por classe...

Também como parte de suas expectativas com relagdo ao
ensino de segundo grau,teria mencionado o direcionamento das
aulas para o vestibular,o que mostrou, em varios momentos da
entrevista, justificar a énfase que dedica ao ensino da

gramatica em suas aulas:

P: ...eu num posso fugir da realidade ndo é (+) a realidade
nossa & essa (+) porisso é que eu falo que eu me apego mais
aos textos (+) tento ensinar a gramatica que eles NAO
TIVERAM (+) a maioria ai (+) pensando nisso (+) n8o ha
como(+) eu poderia até fazer sim uma atividade(+) tornar a
aula mais gostosa (+) fazé-los aprender de modo mais natural
(+) mas como eu falei (+) o tempo que eu tenho é multo
escasso(+) vira e mexe vocé sabe como é (+) sexta-feira ndo
vido & escola (+) num feriado (+) suspende aulas para reunifo
de pais (+) nunca vi igual (+) ndo fazem nada em casa(+) é
fora de série (+) é pouquissimo tempo que eu tenho (+) se eu
n8o aproveitar um pouco (+) num sei como fazer (+) num sei
mesmo. . .

3.2.5. EXPECTATIVAS DA INSTITUICAO COM RELACAO AS
AULAS DE INGLES



Como jé& foi afirmado anteriormente, este era o segundo
ano de atividades da professora naguela escola, que possui
uma tradig@o de ensinar linguas construida por professores
efetivos tradicionais. Um deles, substituido pela
professora-sujeito desta pesquisa, apdés sua aposentadoria,
era muito respeitado pela comunidade por ser também docente
de lingua inglesa, no curso de Letras, na universidade
estadual local, e o outro, também antigo na casa, norteia
seu trabalho por um livro didatico tradicional, priorizando
a gramadtica e a tradugdo. Em entrevista com a assistente de
direc8o, responsével pelo curso noturno, ficou claro que a
mesma compartilha da vis&o tradicional dos outros
professores, acreditando que as aulas de segundo grau devam
ser voltadas para o vestibular, devam priorizar a gramatica
e a tradugdo, e devam seguir um livro didatico, pois o mesmo
norteia o aluno e ajuda a contornar a falta de preparo dos
professores em geral,que ndo se aperfeli¢oam por falta de
apoio financeiro. 0O fato de a professora se vir inserida
neste contexto tradicional de ensino, cujas expectativas
estdo voltadas para a preparagdo do aluno de segundo grau
para o vestibular, através da priorizac@o do ensino
gramatical e da tradug8o, e da adogd@o de um livro didéatico,
parece ter influenciado seu trabalho, conforme ela teria
declarado logo no inicio do ano letivo de 1994:

...a professora mostrou-se muito receptiva a continuidade
de nosso trabalho,tendo ido a minha sala na universidade
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levar o horédrio das aulas. mesmo sem minha solicitacéo.
Comentou que houve redu¢do do numero de aulas de inglés em
sua escola, que ndo conseguiu passar para padr8o, e com isto
conseguiu apenas pegar aulas no curso noturno. Ha um
professor mais antigo na escola que, por sua vez. dispde de
maior numero de pontos, gque teve prioridade de escolha,
ficando com as aulas da manhd8. Segundo a descrig8o da
professora, este professor desenvolve um trabalho bastante
tradicional, na linha gramética-tradug¢do, repetindo o3
modelos que teve na faculdade. gque até hoje considera seus
idolos.Esta postura dificulta o trabalho da professora,que,
segundo afirmou, vé-se obrigada a adotar o livro didédtico,
pois existe da parte dos alunos uma expectativa com relag¢éo
a esta adogdo. No primeiro dia de aula, os alunos trouxeram
o livro didédtico tradicionalmente adotado na escola pelo
professor mais antigo. Comc estd hda apenas um ano no
colégio. ndo se sente muito a vontade para se impor. Como ©
trabalho dos professores ndo & seqllencial, a professora tem
medo de adotar uma abordagem comunicativa, pois teme gue no
ano seguinte,ac pegarem de noveo o outro professor, os alunos
néo tenham o conteudo do livro didatico adotado.
Considerando todos estes fatos, a professora disse-me que
vai mesclar o livro didatico com textos auténticos nas
classes de segundo grau. Desta conversa, ja podemos perceber
algumas interferéncias que se impbem ao trabalho da
professora, cerceandc sua liberdade.... ( diario da
pesquisadora, margo de 1994).

Questionada, na entrevista, sobre a interrelac¢@o das
expectativas da institui¢@o quanto &s aulas de inglés e sua
abordagem de ensinar, a professora disse n8o perceber
qualquer interrelag8io, salientando que © que realmente se
interrelaciona a sua abordagem de ensinar & o trabalho que
desenvolve na escola particular em que ministra aulas para o
segundo grau:

P: o outro professor n8o (+) o gque me Influencia & gue té
numa escola particular preparando alunos para o
vestibular(+) agora eu estou no colegial no estado (+) eu
acho INJUSTO também ndo dar auxilio aos meus alunos...
Entretanto, ao Jjustificar a énfase gramatical que

caracteriza suas aulas, teria por duas vezes feito meng8o &



adogdo do livro didéAtico utilizado na instituig8o, o que
teria ocorrido por forga das expectativas dos alunos, do
professor mais antigo, e da prépria direg8io da escola:

P: ...ent8o eu figquei ainda com o livro diddtico pogque como
eu disse quando eu cheguei 14 na escola ja estava sendo
adotado este livro e um irmdo passa pré outro (+) um colega
prassa pro outreo (+) eles compram baratinho porque o livro &
usado (+) eu continuei com o livro....

P: ....s80 cinco anos prdé mudar o livro né~ (+) talvez
depois de cinco anos talvez o diretor me deixe ou dar aula

com texto (+) a escola conta agora com uma maguina de
XEerox. ..

4.1.6. ABORDAGEM DO LIVRO DIDATICO

Para demonstrar que a abordagem do livro didatico se
interrelaciona & abordagem da professora, n8o se poderéa
tomar por base os dados registrados em 1994, uma vez que,
nas aulas observadas, a professora teria introduzido ou
desenvolvido atividades extras, muito possivelmente em
func&@o da presenga da pesquisadora. No ano de 1893, no
entanto, em que sete meses de aula foram acompanhados, este
aspecto ficou bastante evidente. Como j& fol descrito, todo
o trabalho da professora foi norteado pelo livro didatico
adotado que, por ser tradicional, trazia por orientagéo
itens gramaticais apresentados em ordem crescente de
dificuldade e uma grande quantidade de exercicios que eram
resolvidos exaustivamente nas aulas. As atividades

comunicativas,normalmente na forma de Jjogos, eram geralmente
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introduzidas para a fixag&o do contetdo gramatical e lexical
apresentado pelo livro texto, e nunca como uma atividade
independente.

Durante a entrevista, a professora fez referéncia a

interrelag8o do livro didédtico em sua abordagem de ensinar,
atribuindo também a énfase gramatical de suas aulas e seu
tratamento tradicional 4 abordagem de ensinar do livro
didatico:
P: sdo cinco anos prda mudar o livro né  talvez depois de
cinco anos o diretor me deixe ou dar aulas com texto (+) a
escola conta com uma mdquina de xerox (+) eles v8o facilitar
pra mim (+) entdo gquem sabe eu consiga me LIBERTAR mais da
gramdtica qgquando eu comegar a dar aulas partindo sé de
textos auténticos (+) mas mesmo assim eu vou ter gue
explicar pra eles o que aparecer (+) mas de modo mais
natural (+) tirando do texto o que surgir de gramatica...

Uma wvez apresentados os fatores contextuais que se

interrelacionam e constituem a abordagem de

ensinar do professor, passo agora a discuss8o dos dados.

4.2. CONFLITOS E INCERTEZAS DO PROFESSOR DE LINGUA
ESTRANGETRA NA CONSTRUCAO DE UM PRATICA DIFERENCIADA

Como pbde ser constatado através do estudo de caso
apresentado, a constru¢Bo de uma pratica diferenciada por
uma professora envolvida em projeto de formag¢do continuada é
um processo bastante complexo, marcado por conflitos e
incertezas. 0 confronto de uma nova abordagem e metodologia
de ensino com a abordagem de formag8o e prética de muitos

anos da professora foi responsavel por muitos
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questionamentos em seu discurso e incoeréncias em eua
pratica, conforme foi descrito, o que fol agravado &ainda
mais pelos outros aspectos contextuais que, de uma forma ou
de outra, interrelacionaram-se e constituem a sua
abordagem e a sua metodologia. Mapear os limites de cada um
destes fatores na constituicd8o da abordagem da professora é
também uma tarefa dificil,mas, eu arriscaria a afirmar que a

abordagem de sua formag¢do e de sua préatica de muitos anos

parece ter exercido maior influéncia nas interagbes
observadas, seguida de sua competéncia aplicada ainda
limitada.

Esta professora, Ja& esgtabelecida e reepeitada
profissionalmente h& muitos anos na localidade, como
professora da rede estadual e particular de ensino, por ser
considerada competente do ponto de wvista linglistico-
comunicativo e profissional, era possuidora também de uma
competéncia implicita, construida &80 longo de mais de
quinze anos de exercicio do magistério, calcada em uma
abordagem tradicional de ensino, fruto de sua formacgéo
escolar, conforme Jj& foi salientado anteriormente, gquando
procurou engajar-se ao projeto. Muito embora tenha procurado
a universidade em busca de novos caminhos para seu
trabalho que, segundo declarara,ultimamente estava lhe
trazendo frustracéo relos resultados insatisfatérios
obtidos, muito embora tenha demonstrado grande interesse em
refletir e discutir sua pratica e as concepgdes de

linguagem, ensinar e aprender que a embasam e aquelas que
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embasam a abordagem comunicativa de ensinoc, muito embora
tenha manifestadoc o desejo de construir wuma préatica
renovada, o seu fazer mostra-se ainda pPreso as suas
concepedes anteriores, o gque demonstra que a mudanga de uma
abordagem para outra exige um longo preriodo de
experimentag¢8o e reflexdo, acompanhadas do aprimoramento da
competéncia aplicada.

Em entrevista recentemente realizada, linguagem para
ela continua sendo um veiculo de expressdo do pensamento
humano, vis8o esta bastante tradicional, gque muito se
distancia da concepgfoc de linguagem enquanto comunicag&o que
embasa a abordagem comunicativa, entendendo-se por

comunicagd&o, como bem coloca Almeida Filho(op.cit.:8),

uma forma de Interagéo propositada onde se d8o
demonstracfes de apresentacfo pessoal ou ndo com casos de
(re)construcéo de conhecimento e troca de Informagdes, e
onde seus participantes s8o sujelitos histéricos cujas
trajetérias se aliam a capacidades intrinsecas distintas
para modular a construgdo de discurso, geralmente num
processo de negociag¢do cujo objetivo & a compreensio
matua.

Sua vis3o do que seja linguagem e comunicag&o vem
justificar sua preocupa¢8o com a codificac8o e decodificagéo
de mensagens e a auséncia de momentos voltados para a
interag8oc comunicativa. Sua concepgdo de ensinar, em sua
esséncia, parece também inalterada, pois vé-se como agente
do ensino, como responsavel pela transmissBic do conteudo,

pelo envolvimento dos alunos em exerciclos e pela avaliag8o

do que foi ensinado, n#o abrindo m3o dc lugar central na
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interagé@o. Embora declare e demonstre estar mais preocupada
com a aprendizagem do aluno, n3o consegue ainda ver o ensino
como criag8io de oportunidades para que a aprendizagem possa
ocorrer, transferindo para o aluno um papel mais ativo na
construg8o do conhecinhento. Por outro lado, sua concepgdo
de aprender, Qque se resume em Iinteriorizar o gque nos folil
transmitido ou  por teoria ou por alguma prdtica,
envolvendo muito exercicio. multo esforgo da pessoa
realmente, parece ter sofrido alguma transformagdo, pois sua
pratica e seu discurso demonstram estar ela atribuindo
menor forg¢a & memorizagdo e maior forga & compreensdo e ao
raciocinio, o que poderia representar uma evolug¢d3o de uma
concepg8o behaviorista para uma concepg@io cognitivista de
aprendizagem. Ficou evidenciado haver por parte desta
professora uma preocupagdo com o envolvimento do alunoc nas
atividades de sala de aula, me smo que as tarefas
desenvolvidas sejam caracteristicamente tradicionais,ou
seja, mesmo gque seu envolvimento se limite a responder
perguntas formuladas com relagdo A& gramatica e ao léxico,
para verificar se ele estd ou n8o acompanhando e
compreendendo o contetdo ministrado, o que ja& representou um
avango em sua pratica, conforme ela prépria declarou em
entrevista recente:

P: realmente eu nunca tinha me analisado como aprendiz (+)
agora eu realmente posso dizer gue eu sinto agora o lado do
educando que eu ensino(+) que (+) como eu ja havia dito
algumas vezes pra vocé (+) eu me preocupava mulito com meu

programa(+) com a QUANTIDADE de colisas que eu tinha que
passd prda aquele aluno(+) eu eu nunca tinha paradc pra pensd
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se realmente ele Ia conseguir reter alguma colisa com
agquilo(+) se ele realmente ia APRENDER né (+) era como se a
memoria do aluno fosse por exemplo o caderno dele (+) ent8o
ele tem o caderno COMPLETO (+) muitos exercicios(+) ele tem
MUITOS pontos de gramética (+) vocabuldrio IMENSO (+) e: gqué
dizé (+) como eu num fazia uma checagem (+) num fazia uma
revisdo (+) eu realmente ndo parava prd vé se o aluno tinha
assimilado aquilo (+) eu la sempre passando pra frente(+)
pra frente(+) ent8o eu num podia dizer(+)hoje eu posso dizer
que meu aluno nd8o aprendia (+) ele simplesmente tinha uma
visdo de muitas noe¢bes gramaticals(+) de exercicios(+) mas
eu num posso dizer que ele realmente conseguia reter(+) a
quantidade de matéria gque eu passava préa ele(+) j& hoje eu
ndo me preocupo tanto com a quantidade (+) eu eu &6
realmente (+) deixo aguele conteudo prda abordar um outro(+)
quando eu sinto que ele realmente aprendeu (+) © que eu
tentei ensinar(+) eu ndo tenho pressa agora....

Conquanto a professora tenha atribuido a fatores
contextuais, como baixa proficiéncia de seus alunos, falta
de interesse e motivagBo por parte dos mesmos, numeroc
restrito e curta duragdo das aulas do curso noturno, e a
necessidade de preparagfo para o vestibular, dentre outros,
a presenca de agles e procedimentos tradicionais em suas
aulas, como se apenas desta forma pudesse driblar tais
aspectos, sua préatica de 1883, em que estes aspectos
contextuais n3o eram registrados por se tratar de uma classe
de sétima série do periodo diurno, altamente motivada,
apresentou procedimentos semelhantes. Seguindo rigidamente o
livro didatico adotado, tradicional como j& foi salientado,
a professora procurava enriquecer suas aulas com atividades
comunicativas, muito embora privilegiasse por objetivo a
fixag80c does itens gramaticais e lexicais trazidos e
explorados pelo livro texto e mantivesse a centralizac8o da
interag8o. Isto vem indicar que sua postura tradicional néo

& totalmente dependente dos fatores contextuais acima



mencionados, muito embora estes possam exercer alguma
influéncia em sua abordagem de ensinar.

Também duas das outras professoras envolvidos no mesmo
projeto, Professoras 4 e 5, ambas possuidoras de muitos anos
de experiéncia na rede estadual e particular de ensino,
professoras igualmente reconhecidas pela comunidade local em
virtude de possuirem um bom nivel de competéncia
lingliistico-comunicativa(2), profissional e implicita, esta
ultima construida ao longo de muitos anos, parecem também
ter alterado parcialmente sua pratica e mantido inalteradas
suas concepgdes badsicas de linguagem, de ensinar e aprender,
ao longo dos trés anos do projeto,o que vem confirmar que o
processo de construgBo de uma préatica diferenciada é
extremamente complexo, principalmente para o professor Jja
experiente e bastante reconhecido como profissional. Muito
embora estas professoras tenham se engajado espontaneamente
ao projeto e estivessem & procura de uma reciclagem, pudemos
observar, de inicioc, resisténcias ao ensino segundo a
abordagem comunicativa, principalmente no gque diz respeito
ao tratamento gramatical. Trazendo sempre a questdo da
preparacd8o do aluno para o segundo grau e para o vestibular,
consideravam inviavel o desenvolvimento de um planejamento
ciclico, onde os itens gramaticais n8o s&o apresentados por
ordem crescente de dificuldade e n&@o recebem a mesma €nfase

que nos planejamentos tradicionais.

2- Nivel avancado, de acordo com o ACTFL Proficiency
Guidelines.
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A Professora 4, que quando se associou ao grupo Jjé
adotava e seguia sistematicamente o livro OUR TURN, que
pode ser classificado como nocional-funcional, mostrou, em
seus relatos e nas gravacdeg de suas aulas, desenvolver,
apesar do livro, uma pratica audiclingual mesclada & da
gramatica-tradugdo, nos trés anos do desenvolvimento do
projeto, sendo discretas as modifica¢des registradas de um
ano para o outro. Procedimentos comc repetiglio exaustiva de
funedes comunicativas até atingir a memorizag3o. corregdo
fonética., tradugBc, oferecimento de listas bilingdes de
vocabulario, utilizag8oc permanente da lingua materna em sala
de aula, e o foco no ensino gramatical e lexical, foram
registrados nas aulas observadas e analisadas nos trés anos
consecutivos. As modifica¢Bes observadas parecem ocorrer
apenas ao nivel de procedimentos e referem—-se a organizagdo
da interag8o em sala de aula e & seleg8o do material
didatico utilizado.

Enquanto que nas 1interagdes de sala de aula
construidas em 1982 e 1883 pareciam prevalecer as
estruturas de participag8io Ib e Ic, nas aulas de 1994 ja
parece prevalecer a estrutura de participagBoc la. Nas
primeiras, a professora, centralizando a interag¢8io, nomeava
um aluno ou mais alunos em particular para responderem asg
perguntas formuladas por ela ou para o treinamento das
fun¢des apresentadas pelo livro didético, que seguia
rigorosamente, assumindo sempre o papel de falante priméria,

cedendo a um ou a um Ppequeno grupo de alunos o papel de
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ouvintes e falantes primarios virtuais, e aos demais o papel
de ouvintes secundarios. Nas segundas, a professora, falante
primAria, dirige a palavra & classe como um todo, seus
ouvintes primarios, esperando que qualquer ouvinte se
candidatase ao papel de falante primario de forma
esponténea, muito embora as estruturas 1lb e 1lc ainda se

fagam presentes, nos momentos de revis8o ou treinamento de

estruturas prontas, conforme o0s excertos abaixoc podem
demonestrar:
- L P o) mesmo capitulo tem uma outra ligdo (+) agqui no

final cés vdo aprender hoje como ¢é que vocé vdo fazer
perguntas (+) page seventy-eight (+) que pagina que é
pessoal

As: setenta e oito

P: nesta 1lig¢8o gquando a gente termind vocés vdo ter que
saber perguntar sobre atividades pessoais (+) que filme

vocé assistiu no cinema (+) atividades pessvais(+) téa (+)

dols colegas conversam e um deles pergunta sobre as
atividades (+) repitam comigo (+) what do you do after
class”

As: what do you do after class”

P: outra vez (+) what do you do after class’
As: what do you do after class”

P: o gue vocé acha gque ela pergunté”

A: o que vocé faz depois da aula’

P: o qgue vocé faz depois da aula” (+) embaixo agqul no



As:
p:

As:

s
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vocabuldrio a palavra class pode ser substituida por
lunch (+) repitam(+) what do you do after lunch’
what do you do after lunch’

dinner

: dinner

what do you do after dinner’
what do you do after dinner”
WHAT DO YOU DO AFTER/what do you do after class”
what do you do after class”

what do you do after lunch”’

: what do you do after lunch”

what do you do after dinner”

: what do you do after dinner”

o que vocé acham que quer dizer lunch”
almogo

almogo (+) gue gque vocé faz depolis do almog¢o(+) e dinner”

: Jantar

r Jantar (+) dinner é Jjantar (+) agora vocés vAo responder

sobre atividades didrias (+) o gue eu guero é o
seguinte(+) gue vocé entenda gque pode fazer substitulig¢des
(+) what do you do after class ((escreve no quadro
negro))(+) no lugar de class (+) 0 que gque eu posSso
colocar agqui”

lunch

what else ‘o gue mais”

dinner

o0 que mais vocés poderiam colocar agqui” o gquem vocé faz
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depois do café da manh& (+) como é gue fala café da manh&
(+) gquem se lembra” (+) breakfast (+) como é gue se
pergunta em inglés (+) essa vocés j& fizeram (+) o que
vocé faz depois do jantar”

A: what do you do after dinner ...

Na passagem acima transcrita, varios aspectos
caracteristicos da pratica da professora podem ser
salientados: o treinamento exaustivo de fun¢des
comunicativas até a memorizag8o, a preccupagio com a

tradugdo de tudo ¢ que & oferecido na 1lingua- alvo, a
preocupagdo com o léxico e com a estrutura béasica trazida na
fung¢8o, e o predominio da estrutura de participag8o Ia.

P: agora dia uma olhada na revis8o (+) vamo montd um
didlogo téd (+) oral mesmo (+) é o seguinte (+) Marco (+)
Marculino(+) como é gque vocé cumprimenta’

M: hello

P: hello (+) agora o Marcos (+) convide-o para ir ao
MacDonald s

A: let s go to the MacDonald s

P: let s go to the MacDonald s (+) recuse (+) fala que vocé

tem prova amanhé....

P: entdo I I usually (+) frequentemente e o often também (+)
prara indicar o h&bito (+) vamo 1a (+) &6 Junior (+) ask se
assiste novela todo dia

A: do you ever watch soap opera’

P: SOAP OPERA (+) do you ever watch soap opera (+) cé& pode
reponder o gque guiser

A: always



P: always (+) repete ALWAYS

A: always

P: Aline (+) pergunta prd Ligia se ela assiste o Silvio
Santos

A: do you ever watch Silvio Santos

P: diga assim (+) nunca ....

No peniultimo excerto acima, a professora estéd promovendo

revisdao do conteudo anteriormente trabalhado, engquanto que

no segundo ocorre a apresentagdo e treinamento de funcgdes

trazidas pelo livro didatico. Em ambos o0s casos pode-se

observar o predominio das estruturas Ia e Ib, caracterizadas

pela nomeag8o de um ou mais alunos em particular como

falantes primarios enquanto que os demais s8o ratificados

como ouvintes secundarios. Pode-se observar que, tanto o

trabalho de revis8o, como o de treinamento de funebes, &

totalmente direcionado pela professora, até mesmo quanto ao

conteudo da fala, que é oferecido em lingua materna para ser

vertido para a lingua-alvo.

Enquanto que as aulas de 1892 eram totalmente
limitadas ao desenvolvimento do livro didatico adotado, a
partir do segundo semestre de 1983 a professora passou a
inserir atividades extras em suas aulas, extraidas de
diferentes fontes, dentre as quais Play Games in English.
Muito embora as atividades fossem com freqUéncia
selecionadas com objetivos gramaticais, ou seja, de
complementag8o e fixagBo das estruturas trazidas pelo livro
didatico, sendo inclusive introduzidas ao término das
ligBes,estas levaram a professora a trabalhar de forma mais
decentralizada em sala de aula, instaurando a estrutura de
participac8c IV, e, como ela prépria revelou, trouxeram

resultados satisfatérios ao seu trabalho. Em virtude disto,

selecionou atividades a serem desgenvolvidas no ano de 1884
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como complementag8io ao livro didaAtico, organizou-as em forma
de apostila e forneceu-as aos seus alunos.

Muito embora a Professora 4, assim com a professora-
sujeito, fizesse meng8o a aspectos contextuais como a
existéncia de classes grandes e heterogéneas e de &alunos
desinteressados, a necessidade de preparac&o do alunc para o
segundo grau e para o vestibular, como entraves ao
desenvolvimento de um trabalho verdadeiramente comunicativo
e como Justificativas para a complementag8oc do livro
didatico, gque apresenta a graméatica de forma fragmentada e
incompleta e carece de exercicios de fixa¢do gramatical, os
dados evidenciaram gque sua abordagem de formag&oc e préatica
de muitos anos,seguida pela sua competénecia aplicada
(tebrica) limitada., exerceram maior forga na composigfo de
sua abordagem de ensinar. A professora parece manter uma
visd3o de linguagem enquanto expressf8o do pensamento, o que é
evidenciado pela sua preocupag8c constante com a codificagéo
e decodificagdo de mensagens, expressa em versdes e
tradugfes que predominam em suas aulas; a professora parece
também n3oc ter alterado sua concep8o de ensino-aprendizagem,
que parece ser behaviorista, caracterizada, em sua prética,
pela repetigdo exaustiva das fun¢otes comunicativas
apresentadas com o objetivo de atingir a memorizagdo e a
automatizacBo, e pelos exercicios de reforgo propostos, na
forma de atividades, que dificilmente poderiam ser
classificadas como comunicativas, segundo os critérios de

Nunan (1989), ja descritos.
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Também estas mesmas concep¢des parecem ainda embasar
a abordagem da Professora 5, muito embora esta tenha
apresentado muitas modificagdes em seu trabalho no que
tange ao planejamento de ensino e seleg¢do e organizagdo de
material dida&tico. A professora deixocu de lado por completo
o livro didatico (Do it) , que vinha adotando nos uGltimos
anos, livro este tradicional e, portanto, organizado segundo
critérios gramaticais, e passou a nortear seu cursoc a partir
de um planejamento nocional-funcional que. além de objetivos
voltados para o fornecimento de mecanismos para um
comunicagdo simples.mais coerente,no nivel da producdo e
compreensde oral e da produgcdoc escrita (3), apresenta a
relacdo de funcdes comunicativas, que serdo Iintroduzidas
dentro de amostras discursivas cuidadosamente selecionadas,
sobre as gquais toda a dindmica da aula serd baseada. Neste
planejamento deixa claro que pretende superar uma
metodologia exclusivamente behaviorista e centrar o ensino
e a aprendizagem ndo apenas em estrutura ou em regras
gramaticais, mas sim em atos de fala gque levem o aluno &
comunicagéo.

Este planejamento fol colocado em pratica no ano de
1993, porém, ndo totalmente cumprido, segundo a professora,
em virtude da greve dos professores, das inumeras suspensdes
de aulas por motivos varios e pela propria lentid&o dos

alunos, justificada pela docente por pertencerem & classe

3- Os textos citados neste paragrafo foram extraidos
do proprioc planejamento da professora.
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média-baixa. Em sua implementag8o, muitas incoeréncias foram
registradas. Muito embora a professora tenha sido fiel a
proposta de trabalhar as fungSes como ponto de partida em
sala de aula, introduzindo diferentes realizagdes
lingliisticas para as mesmas funedes, sem fazer qualquer
mencdo A& nomenclatura pgramatical, o que foil surpreendente
para uma profissional com a sua forma¢8o e pela resisténcia
que teria apresentado a principio, deixou transparecer, em
seus procedimentos, uma grande preocupacdo com & memorizagdo
do conteGdo funcional introduzido em isolamento, fora de
contexto de uso, o que evidenciou sua visfo behaviorista de
ensino-aprendizagem e sua vis3o de linguagem engquanto
expressdo do pensamento. Suas aulas, sempre centradas em
sua figura, seguiam um mesmo esquema:

a) revisdo de fungdes previamente ensinadas, o que era feito
quer através da pratica de repetigdo ou de verséo:

P: ...vocés J& sabem perguntar o nome (+) ja sabem

cumprimentar (+) ndo sabem’

As: Ja
néo
P: que jeito que a gente comega um didlogo” como € gue a

gente comegca a conversa com uma pessoa .

A: hello

P: hello (+) o gue mais”

A: hi

P: hi (+) o gque mais~..

P: ...entdo a teacher vai pedir gque vocés formem uma espécie



de um dialogo (+) um fala boa tarde e o outro vai

responder boa tarde (+) como é que é Iisso em inglés”....
b)apresentagdoc de novas fungdes com possiveis realizagles
lingliisticas, seguida da tradu¢@o e da préatica de repetigd@o
exaustiva, da classe como um todo ou de alunos em particular

nemeados por ela (estruturas de participagdo Ia e Ic), até
atingir a memorizac8o:

F: eu ensinei voecés a perguntar o nome what s your name
((alguns alunos falam ac mesmo tempo))como vocé v o
responder pra mim

As:my name is ...

P: 36 gque agora eu vou ensinar uma outra maneira de dar o
nome (+) repitam com a teacher (+) it s Cidinha

As: it s Cidinha

P: it’s Cidinha

As: it s Cidinha

P: it’'s Priscila

As: 1it°s Pricila

P: entdo eu posso falar ac invés de my name is se eu gquiser
eu posso dizer it’'s (+) ok’

A: como professora’

P: assim 6 it s (+) fica pra vocé escolher (+) se vocé
gquiser falar é (+) qual é o seu nome~ (+) é Cidinha (+)
it's Terezinha (+) perguntem prd mim (+) what s your
name ’

As: what s your name”

P: it°s Cidinha (+) my name is Cidinha (+) it s Cidinha ok~

(+) what s your name (( aponta para aluna))
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: It s Kenya
P: what s your name "
A: It s Jodo ...
P: what s your name”
A: it’s Pedro....

c) apresentag8o de mini-didlogos, 4que nada tinham de
auténticos e que eram, na verdade, criados por ela e
registrados, Jjuntamente com as fun¢des isoladas, em caderno
especial de capa dura, para que o aluno pudesse ver ag
funcdes estudadas inseridas em contexto, para auxiliar na
memorizagdo:

P: vocés ja copiaram os mini-didlogos” agora repitam com a
teacher (+) primeiro mini-didlogo:

John:Hello

Paul:Hello (+) What s your name”

John:My name is John (+) And you  What ‘s your name”

Paul :My name is Paul.

d) desenvolvimento de jogos ou atividades para a fixag8o das
fun¢tes apresentadas:

..inlcia-se uma brincadeira (+) todos se animam (+) a
professora pede que se oferecam para brincar(+) a maioria
guer participar (+) ela escolhe duas filelras e pede gue o0s
alunos vd8o ate 'a frente da classe e se olhem bem (+) ele
entdo veda os olhos de uma garota e pede para que ela se
aproxime de um colega (+) apalpe-o e depois pergunte o seu
nome(+) what s your name” (+) o objetivo da brincadeira é
gque o outro aluna responda errado e a garota tente corrigir
dizendo your name is.... (didrio de estagiaria,1883)

As trés professoras, cujas tentativas de construgBo de
uma prética diferenciada foram deescritas,apresentam muito em

comum. S&8o0 profeessoras efetivas, com mais de dez anos de
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experiéncia nas redes publica e particular de ensino,
respeitadas pela comunidade local por serem profissionais
sériase e competentes. As trés, graduadas na mesma época,
pela mesma universidade pablica, parecem ter tido uma
formacédo pedagobgica seme lhante, maie especificamente,
parecem ter passado por igual "treinamento" que, como o
proprio termc conota, envolve aspectos comportamentails,
"receitas de comoc agir", pouco embasamento tebérico e nenhuma
reflex8c sobre a pratica de =sala de aula. Isto pode
justificar o conhecimento tebrico superficial apresentado
a0 iniciarmos o projeto e uma rica competéncia implicita,
construida entre erros e acertos na préatica, competéncia
esta muito forte que, como Jja afirmei anteriormente, lhe
valeram reconhecimento e prestigio. Eu diria gque na
constituicdo desta competéncia entraram basicamente os
seguintes elementos: comportamentos audioclinguais
adquiridos através do treinamento recebido na universidade,
a abordagem de aprender do professor, o ensino tradicional
refletido no método da gramdtica-tradugZo que norteava as
aulas de lingua estrangeira que teve em sua vida escolar,
quer no primeiroc e segundo graus quer na universidade, e a
abordagem dos livros didaticos adotados para o ensino, que
até hoje apresentam uma estrutura tradicional. Substituir
ou alterar tails concepgdes mostrou-se dificil na pratica
destas professoras, e estas parecem se interrelacionar com
muito wvigor na tentativa de constru¢do de uma pratica

diferenciada, o que ocorre, em muitos momentos. de forma até
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inconsciente, conforme j& pudemos verificar. Classificando a
pratica construida pelas professora, com base nas diversas
tendéncias contemporéneas trazidas por Bizon (op.cit.: 60) ,
diriamoe que a Professora 1l apresenta uma préatica
comunicativizada, enquanto que as Professoras 4 e 5, um
pradtica funcionalizada. A Professora 1 comunicativiza
algumas tarefas, procura dar ao estruturalismo uma nova
roupagem, porém nac rediscute as concepgfes basicas da
abordagem;as Professoras 2 e 3 simplesmente organizam o
ensino em uma listagem de fun¢Bes comunicativas, mantendo,
entretanto, muitos procedimentos audiolinguais mesclados
aos do método da gramAtica-tradugdo, em sala de aula.

Outros fatores contextuais mencionados neste trabalho,
tais como, abordagem de aprender do aluno e suas
expectativas com relag8o as aulas de inglés, expectativas
do professor com relag¢do aos alunos, expectativas da
instituigdc com relagd3o as aulas de 1inglés, parecem se
interrelacionar e também compor a abordagem de ensinar do
professor, porém, parecem ter menor forga nesta
constituicdo que a formagdo e pratica de sala de aula do
docente e sua competéncia aplicada limitada.

As duas outras professoras envolvidas no projeto,
Professoras 2 e 3, apresentam caracteristicas diferentes das
demais. A numero 2, graduada por wuma faculdade particular
no ano de 1983, n3o recebeu nem mesmo o “treinamento”
audiolingual recebido pelas professoras analisadas

anteriormente. Sem qualquer embasamento tedrico, com um

281



baixo nivel de competéncia lingiiistico-comunicativa, esta
professora vinha atuando na rede pablica nos Gltimos anos,
construindo uma competéncia implicita a partir de trés
ingredientes basicos: gua abordagem de aprender, a abordagem
de ensinar dos professores de linguas com os quais teve
contato em sua vida escolar e a abordagem dos livros
didadticos que vém sendo adotados nae diferentes escolas onde
vem ministrando aulas de inglés como professora contratada,
o que se reflete em uma pratica tradicional com
caracteristicas do método da gramdtica-tradugio que
apresentou em seus relatos e gravagdes, ao engajar-se
espontaneamente no projeto. Sem uma competéncia implicita
solidamente construida, por n&o ter ainda muitos anos de
experiéncia, e consciente de suas falhas, esta professora
procurou aproveitar e colocar em pratica,mesmo sem muita
reflex8c, muito do que foil discutido nos grupos durante o
desenvolvimento do projeto, comunicativizandoc sua préatica
sem apresentar resisténciae. Procedimentos tradicionais. no
entanto, podem ser registrados ainda em quantidade
considerédvel nag aulas ministradas em 1994, tais como a
centralizacBo da interac8o, a concepgdo de qgque conteido
transmitido & contelGdo aprendido, énfase a traducdo, versdo
e nomenclatura gramatical, o que denota gque muito ainda tem
esta professora que refletir, aprofundar-se teoricamente, e
desenvolver-se lingiiistico-comunicativamente, para poder
construir uma préatica verdadeiramente comunicativa. Também
alguns aspectos contextuais intervenientes em sua pratica

ficaram evidentes nos dados analisados. aspectos estes que
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parecem ter se interrelacionado a sua abordagem de ensinar
na tentativa de construir uma préatica renovada. N&o sendo
efetiva, esta professora receia que gqualquer movimentag8o
maior em suas classes possa ser confundida com indisciplina,
o que colabora com que controle rigidamente e com energia
a interacdo. Ao desenvolver Jogos ou atividades
comunicativas, procura manter tal centralizag¢do, temendo que
a participag¢8o livre dos alunos possa ser encarada pelos
colegas ou pela direc¢Bo como falta de controle seu. Também
seu baixo nivel de competéncia linguistico-comunicativa
impede-a, muitas vezes, de trabalhar de forma menos
controlada, respondendo, por exemplo &s curiosidades e
necessidades expressas pelos alunos que, por serem de guinta
série, parecem motivados e muito curiosos. Os excertos

abaixo poder8@o demonstrar tais aspectos:

P: ...bom este texto (+) o que voeés estdo vendo  (+) Luis o
que esta escrito agui “(++)agui (( mostra para o aluno))
This is my family
minha familia

P: esta é a minha familia (+) o que vocés estdo vendo
aqui “observem

L: o pai (+) a mde(+)o vé (+) a v (+) o irmo(+) a I1rm&

A: (incompreensivel)

P: Ai de uma forma geral vocés estdo vendo varias pessoas
gue constituem um familia (+) ent8o aqui a gente td vendo

o gque mide pal filho filha avé e avd (+) e o gue mais
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vocés estdo vendo '(+) prestem atengdo eu vou ler (+) this
is my family (+) this 1is my mother Helen (+) she s got
big eyes (+) this is my father Harry (+) he s got big
ears(+) this is my sister Annie.(+) she s got small mouth
(+) this is my brother Harry (+) he s nine (+) this is my
bother Jimmy (+) he s ten (+) Harry has long hair and
Jimmy has short hair(+)...( professora repete a leitura e
alunos repetem em coro)

P: 0o que nés conhecemos agqul’ alguma colsa qgque vocés
conhecem”

As: (( falam ac mesmo tempo))

P: UM POR VEZ (( professora grita)) entdo a primeira ai (+)
preguem o livro (+) ele falou esta é minha mie Helen (+)
she s got big eyes (++) o big o gque é & um adjetivo ndo
" ent8o eu tenho eyes gque gquer dizer o gque’

As: olhos

P: olhos (+) e big~

As: grandes

A: ela tem olhos grandes

P: isso (+) ela tem olhos grandes

A: (incompreensivel) (( aluno antecipa resposta))

P: Eu n8o chegueli ai ainda (+) vamos por etapas (+) agora o
segundo (+) o0 que gue eu falei  (+) levanta vocé e fala o
segundo (+) vamos ver

A: (( aluno gque estava desatento, recusa-se a falar))

P: n8o vocé VAI FALAR (+) sendo vocé val levar negativo (+)

LEVANTA
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A: esse € meu pai

P: esse é o meu pai o gque”

As: Herman

P: e depois”™ he s got big ears (+) que gque é°
As: ele tem orelhas grandes

P: gqual é o adjetivo ai’ ...

Observa-se nesta passagem que a professora controla o turno
o tempo todo, cedendo a palavra preferencialmente a alunos
em particular, nomeados por ela, gquando formula qgqualquer
pergunta. Observa-se também que a professora & rigorosa com
os alunos desatentos, obrigando-os inclusive a se levantarem
para responder a pergunta formulada. Nesta passagem, a
professora teria trazido para a aula um texto sobre familia
que, posteriormente ampliado, serviria de apoio para a
realizac8o de um jogo de adivinhag8o, com o intuito de levar
os aprendizes & aquisig¢d@o de uma grande dgquantidade de
adjetivos, da forma interrogativa do verbo "to be"”, e de
short answers com o mesmo verbo. Observa-se, no entanto,
posturas tradicionais da professora ao trabalhar com o
texto, solicitando a tradugdo literal das sentengas e a
identificag8o dos adjetivos, marcas de sua competéncia
implicita.

Os dois excertos abaixo evidenciam momentos em que a

professora ignora as perguntas de seus alunos, em virtude de

seu baixo nivel de competéncia comunicativa:

P: ...blonde é loira em inglés

A: professora como fala burra em inglés  loira burra’

P: short (+) eu tanto posso usar para pessoas baixas (+)
como curto (+) short hair (+) cabelo curto....

Na passagem acima, ao ensinar a palavra “blonde" e ao

traduzi-la, uma aluno tem a curiosidade de saber como dizer

"loira burra’ na lingua- alvo, o que & ignorado pela
professora.

P: 6 as cores aqui (+) white’
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branco

blue

azul

blue

rosa (+) o que seria’
: pink

: amarelo (+) yellow

hoOS OB N OB oW OB N

roxo  como & roxo professora’

P: red (+) vermelho....

Ao ensinar as cores, ignora a pergunta do alunoc ( roxo como
é roxo professora), talvez por desconhecer o item lexical na
lingua- alvo.

A Professora 3 apresenta um perfil completamente
diferente das demais. Recém-formada ao engajar-se ao
projeto, pelo fato de ter sido contratada por uma das duas
esgcolas-padréo da localidade, era a Gnica professora que ja
trazia conhecimentos tedéricos sobre as abordagens e métodos
de ensino adgquiridos na universidade, cujos curscs de
Lingllstica Aplicada e de Préatica de Ensino de Lingua
Estrangeira priorizam o desenvolvimento das competéncias
aplicada e profissional do professor,permeado pela
reflexdo e critica. Ja havia, inclusive, ministrado um curso
com base na abordagem comunicativa como parte de seu estéagio
supervisionado, sobre o gqual havia refletido e discutido.
Sentindo muito diretamente em sua formacdo universitéaria as
conseqliéncias de um ensino centrado na forma, que n8c lhe
garantiu competéncia linglistico-comunicativa e egeguranga

para o uso da lingua-alvo na comunicag3o. sobretudo oral,



esta professora n3o titubeou em incorporar as concep¢des de
linguagem, de ensino =] aprendizagem da abordagem
comunicativa, assim como os principios norteadores de uma
pratica coerente com a mesma abordagem. Definindo linguagem
ndo como um simples aglomerado de estruturas e regras a
serem memorizadas e sim como um processo de interacdo que
leva o individuo & aquisig8o da competéncia comunicativa,
passa a ver a aprendizagem como a construgdo de agdes
socials e culturais relevantes no discurso, e o ensino como
a criagdo de condi¢des e oportunidades para esta construedo
pPOSsa OcCorrer.

Embora a professora tenha atuado em uma escola de
periferia com clientela de classe média baixa, tanto no
curso diurno como no curso noturno, os aspectos contextuais
apontados pelas outras professcoras e também presentes em sua
realidade n3o parecem ter impedido que sua pratica se
mostrasse, nos trés anos de acompanhamento, coerente com
suas concepedes de linguagem, de aprender e de ensinar,
conforme demonstram as a¢des e procedimentos abaixo
relacionados. Isto sugere que uma formag8o pré-servigo,
voltada para o desenvolvimento das competéncias aplicada e
profissional e permeada pela reflexdo e critica, pode
propiciar ao professor criatividade e seguranga para
contornar fatores contextuas que queiram se interrelacionar
a sua abordagem de ensinar.

- os contetdos desenvolvidos em egala de aula apresentaram
relevancia para (Y- ] aprendizes, uma ves que foram
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selecionados a partir de levantamentos prévios de temas, de
interesses e necessidades. Os mesmos foram desenvolvidos em
forma de didlogos, textos narrativos, atividades, Jjogos,
musicas, gravagdes em Audio e video, e tiveram por objetivo
o desenvolvimento das quatro habilidades, sempre de forma
integrada:

P:...bom (+) vocés lembram do texto da aula retrasada "Young

people in Britain today"

L: qual”
A: néo
C: gue falava dos habitos dos jovens~

A: lembro
a: aque:le

P: isso (+) agora eu vou colocar aqui pra vocés um
quadro (+) voecés vAo fazer uma pesguisa com as outras
pessoas(+) entde vocés vdo pesgquisar o tipo de miuisica gque
essa pessca gosta (+) o ¢tipo de roupa que ela usa(+) o
tipo de filme gque ela gosta de assistir

K: a Erica gosta de terror

P: entdo olha vocés vdo fazer assim (+) primeiro vocés véo
falar (+) vdo colocar os gostos de vocés (+) depois vocés
vAo fazer com as outras pessoas da classe
a:

P: faz com um (+) depois entrevista outro e assim por diante
td depois cada um vail apresentar o resultado de sua

pesqguisa...(aula do dia 15/04/93)

- a gramadtica fol enfocada ndo como uma seqiléncia de itens
dispostos em ordem de complexidade. e sim como apoio &
comunicagdo, sem momenclatura nenhuma no primeiro ano, o gue
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foi modificado a partir do segundo, levando-se em conta uma
possivel cobranga posterior de tal aspecto no segundo grau,
em concursos ou vestibulares;

k: professora (+) que significa her "hir (+) que significa’
A: & her (+) pera ai (+) deixa eu lembrd

P: é H-E-R~

K: &

P: depende (+) takes her(+)é leva(+)leva-a(+)leva ela

A: professora (+) she & o gque & entdo’

P: she é ela (+) 86 gque sempre tem valor de sujeito(+) her é

objeto direto ta ....(aula do dia 13,/05/93)

- o erro foi visto e tratado em suas aulas como algo
natural, comoc sinal de crescimento do aprendiz rumo a
lingua-alvo:

Considero importante gque o professor de lingua estrangeira
nunca aponte o aluno como aquele gque cometeu um erro na
pronuncia ou na escrita. Toda a vez gue o aluno "erra"” da ao
prrofessor um sinal de gue tentou fazer por si proprio. & néo
reproduziu simplesmente o modelo. ( diario da professora)

- as aulas foram caracterizadas por muito debate e
problematizagdo, uma vez que foram desenvolvidas em cima de
temas atuais e até mesmo polémicos, escolhidos pelos
proprios alunos, o) qQue  parece ter permitido o
desenvolvimento da reflex3c e do espirito critico dos
aprendizes;

P: agora gue vocés jd discutiram (+) voecés véo decidir
a: eu decidi que ela continua a carreira
C: eu ja sel

A: marry Ethan



C: marry Ethan
P: vocés tém que falar o porgue vocéds acham esta a melhor

opedo (+) ou o gque tem de errado com as outras opg¢des...

- o c¢lima propiciado durante as aulas pareceu bastante
descontraido, livre de tensdo ou constrangimento, uma vez
que a professora, muito embora se mantivesse ao centro,
organizando as atividades, permitia que os alunos se
manifestassem livremente sobre o tépico em gquestd@o, sem que
fossem nomeados, e levantassem suas davidas. Isto sem
considerar os momentos em que descentralizou totalmente a
interacdo, promovendo atividades em pares ou grupos;

M: ele tem two previocus marriages (+) que que € marriages’
marido

ele ja teve duas mulheres

a

ele teve dois casamentos

genti:

tem treis filhos

casa com esse al leva uns dols meses € sSepara

ele troca de mulher como troca de roupa

5 ox OB B BN oD b

que que é professora (+) prd fica com a Sofia ela néo

precisa trabalhd (+) a full-time wife’

P: ele gquer gque ela seja uma esposa(++) &é(+) uma esposa (+)
uma dona de casa

S: acha”

M: acha que ela vai ficd lavando louca pra ele’

I: uai(+) mais & a vida da mulher...

- a preocupac¢io da professora com a criagfo de oportunidades
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para a aquisic8Bo subconsciente de regularidades lingliisticas
faz-se sempre presente nas atividades desenvolvidas em sala
de aula. Quanto a aprendizagem consciente de tais
regularidades, isto foi também garantido como apoio &
comunicag@o e como resposta aos questionamentos dos alunos:

P: entdo agqui tem varios adjetivos {( aronta para a
apostila)) agora vocés vdo descrever a pessoa gque Voceés
tiraram no papelzinho com estes adjetivos gque estdo agqui
(+) entdao a gente tinha feito assim na aula passada né’
that man has roman nose (+) como vocés vdo fazer agora’
vocés tiraram o papelzinho (+) vocés v8o fazer de conta
que sd80 aquela pessoa lembra " (+) entdo como voecés Vvaco
fazer agora se a pessoa tiver o nariz romano lembra que
gente viu vocés vAo colocar o gque 'l vocés vdo se colocar
a no lugar da pessoa (+) EU né " (+) e o verbo este verbo
agui & o verbo ter né ~ TO HAVE(+)por gue & gue ficou HAS
agqui’”

A: nariz romano

P: porgue é has”

A: ( incompreensivel)

P: é o verbo ter nfo é° ele é has porgue agqui é o homem (+)
ELE né quando for eu fica como™ I
have

P: I have (+) entdo o verbo ter vai ficar I HAVE (+) n8o vali
ser mais has t& porque agui era terceira pessoa (+) eu
tava falando de outra pessoa(+) agora eu td falando de
mim (+) entdo I HAVE t&" I have roman nose .... ( aula do

dia 08/05/94)
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- com relacdo A avaliagBo, a professora procurou avaliar
continuamente seus alunos, através de toda e qualgquer
atividade desenvolvida em sala de aula.

..com relacdc a avalia¢8o. ndo realizei neste ano nenhuma
prova bimestral (+) ndo tenho como concepgdo medir a
capacidade de aprendizagem por meio de valores numéricos (+)
mas como desempenho de cada individuo. Tudo é avaliado na
sala de aula,continuamente, por meic de interacdo em grupos
ou desenvolvimento Iindividual.S8c levadas em consideragdo as
produgdes oral e escrita., esta ultima comprovada por meio de
trabalho referente ao tema estudado - construcdo de didlogo
ou descricdo de uma pessoa por exemplo. ( diario da
professora)

Ao lado de todos estes aspectos compativels com a
abordagem comunicativa de ensino em sua tendéncia
progressista critica e citados por Almeida Filho (19890:03),
um n3c fol registrado e foli observadec pela prépria
professora e estagiéria que a acompanhou no ano de 1993: o
uso da lingua-alvo nas interagdes professor-aluno. Como
observou a professora, apds o segundo ano de reflexido, o
predominio da lingua materna em sala de aula se deveu a sua
inseguranca com a lingua e acabou prejudicando o aluno, Qque
também nioc se sentia encorajado a fazer uso da lingua-alvo
nas interacBes n8oc engessadas. J& no terceiro ano de
acompanhamento, este aspecto pareceu estar sendo sanado, O

que tem levado os alunos a tentarem se manifestar também na

lingua estrangeira:

P: Have you seen this film~
A: yes, I have

P: did you 1like it~
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very good

P: yes (+) it s a very good film...

P: ok (+) let s start people (+) ok (+) let s start(+)

William pay attention(+) let s guess who William is...

Também uma outra modificagBc pode ser observada na
pratica da professora no ano de 1994, frutc também de sua
reflexdo: sentindo que as atividades comunicativas, que eram
predominantes em seu trabalho estavam ficando soltas, sem
conexdo umas com ae cutras, pois eram selecionadas ao longo
do ano, decidiu organizar, paralelamente ao seu
planejamento, uma apostila com as atividades a serem
desenvolvidas em torno dos temas selecionados pelos
alunos, fixando-se, inclusive, mais tempo em cada tema, de
modo a atingir o objetivo propostc de forma mais coerente e
coesa.

Para a Professora 3 parece ter sido mais féacil
construir uma pratica compativel com a abordagem
comunicativa por varias razdes. Além de ter atingido um
nivel de competéncia aplicada e profissional razoavel
durante seu curso de gradua¢8o, de ter sido estimulada a
refletir sobre as teorias apresentadas e scbre sua
experiéncia de aluno dentro de um ensino tradicional, e de
ter assumido as concepgdes de linguagem, aprender e ensinar
ja& mencionadas, esta professora estava construindo uma
primeira pratica na rede publica, com todo © resgpaldc da

unidade escolar onde atuava que, por ser uma escola- padréo



em seu primeiro ano de funcionamento, tinha por expectativa
uma proposta inovadora. Contava também com o acompanhamento
da coordenadora e participantes do projeto de formac8o
continuada. De todas as professoras., foli esta tanbém a que
parece ter apresentado, em seus diarios, maior capacidade de
reflexZo sobre a préatica ,talvez como resultado da formacgdo
recebida na universidade, que por ser mais recente, deixou
de lado o "treinamento” de comportamento estanques para
enfatizar o embasamento teb6rico, o desenvolvimento da
reflexdo e do espirito critico, gqualidades essenciais ao
professor bem formado.

As conclustes deste trabalho e encaminhamentos destas
questdes na préatica serdo apresentados no préximo capitulo
deste trabalhc. Antes, porém., apresento a visdo da

professora-sujeito pos-—-anadlise.

4.1.3. PONTO DE VISTA DA PROFESSORA POS-ANALISE

Depcis de elaborada a versdo preliminar desta tese, a
mesma fol submetida &aoc exame da Professora 1, com a
solicitac8oc para aque fizesse quailsgquer comentdrios que
considerasse pertinentes sobre a anadlise doe dados levada a
efeito. A professora assim o fez, optando por escrevé-los.
(Vide Anexo F)

A anadlise de seus comentérios levaram-me a classificéa-
los em trés categorias distintas: 1- Jjustificativas para o

desenvolvimento do trabalho da forma como foi descrito; 2-
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posicionamento quanto & implementagBc de uma abordagem
comunicativa na rede puablica; 3- criticas ao trabalho de
pesquisa desenvolvido.

A professora Jjustifica a sua pratica comunicativizada

em sala de aula, apresentando as seguintes razdes:

a) numeroc excessivo de alunos por sala:

b) numero reduzido de aulas;

c) problemas de indisciplina;

d) Jjornada excessiva de trabalho;

e) escasso tempo disponivel para preparag@o de materiais.
Quanto ao posicionamento apresentado com respeito A

implementag8io da abordagem comunicativa na rede publica,

assim se manifestou:

a) Jjogos =) brincadeiras baseadas em determinados
itens gramaticais n3o impedem o alunoc de aprender:;
b) a comunicativizacgio da abordagem tradicional em

classes de 40 alunos traz bons resultados;

c) a utilizacdo do livro didatico com
adaptagdes (enriquecimentos do vocabulario com textos
auténticos, atividades para alunos interagirem em
grupos ou pares, Jjogos, masica) é um progregso do

professor no ensino de lingua estrangeira.

As criticas apresentadas & maneira como os dados foram

selecionados e trabalhados dizem respeito



a) ao namero de aulas observadas, que considerou

insuficiente;

b) a n8oc apresentagdo dos resultados obtidos pelos seus

alunos com sua pratica comunicativizada;

c) a nao apresentagdo doe resultados obtidos prelos
demais professores e alunos, sobretudo pelos da
Profeesora 3, que apresentou uma pratica mais

compativel com uma abordagem comunicativa;

d) a auséncia de comparagcéo de resultados obtidos
pela Professora 3, tnica pertencente & escola-padr8o, com

aqueles das demais professoras;

e) a ndo apresentagdo de resultados de entrevistas

realizadas com seus alunos.

Doe comentdrios listados sob a categoria 1,
apenas 08 aspectos jornada excessiva de trabalho da
professora e escasso tempo disponivel para a preparacdo
de materiais constituiram dados novos no sentido de terem
sido referidos como aspectos intervenientes & abordagem da
professora pela primeira vez. Todos os demais aspectos
foram amplamente apresentados na discuss8o das expectativas
da professora quanto ao ensino de lingua estrangeira na
escola publica (noturna).

Quanto aqueles relacionados sob a categoria 2, os

mesmos vieram reforgar a interpretag8c de que o uso da
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lingua encontra-se totalmente dependente da forma, na
pratica da professora.

As criticas apresentadas & pesquisa sdo
compreensiveis. Para a professora est4d em jogo a eficiéncia
ou ndoc do método que utiliza para promover a aprendizagem do
aluno. Ao mesmo tempo, preocupa-se com a comparaci8o de seus

resultados com aqueles da Professora 3, Unica professora

que, além de pertencer a uma escola-padrio, teria
apresentado uma pratica compativel com a abordagem
comunicativa.

NZo abordei resultados do processo ensino-

aprendizagem, pois este aspecto fugia ao escopo desta
investigac&o, que tinha por foco a reflexdo e a construgdo
da préAtica do professor em processo de renovacio pedagbgica.
Por esta mesma razdo, deixel de dar destaque as entrevistas
dos alunos, apresentando-as de forma mais geral, ao discutir
as abordagens de aprender dos alunos e suas expectativas
quanto as aulas de lingua estrangeira.

No entanto, considerei validas as 8sugestfes da
professora e , com o intuito de atender as suas
expectativas com relag8o a esta investigac¢do, pretendo fazer
novo recorte dos dados e produzir outro trabalho, talvez em
forma de artigo, que dé enfoque tanto aos resultados obtidos
com o trabalho desenvolvido pelos professores,como aos
pontos de vista dos alunos com relacdoc as suas aulas.

A leitura da tese pela professora-sujeito provocou

uma longa conversa ao telefone com esta pesquisadora em que
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varios pontos n8o compreendidos foram discutidos e
esclarecidos. A professora que, em um primeiro instante
mostrou-se decepcionada manifestou, apbg nossa conversa,
interesse em prosseguir os estudos scbre a abordagem
comunicativa para melhor compreendé-la. A partir da leitura
e discussio dos dados uma nova fase do projeto foi

iniciada, o que ndoc havia sido programado.
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CAPITULO ¥V

CONCLUSADO E ENCAMINHAMENTO

DA QUESTHEADO N A PRATICA



O objetivo desta pesquisa foi analisar as reflexdes e
a construcdo da pratica de sala de aula por professores de
inglés de escolas pUblicas de primeiro e segundo graus,
envolvidos em um projeto de formac8o continuada junto a uma
universidade poOblica paulista, por dois ancs e meio
consecutivos.

Inicialmente, um cenario para a investigacdo foi
criado, através do desenvolvimento do referido projeto que.
procurando ser coerente com as mais recentes propostas da
literatura sobre formagdoc de professores de lingua
estrangeira, discutidas na introducdo deste trabalho, que
estdo voltadas para o desenvolvimento profissional e para
a formacdo do professor reflexivo e critico,apresentou por
metas: 1- envolver professores de inglés de primeiro e
segundo graus em uma pesquisa-agdo, de modo a propiciar-lhes
oportunidades para o crescimento profissional através da
critica e reflex3oc de suas préprias aulas; 2- contribuir
para ampliar sua compreensdo do processo ensino-aprendizagem
no gqual estavam envolvidos e sua competéncia aplicada ; 3-
criar wum contexto de pesquisa para verificar como se
configura o processo de reflexd3o do professor frente ao seu
trabalho e frente a uma nova abordagem de ensino.

Uma andlise gradativa e preliminar dos dados coletados
nos dois primeiros anos de projeto sugeriu que as
reflextes dos professores sobre sua pratica de sala de aula
2 sobre novas abordagens de ensino eram constituidas de

incertezas e tensdes. Parecia haver um conflito permanente
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entre seu desejo de construir uma pratica diferenciada e a
forga da abordagem que teria marcado sua formacd3o e sua
pratica de sala de aula e wuma interrelagdc de fatores
contextuais na abordagem de ensinar do professor, tals como:
dificuldades materiais, expectativas interacionais do
professor e alunos, cobrangas referentes & aula de lingua
estrangeira por parte de alunos, colegas, diretores, familia
e sociedade.

Para aprofundar o estudo., realizou-se um estudo de
caso, o qual foi dividideo em trés momentos. Em um primeiro
momento, analisei as agfes e procedimentos metodolégicos da
professora-sujeito, apoiando-me em Larsen-Freeman(1986),
Richards and Rodgers(1986),Almeida Filho (1983) e Bizon
(18984), dentre outros. De inicio, procurel analisar a aula
tipica de 1994, no gque tange aos aspectos condizentes e néo
condizentes com a abordagem comunicativa (segundo uma
perspectiva progressista critica do movimento comunicativo),
levantando evidéncias confirmatérias e n8o confirmatdrias
das assercBes em outras seis aulas ministradas no mesmo ano.
Em seguida, procedi & anadlise de aulas de 1992 e 19893,
buscando as origens das agfes e procedimentos registrados em
1984.

Em um segundo momento, procedi a analise
microetnografica de uma interacBo tipica construida em sala
de aula pela professora sujeito selecionada, com base em
Erickson e Schultz (1883),dando especial destaque para a

andlise dog estilos discursivos & estruturas de participagio

300



que se fizeram presentes, apoiando-me para tal em Philips
(1972), Schultz, Florio e Erickson (1979/1982), Rech (1992)
e Dettoni (1994). Depois de realizada esta primeira analise,
procurei desenvolver andlise semelhante de aulas tipicas da
mesma professora ministradas em 1992 e 1993, adaptando o
modelo acima citado a registros em A&udio, uma vez que,
exceto pelas gravag¢des da professora 4, gravagdes em video
ndc foram realizadas nesses anoge. Procurei, por fim,
comparar os estilos discursivos e as estruturas de
participagdo que se fizeram presentes nos dois anos e meio
consecutivos de acompanhamento da professora-sujeito.

Em um terceiro momento, procurei analisar os aspectos
contextuais que parecem sSe interrelacionar e constituir a
abordagem de ensinar da professora, observada nas interagfes
de 1994, consideradas dados primarios deste esgtudo, buscando
em seu discurso, registrado em entrevistas formais e em
sess80 de visionamento, evidéncias confirmatérias e ndo
confirmatdérias para as assergdes levantadas. Busquei, a
seguir,discutir a forg¢a de todos estes aspectos, inclusive
da abordagem de formag8oc e pratica da professora, comparando
o trabalho de sala de aula do sujeito do estudo de caso
desenvolvido com aqueles das outras professoras envolvidas

no projeto.

A analise realizada no primeiro momento deste
estudo evidenciou que a professora, mesmo ap6s ter
estado envolvida em um projeto de formacdo continuada,

continua ainda presa a abordagem tradicional de eneino,
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mais especificamente, aos procedimentos caracteristicos do
metédo da gramatica-tradugdo. Isto se configura através da
énfase & produgd3oc e sistematizagdo de formas do sistema
gramatical, da é&nfase & tradugdo, do direcionamento da
intera¢do em sala de aula,da auséncia de criag¢@io de momentos
para o desenvolvimento de comunica¢8ic real na lingua- alvo.
As agdes e procedimentos comunicativos que caracterizam
suas aulas limitam-se & wvalorizagBo do aluno e da
aprendizagem, 4 criagdo de um clima afetivo propicio em
sala de aula,através da tentativa de redugdo da assimetria
professor-aluno, ao estimulo e Aa valorizagdo da
participac8o esponténea, sem nomeagdeg especificas, quando
cede aos alunos a palavra conversacional,ao respeito ao
tempo para o aluno pensar antes de responder a qualquer
pergunta, A& consideracdo do erro como sinal de crescimento
da proficiénecia do aluno na lingua-alvo e o cuidado com a
ndc corregdo direta. As aulas de 1882, analisadas nosg mesmos
aspectos, mostrou uma mesclagem de rrocedimentos da
gramatica-traducdo com agqueles do audioclingualismo, com o
predominio dos 10ltimos, enquanto que nas de 1993, uma
pratica comunicativizada, em que, segundo Bizon, tenta dar
ao estruturalismo um roupagem nova,comunicativizando algumas
tarefas, sem rediscutir as concepcdes fundamentais da
abordagem.

A andlise realizada no segundo momento indicou que, na
construglo da interacdo de sala de aula nestes anos

consecutivos de projeto, a professora tem procurado
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modificar seu trabalho:de wuma préatica tradicional,mais
especificamente norteada pelo método da gramatica-traducdioc,a
professora parece ter feito uma primeira caminhada até o
método audiolingual que,mesclado ainda Ao método
anteriomente mencionado, parece ter caracterizado seu
trabalho de 1992. A professora parece ter deixado de dominar
a interacdo com aulas sobretudo tebricas para envolver o
aluno na pratica oral, mesmo que totalmente regida por ela.
predominando, nestas aulas, o estilo formal e a estrutura de
participagdo V.

Nas aulas de 1993, mostra-se mais preocupada em
envolver o) aluno no Processo engino-aprendizagem,
estimulando sua participaci3o espont@nea na interagdo, tanto
quando lhe cede a palavra, como quando o envolve em
atividades, vistas por ela comoc comunicativas, sgendo
registrados o estilo discursivo informal e as estruturas de
participagdo Ia e IV. Ao mesmo tempo, parece incomodar-se
com a falta de controle e até mesmo com o ruido provocado
pelo envolvimento dos alunos em atividades, impondo o
retorno as atividades controladas, tais como, corregdo oral
de exercicios, em que predominam o estilo formal e a
estrutura de participac@o 1lc. Ao lado desta pratica,
apresenta, ainda em 1993, marcas do audioclingualismo, que
marcou também sua formagd@o engquanto professora, envolvendo
0os alunos em repetigdes em coro para promover a memorizagdo
e pronuncia correta do léxico e de estruturas prontas,

caracterizadas pela estrutura de participacgo V.
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Nas interacSes de 1994, esta busca e esta mescla
parecem permanecer: o desejo de renovagBo da professora
parece se manifestar através da busca de um discursoc mais
simétrico, da procura de um clima afetivo propicio para a
aprendizagem caracterizado pela n3c correg8c imediata do
aluno, do estimulo e valorizagdo de toda e gqualquer
participag¢éo, do resgpeito ao tempo para o aluno pensar antes
de responder a qualquer pergunta, o que caracterizei como
gquadro interativo informal e estilo discursiveo informal ou
conversacional, predominante nas aulas, em que prevalecem
as estruturas de participagdo Ia . Estas manifestagdes
contrastam—-se, no entanto, com posturas caracteristicas de
uma abordagem tradicional de ensino também presentes na
interacBo, como, por exemplo, o controle dos tépicos e
turnos conversacionais, o ndo envolvimento dos alunos em
conversagdo real na lingua-alvo, tanto na classe como um
todo como em grupos ou pares, nomeag8o de grupos de alunos
ou de alunos em particular em alguns momentos, gquando vemos
instaurada a estrutura de participagdo 1b e 1lc, e o0 estilo
discursivo formal. Os dados evidenciaram que a interag8o
esta subjugada a forma na pratica da professora.

Da analise concretizada no terceiro momentoc deste
estudo, levantaram-se aspectos contextuais que se
evidenciaram, aspectos estes que ndo se revelaram totalmente
coincidentes com aqueles sugeridos na anédliege preliminar dos
dados: a abordagem de formag¢do e préatica da professora, a

competéncia aplicada da professora, a abordagem de aprender
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0o aluno e suas expectativas com relag8o & aula de lingua
estrangeira, as expectativas da professora com relac8o aos
alunos e a aula de lingua estrangeira na escola
publica(noturna), as expectativas da escola com relag3o &s
aulas de lingua estrangeira e a abordagem do livro didatico.

A analise completa dos dados neste estudo de caso
revelou que a constru¢do de uma pratica diferenciada por
uma professora envolvida em projeto de formag¢do continuada é
um processo bastante complexo. 0 confronto de wuma nova
abordagem e metodologia de ensino com a abordagem de
formacdo e pratica de muitos anos da professora refletiu-se
em questionamentos presentes em seu discurso = em
incoeréncias que caracterizaram sua pratica, o que parece
ter sido agravado pela presenga dos aspectog contextuails
discutidos gue, de wuma forma ou de outra, mostraram se
interrelacionar a sua abordagem de ensinc. Tentando mapear
os limites destas interrelag¢des, ful conduzida pelos dados a
atribuir maior forga & abordagem de formacd@c e pratica da
professora, seguida da sua competéncia aplicada, uma vez
que, mesmo em contextos mais favoraveis, como a classe de
primeiro grau do periodo diurno, acompanhada em 1993, agdes
e procedimentos tradicionais foram priorizados. Os dados
apontaram para o fato de a professora ter comunicatizado
sua pratica em alguns aspectos, modificando em parte sua
concepcBio de aprendizagem., e mantido inalteradas suas
concepecdes de linguagem e de ensino, o que Justifica a

manutencdo de posturas predominantemente tradicionais, pois,
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a modificacBo de uma pratica pedagbégica requer repensar e
incorporar novas concepcdes de linguagem, de aprender e de

ensinar e, como afirma Almeida Filho ( op.cit.:19),

sem reflexdo sobre as alterag¢des produzidas e sem
aprofundamento da base tedrica gue explica a pratica ndo
ha garantia de gue a essénecia da abordagem mude de fato.
FPodem ocorrer apenas transigdes ou modificagdes
superficiais. Mudan¢a de fato sd ocorrerd nas rupturas
(apds reflexdes e estudo ) com as concepgdes mantidas
guanto a JIlinguagem,aprender e ensinar a L-alvo. ou seJja,
dentro da abordagem de ensino dos professores.

Apesar de a professora ter procurado a universidade em
busca de novos caminhos para sua pratica que, segundo
afirmara, estava lhe trazendo muita frustrag¢do devido aos
resultados insatisfatérios obtidos, apesar de ter
demonstrado empenho e interesse ac participar do projeto,
apecsar de ter manifestado ser seu desejo construir uma
pratica de acordo com a abordagem comunicativa, talvez tenha
faltado a esta professora dois componentes basicos
essenciais para atingir a renovag¢do almejada: uma reflex&o
mais profunda em nivel de abordagem e uma maior competéncia
aplicada que, como ja foi salientado, mostrou-se restrita.
Em seus diarios mantidos aoc longo de 1893, bem como em seus
depoimentos registrados no desenrolar da pesquisa, pode-se
observar que a mesma, talvez como resultado de sua formagdo
audiolingual na universidade. que prioriza o “treinamento”
do licenciandc em técnicas de sala de aula, ou melhor me

expressando, em 'receitas prontas de como proceder” , ou
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talvez pelo fato de encontrar-se em pleno processo de
transicdo, limitou-se ao nivel descritivo de procedimentos,
ndo trazendo reflex8o com relagdo A&s concepebes tedricas
que sustentam tais procedimentos.

A andlise do processo de reflex8o e da pratica de sala
de aula das Professoras 3,4 e 5, vieram reforgcar esta
posigBo. Também as Professoras 4 e 5 , envolvidas no
projeto, apresentaram os mesmos conflitos na construgio de
uma pratica renovada.S&8c também professoras efetivas, com
mais de dez anos de exercicio na rede publica e particular
de ensino, respeitadas pela comunidade local como
profissionais sérias e competentes, graduadas na mesma época
e pela mesma universidade publica que a professora 1, o que
parece comprovar a hipotese de que a abordagem de formagdo e
da pratica se interrelacionam com muito vigor na abordagem
de ensinoc do professor e também em s8sua capacidade de
reflex8o0. As Professoras 4 e 5 , n8o parecem ter revisto
suas concepegdes de linguagem, de ensinar e aprender,
mantendo uma pratica audioclingual mesclada a procedimentos
caracteristicos da gramdtica-tradugdo, mesmo tendo elaborado
um planejamento nocional-funcional, ou seja, mesmo tendo
funcionalizado (Bizon, op.cit.) suas praticas. Os dados
indicam gue faltou também a essas professoras um nivel mais
profundo de reflexBc e conhecimentos teéricos mais amplos.
J& a Professora 3 vem confirmar a posicd8o acima defendida,
por ter sido a unica a construir uma préatica mais coerente

com a abordagem comunicativa de ensino, o que foi atribuido
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ao fato de esta professora ter se graduado recentemente, de
ter desenvolvido leituras da &rea de Lingllistica Aplicada a
partir do terceiro ano de graduagdo e de ter sido estimulada
a refletir sobre as teorias apresentadas e sobre sua
experiéncia de aluno dentro de um ensino tradicional, ent&o
predominante nas aulas de lingua estrangeira. Esta mesma
professora ndo trazia gqualquer pratica de ensinoc anterior, a
ndo ser a pratica adquirida através de um minicurso de
inglés oferecido na rede publica estadual, por ocasifo de
seu estéglo supervisionado na universidade, minicursc este
que foi planejado e implementado segundo uma interpretagio
critica da abordagem, comunicativa, em SsSua proposta
temAdtica, sobre o qual foi estimulada a refletir. O fato de
esta professora nfoc ter ainda uma competéncia implicita
formada, apresentar um nivel de competéncia tedrica e
aplicada superior ac das demais, e ter sido estimulada,
durante a graduac3o, a refletir sobre as concepe¢des de
linguagem, de ensino e aprendizagem, que embasam diferentes
procedimentos, parece ter favorecido a construcdo de uma
pratica mais coerente.

A anilise da reflex8o e da pratica da Professora 2, a
unica formada por uma escola particular, possuidora de
nivel baixo de competéncia lingliistico-comunicativa e
aplicada , mostrou que esta professora foi também capaz de
modificar a sua pratica, comunicativande algumas tarefas,
porém eem chegar a rever suas concepgdes ,mesmo que

implicitas, de linguagem , de aprender e ensinar. A anilise
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da préatica desta professora mostrou, entretanto, que, por
mais que ela tivesse aprimorado sua compreens8o tedrica e
pratica pedagégica, faltava-lhe a competéncia lingtiistico-
comunicativa, sem a qual se torna impossivel desenvolver um
trabalho comunicativo em sala de aula. Ressalta-se que, té&o
logo foi percebido este fato, a professora foi orientada a
freqilentar cursos de 1lingua inglesa na universidade, na
condi¢8o de aluna especial, ao lado dos alunos da graduagéo.

Os resultados desta pesquisa sugerem que um trabalho
de formacgdo pré-servigo adequado, voltado para o
desenvolvimento das competéncias linguistico-comunicativa,
aplicada e profissional do professor (Almeida Filho,op.
elt.) e embasado na reflex8c e critica, poderdo tornar
mais coerente e coesa a pratica de sala de aula deste
profissional, que prossivelmente teré criatividade e
seguranga necessérias para driblar quaisquer fatores
contextuais que queiram confrontar-se com sua abordagem de
ensinar, como, por exemplo, expectativas de alunos, colegas,
diretores etec. A capacidade de reflexd@oc e de critica
podera levar este professor a um processo de autoavaliacdo
constante, e tornéa-lo aberto para a andlise de novas
abordagens e propostas que, com certeza, surgir3oc em sua
vida profissional. Para propiciar ao futuro professor um
nivel de competéncia comunicativa compativel com sua fun¢io,

faz-se necessario:

a) que sejam revistos os curriculos dos cursos de Letras., em



que a restrita carga horéaria voltada para o ensino de lingua
estrangeira perde-se em meio a tantas outras disciplinas

oferecidas para qQue o aluno obtenha duas habilita¢des: (1)

b} que haja renovagdoc metodoldgica nas praticas dos
professores universitarios, para dgque as poucag horas
regervadas para o ensino da lingua estrangeira possam ser
mais bem aproveitadas com a devida énfase as atividades de

compreensdo e producdo do discurso na lingua-alvo;

c) que as universidades sejam equipadas com laboratdrios e
materiais didéticos mais atualizados, que possibilitem ao
alunc complementar, de forma independente, sua prépria

formag8o;

d) que as universidades, mormente as universidade publicas,
procurem promover interc@mbios entre alunos universitarios
de diferentes paises onde a lingua estrangeira em estudo é
falada, para que os futuros professores tenham oportunidade

de vivenciar a lingua e a cultura do pais estrangeiro;

Para promover as competéncias aplicada e
profissional do futuro professor, é crucial que =a
disciplina Lingliistica Aplicada tenha espago na grade

curricular do curso de Letras, para que conteddos como

i—- Confira o& trabalhos de Bittencourt, Vaz de Mello e
Medeiros (1891).
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abordagens e métodos de ensino de linguas, teorias de
aguisicAo e pressupostos tedricos das habilidades produgdo
oral e escrita e compreensdo oral e escrita, possam ser
analisados e discutidos criticamente, oferecendo ao aprendiz
parte do embasamento teérico para a sua pratica. E também
muito importante que a disciplina Préatica de Ensino de
Lingua Estrangeira esteja voltada nfo s6 para atividades de
treinamento,mas principalmente para atividades de
desenvolvimento (Freeman,1990), que iniciem o professor no
processo de reflex8Bo., critica e refinamento de sua préatica.
Para tal faz-se necessario envolver o futuro-professor, em
um primeiro momento.,na reflexdo e critica da pratica de
outrem (de inicio, através da andlise de gravagfes em Audio
e video e de transcri¢des de aulas de diferentes
professores trazidas & sala de aula peloc professor
responsavel pela disciplina, seguida pelo estagio de
observac8o realizado nas escolas publicas), e de sua prépria
pratica (estédgio de regéncia). Em ambos os casos, considero
importante que o estagiario seja cobrado a fundamentar sua

reflex80 e critica na teoria. Para tal proponho:

a) que o estagio de observagdo nfo seja realizado nos moldes
tradicionais, e sim na forma de uma pesquisa de campo, em
que o professor pré-servigo tenha por objetivo analisar
acBes e procedimentos metodolégicos caracteristicos da
pratica dos professores observados e a abordagem gque

fundamenta tais rrocedimentos, propondo, inclusive,
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encaminhamentos para as quest®es levantadas e discutidas a

luz da teoria;

b) que o estédgio de regéncia seja desenvolvido na forma de
minicursos completos, levando o futuro aprendiz a passar por
todas as fases da operagBo global do ensino de linguas
(Almeida Filho, op. cit.:189), a saber: planejamento de
curso, produgdo e selegBo de materiais didaticos, selegdo de
técnicas e recursos na criacio das experiéncias de aprender

do aluno e avaliagdo do rendimento;

c) que o estagiario seja estimulado a gravar,transcrever e
analisar todas as aulas observadas e dadas, registrando sua

analise e reflexd8o em diarios introspectivos;

d) que as aulas de Pratica de Ensino, durante o periodo de
realizag8o de estagios, transforme-se em uma arena para a
discussdo de problemas., ansiedades, sucessos € insucessos e

busca de solug¢des e encaminhamentos.

Quanto a0 trabalho de formagd8o em servigo, os
resultados desta pesquisa mostraram ser ele complexo e
gradativo, exigindo muita reflex8o e aprofundamento tedrico.
Conquanto os professores envolvidos tenham demonstrado em
sua pratica algumas modifica¢des ao nivel das estruturas de
participac8oc e de agdes e procedimentos metodolédgicos, dois

anos e meio de projeto mostraram-se insuficientes para que
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chegassem a rever suas concep¢des béasicas de linguagem,
ensino e aprendizagem, o que considerei uma das limitacdes
deste projeto de formagc8o continuada.

Outra limitag¢@o diz respeito &4 auséncia de trabalho
voltado para o© aprimoramento da competéncia lingliistico-
comunicativa do professor, o que n3o fez parte de meus
objetivos e mostrou-se essencial, pois de nada adianta
investir nas competénciaes aplicada (teb6rica) e profissional
do professor, se o mesmo ndo possul a ferramenta béasica
para o ensino.

Outra limitacdo ainda estéd relacionada a minha postura
pouco impositiva durante o projeto. Procurando criar um
clima afetivo propicio para a interlocug¢do, procurando
manter a maior simetria possivel na interagdo, uma vez que
trés das professoraes envolvidas (professoras 1,4 e 5) haviam
sido minhas colegas na rede publica estadual, e procurando
ndo interferir no processo de reflex8o dos professores, que
estava sob minha investigag¢@o, acabei muitas vezes fazendo
intervengBes um tanto quanto sutis & pratica observada,
intervengses essas que parecem néo ter sido bem
compreendidas.

Com base nesta experiéncia, sugiro que outros
trabalhos de formag8o continuada sejam desenvolvidos pelas

universidades, mas gque

a) sejam implementados sem limite de tempo, até que se

atinja os objetivos propostos, ou seja, até que os
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professores obtenham um nivel de competéncia lingliistico-
comunicativa, aplicada e profissional, que lhes permita
refletir a nivel de abordagem e construir um ensino coerente

€ C0eso;

b) integrem o aprimoramento das competénecias lingliistico-
comunicativa e aplicada do professor, realizando as
atividades na lingua-alvo (atividadee comunicativas,

leituras, discussdes, seminérios etc.);

c) envolvam também docentees universitariocs de lingua
estrangeira, que possam orientar o aprimoramento da

competéncia lingliistico-comunicativa do professor;

d) o professor coordenador do projeto encontre meios de
fazer intervencdes mais diretas & reflex8o e préatica dos
professores, sem que isso crie um clima afetivo pouco

propicio para o desenvolvimento dos trabalhos.

Ainda com relagdo & formagdo de professores em servigo,
t80 necesséria para a melhoria do ensino na rede publica
estadual, cumpre cobrar das Secretarias da EducagBo dos
Estados, além de estimulo financeiro, espago e condigdes
para que o professor possa envolver-se neste tipo de
trabalho. Sugiro que, em rodizio, o8 professores que
desejarem possam ser dispensados de suas atividades

didaticas, uma vez por semana, para que possam freqlentar a
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universidade, engajando-se em projetos desta natureza, ao
invés de terem que se sujeitar a fregqlientar cursos aoe
sdbados ou periodos de fériams, como tem ocorrido.

Apesar das limita¢Ges apontadas neste estudo, este
trouxe-me, enquanto formadora de professores de lingua
estrangeira, subsidios para o aprimoramento de meu trabalho.
Considero necessario, no entanto, aprofunda-lo, investigando
a hipbotese sugerida de que o professor bem formado
apresenta mais seguranga e maleabilidade para contornar
fatores contextuais que, sem davida, se apresentam em sua
pratica profissional. Para tal, propus-me a desenvolver,no
proximo  triénio, Junto & universidade em que atuo, a
pesquisa A Forma¢&o Universitaria e a Iniciacdo Profissional
do Professor de Lingua Estrangeira: um estudo da relag8o
teoria e pratica, que tem por objetive acompanhar, na
pratica, cinco professores recém-licenciados.

Proponho também que pesquisas semelhantes sejam
desenvolvidas em outros contextos universitarios, para que
possamos melhor mapear como os professores de linguas
estrangeiras vém sendo formados e tenhamos cada vez mals
subsidios para o trabalho de formag8oc pré-servigo e em

servicgo.
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1
CENA
Alunos chegam de casa ou do
trabalho ANTE
RIOR
v professora cumprimenta
i
profa. aconsetha sobre estudos
em aula PRE
profa. posiciona-se PA
alunos protestam -profa. pede licenga| RA
profa. faz proposta de barulho diminui| CAQ
conciliagdo -profa. pega um giz
alunos aceitam -profa. fica na
profa. distribui xerox para frente da sala
alunos restantes > mais a direita
la profa. coloca a tarefa para a -profa. fala alto 3
classe - pedido de participagdo -pedido de cola-
facilitacdo da tarefa boracdo
Leitura--ritmo normal, voz alta -facilita¢do
da tarefa
profa. pede que alunos FO
identifiquem o verbo CO:
participagdo  espontinea  dos
alunos
B professora pede para 1 aluna ATI
repetir classe como um todo VI
aluna repete DA
B professora pede para aluna 2 DES
repetir
aluna repete DE
professora pede tradugdo de
verbos EN
professora  explicita formas SI
para que alunos se lembrem NO
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tradugdo espontanea por aluna

ratificagio de aluna pede que
repita

aluna repete para a classe

pergunta sobre formagdo ¢ uso
ara a classe

aluna diz que ndo sabe

outra aluna responde

- otha para

profa. pede para aluna repetir

PREN
DI

GEM

professora atende aluna que
chega a porta

> a porta:
pois ndo

1* interrupgiio externa

aluna dirige-se a professora

profa. olha para a aluna que
esla sentada, cla se levanta e
vai até a porta

olha para
alunos

professora retoma a aula (bom
(+) ela me falou...)

——

de trds,
aponta para

professora manifesta descjo de
ouvir outros alunos (aponta
_para os alunos de tras)

eles

profa. chama a atengdo dos
alunos (+) gente olha (+)
vamos ver se vocés percebem...

Alunos de tras
(olhar)

- fala baixinho
- sorri

- apraxima-se dos

Sl

professora reconhece que ja
havia escrito as respostas do
que perguntava (fala baixinho,
sorri)

) alunos da frente
professora
reconhece sua
falha

profa. retoma a explicagio

prdfa. velta p/ o quadro,
Sfala alto

professora relé o texto ¢ traduz
o 1 verbo no contexto

professora pede que alunos
identifiquem o que houve

classe como um todo

aluna responde

professora ratifica resposta da
aluna

professora organiza o quadro

profa. pergunta significado de
substantivo

profa. ratifica resposta e
escreve - @ no quadro

profa, pede a classe o
| significado de outra palavra

aluna responde

profa. demonstra ndo
compreensio

aluna repete

prof® repete o que aluna disse

- profeolha para a poria

prof® atende a porta

- fala baixo

transmite para classe o que a
moga quer

um aluno responde

outro aluno se apresenta

2" interrupgdo da aula

rofa. autoriza - o a falar com a
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D

visitante

profa. entrega 1 chave ao aluno

-volta-se p/ o quadro negro

pergunta o significado de | > - fala alto 8

advérbio

alunos respondem classe ¢/ 1 todo

avaliacdo positiva da professora

colocagio da rtarefa - olha p/

alunos de tras alunos de tras

leitura (do centro da frente,

nem todos alunos

acompanham)

professora faz mimica ao invés | alunos da frente

da pergunta

aluna participa

¢spontancamente

ratifica  aluna-pede-lhe  p/

repetir em voz alta

aluna repete

profa. repete tradugiio

profa. explica formas

primitivas do verbo

profa. torna a repetir a tradugio

do verbo

profa. 1€ + 1 trecho, mas ndo

formula perg. (leitura = perg.) |

dois alunos conversam

baixinho (alunos de tras th)

aluna identifica 1 verbo -dois alunos conversam/

profa. ndo entende (d:) hd rumores de conversa/

aluna repete professora percebe

professora ratifica resposta da -diz ok a partici-

alunga, mas ndo a torna publica pagdo de alunos,

’_ mas ndo a

professora pede a participagio torna publica 10°

dos alunos de tras (faz isto rdpido)
-vai em dire¢do aos

professora formula pergunta alunos de trds, para perto

para alunos de tras

alunos de tras respondem
alternadamente

professora  manifesta  ndo
compreensdo

alunos repetem juntos

professora ratifica participacio
de alunos

professora pede que localizem
0 verbo no texto

aluno participa
espontancamente (provoca
risos) (Lucas)

professora pede que identifique
verbo no texto (eu quero)

aluno  (ouvinte secundirio)
remete - se a Lucas

professora  facilita tarcfa ao

dos alunos que conversam

alunos de tras
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aluno

Lucas dirige-se aos colegas do
lado

Lucas dirige-se aos colegas da
frente

profcssora refere-se aos colegas
de Lucas

professora refere-se ao aluno,
pergunta-lhe o nome

aluno responde

repete a tarefa ao aluno

professora volta-se aos alunos

-profa. lé novamente

palavra

professora  manifesta  ndo
compreensdo (d:)

aluno repete a palavra

profa. vaia até a carteira do
aluno e pede - lhe que mostre

professora anuncia a palavra
para a classe, classificando-a
como substantivo

profa. retoma a tarefa ¢ pede a
participa¢do da classe como um
todo

aluno identifica uma palavra

professora vai até a carteira do
aluno

outro aluno participa
espontaneamente/ profa. ndo o
escuta

profa. anuncia para a classe
alavra identificada pelo aluno

profa. solicita verbo para a
classse como um todo

participagiio da aluna da frente/
lateral esquerda

profa. contesta resposta da
aluna

aluna retruca, utilizando +
informagdes

profa. procura por respostas

aluno responde corretamente

professora aponta para aluno ¢
mostra para a classe que sua
resposta estd correta

aluna anterior protesta

professora retruca

aluna defende secu ponto de
vista

professora pede desculpas

professora  explica  formas

-profa. vai até ele

classe como um todo

de trds como um todo, o texto da frente
fala da relevincia da tarefa da sala
com os verbos. Repete a leitura > -aluno da frente
aluna da frente identifica uma participa 1’
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verbais no quadro

profa. traduz trecho e vai para
0 dos alunos pela direita

profa. vai ao quadro ¢ pergunta
| significados de substantivos

participacdo espontinca de 2
alunos

professora reconhece
participagdo e repete
| significado da palavra

aluno oferece espontaneamente
tradugao do restante da frase

profa. diz “isso " para aluna

mas vai por partes dizendo
“rings” para a classe como um
todo

aluna responde

avaliacfio positiva

¢ “watches™ (mostra o relégio)

aluna responde

avaliacio positiva / profa.
anuncia tarefa

>;

+ alunos (olhar + apontar) para
alunos de tras

professora pergunta se alunos
de tras estdo prestando atengio
(vocés estdo prestando atengio)

professora I¢ trechinho

novamente

-profa. aproxima-se
do meio da sala
-profa. aponta para
alunos
alunos de tris
(olhar + apontar)

participa¢gdo  espontinea da 14/
aluna para professora esperar

professora  manifesta  nio participagdo espontinea

compreensdo (aproxima dela) na lingua alvo

aluna repete

professora sorri anuncia para a

classe o que ela diz >

professora solicita a 15’
participagdo da classe / 1é mas

um pedacinho classe como um todo

aluna participa -profa. diz ok a parti-

¢spontancamente cipagdo de aluna, mas

profa. diz ok a aluna (volta-se ndo a divulga

para a frente, olha para aluna ¢ -profa. dirige olhar

acena positivamente para alunos de

professora pede a solicitagdo de > trdas 572y

aluno pergunta o significado da
alavra when

professora responde

>

davida de aluno

)

professora  volta-se para a
classe ¢ pergunta se alunos
identificaram o verbo

participagdo  espontinea  de

16
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aluno da frente

profa. aponta para o aluno, diz
ok, escreve o verbo no quadro

profa. pede tradugdo para o
rapaz que identifica o verbo

profa. pergunta para a classe
sobre a composi¢io do verbo

explica formagio dos verbos
| regulares e irregulares

profa. pergunta o significado
do verbo, anuncia releitura ¢ 1é

exemplificacio em inglés para
levar ao significado do verbo

participagdo  espontinea de
aluno

profa. diz ok

professora faz nova pergunta

dois alunos respondem

profa. reconhece a participagio

profa. explica verbos no quadro

aluno faz uma pergunta

profa. diz que vai explicar

profa. pede tradugio da forma
verbal

aluno responde

professora pede que alunos
traduzam o texto - all. a
entonagio

alunos respondem
espontaneamente

professora repete tradugdo de
alunos

professora solicita explicitagio
da  formagdo do  wverbo
(semeclhanga)

aluna apresenta 1  aspecto

(Ing.)

profa. repete e professora
solicita outros aspectos

aluno responde
espontancamente

professora fez pergunta sobre o
referido verbo

aluno responde

professora pede que aluno fale
alto

professora explica formagio e
nomenclatura (intercala com
perguntas sem lempo para
responder)

professora comenta sobre a
variedadce de coisas que | texto
tris

repete o pedacinho  em
portugués

solicita que alunos

classe como um todo
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Ib

Ib

J/E

identifiqguem + verbos

aluna responde
€spontaneamente
professora reconhece

particpagdo de aluna,
apontando para ¢la ¢ repetindo
para a classe

professora pergunta 0
| significado para a classe

aluno repete espontaneamente
look

aluna traduz o verbo

professora anuncia a tradugio
do verbo

professora comega a explicar a
diferenga entre look e look for

aluna traduz look for sem a
solicitagdio da professora

professora aponta para a aluna
¢ reforga a sua participacio

negro

-profa. termina

explica¢do no quadro
-fisionomia tensa

-profa. parece incomodar-se
com o barulho de trdis

-bate na mesa

-profa. vai até o fundo

ruido

pede manifestagdo dos alunos
de tras

professora fala pausado e sorri

professora vai até a frente,
Jjustificando sua escolha dos
alunos de tras como FP.

aluna faz um comentdrio
espontineo

professora ri

>

frente da sala

> profa. dirige-se

anuncio do ultimo trecho
novamente

leitura do ultimo trecho

pedido de identificagio de
verbos

um aluno participa
espontancamente

outro aluno participa ¢ ndo ¢
ouvido

profa. dirige-se ao 1° aluno (I:
ndo entendi)

1° aluno repete

outro aluno repete ¢ prof® ndo
ouve

profa.vai até o aluno | p/ que
¢le Ihe mostre o verbo no texto

profa. anuncia p/ a classe o
verbo localizado (avaliagdo
positiva

professora solicita + verbos

para o fundo da
sala

fundo da sala

da sala para a direita
professora explica no gquadro -profa. vai falando
’ com eles, sorri
professora anuncia tarefa final e fala pausado 21"
mostra-s¢ incomodada com o
profa. vai até o fundo da sala ¢ fundo da sala
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aluno part. espontancamente

ofa. ndio compreende (:)

aluno repete

a profa. repete o verbo, diz very
good e faz sinal de positivo

rofessora solicita + verbos

aluno identifica, profa.* nio
compreende

profa. vai at¢ o aluno ¢
| pergunta qual

aluno aponta o verbo (esse
aqui)

profa. anuncia p/ a classe,
mostra  verbo no  quadro
(avaliacdo positiva)

profa. acusa falta 1 wverbo
apenas

aluno colabora [FUND]

professora  manifesta  nio
compreensdo d:

aluno repete

professora identifica FOUND

profa. ignora aluna / produz a

-fala com os alunos com
uma certa camaradagem

rell positivo -elogios

aluno mostra-s¢ constrangido/ -convile p/estudo

colegas riem (nunca +) -vira-se p/
S o quadro negro

professora realiza estudo dos -inicia explicagdo 23’

verbos no quadro -fala alto

profa. pergunta sobre 1 verbo

COmposto (run away)

aluno responde

espontancamente

profa. repete p/ a classe

profa. faz nova pergunta

aluna responde

profa. reforga positivamente:

Muito bem(+) joia (repete)

profa. trabatha com verbos no

quadro

aluno que havia participado classe como um todo

anteriormente soletra

F-0-U-U-D

profa. reforga: 1ISSO (repete)

professora explica o verbo no

quadro

profa. propde que traduzam o -profa. faz pergunta do

trecho que falta (& o meio da sala olhando p/

trechozinho) os alunos de trds

aluna traduz espontancamente -uma aluna da frente
responde, profa. mostra

profa. diz ok a aluna, mas ndo satisfa¢do, mas ndo

a ratifica publicamente ’L anuncia sua

profa. pede a participagio dos resposta 25

alunos de tras / aluna torna a -diz “the back of the

participar class please”
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H

pista de contextualizagio em
portugués / 1€ um trechozinho

participagdo espontinea da
aluna

rofessora nio entende

aluno repete

professora diz ok ¢ repete com
entonacio ascendente

alunos continuam a tradugio
“estd procurando”

profa. repete com entonagio
ascendente

alunos  prosseguem  “trés
homens™

rofa. repete

profa. 1é + 1 trechozinho (
olha para os alunos de tris)

aluna da frente responde

profa. olha para ela ¢ ndo a
ratifica reclama da participagdo
das mulheres

aluno da frente prossegue

(+ baixo um pouco,
sorrindo e apontando
para eles)

aluno de tras

professora protesta (sé elas’)
ede participacio dos rapazes

aluno faz observagio
espontinea

rofessora dirige-se a ele
aluno protesta

alunos falam ao mesmo tempo

rapazes

professora repete tarefa para os
homens

participacdo de aluno de tras

professora diz isso ¢ repete
| gradativamente

participagdo espontinea “num
Ford

participagio  espontdnea de
outro aluno “Cortina”™

profa. repete tradugio

homens

profa. formula | pergunta a 1
aluno em particular

aluno responde
inadequadamente “‘aquilo 14"

profa. pede detalhamento

aluno responde erradamente

professora corrige aluno

aluno repete termo correto

>

aluno em
particular

professora propde tarefa final
(para os homens)

>

profa. dirige-se as meninas
“meninas déem chance”

ahomens

profa. 1€ trecho para alunos de
tris

aluno responde

profa. chama atencdo dos Hs

)-ncninas

homens

26'
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para mostrar a part.de outros

aluno repete

1¢ + 1 trechozinho / repete
tarefa

alunos traduzem (falando ao
mesmo lempo)

Aluna responde +
apropriadamente (da frente)

profa. da sua tradugio

profa. explicita significado do
et

>

classe ¢/ o 1 todo

professora pergunta a classe se
ha duvidas

profa. ensina a dizer NO
DOUBTS

alunos afirmam ndo ter duvidas

profa. pergunia se ha duvidas
novamente /  se  anotaram
vocabuldrio

alunos respondem que ndo

profa. afirma que alguns
anotaram

aluno dirige-se a professora

anuncia cobranga da promessa

professora autoriza estudo

aluno faz observagido
espontinea

agradece  participagio -
autoriza estudo.

>

B
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REACOES DA PROFESSORA FRENTE A PARTICIPACAO DAS ALUNAS

Categoria | Incidéncia
professora faz perguntas que levam a repeti¢io A 1
professora pede diretamente para aluno repetir B 7
professora repete o que aluno disse G 21
professora expressa niio compreensio / aluno repete D 6
professora ndo compreende / aluno repete / vai até a carteira / anuncia para a classe E 5
professora compreende erroneamente resposta de aluno F 1
professora valoriza participagio de aluno mesmo que inadequada G 2
professora ndo altera segiiéncia de aula apesar da contribuigio antecipada de aluno H 2
professora diz ok a participa¢do de aluno, mas ndo a torna publica I 4
na participagdo de varios alunos ao mesmo tempo, apenas um ¢ ouvido J 2
professora ndo ratifica falante primério-reclama de sua participagdo K 2
professora responde imediatamente pergunta feita por aluno L 2
professora aceita bem comentdrio espontineo de aluno M 5
professora corrige diretamente o aluno N 2
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S
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1 profa. diz que sentiu falta dos alunos 1 0
(na L alvo ¢ em portugugs) PRE
professora ensina como responder se PA
sentiram sua falta (profa. repete por RA
2 vezes we've missed you too CAO
A alunos repetem: we've missed you
100 )
1l professora agradece Il 1’
professora menciona conteado visto FO
por substituta CLASSE CO
professora  resume  rapidamente
conteddo ATI
la professora pede 1 exemplo no COMO Vi
present continuous tense DA
part. espontiinea de aluno DES
profa da reforgo positivo (very good) UM
a ¢ repete o que aluno disse
profa. pede exemplo com o futuro TODO DE
imediato (p/a classe)
professora  observa alunos e
| pergunta se vao olhar o caderno
aluno arrisca com um exemplo do EN
caderno / pronuncia errado SI
professora diz ok e repete de forma NO
j correta o exemplo
Il professora concluiu que alunos tém
no¢do do assunto
profa. sintetiza conteudo p/ a classe A
professora propde atividade de PREN
mimica DI
professora explica que vai levar os ZA
alunos 4 memorizagio de sentencas GEM
v professora faz 1° mimica e pergunta
0 que esta fazendo
alunos respondem em portugucs
professora pede que digam em
b inglés - diz em inglés com

(¢]

entonagdo para/ repeticdo

alunos repetem
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profa. faz outra mimica e perg em
inglés para a classe

aluno responde em portugués

professora da a forma em inglés
com cnionagio ascendente p/
repeticio

alunos repetem

professora repete frasc em inglés
(entonagiio ascendenic)

alunos tornam a repetir

professora oferece avaliagdo positiva
para a classe

professora faz nova mimica ¢ perg.
“What am | doing” 2x

alunos repetem: What am [ doing?

aluno individual: escrevendo na
lousa

outro aluno individual escrevendo
na lousa

profa. oferece a forma em inglés
com entonagdo ascendente

alunos repetem

profa. ofereceu avaliagio positiva

profa. faz nova mimica “What am |
doing?"

alunos comegam a repetir “What am
I doing™.

aluno em particular responde em
portugucs

profa. oferece a forma em inglés
com ¢ntonacdo ascendente

alunos repetem

professor repete mimica “What am |
doing”

Alunos repetem sem pensar. What
am [ doing

(incompreensivel) alunos em par.

profa. oferece forma em inglés
(entonagdo p/ repetigio)

Alunos repetem em coro

Professora oferece reforgo positivo

Professora faz nova mimica

Alunos respondem em portugués

profa. oferece forma em inglés

Alunos repetem

Professora retoma agdes com o
objetivo de checar alunos

professora faz mimica ¢ pergunta
“What am I doing””

alunos  respondem de forma
incompreensivel

aluno responde em particular

profa. repete estimulo positivo /
pede que alunos repitam

alunos repetem em coro

profa. faz mimica e pergunta “What
am | doing?”

alunos respondem em portugués

13
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a/d

profa. diz que sabe em portugués,
quer saber em inglés/ reformula a
pergunta

Aluno em particular responde em
portugués

professora pergunta a 1 aluno em
particular

aluno cm ﬁ-licula:

Alunos respondem

Professora pergunta a forma
completa / pede que repitam

Alunos repetem em coro

Profa. faz mimica ¢ formula
| pergunta em inglés

Alunos repetem em coro

participagdo de aluno em particular
€om acréscimo

profa. repete com nova informagio
(water)

Alunos repetem em coro

Profa. faz mimica ¢ responde
pergunta em inglés

Alunos repetem em coro

Profa. repete com nova informagio
(Walter)

Alunos reptem em coro

Participacio de aluno em particular

profa. faz 2 afirmagdes diferentes
(waler & coke)

profa. pergunta o significado de
water

professora repete palavra ¢ oferece
resposta

professora pede o significado da
palavra coke (and coke )

Alunos repetem automaticamente
“and coke” (eco)

Profa. oferece resposta coca (+)
coca-cola e café coffee

alunos repetem

professora faz nova mimica - perg. a
classe

aluno em part. responde em

portugués

alunos afirmam em inglés

professora repete com entonacdo
ascendente

alunos repetem

>

classe como
um todo

501"

aluno faz 1 pergunta a professora
(como ¢ café)

professora responde ¢ repete 2 x a
palavra

>

participagiio espontinea
de aluno

professora faz mimica e pergunta a
classe como 1 todo

Alunos respondem em portugués

profa. formula pergunta e responde-
a com entona¢do ascendente 2 vezes

Alunos repetem

>

classe como um todo

605"
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rfe

professora oferece estimulo positivo

pergunta 0 que faz (mimica) -
chama ateng¢do de alunos em geral

alunos respondem em portugués

Professora oferece a forma em
inglés (entonagio ascendente)

alunos repetem

Professora torna a repetir com
entonagdo ascendente

alunos repetem

professora faz nova mimica e
| pergunta em inglés para a classe

alunos respondem em portugucs

professora oferece a resposta em
inglés (entonagio ascendente)

alunos repetem

avaliacio positiva

alunos repetem automaticamente

professora representa outra agdo +
pergunta

alunos respondem em portugués

profa. oferece a senten¢a em inglés
(fala pausado)

alunos repetem pausadamente

profa. torna a repetir a mesma
sentenga

alunos repetem

>

aluno participa espontaneamente
(atravessar a rua) ¢ ¢ ratf. pela
professora

professora faz a mimica da aglo ¢ a
diz em inglés - portugués ¢ inglés

alunos repetem

avaliag@o positiva / professora pede
quc repitam novamente - da o
modelo

professora faz avaliagdo positiva

classe como um todo

professora chama a atengdo de 1 7
aluno

professora_pergunta sobre a a¢io aluno em particular

aluno responde )

professora diz frase em portugués e 7'05™
em inglés (entonacdo ascendente) classe como um todo

alunos repetem >

aluno ndo entende seu nome na sent. 720"
“hein” * participacdo expontinea

professora  explica a0 aluno sua de aluno

acdo/ chama atengdo do aluno

novamente >

profa. pede que a classe sugira agies 7257

aluno sugere espontaneamente |
verbo em portugués

professora diz ok para o aluno

participat;ﬁkspomﬁnea
de aluno

profa. faz mimica/ formulagio de
perg. aos alunos / responde em

inglés

profa. repete uma 2a vez a0 mesmo

>

classe como um todo




I

L

tempo que aluno

profa. repete novamente

profa. faz nova agio e¢ formula
| PETRUnta

alunos respondem em portugucs

profa. oferece modelo em inglés

alunos repetem em coro

classe como um todo

).

muitas sentengas

profa. explica pg. memorizar e pq.
trabalhar oralidade antes da escrita

profa. fala do jogo que vai
desenvolver posteriormente

profa. propde tarefa aos alunos
(mimica - alunos devem responder
em inglés)

profa. faz mimica e perg. i classe

alunos respondem em portugués

profa. repreende alunos / quer,
resposta em inglés - repete perg. da
a resposta (2 vezes)

alunos repetem conjuntamente com
a professora

alunos repetem novamente de forma
conjuntia com a professora

profa. repete mimica e formula
pergunta aos alunos novamente

alunos respondem em coro

profa. ofcrece avaliagio positiva /
faz nova pergunta

alunos respondem em  conjunto
(incompreensivel)

profa. oferece forma correta

profa. repete forma correta / alunos
idem (a0 mesmo tempo)

profa. ¢ alunos repetem juntos
novamente

profa. fala de novo com alunos sobre
trab. desenv./ interf. de L escrita

pede que alunos ndo fiquem tristes
por ndo memorizarem sentencas

inicio mimica + pergunta

alunos respondem em inglés (alunos
falam pausadamente)

estimulo positivo - muito bom /
vocés conseguiram

profa. repete 0 que alunos disseram
¢ propde nova agdo

alunos iniciam certo ¢ embolam o

pergunta  espontinea  de  aluno 8
curiosidade do aluno participagdo espontdnea de aluno

profa. responde ao aluno mas nio

leva  repeticio )

profa. diz aos alunos que ji tém 8'05™
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Glo

Glo

final

profa. estimula (vocés conseguiram)
repete p/ alunos falarem

alunos repetem com a professora

professora faz nova mimica +
pergunia p/ a classe

aluno em portugués responde

rofa. diz muito bem

participagdo cspamnca de aluno

profa. repetec o que aluno disse 2
vezes

alunos repetem juntos na 2° vez

profa. avalia positivamente faz
mimica + pergunta

alunos respondem ¢m portugués
profa. oferece forma em inglés
(entonagdo ascendente)

alunos repetem

profa. repete pergunta

alunos repetem a resposta em coro

profa. faz nova mimica + pergunta

alunos respondem em inglés

profa. faz nova mimica + pergunta

alunos respondem em inglés

rofessora corrige your HAIR

alunos repetem em coro

profa. pede que repitam sentenga
inteira

profa. avalia positivamente (alunos
riem)

mimica + pergunta da profa.

alunos respondem em portugues

profa. oferece forma correta em
inglés

alunos rcpetem

mimica + pergunta da profa.

alunos respondem em inglés

profa. elogia / repete / elogia
novamente

profa. faz mimica + pergunta

alunos respondem em portugués

profa. pergunta “How do you say
walking” mas ndo da tempo para
responder

profa. responde o que perguntou

alunos repetem

faz nova mimica ¢ perg. 0 que estd
fazendo

alunos respondem
(incompreensivel)

profa. fornece forma correta - repete
2 vezes

alunos repetem conjuntamente com
professora

ofa. faz nova mimica + pergunta

alunos respondem corretumente

profa. repete 2vezes / formula
novamente @ mesma pergunta

alunos respondem

>

classe como um todo

9'05™

17
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Glo

Glo

novamente a mesma pergunta

alunos respondem

profa. faz mimica + perg.

alunos respondem corrctamente

profa. repete / avalia positivamente

profa. propde-se a repetir as mesmas
acoes

profa. faz mimica + pergunta

alunos respondem cm coro

profa. faz nova mimica + pergunta

alunos respondem em coro

profa. faz nova pergunta

alunos iniciam a resposta, mas
vacilam

profa. oferece forma correta | dnica
vez ¢ parte para outra pergunta

alunos respondem em inglés de
forma incorreta

profa. cornge (RUNNING) - you are
RUNNING)

profa. formula nova pergunta

alunos respondem de forma confusa
¢ incompreensivel

profa. oferece resposia ¢ parte para
nova pergunta

Alunos respndem em coro

profa. repete e avalia positivamenie
alunos

profa. propée nova mimica +
pergunia

alunos respondem em 2 grupos

profa. avalia positivamente Av. positiva ngw I'm going to...

profa.  anuncia mudanga de anuncia a tarefa 14
atividade chama Simone

nomeia aluna Simone / manda-a

levantar-se. ir a frente. fazer mimica

((could vou please mime...) Nomeagio

aluna faz a mimica para a classe de aluno em

alunos respondem particular

Professora oferece 1 avaliagdo

positiva aos alunos

aluna faz nova mimica p/ colegas

alunaos respondem

aluna faz outra mimica aos colegas |

alunos respondem de  forma

inapropriada "

professora faz perg. a sala: 15
What'(aluno riem) classe como um

profa. repete fala de alunos / traduz todo

0 que alunos disseram

Professora diz ok )

aluno  refere-se a  professora 16’

espontaneamente (gravacio)

professora responde ao aluno

participagio espontanea de aluno
em particular

profa. retoma expressio usada de
forma inapropriada pelo aluno

profa. explica expressdo p/ a classe /

>
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1

drinking water / coke

pergunta o que € usado ¢/ cabelo e
responde “You" re combing

alunos repetem com ela

profa. repete p/ a classe sentenga
com_verbos combing / drinking

classe como um todo

profa. nomeia novo aluno / diz que
ndo precisa envergonhar-se

profa. fala diretamente com aluno -
ensina como perguntar

professora fragmenta senlenga para
que aluno repita

aluno repete: What

profa. fala outro fragmento

aluno repete

profa. fala outro fragmento

profa. reforga positivamente

" a: Angélica would
you please come here

nomeagdo de aluno em particular
(Angélica)

>

participagdo

profa. pergunta a aluna como
responde a: thanh you very much

aluna responde

professora da reforco positivo a
aluna

aluna em particular (Angélica)

profa. puxa a resposta: you are 17
alunos respondem classe como um todo
profa. refor¢a participagdo de alunos >

professora pede ao aluno nomeado +

1 mimica

aluno faz mimica

alunos respondem aluna em pan.'gl_lar (Angélica)
profa. propoe nova forma de perg. e

responder (What's she /she’s) classe coggo um todo
profa. dinge-se a aluna em

particular / pede outra mimica aluna em particular (Angeclica)
aluna faz mimica __’

profa. formula a pergunta - What’s

she doing’

alunos comegam a responder

inapropriamenie

professora estimula o wuso do classe

pronome adequado COmo um

alunos respondem todo

profa. oferece, a0 mesmo lempo, a

forma correta

professora da reforgo positivo

professora repete scntenga  duas

VeZes mais

alunos repetem '

profa. agradece a Angélica pela 18

profa. diz a aluna que ndo deve
CSQUECET 0 que ensina

classe comohn todo

profa. refere-se a aluna novamente /
pergunta se quer fazer pergunta

—>

aluno faz | pergunta
espontancamente a professora

professora responde ao aluno

aluna em Eam'cuE (Angeélica)
participagdo esponfanea de aluno

(perg.)

alunas repetem

profa. afirma ser esta 1 boa mimica /

>
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a faz e pergunta i classe

profa. responde pergunta que
formulou

alunos repetem

profa. explica significado de verbos

classe como um todo

v+) profa. pensa

professora chama 1 pessoa do sexo
masculino /

professora justifica que agora quer
um falante primario menino
(Rogério)

professora pede que aluno faga |
mimica para a classe

aluno pergunta a professora se pode
comegar

profcssora responde que sim

aluno faz mimica - alunos
respondem “vou'sc fishing”

escolhe aluno

aluno em particular (Rogerio)

19

professora reforga port. de alunos

profa. coloca novas instrugio.
What's he doing”

aluno faz a mimica

alunos comegam a responder

profa. pergunta a0 mesmo tempo

aluno participa individualmente

profa. refor¢a positivamente o aluno

>

classe como um todo

19

professor dinge-s¢ ao aluno e pede
nova mimica

aluno faz a mimica

..

aluno em particular (Rogério)

200

profa. pergunta & classe “what’s he
doing™?

alunos respondem de forma
incompreensivel

professora 1nicia resposta. he is’

alunos completam / walking

professora diz frase inteira

alunos repetem

professora oferece reforgo positivo ¢

—

manda aluno sentar a: profa. pensa
professora chama aluna Danicla e escolhe alunos
Gislaine da classe

pede que alunos fagam mimica ao
mesmo tempo

professora explica a elas que vai
fazer a pergunta what are they

pergunta que mimica gostaniam de
fazer

(Gislaine) cantar

professora manda que finjam cantar

Gislaine canta: Happy Birthday

profa. dirige-se a Danicla manda-a
cantar também

Daniela diz que nio sabe

professora diz a ela que € so pra
fingir

(bate o sinal)

Alunas em particular: Gislaine ¢
Daniela

21
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REACOES DA PROFESSORA FRENTE A PARTICIPACAO DOS ALUNOS
Categorias | Incidéncia

profa. reforca positivamente a participagio do aluno e repete forma verbal A (8
expressa por ele

profa. pede que alunos oferegam a resposta dada em inglés. mas d4 a resposta

imediata. ndo dando chance para aluno pensar B (5)
profa. reforga positivamente a resposta da aluna ¢ solicita mais uma repetigio C (N
profa. oferece em inglés resposta dada pelo aluno em portugués D (13)
profa. faz alunos repetirem duas vezes a forma verbal oferccida E (6)
profa. faz alunos repetirem uma vez a forma verbal oferecida F (24)
profa. ndo reforga aluno apos ter respondido G (5)
profa. ajuda alunos a complementarem sua fala H (3)
profa, cormge diretamente o aluno | (2)
profa. corrige aluno acrescentando forma mais apropriada de expressdo I, (3)
profa, responde de imediato a pergunta de aluno, mas ndo promove repetigdo K (5)
aluno sugere a¢do em portugués/ professora oferece a mimica ¢ a agdo em inglés L 2)
profa. repete a pergunta que alunos acabaram de responder M 3
profa. oferece respostas adequadas para respostas incompreensiveis da classe N 4)
profa ndo se manifesta verbalmente as respostas dos alunos (0] (3)
profa, cxpressa estranheza a resposta da aluna, explicitando - a P (3)
profa conduz alunos a concluirem pela resposta correta Q (2)
profa. reforca positivamente participagdo de alunos R (18)
profa, propde condugio diferente de tarefa S (2)




E P R | E H
§ A E U PISTAS DE Vv 0
T R A N E R
R T| C C CONTEXTUALIZACAO| N A
U I A 0 T R
T 0 E (lingiiisticas) 0 I
U I S S 0
R P | DO
A A
S C P
A| R
D O 0
E F
E
S
S
0
R
1
CENA
Alunos encontram-se em
intervalo ANTE
RIOR
0
v alunos conversam ao mesmo 2
lempo
A professora grita pedindo siléncio PRE
alunos continuam a conversar, classe como um todo PA
porém + baixo RA
11 A professora repreende a classe alunos conversa| CAO
aluno fala alto (incompreensivel) ’,
professora repreende aluno em 1
Ie A particular aluno em particular
professora grita com aluna e¢m
A particular ’_ classe
professora dirige-se 4 classe conversa
11 B como um todo (ameaga)
aluna faz uma pergunta i
professora classe como um todo
professora recusa-se a responder
I pergunta  pretende fazer a
chamada
alunos falam seus numeros #mfessom anuncia
professora anuncia inicio de a atividade a ser 3 4’
nova unidade desenvolvida
professora anuncia que vai FO
ensinar um novo dialogo —) CO
Ic | professor chama atengiio de um aluno em particular

aluno

— >
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rofessora pede atengiio i classe

anuncia que vai iniciar um novo
didlogo

pergunta se todos os alunos tém
o livro

alunos respondem em coro

profa. diz que vai escrever no
quadro

aluno apresenta a sugestio
sentar-se com colega p/ a profa.

aluno manifesta sua vontade de
sentar-se com o outro

rofessora diz nio

professora diz que vai escrever
no quadro

aluno pede para sentar-se com
colega

professora dinge-se 4 classe
como um todo / vai colocar no
uadro

aluno formula pergunta para
professora (quem tem livro nio
precisa )

professora dd opgdo para copiar
do livro ou da professora

aluno dinge-se a professora - eu
tenho livro professora

aluna dirige-se a profa.

profa. dirige-se ao aluno

profa. diz que vai colocar no
quadro para copia

profa. manda alunos pularem a
linha para tradug¢io

profa. anuncia que vai ler o texto

aluno pedc para ler

profa. anuncia tarefa para aluno

aluno faz uma perguma a
professora ( profa. ignora)

professora pergunta se¢ alunos
entenderam

alunos respondem em  coro
* entendemos”

alunos respondem + ou -

professora faz pergunta a aluna

aluna responde

profa. nio o retifica - pede
licenga

aluna responde ao professor

profa. reforga resposta de aluna

profa. repete o que aluna disse

professora pergunta o que +
entenderam

aluno responde - profa. nio o
ratifica

CLASSE

COMO

TODO

23
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outro aluno responde (vocé gosta
de inglés)

profa. diz ok - repete o que aluno
diz - ¢ diz verv good

aluno manifesta-se de forma
incompreensivel

profa. pergunta: que mais?

alunos em coro

profa. repete em inglés

profa. lanca nova pergunta para
a classe que que ¢ hope’

professora responde sem dar
tempo ao aluno

profa. fala novo trecho bye bye
so long see you later at school

prolessora traduz

professora passa t(arefa para
alunos

aluno concorda com professora

aluno pergunta sc profa. sabe
francés

professora continua com
instrugoes

aluno pergunta se professora
sabe russo

alunos falam ao mesmo tempo

professora insiste nas instrugoes

aluno sc manifesta: cu sei
francés

professora pede licenga para
aluno

>

aluno em particular

12'

profa. dinge -se a classe como
um todo (explica objetivo do
CXCrcicio)

participagdo espontanca

participagdo expontanea de outro
aluno

professora fala lingua sugerida
pelo aluno em inglés

aluno reforga fala da professora

professora dinge-se a classe
como um todo

aluna faz 1 pergunia a professora

profa. responde a aluna

outro aluno faz nova pergunta
(num pode japonés)

profa. responde * pode

aluno faz gracinha

aluno part. espontancamente

aluno imita japonés (alunos
ricm)

aluno faz afirm. . ndo eu se1 falar
japonés

professora valoriza participacio
de aluno

>

classe como

um todo
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alunos falam ao mesmo tempo /

aluno fala de si em relagio as
linguas

profa. valoriza participagio de
aluno

aluno participa espontaneamente
(italiano eu sei falar também)

alunos falam ao mesmo tempo

profa. pede licenga procurando
cortar brincadeira

aluno participa espontaneamente
(Graca)

profa. pede para aluno parar de
brincadeira

aluno €m particular

14’

profa. pede 4 classe para
ararem de brincadeira

profa. propde novamente a tarefa
ara a classe

>

classe como um todo

professora pergunta nome de
aluno

aluna responde

professora interage com aluna/
profa. perg. onde vai

aluna responde

profa. reforga fala - raduzindo

profa.perg. “who's your teacher™

profa. responde ¢ traduz

profa. lan¢a pergunia + tradugdo

aluna ¢ profa. respondem juntos

profa. diz bve bye Lucia

aluna repete

professora dirige-se & aluna

—

aluna em particular
nomeada pela professora

15!

aluno sugere espontaneamente:
na padaria

aluno pede para falar o didlogo

profa. diz termo sugerido em
inglés

aluna chama profa. ¢ ndo ¢
ouvido

profa. continua falando / ndo da
ouvido a aluna

aluno sugere: pode ser casa

profa. acrescenta informacdes

alunos repetem “cafeteria™

profa. fala com a classe como
um todo

aluno chama profa. e ndo ¢é
ouvido

profa. fala sobre¢ o dialogo no
final da aula

aluno fala que vai ser primeiro

profa. ndo ratifica fala de aluno /
continua falando

profa. convida alunos para

repetirem

classe como um todo

16’

25



v
Il

v

alunos concordam

profa. dd comandos

alunos falam ao mesmo tempo

professora diz ok ok

aluno fala com outro colega

professora dirige-se ao aluno
(fala assim )

alum’eAm particular

17

alunos falam a0 mesmo tempo

rofa. chama atengdo da classe

aluno imita professora

professora di comando para a
classe / repeat. now please

alunos repetem (hi Susie)

professora (where are you going)

alunos repetem

profa. fala (to my English class)

alunos repetem

profa anuncia mudan¢a to my
french class

alunos repetem

_profa. fala “to my Spanish class”

alunos repetem

profa. fala “to my Russian class”

alunos repetem

profa. fala: “to my Japanese
class”

alunos repetem

profa. fala “to mv Chinese class”

alunos repetem

profa. fala “to my [talian class”

alunos repetem

profa. fala “to my German class”

alunos repetem

alunos. fazem gracinha
INCOMPreensivo)

>

classe como um todo

18

profa. manda-os sair

aluno pergunta porque

professora repreende
aluno/manda sairem

aluno faz uma pergunta a profa.

profa. responde

aluno faz gracejo / eu vou contar
tudo para minha mde

profa. reforga / avisa que vai dar
nota

Aluno
em

particular

1y

participagio  espontinea  dc
aluno: ¢ 1 e 8

profa. retruca

aluno repete

alunos participam
espontancamente

profa. perg. a classe

classe (alunos) respondem

classe como um todo

20
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11

profa. faz obscrvagdo sobre notas
de alunos

professora perg: niimeros

aluno responde

profa. faz afirmacio

profa. reprcende alunos em
particular

alunos em particuli’

profa. adverte classe como um
todo

profa. fala sentenga do dialogo

alunos repetem

profa. fala - Mr. Jones

alunos repetem

profa. diz: He's a good teacher

alunos repetem

profa. diz: do you like English’

alunos repetem

profa. diz: do you like French

alunos repetem

profa_diz: do you like Spanish’

alunos repetem

profa. diz: do you like Russian

alunos repetem

profa. diz: do vou like Japanese’

alunos repetem

profa. diz: do vou like Chinese’

alunos repetem

professora diz: do vou like
German’

alunos repetem

profa. diz: ves. Ido

alunos repetem: ves Ido

profa. diz: 1 hope to speak
English well soon

alunos repeten

professora reforga palavra: Soon

alunos repetem

profa. traduz sentenga anterior e
acrescenta mais um fala (bye-bve
Philip)

alunos repetem

profa. fala sentenca / so long
Philip

alunos repetem

profa. fala sentenga: see vou
later at school

alunos repetem

profa. fala sentenga: see you
later at the Club

alunos repetem

professora fala - alunos repetem
sce vou later at the bakery

alunos repetem

profa. fala sentenga: sce you
later at the snack bar

alunos repetem

>

classe

como

todo

21
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profa. da instrugoes para tarefa

rg. espontanea de aluno

profa. responde

aluno concorda

profa. pergunta se esti bem
treinado

aluno responde em tom de jocoso

profa. repete a tarefa

aluno faz 1 pergunta (Incompr)

profa. manifesta nio
compreensio.

aluno apresenta divida

rofa. esclarece para aluna

profa. esclarece pra classe: viu
| gente - faz perg. para a classe

participagio espontanea
(incompreensivel)

rofa. diz. he said to me,

aluno repete: para a minha aula
de inglés

rofessora diz Ok e repete

pergunta se ha duvidas na
tradugio

aluno faz uma pergunta

profa. reponde

aluno participa espontanamente

professora diz em inglés

aluno diz “teacher™

profa. acrescenta informagdes
para a classe { Mr.Mrs. Miss)

alunos falam entre si

aluno faz duas perguntas

_profa. responde

alunos falam ao mesmo tempo

part. espontanca de aluno (cu
vou colocar mr.)

profa._apresenta sugestio

profa. anumcia nova atividade

profa. pede atengdo da classe

profa. apresenta em i1nglés as
profissdes teacher / student /

engineer

aluno pergunta o que ¢ engineer

professora diz que vai tentar
explicar em inglés

aluno traduz

professora reforga para a classe
em inglés / pede a tradugio

aluno traduz

professora explica em inglés o
que o engenherio faz

profa. explica o que um dentista
faz

alunas conversam

22

profa. chama aten¢io das

meninas

>

alunas em

particular

26'
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profa. chama atengio de |
mcnina

professora langa pergunta a
classe (do you have a dentist in
this school™)

aluna responde - ves

outra aluna - ves. Ido

profa. corrige e traduz - ves we
do

professora retoma profissio e
acoes em inglés

profa. apresenta + 1 profissdo
(lawver)

profa pergunta o que ¢ lawyer
cm portugués

aluno responde

profa. repete resposta de aluno

profa. tenta explicar novamente
em inglés

classe

como

um

todo

profa. chama a atengio das
Mesmas meninas novamente

manda 1 aluna mudar de lugar
faca o favor dec senta-se ali
Madame

aluna tenta argumentar

profa. diz que ndo quer / ameaga
aluna

profa. dirige-se as 2 alunas
novamente

alunas em particular

28’

profa., dinge-se a classe como
um todo “gente prestem atengdo
quando falo inglés™

profa. explica proprio
procedimento fala em inglés

profa. pergunta se entenderam o
que ¢ lawver

aluno : engenheiro

profa. expressa ndo compreensio

aluno repete: engenheiro’

profa. diz: No

aluno tenta (incompreesivel)

profa. anuncia que vai explicar
novamente

aluno arrsca: diretor’

profa. diz que sim

alunos manifestam ndo
compreensio

professora anuncia que vai
explicar novamente

aluno insiste / particpagdo
espontanea

profa. ndo o ratifica / parte para
explicagdo em inglés

aluno responde certo

profa. ratifica aluno / repete sua
resposia e explica

»

classe como
um todo

29
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Illa

la

I

clogia aluno: very good / you are
payl ng attention to me

>

aluno em Wu‘cular

30

aluno protesta (incomprensivel)

professora afirma que muitos
estavam

apresentagio de mais uma
profissdo em inglés

aluno responde: Médico

outro aluno - doutor

outro aluno - assassino

profa. pede que nio tentem
adivinhar ainda

aluno ( incompreensivel)

profa. torna a explicar em inglés

aluno pergunta sigmficado em
portugués

profa. nio responde / continua
explicando

aluno particular responde

profa. prossegue com exemplos
+ tradugdo against (+) contra o
fogo

aluno responde (banheiro)

profa. repete/explica em inglés

profa. pede figuras para a classe
(justifica)

parte espontdnea de aluno

profa. diz a:

pode ser telefonusta® aluna
pergunta

profa diz que sim

profa. manda abrirem o livro

pergunta s¢ esta tudo bem com o
didlogo

aluno responde que sim

profa pergunta se esta tudo
entendido’

aluno responde tudo dtimo

profa. ensina a responder a
pergunta any doubts

alunos respondem em coro

profa. repete pergunta

alunos repetem resposta em coro

profa. introduz conteuado da
pagina 15 “o que ¢ vocé”

aluno responde espontaneamente
“I"'m a student™

profa. nio ouve aluno - continua
explicagio

profa. manda alunos repetircm
apos ela

profa. repete frase: I'm a
student”

alunos repetem (poucos)

profa. diz: I'm a (cacher

classe

como

um

32
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alunos repetem

profa. diz - “I'm a doctor

alunos repetem

profa. diz - I'm a dentist

alunos repetem

profa. diz: I'am a nurse

alunos repetem

profa. diz: I'm lawver

alunos repetem

profa diz: I'm an engineer

alunos repetem

profa. diz: I'm a secretary

alunos repetem

rofa diz. I’'m a singer

alunaos repetem

profa. diz: I'm a pilot

alunos repetem

profa. fala que quer ensinar +
profissdes ( além das do livro)

aluno faz 2 perguntas: como se
diz aeromoga

profa. responde

profa. fala do trabalho que vai
desenvolver com figuras

profa. manda abrir o livro na

| pagina 16

profa. fala do conteudo da ligdo -
adjctivos ja visios

professora I¢ / alunos repetem
(instrugdes)

profa. diz: he's old

alunos repetem

profa. diz; she’s old

alunos repetem

profa_diz - they are old

alunos repetem

profa. formula pergunta sobre
uso do adjetivo old

profa. pergunta o significado de
“he 15 old”

alunos repondem

profa. repete resposta e faz nova
pergunta: She is old’

alunos respondem

profa. pergunta sobre o uso do
old

aluno responde: old ndo passa
para o plural

profa. repete o que aluno disse

profa_acrescenta informagdes

profa. formula nova pergunta: “o
adjetivo € o que em inglés’

aluna responde - “invaridvel”

profa. repete pausadamente

profa. acrescenta informagoes

rofa. pede que alunos repitam

36’
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rofa. diz: he’s young

alunos repetem

profa. diz: she’s voung

alunos repetem

profa. diz: they are voung

alunos repetem

profa. pergunta o significado da
palavra jovem

alunos respondem

profa confirma ok ¢ repete

prola. diz: he’s happy

alunos repetem

profa. diz: she’s happy

alunos repetem

rofa. diz: thev's happy

alunos repetem

profa. diz: she’s sad

alunos repetem

profa. diz: they re sad

alunos repetem

rofa. diz: he’s tall

alunos repetem

She'tall

alunos repetem

thev're tall

alunos repetem

profa. diz; he’s short

alunos repetem

profa. diz: she’s shont

alunos repetem: she’short

profa. diz: they re short

alunos repetem: they're short

profa. pergunta o significado de
short

alunos respondem: baixo

profa. pergunta significado de
Tall = tall’

alunos respondem: alto

profa. repete a pergunta. short’

aluno responde: baixo

profa. da estimulo positivo

profa. apresenta em inglés
diferenga entre handsone ¢ pretty

aluno tenta adivinhar

professora diz que nio ¢ manda
aluno prestar atengio

aluna tenta adivinhar - bonita

professora  quer saber a
diferenca/ da novo exemplo

aluna responde: usa handsome
pra homem.
professora confirma acrescenta +
informagio

32



aluno part. espontancamente: Eu
sou bonito

aluna acrescenta beautiful para
mulheres

profa. confirma e amplia
explicagio

profa. pergunta se pode-se usar
beautiful para homen

aluna responde que niio

profa. repete distingdo

aluna faz 1 pergunia se tem
lural”

profa. diz nido e convida-os a
repetir quadrinho

profa. diz: he’s handsome

alunos repetem: he’s handsome

profa. diz: she’s pretty

alunos repetem: she's pretty

profa. diz: thev're handsome

alunos repetem: thev're
handsome

profa. explica o uso invaridvel
do adjetivo

profa. explica concordancia/que
prevalece o masculino

profa. diz; he's ugly

alunos repetem

profa. diz: she's ugly

alunos repctem

profa_diz: they are ugly

alunos repetem

profa. faz comentario sobre
aluno

profa. repreende aluno - fala alto
no gravador (alunos riem)

’.

alunos faz 1 pergunta - que é
| ugly’

profa. procura explicar em inglés
/portugués

da |1 exemplo de algo feio. ja que
ndo ha ninguem feio na sala

aluno participa
(incompreensivel)

profa. manda alunos olharem
para o livro

profa. pergunta o significado de
let’s

aluno responde

alunos respondem

professora  explica exercicio
| pergunta o que alunos entendem

aluno traduz

aFio em particular

classe

como

33
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professora explica uso / de A

pergunta sobre 0 uso de AN

aluno responde

profa. pede a tradugio de A e
AN

aluno responde” um

professora complementa: um ou
uma

aluno traduz- uns

professora diz que ndo no plural

explica 0 uso de som no plural
ou de numerais

profa. propde questio de livro:
vou colocar I'm a young teacher
or an

alunos respondenm a

voung ndo0 comega  com
consoante
aluno inicia enunciado - [ am

profa. continua | am a

aluno diz - a voung

profa. diz - a young teacher

aluno repete

aluna faz 1 pergunta
(incompreensivel)

profa. diz que vai ensinar

profa. continua com o modelo -
I'm a voung

aluno continua a young teacher

profa. pergunta o que ¢é old

aluno responde: velho

profa. reforga - old ¢'velho

profa. manda fazerem exercicio
de tarefa (pedido)

aluno responde pelos outros /

profa. retoma tarefas/ pergunta
a0 aluno

aluno complementa

profa. reforga / ¢ 1 pedido nio |
exipgéncia

alunos falam entre si

professora chama atengio -
OLHA

profa. propde execugio de
excercicio oral

alunos estranham: oralmente’

determina tarcfas para casa e
sala de aula

aluna chama a professora

profa. atende

profa. formula 1 pergunta sobre

o conteuco estudado




K rofa. esclarece

v alunos falam ao mesmo tempo
profa. manda alunos copiarem
do livro do outro quem ndo tem
alunos falam com professora

Ic profa. dirige-se a auxiliar de "

pesquisa,  pedindo-lhe  que auxiliar de pesquisa
mostre a gravagdo aos alunos -
pedido ¢ atendido ’,

45:46°

alunos ouvem gravagio de aula

S EAE N~ g o

REACAO DA PROFESSORA FRENTE AS PARTICIPACOES DOS ALUNOS

Categorias

Incidéncia

professora grita com alunos que conversam

A

(4)

professora ameaca alunos (com E, com negativos e com expulsdo da aula)

(2)

professora reage com energia a sugestao de alunos

(2)

professora reage com energia a comentarios e gracejos de alunos

(2)

professora expulsa aluno da sala

(h

professora ignora pergunta de aluno

(4)

professora ignora comentario de aluno

(11)

__professora ignora chamamento de aluno

(2)

professora repreende aluno com delicadeza

(10)

professora pede licenca para falar

(2)

professora responde com boa vontade a pergunta do aluno

(17

professora formula e responde pergunta. nao dando tempo ao aluno

(3)

professora pede licenca a aluno para ouvir outro

(1)

professora oferece refor¢o positivo a resposta de aluno e repete o que
aluno disse

9)

professora repete em inglés resposta em portugués do aluno

)

professora repete resposta do aluno

(6)

professora responde a0 mesmo tempo que aluno

(1)

professora pede que aluno repita o que disse

mlolw|olZz |Z|r|R|O|=|Z|(o|mm|o|n|wm

(1

professora tenta responder a pergunta do aluno através de exemplos na
lingua alvo

(4)

professora apresenta forma correta

(1)

professora pede tempo para explicar antes que alunos respondam

€)

professora mestra a aluno que sua resposta esta incorreta

(2)

professora pede atengdo do aluno

(3)

professora anuncia para a classe pergunta da aluna antes de respondé-la

()

professora ajuda aluno a responder pergunta

Ni=<IX|<|C|H|»

(2)
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TRANSCRICAO DA AULA TIPICA DE 1994 DA PROFESSORA 1

((

rrofessora distribui sorridente textos xerografados

plastificados para os alunos, enquanto esses se acomodam))

As:

AS:

good evening

good evening

(alunos conversam entre eles ————————=————m——————

-

bom gente & aquele eterno problema ))coloca as mios

passada eu havia conversado com vocés (+) vocés haviam

dito que teriam prova na outra aula e o que que eu

falei” (+) por favor (+) PERCAM ESSE HABITO DE

(alunos falam todos ao mesmo tempo -———————————=—-——=

((professora bate palmas )) podem continuar mas EU

36



As:

As:

As:

As:

((argumentam ao mesmo tempo))-————————————————

a: professora

mas meu amor (+) vocé wvai estudar na minha aula
pra biologia

({alunos protestam ))-—————————mmmmmm

6 (( eleva a mao pedindo licenga para falar)) vamos

COM LICENGA (+4) vocés vao dar ateng3o a aula de

inglés primeirg_(+) a gente wval extrair o vocabuléario

daquele texto que nés fizemos Juntos a traducdo (+)
al depois eu prometo que no finzinho eu deixo
vocés darem uma estudadinha

uns dez minutos

ent8o vocés v3o colaborar comigo primeiro’

vamos

vamos

ald gente (+) n8o pode gente senfo vocés ndc aprendem

( alguns alunos falam ao mesmo tempo ——————————————————
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P:

nada (+) & um circulo vicioso (+) estuda na minha aula

para biologia e estuda em outra aula prd minha prova (+)

ent&o_“_f___—pouquinho entdo 6 (+) custa prestar
atencdo primeiro na aula de inglés’_FAZENDO UM
FAVOR (rw) | com licenmea entfo memte (¥)voces wedem
me fazer o favor de fechar o caderno de

dos alunos, espera que alunos fechem o0s cadernos e

facam siléncio)) quem estd sem texto al”

vocés chegaram tarde né’



mais’

eu (( professora entrega o texto ao aluno))

tem alguém mais ai” (( aluno faz sinal que esta

sem texto )) wvocé esta gem texto”™ (( professor

entrega uma folha a ele)) ele pode sentar-se Jjunto

com vocé ((tenta acomodar um aluno que chega e n8o tem

o texto; professora volta ao centro, na frente da

giz)) nés wvamos dar continuidade entdo & nossa aula

sobre aquele texto que vocéeg traduziram certo” (+)

comigo (+) nés traduzimos Jjuntos (+) vocés se lembram

né” (+) O Sensational Jewel Robbery lembram” (+) ok (+)
eu tinha prometido pra vocés (+) que na préxima aula
(+) que € hoje (+) que eu iria retirar o vocabulério
do texto a gente fez oral a outra aula(+) colocou uma

coisinha ou outra na lousa né” entd3o seria que vocés

ajudariam a reconhecer o8 verbos do texto” vocés
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rodem me ajudar “(+) ent80 quem reconhece um verbo aqui

nesse trechozinho que eu vou ler 6 (+) there

Was a fifty thousand pound Jjewel robbery in

central London yesterday (+) tem algum verbo ai” (+)

there

ela essa mocinha falou (( aponta para ela ))(+) o que”

there

ela falou there e wvocé falou (( aponta para a outra

aluna))

was

was (+) por acaso THERE WAS (( olha para a classe )) (+)

quem sabe o0 gque que & esse there was”™ (+) é um

verbo ((ri)) quem se lembra”™ (( espera um

pouguinho) )there was (+) esse verbo tem duas formas 6

((dirige—-se ao quadro negro e Ccomega a escrever

enguanto fala))eu tenho THERE WAS e tenho THERE

WERE (+) isso . agui no passado (( olha para a



A:

classe))(+) vamos ver quem se lembra se eu falar a
forma do presente 6 ((volta-se para o gqudro negro))(+)
no presente eu tenho THERE IS e tenho THERE ARE
(( bate o s8inal de entrada )) (+) essa forma
esta no singular (+) essa esté no rlural
ha

ald ((gorri)) ela falou ((aponta para a aluna e olha
para a classe )) ela se lembrou (+) o que que é
esse verbo mesmo’

ha

& o ha (+) verbo entd8c haver em inglés(+) muito bem
(+) ent8o eu tenho presente e passado (+) porgque esgse
verbo tem duas formas® s6 duas formas”((olha para a

classe)) quando eu uso a forma there is e there was e

a forma there are e there were ((aponta para as
formas no quadro olhando para a aluna que respondeu
antes))

ndo sei
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A:

( incompreensivel)

isso ai (+) ela ta falando (+) d& pra repetir fazendo um

favor®™ there 1is e there was / pois n8o~ ((professora

atende uma pessoa que chega & porta)) bom (+) ela me

falou (+) mas eu gostaria de ouvir (olha e aponta para

os alunos de tras da sala)) por favor gente olha

(+)vamos ver se vocés também percebem (+) a: eu JA

tinha escrito singular e plural (( fala baixinho e ri,

aponta para o quadro)) ent@o eu tenho there is pro

singular e there are pro plural ((professora ri )) tudo

-

bem (+) entdo & o verbo haver em inglés t&° THERE TO

BE ((escreve no quadro)) esse é o infinitivo do verbo(+)

& o haver (+) ent8co agui no nosso texto comega there

was a fifty thousand pound Jjewel robbery in central

London yesterday(+) ent3o there was houve tA~ & o0 nosso

primeiro verbinho ai (+) entdo houve (( aproxima-se dos

alunos sempre pela sua direita )) o que ” que que

houve” a: que houve  ((volta para a frente da sala ))
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AS:

a fifty thousand pounds jewel robbery

roubo

((olha para a aluna)) isso (+) ent@o apareceu o que” vou
colocar aqui ((dirige-se ao quadro negro e seleciona
um espaco, ficando de costas para os alunos )) aqui eu
vou colocar o0& verbos (+) aqui eu wvou colocar nouns
(+)substantivos (+) ent8o apareceu ©0 que’ robbery (+)
((aluna coloca uma bala na boca e oferece a colega))
roubo (+) apareceu jewel (+) ((vira-se para a classe ))
what "s the meaning of jewel could you help me please”
jewel (+) what s the meaning of Jjewel” o significado de
jewel (( aproxima-se dos alunos ))(+) jewel robbery
aponta para as palavras que escreveu no quadro negro))
Jjéias

joias (+) OK (( escreve no quadro negro; olha
posteriormente para o texto )) a: e o yvesterday
0 que seria’

ontem
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As:

A:

ontem

ontem ((aponta para a aluna)) ent8o o yesterday vai

ser” pois n3o" ((professora atende alguém & porta)) a

mocinha estd perguntando se tem algum Rogério

tem Roberto ((a professora aponta o aluno))

a mocinha gquer falar com vocé ((pega uma chave com a

moga e entrega-a ao aluno)) ent8o nés temos um
advérbio de tempo ((escreve no quadro, de costas
para os alunos)) yvesterday (+) que quer dizer
mesmo (( olha para a classe))(+) what s the meaning

of yesterday”™ (( continua de costas para a classe))

ontem

ai (+) muito bem (+) agora vamos prestar atengdo

((aproxima-se dos alunos,olhado para a parte de tréds da

sala de aula)) gostaria/ eu vou ler mais um

trechozinho gque vocés me ajudassem a identificar mais

verbos ta” (+) mais um trechozinho ((professora
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volta para a frente da sala de aula))the thieves threw

a stone through the window of Carbunkle & Company

and stole necklaces,rings and watches worth 50 000 (+)

L 50 000 (+) the thieves threw a stone (+) the thieves

threw a stone ((faz mimica))

Jjogar

ok ({ aponta para a aluna)) could you say it loud” (+)

ela falou (+) gostaria que vocé falasse alto

Jogar

ok throw ((faz mimica)}) ela falou Jjogar ((aponta para

a aluna e vira-se de costas)) ent3o nés temos o verbo

throw(( professora escreve no gquadro))(+) o passado é

threw(+) eu vou colocar a forma do participio thrown

téd” ((vira—-se para a classe , aponta para o verbo e em

seguida vira-se para o guadro )) mails pra frente a

gente wval estudar o tempo composto com o participio

(+) ent3o por enguantc a gente vai se preocupar com

o passado né” (+) que consta do nosso texto (+) entédo
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As:

As:

€ o verbo Jjogar ou atirar téa certo” (( aproxima-se

dos aluncs da frente pela direita) the thieves threw

a stone through the window of Carbunkle and Company and

stole necklaces, rings and watches worth L 50 000.

conversam baixinho-———————---en o

stole

1

stole

stole (+) ok (+) eu gostaria de ver mais alguém
participando(+) s6 ela’ ((vail para o centro da sala e

olha para os alunos de tras)) quem mais identifica um

verbo onde eu acabei de ler” (+) além do verbo jogar (+)

atirar (+) o que que os ladrdes fizeram além de Jjogar a

pedra’

assaltaram”

assaltaram

w2

assaltaram
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assaltaram”™ o que que vocé acha que & o assaltaram ai”

((dirige-se aos alunos de tréas))(++) eu quero que vocés

identifiquem pra mim o verbo ((sorri)) (++) podem ler eu

espero (++)

to robber

a: ((ri))vocé estda com a tabelinha de verbos (+) tudo

bem(+)mas eu quero que vocé& IDENTIFIQUE NO TEXTO o verbo

(+) cadé o verbo no texto”

no texto Lucas (( Lucas continua olhando na tabela))

o meu amor olha ai o texto (+) olha o texto bem ((colega

da frente vira-se para tras , aponta o texto e retira a

tabela da mdo de Lucas. Esse reage))

olha pra lousa l&4 (( aponta para a frente))

n3do tem importéAncia (+) deixa ele ( incompreensivel ) 6

esse trechozinho que que eu li (++) what’s your name

pleasge "teu nome por favor’

Lucas

Lucas &6 esse trechozinho que eu 1li (+) elas me
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identificaram o verbo jogar(+)atirar (+) e falaram pra
mim que tem também o verbo asealtar(+) cadé& o verbo(+)
eles falaram mas nd3o sabem me identificar o verbo (+)
ninguém percebeu’” ninguém conseguiu ver” ((aluno
procura no texto e a professora volta-se para a frente
da egala))(+) hein” 86 as mocinhas aqui que falaram(+)6
gente faz favor eu vou tornar a ler e vocés VAO PRESTAR
ATENCRO & se vocés identificarem o verbo no texto depois
que eu passa-lo na lousa vocés vdo fixar esse verbo(+)
vocés v3o assimilé-lo porque ele vai td dentro de um
contexto (+) ndo é como ge eu desse a vocé€s uma lista
de verbos para decorar (+) pode decorar momentaneamente
(+)se vocés conseguirem achar o verbo aqui no contexto
n3o esquecem mais dele (+) entdo eu vou tornar a ler um
pedacinho (+) POR FAVOR (+) PRESTEM ATENCAO ((olha
para os alunos de tras )) préd ver se vocés identificam
o outro verbo (+) olha the thieves threw a stone through

the window of Carbunkle and Company and stole
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necklaces rings and watches worth L50 000

stone

K: ((professora olha aluno e aponta para ele))

a stone

(( professora val até a carteira do aluno e o8 alunos do

lado acompanham)) vocé pode me mostrar fazendo um favor”

nd3oc (+) ele identificou stone (+) stone wvai entrar

aqui no substantive 6 ((escreve no quadro)) stone é a:

pedra (+) ninguém achou um verbo ai’(+) ninguém’

(( professora sorri))

( incompreensivel) (( professora wval até a carteira do

aluno)) da& liceng¢a’

o thieves (+) o thieves

through é através (+) through através (+) gente como € o

verbo”

a: ent8o & o stole

stone é pedra ((mostra no quadro ))gente comoc & o verbo”
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troca o n pelo 1

a: ((vira-se para a esquerda e depois para a direita))

stole

isso (( professcora aponta pars o aluno))

acabeil de fala

ndo (+) vocé pronunciou stone((mostra o quadro negro))

eu falei que trocava o n pelo 1

a: entdo I sorry (+) ent8o ele achou olha (( volta-se de

costas e escreve)) ent3io eu tenho o verbo to steal

passado stole (+) td” e o participio stolen (+) que que

& roubar ta certo” ((olha para a classe e vai até ao

meio dos alunos pela direita ) )AGORA SIM entdo fica os

ladrdes atiraram uma pedra através da Jjanela da

Carbunkle & Company e roubaram (( volta ao quadro)) que

que é necklace” ((escreve no quadro)) necklace’

joéia

colares

igsso (+) é uma joéia (+)mas ela ((aponta para a aluna))



As:

especificou colares ((escreve no quadro negro))

anéis e relégios

igsso (+) rings (( mostra o anel para a classe ))

anel

very good (+) and watches ((mostra o relégio para a

classe))

relégios

OK (+) re-16- gios (+) 6timo (+) e tdo excelente((volta

para o meio dos alunos pela direita )) vamos ver mais um

pedacinho ent8o (+) vamos prestar atengdo (+) oi (+) néo

entendi (( volta para a frente da sala e aproxima-se da

aluna))

incompreensivel

ok(+) s8he said to me just a minute,please (( sorri))

mais um pedacinhe (( aproxima-se do centro da sala))

Mr. Goldsmith (+)the manager of the shop (+) was working

in his office when it happened

working
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ok ((volta para a frente, olha para a aluna e acena

positivamente com a cabega)) eu gostaria de ouvir mais

pessoas falando os verbos que identificaram(+) ele falou

(+) &: vocés esgtdn prestando ateng3o no texto ((olha

para os alunos de tras )) 6 vou 1l de novo o texto Mr.

Goldsmith (+) the manager of the shop (+)was working in

his office when it happened

o que & when’((alunoc da frente pergunta))

when” when quer dizer quando when (++) ndo identificaram

o verbo”
happened
ok happened ((aponta para aluno da frente)) ele falou
ele identificou o verbo (( wvai para o quadro e

escreve de costas para a classe))vocé consegue dar uma

traduc8io para esse "happened® o0 rapaz que me falou”

((pergunta de costas para a classe))quando acrescento ed

que quer dizer® (( explica olhando para os alunos)) o

verbo vai pro passado em ed em inglés (+) o8
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verbos que fazem passado em ed em inglés chamam-se

regulares (+) os que mudam a forma no caso de

steal e o throw chamam-se irregulares (+) ent3o o

verbo to happen qual o significado dele” qual

o significado no texto” 6 (( professora 1é
novamente o trecho do texto)) (++) hein” ((ri))
the manager of the shop was working (+#) I'm
working now I° m working now ((aponta para si))

eu estou trabalhando agora

ok (+) entd3oc o que que é& was working”

trabalhar

trabalhando

((aponta para alunosg)) ent3o ((vira as costas para os
alunos )) identificaram mas 0o verbo was working

estava trabalhando (+) entdo vamos colocar o verbo

aqui ((escreve no quadro)) to work (+) ele também €

regular (+) esse & o acontecer (+) esse &€ o trabalhar

(+) entdo eu vou 86 explicar uma coisinha (+) entdo ail
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As:

no texto estd assim (( vai para o quadro ))

( incompreensivel )

eu vou explicar (+) the manager was working (+)entdo eu

eu digo assim 6 (+) I'm working now(( aponta para si ))

the manager was working vyesterday((aponta para o

quadro)) entdo (+) I'm working now (+) aqual o

significado” I'm working now

eu estou trabalhando agora

ok (+) eu estou trabalhando agora (+) the manager was

working yesterday (+) o gerente

estava trabalhando ontem

estava trabalhando ontem (+) entZo eu tenho presgente I™'m

working now ((escreve noc quadro)) entdo O que VOoCcés

conseguem identificar nesses dois tempos verbais((aponta

para o quadro, para oe exemplos, enquanto dirige-se a

classe)) & (+) vocés Ja deram provas que entenderam

o que & presente e passado (+) eu gostaria que vocés

indicassem o que & comum
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ing working

entdoc ta (+) ela falou ing (+) que mais & comum a ambas

as formas®™ (+) &€ presente e passado (+) além do ing~

Ad: que mais vocés identificaram”™ que é esse AM que é

esse WAS”™ (( grifa no guadro)) alguém se lembra” gue

verbo &€ esse em inglés”

estar

é& o verbo ser (+) estar(+) como ¢é qgque a gente diz em

inglés esse verbo’

TO BE

isso (+) fale alto

verbo to be

& o verbo TO BE(+) ent8o ta (+) ent8o vejam 86 ((escreve

no quadro))eu tenho o verbo to be né (+) mais o verbo(+)

mais o ing (+) aqui eu tenho o verbo to be no presente e

aqui no passado (+) ta&  (+) entdo como se chama este

tempo verbal em 1inglés” agBo0 acontecendo no presente

(( mostra a forma verbal no quadro negro))
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alguém =e lembra” é o presente continuo ou progressivo

present continuous or progressive tid” ele & formado pelo

verbo to be mais verbo mais ing (+) e tem o past

continuous que é o passado continuo (+) que &€ o to be no

passado mais verbo mais ing t4 certo’entdo vejam sé como

no texto aparece BASTANTE coisa a ser explicada né” (+)

entdo vamnos repetir o pedacinho em que Vocés

identificaram os verbos((vai para o meioc dos alunos pela

direita)) o senhor Goldsmith (+) o gerente da loja

(+)estava trabalhando no seu escritério quando aconteceu

o assalto né (+) mais um trechozinho por favor (+) eu

gostaria que vocés identificassem os verbos 6 the police

are looking for three men

look

(( aponta para a aluna)) me falaram look (+) o qQue sera-

look (( outro aluno participa espontaneamente))

olhar
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ela falou olhar (+)ent3o agora eu tenho uma coisinha pra
ser explicada (+) o verbo olhar ele &€ seguido da
rreposicio at LOOK AT aqui vocés viram que té& seguido de
for

procurar

look for ((aponta para a aluna)) ela t& falando que &
o verbo procurar (+)ent3o vamos anotar (( val ao quadro
e escreve)) e o verbo to look é regular (+) 86 se
acrescenta ED no passado to 1look at é olhar e o to look
for € procurar (+) esse é o procurar (( aponta para o
quadro)) s6 mais wum trechozinho ({ olha para o fundo da
da sala com uma fisionomia tensa; bate de leve na mesa))
EU GOSTARIA que agora esse pessoal aqui do fundo
se manifestasse (( vai até eles )) vamos ver se Vocés
est@o me dando atengdo (( val até a frente e dirige aos
alunos 14 sentados )) o pessoalzinho aqui da frente esté
EXCELENTE vocés estd3o participando bastante (+) eu 86

quero ouvir o fundo um pouguinho t&~
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A:

( incompreensivel)

(( olha para a aluna e sorri))altimo trechozinho the

men drove away in a stolen Ford Cortina(+)the police

have not found the get away car yet (+) ent8o nesse

trechozinho que verbos vocés identificam” ((olha para os

alunos))

( incompreensivel)

d: ndo entendi

( incompreensivel))

((professora aproxima-se dos alunos e pede qQue mostrem

em seu texto a palavra que estdo dizendo) )mostra pra mim

isso (+)aqui the men drove away in a stolen Ford Cortina

(+) ele ele identificou préd mim aqui da frase the

police have not found ele identificou have (+) 6timo (+)

mas eu gostaria de mais verbos

drove

drove
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As:

o drove ((aponta para o aluno)) very good ((faz sinal de

positivo)) mais algum”

stolen

((professora vai até o aluno)) qual-

esse aqui

ele tornou a dizer gtolen (+) 6timo ((vai

para o quadro e aponta))forma do participio do roubar(+)

excelente (+) stolen (+) roubado (+) (( aponta para a

aluna )) very good (+) 86 faltou um (+)

fund

a: ((aponta para o aluno))

fund

found (+) wvery good (+) 6timo (( aluno mostra-se

constrangido e colegas riem ))

nunca mais

alguns alunos conversam entre eles - —————————————e——

entdo excelente gente (+) agora vamos entdo para o
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estudo dos verbos que vocés identificaram

((incompreensivel ))to drive passado drove participio

driven &€ o verbo dirigir taA°~ (+) 86 que aqui no segundo

o run (+) vocés ja viram o verbo run'é o verbo to run

run & correr ((escreve no quadro negro)) se se

coloca away da fugir (+) a mesma coiga que drive

quando eu digo to drive away ((escreve no quadro)) é

fugir (+) fugir como”™ run away é fugir de que modo” run

identificou stolen (+) ja& estéa agqui na lousa ((aponta

para o quadro))td” roubado ele me disse sobre o verbo to
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me também

((aluna da frente conversa baixinho com a de trés))

encontrar (+) muito bem (+) entd3o excelente (+) vamos

traduzir entdo (+) wvejam 86 (+) um textozinho t&o

curtinho quantos verbos gente (+) ent8o vamos ver esse
for three men ((gesticula, mostrando trés com os dedos))

please (( aponta para os alunos de tréas)) gostaria de

ouvi-los aqui que quer dizer the police 1is looking

for three men (+) the police are looking (+) I'm sorry

d: ((olha para os alunos de trés))

a policia

ok a policia
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As:

As:

estda procurando

esta procurando

trés homens

trés homens (+) the men drove away in a stolen Ford

Cortina ((olha para os alunos de tras e sorri, esperando

sua participacdo))

os homens fugiram (( aluna da frente responde))

s6 elas”™ gostaria de ouvi-los

em um carro roubado

s6 elas” gostaria de ouvi-los (+) nenhum rapaz vail

participar  (( sorri))

eu sei demais pra falar (+) falei errado acabd

mas nd3o fol excelente vocé& ter descoberto’(+)eu fiquei

feliz

num foi nada

alunos comeg¢am a falar ao mesmo tempo-————————-—————-——=

tentem mais um pouquinho (+) esse pedacinho aqui 6 (+)

vai ser pros homens para os homens the men drove away
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A:

in a stolen Ford Cortina

ele fugiram em um Ford Cortina

isso (+) the men os homens drove away fugiram

num Ford

cortina

num Ford Cortina (+) que que & stolen mesmo” ((olha para

aluno gue havia identificado o verbo))

agquilo la (( aponta para o quadro negro))

aquilo 14 mas fala

roubar

roubado

roubado

ent3o os homens fugiram num Ford Cortina roubado (+) e

nltimo trecho (+) os homens novamente(+) s6 as meninas &

alunos falam ao

que falam

R A B O — e e e e e e e e S i S

the police have not found

a policia ndc encontrou
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As:

aqui 6 té4 falando 6 t& salvando os homens aqui the

isso a policia n#o encontrou (+) o que eeria esse get

que fugiu que escapou(+)encontrou o carro que escapuliu
alguma coisa que vocés gostariam que eu repetisse ou
doubts alguma duvida™ se vocés tém davidas (+) vocés

no doubts ((falam em unissono))

are you sure vocés tém certeza” n8o ficou nada mesmo”’

vocés anotaram gente o vocabuléario”

néao

alguns alunos anotaram né ((val para o fundo da sala:

alguns alunos ainda anotam))
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A:

( incompreensivel)

bom estdo me cobrando o gue eu havia prometido que no

finzinho da aula eu os deixaria dar uma estudadinha(+)

cinco minutos”

entdo estid bem(+)eu agradego té& a participacdo e atencdo

de vocés (+)podem dar uma estudadinha ent8o (( alunos

comecam a estudar e a conversar entre eles ))
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TRANCRICAO DA AULA TIPICA DE 1992 DA PROFESSORA 1

prof.: I"ve missed you (+) eu senti a falta de vocés tad~ (+)
se vocés sentiram minha falta vocés podem fald we ve
missed you too (+) we ve missed you too

As: we “ve missed you too

Prof. thank you very much (+) bom vocés tiveram aula com
a professora (+) Marta(+) e eu sei/ ela deixou
registrado na caderneta (+) que ela explicou a vocés
o o progressive (+) o continuous ou o progressivo (+)
que quando a ag3o estéd acontecendo né” (+) e o futuro
imediato né” (+) que ah: é expresso com o going to
form (+) quando a acg8o estd prestes a acontecer
td” (+) entdo vocés poderiam me dar um exemplo ha: do

present continuous ou progressive (+)gquando a acfo

estd acontecendo (+) alguém saberia me dizer uma
frase

A: we were writing

P: very good (4) we are writing®™ very good (+)a: vocés

poderiam me dar uma frase(+) agora(+) com o futuro
imediato ou o immediate future (++) alguém se lembra
(+) que a acBo vai acontecer” s86 que (+) tudo bem (+)

vocés vao dar uma olhadinha no caderno (+) n8o sabem’

A: professora €& essa there ware going to cruss the
street
P: entdo vocés tem nogdo (+) do que seja o

present continous e o present e o0 o immediate future



As:

As:

As:

(+) o futuro imediato né” (+) ent8o no present
continuous eu tenho a agéo acontecendo no
momento (+) e no immediate future (+) agdo

que val acontecer em breve(+) entd3oc vamoe fazer o
seguinte (+) eu vou fazer mimica (+) de algumas agBes
e vou ensinéd-los (+) se vocés n#o souberem em inglés
t&4 bom vamos fazer vamos repetir vArias vezes essag
sentengas(+) we - are - going - to repeat - several-

times - the sentences - ah: so you have them in mind

you have the sentences in mind and you know the
sentences by heart (+) quando vocés souberem as
sentengas de cor (+) quando vocés tiverem as
sentencas (+) em mente (+) ai nés podemos fazer um

joguinho de mimica (+) t4 bom” (+) que é pPra vocés
aprenderem realmente a diferenga dos dois tempos
(+) do continuous e do immediate future (+) ent3o(+)
eh: I am gonna ah: are you ( incompreensivel) loock
at me (+) what (+) am (+) I (+) doing”™ (gesticula)
lavando as mé&os

in English (+) you're washing your hands(( entonacdo
que pede repetig8o))

vou are washing your hands

very good (+) repeat once more you are washing your
hands

vou are washing your hands

and now’

penteando o cabelo
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As:

As:

P:

As:

As:

As

As:

A:

As:

P:

As:

P

As:

penteando o cabelo

you 're combing your hair
you're combing your hair
vou’'re combing your hair

you 're combing your hair

ok very good what am I doing” what am I doing” what

am I doing”

what am I doing~

escrevendo na lousa

escrevendo na lousa

yvou're writing on the blackboard
yvou're writing on the blackboard
ok very good (+) what am I doing”
what am I

telefonando

you re making a telephone call
vou re making a telephone call
and now (+) what am I doing~’

what am I

( incompreensivel)

you're talking on the phone

yvou 're talking on the phone

ok that s so good (+) and now (+) what am I doing”’
comendo

you are eating

yvou are eating ( alunos riem)

ok let’s see if vyou remember the other actions ok
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As:

As:

As:

As:

As:
P:
As:

As:

I taught you (+) a few moments ago(+) what am I doing
( incompreensivel)

you are writing

yvou are writing (+)very(+) good repeat please you are
writing

you are writing

what am I doing”

( incompreensivel)

I know in Portuguese I want to know in English what
am I doing”

renteando o cabelo

but how do you say penteando o cabelo in English~
(+) ( incompreensivel) you are

combing

combing your hair (+) repeat please (+) you're
combing you combing your hair
vou're combing your hair

what am I doing”

( incompreensivel) you are drinking

you are drinking a drink

vou are drinking water

vou are drinking water

you are drinking a coke you're drinking a coke(+)
vou 're drinking a coke(+) you are drinking water (+)
what "2 the meaning of water’ (++)water dgua and coke”
and coke

coca (+) coca-cola e café coffee
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As:

As:

As:

P:

As:

P:

As:

P:

As:

As:

As:

P:

As:

As:

As:

P:

70

coffee

ok what am I doing~

bebendo

you 're drinking coke

you're drinking coke

you ' re drinking coke

como € que & café mesmo’

café coffee coffee what am I doing”

lavando as m3os

how do you say lavando as mdocs in English =~ (++)
vou're wa - shing - your- hands (+) you are washing
your hands

you're washing your hands

ok that’ s very good ok what am I doing”™ pay attention
to me (+) what am I doing”

andando

ok (+) you're walking

yvou're walking

you're walking

vou're walking

and now what am I doing”

correndo

you ' re running

you 're running

that“s good

that s good

and now what am I doing~



As:

As:

As:

As:

As:

As:

apagando

you are erasing the blackboard (( fala pausadamente)
you are erasing the blackboard (( falam pausadamente
também)

you are erasing the blackboard

you are erasing the blackboard

Marcelo se vocé n#Ho parar quieto vocé val para
a diretoria ok~ agora na verdade o que eu estou
fazendo (+) realmente”

chamando a aten¢&o do Marcelo

vocé estd chamando a ateng3o do Marcelo you're
calling Marcelo”s attention

You're calling Marcelo s attention

hein” (( alunos riem))

€ o que eu fiz (+) n8o mandei vocé ficar quieto (+)
se comportar”® 6&: menino (+) ok (+) could you
suggest me some actions”™ (+) vocés poderiam me
sugerir algumas agdes”

atravessar a rua

ok suppose I'm crossing a street here (+) what am
I doing”™ (+) vyou” re crossing a street (+) vocé
est4d atravessando a rua (+) you're crossing a street
you 're crossing a street

very good (+) once more (+) you ' re crossing a street
very good (+) you're crossing a street

that s very good ok

pescar
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As:

P:

As:

As:

A:

pescar ok this is so easy too (+) what am I doing” (+)
vou are fishing (+) you're fishing

you're fishing
yvou’'re fishing
and this (+) what am I doing~
nadando
you 're swimming
you're swimming
professora (+) como &€ agora eu estou pescando no rio”
now I'm fishing in the river ok (+)now I think we
have enough sentences (+) let s memorize the sentence
we have Jjust learnt now (+) because if I give
you too many sentences you won't learn them by
heart (+) se eu lhes der muitas senteng¢as vocés
ndo vao memorizéA-las (+) entdo vamos treinar essas
sentengas agora (+) tA~ (+) ai a hora que eu sentir
que vocés (+) aprenderam bem as sentengas (+)
entenderam (+) eu vd escrevé-las na lousa ta
bom” (+) ai vamo dividi a classe em grupo (+) e cada
grupo vai fazé mimica (+)pro outro(+) certo” (+) e ai
tem que sabé fald BEM direitinho té4 bom” (+) porisso
que eu td& insistindo para que vocés repitam as
sentengas entédo (+) ok (+) ah ah ok than I am
going to mime an action and you please try to
remember if you know how to say in English the mime I
an acting ok (+) then what am I doing’

penteando o cabelo

T2



P:

As:

As:

As:

As:

P:

As:

not in Portuguese I want to know it in English (+)
what am I doing” (++) you 're combing your hair (+)
vou're combing your hair

you're combing your hair

you're combing your hair

yvou ' re combing your hair

what am I doing”

yvou 're combing your hair

very good what am I doing”

( incompreensivel)

vou re washing your hands (+) you ' re washing your
hands

you ' re washing your hands

vou 're washing your hands

you re washing your hands

don"t be sad n3oc fiquem tristes because you don’t
know the sentences yet (+) porque VOCEs né&o
sabem as sentencas ainda (+) vamos pratica-las
bastante (+) we re going to practice them a lot (+)
ok” (+) when you really have the sentences memorized
(+) then I°11 write them(+) on the Dblackboard ah:
because (+) if you (+) see the words written (4)
vou're going to pronounce them wrongly (+) and I
don"t I don"t want you to do this (+) I want
you to learn first how to pronounce the words (+) I
want you to have the sentences in mind (+) eu quero

que vocés tenham as senteng¢as (+) certo” (+) que
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As:

As:

As:

vocés tenham entendido as sentengas (+) para depois
eu colocid-las na lousa (+) ta bom”(+) eu quero que
vocés memorizem o som (+) porque se eu ag escrevo
(+) if I write them on the blackboard (+) you re
going to pronounce them just as they are written
(+)vocés vAo querer pronunciar como esté escrito na
lousa (+) ai v3o falar aquele inglés horrivel né " (+)
entdo (+) wvamos primeiro aprender t4d” a falar (+)
vamos fazer bastante mimica (+) depois eu vou
pedir pra cada um fazer prd outro (+) a hora gque
vocés estiverem sabendo(+)ai sim eu vou escrever as
sentencgas na lousa ok” ent8@o don"t be sad nio
fiquem tristes if you don"t know the sentences yet
ok” it takes time (+) leva tempo (+) again (+) what
am I doing~
vou are combing you hair ( pausado)
very good you got it vocés conseguiram you’'re combing
your hair (+) very good (+) what am I doing~
vou're ( incompreensivel)
yvou re washing your hands (+) you almost got it (+)
vou re washing your hands

washing your hands
what am I doing”
vou ' re writing on the blackboard
very good (+) you 're writing on the blackboard (+)
you're writing on the blackboard

writing on the blackboard

T4



As:

As:

As:

As:

As:

As:

As:

As:

As:

As:

As:

As:

As:

that s very good (+) what am I doing~
lendo

you 're reading

you 're reading

what am I doing”

you re reading

what am I doing~

vou re combing your hair

what am I doing~

vou 're washing your hair

your HAIR

your HAIR

repeat please (+4) you ' re washing your hair
yvou re washing your hair

very good (( alunos riem)) what am I doing”
nadando

you ' re swimming

you 're swimming

what am I doing”

vou're fishing

that "s great (+)you're fishing (+) very very good (+)
a: what am I doing~

andando

how do you say andando” you're walking
vou re walking

what am I doing”

{ incompreensivel)
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B:
As:
P:

As:

As:

As:

As:

As:

you are running (+) you are running (+)

you are running

you are running

what am I doing-”

vou're eating

you're eating (+) you're eating (+) what am I doing”
you ' re eating

what am I doing”

you're drinking

yvou re drinking (+) that”s VERY GOOD (+) ok let’s
repeat the sentences(+) the mimes I"ve just acted
(+) ok (+) what am I doing”

you re combing your hair (( repetem lentamente))
what am I doing”

vou re washing your hair

what am I doing~

you are:

vou ' re walking (+) what am I doing~

you re running

RUNNING you're RUNNING (+) what am I doing~

vou are ( incompreensivel)

you're eating (+) what am I doing"’

you are drinking

yvou're drinking (+) that s great (+) what am I
doing”

you're combing your hair (+) vou re washing your

hair
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A:

As:

very good (+) ok now I am gonna write the sentences
on the blackboard ok” (+) no (+) a: I am gonna ask
you to mime an action to a friend before writing the
senteces on the blackboard (+) a: I didn"t feel you
know the words (+) really (+) ok~

ndc entendi nada

eu ainda nd8c senti que vocés tenham realmente
assimilado as senten¢as (+) I am gonna ask you (+) eu
vou pedir a vocés (+) to mime an action to each other
(+) Simone (+) could you please mime an action a: to
your friends ok” stand up please (+) stand up (+)
come here(+)ok (+)mime an action(+) one of &:(+) one
of a: one of those actions I°'ve Just &: mimed to
you (+) uma das a¢Bes que eu acabei de fazer a mimica
(+) ok

(( aluna faz a mimica ))

you ' re combing your hair (( fala pausadamente))

very good

((aluna faz a mimica))

vou're drinking your hair

what” (( alunos riem)) you drinking your hair (+)vocé
esta bebendo seu cabelo (( alunos riem )) ok~
professora a senhora estd gravando’
esta sendo gravada sim (+) mas o que que tem” normal
vou re drinking or some water (+) a glass of water(+)
a coke (+) 0 que eu uso cobelo o que gque €& (+) you're

combing your hair
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As:

As:

As:

As:

P:

As:

P:

As:

As:

P:

combing your hair

you're combing your hair (+) you are drinking a coke
a: Angélica(+)could you please come here’ (++)mime an
action to your friends (+) please (++) you don"t need
to be ashamed (+) ok (( alunos riem)) ask the(+) what
am I doing”(+) WHAT

what

am I

am I

doing

doing

ok you are

running

you are running one more(+) ok another another mime
(+) outra mimica

you are eating

you are eating (+) ok (+) I am gonna ask you (+) what
is she doing"I want to listen to your answer (+) ok~
Angélica (+) another mime please (+) outra mimica
please

( faz mimica )

ok I am going to ask you (+) what is Angélica
doing”

you are

no please you are” vocé estd (+) I asked you what
is Angélica doing” como €& que & ela esta’

she is
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A:

As:

As:

she 1is reading (+) ok that's very good (+) she
ie reading (+) she is reading

she s reading

thank you very much Angélica (+) Angélica how do you
answer a person when this person says to you thank
you very much (+) what do you have to answer (+)
0 que Vvoceés tém aque responder gente quando eu
digo obrigado em inglés thank you very much
&€ you are welcome

very good you' ' re welcome (+) ok (+) you're
not supposed to forget ((ri)) what I teach you
((ri))ndoc &€ pra vocés esgquecerem o0 que eu ensino (+)
ok Angélica do you want to make a gquestion”

como & olhando a hora”

looking at my watch

looking at my watch

ok (+) this is a good mime (+) ent@o what am I doing~
o que estou fazendo (+) you must say to me (+) you

are looking at your watch

you are looking at your watch

to 1look at é o verbo olhar (+) you are looking at
your watch (+) vocé estd olhando para o seu reldgio
(+) ok (+) &ah: could you come here and and mime an
action to your friends (+) I am going to call a
boy now (+) no girls anymore (+) let me see (++) Ro
Rogério could you come here please (+) ok” ((alunos

riem)) could you mime an action to your friends
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As:

As:
s

As:

As:

please”
pode comegar”
ves (+) ok
((faz mimica))
yvou ' re fishing
you re fishing very good ok now he s going to mime an
action and I am going to ask you what he’s doing (+)
ok Rogérioc (+) mime another action
(( aluno faz mimica))
he is
what is he doing~
he“ s drinking
that s very good (+) ok (+) rogério another mime
please (+) another one
(( aluno faz a mimica))
what is he doing~
( incompreensivel)
he is": walking
walking
he is walking
he is walking
ok that s very good (+) thank you very much (+) sit
down (+) eh: could yvou please Daniela come here”
(( alunos conversam) ) please (+) Daniela and
Gislaine (+) I want you both (+) ok” (+) I want you
to mime an action to mime an action (+) at the same

time (+) and the same action (+) because I am gonna
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TRANSCRICAO DA AULA TIPICA DE 1993 DA PROFESSORA 1

As:
P:

As:

(( conversam ao mesmo tempo))

vamos fazer siléncio (( professora grita))

(( diminuem a conversa))

vocés querem fazer o favor que eu vou fazer a chamada

((conversa diminui, mas continua)) vocés querem lembrar

que vocés tém educacdo (+) vocés querem fechar a boca

hein® (( professora grita ))

( incompreensivel)

6 mogo (+)vocé estad incluido também (+) com ligen¢a hein
gente estd na hora de acostumar-se (+) 6 MOCA
((professora grita)) a senhora quer se controlar (++) é
vocé mesmo boneca (++) ou vocé acha que gquando eu té
dando bronca vocé ndo estAd incluida (+) fica olhando do
lado (+) & vocé mocinha (+) 6 que cara de pau hein” (+)
disfarca ainda (+) olhando do lado (+)vocés vao se
acostumar hein gente (+) a hora que eu entrar na classe
vocé v3o calar a boca hein” (+) eu ndo vou ficar dando
bronca (+) TODA AULA MINHA HEIN ((grita)) VOCES QUEREM
TER EDUCACAO (+)QUALQUER PROFESSOR QUE ENTRE NA CLASSE
A OBRIGACAO DE VOCES E CALAR A BOCA (( professora fala
gritando)) (+) vocés estd@o pensando que aqui é um CIRCO"
(++) agora eu vou comegar (+) eu vou da E (+) nem

negativo num vai ser mais (+) vé se eu dou um jeito em
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As:

vocés
(incompreensivel)
agora da ligenga(+)eu vou fazer CHAMADA minha querida(+)
se eu der abertura pra vocé comeg¢a cada um fald (+) e eu
ndo consigo (+) AGORA CHAMADZ +. depois nés conversamos
(++) que coisa viu(+) vocé: ;a s em (+) cada um vai
falar seu nimero (( alunos comegam a  falar seu numero,
sdo 41 alunos))
we ‘re going to start a new unit (+) a: I'm gonna teach
I’'m gonna teach you a new dialogue ok"(+) your behavior
(+) hein Silvio” (+) go back to (+) seu comportamento
faz vocés voltarem prA que (+++) a: would you pay
attention to me " (+) a: I'm gonna teach you I'm gonna
teach you (+) vou ensinar a vocés (+) a new dialoque (+)
a new dialogue (+) um novo di&dlogo ok” (+) a: does
everybody have the boock(+) does everybody have the book~
todo mundo tem o livro~
ndo (++)
I'm gonna write it on the blackboard
quem ndo tem pode sentar com um aluno gque tem
eu vou sentar com
NAQ SENHOR (+) I'm going to write it on the blackboard
deixa eu sentar com ele

ninguém vai sentar com ninguém (+) eu vou
colocar na lousa assim evita barulho aqui (+)
conversa

asa
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A:

P:

quem tem o livro nfo precisa”

ge quiser copliar de mim ou do livro (+) se quem sabe

eu tenho livro professora

prrofessora (+) nés compramo Jjunto

metade e metade

é

86 que todo o texto eu vou colocd na lousa (+) ela
pode copid da lousa agora (( alunos falam baixinho
enquanto copiam)) ndc se esquegam sempre de pular uma
linha para a tradug8o (+) vocés ja& sabem ((professora
continua a escrever no quadro, enquanto alunos copiam

e conversam baixinho )) mesmo os que tém o 1livro é

pra copiar o didlogo e deixar espago prd tradugdo ta-
(+)sendo estdo fazendo agora vdo fazer 1isso em casa

entdo hein” (+++) prestem atengdo pray attention to
the pronunciation of words (+) I'm gonna read (+) once
(+) vou ler uma vez (+) I'm gonna read and then I'm
gonna ask you to repeat (+)

deixa eu lé professora

first you're gonna to listen to me ok”™ (+) you’'re gonna
to listen to me (+) " Hi Susie where are you going” (+)
to my English class(+) who is your teacher ™ (+) Mr. Jones
he” s a very good teacher (+) do you like English”(+) yes
I do (+)I hope to speak English well soon (+) bye bye
Philip (+) so long Susie (+) see you later at school (+)
professora a senhora vai por as palavras ai na lousa“

did you understand” vocés entenderam’



A:

A:

g » W *x= >

entendemo

ndc (+) mais ou menos

more or less” (+) esse mais ou menos BSeu gue que
vocé entendeu’

um pouquinho (+) entendi

da ligenga (+) (( professora espera que outra aluna se
manifeste))

quem & seu professor

a: isso (+) muito bem(+) agqui & who s your teacher (+)
quem & seu professor (+) isso (+) que mais”

ela téd repondendo que é o Mr. Jones que ele & muito bom
isso (+) al (+) mr. Jones 1is a very good teacher (+)
ok (+) que mais(+) what else did you understand” que
mais vocés

vocé € um professor de inglés

vocé gosta de inglés

ok (+) do you like English” (+) very good

( incompreensivel)

que mais °

eu gosto

yves I do (+) entdo do you like English”~ vocé gosta
de inglés” (+) s8im eu gosto (+) e agora aqui 6 I
hope to speak English well soon (+) que que & I hope
(+) I hopre (+) eu espero falar inglés bem logo (+)
bye bye (+) so long (+) see you later at school (+) vejo
vocé mals tarde na escola(+) see you later at school (+)

entdc o seguinte (+) eu vou colocar pra vocés no
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A:

As:

cantinho aqui da lousa e vocés vdo fazer uma
coisa préa mim na préxima aula (+) vocés VAO
trocar o inglés por outra 1lingua estrangeira (+)
tad” e também vocés podem falar aqui 67 até logo
(+) em vez de falar na escola vocés podem falar
no clube t4” entdo pera um pouquinho 6 (+) ent8o olha ai
ta a lingua inglesa (+) wvamo pd aqui French (+)
francés ta“
é professora
a senhora sabe” professora
mas vocés vdo falar

a senhora sabe a senhora sabe é&: russo
professora’
(( falam ao mesmo tempo))
ndo isso aqui vai servir (+) pra vocés (+) eu quero que
vocés entendam
eu sei francés
da licenga meu amor (+) o intuito dessa minha(+)desse
meu exercicio é fazer vocés entenderem o didlogo (+)
tem aluno que vem aqui fala (+) e néo sabe o
vocabuldrio (+) eu n8o té criticando (+) EU QUERO
ENSINAR o aluno (+) fala sem entend& o qQue t&o falando
(+) desde que vocés v3o ter uma tarefinha (+) vocés vdo
ter que mudar alguma coisa(+) vocés tém que entender o
que estdo fazendo (+) n8o tem” (+) entdo por exemplo (+)
hi Susie where are you going” (+) oi Susie onde vocé vai

(+) onde vocé estd indo (+) to my English class (+) pra
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minha aula de inglés(+) ent@o(+) wvamo grifar o English

(+) entéo se quiser por to my French class (+) pra

minha aula de francés (+) or Spanish (+) ou espanhol (+)

pra minha aula de espanhol

eu vo falad russo

eu sei fala japonés

Russian

ai

o menino ali falou Russian (+) russo

6 professora (+) 86 as palavras (+) 86 a palavra

inglés”

€& (+) vocé vali mudéd aula de inglés e vocés vai escolher

uma dessas linguas que vocé gostaria de fazer a mudanga
num pode Jjaponés”

pode

o alfabeto japonés ( incompreensivel)

eu sei japonés

( outro aluno imita japonés, colegas riem)

ndo eu sei falar Jjaponés

pode ser chinese (+) chinés

chinés eu num sei (+) néo eu sei falar francés(+)

espanhol (+) russo

isso 6 quanta palvra (+) italiano

italiano eu sei falar também (( alunos riem))

(( falam ao mesmo tempo fazendo graga))

gente (+) com licenca olha (+) é o suficiente (+) vocés

escolhem da lista aqui



A:

P:

A:

( incompreensivel)
olha meu vamos vamo parar de brincadeira ta (+) é uma
coisa chata essas gracinhas de vocés (+) parem por

favor (++) ta vocés entenderam meu exercicio entdo”

(+) pra proxima aula eu gostaria que vocés
fizessem iseo entdo (+) vocés vdo trocar o]
inglés por wuma dessas linguas que vocés sintam
alguma simpatia (+) s6 que tem gque ser feito

em inglés mesmo (+) t4" (+) os alunos que estiverem

agui & frente vd@o se tratar pelo nome ta(+) what "8

your name”

Simone

entdo eu digo assim Hi Simone (+) where are you going’

ent@do vocé responde mudando pra mim

I'm going to my Russian class

to my Russian class (+) préd minha aula de russo (+)

who's your teacher”™ (+) muda pra mim (+) néo deixa

assim mesmo vai (+) Mr. Jones he's a very good

teacher (+) do you like Russian’vocé gosta de russo” do

you like Russian~

ves I do I hope to speak Russian well soon
I do I hope to speak Russian well soon bye bye

Lucia

bye bye Lucia

so long (+) so long Simone see you later (+) vamos ver

(+) a: at the club (+) no clube (+) at the club

na padaria
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As:

professor deixa vé se nés conseguimo

at the bakery (+) na padaria

professora’

na lanchonete (+) a: a: see you later at the snack bar
(+) olha aqui lanchonete ou cafeteria (+) 6 (+)ele falou
padaria (+) eu escrevi (+) mas pode ser snack bar
pode: ser casa

pode ser "cafeteria” (+) aqui também um tipo de bar (+)
cafeteria (+) "cafeteria"

cafeteria

entenderam gente”(+) entdo ndés vamos combinar assim (+)
toda vez que eu der um didlogo

professora

nos vamos deixar o didlogo para o final (+) porque vocés
se animam muito (+) isso é muito bom mas vocés querem
passar a aula s6 fazendo isso (+) vocés notaram das
outras vezes né’

isso

ent8o a gente reserva sempre o8 quinze minutos finais da

aula s6 pra vocés ( incompreensivel)

o primeiro wvai ser eu e
entenderam” ent@o vamos treinar um pouquinho tAa~
vamo
I"1l read and you repeat
( incompreensivel)
ok ok

num fala nada ndo
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As:

As:
P
As:
B
As:
 2f
As:
P:
As:
Pz

As:

As:

As:

As:

As:

P:

fala assim wait a moment teacher (+) espere um momento

professora (+)wait wait wait a moment

(( alunos falam juntos))

yvou wait a moment please (+) shut up (+) acabd

ves yes shut ep shut ep

repeat now please (( fala alto)) Hi Susie

Hi Susie

where are you going

where

to

to

my

my

agora

to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to
to

((

my

my

my

my

my

my

my

my

my

my

my

my

my

are you going
English class
English class
eu vou mudar aqui 6 to my French class
French class
Spanish class
Spanish class
Russian class
Russian class
Japanese class
Japanese class
Chinese class
Chinese class
Italian class
Italian class
German class

German class

aluno faz gracinha))

podem sair
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91

por que professora”

vocé ainda pergunta porque por favor retirem-se

eu e ele”

both (+) ambos (+) vou dar uma nota aqui especial também
(+) que é préa aprenderem a se comportar

eu vou contar tudo pra minha m3e

conta sim (+) como vocé & sem educagdo pra ela (+) pera
ai (+) deixa eu anotar o nimero desse dois moleques ai
é um e oito

ndc (+) dois e oito

€ um e oito

dois e oito

dois e oito”

é

nossa senhora olha o tanto de negativo que tem o dois
(( aluno ri )) eu vou dar um E préa ele (+) deis e oito~
é

o oito & o: o: Zé Roberto

vao paré ai (+) vamo pard (+) eu vou mandando pré fora
viu gente” (+) eu num vou deixa impedi a aula mais ndo
(+) who s your teacher’

who s your teacher”

Mr. Jones

Mr. Jones

he’s a good teacher

he s a good teacher

do you like English~”



A:

P:
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do
do
do
do
do
do
do
do
do
do
do
do
do
do

do

you

you

you

vou

you

you

you

you

you

you

you

you

you

you

you

like
like
like
like
like
like
like
like
like
like
like
like
like
like
like

yves I do

ves I do

I hope to speak English well soon

I hope to speak English well soon

soon

soon

eu es-pe-ro fa-lar in-glés bem logo bye bye Philip

English”
French”
French”
Spanish”
Spanish”’
Russian”
Russian”
Japanese ~
Japanese”
Chinese”’
Chinese”
Italian”
Italian”
German”

German”

bye bye Philip

so long Susie

so long Susie

see you later at school

see you later at school
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see you later at the club

see you later at the club

see you later at the bakery

see you later at the bakery

gsee you later at the snack bar

see you later at the snack bar

see you later at the cafeteria

see you later at the cafeteria

entdo vocés podem mudar a lingua aprendida e o lugar
final ta&" (+) onde vocé wvai vé-la mais tarde

e 0 nome’

(o) 0 nome das pessoas que ja faleli que muda na hora
né” ( incompreensivel ) ta-°

ta

entdo estd bem pra vocés gente” (+) estd bem treinado”
é: ( tom jocoso na fala do aluno)

entdo entenderam” na préxima aula vocés ViEo me
apresentar o didlogo mudado e ai no fim nés fazemos a
apresentac8o (+) no final (+)

( imcompreensivel)

a:

( aluno apresenta uma duvida - incompreensivel )

vocé tem que mudar minha aula de inglés (+) my English
class t4d” (+) viu gente a: to my English class (+)do you
know the meaning of this”(+) could you translate for me
here” ( had conversa de fundo)

( incompreensivel )
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A:

he said to me”

para a minha aula de inglés

ok (+) para a minha aula de inglés (+) is there any word
here you don"t know (+) alguma palavra que vocés ndo

conhecam”™ (+) don"t you know de meaning of any of the
words here”

agquele us (+) w-h-o i-s

aqui” who is” who is” quem &€ who is" quem é

quem é seu professor”

who s your teacher® quem é seu professor’

teacher

who quer dizer quem (+) who is your teacher”™ (+) olha
gente é o seguinte em inglés tem que falar o Mr. antes

do sobrenome da da pessoa viu (+) Mr. Jones(+)o senhor

Jones (+) se fosse uma professora vocés iam ter que

colocar Mrs. no sobrenome da professora (+) Mrs.
( alunos falam entre si ) tem que por o seu
sobrenome”

ai meu Deus (+) n8o combina com inglés (+) & sobrenome

turco (+) Mrs. Cury (ri) & feio (+)ndo combina né (+)
num pde o meu ndo (+) pode ir intercalando (+) Mrs.
Brown ou Mr. Smith (+) ponham nomes em inglés (( alunos

riem e falam ao mesmo tempo ))

eu vou colocar meu sobrenome professora

ou Mr. Green ou outro sobrenome (+) o meu ndc soa bem
( alunos falam ao mesmo tempo)

eu nd3o pus aula de A&rabe na lousa né” ((ri)) eu ndo

o4



A:

A:

prus o 4rabe ((ri)) ok (+) now I'm gonna teach you a
new thing ok” let’s stop with the dialogue now (+)
vamos parar com o didlogo agora (+) I am a teacher
could you pay attention to me (+) I am a teacher
(+) you're students (+) this school was built a: by an
engineer (+) ok” an engineer made the plant for this
school (+) an engineer made the plant for this school

(+) an engineer made the plant for my house and for

your houses too (+)
qQue que & engineer”
ok Just one moment (+) I'm gonna try to explain in

English the meaning of the word engineer ok”(+) take it

easy

engenheiro

ok (+) what s the meaning” he said the engineer’
engenheiro

engenheiro (+) I said that an engineer built (+) the

plant of this school (+)an engineer (+) built the plant
of my house (+) of your houses (+) um engenheiro
construiu (+) um engenheiro fez a planta (+)é& assim que
fala né” (+) da minha casa e da de vocés ta (+) a: and
I know this school is a very big one and I I 'm sure
there 1is a dentist in this school (+) do you have a
dentist in this school do you have (( alunas conversam))
menininhas fagam favor (+)d& préa prestarem atengdo”(+)
mocinha presta ateng8io” (( professora fala calmamente)) 6

do you have “vocés tem (+) 6 vocés estavam entendendo (+)
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P:

do you have a dentist in this school”

yves

ves I do

ves we do (+) sim nés temos (+) then we have a teacher
(+) I am the teacher (+) you are students (+) a: you
know an engineer built this school and you know the word
dentist because you have a professional here(+) you have
a dentist working in this school ok" a dentist is
working here (+) um dentista esté trabalhando agqui (+)
I'm the teacher (+) I'm working here (+) eu sou a
professora (+)eu sou a professora eu estou trabalhando
aqui (+) and you are the students (+) you are studying
here (+)vocés séo estudantes (+) vocés estdo estudando
aqui (+) you are the students (+)you are studying here
(+) I'm working here (+) eu estou trabalhando aqui (+)
ok and a: (+) when you have a trouble (+) trouble is the
same as problem (+) ok (+) PROBLEM and TROUBLE (+) they
mean the samething (+)they mean eles significam (+) the
gamething (+) a mesma coisa (+) psiu (+) then trouble
means (+) problem (+) what s problem in portuguese”
problema

problema (+) when you have a trouble (+) when you have
a trouble (+) with Jjustice (+) with Jjustice (+) you need
a lawyer to help vyou (+) then now I'm talking about the
occupation LAWYER (+)let let" s see if you understand the
meaning of the word lawyer through my explanations (+)

it s you again (+) if you don"t stop I am gonna give you
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A:

P

a very bad mark (+) se vocés ndo pararem eu vou dar E
prés duas hein”(+)faga o favor de sentar-se ali a madame
( incompreensivel)

ndo eu ndo quero (+) VAI SENTAR-SE ALI SIM OU SAI (+)
you have two choices (+) tem duas escolhas ou senta ou
sai(+) eu faleil com delicadeza vocés n#do ouviram né”
depois aparecem umas notas vermelhas na prova ai eu falo
pois &(+)n8o mas eu prestava atengdo(+)(incompreensivel)
(+) gente prestem aten¢fio quando eu falo inglés (+) toda
vez que aparece palavra diferente eu TORNO a repetir em
portugués (+) e ai quando eu termino e vocés percebem o
significado da palavra (+) vocés n#8o esguecem mais (+)
ta"(+) & por isso que eu tdé insistindo(+) eu poderia por
uma lista de profiss®es na lousa e pronto (+) e falar
assim DECOREM (+) ai é uma delicia né” (+) assim néo
vocés v&o entendendo (+) entdo (++) try to remember the
occupations(+) as profisstes (+)I ve already mentioned
to you (+) eu ja& mencionei préa vocés (+) a lawyer is a
person that helps us (+)gque nos ajuda (+) when we have a
problem (+) when we have a trouble with justice (+) with
justice (++) did you get the word lawyer”

engenheiro”

a:

engenheiro”

no

( incompreensivel)

the principle of our school is José de Almeida (+) he is
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the principle of our school

A:

P:

A:

diretor”

ves (+) the principle is José de Almeida (+) I am
talking about he were a lawyer

I am gonna explain again (+) a:

diretor” alguma coisa assim”

Justice (+) you know the word Jjustice(+) don't you~
it"s very simple in Portuguese (+) justice(+) Jjustiga(+)
eu falei vocés sabem a palavra Jjustice (+) vyou know
the word Justice (+) it s similar (+) é similar é
parecida with the word in Portuguese (+) & parecida com
a do portugués justiga (+) then when you have a problem
with justice (+) quando wvocés tém um problema com a
Jjustig¢a you need a lawyer to help you

advogado

ok (+)you need a lawyer to help you (+) vocés precisam
e um advogado (+) to help you (+) para ajudar (+) when
you have a trouble with justice (+) lawyer (+) that’s
very good (+) you were paving attention toc me (+) vocé
estava prestando atengéo

( incompreensivel)

eu sei que muitos estavam é que tem hora que fica

dificil né” (+) & preciso dar mais dicas (+)a: there
is another profession (+) there is another
occupaticon a: a: this occupation is performed (+)
occupation is performed (+) performed & realizada é

executada entd3o this occupation essa profissdo is



=)

e

g » d = ™ >

performed € executada mainly (+)principalmente by men
(+) por homens (+) this occupation is performed (+)
vamos ver se vocés vBo adivinhar hein (+) this
occupation is performed mainly by men (+)
principalmente por homens ent8o (+) a: and it's very
dangerous t+) € muito perigosa (+) this 1is a very
dangerous occupation (+) é& uma profissdo muito
perigosa (+) then 1let’s see if you can guess (+) vamos
ver se vocés conseguem adivinhar

médico

doutor

assassino

just a moment (+) don "t try to guess yet (+) n8o tentem
adivinhar ainda

( incompreensivel)

let me explain first (+) &: this man has to work (+)este
homem tem que trabalhar against (+) against

o que é isso”

against (+) against fire

( incomnpreensivel)

against (+) contra o fogo

bombeiro

this man has to work against fire and he is the
firemen (+) & o seguinte olha eu & tentando explicar
pra vocés em inglés (+) e eu wvou pedir uma coisinha
pra vocés pra proéxima aula (+) quem tem facilidade(+)

quem tem revistas em casa (+) n3do me v8o cortar livro
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didatico por favor(+) tad” (+) € 86 uma ajuda que eu
pediria porque eu tenho revista em casa (+) mas as
vezes eu ndo tenho muitas figuras (+) ent8oc h& muitos
alunos aqui talvez vocés possam me ajudar (+) entdo
recortem figuras de profissdes (+) por exemplo (+) na
revista tem alguém datilografando (+) eu vou ensinar o
datilégrafo (+) vocés v#ao me trazer tad (+) vocés podem
me achar um quimico a: um desenhista (+)mesmo essas
profiss®es médico advogado (4+) entenderam”™ gostaria que
vocés/ quem puder e nao for assim se eu néo
for criar problema pra vocés (+)se a mide deixar recortar
revistas (+) vocés tragam pra mim figuras de profissdes
que €& pra enriquecer a nossa aula ta” (+) pra gente
aprender vAarias profissfes td ~ eu vou trazer também (+)
vou ver o que eu tenho em casa(+) mas gostaria de contar
com a ajuda de vocés ta” (+) se vocés lembrarem vocés
podem fazer isso prad mim (+) ai a gente vai enriquecer a
aula sobre profiss@es

professora

a:

pode ser telefonista

isso (+) pode ser telefonista(+) entdo gente (+) now you

can open your books (+)vocés podem abrir os livros agora

(+) open your books (+) unit two (+) unidade dois (+)
open your books on page fourteen (+) on page fourteen
pagina catorze (+) na pAgina catorze val aparecer o

nosso dialogo que gragas a Deus ndés ja (+) conversamos
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As:

As:

P:

As:
P:

As:

101
sobre ele (+) tudo bem com o didlogo”

ta
tudo entendido”

tudo 6timo

ok (+) 6 any doubts(+) quando eu falar préd vocés assim 6
(+) any doubts”™ quer dizer alguma davida (+)se vocés néo
tém dividas vocés falam assim 6 (+) no doubts

no doubts

any doubts with the dialogue”

no doubts

no doubts (+) ok (+) ent8o on page fifteen (+) na pagina
quinze vai aparecer assim 6 (+) what are you~ what are
you o que & vocé’

I'm a student (( professora n8o ouve a participagdo
do aluno))

what are you é quando vocé quer saber a profissdo da

pessoa tad” (+) I'm gonna read and you're going to repeat
after me (+) I'm a student

(alunos conversam entre eles baixinho)

I’'m a student

I’'m a student (( poucos alunos repetem)

I'm a teacher

I'm a teacher

I’'m a doctor

I’m a doctor

I’'m a dentist

I"'m a dentist



P:

As:

P:

As:

As:

As:

As:

As:

P:

I'm a nurse

I'm a nurse

I’'m a lawyer

I'm a lawyer

I'm an engineer

I'm an engineer

I'm a secretary

I'm a secretary

I’'m a singer

I’'m a singer

I'm a pilot

I'm a pilot

entdo no livro h& algumas profissfes mas sdo poucas(+)
ja que nés vamos aprender profissfes vamos aprender
varias profissdes né” (+) vamos sempre ampliar bastante
o vocabulario da ligdo (+) ta-

como se fala aeromoga’

airline stewardness(+) noés vamos coletar as figuras e ai
nés vamos colocar vArias profissdes na lousa té bom”~ a:
could you open your books on page sixteen please” page
sixteen (+) dezesseis (+++ ) ent3oc na pagina dezesseis
vac aparecer os adjetivos (+) tem parece que dois s6 que
nés néo vimos ainda (+) ent8o a: I'm gonna read and
vou're going to repeat again ok” (+) vocés vdo repetir
(+) he's old

he’s old

she s old
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As:

A:

As:

As:

she s old
they are old

they are old

porque que vocés acham que eles repetiram trés vezes
essa palavra (+) o adjetivo old (+) que quer dizer he is
old”

ele é velho

ele & velho (+) she’s old

ela é velha

they are old

eles sd8o velhos

eles s30 velhos e agora porque repetiram”™ o que vocés
acham (+) pra mostra o que do adjetivo Pra vocés” (+)
olha em portugués (+) ele & velho (+) ela & velha (+)
eles s3ao velhos

old ndo passa pro plural

old n3o passa pro plural (+)n8o passa para o masculino e
feminino também (+) n8o tem género (+) ndo tem numero
ndo val pro plural (+) quer dizer o que entdo que o
adjetivo é o que em inglés (+)

invariavel

in-va- ri - 4a- vel por isso é€ gque eles estdo colocando
uma vez com ele (+) uma vez com ela e uma vez com eles
td” then you repeat again (+) he s young

he s young

she is young

she is young



P:

As:

As:

As:

As:

P:

As:

As:

As:

P:

As:

As:

As:

As:

P:

As:

As:

they are young
they are young
what“s the meaning of the word young-’
jovem

ok (+) jovem (+) he s happy
he s happy
she s happy
she s happy
they "re happy
they re happy
he s sad

he s sad

she s sad
she s sad

they ‘re sad
they 're sad
he’s tall

he s tall

she "s tall
she s tall
they are tall
they are tall
he s short
he s short

she “s short
she "s short

they "re short
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they re short

do you know the meaning of the word short”

: baixo

tall”

alto

short”

baixo

ok very good (+) agora vem o adjetivo handsome (+) vamos
ver se vocés vAo perceber 6° prestem atengfo agqui em mim
6 (+) pay attention please (+) 6 he s handsome (+) she’s
pretty(+) he s handsome (+) she s pretty (+)she’s pretty
(+) he s handsome (+) he s handsome (( professora vai
apontando para alunos))

eu sou loiro ela é morena

ndo nada disso (+) presta ateng8o 6 (+)

bonito

a menina falou uma coisa (+) os dois s&o bonito mas eu

= -

queria saber o seguinte 6° pretty (+) handsome (+)pretty
(+)all the girls in this classroom are beautiful and all
boys are handsome

usa handsome para homem

entdo ta (+) entdo eu tenho handsome para homem (+)
handsome para homem e pretty bonita para mulher
eu sou bonito

( incompreensivel)

6 ela lembrou que eu também tenho beautiful prés

mulheres (+) ele tenho beautiful e para os homens eu



A:

As:

As:

As:

As:

As:
P:
As:

P:

posso dizer beautiful”

néo

pros homens handsome (+) eu tenho beautiful e pretty (+)
pras garotas (+) e tenho handsome pra homem

professora tem plural”
ndo (+) vamos repetir esse quadrinho (+) he’'s handsome
he " s handsome
she "s pretty

she s pretty
they "re handsome

they re handsome
ent8o ele & bonito ela é bonita eles sd&o bonitos (+) no
plural se coloca handsome quando ha um homem incluido(+)
se fossem 86 mulheres vocé ia falar they are pretty ou
they are beautiful (+) quando tem um homem incluido vocé
vail fazer prevalecer o masculino (+)o handsome (+) se eu
tenho dez meninas e um homem e se eu quero fala que
eles s3o bonitos vocé falar they 're handsome porque tem
um homem no meio (+) repeat (+) he’s ugly
he s ugly

she s ugly

she "8 ugly

they re ugly

they ‘re ugly

s6 aparece a voz dele no gravador (+) Ja& pedi pra vocé
né” (( alunos riem))

que é ugly’



A:
As:

P:

ok (+) she asked me the meaning of the word ugly (+) I
can’t show any of you to explain to you the word ugly
because you are all so beautiful (+) all the girls are
beautiful (+) all the boys are handsome (+) nobody is
ugly here (+) I am not either (+) I am not so ugly (+)
entenderam” (+) eu falei assim que vai ser dificil eu
falar eu demonstrar o adjetivo ugly (+) porque the girls
are pretty and the boys are handsome and I am not ugly
either (+) eu num sou feia também né” (+) then what “s
ugly here” (+) I think that this waste basket which is
full of garbage is very ugly (+) esse cesto de lixo que
estd cheio de lixo is ugly (+) is ugly(+) é feio (+)and
all the garbage on the ground is very ugly (+) e todo
lixo no ch8o é muito feio (+) it’"s very ugly (+)
( incompreensivel)

on page seventeen (+) na pagina dezessete (+) o gente

por favor (+) on page seventeen (+)a: onde esta escrito

Let“s practice (+) o que quer dizer o let’s mesmo”
vamos
vamos
néo se esquegam do titulo do livro (+) Let’'s speak

English (+) vamos falar inglés (+) Let"s practice (+)
vamos praticar (+) I am a teacher (+) eu sou uma
professora ai tem a an young ugly isso que eu quero ver
se vocés (++) sabem que vocés me dizem dessas

o a ( incompreensivel)

é o artigo indefinido em inglés né (+) o a coloca-ge na
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de frente de consoante e o an
vogal

e o significado de ambos

um

um ou uma

uns

nd nd3o no plural n8o (+)em inglés ndo (+) se vocé for
falar uns livros vocé wvai ter que usar a palavra some
(+) some books (+) vocé ndo pode por a or an (+) EM
INGLES (+) NAO TEM PLURAL (+) se a palavra tiver no
plural vocé& ndo pode usé-lo (+) ou vocé coloca some ou
numeral dois trés quatro (+) n8o pode colocar o artigo
definido em inglés (+) no plural (+) ndo existe ta (+)
entdo ai aparece(+) I'm a teacher (+)se eu quero dizer
que eu sou um professor jovem o que que eu vou colocar
antes do young I'm (++)vou colocar I'm a young teacher
or an’

a

young ndc comega com consoante”’

I am

I am a

a young

a young teacher

a young teacher

( incompreensivel)

eu vou ensinad (+++) I am a (+) young

young teacher
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A:

As:

P:

Az
P:

young e esse old” que que é esse old” (+)

velho

old é velho (+) mas vamos fazer mais uma (+) I a young
( incompreensivel) ta4~ vocés por favor fagam esse
exercicio em casa pra mim (+) da pPAgina dezessete’
faremos ( alunos falam ao mesmo tempo)

entdo eu pedi pra vocés o que” pedi para transformarem
o diadlogo (+) mudarem a lingua estrangeira

trazer recortes (( alunos falam ao mesmo tempo))

TRAZER FIGURAS (+) a titulo de colaboragdo com a aula
viu gente” (+) n3o €& uma exigéncia minha (+) é um
pedido apenas (+) e gostaria muito que vocés
fizessem o exercicio da pagina dezessete (+) o let’'s
practice (+)

alunos falam ao mesmo tempo

OLHA o exercicio segundo (+) nés vamos fazer oralmente
oralmente’

o dezessete eu gostaria que vocés fizessem em casa que é
o do artigo indefinido (+) o let’s practice hoje nés
vamos fazer oralmente

professora

oi

esse an € o a serve tanto préd um como pro outro né (+)o
a e oan (+) esse some o0 sSome sServe pPro a € pro an
isso(+) essa palavrinha some ela me perguntou se deve-se
usar tanto para o a como para o an (+) eu falei que para

plural vocé n3o vai achar o artigo indefinido em inglés
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A:
P:

(+) se vocé tivesse algum

alunos falam ao mesmo tempo

quem ndo tem livro (+) esse exercicio & minino (+) néo

custa copia-lo de alguém

alunos continuam falando ao mesmo tempo engquanto
professora atende alguns alunos em particular
sabe o0 que eles estdo me pedindo (( dirige-se as
auxiliar de pesquisa que faz a gravag¢8o da aula em
audio) )aque gostariam de ouvir a fita um dia (+) vocé
poderia passar um pouquinho para eles agora que esti no
finalzinho da aula” (( estagiaria interrompe a
gravac8o e termina o restante da aula mostrando a fita

gravada) ).
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TRANSCRICAO DA SESSAO DE VISIONAMENTO DA AULA TIPICA DE 1994

Profa.

no inicio desta aula (+)curso noturno (+) eu tive que
NEGOCIAR com os alunos para poder inicia minha aula
(+) realmente eu negociei (+) pedi alguns momentos
((ri)) para que eu pudesse explicar minha matéria e af
depois eu os deixaria estudia porgque se eu nado fizesse
esse tipo de negécio com eles eles simplesmente iam
ficd estudando e nédo me iam dar aten¢d@c nenhuma (+)
entdo eu tive gque negocia (+) o noturno tem MUITO
disso eles pedem pra estudd mas geralmente eles fazem
& COLA (+) pré prova (+) porgue & impossivel estudar-
se uma ho/ aula antes da prova né’ (+) entdo eles fazem
lembrete ....

....no inicio da aula eu fiquei muito no gquadro-negro
(+) entdo a turminha do fundeo estava muito dispersa
(+) tava comecando a conversd e ai eu (+) a: ful mais
para perto deles (+) fui mais para o meio da classe(+)
préd podé envolvé os os do fundo também (+) uma classe
de guarenta e poucos alunos entdo o professor precisa
procurar clircular e e mostrar pro pra classe que a
gente ta interessado em TODOS e ndo nagquela turminha
80 gue ta pertinho da gente na frente ent&o (+) eu
procurei mudar de lugar pra enveolver os do fundo

também. . .

... a grande dificuldade em ensinar-se lingua
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estrangeira em classes numerosas como essas do estado
(+) Qquarenta alunos (+) é que é dificil motivd todos
os alunos (+) a gente sempre tem um um pequenc nimeroc
(+) bom (+) vou ser otimista (+)dizer metade da classe
bastante envolvida (+) mas(+) por mais gue o professor
se esforce(+) circulando e: e chamando a aten¢do de um
(+)pedindo a participag¢8o de outro (+) é mulito dificil
que todos déem a a mesma atencdo (+) & muito dificil
(+)1ingua estrangeira préd uma classe numerozissima(+)
acho que no méximo mesmo (+) uns vou dizer ainda (+)

uns vinte alunos mas quarenta eu acho inviavel...

....eu consegui um texto do Airton Senna gue saiu em um
Jornal americano (+) entéo tem a foto dele (+) e como
ele faleceu este ano (+) os alunos ainda se sentem
muito (+) estdo bastante alnda (+) a: emoclionam-se
bastante ainda gquando se fala do grande idolo né (+)
ent8c (+) eu usel aguele métode de sempre (+) porgue a
gente pergunta se alguém tem interesse em comprar o
xerox ninguém fala né (+) entdo eu eu a: plastifiquel
(+) o texto (+) e €& uma classe de quarenta eu fiz
vinte né” e emprestel pra gue eles fizessem o estudo
comigo (+) depois (+) ai as meninas se apalixonaram
porque ¢ Airton Senna t& muito bonite na fote (( fala
rapido))(+) ainda eu pensei (+) quem sabe eles véo ter
agora Iinteresse em querer o Xerox pra eles né’ ' (+)

porgue sé ter o vocabuldrio (+) eles n8o v8o assimila
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como tendo o o texto pra eles ldentificarem o
vocabuldrio aprendido DENTRO de texto (+) entdo eu
tentei fald gente (+) vamo alguém se:se Iinteressaria a
tirar o xerox pra turma (+) recolheria o dinheiro (+)
mas NINGUEM (+) receolhi o texto no fim e ficou por isso
mesmo (+) eles tiveram Iinteresse pra trabalhd no
momento (+) mas ndo gquiseram o texto (+) ndc guiseram o
xerox (+) eu ndo sei o gque acontece se é porque eles
FALTAM MUITO (+) entdo eles mesmos né8o véem retorno no
gque aprendem (+) serd que é isto”(+) que eles ndo tém
interesse ~ no NOTURNO eu sinto isso (+) mas faltam
DEMAIS (+) agora no fim do ano o que eles ficam
implorando pra eu tirar a falta deles(+) a maioria
estourando em falta (+) ent8o eu acho que é por isso
gue eles nd8o tém interesse (+) eu acho que eles sentem
que ndo estdo aprendendo (+) n8o sei (+) eu me sinto
FRUSTRADA NO NOTURNO (+) hé& uma minoria ali gque € boa
(+) mas eu ndo sinto assim interesse (+) eu num sei
eles ndo vdo fazer vestibular (+) a maioria ali ndo vai
prestar vestibular (+) entdo eles num/ eles falam pra
mim num vamo viajé nunca(+) entdo eles num acham motivo
pra estudd inglés (+) mesmo que seja prd musica (+)como
eu digo pra eles (+) pri eles entenderem a misica (+)
pelo menos né (+) préd eles n8o ficarem tentando imita o
que estdo estdo ouvinde (+) mas é dificil despertar o
interesse deles (+) talvez também j& pela dificiéncia

que eles tenham Jja do inglés do gindsio né ja venham
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desmotivados desde o do inicio né  da aprendizagem da
lingua (+)talvez seja isso também (+) e de repente a
gente tentd mudd todo um:um costume né”~ (+) talvez seja

porisso também (+) eles ndo tenham interesse.. ..

....1s50 me desanima (+) mas eu tento melhora (+)guando
eu vejo gue eles estdc assim faltando ou ndo estdo
demonstrando Iinteresse eu tento partir prd uma misica
ou mesmo para um texto diferente (+) e: mas ¢é sempre
assim (+) entdo fica agquele ensino truncado (+) sem
seqiiéncia (+) eu acho muito difiecil dar aula pro
noturno (+) MUITO DIFICIL MESMO (+) ainda mais em

classe de guarenta alunos como eu sempre falo (+) entéo
eu me desmotivo bastante (+)tanto gque eu estou gquerendo

tirar licengca agora porisso....

...eu gostaria de sentir gque eles estdo aprendendo (+)
eles trabalham o dia inteirinho né~ vdo agtlentar cinco
aulas (+) isso eu falo pra eles também (+) eles tinham
gque té interesse (+) depois de trabalhar o dia todinho
ficéd 14 até dez prdas onze (+) e v8o pegd um certificado
de colegial prda qué” (+) depolis ndo vdo passar em
concurso nenhum (+) eu tento MOTIVA-LOS (+) eu digo
OLHA se vocés ndo vdo fazer faculdade tem tanto
concurseo que ¢ excelente (+) e cai inglés também né (+)
préa bancos né "(+) entdo vocés podiam aproveitar o tempo
de vocés (+) mas ndo é muito facil ndo (+) despertar o

interesse deles. ..
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...antes eu antecipava minhas respostas quando eu fazia
perguntas (+) eu ndo trabalhava a: a: com a atencdo (+)
eu nde trabalhava envolvendo tanto os alunos assim (+)
a: eu apresentava a matéria (+) depois era  exercicio
escrito e: entdo eles ndo tinham muita chance de falar
nédo (+) eles iam ao quadro s8im (+) fazer exercicio (+)

mas desta forma ndo (+) eu num dava aula assim néo...

.eu ficava muito preocupada com o programa (+) eu
tinha que da aguele programa (+) eu tinha que dar
agqueles tépicos gramaticais e: minha preocupacdo era
que eles fizessem bastante exercicio escrito e eu nunca
tinha dado aula realmente assim ndo (+) envolvendo os
alunos (+) e tendo paciénecia (+) esperando gque eles

participem ndo (+) eu ndo fazia assim anteriormente. ..

...eu acho que chamar Individualmente os alunos os
deixa inibidos (+) © noturno néo sabe mesmo
né- (+) entédo eu deixo gue eles se manifestem
espontaneamente (+) eu acho que mesmo agqueles gue ndo
sabem muito Iinglés (+) eles tentam um palpite se
sentindo livres né”  (+) agora se eu Jja escolho (+) eles
Jé& ficam receosos de errda e ai ndo participam (+) eu
sempre digo gque eu guero que eles se sintam bem na
minha aula (+) se sintam a vontade (+) eu ndo guero gque

ninguém se sinta OBRIGADO a aprendé (+)n8o é isso gquero

que surja espontaneamente o interesse e o aprendizado
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parta deles (+) e quando eu dava texto antes de ter
participado do nicleo de ensino eu colocava o
vocabuldrio na lousa (+) eu destrinchava tudo pro aluno
((ri))e ai depois eu fazia um questiondrio com eles(+)
pergunta em Iinglés ((ri)) ai eu eu traduzia a pergunta
porgue eles ndo entendiam nem isso (+) nada né "(+) e ai
depolis eu os ajudava a respondé (+) ai depois ((ri)) na
prova((ri)) COITADOS (+) tinham gque DECORA as respostas
do questiondrio (+) era assim que eu fazia texto (+) ai
a primeira vez gque eu vim procurd-la (+) a minha
preocupag¢do como dar texto voltado para o vestibular(+)
eram textos longos (+) eu sabia que eu num ia poder
rassar na lousa e usar aquele método (+) eu sentia que
eu tinha que mudd (+) e também eu estava sentindo que
os meus alunos estavam MUITO desinteressados e eu
estava MUITO frustrada de vé que eu num num via retorno
para o meu trabalho(+) eu cheguei a pegar classes da
gquinta até a oitava comigo (+) entdo vocé eu sentia que
alguns alunos tinham uma boa base (+) mas a maioria néo
(+) entdo eu tava querendo mudanga mesmo quando eu vim
te procurd (+) eu acho gue a gente tem que procurd

reciclagem sendo a gente ndo consegue atingir o aluno...

...eu me lembro da minha época no local onde ingresseil(+)
na rede publica estadual (+) eu lecioneli nove anos la (+)
eu tinha também colegial noturno (+) la também sé tinha
colegial noturno e a maioria também desmotivada porque

ndo iam fazer vestibular (+) alunecs de zona rural (+) e:
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eu dava aula sempre com o livro didatico (+) textos da
forma como eu disse né ‘utilizando muito a lousa (+) e os
alunos ndo tinham oportunidade de fald (+) se eles tinham
oportunidade =] prorque de vez em quando eu marcava uma
chamada oral (+) mas eu simplesmente elaborava TUDO (+)
TUDO FARTIA DE MIM (+) do do gquestiondrio do do texto (+)
eu o8 ensinava a resposta (+) eu os ensinava a pronunciéa
(+) quer dizer eles decoravam(+) num retinham nada depois
(+) n8o assimilavam (+) da forma como eu estou fazendo
agora é bem melhor (+) os alunos por exemplo (+) eu dei
foco em verbos né” (+) bom teve a aula gque eu apresenteli
o texto (+) eu os fiz inferir o maximo o significado (+)
através da vivénclia deles (+) de pistas (+) de palavras
cognatas (+) ai depois na outra aula eu peguei o texto
novamente pra num ficd um estudo artificial né”~ (+)
entdo eu dei enfogue aos verbos a: aproveitando a:ra nog¢do
que eles ja tém né " (+) que: que eles trazem do do gindsio
tanto gque d& prd percebé gque muitos sablam reconhecé os
verbos né (+) isso ai faz também com que eles se motivem

a: a prestarem atengdo (+) porque se a gente comeg¢a a dar
enfoque a coisas em coisas que os frustrem (+) etndo eles
perdem ¢ Interesse e comegam a conversar (+) entdo a
gente tem gque dar chance préd eles acertarem (+) prd eles

PARTICIPAREM (+) ai entdo aumenta o interesse deles...

.no ano passado vocé estava interessada nas aulas da

sexta série da tarde né” (+) ai eu tava falando prd vocé
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gque eu tava mulito feliz de ter participado do nitcleo (+)

porgue inclusive eu tava conseguindo mudd a minha postura
com 0 curso noturno (+) eu te falel gque com o texto do
livro didatico (+) com aquele texto bem artificial (+)
voltado pro tdpico gramatical (+) eu tava fazendo com gue
eles participassem (+) da forma como eu fiz também nesta
fita e gue inclusive eu eu tinha avisado (+) eu os tinha
avisado né (+) prestem ateng8o que eu quero gue vocés
ESTUDEM COMIGO o texto (+) o vocabulario (+) o sentido
geral (+) nés vamos fazer uma prova eu vou falar os
trechos em Iinglés e vocés vdo traduzir para o portugués
NA HORA pra mim (+) N8o vai ter tempo de COLAR ((ri)) néo
val ter tempo nem de olhar para o lado (+) assim que eu
terminar(+) eu vou falar trés vezes cada sentenga (+)cada
frasezinha (+) vocés v8o me entregar a prova (+)no comeg¢o
foi uma revolta (+) Iimagina (+) ai eu falei calma (+)
vocés me déem uma chance (+) eu passel umas trés semanas
treinando (+) incrivel como eles foram se acostumando com
o som do inglés e eles se sairam bem (+) mesmo agueles
alunos que sé passam a custo daguele trabalhinho gue a
gente da por caridade (+) eles ficaram t8oc fellizes porque
eles conseguiram uma nota sem cola e sem aguele trabalho
que ele copia do colega (+) que ele nem faz (+)agora eles
me pedem todo bimestre uma prova deste tipo (+) e: e dad a
Impress8o assim (+) é porque é facil (+) mas num é nao(+)
eu levo varias aulas estudando com eles (+) entdo eles

v8o assimilando o vocabulario (+) eu stou mantendo este
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tipo de prova (+) inclusive no texto do Airton Senna (+)
eu ndo tive tempo de prepard-los porque foi um tal de (+)
um dia teve reunifc de pais (+) outro dia feriado (+)a:
a: outro dia foi a comemoracdo do dia do professor (+)aula
suspensa (+) entdo eu né&c tinha como preparéd-los (+) eu
tinha dado uma estudadinha com eles em classe e: a gente
tinha marcado a prova (+) entdo (+) eu falei bom (+) eu
ndo vou ficar falando inglés coitados porque eles nem
pegaram o som (+) cologuei alguns termos que eu achei
importante na lousa e eles estranharam (+) a gente estudou
pra fazer prova daguele jeito (+) por que a senhora fez
isto (+) eu assustel (+) eles acostumaram com a prova (+)
eu fiz isso numa classe 86 em que eu cheguel a dar a prova
do Airton Senna(+) nas outras classes eu em vou fazer isso

(+) eu acho gue as outras também v@o estranhar ...

....desde o ano passado eu falo inglés com eles (+) o que

eu cobro deles do texto a: (+) eu falo inglés trechos
trechozinhos do texto e eles me ddo a tradugdo na hora
(+) desta vez eu fiz diferente (+) eu recorri a4 lousa

(+) eles estranharam (+) e eu noteli uma coisa (+) eles
n8o conseguem dar resposta porque eu preguel palavras
soltas (+) o gque a gente fala no contexto eles traduzem
o que vocé coloca a: fragmentado eles ndo conseguiram (+)
eu achei estranho isso (+) interessante (+) a maioria néo
traduziu nada (+) a gente estuda bem o texto como vocé

viu ai nessa aula (+) que vocé viu ai (+) na primeira aula
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para e estuda Jjuntos (+) pogue sendo eles param uma aula
pra fazé cola pra tua matéria (+) agora na escola
particular é totalmente diferente (+) o que eu fago no

estado (+) no objetiveo é completamente diferente...

...eu acho que eu  mudei bastante (+) antes minha
preocupacdo era com o tempo e com a quantidade de matéria
(+) eu gueria ver os alunos atentos (+) escrevendo muito
(+) e: gue eles assimilassem através de exericios escritos
(+) depois de 93 (+) apesar de continuar seguindo o livro
(+) porgue no estado muitos alunos n&o tém recursos (+) eu
acho que o professor tem que tomar um ponto de partida (+)
entdo eu usava o livro (+)entédo (+) sempre antes de comega
uma unidade (+) eu via o que ela abordava (+) entdoc eu
procurava motivar os alunos (+) para o assunto que eles
iam aprender (+) e: sem pressa (+) sem pressa de acaba eu
queria a participagcédo deles (+) e: eram (+) as sextas
séries que eu tinha & tarde (+) numerosas (+) e: havia uns
( a maioria ) era moleque (+) sabe nessa lidade eles sdo
tristes (+) enquanto eu ndo comegava a: (+) prd eu fazé
chamada era uma luta (+) mas ai a hora gue eu despertava o
interesse deles eu conseguia dar a minha aula (+) nem
pareciam aqueles molegques sem educa¢do ((ri)) do inicio
entdo era bem dificil prd mim no come¢o (+) mas depois eu
consegulia motiva-los (+) eu conseguia dar a aula (+) e eu
senti realmente (+) que no ano de 93 eu tive retorno (+)

pelas provas (+) as minhas provas geralmente (+) eu num
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tinha metade gque tirava média (+) eu sempre precisava dar
outra prova (+) acabam tirando nota porgque eu dava uma
prova parecida e martelava na cabega deles (+) entdo tinha
que aprendé (+) aprendé ndo (+) momentaneamente prd prova
(+) no ano de 18993 pela maneira que eu os fazia participar
da aula (+) quando eu dava prova (+) a maioria ia bem (+)
mas eram ex eram pougui (+) numa classe de guarenta eu ndo
chegava a ter dez aluncs gque ndo tiravam pelo mencs C (+)
e esses alunos que tiravam C n8o era através de estudo em
casa ndo (+) era pela participacdo em aula mesmo (+) entéo
era bastante (+) era bastante  gratificante pra mim gue
pela primeira vez eu tava vendo retorno ao meu trabalho e:
inclusive 4 minha prova (+) eu fazia uma parte escrita e
unma parte eu usava o o recurso oral (+) entdo eles Jja
sabiam (+) a altima parte da prova a: eu falava e eles
respondiam (+) entdo eles tinham que entendé o inglés pra
poderem respondé (+) e: e: pela maneira que: como eles se
saiam bem (+) me motivava a continu& o trabalho (+) me
provava gque realmente tava funcionando (+) € uma pena que
este ano eu ndo esteja mais com a mesma classe (+) porgue
ai eu veria a contlinuidade do meu trabalho né (+) mas eu
acho gque pelo ano de 93 no decorrer do ano eu pude senti
que funcionou(+)pelo menos eu tive retorno do meu trabalho
(+) os alunos aprenderam (+) guando eu os encontro (+)eles
sempre falam que tém saudades das aulas(+)gque a professora
agora ndo da aula do mesmo modo (+) entdo a: pela estima

gque que eu tenho dos alunos (+) que eu sinto sinceridade

122



neles (+) eu acho gue realmente funcionou. ..

...minha preocupa¢do agora é realmente o ALUNQ (+) eu
tenho gue sentir se o aluno realmente estd aprendendo (+)
entdo toda a minha aula é voltada para a rea¢do que eu
estou tendo do aluno (+) ele tem gue participar o tempo
inteiro (+) eu pego eu tento envolvé-los a aula toda e: e
através das perguntas do interesse que eles mostram eu
vejJo gque realmente eu estou conseguindo algum resultado(+)
porque num ia adiantar eu:empregar uma técnica e os alunos
nde me darem retorno (+) entéo realmente (+) classes de
noturno enormes (+) alunos cansados (+) a gente conseguir
atencdo dos alunos a: (+) disciplinados e: e participando
da aula (+) eu acho que isso é muito bom é: eu realmente
eu noto que é um progresso (+) depois de quinze anos de
magistério ((ri)) eu sentir pelo menos um pouco de alegria
na profissdo (+) o gque ndo acontecia antes (+) eu tava
ficando vez mais desanimada(+) é claro que eu ja falei dos
problemas do noturno (+) que eu sinto que falta
continuidade (+) que eles faltam e tal (+) mas pelo menos
gquando eles estdo ali na aula (+) eles estdo produzindo
alguma coisa (+) porgue eu mudei (+) agora eu estou
INTERESSADA NELES (+) e e o aluno € té@o carente gque ele
sente o interesse do professor e entdo ele ele realmente
ele parece gque ele fica cativado pelo fato de vocé se
interessar por ele (+) ele comegca a participar (+) isso
eu notel também se vocé simplesmente passa cdéplia na lousa

(+) olha no relégio (+) esperando a aula passa (+) isso ai
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eles estdo muito acostumados né  (+) ent8o eles procuram
conversa (+) fazem outra coisa (+) mas se vocé insiste que
vocé gquer gque eles aprendam pelo menos um pouguinho (+)
quer que eles aproveitem o tempo deles depcis de um dia
de servico (+) eles realmente correspondem ao que vocé
espera (+) eu ndo tenho pressa mais em seguir programa (+)
mudar de assunto (+) eu gquero realmente a participacé&oc dos
alunos (+) eu gquero sentir que eles realmente estédo

aprendendo alguma coisa (+) meu enfoque agora é o aluno...

..eu noto a minha mudanc¢a de postura (+) gque no estado
agora eu nd8c tenho mais aquela preocupag8o de cumprir o
programa (+) entdo eu gquero me preocupar com meu aluno (+)
com a reagéo do meu aluno sobre o que eu estou
transmitindo a ele (+) eu vejo a difereng¢a quando eu estou
dando aula na escola particular em gque eu sou obrigada a
cumprir o programa (+) realmente (+) o diretor me chama se
eu estou atrasada (+) oferecendo aula extra (+) porgue
simplesmente a matéria tem que ser dada (+) entdo eu tenho
que cumprir um programa imenso (+) os alunos fazem aqui
agquela quantidade de exercicios para poderem assimild
aquele contetdo também em tempo récorde (+) entdc eu vejo
a diferengca (+) na minha postura no estado e na escola
particular (+) a maneira como eu ajo na escola particular
& a manelira como eu agla no estado antes (+) preocupada
a guantidade (+) agora nédo (+) mudel a postura porque eu

quero ver a reac¢do do meu aluno antes de mudar o conteudo.
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ENTREVISTA COM A PROFESSORA-SUJEITO APOS A ANALISE DOS DADOS

Pes: qual é sua concepglo de linguagem’

Profa: um veiculo de express8io do pensamento do ser humano
(++) €& através da linguagem que ele expressa suas idéias (+)
comunica-se (+) enfim seria o (+) pensamento concretizado (+)
através da linguagem

Pes: qual é sua concepgdo de ensinar linguas’

Profa: eu acho que a: ensinar a: (+) primeiramente pra gente
chegar a ter essa vocag8o (+) a gente precisa primeiro ter
sentido a: alguma coisa alguma emog¢do ac aprender uma lingua
estrangeira (+) que €& vocé mergulhar numa outra cultura é: é&:
realmente muito enriquecedor para o ser humano conhecer uma
outra lingua(+) ent8o a partir do momentoc em que vocé tem
este sentimento (4) esta emog¢8o (+) vocé passara a transmitir
para outras pessoas (+) no caso seriam os alunos (+) vocé
conseguir fazer com que 08 alunos sintam realmente que
aprender uma lingua estrangeira é muito importante (+) e que
vai contruibuir muito para a ampliag¢do da sua cultura (+) dos
seus horizontes (+) que ele val ter uma outra visdo do mundo
a: conhecendo uma outra lingua (+) ent@o eu acho muito
importante o individuo conhecer uma outra lingua além da sua
Pes: qual &€ sua concepgdo de aprender”’

Profa.: bom (+) eu vou me colocar primeiro como aluna (+) a:
aprender realmente & interiorizar o que nos fol transmitido ou

por teoria ou por alguma préatica (+) entdo a partir do momento
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que vocé interiorizou vocé realmente assimilou (+) aquilo que
€ transmitido né” (+) entdo aprender pra mim é algo assim que
tem que ficar na pessoa (+) n3o é uma coisa temporaria (+) a:
entdo é realmente (+) envolve muito exercicio (+)muito esforgo
da pessoa realmente (+) aprender (+) ensinar (+) tendo esta
visdo que eu tenho de aprender (+) entdo eu tenho que sentir
que meu aluno aprendeu (+) ele (incompreensivel) como fazer(+)
ai &€ mais facil para mim porgque a: além de exercicio (+) além
de fazé-los vivenciar o gque estou ensinando (+)eu também tenho
que depois tentar retirar deles o que foi ensinado (+4) com
atividades (+) pode ser na forma de (+) ou de provas (+) ou
seja até uma participac¢do voluntaria em aula (+) a: bom tem
muitas maneiras de o professor sentir se o aluno realmente
aprendeu (+) vaArias avaliagles

Pes: como eram suas concep¢des no passado”

Profa: realmente eu nunca tinha me analisado como aprendiz
né (+) agora realmente posso dizer que eu sinto agora o lado
do educando que eu ensino (+) gque (+) como eu j& havia dito
algumas vezes pra vocé (+) eu me preocupava muito com meu
programa(+) com a QUANTIDADE de coisas que eu tinha que pagsa
pra aquele aluno (+) e eu nunca tinha parado prd pensa se
realmente ele ila conseguir reter alguma coisa com aquilo (+)
se ele realmente ia APRENDER né (+) era como se a memdria do
aluno fosse por exemplo o caderno dele (+) entdo ele tem o
caderno COMPLETO (+) mas muitos exercicios (+) ele tem MUITOS
pontos de gramatica (+) vocabulario IMENSO (+) e: qué dizé (+)

como eu num fazia uma checagem (+) num fazia uma revisao (+)

126



eu realmente num parava pra vé se o aluno tinha assimilado
aquilo (+) eu ia sempre passando pra frente (+) préa frente (+)
ent8o eu num podia dizer (+) hoje eu posso dizer que meu aluno
ndo aprendia (+) ele simplesmente tinha uma vis8o de muitas
nogdes gramaticais (+) de exercicios (+) mas num posso dizer
que ele realmente conseguia reter (+) a quantidade de matéria
que eu passava pra ele (+)ja hoje eu ndo me preocupo tanto com
a quantidade (+) eu eu s6 realmente (+) deixo aquele conteudo
pra abordar um outro (+) gquando eu sinto gque ele realmente
aprendeu (+) o que eu tentei ensinar (+) eu nd8o tenho pressa
agora

Pes: e vocé avalia cada conteudo”

Profa. avalio (+) como eu disse com exercicios (+) caminhando
pela classe (+) vendo o rendimento deles (+) vejo também pelo
interesse deles (+) eles v3o (+) eles sempre me chamam pedindo
ateng8o (+) ter interesse j& & uma forma de (+) j& &€ um ponto
positivo de que eu consegui realmente despertar alguma coisa
neles (+) quando eles fazem o exercicio automaticamente (+) ou
tentam coplar do colega (+) eu num conseguil chegar (+)alcangar
nada com o aluno (+) mas desde que ele mostre interesse (+)
levante davidas (+) isso ai mostra que ele ta motivado com o
assunto e querendo até melhorar (+) realmente ta aprendendo
Pes: gque tipo de formag8o vocé teve na universidade’

Profa: os professores tinham um método tradicional : escrevia-
se muito (+) fazia-se muitos exercicios (+) n&o tinhamos

oportunidades de falar (+) de nos comunicar na lingua (+) era
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na base da tradug¢dio e versdo (+) a C dava muita versdo do
portugués para o inglés (+) e MUITO exercicio (+) vocé tinha
que explicad (+) por exemplo exercicio gramatical vocé tinha
que explicéd porque fol usada tal nog8o gramatical (+) qué dizé
eu classifico como tradicionais as aulas (+) ndés n8o tinhamos
chance de demonstrar o que ndés tinhamos a prendido (+) a néo
ser prela prova né” (+) mas a prova & um modo muito restrito
de se testar um aluno eu acho (+) num dad prd sentir realmente
se ele assimild (+) porque as vezes vocé tem aluno que decora
aquele contelGdo para aquela prova e ai (+) serd que agquilo vai
fica realmente (+) ent3o tinha que ser dada alguma outra
atividade que fizesse ele interioriza aquilo
Pes: o que vocé colocou em pratica em sua vida profissional”
ror que’
Profa.: quando eu comecei a lecionar eu tinha como modelo de
professora a minha professora de inglés que me despertou para
a matéria (+) ela era muito eficiente (+) dominava o assunto
(+) ela dava aula dagquela maneira tradicional (+) a gente ndo
falava nada (+) escrevia-se muito (+) a gente ouvia expressio
em inglés (+) mas ela simplesmente n8o dava chance de nés
comunicarmos alguma coisa ndo (+) nem mesmo o diélogo entre
alunos (+) mas ela mantinha a disciplina (+) ela passava uma
imagem assim muito responsavel (+) uma professora séria e num
sei (+) eu comecei a agir como ela
Pes: e isso era consciente”

Profa.: era consciente (+) 86 que (+) claro que uma coisa que
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eu ndo gostava na aula dela que ela n#io levantava (+) isso era
uma coisa que me incomodava (+) eu queria que ela participasse
mais da aula certo” (+) o fato de ela ficar sentada deixava
MONOTONA a aula (+) é gque eu gostava muito da matéria (+) eu
gostava muito do inglés (+)eu fazia um curso também particular
de 1inglés né” (+) qué dizé isso ai eu n#3o fazia eu dava aula
em pé€ ((ri))ainda mais quinta série (+) tinha mais de quarenta
alunos (+) a gerac8o que eu peguei era diferente da geracdo
dela (+) eu num seil se ela ia conseguir dar aula sentada na
geragdo que eu peguel (+) ent8o a mentalidade do estudante na
minha época era diferente (+) o professor era MUITO respeitado
(+) agora eu j& peguei uma turma uma geragdo assim (+) ou vocé
de algum modo (+) vamos dizer assim (+) n83o que eu fizesse
interag8o com eles ndo (+) sei 14 eu procurava modificar um
pouquinho mais a minha aula (+) o fato de estar em pé (+)
demonstrando boa vontade pelo menos (+) isso eu demonstrava(+)
o aluno tinha chance de me chamar na carteira (+) pré pedir
uma explicaglBio (+) ver um exercicio (+) eu os chamava a4 lousa
(+) coisa que ela n8o fazia (+) eu corrigia (+) ent@o eu tinha
j& um senso critico (+) dos meus professores pra eu tenta
me lhorar um pouquinho (+) com o tempo eu fui tentanto chegar
mais ao aluno 86 que infelizmente a minha preocupag@o com o
contéudo era muito grande (+) e eu ndo dava chance para os
alunos aprenderem realmente (+) eu dava muita quantidade
na época

Pes: vocé wvé o trabalho aque vocé desenvolve hoje como
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comunicativo”

Profa. eu acho que sim (+) agora eu estou no curso noturno no
estado ent&@o como eu jA tinha falado pré& vocé&(+)o meu trabalho
fica limitado porque o tempo de aula é limitadissimo(+)classes
numerosas € alunos que n3o dispBem a fazer NADA em casa(+)eles
trabalham (+) fim de semana & sagrado (+) ent3o eu tenho que
procurar a melhor maneira possivel pra cativé-los para minha
matéria para que pelo menos naqueles quarenta minutos(+) duas
vezes na semana (+) eles consigam pelo menos aprender alguma
colsa do inglés (+) passem também a valorizar matéria (+)entdo
(+) eu fiquei ainda com o livro didatico porque comc eu disse
quando eu cheguei 14 na escola ja estava sendo adotado este
livro e um irmdo passa pro outro (+) um colega passa pro outro
(+) um colega passa pro outro (+) eles compram baratinho
porque o livro ja é usado (+) eu continuei com o livro (+) mas
eu sempre procuro apresentar uma coisa nova (+) por exemplo(+)
hé& um texto no Graded English que é sobre fala sobre o efeito
estufa né” e aborda-o de modo engragado falando da ameaga da
vaca cow’s threat (+) ent3d3o um aluno depoies que a gente
terminou o texto ele acha que aquilo aquilo & noticia (+) ele
n8o acha que a vaca prejudique o meio ambiente ou que nés
consumindo a carne dela (+) exigindo cada vez mais que se
criem gado (+)que a gente ta colaborando préd poluir o ambiente
(+)entdo o0 Qque Qgque eu fago (+) depois daquele textozinho
pequeno né” eu enriquego a aula com um texto realmente
sobre o efeito estufa (+) explicando o que & (+) quais s8o os

agente poluidores (+) ent@oc eu sempre procurco contribuir de
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forma (+) pra um livro que é t3o pobre (+) prd procuréa fazer
com que eles retenham o contéudo com sempre alguma coisa extra
(+) ou que eu tenha sobre o assunto (+) ou o contetido abordado
14 (+) aplicado a uma misica (+) sempre algum outro texto que
enriquega sua aula

Pes: que a¢des de sua aula vocé vé como comunicativas”

Profa. eu o tempo todo eu pe¢o a participac8o deles (+) entdo
por exemplo quando eu vou explicar o texto do livro (+) entd3o
eu fago a primeira leitura (+) eles fazem a leitura
acompanhando (+) eu fago =a leitura em voz alta né  para
ouvirem um pouco o inglés né (+) ent8o eu vou perguntando (+)
eu vou por parégrafo (+) o que vocés acham deste primeiro
paragrafo (+) ha alguma coisa que o8 ajude a intuirem o
sentido (+) e eles participando sempre (+) sempre que a gente
pede a ajuda deles (+) €& incrivel (+) mas eles gostam(+) eles
gostam de sentir que eles s8o importantes (+) que a gente se
interessa pela opini3o deles (+) entBio através da ajuda deles
(+) sempre um aluno ou outro acaba ajudando a formar o
pardgrafo (+) ai depois (+) eu vou ressaltar (+) depols que a
gente consegue o© que eu consigo(+) com a ajuda deles (+) o
conteudo do texto (+) al sim eu vou ressaltando os
principais verbos (+) ou que sejam os cognatos (+) no primeiro
momento ELES wv&o me ajudando a traduzir por paragrafo (+)
entdo com a contribuigdo de um aluno ou de outro ndés formamos
o paragrafo (+) entd8c eu dou aula o tempo inteiro com a
colaborag8o do aluno

Pes: vocé sente que sua formagdo e sua pratica tradicional de
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muitos anos influenciam seu trabalho” se afirmativamente,como”
Profa. influencia (+) TODA VEZ que eu dou um texto(+) que eles
me ajudam na tradugBo de um modo TAO NATURAL (+) a: eu tenho
que sistematizar o conteudo gramatical do texto ((ri)) senédo
parece que eles n8o vBo reter (+) ndoc seil se ieso al é um
ponto negativo (+) mas eu PRECISO FAZER isso (+) TODA VEZ eu
tenho que salientar o que t4 aparecendo de graméAtica (+) eu
tenho que d& exercicio (+) eu num consigo deixar de dar (+) eu
acho assim que se eu apresentar um texto atréds de outro (+)
sem fazer esta sistematizag8io (+) fica MUITO artificial o
ensino (+) num sei se isso & um ponto negativo (+) mas isso ai
é uma coisa que eu trago de muitos anos (+) entd@o a parte de
gramatica eu SEMPRE DOU (+) SEMPRE (+) eu dou uma prova de
texto e uma provinha de gramdtica (+) eu tenho acompanhado a
gramatica do livro (+) eu acho assim também que o fato do
aluno ter que enfrentar um vestibular onde vail ser exigido
dele gramatica em profundidade (+) n8o é mesmo” (+) textos e
graméatica (+) entd3o eu preciso preparé-lo também né” (+) no
colegial (+) como eu disse (+) com o pouco tempo que eles tém
(+) alunos de baixa renda (+) que ndo vdo fazer um curso
particular (+) eles s6 tem mesmo o professor da escola publica
(+) entdo eu tenho que apresentar um pougquinho de tudo pra ele
(+) talvez eu tenho a impressdo (+) sd8o cinco anos pra mudar
de livro né” (+) talvez depois de cinco anos talvez o diretor
me deixe ou dar aula ou com texto (+) a escola conta com uma
méquina de xerox (+) eles v8o facilitar prd mim (+) entdo quem

sabe eu consiga me LIBERTAR mais da gramAtica quando eucomegar

132



dar aulas partindo de textos auténticos (+) e (+) mas mesmo
assim eu vou ter que explicar pra eles o que aparece (+) mas
de modo mais natural né” tirando do texto o que surgiu de
gramatica
Pes: esta influéncia ocorre consciente ou inconscientemente’
Profa. & consciente porque se eu n8o sistematizar graméatica(+)
ndo fizer com que eles fagam exercicios(+) da a impressé&o
(+) com o pouquissimo tempo de aula da& a impress@o que ele n#o
vai reter muito na minha opini3o (+) como eu dise o APRENDER
ele envolve muita atividade até a gente chegar no aprender (+)
eu ndo posso fazer como eu fazia antes (+) o aluno ficava com
o caderno RFPLETO (+) LIVRO COMPLETISSIMO (+) PLANEJAMENTO
NOTA DEZ (+) mas de tudo aquilo o que sera que ficava (+)
o aluno faz o exercicio do livro (+) mas depois eu aplico
aquele contetdo de outra forma (+) com outro vocabulario que &
pra ver se ele entendeu (+) NADA de modelo (+) ele realmente
tem que entender aquilo
Pes: assisti a quatro aulas suas em que vocé trabalhou com
textos. Em apenas uma vocé& descentralizou a interagio,
desenvolvendo atividades em grupos e era uma situac¢8o de
prova. Por gque vocé nd8o utilizou a mesma técnica em outras
aulas”’
Profa. primeiro eu tive que mostrar a eles que sd@o capazes de
traduzir um texto sem a minha ajuda (+) isso foi feito em
grupo (+) porque o aluno tem um PRECONCEITO que é o seguinte
(+) ele vé um texto ele Ja& quer que o professor dé o

vacabulério (+) dé prontinho pra eles (+) isso ai é uma coisa
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que 0 aluno traz assim é um VICIO que ele traz (+) eu fazia

isso gquando eu dava aula no colegial (+) eu traduzia TUDO

PRONTINHO (+) fazia o questiondrio quem fazia tudo era eu (+)
o coitado tinha que decorar depois (+) ent%o & uma aula CHATA
(+) entdo porque que eu fiz isso (+) eles tiveram chance pra
montar o texto

Pes: mas vocé fez isto 86 numa classe (+) no segundo colegial
(+) no primeiro vocé n#8o trabalhou com o grupo (+) por que
vocé n8o trabalhou em grupos nas outras aulas” vocé n#io acha
interessante”

Profa. eu ACHO interessante (+) eu gosto de fazer ieso (+)mas
eu acho que pra aquele primeiro colegial (+) no comecinho eu
levei wum texto pré eles sobre o poder do sol (+) sem ser do
livro e: mas realmente eu num fiz em grupo (+) eu fiz de novo
com a ajuda deles (+) montamos o texto (+) fui utilizando a
experiéncia delee ao tomar o 8ol (+) o0 gque eles achavam gque
acontecia ai fuli tentando &6 falar inglés pra eles (+) com o
tempo eles vd3o conseguindo entendé (+) e ai depois de um tempo
eu dei a prova pra eles (+) mas ndoc em grupo

Pes: por que vocé n8o trabalha em grupos’

Profa.: minha preocupag¢édo & o tempo (+) realmente o tempo (+)
quarenta minutos passam t3o répido (+) em grupo (+) eu levo
varias aulas pra eles conseguirem chegar realmente (+)depois
que eles reunem em grupo que eu vou dar uma explicag8o ai eu
levo MUITO TEMPO (+) mais realmente

Pes: vocé acha que ha perda de controle”

Profa.: eu monitorando ndo (+) eles em grupo e eu passando
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através dogs grupos (+) de Jeito nenhum (+) eles me chamam
Prad colaboréd t4 (+) mas REALMENTE (+) €& comoc eu disse (+)
talvez seja o tradicional meu (+) ala té& vendo (+) o TEMPO
t4d influindo nas minhas aulas (+) agora eu cal em mim
Pes: vocé acha que é o tempo” vocé acha que esse é o problema’
Profa. porque quando & prova acaba (+) eles entregam (+) se é
aula eu levo vArias aulas prad fazerem em grupo vocé entende
porque eu nao quero fazer uma aula superficial (+) eu quero
fazer um estudo daquele texto (+) eu falei pra vocé (+) eles
em grupo eles vdo destacar o ASSUNTO do texto (+) agora depoise
eu precisé explicar o vocabulério (+) eu vou entréa realmente
um pouquinho da gramatica(+)talvez seja o meu lado tradicional
que esteja ai (+) que esteja me impedindo né” eu tenho a
preocupag8io com O TEMPO (+) eu acho que n&o had a perda do
controle (+) eu acho que & o fator tempo (+) eu acho que eu
apresentando eu consigo fazé-los assimilar um pouco de
vocabuléario através do modo como o estudo do texto que eu fago
com eles (+) e ao mesmo tempo eu explico gramética eu ressalto
muita coisa interessante no texto enguanto que se eu deixo que
eles trabalhem em grupo realmente até gue eles se organizem e
até que comecem realmente a render acaba a aula (+) ai na
proxima aula a gente retoma aquele texto (+) eu levo MUITAS
aulas (+) o noturno tem isso (+)e tem muito aluno ali dentro
que por exemplo pode dar certo (+) na segunda aula j& tem
muito espertinho que ja vai fazer outra matéria (+) a noite é

realmente

Pes: ent8o perde o controle”
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Profa. perde o controle (+) tem o problema do controle também
(+) porque tem muito aluno ali (+) vocé deve ter notado que
ndo eram todos n8o que participavam (+)a classe &€ MUITO GRANDE
Pes: & a quest8o do controle também’

Profa. é a quest3o do controle também(+) a primeira aula pode
dar certo (+) a segunda (+) a terceira ent3o (+) eu tenho
aluno ali que vai tA estudando pré& outra matéria (+) eles
mesmos perdem o interesse (+) mas centralizando eu to
controlando (+) o dia que eu pedi a prova nés liquidamos
naquele dia (+) eles tinham que acaba (+) ali valeu o
vocabulario(+)o assunto do texto (+) a compreensfo (+) aguele
dia foi a compreensdo (+) n8o fol cobrado gramatica deles
Pes: por que vocé se preocupa em traduzir ou fazer os alunos
traduzirem tudo o que & dito (+) escrito (+) lido em inglés
em sala de aula“

Profa. o problema é o seguinte (+) estes alunog néo haviam
sido meus alunos anteriormente entdo o problema do noturno é
que a classe & heterogénea (+) eles vem de vArias escolas (+)
ent3o se eu comego a falar inglés (+) entdo realmente eles véo
primeiramente aché& assim (+) porque serd que a professora téa
fazendo isso (+) eu num tou entendendo nada (+) eu acho que ao
invés de captar a ateng80 dele eu vou fazer com que ele se
disperse (+) entdo pra eu fazer com que o aluno se habitue a
ouvir o inglés (+) eu tenho que mostrar pra ele que ele vai
criar este habito a partir do momento que eu fale a frase e
ele entenda (+) entdo as primeiras vezes eu vou falando entéo

por exemplo gquando eu falo what "8 the meaning of this word

136



(+) tem classe que na hora me fala (+) eu n3o preciso traduzir
(+) entendeu (+) agora quando eu comego com uma classe que
nunca foi minha (+) eles acham pedantismo meu (+) vocé
entendeu “(+) eles acham muito estranho (+) entdo eu falo 6
gente prestem ateng¢do (+) eu vou falar um pouquinho de inglés
pra vocés criarem o héabito de ouvir o inglés mas eu vou
ajudando eu vou traduzindo com o tempo eu n3do vou precisar
mais fala (+) com o tempo as coisas que eu falo eu J& ndo
traduzo (+) certo” (+) e realmente no curso noturno eu tenho
tido classes assim com alunos de vArios lugares (+) num tive
chance de alunos que vem do ginésio daqui

Pes: seréd que o fato de falar what’ s your name”™ qual é o seu
nome foi automético”

Profa. vali ver que foi automatico porque eu geralmente traduzo
se eu percebo que ele num ta entendendo (+) porgue quando eu
introduzo na quinta série eu digo My name is Liacia (+) what's
vour name  entendeu” (+) ele & induzido (+) agora eu néo
percebi que eu fiz isso realmente

Pes: vocé acha necessério que os alunog tenham as coisas
traduzidas (+) no caso do texto como vocé falou (+) vocé
faz questdo de fazer o estudo do vocabulério e traduzir o
texto (+) vocd acham importante a tradugdo”

Profa. mas antes deles terem a tradug#o tem a compreensdo e
eu vou destacando certos termos na lousa (+) a lousa fica com
vaArios termos (+) eu nem passo trago (+) a lousa fica lotada
de termos (+) ai eu vou retirando um termo e vou formando

frases a partir daquele termo em outro contexto (+) vou
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fazendo 1isto com todas as palavras que é prA eles assinalarem
aquele vocabulario (+) primeiro eles v&o inferir comigo o
texto (+) depois de um entendimento superficial comigo (+) eu
vou ressaltando os termos na lousa e vou usando-os em outros
contextos pra eles guardarem (+) eles vBo assimilando (+)
entdo quando eu marco prova no noturno eles j& estudam comigo
porque eles nd@o estudam em casa mesmo (+) ent8o realmente eu
falo em inglés e eles traduzem (+) eles me d&o a tradugdo (+)
a gramdtica eu coloco em outro contexto

Pes: por que a énfase no ensino da gramatica’

Profa. para um curso diferente com aulas de no méximo uma hora
e meia com poucog alunos na classe (+) ai 8im eu posso usar
muito a parte oral (+) eu posso enriquecer a aula de
outra forma (+) mas o recurso que eu tenho no estado (+) se eu
ndo ajudéa-los um pouco também com a gramatica (+) fazendo-os
assimilar também a escrita (+) eu acho que com o oral eu
consigo muito pouco com eles (+) muito pouco

Pes: vocé considera o conhecimento da gramatica necesséario
para a compreensao’

Profa.: prd compreenséo do texto n8o (+) eu num falei que
quando a gente faz o primeiro estudo do texto (+) eles vEo me
ajudando através das palavras cognatas (+) e o entendimento do
texto é feito sem falar na gramética (+) depois que eu...

Pes: na observagdo das suas aulas vocé me disse que havia
feito revis8@o gramatical préa depois entrar nos textos

Profa.: a: td (+) primeiro colegial (+) eu t& com o livro como

eu te falei né” (+) a primeira coisa & uma revisd@o (+) & uma
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revis8o do ginésio certo” entdo temos uma revis8o gramatical
(+) depois entramos no texto

Pes: vocé acha necessirio este conteddo pra entrar no texto’
Profa. eu n&@o tinha pensado nisso (+) esse é um hébito que eu
tenho (+) olha que eu dou aula no colegial hd muitos anos (+)
ha mais de guinze anos (+) em todo primeiro colegial eu fago
uma revis@o (+) pode ser porque o livro didético traz (+) eu
nunca comecei 86 com o texto (+) porisso é que eu falo (+) eu
té ainda no tradicional (+) é dificil mesmo né” é uma coisa
que eu trago (+) eu acho que da minha formag3o isto ai (+)
TODO COMECO de ano pressupde uma revis8o n8o & isso ai a
gente traz do nosso tempo (+) pelo menos todo ano era assim
(+) e ai fazia revis@o (+) mas eu n8&o tinha pensado n8o (+)
mas NAO PRECISA ndo fazer revisdo pra entrar no texto (+) eu
fago isso de forma automatica (+) eu num tinha pensado nisso
Pes: por que vocé aborda a gramadtica de forma tradicional com
estas classes, ao invés de envolver o8 alunos em atividades
comunicativas que o0s levem a aguisig8o subconsciente
das regularidades lingliisticas”

Profa. no colegial eu n8o fago mesmo Jogos (+) eu acho gue
eles estdo numa fase que eu acho que realmente n8o funciona
com eles (+) porque eu sempre fiz no ginédsio os joguinhos (+)
eles adoram (+) mas no colegial ndo (+) nunca tentei dar Jjogo
no colegial (+) eu acho que o aluno ta4 mais amadurecido (+)
ndo sei se val funcionar com eles(+) se realmente eles vé&o se
interessar (+) nunca pensei em dar Jogos no colegial

Pes: n3o penso 86 em Jjogos (+) héa muitas atividades
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apropriadas para alunos mais velhos

Prof: no colegial nunca tentei (+) eu achei que por causa do
amadurecimento deles eles fossem achar infantis (+) a n3o ser
exercicios com musica

Pes: por que néo hd em suas aulas momentos para a préatica
comunicativa na lingua alvo”

Profa. a maioria num sabe nada de inglés (+) os alunos n8o tém
contéudo pra isso (+)eu ndo vejo como eu poderia fazer (+) eu
poderia valorizar mais a parte oral(+)fazendo-os envolver em
inglés (+) vocé Prepara seus alunos para ag técnicas de sala
de aula(+) vocé n&8o aborda um determinado contetdo como eu (+)
eu tenho um ano a ver com estes alunos (+) um ano todo (+)
entdo eu posso fazer uma atividade um dia deste tipo (+)mas
eu ndo vejo(+) eu tenho que dar um certo andamento no programa
(+) tA certo” (+) eu até posso fazer isso prd motiva um pouco
(+) eu Jja prometi levar um filme préa eles (+) levar clip (+)
muda um pouquinho (+) mas dar atividades como vocé fala (+)
com que contetido (+) se o colegial é voltado pré textos (+)
que realmente & voltado pra textos (+) eles sBo preparados
Pes: & que através de uma atividade deste tipo o aluno pode
aprender muito mais a gramAtica que vocé quer que ele aprenda
para compreender o texto do gque ficar fazendo preenchimento de
lacunas (+) €& isso que eu quero dizer (+) uma alternativa pra
vocé ensinar gramatica

Profa. mas vocé& acha que com o tempo de aula que eu tenho (+)
o tanto de alunos que eu tenho na classe(+) vocé& acha que eles

v3o ter chance de participar assim (+)de maneira que se efetue
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a aprendizagem(+)vocé acha que a assimilag8o val ser realmente
efetuada”

Pes: n3o estou questionando o seu trabalho

Profa: eu n8io sei (+) é que realmente n8o & facil pra mim (+)
mas no colegial eu tenho wuma outra abordagem (+) eu quando
digo pra vocé que continuo tradicional porque eu acho que dar
aula com texto apenas ou 86 com atividades fica muito
superficial o ensino da lingua (+) no estado nés temos pouco
tempo e muito aluno por classe (+) entdo a abordagem
comunicativa & excelente mas pra menos aluno por classe e mais
tempo de aula (+) eu questiono a abordagem comunicativa pra
rede estadual de ensino (+) ela auxilia muito (+) motiva (+)
fica wuma aula mais gostosa (+) mas realmente se a gente ndo
ajudar um pouguinho como eu falei sistematizando a gramatica e
fazendo-os escrever um pouco (+) eu acho que fica muito pouco
do que a gente da (+) eu acho (+) eu J& pude sentir (+)
realmente e no noturno eu tenho aluno que falta (+) falta e
depois aparece no dia da prova (+) ¢é muito dificil (+) muito
dificil (+) eu gostaria de ter um colegial diurno (+) eu tenho
colegial no objetivo de manhd (+) mas eu J&4 n3o posso fazer
isto (+) eu sou presa ao programa (+) agora eu gostaria de ter
um colegial de manhd no estado (+) no diurno (+) pré eu tentar
isso (+) ai sim (+) porque realmente o diurno é outra coisa
Pes: quais s&oc as suas expectativas das aulas de inglés no
curso noturno”

Profa: como os alunos trabalham o dia todo (+) ja& chegam

cansados (+) fim de semana eles acham também que é préa
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descansar (+) ent3o e outra coisa elees JA trazem um hébito e
muitos professores contribuem préa isso (+) tirarem nota na
base de trabalhinho(+) tudo na base do trabalho (+) ent3o eles
ndo querem saber de estudar para a prova (+) entdo eu tento
estudar na classe com eles (+) realmente eu tento me esfor¢ar
muito pré fazé-los assimilar alguma coisa (+) como vocé disse
(+) serad que o texto nfio é decorado” (+) talvez (+) mas sera
gque nd3o é melhor eles terem assimilado da maneira como eu fiz
(+) eu uso muito o vocabulario em outros contextos em inglés
(+) inclusive eles entendem (+) porgque eu me expresso ou
talvez com mimica (+) ou como vocé mesmo disse eu algumas
vezes traduzo (+) mas ai eu repito tantas vezes que eles
acabam pegando (+) ent8o a: eu acho: (+) ent8o ai na prova eu
pego frases do livro (+)mas eu acho que eles retém muito (+)
do que se eu simplemente fizesse eles decorarem o questionério
(+) o que ficaria completamente descontextualizado (+) eu acho
valida a maneira como eu fago (+) eles GOSTAM muito (+) eles
gostam muito inclusive de se verem capazes de n8o precisar
colar e n3o ter que tirar n ota & custa de trabalho (+) eles
estBc sempre elogiando (+) eles gostam deste tipo de prova (+)
eu acho gque eles aprendem alguma coisa sim (+) o nivel de
inglés & bem baixo mesmo (+) eles vém de outros bairros (+)
muitos deixaram de estudar e voltaram a estudar novamente(+)
eu tenho que (+) eu tenho wuma MINORIA ali que tem algum
conhecimento de inglés (+) a classe nem & heterogénea (+)
virou homogénea no ruim (( ri )) no sentido de ser fraca

Pes: e isto influencia seu trabalho”
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Profa. pois é claro(+) é como eu disse curso noturno eu estudo
(+) eles participam o tempo inteiro comigo (+) a aula é
VOLTADA pra eles (+) e: realmente eu n8o deixo nada pra fazer
em casa porgque eu seil que eles ndo contribuem com nada mesmo
(+)eu acho que o esforg¢o que eu fago & reconhecido por ele (+)
eles se acham assim valorizados pelo fato de eu estar
interessada que eles aprendam

Pes: de maneira geral, os alunos tém interesse pela disciplina
ou ndo tém”

Profa.: eu acho que tém interesse (+) pelo fato de estarem
colaborando (+) participando da aula (+) acho que nd3c ha falta
de interesse

Pes: e eles continuam faltando muito”

Profa. eu tenho alguns alunos que (+) eu tive alunos que
no még de maio n8o apareceram um dia (+) eu tinha inclusive
riscado (+) agora em junho eles apareceram (+) eu deixei-os
inclusive com E (+) apareceram (+) & por isso que eu falo (+)
€ muito dificil vocé dar andamento pré aula (+) com alunos
assim (+) e muitos n3o tém material (+) muitos néo tém o livro
(+) algums tiram xerox das lig¢des (+) as vezes eu ponho na
lousa (+) de textos auténticos eu empresto o texto
plastificado (+) quando & musica eles se interessam (+) ai é
beleza (+) professora deixa que eu tiro prd todo mundo(+)
recolho dinheiro (+) ai é uma maravilha (+) todo mundo se
interessa (+) ja& o texto n&o (+) trabalham na aula e acabd
Pes: vocé vé interrelagdo das expectativas do outro professor

quanto as aulas de inglés em sgeu trabalho”
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Profa. o outro professor n3o me influencia (+) o que me
influencia é que eu td numa escola particular preparando
alunos para o vestibular (+) agora eu estou no colegial do
estado (+) eu acho INJUSTO também n8o dar auxilio aos meus
alunos (+) eu NAO POSSO fugir da realidade (+) né8o &~ (+) a
realidade nossa & essa (+) porisso é que eu falo que eu me
apego mais a textos (+) tento ensinar a gramética que eles
NEM TIVERAM (+) a maioria ai (+) pensando nisso (+) n8oc ha
como (+) eu poderia até fazer sim uma atividade (+) tornar a
aula mais gostosa (+) fazé-los aprender de modo mais natural
(+) mas como eu te falei (+) o tempo que eu tenho & muito
escasso (+) e vira e mexe vocé sabe como € que é isso (+)
sexta-feira n3o véo a escola (+) num sei o que é feriado (+)

suspendem aula.
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COMENTARIOS  REGISTRADOS PELA PROFESSORA 1 APOS A

LEITURA DA VERSAO PRELIMINAR DA TESE

Apbs a leitura da vers@o preliminar da tese da Profa
Maria Helena, sendo eu o sujeito da pesquisa, achei muito
oportuna a chance de poder retratar meu parecer sobre suas
conclusdes.

A escola em que lecionava quando realizado o trabalho
da pesquisadora nao era padréo,isto é,eu ndo possuia um numero
reduzido de aulas e nem um periodo disponivel na escola para
preparagdo das mesmas. Minha Jjornada de trabalho na escola
estadual somada a particular chegava & dez horas diariamente.Com
exce¢do da professora 3 que estava em escola padrdo,todas as
outras participantes do projeto possulam quantidade de aulas
similar a minha.Isto foi relatado pela profa Maria Helena mas
parece que apenas minha formag#o tradicional interferiu na minha
"leitura particular” do que seja abordagem comunicativa.
Constata-se esta conclus@o da pesquisadora através das andlises
de minhas aulas.

A nossa resisténcia em abandonarmos o 1livro didatico,
deveu-se & escassez de tempo para pesquisarmos material adequado
a pratica da abordagem comunicativa. Numa de nossa
reunides,fizemos anédlise de vArios livros didaticos Juntamente
com a profa. Maria Helena para elegermos o mais préximo da
abordagem comunicativa. A orientadora Jj& nos prevenira que seria

um erro,pois partiriamos de tépicos ndo selecionados por alunos e
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textos artificiaies sobre um determinado aspecto gramatical. O
Let"s Speak English ( Luciane Cassela de Figueiredo) foi o "menos
pior"” dos analisados. Eu o adotei e procurava ( na minha leitura
particular da abordagem comunicativa) transformar as ligdes em
comunicativas, isto &, eu as comunicativizava, segundo Maria
Helena ( ela cita a autora Bizon).

Havia um didlogo intitulado " At a toy shop”. Pedi que
trouxessem de casa brinquedos e simulamos uma loja onde um aluno
era fregués e o outro vendedor. Uma estagiédria da universidade
local ( nd@o fazia parte do projetc) mas era aluna da
pesquisadora, assistiu a essa aula. Lembro-me que comentou sua
surpresa ao ver a classe t#do motivada. Era uma quinta série de
mais de quarenta alunos,periodo da tarde( calor insuportéavel). Eu
negociava a disciplina dizendo gque todos teriam a chance de
participar se mantivessem um comportamento adequado.Citel esse
exemplo porque achei insuficiente o ntmero de aulag pesquisadas.
Ndo ha apresentac3o dos resultados obtidos pelos meus alunos da
minha comunicativizag8o. Eu senti que esta minha postura levava a
um melhor aproveitamento por parte do aprendiz. N os meus relatos
durante nossas reunides,comentel da minha alegria ao sentir que
meus alunos assimilavam o conte@ido,enquanto "brincavam', segundo
eles (role-play,reunidos em pares ou em grupos,joguinhos com
vocabulério,figuras de revistas.,misica). A pesquisadora n8o cita
em nenhum momento se houve crescimento no aprendizado de meus
alunos,mas sempre enfatiza o uso de Jjogos,brincadeiras,etc.
baseados em determinado item gramatical como se este fato

impedisse o aluno de aprender.
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Quanto & professora 3, que realmente adotou a abordagem
comunicativa, lembro-me do relato de um aluno entrevistado pela
estagidria. Esta perguntou- lhe o0 que achava da aula de inglés
e ele respondeu-lhe que era gostosa, que eles descansavam nela.
Meus alunos também foram entrevistados, mas n3o ouvi nem li o
que opinaram sobre as minhas aulas.

Em dois anos “ meio de projeto, apenas um aula que
ministrei foi considerada realmente comunicativa ( n3o usei o
livro didatico). Simulei uma lanchonete em classe trazendo
todo o material necessario para tornar menos artificial o
ambiente da sala. Os alunos participaram bastante, a aula
realmente os motivou. S6 que a empolgagidoco de quarenta alunos
deixou-me extenuada. A pesquisadora né&o mencionou indisciplina
ocorrida na aula, nem todos os presentes colaboraram com o
andamento da mesma. HA muitos inconvenientes com a abordagem
comunicativa numa sala numerosa. Em classes de quarenta alunos
"comunicativizar" o ensino tradicional d& bons resultados.

Teria sido interessante e bastante proficuo que uma
comparacio entre o8 resultados obtidos pela professora 3 ( que
usou exclusivamente a abordagem comunicativa) e os nossos
( professoras com formagcdo tradicional dando énfase a
gramAdtica) tivesse sido feita.

0 livro didatico ndo é o ideal para o ensino da lingua
estrangeira, mas ante a realidade de nossas salas de aula
( nimero elevado de alunos ),jornada de trabalho estafante,
falta de preparo da maioria dos professores em se expressarem

na lingua alvo, a utilizagdo do mesmo com adaptagbes
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( enriguecimento do vocabuléarioc com textos auténticos,
atividades para os alunos interagirem em pares ou em grupos,

Jogos, misica) representa um progresso do professor no ensino

da lingua estrangeira.
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Three British climbers in the Hima-
layas wanted to reach the top of
Mount Everest yesterday, but they
failed becauss -the weather has
been too bad. They had to post-
nc the climb until next week.
hc weather has been the worst
for two years.
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Richard Taylor. the British actor.
is goi® 10 divorce his wife. Liza
Bertram. They have been married
for thirteen vears. and have lived
in Hollvwood since 1978. Several
people have seen Tavlor with film
starlet Judy Bowes recently. He
has been married four times. He
refused 1o speak to our reporter
vesterday.
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Weather: fine
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There wasa fifty thousand pound -
jewel robbery in central London
vesterday. The thicves threw a
stone throuzh the window of Car-
bunkle & Cmnp iy and stole
nechlaces. rings and watches worth
£30.000. Mr Goldsmith. the man-
ager of the shop. was working in
his office when it happened. The
police are looking for three men.
I'he men drove away in a stolen
Ford Cortina. The police have not
found the getaway car yet.
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Ha
this gul?

Maria Rnhn.rtf.. a l5-year-old
schoolgirl, lefther home in Leeds
last week and nobody has scen
her sinee. She was wearing a blue
raincoat, green trousers and black

Police Notice | f-:;

AHC Vuu seen \;:-»,-.-

‘AN D B~

shucs. She has blonde hair 2
blue eves.

Please telephone:

(0202-17414 with any
miormation,
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ACTFL PROEICIENSCEY GUIDELINES

13

First Principles

Ilustration 1.1. Academic
Oral Proficiency Rating Government  (ACTFL/ETS)

Scales (FSI) Scale Scale Definition
5 Native Able to speak like an educated
native speaker
4+ Superior Able to speak the language with
4 sufficient structural accuracy
3+ and vocabulary to participate ef-
3 fectively in most formal and in-

formal conversations

2+ Advanced Plus Able to satisfy most work re-
quirements and show some abil-
ity to communicate on concrete
topics

2 Advanced Able to satisfy routine sodial de-

mands and limited work re-
quirements

1+ Intermediate—High  Able to satisfy most survival
needs and limited social de-
mands

1 Intermediate—Mid Able to satisfy some survival
needs and some limited social
demands

Intermediate—Low Able to satisfy basic survival

needs and minimum courtesy
requirements

0+ Novice—High Able to satisfy immediate needs
with learned utterances

0 Novice—Mid Able to operate in only a very
limited capacity
Novice—Low Unable to function in the spo-
ken language
0 No ability whatsoever in the
language

Source: Judith E. Liskin-Gasparro. ETS Oral Proficiency Testing Manual. Princeton, N.J.: Ed-
ucational Testing Service, 1982.




Appendix A

ACTFL Proficiency Guidelines

The 1986 proficiency guidelines represent a hierarchy of global charac-
terizations of integrated performance in speaking, listening, reading and
writing. Each description is a representative, not an exhaustive, sample
of a particular range of ability, and each level subsumes all previous levels,
moving from simple to complex in an “all-before-and-more” fashion.

Because these guidelines identify stages of proficiency, as opposed
to achievement, they are not intended to measure what an individual has
achieved through spedific classroom instruction but rather to allow as-
sessment of what an individual can and cannot do, regardless of where,
when, or how the language has been learned or acquired; thus, the words
“learned” and “acquired” are used in the broadest sense. These guidelines
are not based on a particular linguistic theory or pedagogical method,
since the guidelines are proficiency-based, as opposed to achievement-
based, and are intended to be used for global assessment.

The 1986 guidelines should not be considered the definitive version,
since the construction and utilization of language proficiency guidelines
isa dynamic, interactive process. The academic sector, like the government
sector, will continue to refine and update the criteria periodically to reflect
the needs of the users and the advances of the profession. In this vein,
ACTFL owes a continuing debt to the creators of the 1982 provisional
profidency guidelines and, of course, to the members of the Interagency
Language Roundtable Testing Committee, the creators of the govern-
ment’s Language Skill Level Descriptions.
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) 1 7
Generic Descriptions—Speaking

Novice The Novice level is characterized by the ability to communicate minimally
with learned material.

Novice-Low Oral production consists of isolated words and perhaps a few high-fre-
quency phrases. Essentially no functional communicative ability.

Novice-Mid  Oral production continues to consist of isolated words and learned phrases
within very predictable areas of need, although quality is increased. Vo-
cabulary is sufficient only for handling simple, elementary needs and
expressing basic courtesies. Utterances rarely consist of more than two
or three words and show frequent long pauses and repetition of inter-
locutor’s words. Speaker may have some difficulty producing even the
simplest utterances. Some Novice-Mid speakers will be understood only
with great difficulty.

Novice-High Able to satisfy partially the requirements of basic communicative ex-
changes by relying heavily on learned utterances but occasionally ex-
panding these through simple recombinations of their elements. Can ask
questions or make statements involving learned material. Shows signs of
spontaneity although this falls short of real autonomy of expression. Speech
continues to consist of learned utterances rather than of personalized,
situationally adapted ones. Vocabulary centers on areas such as basic
objects, places, and most common kinship terms. Pronunciation may still
be strongly influenced by first language. Errors are frequent and, in spite
of repetition, some Novice-High speakers will have difficulty being under-
stood even by sympathetic interlocutors.

Intermediate The Intermediate level is characterized by the speaker’s ability to:
—create with the language by combining and recombining learned ele-
ments, though primarily in a reactive mode;
—initiate, minimally sustain, and close in a simple way basic commu-
nicative tasks; and
—ask and answer questions.



Intermediate-Low

Intermediate-Mid

Intermediate-High

Advanced

Advanced
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Able to handle successfully a limited number of interactive, task-oriented
and social situations. Can ask and answer questions, initiate and respond
to simple statements and maintain face-to-face conversation, although in
a highly restricted manner and with much linguistic inaccuracy. Within
these limitations, can perform such tasks as introducing self, ordering a
meal, asking directions, and making purchases. Vocabulary is adequate
to express only the most elementary needs. Strong interference from native
language may occur. Misunderstandings frequently arise, but with rep-
etition, the Intermediate-Low speaker can generally be understood by
sympathetic interlocutors.

Able to handle successfully a variety of uncomplicated, basic and com-
municative tasks and sodial situations. Can talk simply about self and
family members. Can ask and answer questions and participate in simple
conversations on topics beyond the most immediate needs; e.g., personal
history and leisure time activities. Utterance length increases slightly, but
speech may continue to be characterized by frequent long pauses, since
the smooth incorporation of even basic conversational strategies is often
hindered as the speaker struggles to create appropriate language forms.
Pronunciation may continue to be strongly influenced by first language
and fluency may still be strained. Although misunderstandings still arise,

the Intermediate-Mid speaker can generally be understood by sympathetic
interlocutors.

Able to handle successfully most uncomplicated communicative tasks and
social situations. Can initiate, sustain, and close a general conversation
with a number of strategies appropriate to a range of circumstances and
topics, but errors are evident. Limited vocabulary still necessitates hesi-
tation and may bring about slightly unexpected circumlocution. There is
emerging evidence of connected discourse, particularly for simple nar-
ration and/or description. The Intermediate-High speaker can generally
be understood even by interlocutors not accustomed to dealing with
speakers at this level, but repetition may still be required.

The Advanced level is characterized by the speaker’s ability to:

—converse in a clearly participatory fashion;

—initiate, sustain, and bring to closure a wide variety of communicative
tasks, including those that require an increased ability to convey mean-
ing with diverse language strategies due to a complication or an un-
foreseen turn of events;

—satisfy the requirements of school and work situations; and

—narrate and describe with paragraph-length connected discourse.

Able to satisfy the requirements of everyday situations and routine school
and work requirements. Can handle with confidence but not with facility
complicated tasks and social situations, such as elaborating, complaining,
and apologizing. Can narrate and describe with some details, linking



Advanced-Plus

Superior

Superior
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sentences together smoothly. Can communicate facts and talk casually
about topics of current public and personal interest, using general vo-
cabulary. Shortcomings can often be smoothed over by communicative
strategies, such as pause fillers, stalling devices, and different rates of
speech. Circumlocution which arises from vocabulary or syntactic limi-
tations very often is quite successful, though some groping for words may
still be evident. The Advanced-level speaker can be understood without
difficulty by native interlocutors.

Able to satisfy the requirements of a broad variety of everyday, school,
and work situations. Can discuss concrete topics relating to particular
interests and special fields of competence. There is emerging evidenve of
ability to support opinions, explain in detail, and hypothesize. The Ad-
vanced-Plus speaker often shows a well developed ability to compensate
for an imperfect grasp of some forms with confident use of communicative
strategies, such as paraphrasing and circumlocution. Differentiated vo-
cabulary and intonation are effectively used to communicate fine shades
of meaning. The Advanced-Plus speaker often shows remarkable fluency
and ease of speech but under the demands of Superior-level, complex
tasks, language may break down or prove inadequate.

The Superior level is characterized by the speaker’s ability to:
—participate effectively in most formal and informal conversations on
practical, social, professional, and abstract topics; and
—support opinions and hypothesize using native-like discourse strate-
gies.
Able to speak the language with sufficient accuracy to participate effec-
tively in most formal and informal conversations on practical, social,
professional, and abstract topics. Can discuss special fields of competence
and interest with ease. Can support opinions and hypothesize, but may
notbe able to tailor language to audience or discuss in depth highly abstract
or unfamiliar topics. Usually the Superior level speaker is only partially
familiar with regional or other dialectical variants. The Superior level
speaker commands a wide variety of interactive strategies and shows good
awareness of discourse strategies. The latter involves the ability to dis-
tinguish main ideas from supporting information through syntactic, lexical
and suprasegmental features (pitch, stress, intonation). Sporadic errors
may occur, particularly in low-frequency structures and some complex
high-frequency structures more common to formal writing, but no patterns

of error are evident. Errors do not disturb the native speaker or interfere
with communication.

General Descriptions—Listening

These guidelines assume that all listening tasks take place in an authentic

environment at a normal rate of speech using standard or near-standard
norms.
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Understanding is limited to occasional words, such as cognates, borrowed

words, and high-frequency social conventions. Essentially no ability to
comprehend even short utterances.

Able to understand some short, learned utterances, particularly where
context strongly supports understanding and speech is clearly audible.
Comprehends some words and phrases for simple questions, statements,
high-frequency commands and courtesy formulae about topics that refer
to basic personal information or the immediate physical setting. The lis-
tener requires long pauses for assimilation and periodically requests rep-
etition and/or a slower rate of speech.

Able to understand short, learned utterances and some sentence-length
utterances, particularly where context strongly supports understanding
and speech is clearly audible. Comprehends words and phrases from
simple questions, statements, high-frequency commands and courtesy

formulae. May require repetition, rephrasing and/or a slowed rate of
speech for comprehension.

Able to understand sentence-length utterances which consist of recom-
binations of learned elements in a limited number of content areas, par-
ticularly if strongly supported by the situational context. Content refers
to basic personal background and needs, social conventions and routine
tasks, such as getting meals and receiving simple instructions and direc-
tions. Listening tasks pertain primarily to spontaneous face-to-face con-
versations. Understanding is often uneven; repetition and rewording may

be necessary. Misunderstandings in both main ideas and details arise
frequently.

Able to understand sentence-length utterances which consist of recom-
binations of learned utterances on a variety of topics. Content continues
to refer primarily to basic personal background and needs, social con-
ventions and somewhat more complex tasks, such as lodging, transpor-
tation, and shopping. Additional content areas include some personal
interests and activities, and a greater diversity of instructions and direc-
tions. Listening tasks not only pertain to spontaneous face-to-face con-
versations but also to short routine telephone conversations and some
deliberate speech, such as simple announcements and reports over the
media. Understanding continues to be uneven.

Able to sustain understanding over longer stretches of connected dis-
course on a number of topics pertaining to different times and places;
however, understanding is inconsistent due to failure to grasp main ideas
and/or details. Thus, while topics do not differ significantly from those
of an Advanced-level listener, comprehension is less in quantity and
poorer in quality.

Able to understand main ideas and most details of connected discourse
on a variety of topics beyond the immediacy of the situation. Compre-
hension may be uneven due to a variety of linguistic and extralinguistic
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factors, among which topic familiarity is very prominent. These texts
frequently involve description and narration in different time frames or
aspects, such as present, nonpast, habitual, or imperfective. Texts may
include interviews, short lectures on familiar topics, and news items and
reports primarily dealing with factual information. Listener is aware of
cohesive devices but may not be able to use them to follow the sequence
of thought in an oral text.

Able to understand the main ideas of most speech in a standard dialect;
however, the listener may not be able to sustain comprehension in ex-
tended discourse which is propositionally and linguistically complex. Lis-
tener shows an emerging awareness of culturally implied meanings beyond
the surface meanings of the text but may fail to grasp socio-cultural nu-
ances of the message.

Able to understand the main ideas of all speech in a standard dialect,
including technical discussion in a field of specialization. Can follow the
essentials of extended discourse which is propositionally and linguistically
complex, as in academic/professional settings, in lectures, speeches, and
reports. Listener shows some appreciation of aesthetic norms of target
language, of idioms, colloquialisms, and register shifting. Able to make
inferences within the cultural framework of the target language. Under-
standing is aided by an awareness of the underlying organizational struc-
ture of the oral text and includes sensitivity for its social and cultural
references and its affective overtones. Rarely misunderstands but may
not understand excessively rapid, highly colloquial speech or speech that
has strong cultural references.

Able to understand all forms and styles of speech pertinent to personal,
social and professional needs tailored to different audiences. Shows strong
sensitivity to social and cultural references and aesthetic norms by pro-
cessing language from within the cultural framework. Texts include the-
ater plays, screen productions, editorials, symposia, academic debates,
public police statements, literary readings, and most jokes and puns. May
have difficulty with some dialects and slang.

Generic Descriptions-Reading
These guidelines assume all reading texts to be authentic and legible.

Able occasionally to identify isolated words and/or major phrases when
strongly supported by context.

Able to recognize the symbols of an alphabetic and/or syllabic writing
system and/or a limited number of characters in a system that uses char-
acters. The reader can identify an increasing number of highly contex-
tualized words and/or phrases including cognates and borrowed words,

1
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where appropriate. Material understood rarely exceeds a single phrase at
a time, and rereading may be required.

Has sufficient control of the writing system to interpret written language
in areas of practical need. Where vocabulary has been learned, can read
for instructional and directional purposes standardized messages, phrases
or expressions, such as some items on menus, schedules, timetables,
maps, and signs. At times, but not on a consistent basis, the Novice-High
level reader may be able to derive meaning from material at a slightly

higher level where context and/or extralinguistic background knowledge
are supportive.

Able to understand main ideas and/or some facts from the simplest con-
nected texts dealing with basic personal and social needs. Such texts are
linguistically noncomplex and have a clear underlying internal structure,
for example, chronological sequencing. They impart basic information
about which the reader has to make only minimal suppositions or to
which the reader brings personal interest and/or knowledge. Examples
include messages with social purposes or information for the widest pos-
sible audience, such as public announcements and short, straightforward
instructions dealing with public life. Some misunderstandings will occur.

Able to read consistently with increased understanding simple connected
texts dealing with a variety of basic and social needs. Such texts are still
linguistically noncomplex and have a clear underlying internal structure.
They impart basic information about which the reader has to make minimal
suppositions and to which the reader brings personal interest and/or
knowledge. Examples may include short, straightforward descriptions of
persons, places, and things written for a wide audience.

Able to read consistently with full understanding simple connected texts
dealing with basic personal and social needs about which the reader has
personal interest and/or knowledge. Can get some main ideas and infor-
mation from texts at the next higher level featuring description and nar-
ration. Structural complexity may interfere with comprehension; for
example, basic grammatical relations may be misinterpreted and temporal
references may rely primarily on lexical items. Has some difficulty with
the cohesive factors in discourse, such as matching pronouns with refer-
ents. While texts do not differ significantly from those at the Advanced
level, comprehension is less consistent. May have to read material several
times for understanding.

Able to read somewhat longer prose of several paragraphs in length,
particularly if presented with a clear underlying structure. The prose is
predominantly in familiar sentence patterns. Reader gets the main ideas
and facts and misses some details. Comprehension derives not only from
situational and subject matter knowledge but from increasing control of
the language. Texts at this level include descriptions and narrations such
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as simple short stories, news items, bibliographical information, social
notices, personal correspondence, routinized business letters and simple
technical material written for the general reader,

Able to follow essential points of written discourse at the Superior Jevel
in areas of special interest or knowledge. Able to understand parts of texts
which are conceptually abstract and linguistically complex, and/or texts
which treat unfamiliar topics and situations, as well as some texts which
involve aspects of target-language culture. Able to comprehend the facts
to make appropriate inferences. An emerging awareness of the aesthetic
properties of language and of its literary styles permits comprehepsion
of a wider variety of texts, including literary. Misunderstandings may
occur.

Able to read with almost complete comprehension and at normal speed
expository prose on unfamiliar subjects and a variety of literary texts.
Reading ability is not dependent on subject matter knowledge, although
the reader is not expected to comprehend thoroughly texts which are
highly dependent on knowledge of the target culture. Reads easily for
pleasure. Superior-level texts feature hypotheses, argumentation and sup-
ported opinions and include grammatical patterns and vocabulary ordi-
narily encountered in academic/professional reading. At this level, due
to the control of general vocabulary and structure, the reader is almost
always able to match the meanings derived from extralinguistic knowledge
with meanings derived from knowledge of the language, allowing for
smooth and efficient reading of diverse texts. Occasional misunderstand-
ings may still occur; for example, the reader may experience some difficulty
with unusually complex structures and low-frequency idioms. At the
Superior level the reader can match strategies, top-down or bottom-up,
which are most appropriate to the text. (Top-down strategies rely on real-
world knowledge and prediction based on genre and organizational scheme
of the text. Bottom-up strategies rely on actual linguistic knowledge.)
Material at this level will include a variety of literary texts, editonals,
correspondence, general reports and technical material in professional
fields. Rereading is rarely necessary, and misreading is rare.

Able to read fluently and accurately most styles and forms of the language
pertinent to academic and professional needs. Able to relate inferences
in the text to real-world knowledge and understand almost all socio-
linguistic and cultural references by processing language from within the
cultural framework. Able to understand a writer's use of nuance and
subtlety. Can readily follow unpredictable turns of thought and author
intent in such materials as sophisticated editorials, specialized journal
articles, and literary texts such as novels, plays, poems, as well as in any
subject matter area directed to the general reader.
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Generic Descriptions—Writing

Able to form some letters in an alphabetic system. In languages whose
writing systems use syllabaries or characters, writer is able to both copy
and produce the basic strokes. Can produce romanization of isolated
characters, where applicable.

Able to copy or transcribe familiar words or phrases and reproduce some
from memory. No practical communicative writing skills.

Able to write simple fixed expressions and limited memorized material
and some recombinations thereof. Can supply information on simple
forms and documents. Can write names, numbers, dates, own nationality,
and other simple autobiographical information as well as some short
phrases and simple lists. Can write all the symbols in an alphabetic or
syllabic system or 50-100 characters or compounds in a character writing

system. Spelling and representation of symbols (letters, syllables, char-
acters) may be partially correct.

Able to meet limited practical writing needs. Can write short messages,
postcards, and take down simple notes, such as telephone messages. Can
create statements or questions within the scope of limited language ex-
perience. Material produced consists of recombinations of learned vocab-
ulary and structures into simple sentences on very familiar topics. Language
is inadequate to express in writing anything but elementary needs. Fre-
quent errors in grammar, vocabulary, punctuation, spelling and in for-
mation of nonalphabetic symbols, but writing can be understood by natives
used to the writing of nonnatives.

Able to meet a number of practical writing needs. Can write short, simple
letters, Content involves personal preferences, daily routine, everyday
events, and other topics grounded in personal experience. Can express
present time or at least one other time frame or aspect consistently, e.g.,
nonpast, habitual, imperfective. Evidence of control of the syntax of non-
complex sentences and basic inflectional morphology, such as declensions
and conjugation. Writing tends to be a loose collection of sentences or
sentence fragments on a given topic and provides little evidence of con-
scious organization. Can be understood by natives used to the writing of
nonnatives.

Able to meet most practical writing needs and limited social demands.
Can take notes in some detail on familiar topics and respond in writing
to personal questions. Can write simple letters, brief synopses and para-
phrases, summaries of biographical data, work and school experience. In
those languages relying primarily on content words and time expressions
to express time, tense, or aspect, some precision is displayed; where tense
and/or aspect is expressed through verbal inflection, forms are produced
rather consistently, but not always accurately. An ability to describe and
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narrate in paragraphs is emerging. Rarely uses basic cohesive elements,
such as pronominal substitutions or synonyms in written discourse. Writ-
ing, though faulty, is generally comprehensible to natives used to the
writing of nonnatives.

Able to write routine social correspondence and join sentences in simple
discourse of at least several paragraphs in length on familiar topics. Can
write simple social correspondence, take notes, write cohesive summaries
and resumes, as well as narratives and descriptions of a factual nature.
Has sufficient writing vocabulary to express self simply with some cir-
cumlocution. May still make errors in punctuation, spelling, or the for-
mation of nonalphabetic symbols. Good control of the morphology and
the most frequently used syntactic structures, e.g., common word order
patterns, coordination, subordination, but makes frequent errors in pro-
ducing complex sentences. Uses a limited number of cohesive devices,
such as pronouns, accurately. Writing may resemble literal translations
from the native language, but a sense of organization (rhetorical structure)
is emerging. Writing is understandable to natives not used to the writing
of nonnatives.

Able to write about a variety of topics with significant precision and in
detail. Can write most social and informal business correspondence. Can
describe and narrate personal experiences fully but has difficulty sup-
porting points of view in written discourse. Can write about the concrete
aspects of topics relating to particular interests and special fields of com-
petence. Often shows remarkable fluency and ease of expression, but
under time constraints and pressure writing may be inaccurate. Generally
strong in either grammar or vocabulary, but not in both. Weakness and
unevenness is one of the foregoing or in spelling or character writing
formation may result in occasional miscommunication. Some misuse of
vocabulary may still be evident. Style may still be obviously foreign.

Able to express self effectively in most formal and informal writing on
practical, social and professional topics. Can write most types of corre-
spondence, such as memos as well as social and business letters, and
short research papers and statements of position in areas of special interest
or in special fields. Good control of a full range of structures, spelling or
nonalphabetic symbol production, and a wide general vocabulary allow
the writer to hypothesize and present arguments or points of view ac-
curately and effectively. An underlying organization, such as chronolog-
ical ordering, logical ordering, cause and effect, comparison, and thematic
development is strongly evident, although not thoroughly executed and/
or not totally reflecting target language patterns. Although sensitive to
differences in formal and informal style, still may not tailor writing pre-
cisely to a variety of purposes and/or readers. Errors in writing rarely
disturb natives or cause miscommunication.
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Note:

The ACTFL Proficiency Guidelines, developed by the American Council on
the Teaching of Foreign Languages, are an academic analog to the gov-
ernment language proficiency level descriptions, originally developed by
the Foreign Service Institute and currently revised and used by the various
language schools participating in the Interagency Language Roundtable
(ILR). The government level descriptions differ from the ACTFL Guidelines
in that a number system is used to designate eleven levels of proficiency,
ranging from0to 5 (0, 0+, 1, 1+, 2, 2+, 3, 3+, 4, 4+, and 5), whereas
the ACTFL Guidelines use the terms Novice, Intermediate, Advanced, and
Superior to designate proficiency levels. In addition, the categories of
Novice and Intermediate are further subdivided into three categories: Low,
Mid, and High; the Advanced level is subdivided into Advanced and
Advanced Plus (corresponding to 2 and 2+ on the government scale);
the Superior level comprises the government levels 3, 3+, 4, 4+ and 5.
Further discussion of the correspondence between the government and
academic scales can be found in Chapter 1.



