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RESUMO

Este trabalho procurou observar como se constroem os eventos de letramento em uma
escola inserida em uma comunidade rural bilingle (alemdolportugués). Em prol de uma
politica monolingiie, esses contextos, em nivel nacional, estdo apagados. Os professores que
atuam em escolas similares recebem uma orientag@o monolinglie por parte do 6rgdo ao qual
estdo vinculados. Diante disso, a presente pesquisa estara mostrando como a professora da
escola rural organiza o seu trabatho, considerando dois fatores: classe multisseriada e a
guestio do bilingismo presente na sala de aula.

Na comunidade, macrocosmo, a triangulacio de registros evidenciou um uso efetivo
das duas linguas, alemdo ¢ portugués. Além disso, observou-se que o portugués oral é
distinto do escrito, caracterizando uma reafidade de bidialetalismo. O contexto, entdo, estara
caracterizado como multilingite, uma vez que a variedade oral do porfugués apresentou, além
das caracteristicas comuns a outras variedades orais do portfugués, caracteristicas especificas
decorrentes do comtinm lingua alemd/lingua portuguesa. Optou-se por apresentar a
variedade dessa 2" lingua como o brasileiro, uma vez que € dessa forma que as pessoas da
comunidade se referem ao portugues.

As criangas da comunidade, que estavam ingressando na escola, apresentavam um
dominio variado das linguas alemdo e brasileiro. No contexto escolar, prectsavam aprender o
portugnés escrito. Assim sendo, a professora da escola, baseando-se em crengas a respeito de
um trabatho em classe multisseriada, estabeleceu duas normas; a primeira, reiacionada a
organizacdo fisico-espacial determinava a distribuicio dos alunos em pares, com exceclo da
4" série; & a segunda, requereu a adogdo de livro didatico para os alunos. Essas normas,
explicitamente colocadas, emolduraram um esquema escolar, onde o uso das linguas e os
padrdes de participagio dos alunos nos eventos (ic letramento foram regulados por regras
implicitamente colocadas, que os alunos precisam ir aprendendo na interagiio em sala de aula.

Em relacdo aos eventos de letramento, foco desta pesquisa, observou-se que

acontecem quatro eventos na classe, a saber: A hora de perguntar, Vamos avaliar, Agora ¢



para todos ¢ Und dann cin risquinho hier. As normas quanto ao uso das linguas ¢ a
participagio dos alunos, tornam os eventos distintos entre si,

Quanto a0 uso das linguas na escola, observou-se uma contradicio entre o Dizer e o
Fazer da professora. Diante de uma situag@io na qual parecia precisar justificar uma realidade
que ndo existe nas escolas brasileiras, o bilingtismo, afirmava usar somente 0 porfugués na
sata de aula. Seu Fazer, entretanto, mostrou-se significativo para os alunos, uma vez que,
para a construgdo de sentido do texto em portugnés, fazia uso de uma fala facilitadora,
procurando passar o texto para o drasileiro, e, quando ainda havia dificuldade, passava para
o alemdo. Como membro competente que transitava nas trés linguas, a professora fazia a
intermediagdo de uma lingua para a outra, auxiliando os alunos nas suas dificuldades.

Na interagdo professora-alunos, identificou-se um descompasso decorrente do ensino
do portugués escrito na classe. Por um lado, o ensing estava centrado na esfrutura dessa
lingua, portanto, freqiicntemente, isso cra o topico das explicages da professora; por outro,
os alunos apresentavam dificuldade para compreender as atividades e explicagBes a respeito
da estrutura dessa lingua. Assim sendo, a construgdo de sentido esperada pela professora no
acontecia; conseqientemente, na resolucdo das atividades metalingiiisticas, os alunos usavam
a estratégia de acerto e erro, cometendo “erros”, do ponto de vista do livro didatico. As
atividades referentes & interpretagiio de texto escrito também eram resolvidas com certa
dificuldade pelos alunos, pois nem sempre a professora conseguia auxilia-los construindo a

“ponte” de uma lingua para a outra.



CONVENCOES DA TRANSCRICAQ

P. Professora
E. Pesquisadora
Al Aluno ndo-identificado
Pausas: (/) pausa breve
{/ /) pausa mais longa
Sebreposiciio defalas: [ ]
Trechos incompreensiveis: { Incomp. )
Pistas de contextualizacdo: ({ })
Tom de voz muito elevado: MAIUSCULAS
Tradugiio para o portugués das falas em alemdo: NEGRITO
Obs.: No caso das falas em alemdo, procurou-se, na escrita, fazer uma aproximagiio ao
- alemdo falado na comunidade. Portanto, ndo se trata de uma escrita em alemdo padrio.

{5 alunos serdo apresentados com nomes ficticios, os quats foram escolhidos por eles.



INTRODUCAQ

A realidade bilingiie da comunidade em foco neste trabalho, tornando a sala de aula
bastante singular, € fruto da colonizagfio germinica que houve no municipio de Missal/PR,
em meados da década de 60. Por um lado, encontra-se muito presente, na sociedade
brasiletra, o discurso do tdeal monolingiie; ao passo que se ignora completamente uma das
particularidades dessa mesma sociedade, que € a coexisténcia de culturas distintas ocupando
o mesmo espago. B possivel imaginar o que isso significa para criancas que ingressam na
escola dominando, muitas vezes, so a lingua do grupo, a qual, geralmente, ndo ¢ a lingua
ensinada na escola. Essa reahidade nfio aparece somenie na sala de aula dessa comumdade,
mas hd varios outros grupos com seus valores, sua {radigBo ¢ a sua lingua, passados de
peragio a geraglio, como parte de uma heranga familtar € como parte do processo de
socializagio do seu grupo. E o caso dos contextos indigenas e dos contextos de imigrantes
que se encontram “espathados” de norte a sul do pais. Além disso, ha também o bilingiismo
de fronteira.

No caso dos grupos indigenas, Cavalcanti {1996} afirma que:

Hd cerca de 3.000 Guarani no sl ¢ sudeste do Brasil. Ha wma populagde
maior de falantes do Guarani em paises vizinhos | tais como: Paraguai ¢
Argentina. Os Guarani brasileiros (ém estado em contale com a populagio
ndo indigena desde o século XVI, gquando os colonizadores portugueses
comecaram oficialmente a chegar.(op. cit: 177)
Percebe-se, entdio, que linguas em contato no Brasil € um fato bastante antigo, que
teve inicio com a chegada dos portugueses, que acharam na lingua um dos meios de controle
dos muitos grupos indigenas que aqui viviam. Assim, a maioria dos indigenas aprenderam o

portugués, tornando-se bi efou multilingiies, e aqueles que ndo aprenderam, sofreram

£
pressdes para aprender essa lingua, reconhecida comeo a lingua oficial do pais.

" As citaces apresentadas no corpo do trabatho foram traduzidas pela autora. O texto original de cada uma
dolas estard om nota de redapé. Segue o original da citagdo de Cavalcanii (op. cit): There arc about 3,000
Guarani in the south and southwest of Brazil. There is a much larger population of Guarani speakers in
ncighbowring countries, such as Paraguay and Argentina. The Brazilian Guarani have been in contact with
the nonindigenous population since the 164k century, when the Portugucse colonisation of Brazil was
officially started. {Cavalcanti, 1996:177)



Posteriormente, grupos de imigrantes alemdies, italianos, poloneses, qile vieram e
concentraram-se principalmente no sul do pais, sofreram o mesmo tipo de pressio em
retagdio a aprendizagem da lingua portuguesa.

Embora o portngués seja a lingua oficial, em muitos grupos de imigrantes ¢ grupos
indigenas, a lingua do grupo continua sendo ensinada s criangas como 1* lingua, o que lhes
traz dificuldades no contexto escolar que privilegia o ensino na lingua oficial. Nesse sentido,
Cavalcanti (op.cit:176) traz a questdo do ensino nos grupos indigenas que, apesar de terem
o reconhecimento, pela Gltima Constituigdo (1988), do direito & educagio bilingiie,
continuam tendo a educaglo escolar exclusivamente em lingua portuguesa, com exceglo de
alguns grupos, nos quais organizagdes ndo-governamentais desenvolvem projetos que
privilegiam uma educagdo diferenciada.

Nos grupos de imigrantes, ha 2 mesma reafidade constatada no ensino formal, ou
seja, promove-se um ensino em lingua portuguesa, sem considerar a realidade bilingiie
dessas comunidades. Embora esses grupes ndo tenham um ensino bilingtie reconhecido por
let, sua realidade de sala de aula é peculiar, e representa, juntamente com 0§ grupos
mdigenas, uma realidade presente em nosso pais ha varios décadas, que ¢ ignorada em prol
de uma politica monolingie.

Acreditando que hé necessidade de um ensino diferenciado nesses grapos, optou-se
por trabathar em uma comunidade rural bilingiie, localizada em um municipio do oeste do
Parana, colonizado em meados de 60 por descendentes de alemaes, egressos dos Estados do
Ric Grande do Sul e Santa Catarina. A pesquisadora, como membro dessa comunidade, e
tendo ingressado na escola monolingiie em alemdo, estard re-othando para a mesma escola
da comunidade rural na qual foi alfabetizada em portugués. Trata-se de wma motivagio
particular, pois, ao re-olhar a escola da comunidade de origem, estar-se-a procurando
entender como acontece o processo ensino-aprendizagem nesse contexto que, ainda hoje,
continua recebendo criangas monelingiies em alemdo. Em nivel nacional, essa realidade ¢
apagada em prol de uma politica monolingiie. Dessa forma, a orienfag@o que a professora
dessa escola recebe € monolingiie, em porfugués padrio. Como, entdo, essa professora
organiza seu trabalho diante da realidade especifica na qual a escola esta mnserida, ou seja, o

bifingiiismo?



Além disso, considerando as dificuldades individuais da pesquisadora na
aprendizagem da 2° lingua, o porfugués, e a verificagdo de dificuldades similares em seus
alunos, durante sua experiéncia como docente, procurar-se-i re-othar esse processo de
aprendizagem do portngués, observando as possiveis dificuidades e/ou “erros” dos atunos
nos eventos de letramento (construglo de sentido), ndo para realizar um trabalho
comparativo, mas de forma a procurar entender a causa das mesmas. Ou seja, através de um
olhar de fora, tornar o familiar estranho, conforme a perspectiva etnografica de Erickson
{1990}, a fim de compreender uma realidade de aprendiZa.ge:n particular, comum a tantas
criangas que, por ndo dominarem o codigo da escola, nfio obtém sucesso na mesma.

Especificamente, estar-se-a buscando verificar como os alunos, a professora ¢ a
comunidade (pais especialmente) lidam com a questio das lingusas em eventos de letramento
em lingua portuguesa, discutindo algumas questdes a luz de teorias pertinentes, ¢, a partir
disso, fornecer subsidios aos professores para refletir sobre sua pratica docente nesse
contexio hilingiie. Além disso, considerando o nimero reduzido de trabalhos realizados nos
ambientes de sala de aula dos contextos bilingiies, prncipalmente nas comunidades
imigrantes brasileiras, justifica-se o presente trabalho que traz as seguinies perguntas de
pesquisa;

i. Como se constroem o5 eventos de letramento em lingua portuguesa, numa escola
multisseriada, de comunidade bilingiie (alemdo-portugués)?

1.1. Quais os usos e fungdes das duas linguas na escola?

1.2. Como a professora e os afunos lidam com as linguas em eventos de letramento em
tingua porfuguesa?

Para a apresentagio do que ocorre nos eventos de letramento nesse contexto
bilingiie, a dissertagio estara organizada da seguinte forma:

No Capitulo 1 siio apresentados alguns conceitos relevantes para o estudo, como,

.
por exemplo: conceitos de bilinguismo, mudanga de codigo, diglossia e questdes que se
relacionam com a aprendizagem escolar - letramento e interagiio. Na revisio de tais
conceitos estara pautado o arcabougo tedrico.

O capitulo II apresenta uma descrigio da metodologia de pesquisa empregada,

juntamente com uma contextualizagdo da comunidade, foco da pesquisa. Para estudar



eventos de letramento observados nesse contexto, um contexto bilingiie, partiv-se do
pressuposto de encontrar um contexto singuilar, em que lingua(s) ¢ cultura(s) estivessem
mfluenciando a construgdo de sentido e/ou o processo de aquisicio do fetramento. Dessa
forma, antes de apresentar a analise etnografica das aulas, sera necessario, nesse capitulo, re-
olhar a realidade lingiiistica ¢ de letramento da comunidade, pois a historia das criangas, a
partir de sua realidade, pode ser um fator determinante no ensino-aprendizagem.

No capitulo 1l focaliza-se a anélise e discussdo dos dados e a analise etnografica da
sala de aula dentro do macrocosmo da comunidade em questio.

O udltimo capitulo retoma todo o trabatho. Nele encontram-se as conclusdes e

imphcagdes decorrentes deste estudo.



CAPITULO 1
LETRAMENTO, BILINGUISMO E INTERACAO

A presente pesquisa tem como foco de observagiio a pratica escolar inserida em um
contexto bilingue, no qual sdio usadas as finguas alemd e portuguesa. Nesse sentido, para
documentar os encontros e desencontros que permeiam o cotidiano da pratica escolar,
desvelando suas multiplas dimensdes, refazendo seus movimentos, apontando suas
contradigGes, suas formas de comunicagfo e os significados que se constroem € reconstroem
na interagio, no fazer pedagogico, faz-se necessario investigar ¢ processo de reconstruciio
dessa pratica. Para tanto, além da adogfo de uma metodologia que seja capaz de captar a
complexidade dos elementos envolvidos no processo, como a metodologia etnografica, ¢
imprescindivel, também, uma perspectiva tedrica definida, um enfoque determinado, que
ajude a apreender esse dinamismo presente na pratica escolar, orientando a andlise dos
dados.

Por outro lado, um estudo centrado na pratica escolar deve levar em conta sua
totalidade e muitiplas determinagdes, uma vez que a aprendizagem nfo ocorre apenas em
sala de aula, sofrendo tambeém a influéncia do ambiente social exterior. A comunidade, por
exemplo, pode escolher e/ou determinar o que deve ser ensinado e como.

Dessa forma, uma vez que o local em que sera feita a pesquisa ¢ predominantemente
bilingtie {alemdio/portugués) e esta inserido em ambiente rural, ha necessidade de abordar
questdes da macroestrutura que, inevitavelmente, estarfio presentes no contexto da escola.
Além disso, duranie o processo ensino-aprendizagem em contexto formal escolar, outros’
fatores (valores) construidos no grupo, na comunidade, poderio ser influentes: os valores do
grupo, por exemplo, podem criar expectativas para a crianga em relat;ﬁo ao letramento
escolar. Para explicar as interagdes em sala de aula, torna-se entdo necessdrio revisar a
literatura pertinente a esses elementos que perpassam o bilingtiismo e que so muitas vezes
determinantes na definigdo de sujeito bilingile: as construgdes sociais do grupo em relagéo as

linguas e ao letramento; os usos pré-determinados para as duas linguas na comunidade; as



f

manifestagbes das linguas pela mudanca de codigo, uma vez que tais componentes fazem
parte da cultura local e serfio perceptiveis na interagio dos sujeitos em sala de aula.
Inicialmente, apresenta-se a questdo do letramento, foco da pesquisa. Parte-se do
pressuposto de que ha uma relagio entre o contexto social, enquanto sociedade letrada, e a
escola. Tais relagOes podem ser interinfluenciaveis, pois o contexto escolar pode influenciar

a comunidade ¢ esta, por sua vez, pode influenciar as praticas escolares.

LI. LETRAMENTO: Alguns aspectos conceituais X o modelo adotado em sala de

EHTE

A contraposigiio entre sociedades iletradas e sociedades letradas tem sido alvo de
criticas em mumeros trabaihos realizados na area do letramento {cf. Barton, 1994). Ha uma
dualidade enire a forma escrita e a oralidade, privilegiando sempre a forma escrita como
aquela habilidade necessaria para a promogio social e o desenvelvimento tecnologico das
sociedades, A escola, uma das principais agéncias de letramento, é designada a fungfio de
ensinar essa habilidade escrita, como uma tecnologia de comunicagdo; ignorando as
diferengas das sociedades em relagdo a escrita. Por conseguinte, torna-se relevante abordar a
questdo do letramento nesse trabalho, porque a escola, em nivel nacional, adota uma lingua
para ¢ ensino - a portuguesa, ignorando a especificidade lingtiistica dos grupos minoritanos.
Nesta linha de colocagdes, faz-se referéncia especifica ao campo deste estudo, a cidade de
Missal, local em que duas linguas s8o usadas na comunidade. o alemdo e o
portuguésibrasileiro’. Parte-se do pressuposto de que a visio de letramento do grupo
refletir-se-4 na escola no momento em que a crianga esteja adquirindo formatmente o codigo
escrito em porfugiés. Na literatura pertinente 4 nossa area de pesquisa, ha uma variedade
de estudos sobre letramento, o que demonstra a complexidade deste conceito. Assim sendo,
apresentar-se-a primeiro wm  histarico resumtido da concepgio de letramento para,

posteriorimente, determinar o conceito que estara sendo adotado neste trabalho.

“Na comunidade, as pessoas s referem 5o porfugués usando 0 termo brasileiro. Gbservando os usos que
eveirualmentc fazem do periigués em suas Talas, ¢ possivel afirmar que se trata de uma varicdode deste,
Assing sendo, estar-sc-i usando o tering brasileire para fazer referéneia a essa varicdade do portuguds. Tal
guestio eslard melhor explicitada o Capitude 11, na seclio 2.2.2,



Nos estudos inciais sobre 3 questdo do letramento encontram-se fregiientemente,
comparagdes entre as sociedades letradas e as orais. Tedricos como Levi Strauss (1963) e
Havelock (1963, 1982) apresentam em suas teorias as divisdes: modo mais concreto e modo
mais abstrato de ver/pensar o mundo e comunidade oral versus comunidade letrada. Essas
divistes vém substituir outras mais antigas como: povos primitivos e avangados, pré-logicos
e l0gicos, tradicionais e modernos. O trabalho de Goody (1977) também ¢ representativo
dessa visdo, porque confere & escrita o poder de promover uma evolucio social em todos 0s
dmbitos, inclusive o desenvolvimento de capacidades cognitivas. Para ele, o pardmetro da
abstragdo se mostra diretamente dependente da escrita, da presenca do livro, estabelecendo
wma relagdo entre o mundo e seu referente mais geral e abstrato.

Dessa forma, na primeira fase de estudos sobre letramento, os tedricos apresentaram
as vantagens da escrita sobre a oralidade. Aos poucos, esses estudos foram se alargando,

passando a considerar a oralidade como objeto significativo de analise. Além disso,

os estudos comegam a voltar-se para descrever as condigbes de uso da
escrita, a fim de determipnar como eram e quais os efeilas day praficas de
leframento em grupos minoriicrios, on em socjedades ndo indusirializades
gque comegam a integrar a escrita como wna “tecnologia’ de comunicacdo
dos grupos que sustentavom o poder. (cf. Kleiman, 1995:16).

A escola, de acordo com varios trabalhos realizados nessa area, preocupa-se apenas
com um tipo de pratica de letramento, a aifabetizaglio, que é um processo de aquisi¢do de
codigos, concebido geralmente em termos de uma competéncia individual necessaria para a
promogio da crianga nesse meio. Essa concepgdio de letramento escolar € definida por Street
{1984) como modelo autdnomo, ao qual contrapde o que denomina modeio ideologico.
Messe modelo, as praticas de letramento (no plural) seriam social ¢ culturalmente
determinados, o que equivale a dizer que os significados especificos que a escrita assurniria
para um grupo social dependeriam dos contextosle instituictes em que ela fosse adquirida.
Esse modelo centraliza o sentido do processo de sociabilizagio na construgfo do significado
pelos participantes e esta interessado nas instituigBes socials gerals ¢ n#o apenas nas
educacionais, como faz a escola, que entende a questdo do letramento como a aquisigdo de

um tipo de objeto, independente das circunstancias em que a escrita € usada.



Discutindo o letramento como praticas discursivas determinadas pelos sujeitos que
as utilizam, Heath (1982, 1983) amplia a nogio de letramento ideoldgico. Seu modelo de
letramento prevé a sociabilizagiio primaria para a valorizacdo da escrita. Como pardmetro
dessa discussiio, Heath (op.cit) apresenta um trabalho etnografico pioneira, realizado em
trés comunidades dos Estados Unidos (Trackton, Roadville e Maintown), onde investigou o
fendbmeno do letramento, ou seja, procurou conhecer o caminho de aprendizagem da leitura
e escrita percorrido pelas criangas das trés comunidades, antes de seu ingresso na escola. A
partic dos dados obtidos, a autora aponta as diferenas de uma comunidade para a outra,
considerando os usos e fungdes do letramento e seus efeitos sobre as relagdes sociais,
maneiras ¢ estilos de comunicagio. Essas diferencas, acrescenta Heath (op. cit) extrapolam o
uso restrito da escrita, manifestando-se também na oralidade dos sujeitos e nas formas de
organizagdo social ¢ de interagdo no lar, resultando em padrdes diferentes de adaptagio da
crianga no inicio de sua vida escolar. Seu trabalhio aponta para a inadequaciio da escola ao
usar um modelo unilinear de desenvolvimento na aquisicio de usos e estruturas lingiiisticas,
pois um modelo desta natureza nfio dava conta da diversidade cultural de modos de
aquisicdo de conhecimento que verificou nos diferentes grupos, com diferentes culturas.
Além disso, a autora evidenciou a inadequagdo da dicotormia tradigiio oral/tradiciio escrita.
Diante da realidade cultural, observou que os membros de uma das comunidades
{Maintown) desenvolveram habitos e valores que atestaram sua participagdo na sociedade
letrada, principalmente por conhecerem e utilizarem meios de extrair sentido de fontes
escritas.

Barton (1994 mostra que mais importante que procurar uma defini¢io para o termo
letramento seria buscar um camnho para se falar sobre o tema. Por conseguinte, apresenta a
idéia de metaforas, ou seja, defende que as diferentes visdes sobre o letramento podem ser
expressas dessa forma. Uma das metéforas que apresenta € a do iletramento que aparece na
sociedade em geral como um mal a ser erradic;ado, Nessa visdo, hd uma relagiio enire
marginalidade e analfabetismo. Outra metafora, por ele apresentada, € a visdo de letramento
como um conjunto de habilidades de leitura e escrita.

Considerando a limitagfio das metaforas relacionadas ao letramento, Barton (1994)

apresenta una tova metafora que define como a ecologia da escrita. Segundo ele, a idéia de



ecologia, quando aplicada a atividade humana, ¢ usada para situar as atividades psicologicas
num contexto social mais complexo e dindmico onde vérios aspectos interagem. Conceitua,
entdo, o letramento como uma atividade social, mellior descrita em termos de praticas ¢
eventos de letramento. Os eventos de letramento seriam todos os tipos de eventos
relacionados com a palavra escrita na vida didria de uma pessoa. Um exemplo débvio de
evento de letramento seria o do adulto lende uma histéria para a crianga & noite. Segundo o
autor, €sse € um evento interessante, quando acontece regularmente, com repetidos padrdes
de interagdo. Outros exemplos de eventos de letramento estariam presentes em atividades
como: discussio do conteddo de um jornal com amigos; organizagio de lista de compras;
anotaglio de mensagens de telefone; enfim, atividades da vida diaria que envolvem a escrita.
De acordo com Barton (op. cit), entde, os eventos de letramento seriam atividades
pat‘ticuiarés nas quais o letramento teria um papel, enquanto as priticas seriam 0s modos
culturais de fazer uso do letramento nesses eventos.

Reconhece-se a importancia dos dois Gltimos trabalhos, tanto de Heath (1982,
1983), quanto de Barton {op. cit), no sentido de questionar o mito do letramento existente
na sociedade. Ambos oferecem subsidios para uma discusséio do letramento como pratica
social, que vé o letramento dentro de um corfinnum entre a oralidade e a escrita, pois as
pessoas se valem da leitura e escrita de acordo com ¢ contexto ou com 0 grupo no qual se
encontram inseridos. Considerando que ambos abordaram o letramento em termos de

eventos, toma-se como hase para este trabalho o conceito de Heath (1983), que afirma que:

Eventos de letramento possuem regras interacionais sociais que regulam os tipos e

a quantidade de fala sobre o que esta escrito, e definem as maneiras alravés das
, , . . , - . . 3

quais a lingua oral refor¢a, nega, amplia ou exchui material escrito. (op. cit: 386)

A partir dessa definigiio, sio considerados eventos de letramente todos os

momentos que frazem um texto escrito como base. Tal texto pode estar integrado,

i

¥ That literacy events have social interactional rules which regulate the type and amount of fefk about what
is written, and define ways in which oral language reinforces, denics, extends, or sets aside the written
matcrial. (Heath, 1983: 386)
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naturalmente, de forma direta ou indireta, nfo havendo a necessidade de sua presenca fisica
ne momento da interagio. Quanto as praticas de letramenio, adota-se o conceito de
Barton (op. cit), ou seja, os modos culturais de fazer uso do letramento nesses eventos,
Heath (1982, 1983) apontou para a disparidade da escola na adogio de apenas um
modelo de letramento, mostrando que, quando houve sucesso por parte das criangas, este
decorreu do desenvolvimento de atividades similares as escolares no ambiente domiciliar.
Nesse sentido, entre trabathos mais recentes pode-se citar uma pesquisa realizada em nivel
nacional por Terzi (1995), onde se evidencia que na pratica de sala de aula continua sendo
adotada uma forma padrio de leitura e escrita, ignorando-se diferengas culturais e sociais, de
contato com a forma escrita, enfim, a realidade do grupo no qual a escola se encontra
inserida. Dentro desta perspectiva, pode-se afirmar que as atividades realizadas pelos alunos
em sala de aula sdo, de um modo geral, meras atividades escolares de aquisiciio de léxico e
aprendizagem de regras gramaticais, nfio acontecendo uma construgiio de sentido, uma
aprendizagem dentro de uma construgiio. Como conseqiiéncia dessa prética, conforme
mostra ¢ trabalho etnografico da referida autora, realizado com leitores iniciantes (criangas

de periferia), 0 que ocorre € o seguinte:

O frabalho de sala de aula ndo-voltado para a construgdio de sentide revela
conceitos falsos de escrita, de texto e de leitura que levam criangas gue ndo
tiveram oportunidade de perceber a escrita como significativa no perkodo
pré-escolar @ construgdo de conceitos também falsos. () texio ¢ visto por
elas come um conjunio de “palavras” cujo significado ndo inieressa, a
leitura ¢ vista como  apenas  decodificacdo  dessas  palavras”, ¢
compreender o lexto nada mais é que usar a estralégia de pareamenio ¢
mecanicamente focalizar a resposta{op. cit:104)

Ou seja, de acordo com o exposto, ao realizar atividades de leitura como mera
decodificagio, ¢ a interpretagdo escrita a partir da localizagdo das palavras do texto
semelhantes dquelas das perguntas (estratégia de [;areamento, conforme definida por Terzi),
muitas criancas acabam nfio percebendo usos significativos da escrita. O que se explicita,
entiio, é o fato de a escola adotar um modelo tedrico de letramento incompativel com aquele

experienciado pela crianga. Insistir nesse tipo de letramento levard a crianca a abandonar,



1}

pavlatinamente, o seu modelo ¢ a apropriar-se do modelo oferecido pela escola, Caso
contrano, ndo obterd sucesso em tal contexto.
Nesse sentido, Kleiman (1995:20), explicita que:

pode-se afirimar que « escola, a mais importante das agéncias de letramento,
preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipe
de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de
codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido em fermos
de uma competéncia_individual necessdria para o sucesso ¢ promogdo na
escole

Em nossa sociedade, criou-se uma aura mitica em torno da modalidade escrita, e a
escola tornou-se um dos meios mais eficazes para a difusdo dessa supervalorizagio da
escrita, por ser a agéncia responsavel por “letrar” as pessoas. Tal mito refere-se a criacio de
uma visdo de escrita com autonomia, ou seja, a descontextualizagdo dos significados, que
adquiririam autonomia ao passarem da cabega para o texto escrito no papel; favorecendo a
descentralizagdo do pensamento, que passaria do abstrato para o concreto. Considerando
essa visdo mitica, € possivel compreender por que o “escrito” passou a ter na escola uma
conotac®o de verdade absoluta, levando a ignorar ou a emitir julgamentos sobre as
diferencas culturais. Conseqgiientemente, as atividades de sala de aula passaram a ter um
carater exclusivamente explicativo; uma vez que o significado estaria no texto, a exigéncia
seria produzir um efetto objetivo, cientifico, aproximando-se ao maximo dessa verdade
absoluta expressa no texto escrito,

Essa mitificagio em torno da escrita € usada como pardmetro para alguns
julgamentos valorativos, como, por exemplo, em relagio as linguas praticamente orais.

Messe sentido, Romaine (1989) afirma que:

diferentes culturas podem incorporar diferentes noges do que significa ser
um membro competente de uma determinada comunidade  lingitistica.
Falanies que sabem uma forma néo padrdo de uma lingua podem ndio
considera-ta  uma  lingua  real”,  particularmente  quando  foram
escolarizados na variedade padrdo. Uma vez que o lfetramento pode ter um
papel importante em definices de proficiéncia, uma pessoa que sabe uma
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lingua, mas nio é capaz de ler ¢ escrever na mesma, pode dizer que 1ndo
sabe aquela lingua muito bem (op. cit: 13).°

O mito em torno da escrita, presente na sociedade, afeta membros de minorias
tingiiisticas. Tratando-se de linguas orais, como a lingua do grupo no contexto estudado,
percebe-se que seus membros costumam, diante de uma pergunta relacionada a competéncia
nessa lingua, apresentar afirmagdes como: 1) ndo sei tal lingua, s6 sei um divleto dela, pois
ndo sei ler nem escrever na referida lingua; 2) néo sei. Jalar o alemdo de verdade. As
criangas da comunidade estudada expostas e/ou que ja assumiram tais falas, podem perceber
sua lingua como inferior pelo fato de nfio ter leitura e escrita, habilidades que poderio
buscar na outra Hngua, aquela da escola (o portugués). Conseqiientemente, pode-se acentuar
um juizo de valor negativo em relagdio a lingua alemd, o que podera, eventualmente, levar as
crigngas a conflitos de natureza social e/ou cultural, a partir dos quais poderfio se sentir
“forgadas” a abandonar sua lingua e a optar pela lingua escolar. Dentro desta perspectiva
{que passa pela revisdo de autores como Gardner e Lambert (1972), Gardner (1985)),
McGroarty (1996: 5) conclut que: fal atifude é, entdo, ligada a valores e crengas da pessoa
¢ promove an desencoraja as escolhas feitas em todos os dominios de atividades, tanto
académicas gquanto informais.

Do ponto de vista da Sociolingtistica, partinde de Trudgill (1992), as atitudes sio

conceituadas como:

As atitudes complem-se de wm conjunio de posturas que as pessoas tém em
relagdo a diferentes linguas, dialetos, sotaques ¢ seus falanies. Tais
atitudes podem oscilar entre o muito favoravel ¢ o muiio desfavoravel, ¢
podent se manifestar em julgamentos subjetivos sebre “corregiio”, valor, e

* Different culturcs may cmbody dilferent notions of what il means to be a comapetent member of a particalar
language community, Speakers whoe know a non-standard form of a language may not regard it a5 a “real’
language, particularly when they have been schooled in the standard variety. Since lileracy may play an
important part in definitions of proficiency, a person who knows a language buit cannotl read and writc it,
may say that he doesn’t know that language very well. (Romaine, 198%; 153



qualidades esiéticas das variedades, assim como sobre as qualidades

pessoais de seus falantes. (op. cit: 44)°
Esse conceito se mostra relevante o suficiente para ser adotado neste trabatho,
porque as atitudes das pessoas da comunidade e/ou da professora, em relagio as linguas,
poderm reforgar a opgdo de algumas criangas pela aprendizagem do portuguds. Esta lingua
adotada pela escola, por sua vez, podera ser reconhecida como “boa” e “bonita”, tornando-

se desejavel como forma de garantir sucesso nas atividades letradas cuja base ¢ a escrita.
L.2. Bilingiiismo: Lingua e Cultura em contato

Parte-se do pressuposto de que ha uma relagdo entre lingua e cultura, tanto uma
como outra sendo socialmente construidas. Para entrar no mérito desta questiio, faz-se
necessaric apresentar o que alguns tedricos entendem por cultura, a relagio desta com a
aprendizagem de linguas, bem como a fun¢fio da lingua no précesso de socializagfio na
cultura do outro.

Considerande que a lingua e scu uso se acham intimamente ligados a situagdes
sociais de poder ou subordinagio socio-econdmica, um grupo fingtistico pode impor sua
lingua sobre um outro em fungio do seu maior poder ou prestigio: « cuwltura dominante néo
espera, nem encorqja parlicularmente seus membros a serem bilingiies. O bilingiiismo é
exigido apenas das suwas minorias lingiiisticas. {cf. Saville-Troike, 1973:3) Neste caso, o
uso de expressSes como “lingua majoritaria” e “lingua minoritaria” nfio tem relacio direta
com o numero de falantes da lingua, mas com o status, o prestigio ¢ o poder do grupo que
fala a lingua que sera dita majoritaria. O conceito de cultura adotado neste trabatho, € o
gonceito proposto por Grosjean (1982:157), uma vez que esse autor aborda a questdo
eultural incluindo o aspecto hingiistico, com especial destaque para o trabatho com as

mingrias étmeo-lingtisticas.

* The attitudes which people have towards different fanguages, dialects, accenis, and their speakers. Such
attitudes may range from very favourable to very unfavourable, and may be manifested in subjective
judgements about the “correctness’, worth, and acsthetic quatitics of varictics, as well as aboul the personat
puatitics of their speakers.(Trudgill, 1992 44)



O conceito de cultura desenvolvido por Grosjean (op. cit) apresenta cultura como a
maneira de vida das pessoas ou sociedade, incliindo suas regras de comportamento; seus
sistemas econonmticos, sociais ¢ politicos; sua lingua; suas crengas religiosas; suas leis; ¢
assim por dianfe. A lingua €, portanto, fundamental para o individuo e seu grupo, pois,
como a culiura ¢ adquirida socialmente, a lingua é o principal meio de transmissio dessa
cultura aos individuos. A partir deste conceito, o autor estabelece uma relagiio fundamenta
entre lingua e cultura, o que ndo corresponderia a afirmar que o sujeito bilinglie seria
também bicultural, uma vez que lingua e cultura, para ele, estiio em contatos diferentes. Um
individuo pertencente a um grupo, de minoria lingiistica, pode tornar-se bifingiie,
aprendendo a lingua padrio na escola e/ou por exigéneia de seu trabalho. Entretanto, se ele
continuar vivendo no seu grupo, ndo se tornaré, necessariamente, bicultural.

Ao se pensar no contexto de estudo o que se evidencia ¢ o fato de os falantes, em
sua maioria, serem bilingiies. Por outro lado, conservam tragos cuiturais do seu grupo de
origem, ou seja, mantém uma atitude de reserva, mostrando-se mais introspectivos do que as
pessoas das cidades circunvizinhas (de ascendéncia brasileira), h4 uma restriciio de contatos
pessoais através do taque, do afago, etc, Com isto, pode-se concluir que na comunidade,
foco deste trabatho, hé, efetivamente, uma situagio de bilingﬂismd sem um biculturalismo.

No trabalho que realiza, Grosjean (1982) aborda especialmente a questio das
minorias ingtisticas, trazendo exemplificacBes de grupos de imigrantes, que, segundo relata
encontram-se, em muitos paises, tentando aprender a lingua e a cultura do grupo dominante
no qual estdo inseridos.

O gjuste a duas culturas pode ser especialmente dificil para as eriangas dos
imigrantes. Vulnerdvels a seus pares e as influéncias externas, elas podem
encantrar-se na dificil sitmaciio de ndo serem capazes de assumir as duas
culturas. A necessidade de identidade absoluta com oy colegas, em iais
campos de influéncia como; valores, atitudes, vestimentas ¢ lazer, junto con
o medo do ridiculo pode leva-los ao estado de conflito entre o lar ¢ a
sociedude I fora. (op. cit: 162)°

¢ Adjustment to two cullures can be éspcciaiiy diflicull for the children of imumigranis. Vulnergble (o peer
atwd ouiside mfluences, they may find themselves in the difficult situation of not being able to assume the two
culturgs. The noed for absolute idendity wuth peers in such domains as values, attitudes, fanguage, clothes.
and leisure, along with the fear of ridicule, may lead to a staie of conflict between the homic and ihe outside
socicty. (Grosjean, 1982:162)



O conflito dessas criancas pode resultar em sentimentos contraditérios (amor ¢ odio}
em relagdo ao lar. Isso acontece porque, geralmente, os pais também se encontram em fase
de aprendizagem da cultura do novo grupo, e isso leva as criancas a atitudes como a de no
querer apresentar seus pais aos novos colegas, por temer que estes os exponham 2o ridiculo.
Considerando também que o local de aprendizagem da nova lingua e cultura é geralmente a
escola, a situagdo entre lar ¢ escola pode ficar tio marcada que as criancas podem vir a
manifestar atitudes de desobediéncia ¢ de desrespeito para com os pais em seu lar, 0 que
nada mats ¢, conforme Grosjean, do que uma forma de expressar o seu inconformismo
{inabdlidade) em ter que lidar com duas linguas e culturas distintas.

Mas o que o mesmo tedrico observou também foi uma identiﬁcag:éio mator com o
grupo escolar, do qual, provavelmente, as criangas ndo gostavam de ser diferenciadas, pois
isso faria com que fossem vistas como esiranhas ao grupo. Isto porque, outras criangas,
colegas de classe, podem ser excepcionalmente “rudes” na exclusio de seus diferentes.
Entdo, como a adaptagio a cultura do grupo escolar implica uma aceitagiio desse grupo, e
como, no momento, ¢sse € o grupo ao qual devenam se integrar, as criangas, acabam se
tornando relutantes em relagdio a cultura que “dificulta™ a interagdo no novo grupo. Essa
situagiio pode ser encontrada, comumente, em grupos economicamente minoritarios. As
criangas de tais grupos tentam se integrar, através da aprendizagem da lingua majoritaria, a0
grupo de maior prestigio. O que muda € que certamente esses grupos nio estdo isolados,
levando as criancas a conviverem diariamente com a cultura dos dois grupos. Aprender a
lingua e a cultura do grupo privilegiado torna-se a chave para a aceitagiio e integragfio nesse
grupo. Dessa forma, os membros das minorias acabam restringindo o uso de sua lingua e,
extensivamente, de sua cultura, ao contexto familiar. _

O conceitto de cultura, orientador dessa pesquisa etnografica, estard centrado na
descrigiio dos significados culturais dos sujettos, Esses significados precisam ser aqueles dos

:
sujeitos da comunidade rural de Missal, que em nivel nacional sio Um grupo minonitario,
tanto do ponto de vista lingtiistico, quanto do ponto de vista econdmico. Estes, por sua vez,
estio mseridos em um contexto formal escolar no qual a lingua de ensino ¢ a lingua oficial,

representante do grupo majoritarto. Tendo em vista tal realidade, assume-se, nesta
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dissertagio, o conceito de cultura de Grosjean {1982), por eniender que este parece ser ¢
mais adequado & realidade do contexto na comunidade estudada.

Quanto ao bilingtiismo, ha conceitos variados, entre eles a visdio mais popular ¢
aquela que declara que ser hilingiie significa ter o dominio total (oral ¢ escrito) de duas
linguas (linguas padrio). Esse conceito, normalmente adotado, esta baseado no critério de
competéneia, conforme apresentado por Skutnabb-Kangas (1980). Além disso, o conceito
ignora qualquer lingua de grupo minoritario, o que simplifica a visio de bilinglismo, pois, -
nesse caso, haveria poucos contextos bilingiies, porque somente um niimero reduzido de
paises sdo reconhecidamente bilingiies.

Por outro lado, ha fortes razdes que levam a reconhecer a existéncia de contextos
hilingiles mesmo dentro das fronteiras de paises que se assumem como monolingiies. Dentre
as razdes para o estabelecimento do bilingliismo, em tais circunstancias, Grosjean (1982
170) referindo-se ao bilingiiismo infantil - aponta as seguintes: Movimentos (migraicrios) de
pessaas, nacionalismo e federalismo politico, casamentos (interéinicos), a pluralidade de
grapos lingiilsticos dentro de uma regido, wrbanizacdio e a educagfo [tais fatores]
inevitvelmente guian ao bilingfiismo lanto criangas guanto adulios.

Em se tratando do contexto especifico deste estudo, esses aspectos poderdo estar
perpassando a interacfio em sala de aula. Diante de tal possibilidade, faz-se necessario
abordar algumas definigdes de bilingiismo, com vistas a apresentar uma definigio que
contemple a realidade deste contexto de pesquisa.

As definigies de bilingiiismo apresentadas na hteratura pertinente tém sido propostas
em termos de categorias, escalas ¢ dicotomias como: o bilingue ideal versus o parcial, o
bilingiiismo coordenado versus o composto, ou seja, definigdes relacionadas a fatores como
proficiéncia, fungdo e competéncia.

Considerando, entretanto, que as habilidades dos bilingies nem sempre 530 as
mesmas em duas ou mais linguas, percebe-se E;ue um conceito fechado ndo consegue
explicar o bilingiitsmo, pois este apresenia caracteristicas decorrentes da macroestrutura
social, Um conceito baseado em competéncia, por exemplo, ndo ¢ suficiente para explicar
um bilingtiismo no qual as duas linguas tém fungdes determinadas e diferentes dentro de um

grupo. Vide o quadro da pagina 53, referente ao uso das linguas no contexto estudado.
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Skutnabb-Kangas (op. cit:14-15) também afirma que o bilingiiismo pode ser
discutido como caracteristica de uma pessoa ou de uma sociedade. A partir de um quadro
sobre 0s conceitos de lingua materna, a autora afirma que cada area do saber tem explicado
bilingtilsmo a partir de algum critério. Psicologos e psicolingliistas baseiam-se, mais
especificamente, no oritérto de origem; os linglistas, no critério de competéncia das linguas;
os sociolingiiistas, por sua vez, mteressam-se mais pelo critério de usos; os socidlogos e
psicdlogos sociais, pelo critério das atitudes, sendo raras as definigbes que podem, a
principto, combinar dois aspectos para conceituar bilingliismo, como a combinagdo de
competéncia e funglio. Entretanto, o que a autora supracitada destaca ¢ o importancia de se
perceber que ndo ha uma definig@o geratmente aplicdvel a todas os casos.

O conceito apresentado por Skutnabb-Kangas (1981) ndo esta embasadoe om critérin

especifico, mas considera as singularidades dos grupos nos quais o bilinglie precisa interagir,

Um falaide bilingite ¢ alguém que é capaz de se comunicar em dnas (ou
matis} linguas, em ambas as conuideades monolingiie ou bitingtie, de acordo
com as exigéncias de competéncia comunicativa e cognitiva feilas por esias
comideades ou pelo proprio individuo (de ser falante), ao mesmo nivel de
Jadantes nativos, e gue é capaz de se identificar positivamente com amboy
(o todos) os grupos de lingua (e culturas) ou parte delas.(op. cit:90)
Parcebe-se que tal conceito se refere 4 competéncia, entendida como habilidade em
interagir lingiiisticamente com os demais membros do grupo, respeitando os papéis de cada
uma das linguas, em seus usos, de acordo com a exigéncia dos ambientes ja determinados
pelo grupo. Além disso, aponta para um outro ponto importante para o sujeito bilingie, a
identificagio positiva com a lingua e a cultura dos dois grupos. Para que essa identificagfo
positiva ocorra igualmente nas duas linguas e culturas, ¢ necessdric que o bilingtie as.
perceba como possuindo ambas o mesmo valor, o que ndo ocorre quando se trata de grupos

minoritérios, imigrantes, por exemplo, que sio estigmatizados pelos nativos. No caso da

comunidade estudada, por exemplo, sujeitos representantes de 4* e 5° geragdes, nascidos no

T A sponker is bilingual who is able 1o function in two (or more) languages. cither in monolingual or
bitingual conmmunities, in accordance with the sociocultural demands made on an individual’s
communicative and cognitive comypetence by these comnmumities and by the individual herself, at (he same
Icvel as native speakers, and who is abie positively to idemify with both (or all) ianguages groups (and
culiures) or pants of then. {Skuthabb-Kangas, 1981: 9(0)



Brasil, ¢ que aprendem o alemdo dialetal, sentem-se estigmatizados pelos outros brasileiros
que aprenderam o brasileiro como primeira lingua. Em alguns casos, a discriminagio da
lingua desses grupos leva a wm processo gradativo de apagamento. Em outros, acaba
restringindo a lingua do grupo a usos exclusivamente informais, conforme vem ocorrendo,
principalmente no contexto urbano do municipio focalizado neste trabatho. Assim, a partir
do conceito de bilinglismo de Skutnabb-Kangas (op. cit.), é possivel discutir aspectos
relevantes do contexto bilinglie deste estudo, os quais eventualmente poderio se refletir nos
usos das linguas na comunidade e, conseqiientemente, na escola multisseriada.

Partindo de tal conceito, pode-se olhar para a sala de aula, considerando-se a
realidade especifica da comunidade: ser bilingiie e pertencer a um grupo minoritario de
descendentes de imigrantes com sua lingua oral, Tal lingua ¢ desprezada pela escola que
representa, em nivel local, o mito do monolingiiismo, pois, mesmo inserida em contexto
bilingize, privilegia o ensino da leitura ¢ escrita na lingua oficial, o poriugués. Afinal, um
ensing em duas linguas “atrapatha” a aprendizagem, segundo o senso comum, que também
colabora para reforgar o mito do monolingliismo. Dessa forma, no presente contexto de
pesquisa, o contato de duas linguas em sala de aula pode levar o aluno a desenvolver
estratégias de aprendizagem que, em determinados momentos, podem leva-io a conflitos,
pois o fato de n¥o saber a lingua oficial € visto, da perspectiva da escola, como uma
incapacidade do aluno,

Na tentativa de se expressar em sala de aula, os alunos descobrem uma estratégia
possivel: o empréstimo de uma lingua para outra. Além disso, a mudanga de codigo também
pode ser um recurso encontrado na fala dos bilingiies, Torna-se necessasio, entdo, trazer 0s
conceitos a fim de reconhecer o uso que os falantes bilingiies realizam de tais estrafegias.

Grosjean {1982: 145) apresenta uma conceituagdo, tanto da mudanga de codigo,
quanto de empréstimo lingtistico. No 1° caso, o autor define a mudanqa de codigo cono o
use alternado de duas ou mais linguas no mesmo enunciado ou conversagdo. Quanto ao 2°
caso, define empréstimo casos em que: os billugies podem também usar palavras
emprestadas de wma lingua ¢ integra-las fonologicamente com base na sua lingua (op. cit:

129),
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Tomando-se as defini¢des acima, pode-se afirmar que a mudanca de cddigo, de
acordo com Grosjean (op. cit), ¢ um fendmeno que aparece ao longo do processe de
aquisigio e desenvolvimento bilingtie, como resultado de uma estratégia do sujeito bilingtie
para adaptar seus enunciados aos seus diversos inierlocutores, situacdes discursivas e
topicos {ou temas) de conversagio. Dessa forma, ao realizar a mudanca de codigo, o
bilingtie alterna as linguas a partir dos dois sistemas lingtisticos de que dispde. Ele possui as
regras de ambos os sistemas, usando-as de forma automatica e inconsciente {Gumperz;
1982) quando falando com outro bilingiie. Essa alterndncia de cédigos pode aparecer em
duas oragles subseqlientes: quando um falante usa uma segunda lingua para reiterar sua
opinidio ou parafrasear a declaragdo de alguém, ou pode acontecer dentro de uma simples
oragdo {cf. Gumperz, op.cit). Neste Gltimo caso, as caracteristicas dos dois sistemas
gramaticais distintos devem combinar algumas caracteristicas na construgiio de oragdes,
como no nivel sintatico de topico-comentario, para formar um enunciado passivel de
mterpretagdo para ambos os sujeitos envolvidos na conversagio.

Em se tratando dos bilinglies da comunidade estudada, pode-se dizer que a mudanca
de cadigo ndo ocorre aleatoriamente; prendendo-se a determinadas regras que denotam a

competéncia comunicativa dos falantes no momento de suas interagdes. Isto porque,

a compeléncia comunicativa envolve o conhecimento néo somente do
codigo da lingua mas também do que dizer, para quem, ¢ como dizé-fo de
Jforma apropriada em cada sitnagdo dada. Além  disso, envolve o
conhecimento soctal e cultural que se presume gue os falamtes possuam ¢
que os capacita a usar e nterpreiar formas lingiiisticas. (Saville-Troike,
1996: 363)°

A titulo de exemplo, faz-se referéncia aos alunos do contexto em estudo que’
ingressam na escola monolinges em alemdo. No inicio do seu periodo escolar, ao mudarem

de codigo de forma aleatdria, é comum os alunos tornarem-s¢ alvos de brincadeiras dos

¥ Comsmmicative competence involves knowing not only the language code but also what to say to whom,
and how {o say it appropriately in any given situation. Further, it involves the social and cultural knowicdge
speakers are presumed to have which enables them 1o use and interpret linguistic forms. (Saville-Troike,
1996; 363}
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colegas das séries mais avangadas. Por outro lado, o conceito de mudanga de codigo
apresentado, certamente, estard na base de julgamentos presentes na comunidade referentes
ao falar “bem” ou “mal™ uma lingua ou cutra.

Retomando a outra estratégia, o empréstimo, pode-se afirmar que este acontece mais
e termos de uma escolha lexical. Muitas vezes € usado como “preenchimento de lacuna”,
ou seja, o falante usa uma palavra de uma lingua A e um sistema (lingua) B pelo fato de
desconhecer palavra equivalente em sua lingua.

Sobre empréstimo lingGistico, Trudgill (1992), afirma que:

¢ o processo que leva os falantes bilingiies a introduzirem palavras de wma
lingua em outra, e estas palaveas empresiadas tornam-se, eventualmente,
aceitas como parte infegral da 2° lingua. Restaurant era originalmente yma
palavra francesa, mas agora é parte integral da lingua inglesa, e é
conpecida ¢ usada por todos os falantes do ingiés, sejam eles bilingiies em
Srancés ou ndo (op. cit: 14).°

Isto posto, o empréstime pode ser entendido como a mudanga de tragos (som,
arranjos gramaticais, itens lexicais) de uma lingua para outra. Algumas vezes, tais termos
emprestados, como afirma o tedrico acima, acabam sendo incorporados a lingua, tornando-
se caracteristicos da mesma. Isto acontece com o alemdo dialetal da comunidade em foco,
conforme apresentado na pagina 51,

E relevante ainda apresentar a diferenga entre o uso da mudanga de codigo e a
diglossia. De acordo com Grosjean {1982) ¢ Gumperz (1982), a mudanga de cddigo envolve
questOes soclais que podem ser observadas conscientemente, a principio, tornando-se
gradativamente mais mconscientes, como € o caso da escotha do interlocutor e do papel
social das linguas. Se o interlocutor for uma pessoa do grupo e partilhar do mesmo
background, a mudanca de codigo pode se tornar uma estratégia comunicativa usada para

marcar algum aspecto de sua fala durante a conversagiio. Ao contrario, se essa mudanga

pcosrer num contexto nfo autorizado, com um interlocutor que ndo disponha do mesmo

® The process whereby bilingual speakers introduce words from one language info another language, and
these Inan words cventually become accepted as an integral parl of the second language. Restaurant was
originally a French word, but is now an integral part of the English langunge, and is know and uscd by all
speakers of English whother or net they are bilingual in Fronch, (Trudgill, 1992;14)
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background, a2 mudanca de codigo pode se tornar wma estratégia comunicativa usada para
marcar algum aspecto de sua fala durante a conversagio. Ao contrdrio, se essa mudanga
ocorrer num contexto ndo autorizado, com um intertocutor que niio disponha do mesmo
background, ou que estiver numa posigio socialmente superior (o professor), essa estratégia
pode ndo ser bem aceita, ou até mesmo reprimida, causando franstornos para o wndividuo
que usd-la. Neste caso, poder-se-ia fazer referéncia 4 diglossia, afinal, o individuo deve estar
atenio aos locais de uso de cada lingua. De acordo com Gumperz (1982), entretanio, a
mudanca de codigo difere, tanto lingiistica quante socialmente, do que tem sido
caracterizado como diglossia, na literatura sociolingiiistica sobre bilingiismo. A diglossia,
segundo a sociolingiistica interacional, dependeria largamente das situagdes de uso das
tinguas, pots variedades distintas seriam empregadas, uma variedade seria usada em certos
lugares como no lar e no frabalho, enquanto a outra variedade seria usada na vida publica,
nas negociaghes formais. Assim, embora os falantes conhegam os sistemas gramaticats de
duas linguas, que poderiam usar alternadamente, eles usam distintamente cada lingua de
acordo com o lugar onde se encontram,

Segundo Gumperz, portanto, a selegiio entre os alternantes lingtiisticos na mudanga
de codigo € algo mais automdtico, que o sujeito nem sempre faria conscientemente,
enquanto a diglossia, regida pelas relagdes de uso da linguagem no contexto social, seria
bem mais complexa. Essas normas socials, que a principio parecem funcionar de forma
semelhante as regras gramaticais, sio mais complexas, uma vez que exigem dos falantes que
usem a lingua em resposta a um conjunto fixo, em situagdes pré-determinadas.

O fendmeno da diglossia ndo € entendido de uma unica forma. Foi conceituado pela
primeira vez por Ferguson (1974), que definiu diglossia como o uso alternado de uma
variante alta e de uma variante baixa em determinados ambientes regidos por normas sociais,
porém, ndo aborda essa relagfio sob a forma de conflito, Fishman (1967) retoma esse
conceito estabelecendo uma delimitagiio entre ai perspectiva individual, que define como
bilingiiismo, e a perspectiva social, para a qual designa o termo diglossia.

D¢ acordo com Saville-Trotke (1989)
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o exemiplo mais claro da escolha de lingua de acordo com o dominio ¢
diglossia, ou uma situagdo em que duas ou mais linguas (ov variedades de
uma mesma lingne) em uma comunidade de fala sde distribuidas enire
diferentes fungdes e contextos sociais. (op. cit:54)"

Esse conceito de diglossia, bem como os modelos classicos, colocam duas ou mais
linguas ocupando diferentes fungbes na comumidade sem considerar a questio social
subjacente & diferenciagdo das linguas. Segundo Martin-Jones (5. d.), uma das criticas dos
pesquisadores do Cataliio e Ocitdo foi de que o conceito classico de diglossia fora definido
sem levar em conta as relagdes soctais de desigualdade. Dessa forma, esses pesquisadores
nos trabathos sociolingiiisticos que reatizaram com minorias do sul da Europa, descreveram
ndo somente as diferentes fungdes de cada lingua, maé, tambem explicaram como e por que
as linguas tinham sido funcionalmente diferenciadas. A partir dessa revisio bibliografica,
Martin-Jones (5. d.), a respeito do conceito de diglossia, aponta para a existéncia de um
conflito diante das relagdes estabelecidas entre duas linguas. Isso pode acontecer dentro da
realidade lingiiistica de grupos minoritarios, por exemplo, que acabam restringindo a lingua
do grupo a usos exciusivamente familiares devido 4 supremacia da lingua oficial na
sociedade envolvente.

O que se vem apresentando nesta resenha tem relagio corﬁ o que Hornberger (1996)
define como continuum de biletramento. Ou seja, dentro de um contexto bilingiie, os modos
de fazer uso das linguas, de transitar do oral para o escrito acontece dentro de confinua. O
uso das linguas recebe influéneias do contexto, da construgio historico-social do grupo,
levando a constantes variagdes {oscilando ora entre empréstimo e mudanga de codigo, ora
entre as duas variedades de linguas). A titulo de ilustragiio deste comtivmun ha o trabalho de
Hornberger (1988) através do qual mostra as construgSes lingiiisticas das criangas expostas
a um ensino hilingiie (quechua/castethano) e monolingiie (castelhano). No caso do ensino
bilinglie, em comparagdo com o ensino monolingde, as criangas participavam de modo mais

intenso e espontineo,

' The clearest cxample of language choice according to domain is diglessia, or a sityation in which two or
wiore languages (or varicties of the same language) in a speech comunumity are aliocated o diflerenl social
functions and contexts. (Saville-Troike, 1989:54)
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Hornberger (1996) apresenta que sio trés os comtinna. 1. biletramento no
desenvolvimento no individuo; 2. no meio; 3. no contexto. No caso deste estudo, o
contimm que se mosira mais representativo ¢ aquele centrado no desenvolvimento do
individuo, Neste caso, a autora destaca que para o aprendiz de 1" ¢ 2° lingua, aquele
repertirio ¢ crucialmente definido, a principio, por trés continua: recepedo-produgiio,
Iingua oral-escrita, transferéncia de 19¢ 2° lingua (1.1-L.2).

Na zona rural do municipio em foco, ha especificidades referentes & aquisi¢do ¢ ao
uso das linguas {alemdo, brasiteiro/portugués), Muitas pessoas, inclusive criangas em idade
escolar, adquiriram como 1" lingua o dialeto alemdo. Em alguns casos, também aprenderam
o brasileiro antes de ingressar na escola. Vale ressaltar que, de um modo geral, essa
variedade ¢ usada na comunidade somente em interagdes onde um dos participantes ndo ¢
falante do alemdo. E relevante destacar ainda que esse brasileiro ¢ distinto, em alguns
aspectos, do porfugnés que sera encontrado via modalidade escrita na escola (cf.
caracterizagiio na segio 2.2.3 O wso das linguas na comunidade).

A partir dessa contextualizagdo da aprendizagem das linguas na comunidade em
questdo, ¢ possivel retomar o continnum acima apresentado por Hornberger {op. cit).
Considerando que o ponto de partida é o aprendiz, pode-se afirmar que o sujeito dessa
comunidade, no periodo de aquisigio da 1" lingua, estara construindo um repertorio
lingtiistico baseado na recepgio/produgio em um alemdo dialetal e/ou brasileiro. Em um
segundo momento, a0 ingressar na escola, esse Mesmo sujeito estabelecerd contato com a
modalidade escrita. Assim, tendo em vista que seu repertorio lingtistico € distinto do
contemplado no ensino formal (porfugués), podera, em determinados momentos, fazer
transferéncias de L1 para L2. O conceito de cominum, portanto, mostra-se relevante para
este estudo, uma vez que, para a construcio de sentido em portugués, a fim de resolver as
atividades escritas, ¢ possivel que alguns alunos precisem transitar dessa lingua para o
brasileiro e, no caso de outros alunos, para o alemdo.

Na segdo seguinte, serfio apresentados alguns conceitos relevantes de interagdo, pois
ps aspectos relacionados ao bilingiismo e ao letramento estardo se evidenciando no

momento da interaciio dos participantes da classe multisseriada, foco desta pesquisa,
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1.3, Imteraciio

A interagio em sala de aula pode influenciar positiva ou negativamente a
aprendizagem da crianga. Torna-se um fator positivo quando os padrdes de interacio da
escola sfio similares aos padrdes adotados no contexto familiar. Quando isso ndo ocorre, a
crianga tende a enfrentar sérios conflitos entre os padrdes culturais do primeiro grupo, a
famiha, e aqueles que encontra e precisa aprender na escola, a fim de ser aceita como um
membro desta. Considerando que a nossa tradigio escolar traz o professor como centro das
atividades, e que estas sdo conduzidas, geralmente, de forma estatica (cf Bortoni, 1991),
pode-se concluir que isso resultard em modos de participagio provavelmente muito distintos
dagueles que a maioria das criangas conhecent no contexto familiar,

Um trabalho pioneiro na area da interaciio (Philips, 1972), realizado em uma Reserva
de Warm Springs, no centro de Oregon, mostrou o descompasso entre os padries
interacionais que as criangas indias traziam do seu grupo e aqueles que encontraram na
escola. Assim, a partir da observagio de que dentro de um modelo bésico de interaglo,
controlada por um professor, ha diferentes maneiras de arranjar a interagfio verbal com os
estudantes, a autora miroduziu o conceito de estruturas participantes como diferentes
arranjes estruturais da interagio. |

Na perspectiva sociolingiiistica interacional, a descrigdo das Estruturas de
Participagio de Philips (1972) foram adotadas em trabalhos posteriores como ¢ de Erickson,
Schultz ¢ Florio (1982 94), que redefiniram esse conceito, apresentando-o como: padrdes
de adocacdio de direitos e obrigagdes interacionais entre fodos os membros que esido, em
confjunto, deservolvendo uma situagdo social,

Neste trabalho estar-se-4 adotando esse conceito de Estruturas de Participagdo, uma
vez que as criangas da classe multisseriada precisarfio conhecer as convengdes sociais e
culturais vigentes na situacdo de interaglo da gala, para saber quando falar, com quem
podem falar e que lingua podem usar, uma vez que as trés linguas da comunidade,
provavelmente, sdo usadas nesse contexto de ensino. Assim, mostra-se uma situagdo social
relevante a ser observada, porque, considerando a tradigdo escolar anteriormente referida, ha

uma certa delimitacio dos papéis sociais dos participantes - alunos e professora - que
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precisam ser compartilhados, a fim de que aconteca a mterag@o. Os alunos, por exemplo,
além de precisarem aprender a lingua usada 1o contexto escolar, precisardo aprender 0s
momentos em que, eventualmente, a lingua do grupo possa ser usada, a reagdio da
professora diante da necessidade de precisar recorrer a essa lingua, como trabalhar em
classe, quando podem falar, guando podem se deslocar da sua carteira na classe, enfim, os
padries de alocagio de direitos e obrigaces interacionais. Ou seja, eles precisam aprender
as convengdes sociais que vigoram nesse contexto, a fim de saberem quem tem o direito de
falar ¢ quando.

Pesquisadoras como Rech (1992, 52-74), Dettoni (1995, 38-56) ¢ Vieira-Abrahio
(1996, 145-159) também adotaram as Estruturas de Participagio como parte da
fundamentacio tedrica utilizada. Em seu trabalho de mestrado, Rech (op. cit) afirma que um
aspecto importante para a identificac@o das Estruturas de Participagio de qualquer evento €
a identificacio dos papéis discursivos dos participantes, ou seja, quem tem direito a palavra,
a quem cabe ouvir, quem esta sendo ratificado. Nesse sentido, apresenta as Estruturas de
Participagio a partir de dois grandes quadros interativos, o Quadro Institucional e o
Conversacional. O primeirg, resultado das expectativas institucionais no que se refere ao
papel do professor em sala de aula, que, aliado a estrutura de participacio e & maneira de
falar, compdem um estilo do professor, concebido na literatura como fermal. O segundo, o
Quadro Conversacional, foi definido dessa forma devido a sua proximidade com uma
conversa informal, cotidiana. Nele a projéf;ﬁo de identidade ou de alinhamento e orientacio
dos participantes em relagdo uns aos outros ¢ mais simétrica ¢ menos sujeita a troca de
turnos estabelecida pelo contexto institucional da escola. Seria o estile informal.

De acordo com a referida autora, a diferenga basica no estabelecimento, pelo
professor, de um Quadro Interacional ou outro, estd na forma como exerce o poder na
implementagiio das regras interacionais. Muitas das atitudes que o professor assume em sala
de aula, quanto ao desempenho das suas funcées ¢ daquelas que cabem ao aluno, estde
baseadas na concepciio que possui a respeito do papel social de ambos {professor € alunos)
no contexto. As crengas social e culturalmente adquiridas pelo professor, as quais se
cristalizaram ao longo dos seus anos de pratica profissional, moldam a sua cultura de

ensinar. Por outro lado, de acordo com Feiman-Nemser (1990),
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o argumenito ecologico liga aspectos da cultura de ensinar o certas
propriedodes dos ambientes de sala de aula. Por exemplo, o fato de que as
salas de aula contém grupos de estudanies, significa gue s professores tém
ambas as responsabilidades: coordenar ¢ ensinar. Q leque de opgbes para
por em pratica essas responsabilidades ¢ também [limitado por estas
mesmas propriedades das salas de anla.(op. cit: 516)"

Transpondo tal argumento para o contexto desta pesquisa, pode-se afirmar que a
cultura de ensinar da professora esta condicionada a realidade especifica da classe: ser
multisseriada e estar inserida em um contexto bilingie. Ao estabelecer normas que
organizam essa classe, conseqiientemente, a interacio e o processo de ensino-aprendizagem,
a professora podera se basear em crengas a respeito de um trabatho em um contexto com
essas singulandades. '

Para a andlise etnografica dos dados desta pesquisa, estarfio sendo adotadas as
Estruturas de Participacio apresentadas por Rech (1982), com as contribuicdes de Vieira-
Abrahiio (1996). No caso de Rech (op. cit), define as Estruturas de Participagio a partir de
Philips (1972), trazendo a divisio da Estrutura IIl, apresentada por Erickson, Florio e
Schultz (1979). Além disso, apresentou, a partir do seu trabalho, uma quinta estrutura de
participacfio. Nesse caso, a autora apresentou, em termos de Estruturas de Patticipagio, as
seguinies caracterizagdes: no Quadro Institucional, uma estrutura 1, na qual havia um falante
primério {0 professor) e ouvintes secundarios (os alunos);, e uma estrutura I, em que o
professor era falante ¢ os alunos ouvintes, sem distingdo. No Quadro Conversacional,
apresentou uma estrutura Hla, na qual havia maltiplos niveis primérios e secundarios; uma
estrutura Ilib, com © espaco conversacional intercalado, no qual falantes e ouvintes
alternavam-se na tomada de turno, mantendo um piso conversacional; uma estrutura IV,

com varias sobreposigdes de turnos e diversos pisos conversacionais em andamento; e,

2

" The gcological argument links aspects of tcaching cultures with certain properiics of classronm

environments. For exampli, the fact that classrooms contain groups of students means that teachers have
both managerisl and  instructions] responsibilities. The range of options for carrving out these
responsibititios is also limited by these same ciassroom properties. (Feiman-Nemscer, 1590: 516)
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finalmente, uma configuragiio V, na qual o professor era falanie primario ¢ todos os alunos
QUVINLES PrIMATios.

Vieira-Abrahio (1996) observou, no Quadro Institucional, que, embora a professora
ocupasse sempre o papel de organizadora da interaclio em sala de aula (Estrutura 1), parecia
haver uma certa informalidade em um comportamento comunicativo, o que ndo ocorria em
um segundo tipo. Propds, entdio, a partir de sua pesquisa, uma subdivisdo da Estrutura |,
apresentada por Rech (i982). Na Estrutura la, a professora, falante pnmaria se dirigia 4
classe como um todo, seus ouvintes primarios, esperando que qualquer aluno se
candidatasse espontaneamente ao papel de falante primario. Na Estrutura Ib, a prefessora,
ainda falante primania, nomeava grupos de alunos especificos seus ouvintes primarios
virtuats, ratificando os demais alunos como ouvintes secundarios. Finalmente, na Estrutura
Ic, a professora nomeava um afuno em particular o seu ouvinte e falante primario virtual. Os
demais participantes da interagio eram ratificados como ouvintes secundarios.

Observando as Estruturas Participantes apresentadas pelas autoras nos dois quadros
interativos, & possivel afirmar que a questdo do contexto acaba por ter reflexos no tipo de
interaciio que acontece, e conseqlientemente, na construgdo de conhecimento. Na sala de
aula comumente se¢ estabelece uma relagdo assimétrica entre o saber do professor e a
construgio gradativa do conhecimento pelo aluno, até que para ele seja passada uma

competéncia. De acordo com Moita Lopes (1995),

(O ato de passar a competéncia para o aluno implica, porfanio, que ©
professor é possuidor de um conhecimento que o aluno ndo fem, ¢ isto 0s
envolve em uma relacdo de poder, que é extremamente imporianie para a
campreensdo de como o conhecimento comum ¢ criado na sala de aula
através da interacdo enire aluno e projessor. (op. cit: 97)

O professor, a partir do seu estilo, construido com base em suas crengas, pode
estabelecer relagdes de maior ou menor simetria com seus alunos. Uma relagio de simetria
¢ aquela em que o professor se mostra sensivel ao outro, seu aluno, ajudando-o, ouvindo-o,
ratificando-o na interagdo, ou seja, € sensivel 4 cultura do outro. Quande isso ndo acontece

na interagdo, sendo o professor um mero controlador das atividades da classe, sem ser

ouvinte ou solidario, pode-se considerar taf relagio como assimétrica, Considerando, entéo,
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a relagdo de poder que se estabelece em uma sala de aula - porque professor € aquele que
sabe e aluno ¢ quem precisa aprender - pode-se afirmar que, a principio, toda interagio
estabelecida entre eles serd assimétrica. Todavia, esse professor, pelo fato de ocupar outros
papéis, como o de pai na familia, e 0 de lider, na comunidade, pode se tornar sensivel a
cultura do outro, no caso, da crianga que atende na escola, A professora da classe
multisseriada, por exemplo, por ter uma atuacio de [ide.r na comunidade, ser companheira
das senhoras nas ocasifes em que jogam baralho, ter o mesmo repertorio lingistico das
pessoas da comunidade, poderd reconhecer possiveis dificuldades da crianga na interagio,
tanto no que se refere aos padrdes interacionais quanto aos aspectos de uso de lingua nessas
situagdes, procurando mediar as dificuldades dos seus alunos.

Nesse sentido, torna-se relevante destacar que um dos aspectos no qual transparece
o medo como se configura a relagfio professor-aluno é no estabelecimento das condigdes de
uso da fala propostas pelo professor (cf. Philips (1972), adotado por Dettoni (1995) como
nermas escolares que organizam os turnos de fala. Apesar de caber ao professor
estabelecer essas normas, a forma como o realiza pode tornar o processo de ensino-
aprendizagem fnais ou menos tenso. Nesta pesquisa, as normas escolares estarfio sendo
usadas para fazer referéncia ndio 50 as condigGes de uso da fala, mas a toda organizacio
proposta pela professora para o funcionamento de sua classe multisseriada, Pressupondo que
o funcionamento dessa classe requer normas distintas de organizago, acredita-se que as
primeiras, as condigdes de uso da fala, estejam interligadas as normas de organizagio da
classe. Além disso, considerando ser um grupo minoritério que manteve sua lingua (o
alemd), ¢ a pressdo exterior que esses grupos podem sofrer explicita ou veladamente
devido a essa sua especificidade, a professora, dependendo de sua postura e das normas que
estabelecer, diante de tal situagdo, pode atuar como “facilitadora” ou niio no processo de
aprendizagem em portugués pelas criangas, r

Uma atitude relevante da professora, nessa classe multisseriada, inserida em contexto
bilingiie, poderd ser a sua fala. O trabalho de mestrado realizado por Machado (1992),
apresentou trés tipos de fala que um professor de linguas, em geral, assume, a saber: a fala
elicitadora de participagdo, a fala facilitadora ¢ a fala simplificadora. No 1° tipo, o objetive

do professor ¢ levar o aluno a participagio nas atividades propostas para promover a



.aprendizagem atraves da alocag@o verbal e/ou gestual de turnos e de colocacio de grande
quantidade de perguntas. O 2° tipo faz .parte da obrigacio profissional do professor de fazer
compreender e fazer produzir, por isso, € construida através do uso de recursos de
facilitaglio em nivel discursivo e lingiiistico. O 3° tipo reflete o extremo da ajuda
condescendente do professor, pois esta ligado a uma baixa expectativa em relagio ao
rendimento escolar. Na andlise etnografica desta pesquisa procurar-se-a observar a fala da
professora em sala de aula, com especial énfase na fala facilitadora, pois, por se tratar de
um ensino em 2° lingua, para muitos alunos, a professora pode trazer em sua fala a mediagio
de uma lingua para outra, por exemplo, do porfugnés escrito para o alemdo.

Por outro lado, como a interagio é um trabatho social, construido conjuntamente
por seus participantes, ha principios organizacionais proprios aos quais s6 consegue atribuir
um sentido quem participa da interagdo; no caso da sala de aula, professor e alunos. Dessa
forma, alunos ingressantes na escola precisam aprender a participar na sala de aula.

De acordo com Gumperz (1982)

Para aqueles que cornhecem as convengdes verbais, estas fimcionam cono
uma forma de abreviagdo que aumenta a velocidade da comunicagdo e
forna mais facil elicitar a cooperagdo dos outros. Para os de fora,
entrefanto, a jalta de conhecimento comunicativo pode servir como wma
barreira gque impede a aprendizagem ¢ pode barrar o acesso a habilidades
valorizadas. (op. cit.: 43)"

Por exemplo, a interpretagiio de um enunciado pode ser dependente daquilo que esta
acontecendo no fempo da interagdo. No caso de um contexto bilingiie, o uso de uma lingua
em detrimento de outra, ou a justaposicdo de codigos, pode significar mais do que uma
escolha, pois regras que afetam preferéncias interpretativas dependentes do contexto podem
estar determinando tal atitude. Essas preferéncias sdo construtos da interaciio. Somente uma

aprendizagem no curso da interacdo permmte identifica-las, ou seja, uma identificagiio com a

rede social do grupo. Redes sociais s3o definidas por Gumperz (op. cit.) come wma maneira

2 To those who know the verbal conventions they function as a form of shorthand which speeds
communication and makes # easier o clicit cooperation from others, To the outsider however, lack of
communicalive knowledge can scrve as a barsier which impedes learning and can bar access (o valued skills.
{Gumperz, 1982:43)
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de ir além das categorias usnais de relagdes sociais e dar conta dos objetivos basicos
iterativos, modos de cooperagdo e comporiamesto relacionados e normas comunicativas.

Nesse sentido, os interactantes de uma determinada situacio de interacio fornecem
elementos indicativos, sinalizando quando alguém pode falar e quando deve calar. Para esses
elementos, s0 consegue atribuir o real significado da interagio quem conhecer o significado
cultural e social atribuido aos mesmos para aquele momento de interagdo. Trata-se,
geralmente, de sinais como: mudanga de postura, direcdo de olhar, expressdo facial, ritmo ¢
tom da fala, que sdo vistos por Gumperz (1982) como pistas de contextualizagdo. [Fsse
tedrico define-os como tragos habitualmente usados e percebidos, mas raramente notados de
forma consciente. Além disso, jamais se fala diretamente sobre eles. A titulo de
exemplificagio, pode-se citar uma situagdo em sala de aula na qual o posicionamento da
professora, em p¢, atrds de sua mesa, significa que os alunos devem fazer siléncio porque se
trata de um momento em que todos, a0 mesmo tempo, devem escutar a professora.
Entretanto, quande um dos participantes da interag@o ndo perceber e interpretar de modo
madequado, uma pista, podem ocorrer desentendimentos. Na sala de aula, por exemplo,
quando um aluno ndo compreender uma pista deixada pela professora, como aquela
apresentada anteriormente, ¢ provavel que ela venha a chamar atenciio desse aluno
nominalmente e na presenga dos demais colegas. Ele pode, entdo, sentir-se profundamente
humiihado; conseqiientemente, isso poderd afetar tanto a interagio, como a personalidade
deste. Nessa perspectiva, ¢ relevante apresentar o conceito de face de Goffiman (1963).
Segundo ele, face é a imagem de uma pessoa delineada a partir de uma linha de condute
edotada e de atributos socials aprovados socialmenie.

Dessa forma, para garantir seu conceito de face de bom al.une, este precisa aprender
as novmas que regulam a interagiio em sala de aula. No caso da classe multisseriada, para
garantir a preservagio de sua face, o aluno precisard também observar as normas que
regulam o uso das linguas. ,

Além do que foi abordado até agui a respeito de interagdo, torna-se necessario
apresentar os conceitos que estardo perpassando a analise da interagdio que acontece nos
eventos de letramento da classe multisseriada. Turmo. Sistema de trocas verbais em uma

conversagdo (cf. Sacks, Schegloff e Jefferson, 1974); Troca de turne: wma forma bdsica de



orgenizagdo para a conversagdo bdsica (op. cit: 700); pise conversacional: o espago
conversacional interacionalmente construido em (orno de um topico (cf. Dettoni, 1995:32);
ouvinie/falante primario; aguele a quem a fala ¢ dirigida. Ao conguistar o bano de fala
forna-se {alante primario. No caso do alune a guem a fala ndo ¢ dirigida diretamente,
trata-se de wm ouvinte seeundirio (cf. Dettoni 1995 39).

s concettos apresentados e discutidos neste arcabougo tedrico serfio relevantes
como subsidios para a anslise dos dados, uma vez que se estard observando a aprendizagem,
com foco nos eventos de letramento de criangas bilingiies de grupo minoritario, que se
encontram no ensino formal tentando aprender o letramento da lingua majoritaria (o
portugués). Desta forma, como a escola nio estd desvinculada do contexto social, torna-se
smprescindivel um ofhar para o contexto onde as criangas estdio inseridas, pois este pode
apresentar fatores culturais, lingilisticos, ou relativos ao letramento que podem ser
determinantes de possiveis conflitos, dificuldades ou “erros” das criangas na construgio do

significado em porfugués.



CAPITULO I

METODOLOGIA E CONTEXTO DE PESQUISA

2.1 Metodologia de Pesquisa
2.2.1, Descri¢io da pesquisa realizada em cendrio de ensino dentro de uma visio
etnografica

Considerando que a escola ndo estd desvinculada do contexto social, e que conhecer
a escola significa captar a dindmica das relages e interagdes que constituem o seu dia-a-dia
- apreendendo as forgas que a impuisionam ou que a retém; identificando as estruturas de
poder e 0s modos de organizagdo do trabalho pedagogico, tentando compreender o papel ¢
a atuagdo de cada sujeito nesse complexo interacional, onde as relagBes e os contendos
estiio em constante processo de construgdo - optou-se pela pesquisa do tipo etnografica. Em
termos metodoldgicos, a pesquisa de base etnografica parece conseguir capturar essa
dindmica, presente em sala de aula, pois apresenta um plano de trabalho aberto ¢ flexivel, em
que 0s focos da investigacio vio sendo revistos, as técnicas de coleta de dados reavaliadas,
os instrumentos reformulados e os fundamentos tedricos repensados.

Para Enickson (1984:52), o que faz um estudo etnografico é gue ele nio somente
trada de wma nnidade social de qualquer tamanho como um todo, mas retrata evenios, pelo
menos em parie, do ponfo de vista dos atores envolvidos no evento. [sso caracteriza, em
termos muito gerais, uma microanalise qualitativa de registros, isto é, opta-se pela andlise de
wmn pequeno cosmos, de caracterizaglo microestrutural, a fim de determinar quais serio as
agles dos sujettos. o que os sujeitos fazem e como se percebem; qual o sentido dos papéis
socials que alt estio em jogo. Enckson (1990) afirma tratar-se da observagio de
microculturas, porque o estudo etnografico deve se orientar para a apreensdo e a descricdo
dos significados culturais dos sujeitos da pesquisa que podem, por exemplo, estar inseridos
em uma microcultura como a estrutura familiar, com suas particularidades, suas
especificidades, ou seja, todo um conjunto de crengas e habitos que, juntos, acabam por

tornar uma familia distinta de outra(s).



Nessa perspectiva, a escola também representaria uma ml.icrocu[tura, porque dentro
da escola ba as salas de avla e cada uma envolve sujeitos diferentes que formam grupos
distintos um do outro, ou seja, nio € possivel caracterizar o grupo de uma sala de aula como
homogéneo, mas ele apresenta algumas especificidades em comum que irio caracteriza-io
como um grupo. Nesse sentido, a “cultura” de uma sala de aula para outra ¢ diferente. De
acerdo com Erickson (1990; 128}

a pesquisa interpretativisia aceita gne as microculinras diferiréio de uma
sala de aula a outra odo importando os graus de similaridade que se obtém

entre duas salas de aula, gque podem estar literalmente localizedas na porta
3
ao lado on pelos corredores entre nma e outra”.

A partir de tais consideragtes, o autor explicita a tarefa da pesquisa etnografica:

{...) descobrir como as formas especificas, formas locais e ndo locais de
organizagdo e cultura se relacionam as atividades de pessoas especificas em
Jazer escolhas ¢ conduzir juntas as agdes sociais. Para a pesquisa em sala
de aula, iste significa a descoberia de como as escolhas ¢ agbes de todos os
membros constituem um  curriculo  imterligado - um  ambiente  de
aprendizagem. (Erickson, op. cit: 129)"

A principio, entdio, a pesquisa etnografica apresenta um escopo amplo, razio pela
qual se deve fazer uso de uma diversidade de instrumentos para a coleta dos registros. Ndo

se considera um (nico nivel do sistema isolado dos outros niveis. Segundo Erickson

(1990:143),

a fim de determinar a ampla gama de variagdo nos arranjos socials
orgamizacionais, nas perspectivas significativas e nas conexdes de influéncia
dentro e através do sistema e entre os seus niveis no local de pesquisa e nos
ambientes circundanies, ¢ necessdrio comegar a observaco e as entrevisias -
da forma mais abrangente possivel. Mais larde, ne processo de pesquisa, o

ﬂ Inferpretive researchers presume that microcultures will differ from onc classroont to the next, no matler
what depree of similarity in general demographic [eatures obtains between the two rooms. Which may be
located titerally next door or across the hail from one another. (Erikson, 1990128}

¥ The task of interpretive research, then, is to discover the specific ways in which local and nonlocal forms
of sociul organization and culture relate to the activities of specific persons in making choices and
conducting social action together. For classrooms research this means discovering how the choices and
sctions of all the members constitute an enacted carriculiim - a learning environment. (Erickson, 1990; 129)
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pesquisador caminha em estdagios sucessivos para o joco observacional mais
restrito.” :

Dessa forma, identificando a ampla gama de eventos que ocorrem no dia-a-dia, e
tendo, através da observagio repetida, comegado a estabelecer uma freqiiéncia relativa na
ocorréneia dos vérios tipos de eventos, o pesquisador poderd comecar a focalizar aqueles
que constituirio seu interesse central no estudo. Nesse recorte, dependendo da abrangéncia
do estudo a ser realizado, pode-se caracterizar a descricio como uma macroetnografia.
Embora, na maioria das vezes, a etnografia nfio consiga ser uma descrigio holistica de uma
sociedade - uma vez que ndo ¢ possivel descrever num unico trabatho, os aspectos
econdmicos, legais, religiosos, tecnologicos, misticos, artisticos ¢ cientificos - no caso de
wna microetnografia, ¢ preciso considerar todos esses fatores, pois ndo ¢ possivel realizar a
andlise de um microevento da interagio sem levar em conta sua relagdo com ¢ macroevento
social. Dessa forma, a sala de aula, na pesquisa etnografica escolar, ¢ analisada como um
microcontexto no qual se redefinem os papéis ¢ as relagdes sociais ja definidos na sociedade,
afinal, 0s sujeitos, quando entram na escola, nfo deixam do lado de fora aquele conjunto de
fatores individuais e sociais que os distinguem como individuos dotados de vontade, sujeitos
em um determimado tempo ¢ lugar. Identificar essas caracteristicas € condigdo fundamental
para uma aproximacio de fato, da realidade de uma sala de aula.

Na pesquisa etnografica escolar, permite-se ao pesquisador chegar bem perto da
ezcola para tentar entender como operam os mecanismas de dominagio e de assisténcia, de
opressdo e contestagio, diante da veiculacio e reelaboragio de novos conhecimentos,
atitudes, valores, crengas, modos de ver ¢ de sentir a realidade. Mas, segundo André
{1995:45), considerando o fato de a pesquisa se constituir em uma atividade social, duas
condi¢hes sdio essenciais para que a aproximagio do pesquisador, sempre parcial € gradativa,
se efetive. Primeiramente, as categorias de analise ndo podem ser impostas de fora para

dentro, mas necessitam ser construidas ao longo do estudo, com base em um dialogo muito

** In order to determine the full range of variation in social organizational arrangenients, meaning-
perspectives, and connections of influence within and across system levels in the sciting snd its surrosnding
in the most comprehensive fashion possible, Later in the rescarch process one moves in succossive stages {o
more restricted obscrvational focus, (Erickson, 1990:143)



intenso com a teoria e em um trénsito constante dessa para os dados e vice-versa, A segunda
condigiio, ¢ ndo perder de vista a centralidade do conceito de cultura, pois, embora
apresente varias conotagdes, a pesquisa etnografica deve ser oricntada no sentido de
apreender e descrever os significados culturais dos sujeitos envolvidos. |

Para conduzir a coleta de dados através desse fio, o pesquisador estara
comprometido, primeiramente, com a negociagdo da propria agio aberta para analise nos
mesmos termos dos outros participantes; a seguir, com a obrigatoriedade, por parte do
pesquisador, de tomar decisdes, de forma consciente, e saber dos motivos subjacentes para
té-las tomado; por ultimo, com a incorporagio das atividades desse pesquisador no relatorio
da pesquisa,

No primeiro caso, o pesquisador traga as linhas de estudo e levanta algumas
perguntas prévias a sua entrada no campo, Mas, ao iniciar a atividade pratica, as questdes
pré-estabelecidas devem ser apresentadas e negociadas com os sujeitos envolvidos.

No segundo caso, o pesquisador precisa monitorar as conseqiéncias de suas
decisbes ¢ fazer os ajustes necessarios em seus planos, buscando conciliar seus objetivos a
questdes circunstanciais contrarias, sempre se voltando para os membros do grupo por ele
estudado, no sentido de conhecer suas opinides verdadeiras, e levar em conta suas sugestGes
permitindo mudar o que ja fol sempre provisoriamente colocado. Trata-se de uma
renepociagio com os sujeitos envolvidos, respeitando sua cultura, o que levara a uma
reavaliacio dos resultados e conseqiientemente  reestruturacio dos objetivos da pesquisa.

No terceire caso, as atitudes do pesquisador ndo sdo deixadas de fora do relatdrio. E
essas atitudes, como determinados elementos da vida cotidiana do grupo, séo levadas para a
andalise, passando pela censura dos membros da comunidade.

Considerando-se tais compromissos, pode-se afirmar que a pesquisa etnogréfica
permite alguns encaminhamentos prévios, no sentido de esbogar as perguntas de pesquisa e

g
fazer o levantamento dos possiveis sujeitos e comunidade a ser observada, que, por ocasido
da entrada no campo poderio ainda sofrer alteragGes, considerando que as delimitagGes vio
se estabelecendo e se restringindo a um ponto especifico recorrente, no qual a pesquisa se
concentrara mais precisamente. Para isso, € necessario que os registros da pesquisa sejam

coletados mediante um trabatho participante (Erickson, 1990).
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O pesquisador etnografico, através de sua participagdo -ativa, tem sempre como
premissas basicas relativizar a tendéncia natural de observar somente os aspectos
confirmatorios como resposta a sua busca. Ele deve revestir-se da devida cautela para ndo
tomar conclusdes prematuras. A tarefa do trabalho de campo, para o pesquisador, ¢ tornar-
se mais ¢ mais reflexivamente consciente das molduras de interpretagiio daqueles a quem
observa, e das proprias molduras de interpretagio culturalmente aprendidas e que sdo,
mevitavelmente, trazidas para o contexto de pesquisa, No caso da investigagdo de
tnstituicdes de sua propria sociedade, Erickson (1984:62) recomenda ao etndgrafo adotar a
instdncia critica de wm  filosofo, questionando  continuamente  os fundamenios  do
comvencional, examinando o obvio, aguilo que é tido por certo pelos participanies Internos
da cultura, que se tornow invisivel para eles. E preciso, entdo, buscar sempre novas
evidéncias através de diferentes fontes, recomendando-se a triangulagio dos registros, para
que se torne possivel apresentar resultados fidedignos, que reflitam de fato o que ocorre
naquele contexto de pesquisa. No caso do pesquisador, investigar uma situacio que lhe €
muito familiar, como € o caso da presente pesquisadora, o grande desafio € saber trabathar o
envolvimento ¢ a subjetividade, mantendo ¢ necessario distanciamento que requer uimn
trabalho cientifico. Uma das formas de se lidar com essa questfio tem sido o estranthamenio,
um esforgo sistematico no sentido de estranhar uma situagdo ja famibar, Trata-se de saber
fidar com percepgles e opinides j&@ {ormadas, reconstruindo-as. em novas bases,
considerando, sim, a5 experiéncias pessoais, mas filtrando-as com apoio do referencial
tedrico ¢ de procedimentos metodologicos.

Dadas as bases etnograficas, orientadoras do presente trabalho, passa-se a dCSCFGVE}?
os instrumentos de pesquisa utilizados nesta dissertagdo, e a preparagio dos registros paré
analise. |

i

2.1.2 Coleta e preparagiio dos registros para analise

Esta pesguisa tem como objetivo principal documentar de que modo(s) os alunos e
professora  de classe multisseriada, inseridos em uma comunidade Dbilingie

{alemdolportugués), “atuam” nos eventos de letramento em lingua porfuguesa. Com o
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praposito de oferecer a descriglio e o relato interpretativo de como os sujeitos envolvidos
agem nesse processo, bem como o resultado de suas intencSes ¢ a forma como
compreendem suas proprias agdes, foram acompanhadas as aulas da classe multisseriada
durante dois meses do 2° semestre de 1996. |

Na primeira fase da pesquisa, a coleta de registros, procurou-se documentar em
detathe - com tanta preciso quanto possivel - como ocorria a interacdo dessa classe
multisseriada inserida em uma comunidade rural, sem, contudo, deixar de levar em conta o
macroevento social, ou seja, sua inser¢io em um tmunicipio basicamente colonizado por
ascendentes germinicos. Para captar a dindmica das relagdes que se estabelecem entre o
microcontexto (sala de aula) ¢ o macrocontexto (a comunidade) buscou-se, portanto,
documentar com os regisiros, usando, para tal, a triangulagfio dos instrumentos de pesquisa,
conforme recomenda a metodologia etnografica. De acordo com Cavaleanti e Moita Lopes
{1991), no desenho de pesquisa etnografica, pode-se incluir desde observagio em campo,
realizada através da elaboraco de notas que vio levar a possivel construgdo de diarios, até
entrevistas, questionarios, grava¢des em audic e video, etc, sempre na tentativa de
triangular os dados para a analise.

Para registrar, entfio, os comportamentos dos parficipantes do contexto social
pesquisado, procurando apreender essa realidade a partir da cultura do proprio grupo, foram
utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: gravagdes em audio e video, anotagdes de

campo e didrio da pesquisadora, entrevistas informais e relatos verbais.

a) Gravacbes em dudio e video: Inictou-se a fase de coleta de registros em sala de aula apos
um periodo de familiarizaglio. Nesse periodo, a refagdo com a professora € os alunos foi se _
madificando, pois o que era inicialmente uma relagiio de estranhamento, por parte dos
alunos, e resisténcia, por parte da professora, foi, aos poucos, se transformando numa
mteragdo marcada por uma certa confianga miitua. Verificando, entdo, ja estar sendo
reconhecida como um membro da classe, iniciou-se a gravacdo das aulas. Numa fase inicial,
todas as atividades desenvolvidas em sala de aula foram gravadas em audio, pois,
constderando o foco do trabalho, os eventos de letramento, todas as aulas que envolvessem

leitura, eram registradas, mdependente da disciplinga em que a atividade estava ocorrendo.



Uma vez que se tratava de uma classe multisseriada, ndio era possivel captar em dudio as
atividades desenvolvidas por todas as séries no mesmo momento. Dessa forma, mudava-se a
posicio do aparelho (por vezes, dos aparcthos) de audio, ou seja, gravava-se
ininterruptamente, porém, em séries diferentes,

Posteriormente, depois de ter estabelecido um contato com os sujeitos, ¢ apds ter
realizado inimeras gravagBes em audio, iniciou-se a coleta de registros em video. Durante
uma semana, varias aulas, foram filmadas. A gravaciio em audio foi mantida, centrando-se
agora em eventos mais especificos, buscando registrar todos os momentos de interagio em

evontas de letramento.

b} Anotagles de campo e diario da pesquisadora: Durante todo o periodo de observagio,
tanto em sala de aula quanto na comumidade, foram realizadas anotagdes de campo,
principalmente daqueles aspectos ndo registraveis através da gravagiio em audio ¢ video.
Estas anotagdes foram realizadas em forma de apontamentos, ¢ reelaboradas,

posteriormente, no diano da pesquisadora.

¢) Entrevistas informais; Ipicialmente buscou-se saber quando ¢ como a comunidade se
formou, quais as motivacdes que fevaram os pioneiros a colonizar as terras do local, enfim,
caracterizar o municipio focalizado. Para jevantar esses registros, apresentados no panorama
historico, foram entrevistados (rés homens e duas mulheres, moradores mais antigos da
comunidade. Essas entrevistas partiram de roteiros previamente elaborados que orientaram
as pergunias, Percebe-se, hoje, que certas perguntas do roteiro elaborado para essas
entrevistas (roteiro elaborado durante o tempo de graduagfio) sdo direcionadoras, € que
outros aspectos poderiam ter sido mais explorados. Entretanto, optou-se por usé-lo,
procurando complementar alguns aspectos através de conversas informais com moradores
mais antigos da comunidade, ¢ através de consulta.;. a documentos existentes na comunidade,

O instromento da entrevista também foi usado para buscar informagdes
complementares com os pais das criangas, com as proprias criangas, com a professora, e

para caracterizar os usos das duas linguas nos lugares publicos da comunidade, no posto
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telefOnico (PS), casa de familia onde uma das pessoas presta ai.guns servigos aos doentes,
como: aplicaglio de injegdio, verificagiio da pressio, etc.).

No caso das entrevistas realizadas com os pais, reconhece-se o seu valor em relagio
a caracterizagio dos usos das duas linguas na comunidade, pelo fato de ter havido uma
incidéncia nas respostas sobre os usos do alemdo e do portugués nos diferentes contextos da
comunidade. Todavia, no que diz respeito a aprendizagem escolar das criangas e s leituras
que eventualmente fartam em suas casas, as respostas foram bastante vagas. Os fatores que
contribufram para isso foram: a extensdio da entrevista {muito fonga), a falta de testagem, ou
seja, questdes complicadas e direcionadoras, e, a precipitacdo ao realizar a entrevista na
segunda visita 4 casa dos pais. Dessa forma, além desse instrumento, foram realizadas
anotacdes depois de conversas informais fora do ambiente de casa, no clube, na igreja depois
do culto ou mussa, durante visitas que realizaram a casa dos pais da pesquisadora, ou seja,
procurou-se caracterizar a questio do letramento de acordo com o ponto de vista dos

sujeitos envolvidos, ou seja, as familias dos alunos.

d) Relatos verbats: A partir da coleta de relatos verbais, pretendeu-se conhecer a propna
visio dos alunos sobre letramento e a forma como procediam em sala de aula quando
estavam realizando atividades que envolviam a escrita em porfugués. Para tanto, usou-se o
mstrumento do auto-relato, através da qual os alunos eram convidados a falar sobre o que
achavam da leitura, ou sobre uma ou outra aula especifica envolvendo a escrita. Essas aulas
foram anteriormente transcritas e preparadas para essa conversa com 0s alunos, procurando-
se saber suas opinides, seus procedimentos e as estratégias usadas em aulas envolvendo um
texto escrito. Apos o trabalho mais intenso de coleta, partiu-se para a andlise dos registros
que passam a ser apreseniados como “dados” neste momento da pesquisa, conforme a
orientagio etnografica de Erickson (1990).

Na parte inicial da analise da questio pr(;posta para esta dissertacio, realizou-se a
preparacdo dos registros, através da roteirizagiio das fitas em audio e releitura das notas e
didrio. Neste caso, realizou-se a primeira fase da analise que ¢ chamada por Erickson de
vistonamenio, na qual houve a retomada de modo geral do contexto, fornecendo o quadro

para a macroandlise. O termo visionamento ¢ usado por Erickson com referéneia as
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gravagdes em video, entretanto, no caso desta pesquisa, na qual o dudio ¢ notas de campo
para a coleta dos registros preponderaram, a denominaciio visionamento sera mantida
também para a audigio das fitas e releitura dos registros escritos. No momento da audicio
das fitas, passou-se pelo processo que Erickson aponta como a revisitagiio vicaria, na qual o
pesquisador, ao examinar o conjunto de registros, tem a possibilidade de retornar ao
contexto pesquisado através da reconstru¢do mental do cendrio de pesquisa.

Como parte seguinte da preparagdo dos registros para andlise, selecionou-se, em
video, um segmento em que a professora explica seu trabatho na classe multisseriada,
justificando as atitudes e métodos que usa naquele contexto. Em Audio, foram selecionadas
duas aulas fipicas, que apresentam as diferentes Estruturas de Participacio que acontecem
nos eventos de letramento: (a) uma aula de Lingua Portuguesa, que aconteceu no dia
25/08/96, ¢ (b) uma aula de Estudo Sociais, Ciéncias e Educagio Religiosa que transcorreu
no dia 08/08/96. Uma vez preparados os registros, a pesquisadora retornou ao contexto de
pesquisa para apresentar os primeiros resultados aos sujeitos eavolvidos e, a partir desse
retorne, incluir também, na andlise, a visio dos sujeitos envolvidos, principalmente a da
professora, a respeito dos resultados da pesquisa.

Na secdo segumnie, apresenta-se © pancrama historico da  comunidade

{macrocontexto) em que o microcontexto, classe multisseriada, esta inserido.

2,2 {outexto da Pesquisa

2.2.1 A Comunidade - Historico resumido

A pesquisa foi desenvoivida em uma classe multisseriada de uma escola rural do
municipio de Missal, localizado a oeste do Parana.

A comunidade rural localiza-se a 8 km da zona urbana do municipio. Residem na
mesma aproximadamente 60 familias, das quais apenas 13 tém alunos na escola da

comunidade. Ao todo, ha 18 criangas na escola, distribuidas entre 1" a 4° séries e 2 alunos
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encostados'®, e esse fator, o nimero reduzido de atunos, ¢ que determina, no municipio, que
a classe seja multisseriada.

Dessas 60 familias, apenas 3 sio consideradas pela comunidade como nio sendo de
descendéncia alemd. Uma delas, de fato, ndo descende de alemiles, mas as outras duas, tém
o pai, que € de descendéncia alemd, e a mie, brasiletra. Em relagio a lingua, o que ocorre
nessas Gltimas duas familias € um uso exclusivo, em suas casas, do brasifeiro. Segundo
depoimentos dessas familias, os filhos tiveram contato com o afemdo na escola, local em que
comegaram a perceber a diferenga entre as duas linguas e a fazer seus primeiros ensaios para
aprender o alemdo da comunidade. Esse alemdo dialetal, para alguns, ¢ o Hunsriick; para
outros, o Plattdeutsch. Dessa forma, considerando que os primeiros colonizadores vieram de
lugares diferentes dos dois Estados anteriormente apresentados, pode-se afirmar que esses
dois dialetos podem estar presentes na comunidade. Neste traballio, ndo se estara definindo
qual é o disleto alemdo falado na comunidade porque isso demandaria uma pesquisa
especifica,

A maoria das famihias da comunidade, portanto, conforme se observou, sio de
origem alemd, fazendo uso constante dessa lingua, o que nio significa que o alemdo sejaa 1°
fingua da maior parte das criangas em idade escolar. O domimo ciue essas oriangas
apresentam das duas linguas ¢ bastante variado, e o que torna possivel compreender essa
realidade sdo os usos das linguas na comunidade. Antes de caracterizar esses usos, torna-se
necessario apresentar um pouceo do histérico da colonizagdo do municipio, pois ba alguns
fatores que contribuiram de modo especial para a formagfo da realidade atual. As
informacBes apresentadas no historico estio baseadas em entrevistas realizadas com 3
homens e 2 mulheres que vieram para a comunidade na época de colonizagao.

Missal localiza-se a 70 km de Foz do Iguagu, sendo os mumicipios limitrofes
Medianeira, Matelandia, Santa Helena e Itaipuldndia. Com uma area de 337.385 km, Missal

i
tem atualmente uma populagio aproximada de 10.069 habitantes: 5.651 residem na zona

rural @ 4.358 na zona urbana. A principal fonte de renda da comunidade ¢ a produgio

' Alunos encostados o as criangas que freqitentam a escola sem terem sua matriculs cfetivada, Eles sio
convidados pela professora para [regiientarem a escola um scniestre antes de sen ingresso na 17 série. E uma
espécic de pré-escola, mas ndie ki wn reconhecimento oficial da mesma. :
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agricola. O solo € composto por terra roxa estruturada e latossolo roxo, considerado de
Stima qualidade para a agricultura. Esse foi um dos atrativos apresentados aos primeiros
colonizadores na época em que foram chamados para ocupar a area.

(J processo de colomzaglo teve inicio oficialmente no ano de 1963, quando as terras
do atual muaicipto foram anunciadas e posteriormente vendidas a baixo custo aos seus
colonizadores. Todavia, para adquini-las, as pessoas deveriam preencher alguns critérios,
como. 3) ser de origem alemé; b) ser de religidlo catodlica; c) trabalhar na agricultura; e por
altimo, d) estar de acordo com o projeto de colonizagdo. Esta informagiio tem como base o
historico apresentado nos livrinhos langados anualmente pela Prefeitura Municipal, com a
finalidade de apresentar as obras realizadas no municipio, Procurou-se, entdio, averiguar o
registro escrito (documentado) de tais critérios. Nada se encontrou em relagdo ao primeiro,
ter ascendéncia alema, pois, segundo o pessoal responsavel pela apresentacdo do historico
do municipio, a apresentagdo de tal critério estaria baseada nas entrevistas realizadas com
varios dos primeiros colonizadores que, em conversas posteriores, confirmaram a existéncia
desse requisito para a colonizagio. Além disso, os locais em que foram realizados os
andncios da venda dessas terras eram locais de colonizago germénica, no Rio Grande do
Sul, na regifo dO Rio dos Sinos, ¢ em Santa Catarina, na atual regidio de Pomerode.

O responsavel por esse processo de colonizagio foi o Padre José Backes,
representante enviado pelos bispos de Jacarezinho, Palmas e Toledo/PR, a quem as terras do
Jugar haviam sido doadas por Moysés Lupion, entdo governador do Parana. Esse padre
entrou em contato com a Sociedade Unido Popular Volksverein, que se encarregou de fazer
a divulgagio escrita e falada nos dois estados ja apresentados,

Asgim, embora ndio haja um documento apresentando uma das exigéncias necessarias
para a compra de terras no local, Missal foi colonizada praticamente por imigrantes €
descendentes imigrantes alemdes catolicos que, atraidos pelos anincios de terras férteis e

;
promessas de uma vida mais promissora, adquiriram seus lotes de terras e mudaram-se para

o lugar,



Uma das imigrantes, a Senhora }'', afirroa ter emigrado do Rio Grande do Sul em
busca de uma melhor condiclio de vida. Alguns dos parentes de seu marido ja residiam no
local. Entretanto, ela aponta que as dificuldades enfrentadas no inicio da colonizagdo foram
varias, pois o lugar era praticamente em meio ao mato, as estradas eram ruins, dificuitando a
chegada dos colonizadores. Haviam dificuldades para organizar a roga para o plantio de
alimentos, e a distAncia que tinham que percorrer para adquiriy alguns dos alimentos para sua
subsisténcia era enorme. Além disso, ndo existiam as minimas condigdes para transporte.

Ainda em relagfio ao fator atrativo para adquirir lotes de terra nesse local, outro
imigrante, o Senhor S, expos o seguinte:

() que me atrain um pouct era a pobreza que eu sentia ¢ tinha no Rio
Grande e ndo consegnia adquiri uma drea de ferra propriedade nossa,
porque I sempre norava em ferva arrendada. I com minha vinda para cd,
como as ferras aqui era mais barata, naguela época, en consegui comprar
adquirir wma drea de lerra ¢ me insialel agui para entdo aqui continuar
trabalhando com a minha familia para ter o sustento dos filhos.

Quanto 4 organizagio da comunidade rural, foco desta pesquisa, que € uma das 28

comunidades rurats do municipio, 0 mesmo imigrante afirma que

foi justamente pensando em se organiza em comunidade que se reunimos,
levamos avise a todos os moradores que residiram nessa regido, para lettar
Sfundarmos a nossa comunidade. [0 no dia 19 de margo de 1969, que nos se
reunimas ¢ planejamos para formarmos a nossa comunidade. I, cont isso nos
convidamos o entdo Vigdario Pedro... que veio lambém prestigiar essa nossa
rewnidio, ¢ formamos entédio a primeira diretoria ¢ com isso fundamos a
comunidade ¢ comecamos futuramente enio apds esse trabalho a derrubar
a mata virgem que tinha no local, que hoje é a propriedade da comunidade
onde esic construida a nossa copela, a nossa escola.

Os trabathos comunitarios eram realizados em conjunta, através de reunides com
todos os moradores do novo local, que tomavam decisdes sobre o que e como fazer para
organizar a comunidade. Dessa maneira, construiram a capela (igreja) e planejaram um local
para as aylas até poderem construlr uma escolinha. Nos servigos relacionados & lavoura

também havia a ajuda mitua, principalmente na época das colheitas quando as familias se

¥ Convencionou-se usar as Ictras iniciais dos nomes dos informantes - primiciros colonizadores de Missal -
deasminando-os imigranies ou Senbior/Scenbora 1L 5. Ve D
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reumiam para trabalhar em mutirfo, envolvendo, inclusive, as senhoras. Ainda nas palavras

do mesmo imigrante,

nagnela época era bastante agradavel, trabalhamos, nito s6 nessa regidco
come lambém ja era acostumado também no Sul, pois em épocas de
colheita, os vizinhos se reuniam e frabalbavam em nmtirgo. lantdo, um
ajudava o ontro para poderem colher os seus produtos.

Em relagdo 2 educacio, pode-se afirmar que houve uma crescente preocupacio
desde o imicio. No primewo ano de funcionamento, a escola da comunidade rural,
anteriormente citada, atendeu cerca de quarenta criangas. Posteriormente, a escola, que
estava sob a orientagiio dos prumeiros moradores da comunidade, passou a contar com o
apoic da Prefeitura Municipal de Medianeira, pois Missal era distrito desse municipio na
ocasifo. Quanto ao professor, quem ministrava as aulas imcialmente era um dos
colonizadores. Somente em 1974 veio o primeiro proféssor para a comunidade; era o
Senhor Irineu da Rosa. O namero de alunos geralmente era alto, chegando-se a ter 75
alunos na escola, 08 quais eram atendidos em classes bisseriadas.

Quanto A lingua, a Senhora | afirma que, a0 chegar em Missal, s6 {alava alemdo.
Contou ter aprendido um pouquinho de porfugués na escola. Para seus fithos ensinou
alemiio como primeira lingua e, hoje, em sua familia, todos falam também o portugués. A
Senhora J, contudo, pretere falar alemdo porque acha o portugués muito dificil,

Ainda em relacio a lingua, a Senhora V, uma das primeiras moradoras de uma
comunidade vizinha, contou que, quando crianga, no Rio Grande do Sul, onde morava,
aprendeu o alemdo como primeira lingua. No periodo da guerra, entretanto, passaram 2 falar
0 portyguds em sua casa, pois o policiamento em refagdo ao use da lingua alemd era muito
rigoroso. Assim, ao ingressar na escola, tinha o dominio do porfugnés. Posteriormente, por
ter casado com um brasileiro, em sua casa ensinaram somente o porfugués aos seus fithos.
Desta forma, essa imigrante afirma ndo saber e nem entender mais o alemdo, ¢ lamenta ndo

té-lo ensinado aos fithos, porque, segundo ela, ¢ sempre bom saber mais de uma lingua.



Ne depoimento do Senhor D ¢ perceptivet a necessidade que sentigm de aprender o
portugués e as formas que encontravam para essa aprendizagem. A declaragiio desse

mformante sobre a questdo foi a seguinte;

Oiﬂ, primeiros lempos men tin cle ensinava nois em um liveinho, entéo
comege ensinava nois como fald em portugnés, depois trabalhava de
pedrero, enton quando queria manda um servente precisa fala portugués,
enton a gente obrigado a aprendé.

O depoimento do Senhor S resume a questdo das duas linguas no nicio da

colonizagdo da comunidade rural em foco, Segundo ele,

daquela época o muis falado era o alembo. Apesar que nos sabemos que
tinha gente fe urigem alemd pura gue vieram alé da Alemanha, que sentiram
muita dificuldade depois para falar em portugués.. . Aprenderam juntamente
com aqueles moradores ja existentes que tinha pequena nogdo no portugués
e assim forom pedindo orientagdes para saber o significado das palavras e
aos potcos comegaram entdo a falar o portugués também.

Quanto aos enconiros religiosos realizados nos primeiros anos de colonizagiio, estes
eram preponderantemente realizadas em portugués, ¢ esse fato pode ter sido um fator
influente na busca pela aprendizagem dessa lingua pelos membros integrantes dessa
comunidade. Segundo o imigrante 8, no inicio da colonizagdo as duas linguas eram usadas
alternadamente na reza das missas, sofrendo uma mudanga apds a construgdo da igreja,
quando a missa comegou a ser rezada s& em portugués. As pessoas, entdio, por conta dessa
realidade, nfo deixavam de comparecer i igreja. Afirmavam que o culto’® era bonito,
interessante, mas, segundo eles, nfio entendiam nada do que se rezava.

Na escola também houve o ensino em porfugués desde o inicio. Na ocasifio em que
wio havia professor na comunidade, escolheram um dos colonizadores que ja tinha um certo
dominio da referida lingua. O Senhor S faz uma declaragio que caracteriza uma

preocupacdo dos pais, porque, apesar de a opgdo pela lingua portuguesa no contexto escolar

B (3 termio culto € usado na comunidade catdlica para denominar os encontros retigiosos liderados por
pessoas leigas, preparadas pela 1greja Catdlica para presidirem a celcbragio dominical na auséncta do
sacerdoie religioso (padre).
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ter sido uma “opgiio da comunidade”, os pais parecem de certa forma cientes do que isso
significava para seus filhos. Sua afirmagdo ¢ a seguinte: (...} os primeiros fithos nds
CHSINEMOS o poriugués de comego, para terem mais facilidade futuramente nos e.sfndo.f,
porque nos sablamos que o estudo era 56 na lingua portiguesa.

Percebe-se, entfio, que a escolha da lingua a ser adotada nos contextos sociais, como
a igreja e a escola, principalmente, estava sendo socialmente determinada, o que se reflete na

realidade linguistica atual da comunidade.

2.2.2 A composiciio da comunidade, hoje

A comunidade encontra-se assim estruturada: a localizagdo da igreja, do clube e da
escola caracterizam um “centrinho”. Nas proximidades da igreja, encontra-se um sino,
tocado trés vezes ao dia e, em sua frente, uma pracin!ia com flores. Além disso, o patio da
igreja tern um espago arborizado, que serve de estacionamento” para o5 veiculos aos
domingos, € o restante do terreno, com gramado, € um espago no qual os jovens se reunem,
também aos domingos. Qutro lugar, para a diversdo dos jovens e criangas € uma quadra de
esportes localizada ao lado do clube. A casa da professora esta situada ao lado da escola.

Em relagio as residéncias, por se tratar de uma comunidade rural, a distdncia
aproximada entre as mesmas é de 200 a 500 metros. As casas, algumas de alvenaria, outras
de madeira, sio geralmente bastante espagosas e tém varandas, onde as mutheres conservam
vasos com folhagens. No interior das casas, conservam quadros de santos e tergos nas
paredes, o que revela a religiosidade do grupo. A maioria das familias adquiriu televisio e
fogio a gas, o que pode ser considerado uma influéncia da zona urbana. Ha que se incluir,
também, a instalagio de antena parabolica, por alguns moradores, para uma methor sintonia
da televisdio, garantindo, assim, o entretenimenio) familiar que acontece & noite, depois de
terem concluido os servicos domésticos. Por outro lado, hd varias caracteristicas
fundamentais de ambiente rural como: o fogdio a lenha, que parece ser muito mais usado que
o fogdo a gas; presenga de varios animais domésticos nos quintais; normalmente uma horta e

um pomar, nas proximidades da casa; um pouco afastadas da moradia, ficam as instalagdes
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relacionadas ao trabatho rural, ou seja, uma estrebaria, um galpdo (algumas vezes, para o
fumo; outras, para guardar implementos agricolas), ¢ os pastos para os animais bovinos.

A partir dessa caracterizacdo fistco-espacial da comunidade € possivel descrever as
atividades e, subseqiientemente, algumas das atitudes desse grupo. Em primeiro lugar, os
homens dedicam-se ao cuitivo da terra, plantando, em geral, soja, mitho, fumo e mandioca.
As mulheres dedicam-se mais aos servigos domésticos, sendo de sua responsabilidade a
horta ¢ a lida com ¢ gado leiteiro, como acontecia nos primeiros anos de colonizagio. Ha
poucos casos de mulheres que ainda hoje acompanham o marido no trabaltho da roga. As
criancas, no periodo em que ndo estudam, desenvolvem algumas tarefas distribuidas entre
meninos e meninas. Para aqueles do 1° grupo cabem atribui¢bes como carpir o quintal ¢
colher pasto na roga para o trato do gado no momento da ordenha. Quanto ao 2° grupo, as
meninas, precisam limpar a casa, varrer o patio, passar a roupa. Os meninos com idade de 9
anos, em geral, j& acompanham o pai no servigo da roga. Ha que se comeﬁtar, ainda, que, a0
contréario das criancas da zona urbana, as da comunidade permanecem muito pouco tempo
diante da televisio, Isso acontece somente a noite, quando toda a familia se redne para
assistir,

Quanto aos jovens, ha poucos na comunidade, pois, quando completam 14 ou 15
anos, procuram sair de casa para continuar seus estudos ¢ ir em busca de methores
oportunidades. A maioria, eniretanto, ndo retorna, optando por subempregos na zona
urbana. Pode-se mencionar, por exemplo, uma atitude de descontentamento presente na
comunidade em relagio ao trabalho agricola, provavelmente como uma decorréncia da
politica agricola nacional, que nfio contempla, efetivamente, 2 permanéncia do homem no
campo. O conjunto destes fatores pode estar influenciando os jovens em suas escolhas pelo
trabalho assalariado na cidade. A conseqiiéneia disto, é um processo de envelhecimento
presente no municipio, o qual € perceptivel em duas situacdes: a) na diminuigio constante de
criangas, b) no agrupamento das criangas de varias comunidades em escolas niicleos,

Na comunidade, sio conservados alguns costumes como o de tomar chimarrio, em
geral, trés vezes ao dia. Esse acaba sendo um momento de integragdo da familia ¢, nos finais
de semana, de uma familia com outra. Nesse Oftimo caso, trata-se das mulheres que, aos

sabados ¢ domingos, reanem-se na casa de uma ou outra, para o jogo de baratho
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acompanhado pelo chimarrdo. Os homens, ao contrario, substituem o chimarrio por uma
cerveja, que estara sendo tomada durante o jogo de barathe no clube. No segundo domingo
do més, as mulheres também se retdnem no clube para o encontro das damas. Nesse dia,
jogam boldozinho ¢, paralelamente, organizam um jogo de baralho. Assim, esses encontros
dos membros da comunidade sdo fatores que acabam promovendo a coesdio do grupo.

A religiosidade das pessoas da comunidade é outro fator que contribui para a
mtegracio do grupo, além de influenciar suas atitudes. Todas as 60 familias da comunidade
seguem o catolicismo. No dia da padroeira, realizam celebragdes especials ¢ assim o fazem
em outras datas religiosas como Natal e Pascoa. A maioria das pessoas sio assiduas na
participagdo dos cultos, missas e eventuais reunides que o padre promove na comunidade.
As criangas, desde muito cedo, acompanbam os adultos & igreja. Devem aprender a se
comportar nesse ambiente, para ndo receberem sangdes dos pais. Posteriormente, quando
adolescentes, precisam cumprir alguns rituais para se tornarem membros participantes na
igreja, fazendo a Primeira Comunbéo ¢ recebendo o Crisma, O membro da comumdade que
eventualmente ndo tiver cumprido alguma dessas etapas ¢, de certa forma, “discriminado”.

Reconhece-se a nocessidade de um frabalho especifico em relagio aos fatores de
manulen¢do da lingua do grupo. Aqui, levanta-se a hipdtese de que a mulher parece se
destacar na manutenglio e preservagio da lingua alemd. Considerando as caracteristicas ¢
atifudes acima mencionadas, pode-se afirmar que a maioria delas apontam para uma rede de
relagies sociais que parece favorecer a manutengio da cultura rural, fortalecendo,
consequentemente, o uso da lingua local, o alemdo,

Apresentou-se essa breve caracterizagdo, por ser relevante para compreender os

usos da lingua alema na comunidade, conforme se apresenta na secio seguinte.
2.2.3 O use das linguas na comunidade
Para & andlise da questdo proposta para esta dissertacfio, lorna-se necessario,

inicialmente, conhecer a realidade linguistica da comunidade. Afinal, o ambiente escolar, ou

seja, o microcontexto, ndo esta desvinculado do contexto soctal maior, a comunidade. As
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experiéncias com a(s) lingua(s), com o Eetrament{:;, que 0s diferentes EIUPOS SOCIAIS
vivenciam, sio fatores que acabam tornando a realidade escolar especifica, singular.

Buscou-se, entfio, na comunidade, averiguar em que comtextos e situacles eram
usadas a lingua alemd e a porfuguesa. Apods o estabel.ecimento de alguns contatos com as
pessoas do local, observou-se ser recorrente em suas falas o uso do termo brasileiro para
fazer referéncia ao perfugués. Concomitantemente, os registros evidenciam que o porfugués
falado da comunidade apresenta algumas caracteristicas que divergem do porfugués escrito,
Trata-se de um dialeto que, de acordo com Pereira (1997), se apresenta caracterizado ndo
somente por um sotaque tipico, acusticamente perceptivel aos ouvidos do estranho ao
grupo, mas também sinalizado por diferengas semanticas, sintticas e fonoldgicas. Dessa
forma, optou-se por usar o termo brasileiro para o porfugués oral da comunidade, em
contraponto ao portugnés escrito. O repertdrio lingiiistico da comunidade consiste, entéo,
em trés variedades: o porfugués escrito, que apresenta a lingua padrio; o brasileiro, dialeto
regional oral do portugués, € o dialeto oral da lingua alema. Denominar-se-a lingua e ndo
dialeto as variedades dialetais do alemdo e do portugués e conseqlientemente apresentar-se-
4 o contexto como multilingiie. Essa escollia esta baseada na discussio de Wiley (1996
105), segundo guem a atrbuigio de status diferenciado das wvariedades lingisticas,
dividindo-as dicotomicamente em alta e baixa, tem em sua base uma tendéncia a
preconceitos. Isto certamente, em uma relagdo de poder, podera acarretar que uma lingua se
imponha como dominante (f;adréio), portanto sendo definida como a lingua, e a outra,
variedade desta lingua, permanecendo como dominada, assumida como dialeto.

Em relacdo as linguas, conforme anunciado na pagina anterior, hi algumas questdes
relovantes a serem focalizadas, A primeira diz respeito ao brasileiro, uma vez que esta
variedade apresenta, além dos tragos similares a outras variedades orais do porfugués, tragos
resultantes do continuum alemdolportugnés’® . Dessa forma, ¢ preciso caracteriza-lo

:

minimamente, mostrando alguns dos itens lexicais que o tornam uma variedade do porfugués

" Bortoni (1984), no trabatho em quc observou as dificuidades dos falanics migrantes da zona rural
residentes em Brazlandia, na inforagio cotidiana com falanics da lingua padefo ou ne convivio com a cultura
urbana da cidade-saidlite de Brasilia, utiliza a tcrminologia “tragos graduais™ ¢ “tragos descontinuos™ para
caraclerizar {racos lingiiisticos accitos {por cxemplo, a anicposiciio do pronome obliguoe “me 'y, ¢ tragos
Hingiiisticos cstigmatizados {por cxemplo, “ponhd’, ‘néis vinhomu’),



tdo distinta. Peretra (op. cit) procurou caracterizar mais especificamente o frasileiro, a
partir de uma perspectiva sociolingiistica - etnografia da comunicagio - ¢, dentre as
conclusles apresentadas, apontou que, além do sotaque tipico, acusticamente perceptivel
aos ouvidos do “estranho” ao grupo, ha tragos fenologicos presentes no continmm lingua
oral/lingua escrita. Apresentou também alguns aspectos semanticos plurissémicos referentes

a verbos e outros itens lexicais da dicotomia portuguésibrasileiro™,

= £)s tragos apontadas por Percira (1997), que distinguem o brasileiro de outra variedade dialetat do
portugués, definidos por Bortoni {1984) como tragos descontinuos, sdo da scguintc ordeny:
s} Constderando que os verbos om efemdo 18m 3 scpuinte formagio:
sprochen = fddar ()
fesen = for (any
hibren = ouvir {am}
studicren = estudar {am)
schrotben = csgrever (am)
geboren = nasoer {am); pode-sc afirmar qque o falar sofre um tipo de interferéneia fonologica decosrente dos
dois sistemas contrastivos { A para B). Desta lorma, nas [alas em brasifeiro na comunidade. os verbos scima
aparccem da scguinto {orma:
{ifd] Iporfrif3Won [l V
 1ivesdl | por | tiver 3N | ou | tives 3umy
{ koleta £ 3% ] por | koletal 3W | ou | koletaf 3VY |
Assint, ne escrever, as criangas translerer para as palaveas cssa representaciio fonologica.
resullangdo no scpuintc tipe de escrita:
1.0s animais forem enterrados, por Os animais foram enlerrados
2. Eles completorem, por Eles completaram.

b} Umia sepunda caracleristica presente div respeito 4 atribuiglo de significados diversos ao verbo {ganhar]:
ganbar = sofrer
ganhar = receber
ganhar = sentir
No afenréito digletal, os usos desse verbo foram percebidos da seguinte mangira:
1. Ich hat eip shiim gripe grit on the forech voch.
{Na semana passada cu ganhei uma gripe muito foric)
2. Ich hat gquetsait prit {3 se lenc. '
{Fu nfio gaahel tempo para esludar)
3. On Sunda abre mach mof grit.
(No domingo nés ganhamos visita)
O verbo {prit], portanto, tom as scguintes representacles: |
grit = tor '
grit = ganhar
arit = recchor
Assim sendo, o verbo | ganhar} apresenta-sc como um trago do alemdo trazido para 0 brasileira,
pois & cmpregada com 0 MEsno campo semantico em ambas as linguas, Na segunda lingua referida,
registrarame-se construgBes <o scguinte lipo:
A gente nito ganhava tempo de estudar, por A gente niio finha lcmpo de estudar.
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A referéneia feita ao trabalho de Pereira (op. cit ) ¢é significativa, neste momento,
porque muitos aspectos comuns se repetem no contexto da dissertagfio ora apresentada.
Asstm, em algumas situages, as criangas da classe multisseriada em foco fazem construgdes
orais “estranhas” ao esperado pela escola {livro didatico). Por outro lado, explicitam a
coexisténcia de dois sistemas hngtliisticos distintos -A- do alemdo dialetal que falam e -B- do
hrasileiro/portugués presentes no processo ensino/aprendizagem formal. Na base desse tipo

de comportamento, entende-se que esta um pressuposto teodrico segundo o qual:

As maneiras em que um vocabuldrio pode interferir em owire sdo varias.
Dadas duas linguas, A ¢ B, morfemas podem ser fransferidos de 4 para B,
on ¢ morfema B pode ser usado em wma nova funedo designativa sobre o
modelo do morfema A, com cujos comendos eles sdo identificados;
Sinalmente, no caso de elementos lexicais compostos, ambos os processos
podem ser combinados. (Weinreich, 1974:47)"

Confirmando a posigio do autor, percebe-se que em algumas situagdes o bilingiie
transita entre uma lingua ¢ outra, levando tragos da lingua A (alemdo) para a lingua B
(brasileiro) e/ou vice-versa. A titulo de exemplo, apresentam-se situagdes em que as palavras
emprestadas do brasileiro para o alemdo da comumdade sofrem uma simbiose das duas
linguas. Isso acontece, por exemplo, com a palavra ‘namoriren’ que significa namorar. A
palavra tem radical do porfugués [namor}; vogal tematica [a], também do porfugués, e
sufixo [riren], do alemdo. Essa ¢ uma caracteristica do alemdo daguele grupo.

Uma outra caracteristica do alemdo da comunidade sfio os empréstimos {Trudgill,
1992) de itens lexicais do brasileiro. Trata-se de um empréstimo que pode ser entendido em
termos de ‘preenchimento de lacunas’, ou seja, ha um uso reiterado de palavras do
brasileiro em lugar de palavras em afemdio, pelo fato de os falantes desconhecerem palavras
correspondentes em fal lingua. Essa caracteristica lingiiistica tem implicagdes na visdo dos
membros da comunidade sobre o “bom™ e o} “mau” falante do alemdo. Ou seja, €

considerado “falante fluente’ aquele que consegue estabelecer uma conversa continuada em

* The ways in which onc vocabulary can interfere another arc varions. Given two languages, A and B,
morphemes may be transferred from A inlo B, or B morphemcs may be used in new designative funclions on
the modet of A - morphemes with whosc content they arc identificd; finally, in the casc of compound kexical
clements, both processes miay be combined. (Weinreich, 1974:47)



alemdo, sem precisar recorrer constantemente ao brasileiro. Poy outro lade, ha um ndmero
aceitavel de empréstimos do brasileiro que um falante pode fazer, Além disso, os itens
Jexicais que podem ser emprestados sdo aqueles .pam os quais ndo se conliece termo
equivalente em dalemdo. Os falantes que niio observam tais regras, usando um namero
significativo do 1éxico do brasileiro sio os “maus falantes™ do alemdo na comunidade.

O mau falante, normalmente, estd representade nos membros mais jovens e de
geraches mais recentes, em relagic aos primewos colonizadores (1963). Estes, em
decorréncia de um maior contato e exposigio ao drasileiro, e considerando a questio do
prestigio desta lingua em relagiio ao alemdo, incorporam um nimero maior de palavras
dessa lingua em falas em alemdo. Esse uso do alfemdio, por parte das pessoas jovens,
principalimente adolescentes, € mais restrito. A questdo de prestigio € mutto relevante para
eles, por isso, fora do contexto familiar, entre amigos, geralmente usam o brasileiro.
Segundo depoimento da professora da comunidade em foco, as criangas que em sua classe
usavam reiteradamente o afemdo, quando chegaram i adolescéncia, optaram por fazer uso
exclusivo do brasileiro, estendendo tal opgo para o contexto familiar. Assim, conforme a
professora, em sua classe de catequese, os alunos ji nio usam mais o alemdo, € mesmo
diante de uma fala sua em alemdo, respondem em brasileiro. Conseqiientemente, alguns
desses jovens vio restringindo significativamente o uso da lingua alemd, de modo que em
situaghes em que precisam usar tal lingua, com pessoas idosas, por exemplo, geratmente
empregam muitos itens lexicais do brasifeire. Por isso sdo considerados maus falantes da
lingua alema.

O que se procurou mostrar é que o brasileiro e o alemdo daquela comunidade
apresentam singularidades que caracterizam as duas linguas e, conseqiientemente, seus
falantes. Torna-se relevante, ainda, conhecer as ocasides de uso das mesmas, que tornaram
possivel desvendar se tal bilingtiismo acontece de forma tranqiila e/ou em forma de contlito

:
{diglossia, ¢f. Martin-Jones, s. d}.
Sobre os usos dessas trés linguas (alemdo, brasileiro € portugués) na comunidade,

torna-se relevante observar a representag@io no quadro abarxo:
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LOCAIS DE USO ~ LINGUAS
Portuguéy brasileiro Alemio
Clube Social X
lgreja - culto e missa X X {(X)
Asredores da igreja X
Clube de Damas e de Mies X X X
Encontro das senhoras para o X
jogo de baralho
Festas da comunidade X X X
Encontros politicos - comicios X X
Residéncia - Assistente social X X ' X
Pasto Teleftnico - consulta & X
lista
- solicitagdo de servigo X X
Em familia X X
Fscola X X X
Locais publicos na zona urbana X X

Para a coleta de registros, em relagio ao uso das linguas na comunidade, foram
entrevistados os pais dos alunos e as pessoas que trabalham nos lugares publicos do local
(posto telefonico e clube). Além disso, a pesquisadora participou de encontros comunitarios
como missa, culto, reunido religiosa (catélica), festa da comunidade e de casamento, sempre
procurando observar come ¢ quando eram usadas as linguas nesses lugares. Procurou-se
triangular a coleta desses dados, pois, pelo fato de a pesquisadora ser um membro da
comunidade, tornou-se necessario estranhar esse contéxta, a fim de conseguir interpretar a
realidade de usos a partir do grupo, evitando a influéncia de conceitos pré-estabelecidos.

O acesso as participagdes dos eventos na comunidade foi facilmente estabelecido.
Primeiramente, pelo fato de a pesquisadora estar residinde na comunidade, na casa dos pais,

muitas das pessoas que a procuravam para conversar, mesmo fora do contexto familiar




{como no clube e na igreja), faziam-no usando a lingua alemd. Em decorréncia disso, ela
voltou a fazer uso da lingua alemd. Assim, como observadora-participante de um contexto ja
tamihar, o estranthamendo (Erickson, 1990) necessariamente teria que acontecer, a fim de
que, no re-olhar do contexto, os registros se tornassem indicios para o questionamenio de
conceitos ja estabelecidos como, por exemplo, o uso da lingua alemi, que a pesquisadora
acreditava que estivesse restrito aos contextos familjares.

Nos encontros comunitirios, que ocorrem com maior fregiiéneia nos finais de
semana, observou-se um uso preponderante do afemdo. Nesses encontros, a grande maioria
das pessoas participa do culto; depois, os homens se reinem no clube e as mulheres se
encontram 2 tarde, na casa de uma delas, para o jogo de b.araiho. Vale ressaltar que o culto
ou @ missa, ou Thesmo as novenas realizadas nos pequenos grupos formados dentro da
comunidade, siio encontros realizados exclustvamente em porfugués. Somente em situagdes
excepcionais, dias de festa, € cantado algum carnifo (hino) religioso em alemdo, dai a razio
desse uso estar assinalado no quadro. O alemdo aparece ainda no momento dos avisos &
comunidade, ao final do culto, quando o comentarista algumas vezes faz uso do alemdo em
forma de mudanga de codigo, ou seja, repete alguma parte do aviso, ou uma e outra palavra,
ou mesmo, faz alguma piada em relagio a algum dos avisos usando a lingua alemd. Em tais
encontros, entiio, ha um uso preponderante do porfugnés. No inicio e no final, entretanto,
nas conversas que acontecem nos arredores da igreja, a lingua comumente usada € o
alemdo. Bventualmente, fazem uso do brasileiro, mas isso s6 acontece quando uma das
senhoras ndo-falantes do alemdo se encontra na roda de conversa. Tal presenga, porém, nio
¢ determinante do uso do brasileiro, pois, segundo o depoimento de uma das senhoras da
comunidade gue ndo domina o alemdo, ela ji “participou” muitas vezes de conversas nessa
lingua. Essa “participagdo” se explicita numa passagem da entrevista realizada com a mesma.

1. E, na hora do culto é brasileiro.

E. 7 Mas antes e depois? .

1. Antes e depois € sG alemdio.

E. Dai quando vocé chega assim / quando o pessoal fala o brasileiro, dai vocé sé
escuta / ou '

i. o aglemda?

E- B!

L. Sim, daf eu fico escutando / e daf eu fico parada escutando / e as coisas que eu
posso fala em alemdo, eu falo.
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E. Ah, entdo algumas coisas vocé fala em alemdo também?

I Sim,

O que o trecho acima apresenta ndo acontece s¢ nos arredores da igreja, mas
também quando as senhoras se encontram no clube aos doming,os; quando o Clube de Mies
ou Encontro de Damas faz o seu jogo de boldozinho,”™ ou mesmo guando as senhoras se
encontrant em suas casas, para um jogo de baralho. Os homens, que se encontram tanto aos
sabados 4 tarde, quanto aos domingos, no clube da comumdade, para fazer seu jogo de
baralho ou de bocha, também conversam em a!e'm{fé. Segundo o senhor que trabalha no
posto telefdnico, em entrevista (18/09/96), na comunidude ¢ quase so aleméo, até no jogo
da carta ali jogam / quase ¢ 56 o aleméo.

Nos encontros que eventualmente se realizam na comunidade, como em festas de
confraternizacdo, de casamento ou nos encontros politicos, as linguas alemd e “brasileira”
sdo usadas, Nas conversas entre as pessoas, em pequenos grupos, predomina o uso do
atemdo. Esta lingua também ¢ usada pelos gargons que servem a carme ¢ as bebidas na festa.
Por exemplo, a indicagio de um gargom para o outro, em relagdo ao local no qual devena
continuar servindo a carne, era feita em alemdo. O hrasileiro aparece no momento em que ¢
passadoe algum aviso ou convite para todo o piblico presente nas festas. Algumas vezes, isso
acontece via texto escrito, aparecendo, entdio, o porfugués. Na parte da festa em que ha
animaciio musical para danga, muitas das misicas cantadas sdo em porfugnés, e algumas
delas, em alemdo. O que ¢ importante ressaltar é que muitos adolescentes e jovens s0
comparecern A festa nesse momento de misica e danga, e eles, ao contrario da maioria das
pessoas na comunidade, usam como lingua, mesmo nas CoONversas em pequenos grupos, o
hrasileiro. Nos encontros festivos, entdio, tanto o brasileiro quanto o alemdo sio as linguas
usadas. No caso do portugués, o uso fica restrito ao texto escrito.

Os encontros politicos ( comicios), realizados durante o periodo de estada da
pesquisadora no campo, faziam parte da campanijla para a eleigfio do prefeito e vereadores
do municipio. Foram registrados trés encontros, aos quais todas as pessoas da comunidade

foram convidadas, e houve ainda dois encontros realizados s& para as mulheres. Nesses

* Trata-se de um jogo de boldo adaplado 3 uma mesa.
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encontros femininos, as candidatas mulheres, bem como as esposas de candidatos a prefeito
¢ vercadores, procuravam discutir, em alemdo, problemas locais, mais especificamente,
aqueles que na comunidade, estavam relacionados as mulheres. Quanto aos candidatos, a
maioria  deles se dingia as pessoas presentes, em lbrasifciro.  Somemte o
anitnador/apresentador de uma das comitivas dos candidatos € que fez uso do alemdo em
forma de mudanga de cadigo, ou seja, como estratégia para chamar a atengdo para fatos que
ele primeiramente relatava em brasileiro. As vezes também fazia alguma piada, ou
recomendaciio, em alemdo. Apds as reunides propriamente ditas, os candidatos ¢ demais
membros da comitiva do partido se misturavam com as pessoas da comumdade e, nesse
momento, os candidatos que, anteriormente haviam se dirigido & comunidade em brasileiro,
conversavam em alemdo. Vale ressaltar que um dos encontros com as mulheres ndo for do
agrado das mesmas, uma vez que o encontro foi iniciado em alemdo, passando logo depois
para ¢ brasileire por causa da chegada de uma das nulheres da comunidade ndo falante do
alemdéio. Sobre esse encontro, varios comentarios foram fettos, como o seguinte: sempre s¢
respeita 36 aqgueles que folam o brasileivo, pois quantas das mudheres presenies ndo
entenderam muito da reunido porque praficamente ndo dominam o brasileiro.

A partir do exposto, pode-se afirmar que a participago nos eventos realizados em
alguns dos lugares publicos apontou para um uso efetivo da lingua alemi na comunidade. As
pessoas, independente do local em que estdo, continuam usande o alemdo, com excegio dos
encontros religiosos que acontecem em portugués, com alguns usos do brasileiro e do
alemdo. Procurou-se entdio conversar com algumas pessoas da comunidade, como: os pais
dos alunos, os moradores mais antigos, a pessoa que trabalha no posto telefdnico e a
senhora que realiza o trabalho de assistente social.

No caso deste ultimo lugar publico, as pessoas da comunidade procuram a assistente
social, que presta servigo voluntario, para pedir auxilio nos momentos de doenga. Um trecho
da entrevista com essa mulher mostra o trabalho que realiza na comunidade e a lingua
comumente usada no atendimento social.

k. Sim, ajudo como / vamo dizé / assistente social / fago inje¢fo, v€ a pressio das
pessoa né / fago curativo e ajudo nas necessidades e nas doengas das pessoas.
E. Sim / ¢ as pessoas vio na sua casa / vocé val na casa delas?
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k. Maioria vem na minha casa / mas se tem mais um enfermo, assim mais / que nio

pode vim né / mais grave / dat v6 na casa deles.

E. Uuhum / ¢ dai vocé ganha alguma coisa por 1sso? Cobra?

§. Niio / eu ndo cobro assim. 86 quem qué dog uma doagiio assim pode da né. Mas

assim em especial cobra eu nao cobro.

E. Uubum / e quando as pessoas vio 1a pra serem atendidas, geralmente elas usam

que lingua pra fala com voce?

L. Falam em afermdo.

E. Em alemdiv? _

I. Sim / porque aqui é quase s alemdo que mora aqui né. Tem um e outro, mas dai a

gente fala em porfugnés com eles. Mas assim € s alemdo.

Assim como acontece no local de assisténcia social, o senhor que trabalba no posto
teleffnico re-afirma o uso do afemdo nos lugares pablicos da comunidade. Segundo declara,
muitas pessoas usam o alemdo para fazer o pedido de ligagio: geralmente aqui nio telefore
mesmo né, porqie vem gente pedi coisa né, entdio a gente usa muito o alemdo. Alguém que
ndo dominasse o alemdio nio poderia trabalhar no local, conforme afirma, porque néo
compreenderia muitas pessoas, principalmente as mais velhas, que usariam somente essa
lingua.

Desse modo, as evidéncias levantadas a partir das observagles e conversas nesses
dots lugares publicos da comunidade, apontam para um uso efetivo da lingua alemd na
comunidade rural, foco desta pesquisa. Seguindo a metodologia etnografica, que aponta
para a necessidade da triangulagdo de instrumentos de pesquisa para interpretar a realidade
do local a partir da cultura do grupo, procurou-se ainda conversar com algumas pessoas
sobre o8 usos de linguas na comunidade.

Tanto nas conversas informais com muitos pais de alunos, como nas entrevistas
realizadas com alguns deles, observou-se que a maioria deles afirmam que tanto o alemdo
como o brasileiro sio usados na comunidade, havendo um uso mais freqiiente do alemdo.
Em suas casas, com a familia, 2 maioria afirma usar somente o afemdo. Em relagdo aos usos
nos lugares pablicos da comunidade, uma das mies, que nesse momento estava retornando
para a comunidade, depois de residir 12 anos no Paragual, diz ter estranhado muito o uso
constante do alemdo nesses contextos. Segundo ela, viveu sua infancia e juventude na

comumdade, sendo o tempo de residéncia no Paraguai, o anico periodo em que esteve fora

daquela comumdade rural. Um trecho extraido da entrevista realizada com essa senhora



exemplifica como as pessoas que se distanciaram da comunidade por algum tempo percebem

a realidade de usos da lingua alemi ¢ do brasileiro na comuntdade.

E. E no clube / em que lingua que vocé prefere / que vocé geralmente usa?

k. Em alemdo.

E. Alemdo pra pedi as coisas / pra paga?

1. Pra tudo.

E. Tudo alemdo? | | E vocé participa do Clube de Maes, Encontro de Damas?

I. Participo.

E. E ali que lingua as mutheres usam?

1. Alemdio.

E. Alemido? B quanto ¢/ tem assim uma reunido entre as mulheres?

L Alemdio.

E. Tudo alemdo?

§. Alemdo [ isso que eu estranhet demais.

E. E?7/ E quando vem assim uma pessoa de fora prd di uma reunidio, dai

1. Se ela ¢ alemd, ela usa alemidio,

E. Se é portugués, dai

§. dai ¢ mudado,

E. £7 / Dai vocé percebe como / quando a pessoa realiza reunidio em porfirgiés se as
mulheres entre si ¢ / percebe que elas 1ém dificuldades, perguntam / ou uma ajuda a
putra?

k. Tem / tem bastante dificuldade. Certas coisas né, dai elas falem uma pra outra em
alemdo, se uma sabe methor entio pedi em poriugnés essa entdo faz a pergunta.

Pode-se constatar, entdio, que em situagdes como essa, as pessoas, ao re-olharem
para a questio dos usos das duas linguas na comunidade, estranham tal realidade. Além
disso, seu depoimento evidencia o uso efetivo do alemdo na comunidade, pois afirma que
essa lingua é usada nos mais diversos contextos e situagBes, sem que haja uma pré-
determinagdo dos lugares de uso. Enquanto para as pessoas, moradoras da comunidade ha
muito tempo, essa situagdo de uso das duas linguas ¢ uma questdo natural, para quem sai da
comunidade por um periodo ha o estranhamento, principalmente, pelo uso frequente do
alemdio nos mais diversos contextos da comunidade.

As entrevistas realizadas em alemdo sio outro indicio de que as pessoas da
comunidade fazem uso de fato do alemdo, independente do assunto dessa conversa. Afinal,
tratava-s¢ de uma entrevista, ¢ muitas mdes preferiram fazé-la em alemdo. A justificativa

apresentada era o fato de que teriam um melhor dominio dessa lingua. Outras ainda
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afirmavam que a entrevista poderia ser em portngués, todavia, durante o desenrolar da
conversa, muitas vezes passavam para o alemdo, ou faziam consiantes mudangas de codigo.
Observando  especificamente cada dade apresentado, confirma-se a hipotese
levantada a partir do uso das duas linguas em sala de aula, ou seja, a lingua alemi se faz
presente em todos os contextos, em forma de mudanga de cddigo, ou mesmo como lingua
efetiva, como acontece preponderantemente na comunidade. Tais usos nfio se restringem a
comusidade rural, foco da pesquisa, mas ocorrem também na zona urbana do municipio.
Segundo o depoimento de algumas pessoas, quando procuram auxilio na cidade, em alguma
repartigio piblica, ou em lojas, supermercado ou banco, falam o alemdo. De acordo com
um trabatho realizado por Pereira {1997) sobre o uso das linguas no meio urbano do
muticipio em questdo, o brasileiro e o alemdo sao linguas usadas nos contextos piblicos. A
partir de entrevistas realizadas com as pessoas responsaveis pelo atendimento, em lugares
como banco, supermercado, loja, hospital e correio, as declaragdes que a autora obteve s80
de que muitas pessoas, principalmente as da zona rural, procuravam ser atendidas por
pessoas falantes do alemdo. Tais afirmagdes sio confirmadas por dois cartazes expostos na
cidade, um deles em uma loja de roupas e outro num escritorio de advocacia. Quanto 20
primeiro, trata-se de um anancio de emprego para balconista, com uma unica ressalva: de
que a pessoa falasse o afemdo. No segundo cartaz, o escritério de advocacia é assim
anunciado: ddvocacia: Fala-se alemdo. Ou seja, no caso deste Gltimo cartaz, hd um anuncio
do produto tentando uma identificagio com o cliente potencial, atraves da lingua. Nesse
sentido, as evidéncias apontam para um uso tanto do brasileiro, quanto do alemdo, nos
iugares publicos da cidade. Ha também, um contato maior com o portugués, via material
exposto (cartazes ¢ faixas) ¢ material de uso nos trabalhos exercidos no contexto urbano.
Ainda dentro dessa situaciio de usos das linguas na comunidade, a pesquisadora
participou de uma cena em local pablico da cidade, um supermercado, na qual uma senhora
pede ajuda para a escolha de um produto que que}ia comprar. A primeira pergunta feita por
essa senhora foi: fala afemdo? Recebendo resposta afirmativa, ela passa entfio a justificar,
usando a lingua alemd, sua dificuldade com a lingua portuguesa, tanto na fala (brasileiro),
como na leitura (portugnés). Em seguida, explica as caracteristicas do produto a ser

adquirido, ou seja, como meio de localizar aquele produto especifico, uma pessoa da familia
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passou~the algumas pistas como a cor do contetde, o desenho na embalagem do produto e o
tamanho do recipiente, Havia realizado uma pré-selegiio, mas como havia produtos bastante

semethantes, optou entdo por solicitar ajuda em alemdo.
2. 2.4 A funciio do letramento na comunidade

Parte-se do pressuposto de que hd uma refagiio entre 0 modelo de letramento que
ocorre na comunidade e a escola. Dessa forma, € de suma importincia conhecer como o
letramento ¢ usado na comunidade, pois as experiéncias, a visdo dos diferentes segmentos
sociais sobre o letramento resultam em forma diferente, peculiar, no contexto formal escolar.
O sucesso das criancas nas atividades escolares, canforme mostra Heath (1982, 1983),
depende da familiaridade que elas tém com as atividades desenvolvidas na escola. Para
abordar a questio do letramento na sala de aula da comunidade rural de Missal, parece entéo
indissociavel buscar conhecer a visio de letramento presente na comunidade, que tipo de
eventos acontecem, e qual ¢ a participagio das criangas nesses eventos e/ou praticas de
letramento.

Para a maioria das pessoas da comunidade, o letramento tem valor funcional, ou seja,
aprenderam a leitura e a escrita em porfugués para resolver questdes referentes aos seus
negdcios em locais como: banco, cooperativa e prefeitura. Com a instalagdo desses locais
pablicos no municipio, as pessoas sentiram a necessidade do porfugués para assinar
contratos, cheques e outros documentos relacionados ao seu trabatho na agricuitura. Para as
pessoas adultas da comunidade (pais das criangas), a importancia conferida ao letramento
em porfugués deve-se ao fato de este ser um meio que garante a efetivagio dos negocios
sem que haja o risco de serem enganados.

Qutro fator que evidencia esse valor funcional do letramento em porfugués na
comunidade sdo as alitudes das pessoas em relagio ao ensino escolar. Por exemplo, 08
professafes procuram dar continuidade ao estudo (cursar um 3° grau), com o objetivo de
elevar seu nivel na carreira do magistério e, conseqilentemente, terem aumento de salario.
Além disso, o trabalho diario de um professor de zona rural caracteriza o letramento como

funcional, porque a carreira no magistério garante-lhe um periodo de trabatho, enquanto, no
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outro periodo, ocupa-se¢ com o trabalho na agricultura. Assim, paralelo ao trabalho na
escola, esses professores, entre outras atividades rurars, tiram leite, viio a roga, trabatham na
horta, fazem o trabalho de parto de vacas. Assim, se por um iadé? o discurso do professor
em sala de aula aponta para a importdncia do letramento; por outro, a sua pratica mostra a
leitura e escrita como restritas ao ambiente escolar. Dessa forma, as criangas observam que a
pratica didria do seu professor ¢ praticamente a mesma dos seus pais. Embora em uma
comunidade rural o professor ainda goze de um certo prestigio, as criangas inevitavelmente
percebem que o seu cotidiano é semelhante aos dos demais membros da comunidade.

Registraram-se outras situagdes que reforgam esse valor funcional do letramento na
comunidade, como o seguinte comentario de uma mulher, o gue adiantou fulana ter
incentivado tanto a sua fitha para fazer o magistério, se ela (a filha) agora é a empregada
doméstica de sua sogra. Procurou enfatizar que a escolarizagdo ndo garantiu 4 fitha de
fulana uma methor condiclio de vida. Além disso, o valor presente que garante o status de
uma pessoa na comunidade é avaliado em termos de posse, mais especificamente, de posse
de terras. Ser proprietario de um bom lote de terras ¢ sindnimo de ter vencido na vida. Ha
ainda uma outra situaclio, aquela em que as pessoas da comunidade, que eventualmente
estudaram “fora”, voltam para trabalhar como ermpregados no municipio. Em relaglo a essa
situagdo surgem comentarios do seguinte tipo: de que adiantou estudar tanto se agora
precisa trabalhar por pouco, e ndo consegue comprar um bem para ela.

A partir do exposto a respeito da visdo de letramento presente na comunidade, ¢
possivel apresentar algumas impressoes ¢ falas dos pais das criangas a respeito da leitura e
escrita, Primeiramente, em conversas informals com os pais,' observou-se que muitos
conferem uma importincia fundamental & aprendizagem da leitura e escrita em poriugués na
escola. Segundo eles, o estudo garante uma vida melhor para as criangas. Essa vida
significa, para as pessoas da comunidade, nio precisar fazer os servigos pesados da
agricultura, ndo depender financeiramente da re;nda de colheitas, ou seja, 0 estudo € &
garantia de um trabatho na “sombra”, um trabatho sem grandes esforcos fisicos.

A maioria dos jovens, hoje, j& seguem esse modeid, ou seja, terminam o 1° ou 0 2°
grau e vio trabalhar na zona urbana do municipio em um subemprego, sem perspectiva

nenhuma de mudanca. Embora nfio gozem de nenbum status na comunidade, vivem
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tranyiiitos, servindo de referéneia para as pessoas mais velhas, que durante toda uma vida
trabalharam na agricultura, sem conseguir chegar a esse momento de tranqgiilidade. [
importante ressaltar que esses jovens, embora “invejados” pela trangiiilidade, sdio criticados
por nio conseguirem adquinir posses (terras, lole, casa). As criangas, entdo, convivendo com
essa realidade, percebem que ha uma distincia entre o discurso dos pais ¢ a sua pratica em
relacdo 2 escolarizagio. Se, por um lado, estdo insatisfeitos na lavoura, assumindo um
subemprego na cidade e passando para a crianga a visdo de escolarizagiio, sindnimo de uma
vida methor; por outro lado, constantemente relatam o seu grande sonho de um dia voltar a

cultivar a terra.

Materiais escritos presentes na comunidade: funcdes e usos

Quanto aos maferiais escritos presentes na comunidade, apresentami-se
predominantemente em lingua portuguesa. Ha duas ou trés familias que recebem ou tém em
suas casas algum material escrito em afemdo. Esse material geralmente se resume ao fivro da
familia (exemplar anual), ou a um livro que recebem bimestralmente de Porto Alegre, 0 SKY
Paulushiant. Mo caso desse ultimo, trata-se de um o6rgio de publicidade, vinculado a
Soviedade Unido Popular do Rio Grande do Sul (Volksverein), o orgo responsavel pela
publicidade das terras de Missal no momento de sua colonizagdo. Nesse sentido, torna-se
relevante apresentar um trecho da chamada de capa do exemplar de agosto/setembro de

1988, ocasido da morte do fundador:

E o fundador das Cooperativas de Crédito e Cooperalivas em geral, ainda hoje
existentes; fundou a Sociedade Unido Popular do RGS (Volksverein) ¢ seu Grgdo de
publicidade “Ski Paulusblatt” maior responsavel pela marnutengdo, até os dias de
hoje, das tradicdes dos imigrantes alemdes e de sua lingua. '
Considerando que essa revista foi a base da colonizagio do municipio de Missal, uma
vez que o Orgdo apresentado foi o responsavel pela divulgagio de suas terras, ¢ possivel
afirmar que embora nfio haja registros escritos no municipio, quanto ao critério da pessoa

ser descendente de alemies para a compra das terras, isso provavelmente constava nesse

6rgdo de publicidade, uma vez que foi definido como o maior responsavel pela manutengdo



63

das tradicdes ¢ da lingua alemdé. Atualmente, a leitura desse material € feita somente pelas
pessoas mais idosas do municipio, |

Quanto ao material escrito em porfugués, presente na comunidade, observou-se que,
nos encontros promovidos como reunides politicas, escolares ¢ feligiosas, 0 texto esta em
portugués. O mesmo, muitas vezes, € relido em casa. O que vale ressaltar é a forma como
aparecem as duas linguas em tais eventos, porque, tanto nos encontros, quanto ¢m casa, a
leitura é realizada em porfugués, mas a discussio do tema ou a conversa sobre o assunto, em
yeral, € em alemdo. Eventualmente, quando ha a presenga de pessoas da comumdade, nio-
falantes do alemdio, discute-se o tema do encontro em brasileiro, mas, nos pequenos
grupos, as pessoas continuam conversando em alemdo. Segundo o depoimento de uma
mulher da comunidade, as pessoas nfo costumam participar efetivamente de uma reunido em
portuguds, ou seja, tornam-se meros ouvintes, solicitando explicagbes em alemdo, ao
término da reunido, & pessoa que, segundo eles, sabe melhor o brasileiro. 1sso caracteriza a
singularidade de um evento de letramento que aconiece na comunidade, ou seja, os padrdes
de interagiio a respeito do texto escrito em porfugués, estfo amarrados a lingua do grupo, o
edemdo.

As criangas, na comunidade, também estabelecem contato com a gscrita em
portugués através de recados escritos enviados pelo telefonista, folheto dominical, avisos
afixados no mural da igreja, receitas da medicina alternativa desenvolvida pelo Clube de
Mies, atas de reunides de Entidades ¢ avisos. Quanto aos recados escritos pelo telefonista,
as criangas geralmente sdo as encarregadas de entregd-los aos seus pais, para que ©
telefonista nfio precise ir até a casa das familias. Em casa, o pai, a mde ou wm irmio léem,
geralmente silenciosamente, € em seguida sdo realizados comentarios sobre o mesmo, em
alemdio. Nio ha um modelo de texto escrito adotado para escrever esse recado,
simplesmente ha a anotagio do que foi passado a0 telefonista. Embora tal recado, em alguns
casos, tenha sido passado em alemdo, sempre o escrito ¢ em POTIHGUES.

O folheto dominical, outro material escrito da comunidade, € lido apenas nos cultos
ou, eventuahmente, quando ha missa na comunidade. Em geral, ha culto como celebragdo
dominical, pois, como ha somente um padre na pardquia do municipio, ¢ impossivel atender,

todos os finais de semana, & igreja matriz da zona urbana ¢ as 28 igrejas das comunidades
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rurais do municipio. Nesse culto dominical, entfio, 0 evento que acontece ¢é a leitura do
folheto que consta de quatro paginas. E realizada uma feitura continua, sem uma
participagio efetiva das pessoas da comunidade. Nio ha discussdo dos textos lidos, As
pessoas participam, sim, dos canfos e das respostas que constam nas oragdes que o fotheto
oferece. A interpretagio das trés “leituras™ uma do Antigo Testamento; outra, do Novo
Testamento € o evangelho, ambos textos biblicos, é oferecida no proprio folheto, que ¢é lido
por alguém que participa da liturgia. Os responsavets pela realizaclio da leitura do folheto,
durante a ceiébrage‘io do culto, s30 os jovens da comunidade, a professora e algumas outras
pesscas. As criangas ndo participam, porque, conforme o padre da paroquia, elas sdo
engragadinhas quando léem, mas ainda ndo conseguem ter nogdo do que estdo lendo e, alem
disso, nfio ha uma preparacio litlrgica na pardquia para as c_rian¢as poderem participar
efetivamente da leitura do folheto no culto. Apods esse culto, ainda dentro da igreja, a
matoria das pessoas iniclam conversas sobre os mais variados assuntos em alemdo.

Dentro desse encontro comunitdrio, ou seja, do culto, ainda ha a leitura dos avisos.
Antes de finalizar o encontro com a béngdo final, sio lidos os avisos comunitirios que
incliem desde convite para baile e festa, até aniincio de objetos perdidos, da comunidade ou
mesmo das comunidades vizinhas. Alguns desses avisos vém da pardguia; outros, de
comunidades rurals vizinhas, e a maioria deles s&o e1aborédos por pessoas da comunidade
que ocupam cargos nas entidades que ali existem. O leitor desses avisos, em geral, € o
ministro, pessoa da comunidade preparada na paroquia para celebrar o cuito. Eventualmente
um dos outros leitores faz a leitura dos mesmos. As pessoas (ue escrevem 0s avisos seguetn
um modelo escrito, ou seja, procuram empregar vocabulos proprios da escrita. Percebeu-se
que algumas pessoas, apds o culto, faziam perguntas, geralmente em alemdo, a respeito de
LR OU QULTO aviso,

Ha o caso de um leitor que, logo depois da leitura do aviso, parafraseia-o em
aleméo. Algumas vezes faz isso em forma de piai:ia; outras, explicando para as 'pessoas da
comunidade do que trata o aviso. As vezes um dos avisos lidos apés o culto é afixado no
mural exposto fora da igreja. Mas como ha uma tradi¢do oral na comunidade, dificilmente
alguma pessoa 1& esses avisos no mural. Um fato que caracteriza essa tradicho oral

acontecey em relagdio a uma reunifio programada pelo Padre da Pardquia. No mural da
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igreja, estava afixado um aviso convidando todas as pessoas da comunidade para
participarem da referida reunidio, encontrando-se destacada a parte do texto que informava
tratar-se de uma reuniio para todos 0s que quisessem participar. Todavia, no aviso lido
depois do culto dominical, o ministro da eucaristia comunicou (oralmente) que a reunido
seria s para os coordenadores de grupos. De fato, no dia marcado parva a reunido,
compareceram somente os coordenadores, e o argumento usado para justificar o ndo
comparecimento dos demais membros da comunidade foi o de que se tratava de uma reunido
s6 para coordenadores, conforme o aviso passado oralmente apos o culto de domingo. Em
relaglio ao aviso do mural, constatou-se que nenfiuma das pessoas presentes tinha lido o
eSO,

Quanto aos demais materiais escritos presentes na comurnidade, como atas e receitas
da medicina alternativa, ndo hd uma participagdo efetiva das criangas quando ¢ realizada a
leitura desses materiats. Eventualmente, uma criancé pode estar com a mie durante a
preparagdo de alguma receita, a qual é lida em porfugués, mas a conversa continua em
aleméo. Quanto as atas, que os secretdrios das diretorias de Entidades sociais da
comunidade (Associagiio do clube da comunidade, da igreja, APM da escola, diretorta dos
jovens, do Clube de Mies, Encontro de Damas) precisam redigir, geralmente seguem o
modelo escrito que se apresenta na pagina anterior do livro de atas. Dessa forma, algumas
criangas, eventualmente, observam o pai escrevendo a ata da reuniio. Mas ¢ uma
observagiio distante, porque dificilinente o pai permite a participagio da crianga.

Em casa, além dos materiais ja apresentados, a crianga tem acesso a folhetins com
orientacdes cooperativistas, livros de medicina alternativa, cartas ¢ 0 seu livro didatico. O
acesso a materiais como revistas, jornais, livros de literatura infantil, ou outros livros,
praticamente inexiste, O material de leitura e escrita fica restrito as atividades desenvolvidas
naquele contexto rural. No contexto familiar, como parte da tradi¢io oral, um aviso
geralmente ¢ comunicado oralmente antes de ser passado por escrito. Em alguns dos
depoimentos, alguns pais, afirmam que os fithos, quando trazem bithetes da escola, contam

do que trata o bithete antes mesmo de entrega-lo para ser lido.
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Modes de participacio da crianca na familia ¢ na comunidade

De acordo com a cultura do grupo, a maiona dos assunios ndo sio conversados
diretamente com a crianca. Em geral, as criancas sfo nomeadas ouvintes. Essa atitude
também € esperada nos momentos de leitura de algum texto em porfugués, ou seja, as
criancas devem escutar. Sua participagiio € aceita somente quando o adulto lhe concede o
turne, solicitando, por exemplo, que ela leia o texto. Na maioria das vezes, a conversa a
respeito de um texto escrito € restrita; conseqilentemsente, a crianca fala pouco sobre o
material lido. Quando assistem a televisiio, essa situagdo se repete, ou seja, ndo ha uma
conversa que preceda ou suceda a cena assistida. Vale ressaltar que essas criangas
praticamente sO assistem televisdo a noite, junto com os pais, pois, durante a tarde, periodo
em que ndo estdo na escola, precisam cumprir os seus afazeres. Alguns acompanham os pais
no servico da roga e outros t8m os seus “servicinhos” em casa. Algumas vezes, quando sio
dispensados desses seus afazeres (por exemplo, em dias de chuva) preferem brincar no
galpdo, ndo se prendendo aos programas de televisdo.

Nio acontece, entdo, muita interacio com a crianga, na éomunidade, ne sentido de
construir conhecimento a partic de um texto escrito. Trata-se das praticas de letramento
presentes na comunidade, em que a lingua usada ¢ o alemdo. Todavia, a participagdo da
crianga nessas praticas, quando acontece, é como ouvinte. Além disso, nas atividades diarias
em familia, as criangas devem acatar e cumprir as ordens dos pais. Isso vale principalmente
no que se refere as ordens do pai, pois a mée, em alguns contextos, apresenta uma certa
abertura para o questionamento, E a mie, também, ou um irmdo mais velho, quera auxilia as
criangas em suas tarefas escolares. Mas esse auxilio, de acordo com o depoimento de
algumas mdes, é solicitado somente quando o filho ndo consegue resolver o exercicio
sozinho. Quando isso acontece, a mie proowa ler o exercicio e explicar em brasileiro,
Quando a crianga ainda ndo compreende, muitas dfis mies afirmam explicar em alemdo.

Essa caracterizagio dos modos de parti'cipac;?io e dos usos das duas linguas na
comunidade, tanto na oralidade, quanto no que se refere ao material escrito em porfugués,
estario servindo de parmetro para a “compreensdo” do que acontece na sala de aula desse

contexto rural.



CAPITULO 11T
EVENTOS DE LETRAMENTO NA ESCOLA MULTISSERIADA

3.1 A professora: Historia de vida x Historia profissional

A professora, informante desta pesquisa, tem uma historia de vida que transparece
em sua pratica profissional hoje. Assim sendo, torna-se necessario apresentar essa pessoa
para depois buscar os significados de sua pratica no fazer didrio com seus alunos.

Nascida no Rio Grande do Sul, de ascendéncia alemd, e tendo aprendido o alemdo
como lingua materna, ingressou na escola falando somente essa lingua. Desde o inicio de sua
escolarizagiio, freqientou classes multisseriadas, iniciando sua atividade profissional aos 18
anos, antes mesmo de ter concluido o curso ginasial. A primeira classe na qual trabalhou era
hisseriada. Continuou seus estudos posteriormente, tendo cursado o supletivo de 1° grau.
Ne 2° grau, optou pelo Logus 2, um curso em mddulos, equivalente ao magistério. O
objetive desse curso era “capacitar” professores leigos para o exercicio do magistério.

Foi dentro desse quadro, que essa professora provavelmente iniciou a elaboraggo de
sua cultura de ensinar (Feiman-Nemser, 1990). Os cursos pelos quais passoll, € 40S quals
deve sua formagdo, eram cursos gue levavam os alunos a “apfender” comgo autodidatas,
reforgando o modelo cultural de ensinar que conhecera e experienciara desde sua infincia.
Todos estes aspectos, de sua infincia e do inicio de suas atividades profissionais, afloram em
suz pratica e evidenciam algumas questdes relevantes: 1° ) ha, em seu fazer didatico-
pedagodgico, uma teoria de base ndo manifestada explicitamente pela professora”; 2° ) o
modelo de ensinar, que propde para a classe, é aquele experienciado em sua iniciagdo
escolar e profissional, e reconhecido como funcional para a classe multisseriada.

No modelo qiie prople, transparece a seéuintc imagem de sala de aula: um evento

socio-caltural  sujeito a normas e regras que determinam seu  funcionamento.

2 1ide discussio em Blatyta (1993), em estudo qoe focaliza a teoria implicita ¢ explicita do professor.
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Consegiientemente, procurta engajar os alunos, participantes principais desse evento, na
cultura escolar configurada na sala de aula a partir desse modeto.

Em relagio & questdio do bilingiismo, a professora parece ter clareza quanto a
algumas questdes referentes ao trabalho em contexto bilingiic. Considerando que ¢la ao
ingressar na escola era monolinglie em alemdo e, que teve uma longa jornada de trabalho em
contextos bilingiles (alemdo/poriugués), mostra-se sensivel as dificuldades de seus alunos,
provenientes de uma experiéncia linglistica anterior semelhante a sua (falantes de
alemdoforasileiro/portugués escrito na escola). Assim, embora sua fala procurc mostrar o
contrario, sua atitude ¢ “permitir” o uso das linguas na escela de acordo com o0s usos que
acontecem na vida diaria das pessoas na comunidade, ou seja, ora conversam em alemdo,
ora em brasileire, e, 2o estabelecerem contato com um texto escrito enconiram o porfgHes.
Na sala de aula, entretanto, tais usos estdo condicionados a algumas regras que serdo
explicitadas na se¢io da andlise etnografica das aulas.

No dig-a-dia, a professora faz um uso das linguas que evidencia o que acontece na
comuridade, ou seja, em sua casa, afirma que ora conversa em alemdo, ora em brasileiro,
na escola, entretanto, de acordo com seu depoimento, afirma usar o brasileiro, apresentando
coma justificativa o fato de ter dificuldades em explicar contelidos em alemdo. O trecho de
entrevista com a professora, apresentado a seguir, evidencia a sua coticepgao sobre 08 usas

que faz das linguas.

P. Olha / na escola ¢ porfugués. Mesmo se eu quero explic alguma coisa pra eles em
alemdo eu me atrapalho / ndo / nio consigo. E em casa com o meu marido & em
geral a gente fala 50 o alemdo / ¢ com a minha fitha ja ndo. A filha desde pequena
fala 50 em portugués | ¢la agora aprendeu a fald o alemdo / mas fala um alemdio
atrapalhado. Com ela dificilmente eu falo alemdo [ sempre em poriugués né. E na.
roda de amigos / que nos temo uma / uma boa rodinha ai de jogo de canastra / € s0
alemdo, '

4
Essa fala da professora explicita as escolhas das linguas que realiza a partir de dois
papéis que ocupa: i) de professora que assumiu o discurso do monolingiiismo, e #) de
membro do mesmo grupo social ao qual pertencem as criangas.

Quanto ao primeiro, em véarias situacdes de sala de aula, mostra sua preocupacio

com a aprendizagem do portugués, assumindo, dessa forma, o discurso do monolinglilsmo:
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P. £ que eles, assim nunca alguént me falou né, mas eu tenho guase cerfezd né, que
efes querem que a gente ensine né, primeiro lugar falar corretamente na medida do
possivel né, o portugués, porque eles sabem que em qualquer lugar que efes forem
né, eles vio precisar. (Trecho extraido da entrevista realizada com a professora no
dia 14/11/96)

Pode-se observar que a professora procura explicitar uma énfase dada ao ensino do
portugués, assumindo um discurso presente, mas néo explicitado formalmente, na sociedade.
Algumas 'expressﬁes de sua fala, como munca alguém me falou, caracterizam a origem desse
discurso. A professora remete a um “eles” que em primeira instdncia, seriam os pais; mas
que pode ser também a Secretaria de Educagio. Esta, embora ndo lhe “cobre”
explicitamente um ensino baseado na lingua portuguesa, ela tem quase cerfeza, né, de que
esse € o comportamento (ue a comunidade, de um modo geral, espéra dela. Assim, a
professora “sabe”™ qual € o desejo deles, e assume esse discurso, pois elas, as criangas, vdoe
precisar dessa lingua nos mais variados contextos e situages da sociedade. Essa énfase no
uso do porfugués na escola, pode ter ligacio com o discurso presente no perfodo Vargas, no
qual todas as outras linguas, diferentes do porfugués, eram fortemente reprimidas. Esse ndo
dito, fixou-se na memdria historica dos descendentes, no caso dos alemides, que hoje
manifestam veladamente a preferéncia pela lingua portuguesa na escola. A professora, com a
mesma historia de vida das pessoas da comunidade e com uma longa experiéncia em
comunidades bilingiies (alemdo/portugués), “assimilou” esse discurso velado.

Por outro lado, como membro da comunidade, a professora partilha da lingua ¢
cultura do grupo. Sua histéria de vida se mistura com a historia da comunidade. Dessa
forma, embora procure deixar explicito em suas falas que proibe o uso do alemdo na escola,
observou-se que muitas vezes conversa com as criangas nessa lingua: explica em alemdo,
quando julga ser necessario, e, nos momentos de repreensdes, também recorre ao uso dessa
ingua. Na fala seguinte, ao contrério da maioria dos seus depoimentos, evidencia essa
situacdo de uso da lingua alemd no contexto escolar. Isso pode ter acontecido porque essa
fala foi parte de uma longa conversa com a pesquisadora. Notou-s¢ que, depois de algum

tempo, passou a monitorar menos sua fala. Além disso, uma das entradas da pesquisadora,
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antecedendo sua fala, fot no sentido de um reconhecimento positivo de sua atitude face ao

uso das linguas da comunidade na sala de aula.

P. Eu acho tambeém, eu ndo sei se eu estou certa ou ndo, que se aqui {ivesse uma
professora que nfo fosse de origem ai seria muito diferente, talvez até essas criangas
nio queriam aprender de falar o alemdo porque se fosse uma professora de outra
origem n¢, ela niio permitiria que eles falassem o alfemdo na escola ¢, e mesmo ela ja
nio teria como também falar em alemdo com eles porque né, mesmo ndo fala a
lingua, entdo, talvez isso também ¢ um grande motivo né. (Trecho da entrevista de
16/11/96)

Contrapondo essa fala as falas anteriormente apresentadas nessa seglio, pode-se
fazer referéncia a uma contradigio da professora entre 0 que afirma ¢ o que acontece em
relagho ao uso das linguas em sala de aula, decorrente de sua historia de vida, de sua histora
profisstonal vivenciada em contextos biiingiiés {(dlemdolportugués) e do papel que ocupa
como professora. Essa contradigio sera explicitada em seglio postertor deste capitulo (3.3./
() Fazer ¢ o Dizer da Professora).

Até aqui, entdo, buscou-se descrever a historia de vida da professora € a sua
concepgiio sobre o ensino-aprendizagem em contexto bilinglle. Tais questdes estardo
perpassando os modelos de interagio e de ensinar propostos por cla para a classe

multisseriada,
3.2 Caracterizagiio da escola

A escola estd localizada ao lado da igreja e do clube da comunidade, uma
caracteristica de todas as comunidades rurais do municipio. Construida em alvenaria, possui,
além de uma sala de aula, a cozinha e a secretaria que, na ocasido da coleta estava sendo
ocupada para guardar alguns materiais. Ha sanitarios, um corredor amplo e uma calgada ao
redor de tada a construgio. A calgada ¢ o local de brincadeiras das criancas antes do inicio
das aulas e no horario de lanche. _

A sala de aula € um microcosmo potencialmente rico e significativo para a pesquisa,

pois seus elementos constitutivos, professor e alunos, representam aspectos do pensamento
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que rege a organizagio da escola a qual pertencem, e esta, por sua vez, reflete a
comunidade, deixando transparecer nas interagBes seus valores culturais, seu modo de ver o
mundo, bem como o momento histérico que estio vivendo. Assim sendo, wm estudo
detathado do que se passa em sala de aula € um meio precioso de desvendar os mecanismos
das relagdes que se estabelecem nesse contexto. Com esse pressuposto, passa-se a analisar
os dados da classe multisseriada da escola municipal rural, inserida em contexto bilfnglic,
procurando contextualizar essa realidade de modo a tornar possivel entender as reagdes dos
participantes da pesquisa, seu envolvimento com as aulas, e, mais especificamente, com os
eventos de letramento. Nesta seclio, visa-se apresentar a organizagio fisico-espacial da
classe, essa organizacdo, justificada pela professora, é determinante para a compreensio das
Estruturas de Participacio(Erickson, Flotio ¢ Shultz, 1982) que se estabclecem nos eventos
de letramento.

Os alunos sentam-se em dupias, com excegdo dos alunos da 4° série, que t&m carteira
individual. Nfio ha carleiras na escola com assento para dois alunos; as carteiras individuais
sio unidas, permanecendo sempre nessa disposigio. Essa organizagio fisico-espacial

proposta para a classe estd representada na figura abaixo.

PROFESSORA

4" série 21 séric — 2% série 1"séric — Encostado
4* gérie 2* série — 17 séric 1" série — 1*série
4 série _ 2* série 3" série — 3" série
4" série Encostada —~ 3" strie

No lado esquerdo da sala, a partir da perspectiva do leitor, encontram-se quatio
alunos da 4* séric sentados individualmente, um atrds do outro; no meio da sala, cinco
alunos da 2* série, dos quais somente o &ltimo da fila, o aluno Valdir, estd sentado sozinho;

do lado direito da sala, encontram-se: na parte da frente, a 1° série, e depois, a 3* série, com
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um aluno encostado em cada uma dessas duas sérics. A colocagio dos dois alunos
encostados em meio a séries diferentes aconteceu, de acordo com regisiro em diario de
campo, pelo fato de haver problemas de entendimento entre os mesmos. Por causa disso, a
professora posicionou o “aluno encostado” com um menino da 1° série, ¢ a “aluna
encostada” com uma memna da 3° série. Assim, os trés alunos de cada uma dessas duas
séries, com os “encostados”, sentam, em pares, do lado direito da sala. Em frente as
cartetras dos alunos, no meto da sala, encontra-se a mesa da professora.

Sobre a orgamzacio fisico-espacial da classe, a professora explica:

P. Bom aqui funciona, entdo, uma classe multisseriada, Entdo a gente precisa ter uma
organizacdo mais ou menos boa pra podé funciona pri gente vencé, pra gente
consegul dar conta do recado né. Entdo eu organizei a turma assim, aqui senta a 4°
série, 540 quatro alunos de 4° série e dai a gente explica matéria préd cles e sempre
tem aquele que entendeu um pouco melhor, entio, ele ja ajuda o outro colega
exphicando a atividade que eles deverfio completar, porque, a gente tem que atender
as quatro séries, entdo ndio é possivel a gente estar sempre junto & crianga para
explicar tudo todas as dovidas que ela tem. (tosse) Depois, aqui no meio, entdo, sio
os alunos da 2° série, j4 que é uma turma um pouco maior, entio, estio ali, sfo s6
cinco né, siio mais do que 3%, e mais do que 1%, e entdio eles sempre sentam ja de dois
em dois. Um tanto também ¢ por causa dos livros, que o livro didatico ndo tem pra
cada um, entiio eles sentam juntos, copiam no mesmo livro didatico. E / um
esclarecimento que eu ainda tenho que dar € que, sendo multisseriada a genle ndo
tem como preparar todas as atividades que eles tém que fazer durante as quatro
horas né, de aula cada dia. Entfio a gente busca bastante o livro didatico, e gragas a
Deus nos temos um bom livro didatico, tem atividades muito boas, entdo eles vio
copiando e completando as atividades. Assim, sentados juntos, eles, um ajuda o
outro também guando ndo sabem completar as atividades, quando a professora ndo
tem tempo sempre de explicar. E nesse lado aqui, entdo, temos a 1° série, s@o sd trés
de 1* série, e mais um aluninho que j esta freqiientando, que, seria do pré, mas como
niio temos pré aqui, a gente acolhe eles como encostados e diz, e da atividades de
pré pra eles. E mais uma aluninha que senta ali no fundo, que também € encostada,
que esta fazendo atividades de pré, que o ano que vem serdo os alunos da 1° série.
Entdo, eles ja fazem as atividades de coordenagio motora esse ano né, encostados, e
é mais um servico para a professora. Assim a gente até poderia dizer que temos cinco
séries, ndo sO quatro, porque temos o pré junto também. E, ali, entdo, trés de 3°
série. Também sentam de dois em dois, mas eles tém cada um o seu livro didatico,
mas sempre um ajuda o outro, quando ndo souber completar as atividades. Entfio
ficou uma menina sozinha porque nio tinha companheira, colocamos a pequena do
pré junto pra ela ter companheira também. E assim, ela também as vezes Ja ajuda a
pequeninha quando ela tem um minutinho de folga ela ja ajuda ela. E, assim, os da 4°
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ajudam da da 2%, os da 4°, ou os da 2/, j4 ajudam a 1*, porque ndo é possivel a gente
se desdobra, ou se triplica ou ainda quatriplic porque sio quatro séries ou cinco
séries como ja disse antes. { Trecho registrado no dia 18/09/96)

Nesse depoimento, ao explicar a organizagdo que propde para a classe, a professora
oferece vanios elementos para discuss@o. Ac iniciar afirma que a genre precisa ter uma
organizacdo mais ou menos boa prd podé funciond, pra gente vencé, pra genle consegui
dar conta do recado né. Nesse trecho, sfo usadas algumas palavras-chave: 1"} organizagio
mats ou menos boa, 2°) pra podé funciona; 3%) pra gente vencé, 4") pra gente consegui dar
conta do recado.

Considerando que ha 4 {5) séries nessa Gnica classe, a professora tem clareza de que
a Secretaria Municipal de Ensino espera que ela tenha condi¢Ses de cumprir o planejamento
com sucesso. Por outro lado, a comunidade, representada pelos pais das criangas, espera
gue estas sejam promovidas de série com alguns conhecimentos basicos. Tendo em vista tais
expectativas, a professora, para conservar o0 bom concetto que tem na comunidade, propde
“modelos” para obter sucesso, por isso a escolha fexical vencer,

Quanto ao primeiro modelo, o de interagfo, ha duas instincias: a) da professora com
os alunos, a gente explica matéria pra eles e sempre tem aguele que entenden um pouco
methor; e b) de aluno para aluno, ele ajuda o outro colega explicando a atividade que eles
deverdo completar, O que parece se evidenciar com a proposigio desses modelos ¢ o fato
de a professora se colocar como autoridade. Ela propde e aceita esses modelos como
aqueles capazes de levar tanto ela quanto os alunos ao sucesso esperado. A comunidade (o0s
pais) e as criangas fambém reconhecem esse modelo de ensinar proposto pela professora
como funcional, porque, para eles, ela € quem sabe e, portanto, seu modelo funciona. Uma
vez (ue se considere o contexto rural, no qual a professora participa na organizagio dos
mais variados evenios que acontecem na comunidade, € possivel evidenciar o papel de lider
que ocupa. A professora é reconhecida como aqt;ela que sabe, pois, nas eventuais duvidas
¢/ou dificuldades para resolver alguma questdo referente a comunidade, ela sera a pessoa
procurada.

O outro modelo refere-se a pratica pedagogica na qual a mteragdo aluno-aluno parte

das atividades que desenvolverm ao usar o livro didatico. O uso desse livie ndo € um uso
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pelo uso, afirma a professora, ou pela praticidade e/ou comodidade que proporciona ao sei
fazer pedagogico. A justificativa que apresenta nesse sentido tem como base dois aspectos
da realidade da classe: 1°) por ser uma classe multisseriada com 4 horas de atividades
difirias; e 2°) por ser impossivel preparar atividades para todas as séries todos os dias.
Dentro desta justificativa, a professora procura um bom livro como auxiliar para sua :'prética.
Seu conceito de bom livro didatico exige do mesmo: atualidade (no seniido de
modermidade), trabatho com textos (reestruturacdo), criatividade e atividades variadas.

Por conseguinte, ds atitudes normalmente tomadas pelas criangas subjaz uma
histéria. A professora relata como “consegui” educar as .crianf;a,s para se enquadrarem no

modelo de ensinar que propde. Nas palavras dela:

P. Sim, ¢ iss0 é uma organizagio que eu fiz, cologuei né, tem que ser assim, nio da
toda hora estar me interrompendo, porque dai sempre né, ¢ por onde ja ndio tem mais
aquela continuidade, se estou explicando pra uma série, os outros nilo vem que ndo
tem. Primeiros anos sim houve problema, mas dai nds chamamos atengdo umas vezes
¢ dizia assim quando, até ds vezes ficava nervosa, quando que vocés viio aprender
que quando eu estou explicando pra uma série vocés nio € prd me interromper.
Entdo agora, tudo bem, eles sabem que quando eu estou explicando pra uma série os
outros ficam no seu cantinho, esperam a vez deles, porque nio da, de um lado né,
ndo ¢ bom, nio ¢ mais aconselhivel né, eu ter que xingar, €, ser severa com eles,
gritar com eles que eles, ndio venham me interromper, mas dai do outro lado foi bom,
porgue agora eles estdo acostumados, sabem que tém que esperar a sua vez porque
cada vez se eu interrompo af a gente perde o fio da meada. { Trecho registrado no
dia 18/09/96)

A atitude das criangas, conforme os registros, demonstra que “sabem” o que a
escola/professora espera delas. Agem como se tivessem consciéncia de que, para
aprenderem e, consegiientemente, obterem sucesso e promogdo de série, devem agir de
acordo c:bm o que lhes é indicado como bom, como correto e como disciplinado. Como
exemplificagio, o ritual diario de formagdo de fila, no qual meninas e meninos posicionam-se
em filas separadas, aguardando a professora para entrar na sala. Depois o ritual da oragéo
inicial, para o qual os 17 alunos permanecem em pé atras de suas carteiras. Em seguida,
sentam-se e, sem esperar uma ordem da professora, comegam a retirar o seu material das

sacolas, evidenciando nitidamente que aprenderam o modelo de ensinar proposto pela
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professora para a classe. Na se¢fio 3.3.2, analise etnografica das aulas, evidenciar-se-do
outros momentos em que os alunos demonstram que sabem como devem proceder nessa

comunidade escolar.

3.3 Nz sala de aula

Durante os dois meses de observagio na classe multisseriada da escola da
comunidade foram muitas as aulas registradas em audio, e algumas em video. Quanto 308
registros coletados através de video, reconhece-se que os participantes estranharam o objeto
filmadora em sala de aula. Embora se tivesse tomado cuidado para realizar esse registro
(filmagem) somente depois de estar hi mais de um més como participante desse grupo,
portanto, integrado a ele, os sujeitos de pesquisa sentiram-se talvez ameacados, ou ai€
“atraidos” pela filmadora, tornando muitas partes das aulas em video, atipicas.

Procurando caracterizar os eventos de letramento que acontecem na escola da
comunidade rural bilingtie de Missal, optou-se por analisar trechos de duas aulas em audio,
com especial énfase na aula do dia 29/08/96. Essa aula foi escolhida pelo fato de ser tipica,
pois ai aparecem os diferentes eventos de letramento que fazem o cotidiano escolar dessa
classe, € as interagdes que comumente se estabelecem a partir da organizagio fisico-espacial
proposta pela professora. Na analise etnografica dessa aula, em audio, o trecho do video ¢
trazido como dado secundario,

O excerto da aula em video, registrada no dia 20/09/96, apresenta alguns aspectos
que ndo s3o caracteristicos do Fazer pedagégico didrio da professora nessa classe. Por
exemplo, solicitar que os alunos usem o alemdo durante o evento de letramento, no qual ela
¢ falante primaria, e onde ha um texto da disciplina de Ciéncias, como base. Geralmente,
durante esses eventos, principalinente nos momentos de explicagdo, ¢ mesmo durante o
transcorrer da aula, a professora desencoraja o uso do afemdo. Portanto, essa atitude da
professora, de solicitar o uso do afemdo em um evento de letramento, pode ser entendida

como uma reagdo diante da filmadora, ou entfio, como uma tentativa de corresponder ao
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interesse da pesquisadora, que lhe explicitou, no momento de entrada no campo, que estava
interessada em observar o uso das duas linguas (afemdo e portugués) em sala de aula. Por
putro lado, essa atitude da professora, o uso do afemdo durante a explicagio, bem como a
justificativa que apresenta em relagdo a esse uso, evidenciam uma contradigdio entre 0 que
afirma ¢ o que acontece em relagio ao uso das linguas na escola (conforme estara
caracterizado nas segles seguintes),

A aula foco, registrada em 29/08, pode ser considerada tipica por apresentar trés
interagbes comumente estabelecidas entre os participantes durante as aulas: a interagdo
professora-alunos, em eventos de letramento; a interagdo aluno-aluno, em eventos de
letramento; e, por Oltimo, a interagdo dos alunos das diferentes séries, enm conversas
informais {parafelas) durante a aula. Através do exame dessas interagGes, as quais estardo
sendo explicitadas ao longe da andlise da aula, propde-se uma resposta a pergunta de
pesquisa; Como se constroem 0s eventos de letramento em lingua portuguesa, na escola
multisseriada, de comunidade bilingtie (wlemdo/portuguésy?

Para esta analise, foram selecionados trechos que somam aproximadamente 50
minutos dessa aula em audio. Estes trechos da aula evidenciam aspectos que estardo
apresentando a singularidade dos eventos de letramento. A classe, como ja vimos
anteriormente, tem caracteristicas especificas, a saber: a organizac3o dos alunos em pares e
a adogiio do livro didatico para os alunos. Considerando tais caracteristicas da classe, a aula
tipica evidencia as interagdes que geralmente se estabelecem, por exemplo, as tomadas de
turnos dos alunos e da professora, os usos que fazem das linguas alemd, “brasileira” e
portuguesa, enfim, os eventos de letramento que ocorrem a partir da organizagdo espacial e
pedagogica proposta pela professora para a classe multisseriada.

A organizacdo social da escola, influente na formagdo da cuftura escolar, ¢ moldada
pela professora a partir de esquemas de conhecimento social e culturalmente adquindos, os
quais Dettoni (1995) apresentou como crenqa';‘ Ao ingressarem na escola, os alunos
precisam aprender essa cultura para se tornarem membros “aceitos” no grupo. Nesse
sentido, observaram-se momentos de constrangimento dos alunos encostados, por ainda nio
terem aprendido os modos de participagiio ¢ de comportamento do grupo em que estavam

ingressando, a comunidade escolar. Os demais alunos estavam ajustados as normas
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escolares, pois os momentos conflitantes entre eles e a professora foram poucos. Uma
evidéncia disso € o ritual de inicio das aulas. Os alunos, sem esperar uma ordem da
professora, retiravam o material correspondente & primeira -disciplina do dia e iniciavam a
copia e resoluclio de questdes, Eles conhieciam bem o horario de aulas, no qual o Porfugués
era a matéria inicial trés vezes por semana, Nos outros dois dias, 2 primeira atividade era a
corregfio da tarefa de matematica, ou uma avaliagfio oral das questdes de Estudos Sociais ou
Ciéncias. A organizagio e o conseqilente desenvolvimento da aula € muito diferente, se
comparado a uma classe seriada. A organizagdo fisico-espacial da classe determina o
esquema de funcionamento pedagdgico (esquema escolar), porgue as agdes pedagogicas €
os padres interacionais que acomtecem na sala de sala sdo um resultado dessa primeira
organizaciio. Os alunos, na maior parte do tempo, trabalham individualmente ou em pares,
E, pelo fato de darem continuidade & copia das atividades do livro, iniciadas em dias
anteriores, cada aluno vai realizando a copia e resolugdio de acordo com seu rendimento. O
importante ¢ que desenvolvam todas as atividades refacionadas ao texto do livro trabalhado
na semana, pois toda segunda-feira ¢ iniciado um novo texto e, nesse dia, exige-se
uniformidade de acio, porque todos devem ler o texto do livro didatico e iniciar a copia das
questdes a ele relacionadas. Nos dias seguintes, na disciplina de Porfugnés, ddo continuidade
as atividades do livro didatico. Tais atividades, de um modo geral, sdo apresentadas pelo
livro na seguinte seqiiéncia; questdes de vocabulario, de interpretagdo do texto, de analise
lingtistica e, por Gitimo, atividade de produggo de texto. Caso haja um eventual atraso de
usm dos alunos nas atividades, copia e resposta, a professora solicita, geralmente na quinta
ou sexta-feira, que o aluno as conclua em casa.

Durante o desenvolvimento dessas atividades, a professora comumente permanece 4
sua mesa. Os alunos recorrem a ela no caso de nilo conseguirem resolver uma eventual
divida em relacdio  resposta de alguma questdo. Mas, antes de se dirigirem a ela consultam
o colega do lado (o par), outro colega da mesma série, ou até mesmo um colega de outra
série. Somente em ultima instincia, solicitam uma explicagio & professora, e, para tanto,
normalmente um aluno da série aguarda o momento em que o turno the seja concedido por
ela. No caso de ela estar atendendo uma outra série, esse aluno aguarda. Os alunos de 1" a 4"

série demonstraram que possuem conhecimento das normas escolares que organizam essa
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distribuicio dos turnos de fala, pois havia momentos em que chegavam a aguardar até trinta
minutos, quando entio a professora lhes concedia o turno. Somente os “alunos encostados”,
que acabaram de ingressar na escola, tinham uma certa dificuldade para sc ajustar a essas
normas. Um dos alunos encostados, o menino, interferia incessantemente na aula. O trecho
do video caracteriza essa interferéncia do aluno Jodo, pois, num trecho de 12 minutos de
aula, a professora afastou-o de perto dela por trés vezes.

A apresentacio desse esquema escolar € relevante para compreender as interelagdes
que se estabelecem em sala de aula, principalmente nos eventos de letramento. A seguir,
procurar-se-a caracterizar a fala da professora em sala de aula, apresentando o seu Fazer ¢,
em contraponto, o seu Dizer sobre essa pratica. Observando esses dois momentos em sua
fala, encontra-se, de um lado, uma contradigdo e, de outro, um descompasso.

A contradiciio tem relagdo com o papel da professora no contexto. Enquanto, no seu
Dizer, privilegia o ensino da lingua por’{uguesé em sala de aula: a sua pratica mostra um uso
efetivo da lingua alemd nesse ambiente. Durante todo o periodo de acompanhamento das
aulas, percebeu-se uma preocupagio da professora no sentido de nfo deixar duvidas de que
a lingua efetivamente usada em sala de aula € o portugués. O ensino da escrita ¢ em
portugués, mas, na oralidade trata-se do brasileiro, uma lingua invisivel para a professora,
alunos e comunidade. Além disso, na negociagio dos alunos em pares e/ou grupos, por
exemplo, ha brechas para o uso do alemdo, o que acaba se tornando uma situagdo favoravel
para o uso das trés finguas na escola. Em situagdes mais descontratdas de aula, como, em
conversas informais, a lingua alem3 ¢ usada, inclusive, pela professora Conseqiientemente,
pode-se afirmar que essa “contradi¢io” da professora acaba concretizando © cenano
multilinglle dessa sala de aula.

Quanto ao descompasso, este compasece nas expectativas enire professora-alunos
nos eventos de letramento em porfugués. Enquanto ela apresenta a forma (estrutura do
porfugués) como topico da explicagdo, © a’lun:o centra sua atengdo na construgio de
significado dessa fala. Esta busca de uma significagdo, por parte do aluno, tem relag8o com
um impasse que vivencia, pois, para entender a explicagiio da forma escrita, abordada pela
professora, precisa se desvincular de uma atengéio mator dispensada a lingua. Considerando

que para alguns alunos o ensino ¢ em segunda lingua, ha uma necessidade de construirem
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significados do Iéxico para compreenderem a atividade relacionada a estrutura da lingua
escrita. Por outrp lado, aqueles que aprenderam o brasileiro, como 1° lingua, também
precisam transitar de oral para o escrito.

Nas atividades escritas, os alunos cometem “erros” {conforme classificagio de certo
e errado apresentada pelo livro didatico), porque muitas vezes ndo compreendem o
solicitado na atividade, procurando resolvé-las por tentativas de acerto e erro. A professora,
no seu papel institucionalizado, segue o padrio do livro didatico, enfatizando as atividades
de metalinguagem. Os alunos respondem a essas atividades através de “alternativas” por eles
desenvolvidas, tendo, no entanto, sua preocupagio voltada para a construgio de seatido. O
descompasso nesses eventos de letramento acontece, entio, em nivel de construgio de
sentido, pois, enquanto a professora centra o trabalho na escrita do portugnés padrao, os
alunos procuram construir significado usando o porfugués oral, o brasileiro, e, algumas
vezes, o alemdo.

Considerando que se apresentou uma contradicdo da professora em relagdo ao uso
das linguas no contexto escolar, e um descompasso entre professora e alunos na construgio
de sentido que acontece nos eventos de letramento, focalizar-se-a, inicialmente, o Dizer € o
Fazer da professora, para, posteriormente, analisar a realidade dessa classe, com foco nos

eventos de letramento.
3.3.1 O Fazer e o Dizer da Professora

A fala do professor em sala de aula, como ja vimos anteriormente, tem caracteristicas
especificas. Na andlise da fala da professora na classe muitisseriada em cenario multilingiie,
encontraram-se alguns tragos que caracterizam a sua fala, o seu Fazer em sala de aula, tais
como: o uso de repeticdes e de parafrases; o cuidado na escotha lexical; a recolocagio de
perguntas diante do siléncio ou de respostas incorretas dos atunos, a fim de leva-los ao
acerto; fala pausada e uso de gestos. Além disso, sua fala com os alunes na escola esta
marcada por um tom de “manhés” (motherese), refletindo a fala dos pais que, em dados
momentos, passam ligdes de moral para seus fithos. Ou seja, nos momentos de

desobediéncia dos fithos, os pais procuram impor-thes normas de conduta trazendo
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exemplificagbes de casos ocorridos com eles e/ou outras pessoas da comunidade,
reconhecendo-se 1350 como ligbes de moral. No caso da professora, seu tom de fala ora
soou reprobatono, ora afetivo.

Ciente do contexto bifingiie da comunidade, ha uma preocupagio da professora com
o léxico do portugués. Durante a explicagio de um contendo, independente de disciplina, ao
deparar-se com uma escolha lexical que julga dificil para os alunos, faz uso da repetigio ou
da parafrase. Esse trago destacou-se na fala dessa professora. Por exemplo, no trecho da
aula do dia 08/08/96, apresentado em seqdo anterior, a professora faz uso desses dois fragos
para levar o aluno Jorge a responder 4 questdo que estava lhe perguntando. O foco nesse
aluno, em alguns momentos da andlise, torna-se relevante pelo fato de haver uma relagiio

enire as ocorréncias referentes a ele € a contradigio entre o Fazer e Dizer da professora,

P- Vamo vé / agora vai de tras para frente. Jorge // o que € folclore?

Jorge- O fol / o foiclore / o

André- Ele nflo sabe, nfo sabe

P- E o conjunto de tradigdes / / {covonhecimentos} | / € ruim quando a gente
ndo sabe 1é a gente ndo consegue nem estudd. Viu como tem que saber ler! //
De que povos o folclore paranaense reso / recebeu influéncias?

André- O qué? Incuenclias?

P- De que povos / quals sio os povos / de queee / / ragas né / que influiram / que
deram alguma contribuigdo / para o nosso folclore?

André- Que? Som, som, som, sDn

P- Nem isso tu nio sabe / sfio quatro nomes s6 / de de de tipos de gente que
contribuiu para formagdo do nosso folclore? / / DO INDIO, DO NEGRO
AFRICANO, E MAIS / / DO BRANCO EUROPEU que somos todos / nos aqui
praticamente / que somos descendentes dos europeus né, a maioria. (Trecho da
aula do dia 08/08/96)

A professora, diante do siléncio do aluno Jorge - ao fazer-lhe a segunda pergunta - €
da indagagio do aluno André - sobre a escolba lexical influéncias - retoma a pergunta
fazendo uso da repeticlio de gue povos / quais .;"’c?o os povos, apresentando uma segunda
repeticio na qual usa outra escolha lexical de gre / ragas né. Na tentativa de tornar
compreensivel a pergunta, a professora continuou usando a repetigéo com substitutgio do

verbo da oragio gue influiram / que deram. No final, apresenta a escolha lexical

contribuigdo para substituir influéncias. O objetivo da professora a0 usar esses tragos ¢
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conduzir o aluno & resposta da questdo. Ao substituir o léxico, apresentar uma fala mais
pausada ¢ destacar a palavra-chave poves, a professora procurou construir significade com o
aluno, a fim de que este pudesse apresentar a resposta esperada. Alem disso, a énfase na
palavra {cooonhecimentos} pode ser vista como uma pista de contextualizagio (cf
Gumperz, 1982), usada para indicar ao aluno o momento de tomar o tumno e dar
continuidade a resposta.

Considerando que © processo de ensino-aprendizagem esteja acontecendo em
segunida lingua, como € o caso para varios alunos dessa classe, os tragos usados pela
professora tornam-se auxiliares na compreensdo da fala em brasileire e, principalmente, do
portugués eserito, No caso do aluno Jorge, entretanto, este faz um uso constante da lingua
alemi. Quando solicitada a sua participagio no grupo, momento que exige ¢ uso do
brasileiro, sua resposta geralmente ¢ o siléncio. Na resolugfio das questdes propostas pelo
livro ou passadas pela professora na lousa, Jorge procura auxilio com os colegas. Nessa
negociagio aluno-aluno, a lingua usada, muitas vezes, € o alemdo. Ou entdo, 0s colegas
explicam em brasileiro e repetem a explicagio para o Jorge, em alemdo. Pode-se afirmar,
entdio, que & professora usa alguns tragos de facilitagio (¢f. Machado, 1992) em brasileiro,
mas em momento algum, no trecho apresentado, fez mengdo ao uso da lingua alemd.

Examinando o corpo de registros, encontram-se, a todo momento, repeticdes na fala
da professora. Ha ocasides em que interrompe a explicagdo de um contelido para exphicar
alguma expressio do poriugués escrito. Um exemplo tipico registrou-se na aula do dia
12/0%/96, quando ela estava explicando um contetdo referente a uma atividade na qual era
solicitado o emprego da palavra “jardineira™, considerando seus varios significados. O topico
da fala da professora era a explicagio dos significados a fim de que os alunos pudessem
compreender e, conseqiientemente, completar aquela atividade do livro. Ha, entio, uma
mudanca de topico na fala da professora, quando se depara com o terceiro significado da
palavra jardineira (um 6nibus com bancos parafeios). Nesse momento, ela interrompe €
questiona os alunos sobre o significado de bancos paraletos. Diante do siléncio dos alunos,
passa a explicar-lhes o que significa essa expressdo, usando, como exemplo, os bancos da

sala de aula.
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Observou-se uma recorréncia no emprego dos tragos de facilitagio na fala da
professora nos momentos de explicagiio de contetrdo para todos os alunos da classe, no caso
da aulz de Educagio Religiosa, ou quando a professora percebe uma dificuidade
generalizada dos alunos de uma série em relaciio a determinada atividade e resolve explicar
para todos da respectiva série. SHo momentos em que ela emprega diforentes tragos de
factiitagio em brasileiro, mas dificiimente faz uso do alemdio. O uso desta lingua, segundo a
professora, € um altimo recurso, ao qual ela recorre para construtr significado da atividade
escrita em poriigués.

A situagiio ¢ diferente quando se trata de uma explicagiio mdividualizada. A crianga,
as vezes, pode estar enfrentando uma dificuldade comum aos colegas da série, mas a
professora explica 50 para o alune que a procurar em sua mesa. Nesse momento,
dependendo do aluno, usa o afemdo para a exphcagio da atividade. Para outros, que tém o
brasifeiro como 1° lingua, a explicagiio acontece nessa lingua. Quando esses alunos
retornam e precisam explicar aos colegas da mesma série, muitas vezes, usam as duas
finguas (o brasileiro ¢ o alemdo), o que significa que o portugués fica restrito as atividades
de escrita. No caso do aluno Jorge, da 4° série, os colegas geralmente usam as duas linguas
para explicar-the as atividades escritas, com uma predominancia do uso da lingua alema. E
acentuado o uso desta Gitima lingua na escola por parte desse menino. Ele praticamente se
nega & usar o brasileiro. Mas ndo se observaram atitudes condescendentes dos colegas em
relagiio ao uso constante que esse aluno faz do alemdo. Ao contrario, geralmente, durante as
conversas, Jorge introduzia essa lingua, a qual, a partir daquele momento, acabava
prevalecendo, fato que evidenciou uma espécie de lideranga por parte do menino. Isto pode
ter acontecido pelo fato de ele ser o aluno mais vetho e mais alto da classe, tendo, portanto,
o respeito dos colegas. Por conseguinte, observou-se que alguns dos seus colegas,
monolingiies em brasileiro, sentiam-se fortemente motivados a aprender a lingua alema,
para poderem interagir com esse colega, bem con;o comn seu irméo, que apresenta a mesma
realidade de usos das linguas, A propésito, o aluno Marcos, da 4° série, de acordo com seu
préprio depoimento, aprendeu o alemdo durante o perfodo escolar, principalmente através

da convivéncia com esses dois colegas, “o Jorge e o Valdir”, em sala de aula e fora dela.
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Na aprendizagem escolar, segundo a professora, esses dois meninos apresepiam
dificuldades mais acentuadas do que os demais. Por outro lado, Jorge pareceu sobressair na
disciplina de Matematica, pois os colegas recorriam a ele em momentos de dificuldade, e,
durante alguma correcdo na lousa, ele era o aluno que apontava o acerto ou erro da questio
resolvida por algum dos seus colegas de série. Nas demais disciplinas, principalmente em
FPoringués, seu rendimento era considerado baixe pela professora. Ja tivera varias
reprovagdes em sua vida escolar, €, no ano letivo em curso, estd na 4" série com matricula
efetivada na 3%, o que significa nova reprovagio no final do ano. Essa situagdo de dificuldade
dos alunos Jorge e Valdir estd marcada em sala de aula, pois se observaram momentos em
que os demais alunos apresentavam marcas em suas falag que levaram a duvidar de seu
rendimento escolar {a relagiio, neste caso, € referente a questiio da lingua). No trecho
antertormente apresentado, a fala do aluno André ( Lle ndo sabe, néo sabe), por exemplo,
apresenta uma reago negativa a respeito da capacidade de aprendizagem de Jorge,

A fala da professora, no trecho abaixo, também deixa transparecer uma aparente
decepeiio e/ou impaciéncia com o aluno Jorge:

P. (..} ¢ ruim guando a gente ndo sabe 1€ / a gente ndo consegue nem estudi.

Viu como tem que saber ler! ...}

P. Nem isso tu ndo sabe / 380 quatro nomes so / de de de tipos de gente que
contribuiu para formacio do nosso foicloie? (...}
{(Trechos da aula do dia 08/08/96)

Dando continsidade ao momento da aula do dia 08/08/96, encontram-se ainda outras
falas marcadas da professora, isto ¢, falas que comprometem o rendimento escolar desse

aluno;

P- A barrigal! MEU DEUS DO CEU, VOCE NAO ESTAVA NA AULA
ESSES DIAS QUANDOQ EU EXPLIQUEL/ AO MENOS 18S0O VOCE PODIA
SABE, que ¢ bem facil, ndo precisa nem estuda pra sabé. (...)

P- () FARINGE, ESOFAGO, ESTOMAGO E INTESTINOS. Jorge, desse
jeito vou ter que comegar a da nota vermelha pra ti também em / em Ciéncias ¢
Estudos Sociais, ndio s6 em Portugués./ / POR QUE QUE TU NAO ESTUDA?
UM POUQUINHO TU PODIA ESTUDA! E essas coisinhas ficeis / isso ja fica
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na cabega da da da pessoa enquanto que / a professora explica se presta atengio,
mas vocds parece que sempre 18m os pensamiento fa na roga jal (..}

Além das falas marcadas, a alterag8o de voz ¢ outra caracteristica que mostra uma
aparente impaciéncia da professora. As causas dessa reagdo sdo, muito provavelmente, as
explicitadas na Ultima fala apresentada (o baixo rendimento, a falta de interesse ¢ as
consegilentes notas baixas desse aluno). Suas falas, assim como seu tom de voz,
apresentam-se inictalmente normais, tal como nas demais aulas. Entretante, conforme a
professora vai percebendo que o aluno ndo sabe as questdes de Ciéncias e Estudos Sociais,
vai aumentando seu desapontamento;, conseqiientemente, suas falas vio se tornando mais
enfaticas. A primeira questdo, ela respondeu fazendo a seguinte observagdo: ¢ ruim quando
u gente ndo sabe 16, a gente nédio consegue nem estudd. Na segunda pergunta, apresenta a
repeticio como trago de facilitagio, esperande que, entdo, o aluno compreendesse ¢ ihe
respondesse. Percebendo a niio resposta do aluno, ela ¢ mais determinante na repreenséo
que The faz nem isso i ndo sube, sdo quutro nomes so de tipos de gente {..). O uso da
expressio nem isso e da escolha lexical 56 sdo tragos que parecem expressar a imagen que a
professora tem sobre a dificuldade de aprendizagem desse aluno,-afinal, de acordo com sua
fala ele niio foi capaz de fixar quatro nomes. Depois dessas duas repreensdes, o aluno Jorge
reage com dois acertos. Nao ha ratificagdo da professora quando isso ocorre, mas quando
esse aluno comete um novo erro, o tom de sua fala parece caracterizar o menino como
tendo uma acentuada dificuldade para aprender A barrigal MEU DISUS DO CEU, VOCE
NAO ESTAVA N4 AULA ESSES DIAS QUANDO EU EXPLIQUET / AQ MENOS 1850
FOCH PODIA SABE, que é bem facil, ndo precisa nem estudd pra sabé. (..) Nesse
momento, o use de expressdes que apontam para um aparente desinteresse de estudar e para
uma falta de atengdo & aula, ao menos isso & ndo precisa nem estudd pra sabé. E, por
Gltimo, uma fala na qual a professora faz uso, de sua autoridade em _saia de aula. O
argumento “avaliagio” soa como uma aparente ameaga para o menino (...} Jorge, desse jeito
vou ter que comegar a de nota vermelha pra ti também em / em Ciéncias e Estudos Socials,

ndo so em Portugués (..). Todas as falas anteriores estavam indicando uma situagdo de
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baixo rendimento desse aluno e, com essa Gltima fala, a professora pode estar procurando
apresentar evidéncias (a nota) que comprovam essa realidade de baixo rendimento escolar.
Nesses momentos de interagio com o aluno Jorge, verfica-se uma outra
caracteristica da fala da professora em sala de aula: o seu tom de “manhés” (motherese).
Comumente, esse tom soa afetivo, como nos momentos em que usa um texto, em geral de
Ensino Religioso, como pretexto para trabathar a realidade do aluno. Nestes, partindo da
participagiio do aluno, ou de exemplos de sua prépria vida, procura apresentar ligdes de vida
e experiéneias do cotidiano que levem o aluno a refletir sobre sua vida ¢ a vida dos
familiares. Quiras vezes, entretanto, esse tom afetivo passa a ser reprobatorio. A alteragdo
de voz ¢ o aparente desapontamento evidenciado nas falas da professora dirigidas ao aluno
Jorge caracterizam esse tom reprobatorio. Isto ocorre em outros momentos de aula, como

thustra o excerto abaixo:

P. Marcos! O que ¢ folclo, nfio, ¢ sim, a primeira é (questio), o que ¢ folciore?
Marcos- Folclore € o conjunto decee / /

P. Outro que ndio tinha tempo pré estudd! Ja era pra fald ontem, era pra fala
anteontem, na segunda eu disse, vo fald amanhd./ / {DE TRADIC "OOOESY 11, mas
vacés estdo doidinhos pra repeti a 4° série né! Vocés acham que na 5° série val ser
moteza? Esses que saem fortes daqui / / que sempre tiram notas boas / na 5" ainda, //
ainda tem dificuldade, ainda tem que se esforga bastante pra passa. E vocés acham
que podem passa nessa moleza? Niio da. / / Ou vou ter que adotar outras medidas
com esses vadios. / / De que povos o folclore paranaense recebe / recebeu
influéncias?

Marcos- Do indio, negro africano, branco europeu.

P. Ao menos essa tio facil! Quais sio as principais manifestagdes do folclore da
nossa regido? / / (Trecho da aula do dia 08/08/96)

O trecho, extraido da mesma aula do dia 08/08/96, evidencia que o desapontamento
da professora passou a ser com a turma da 4" série. Nesse momento, € o aluno Marcos, pois
embora o tom de voz da professora e o alongamento da vogal “o” na expressdo {DE
TRADICOOOCES)Y tenha significado que esse aluno deveria continuar a resposta, ele ndo
toma o turno. Dessa forma, a fala em tom reprobatodrio passa a ser dingida a todos os alunos
da respectiva série. Aos poucos, entretanto, esse iom adquire uma nuance afetiva, pols, em
um primeiro momento, hi uma repreensdo por ndo terem estudado; num segundo, passa a

enfatizar o fato de que eles precisam realmente estudar para conseguirem uma boa média na
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4" série, o que thes possibilitara um melhor acompanhamento da 5% Ou sefa, sua fala se
aproxima das ligdes de moral que os pais passam aos filhos na comunidade. Embora niio
ocorram didlogos freqiientes entre estes, os momentos de vacilo dos filhos diante das
pequenas tarefas de trabatho que devem cumprir, sio aproveitados pelos pais para impor
normas de conduta, caracterizando, assim, as “ligdes de moral”. Continuando seu tom de
“manhés” a professora procura, em seguida, motivar os alunos ao estudo, e, para isso,
dirige-se ao aluno Luis, apresentando-o em sua fala como o aluno esfor¢ado, aquele que

teria a pretensio de ingressar na 5° serie.

P E o esdfago ficou fora. Por onde passa a comida pra ir pro estémago? Tem aquete
canal que se chama esdfago. Vamos ver se o Luis sabe melhor! Parece que ele qué
passa pra 5% série, 14 comegando a se esforga mais, cada vez mais ta meihorando. O
que ¢ folclore?

Além de a professora conceder ao aluno o acesso a0 piso conversacional, ratifica-o
como falante na interagio. Apresentando um refdrf;o positivo em relagio a este aluno,
parece que ele qué passa pra 5° série, ele 1 comegando a se esfored mais, cade vez mais i
mefhorando, a professora ratifica-o duplamente, pois isso the garante um status de falante e
de alguém que sabe. No trabatho de Dettoni (1995:80), essa estratcgia adotada pela
professora contribuiu de modo bastante produtivo na construgao conjunta do conhecimento
em sala de aula, além de servir na manutengdio da simetria que harmoniza a interagio. No
caso da classe multisseriada, a dupla ratificagio do aluno Luis estabelece uma relago
assimétrica com os demais colegas da série, porque a apresentagdo, como aluno-modelo,
desperta nos colegas uma atitude de competi¢io. A intengio da professora, provavelmente,
era €552 MESMA; USar a competi¢io como estratégia para incentivar os alunos para o estudo. .
Na comunidade, as ligdes de moral dos pais acontecem dessa forma, pols usam a
comparagio como ponto de partida para ensinar normas de conduta aos filhos.

Até aqui, entdio, procurou-se mostrar que, de acordo com a professora, as escolhas
lingiiisticas realizadas pelos alunos imterferem, ¢, no caso do afemdo, negativamente, na
aprendizagem em portugués. O aluno Jorge representa acentuadamente a realidade de uso

da lingua alemd que acontece na comunidade, constituindo um empecilho para aquilo que a
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professora apresenta no seu Dizer: na sala de aula, devest usar o brasileiro. Assim sendo, ¢
relevante caracterizar a atitude da professora diante dos usos (ue 0s alunos realizam a fim de

entender as agles ¢ reagdes destes GHimos, nos eventos de letramento em poringnés,

3.3.2 O use das linguas realizado pelos alunos

O aluno Jorge, tal como apresentado anteriormente, tem uma preferéncia pelo uso da
lingua alemd na escola. Em sala de aula, dificilmente procura auxilio da professora, e,
quando o faz, geralmente, é para apresentar as atividades de Matematica. Nas demais
disciplinas, ap6ia-se nos seus colegas, pedindo-thes auxilio no desenvolvimento das questSes
referentes aos contendos estudados, acompanhando o coro, ac tratar-se de leitura e
interpretagio oral, ¢ adotando o siléncio, como meio de nfio incorrer em erro diante dos
colegas. Quando, eventualmente, a professora solicita sua participagdo, este aluno silencia
come meio de preservacio da face { Goffman, 1963). Em seu trabatho, Rech (1992: 130)
afirma que: por medo de sangdes negativas, para salvar a sua Jace, o alunc limita suas
experiéncias interativas. Ao assumir uma vozr no coro, ele, em confunmto, transmiie sta
metamensagem de cooperagdo e de dnsia de ser reconhecido, aceito ¢ integrado ao grupo.

Nesse sentido, é possivel compreender o seu siléncio no trecho selecionado da aula
em video. No mesmo, a professora faz uso da recelocagio de perguntas diante do siléncio
dos alunos, outro trago de facilitaciio usado por ela na classe, pafa se dirigir, especiaimente,
ao aluno Jorge. Apesar de a professora insistir em recolocar as perguntas, incentivando-0
inclusive a responder em alemdo, o aluno Jorge ndo responde. Sua participagio se restringe
ao uso dé uma palavra para caracterizar o que foi lhe solicitado, o coragdo, afirmando ser
aberto. As recolocagdes posteriores das perguntas, evidenciam novamente a insisténcia da

professora para obter a participagio desse aluno.

P, Como € o coragdo dentro / Jorge?

P. Aberto. E ndo tem assim / tipo umas reparti¢Bes? Deixa o Jorge explica. /
Pode dizé em alemdio Jorge como € que ¢ o coracdo?
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P. Como é que fala rim em alemdo, Jorge?
{Falas da aula em video do dia 20/09/96)

O trecho mostra a professora, por duas vezes, afirmando que os alunos poderiam
usar o alemdo para fornecer a resposta. Essa, entretanto, nio ¢ uma atitude recorrente na
sala de aula, pois, durante a explicagio de contendos para todos os alunos de uma série ou
de outras, o alemdo dificilmente aparece. Quando hd esse uso, € por parte dos alunos. O
trabatho de Rech (1992) mostra que os participantes de uma aula nem sempre se entendem
sobre o que estd acontecendo com relagdio 4 atividade de fala. Neste trecho de aula em
video, por exemplo, a professosa esta procurando criar uma situacdo em que aparece 0 uso
do alemdo durante a explicagdio. Os alunos, embora tenham conhecimento da presenga da
fitmadora e da intencdio da professora, niio conseguem monitorar sua atitude de acordo com
o que a professora estava solicitando para o momento. De acordo com as normas escolares
propostas pela professora, nesse momento de aula (explicagio de conteido) ¢ usado
somente o drasileiro, e isso fora apreendido pelos alunos ao longe de sua participagdo no
grupo, Segundo Rech (1982), & medida em que convive com o ambiente escolar, a crianga
vai aprendendo a evitar montentos problematicos ou conflitivos que diminuem a sua anlo-
imagem piblica. Assim, como a atitude da professora geraimenté é a de desencoraiar o uso
do alemdo nesses momentos de explicagdo, os alunos, confusos com o que estava
acontecendo, silenciaram. A prapria insisténcia da professora quanto ao uso do alemdo para
dar a resposta mostra que esse uso ndo ¢ freqiiente nesse momento de aula.

Foram registrados outros momentos nos quais o uso da lingua alemil em sala de aula
foi desencorajado. Varias vezes, o alvo foi o aluno Jorge, pois 0 mesmo parece se negar,
embora ndo de forma explicita, a realizar um uso freqiente do brasifeiro em sua fala na
escola. A partir disso, & possivel compreender a manutencdo do siléncio deste aluno diante
da solicitagio do uso da lingua alemd, pois, de acordo com as normas escolares, esse € um
momento de niio uso de tal lingua. Os demais alunos parecem ter estranhado essa solicitagdo
da professara, pois, embora, certamente, soubessem o que € um rim em alemdo afirmam ndo

saberem.
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P~ Como & que fala rim em alemdo Jorge?

1)

Marcos- Vechte net? {vocé ne sabe?)

P- Nio sabe o que que € 0s rins?

Jorge- Nio.

P- Sérgio?

Sérgio- Rins em alemdo?

P-E.

(/1)

E- {Incomp.)

P- Ti nire (os rins) / ahd os rins sdo os nire (os rins). Vocds j4 viram os rins de um
boi ou porco? (Trecho da aula em video registrada dia 20/09/96)

Vale destacar, aqui, uma quebra de expectativas entre a professora e os alunos da 4
série, apontando para um conflito velado que perpassa a pratica dessa professora diante da
realidade multilingiie presente em sala de aula. A referéncia a esse conflito pessoal da
professora como velado dé-se porque o mesmo aflora em situagdes que se apresentam
‘ameacadoras’ ao seu Fazer pedagogico. Geralmente, essa situagdo de usos das linguas em
sala de aula é tranguila, conduzida pela pr.ofessora. come uma situacdo cabal do cotidiano
dessa classe. Em algumas situagbes, entretanto, como quando acha que estd prestando
contas do aproveitamento escolar dos alunos, ou quando o acompanhamento da classe é
percebido por efa como ameagador (no caso, da pesquisadora), tal conflito emerge.

No seu Fazer pedagogico usa tragos de facilitagio em brasileiro, apresentando uma
preocupacio com o lxico dessa lingua. Em determinadas situagdes de aula, como em
conversas paralelas dos alunos durante a realizagho das ativida.des e no relato de fatos
relacionados & vida da comunidade, ha uma aceitagio do uso do alemdo. Em situacOes mais
formais de aula, no Quadro Institucional (cf Rech, 1982), entretanto, sua preccupagio €
com © uso do portugués, no caso da fala, com o hrasileiro. Apresentaram-se algumas
evidéncias desses momentos de desencorajamento do uso do alemdo. O Dizer da professora
diante dessa sua atitude € o de que eles (os alunos) precisariam aprender 05 conltetidos em
porfugués e, para lapto, quanto mais usassem fol lingua, com mais Hfacilidade apresderiam.

Na pratica, ¢ que acontece € que, nos momentos de aula dentro do Quadro

Institucional, mais especificamente nos eventos de letramento presentes nesse quadro, a fala
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da professora tem como ponto de partida um texto escrito. A escrita estd no porfugués
padrio, que ndo corresponde ao poringués da regido, e, nesse sentido, aparecem 0s tragos
de facilitacdo, pois a preocupacdo da professora parece ser a de “traduzis™ o portugués
eserito para o brasileiro, passando para a outra lingua, o alemio, s6 em Gltimo caso. E
unporiante notar que essa atitude da professora € uma atitude intuitiva, pois parece ndo
perceber essa distingio entre o porfugués do livro e o porfugués local em nivel consciente.
Nio ha corregdes em relagiio ao uso da varante do poriugués em sala de aula, mas a
preccupagdo da professora ¢ garantir o ndo uso da lingua alema.

Fssa atitude de desencorajar o uso do alemdo em determinados momentos parece ter
relacio estreita com a escrita. Sua fala parte da escrita, logo, da lingua padrio, ¢ isso leva a
protessora a um maior monitoramento™ da mesma, Ou seja, em sua fala, tenta uma
aproximagiio ao padriio, com o foco na forma, observando-se alguns cuidados especiais que
toma em relagio as diferencas da variedade jocal ¢ do padrio, como com a conjugagdo dos
verbos e a promiincia cuidadosa dos 8's (esses) finais. Essa monitoragio da fala da professora
se estabelece em relagdo as diferencas que estio explicitadas para ela, gramatica consciente,
(¢f. Krashen, 1982), pois os registros mostram que ha caracteristicas do Arasilviro
aparecendo em suas falas durante as aulas. Uma dessas caracteristicas, recorrente na fala dos
alunos e gue apareceu na fala da professora, reside no emprego da estrutura gramatical do
aleméo na fala em brasileire P. (.} escrevé junio afi. Nesse momento, €ss¢ emprego se
mostra relevante para caracterizar a fala monitorada da professora, com a qual ela procura
se aproximar do portugués nos eventos que apresentam como base um texto escrito.

A monitoracio da professora em relagio a fala das criangas nos eventos de
letramento esta relacionada a0 seu papel em sala de aula, pois, na qualidade de professora,
precisa ensinar o porfugués, €, na escrita, esse porlugués € o do livro. Parece ndo estar

muito claro para a professora que o porfugnés falado na comunidade rural ndo corresponde
N

Mg hase deste ternto ostd a hipdtese do Monitor na aprendizagem/aquisigio de 2° lingua de Krashen (1982).
Segundo esta hipdtese, 0 Monitor seria a parte do sistema interno do aprendiz responsavel par uma auwlo-
correchio bascada em vegras formais da 2° lingua. Entrctanto, para que o falantc possa usar ossas regras
conscientemente, ¢ preciso que ele domine trds condigdes: tempo, foco na forma ¢ conhecimento das regras
da 2* lingua, Estas condigdes, por oulro lado. segundo o autor, sfo necessirias mas ndo suficientes, porque o
fato de saber cfon dominar “bem” unt conjunto de regras de uma 2° lingua ndo seria suficiente para garantir
g “falar bom” nessa lingua,
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a0 do livro. Assim, ela procura ensinar o porfigués escrito, lingua que parece acreditar que
¢ usada na sua fala em sala de aula. Quando fala na sala de aula, preocupa-se com o Iéxico
ao construit o significado de um texto, e com a forma, ao explicar uma questdo de
metatinguagem Nesses momentos, entretanto, conforme se observou, usa o Arasileiro em
sua fala e, quando se torna necessario, como Ultimo recurso, usa o alemdo para explicar tais
contendos aos alunos. Considerando essa realidade de sala de aula, € possivel entender a
justificativa apresentada pela professora apds fazer uso do afemdo em um momento nio-

autorizado nesse contexto.

P- (...} Eu me atrapatho falando / explicando isso em afemdo / ndo set explica
bem em alemdio / a gente ndo t4 muito acostumada fald / na escola ao menos né,
com contetdos. (Registro em video da aula do dia 20/09/96)

Esse excerto evidencia a atipicidade da aula, pois a professora estava solicitando o
uso do alemdo em situagio na qual geralmente desencorajava esse uso. Em outras palavras,
esse € um momento em que a propria professora deixa transparecer, na aula ensaiada, como
realmente acontecem os usos das linguas em sala de aula. Ela apresentou como justificativa,
para o fato de ndio usar o alemdo, a dificuldade que teria em dar explicagles nessa lingua.
Isso significa que, se a professora usa o alemdo na sua familia e na comunidade, ela conhece
bem 2 realidade local. E, se hd dificuldades, por parte dela, de explicar em alemdo, hé
diferencas entre o que o livro apresenta {(porfugués escrito) ¢ a cultura oral alemd da
comunidade. Um exemplo dessa diferenca, registrado em diario de campo, tornou-se
evidente na interagiio dos pares, quando houve a necessidade de intervengio da professora
para explicar o significado de “jilé”, uma variedade que ndo € consumida e/ou cultivada na
comunidade.

Lancando um olhar para a comenidade, observou-se que hd um entendimento
estabelecido de que determinadas pessoas falam “bem” o alemdo ¢ outras falam “mal”. Tal
conceituagiio pode ser assim explicada: a) quem consegue estabelecer uma conversagio
fluente, sem recorrer a0 brasileiro é tido como um “bom falante™; b) quem, ao contrario,

recorrer com relativa freqiiéncia ao Arasileiro, ao estabelecer uma conversagio, ¢ “mau
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falante” do alemdio. A lingua, entretanto, é exclusivamente oral, havendo na comunidade
poucas pessoas que tém acesso ¢ iéem textos do alemdo padrio.

Por conseguinte, a visdo sobre as linguas em termos da fluéncia do uso em uma ou
outra variedade reporta-se ao interior da sala de aula. Isto se explicita, principalmente
através da professora que, em suas falas, define alguns dos seus alunos como bons falantes e
ouiros como maus falantes do alemdo. Além disso, mesmo sendo fluente no alemdo diatetal
da comunidade, por desconhecer termos especificos de determinados conteddos
disciplinares, 0s quais geralmente sdo restritos a escrita & ao vocabulario dos especialistas da
area - como, por exemplo, o estudo do aparetho digestivo, parte do conteido de Ciéncias -
afirma ndo saber explicar o contelido em afemdo. Dessa forma, nos textos escrites das
disciplinas, ha termos para os quais nilo se conhece, na comunidade, termo equivalente em
alemdéio, dai a justificativa da professora: ndo sei explica bem em alemdo. E, com o trecho
gente ndo ¢ muito acostumado fald / na escola ao menos né / com conleiidos quer
explicitar que a lingua veicular de ensino ¢ o brasileiro. Por outro lado, considerando o
conceito de bom e mau falante do alemdo que estd subjacente a sua fala, pode-se afirmar
que ela se considera uma boa falante do alemdo.

Ma sala de aula, todavia, a professora reapresenta, em uma entrevisia, a questdo de

ter dificuldade de explicar em alemdo.

P- Sim, quando é necessario a gente as vezes se obriga / eu mesma tenho que
falar em alemdo com eles né. Se eu vejo ndo / ndo estdio entendendo a
mensagem né / ndo tio conseguindo as mesmas palavras né / ndo sabem traduzir
/ e eu mesmo / que eu tenho dificuldade né / tem palavras que eu ndo consigo
traduzir para o alemdo / ndo sei desde crianga a gente sempre falava em alemdo
/ depois sai, fui estudar / sei 14 / a gente acaba esquecendo muita coisa tambeém /
E- [ahd]

P- entfio muita coisa eu ndo cousigo traduzir para o alemdo.

(Trecho da entrevista realizada no dia 16/11/96)

Essa fala da professora evidencia que ela percebe que a tradugdo do porfugués

escrito para o afemdo € algo complexo”. Nio tem clareza da causa dessa dificuldade, por

2% Situagdio simifar foi apresentada por Bortoni (s. d. ), em que o professor apesar de ndo perochet
claramente a existéncia de duas formas lingiisticas (dialeto rural ¢ dialeto padrdo) presenics om sua sata de
aula, adota cstratégias como a mudanga de cddigo entre o5 dois dialetos. Tratava-se do'catcgorias {atitudes)
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isso apresenta a justificativa de ter esquecido, de certa forma, a lingua alemi (depois que
saiu de casa para estudar, na adolescéncia). Assim, no trabalho que propde para a classe
multisseriada, evidencia-se uma identificagio dela com o grupo, com a comunidade, pois,
embora afirme que tem dificuldade em explicar os contetidos em alemdo, nio se verificaram *
problemas decorrentes de descontinuidade da cultura dos alunos e da cultura escolar,
expressa pelo liveo didatico, Ela usa o brasileiro, em Gltimo caso o alfeméio, para evitar tais
problemas. Transita de “forma competente” entre as linguas {alemdo dialetal, o portugués
do material didatico e o brasileiro) “traduzindo”, quando necessario, o conteido de uma
para outra variedade lingiiistica, usando, além disso, a fala facilitadora.

Quanto aos alunos que ingressam na escola falando somente o brasifeiro, manifestam
de modo explicito seu desejo de aprender o a/emdo. Tal desejo consititul uma evidéncia do
uso efetivo e de uma visdo “positiva” da lingua alemd na escola. Dessa forma, enquanto a
professora se justifica, diante da filmadora, falando da dificuldade em usar o alemdo para
explicar contetudos, os alunos constantemente recorrem a essa lingua em sala de aula. O caso
do aluno Marcos, que entrou na escola monolingte em brasileiro, apréndendo o alemdio
durante o periodo escolar, também mostra que, para os alunos, © uso dessa lingua na escola
ndo apresenta embarago. Os demais alunos que entraram monclinglies em Ahrasileiro na
escola, ¢ que se orgulham dia apds dia de estarem ampliando seu iexico em alemdo,
representam outra evidéncia da visdo positiva dos alunos em relagiio a essa lingua.

A contradicio entre o Dizer e o Fazer da professora evidencia, entdo, um conflito
velado que, ora emerge em sala de aula, ora nfio. Em geral, a questiio de transitar de uma
lingua para outra faz parte da realidade diaria da classe. Uma das principais razbes do
afloramento do conflitc no momento de explicagiio de contetido em porfugués pode ser a
necessidade de a professora ter que justificar uma realidade que “nfo existe” nas escolas
brasileiras: o bilingilismo. No trecho apresentado, quando inicia afirmando que quando ¢
Hecessario, a geate as vezes se obriga ela expiicifa o conflito, pois usar o alemdo ndo seria

uma atitude recorrente dela, entretanto, eventualmente, poderia ser tomada. No seu Dizer,

naturais ¢ inuilivas, gae scgondo a autora, eram funcionais ¢ bendficas no processo de ensinofaprendizagent
aacucta escola raral.
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com a escotha lexical se obriga, parece querer explicitar que nfo ¢ da sua vontade fazer
esses usos do alemdo, mas gue a situagio a obrigaria a fazé-lo.

0Os dados mostram que a questdo da variaglo lingiistica, no que diz respeito 2
diferenca entre portugués e brasileiro, ndo esta bem colocada para a professora. As atitudes
tomadas por ela, diante da especificidade do contexto bilingie, refletem-se na sala de aula e
estdo baseadas em crencas, pelo fato de ter vivenciado essa realidade, ora como aluna, ora
como professora. Intuitivamente, em concordfngia com crengas sobre o uso das linguas,
procusa conduzir o ensino-aprendizagem na classe multisseriada. Ha um esquema escolar
estabelecido a partir da realidade de classe multisseriada que se mostra muito positivo para
os alunos, pois, além de auxilia-fos na construgdo de sentido em brasileiro, e na utilizagdo
desse brasileiro como ponte para 0 porfugiés escrito, leva-os, geralmente, a se tornaren
multilingéies. Qu seja, apesar de a professora nfio reconhecer a variagio dialetal, ¢ precisar se
justificar diante de uma situagio de bilingiiismo nfio reconhecida em nivel nacional, suas
atitudes nilo se caracterizam tal como afirma, possibilitando aos alunos ura contato constante
com as trés linguas, transitando entre o portugués, o brasifeiro e o alemdo dialgtal.

Até aqui, entdo, estabeleceu-se um contraponto entre o Dizer c o Fazer da
professora em sala de aula. Os tragos de facilitagio como a repetigdo, énfasc cm palavras
chaves, recolocagio de perguntas diante do siléncio ou respostas incorretas dos alunos,
cuidado com a escotha lexical, caracterizam a sua fala em sala de aula. Em determinados
momentos, esses lragos incluem tradugiio do porfugnés esciito para o brasileiro e,
eventualmente, para o alemdo. A seguir, realizar-se-d uma anahse dos eventos de

letramento, considerando a sua construgio a partir do uso das linguas em sala de aula.

3.3.2 Os eventos de letramento

Para a identificagdo e a caracterizagdo dos eventos de letramento recorrentes em sala
de aula, sera usado, principalmente, o conceito de Estruturas de Participagdo. Procurar-se-&
reconhecé-las nos eventos de letramento da classe multisseriada, a fim de compreender os

usos das linguas nas interagBes que comumente se estabelecem nessa classe.



A triangulaciio das anotagdes do trabathe de campo ¢ dos microeventos selecionados
a partir dos registros em gudio e video, evidenciou quatro eventos de letramento, a saber: A
hora de perguntar, Agora ¢ para todes, Vamos avaliar ¢ Und dann ein risquinho hier.
Permitiu, ainda, identificar as seguintes Estruturas de Participagio nesses eventos na classe
multisseriada: 1, 11, 111, 1V (cf adotadas por Rech (1992) com as contribuigdes de Vieira-
Abrahiio (1996)). A analise estara centrada na aula foco, trazende, em alguns momentos,

evidéncias confirmatonas ou desconfirmatonias de outras aulas.

Evento 1: A hora de perguntar

Esse evento de letramento acontece comumente nessa classe devido ao fato de ser
multisseriada. Eim geral, o evento tem seu inicio em uma dificuldade dos alunos, ou seja, no
momento em que ha uma eventual divida em relagdo & resolugdo de atividades, procuram
imicialmente sana-la com o colega ao lado ou outros colegas de série. Quando ndo
conseguem, ou ainda restam dividas quanto a questdo, procuram auxilio com a professora.
Isso, entretanto, acomtece de acordo com as normas escolares da classe, ou seja, se a
professora estd atendendo outro grupo de alunos espera-5¢ at€ que ela conceda o turno para
aquela série. Essa concessio pode acontecer atraves de um olhar, de uma fala, ou entiio de
uma ida da professora até o lado da sala em que se encontram tais alunos. Esse olhar, a fala
ou a movimentagiio da professora podem ser vistos aqui como pistas de contextualizagio na
interagdo com os alunos. Nesse evento, entdo, o aluno tem a oportunidade de compartilhar
com a professora uma eventual duvida em relagdo as atividades que procura responder em
seu caderno.

O primeiro trecho da aula de udio do dia 29/08/96 apresenta esse evento, em que na.
interagio professora-aluno estabeleceu-se a Configuragdo 1 A professora, falante primaria,
nomeia, em um primeiro monento, os alunos ouvintes; e num segundo momento, permite
que se tornem falantes. Embora o evento de fetramento tenha inicio a partir da solicitagdo de
um aluno, & a professora quem determina se fala com um ou com todos. Ou seja,
considerando tratar-se de uma classe multisseriada, faz parte das normas escolares da classe

o trabalho em pares. A professora ocupa uma fungdo de organizadora de ativicades,
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realizando intervengdes, com momentos de explicagdo; ac detectar a dificuidade de um ou
mais alunos. Geralmente isso acontece nas disciplinas de Portugués e Matemética.
Assumindo a subdivisio da Estrutura [, apresentada por Vietra-Abrahdo (1996), o
irecho abaixo evidencia que se trata de uma interagfo de Configuragiio Ib. A professora,
falante priméria, nomeia indiretamente alunos da 4° série, para que 05 MEsMOs se tornem

ouvintes primarios. Os demais alunos sdo ratificados como ouvintes secundarios.

I. P~ Na pagina 155, Sérgio, sabe (incomp) tdo conseguindo, acompanhando. Entdo
14 discurso indireto, o Alee falou que estavam ali para decidir o que falar com
Chiquinho. Deu pra percebé que ndo €, que ndio ¢ ele que falou isso? Alguém disse
isso, 0 Alce falou que estavam ali para decidir o que falar com Chiquinho. Dai aqui
&, um grito grit, um grupo gritou: morte para o tigre, vamos massacrd-lo, é discurso
direto, o grupq falou isso. Agora, / grito é. Agora como € que nds vamos fazer pra
ser discurso indireto? {/ /)

2. Marcos- E, foi morto

3. P- Entiio um otro fala

4 Marcos- [ é ]

5. P - 0 outro, o outro fala isso, o grupo gritou. Um outro / né? (incomp) E Isso
setve para formar o discurso indireto, uma otra pessoa, alguém otro esta falando isso
sobre. (incomp) Dai Dona Tartaruga entrd na discussdo (incomp: conversa paralela
da 2° série) & aqui (incomp) ou que nem aqui 6 “O Alce falou que estavam” foi um
outro que disse. Mas quem? [: muito dificit dizer quem, alguém disse isso / e 15t0 tem
que completa, ta?

(A partir do silenciamento da professora, os alunos da 2° série tomam O tumo
definitivamente, caracterizando outro evento de letramento tipico dessa classe, o
gvento Und dann ein risquinho hier, vide pagina 104)

No evento de letramento A hora de perguniar, identificou-se a Estrutura 1b, A
professora concede o turno para um aluno da 4° série, o qual torna-se falante primario no
momento em que explicita a dificuldade. Em seguida, ela toma o turno, tornando-se falante
priméria, ratificande inicialmente o aluno, Sérgio como puvinte priméario e, logo depois, 03
demais alunos da respectiva série. Dessa forma, os alunos da 4° série passam da Estrutura
111, estabelecida durante o momento em que trabalhavam em grupo, para a Estrutura Ib, na
qual a professora preside o evento como falante primaria. '

A professora, embora tenha iniciado sua fala a partir da solicitagéo do aluno Sérgio,

observa tratar-se de uma dificuldade de todos os alunos. A partir dai, ela se dirige,
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primeiramente, ac referido aluno, e depois chama os demais alunos da 4" série a
participago: Na pdgina 155, Sérgio, sabe (...} tdo conseguindo, acompanhandn. No inicio,
o aluno Sérgio foi ratificado como ouvinte primario, mas, com as escolbas lexicats /do
conseguindo, acompanhando, a ratificagio passou a valer para todos os alunos da 47 série.
Antes de passar o turno para os alunos, hd outro momento na fala da professora que mostra
sua preocupagio com a participagdo de todos os alunos da série nesse evento. Agora como é
quie nos vammos fazer pra ser discurso indireio?

Os tragos de facilitago, principalmente a repeti¢do, sdo encontrados na fala da
professora, Em diferentes momentos, usa a repeticio como meto de levar os alunos a
construirem significados da sua fala e, conseqilentemente, do conteiido de gramdtica que
eles precisavam “entender” para completar as questdes do livro. O ponto de partida, na fala
da professora, é o modelo apresentado pelo livro didatico: O Alce falow que estavam ali
para decidir o que falar com Chigquinho. Acontece a leitura desse modelo, e o que a
professora parece procurar destacar, através do uso da mesma, € a formagio do discurso
indireto Dete prd percebé que ndo era, gue néo ¢ ele que falou isso? Alguén disse isso {...)
3. Entéo um otro fala 5. O outro, o oulro fala isso que o grypo griton. Um otro / né? L isso
serve para formar o discurso indireto, wna otra pe.:s;\'na, alguém otro esid falundo isso /
sobre. A questiio de que seria uma oufra pessoa, ¢ ressaitada pela professora, ou seja, qué 0
discurse indireto se formaria a partir dos comentirios de outras pessoas sobre as aghes
realizadas.

Além da repetigdio, ha outro trago facilitador da fala da professora que merece ser
explicitado. O livro diddtico, do qual o aluno estava copiando e realizando as atividades,
irazia dois exemplos anteriores aquele citado pela professora O Alce falou: - Lstamos agui
para decidir o que faremos com o ligre, e apresentava, como explicitacgo complementar, o
seguinte: “Discurso direto -~ Raposo, a personagem, fala diretamente”; “Discurso indireto
- ¢ narrador transmite a fala do Raposo, a pérsm}agem,” {Guedes - fivro diddtico de
Porfigués). Os primeiros exemplos ndo aparecem na fala da professora. Ela inicia sua
explicagio no modelo anteposto as atividades a serem respondidas pelos alunos. Em
momento algum realiza a leitura do trecho explicativo apresentado pelo fivro, mas busca

construir significados do conteido usando uma das questdes modelo do livro. Quanto a sua
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fala, & professora a monitora em selagio ao uso da lingua alemd, mas faz uso do porfugués
oral, do brasileiro, como meio para construgdo de sentido do texto escrito. Assim sendo, ao
contrario do que se procurou mostrar na avla de video, neste evento, no qual se estabelece a

Configuracio b, a professora desencoraja o uso da lingua alemi.

Evento 2: Agora é para todos

Esse evento de letramento acontece com menos freqiiéncia na classe multisseriada
porque © texto-base ¢ de Ensino Religioso, uma aula que acontece uma vez Por semana,
Nesse evento, a professora solicita a atengdo de todos os alunos, dai denominar-sc Agora é
para todos. Ela inicia a explicagiio com o texto nas méos, realizando a Jeitura de um trecho.
A partir desse trecho, conversa com os alunos. Sempre que possivel tenta relaciona-lo a vida
dos alunos na comunidade, momentos nos quais estes geralmente participam com exemplos
de fatos que aconteceram ¢ tém relagdo com o conteado. A professora, muitas vezes, faz
uso de excertos do fexto escrito como pretexto para transmitir ligdes de moral, fighes de
vida, atitudes que estio de acordo com a cultura de educar os fithos na comunidade. O

trecho seguinte caracteriza esse segundo evento de letramento regular nessa classe.

P. A historia do povo ¢ uma diferente da outra, mas em particular a tug histotia nio ¢
a mesmia como a fua, porque vocé j& ndo tem o mesmo pai e a mesma mae como ele
tem né, vocé ndo nasceu no mesmo dia como ele nasceu. Ebh / o que mais nos
poderiamos dizer da historia de vocés dois, vocé tem uma mae de origem brasteira
né, e ele, a me e o pai sio de origem alemd, teu pai ¢ de origem alemi, entdo quanta
coisa na histéria de vocés dois so que é diferente. Agora um pode ser pode gostar
mais de estudar do que o outro, um pode até nem gostar de estudar, ou um de vocés
pode gostar de / de trabalhar e o outro ja néo gosta, dizendo ahh que preguica, que
coisa né!

Marcos. Mas eu gosto de trabalha.

P. Ahhh! entio que sorte uma crianga acha bonito trabathar. Em geral, as criangas
ndo gostam muito, preferem brincar. Estudar também alguns ndo gostam também.
Michele. Eu gosto !

P. Entio muitos niio gostam de trabalhar, porque ¢ pesado, ¢ duro, tem que sud, a
gente cansa, ainda vale a pena né!

Al junto né

P. Entdo fazendo a comparagio de dois, nos ja vimos muita diferenga. Agora
fazendo comparacio de todos vocds ai, sera que nos ndo encontrariamos  mil
diferengas?

Todes. Sim, sim
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P. Um ¢ mais alegre, mais brincaihiio, o outro (...)
fTrecho da aula do dia 08/08/90)

Observou-se no cvento de letramento, evidenciado pelo excerto acima, que a
professora, falante primaria, langa questionamentos para a classe como um todo. Qualquer
aluno pode candidatar-se, como falante primario, para respondé-los, estabelecendo-se a
Configuragiio la, apresentada por Vieira-Abrahdo (1996). Nio ha por parte da professora
um monitoramento de sua propria fala, pois, uma vez que se trata de um contendo baseado
na realidade do aluno, a lingua usada € o brasileiro. A lingua alemi, entretanto, ndo aparece
na fala dos alunos ou professora, pois, nesse evento de letramento ha uma proibi¢io velada
quanto a esse uso. Diz-se velada, pelo fato de a professora ndo precisar dizer i5so aos
alurios, mas todos sabem. Trata-se de uma questdo da cultura escolar daquele grupo.

No evento de letramento Agora ¢ para todos estabelece-se, ainda, na interagio
professora-alunos, a Configuragdo II. A professora, assumindo um estifo formal, torna-se a
falante primaria, e os alunos de todas as séries, ouvintes. Como gvidéncia, apresenta-se um
trecho da aula do dia 08/08/96, aula na qual depois do evento Vamos avaliar, com
Configuragio Ic, a professora retoma o turno para anuiciar a aula de Ensino Religioso,

estabalecendo-se, entfio, a configuragdo 1L

P. T4, agora eu quero que vocds guardem tudo o que voces tém em cima da carteira,

e vamo / ¢ vio ter aula de Ensino Religioso.

Marcos. Viu Sérgio, viu, eu falei pia.

P, J4 faz tempo que nio foi, foi mais feito aula de Ensine Religioso, porque as vezes

ndo tinha aula, depois j& tinha férias né, ¢ no, na primera semana depois das férias,

também ndo tinha aula de Ensino Religioso porque comegou apenas as aulas. O certo

seria, a gente, nio deixa fora nunca essas aulas de Ensino Religioso porque / a gente -
aprende, com essas aulas a gente aprende a viver, Nio & s6 / ndo € s0, ou até, é muito
pouco, o que a gente nessas aulas aprende sobre Deus né, sobre a religifio, porque a a
nova maneira de dar essas aulas de Ensino religioso ndo, assim ndo ¢, o objetivo ndo
é aprender religido, ainda mais porque / 110 nosso municipio tem diversos tipos de
religides, outros grupos religiosos / agui nds 56 temos catdlicos né, mas € poucas as
escolas onde tem alunos que todos sejam catdlicos. Tanto assim que, até, eu ja falei
isso pra vocés, algumas vezes neé, que eles ndo recomendam / xiiu, € pra guarda eu
falei, que a gente reze na escola, né. Entdio, as outras escolas, eu ndo sei, tem, eu
conversei com algumas professoras ¢, que dizem que também tem s6 catolicos, cles
também rezam né, quando comega a aula, quando vio pro recrelo, assim por diante,
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guando termina. Mas |4 em Missal a gente ndio reza, porque {a tem gente de outras
religies nas salas, né? Tem a religifio dos crente, né que tem bastante em Missal, e
evangélicos, sei 14 aqueles outros tipo, acho que até evangélicos desses tem ali, mais
eu ndo sei bem certo de que, tem a Igreja Quadrangular e / a outra ndo set se,
Congregacional acho que ¢, ndo sei bem certo. A gente até, até poderia ter
perguntado, porque a Inés pertence a uma, mas ela nio ¢ da Quadrangular. Ontem

ainda nos / estdvamos comentando sobre isso, né?

Nesse momento, no evento de letramento Agora é para todos, estabeleceu-se a
Configuragio I, pois os alunos, poucas vezes, tornam-se falantes primarios. Além disso,
praticamente n3o ha fala sobreposta. No turno inicial, ocupado pela professora, ela faz o
pedido acs alunos para que guardem todo material que esta sobre as mesas. Ao retomar ¢
turno apos a fala do aluno Marcos, a professora inicia o contetdo de Ensino Religioso,
realizando uma pausa s6 no momento em gue percebe que um dos alunos ndo cumpriu 0
solicitado anteriormente, Neste momento, reveste-se do poder que lhe ¢ conferido pela
instituicio escola e diz xifn, é pra guardd en falei. Em seguida, retoma o piSO primario ¢
continua mantendo o turno. Quanto 3 lingua, prevalece o uso do brasifeiro na fala da
professora, aparecendo, algumas vezes, 0 porfugnés, porque sua fala parte de um lexio
gscrito que ora estd em suas mioes, ora sobre sua mesa. Dessa fgrma, 1€ alguns trechos ¢, a
partir deles, da continuidade a sua explicagio. Quanlo a0s alunos; esses usam o hrasileiro ¢,
algumas vezes, conforme anotagOes de campo, o alemdo, Mas como suas participagdes sao

reduzidas, o uso dessa lingua fica restrito.

Fventn 3. Vames avaliar

Trata-s¢ de um evento, em que a professora, uma vez por semana, realiza uma
avaliagio oral ou escrita, em forma de perguntas objetivas e respostas, nas disciplinas de
Ciéncias ¢ Estudos Sociais. Os alunos da 2%, 3" e 4 séries participam da mesma. A
professora nomeia uma série na qual inicia, ¢ 0 aluno dessa série que devera ser o primeiro a
comparecer & mesa dela para responder as perguntas que lhe fard oralmente. E assim,
sucessivamente, todos os alunos das trés séries deverdo responder, sem consultar o caderno,

as questdes que copiaram e responderam em seus cadernos nas aulas dos dias anteriores.
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QO trecho abaixo foi apresentado na se¢io 3.3.1 O fazer ¢ Dizer da Prafessora.

Optou-se por reapresentd-lo porque mostra o evento de etramento Vamos Avaliar, tipico

da classe.

P. E o esdfago ficd fora. Por onde passa a comuda pra ir pro estdmago? Tem aquele
canal que se chama eséfago. Vamo vé se o Luis sabe melhor! Parece que ele quer
passar pra 5* série, ele td comegando a se esforga mais, cada vez mais ta melhorando.
{ que ¢ folclore?

Luis. Folclore ¢ o conjunto de tradigdo conhecida em nosse pais que {incomp.) //

P. / é ensinamentos que passam de pai pra filho. De que povos o nosso folclore
recebeu influéneias?

Lais. Dos / do indio, do negro africano e do branco europeu.(Trecho extraido da
aula do dia 08/08/96)

Esse excerto apresenta um dos alunos do 4 ano, o dltimo que fot chamado desta
série, procurando responder a duas questdes de Ciéncias e duas de Estudos Sociais.
Estabeleceu-se a Configuragio le, pois a professora, falante primaria, nomeia um aluno em
particular ouvinte e falante primario virtual (cf Vieira-Abrah3o,1996). Os demais
participantes da interagiio sdo ratificados ouvintes secundarios. Nessa Configuraglo, foram
observados alguns momentos conflitantes dos alunos encostados, pois parecia-lhes dificil

compreender que precisavam aguardar para se tornarem falante e ouvinte primario.

s eventos 1, 2 e 3 e o uso das linguas

As atitudes da professora, observadas nos eventos de letramento A hora de
perguntar, Agora ¢ para todes e Vamos Avaliar, principaimente em relagio ao uso das
linguas, estdo relacionadas as suas crengas sobre disciplina, étula, participagdio, ensino,
aprendizagem, e, acima de tude, a crenga sobre o seu papel social e o dos alunos no espago
escolar. A partir da triangulagdo de registros, pode-se afirmar que a professora tem como
“crenca” que a aprendizagem do contetdo e da lingua portuguesa acontece nesses eventos
de letramento. A justificativa que apresenta nesse sentido é a questio do porfugués como
segunda lingua para rouitos alunos. Segundo o modelo cultural de ensinar que propde para a
classe, ela explicita sua preferéncia pelo uso do brasileiro em tais eventos, por parte dos

alunos, supondo que isso leve a construglo de sentido e conseqiiente acerto das atividades
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propostas pelo livro, acerto nas avahiacdes, atingindo, assim, a aprovagdo. E importante o
alune fazer uso do prasileire nesses eventos, porque o aperfeigoamento de tal lingua auxilia
na aprendizagem, conforme depoimento da professora. No caso da professora. ao mencionar
o brasileiro refere-se a0 portugués, pois a questio da diferenga do porfugués oral e escrito

esta apagado para ela.

P. A maioria a partir da 3" série né, 2" ainda tem uns que tem problema, o que eu
também ia percebi ¢ justamente ¢ esses que falam mais o afemdo em casa ne, ou
mesmo aqui na escola, entio esses que falam bem fluentemente o brasileiro eles
acham mesmo todas as respostas nas interpretagdes né. A partir da 3” série ja ndo ¢
mais tanto o problema né, mais é 1* ¢ 2° né, 3" série ja entendem melhor, eles acham
as respostas, dificilmente a gente tem que dar uma resposta pra eles ne, dai eu / eu
até vejo e ja digo em que paragrafo é né, e daf eles conseguem mesmo.

(Trecho de entrevista realizada com a professora no dia 16/11/96)

A dificuldade, de acordo com a professora, estd centrada na 1" e 2° série, destacando
os atunos que usam freqiientemente a lingua alemi na escola e em casa. No caso dos que
falam fluentemente o Arasileiro, ndo ha, como afirma, necessidade de auxilia-los na
interpretagfio de texto. No entanto, para esses alunos com dificuldade, € necessario muitas
vezes dar uma resposta prd eles né, conforme a fala da professora apresentada acima. O
trabalho alternativo proposto intuitivamente por ela, para com €ssas criancas, ¢ mostrar-thes
a resposta das questdes, no inicio, €, a0 mesmo tempo, incentiva-las para quc procurem
aprender o brasifeiro. Essa aprendizagem ¢ especialmente encorajada pela professora nos
eventos de letramento até agora apresentados. De acordo com o seu Dizer, nesses eventos

as criancas deveriam falar o brasileiro.

P. Falam bastante alemdo / apesar de que a gente insiste né que ndo se / que nao
falem tanto em alemdo pra aprenderem corretamente o brasileiro, mas sempre tem
as horinhas que eles tentem e conseguem né, fazer a sua conversinha em alemdo / e/
¢ / principalmente com esses colegas que tém dificuldade / entao / tem os que sabem
um pouco methor a lingua portuguesa / entio / eles falam em alemdo aqueles que
nfio sabem td3o bem, justamente também ainda pra / pré / pra explica as veis alguma
coisa que eles ndo entenderam em porfygués
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Vale ressaltar, aqui, que, embora a professora tenha insistido na afirmagio de que
com o ensino-aprendizagem dos contedos use somente o portugués, ha uma brecha para o
uso do alemio autorizada por ela. Por exemplo, quando usou duas alternativas, como fala
facilitadora, e niio conseguiu resolver uma divida do aluno, recorre a lingua alemd. Dessa
forma, apesar de estar estabelecida explicitamente para 0s alunos uma norma proibindo o
uso do alemido nos eventos de letramento j& apresentados, ha essa brecha autorizada pela
professora.

Qs trés eventos de letramento explicitados, ndo correspondem a representagio que
os alunos trazem do seu mieio, a comunidade, principalmente no que se refere ac uso das
linguas. Na familia, € mesmo na comunidade, as praticas de letramento que eventualmente
adquirem o status de evento apresentam o texto escrito de base em porfugiés, € a lingua
usada para construir significados, ora € o brasileiro, ora o alemdo. Predomina o uso de
aleméo, havendo poucas praticas nas quais s6 se fala em brasileiro. Além disso, em uma
pritica ou evento de letramento na familia, dificilmente exige-se da crianga a escrita, ou que
ela seja a falante priméria. Isso mostra um descompasso em termos dos padrdes de interagfio
que a crianga aprendeu em casa ¢ aqueles da escola. Na igreja, um dos locais da comunidade
em que ha praticas de letramento, a participagio da crianca é como ouvinte. Qualquer
atitude que comprometa essa sua participagiio ¢ motivo de punigdo. Quando sfo pequenas,
educa-las para isso compete aos pais; depois, a partir do momento que ingressam na escola,
a professsora também passa a exigy €sse comportamento delas na igreja. Uma evidéncia
disso, foi a puniciio das criangas na escola pelo fato de njo terem se comportado
devidamente na missa da qual participaram durante o horéario de aula. Isso mostra, que 0%
padries de interagio exigidos da crianga na igreja s&o distintos.daqueles da escola. Diante
dessa situagio, aparecem as dificuldades da crianga na escola, pois ela precisa se familiarizar
com a lingua ¢ os modos de participar usando tal lingua. Neste Gltimo caso, trata-se,
conforme Philips (1972), das condi¢hes para o u.s:;) da fala.

A compreensio de um texto em porfugnés, no caso das criangas desse contexto
multilingue, torna-se um procegso complexo, pois 0 mesmo esta em uma lingua diferente até
para os alunos que ingressam.";monoiingﬁes em portugnés, pois trata-se do porfuguéy da

comumdade, o brasileiro. Dessa forma, embora a professora use os tragos de facditagdio e
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procure passar o texto para o bravileiro, os alunos, nos eventos de letramento explicitados,
parecem sentir um impasse por ndo poderem se apoilar na lingua que conhecem, o alemido.
Ng convivio familiar, a conversa sobre um texto lido € preponderantemente em alemdo. E
no case dos alunos monolingiies em brasileiro, estes também presenciam o uso efetivo dessa
lingua na comunidade. Assim, os alunos, ao se depararem com a aprendizagem da escrita em
porfugués na escola, procuram apoio na lingua que ja conhecem, o alemdo efou hrasileiro.
Por outro lado, sabem que precisam de um minimo de acertos nas atividades escritas e
naquelas cobradas oralmente, a fim de conseguirem a aprovagdo no final do ano letivo.
Assim sendo, aprendem a cultura escolar, seguindo algumas normas, subjugando outras com
a cultura e fingua da comunidade, ou seja, apesar de o curriculo escolar ighorar a realidade
multilingiie de algumas criangas, elas encontraram um meio para aprender e conseguir 0
sucesso. Para tanto, comtam com o apoio da professora, pois, apesar de suas constantes
justificativas no sentido de ndo permitir o uso do alemdo em sala de aula, ela mesma, em
conjunto com os alunos, “subverte” a recomendagdo institucional (Secretaria Municipal) e
da comunidade de usar somente o porfugnés na escola. Dessa forma, preservam a lingua da

comunidade, o afemdo.

Evento 4: Und dann ein risquinho hier

Esse evento de letramento envolve parcamente espontdneo e/ou pareamento
direcionado pela professora, no qual, geralmente, os alunos procuram construir 08
significados de alguma questio a que devem responder. As normas escolares, principaimente
em relacio ao uso das linguas, sio menos rigidas nesse evento. Assim, por haver um uso
efetivo da lingua alemd, optou-se por apresenté-lo como Und dann ein risquinho hier, ou
seja, 0 nome evidencia sua principal singularidade que € o uso do alemdo na interagio, com
as especificidades desta lingua, como por exemplo, a presenca de termos do brasileiro. Q
trecho, especificamente, evidencia a interagio de dois alunos da 2% série, a menina Micheli
que se volta para tras, em sua carteira, a fim de ajudar seu colega Valdir. Este Ultimo ndo
tem par, dessa forma, quando precisa de ajuda recorre as duas colegas que sentam a sua
frente. Os padrdes de interagio foram restritos, uma vez que o aluno Valdir ao perceber a

proximidade da pesquisadora, passou a monitorar a sua fala. Geralmente, ele ¢ seu irmio, o
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aluno Jorge, como evidenciaram os eventos de letramento ja apresentados, sdo lembrados
constantemente de que precisam falar em Arasileiro, por is.so, em uma situagiio de ameaca
ou silenciam, ou respondem usando termos restritos e especificos.

Esse evento, no qual ha um uso efetivo do afemdo na escola, acontece quando os
alunos trabalham em pares e/ou grupos. Estabelecem-se, entio, na classe, as configuracdes
do Quadro Conversacional, ou seja, a interagdo entre 08 participantes, alunos e professora, €
mais simétrica. O trecho seguinte da aula do dia 29/08, que apresenta esse tipo de evento de
{etramento, teve inicio enquanto na 4° série prevalecia o evento de letramento A hora de
perguntar, apresentado na pagina 95. Dessa forma, quando houve um silenciamento desse

grupo, apareceu a aluna Micheli como falante primaria.

6. Micheli- Der “e” un der “r” / musste der “e” / un der “x”, dan musste ein

risquinho hier machen, quel? Dann musste wieder der “g” machen {(pausa) der “r

und dann ein risquinho hier.(A letra “e” ¢ e “r” (pausa) dai vocé precisa fazer o

“g” (pausa) dai o “x”, dai precisa fazer um risquinho aqui, certe? Entio

povamente precisa fazer o “e” (pausa) 0 “r” e um risquinho aqui.)

7. Valdir- [Sim. ]

8. Micheli- Dann der “c” der i, und wieder hier ein risquinho, dann der “c” der “37,

und wieder ein risquinho hier, dan bisst Du fertig quel? { Entdo o “c”, o i, e

povamesnte um risquinho aqui. Entiio vocé teri terminado, certo?)

Em termos de interacio, pode-se afirmar que se estabelece a Configuragdo Hla. Ha
um Gnico piso conversacional no qual estdo envolvidos dois alunos. Em outras situagdes,
conforme regisiro em didrio de campo, ha o envolvimento da cotega Caroline, par da aluna
Micheli, e, algumas vezes ainda, dos dois outros meninos da 2° série, o par seguinte dessa
série. Quando isso acontece, ha falas sobrepostas, € os dois meninos e uma das meninas tém
Acesso 2 um turmo no mesmo piso conversacional do falante e ouvinte primario, no caso, o
do aluno Valdir com uma das meninas a sua frente. Quando hé a participagao de todos os
alunos da 2° série, comumente passam da Configuracgdo Illa a 1lb, ou seja, pelo fato de
cransitarem liviemente entre as linguas, o topico de conteido escolar passa a ser algum fato

ocorrido na comunidade. O topico inicial, entdo, fica suspenso por algum tempo, mas depois

retomam-no, afinal, precisam continuar a resolucio das atividades.
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A Estrutura Hla, estabelecida no evento, conforme evidencia o trecho acima (na
interacdio aluno-aluno) teve inicto com a dificuldade do aluno Valdir para responder as
questdes copiadas do seu livro didatico. Conforme ja apresentado anteriormente, esse aluno
pouco participa das aulas. Como € um menino que praticamente s6 usa a lingua alemd na
escola, ele silencia quando a professora solicita sva participagiio, porque se estabelece a
necessidade de falar o frasileiro. Na interagiio aluno-aluno, sua participagdo é constante,
mas sempre usando a lingua alemd. Dessa forma, as colegas, quando o auxiliam, conforme
evidencia o trecho apresentado, usam as duas linguas, ou seja, o alemdo como lingua de
conversagdo e o portugués, circunserito as referéncias da parte escrita em foco. Assim, nesse
treche, 0 aluno Valdir, diante da pausa deixada pela colega, toma o turno (7) apresentando
através de um vocabulo em brasileire (sim), uma confirmagio. Depois ele simplesmente
passa a copiar ¢ a responder s questdes propostas pela atividade.

A professora eventualmente chama a atengio desse aluno para o uso que realiza da
lingua alemd na escola. Nesses momentos, entdo, € uma relagio assimétrica que parece se
estabelecer na interagdo professora-aluno. Enquanto ela procura methorar o rendimento
escolar desse aluno, através do aprimoramento da lingua portuguesa, ele adota o siléncio
como meio de preservar sua face (Goffman, 1963). Nesse sentido, € possivel aftrmar que, o
que acontece na sala de aula, repete as atitudes das pessoas da comunidade dianie de um
evento de letramento em porfugués, ou seja, ao participarem de um evento como reunido na
comunidade, onde pesscas de fora da comunidade, que usam somente o brasileiro,
colocam-se como falantes primarios, a participagio das pessoas da comunidade ¢ de
ouvintes primarios. Quando lhes ¢ concedido o turno, solicitada a sua participagdo, aparece,
tal como na sala de aula, o siléncio. Na comunidade, os eventos acontecem geralmente nas
trés linguas, mas, n0os casos em que a pessoa orientadora do evento ndo domina a lingua
alemi3, ha pouca participagdo das pessoas da comunidade como falantes na interagfio.

No evento de letramento Und dann eir; risquinho hier também se estabelece a
Estrutura de Participagio 11Ib. O excerto seguinte evidencia essa interaciio aluno-aluno, ¢ foi
registrado também (tal como outros trechos ja apresentados) no dia 29/08/96. Trata-se dos

alunos da 4° série trabathando em pares, ou $eja, embora ndo sentem juntos procuram
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resolver suas duvidas em relagio s atividades do livio com o colega a sua freate, ou com o

mais proximo, uma vez que a professora se encontra atendendo outra série.

9. Jorge- Quero explicagio / / como faz 1ss0 aqui?

10. Sérgio- Isso, isto, ali 14 escrito no discurso direto no discurso indireto.

11, Jorge- Uuhum,

12. 8érgio- O Alce falou: estamos aqui para decidir o que faremos com o tigre. O
Alce colocou

13, Jorge- nicht so schnell expliquire {nfo explique tiio rapido)

14. Sérgio- que estavam ali para decidir o que fariam com o tigre. Dann musst mann
hier (Entiio vocé precisa escrevé aqui) / um grup um grupo grit gritou: morte para
o tigre, vamos massacra-lo. / / Tem que explica o resto também? // Um, um grupo
gritou, nés mataremos o tigre, vamos, nds vamos massacra-lo, musst mann hier
schreiben, { vocé precisa escrever aqui), und hier (e aqui) Dona tartaruga entrG na
discussfio, ¢ concorda com o raposo, de forma alguma concordarei com a violéncia.
Dona tartaruga musst dann hier hin schreiben(Dona tartaruga vocé precisa
escrever aqui) dona tartaruga, entrd na discuss3o, musst hier,(precisa aqui) e
concor, nos concordamos com a, os raposos, de forma alguma concordaremos com a
vio, com as violéncias.

{barutho de nariz assoando)

15. Jorge- T4 loco isso ali!

16, Sérgio- Eu tava roncando né.(incomp.)

17. Jorge- Dann das schiik von gestern mitach / hat gestern die Neiva (pesquisadora)
gesagt.(Naquela parte na qual, ontem A tarde, a Neiva falou.)

18. Sérgio- Ein bisschen? (um pouco?)

19. Jorge- Nio, ein bisschen, ai, ai, ein tings errado gesagt. {wm pouco, ai, ai,
nagquelas questdes onde se respondia errado)

20. Sérgio- Estudos Sociais und (e) Ciéncias?

21. Jorge- Nio! andere tings vo wier gestern weiss Du vo wier haben errada gesagt.
(outras questies nas quais nds ontem, sabe, naquelas que nés respondemos
errada){(//)

22. Sérgio~ Nein, vamo, vamo / schreibe mall jets, vamo. (Nilo, vamo, vamo
{pausa) escreva Agora, vamo)

23. Jorge- Vamo escreve agora, vamo, agora.

24. Sérgio- Weisst Du gest vie mall musst jets mache. (Agom vocé sabe como fazer)
25, Jorge- Eusei{//) :

26. Sérgio- Dann mache / dann mache! (Entdo faga (pansa) entiio fagal) (/1)

Estabeleceu-se a Estrutura 11b no evento de letramento Und dann ein risquinhe
hier, conforme evidencia o excerto acima, porque o topico inicial fica suspenso durante um

periodo, no qual os participantes, os alunos, engajam-se num topico que derivou desse
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primeiro, retomando posteriormente o topico inicial, No inicio, turno 9 a 14, 0s alunos Jorge
e Sérgio negociam as questdes referentes a discurso direto e indireto, passaﬁdo, o turno 15,
a realizar comentarios sobre outras questdes que a pesquisadora teria trabalhado no dia
anterior. Nio ha um entendimento a respeito destas questdes (turno 15 a 21), assim, no
turno 22, o aluno Sérgio retoma o piso primario, Esse piso conversacional, onde ocorre 2
negociagdo de sentido da questdio que estdo respondendo, esta intercalado por um piso
secundério que traz como topico questdes trabalhadas no dia anterior.

Quanto & lingua alemd, desencorajada nos eventos anteriormente apresentados, seu
uso apareceu reiteradamente no evento de letramento Und dann ein risquinhe hier.
Observou-se uma certa dificuldade dos alunos em se distanciarem do texto escrito em
portugués. Assim, realizam a leitura das questdes da atividade usando o porfuguds, com uso
restrito do brasileire, € um uso do alemdo como meio de contextualizagdo, ou seja, para
indicar o local da resposta. Na interacio aluno-aluno (Configuragdo {11b) acima apresentada,
o aluno Sérgio, por exemplo, no turno 14, usou Dann mmisst mari hier (Entiio vocé precisa
escrevé aqui), musst mann hier schreiben {vocé precisa escrever aqui), wid hier (¢ aqui),
Dona Tartaruge musst dann hier hin schreiben (Dona Tartaruga vocé precisa escrever
aqui), musst hier (precisa aqui}, ou seja, falas em alemdo estdo sucedendo as respostas ©
estdo aparecendo para indicar o local no qual as mesmas deveriam ser escritas.

Quanto a Jorge, ao solicitar a explicagdo (turno 9), procurou inicialmente monitorar
a sua fala usando o brasileiro. Isso talvez tenha acontecido porque ele tinha conhecimento
de que estava sendo gravado, e qualquer situaciio mais formal em sala de aula significa uma
ameaca 20 uso consiante que realiza da lingua alemd. A partir do turno 17, parece ter se
distanciado da situagio de observagio, passando a usar praticamente s a lingua alemid. O
tépico da conversa também passou a ser outro, pois tentou recordar, junto com seu colega,
uma atividade na qual a pesquisadora teria thes prestado auxifio. No caso dessa classe, €
relevante considerar o piso conversacional, pois, de acordo com o modele cultural de
ensinar da professora, ¢ preciso usar o portuguésibrasileiro em eventas de letramento
baseados em textos dos conteudos disciplinares. O aluno que esta freqilentando a escola ha
7 anos, como ¢ o caso de Jorge, provavelmente ja assimilou esse modelo escolar. O que

evidencia isso ¢ o turno (23), no qual esse aluno passa novamente a fazer uso do brasileiro,
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para se referir as atividades escritas a que procuravam responder. O aluno Sérgio, em
alemdo, chama atencdo do aluno Jorge em alemdo, no sentido de voltar & atividade escrita,
mas este, a partir daquele momento, responde em Mrasileiro.

A fala de Sérgio parece ndlo estar tio monitorada quanto a de Jorge. Considerando
os registros de dirio de campo, observou-se que Sérgio geralmente explica as atividades ao
seu colega Jorge primeiro em alemdo. Sdo varios os momentos, registrados em didrio de
campo, em que o aluno Sérgio, apds receber explicagdo individual da professora, procura
apresenta-la ao seu colega inicialmente em brasileiro, repetindo-a logo depois, em alemdo,
Neste caso, como € wm aluno que ndio apresenta dificuldades de aprendizagem, conforme
depoimento da professora, ndo sofre repreensdes pelo uso do alemdo em sala de aula,
conforme pdde ser observado. Ao contrério, a professora interfere para elogia-lo pela sua
atuagdo em classe. Reiteradamente ouviam-se comentarios, como 8 muito bom comtar com
esses ajucanies em sala de anla devido a classe ser muliisseriada.

No evento de letramento Und dann ein risquinho hier, que acontece na interagdo
aluno-aluno, observou-se que a fala dos alunos sobre a atividade escrita € uma tenfativa de
parafraseamento do texto escrito, Geralmente fazem a lettura das questdes, & usam o alemdo
como meio de envolvimento e de contextualizagfio da atividade efou texto escrito. Os
comentarios dos alunos, em brasileiro ou alemdio, no sentido de negociar o significado do

texto escrito em porfugieds, sd0 restritos.

As dificuldades com o portugués escrito

No excerto apresentado para caracterizar o evento de letramento A hora de
perguntar, observou-se, por exemplo, que a frase apresentada como modelo pelo livro
didatico tornou-se ¢ ponto de partida da explicagio da prdfessora‘ Qu seja, o livro
apresertava uma quesﬁo modelo, acompanhando a parte explicativa, €, logo depois, o
seguinte enunciado Vamos exercitar! 1. Copie 0 guadro no seu caderno e complete-o:
{Guedes, 1991:155). Como o enunciado ndo € suficientemente explicito sobre a resolugo
da atividade, sendo mais um convite para trabalhar, aparece, em seguida ao enunciado, um
modelo que apresenta uma questdo respondida. De um lado, entdo, a questiio no discurso

direto, O Alce falou: - Estamos agui para decidir o que faremos com o Tigre, e, de outro
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tado, a resposta, em discurso indireto, (3 Alce falon que estavam ali para decidir ¢ que
fariam com o Tigre. As questdes seguintes precisariam ser passadas para o discurso indireto.
A professora partiu dessa primeira questdo, tornando-a um tépico de sua exphcagdo, e
acrescentou em sua fala: discurso indireto ¢ quando alguém outro fale. O texto explicativo
do fivro didatico é o seguinte: discurso indireto - () narrador transmite a Jfata do Raposo,
um personagem. (Guedes, 1991:155) Dessa forma, pode-se afirmar que a professora
procurou fazer uso da fala facilitadora, passar o portugués para o brasileiro, substituindo
esse trecho do livio por (5) o ofro, o otro fala isso, que o grupo grifon. (...} ¢ isso serve
para formar o discursa indireto, uma ofra pessoa, alguém otro esta fulando isso sobre.

Os alunos da 4° série, no evento de letramento Und dann ein risquinho hier,
seguem vs mesmos procedimentos. Apos a solicitagio de explicagio do aluno Jorge, o aluno
Sérgio toma o turno para ler o enunciado (10) [sso, isto, ali ta escrito 1o discurso direto no
indireto. Nio ha uma fala seguindo esse enunciado, mas ecle continua apresentando a
primeira questdo (frase) da atividade (12) O Alce falon: estamos aqui para decidir o que
faremos com o tigre. O Alce colocon. Em seguida houve a interrupgao do aluno Jorge que
solicitou, em aleméo, uma fala mais pausada (13) wicht so schuell (nie tio rapido). Ao
retomar 0 turno, Sérgio termina de apresentar a possivel resposta que havia iniciado no
turno anterior (12) Q dlce colocou (14) gue estavam ali para decidir o gue fariam com o
tigre. Na apresentagio das quesibes posteriores da atividade, esse aluno adotou os mesmaos
procedimentos: leitura da questdo e da resposta que escreveu no seu caderno, fazendo uso
dé lingua alemi para a contextualizagiio espacial, isto €, para indicar o local das respostas.

Por conseguinte, pode-se afirmar que ndo houve uma negociagio de sentido, pois
Sérgio passou as respostas, conforme fizera em seu caderno, para ¢ colega Jorge Essas
respostas, entretanto, apresentam algumas irregulanidades que evidenciam uma certa
inseguranca do aluno Sérgio em relagdo a esse contetdo. Na primeira questdo, por exenplo,
para fazer a substituigdo de discurso direto par; indireto, ele troca a palavra falow por
colocou. Na questio seguinte, apresenta uma mudanga numero/pessoa com a qual ndo
obteve o acerto da questdio, de acordo com o que o livio propds. Substituiu a frase {/m
grupo gritow: - Morte para o tigre! Vantos massacrd-lo por Um /- um grape gritow: // nos

medaremos o tigre, vamos, NOs vagios massacra-lo.
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Esse evento de letramento evidencia uma dificuldade dos alunos em se distanciarem
do texto escrito. Por estar em porfugués, os alunos parecem apresentar uma cerfa
inseguranca para parafrased-lo, por exemplo. Assim, a estrategia por' eles usada € fer o
trecho escrito em porfugués e usar a lingua alemd como meio para indicar o local das
respostas. Ao usar a estralégia de acerlo ¢ erro para responder a essas questdes, o aluno
Sérgio mostra o modelo de aula de Porfugués que conhece, ou seja, aula na qual a
preoccupacio é a estrutura da lingua, no caso, a estrutura do- portugués. Ile procurou
realizar o solicitado na atividade, mudar as questdes do discurso direto para o indireto, ¢,
para tanto, procurou substituir algumas estruturas e ndo a “oragdo” como um todo.

Em relacio &s linguas, nesse evento hi um uso efetivo do alemdo, do porfugnés e do
brasiteiro. Fntretanto, devido 2 tradigio oral da comunidade, as criangas tém pouco contato
com o texto escrito em portugnés, conseqiientemente, cabe & escola familiariza-los com o
letramento em porfugués, Além disso, apesar de usarem um trago do modelo familiar, o uso
do alemdo, em geral, ndio é o suficiente para dar conta das atividades escritas em POrtugués,
o que os leva a cometer “erros”. Embora a professora procure explicar, muitas vezes, 0s
contetidos em brasileiro, a tarefa de interpretar textos e fornecer respostas as atividades
referentes a estrutura do portugués ¢ bastante complexa, principalmente para aqueles que,
além de precisarem se familiarizar com o portuguds, precisam ainda aprender o brasileiro na
escola. Nesse sentido, & possivel compreender a professora, quando afirma que as criangas
que s6 falam o alemdo na familia, ao ingressarem na escola, demoram um certo periodo até
conseguirem dar significado as atividades que precisam realizar. Em alguns casos, como
afirma a professora nio trecho abaixo, ha criangas, como a Karine, que repetem a 1% série
conseguindo somente construir esse sentido da fala em brasileiro, e conseqiientemente, as
atividades escritas em porfugués s serfio realizadas na segunda vez em que a 1* série €

cursada, isto €, quando ha repeténcia.

P. Bom isso que ¢ / ¢ uma dificuldade né, uma batalha ano apos ano né, com / que
nem eu tenho agora esse ano € com / no 1° ano um totalmente alemdo / os outros
depois né, um como esse do Kich sem fala esse do Arsénio que nem vem mais. Mais
é / esses daqui estdo bastante atrasado / ndio sei / a Karine entdo esse ano que cla ta
aprendendo um pouco porque agora ela também ja fala / também o brasileiro / mas
ela entrou ano passado nio sabendo falar quase nada ne, quase mal e mal podia /



entdo agora ela ta indo mais ou menos bem ne, ndo esta 100% / estd lendo ja e se a
gente conversa assim sobre aquilo que eles estdo lendo né, a gente percebe que ela
também entende o que que ela fala / entdo precisou repetir / repetir a 1° série porque
talvez € um motivo que ndo estava entendendo nada daquilo que estava fazendo.
(Trecho de entrevista realizada no dia 09/09/96}

Momentos de transiciio entre evenios de letramento: Configuracdes ¢ Estruturas de
Participagio

Observou-se que hé uma preocupagdo da professora voltada para eventos nos quais
se estabelecem as estruturas do Quadro Institucional, ou seja, as Estruturas [ e I1. Os alunos,
entretanto, por fazerem parte de uma classe multisseriada, estdo organizados em pares,
resolvendo muitas atividades na interaciio alunc-aluno. Nessa interagdo, entdo, estabelecem-
se as Configuragoes 1 e IV, Trata-se do evento de letramento Und dann ein risquinho
hier no qual os alunos negociam a resolugdo de atividades, enquanto a professora, ouvinte
secundaria, participa somente quando um grupo e/ou série a ratifica como falante primana.
Ou seja, o fator classe multisseriada € muito relevante para caracterizar 0s eventos de
letramento, porque, enquanto na interagdo da professora com alunos de uma série
estabelecem-se as Configuracdes [ e 11, os demais alunos estao envolvidos com a resolugio
de atividades estabelecendo-se as Cornfiguragdes Iil e IV.

Considerando tratar-se de cinco séries tendo aula com uma tmica professora, pode-se
imaginar que as atividades propostas sejam terminadas em momentos diferentes por cada um
dos pares e/ou dos alunos. Dessa forma, se estabelece a configuragdo IV nos momentos de
transicdo de atividades, por exemplo, ao término da resolugdo de atividades em pares,
enquanto os alunos aguardam que a maioria acabe, 2 fim de passarem para a disciplina
seguinte.

Nessa estrutura, ha vérias sobreposigdes de falas, porque o grupo se divide em
diferentes subgrupos que conversam sobre topicos distintos. Além disso, ndc ha uma
regularidade quanto ao uso das trés linguas, e a professora nao monitora as falas dos alunos
nessa Configuragio. Observe-se que no trecho a seguir ha uma constante mudanga quanto
a0 uso das duas linguas, alemdo e brasileiro. E importante considerar a opgdo de lingua

realizada pelo atuno Valdir (2 série), pelo aluno Joo (encostado), que estad se
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familiarizando com o Arasifeiro nesse periodo escolar, € pelo aluno Claudio (2° série), que

afirma nio saber a lingua alema.

27 Valdir- T4, dann kommst Du heut midach riber. (T4, entio hoje a tarde
vocé vem na minha casa)
28. Sérgio- Ja! (Sim!} (/ /). Dann ¢in lang lagat der hat sich nie in der Walt
verloren, né! (risada) (Havia nma vez um lagarto que nunca se perdia pelo
mato afora, né?
59 Marcos- Hier Jofo, warum hast Du vier der, vier der Anténio und der Gado
(Claudio) gegeben, und vier uns gibst kein eins quel? (Aqui Jodo, por que vocé
deu para o Anténio e 0 Gado (Claudio) e niio deu um para nos?)
30. Claudio- Esse ¢ nosso, € nosso!
31. Sérgio- Vier mich gebst Du naher auch eins.(Depois vocé vai dar um para
mim também}
Claudie- Esse é nosso, né que o Anténio ganhou?
. Joito- Ja. (Sim.)
Valdir- Der braucht dass nicht gekricht.{ Nio precisaria ter recebido)
. Jorge- Zwei schtik, (deis) dois.
36, Sérgio- Vass ein dummer guri hat eins gekricht, jets viell der noch eins
haben. (Mas que menino bobo, ji ganhou um e agoera ele quer mais outro)
()
37. Jorge- Ja.(Sim)
38. 8érgio- Fica quieto, vocé ngo, acontece que nio acabou.
30, Micheli- Agora porque / porque té gravando até o Jorge {(incomp .}
40, Valdir- Der braucht dass nicht gekricht haben.(Ele nio precisaria ter
ganhado isso)
41. Jorge- Vamo der andere vecht tunn? (Vamos guardar o outro?) Hier der
dann, der dann, (Este aqui, este aqui) no meio da carpa, da sua casa.
42. Marcos- Ach so (incomp.)
43. Sérgio- (incomp.) der lagat, hat sie in der wald gelecht (o lagarto deitou-se
no mato)
" 44, Valdir- Quel quibst der? (Vocé vai dar este, né?)
45. Sérgio- einmall hat sie ein Ei getecht,{um dia ela pds um ove) {incomp.)
46. Marcos- Sai, sai, sai, sal, sai,
47. Sérgio- und dann haben sie geschiriten weiche der Eier, {entdo brigaram
por causa dos oves)
4%, Valdir- In ein sthal (em um gaipio)
49. Sérgio- Dann haben sie geschiriten welche der Eier (brigaram por causa
dos ovos)
50. Marcos- Was? (O qué?)
51, Sérgio- {incomp.) dann haben sie geschtriten wall der lagat keinen Ach hat
(brigaram porque o lagarte nfio tem inus)
{7/ (Incomp. )

Lt 12
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52. Sérgio- Olha uma carrancadal
{Incomp. )
53. Marcos- Pchiiiit / pchirt! Que? {incomp. )

O aluno Valdir, em afemdo, (27) convida seu colega Sérgio {4° série) para ir a sua
casa. Este Ihe responde afirmativamente (lo - Sim), €, em seu turno (28) inicia uma piada.
Ap6s uma pausa, entra o aluno Marcos (4° série) que em alemdo questiona Jodo (o alunc
encostado), em alemdo, sobre 0 motivo pelo qual ele teria dado uns brinquedos
(bonequinhos de plastico) para os colegas, Antdnio e Claudio, e nenhum para ele. O aluno
Claudio (2* série), que enirou na escola falando somente o brasileiro, e que afirma
compreender mutto pouco do alemdo, toma o turno e se defende na lingua que conhece dos
comentérios em alemdo do aluno Marcos. Segundo ele, (30) esse é nosso, é nosso! No caso,
seria dele e do seu irmic Antdnio. Depois de uma breve pausa, entra o aluno Sérgio com
uma fala em alemdo, questionando o Jodo para ver se ele também ganharia um bonequirho.
Seu questionamento aparece em forma de afirmativa (31) Depois vocé vai dar um para mim
também. O aluno Claudio retoma o turno, e, em brasileiro, afirma novamente que os
brinquedos seriam deles, questionando o aluno encostado (32) Lsse ¢ nosso, né que ©
Ansonio ganhou? HA, entfio, uma confirmagdo do aluno encostado, em alemdo (33) Ja -
{Sim).

O tépico da conversa mantém-se na questdo dos brinquedos. Dessa vez, o aluno
Valdir (2 série) afirma em alemdo {34) que os seus colegas Antébmo ¢ Claudio ndo
precisavam ter recebido os brinquedos. O irmdo desse aluno, Jorge, toma o turno € inicia
sua fala em alemdo, repetindo uma palavra em brasileiro no final (35) Zwei schtik (dvis),
dois. Ha, entdo, uma mudanga de codigo dentro da mesma orago, ou seja, o aluno reifera
sua fala fazendo uso de outra lingua, no caso, do drasileiro. A lingua predonunantemente
usada na interacio em que se configura essa Estrutura é o alemdo. Apenas o aluno Claudio .
foz uso do brasileiro em sua fala, e Jorge também, mas 56 no momento da mudanga de
codigo. A fala seguinte (36), do aluno Sérgio, continua sendo em alemdo. Segundo ele,
Jorge também ja teria recebido um brinquedo de Jodo ¢ estava querendo mais um. Recebeu
uma resposta afirmativa desse aluno (37) Ja - (Sim). Inconformado com essa resposta,

Sérgio retoma o turno, dessa vez fazendo uso do brasileiro, para dizer a0 colega Jorge que



nio deveria estar participando da conversa, porque ndo terminara as atividades. Vale
ressaltar essa fala porque contextualiza 0 momento em que acontece a configuragdo 1V, ou
seja, ela se estabelece a partir do momento em que um certo numero de alunos terminam as
atividades escritas. Além disso, depois de uma sucessio de falas em alemdo, o aluno Sérgio
optou por usar o brasileiro para chamar a atengdo do colega. Isso significa que, para iss0
(chamada de atengdo) ¢ preciso usar o brasileiro em sala de aula. A fala seguinte, da aluna
Micheli (2" série), confirma essa situagdio de uso, pois, usando o brasileiro, ela reitera a
charnada de atenglio do colega Sérgio, afirmando que até o Jorge estaria, provavelmente,
participando da conversa por causa da gravacao.

No turno 40, Valdir (2° série), retoma ¢ assunto dos brinquedos. Fazendo uso da
lingua alemd, afirma que o outro nfo precisaria ter ganhado o brinquedo. No caso, ndo deixa
explicito a quem esté se referindo em sua fala, se € aos irméos Antonio ¢ Claudio ou se & ao
sew proprio irmdo, o Jorge. Em seguida, o aluno Jorge se dirige ao aluno encostado
sugerindo que guarde o brinquedo que ainda tem (41) Vamo der andere vecht tunn? Hier
der dann, der dann, no meio da carpa, da sua casa (Vamos guardar o outre? Este aqui,
este, no meio da carpa, da sua casa). Pode-se observar que iniciou 2 fala com uma palavra
em brasileiro {vamo), passando logo depois para o alemdo, ¢ voltando, no final, & lingua
inicial, para indicar o lugar no qual Jodo (o aluno encostado) poderia guardar o objeto. No
caso dessa indicagiio, permanece uma davida em relagio a escolha lexical “carpa”, pois nde
hé uma definicio do termo, nem em nivel de comunidade. Pelo emprego na oragao parece
tratar-se do termo casa, que aparece logo depois.

O aluno Marcos {4 série) retoma o turno usando a lingua alema (42) Ach so (Ah é
assim). Considerando & iﬁcompreenséo do trecho seguinte, tornou-se dificil saber o que este
aluno estava querendo dizer e a quem estava se dirigindo. Em seguida, Sérgio da
continuidade, em alemdo, & piada que iniciou em um turno anterior (28). Embora tivesse
participado de um outro piso conversacional, nesse momento, retoma o piso primério, a
piada. As falas seguintes desse aluno dio sequiéncia a piada, terminando-a com a fala (51).
Intercalando suas falas, Valdir (44) interroga, em alemdo, 0 aluno encostado, perguntando-
The se iria dar o brinquedo que est4 sobre a mesa para ele. Depois o aluno Marcos (46), em

brasileiro, pede licenca para alguém. A seguir, o aluno Sérgio (47) e novamente o Valdir
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(48) fazem um questionamento sobre a piada, perguntando se o ocorrido com ©
personagem, no caso o lagarto, foi no galpio. O aluno Sérgio ignora este questionamento do
colega e repete a fala do turno anterior. Vale lembrar que toda fala relacionada a piada € em
alemde, inclusive a repeticdo (49). Na seqiiéncia, estd a fala do aluno Marcos (30) que
apresenta uma locugdo interrogativa (O qué?), provavelmente, relacionada com a piada. E,
finalmente, a fala conclusiva da piada (51). O que se seguiu foi uma grande pausa,
decepcionando o aluno Sérgio que, por ter contado uma piada, esperou risos dos colegas.
Procurando compensar a sua frustragio faz, entdo, uma careta, chamando a atencdo dos
colegas para tanto (52) Olha uma carrancada! O aluno Marcos entdo toma o turno, pede
siléncio e apresenta uma interrogacdo (53) Pchiiiit // 7 pehiiiit! Qué? (incomp.)

A chamads de aten¢io (pehiiiit / / / pchait!) pode estar relacionada a fala da
professora que aparece logo em seguida. Considerando a localizagho espacial dos alunos da
1% série, turma com a qual a professora estava trabathando, e desse grupo de alunos na sala,
pode-se afirmar que fisicamente estavam bastante proximos. Assim, devido a proximidade da
professora como falante primaria no evento de letramento A hora de perguatar, o aluno
Marcos solicita siléncio dos colegas. Enquanto no grupo de alunos reunidos no canto da
sala, havia-se estabelecido a Configuracdo IV, na qual h4 normas mais flexiveis a respeito do
uso das linguas; no evento de letramento, que estava acontecendo na interagdo professora-
alunos (17 série), as normas quanto ao uso do brasileiro eram rigidas, embora 1550 ndo fosse
explicitado constantemente pela professora. Observe-se o trecho que caracteriza 0 evento A

hora de perguntar:

54. P. - Homem, muther (incomp. ) ndo ¢ diminutive

55. Marcos. Jodo, darf mann nicht meschen! (Jofio, nde pode mexer!)

36. P. rainha rei / mie pai / madrinha padrinho, (incomp.) galinha, galo, vaca, boi /
ascrevé junto all.

(conversas das criangas - incompreensiveis)

57. P. Téo prontos?

(conversas incompreensiveis)

58, Jodo. Quero v€ agora

59. Marcos. Espera.

60. Luis. Professoral
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O excerto apresenta o evento de letramento A hora de perguntar, acontecendo em
uma aula de Portugués na qual a professora procurou explicar, aos alunos da 1% série, o
oénero de algumas palavras. Os alunos tinham copiado uma lista de palavras da lousa e
estavam tentando completar. Percebendo uma certa dificuldade dos alunos em relaclo a
atividade, a professora procurou auxilia-los. A lingua efetivamente usada nesse evento foi o
brasileiro. Embora o alemdo aparega nas falas paralelas dos alunos durante esses eventos, a
professora usa estritamente o brasileiro e o portugués. Por exemplo, 2 fala do aluno Marcio,
entre 0s turnos tomados pela professora, € em alemdo (55) Jodo, darf mann nicht meschen!
fJodo, ndoc pode mexer!).

Em relagio ao Quadro Interacional, estabeleceu-se no evento a Estrutura To. Ac
lado, os alunos reunidos no canto da sala mantém a Estrutura IV. A fala (35) que emerge em
alemido acontece, entdo, na interagio aluno-aluno (Estrutura IV). Como ndo hd normas
quanto ao uso das linguas nessa interaglo, nio houve comentério de censura da professora
relacionado a esse uso.

Esse evento de letramento, A hora de perguntar, mostra o trabatho realizado em
relacio & aprendizagem do portugués escrito, desde o perfodo de alfabetizagdo. A atividade
com o género das palavras e a mencio ao grau das palavras, (54) ... ndo é diminutivo,
aponta para um trabalho na disciplina de Poreugués, centrado em atividades de
metalinguagem, visando, a partir dai, o ensino do poriugués escrito. Os textos da cartitha
trabathados nesse periodo também evidenciam o modelo de alfabetizagio proposto pela
professora. Ha por parte dela uma preocupagio com a forma escrita. Textos como 0 que
esté registrado abaixo, trabalhado com os alunos da 1* série no dia 27/08/96, sdo passados
na lousa; os alunos copiam, léem em grupo, léem individualmente e, depois, geralmente
passam a fazer atividades referentes & estrutura do porrugués.

O pato

O pato nada no lago
Pepeu nio nada.

Pepeu € o cllo de Felipe
Felipe jogou pdo na agua
Ele falou:

Epa! O pato papou a mao.



118

Pode-se afirmar, ento, que ha uma distdncia sensivel entre 0 modelo de letramento
que a crianga traz de casa - no qual o texto em porfugués € informativo e a lingua
envolvente € o alemdo - e o0 modelo de letramento apresentado pela escola, no qual o texto
ndo € relevante para a crianga, porque apresenta um sentido vago devido 2 preccupagio de
ensinar “letras” através da repetico das mesmas no texto. Além disso, em casa, ha uma
constante mudanca de codigo de uma lingua para outra, e na escola, embora haja um uso
efetive do brasileiro e do alemdo no evento de letramento Und dann ein risquinho hier,
os alunos quando precisam resolver atividades referentes as estruturas do porfugués padrio,
parecem sentir dificuldades.

Nesse momento, apresenta-se ¢ aluno encostado que procura fazer suas primeiras
construgdes em brasileiro, iniciando algumas frases, mas sem conseguir termina-las. Jodo
vibra ao conseguir falar alguma palavra nova ou frase completa. Os exempios 2 seguir
evidenciam essa tentativa de Jodo: Quero vé! / Agora minha / da meu que;, Depois ela vai
ponha Id em cima. Do ponto de vista do porfugués padrio, a ultima construgdo apresentaria
“erros”; entretanto, €ssa comparaco no € realizada na escola em nivel de fala. A exigéneia
quanto a0 uso do brasileiro na fala tem relagdo com os eventos de letramento que se
estabelecem no Quadro Institucional, A distancia entre o oral e o escrito € bastante relevante
na classe, pois, enquanto se da énfase & aprendizagem da lingua padrio na escrita, na
oralidade os alunos passam de uma lingua para outra, alemdo e brasileiro, at¢ aprenderem o
minimo de vocabuldrio da variedade do portugués usado pela comunidade, o brasileiro, que
fhes permita comunicar-se nessa lingua.

Nos eventos de letramento Und dann ein risquinho hier, ¢ nas interagdes aluno-
aluno nos momentos considerados informais em sala de aula, nos 'quais predomina a
Configuracio IV, acontece muito dessa aprendizagem do brasileiro. 1sso ocorre, porque sdc
momentos em que ha menor rigidez quanto s normas escolares, fazendo com que os alunos
se sintam com mais liberdade para fazer construgdes, usando o empréstimo e a mudanga de
codiga. A partir dessas interagbes (Estrutura Hla, IHb ¢ IV), que acabam prevalecendo em
sala de aula (devido ao esquema escolar estabelecido pela professora para a classe

multisseriada), os alunos constroem uma visdo positiva do alemdo na classe, pois, para uma
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efetiva participagdo em 1ais interagBes, faz-se necessario saber falar as duas linguas (alemdo

¢ brasileiro).

A continuaciio da aula em foco: o que acontece além dos eventos?

O trecho seguinte da aula do dia 29/08/96 mostra, novamente, 0s usos das duas
linguas ao estabelecer-se a Configurago IV na interagdo aluno-aluno. A mudanga de uma
lingua para outra é constante nesses momentos, aparecendo alguns dos primeiros arranjos,
ou falas do alunc encostado em brasileiro, bem como, falas-respostas em brasileiro diante

de falas em alemde dos alunos que se definem monolingites em brasileiro.

61. Jofio- Querc vé7 / Agora minha / d& meu que (iIncomp. )

{conversas incompreensivels)

62. Jofio- Ohhhh Neiva (pesquisadora), wie macht mann mitt denn radio vier music
mitt denn fita? (Neiva, como se {az para que este radio toque musica?)

63. E- Wahl denn radio ist bloss vier gravire.(Porque esse rédio é s6 para fazer
gravacdes)

64. Jofio- Unuum.

65. Claudio- ( incomp. )

66. E- Ahhh é?

{incomp. )

67. Marcos- Jodo, Du nicht geben ta (ndio dé, t4 ) / teus bonequinhos pros otros,
vocé tem que fica com teus bonequinhos.

Enguanto na fala 61 Jodo procura usar o brasileiro, na fala seguinte (62) passa
novamente a usar a lingua alemd. Em brasileiro, sua fala ¢ curta, marcada por pausas,
havendo uma mudanga rapida para 2 lingua alemi. Considerando o trecho anterior, no qgual
emergiu a fala da professora em brasileiro, no évento de letramento A hora de perguniar,
pode-se afirmar que esse aluno, encontrando-se préximo ao local do evento, poderia 4 ter
assimilado que, para participar desse evento, a lingua de uso deveria ser o brasileiro. Entio,
para ndio ser marcado como diferente, procurou fazer uso da lingua efetivamente usada por
professora e alunos naquele evento. Logo depois dessas falas (58) e (61), distanciando-se
um pouco do local em que estava ocorrendo esse evento de letramento, o aluno Jodo passa a

usar o elemdo.



No turno seguinte, Jodo usou algumas palavras do brasileiro em meio 2 sua fala em
alemdio {62) Ohhhh Neiva, wie macht mann mitt denn radio vier music mitt dermn fita?
{Olha Neiva, comeo se fag para que este radio toque musica?). O emprego das palavras
rddio e fita, em brasileiro, apontam para a caracteristica do alemdo da comunidade, ou seja,
o emprego de palavras em brasileiro para aquelas que ndlo conhecem termo equivalente na
lingua {cf. explicitado na sessdo 2.2.2). A fala seguinte da pesquisadora (63) Wahl denn
radio ist bloss vier gravire.(Porque esse ridio é s6 para fazer gravacbes) também
apresenta tais caracteristicas do alemdo. Ou seja, tanto os vocabulos usados na fala (62),
radio, music e fita, quanto na fala (63) rddio, gravire, sdo usados em drasileiro dentro de
falas em alemdo. No caso de music e gravire, sdo palavras do brasileiro para as quais foram
atribuidos tragos do alemdo. |

A estratégia de mudanca de cbdigo {ef Gumperz, 1982), comumente usada por
falantes bilinglies, também aparece sendo usada na interagfo aluno-aluno (Configuragio 1V).
No turno tomado por aluno Marcos (67), ele inicia a fala em alemdo, terminando-a em
brasileiro Jodo, Du nichi geben ié (ndo dé, td ) (pausa) teus bonequinhos pros otros -/
vocé tem que fica com tews bonequinhos. Nio houve a mudanga de um vocabulo para o qual
nio ha nome correspondente em alemdo na comunidade. O aluno passou de uma lingua para
outra realizando todas as justaposi¢des necessarias para adaptar os dois sistemas gramaticais
distintos. |

A IV Configuragiio ¢ a que revela os momentos de maior abertura e flexibilidade na
interagho, uma vez que os alunos se deslocam de um lugar para outro na sala, e ndo ha
controle de tomada de turnos por parte da professora. No caso dessa classe, tal controle
geralmente se estende & questio do uso das linguas, mas iss0 ndo acontece nessa
Configuracio. Ha, ento, além da mudanga de codigo, brincadeiras linglisticas, construgao
das primeiras falas em brasileiro do aluno encostado, enfim, uma certa hiberdade no uso das
linguas.

Observe-se o tltimo trecho registrado da aula do dia 29/08/96.

68. Claudio- Ele nfio deixa, ndo deixa a gente fazé também.

{mcomp. }

69 Claundio- Ele deu s6 pra olha né.
{Incomp.}



70. Jofio- Depois ela val ponha {2 em cima.

71. Claudio-~ Nio.

72. Marcos- Dai depots ela vai grava, Claudio.

73. Claudie- Por que gue néo faz agora”?

74. Jodo- Ja, ich haben dass zuhause geschriben.(Sim isso eu ainda escrevi em
easa)

75, Marcos- Quem disse?

76, JoRo- Ja, (Sim) eu sempre faz isso, uma manhd dai dal aqui, otra manhd
completa aqui. Na otra carteira.

77. Marcos- Nada, ela pde um minuto em cada carteira, né Ricardo?

78. Claudio- Carteiro (risos)

79. Marces- Carteira.

80. Clandio- Uuhu carteiro.

81. Joho-~ Carteira.

§2. Claudio- Isso nfo € carteiro de trazé carta?

Na segiiéncia 68/82, os alunos Marcos (4" série), Joo (aluno encostado) ¢ Claudio
{1° série} continuam conversando sobre diversos assuntos. A partir do turno (70), o tdpico
da conversa passa a ser & gravagdo das aulas, No turno (74) o aluno encostado relata em
alemdo que resolveu parte de sua atividade escrita em casa. Mas ainda, no mesmo turno diz
aos dois colegas que é preciso colocar o gravador na outra carteira. O aluno Marcos (77)
responde que ela (8 pesquisadora) pde um minuto em cada carteira. A partir dessas duas
falas o aluno Claudio (turno 78) estabelece uma brincadeira lingllistica com os itens lexicais
‘carteira’ e ‘carteiro”. Seguindo tal fala ha uma risada. Provavelmente este aluno percebsu
pelo contexto tratar-se do uso da palavra carteira e nio carteiro. Os dois alunos
reapresentam-the a palavra, mas ele contnua insistindo que se trata da palavra carteiro.
Finalizando tal brincadeira, Claudio explica, no turno (82}, que nfo se tratava de um carteiro
que traz cartas (furno 82).

O trecho seguinte apresenta a seqliéncia da aula foco. Pode-se observar que na
intera¢io aluno-aluno continua se mantendo o Quadro {nteracional.

%3. Marces- Ai vocé, olha Claudio, hier (aqui).
84. Jofio- Claudio!

{Incomp.)

835. Claudio- O apelido?

86. Jodo- E Claudio.

87. Claudio- Cado ¢ o apelido / o apehdo.

{Incomp.)



88. Claudio- Jodo!

89. Jodo- Quero ve este 1a?

{incomp.)

90. Jode- Seis, sete, oito, nove, dez, onze

91 Claudio- onze, doze, falta o doze

(incomp.} _

92, P- Tena que encapa as caixa com esse papel, mas ndo quero nem sabé! (Risos)
Depots cada vez € assim. Talvez depots da pra encapar umas caixas até menor desse,
talvez uma caixa de giz. Nem sei se eles vio olhd até isso.

{incomp.)

@3, Marcos- Maria! O lapis na carteira!

{(incomp.}

94. Jodio- Neiva holl dass (pega aqui)

93 E- Ot

{(incomp.}

96. Jodo- Um, dots, quatro, seis, sete, oito, nove, dez, onze, doze, entdo até o doze.
{Incomp.)

97. Cliudio- E o radinho? T4 gravando?

08. Jodo- Sim, deixa

{incomp.) (bastante barutho)

(Professora posiciona-se atrds de sua mesa)

99 P - Nos vamo 1 na missa agora, e, eu ndo quero ver ninguém brincando la na
igreja, Quem brinca eu puxo pela orethinha e, boto pra fora. Der Jo3o und der Dilson
haben on Sontag i der Messe geschpilt, misst mamm hinn gehen und ein Ohr puchen.
Aber das musst die Mutter ja mahen. Mann kann nicht in die kirche spillen. ( O Jofio
e o Dilson s6 ficaram brincando no domingo, deu vontade de ir 14 ¢ puxar as
orelhinhas, mas quem deveria ter feito isso sho as mies. Nio se deve brincar na
igreja.)

{incomp.)

100. Sérgio- Tem que, agora por causa que vocé ndo,

101. P - Néo entendi nada.

102, Marcos- Assim quando eles tem que assim se abaixa, eles nfo queria se abaixar.
103, P - Uhhh, nfio é 30 de se abaixa sempre, ¢ $6 acho que na missa nem uma vez
ndo nem na hora que o,

104, Marces- Sim, depois,

105, P - Pra entra e pra sai, € 6 na hora do culto que a gente se ajoelha quando o
ministro, quando tira a comunho 1a do sacrario, mas quando € missa nem se ajoetha
tanto. T& / ndo precisam correr porque nio tem nada pegando fogo.

(1)

106. P - (tosse) Mit der auframmen hier,{ Com essas arrumagdes aqui) isso td me
atacando, agora to comegando a tossi mais denovo.

107. E- Ach, veher denn staup. (Ahh, por causa da poeira)
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Na sequi€éncia 83/98 a interagdo alunoc-aluno continua estabelecendo a Estrutura [V,
Eventualmente, ha um nico piso conversacional ¢ todos se engajam no mesmo, como na
seqiiéncia 83 a 87. Depois disso, os turnos estdio intercalados por falas incompreensiveis, o
que dificulta reconhecer o piso conversacional da interagdo. Nos turnos 90 e 91, os alunos
Jolo e Claudio sio falantes e ouvintes primarios. Logo apos uma fala incompreensivel, a
professora toma o turno {92) para se dirigir & pesquisadora, pois, como estava organizando
a sala e contando com a sua ajuda parz tanto, afirma que seria neCessario encapar umas
caixas nas quais guarda material didatico no armério que se encontra no fundo da sala.

Nos turnos que seguem torna-se dificil identificar o piso conversacional. Vale
destacar os turnos tomados peto aluno encostado em que usa ora o alemdo (94), ora ©
brasileiro (96 e 98). No turno 99, a professora procura engajar todos os alunos em
participar do mesmo piso conversacional. Ndo houve uma fala solicitando tal pa'z-ticipac;ﬁo,
mas o posicionamento da professora atrds de sua mesa, observando atentamente a classe
pode ser interpretado como uma pista de contextualizagiio sinalizando que precisavam
silenciar, porque a professora queria falar a todos. A partir disso, a professora organizou um
aparente caos, ou seja, por tratar-se de ¢inco séries na mesma sala, hd varias interacdes s¢
estabelecendo simultaneamente, por isso, uma pessoa de fora pode ver a classe como
“baguncenta”. Para a classe, entretanto, si0 momentos de aula que acontecem diariamente ¢
nos quais ha um principio de organizagio proprio da classe.

Quanto a0 Quadro Interacional da Configuragdo IV, passa a estabelecer-se a
Configuragio Ia, na qual a professora se torna falante priméaria e dirige-se 3 todos os alunos,
que podem responder individualmente ou em coro. A maioria dos alunos estava participando
da Configuragio IV, porque se tratava de um momento no qual muitos tinham terminado as
atividades e estavam aguardando que os demais concluissem, a fim de passarem para a
disciplina seguinte.

A professora inicia sua fala em brasileiro passando a usar 0 alemdo no momento de
chamar a atencio dos seus alunos. Como se tratava de um momento problematico, para
explicita-lo para os seus alunos, a professora usou a lingua que desencorajava no evento de
letramento A hora de perguntar, no qual estabeleceu-se a Estrutura la. Como o alemdo € a

1* lingua de alguns alunos ¢ da professora, bem como do grupo (comunidade),



provavelmente, o fato de a professora usar o alemdo para a chamada de atengdo esta
relacionada a um desses fatores. A partir das anotagdes do diario de campo, observou-se ser
recorrente o uso dessa lingua para chamar a atencio dos alunos.

Alguns alunos, nos turnos seguintes, procuram apotar a professora nessa chamada de
atencdo. Ela praticamente ignora suas falas, reafirmando a questao do bom comportamento
na igreja. Dessa vez, sua fala é em brasileiro ¢ ja soa um pouco menos reprobatoria. Em
seguida, enquanto os alunos saem da sala, dirige-se a pesquisadora, usando a estratégia da
mudanca de codigo (106) Mit der auframmen hier,{ Com essas arrumagoes aqui) isso I
me atacando, agora to comegando a tossi mais de novo. A pesquisadora responde usando a
lingua alemd (107) Ach, veher denn staup {(Ahh, por causa da poeira).

A V Configuracio praticamente nfo se estabelece nessa classe, pois, tratando-se de
uma classe multisseriada, sio bastante restritas as aulas dirigidas conjuntamente a todos 0s
alunos. Geralmente isso acontece s& na aula de Ensino Religioso, quando se configuram as

Estruituras I e Ila.

Breve discussiio

Retomando a apresentagio dos eventos de letramento que acontecem nessa classe
multisseriada, parece ser possivel afirmar que hd uma diferenca de expectativas. A
professora, mesmo que intuitivamente, gstabelece os eventos A hora de perguntar, Vamos
Avaliar e Agora é para todos, como os momentos de ensino-aprendizagem, monitorando
sua fala e a dos alunos nesses eventos. Os alunos, por outro lado, procuram COnStTuir o8
significados do texto escrito com seus pares, nos eventos Und dann ein risquinho hier.
Em tais eventos, fazem uso das trés linguas, usando o porfugués no momento da leitura do
texto escrito, o brasileiro de forma restrita, pelo fato de terern uma certa dificuldade em se
distanciarem da escrita; ¢ o alemdo como lingua de envolvimento e contextualizagdo
espacial da atividade escrita. Dessa forma, por transitarem de uma lingua para outra,
portugués, alemdo ¢ brasileiro, e a professora geralmente fazer uso da Gltima em sua fala,
parece haver uma certa dificuldade dos alunos com o portugués escrito. Quando se trata de
uma questio de anélise lingiistica, ou produgdo de texto, conforme definida pelo livro

didatico, a professora apdia-se na questdo-modelo da atividade para construir ¢ significado,



tal como aconteceu na questio sobre discurso direto ¢ indireto, conforme apresentado. Mas
o aluno que esta estabelecendo um contato mais intenso, ou O seu PrimMEIro coNtato com o
portugués, nesse contexto escolar, precisa prestar atengdo aos metos de expressdao usados
por seu interlocutor. Ndo se trata do brasileiro mas do portugués da escrita, pois parece
que, quando a professora procura explicar, também nfo ocorre um distanciamento
significativo do porfugués escrito, pois a explicagdo geralmente acontece em forma de
leitura, com pouco parafraseamento do trecho lido. O aluno, entdo, presta multa atencfo ao
que ela explica, a fim de ter uma compreensdo, em nivel lingtiistico, da fala em poriugués.
Como conseqiiéncia disso, observou-se o descompasso quanto 4 construgio de sentido.

No trecho abaixo, o descompasso se explicita, especificamente, no evento de
letramento A hora de perguniar.

1. P - Na pagina 155, Sérgio, sabe (incomp.) tdo conseguindo, acompanhando.
Entio 14 discurso indireto, o Alce falou que estavam ali para decidir o que falar com
Chiquinho. Deu préa percebé que ndo era, que ndo ¢ ele que falou isso? Alguém disse
isso, o Alce falou que estavam ali para decidir o que falar com Chiquinho. Dai aqui
&, um grito grit, um grupo gritou: morte para o tigre, vamos massacra-lo, € discurso
direto, o grupo falou isso. Agora, / grito é. Agora como ¢ que nés vamos fazer pra
ser discurso indireto? (/ /)

2. Marcos- E, foi morto

A professora, no turno (1), procura dar énfase ao contendo - formagio do discurso
direto e indireto - cedendo o turno aos alunos, para que confirmem a construgdo de
significado e procurando realizar oralmente a questio que segue 0 modelo. O aluno reage
apresentando uma resposta que confirma a construcio de sentido da fala da professora, mas
nie do contetrdo. Ele toma o turno e responde: (2) E foi morto, o que mostra ter realizado
uma interpretacio da fala da professora Dai agui 6, um grito gril, um grupo gritoy: morie
para o tigre, vamos massacra-lo, é discurso direto, o grupo falou isso. _Agom, grito €,
Agora como é que nos vamos fazer pra ser discurso indireto? Qu seja, de acordo com a fala
da professora, estavam condenando o tigre & morte, querendo massacra-lo. Assim, foi
morto, conforme o sentido evidenciado na fala do aluno. A professora ignora essa resposta,
retomando o turno €, com ele, o topico de sua fala anterior, pois, como ndo aconteceu 2

construgdo de sentido esperado, procura reapresentar a “explicacio”, porque 05 alunos



precisariam construir o significado daguele conteldo, a fim de conseguirem resolver as
atividades propostas pelo livro didatico.

Na explicagdo de contetidos de Estudos Sociais, Ciéneias, Educagio Religiosa e
Matematica, o brasileiro aparece na fala da professora. A dificuldade maior parece centrar-
se nas atividades de interpretago de texto e de metalinguagem da disciplina de Porfugués.
Ha uma dificuldade dos alunos em “entenderem” um texto em poriugués, uma vez que estio
famhanizados, ou se familiarizando, com o brasileiro, ¢ tém, em sua maioria, como lingua
de uso em suas casas, o alemdo. Durante os eventos de letramento Und dann ein
risquinho hier, os alunos geralmente fazem uso da lingua alemd, e isso acaba sendo um
tator auxiliar, tanto na aprendizagem das linguas, quante na construgio de sentido de um
texto escrito em porfugués.

Considerando, entretanto, que ha uma diferenga bastante significativa entre a lingua ¢
cultura da comunidade e aquela apresentada pelo livro didatico, os alunos cometem “erros”
{(cf a classificacdo de certo e errado do livre) fregientes nas atividades que copiam do
mesmo. As alternativas por eles desenvolvidas para chegar a resposta das questdes é usar a
“estratégia do pareamento”, conforme Terzi (1995), nas atividades de interpretagdo de
texto. Nas atividades com a estrutura da lingua, procuram seguir & questdo-modelo. Embora
a lingua alemd seja usada nas explicagdes, 1sso néo € garantia de acerto, pols ha um caminho
significativo que a maioria precisa fazer para chegar ao porfugués escrito, ou seja, transitar
do alemdo dialetal para o brasileiro ou vice-versa para, entdo, chegar ao poriugués escrito,
A intermediacdo da professora, usando os tragos de facilitacfo, sendo um deles a tentativa
de traducio para o brasileiro e, quando necessario, para o alemdiio, ameniza o contexto de

aprendizagem dentro deste cendrio sociolingtisticamente complexo.
3.3.4 O othar da professora para a andlise etnogrifica
Conforme orienta¢io da metodologia etnografica, ¢ relevante apresentar aos

participantes a analise da pesquisa a fim de negociar e/ou incorporar a opinido dos mesmos

aos resultados encontrados. Nesses termos, serdo trazidos para o corpo deste trabalho
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alguns trechos de fala da professora, em resposta a leitura da secdo de analise das aulas. Ao
mesmo tampo em que se apresenta a “reagdo” da professora, em termos de idéias
conclusivas desta dissertacio, procurar-se-a estabelecer uma relagdo com o trabalho de
Hornberger (1988). Trata-se de uma pesquisa etnografica realizada pela autora durante
aproximadamente dois anos, na qual procurou observar o impacto, no processo de ensino-
aprendizagem escolar, causado pela implantagio, em 1980, do Proyecto Experimental de
Educacion Bilingtie de Puno (PEEB-P), no Peru. Com esse Projeto, implantou-se o uso do
quechua como lingua de instrugdo escolar, uma vez que, até entdo, a escola atezidia criangas
falantes do quechua, oferecendo-thes um ensino em castethano.

A relagio que se estard estabelecendo ¢ relevante porque, de um lado, a professora,
participante da pesquisa desta dissertacao, contribuirsd re-apresentando e justificando
atitudes que se mostraram significativas para o ensino-aprendizagem das criangas da classe
rultisseriada, inserida em uma comunidade rural bilingtie; de outro lado, o trabalho de
Hormberger {op. cit ) apresentando 2 realidade do ensino em castethano nas classes que
atendem criancas bilingiies (castelhano/quechua), Tessaltando, de modo especial, o éxito do
Programa de Educagio Bilingiie em escolas desse contexto.

Inicialmente, a professora da classe multisseriada mostrou-se surpresa com sua
propria fala, transcrita no trabalho. Isto confirma o que ja fol apontade anteriormente, que,
para ela, falar brasileiro em sala de aula é algo mvisivel. Certamente porque, em se tratando
do ensino formal, hé a idéia de que o portugués (lvro didatico) é a lingua veicular dos

contetdos. Em relacdo a sua surpresa, afirma o seguinte;

P. 50 que e, eu fiquei apavorada, eu repito isso a, fiquei apavorada né, €, da maneira
né, como se transcreveu a / como a gente fala assim né, acaboclado mesmo parece
né, a / gente nem se da conta que a gente fala assim né, como a fala ¢ a escrita €
diferente, fala e escrita sdo diferente né, a gente ndo fala como escreve.

A partir dessa sua fala, é possivel afirmar, entdo, que, para a professora, ndo esta

explicitada a diferenca que se estabelece no continutm portugués escrito/portugués oral

(brasileiro). Como precisa ensinar o portugués para os alunos, € perceptivel que monitora
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sua fala em brasileiro, nos eventos de letramento em que é falante primdria. Quanto 4 fala
dos alunos, desencoraja o uso do alemdo em tais eventos.

A invisibilidade de uma situagdo bidialetal, tratada até esse momento em termos de
uma 3* lingua, nio ¢ uma particularidade dessa professora. A partir de um trabalho realizado

em um contexto bisseriado de comunidade rural, Bortoni (s. d.) afirma:

Numa situagéio de contato de linguas, os dois codigos sdo, em geral,
reconhecidos como tais pelos seus usuarios.

Numa situagiio de contato dialetal, contudo, a distingdo entre as variedades
empregadas costuma ser menos nitida para os falantes. {op. cit? )

Tomando o excerto e estabelecendo referéncia ao contexto em estudo, pode-se
afirmar que hé uma “aceitagdo”, por parte da professora, da presenca de duas linguas
{alemdolportugués). Essa aceitagiio, entretanto, nao ocorre de forma isenta de conflito, pois,
conforme apresentado na analise, a contradicio entre o Dizer e o Fazer dessa professora
apornta para um conflito velado que emerge nos momentos om que a mesma precisa justificar
o seu trabalho nesse contexto. Por outro lado, ao fazer referéneia s linguas, a professora
nio estabelece diferenca entre o brasileiro e o porfugués. Isto mostra que para ela ndo €
facil perceber que ha em sua sala, além de uma situagao de bilingiiismo, uma outra que € a
de bidialetalismo. A. professora ndo percebe que hé uma 3° lingua em sua classe, que ela usa
inchusive para construir o significado do texto escrito em DOPIUGUES.

Um segundo aspecto apresentado pela professora, diante da analise, € a situagdo do
aluno Jorge, trazida como central na segdo na qual se apresentou O uso das linguas em sala
de aula. Sobre o uso das linguas, especialmente o uso do alemdo realizado por esse aluno da
4* série, a professora expds o seguinte:

P. é, e mesmo quando ele fala em Brasileiro né, ele fala bem atrapalhado né, ndo
consegue se expressar corretamente.
E continua,

P. ¢, como eu ja falei né, se ele quer contar alguma coisa, ele / ele ndo consegue
contar completamente o fato, o assunto todo em/ em portugués / mas ja entra / ndo /
nem que entra $6 uma ou duas palavras em alemdo, depois ele continua.

Nessas falas da professora ha dois aspectos relevantes a serem abordados. No

primeiro fragmento, ela se refere 4 fala do aluno Jorge e, nesse momento, estabelece uma
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relacio com a sua visdo sobre falar “bem” ou “mal” o dialeto (brasileiro). Esse pardmetro
traz em sua base o pressuposto de competéncia comumnicativa. Ou seja, mesmo se tratando
de um dialeto, ha regras que devem nortear a fala. Quando o citado aluno ndo consegue se
expressar corretamente em brasileiro, ele esta fazendo uma quebra nas regras dessa lingua,
o que resulta em uma visdo negativa da professora em relagfo ao seu falar em brasileiro.

QOutro aspecto presente nos dois fragmentos de fala da professora, diz respeito a
oscilagio em sua fala, ora referindo-se & variedade oral como brasileiro, ora como
portugués. Este comportamento evidencia o que fora comentado anteriormente, ou seja, que
o bidialetalismo esta invisivel para a professora, para os alunos e para a comunidade.

A realidade multilingiie, entretanto, esti presente na sala de aula. A professora,
apesar de ndo reconhecer, em nivel consciente, a diferenca entre o portugués oral (brasileiro)
& o escrito, adota atitudes (fala facilitadora, por exemplo) que se mostram significativas para
construir a “ponte” de uma variedade para outra. Isso também ocorre de uma lingua para
outra. Nesse sentido, ganha uma relevincia especial o evento de letramento Und dann ein
risquinho hier, no qual os alunos fazem um use comstante do alemdo, ndo havendo
restrighes da professora quanto a esse uso. Assim, alunos como Jorge, que geralmente
permanecem calados nos demais eventos de letramento, onde o uso do alemdo €
desencorajado, durante esse evento, que acontece na interagdo dos pares, conversam serm
parar ¢ de forma fluida, pois podem transitar livremente entre as linguas. O aluno acima
mencionado, e seu irmjo, o aluno Valdir, conversam praticamente sé em alemdo, tornando-
se os maiores “empecithos™ para um uso efetive do brasileiro na sala de aula, conforme
desejo expresso no Dizer da professora.

Diante do exposto, pode-se afirmar que, embora ndo haja uma politica de educacio
bilingiie, o trinsito entre alemdo, portugués e brasileiro, na sala de aula deste estudo,
mostra-se como algo positivo na aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, € relevante trazer
o resultado apresentado por Hornberger (1988}, em relago a participagio oral das criangas
nas escolas que implantaram o quechua como lingua de instruggo. Parafraseando a autora:
Quando os estudantes se sentiam livres para falar em sua propria lingua, percebia-se wma

tendéncia a falar mais do que normalmente falavam quando estavam limitados a fazé-lo



em castelhano, como acontecia nes classes ndo-bilingiies. E acrescenta, que, quando
usavam o quechua, 0s estudantes falavam mais e faziam uso de expressdes variadas.

Uma vez que resultados positivos, como o da implantagde do quechua como lingua
de instruco, sejam reconhecidos, é possivel ressaltar como muito significativa a atitude da
professora da classe multisseriada 2o permitir o uso do alemdo em determinados momentos
de aula. Os alunos conhecem as situacdes de uso do alfemdo, por isso, em situagdes
artificiais de uso desta lingua, como registrado na aula em video, as criangas simplesmente
silenciam. O uso do alemdo realizado pela professora, ao perceber que o aluno néo
consegue construir significados do contetdo que estd estudando, € de suma importincia
para os alunos. Sobre isso, diante dos resultados apresentados na andlise etnografica, ela

afirma que:

P. &, em Gltimo caso, s¢ eu vejo que ey, eu uso vérios sindnimo, varias outras
explicacdes em brasileiro mesmo, € sim, entdo se eu percebo que o aluno ainda ndo
entendeu o que que / que é o significado né, da palavra dai eu uso o alemdo, mais

1850 acontece muito, Muito Taras vezes ne,

Nesta fala da professora percebe-se a sua sensibilidade em relagio ao uso das linguas
como um instrumento auxiliar no ensino. Isto se evidencia no momento em que faz opgdo de
uso das duas variedades lingtisticas usadas pela comunidade; por um lado, parafraseando
sua explicagio, recorrendo ao brasileiro, e por outro, quando percebe que ainda ndo houve
compreensdo, passando a usar o alemdo. A partir disso, pode-se afirmar que se houvesse
uma orientagio de trabalho para os docentes que atuam-em contexto(s) bi/multilingle(s),
como esse em foco, provavelmente os resultados em termos de melhoria da qualidade de
ensino seriam mais satisfatérios. Por exemplo, as constantes justificativas da professora em
relacdio ao uso do alemiio em sala de aula, como no final do excerto acima, geontece muito,
muiio raras vezes pé, Hi0 apareceriam mais, pois com uma politica lingtistica contemplando
uma educacdo bi/multilingile, o uso das linguas da comunidade na escola ndo representariam

uma ameaga para os professores. Em sua fala seguinte, a professora continua

P. 8, is50 acontece mais vezes com, € com 08 encostados & com 1° série tambem,
ainda que nem agora eu tenho esse Jodo esse ano ne, estd na 1° série, ano passado ele
estava encostado né, mals esse ano ainda eu tenho que as vezes dizer alguma coisa
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pra ele em alemdo porque ele ndo, ainda n3o aprendeu bem, ndio acompanha bem a
lingua ne, o brasileiro.

Trata-se de atitudes assumidas pela professora, que se mostram coerentes com a
realidade do alune que precisa de um determinado tempo para conseguir transitar entre o
portigués e o brasileiro, sem recorrer ao afemdo. A analise etnogréfica evidenciou que, na
auséncia da intermediagio das linguas, realizada pela professora, os alunos comumente
cometem “erros”, de acordo com critérios estabelecidos pelo livro didatico. A reacdo da
professora diante desta situagfo, em que os alunos muitas vezes resolvem as atividades por
tentativa de acerto e erro sem que acontega, de fato, uma construgido de sentido,

caracterizou-se da seguinte forma:

P, é, quando eles tentam resolver sozinhos, ai 1550 que acontece, mas em geral
quando eles tém uma divida, eles j4 ndo resolvem sozinhos, eles me procuram né,
nem que 4s vezes né, como funciona a / a / a multisseriada £ ja sabe que n&o pode
interromper quando eu estou com uma outra série explicando algum conteudo né,

entdo nem que eles esperem as vezes uns cinco, dez minutos pra poder nterromper e

perguntar, entdo, como completar as atividades de exercicio, tanto seja de gramatica

ou de interpretagio né, geralmente € iss0 que eles fazem né.

Os alunos da 4* série cometem “erros”, mesmo apds uma explicagdo do contetido
pela professora. Dessa forma, reconhece-se novamente a complexidade do contexto, pois,
apesar de transitarem de uma lingua para a outra, aprender o portugnds escrito atraves de
atividades de metalinguagem € no minimo estranho para os alunos. Assim, parece se repetir
o que Hornberger (1988) observou nas escolas ndio-bilingites de Puno. Naquele contexto,
segundo a autora, as criangas, na leitura, liam em castelhano sem necessariamente atribuir
significado 40 que estavam lendo. Faziam freqientes pausas, €, na lettura em coro, a maioria
das criangas ndo acompanhava a palavra que estava lendo. Na escrita, muitos copiavam da
lousa, letra por letra, preocupando-se com a estrutura das palavras. Tinham também muita
dificuldade para compor um texto escrito.

Retomando a realidade da escola multisseriada, foco desta pesquisa, pode-se concluir

gue as atitudes da professora, em refagio ao multilingtismo, colocam, de certa forma, essas

criancas em uma situagfio privilegiada, Principalmente se se considerar a politica
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monolingiistica presente na sociedade brasileira. Considerando-se alguns dos resultados
positivos das escolas de Puno que implantaram uma educagio bilingue (quechua/castelhano),
como os que se apresentam logo abaixo, pode-se chamar a atengio dos drgdos competentes,
e nivel de Secretaria Municipal de Educacdo, para essa realidade multilingiie presente em
varias escolas das comunidades rurais, e de forma mais discreta, na escola da zona urbana.
Hornberger (1988) observou que nas escolas bilingiies a participacdo oral dos alunos passou
a ser mais intensa; na leitura, os alunos passaram a ter um melhor aproveitamento em temos
de compreensio, na escrita, em termos de produgdo, e a-adaptacdo ao quechua como lingua
de ensino foi facil e aconteceu com entusiasmo, por parte dos alunos. Quanto aos
professores, percebeu um melhior aproveitamento das téenicas pedagogicas, cOmo no €ase
da copia, por exemplo, que passou de principal meic de emsino a mero refor¢o para a
aprendizagenm.

No caso da classe multisseriada, a professora coloca, ainda, a importdncia do
trabalho ter sido realizado em sua escola. Segundo ela, isso ¢ significativo porque, durante
um longe perfodo, essas classes ndo foram prioridade, pois, a orientaglio que recebiam, 08
plangjamentos, eram os mesmos das classes seriadas. Diante disso, uma discussio em termos
de orientacio, considerando as diferencas das escolas, classe seriada e multisseriada, bem
como, a questio lingiistica, 130 singular na comunidade, mostra-se relevante para miciar um

processo de mudanga na educagio do municipio.



CAPITULO IV
CONSIDERACOES FINAIS...

Tendo em vista que o contexto estudado foi caracterizade como multilingiie
{(portugués, alemdo e brasileiro), reconhece-se a complexidade do uso dessas linguas na
comunidade. Este reconhecimento é extensive 4 classe multisseriada, na qual a realidade
lingiiistica ¢ influente no ensino-aprendizagem dos alunos. A realizagdo desta pesquisa
possibiliton apresentar a situagio de uso dessas linguas em sala de aula e,
conseqiientemente, as suas fungdes no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
apresentar-se-3o alguns resultados que poderdo contribuir para a compreensdo de possivels
“dificuldades” efou “erros” dos alunos, ndo somente desse contexto especifico, mas de
tantos outros que apresentam realidade lingdistica similar, mas vivem a invisibilidade do
multi ¢/ou do bilingliismo.

Em resposta as perguntas de pesquisa, mais especificamente, a pergunta principal,
referente & construcdo dos eventos de letramento em lingua portuguesa na escola
multisseriada, inserida na comunidade multilingiie, a analise etnografica das aulas mostrou
um uso efetivo das trés linguas - porfugués, alemdo e brasileiro - nesses eventos. Esse uso,
no entanto, nio ocorre aleatoriamente; prende-se 2 normas, explicitamente colocadas pela
professora, em relagio 2 organizaggo fisico-espacial da classe. De acordo com suas crengas
a respeito de um trabatho em classe bi e/ou multisseriada, a professora organizou o alunos
em pares ¢ adatou livros didaticos para varias disciplinas. Assim sendo, como ndo é possivel
se desdobrar em vérias péssaas, conforme a fala dessa professora, os alunos, na maior parte
do tempo, trabalham em pares €/0u pequenos grupos, momento em que acontece 0 evento
de letramento Und dann ein risquinho hier, no qual ndo ha um desencorajamento quanto
ao uso do alemsdo.

Na classe, acontecem outros evenios de letramento que, ao serem apresentados,
estario respondendo 4 segunda pergunta de pesquisa, referente aos usos € funcdes das
linguas na sala de aula. Todos os eventos estdo amarrados as normas estabelecidas pela

professora para a classe multisseriada. Ou seja, durante o trabalho em pares, entre 0s alunos,



surgem eventuais duvidas que os alunos devem procurar solucionar, primeiramente, na
interagdo com o colega {par), e depois, como uma segunda tentativa, procurar outro colega
da série. Somente como Ultimo recurso o aluno deve procurar o auxilio da professora.
Quando iss0 ocorre, acontece o evento de letramento A hora de perguntar e/ou o evento
Agora é para todos, nos quais a professora se torna falante priméaria. O estabelecimento de
um ou outro evento esta preso i professora, ou seja, quando ela percebe que ha uma
dificuldade geral dos alunos da série em relaglo a atividade, entdo, ratifica todos como
ouvinies primarios, estabelecendo o 0Oltimo evento. Quando a dificuldade € considerada
simples pela professora, entfio, explica somente para o aluno que solicitou o auxilio dela,
acontecendo o evento A hora de perguntar. O uso do alemdo é desencorajado nesses
gventos.

O quarto evento de letramento, Vamos avaliar, é decorrente de normas de avaliagio
gue acontecem nessa classe multisseriada. A professora, uma vez por semana, “cobra”
oralmente as questdes respondidas pelos alunos em seu caderno, que s3o decorrentes dos
conteudos estudados em Estudos Sociais e Ciéncias durante aquela semana. Nesse evento, a
tomada de turno € o uso das linguas sdo controlados pela professora. Assim sendo, a lingua
slemd é usada somente como ultimo recurso. A professora, na qualidade de falante primaria
desse evento, bem como dos eventos A hora de perguntar ¢ Agora ¢ para todos, procura
fazer uso somente do brasileiro. Quando percebe que os alunos estdo com dificuldade para
entender, faz uso, inicialmente, de uma fala facilnadora, falando mals pausadamante,
parafraseando sua propria fala. Somente depois, como iltimo recurso, para auxiliar o aluno
na construcio de sentido do texto escrito, recorre ao alemdo.

Para a determinag@o dessas normas, ﬁme regem o uso das linguas em sala de aula, a
professora, por um lado, provavelmente, considerou a orientagio monolingtie em portugués,
¢, por outro, a sua vivéncia bilinglie. A partir dessa atuaglo da professora em relagdio a
reafidade lingtiistica da classe, estard sendo construida a resposta a ultima pergunta de
pesquisa, ou seja: como professora e alunos lidam com as linguas em eventos de letramento
em lingua portuguesa. Primeiramente, € relevante apresentar que se observou uma
contradicdo entre o Dizer e o Fazer dessa professora, Enquanto, de acordo com o seu Dizer,

a lingua efetivamente usada na classe multisseriada € o brasileiro (portugués}), seu Fazer,
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gvidenciou um uso efetivo do brasileiro (oral}, do @lemdo (oral), e do portugués {forma
escrita ). Trata-se de uma contradigdo que pode ser entendida em termos de um conflito
velado, ou seja, embora a professora ndo reconhega a vaniedade oral do portugués escrito
presente em sala de aula, o uso das trés linguas faz parte da realidade diania da classe. Pode-
se afirmar, que essa contradiciio acontece quando & professora parece precisar justificar o
seu trabatho na classe. Nesses momentos, afirma que a lingua efetiva da sala de aula € o
brasileiro, que no caso para ela, é o portugués escrito. Seu Dizer (atitude) parece ser
resultado de sua crenca sobre o seu papel em sala de aula, ou seja, como representante de
um 6rgdo plblico municipal, cabe a ela ensinar o portugués. Além disso, enquanto
representante da comunidade e responsavel pelo ensino-aprendizagem das criangas, precisa
ensinar a lingua da sociedade envolvente e dominante, que corresponde 4 lingua (legitimada)
da escola, o porfugués.

O Fazer da professora, no entanto, evidenciou que ha um uso efetivo das trés linguas
na classe. Esses usos sdo regulados pelo esquema escolar da classe, estabelecido a partir das
normas de organizagio fisico-espacial propostas pela professora. Embora tais normas ndo
sejam mencionadas cotidianamente aos alunos, eles as conhecem e procuram segui-las para
garantit a sua aceitabilidade no grupo. Assim sendo, pode-se afirmar que essa organizagdo
da professora contribui de forma significativa para o uso das linguas em sala de aula. e,
consegiientemente, garante a preservagdo da lingua do grupe, o alemdo.

A presenga dos alunos encostados, acaba por resultar em comportamentos diferentes
entre os alunos (regulares) que ja conhecem essas normas de uso e os mecanismos de
funcionamento da classe e os alunos (encostados) que precisam aprender tais normas na
interacio em sala de aula Nesse sentido, observou-se, de um lado, os alunos Valdir e Jorge,
silenciando ao ser solicitada sua participagdo em brasileiro, e, por outro lado, o aluno
encostado realizando usos constantes da lingua alemd, e fazendo suas primeiras construcdes
em brasileiro, sem ter uma preocupacio Com 03 MOMENtos em que isso € permitido em sala
de aula. Os primeiros, alunos da 2° ¢ 4° série, embora usem preferencialmente o alemdo no
contexto escolar, conhecern também as normas de uso das linguas em sala de aula. Dessa
forma, por terem dificuldade com o uso do brasileire e ao reconhecerem que a situagdo

exige o uso dessa lingua, silenciam como forma de preservar sua face (Goffman, 1963},



A triangulagio de registros também evidenciou que ha uma grande dificuldade por
parte dos alunos de construirem o sentido de um texto escrito em porfugués. As atitudes da
professora, com o uso da fala facilitadora e o uso do alemdo, sio significativas para as
criangas dessa comumdade multitingiie. O texto escrito em porfugués, a crianga conhece na
comunidade, antes do seu ingresso na escola, como algo destinado a ter um uso funcional
Além disso, no modelo de leiramento que a maioria das cnangas trazem de casa, a
negociacio de sentido do texto escrito € realizada em alemdo. Assim, embora tragam a sua
lingua de casa para o evento de letramento Und dann ein risquinhe hier, isso ndo ¢
garantia de acerto, de acordo com o que € proposto ¢ esperado como “correto” pelo livro
didatico, porque os textos oferecidos pela escola sio pouco significativos para elas. Alem
disso, O aCesso a [exXtos escritos em portugués estara praticamente restrito a escola, pois, na
sua vida cotidiana, a crianga continuaré fazendo uso do alemdo, e, em alguns casos, do
brasileiro (tradicio oral da comunidade). Dessa forma, observou-se que os alunos adotam a
estratégia de pareamento, (Terzi, 1995) para resoluglo das atividades de interpretagdo, €
uma tentativa de acerto e erro, para atividades metalingtisticas. N&o acontece uma
negociagio na interagdo aluno-aluno a respeito do enunciado, porque ha uma dificuldade
acentuada de se distanciarem do texto escrito em portugués. Dessa forma, numa tentativa de
acerto e erro, as criangas procuram resolver as atividades em pares. Essa dificuldade ¢ mais
acentuada nas séries iniciais.

A professora, embora, “subverta”, juntamente com O3 alunos, as diretrizes
institucionais em nivel de Secretaria Municipal de Educagio (que exige um ensino e uso do
portugués em sala de aula), parece duvidar que a questao do uso das Hnguas possa ser tdo
infliiente no ensino-aprendizagem dessas criangas, a ponto de leva-las & repeténcia e 2
evasdo. A partir da realidade de sua classe, na qual a realidade bilingie da comunidade afiora
ern sala de aula, o que se mostra muito positivo para a aprendizagem das ¢riancas desta
comunidade, a professora nio consegue avaliar os resultados desastrosos de alunos inseridos
em contextos semethantes, que t&m sua lingua apagada na escola.

Considerando os resultados positivos apresentados por Homberger (1988) sobre a
educacio bilingiie (quechua/castethano) em Puno/Peru, pode-se afirmar que com uma

orientagio pedagbgica contemplando o contexto multilingtie, a professora da classe
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multisseriada também, provavelmente, conseguiria resultados ainda mais satisfatorios, em
relacio 4 leitura e 4 escrita, do que agueles apresentados na analise etnografica.

A realidade multilingiie parece, entretanto, invisivel para outros professores do
municipio (cf Pereira, 1997, sobre comunidade rural do mesmo municipio) e equipe
pedagbgica, em nivel de Secretaria Municipal de Educagio. Essa inwvisibilidade,
provavelmente interfere no trinsito entre o uso do alemde, do brasiieiro e do portugués na
sala de aula, 0 que podera vir a reforgar esteredtipos referentes a uma e outra linguas. Por
outro lado, essa invisihilidade do contexto multilingiie, associada a um conjunto de outros
fatores (decréscimo de criangas nas comunidades rurais e politica educacional paranaense)
servem como motivadores para a implantagdo do plano de nuclearizagdo das escolas rurais.
Ou seja, escolas que atendem menos de 15 criangas serfio desativadas no proximo ano
(1998) ¢ essas criangas serdo, entdo, levadas para escolas nucleos. Essas escolas funcionario
emn comunidades rurais que tenham uma escola methor estruturada, € na zona urbana, onde
ja funciona atualmente. Nessas escolas, as criancas serdo atendidas em regime seriado.

As criangas participantes desta pesquisa deverfio passar por esse processo de
mudanca no proximo ano. Em decorréncia disso, a preocupagio que se coloca € a seguinte:
criangas como essas, com singularidades decorrentes da cultura escolar dessa classe
multisseriada, serfio tratadas da mesma forma que as criangas da escola nicleo que estdo
habituadas ao regime seriado? Ou entfio, considerando que a existéncia da classe
multisseriada contribui significativamente para a manutengéo da lingua alema, que ¢ a lingua
que muitos alunos da comunidade rural aprendem até ingressarem na escola, qual sera o
procedimento da escola nicleo em relagdo & realidade lingtistica dos alunos procedentes
dessa comunidade rural? Quanto aos professores, tendo em vista este ano que precede a
implantagio do plano de nuclearizagio, ndo tem sido promovido nenhum tipo de
capacitagdo especial, Certamente, tal treinamento seria necessdrio para instrumentalizar 0s
professores que trdo trabathar com alunos “diferentes”, provenientes de vérias comunidades,
com experiéncias linglisticas e de letramento distintas.

No ano em curso, algumas criangas de outras comunidades rurais estdo sendo
deslocadas para a escola da zona urbana. Como consequiéncia, alguns pais comentan,

informalmente, sobre um certo desconforto sentido pelo fato de os filhos terem passado a



exigir cotsas (material escolar mais sofisticado, roupas diferentes) que eles ndo tém
condicBes financeiras de lhes proporcionar. Considerando a mudanga de habitos desses
fithos, ao freqientarem um meio diferente do seu, € possivel compreender as suas novas
exigéncias. Muitos pais também, desiludidos com as condigdes precarias dos pequenos
agricultores, passam ao fitho a visdo do estudo como meio de ascensdo social. Qutros pais,
procuram mudar-se para a cidade, a fim de garantir ndo s6 0 estudo, como tambeém uma vida
methor para o filho. Por conseguinte, pode-se avaliar o impacto da saida dos adolescentes e
jovens desse meio, em busca de melhores condigdes de vida na zona urbana do proprio
municipio e, principalmente, de outros municipios maiores. Assim sendo, torna-se possivel
compreender por que o municipio se encontra em fase de envelhecimento.

Além disso, o fechamento das escolas rurais contribui para o éxodo rural, porque &
saida do professor das comunidades implica na desestruturagio de varios setores da mesma,
pois o professor, normalmente, tem um papel muito importante, ocupando cargos em
diretorias das entidades que representam a escola, o clube; sendo muitas vezes ministro da

eucaristia, conselheiro, escrivdo, entre outras.

IMPLICACOES...

A partir dos resultados encontrados com a realizagiio desta pesquisa, apresentam-se
algumas implicagdes que poderdio servir de base para futuras pesquisas €, no caso da
comunidade multitingtie do oeste do Parana, como pardmetro para observar a reahidade
lingiiistica na qual se encontram inseridos e quais as influéneias dessa realidade no processo
de ensino-aprendizagem.

Primeiramente, o fator classe multisseriada mostrou-se relevante na manutencao das
linguas. Os alunos que ingressam nessa escola, monolingiies em uma ou outra lingua, saem
multilingites. Na interagdo entre pares efou pequenos grupos, principalmente, hd o uso das
trés linguas. Como ultimo recurso, a professora também faz uso do alemdo para a
construcio de sentido do texto escrito em portugués. Dessa forma, o ensing-aprendizagem

passa pelas trés linguas, tornando esse processo mMenos dramatico para aqueles alunos que
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ingressam monolingiies em alemdo, €, por outro lado, os alunos tornam-se multilingiies sem
um estudo escrito da estrufrura dessas linguas. Assim sendo, possibilitar aos alunos de
outras comunidades rurais o uso da lingua do grupo, em sala de aula torna-se um fator
auxiliar na aprendizagem do porfugués escrito, € ainda possibilita aos alunos, que ndo
aprenderam ¢ afemdo em casa, que o aprendam na escola.

Aprender mais de uma lingua no periodo escolar ¢ um privilegio. Por conseguinte,
considerando que o alemdo é a lingua efetivamente usada no municipio € que a maioria das
pessoas conhece ¢ usa essa lingua, levanta-se uma questdo: por que ndo dar continuidade 20
estudo dessa lingua no contexto escolar? Qu seja, o alemdo ¢ a lingua da comunidade; além
disso, muitas pessoas da comunidade mudam periodicamente para a Suiga, por motivo de
trabatho; outras, ainda, mudam-se definitivamente para a Alemanha, para casamento; entdo,
por que nio ensinar a leitura e a escrita do alemdo padrio na escola? Isso significaria passar
de um disleto alemdo para o padric da lingua, que € o que acontece com 0 portugues na
comunidade pesquisada, ou seja, mesmo com o uso do brasileiro, as criangas precisam
aprender 0 portugués escrito, que representa o padrdo. Para a crianca desse contexto, seria
significativo, aprender o alemdo padrdo, pois evitaria o impacto de deixar a sua lingua, ao
ingressar na escola, e precisar aprender a leitura escrita de uma terceira lingua, o portugues
eserito, Trata-se de uma 3°, porque, inicialmente, precisa se familiarizar com o brasileiro, a
fim de compreender o que € exigido dela nesse contexto escolar. Levanta-se, entdo, a
hipétese de uma discuss3o a esse respeito, porque, se de um lado, segue-se nas escolas do
municipio um Curriculo que determina o ensino do inglés como 2° lingua;, por outro, oprime-
se a crianca pela lingua que traz do seu grupo nas séries iniciais.

Percebe-se que s6 um trabatho conmjunto € capaz de mudar a vis3o das pessoas a
respeito da lingua do grupo, o alemdo. Além disso, como se observeu com a realizagdo
desta pesquisa, essa realidade lingiistica aparece em sala de aula, dessa forma, ao invés de
apagé-la, é possivel deixar os alunos transitarer entre as linguas, pois 13S0 serve, RO Minimo,
de apoio para a construgdo de sentido do texto escrito em portgués. Considerando, ainda,
o plano de nuclearizagdo, ¢ de suma importéncia uma capacitagdo docente especial, porque
os professores que atuardo nessas escolas terdo classes bastante heterogéneas em relagdo a

realidade lingiiistica e de letramento, e precisario trabathar com essa realidade de forma a
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nio fazer dela um meio de opressdo social desse individuo que esta apenas iniciando a sua
participagio na sociedade. A crianga que oprimimos hoje, por causa de sua realidade
lingliistica, podera ser o adulto silenciado (passivo) do amanhd, incapaz de reivindicar seus

direitos e lutar por um lugar digno na sociedade.



SUMMARY

The purpose of the research is to observe the construction of literacy events in a
schoal located in a bilingual (Portuguese and German) rural community in the state of
Parand, Brazil. In order to sustain a monolingual policy, these contexts are usually ignored
and the teachers who work in bilingual communities receive monolingual orientation from
educational policy - makers. This research, therefore, will attempt to examine the classroom
organization in & rural school context.

In this community, the records indicate the effective use of both languages, German
and Portuguese. Spoken Portuguese is used in the region is different from written
Portuguese pointing to a bidialectal situation. The context, then, will be characterized as
ronitifingual because the oral Portuguese variety shows, besides the common characteristics
among other oral Portuguese varieties, specific characteristics stemming from the German
language/Portuguese language continuum. We classify this second language as Brasileiro,
based on the way the community people name the Portuguese language.

The school children in the community show varied fluency in German and Brasileiro.
Tn the school context they need to learn written Portuguese as well. Therefore, the local
reacher uses her own beliefs and common sense about teaching in a muitigraded classroom.
These beliefs are based on two norms: the first dealing with the spacial and physical
organization, ie, the students, with the exception of those attending the 4ih grade, are
seated in pairs; and the second refated to the use of textbooks in the classroom. These norms
explicitly indicate a school pattern in which the use of the languages and the students’
participation in literacy events are regulated by implicit rules. These rules are learned by the
students through classroom interactions.

We identified four litteracy events in the classroom: Time to ask questions, Let’s
evaluate, Now everybody should listen and Then one little line here (Und dann ein
risquinho hier). The rules about language use and students’ participation make the events

different from each other.
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There is a contradiction about the language that is said to be used in the school and
what is really done by the teacher, In order to justify a non-existent reality in Brazihan
schools, i.e. bilingualism, the teacher claims to speak only Portuguese in classroom. Her
working habits, however, showed something different because she used a kind of simplified
discourse (speech) in order to make sense of texts in Portuguese for the students. She tries
to explain the text using Brasileiro, but when the students could not understand the
explanation, she used German.

In the teacher-student interaction, however, there was a mismatch in the use of
Portuguese in the classroom. On the one hand, the teacher focussed on the structure of
written Portuguese. On the other hand, the students were concerned about making sense of
what the teacher was talking about in this foreign language, i. e. Portuguese. Although the
students did not understand the expected sense, they used trial and error as a strategy to iry
solving the metalinguistic exercises. This strategy usually resulted in “errors”, within the
error concept present in the textbook. In sum, the teacher, although fluent in these

languages, was not always successful in building a bridge from one language to the other.
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APENDICE

Aula do dia 29/08/96

1. P - Na pagina 155, Sérgio, sabe (incomp) tdo conseguindo, acompanhando. Entdo la
discurso indireto, o Alce falou que estavam ali para decidir o que falar com Chiquinho. Deu
pra percebé que ndo €, que ndio é ele que falou isso? Alguém disse isso, o Alce falou que
estavam ali para decidir 0 que falar com Chiquinho. Dai aqui 6, um grito grit, um grupe griou
morte para o tigre, vamos massacra-lo, é discurso direto, o grupo falou isso. Agora, / grito €.
Agora como é que nds vamos fazer pra ser discurso indireto? {//)

2. Marcos- E, foi morto

3. P- Entdo um otro fala

4 Marcos- [ €]

5. P - 0 outro, o outro fala isso, o grupo gritou. Um outro / né? (incomp) E iss0 serve para
formar o discurso indireto, uma otra pessoa, alguém otro esta falando isso sobre. {incomp) Dai
Dona Tartaruga entrd na discussio (incomp: conversa paralela da 2* série) e aqui (incomp) ou
que nem aqui ¢ “O Alce falou que estavam” foi um outro que disse. Mas quem? E muito dificit
dizer quem, alguém disse isso / e isto tem que completa, t&7

6. Micheli- Der “e” un der “r” / musste der “¢” / un der “x”, dan musste e risquinho hier
machen, quel? Dann musste wieder der “¢” machen (pausa) der “7” und denn ein risquinho
hier.(A letra “¢” e o “r” (pausa} dai vocé precisa fazer o “e” (pausa) dai o “x”, dai
precisa fazer um risquinho aqui, certo? Entio novamente precisa fazer o “e” {pausa} o
“p” ¢ um risquinhe aqui.)

7. ¥aldir- {Sim ]

% Micheli- Dann der “¢” der “9”, und wieder hier ein risquinho, dann der “c¢” der *1”, und
wieder ein risquinho hier, dan bisst Du fertig quel? { Entiio 0 “¢”, ¢ “i", ¢ novamente um
risquinho aqui. Entiie voc? terd terminado, certo?)

9. Jorge- Quero explicagdo / / como faz isso aqui?

10. Sérgio- Isso, isto, ali ta escrito no discurso direto no discurso indireto.

11. Jorge- Unhum.

12. Sérgio- O Alce falou: estamos aqui para decidir o que faremos com o tigre. O Alce
colocou

13. Jorge- nicht so schnel! expliquire (ndo explique tdo ripido)

14. Sérgio- que estavam ali para decidir o que fariam com o tigre. Dann musst mann hier
(Entio vocd precisa escrevé aqui) / um grup um grupo grit gritou. morte para o tigre, vamos
massacra-lo. / / Tem que explica o resto também? / / Um, um grupo gritou, nds mataremos o
tigre, vamos, nos vamos massacra-lo, musst mann hier schreiben, ( vocé precisa escrever
aqui), und hier (e aqui) Dona tartaruga entr na discussdo, e concorda com o raposo, de
forma alguma concordarei com a violéncia. Dona tartaruga musst dann hier hin
schreiben,(Dona tartaruga vocé precisa escrever agui) dona tartaruga, entrd na discussdo,
musst hier,(precisa aqui) e concor, nés concordamos com a, os raposos, de forma alguma
concordaremos com a vio, com as violéncias,

{barulho de nariz assoando)

15, Jorge- Td loco isso alif



16. Sérgio- Eu tava roncando né.(incomp.)

17. Jorge- Dann das schtik von gestern mitach / hat gestern die Neiva {pesquisadora)
gesagt (Naguela parte na qual, ontem 4 tarde, a Neiva falou.)

8. Sérgio- Ein bisschen? (um pouce?)

19, Jorge- Néo, ein bisschen, ai, al, ein tings errade gesagt. (um pouco, ai, ai, naquelas
questdes onde se respondia errado)

20. Sérgio- Estudos Sociais und {e) Ciéncias?

21, Jorge- Nao! andere tings vo wier gestern weiss Du vo wier haben errada gesagt. (outras
questdes nas quais nés ontem, sabe, naquelas que nos respondemos errada) (//)

22. Sérgio- Nem, vamo, vamo / schreibe mall jets, vamo. (Ndo, vamo, vame (pausa) escreva
agora, vamo)

23, Jorge- Vamo escreve agora, vamo, agora.

24, Sérgio- Weisst Du gest vie mall musst jets mache.(Agora vocé sabe como fazer)

25. Jorge- Eusei{//}

26. Sérgio- Dann mache / dann mache! (Entfio faca (pausa) entdo facal) (/ /)

27. Valdir- T4, dann kommst Du heut midach riber. (T4, entiio hoje a4 tarde vocé vem na
minha ¢asa)

28. Sérgio- Ja! (Sim!) (/ /). Dann ein lang lagat der hat sich nie m der Walt verloren, né!
(risada) {Havia uma vez um lagarto que nunca se perdia pelo mato afora, né?

29 Mareos- Hier Jodio, warum hast Du vier der, vier der Antdnio und der Gado (Claudio)
gegeben, und vier uns gibst kein eins quel? (Aqui Jodo, per que vocé deu para o Antdnio e
o Gado (Claudio) e nio deu um para nés?)

30. Claudio- Esse é n0sso, € nosso!

31. Sérgio- Vier mich gebst Du naher auch eins.(Depois voc€ vai dar um para mim
também)

32. Claudie- Esse € nosso, né que o Antdnio ganhou?

33 Jofo- Ja. (Sim.)

34, Valdir- Der braucht dass nicht gekricht.( Ndo precisaria ter recebido)

35 Jorge- Zwei schtik, {dois) dois.

36. Sérgio- Vass ein dummer guri hat eins gekricht, jets viell der noch eins haben. (Mas que
menino bobo, ji ganhou um e agora ele quer mais outre) (/ /)

37. Jorge- Ja.(Sim)

38. Sérgio- Fica quieto, vocé ndo, acontece que ndo acabou.

39. Micheli- Agora porque / porque ta gravando até o Jorge (incomp )

40. Valdir- Der braucht dass nicht gekricht haben.(Ele niie precisaria ter ganhado isso)

41. Jorge- Vamo der andere vecht tunn? (Vamos guardar o cutro?) Hier der dann, der dann,
{Este aqui, este aqui) no meto da carpa, da sua casa.

42 Marcos- Ach so (incomp.)

43. Sérgio- (incomp.) der lagat, hat sie in der wald gelecht (o lagarte deitou-se no mato)

44, Valdir- Quel quibst der? (Vocé vai dar este, né?)

45. Sérgio- einmall hat sie ein Ei gelecht,{um dia ela pds um ove) (incomp.)

46 Marces- Sai, sai, sai, sai, sai,

47. Sérgio- und dann haben sie geschiriten welche der Eier, (entfio brigaram por causa dos
ovos}

48 Yaldir- In ein sthal {em um galpio)

49, Sérgio- Dann haben sie geschtriten weiche der Eier (brigaram por causa dos ovos)

50. Marcos- Was? (O qué?)



51. Sérgio- (incomp.) dann haben sie geschtriten wall der lagat keinen Ach hat (brigaram
porgue o fagarto ndo tem Anus)

{//7Y{Incomp. }

§2. Sérgio- Olha uma carrancadal

{Incomp. )

33. Marcos- Pchiiiit / pchiit! Que? (incomp. )

54. P, - Homem, mulher (incomp. ) nfo € diminutivo

55. Mareos. Joio, darf mann nicht meschen! {(Jofio, ndie pode mexer!)

36. P. rainha ret / mie pal / madrinha padrinho, (incomp.) galinha, galo, vaca, boi / escrevé
junto ahi.

{conversas das criangas - incompreensiveis)

37. P. Tdo prontos?

{conversas incompreensiveis)

58. Jofio. Quero vE agora

59. Marcos. Espera.

60. Luis. Professoral

61. Jodo- Quero v8? / Agora minha / da meu que {incomp. )

(conversas INCOMpreensivels)

62. Jedo- Ohhhh Neiva (pesquisadora), wie macht mann mitt denn rédio vier music mitt denn
fita? {Neiva, como se faz para que este ridio toque misica?)

63. £~ Wah! denn radio ist bloss vier gravire (Porque esse radio € sé para fazer gravacdes)
64 Jodo- Uuuum.

65, Claudio- { incomp. )

66. E- Ahhh &7

{incomp. }

67. Marcos- Jodo, Du nicht geben ta (nfio dé, td ) / teus bonequinhos pros otros, vocé tem
que fica com teus bonequinhos.

68. Claudio- Ele nio deixa, nfo deixa a gente fazé tambény,

{incomp. )

69. Claudio- Ele deu s0 pra otha ne.

{Incomp.)

70. Jofo~ Depois ela vai ponha 12 em cima.

71. Ciaudio- Nio.

72. Marcos- Dat depois ela vai grava, Claudio.

73. Claudio- Por que que nio faz agora?

74. Jofio- Ja, ich haben dass zuhause geschriben.(Sim isso eu ainda escrevi em casa)

75. Marcos- Quem disse?

76. Jodo- Ja, (Sim) eu sempre faz isso, uma manha dai dai aqui, otra manhi completa aqui. Na
otra carteira.

77. Marcos- Nada, ¢la pde um minuto em cada carteira, né Ricardo?

78. Claundio- Carteiro (risos)

79, Marcos- Carteira.

80. Claudio- Uuhu carteiro.

81. Jofio- Carteira,

82. Claudio- Isso ndo € carteiro de trazé carta?

83. Marcos- Af vocé, otha Claudio, hier {aqui).

84 Jofio- Clandio!

{Incomp.)



85. Claudio- O apehdo?

86. Jofio- E Claudio.

87. Claudio- Cado € o apelido / o apelido.

{Incomp.}

88. Claudio- Jodo!

89, Jedo- Quero vé este 137

{incomp )

90, Jodo- Seis, sete, oito, nove, dez, onze

a1, Claudio- onze, doze, falia o doze

{incomp.)

92. P- Teria que encapd as caixa com esse papel, mas nfo quero nem sabé! (Risos) Depois
cada vez ¢ assim. Talvez depois da pra encapar umas caixas até menor desse, talvez uma caixa
de giz. Nem set se eles vio olha ate isso.

{incomp. }

93. Marcos- Maria! O lapis na carteira!

{incomp. )

24 Jodo- Neiva holl dass {pega aqui)

93 E- 1

{incomp.)

96. Jedio- Um, dois, quatro, seis, sete, oito, nove, dez, onze, doze, entdo até o doze.

{Incomp.}

97. Ctaudio- E o radinho? Ta gravando?

9% Jodo~ Sim, deixa

{incomp.) (bastante barutho)

{Professora posiciona-se atrds de sua mesa)

9%, P - N6s vamo 1 na missa agora, €, eu ndo quero ver ninguém brincando la na igreja. Quem
brinca eu puxo pela orelhinha e, boto pra fora. Der Jo3o und der Dilson haben on Sontag in der
Messe geschpilt, misst mann hinn gehen und ein Ohr puchen. Aber das musst die Mutter ja
mahen. Mann kann nicht in die kirche spillen. ( O Jofo e o Dilson s ficaram brincandeo no
domingo, deu vontade de ir 14 e puxar as orelhinhas, mas quem deveria ter feito isso sao
as miies. Niio se deve brincar na igreja.}

{incomp.)

100. Sérgio- Tem que, agora por causa que voce nio,

101, P - Néo entendi nada.

102, Marcos- Assim guando eles tem que assim se abaixa, eles ndo queria se abaixar.

103, P - Uhhh, ndo é sO de se abaixa sempre, € s¢ acho gue na missa nem uma vez ndo nem na
hora que o,

104. Marcos- Sim, depois, _

105 P - Pra entra e pra sai, ¢ s6 na hora do culto que a gente se ajoetha quando o ministro,
quando tira a comunhdo 14 do sacrario, mas quando € missa nem se ajoetha tanto.Ta / ndo
precisam cofrer porque ndo tem nada pegando fogo.

1)

106. P - (tosse) Mit der auframmen hier,( Com essas arrumacdes aqui) isso ta me atacando,
agora to comegando a tossi mais denovo.

107, E- Ach, veher denn staup. (Ahh, por causa da poeira)



