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TEXTO, DISCURSC E LEITURA EM
LEINGUA ESTRANGEIRA

aprender a ler em francés no 19 grau
Resumo

A dissertacdc € uma discussao sobre ¢ ensino da

leitura em Lingua Estrangeira (LE) no 19 grau (5% a g2 1)
ries) das escolas brasileiras. O objetivo central & discu
tir certas questcoes preliminares necessarias a qualquer ela
boragao de uma metodolcgia. Por um lado esta discussac par
te de reflexoes de alguns conceitos referentes ao ensino e
a aprendizagem em LE e por outro lado de analise de textos.
Este ensino-aprendizagen deve estar centrado numa situacao
auténtica que s pode ocorrer com a utilizagdo do texto en
quante objeto de leitura. Esta leitura considerada como ati
vidade de comunicacao deve proporcionar a aprendizagem em
LE. A dissertagao € especulativa no sentido que as discus

s0es nao partem de uma observacgac de sala de aula.

Autor: PAULO OTONI .

Orientadora: CHARLOTTE C. GALVES



& Charlotte,

pela amizade.



& Eni Orlandi pela dedicada colaboragac na parte da andlise dos

textos diditicos,

a Angela Kleiman e Jolnne Busnardo pelas RUﬁGHL&@S apresentadsa

r:fr

durante a elaboragé@ desta disqertagéo,

a Maria Bugusta RBastos de Mattos pela revisac do texto,

a holsa concedida durante o5 anos de 1%83 & 1984,

£t

co (CNPg), pe



INDICE

Intredugao

Primeira Parte ~ CONSIDERACDES PRELIMINARES

-

Leitura em Lingua Estrangeira no 1¢ gran
Auténtico-aAutenticidade
Simplificacao~Interagac

Discussao

Segunda Parte - SITUACCES DE LEITURA

2.2.3.

Introdugac

Analise de Manuails de Ensino da Leitura {compre
engao escrita) em frances LE

Mise au Foint

Le Franc¢ais au Brésil

Discussac

Analise Discursiva Contrastiva de Textos Didaticos
A Escolha dos Textos

As Constantes da Analise

a) A Organizagao Textual

b) A Organizagao e a Progressao do dominio temati

co’
c) Operagoes discursivas dominantes

d} Fatos que derivam da relacao do enunciado e da

enunciacao

Geografia

14

20

24

24

25
27

5%

58

58

58

60



2]
¥

2
Ll
sbm
4

b} & Organizacic e a Progressac do dominic temati
ae

2} Operacoes discursivas dominanies

&) Fatos gue derivam da relagac do enunciado e da
enunciagac
Ciéncias Naturais

L} A Organizacac e a Progressao do dominio temati
o
c) Operacoss discursivas dominantes

d) Fatos gue derivam da relagao do enunciado e da

enunciacac
[ R .
I} LAY 1a

a) B Organizagac Textual

b} A Ovganizagao e a Progressac do domlinic temdti

¢) Operacoes discursivas dominantes

dy Fates gue derivam da relacao do enunciado e da

ENUNCLACA

Discussas

Foy

adolescentes®

mecolha das revistas & dosg texitos

L'Argonaute e Ckapi

nndlise discursivae de Textos de "VuluarizachBo pa
I

[

&0

£
fui

2}
]

]
o

d

[N

f
fad



2.3.5. 08 Textos 101

a) La premiére photographie : 101
b} Le retour du boomerang ' 104
¢} La Puberté., Ou'est~ce que c'est? 107
d} Aller-retour pour un boomerang 109
2.3.6. Discussao 111
Terceira Parte —~ LEGIBILIDADE EM LINGU2 ESTRANGEIRZ 115
3.0, Introdugao - 115
3.1. Legibilidade em LE 115
3.1.1. A Negociagdo 118
3.1.2. Intertextualidade e historias das leituras 120
3.2. O problema da progressac 126
Conclusao 132
Bibliografia : 134

Anexos 137



-

Introdugac

O principal objetivo desta dissertagao & discu
tir o ensino da leitura em Lingua Estrangeira (LE} no 19 grau
(52 5 82 sgries) das escolas brasileiras. Esta discussdo par
te, por um lade, de reflexoes de alguns conceitos referentes
ac ensino e & aprendizagem de LE, e por cutro, de anadlise de
textos. Esta dissertacao € especulativa no sentido de que es
ta discussac nao parte de uma observagéo"&e sala de aula, ou
rmelhor, este trabalho propoe algumas especulacoes preliminares
necessarias a gualguer tentativa de e%aboragéo de uma metodo
logia do ensino em LE. Por isso, nossa intengao nac é a de
propor uma metodologla de leitura em LE, mas discutir certas
questoes preliminares que sirvam como ponte de partida para
uma analise da leitura em LE em sala de aunla.

Partimos do pressupostods que o adbjetive 4o ensi
no de uma LE deva ser cultural e gque, para que este objetivo
seja realizado, a leitura deva ser encarada cCOmO um pProcesso
comunicativo. A partir desta visao do ensino, discutiremos cer
tos conceitos fundamentals para precisar nosso objetivo e en
caminhd-lo na direcao da explicitagac do ensino da leitura no
19 grau. Na realidade,pretendemcs aoc longo da dissertagao ex
plicitar a nogac de legibilidade em LE.

A dissertagac organiza-se da segqihtéxmaneira:
na primeira parte situaremos a nossa concepcao de ensino dz
leitura e discutiremos dois pares de conceitos - auténtico /
autenticidade e simplificacao/interagio - que sao importantes

para explicitar o ensino/aprendizado da LE.



Na segunda parte, proporemos trés analises de
textos gue caracterizam trés situacgoes de leitura.. Elas ser
vem como ponto de ligacao entre a discussao tedrica de concei
tos basicos e a proposta de ensino. Dado que & a partir des
tas trés andlises gue os conceitos apresentados na primeira
parte se explicitam de modo mais adeguade, achamos convenien
te dividi-las em tré&s momentos. WNo primeiro,analisaremos dois
manuals - Mise au Point 1 e Le Frangais au Brésil - gue pro
poem como objetivo central o ensino da leitura em LE no i
grau. Qu seija, analisaremos alguns textos para verificar gus
tipo de leitura aparece efetivamente nos textos gue propdem
un- ensino da leitura engquanto processo comunicativo. No  se
gundo,pretendemos analisar os textos didaticos brasileiros e
Iranceses de 19 grau, ou seja, verificar o tipo de textos em
Lingua Materna (LM} gue os alunos enfrentam no dia a dia na
escola. Faremos esta andlise de modo contrastivo para ressal
tar melhor as diferengas e semélhangas entre textos franceses
eiérasileiros. No terceliro, analisaremos guatro textos de
duas revistas para adolescentes que nac sao produzidas e nem
lidas no contexto escolar.

Estes textos servirio de base para a discussac
da terceira parte, voltada para a nogao de legibilidade em LE.
Nessa discussao,partiremos de dois conceitos: o dE‘negOéiagao
e 0 de intertextualidade - histbrias aas'leituras: Essa._ dig
cussac nos levard a consideragbes sobre o problema da progres
5a0.

Para discutir todas estas guestoes relaciona

das a leitura em LE, utilizaremos basicamente os conceitos de



senvolvidos por Sophie Moirand e por H.G. Widdowson. Os traba
lhos destes dois autores s&oc fundamentais na discussio de una
metodologia de ensino gue leve efetivamente a uma aprendiza
gem de uma LE, e em particular de leitura em LE. BEsta relagaoc
de metodolpgia de ensino/aprendizagem de LE & complexa e, por
isso,0 gue pretendemos com esta dissertagaoc & dar uma contri
buigac para, de algum modo, ampliar esta discussac, num con

texto poucc levado em consideracgao pelo metoddlogos: o da es

cola de 19 grau.



Primeira Parte

CONSIDERACOES PRELIMINARES

1.1. Leitura em Lingua Estrangeira no 19 Grau

Partimos do principio que ¢ objetivo do ensing
de uma Lingua Estrangeira no 19 Grau (52 & 8% séries) nas es
colas brasileiras deve ser essencialmente cultural.

Concordamos assim inteiramente com a afirmagaoc

de Charaudeau (83, p.lli:

"{...} l'objetif fondamental de l'enseignement
d'une langue wvivante en milieu scolaire pour
rait-il eétre avant tout culturel, et non 1in
guistique. Je veux dire gu'une langue naturel
le n'existe pas dans un en-soi absolu; elle
n'existe gulintrinsequement li€e aux discours
et aux imaginaires que produit un groupe 80O
cial donné {(...}".

Parece-nos ,desse ponteo de vista,que © ensino
da leitura & uma opgao particularmente interessante. Mas nao
eé gualguer ensino da leitura que permitird privilegiar aste
aspecto do ensinc de uma LE. Diriasmos gue este ensino pode
ser antes de tudo cultural, e nao linglistico, somente se con
siderarmos a leitura

{...1nao. como. uma- habilidade separada que pode ser

investigada e ensinada em dissociacaoc de ou
tros aspectos do comportamento da linguagem

(como freglientemente acontece), mas come a rea

lizacao de um processo interpretativo geral

que subjaz a toda atividade comunicativa®.
(Widdowson 77, p. 73).

A partir desta definicao,acreditamos gue a lei



tura, enquanto objetivo e meio do ensino de LE, & capaz de
concretizar e centralizar as caracteristicas basicag desta
concepgao de ensino. Por isso,nesta perspectiva seu papél &
duplo. Por um_ladé, o objetivo cultural do ensino de uma LE
vai se realizar atravég da leitura, por outro lado, a leitura
terd uma participacao centrai no processoc de aguisigao/apren
dizagem da LE.

Esta concepcao da leitura. pressupte uma certa
visao da linguagem, em particular, enfatizada no seu aspecto
comunicativo.Esse aspecto se liga diretamente, no gue se refe
re ac ensino, 3s experiéncias e aos cotnhecimentos prévios que
estao relacionados & prdpria cultura, através da préatica so
cial, dos aprendizeé.

Cu seja, a partir desta concepcio da leitura
teremeos, necessariamente, no seu ensino, per um lado, um cer
to tipo de interacao, dado que se procura a "realizagao de um
processo interpretativo geral que subjaz a toda atividade co

municativa”. Esta interacao, por outro lado, pressupoe gque ©

texto escrito seja:

"{...) consider& comme une modalité d'utilisa
tion du langage en vue d'assurer la communica
tion entre deux ou plusieurs interlocuteurs”.

Esta afirmacao de Vigner (79, p.10) e a de

Widdowson, vista acima, se completam e reforgam este aspecto
comunicativo da linguagem subjacente & nossa concepgao do tex
to como objeto e da leitura como objetivo e meio de ensinco de
LE.

Alem do fato de gue © ensino de LE  deve ser



antes de tude cultural e pac linglistico,e de gue estamos par
tindo de uma concepcdo da leitura e do texto gue pressupbe um

processo interativo, temos um outro aspecto a considerar nes

te processo, que & o da escola.

0 papel da escola para os alunos de 1@ grau
(58 3 8% séries) & fundamental, dado que ela & vista social
mente como 0 lugar ideal de transmissac do saber. Esta carag
teristica tem um papel decisivo no processe de produgac € re
cepgio dos textos, que por sua vez pressupde um certo tipo de

leitura gue preenche uma fungao de conunicacao. segundo

Foucambert (76, p.o): .

"La lecture est une pratigue scciale gui rem
plit une fonction de communication, mais son
appretissage,a travers l'école, est une réali
t& sociale qui permet une selection”.

Ora, a escola desempenha um papel importante
frente 3 leitura enguanto pratica social de transmissao de sa
ber. Por isso, achamos importante fazer uma analise comparati
va do funcionamento,d@gﬁfﬁtaézﬁﬁéﬁﬂim brasileiros e franceses,
na segunda parte, para verificar guais as semelhangas e dife
rengas entre esses textos. Sabemos que para uma grande maic
ria dos alunos,esses textos sAc Os Gnicos chbjetos de leitura,
ou seja, a sua Gnica experiéncia com a leitura.

pado que o nosso objetivo ao ensinara LE & cul
tural, podemos dizer gue a leitura em LM, come"préﬁica social,
tem um papel fundamental no ensino da leitura em LE. Qu seja,

o gue se pretende com a leitura em LE & gue os alunos,inicial

- mente, reajam ao texto enguanto "preenchendo uma funcao de co

municagac”, do mesmo modo gue ocorre ou deveria  ocorrer na

leitura em LM,



¢ aprendiz deveria usar no processo de leitura
em LE certas estratégias de comunicacidc adgquiridas através da
leitura em LM. Na realidade nac & evidente gue os alunos do 19
grau tenham uma nogao do que seja leitura em LM, 3J& gue a
grande maioria, como dissemos, mantém somente uma rela§§o com
a leitura através do texto didatico gue tem uma funcao e um
funcionamento particular. O texto didatico esta inserido num
contexto que compromete a sua legibilidade enquanto texto au
tonomo. Por isso surge a necessidade de se saber come funcig
na o texte didatico em LM e guais as estratégias de leitura
possiveis de serem adquiridas a partir dele; & 6 gque veremos
na analige dos textos didaticos da segunda parte.

Por outro lado,o ensino da leitura em LE vai
além do uso dos textos didaticos. Por isso analisaremos, na se
gunda parie, texﬁos gue sao objetos de leitura em si, isto &,
cujo funcionamento nao estid determinado pela relagao escolar.
Pretendemos intercalar a leitura desges textos e dos Adidati
caé no ensing da leitura em LE.

2 faixa etdria dos alunos que estamos conside
rando varia, aproximadamente, entre 10 e 15 anos. Sao indivi
duos gue,"socialmente", estao em fase de aprendizado. . Pode
mos supory gue haverad necessariamente uma dindmica no proces
so de aprendizagem da leitura, isto &, o alunc aprende, por
um lado, a ler em LE a partir da IM; por cutro lado, _este
aprendizado da ILE influird@ necessariamente na leitura em IM.

Como estamos partindo de ama concepgao antes

de tudo cultural e nao lingliiistica do ensino em LE, neste ca

so, nao & gualgquer tipo de texto que pode ser utilizado em sa



la de aula. Deve ser utilizado o texto que, segundo Vigner,
"assegira a comunicagao entre dois ou mais interlocutores®. Ou
seja, textos gque vac necessariamente, dado sua natureza,possi'
bilitar uma relacac de interlocugdco. Devemos, entao, utilizar
textos que tenham uma coeréncia recuperavel pelos alunos esta
belecendo assim uma relagﬁo.de interlocucgao.

Pretendemos meostrar em particular gue certoes
"textos" propostos parao ensino de LE, nao sao suficientes pa
ra manter esta relacac de interagao/interlocucac. £ o que ve
remos na segunda parte, na analise da primeira situacgac de lei
tura. \ .

Como ponto de partida as analises da segunda
parte,discutiremos ¢ distinguiremos a segulir. dois pares de
conceitog fundamentais que vao servir para esclarecer | ainda
mais a concepcac da leitura e de textoem LE da gual comparti
lhamos. Saoc eles o de suténtico~autenticidade e o de simplifi
cacao~interacac. EsSes conceitos estdo subjacentes &s andli
Seé das “situacgoes de leitura" da segunda parte. e & questdo
da legibilidade do texto em LE, que desenvolveremos na tercei

ra parte.

1.2. Auténtico-autenticidade

Um texto auténtico, segundo a 3& clissica defl
nigao, € aguele gue nao foi previamente produzido com a fina
lidade de ensinar uma LE, isto &, para um curso de LE. Mas,

"{...) 0 fato de desloca~lo {(texto} de seu Con

texto linglistico e extra-lingliistico  (época
de publicagac, espago onde surgiu} para colocd
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1o no contexto de aula contribui evidentemen
te para 'desautentifici-lo'",
Comparemos esta afirmacao de Besse (80, p.82 )
com a de Widdowson (78, p.93) que sao bastante semelhan

tes.

"{...} o fato de gue estas passagens (textos)
sao extraldos de seu contexto, isto &,das uni
dades comunicativas mais vastas e apresenta
das de modo isolado com fing pedagbgicos val
reduzir seu cariter natural de discurso”

Ja que todo texto autentico vai sofrer um des

locamento significativo a ser utilizadd numa situvacdo de enmsino LE,
podemos dizer que, segundo estes autores haverd sempre UIma
"limitagac de sua autenticidade™

Widdowseon (78, p.9%3) continua:

"Se quisermos gue o aprendlz adguira as capacl
dade’ de comunicagao, € preciso incita-lo a
considerar as passagens.(textos) a serem lidas como
discurso. (...} Naoc & suficiente colocd~lo em
sua frente exemplos reais de emprego”

Estes exemplos reais de emprego sao os  textos

auténticos. Para compreender melhor a extensac destas duas

afirmagoes de Widdowson,& fundamental entender o que & discur

so, ou seja, como podemos explicita~lo neste contexto. Para

tanto,vou definir resumidamente dois conceitos:"Use"e "Usage”

(D

O "Use" traduziremos por "emprego” e "Usage” por “uscg"

] 1

O ensino do

use” significa, para  Widdowson

{1) Em portugués nao hi dois termos que possam traduzir de mo
do objetivo a distingdo, Use - Usage, do 1ngles. Raseado
na tradugao francesa onde teneos "emploi" e "usage", utili
zaremos "emprego” e "uso" que parecem ser as tradugéeg
mais adeguadas.



et
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(78, p.30), "remeter o aprendiz & identificagac de palavra e
frases®, isto &,ao sistema da lingua, enguanto que ensinar o
"emprego”, significa ensinar o modo como o "sistema da  1in
gua & atualizado com fins normais de comunicagao®. Por outro

lado ,

"o ensino deotemprego!,parece garantir © apren
dizado do'uso!,ja gque este & pecessario para
agquele”. {78, p. 30)

Quando Widdowson diz gue € preciso "considerar-

as passagens a ler como discurse”,estd guerendo explicitar a

‘necessidade de se ensinar o "emprege", porgue & s através do

Y

"emprego” gue o aprendiz vai adguirir a capacidade de c¢omuni
cagao. Ja quando fala da "reducao do cariter de discurso" do
texto, esta gquerendo dizer gue ha um deslocamento, uma  redu
cao tal, de seu contexto, que o texto nao possibilita uma in
terpretagao e conseglientemente nao poderd ser "atualizado com
fins normais de comunicacgao”.

) Para Widdowson "exemplos reais de emprego”,gue
séo os textos auténticos, nao sic necessariamente discursoes.
Discurso, para ele, & o texto sobre o qual uma interpretacac

& possivel e a partir do gual se adquire uma capacidade de co

municagao. Qu seja, ¢ que define o discurso & algo mais amplo

que O texto auténtico que pode, dependendo de sua ‘natureza ,
ser considerado discursoc.
Dai podemos concluir gue & através do ensino

do discurso, do uso real da lingua, gue se estabelece uma au

tenticidade que decorre da interacac entre leitor € o texto,

iste &, uma auténtica relacdo discursiva. Widdowson & bastan
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te claro ao desassociar o auténticeo {(do texto)} da autenticida

de (da interagao).
Besse (80, p.8l), por sua vez, parte de um
principio semelhante, mas chega a uma posigao mais rigida, Ve

James:

"0 _gue assegura a auntenticidade de um texto
nao € somente sua integridade material,mas $30
antes de tudo as condlgoes extra~llnaﬁlstlcas
de prcdugaa e de recepgao nas guais esta inse
rido"

Bgui a autenticidade se legitima e se efetiva

sobretudo através dos compromissos entre as condigdes extra-
linglifsticas de producac e recepgac do texto. gue,para ele, a

nosso ver, s3o ouso real da lingua. Sua colocacac & mais radi

cal pedagogicamente porgue elimina a possibilidade de um  tex

to auténtico interagir com o leitor. Ou seja, uma situagao au

téntica de leitura s6 seria possivel através dos textos fabri

cados, ja que sua produgac estaria de acordo com as condigoes
de’ recepgao doleitor. Como nao hd um deslocamento do seu contex

to linglistico e extra-lingfiistico,sC o© texto fabricado pode

ser considerado como um uso real da lingua. Ou seda, ¢ discur

50 para Besse, no contexto pedagbgico, _ao contrario de

Widdowson, exclui radicalmente o texto auténtico.

hy]

As posicoes de Besse, e principalmente as de
Widdowson sac em partes priximas ds que pretendo desenvolver

agui, principalmente em relagao a guestdo da situagac autenti

ca de leitura, isto &, situagéc gue s& se estabelece na medl

da em gque © leitor interage com o texto enguanto discurso .

Assim texto e leitor sao fundamentais para juntos estabelece
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rem a situacgao de comunicagao através da situacao auténtica

de leitura.

Entretanto, alguns problemas se colocam com re

lagao a guestao do texto auténtico enguanto discurso. Nas pro

postas de Widdeowson (78, p.35) aparece una contradigao entre
sua tecria e as aplicagoes ao nivel do ensino da leitura  em

LE. Vejamos esta afirmacao:

"{...) mesmo se o aprendiz estd motivado para
ler um trecho dado e estd pronto para reagir
de maneira auténtica,a dificuldade da passa
gem {texto autentico) do ponto de vista 1in
gltistico € tal que ele nao pode formular esta
reacac (...} . Estd clarc gque nds devemos
nos assegurar Jque as passagens nao  comportenm
dificuldades de uso que impediriam o leitor
de compreender suficientemente para fazer uma
leitura eficaz do ponto de vista discursivo”.

Parece que ele se esquecedeque umna leitura efl

caz do ponto de vista do discurso se estabelece, come ele c¢«o

loca, através da interagao leitor/texto, estabelecendo a au
tenticidade da leitura. Ele vaidar importancia entac a_difi

culdade do ponto de vista lingfiistico em LE, se esquecendn

que o aprendiz na situacao auténtica de leitura pode superar

certas dificuldades lingfiisticas do "uso": como acontece fre
qlientemente na leitura em IM. Wao devemcs‘nos esquecer de gue
nogsa proposta deve ser antes de tude cultural e,depois, 1in
glilstica.

Parece haver em Widdowson uma nocao de dificul

dade lingliistica ligada ao texto auténtico, que & contraditd

ria e conflitante com sua nogao de discurso. Por um lado, ele

afirma gue & s& através do "discurso" que se estabelece  uma

situagao autentica (real) de leitura gue, por outro lado,pode
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ser blogueada pela dificuldade do texto auténtico. Dite de ou

tro modo, o discurso (& interacdo) age como um processo unifi

cador leitor/texto enguanto as dificuldades lingliisticas agi

riam de modo contrarico, impedindo este processo. Ele continua:

"£ evidente gue um exemplo de emprego real nao
pode ser autentificado se ele apresenta estru
turas sintaticas e itens lexicails gque o lei
tor nao tem competéncla para compreender®,(78,
p. 95)

Fica mais claro agora sua preocupagac e concep
cao do ensino da leitura em LE, gue parece ser ainda um pouco
tradicicnal, ac afirmar gue sem o dominio do lingliistico, no

caso do "uso”, um texto nao pode ser autentificadc contradizendo

sua propria afirmagac de que:

"o ensino do 'emprecgo'! parece garantir o apren
dizado do'uso',3a gue este & necessario para

aguele”, (78, p. 30)
£ importante lembrar que a interacac  leitor/
texto se constitul no interior de uma coeréncia discursiva,
gue, segundo Widdowson (78, cap. 2} € um reconhecimento da
existéneia de uma relagido entre os atos ilocucionais : e  as
proposiQSeS; que pode nao estar explicita; ou seja, as rela

coes entre as proposigoes sao feitas a partir da interpreta

¢cao dos atos ilocucionais. Esta interpretagdo &, a nosso ver,

mais importante gque as dificuldades lingflisticas. porque a me

dida que © aprendiz estd frente a um texto auténtico, o funda
mental € que ele reconhega a existéncia de uma relacao entre
os atos ilocucicnails e as proposicoes e possa interpretd-los.

Acyeditamos gue a dificuldade lingliistica nao

€ uma barreira intransponivel a condigaoc de haver elementos
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nioc lingllisticos gue possam servir para o leitor estabelecer
certas relagoes come o texto a partir dos seus conhecimentos
prévios.

Discordamos assim da colocagao de Widdowson

com relagac A& sua restrigao & utilizagao de texto auténtico ;

a nosso ver, existe um certo tipo de texto auténtico gue pode

estabelecer e garantir a interacao e conseglientemente a auten

ticidade da situacao de leitura, independente da sua dificul

dade lingliistica, do "uso". Queremos dizer que & através do
discurso enguantoe um processo de interagéo gue se chega a uma
situagao de comunicagido e conseglentemente a aquisic¢do de uma

competéncia de comunicacao em LE. Porgue, a nosso ver, naec e

a dificuldade textual, do "uso", gque val impedir o ProOCesso
de interacac com © discursoc, mas € o propric confronto com um

certo tipo de discursc gue vai favorecer ou nao a leitura de

um "texto" em LE.

Vamos tentar aprofundar mais esta idéia a parx

A,

tir dos conceitos de simplificacgac-interacdo.

- 1.3. Simplificacao-interacao

N&o entraremos em detalhes em tornc da nogac
de simplificacac que na@op caberia neste trabalho. O gue saqgue
€ uma visac bastante geral da guestdc para que-poésaﬁbs si
tuar melhor nosgo ponto de partida,

A nocao de simplificacido, a nosso ver,deve ser

encarada em dois niveis distintos: primeirco numa abordagem 1i

gada a aquisigéo/aprendizagem de LE de um modo geral; e num
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secoundo ,relacionada, especificamente, & leiturs en 1E.

No gue se refere a aguisicgido/aprendizagem, os
trabalhos sobre simplificacdo podem ser divididos em trés mo
mentos. Um primeiro que estd centrado no estudo das analises
de erros da producao oral ou escrita dos aprendizes,na tenta
tiva de explicitar o processo de simplificagdo intervindo na
produgac dos seus enunciados.

Num segundo, o8 estudos procuram analisar as
simplificagCes no "input", no material gue os aprendizes en
frentam como,por exemplo, os textos escritos e orais, a fala
do professor etc., e guais as conseqﬂénciaS‘é nivel da aguisi
g%p/apfendizagem. Estes dois primeiros momentos estao mais
preccupados com produtos, ou seja, analisam os pdlos de uma
interagac necessaria para a aguisicgao/aprendizagem de LE. 0
terceiro momento vai Jjustamente analisar estalinteraggo, ou
seja, val procurar relacionar estes dais pblos, aprendiz e
input, num processo interativo e verificar quais as implica

coes que dal decorrem.

0 segundo nivel trata da simplificacdc na lei

tura e € este gue pretendemos analisar como ponto de partida.
Basicamente o trabalho de -Widdowson (79,p.185),

“simplification of use”, analisa as simplificacgoes e suas re

lagoes e implicagoes no ensinc da leitura em LE como uma téc

nica pedagbgica. Para o autor:

"In language teaching simplification usualy
refers to a kind of intralingual +translation
whereby a piece of discours is reduced fto a
version written in the supposed interlangua-
ge of the learner”.

Partindo desta afirmagao, ele wvai distinguir

dois niveis; no primeiro:



16

"the simplifier can concentrate on replacing
words and structures with approximate semantic
-equivalents in the learner’s interlanguage
omitting whichever itens prove intractable,
thereby bringing the language of the original
within the scope if the learner's transitional
linguistic competence. This kind of simplifi
cation focuses on the way in which the langua
ge system is manifested: It is as operation
on usage”.

No segundo:

“the simplifier can concentrate on marking
explicit in different terms the propositional
content of the original and the ways in which
it is presented in order to bring what is
communicated in the original within the scope
of the learner’s transitional communicative
competence. In this case, simplification fo-
cuges on the way in which the language system
is realized for the expression cf proposition
and the performance of illucutionary acts: It
is an operation on use",

Wwiddowson distingue, entao, a competéncia lin
gliistica da competéncia discursiva ao se referir & necessidﬁ.
de de produzir um texto adequédo para ¢ ensinc de LE. Esta di
visao parece ser inadequada principalmente ao se referir ao
en;ino da leitura em LE. Queremos dizer que,ac fazer esta dig
tingao, ele separa algo que na recepgéo/;on@reensgo, e na in

terpretagac € inseparavel. Ou seja, ele confunde e funde a

simplificagao do "input" (o produto, um-sd dos pdlos da inte

ragac) ,com a simplificacao do discurse enguanto algo que & in
terpretado. SO a partir deste € que se pode adquirir uma capa
cidade de comunicacao. Parece que certos aspectos tedricos
das colocagoes de Widdowson entram em conflito, se contradi
zendo, com a sua proposta efetiva de ensino da leitura,3a que
estes nao dao conta,a nosso ver, da interacac. negesséria a

aquisicaoc/aprendizagem da leitura em LE.
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Vejamos: Widdowson pensa a interacdo, para um

principiante em LE, a partir da simplificacao do texto enguan

to discursc, ou seja,_da_simplificagéo da estratégia de inte
gragac do texto/discurso no mundo de referéncia do leitor. As
sim, o texto/dischrso simplificado passa a ser o lugar onde 0O
aprendiz/leitor adguire a competéncia lingliistica e comunica
tiva. Esta dicotomia, a nosso ver, nac tem valor, ja gue gual
gquer simplificacaoc num nivel compromete o outro. Ele reduz as
sim o seu conceito de discurso para um dos pdlos da interagao.
Ou seja, temos um discurseo a nivel da aplicagac que & diferen

te do da teocria,que € 0 da interlocugao.

A auséncia de outros trabalhos como ponto de
referéncia para estad anadlise ndo impede gue se poOSsSa pensar

gque ha um tipo de simplificac@o na interacadc no processo  de

aquisigéo da leitura em LE. Qu seda, a nosso ver, esta inter§
¢ao nao deve ser analisada num s6 dos seus polos,  texto/lei
 tor, mas. nas estratégias de integragac do texto no mundo de
reéeréncias do leitor ounas do leitor no do texto, através da
leitura. Parto da hipdtese de que durante o ensino/aprendizagem
da LE existe uma manipulacac destas estratégias de integra

cao texto/leitor que resulta no que podemos chamar de simpli

ficacao na interacao, que € significativamente diferente da

simplificagao de produtos que s0 se da num dos pdles da inte
ragac, como vimos acima,
Vejamos como podemes pensar por um lado na

questao da simplificagdo na interacao, através de uma nogao

bastante interessante de fenOmenos de compensacac de Sophie

Moirand (82, p.20). Para ela, a competéncia de comunicagao re
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pousaria na combinagac de varios componentes:

"um componente lingfiistico, iste &€ o conheci
mento € apropriagac {(a capacidade de os utili
zar) dos modelos fonéticos, lexicais, gramati
calis e textuals do sistema da lingua; um com
ponente discursive, isto €, © conhecimento &
apropriacac dos diferentes tipos de discurso
e de sua organizagao em fungao dos parametros
da situacac de comunicagac nos guais eles sao
produzidos & interpretados; um componente x2
ferencial, istc &, o conhecimento dos domL
nics de experiénecia e dos objetos do mundo e/
de suas relagoes; um componente  sdOcio-cultu
ral, iste €, o conheciments e a apropriacgao
das regras socials e das normas de interacao
entre os individuos e as instituigoes, o co
nhecimento da histdria cultural e das rela
coes entre os objetos sociais.®

A gutora continua:

"Durante a atuallzagao desta competeéncia de co
municagaoc na produgao ou interpretacac - dos
discursos, estes diferentes componentes pare
cem sempre todos intervir mas em graus diver
s0s. Podemos supor {em lingua estrangeira co
mo em lingua materna) a existéncia de fendme
nos de compensacac entre estes componente?l},
desde gue haja a falta de um entre elesg”

N , Esta colocagac de Sophie Moirand parece, como

ja dissemos, estar bem proxima, das simplificacoes que podem

ocorrer numa situacac de leitura em LE. Queremos dizer que o

fendmeno de compensacao pode ser encarade, por um lado, como

(1) O trabalho, Effects of Vocabulary Difficulty, Text Cohe-
sion and Schemg Availability on reeding Comprehension, de
Peter FREEBODY e Richard C. ANDERSON, publicado pelo
"Center for Reading® da Universidade de Illinois - 1981 ,
desenvolve a nogao de hipdtese de compensacado que & bastan
te semelhante a que estamos utilizando. Vejamos: "An  in-
teraction theory of reading gives rise to an interesting
prediction which we will call the compensation hypothesis,
This hypothesis says that when one source of knowledge
about the meaning of a text element is inoperantive,others
sources of knowledge may provide alternative ways of de-
termining meaning” (p.2}
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sendo uma forma de simplificacac na interacap e, por outro,di

retamente ligade & nogao de legibilidade de-que trataremos na

terceira parte; velamos porgue:

"Estes fentmenos, que fazem parte da interven
cko direta do sujeito (com svas caracteristi
cas psicossotiais)na produgao de seus discur
sos e na interpretacac do discurso dos outros
assim como na propria percepcgac do mundo fa
zem parte de suas estrategias de discurso, iz
to &, de estratégias individuais de comunica
cao”. (p.20)

Para Moirand, as estratégias de discurso, para

a percepcao do mundo e interpretacac de outros discursos, sao
estratégias individuais de comunicagac; ou seja, as "estraté
gias de discurso" sao “estratégias de comunicagao”. Deste mo
mo a “nocaoc de discurso® agui € mais ampla do que a nogao de

"componente discursivo"da competéncia de comunicacgio. "

"dig
curso” se define a partir da interlocugac e da interpretégéo
e se confunde com a "comunicagac". Unma mudanga  interessante
vai ocorrer: a nogao de "discurso" de Moirand & semelhante
dquela gue Widdowson propbe inicialmente, de modo tedrico. A
medida gue procura definir o "discurso" dentro de uma propos
ta efetiva de ensino, eleop reduz & nogao de texto. Em Moirand
o caminho & inverso, primeiramente ela define o “discursive"
como um dos componentes da cémpeténcia de comunicagac e em 82

guida encara o "discurso como comunicagac”.

As colocagoes de Widdowson e de Moirand sobre

a simplificacao~intera¢ae na leitura saoc de naturezas diferen
tes. Na primeira,temos hasicamente a competéncia lingliistica
e a competéncia comunicativa no mesmo nivel, ao serem analisa

das como sendo possiveis e passiveis de serem simplificadas,c
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gue vai resultar numa nogao de texto simplificado mais restri
ta que vail comprometer a interaga2c na leitura. Na segunda, o
fato do "lingliistico" ser um dos componentes da  competéncia
de comunicagao mostra uma diferenca significativa da anterior.
Neste caso,o componente lingliistico vai ser ativade Juntamen

-

te com o0s outros componentes (discursivo, referencial, e s06

cio~cultural) gue compdem a competéncia de comunicacgao. Ou se
ja, existe uma "diversidade das competéncias necessirias a
uma leitura em LE e ainda mais a complexidade de sua combina
¢ao” (Lehman e Moirand 80, p.79). Aqui a leitura ativaria va

rios componentes de uma competéncia mals ampla.

A simplificacac & nivel do texto, como propoe

widdowson, dificulta a interacao, criando novas dificuldades,

Ao contrario, a simplificacao na interacac nao se  preocupa

com a simplificagao a nivel do texto, mas da leitura.

1.4, Discussao

Podemos dizer que Widdowson parte nac s de
uma imagem idealizada do aprendiz/leitor, comoc de uma certa
concepgac de ensino da leitura em LE, ac propor e lugar da
utilizagao de texto auténtico, a produgaoc de textos  fabrica
dos.

Quanto ac leitor,parece que este deve ser con
trolado, ja gue ele nio deve e ndo pode, dependendo de seﬁ es
tagio, ser confrontado com dificuldades lingfiisticas {lexi

cais, sintaticas). Widdowson (7%, p.190} diz o seguinte:

"All pedagogy involves simplification in that
it aims at expressing concepts,beliefs, atti-
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tudeg, and so on in a way which is judged to
be in accord with the knowledge and experience
of learners®.

Apesar de consciente do problema gue deve ha

ver uma espécie de interacdo entre a simplificacao a nivel pe

dagdgico e a experiéncia do aprendiz, ele da énfase a um 8O

dos lados da interacdo,a da simplificagao do "input" e deixs
de lado o processo de aguisicao/aprendizagem do leitor, do in
divido. A nosso ver, ao procurar dar conta da simplificacgaoc
lingltistico/discursiva na fabricagﬁo do texto, ele reduz ex
cessivamente a interacdc texto/leitor numa situagao de comuni
Cacao, ‘

Ertretanto, nossa preocupagac & com relacao a
fabricacdo de textos/discursos, ja gue a interacao, neste ca
sc, estaria, de algum modo, comprometida. Isto porgue as con
dicoes de produgao e recepc¢ac tém implicagoes na legibilidade
de um texto, como veremos na terceira parte. Achg que o fexto

fahricado, de um certo modo occulta o "emprego" efetiveo da 1in

gua, do discurso; e nac © contrario como coleca Widdowson. A
aguisicao de uma competéncia comunicativa de leitura em LE de

ve ser feita necessariamente através desse "emprego real da

lingua®”.

Por isso acredito gue a utilizagao adequada de

um certo tipo de texto auténtico, gque por sua natureza estad

inserido num processo discursivo, proporciocnarid uma  margem
maioy de interag%g com o leltor. Queremos dizer qgque, o fato
das condigoes de produgac de certos textos nao serem as mes
mas da sua recepgao  interferiria menos no processo interati
vo, na interlocucac, na leitura, que ¢ fato de se usar os tex

tos fabricados.,
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4 nosso ver, os textos ling#isticamente fabri
cados, de algum modo, parecem gue "higienizam um discursco”,is
to &, o discurso passa a ser controlavel via léxico e sintaxe,
enguanto que o texto auténtico & cultural por natureza e defi
nicao, isto &, estd comprometide e inserideo num discurso efe
tivo. Queremos dizer gue, por um lade, se as marcas lingfiisti

cas {sintaticas, lexicais, etc) sao desconhecidas, por outro

o discurso e certas estratégias de comunicacao sac conhecidas

do leitor. Assim, o processo de leitura, de entendimento des
tes residuos (lingtlisticamente desconhecido] passa a ser um
fator fundamental no processo de ensino/aprendizagem em LE,

Neste caso, acreditamos que o fendmeno de com

pensagao agiria compensando ao maximo os componentes (lin
gtifsticos, discursivo, referencial e sdOcio-cultural} da compe
téncia de comunica¢§0 durante a situagéo de leitura. Ou s=ia,

este fendmeno visto como simplificacac na interacao val ser

ativado somente a partir da leitura do texto auténtico, gue
deixa uma margem maior de troca entre as estratégias de inte
gracao do texto no mundo.de referéncia do leitor, e a do lei
tor no do texto. Podemos dizer gue, deste modo, existeuma vin
culacac entre o Texte enguanto objeto e a Leitura enguanto ob
jetivo e meio de ensino/aprendizagem da leitura em LE.

0 fato de colocarmos come hipdtese gue o fend

mene de compensacac possa servir como simplificacac na intera

cao, e gue a partir dal o alunc vai interagir de modo mais
efetivo numa situacao de leitura pode parecer, por um lado,
uma espécie de idealizagao da interagdo. Por outro lado, vedja

mos a afirmagao de Lehman e Moirand (B0, p.73) que vai nessa
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mesma diregao, mas que da uma outra dimensac & questac daidea

lizacao:

"{...) & impossivel conhecer o©. que se passa
efetivamente na cabecga do sujeito/leitor. HNa
pratica da leitura nao sabemos com gue intensi
dade intervém um ou outro destes componentes
{da competéncia de comunicacgao) (1). Supomos
que eles ge combinam, gue intervém &s vezes
sucessivamente, freglientemente simultaneamen
te, com ordem de prioridade, imbricacgoes com
plexas{...)".

A parﬁir desta colocagao, pédemos dizer gue,
se, por um lado, & possivel idealizar um leitor, por outro ,
dificilmente idealizaremos & sua 1eitqra. Voltaremos a esta
gquestac que remete & nogac de legibilidade na terceira parte.

Para ampliar ainda mais toda esta discussao

veremos, na segunda parte, a anadlise de trés situacoes de lei

tura gqué vao mostrar diferentemente a guestao do texto enguan

to obijeto de leitura.

(1) Convem lembrar que estes componentes sao os definidos por
Coste (78, p.27}:lingtiistico, textual, referencial, rela
cional e situacional. Esta divisao difere daguela  feita
por Molirand {80, p.20) gue estamos utilizando onde no lu

gar do relacional e situacional, ela coloca o scciocultu-
ral. -
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Segunda Parte

SITUACOES DE LEITURA

2.0. Introdugaoc

Esta parte & composta de trés analises de "si

tuagoes de leituras"diferentes. JApesar de cada uma ter a sua
especificidade ,elas sao complementares no ééu conjunto. Esta
complementaridade vem do fato de que & a8 partir da analise dos
textos, enguanto obijeto da leitura, que podenos questionar a
sua legibilidade. 0 texto € o ponto de partida para © ensino
da leitura em LE, por isso devemos partir da sua analise para
estabelecer as condi¢Oes minimas de uma legibilidade em ILE.
Esta legibilidade em 1LE & composta, a nosso ver, de uma legi
hilidade mais estrita, qgue pode ser verificada nos textos gue
analisaremos nesta parte, e de uma mais ampla na gual aguela,
dos textos, € somente uma de suas partes. Discutiremos esta

questao na terceira parte,

A primeira situacac de leitura gue analisare-

mos pretende mostrar, basicamente, gue ha uma diferenga funda
mental entre textos fabricados para o engino de leitura em LE
e os auténticos. A partir da discussao da primeira parte, po
deremos verificar que o texto fabricado interfere, 'aecisiVQ
mente, na interagéa texto/leitor, e guais as conseqliéncias de
se utilizar esses textos no ensino da leitura em LE.

Na segqunda,analisaremos de mcodo contrastive o©

funcicnamento de certos textos diditicos bhrasileiros e france
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ses. Esta analise. mostra uma situacazo de leitura muito pecu

liar, a gue ocorre na escola. Achamos importante analisarx o
funcionamento destes textos para verificar quais as suas ca
racteristicas na "transmissao do saber” e qual o tipo de rela
cao que ele estabelece com o leitor, porgue. & na escola gue
se dard o ensino da leitura em LE que, forgosamente, serd in
fluenciado por este contexto.

Na Gltima,analisaremos alguns textos extraidos

de "revistas para adolescente”. Bsta situacac de leitura, que

2 diferente das anteriores, da-se fora da instituigéo escolar.
O que val ter consegliéncias & nivel dos textos e de sua legl
bilidade.

Com estas an&lises das situacoes de leitura,

pretendemos, inicialmente criticar certos procedimentos peda
gogicos ligados ao ensino da leitura em LE no 19 grau. Em  se
guida, verificar qual o funcionamento do discurso didatico em
IM e em LE e guais as diferencas culturais dal decorrentes. E
po; ultimo, & partir da anidlise de textos para adolescentes,

propor certos procedimentos basicos para se pensar Do ensgingo

da leitura em LE no 19 grau.

2.1. Andlise de Manuais de Ensino da leitura (compreensac es

crita) em francés 1LE,

Escolhemos dols manuals, Mise ag Point e Le

Francais au Brasil, para esta analise, por dois motivos: pri
meiro, por serem definidos por seus autores come manuais que

tem como principal objetivo "privilegiar a compreensao escri
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ta", e porgue sao destinados, de modo geral, a alunos de 1%
grav (52 & 8% séries). 2
0 objetivo principal desta parte &,por um lado,

mostrar gue ha uma diferenga entre os textos fabricados e os

auténticos,que se reflete decisivamente na interagac com ©
leitor ,como colocamos na parite anterior. Por outro lado, mos
trar as incoeréncias entre certos "aspectos tedricos" subja~-
centes & elaboracac destes manuais e as propostas praticas,os
textos que devem ser lidos. Estes dois aspectos serao discuti
dos conjuntamente.

Com relagéo ao primeiro aspecto, faremos uma
anilise, de certo modo, comparativa.Ou seja, para cada texto
do Manual analisado utilizaremos um auténtico para poder com
parar as diferengas de seus funcionamentos. Esses textos au
ténticos foram extraidos de varias fontes e esta escolha foi
fundamentalmente ligada é'necessi&ade de se encontrar textos
com tematicas parecid&é d dos Manuais.

\ No que se refere aos textos dos Manuais, nao
analisaremos o5 exercicios sobre o texto. Partimos do pressu
posto gue a leitura do texto gue ocorre.no primeiro momento,
de modo individual & diferente daguela que vai ser praéosta

pelo manual. E & sobre este primeiro momento que faremos nos

sas andlises.

{1} Nesta analise nao incluimos, a "Pratica da Leitura {Fran
cés instrumental) " de Bunice Dutra Galery e Ida Liicia Ma
chado Borges, editado pela UFMGXPROED 1983 por fugir ao
objetivo principal da tese que & discutir a leitura de LE
no 19 grau. AC gue nos parece, este Manual destina~se a
plblicos posteriores aos do 19 grau. Mas & importante lem
brar que este Manual & bem diferente dos gue analisamos
porgue fol produzido a partir de uma pratica efetiva liga
da a0 ensino da leitura em LE.
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2.1.1. Mise au Point 1 - Guy Capelle - 1983

Este manual 3& foi objeto de uma analise, rea
lizada por Galves (83}, € & a partir deste trabalbhe gue vou

iniciar minha andlise. Segundo a autora {pp.6 e 7):

"A nogao do texto no manual € totalmente ignora
da. O problema n3oc reside na autenticidade ou
nao destes mas no fato gue nac hi& no manual ne
nhuma marca de organizagac em funcao desta no
gao e gue em consegfiéncia ela também nio intexr
vem nas propostas metodologlvas

Esta afirmacao resume perfeitamente Mise au Point
no gue sz refere ao texto. Entreﬁanto, gostaria de fazer uma
observagao referente a& guestao da "autenticidade ou ndo dos
textos"; a meu ver, esta guestac tem implicacgoes diretas na
nogao de texto, ou seja, serd que se os textos fossen auténti
cos nao haveria forgosamente uma alteracao na organizagao do
manual em fungao deste? Cologuei esta guestao pofque ela é bag
tante importante e,de algum modo, estd subjacente a andlise
mais detalhadé(mxapretendo fazer a seguir.

Galves (pp. 7-9) na sua analise levanta guatro
pontos fundamentais que, a meu ver, explicam a nac interacao
com o leitor. Estes pontos abrangem a totalidade dos proble

mas referentes ao texto, e apontam para &s razoes pelas gquails

é dificultada a interacao com 0s leltores. Vejamos:

1 - "0s contetdos sao definidos a partir de funcoes
comunicativas gue remetem de fato a séries
de enunciados (...} e nac & partir de conside

ragoes scobre os tipos de textos".

Na parte superior de cada pagina que contém os

textos temos o5 seguintes titulos: "Quili étes-vous?; est-ce?;



28

gui est-ce gu'il faut faire?; Savez-vous lire un plan?; Qu’t
ast-ce ¢'est?; Qu' est-ce gue vous voulez?; Comment vit une
jeune Francaise {Qu'est~ce qu'elle fait?}; Comment sont-ils?;
Qui sont—-ils?; Faites ce gu'on vons dit; Ou est-ce gqu'il habi
te? A partir destas "fungOes comunicativas" os textos sac fa
bricados; nao h& nenhum auténtico. Isto naoc quer dizer gue al
guns destes titulos naoc possam ser de um texto auténtiqgr Mas
neste casc e nesta ordem, © objetive & fazer com gue o aluno
responda as fungoes-titulos através da leitura do texto. Que
ro dizer gue os titulo privilegiam essencialmente a relagao
didatica, nac deixando espago para'uma reiagéo aluno/texto fo
ra deste contexto. "A fungao/titule” faz com gue ¢ alunoc  se
mantenha presoc ao objetiveo do manual, provocando sérias impli
cagées, como veremos, ac nivel da interagéo.

Vejamos, como exemple, o segunde "texto" do ma
nual {anexo 1). No alte da pagina o titulo "Qui est-ce?", abai
xo do titulo uma "fiche d'identification", preenchida; & es
quérda da ficha, uma fote de umjogo de ténis, com um texto .
Empbaixo desta foto, uma outra, a de uma cantora com um texto;
do lado direito da pagina, em baixo, a foto de um jogador de
futebol com um texto. Ora, esta diagramagao, evidentemente, &
tipica, e s0 tem validade neste manual. Ou seja, nao se sabe
bem o que significa o "titulo®, as fotaé e os textos, isto &,
gual a relagac entre eles. £ puramente didatica, poréue,Qom-o
cbijetivo de facilitar e explicitar a pergunta/titulo, o autor

£ S

vai, a nosso ver, dificultar a interagac do leitor com a "pd
gina” gque tem uma "complexa’ composicac iconografica. Neste

caso temos a foto como um dos elementos fundamentais para a
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interacao, o textc val ilustrar a fote, © gque poderia ocorrer
desde gue naoc fosse deste modo e nem nesta situagao. Aguil a
relagio foto e texto nac & auténtica, porque as “informagoes”
{quem &?) sao dadas de um modo tal gue o leitor/alunc nac con
segue aclonar e nem recuperar, € dificilmente compensar COm
os seus "conhecimentos. prévios”, porgue estes vao entrar  em

chogque ja gue,

"se pode legitimamente duvidar gueo texto nmais
previsivel num jornal esportiveo {ou de misica,
variedades) & do género deste que & proposto®
{Galves 83, p.8&).

Assim, a composicgao "foto/texto" dificulta e blogueia  gqual-
guer tentativa do aluno de ler, dificultando a interag¢aoc,a in
terpretagac necessfria numa situacac auténtica de leitura, Se

gunde Galves esperar-se-ia, por exemplo, uma informacao de g

j{Ds

nero:"Therry Tulasne e &té battu hier par Yannick Noak ao
Stade Roland Garros™, e nao um texto apresentando ofs) joga

dor{es} do tipo, "c'est Thierry Tulasne..., 11 a 20 ans, il

Jjoue..." etc, Galves continua:

"{...) a relacao entre a imagen e o texto & de
ordem pedagdgica - a imagem ajuda a compreen
der o texto - e nac ilustrativa, o que seria o
cago de um periddico. '

S

Neste caso a relacao "titulo/foto/texto", toda esta composi
cao 8O tem validade no manual, que vai reduzir demasiadamente
o uso da lingua enguanto comunicagaoc. Ao contririo, se fogse
utilizado um texto auténtico de um periodo esportive forgosa
nmente haveria uma alteragac na organizagac proposta pelo ma

nual.

(1)

Vejamos um texto da revista Okapi fanexo 2}

(1) Analisaremos mais detalhadamente esta revista nesta parte,
{pp.-98 - 101)
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gue vai no sentido da afirmacac de Galves. O leitor neste ca
so estd frente nao 56 a um conjunto foito/textc auténtice mas
frente a um fato concreto inserido numa situagao social conhe
cida, 6 gue vai facilitar o relagdo de interlocucao.

Ao contrario, o tipo de comparagac texto/foto,
do manual, vai responder somente a uma "funcao comunicativa"
¢ texto, propriamente dito, nao contém dificuldades linglisti
cas, mas a sua relagéa/campdsigéo com a foto. val ser prejudi
.cada. O manual pressupoe que o leitor/alunc nao tem, nac trasz
nenhuma experieéncia, nenhum conhecimento de mundo que DOsSsa

ser aclonado durante a leitura. Ora, segunde Moirand (77,p.54)

"0 aluno principiante em lingua (estrangeira )
nac & principiante em tudo, ele tem experién
cia, em lingua materna de diferentes tipos de
discursos e de sua Organlza§ao em Lungao dos
parametros da situagao de comunlcagaOIxﬁ guais
eles sao produzidoes e interpretados”

0O leitor/alunc tem conhecimento e experiéncias

adquiridas através de outras leituras em LM(l}, & gue nac po
dem ger deixadas de lado. 0 leitor/aluno sabe gue nao esta
lendo um periddico, apesar . da. .. aparente autenticidade do

texto. 0 fato do manual reduzir demasiadamente o texto por
causa das "dificuldades linglisticas® faz da aprendizagem da
leitura algo puramente lingliistico.

As duas afirmacgoes de Galves que'ée_éeguem =13

tao relacionadas, j& gque uma & decorrente da outra:

(1} Gostaria de esclarecer gue, a nosso ver, nao & sb através
da leitura gue os alunos adguirem uma competéncia discur
siva, neste caso, temos a televisaoc, por exemplo, que po
deria ser considerada como um dos velculos formadores des
ta competéncia. (Cf. Vigner p. 123}
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2 - "Em nenhum momento faz-se alusao ap funcionamen

to textual interno, Um texto & implicitamente

dade como um conjunto de frases...".

3 - "Nunca & feito referéncia nem & funcao do tex
to, nem, por conseqﬂenc1a.&ssuas condigoes de
producac. De fato, isso & impossivel se 08
textos sac fabricados come parece sSer © C£aso
mais fregliente”.

Os textos fabricadog partem do pressuposto gue
pelo fato de nac gaberem a LE {alve) os alunos nao "sabem na
da". Por isgo esses textos nao podem conter dificuldades lin
gliisticas e nem discursivas.Mas os "fabricantegs" se esquecem
que o0s aluncs, como vimes acima, tém uma certa competéncia
discursiva em LM. Ao deixar de lado este dado fundamental, os
textos fabricados vao ter um "funcionamento textual internoc
estranho", impossibilitamdo qualguer interacac texto/leitor

ao nivel da "fungao do texto e de "suas condicgdes de prodn

gao", j& gue eles nao representam um emprego real da lingua ,

um discurso com © gual se possa interagir e conseglentemante
interpretar.

Vejamos um outro tipo de texto fabricado, {ane
X0 3}, gque nao passa de um conijunto de frases sem uma articu
lagao entre si. A necessidade de explicitar e facilitar qual
guer dificuldade que prejudigque a leitura do texto faz com
gue este "texto" seja um conjunto de frases, o gue dificulta
e altera a concepcao do que seja leitura enquanto_ﬁrgcesso oo
municativo. Gostaria de levantar e discutir, a pértir deste
"texto", alguns aspectos fundamentais relacionados & interacgao
texto/leitor.

Este texto nao permite uma visao iconografica;

nao tem titulo, e nem foto (neste caso esta auséncia & signi
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ficativa). Sua disposicao tipografica & parecida com um texto
"hbatido & magquina", aparentemente "neutro®., Deste mode o lei
tor vai para a "leitura" totalmente perdido, sem nenhuma hipd
tese; somente com uma frase imperativa "Lela este texto", uma
espécie de ordem, gue & a presenga {(a marca) do professor gue
nada tem a ver com o textoc em si mesmo. Se o texto estd colo
cado, impresso no manual, & para ser lidoe esta ordem & redun
dante e confusa para o aluno, porque "leia este texto” & uma
marca que reproduz a relagao de interlocugac professor/aluno na
escola. Fora da escola isto nao acontece. Veremos mais deta
lhadamente esté guestaos na analise dos textos didaticos,

As marcas enunciativas (modalidades, atos de

fala) também estac ausentes, isto €, nac ha marcas de/da enun
ciacao neste texto.

Ag marcas formais {(articuladores retéricos,ang

féricas, etc) sao excluldas do texto.

A auséncia da iconografia, das marcas enuncia
ti%as e formais fazem deste "texto", até certo ponto, um con
junto de frases e paragrafos. Mas como € um texto esgencial

mente informativo, certas marcas temadticas {(palavras chaves,

parassinonimos, hiperonimos) saoc observaveis. Entretanto, es
sas informagoes nao fazem referéncia ao conhecimento prévio
do alunc para gue possa haver compensacao. Nao hé.espagc para
a relacao de interlocugao, e & sd através dela qué os alunos
podem ativar "o fenOmenc de compensacao”.

Vejamos,a titulo de comparacac,o texto {anexo
4}, tambem da revista Okapi, sobre um tema parecido. Ele mosg

tra um funcionamento textual interno, gue & o reflexo de suas
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condigtes de producho, fundamental para ativar a CONMPensagao

e possibilitar uma interagao texto/leitor diferente daguela
essencialmente didatica.

O texto tem uma composigac iconografica bastan

te significativa. Tem © titulo no alte, Bel d'or vitesse et

endurance, e estd na secgao Reportage. O corpo do texto € com
pesto em duas colunas. Na primeira coluna & esquerda temos
una foto que mostra uma fileira de motociclistas. Em baixo da
foto temos gquatro linhas em negrito gue expiicita O topico

central do texto. HA ainda trés sub~tdpicos: La féte nationa

ie des motards, Il y a une histoire du Bol d'er € On changse

de pilote toutes les 45 minutes.

.Tada.esta.composigéo gue faz parte da "imagenm
global do texto“(lj da condigoes para gue os leitores possam
inferir certas informacoes sobre o contebdo do texto e levan
tar certas hipdteses necessarias & sua leitura.

Vejamos resumidamente somente ¢ funciconamento
da primeira parte do texto, para nao nos estendermos numa ana
lise exaustiva. Esta parte descreve iniclalmente no primeiro
pardgrafo a importancia desta festa para os”motogueiroes’fazen

do uma analogia com o "quatorze juillet". No segundo paragra

fo,0 texto procura justificar os dois motivos do porgué deste

endurc ser importante. E no (ltimo paragrafo explica esta im
portancia e como se chega ao lugar da prova. Podemos ligar esg
ta parte do texto com a foto gue mostra uma fila de"motoguei-

ros" numa espécie de congestionamento.

(1} Desenvolveremos com maiores detalhes esta questao nesta
parte. {pp. 55 - 57}
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Os trés paragrafos se articulam de modo a indi
car uma certa progressac temitica. No primeiro paragrafo  na
filtima frase temos a repeticac do titulo desta parte. O segun
do d& certas maycas do encadeamento do conteido: Dfabord |,

Ensuite, Mais, Pour, etac. 0 terceiro inicia fazendo referég

cia aos dos .anteriores: On y vient, on peut voir, gue se re

fere a foto, etc.

Come podemos observar,had uma total diferencga
entre este texto e o anterior gue parte de uma concepgaon to
talmente confusa do gque seja o funciconamento de um textce gue
servird para ensinar a ler em LE. Queremos dizer que,como S&c
"textos fabricados", os dois textos do Manual gue vimes  nao
sao adequados para uma situacac formal de ensino de LE,porque

dificilmente reproduziriam uma “situacac de comunicagao escri

11} H :

conforme esguema proposto por Moirand (79, p.9). Essa "si

ta

tuacio de comunicacgao escrita® d& énfase a nocgao de enunciacao

2

que nao pode ser deixada de lado na relacao de interlocugao

Vejamos:

"Por ocasiac da interpretacac de um documento,
levar em conta os elementos pertinentes a si
tuagao de produgaoc, isso quer dizer, ao menos
num primeiro momento, procurar respostas as
questoes seguintes: ’

A propdsito de qué?

Quem escreve? & guem se escreve?
Onde? Para quem?

Para que {fazer)?
Por gué?
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Do mesmo modo, por ocasido da producdo € neces
sario se perguntar:

A propbsito de qué?

(ual & o "eu" gue escreve? Quem € o "tu/vocéY a
guem "eu" escreve?

Onde?
Cuando?

Por gue “eu” escreve?
Para gue fazer? "

Dificilmente o aluno principiante numa situa

¢ac formal de ensinc (condicao pedagbgica) pode chegar a "uma

situagao de comunicagac escrita" com textos fabricados,

4 - "Encontra-se assim uma maioria de textos de ca
rater descritivo gue respondem as questoes 'gui,
comment, ou';um £0 narrativo e alguns prescri
tivos (regras de jogo, receita), gue, ocomo eu
J& mencioneil mais acima, sao fabricados de tal
modo que estd ocultada a possibilidade de mul
tiplicidade de formas possivels para uma mesma
funcao e estao definitivamente distanciados de
certos empregos muito correntes, mas provavel
mente considerados come muito dificeis®.

Galves, nesta quarta afirmagao, relaciona a ques
tao da fabricagao do texto com a da forma e fungac. Ou selia,
os “textos" sao bastante limitados ja gue para uma forma sO
ha uma fungao. Isso porque sac textos que ndo podem apresentar

"dificuldades lingliisticas™. £ como ja dissemos estes nao re

presentam o emprego real da lingua. E o caso, por exemplo, da

receita, ainda como coloca Galves:

"a utilizagao do "on" que & mais corrente nas
receitas , regras, eitc,., nunca aparece ng ma
nual®.

Podemos deduzir desta analise que ostextos dos
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Manuais 830 produzidos de tal modo gue nao aale%ﬁem considera
¢do nenhum tipo ‘de leitor, a ndo ser aguele que"n&o sabe nadal
Deste modo, o fendmeno de compensacido torna-se impossivel de
ser ativado j& gue s textos fabricades nao levam em  conta
uma certa competéncia comunicativa dos alunos em LM e das eg
tratégias discursivas dail decorrentes.

Nessas condigoes podemos duvidar de gue - Mise

au Point consiga seu objetive que,

"é o de fazer adguirir uma competéncia na com
preensao escrita, limitada, mas capaz de dar
seguranga ao aluno frente a documentos autén
ticos em francés". (Guia de utilizacao p.l).

Come .. vimos acima, - no. manual © nac existe

nenhum texto auténtico, o que coloca uma situacdo interessan

te ainda mais guando © Guia (p.l}, com referéncia aos contel-

dog, diz que ¢ manual se constitul de:

“textos e deocumentos bem diversificados, tira

dos ou inspirados em revistas para adolescen

. tes, afastados, por sua forma e seus temas,da
rotina escolar".

A partir desta afirmacado gostaria de fazer dois comentarios.(

primeirc se refere aos temas afastados da rotina escolar. Ora,

o fato de colocar temas variados.(ténis, receitas, Tour de

France, etc.) nao quer dizer nada em si mesmo, o tama por si

s& nao enveolve forgosamente os alunos. Voltaremos a este tipo

de problemdtica mais 3 frente quandeo analisarmos Le Francais

au Brésil. O segundo se refere & questao dos textos  "afasta
dog , por suva forma,da rotina escolar". Ora, como vimos acima,
estes temas sao mostrados da forma mais tradicional possivel,

ou seja, aparecem explicitamente inseridos na relagao didati
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ca. Além disso, a meu ver, os temas/textos gue estao na “ratg

D) podem, dependendo do "tipo de texto", e do mo

na escolar'
do que forem apresentados para os alunos, servir para © ensi

no/aprendizagem da leitura em LE.

2.1.2. Le Francais au Brésil -~ Volume 1 {(1%82)

Metodo coordenado por Roberto Ballalal gue tem
come pressuposto basico ensinar LE a partir de um "processo
integrador", ou seija, através do seu carater "intérdiscipli
nar®, © manual procura aproximar o; temas tratados na aula de
frances com og dag outras disciplinas,propondo discussﬁes,peg
guisas, trabalhbs relacionados com aguelas.Temos gue lembrar
que € a partir do francés gue se propoe esta integragao, mas
acredito gque a reciproca seria, do mesmo modo, interessante ,
iséo e, gue as discussoes desenvolvidas nas outras  discipli
nas envolvessem a leitura em francés.

Vejamos um exemplo destas atividades complemen
tares no dossier 6, que sera objeto de uma anidlise mais deta
lhada adiante. O texto tem como titulo "Gilberto Gil & 1'Olym
pig“, e descreve brevemente a vida e a imparténcia"*artistica
de Gil, um resumo de sua carreira até seu show em Paris, e os

aspectos culturals e étnicos que envolvem suas misicas.As qua

tro atividades complementares {anexo 5) que propoe O manual

{1) Trataremos deste aspecto na segunda "situagao de leitura ©
da segunda parte. (pp. 60 - 92)
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sobre este tdpico saoc interessantissimas, vao desde a litera
tura de Cordel, passam por Castro Alves, € pelos paises afri
canos de lingua francesa. Estas atividades vao procurar envol
ver nao sO outras disciplinas/professores comg despertar ou
tros interesses nos proprics alunos. Este tipo de envolvimen
to vail ocorrer nos outros sete dossiers e todos com  caracte
risticas particulares dependendo do tema,

Como sao atividades propostas para um momento
posterior & leitura do texto, propriamente dito, nac as colg
carel como sendo fundamentais para uma andlise da "situagac au
téntica de leitura’, segundo as caracteristicas gue estamos
analisando. Acredito gue estas atividades seriam de fundamen
tal importincia se ocorresse o contrarioc, como cologueil acima,
isto €, se, partindo de ocutra disciplina/atividade, se chegas
se A leitura em francés: al sim esta atividade estaria influ
enciando, de varias maneiras, a leitura em francés.

Além deste aspecto integrador, gue vimos somen
te a titulo de exemplo, outra caracteristica 'igualmente fun

damental € a gquestao de se dar prioridade a escrita. Vejamos:

"Basear o ensino do francés na mensagem escri
ta, guer dizer, dar prioridade 3 leitura, no
sentido em gue ler um texto escrito constitui
ra em interrcgar-se sobre o sentido exato gque
se recebe, sobre as intencoes de seu autor, ©
gue acrescenta a competéncia linglistica, &
competéncia textual e & competéncia contex-

tual”,. {(Manual do professor v.8).

LS

No plano tebrico esta discussao parece Cosren
te e fundamental, mas guando analisameos o manual alguns pro
blemas graves se colocam. Neste 19 volume o obijetivo & dar aos

alunos:
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“condicdes de ter acesso & compreensac global
de textos jornalisticos curtos (noticias e ou
tros, referentes a atualidades) e de textos
de ordem pratica, como prospectos, bulas, car
tazes, anlUncios, etc" (Manual do professor,p.
12} .

Por compreensao gleobal,o método entende gue:

"a proposta nao € puramente didatica, visando
a uma estratégia de aula. Trata-se da aguisi
cac de uma técnica de leitura que deve  ser
passada aoc .aluno. Com esta técnica poderi ele,
muito rapidamente, cobter condigtes de compre
ender textos de francés, mesmo guando nac do
mina todos os detalhes gue nele aparecem” (Mg
nual do professor, p. 13). :

E continua {p.15):

"Assim a decodificacao dos textos se fard pas
sando do glcobal ao particular, a fim de gue ©
detalhe nao entrave a compreensac do conjuntof

A meu ver, estas guatro afirmacoes acima mos

tram resumidamente uma preocupacac importante, isto €, que ©

fundamental da leitura neste 1? volume € a "compreensao  glo

bal”, e gue esta nao deve ser atrapalhada pelos "detalhes"gue,

.,

poderiamos dizer, sao "certas dificuldades ou peculiaridades

lingtiisticas".

Como veremos hi uma contradigac entre eSSas

afirmagoes tedricas e os textos enguanto.propostas efetivas

de leitura. Quanto a guestao da "progressac” vejamos © que ©

manual do professor {(p. 13) diz:

"A progressac da aprendizagem, na Compreensac
escrita, ao nivel de conteldos, serd baseada
nesses textos construldos, reduzides, adapta
dos ou auténticos. 0O obijetive final, nd3o  es
quecamos, sera o de permitir ac aluno ter aces
so a outros textos, sem o apoio do professor,
ou seja, com os seus proprios meios”.

"A progressao dos dossiers nac serad assim de
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ordem gramatical, mas estad apoiada em textos
. de dificuldades crescentes ordenadas rigorosa
mente. A cada texto trabalhado, correspondera,
a nivel ac aluno, a possibilidade de ter aces
S50 -4 uma amostragem tac rica e variada guanto
possivel de textos de nivel aniZlogo. Em  ne
nhum momento o professor deve estar preoccupa
do com a progressao gramatical gue, sem d4davi
da alguma, & tadoc arbitraria quanto gualguer
outra progressaoc”.

Esta afirmagao coloca uma progressac em Lermos
de "textos de dificuldades crescentes", isto &,uma proyressaoc
na leitura em termos de textos, mas nunca é explicitada gual
€ a natureza desta dificuldade. Para concluir esta introdugaoc
de carater geral s idéias fundamentais do manual, gostaria

de colocar uma afirmagac, sobre os tipos de textos que sa0

utilizados:

"Os textos uwtilizados por Le Frangais au Bré
sil I, na parte de compreensac escrita SE0
textos cra auténticos, ora construidoes, ora
adaptados. O que & importante € gue sao tex
tos que vivem situacgoes auténticas e concretas”®
(Manual do professcor, p. 13}.

Com relagac a questao do "auténtico/autentici-
dade” o manual parece aproximar—-se também das colocagoes de

Widdowson ja gue o fundamental & gue os "textos vivam  situa

¢oes auténticas e concretas” nao importando sua origem. Gosta
ria de situar,de modo geral, os textos do manual. Dos oito
textos (dossiers), quatro, a metade, envolvem dirétamente &

"realidade brasileira”: 1. Etudiants perdus dans la foret (da

Tijuca no Rio) 3. Exploration de 1'amazone par l'équipe Cous

teau; 6. Gilberto Gil a 1'Clympia (e Luiz Gonzaga): 7. La pas

sion du footbal au Brésil. Estes dois uUltimos serac  objetos

de uma analise mais detalhada. Os outros quatro, sdo "mais ge
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rais": 2. Uma carta e duas pequenas notas de jornal (fabrica
dag) de estudantes estrangeiros que guerem se corresponder com

outros estudantes; 4. Cuba:Boeing am@ricain détourné; 5. Paris

Dakar au féminin, sobre uma corrida de moto feita por uma mu

lher; B. Ce qu'ils en pensent, peqguenos depoimentos de cinco

estudantes de nacionalidades diferentes. Com excegao do 10lti
mo e do sexto texto gue colocam as fontes originais de onde
foram extraidos, mas gue sofreram evideniemente uma montagem,
os outros todos foram "fabricades", ou sofreram modificagoes
significativas. Nao existe um 86 que seja auténtico, ou seja,
neste manual acontece algo parecide com © anterior: os aufaw
res procuram uma "diagramacac” do texto parecida com © "origi
nal",.entretanto, O que conseguem € uma composigao gue sb tem
sentido para © manual.

Veijanos quais 0s problemas gue podem aparecer
guando se fabrica um texto com temdtica brasileira com apavén
cia de auténtico. Este tipo de texto envolve certos problemas
sécio—culturais relacionados ao tema e & sua produgao.

"La passion du football au Brésil" {(anexo 6 }
tem uma aparéncia de autenticidade bastante perigosa. Percebe
wos, pela sua diagramagac, gue nao & um texto auténtico, gue
nao fol extraido de um jornal francBs. Neste caso, o leitor
vai interagir com um texto em"francés fabricado“que fala de
sua cultura. Ou seja, hi neste texto o problema de um "falso
enunciador™, isto &, um enunciador brasileiro imaginando O
texto que um jornal francés publicaria sobre a "paixio do fu
tebol no Brasilf‘ Este texto prejudica,a nosso ver, gualguer

tipo de interagao ja que ele estd culturalmente falsificado.
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Por isso, interagir com este tipo de texto &

bastante dificil porque ele nac representa um emprego efetivo

da lingua e,consegfientemente, & incoerente discursivamente.

Se partirmos da hipbtese que os alunos vao "com
pensar", nesta leitura,usando algumas de suas competéencias
gual seria a reacao dos leitores ao lerem a primeira frase :
“"Aprés la victoire de 1l'éguipe nationale"? B nosso ver,os alu
nos entrariam numa espécie de conflito Culgural 13 gue teriam
certas dificuldades em saber se foi a equipe francesa ou bra
sileira gue venceu. Alnda nesta primeira metade do texto te
‘mos um comentario sobre os brasileircs, no qual o leitor esta
forgosamente incluido: "Ils sont somme ¢a, les Brésiliens :
qu'on leur donne l'occasion et voild dans les rues a chanter
et a danser", gue de um certo madé, nada tem a ver com a fra
se anterior, nem a posteriar(lj. Quero dizer gue existe nas
segfiencias das frases, mudangas totalmente inesperadas que di
ficultam gualquer tentativa de recuperagao a nivel da coeren
cié do discurso.

Na segunda parte do texto,a partir de "Un grou

T

pe d'anthropologue...", outros problemas se somam & decifra
cao do texto j& que se epera.uma radical mmudancga do ato de fa
la: temos um comentério critico sobre a paixac coletiva do fu
tebol.

0 leitor de 19 grau teria sérlas dificuldades

de interagir com este texto, gue pressupde, pelo gseu aspecto

iconografico, ser um artigo de jornal gue comenta um jogo da

(1) Existe um erro sintatico na terceira frase,por isso nao
se pode recupera-la neste contexto.
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copa do mundo. Qra, na segunda parte, o tema central & uma ex
plicag@o/descricao "antropoldgica" da manifestagdo de  "dell

rio" dos torcedores brasileiros, explicacaoc esta que se divi
de em quatro fatores. Segundo as propostas e intengoes do ma
nual, ¢ leitor teria que interagir melhor com este texto qgue

estd explicitando alguns aspectos da cultura, da “"realidade®,

do leiteor. E, a nosso ver, val acontecer © contrario, uma di
ficuldade na interagac pelo fato gue os alunos nao esperam de

um artigo de jornal que ele faga comentdrics "antropoldgicos®,
interpretagdes "duvidosas" de manifestagoes culturais deste

tipo. Este texto reflete suas condicdes de produgdo, isto &,

a incoeréncia de um discurso fabricado por brasileiros COMS
se fossem {ranceses, ou seja, uma cutra cultura opinande sobre
oz brasileiros.

Agora a titulc de comparagao, vejamos um texto
publicado no jornal "Libération", de 06/07/82, descrevendo ©
ultimo jogo do Brasil na copa do mundo de 82 (anexo 7).

‘ O tema dos dois textos & até certo ponto pare
cido, por is%0 nossa comparacao. O texto do "Libération" é
coerente discursivamente,o gue val facilitar suainteragao com
o leitor; & a descrigac do Jogo entre o Brasil e a Itadlia que
tem um significado especial para 0s brasileiros, por ter side
o jogo gue desclassificou o Brasil da copa do munde daguele
ano. A maneira como € descrita a partida & muito'beﬁvconstrui
da. Temos o titulo da coluna: Matchs; o dia, Lundi; o grupo.C:
a Itadlia e o Brasil,em que minuto, e as adverténcias. Todos

estes dados acima em caracteres diferentes do texto propria



mente dito. Toda esta parte superior, gue introduz as informa
¢Oes basicas, pode ser recuperada facilmente pela propria dis
posicao iconografica. Bm seguida, o texto traz informagdes e
comentariocs também, facilmente recuperaveis pelo leitor.Temos

neste caso um exemplo tipico onde o fendmeno de compensagao”

poderia ser ativada ao miximo, nac s5 com relagac ao componen

te discursivo, mas também ao sdcio-cultural no gue se refere

principalmente ac "conhecimento da histdria cultural e das re
lactes entre os objetos sociais", segundo a definigao de
Moirand (ver p. 18). Pois sabemos gue o futebol tem um papel
histérico~cu1tuial muito grands no Brasil e fatalmente esta
questao histdrice~cultural influi na legibilidade do texto.
Queremos dizer gue nao basta apresentar aos
alunos textos fabricados com temas da "realidade cultural bra
sileira", fora de uma situacgac concreta,porgue terao serias
conseqliéncias a nivel da interacac com os alunos/leitores de
vido as incoeréncias das condigoes de producac refletidas no

texto que dificultam a ativacio do fendmeno de Compensacac .

No texto do manual nao temos nem situagao auténtica nem texto
auténtico. Ao contrario, o do jornal & um texto auténticeo que
reflete necessariamente a coeréncia das suas condigoes de pro
dugao e conseglientemente & mais f&cil haver uma interagao tex

to/leitor,neste caso,ja gue & facilitada a ativagac .do -fend

meno de compensagac , possibilitando uma situagio — auténtica

de leitura.
Vejamos, agora, como um texto adaptado tem cer
tas caracteristicas no seu funcionamento que se aproximam

muito do auténtico.
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0 texto “Gilberto Gil & 1'Olympia” {anexo 8 }
adaptado do jornal "Le Monde® de 01/10/81, tem como topico a
apresentacao do cantor brasileiro ao plblico frances."Gilberto
Gil en tournée" (anexo 2) foi publicado no "Le Monde™ de 17/
03/83 e tem.o mesmo objetive que o anterior no que se refere
4 apresentacgao do cantor, mas este texto fala de uma "tournée”
e nio de uma Gnica apresentagaoc no Olympia.

A adaptacao, pelo fato de explicitar a sua fon
te, o original, d& uma certa credibilidade ao texto.0 gue nao
acontece com o texto do manual gue analisamos anteriormente .
Esta explicitagao leva o leitor a fazer certas hipoteses a0
saber da existéncia de um outro texto, de onde este foi reti
rado.

Com relagaoc a sua apresentacao visual,o texto
adaptado tem mais elementos significativos gque ~© auténtico.
Vejamos, hi uma foto de Gil no . alto da pagina com o titulo &
direita, e um sub~titulo no canto esquerdo - Musique brésilién

.

ne & Paris - gue € o tdpico central.

Todos estes elementos ddo uma série de indica
cOes, de referéncias necessarias para a leltura propriamente
dita. No auténtico ao contrario temos menocs pistas.Temos no

alto o nome da secgao - Variétés ~ o titulo e um sub-titule -

une féte enivrante - que nac indica o topico, mas uma opiniac
do autor. Comparando o5 dols textos, o do manual aé mais = con
digoes para o leitor no caso brasileiro de partir para a lei
tura do texto do gue o suténtico. Entretanto, com relagao ao

texto, propriamente dito, o adaptado parece ter um funciona
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0 texto do manual € composto de um s& parigra-
fo, gque sofre certas mudancas gque podem criar alguns proble
mas na sua leitura. A primeira frase fala da apresentagac do
Olympia. A segunda inicia um outro sub-tdpico gue descreve al
guns fatos significativos da vida de Gil. Esta & a maior par
te do texto gue corresponde a segunda, terceira e guarta fra
se. No final, na penlltima frase volta-se a falar do espetacu
1o do Olympia e na tltima faz-se um julgamento do cantor. Es
tas duas 0Ultimas frases estdao no presente, as oubras todas no
passado. Além das mudancas bruscas de uma parte para ouatra ,
ha também mudangas,na mesma parte,dificeis de serem recupera
das nao 86 pelo fato de serem longas mas pela auséncia de certos
elementos de ligacao. £ o que occorre, por exemplo, na tercei
ra e guarta frase,a parte central do texto,.

O texto do "Le Monde" & um pouco mais longo e
mais coeso, No primeiro parégrafo, o texto descreve certas ca
racteristicas da misica brasileira. No segundo situa  alguns
cantores com relacdo & musica brasileira e Gil entre eles. B
no terceiro paragrafo, ‘correspondendo a terceirae quarta fra
se da adaptagéo,quexk$0ﬁm@ avida do cantor. Qu seja, ha uma
introdugao longa antes de dar certos dados da vida de @Gil.
No peniiltimo paragrafo ha informagaes referentes a sua apre

Jul s IR

sentagac e a"tournde".Np (Ultimo paragrafo uma apreciagac  so

bre o canter gue termina com o sub~titulo, une féte enivrante.

O texto auténtico tem uma progressao muito bem construida o
gque proporciona . um envolvimento e uma campreenséo do tema de
modo mals preciso, ao contrario do adaptado que num sO  pard

grafo salta muito rapido de um fato para outro dificultando,



a nosso ver, a interagao com o leitor.

Apesar do textco adaptado ter um funcionamento
com caracteristicas, diferentes do auténtico, no seu encadea
mento temdtico, de gualquer modo este texto & bem mais proxi
mo do auténtico. Por isso o texto adaptado pode, neste caso,

proporciconar a ativagao do fendmeno de compensacao, dado gque

a nivel temdtico os leitores provavelmente tém um certo conhe
cimento, O contririo acontece com O textoexﬁfxioremique,apesar
do tema também ser conhecido, a leitura & impossivel. Neste
caso, temos um tipo de texto gque descreve uma situagaoc Concre
ta e conhecida:a apresentagac de um cantor brasileiro em Paris,
Deste modo os leitores tém condigoes de utilizar outras compe
téncias adguiridas na leitura em LM.

Podemos dizer gque o texto adaptado & uma espé
cie de meié~termo,neste caso entre o fabricado e o auténtico.

Por isso a ativagéo_do fendmeno de compensagéo, como verifica

mos, serd possivel. O texto adaptado pode estabelecer MeSmo

assim uma situagac auténtica de leitura .

2.1.3. biscussao

Como dissemos anteriormente ao longoe das anali

se de Mise au Point, e do Le Francais au Brésil nao exigte

nesses manuais uma nogao de Texto clara. A confusdac  tedrica

de Mise au Point vem do fatc que existe uma forte tendéncia/

tradicao {de ensino de LE) gue faz este método sofrer fortes
influéncias das praticas orais do ensino de LE. Galves (83 ,

p. 10} coloca claramente a questio:
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HHE em Mise au Point uma confusao entre ensinar
a leitura acs aluncs e nao os ensinar a falar,
ou em outros termos, O manual se define mais
por uma certa supressac do oral gue pela in
trodugao .de um trabalho real sobre a leitura®™

por outro lado, lLe Francais au Brésil pressu

poe que - articular o francés as outras disciplinas € ensi
nar a LE de modo "culturalmente” comprometido & suficiente pa

ra gue os alunos adguiram uma competéncia de leitura. Como vi

mos, as implicacoes dal decorrentes sdo perigosas porque em no

me do cultural,fsbricam-se textos gue ndo dao condigoes de in

teracaa com seus leitores.

0 fato de que os textos dos manuais foram fa

bricados com uma "temdtica cultural" mais proxima dosleitores
pode ser considerado como uma reagac aos métodos importados

isto €, métodos pré~fabricados, neste caso especifico, na

(1}

Franga . Vejamos como os dols manuais explicitam esta ques
tao,de mode e intensidade. e,até certo ponto, com  objstivos

diferentes:

"Mise au Point 1 € o primeiro nivel de um méto
do concebido para o ensino de francés em esta
belecimentos brasileiros (...}, este manual
propoe uma formula adaptada ds condigoes pre
sentes 4o ensino do frances no Brasil" (Livro
do aluno p.l)

{1) Sobre esta questao ver o trabalho de Busnardo e Braga (84)
que faz referéncia ao ensino do Inglés no Brasil, a nivel
universitario, mas gue pode, a meu ver, ser ampliado para
cutras linguas e outros niveis de ensino. As autoras . g1
tuam de modo bastante claro as consegliéncias da utlllzagaa
dos métodos pré~fabricados:

"Unfortunately, language pedagogy based ou pre-
fabricated materials has aften either contrib-
uted to alienation cutright, or at best has made
critical reflection almost impossible in  the
language classroom” {p.5)
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O manual do Yazigi tem aproximadamente a mesma

posicao, mas a coloca de um modo mais abrangente:

"E preciso pois gue um nOvo programa seja cong
truldo voltado para uma realidade brasileira,
para © seu contexto cultural, para os objeti
vos do ensinc e para uma técnica baseada  nos
principios fundamentais do ensino de linguas ,
no Brasil. Com este espirito foi feito Le FPran
cals au Brésil", {(manual do professor p.7).

0 fato destes métodos, principalmente Le Fran

cais au Brésil, serem reagoes a métodos importados nac gquer

dizer gue os métodos nao terham problemas. Estas sac reagoes  a
métodos pré-fabricados, mas que se baseiam numa reflexac nao
muito suficientemente desenvolvida e, dirlamos até, tradicio
nal do ensing da leitura em LE.

O trabalho de Busnardo e Braga {(84) parece in
dicar, situar muito bem a questac subjacente & fabricacac de

metodos nacionails.,

"{...) preoccipied above all with the reinforce
ment ¢f Brasilian cultural identity through
language teaching materials created locally,
has tried to bypass what is viewed as an in-
vading foreign culture, and chooses the vehi-
cle of Brazilian themes, characters and cul-
tural contexts to present the English language”
(p.8).

Esta afirmacao € muito interessante e valida,
no nosso caso, para ser colocada apds a analise que fizemos

principalmente com relagac ao Le Frangais au Brésil; guerc di

zer que, mesme levando em conta a "realidade brasileira", ou
o "contexto cultural" na relacgac do ensino/aprendizagem da lei
tura em LE, diria que este manual reage do mesmo modo gue um

pré-fabricado. A nosso ver, a equipe do Yazigi utiliza somen
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te o tema nacional como fator integrador e se esguecedeque &
fabricacao, em si, de um texto culturalmente comprometido vai
ter que estar forgosamente integrado numa relagao social para
ser legivel. Assim, fabrica-se  além do tema/texto, uma inte
racao social que & ideal e conseglientemente ilegivel,

A partir de Le Francais au Brésil teriamos gue

levantar basicamente duas questoes delicadas e dificeis de
regponder: o gue, e gual, € esta "realidade nacional”, =, pa
ra gual ou em qual "contexto cultural” deve se fabricar um mé
todo?

Como j& dissemos, o simples fato de se fabri
car textos com temas nacionais nao da condicoes de interacgao
com os seus leitores; porgue os temas sao utilizados, nao de

modo auténtico, mas sac também fabricados. Quero dizer gue

ndo bastam que sejam temas gue procuram "reforcar a identida
de cultural brasileira"; os textos fabricados, por si sd, nas
vao contribuir para uma "desalienagao” e tornar mais ocriti
co; os leitores. O gue deve ocorrer & que estes temas  nacig
nais sejam colocados de modo efetivo num discursc & numa in
terlocugﬁo com os leitores. Nao basta gque o.discursa/texto ‘

que supostamente val envolver o alunc, seja em francés. rle

tem gque ser francés. Quero dizer gque a interacao na leitura &

mais do que uma simples interacao lingfiistica;é, antes de tu

do, uma interacao social que nio pode ser fabricada.

Tanto Mise au Point que reforga e legitima a

relagao didatica através do texto fabricado, quanto Le Fram

cais au Brésil gue val dar énfase aocg temas e procurar fabri

car textos para legitimar uma relagao social, se esguecem do
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discurso do modo que explicitamos na primeira parte. Dal, a
meu ver, as insuficiéncias, e as inevitidveis contradigées,que
vao comprometer de modo efetive "a situagao auténtica de lei
tura enguanto processo interativo de comunicacao”.

Assim, sem uma noc¢ao de texto, claramente defi
nida, nao se chega a leitura como processo interative e conse
gfientemente & impossivel gue os alunqé adguiram uma competen
cia de leitura. Entao,de gue modo adguirir uma competéncia de
leitura em . ILE no 19 grau?. A nosso ver, & necessarioc gque os

alunos principiantes estejam envolvidos com  textos auténti

cos que possam ativar ao miximo © ~fendmeno “de  compensacgac

através da simplificacap na interacao-.

Dado que nao podemos falar de texto auténtico

como um tode, sabendo que nem todo texto vai facilitar o pro

cesso de interacao, de interlocugao, mesmo sendo auténtico, &

necessario saber gue tipo de texto auténtico devem os aluncs

de 19 grau ler. Ou seja, gual o discursc necessario para ad

g g “
guirir esta “"competéncia de leitura"? Dito de outro modo, que
tipo de texto auténtico val possibilitar a ativagao dos compo

nentes da competéncia de comunicagdo, num processo de interlo

A resposta mais adeguada a nosso ver, por en
quanto, a estas guestoes seria a de gue 0s alunos -devem ler

textos auténticos que ja tratam de questoes conhecidas,por se

rem estes o5 gue estac inseridos no seu universo social e con
segllentemente de leitura. Estamos partindo da hipOtese de que
A int&ragéo na leitura &, antes de tudo, una interagao social.

As duas analises gQue se seguem VAC procurar ex



4

52

plicitar; de modos diferentes, este aspecto social presente
na leitura. Ou seja, como as condigdes de predugdac e recepgac
estao presentes nos textos, e guais as consegfiencias destas

condigtes na interagao na leitura,

(L

2.2. Bnalise Discursiva Contrastiva de Textos Didaticos

2.2.1. A Escolha dos Texios

O objetivo principal desta andlise & fazer uma
comparagac -entre os funcionamentos discursivos dos Textos di

- v . . — a - . - E."i
daticos de 19 grau brasileiro (Sé a 8- geries)y e frances (&

3 3%). Frocuraremos cbservar as diferencgas e semelhangas des
tes discursos através de textos com temadticas parecidas.Nossa
escolha teve também como objetivo, de um certo modo, privile
giar certas disciplinas cujo conteldos tivessem "certas mar
cas culturais™ que fossem possiveis de serem observadas con
trastivamente, e gue ao mesmo tempo fossem disciplinas gue,pa
1o seus conteldos, despertassem interesses bastante variadoes.
Escolbemos, assim, textos de Geografia, Ciéncias Naturais e
HistOria. O conjunto destas trés disciplinas possui, a nosso
vear, uma variagéo muito grande de temas gue, muitas_vez&s,séc
encontrados em revistas gue ndo tém uma funcio eminentemente
didatica, escolar. Deixames de lado, por exemplo, a Matemétg

ca gue, poderiamos dizer, & uma disciplina gue dificultaria

uma comparagac de temas por ser, de um certo modo, “"menos mar

{1} Parte desta analise foi realizada em colaboracac comapro
fessora Dra. Eni Pulcinelli Ovlandi. h
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cada culturalmente", que as anteriores. Inversamente o© Fran
cés e o Portugués, enguanto lingua materna e Educagac Civica
seriam, ao contririo muito ligadas a uma realidade sccial e
histdrica para as nossas propostas. Por isso, achamos mais in
teressante, permanecer num certo melo-termo.

analisaremos dois textos de cada umas destas
disciplinas - Geografia, Ciéncias Naturais e Histdria -~ um de
modo mais detalhado, € um segunde como apoio, como complemen
to e explicitagao de certos dados interessantes.

Além da preocupagac temdtica, nesta escolha de
textos, piocuramos escolher Textos que correspondessem &  uma
parte do 19 grau. Bmbora nossa escolha tenha abrangido toda
esta parte, nac sera utilizado o aspecto de progressaodos Tex
tog por nao fazer parte fundamental, nesse momento, de nosso
trabalho.

Vejamos os titulos e és séries de onde os Tex

tos foram extraldos:

5= e 6 - Geografia - "As estacgoes do ano”
"Les Saisons”
Histdria - "Aprenda a contar o tempo”

"En remontant le Témps"

a =] .~ . . . = .
6= e 57 - Ciencias Naturais - "Conservagao dos Ecossistemas”
"perturber les éguilibres natu
rels” '
e = : o : ke 1
- e 47 - Geografia - "As Cidades
"La Région Urbaine de Londres”
é < e 3 - ' " ey ] : L
8= e 37 ~ Cieéncilas Naturais - "Estrutura efuncac do sistema nervoso(...)

- "Organisation Générale du Systéme

Nerveux de 1'Homme”.
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-~ HistOria - "A Grande Guerra”

"La premiére guerre mundiale”

Os textos brasileiros foram extraidos dos 11
vros. mals baratos e consequentemente os mais vendidos;e todos
estac "de acordo com os novos gulas curriculares do Estado de
Sao Paulo". Ja os textos franceses sac de livros  utilizados
no Liceu Pasteur de Sao Paulo e gue sao os mesmos utilizados
na Franga, por correspénderem aos curriculos franceses.A gques
tao dos pregos nao se coloca na Franca, pois as diferengas sb
cio-econdmicas nio se refletem diretamente na compra  destes
livros, como ocorre agqui. Em muitas escolas francesas os Li
vros escolares saoc distribuideos gratuitamente.

E preciso deixar claro gue tanto no Brasil co
mo na Franca existe um grande nfmero de livyros didaticos. Es
ta grande variagao nao ocorre, a nosso ver, ao nivel dodiscur
so, e nem ac nivel dos conteldos, do “ideolégicof, mas predo

4

minantemente por razoes econdmicas ligadas ao meréado edito
rial de cada pals. '

s analises que seguem tém cardter especulati
vo e sb sac validas para este corpus. Por enguanto, nao seria
possivel generaliza-las para chegar a uma analise geral dedis
curso do 19 grau de Geografia, Ciéncias Naturais e Histdria .
Ou seja, nioc pretendemos fazer uma anZlise discursiva destas

disciplinas como um tode mas mostrar através dos textos suas

caracteristicas.

2.2.2,. As Constantes da Anilise

Para realizar esta analise, tivemos que distin
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guir, fundamentalmente, quatro niveis de anilise que vao des
de a observag&é dos aspectos mais visuais aos mais lingliisti
cos do texto. Observaremos assim a organizagac textual, a oz
ganizacaoc e a progressac do dominio temitico,as operagoes dis
cursivas e os fatos gue derivam da relagéo do enunciado e da
enunciagao. Todos estes quatro niveis tém estreitas ligagoes
entre 8i, e & 8O através de seu conjunto gue podemos perceber
o funcionamento do Texto.

Um outro aspecto fundamental, relacionado ao
funcionamento do texto, & a questao da intertextualidade. Es
ta questao, gque pode ser tratada de varios modos, & a relagaoc
gue todo texto tem com os ocutros textos. Nao trataremos da in
tertextualidade, nesta parte, pelo fato de ser um fenbmeno
ainda mais complexo guando se trata dos textos didéticos. Es
.ta questao serd vista na terceira parte da fese, ligada a no
cao que Orlandi (83b) chama de "histdrias das leituras”.

EN

a) - A Organizacac Textual

Com relagaoc a organizacgao textual, dois pontos
serac destacados: o primeiro € verificar de onde os textos fo
ram retirados, isto &, de que capitule, parte ou sub-parte do
capitulo. Q segundo esta relacionado & sua apresentag&o gue
tem, a nogso ver, uma importancia fundamental na 1egibili&ade
do texto. A nossa andlise girard em tornc de dois aspéctos
complementares. Primeiro, estamos partindo de uma concepgac
do"Texto como imagem" desenvolvida por Moirand (79, p.40-51 )

gue consideraque a’imagem global do Texto", isto &, todos os
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aspectos visuais que compdemo texto tem significados gue devem
ser analisados e ohservados.

Segundo Moirand, a "imagem do texto™ a  nivel
do ensino de LE & fundamental. Ou seja, o fato de partir das
marcas iconograficas do texto desempenha um papel decisivo na

sua leitura. Vejamos como e2la coloca esta questao:

"Cette lecture des textes, gui part de rﬁgéras
iconigues pour orienter ensuite les strategies
de découverte du sens, vise & donner aux @tu
diants des habitudes de lecture selective en
langue étrangeére dés les débuts de 1'appren-
tissage¥ (p.51)

Esta afirmagao esté,de;moda particular, ligada
as preocupacoes didaticas no ensino da leitura em LE. A nosso
ver, a analise das marcas iconograficas deve. ser realizada.,
de modo geral, para qualquer tipe de tewxto.

O segundo ponto € a relacac do lingtiistico & do icd
nico, ou seja, a relagao dos aspectos lingliisticos que dac sen
tide ao texto com o0s outros aspectos significativos gue sao
veiculados por elementos nao lingliisticos. Por isso teremos
que fazer algumas distincoes de modo mais preciso. 0 Texto
{em maiitisculo) & o objeto de nossa anilise, & o tgdo gque esta
sendo analisado, e gue se divide em trés partes: 1) O texto,
que €& 0 corpo do Texto, o lingliistico, o texto continuo; 2)
O paratexte, gue & constituldo dos elementos linglisticos,que
nao fazem parte do texto, mas estao situados paréielamente .
por exemplo, os titulos de partes, sub-partes, paragrafos, ca
pitulos; as notas; as referéncias bibliggréficas; ~definigoes

elemento nac lingfiistico, por exenplo, os gquadres, esguamas,



figuras, fotos, etc.(l)

Esssa distincao nao & puramente formal. & crga
nizagao textual mais imediatamente perceptivel tem uma  inci
déncia importante a nivel da legibilidade do texto.Voltaremos
a esse aspecto na terceira parte, mas cabe agui. c<itar O tra
balho de Perini (B0). O autor. mostra bem a importéncia dos ti
tulos e subtitulos ({elementos importantes do paratexto) na.
percep¢ao inicial do{s) tdpico{s). Ele analisa os tdpicos dis
cursivos dos textos didaticos em IM e mostra como uma organi
zagao inadequada destes topicos/titulos de capitulos, parte
ou sub-partes desteg leva os leitores a leituras, muitas ve
zes inadequadas, e até, em certos casos,d completa ilegibili
dade dos textos.

Este trabalho mostra a importancia gue tem a
organizagao textual mais imediatamente perceptivel na leitura,

através da necessidade de se fazer aparecer os tdpices. As ole}

locactes de Perini remeteriam a uma andlise especifica desta

organizacac gue nao & o nosso objetivo.
A afirmacgao de Portine (83, p.47), gue segue,

situa ainda mais esta guestao da organizagac textual:

"Ce gui caracterise la forme &'um texte, c’est
non seulement sa disposition, mais aussi la
presence ou l'absence d'un tiftre et dlinterti
tres, l'allure des caracteres guile composent
{ typographie, caracteres de machine a écrire,
etc) et ce gui en fait un tout®.

(1) Esta distingac estad baseada no capitulo "Le texte et ses
chjets"” do livro L'écrit st les @crits: problémes  d'ana
lyse et considerations didactigques': Martins. Baltar ,
Michel et al., Hatier - Conseil de 1'Europe 1979.
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b) - A Organizacac e a Progressac do dominio tematico

verificaremos, nessa parte, gual & a organizagao
do dominic tematico e como se da sua progressaoc no texto, 2\
relacao entre a organizaQEQ e a progressao temdtica € fundamen
tal para a coesao textual. Observaremos também, a articulagao
do texto, através dos conceitos de base e da sua progressac
com © icdnico {0 paratexto e o cotexto). Poderemos, assim, ve
rificar gual a importancia desta articulagac e a relagao com
O tema.

A ligacgao desta parte com a anterior se d&, por
exemplo, pelo fato de gque nos textos didaticos,que analisamos,
0s conceitos de base sao, na maloria das vezes, ressaltados,
de élgum modo, inconograficamente (tipeografia, caracteres em

negrito, etec.).

c)] - Operacgoes discursivas dominantes

As duas partes anteriores - a organizag%& tex
tual  a organizagac e a progressac do dominio temdtico - ndo s3o
suficientes para desvendar o funcionamento discursivo. Nesta
terceira parte - operagoes discursivas dominantes - pretende
mog observar e diferenciar as principais operacoes discursi
vas que estao, a nosso ver, mais diretamente ligada}mm textos
didaticos. As operacbes mais importantes sdo as seguintes: de
finir, analisar, classificar, descrever e ilustrar. Esta no
cao, que estd perto da do ato da fala, fol proposta por Beacoo/

Darot (77, p.22) e visa a dar conta das "intencoes de comunica-

cao" do enunciador nos textos diditicos.
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Nog textos gue analisamos hé certos problemas em
precisar certas operagoes. Em muitos casos elas s&c enuncia
das mas nac chegam a se completar. Isso leva desde a uma difi
culdade muito grande de compreensao de alguns textos, até a

sua propria ilegibilidade.

d) Fatos gque derivam da relagao do enunciado e da enunciacac

No gue se refere & observacgac da relagao enuncia
do/enunciagao achamos necessario apolar-nos no txabalhe de
Dubols (69} . Neste trabalhd, o autor, -analisa esta relagéd a
partir do texto realizado pele enunciador. Segundc Dubols, es
ta relagao pode ser percebida através de certas marcas presen
tes no enunciado. Para jdentifici-las, ele distingue gquatro
conceitos: distancia, madaiizagéo, tensao e transparéncia/opa
cidade. Estes guatro conceitos dao conta desta relagao  que

Orlandi (83a, p.195) resume da seguinte forma:

%

"distancia (& atitude do sujeito falante face ac
seu enunciadoy; modalizacao (a adesao, a marca

gue o sujeito d& a seu enunciado); tensac (rela
gao estabelecida entre o sujeito e o interlocu
tor}); transparéncia (maior ou menor transparén
cia do sujeito da enunciagéo, do locutor, sobre

o receptor)."

A analise do texto, do enunciado, onde identifi
caremos estes guatro aspectos sera observado a partif dog sg
guintes fenbmenos: assergéojinterrogagéo; indicativo/imperati
vo/subjuntive; ordem direta/indireta; voz ativa/passiva; ad

junto adverbial; sujeito explicito ou ndo; sistema de pronomes:

indicadores da déixis; sistema de perguntas e respostas (cohser
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vando a relacdo de interlocugao representada no texto) jexpres

sao da temporalidade, etc.

2.2.3. Geografia

a) Organizacaoc Textual (A imagem do Texto]

O texto GPl(l) (anexo 10) ~ As estagCes do ano =

€ a quinta e fltima parte do capitulo: "Vivemos num mundo re

dondo™. 0 GFl (anexo 11} - Les Saisons - & a segunda e ultima

parte do capltule "Chaleurs et Saisons®. Isto, como Veramos
na terceira parte da tese, tera relagées diretas com certos as
pectos da intertextunalidade,

A organizacgao visual de GPl & composta de um tex
to e mais guatro ilustragOes gue formam o cotexto e paratexto.
Estas quatro ilustracgfes representam as estacles do ano, &
formam um todo com os guatro pardgrafos centrals.

. Cada ilustracao.€ composta de dois elementos. Um
"personagen” representando cada estagao do ano de modo  este
rectipado. Do lado direito ou esqguerdo do personagem héiﬂﬂqué
drado onde temos a data do inicio da estagao; ¢ desenho de um
globo terrrestre, em tons diferentes par% mostrar a diferenca
entre o hemisfério norte ¢ o sul; e embaixo o nome da estacao
do ano correspondente. 0s textos de cada parégrafo..-nao BAG

iguais, mas certos dados aparecem em todos eles: a data do

{1) Para naoc repetir o titulo dos textos, utilizaremos uma si
gla para cada um. Esta sigla & composta da primeira letra
da disciplina ~ Geografia, Ciéncias e Histdria - em segui
da um P para os textos em portuguds e um F para oS france
ses. E finalmente os nimeros 1 para og textos gue S0 cen
trais nesta analise, e o 2 para agueles gue estdo servin
do de apoio, de complemento. -
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inicio da estagao e o nome da estagao em negrito. Estes dois
dados, comd vimos, estac também nos guadros aoc lado.

Dada esta parte central, deduzimos duas outras.
A primeira composta dos trés pardgrafos iniciais, e a dltima
do paragrafo final,

Em GFl temos uma apresentagac visual bem dife

rente da anterior. Um titulo, um topico geral,Les saisons, di

vidido em duas partes, dois sub-tOpicos. 1. L'inégalité des

jours et des nuits - composto de dois paradgrafos e Z.50lstices

et gquinoxes - com cinco pardgrafes. Faz parte da composigac

visual desta pagina uma coluna, & direita do texto, onde te
mos, © paratexto que & composto de definigdes, explicagoes,rg
ferentes acs guadros e graficos e © cotexto gue saoc os gquadros

e graficos. Na outra pigina, temos dois documentos scobre 05

uais se faz referéncia no texto, ¢ primeiro & Le mouvement
P

de la terre autour du Soleil, isto €, uma representacao grafi
ca do globo terrestre das quatro estacoes durante o ano. O se

gundo € uma fotografia 4o Lever du Seleil & L'éguinoxe deprin

temps (Paris vu depuis 8t. Cloud}, com uma explicagao.

Com rela@ﬁalés duas partes do texto, ha certas
palavras em negritc gue ressaltam de modo bem marcante os  te
mas gue estac sendo desenvolvidos em cada paragrafo.

O texto, paratextc e cotexto articulam-se dan

do uma aparéncia mais organizada ao Texto. Enquantac&w am GPL,

apesar de haver uma relacao do texto com o paratexto e cotex-
to, pedemos dizer que esta & mais dificil de ser percebida,
porque além do tdpico geral, as estacdes do ano, ndo ha divi

soes ou sub~tDpicos que chamam a atencgac do leitor. O que in
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dica a mudanga de tdpico sac certas palavras em negrito e a
mudanca de paragrafo. Deste modo, a imagem global & mais 11
near, nao ha uma organizacac sistemftica prevista para o tex
to. As ilustragtes do verdo e inverno estao colocadas sozinhas

a direita da pagina, enguanto gue a da primavera e o 4o outo

no estao d esquerda intercaladas com o texto.

b} A Organizacao e a progressac do dominio tematico

Com relacazo & progressac interna do tema,tanto
5GPl como GFl parecem manter uma certa ligagéo com & sua apre
sentacac. Em GPl nac existe uma organizacgdoc interna do texto
gque propicie uma hierarguizacao das informa¢oes. Encontramos,
como ja dissemos, uma divisao em parzgrafos, e em sub-partes

by

onde nao se colocam sub-titulos, © gue dificulta para o lei
tor a reteng¢ao do conteddo. Isto se deve ao fato de gue esta
divisac nao se articula significativamante; resultando  nuna
falta de complementaridade entre © texto, paratexto e cotexto.
No GFl temos algo bem diferente: a propria ai
visao em duas partes mantém uma relacao mais homogénea com o©
contetdd: do capitulo. do mesmo modo gue o texto, paratexto e
cotexto se complementam e se justificam através do conteido.
Esta integragac do GFl mais compacta entre as
partes facilita ao leitor um acesso 3s informacgdes, 505 con
tetdos, de modo mails preciso, énguanto que, em GP1l, as infor
magoes nac SO Sao0 mencs precisas e menos técnicas, como estas
sa0 dadas sem gue se constitua uma articulagac interna do Tex
to gue produza o efeito que caractefiza a aparéncia mais cien

tifica que ocorre em GF1.
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Esta relagao de complementaridade do Texto em
frances, entre os trés niveis, texto, paratexto e cotexto,que
O comp&em tem uma fungao informacional. Enguante gque no Texto
em portugués a relacdo do lingliistico e de elementos nac-lin
gliisticos. ndo & complementar. Dal a relagao ser ilustrativas
somente no sentido, a nosso ver, de guebrar a monotonia = da
leitura. Em portugués nio ha uma orientagac pedagbgica de con
vergéncia dos componentes do texto.

Em GP2 (anexo 12) As Cidades e GF2 {anexo 13 1}

La Région Urbaine de Londres, ocorre algo semelhante. O GPZ

nao tem uma divisao em partes e sub-partes de modo mais preci
s0, isto &, os toOpicos nao sao ressaltados enguanto titulos
de partes e sub-partes. As divisoes sao feitas pelos paragra
fos e os tOpicos s&o ressaltados por palavras em negrito idén
tico ao gue ocorre em GPl. Ou seja, naoc existe uma ﬂiviééo ex
plicita do Texto ligada ao seu conteido propriamente dito, o

que vai dificultar para o leitor a recuperacac de certas in

formagtes. Ja em GF2 temos um Texte idéntico ac GF1l, onde sua
propria composicao tem relagac com o contelido, isto &,tudo se
articula significativémente de forma complementar nos dois
Textos de geografia em francés. Enguanto 'gue em portugués as
ilustractes, 0s tipos tipograficos diferentes e a divisao em
paragrafos parecem nac ger suficiente para dar uma articula
cao significativa dos contelidos.

GP1 vai se limitar a situar cada uma das esta
¢oes num periodo do ano. Nao hd conceitos que possam ser arti
culados para se chegar a uma Ccompreensac mais cientifica do
tema. As estagoes aqui sdo vistas de modo bastante linear e

mais estiatico.
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Os conceitos de base de GPl saoc dados através

de uma definica&c no primeiro paragrafo:

"As variagoes dos dias e das noites, que ocox
rem com regularidade no decerrer do ano, sac
responsaveis por quatre periodos, cada um com
duracao de trés meses, conhecidos comoc esta
coes do anc: primavera, verao, outono e inver
no".

Nao ha conceitos explicativos do fendmeno, ha
somente conceitos gue situam o fenfmeno. Depois do  primeiro
paragrafo, o que teremos sac certos dados gue se referem ac

comego e fim de cada estagaoc.

"No dia 21 de dezembro atinge-se ¢ maximo de
iluminacao e aguecimento no hemisfério Sul e
por isso ocorre o dia mais longo e a noite
mais curta do ano. Nesse dia comecga a nova €s
tagao: o verag”.

2o contrario, em GFl, existe uma hierarquiza
cao dos cenceitos. Os principails sac os sub-titulos das duas

partes do caplitulo L'inégalite des jours et des nuits e Sols

tices et Equinoxes. Estes dois iltimog sao definidos no para

texto e retomados no corpo do texto. Se levarmos em conta os
caracteres tipogriaficos em GFl temos ainda os seguintes con

ceitos chaves: 1'inclinaison de l'axe de la terre, 1'&té, Le

21 décembre, 1l'hiver, Le 21 mars et le 23 septembre, le prin

temps € l'avtomne. Vejamos como se articulam estes . conceitos

através de um certo tipo de progressio/oposigio.

As estacOes do anc sac explicadas & partir de
ura progressao tematica que se estabelece através de oposices.
Estas oposigobes sao observadas, principalmente, a nivel dos

topicos, da oposigdo central,a desigualdade do dia e da noite
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que constitui a primeira parte. Nesta oposigac o texto faz re
feréncias a fendmenos observavels empiricamente também por opo
sigoes e que serao explicades na segunda parte. Podemos obser

var esse fato por este exemplol.

“{...} en hiver, les journées sont courts et
il fait freid (...} Au contraire, en ete, les
journees scont longues et il fait chaud.{(...}"

agui se faz referéncias ao inverno e an Verao,
que nac estio em negrito, para explicar a desigualdade do dia

e da noite. Esta desigualdade por sua vez val explicar o in

verno € ¢ Verao na outra parte € entac VR0 aparecer um negri

to.

Na segunda parte Solstices et éguinoxes as opo

sigoes dar-se-ao a partir do titulo de duas maneiras.
A primeira & entre os dois pericdos do ano gue
sao ressaltados pelas datas em negrito no inicioc de cada pard

grafo. Vejamos:
“"Le 21 duin {...) Dans nos régions le soleil
se leve en direction du N-E et se couche en

direction du N-W. Il monte haut’ au-dessus de

1'horizon et la dureé du jour est longue. La

"e 21 décembre la situation est inverse de
celle du 21 juin {...) Dans nos régions, le
spleil se léve en direction du 5-F et s&  cou
che en direction du &-W. Il demeure bas sur
1'horizon. Les raysons sont rasants. La duredé

du jour est gourte. La chaleur  est faible ,

A segunda & no interior do mesmo periode do ano.

Vejamos:

"Le 21 Juin{...}) Les régions situées 3 1'inté-
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ment &clairées pendant gue la terre towme sur
elle-meme, pour elles le soleil ne se couche
jamais et 1l brille encore a minuit: ¢’est
1'£té boréal. A 1l'opposé, les regions situées
a l'intérieur de la calotte polaire Sud sont
congtamment dans 1'obscurité: il falt  nuit
pendant 24 heures: c'est 1'hiver austral.

podemos afirmar, a partir destes trés exemplos,
que & organizag%o e a progressac do tema se da a partir das
Qpasigﬁes dos conceitos em todos os niveis.

Em GPl, ao contrario, nac se explica o porgué
das diferencas, das oposicoes entre o dia e a noite,como ocor
re em GFL,

Na (Qltima frase da'segﬁnda parte temos: -

"Coméca entac no hemisfério Sul a estagao do
inverno. gue se estenderd até 23 de setembro,

guandc tudo comecarad de novo".

5 idéia que fica & a de que as estagoes come-
¢am na primavera € terminam no inverno.
Vejamos no paragrafo final como é explicada a

diferenca das estagoes no hemisfério Norte:.

"Ao mesmo tempo{...) os fatos estardac ocorren

do inversamente{...}). Por isso, no hemigferioc
Norte a2 primavera comega'em 21 de margo, o ve
rac em 21 de julho, o outono em 23 de seten
bro e o inverno em 21 de dezembro'.

Um fato intersmssante cocorre neste €aso, mesmo
dizendo gue existe uma diferenca de hemisfério, ainda asaim
as estagoes comegam na primavera ¢ terminam no inverno, como
acontece no hemisfério Sul. O contrério ocorre em GFl gue ex

plica as estagdes duas a duas, isto &, as oposigoes verdo-in

verno e primavera-cutono. A progressac do GPL nao & via oposi
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¢oes como em GFl., O modo como GP1 coloca parece dar uma visao
linear e importada das estagtes no decorrer do anc, © que po
de ser comprovado com os desenhos, uma vez gue no Brasil as
estagoes nao sdo tao marcadas como mostram as ilustracdes.

Observando o.que cada texto procura ressaltar,
enguanto conceitos de base e termos técnicos, percebemos gue
GFl da todos os elementos fundamentais para a compreensao das
estagoes, gueremos dizer que a partir somente destas palavras
podemos Jlevantar alqumas hipOteses sobre o gue elas signifi
cam se tivermos gue relaciona~las, enguanto gue, em GP1l, nao
h& nada para relacionar a nac ser uma-certa redundancia dos
termos primavera-verac-outono-inverno gue sao as estagoes do
ano,

Se for pedido,a partir deste texto gue citamos
acima, ao aluno para definir: "o que € inverno"?,écredito gue
ele terd algumas dificuldades em responder. O mesmo vail ocor
rer, mais ou menos, da mesma forma com todo o texto.

Vejamos ainda um cutro exemplo. No (ltimo para
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frase do texto. Logo em seguida deveria forgosamente,neste ca
so, vir uma explicac@oc.— o gque nac ocorre; ¢ gue hd € uma lis
tagem de datas situando as estagoes no hemisfério Norte.
Devemos ressaltar que em GPL, hé'uma1falta de
rigor nas marcas das opera¢oes discursivas gue veremos a se

guir,

¢c) Operacoes discursivas dominantes

Dadasas diferengas entre oS textos, gue vimoes
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até agora,parecem existir também certas diferencas gquanto Aas
operacoes discursivas.

GPl parte de uma explicagao e chega a uma defi

nicac no primeiro paragrafo. O texto como um tode &€ descriti
vo com um certo tom narrative, ja que a cronclogia tem impor
tancia para falar das estagoes. Mas & dificil delimitar, pre
cisar & tipo de operacac ligada ao tema, © gue deixa o leitor

um pouco perdido na leitura. Por exemplo, no penultimo para

grafo, gue & sobre o inverno, temos no inicio uma explicagao,

e a partir dela se conclui,na terceirs frase, gue comega © in

verno. Apds a primeira virgula, uma explicacac até guando vai

o inverno, apds a segunda,outra explicacac gue tudo comegara

J& em GP1l, ha uma organizacao e uma progressac
tematica, diferente do GPl, gue val necessariamente implicar
uma articulacao de certas operagoOes discursivas. Na primeira

frase:

3

"La durée du jour et de la chaleur dusoleil ne
sont pas les mémes selons les saisons™,

temos uma explicacao, loge de inicio, gue vai servir de ponto

de partida para articular todas as outras oposigoes, como  ja

vimos acima,Seguem outras explicagbes ainda neste paragrafo:

"(,..) les journées sont courtes et il fait
froid, car les rayons du scleil sont toujours
cbligues{...}"

Na segunda parte, hd no paratexto duas defini

cées dos conceitos fundamentals de Solstices e de Eguinoxes,

-

que serdo retomados no texto. O cotexto complementa o conten
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do. No corpo do texto hi referéncias explicitas do paratexto
e cotexto, ¢ gue indica uma harmonia destes trés elementos,
GFl & basicamente explicativo e hid um certo ri

gor nas marcas das operagoes discursivas.

d} Fatos gue derivam da relacaoc do enunciado e da enunciacao

A partir das guatro distingdes de Dubois (p.

59 ) podemos dizer que ha certas diferengas bem marcantes en

"Como nds estamos no hemisféric 8ul, vejamos,
inicialmente, como asg colisas ocorrem agui’.

O tom € tao cologuial gue se assemelha a uma
transcricdo oral, da explicagao das estagoes de um professor
em sala de aula. O leitor se vé no texto, através de nés, jun
to.do autor/professor. Nao devemos nos esguecer gue esta  fra
se & colocada logo no inicio do texto o gue vai, de algum mo
do, influir no reste da sua leitura.

Em GFl temos "dans nos régions” repetido qua
tro vezes ao longo do texto. Mas percebemos gque hi uma dife
renca da utilizagéo deste pronoﬁe {ver. p. 65 ). O pronome pos
sessivo {nosg) val servir como elemento'explicativo, val auxi
liar a diferenciag¢ao de hemisfério, mas vai ser neutralizado

pela diferenca de datas, 6 gue faz com gue se mantenba mesmo

maior entre leitor/tewto.
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Ainda neste mesmo paragrafo, em portugués, te

mos uma deixis {agui} que se refere ao hemisférioc Sulj;a nosso

ver, ela reforga a relagao de interlocugac explicitada no tex
to. Fica mais clara esta relagao nesta mesma direcao guando

no ultimo paragrafo temos:

"Ao mesmo tempo, no outroe hemisferio, ou seja,

no hemisfério Norte (...}".

Podemos dizer ainda gque este agui &€ um elemen
to importante neste paragrafo gue & transitdrio para a outra
parte. Este "embrayeur!  (Shifter), agui, estabelece claramen
te uma.hierarquizagaa das informagoes; ele serve como  ponto
de referéncia e de partida, .. e.. val ser contraposto com ©
cutro do Gliimo paragrafo.

Um fato interessante relacionado aos tempos ver

bais ocorre em GPL. Quando o texto se vefere a primavera-verao

os verbos estao no presente. Quando se refere ao ocutono-inver-

no os verbos estao no futuro. Temos neste ¢aso, & BOSso  ver ,

s

mais um exemplo da guebra da distancia. Porgue por um lado es
ta mudanca de tempo supoOe uma hierarquizagac estabelecida - so
bre o assunto, jA que primavera-verao $ao sempre as duas pri
meiras estagOes gue se aprende,como se nac houvesse um  pProcesso
constante, ou seja, as estagaes recomegariam senpre na primave
ra {ver. p. 64). Por ocutro lado, podemcs supor que O texte foi
produzido na primavera-verao, neste caso a diferenca dos. tem
pos ~ presente e futuro - estaria interferindo diretamente na
organizacgao do contel(do.

Em GF1 podemos dlzer, ac contraric, gue existe

wn distanciamento maior produzido pelo uso de certos tempos

verhais.
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"Les régions situées & llinterieur de 1la ca
lette polaire Nord sont constamment @clairées
pendant que {...}. A l'oppos2, les régions
situees a l'interieur de la calotte polaire

Sud sont constamment dans l'obscurité...".
Temos agui o mesme verbo, €tre, na 3% pessoa
do pPresente Bo plural, sont, pars mostrar a diferenga entre
Norte e Sul. Todos os cutros verbos do texto estao ne presen
te. U gue d& uma certa homogensidade entre as estagoes, homo
geneidade esta necessaria a qualquer generalizagao cientifica.

Ao mesmo tempo produz-se, desta forma, menor E@nséo,menor opa

cidade e menor modalizacao.

Q0 texto em portugues ﬁarece g2 aproximar mais
do leitor/alunc ao falar das estagées do ano pelo seu tom me
nos formal e mais cologuial. Enguanto gque em franceés temos um
texto gue tem uma progressac e se articula de modo diferente
que GP1l, mantendo uma certa distancia com .o leitor/alunc pelo

seu aspector tendendo mais a neutralidade cientifica.

2.2.4, Ciéncias Naturais

a) - Organizacao textual (A imagem do Texto)

O CPl {anexo 14}, Conservacac dos’ ecossiste

mas & a primeira parte do capitulo com o mesmo titulo.  Este

capitulo tem somente uma parte. O CFl (anexoc 15), Perturber

es éguilibres naturels, € a guarta parte do capitulo "L'Bomwe

o

agit sur les mileux naturels” gue contém cince ocutros. A loca

lizagdo de temas que se encontram em partes diferentes de ca
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pitulos, como acontece também em Geografia, levam~no$ a supor
certos problemas gue estao ligados & intertextualidade, de gue
trataremos na terceira parte da tese.

C aspecto visual de CPL  organiza-se da seguin
te maneira: h& duas fotos colocadas uma ao lado da outra divi
dindo a primeira pagina em duas partes, nha parte superior, o
titule do Texto,abaixo uma faixa separando-o do resto do tex
to, embaixe desta faixa,um paragrafo que estd enguadrado se
guidc de mais trés outros, na parte inferior ds ‘duas  fotos,
uma terceira estd do lado direito e na outra metade,na esquer
da, a continuagao do texto, mais trés parigrafos, na segunda
pagina duas outras fotos colocadas uma ac lade da outra divi
dem Ootexto, T'a parte superior hd um paragrafo, e na inferior,
trés outro$ sendo gue O primeliro, logo abaixo as fotos, esti
enguadrado como o paragrafo inicial. As trés fotos da primei
ra pAgina tém legendas, as da segunda pagina nao. O gue chama
atengdo nesta composicac € que o texto estd dividido em trés
pa%tes, uma no inicio, outra entre as fotos, € uma Ultima no
final. Tanto na parte inicial como na final hd uma frase gue
esta enguadrada. O que nos leva a supor, inicialmente,. a par
tir desta organizacao,que o Texto & compesto de trés partes.

No Crl, o aspecto visual & um pouco diferente.
Na primeira pagina temos © titulc no alto da pagina do lado
direito. Temés uma coluna a esguerda composta pelo texto, a
outra por duas fotes,a direita. No canto direito de cada uma
das fotos aparece um desenho gue & uma ampliagdo de um  deta
lhe, neste caso, das algas, Ha segunda pagina temosum desenho

que mostra as trés etapas da"auto-epuracgaco’de um riacho, no al
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to da pagina. “Embaixo, temos duas colunas gue compoem a con.
tinuagac do texto. A da direita vai somente até a metade; na
cutra metade, mais embaixo, deslocado um pouco mais para a
direita,um paragrafo impresso com tipogs diferentes do CoOrpo
do texto.

Tanto em CPl como em CFl nao existe uma divi
sac do corpo do texto marcada por sub-titulos, que indicaria
a mudanca de tOpico. H& em CPl certas palavras as negrito. gue
indicam estes tOpicos. Ja em CFl hé somente uma palavra auto
§EE£§E§€E” no ultimo paragrafo gue estd sublinhada. A mudancga
de topico nos dois tgxtos acampénham a mudang¢a de paragrafos.
Um fatc bastante interessante é a fungac das fotos nestes Tex
tos. Em CPl as fotos parecem sarvir como pailsagens e tendo uﬁa
fungdo de ilustragac deo texto. Nao ha nenhuma citagao destas
fotos no corpo do texto. Ao contradrio, em CFl a funcioc parece
ser complementar ac contetdo do texto, s nao ilustrativa. 0

fato de haver uma ampliacao de um dos detalhes, nas -‘duas fo

.

tos, vai dar um cardter mais cientifico nao s0 para a foto ,
o contexto, mas também para o texto. Podemos dizer gue a rela
cao entre a foto e a ilustragac, a ampliagac, € o estabeiecé
mento de um certo rigor cientifico no cotexto o que desloca o
caradter puramente paisagistico gue a foto teria. Assim .podg
mos dizer gue hi duvas fungoes diferentes, pelo menos,nos dois

Textos gue estamos comparando.

by A organizacac e a progressao do dominio tematico

Parece que h3 em CPLl uma certa  correspondén
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cia entre as divisoes dadaspelss organizagac visual e a temati
ca. Mag a construcgac do texto propriamente difa‘néo ressalta
de maneira muito clara a organizacao em partes, o que dificul
ta a sua leitura. Por exemplo, a passagem da primeira parte,
gue & composta de guatro paradgrafos iniciais, para a segunda

parece ser feita através da palavra temperatura. Ou seia, a

passagem da primeira parte & segunda se faz via a nogao de
tepmperatura gue val servir na segunds parte para explicar um
tipo de poluigac. Logo em seguida teremos mais trés paragra-
fos,cada um sobre um tipo de poluigao que nao enveolve mais a
temperatura.

Apds os tipos de poluigac, temos uma terceira
varte onde & feito um apelo & preservagao da Natureza, dos
ecossistemas. Além disso, had um deslocamento: ¢ pentltimo pa
ragrafo que trata do uso de detergentes bio-degradaveis, estd
mais ligado a parte das poluigoes e se refere & ilustracgdoc da
pagina anterior.

t 0 que se observa na organizacidc € na progres
a0 temdtica de CP1 & gue ha uma certa dificuldade de recupe
rar esta progressac a partir de certas marcas lingﬁistiéas,
por exemplo as anafdricas. Esta recuperagao depende de uma
certa capacidade de pefceber e acompanhar o© desenvolvimento
tematico de modo mais linear, ou seja, mais implicito, ao mes
mo tempo dificultando a estruturagac do gue ja foi iido e as
hipdreses scbre a continuagac.

0 contrdrio parece ocorrer em CFl. Por um la
do hd uma certa articulagao mais homogeneca, mais explicita en

tre o texto, paratexto e cotexto gue em CPL. Por outro lado ,
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a progressac e a organizagac tematica estao mais explicitadas
através de certas marcas coesivas no texto. CFl. degcreve O
processo de poluicao e despoluigao. No primeiro parégrafo te
mos come tema a poluigac. O segundo enumera os tipos de polui
cac, e no terceiro comega a descrigao do processo de poluigao
dos lagos. Nesta descricdo hd uma progressao tematica gue po
de ser percebida através de certos elementos anafdricos,

No oitavo paragrafo a partir do En  revanche,

haverd uma mudanca do tipo de poluicac e do seu processo, pas
sando a descrever a’aunto-epuracac'gue ocorre nos rios. Este
paragrafo e o seguinte sera explicitado pela ilusttagém no al
to da pagina.

A conclusao tem uma marca lingfiistica gue a

caracteriza:

"ainsi, l'activite des &tres vivants purifie

QPR T

Apesar de ser a conclusac do .texte, esta pare

ce se referir mais a QUltima parte gue ac Texto como um  todo.

Como vimos, percebe-se mails os passos do desenvolvimento temd

tico em CF1l, gue os de CPlL.

0 aluno, frente a CFl, tem um aceséo mais fa
cil ao modo de relacionar e perceber ¢ linglfiistico, e os ele
mentos nio lingliisticos comoc um todo. No texto em francés, a
jlustracdo, o cotexto em si, indica o tipo de Texto. E possl
vel, assim, levantar certas hipGteses gue facilitam a leitura;
encuante que em portuguds os alementos ndo lingliisticos em si

Aeixam uma margem muito grande de hipdteses de interpretacao,

dificultande, a nosso ver, a leltura.
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A organizacgao textual do CP2 (anexo 16) Estru

tura ® funcado do sistema nervoso (...) e CF2 (anexo 17} Orga

nisation Générale du Systeme Nerveux de 1'Homme estd também

diretamente ligada aos contefidos. Sac textos que estao descre
vendo, definindo, classificande e ilustrando aspectos do fun
cionamento do sistema nervoso do homem. Apesar de haver bas
tante semelhanga tematica dos textos, mesmo assim podemos ob
servay uma caracteristica diferente entre os dois. Poderiamos
dizer gue CF2 & mais homogéneo, isto &, as relagbes lingliis
ticas com os elementos nao-lingfiisticos sao. imprescindivels
para a sua compreensac. Em CP2 esta relagac & mais frouxa, ig
to €, o fato de nac haver no texto referencia explicita do ti
po de relagac com O paratexto € o cotexto, faz com gue o lei
tor poussa estabelecer certas relacoes, o que j& pressupte, a
NOSsC ver, um conhecimentc prévia que, <ago nao exista, leva
a leituras ambiguas. Ou seja, J& gue as relacoes texto, para
texto e cotexto, em {P2, nao sac explicitadas,o professor vai
ter um papel decisivo para & sua legibilidade.O contrariooccor

re em P2 onde esta relagéo, texto, paratexto e cotexto, lava

para uma compresnsao do Texto de modeo mals autdnomo.

c) Operacoes discursivas deominantes

s operacgtes discursivas gue podemos observar
em CPl sofrem um processo de alteragac ao longo de trés | par
tes que o compoem. Na primeira, os guatro paragrafos iniciais,
existe a predominancia do verbo ser. Este verbo cumpre nas

suas diferentes ocorréncias virias coperagoes discursivas: de
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finicao, classificacdo e explicacio:

"Ecossistema € uma parte do meio fisico (...)!

"Uma lagoa, uma floresta e o mar sac alguns
exemplos de ecossistemas”,

"{...) A guantidade do oxigénio
bonico gue se dissolve na &gua
nal & temperatura®.

de gas car
pProporcig

[y

Na segunda parte, os guatro paradgrafos descre
vem os tipos de peluigac e nao os definenm, No pardgrafo sobre
a poluicao radicativa ocorre uma certa circularidade. 0 texto

nem define o que & a poluigdo radioativa, e, tambfm ndo expli

ca algo sobre ela. O gue este parigrafo faz & alertar contra
os perigos deste tipo de poluigao fazendo referéncia a um sa
ber anterior que,de'mma certa maneira,ocupa o lugar da expli
cagao.

No final, nos trés Gltimos paridgrafos’ temos
um discurso claramente argumentativo. Aparecem“aasta parte re
fe:éncias que vao desde a necessidade do uso de detergentes

bio~degradiveis, até a agao do governo ao criar pargues e re

servas biollgicas. Vejamos:

"4 defesa dos scossistemas & de vital impor
TR e - . s " - - -
tancia para a propria scobrevivencia humana .

peitemos a Natureza'.

No (ltimo paragrafo da segunda parte, gue tra
ta da poluicao do solo, ccorre um fato interessante: O empre

go de um por exemplo, gue parece nao. ter uma fungao explicita

de exemplificacac.

"Quando uma floresta, por exemplo, & derruba
da e transformada em monocultura, muitos se
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res vivos precisam se mudar devzdae&falta de
alimentos{...}".
Esta frase ficaria mais legivel sem este por
sxemple que,a nosso ver,esti a mais. Sua insergéo. na frase

exemplifica um outro tipo de poluigao, mas isso nao & eviden

te, e o gue & mais estranho € que ele aparece para exempli
ficar o 4ltimo tipo de poluicac. Isso, de certo modo, mostra
também uma falta de rigor na organizacac do texto e do progres
s0 temdtico.

A operacao discursiva de CF1lé predominantemen

te a descrig¢ac do processo em etapas:

"Les eaux douces receoivent donc de nombreux

RS R

"Ces dépbts servent de nourriture aux Bacté
ries {(...}".

"{...} putrefaction gui vivent sans oxyyéne
et produisent des gaz nauséabonds et toxigue

(vond e

- H& também algumas exXplicagoes deste  proces

b
G

"(.-.) ces produits nutritifs surabondants en

"{...) dans une riviére poluée, 1'agitation
de l'eau facilite l'oyyamndilon et permet a
la vie de regreﬂdre par étapes”
Podemos dizer que a clareza como. aparece as
operagoes discursivas em CFl & ¢ veflexo de uma certa organi
zacao e da progressdaoc temdtica. Por um lado, poderiamos dizex

gque em CPl estas operagOes sac mals dificeis de serem precisa

das e distingnidas.



79

d) Fatos que derivam da relagac do enunciado e da enunciagao

A nivel de enunciado/enunciagao CPl tem um as
pecto muito interessante que difere dos livreos didaticos em

geral. Este texto vai de uma definicac formal:

"Ecossistema € uma parte do meio fisico onde
vivem o0s seres vivos intimamente  relaciona
dos entre si e com esse meio".

a uma relacao de interlocugac gue € uma espécie de posicio po

1itica, militante, num tom mais cologuial:

"Pregervemos, portanto, o que & de todos. Res
FYeservemos, p nES
peitemcs a Hafureza®.

Estes dois exemplos, a primeirae a Gltima fra

se do texto indicam uma mudanga na enunciagac que vai da au

séncia da tensac, que & o caso do verbo ser na definicao, até

um certo grau de tensac onde os verbos Preservar e Respeitar

estao no imperativo, fazendo um .apelo para uma participacgac
mais efetiva.

H&, ainda, uma descrigac gue faz apelos a con
tetdos de certe impacto argumentativo. A inclusao destes con

tefidos & feito através da atribuicdc de um conhecimento  pré

vig a0 aluno, guebrando a distancia emigsor/receptor com

wee da primeira pessoa do plural como pronome sujeito:

"{...) pois, come {nds) ssbemos, aumenta gra

dativamente ¢ nimero de mortes por cancer de
vido a radicatividade”.

tor.
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Em CFl ha uma modalizacao interessante no pri

meiro paragrafo:

"{...}) Mais 1'Homme moderne prend les cours
d'eau des vide-ordures comcdes et bon-marché®

No entanto € preciso ressaltar, em relagdc ao
mecanismo de distanciamento, que embora modalizadn, esta moda
lizagac, que & uma forma de acusar O leitor, se faz em tercei
ra pessoa, © que da ao texto um aspecto mais genérico.

Vejamos como hd maior distancia e menor tensao

numa outra parte do texto, onde encontrames um tipo de apelo
ac leitor mas gue € feito também com o uso da terceira pessoa,
o que vai dar um carater mais cientifico, mais neutroe ao tex

to.

"Lféquilibre naturel est rompu de maniére ir
reversible et 1l'Homme doit intervenir s*il
veut sauver le lac™.

Ao contrario, no texto de portugues de c¢ién
cias ha um tom mais cologuial, no seu aspecto geral,que reflie

te no texto uma presenga maior da relagao de interlocugao.

a) Organizagao textual (a imagem do texto)

U Texto HP1 {anexo 18), A Grande Guerra, cong

titni um capitulo. A relagac gue este texto tem com o resto
do livro equivale & relacac que este fato historico, A Primei

ra Guerra Mundial, mantém com os outros fatos histdricos do
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livro,com os outros capitulos. HF1 (anexo 19),La premiere quer

re mondiale {1914 - 19183, & uma espécie de resumo cronologi

co onde o auteor situa, para cada momente importante da querra

(1)

17 documentos histbricos . £ esta apresentagao geral daques
tao gque analisaremos, e nao os documentos, gue juntos forman
todo ¢ capitulo sobre a Primeira Cuerra Mundial., HF1 vai, ne
cessariamente ,envolver outros textos, j& gue hd uma relacio
direta entre o texto € os documentos gue sao citados no corpo
do texto. O que val levar a um tipo de intertextualidade bas
tante interessante e diferente da que ocoyrre em HPL. Tratare
mos deste aspecto ligado & nogio de legibilidade na terceira
parte da tese,

O aspecto visual de HF1 & composto de um titu
lo embaixo do qual aparecem as datas de duracac da Guerra e o
corpo do texto com seis paragrafos dividido em duas colunas,
trés parigrafos em cada coluna. Sao ressaltadas certas pala
vras em negrito: (as nogoes e os fatos) e as indicagles numé
riéas dos deocunmentos ac longo do texto,

2 organizagao visual de HPl € bem diferente
da que temos em HF1l. O fato de ter guatro paginas dificultea
de imediato uma visae geral do texto. Ha.sels partes ao todo
sende gue cada uma tem uma ilustracao, ou seja, cada ilustra

cao se refere a um tdpico especifico. Na metade  da terceira

phgina temos um paratexto, com o titule, Leial!, impressa emn

(1) Segundo ©s autores, cada capitulo do livro & composto basi
camente de uma apresentagac geral da questac, e de documen
tos (textos, reprodugoes, notas, etc.). A apresentagac ge
rzl € composta de nogoes e fatos gue "precisam ser bem COom
preendidos e dos guais deve ser retido o essencial antes
de passar para o estude dos documentos®.
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caracteres tipograficos diferentes.

Um fato interessante ocorre neste Texto con
relagao & variagao da fungao das ilustragdes; o gue elas tém
em comum € o fato de gue nac & feita nenhuma referéncia expli
cita & elas no corpo do texto. O fato de ndoc explicitar no
texto as ilustracles & uma caracteristica, como vimos até ago
ra, presente nos textos anteriores em portugués gue analisa
mos. Vejamos em HPL come este fato ccorre, As duss ilustragﬁes
menores a terceira e a sexta sac mais simbdlicas porque  sua
ligagao com o texto deve ser inferida; elas nao acrescentam
nada ac contefido. A segunda e a guinta, ac contrario das duas
anteriores, mantém uma relagao de ilustracgao de fatos destaca
dos no corpe do texto. Enfim, & primeira e a guarta paracem
estar num wmeio termo, a ligagao com © texto parece ser funda
mentalmente cronoldgica, isto &, uma data do inicic da Cuerra,
e a outra, do final.

Em Aprenda a contar o tempo, HPZ (anexo 20),

a épresentagéo & bew marcada pela ilustragao no meio do texto
e pela divisao em paradgrafos. Esta ilustracao, até certo pon
to, & esteréotipada, & gue 0 tempo € representado por uma am
pulheta, sendo gue ¢ namero 1, & maior do gue os outros, para
indicar o anc de nascimento de Cristo. Esta organizagao tex
tual estd diretamente ligada & temdtica e aco desenvolvimento
ng texto, |

O HF2, En remontant le temps (anexo 21), € a in

trodugac de um capitule. Estes trés paragrafos explicam como
se deve "contar © tempo®. Ao contrario de HP2, a ilustragac ,
uma Arvore genealdgica, e um esquema das JeragOes tem uma re

lagao indireta com o texto.
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No caso de HPZ, a ilustracao gque, alids, esta
no corpe do texto, interfere diretamente na compreensio ao
contelido, ou seja, € o . contraric do gue ocorre com Os textos

em portugués gue vimos até agora.

b} A organizacac e a progressao do dominio tematico

Analisaremos esta parte junto com a seguinte,

operagtes discursivas dominantes - porgue, a nosso ver, a ma

neira de narvar & Histdria & uma forma de interpreti-la. ¥ es

ta interpretagéo estd presente por exsgmplo na explicagac, des
cerigac, avaliagao e enumeracaoc dos fatos. Por isso a organiza
cac e a progressao do temaestac diretamente ligados a operacac

digcursiva fundamental da histOria gue & a narracgao.

c) Operagoes discursivas dominantes

: 2 divisac em s¢is partes de HPL estd diretamen
te relacionada com a divisao e & progressiao 3o conteido. Esta
divisao compromete a organizacgao tematica porgue faz parte da
interpretagac histdrica do autor(l).

Poderiamos dizer que a escolba das ilustragoes,
neste caso, faz o mesmos da uma.certa visao do que “foi &
Guerra.

O mesmo acontece em HERE1 dque tem um encadéameg
to temadtico que se organiza para dar uma interpretagac  atra

{1} Neste caso, os fatos ligades a enunciagac também aparecem,
50 gue procuraremos analisad-los separadsmente, em seguida.
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vés de uma apresentacac geral da Guerra. Esta apresentagac &
feita de modo cronolbgico, como em HPL.

A diferenga da funcao dos negritos e dos sub-
titulos ligada & questadc da progressdo/interpretagio faz apare
ceren dados interessantes nos dois textos.

Vejamos a seqfiéncia de negritos de HFLl: La pre

micére guerre mondiale (1614-1918), européenne, mondiale, vig

toire de la Marme, guerre de positionsg, Verdum,guerre d'usure,
la gquerre sous-marine, Liannée 1917, Fftats-Unis, la Rusgsie ’
parti communiste {(bolchevik), Lénine, traité de Brest-Litovsk,
Foch.

kgora, vejamos, esta mesma segliéncia em HPL,
com Os titul@s das sub-partes e os negritos de cada uma delas:

A Grande Guerra, Primelra Guerra Mundial, Imperialismo econd

mico, politica de aliancas, Triplice Alianga, Triplice Buten-
te, paz armada, revanchismo franmces, crise dos Balcans, O Es

topim da Guerra, Os anos de Guerra, paz de Brest-Litovsk, Tra

tadog de Paz, Tratado de Versalhes, tratado de Saint-Germain,

Surge a nova Poténcia, A ligadas Nagoes, Liga das Nagoes.

0 gue podemos perceber € gue em HF1 estac sendo
ressaltados,mails os fates da Guerra em si, enguanto gque HP1
esti ressaltando mais as causas da guerra e 0s acontecimentos
posteriores. Quantitativamente,a guerra propriamente dita enm

HP1l, isto &, Os Anos de Guerra, sac descritos somente na meta

de da segunda pagina. O paratexto "Leia!” colocade na tercei

ra pagina tem como tema O Tratade de Versalhes. Esta composi

cdo e organizagdo dos temas faz oum que se dé@ importancia maior
aos acontecimentes gue antecederam esucederam & Guerra; . gue &

propria descrigao da Guerra.
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J& em HP1l, ac contrarioc, a maioria dos negritos
fazem referéncias explicitas & Guerra propriamente dita.

Um outro fator relacionade & temdtica de modo
geral, gue devemos comparar, entre HPL e HF1, & com relagéa ao

foco de Guerra. Vejamos o primeiro paragrafo de HFL:

"La Guerre gui a €claté en 1914 a d'abord &:é
européenne) {...) FElle est  devenue mnmondiale
avec l'intervention des Etats-Unis em 19177,

Ou seja, a maneira come a Franga se representa na historia &
diferente. 2 Franga mantém uma relacgao com a Guerra na Europa

e depnisesta se torna mundial.

P

Em HPLl a causa da guerra & a tensac entre Os

palises industrializados. Vejamos também o primeiro paragrafo:

"0 inicio do século XX foi marcado por grandes
tensOes entre os paises industrializados. (...}
tiveram como consegiiéncia principal o eclodir
da Primeirs Guerra Mundial (1514-1918)",

ou seja, a Guerra 3a &€ mundial desde o seu inicio.

Em HP1 & feita referéncia a participacao do
Brasil e dos Estados Unidos na Guerra, do seguinte modo:
"fsse fate levou os Estados Unidos a declara

- o - A - . -
rem guerra a Alemanha. Logo depois,varios pal
ses declararam guerra a Triplice alianca, en

HF1 nao faz referéncia explicitaa participagao
da Franca de modo particular na guerra. Sua participacac estd
ligada aos Aliados. & (nica referéncia estd no primeiro  pard

arafo, guandeo se enumeral’cs palses gue CORpUSEeram a.

“Triple Entente (France, Angleterre, Russie )
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Existe certa semelhanga nas narrativas de HPL
e HFl., Os dois textos estac no tempo passado., Os "personagens?
gque na maioria dos casos s30 og sujeitos das assergbes, séo
em algunls casos os.mesmos: & Guerra, as nagtes gue participa
ram da guerra, 05 Aliades, o Fronte, etc. Estas geme lhangas
levam-nos adizer gque o discurso da Historia & mals padroniza
do gue os outros dois gue vimes anteriormente.

além da éperagéa fundamental da narragao, e
intimamente ligada a ela,encontramos descrigoes, enumeragoes
e explicagces de fatos.

Outra relacao importante na narragac histori
ca & a da expressao da causa e da consegiiencia. Vejamos como

isto ocorre, por exemplo, em HPL:

"Devido a sua Revolucgao Socialista de 1917
gue derrubsu a monarguia, a Russia abandonou
0 conflito.

Em outros cascs vejamos como ocorre a relacao

cansa-conseqgliéncia através de uma explicagao e de uma enumera

£a0:
"A liga das Wagoes Iracassou como 8rgac mante
nedor de paz porgue:(...}".

ou

13

“"Com isgo novos paises surgiram na Bwopar(...)".

Tanto em HP1 como em HPZ, apesar'éas- diferen
cas gue levantamos até agora, podemos perceber uma certa oble
tividade na narragac cronoldgica dos fatos. Como sabemos, e
uma aparente objetividade gue pode ser guestionada apartir da
observagao de como a higtdria & contada, o gue relativiza Q

valor das informagoes e dados ali contidos.
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d} Fatos gue derivam da relagao do enunciado e da enunciacao

Como dissemos na parte anterior, ~ - _mperagées
discursivas dominantes - no discurso da histdria, a propria
maneira de narrd-la é uma forma de interpreta~-la. Esta carac
teristica evidentemente vai ter conseglléncias também a nivel
dos fatos ligados. ao enunciado/enunciagao.

Mos tewtos de Histbria, HPL e HF1l, a relacgao
enunciado/enunciagado & complexa. Como vimos, HF1 & uma apre
sentacao geral da Primeira Guerra gue val servir como uma es
pécie de roteiro preliminar para as leituras dos documentos .
Ezsse fato, a nosso ver, coloca implicitamente uma idéia funda
mental, a de gue a HistdOria pode ser narrada por outros histo
riadores, ¢ gue val necessariawmente ampliar a idéia do que se
ia a HistdOria. Ou seja, a Histbria poéé ser vista come um pro
Cessn qﬁe teria inicio no Texte, ou seja, o Texto & um ponto
de partida.

‘ O contrario parece ocorrer em HPL, onde a His
tbria parece acabar no Texto, ou seja, se apresenta como  um
produto acabado.

Tanto em HPLl come em HFL naoc hd no corpo  do
texto tantas marcas da relacao de interlocugac, Ccomo ocorre
nogs textos de Geografia e Ciéncias Naturais gque vimos ante
:rigrmente. Um dos funcicnamentos dessas marcas pode ser obser
vado, por exemplo, em HPL guando & inserido ¢ paratexto com ©
+itulo Leia!. Nesse caso podemos considerar come uma interfe
réncia direta do contexto peﬁagégice. Ou seja, o autor do tex

to assume a figura deo professor ao expressar esta ordem.
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Um fato interessante com relagaco & enunciacgio

estk em HPZ. O Temas/titulo Aprender a contar o Tempo relacio

na-se com o tema/tOpico © calendirio cristdc. Deste modo, o)

desenvolvimento tematico estd ligade diretamente &4  situagao

de enunciagac. Vejamos a primeira frase:

"Hode, a maioria dos poves adota como ponto de
referencia para a contagem do tempo © nascl
mento de Cristo”.

O texto nao explica guais sac o5 Qutros povos,

mas esté pressuposto gue nao sac todos que adotam o© calenda

rio cristac {mas a maioria). Zssim, Aprender a contar o tempo

& o mesmo, heje, gue aprender a contar o tempo do  calendadrio

cristao. O Hoje indica um ponto de referénciarde partida para

justificar o conteddo do texto,
Em HF2 existe, ao contrario, uma preocupacgac
em relativizar esta gquestao da contagem do tempo. Mas aoc mes

mo tempo hid uma modalizacao deste aspecto. Vejamos também a

frase inicial:

“Les choses sg compliguent du fait gue les peu
ples n'utilisent pas tous le meéme point z&ro

{-‘c-)“-

Este se compliguent val servir para introduzir

a explicagéo dos outros calendarios: o Romano,o Mugulmano,eto.
Sobre a relacao de interlocugac expressa no
Tewto cutro fato intervessante ocorre em HPZ. Velamos a questdo

dos pronomes sujeitos nesta frase:

"Nesszas datas, como vocé pode perceber pelo
exemplo, devemos usar a abreviatura a.C. (a.

guer dizer antes, £. gquer dizer Cristo)’.
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Vocé pode quebra mais a dist@ncia porgue reme
te o aluno a sua propria leitura do texto. E o fato de logo
em seguida mudar o sujeito para (nds) devemos pode ser consi
derado uma forma de tensao. Ou seja, € a articulacac entre vo

cé pode e devemos gue resulta na tensao. Bsta frase e idénti

ca & que ocorre numa situacao de oralidade em sala de aula .
Por isso essa frase se aproxima muito da transcricac de um
didlogo.

Em HFZ val occorrer algo parecido:

"Car si 1'on peut numéroter les dates (...),il

ne faut pas oublier que la vie {...)}".

Mas, neste caso, a dist8neia se mantém porgue

1

o que temos & o uso do "on"{gue corresponde ao se impessoal)
de maneira generics, indeterminada. Esta idélia e reforgada
com © uso impesgoal do "il ne faut pas”.

Este casc embora parecido com a transcrigac de
um ﬂiélogo de sala de aula, apresenta mesmo assim, nesta moda

re e HP2, ou seja, hi tensac mas com mais distancia.

Ericontramos. também um caso em HFZ em gue a pre
senca fa relacdo didatica & muito clara. Esta relagao estd ex

pressapor uma ordem (imperative) no texto. Vejamos:

. . . e .= 4
"o y Mais attention! Le 1 siecle avant J.C.

LU

commence {(...)":

encontramns este mesmo tom em HP2:

"NEC esqueca: Um s&culo & igual a cem anos”.

2.2.6. Discussao

H3 uma caracteristica bem marcante nos Lextos



80

didaticos brasileiros em compara¢ac com os franceses.

O texto brasileiro 4& uma certa impressao de
desorganizagac em todos o0s niveis gue analisamos. Quanto & or
ganizacao Textual, a relacad texto,-paratexto e cotexto nfo
& percebida facilmente. A fungao da ilustragdo {cotexto) & so
mente ilustrativa. Falta correspondencia entre as divisdes aa
das pela organizacao visual e a temdtica. Ou seja,hd uma aifi
culdade em recuperar a 0rganizagad e a progressac tematica a
partir de certas marcas lingliisticas ou extra-lingliisticas,es
ta recuperagac sé dando de um modo mais linear através do de
senvolvimento tem&tico. Por cutro lade as operacoes discursi
vas sofrem,ds vezes, um processo de alteragao pouco  previsi
vel ao longo do texto. Além dissco ha uma falta de rigor nas
suas marcas,por isso elas sao também dificilmente recupera
veis e integriveis ac conjunto do texto.

AO mesmo tempo,p texto estabelece uma menor
distancia entre autor/texto e uma tensac/leitor muito grande,
parecida com a relacho professor/aluno. As interfer@ncias do
enunciador sao de varios tipos, por exemplo, com relacao a
certas ordens como Leia!, Nao esquecgal, o gue d& ao texto um
tom mais éoloquial, e em certos casos lhe da uma aparéncia de
transcrigac de um dizlogo em sala de aula.

Essas caracteristicas do texto didatico bra
sileiro fazem corn gue a presenca do professor seja ﬁm.“dos" ale
mentos necessdrios para a sua legibilidade. Porque ha falhas
no funcionamento do. texto didatico enguanto um cobjeto de lei
tura autdnoma; & intervencao do professor para fazer dele um

objete de leitura & imprescindivel, o texto em zi nao CUmprin
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do como.tal na sua tarefa de informar. As marcas da relagéo'
de interlocugao presentes no texto brasileiro ndo  sio sufi
cientes para se estabelecer uma relagao aluno/texto. Ou seja,
podemos pensar gue o aluno gue sd tenha como obijeto de leitu
ra o texto didatico dificilmente serd capaz de ler um outro
texto sopzinho.

Ao contrario, os textos franceses parecem se
dirigir a um leitor mais capaz, ja gue forma em si um objeto
de leitura, cumprindo uma tarefa de informar de modo mais an
tonome. Esta caracteristica reflete-se em todos osniveis que

analisamos. H& uma organizagao visual prevista ligada ac  con
teldo; ou seja, texto, paratexto & cotexto se complementam. O
contelldo tem uma progressaoc que nao se da linearmente, mas es
td articulada a partir do tema. BAs operagdes discursivas SAC
mais precisas e mails claras. O texto mantém uma certa distan-
cia e a tensao leltor/autor & menor. Ou seja, todos os elemen
toe do texto se completam de medo mails preciso. |

O texto francés parece pressupor que se da uma

formacao do aluno enguanto leitor no decorrer dos anos, ji que
podemos observar uma diferenga significativa entre ostextos de

6@

. inicio do primeiro grau,como por exemplo, Les sailsons e um

Ct o s e ;o . = ~
do final {37), La Premiere Guerre Mondiale. Ha uma progressaoc

a nivel do texto ao longo do 19 grau. No caso dos textos brasi

lewros isto parece nic ocorrer. Entre As estacoes do ano e A

Grande Guerra ndc hd de fato uma diferencga significativa a ni

vel do texto,o gue pressupbe gue nao haja uma evolugao da led

rura do aluno neste periocde.

De gualguer modo dadas estas diferencas, tanto
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os textos brasileiros com as suas caracteristicas e as especi
ficidades das disciplinas, como os franceses também com suas
caracteristicas e especificidades passam forgosamente pela ins
tituicdo. Queremcs dizer gque a legibilidade do texto didatico,
a partir do gue vinos, tem compromisses gue variam de intensi
dade com a instituigao. Ou seja, a legibilidade do texto didd
tiéa-esté diretamente comprometida com o seu contexto, isto &,
com suas condigOes de produgac e recepgao, © gue faz com que
haja uma certa padronizacac onde todos os temas devem ser tra
tados szeguindo © mesmo padrao discursivo em gue todos devenm
se encaixar. O gque, a nosso ver, & o que cafacteriza O &esig
teresse gue 08 aluncs tem de modo geral, com relagéo aos  tex

tos didaticos gue nao fazem referéncia ao seu "mundo”.

2.%. Analise discursiva de Textos de "vVulgarizacao para adoles

centes”.,

2.3.1. Escolha das revistas e dos textos

O chijetivo desta anadlise & fazer uma observa
cao e um levantamento de alguns aspectoshde gquatro textos =ex
traldos de duas revigtas francesas L'Argonaute e Qkapi desti
nadas a adolescentes, Sem guerer entrar numa definiééo mais
complexa deste termo, diriamcs que, por um lado, ele val ser
utilizado para identificar, como na primeira parte, a fTailxa
etiria aproximada gue estamcs utilizando como parametro para
eete trabalho: 10 a 15 anos. E por cutro, para qualificar cer

tos temas destinadces a este nmesmo plublico.
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A observagao e o levantamento de certos aspec
tos dos textos serd feito de modo comparativo. Ou seja,com re
lagao ao tipe de textos iremos comparar ndo sb. os textos en
tre si, mas também observar as diferengas e semelhancas en
tre os textos de cada revista.

No tocante a revistas, escolhemos duas que nos
parecem bastante significativas, pelas caracteristicas dife
rentes dos seus artigos e pelo seu tempo de existéncia. Trata
remos deste aspecto ao definir, mais & frente, cada uma delas,

Nossa preocupagac nao & dar uma definicao pré
via destes tipos de textos gue possa remeter a um certo tipo
de funcionamento discursive especifico. Mag, estamos, por en
guante, classificando~os come "vulgarizadog", para contrapo-
los aos "didatices”, gue foram objeto de nossa anadlise na par
te antericr. Por engquanto, iimitaremo~nos a fazer somente uma
distincao aproximativa de suas diferencgas, a nivel das condi
coes de producgac, o que, forgosamente, acarretard  conseqlién
ciés fundamentals gue versmes com mals detalhes na terceira
parte da tese, a nivel dos Textos. Aqui, por enguanto, a dis
tingdo bisica entre Textos "didatico” e "vulgarizade” € a se
quinte:aqueles sao produzidos e lidos na- instituicao escolar,

enguanto gue estes apesar de estarem preocupados também com a

transmissao do saber sao produzidos e lides fora da  institui

cao escolar.

0 fato de analisarmos Textos destinados a lei
tores fora da escola leva-nos a fazer uma observagac com re

lacac aog leitores e ads revistas ac mesmo tempo.

Ba uma certa semelhanga entre os leitores das
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duas revistas, ou seja, s80 os mesmos gue freglentam a escola
de 12 grau (6% 5 2% ¢ conseqlientemente sdo os gue mantém um
contate constante com o Texto didatico.

Podemos dizer gue a "vulgarizagao”, até certo
ponta, vai levar em conta este dado que terd consegfiéneias a
nivel do funcionamento 4o Texto COmMG veremos mais & frente.

Dado gue os objetivos desta analise tém um ca
rater pré-pedagbgico, vejamos a definicao deste procedimento

feito por Moirand (7%, p. 74):

"L'analyse prépédagogigue consiste a poser sur
le document plusieurs regards successifsafin
de trouver l'angle dlattague pédagogiguemnent
le plus efficace pour entrer dans le texte".

B partir deste aspecto podemos dizer gue, por
unm lado.o gue carécﬁ&riza esta parte & uma anadlise mais "glo
bal dos Textos". Utilizaremcs algumas éénstantea e conceitos
explicitados da analise anterior mas de maneira mais integra
da {ver pp. 54-60 }.

Por ocutro lade, parece gue existe nesses tex
tos um certo funcicnamento caracteristico, en particglar- no
que se.refere & enunciacac. Ao serem produzidos eles nao con
tam com a mediacdo da escola para a sua Fecepgao. Esta  caracg
teristicé faz com gue se Taga presente no texto o proprio ato
de vulgarizagdo. (cf. nota 1 p. 103). Esta presenga val ter
consegligncias a nivel da progressao e da organizagao temidtica
¢ das marcas linglisticas da relagao enunciado/enunciagaoprin
cipalmente as gue se veferem & distingado e a tensao, contri-
buinde para um maior envolvimento do leitor.

adlem disso,0 gue caracteriza o discurso de
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vulgarizagac € que ele transmite os temas de modo variado. Ou
seja, nao encontramos a padronizacao gque hi nos textos didati
cos. Em particular, a apresentacao € mais envolvente possibi
litando a interagac fundamental para a legibilidade.Esses tex
togs constituem assim ohietos autdOnomos de leitura.

Veremos a seguir guais as caracteristicas de

cada uma das revistas de onde og textog foram extraidos.

Z2.3.2. L'Argonaute - {0 Argonauta)

L'Argonaute & uma revista, mensal cubimestral,
da "Ligue Frangaise de 1l'enseignement et de l'éducation perma
nente® gue publicou seu primeiro niimero em abril de 1983,

s) Argonauta estd conprometido por um ladoe,com

as instituicoes oficiais & com © pedaqbyico. Podemos consta

tar este comprometimento na parte final da ficha técnica da

revista onde ftemas:

"L'argonaute Avec la collaboration de la
MIDIST (1} et du wministere de la Culture®™.,

e por fazer parte, como vimos acima, da "Liga Francesa de en

sino e de educacaoc permanente”.

e um "comité scientifigue® composto de dezesseis nomas. A re

vista se define como cientifica, como podemos Observar,no tex

to final da sua propaganda para assinaturas:

{1) Comissio Interministerial de Difusac da Informagao Cienti
e Técnica.
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“{...) en vous asbomant maintenant & 12, 18 ou
24 nitmeros de cette nouvelle revue seientifi
gue pour leg jeunes™,

rlém destes dois aspectos, o “institucional® e
o "cientifico", podemos dizer gue had um outro relacionado ao

tipo de phblico da revista; vejamos a chamada do titulo:

En direct sur les Scilences.
L'Argonaute pour les jeunes gqui veulent compren
dre et experimenter.

Ou seja, a revista destina~se a leitores gue

guerem compreencer e experimentar,mas,;que nao- 530 obrigados a

issn como oCcorre na sscola.

Esta"liberdade",ja que a revista destina-se

gueles queaguerem, parece ir ao encontro, até certo ponto,da

it

distingao entre o funcionamento do ensine e da vulgarizacgio

de Jurdant (75 p. 148), onde ele afirma que:r

{...) contrairement a l'enseignement, la vulga
rigation foctionne en dehors de toute institu
tion cfficelle. Le contrat gui unit, le vulga
risateur et l'amateur des science est une rela
tion librement consentie de part et dlautres
et gui n'entraine aucune obligation mutuelle®.
Estamesma afirmacac vale também para Okapi, que analisaremos
mais & frente.

Para ilustrar algumas caracteristicas gue colo
camos até agora, veiamos, por exenplo os titulo/temas dos ar
tigos publicados no Argonauta n® 3 de Junho-julho 1883:

Tl v a le ciel, le soleil et la mer...;Lascaux
malgré tout; Dans le mille; EPCOT: la perfection...selon Disney;

8.0.8. satellite!; Construisez wvotre planche a voile; captez

1'&nergie solaire pour votre calculette; Cbservez le ciel de



1'été; A la poursuite des étoiles filantes; Epiderme contre
ultra-viclets: Avancez sur 1l'eau... & la rame; & la pagaie, &
la nage.; Le Serpent, 1'Deuf et la Grenouille: Les.marées; On
a pesé 1l'atmosphére. E duas estdérias em quadrinhos: les infer
nales machines e Le grand passage.

% partir desta enumeracao, podemos Observar que
existe uma grande variedade de assuntos que vao de temas mais

abstratos, dirfamos até mais tedricos, como por exemplo, On a

pese 1'atmesphére ou A la poursuite des étoiles filantes a te

mas mais pragmdticos, temas ligados & vida de modo mais  con

creto. Por exemplo: Captez 1'énergie solaire pour votre calcu

it

aspecto fabricagao/experimentagaoc implicando uma tensao maior

entre & revista e o leitor explicitado no titulo, pelo uso do

verbo no imperativo captez, construisez, e pelo pronome P08

sessivo votre.

HA temas variados como: Le Serpent, 1'0euf et

la Grenouille, scbre a vida dog serpentes, ou EPCOT: la per

fection... selon Disney, ou ainda temas relacicnados & salde,

Epiderme contre ultra-viclets. H& também estorias em quadri

nhos gue se encontram no meic e no final,. da revista..

Esta variedade de temas envolve varios interes
ses? mas uma caracteristica fundamental do Argonauta &€ a re
lagao, gque se pode estabelecer,entre os aspectos maié pragma
tices, do dia-d-dia e outras mais tedricas, mais cientificas.

Vejamos a seguir as caracteristicas de Ckapi,e

ern seguida guals as diferengas e semelhangas entre as duas

revistas.

WELREN W L3
BIRLIOTECSH CRMIRAL
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2.3.3. Okapi

E uma publicacdo quinzenal, e & a terceira re

vista de uma série de trés. As duas anteriores Pomme-d'api, e

Astrapi sac respectivamente para piblicos mais jovens. Okapi
& uma revista para adolescentes, gue teve sel primeiro nilmero
publicado em outubro de 1971, Ela nac se define e nac tem um
compromisso explicito com instituictes de ensino,ao contrario
do Argonauta. Na ficha técnica nac hi pessoas responsdveis di

retamente pelasguestoes cientificas da revista. Neste caso, PO

deriamos dizer gue & uma revista de variedades para adolescen
tes e gue entre outros temas sao tratados alguns mais cienti
ficos gue outros. O gue a difere deo Argonauta,gue se define
principalmente com preocupagoes cientificas,@ que Ckapi & mais

uma revista.de divertirento e por isso nao se caracteriza como

cientifica, mas publica certos temas gue poderiamos dizer cien
tzgigps, Dai sua relagao, a nosso ver, com a instituigéa esco
lay ser diferente.

Na ficha gue deve ser preenchida pelos lelto
res/assinantes nac ha uma auto-definigaoc da revista come acon

tece no Argeonauta. Encontramos somente o namero e a data  da

lei gue legaliza sua publicagac:

"Loil n® 49.956 du 16.7.49 sur les pubjjcatlons
destinées & la jeunegsse”
Vedjamos os titulos/temas publicados no nimerc
244 de janeiro de 1982:
Les Ckapiens ont la parcle; Que faire guand un

cadeau ne me plalt pas?; Au coeur de la jungle de Panama; La
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nuit des Archéss (estdria em quadrinhos em série); Ils aiment
a voyager; Jjeux, Kisuy; Lignes ouvertes; 1'Univers Okapi,L'al
phabetisation, guand les adultes apprennent a lire;Vite la vie:
plantes, manger, chambre, fabriguer, rire, copains, é&cole, mé

tier, santé&-beauté, s'organiser, t&l&, document, livre, cin

LB

ma, B.D.: Lire aujourd'hui: L'homme qui voulait teur son ombre:
¥iche Okapi cuisine: La gougére une pate & choux au fromage;

Interview: Claude Nougaro, chanteur:; Le Fada sur la Colline

{estdria em guadrinhos em série); Louise XIV: J'irail manger

sur vos tétes {(estoria em quadrinhos completa).

Podemos dizer dgue em pkapi 0g artigos, por um
lade, estac ligados basicamente as situagoes do dia-a-dia de
modo bastante concreto, Como por exemplo, vejamos os temas gue
compoem a Secgac Vite la Vie, plantas, escola, salde, beleza,
rurma, TV, livros, trabalho, cinema, etc. Ou ainda, fiche

Okapi cuisine, gue neste nimerc apresenta as instrucoes de

como fazer La CGougére une pate & choux au fromage.Bstes temas

estido voltados, a nesso ver, para uma preocupacgac de sociabi
lizacao, isto &, sao temas gue tratam, de uma certa maneira |,

de certas relagdes soclals e comportamentos do dia-a-dia. Um

outro exemplo nesta mesma dirvecao & o artigo Que faire guand

un cadeau ne me plalt pas? (O que fazer guando umpresente nao

me agrada?) gue sao pequeﬁos depoimentos dos seus | leitores.
por outro lado, certos temas té&m COMO Preocupagac a -tranamiﬁ
sao de um saber gue, poderiamos dizer, nao trata de guestoes
tao pragmaticas como as anteriores, como por exemploe,0 artigo

sobre A Alfabetizagao dos adultos, ou ainda, uma reportagem :
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Podemos dizer gue Okapli estd preocupada com a
transmissao do saber, sd. gue este saber estd mais relacionado
ds guestoes praticas do dia~a~-dia. Ou seja, tem como objetivo
propor aes seus leitores temas relacionados ds questoes e pro
blemas socisis dos adolescentes.

Podemos dizer assim gue Okapi nac se trata pro
priamente de uma revista de “vulgarizagao" no sentido que o
cientifico ndo & seu chjeto, ou seja, Ckapi nac se situa em
relagao ao objeto ciéncia. Neste sentido o envolvimento dolei
tor nac &€ sd um ponto de partida para se chegar a um saber
mais . abstrato, come em Argonaute, mas estad intimamente rela
cionado ao tema. Veremos gue isso tem consegliéncias a nivel

da legibilidade.

2.3.4. L'Argonauta e Ckapi

Dadas. as caracteristicas das duas revistas, po
defios dizer gue ha uma certa semelhanca guanto a diversao e
s estdOrias em quadrinho, ou ainda com relacac aos temas mais
variados, como certas reportagens sobre a vida na florestae a
dos animais.

A diferenca mais marcante £ gue Okapi procura

difundlir um saber mais pragmético, mals ligado aos  problemas
do dia-a-diam, ao contrdric do Argonauvta gue esta preocupado
com a compreensac € a experimentacac de um saber mais “"cientd

fico" mais "tedrico". Okapi val mais en diregao ac diversao/

variedade e O Argonauta em direcac contraria, ao clentifico/

experimentacao, gue tem como ponto de referéneia a "cigéncia®.
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Assim ¢ papel gue desempenham estas duas revisg
tas .8 diferente e poderiamos dizer gue elas sao complemen
tares. O Argonauta parece complementar, de mode mais flexivel,
o gue se ensina na escola, enquantc que Okapi, mesmo preocupa
docon transmissao do saber, se coloca numa certa posicao  de
nac complementariedade com a instituicac. Parece . gue Okapi
digtancia-se mais de escola gue o Argonauta que parece preten
der compensar certas falhas da instituicao.

De gualquer modo o gue as duas revistas tem de

semelhante & gue sac lidas fora da escola. Vejamos:

{...) l'enseignement se déroule & 1'intérieur
d'un espace concret, nettement séparé des lieux
de la vie gucotidienne et organisé& en rapport
direct avec sa fonction {l'école, le collége,
le lveée, l'Université), alove que la vulgari
sation n'a pas de lieu gui lui appartienne en
propre.® {...} n'étant pas obligateire, la wvul
garisation ne peut compter gue sur les moments
de loisir gue lui consacreront ces amateurs(...)

{Jurdan 75, pp. 148-149}).

Poderiamcs dizer gue elas . diferem com rela
cac aos tipo de lazer que lhes consagram seus leitores.
Estas diferencas e semelhangas terao conseqglién

cias tambem ao nivel textual. Veremos a seguir o5 dois textos

a - La premiére photographie (anexo 22) de Jean

Pierre MAURY. Este artigo faz parte da secgao, 0U? Quand? Com

ment?, da revista. A relagés entre o tema do artigo 2 os Obje

tives da secgéa vao dar os elemenitos essenciais 8o funciona
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mento deste texto, j& gque as divisOes em tOpicos sio marcadas
pelo titule da secgao.
No centro da primeira pagina temos a reprodu

¢cao da Primeira Fotografia com uma legenda gue ao se referir

& ilustragac faz algumas observagoes gue a caracterizam.

Gs dois topicos, OG? e Quand?, introduzenm, ain
da nesta paégina por um lado, © lugar, ¢ cendrio dos aconteci
mentcs, © personagem € a época. Por outre, levantam a ques

tap principal através das frases:

{...)Nicephore est. resté seul pour s'attaguer
a um nouveau probleme: la photographie".

{...) 11 travaille sur le Egg?léme depuis 1816.

fotografia sera inventada justamente, como veremos, a partir
da resolugac deste problema.

Na segunda pagina, no alto, o terceiro +topico
Comment? inicia com a descrigac do aparelho gue & mostradp de
modo esguemdtico, pela ilustracao gue estd no canto direito,
no altoe da pagina. O texto caminha de modo a precisar e se

aproximar cada vez mals do problema fundamental.

O texto inicia com uma narragac para situar o

problema. Esta parte, Comment?, descreve o aparelho até o mo

mento en gues

(...) Le vrai probleme, ce n'est pas l'appareil,
c'est la pellicule”. :

A Pelicula neste momento do texto passa a ser

o tdépico central. E & na explicacac deste topice que temos a
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parte mais importante do texto, no gue se refere &s informa
coOes técnicas gue sao as mais precisas. Através destas infox
magoes & gue justamente se¢ darad a explicacaoc da invencac. E &

Gltima frase conclui o paragrafo se referindo & invencao.

"ainsi, on obtient directement um "oositif?® s
sur la table SlelE, la nappe est blanche et
la bouteille est noire®l.

H3, neste caso, uma superposigao da explicagao
técnica com a histdria da invengao. Os dois fatos se comple

tam. Neste textco, temos uma especie de "encenagac do discurso

cientifico™. Ou sedja, o texto mostra o “"discurso cientifice ®

g8e const1tu1nd0(l}

{L) O conceito da "mise en scéneg” & definido por Authier (82}
da seguinte maneira:
"A wu7aarlzacao Clenulflca orgdnlza uma encena
o discurso cientifico se dlzendo, e elgw_gé
mostra enguanto o transmite® (p.45).

Este conceito de encenacao permite entender o fun
cionamento de textos de vulgarlzagao cientificapara adul
tos.Bla analisou artigos, "dossiers”, das revistas "Science et
Vie“ , "Science et Avenir', e das paginas "Science et Techni
que" do "Monde" de 198l. Estes textos « fé&m uma preocups
cao de transmiss3o do saber. Segunde a autora,o discurso de
vulgarizacdo, neste caso, tem necessariamente gue partir de
um "discurso cientifice”, e, dado o tipo de piblico  a gus
se degtina ., utiliszar certas caracteristicas do . "discurso
pedagbgico” de transmissao de conhecimentos. Dai a origem
do conceito de "encenagao" gue € justamente a atualizacio
destes dois discursos, dando origem ao da “wulgarlzacaocnen
tifica”

bntretanta, Com relagao a vulaarl?acae para adoles
ccntes, ela parece gue nac precisa se 1uct1f1car cenguanto

"transmissora de saber”. 0 fato dela se destinar a adoles
centes, gue estao em faﬁe escolar e gue a nlvel social  de
gempenham © _papel de aprendlzes, faz com gue a "encenacao B
se dé num 80 dos lados dest a dupla atividade enunciativa, a
do "discurso cientifico se OlELndO . B o que ocorre, & nos
50 ver, neste texto. -
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Em seguida, aparece um outro tépico, Et agfés? )
Este topico corresponde auma mudanca do ponto de vista enuncia
tivo do ato de fala. (Percebemos este fato também pelo seu as
pecto visuval; estd impresso com caradcteres diferentes dos an
teriores.) Ha um julgamento na primeira frase gue estd Compro
metido com toda uma visac do desenvelvimento posterior que vai
sofrer a fotografia. Havera uma mudanca de personagem, de
Niepce para Daguerre, e a desc:igéc da sua colabaragéc, O
"daguerreotype” que estd do lado direito ilustrando esta Glti
ma parte. O texto termina situando a fotografia até nossos
dias.

Negte texto as marcas lingfiisticas indicam maior
disténcia leitor/texto e, neste caso, menor tensao. Mesmo
guande ha uma mudanga do ponto de vista enunciative este fato
permanece. Nao hé ne texto marcas da interlocucdo emissor/re
ceptor. Esta ausencia de marcas de interlocug&o caracteriza
um certo tipo de texto gque se pregcupa em transmitir um saber

3

qué deve ser compreendido. Apesar de nao haver marcas efeti
vas 4o relacionamento asutor/texto, o envolvimento/interacao
se da a partir da maneira como O texte funclona. Ou seja, no
texto predomina o tom narrativo,onde © objeto é a invengao -
H& um perscnagem principal e um certo suspense no decorrerdes
ta narrativa, o gue nao acontece nos textos didaticos, Este
texto visa a daralgumas informagodes técnicas sobre a invengao
de uma maneira que envolve mais o leitor, tornande © . texto
mais legivel.

b - Le retour du boomerang (anexo Z3) textce & dese

nhos de Robert GRANSEIGHRE e fotos de Plerre BAULIG. Este tex
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to faz parte da secgac Le Labo, Laboratdrio, titulo gue estd
no alto da pagina. Vejamos a imagem global do texto gue & bem
variada & rica nos detalhes e no seu conjunto. Temes o titulo
escrito no alto da pagina do lado ssguerdo, e ne direito uma
ilustracao mostrando tipos de 1angamenté do boomerang. HNHesta
primeira pagina ha uma introdugdo ac texto em negrito, ac la
do uma foto de um adolescente com um poomeranyg, € um esguema

de langamento. & Embaixo a lista de material — Se procurer:—

necessaria a suva fabricagao. Ainda nesta pigina uma sub-par

te — La construction — qgue € o inicio do texto propriamente

dite., As duas paginas sequintes formam um todo, dado gue fe
mos um plano do boomerang em tamanho natural. O resto do tex
to e as cutras ilustragoes estac organizadas em fungac deste
planc. Ha trés outras fotos, uma cutra sub-parte — Le Lance

g@gt-_~ e no final do texte, uma outra parte com um titule La

clef du Mystére, impressa em caracteres diferentes do corpo

do texto propriamente dito.

Um dado interessante neste Texto € o plano do
boomerang nc meio da pagina que & teoricamente preciso,com to
das as medias e indicacCes necessarias, j& gue este plano val
servir de base para a construcao.

outro dade gue chama bastante a atencaoc. sac as
fotns 4o mening com o bhoomerang, em posigées diferentes. Ha
um conjunto texto, paratexto e cotexto gue se harmoniza  per
feitamente.

A fungao deste texto & dar as explicagtes para a
comstrugac e o langamento de um boomerang. Por isse o coIpo

do texto, propriamente dito, & composto de duas partes.Na pri
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meira parte, A construcac, o texto vai explicar como utilizar

o planc, o paratexto que estd no meio do Texto e,z partir dai,
construily o boomerang. Esta parte forma um todo, nac hid sub-
partes desta construgao marcadas por sub-topicos; ¢ gue  hi

sao somente as mudancas de paragrafos. Vejamos um exemplo de

como se d& a relagao emissor/receptor neste texto.

"Cette opération luil donnera la forme indiguée
Attention, cette forme convient pour 1'utilisa

teur droiter. Pour les gaucher {...)".

Este éﬁyention, em negrito, reforga neste texto, © seuq aspec

to pragmatico. FBle vai indicar uma guebra de distancia, a par

tir do alerta, do autor, para os leitores destros ou canhotos

Na escola este tipo de marca {(cf. p. 89 ) faz referencia a
uma relagao de autoridade, parecida com a do professor/aluno.
Koo' texto vulgarigado,esta mérca, fem uma fung%o pragmética,ig
to &, uma alerta contra um possivel uso inadeguado do  plano
pelos leitores.

Bo mesmo tempo aparece uma tengdo maior, j& que

a segunda pessca (vous) relere-se ao leitor ao longo do tex

To.

Wa segunda parte, 0 Langamentc, © funciconamento e igual, isto

&, nesta parte héd uma explicacao detalhada de como  langar o

N

nao ha sub-partes ressaltadas gue  explicitan

u

hoomeyang. Ma
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as etapas deste lancamento somente através das mudancas de pa
ragrafc como na parte anterior.

Um fato interessante ocorre na Gltima parte em que ha
uma mudanga ilocucional no paratexto, que explica a chave do

mistérin, o retorno do boomerang.

Esta explicagao, gue & parecida com o texto ante
rior sobre a primeira fotografia, mantém uma distdncia e nao
hi tensao:; tende a ser a explicagao . cientifica do porgué do
retorne do boomerang, a preccupacac € o compreender. No texto,

0 Retorne do Boomerang, O gue conta € o experimentar, atraves

da sua fabricagao e do seu langamento; no anterior,o gggg;ggﬁ
der da invencao.

O experimentar, neste caso, tem um aspectoc inte
regsante. A precisaoc técnica do objeto representado pelo tama
nho natural através do seu pléno se relaciona com © proprio
objeto gue se ensina a fabricar e a utilizar. Ou seja, & s a
partir desse plano gue se val construlr efetivamente o objeto.
Elé & o ponto de partida da pratica gue coincide com o infcio
do tewxto cobre a sua construgac.

o - La Puberté. Qu'est-ce que c'est?, par le Dr,

RAPPOPORT endocrinologue (anexce 24). O Texto estld impresso em

forma de entrevista numa espécie de caderno no canto esguerdo
da pigina. Apds o titulo e antes da entrevista ha quatro 11
nhas impressas em caracteres tipograficos diferentes do resto
do texto, da entrevista. O interessante é gue cada tdpico &

ressaltado através de uma pergunta. E em cada resposta podg

se recuperar facilmente o tbpico, isto &, a relagao com z pexr
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Esta organizacac do texto em forma de entrevista
mantém um tipo de relagao importante com os leitores.Por dois
motlivos gue se relacionam: ¢ primeiro & supor gue estas serian
as perguntas feitas pelos leltores, © segundp € ressaltar os
topicos/perguntas pars facilitar a leitura. Ou seja, se este
tema fosse tratado num texte compacto talvez fosse mais éif;
cil para os leitores de recuperar, de identificar alguns as
pectos mais preciscs e gue lhes interessassem de imediato. 0
Texto cumpre estes dols objetivos, gue como dissemeos, sac de
certa forma complementares, ao imaginar gue eshtas sao as pexr
guntas gue os leitores fariam,o gue.de certo modo,facilita a
sua leitura.

ﬁsta relagac pergunta e respostasegqundo Widdowson
(78.,pp. 43~55 e 79 cap. 13), estd& presente, implicitamente em
gqualquer escrito. Vejamos, resumidamente o gue ele diz: O es
critor & o seu primeiro leitor, a partir disso ele escreve res
pondendo certas perguntas gue ele imagina gue serlam as pay
guﬁtas gue fariam seus leitores. Este processc seria um mnmeca
nismo cognitivo gue ocorreria durante a escrita. O Texto nao
seria do tipo pergunta € resposta. come numa entrevista, mas
sim continuo. A partir dessa hipOtese, Widdowson vai propor
alguns axercicios gue mostram este fendmeno relacionade Comn
legibilidade dos Texteos. Ou sgja, a partir de um Texto & pOs
sivel reproduzi~lo sob & forma de pergunta e regposté, o gue
facilitaria sua leitura.

Por detris deste processo ha toda uma visao da
leitura como okbijeto de comunicagace, de interlocugac gue € fun

-

damental para o ensino/aprendizagem da leitura em LE, que vi



mos na primelra parte e que trataremos com mais detalhes na
tercelira.

Citamos esta guestac levantada por Widdowson por
gue e2s5ta entrevista parece explicitar e exemplificar bem este
fendmeno. A puberdade esti sendo esplicada através de uma an
trevista, de um didlogo com um doutor.Do gue nac. se tem muita
certeza & se de fato existe o doutor Rappaport ou se a reda
cac criou este perscnagem para dar uma certa legitimidade. as
respostas. De qualguer modo, este fato nao atinge diretamente
og leitores. Podemos dizer gque o fundamental € gque um  tema
as perguntas gue eles provavelmente fariam. Esta caracteristi
ca, do texto val, a nosso ver,reforgar mais o aspecto pratico
da revista, istc &, explicar certos problemas sobre as trang
formaches fisicas dos sens leitores, do gue uma explicag@o e
uma discussio mals Ycientifica® sobre a puberdade.

0 Texto representé explicitamente a relagao ins
ti%ucionalizada de autoridade entre o médico que. sabe,e.o lel
tor gue precisa de algumas explicagles sobre suas transforma

ces biologicas.

"
i

s& gue & diferente daguela definida por Authier (ver nota p.
103). Esta forma de entrevista corresponde a uma dupla necessida-
desuma € a facilitagao da leitura e a outra & a neceséidade de
legitimar a instdncia de enunciagao, representada pelo Doutor.

§ - aller-refour pour un bocmerang {anexo 25) de

Bruno Dommergue e Jean - Plerye Tribouillet com  ilustragoes de

Philippe Kailhem. Este Texto esta na seccao Pratigue e tem <o



mo sub-titulo - Les petits conseils de Philippe et Catherine.

Estes Pequenos conselhos aparecem também nos outros numeros,

o que indica uma regularidade na secgao destes conselhos da
dos por dols adolescentes.
Escolhemos este texto por ter © mesme tema gue

o retorng do boomerang, porgue nossa intencao & verificar a

diferenga de seus funcionamentos. Esta diferencaé fundamental
para perceber dois tipos de legibilidade.

0 Texto introduz © tema, nas suas trés piginas ini
ciais, através de fotos. Na guarta plgina, o texio, propriamente
dito, esta distribuldo em quatre ocolunas iguals com o titulo na par
te superior. H& seis peguenas ilustragées distribuidas no meio
da pgina. Na primeira coluna ha trés sub-tdpicos - Votre boon

erang vient de loin! Le matériel du boomerangiste e Fabrication du

boorerang € todas essas trés partes sao inpressas em caracteres diferentes.
& terceira parke toma a segunda coluna e deis tergos da tercel
ra, sendd a malor do téxto.Westa parte do texto estao colocadas as seis
ilustragaés. Estas ilustracoes explicam os detalhes fundamen
tais para a fabricagac do boomerang. Ne final da terceira coluna,

L

outro sub-tdpico — Pramiers essails - que continua na guarta coluna e &

composto ¢ dividido em cinco partes, todas ressaltadas por um
topico em negrito, uma espécie de pergunta e resposta socbre
alguns problemas referentes aolangamento. E ne final da gquar

ta coluna, ¢ cuinto e Gltimo sub-tdpico = veusdétes mordu? < que

sal partes impressas oom os Mesmos caracteres da primelira.

Podemos observar gque os proprios  sub-tOpicos

cu ainda na pergunta vous étes mordu?, gue snvolve diretamen

te o leitor/texto. Esta relacao vai se efetivar ainda mais ao
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longo das explicagOes. Todo o texto, com excegao da primeira
‘parte, se refere ao leitor através do pronome da segunda pes
seg do plural.

Ha uma uniformidade neste Texto no seu conjun
to, isto &, texto, paratexto & cotexto se complemental.

Com relagac & sua funclo,o Textoc tem trés par
tes bem distintas,cada uma com uma fungaoc especifica. Estas
fun§6e5 sac e estao, até certo ponto, deslocadas umas das ou
tras. Vejamos: a primeira & uma narrativa, uma historia do

boomerang. A segunda,a parte pragmatica, propriamente dita,se

mo usar o boomerang. Finalmente, a terceira parte gue € um
apelo aos interessados em particular da assoclagao francesa
de boomerang.

Uma caracteristica importante neste Texto & que
ele coloca de maneira bem clara e ressaltada os topicos e sub
té@icosn 0 gue facilita a leitura do Texto, e O gue © caracte
riza & que se pode iniciar sua leitura nao s& por gualguer
das cinco partes, mas por gualguer das sub-partes. Este aspec
to facilitador do Texto & uma maneira de explicitar de alguma
forma, as possivels perguntas e prgacupagaes gque os  leiltores
teriam. Deste modo este texto se aproxima do antexior no gue

se refere a sua fungao facilitadora.

2.3.6. Discussac

Vejames, inicialmente, as diferengas entre o

segundo e o guarte texto que tém © mesmo tema,mas estdo em re
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vistas diferentes. Os dois tém o mesmo obietivo, o de ensinar
a fabricagac.e o lancamento de um boomerang. Entretantc, o no
do de apresentacac e a progressao do tema dos dois sac  dife
rentes. Em Okapi o Textco ressgalta cada uma das etapas facili
tandc a sua leitura, isto &, ¢ leitor nac precisa ler o texto
linearmente; ele encontra facilmente todas as etapas da cons

trugac e do langamento. No Texto do Argonauta, ao contrario,

fir

h& 50 duas grandes divisoes, e nac se ressaltam, iconografica
mente, os sub-tbpicos destas partes, ¢ gue faz com que o lei
tor tenha gue fazer uma leitura mais lipear do texto para gue
-possa identificar quais sac as etapas da construgao e do lan
gamento.
Neste casc © texto do Argonauta faz um apelo,
z nossc ver, a uma maior competdncia lingfiistica, 3& gue na
sua leitura & necessario conhecer e identificéﬁ certas marcas
coesivas para perceber certas mudangas de sub-tdpicos, ao con
trario do texto do Okapi que, de certo modo, da esta divisaoc
Comé fazendo parte da sua Organizagao.
| O texto do Argonauta. tem  uma caracteristica
muito importante, gue & a idéia da precisac tecnica/cientifi-
ca gue procura dar,@o reproduziy em tamanhe ‘natural o© esquena
de um boomerang gue deve ser utilizado para a construgac, e
também no final, no paratexto que explica o porgué do boomerang
retornar em direcdo de guem o langou. O Texto de Okapi nao da
esta mesma idBiz de precisac; suas ilustragbes saco mais  sinm
ples, menos técnicas. Sua intengao & facilitar as informagoes.
E a explicacio do porgué do boomerang € dado na segfléncia da

sua fabricagao, no meio de um sub-tépico sem muita importancia.
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O Texto de Okapl termina com ¢ enderego de uma Associacio para
aqueles gque se interessarem. Ou seja, nesta revista o boomerang
vai servir como uma forma de sociabilizacac, de divertimento,
No Argonauta, a preocupacac &,clarvamente,mais de transmissao
de saber a partir de uma atividade concreta.

Apds a analise dos guatro textos, e desta com
paracac  acima entre dois deles, seria praticamente impossi
vel chegar a uma definicac do “"discurso de vulgarizac@o” para
a faixa etdris considerada, Dadc que a amostragem nao & signi
ficativa, come também o tipo de anflise gue esta mais voltada
para seu aspecto pré-pedagdgico, dificilmente poderiamos che
gar a uma especificacac do funcicnamento deste discurso. Mas,
de gualguer modo, achamos importante levantar certas caracte-
risticas entre as diferengas e semelhangas destas duas revis
tag através dos textos gue analisamos. |

Por. serem textos produzidos e recebidos fora
da escola, eles estabelecer uma certa relacao de interacaoc, a
partir do seu funcionamente, diferente do gue ocorre com o8
textos didaticos come vimes anteriormente. Eéta relagac de in
teragac decorre de modo como of textos envolvem ¢ leitor na
apresentacac dos temas. Este envolvimento que tem consegién
cia a nivel da legibilidade dos textos nac se dé; necessaria
mente, atraves de marcas 4da rela§§o de interlmcugéo autor/teg
to. O envolvimento/interacao se 4da pele tipo de funcionamento
do texto, ou seja, nac existe uma padronizagac neste tipe de
textos. O gue hé & gue certos temas estao mais diretamente 1i
gados acs interesses dos leitores e sao apresentados de modo

mais envolvente; . Como vimos,este envolvimento se da de modo
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diferente nas duas revistas,.Certas temas estac mais ligados
& vida do dia-a-dia e tém como objetive divertir e sociabili
zar; outros tém como objetivo a construgao de certos objetos.
Hd& ainda temas com preocupacdes mais tedricas,mals cientificas.
Esta diversidade dos temas em si nao € suficiente para envol
ver os leitores, como vimos na andlise da primeira  situagao
de leitura {(cf.pp.44-50).0 que de fundamental ocorre nas duas
revistas € gue a estruturacac do discurso é diferente para ca
da texto, iste &, dependendo da fungao do texto a sua estrutu
racac sera diferente.

Por isso achamos importante utilizar este tipo
de texto para o ensino da leitura em LE na esecla pelo fato
de envolver | maig og alunos. Ou seja, este tipo detextos faz
com gue 03 leitores utilizem seus "conhecimentos prévios". Es
tes conhecimentos nada wais sac do que os componentes da com
peténcia de comunicacac {cf. p. 18 ), gue vdoc  possibilitar
uma maior ativagao do. fendmeno de compensagéa, Ka parte gue se
sagﬁa digscutiremos como estes "conhecimentos préviosdo aluno"
se articulam com outros niveis da aprendizagem para Compor a

legibilidade em LE,
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Terceira Parte

LEGIBILIDADE EM LTINGUA ESTRANGETRA

3.0. Introducgao

Esta parte estd dividida em dois momentos. Ko

primeiro discutiremos o conceito de Legibilidade em LE partin

do da discussac dos conceitos gue desenvolvemos | na primeira

parte. Utilizaremos também as anflises das situacgoes de leitu

ra, da sequnda parte,para definir melhor o conceito de legi
rtilidade em LE. No segundo momento,utilizaremos este conceito
de legibilidade em LE numa proposta efetiva de ensino da lei
tura no 19 grau. Esta proposta,na realidade, & uma discussao
sobre a guestao da progressac dos textos na leitura em LE  a
partir dos guatro. textos -analisadog na segunda parte ~- das
revistas para adolescentes.

Gostariamos de deixrar claro gue nesta parte
nao vamos propor uma metodologla do ensino da leitura. Preten
demos apenas colocar alguns problemas, do ensino/aprendizagem

da leitura em LE ainda de maneira tedrica, gue sac subiacen~

tas a uma metodologia.

Ma primeira parte pudemos verificar que o feno

meno de compensacace visto como simplificagac na interacao tem

uma fungdc fundamental para a legibilidade de um texto em LE,

tas nao & gqualguer texte em LE gue val facilitar a ativacgao



do fentmeno de compensacac. Ma andlise da primeira  situacho

de leitura verificamos gue com o texto fabricade nac pode se

dar esta simplificagac na interagac, dado que este texto . hao
2 resultadce de um emprego efetivo da lingua,mma situagao real

de comunicacac. Ao contrarioc, o texto auténtico traz todas as

condicobes e as marcas de um discurso efetivo que poderao ser

vir para gue se ative o fendmeno de compensacao.

Dado gue nossa proposta € de ensinar a leitura
gm LE no primeiro grau das escolas brasileiras, achamcs gue se
ria necessidrio analisar o funcionamento dos textos didaticos
brasileiros em comparacac aos franceses, Primeiro, para saber
gue tipo de texto os alunos brasileiros leem; isto &, tém co
mo objeto de leitura, e guals as suas caracteristicas mais mar
cantes. B segunde, comparamos com o funcionamento do texto di
A&tico francés para ressaltar estas diferencas 3j& gue o nosso
ensino & o da leitura em francés, e gue em alguns cascs © tex
+o didatico franceés parece servir como objeto de leitura em LE.

Na terceira situagaéoc de leitura,analisamos tex
tos extraldos de duas revistas francesas des%inadas a leitores
que correspondem a faixa etaria dos alunos de 19 grau. Procura
mos verificar o funclonamento destes textos e gqual o tipo de
envolvimento gue mant®m com seus leitores dado gue  eles sao
produzidos & lidos fora da instituigao escolar.

Nas situvagdes de leitura pudemos dar uma idéila

dos textos gue fazem parte de diferentes contextos sociails e
como estas diferencas tem marcas no funcionamento textual. Es

tas anilises nos forneceram um ponto de partida para uma 4isg

cussan da Legibilidade em LE. Mas itemos gue pensar a legibili
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dade em LE & partir de uma dindmica onde hé a intervencao de
varios fendmenocs e nao a partir do texto gue & somente um dos
elementos desta legibilidade. Por isso concordamos com a afir

magao de Kleiman (84, pp.12~13) de gue:

"B legibilidade de um texto & geralmente con
sidegrada uma propriedade do texto. Pmrem,?ls
to gue © texto poée ser 4ificil ou facil, in
teligivel ou nao, para um leitor espelelco,
podencs pensar due a legibilidade & determi
nada também no momento da leitura”

Esta afirmagac deixa clara a necessidade  de
se pensar a legibllidade no interior do que definimos como sim
plificacao na 1ntﬂraqae.

Ora, sabemos por um lado que “é impossivel co
nhecer o gue se passa efetivamente na cabeca 4o sujeito-lei
tor®, no processo de agulsigac/aprendizagen de uma LE.Mas por
cutro lado,pad&mos discutir o ensino da leitura, atravées das

estratégias de integracac do texto no mundo de referéncia do

leitor e das do leitor no do texto. Ou seija,

{...)] ha leituras mais adeguadasdo que outras,
A adequacao da leitura {(...) nao depende nem
de falhas do autor nem de falhas do leitor
exclusivamente, mas se define na interagao de

bl

ampos. (Kleiman 84, p.13)

E & justamente nesta interacaoc de ambos  gue
se define a Legibilidade em LE. Dado gue, COmO ProCuramos os

trar, © texto autent1CQ & o mais adequado para o ensinoe da

leitura em LE, desde gue pussibilite uma interagac/interliccu-
cic com os seus leitores edado gue a "legibilidade & determi

nada tanbénm no momento da leitura® e gue o fendmenoc de compen



118

sagao & fundamental neste processo, teremos gue discutir ou
trog aspectos gue intervém, neste momento da leitura, num cur
sg de LE e que vao compor esta legibilidade. Estes outros as

pectos envolvem dois conceites: o de negociagac e o de  inter

textualidade/historias das leituras. Discutiremos a segulr <o

mo- se dao estes dois fendmenos no ensine da leitura em LE,

3.1.1. A Negociacao

Daremos dois enfogues a este fendmeno, gue de

certo modo sac complementares. O primeiro & o da negociacio

adn sentido coniorme definigéa de Widdowson (81, p. 19):

"o discurso (...) pressupoe necaszariamente
gue os interlocutores envolvidos eatao real
mente negociando e dispostos & Ccooperary no
processo de uma inter-—-compreensac. Se um de
les pretende saber tudo e nac reconhece nada
do gue o outro diz entac nao pode haver nen
negociagao nem discurso. Paralelamente nao

pode haver aprendizado®.

1}

JoAnne Rugnardo a partir desta afirmagao
de Widdowson coloca este concelto como relevante para "o trel
namentc dos processos e das estratégias de interpretacac e co
municagac; e (conseglientemente) para a eiucidagéo e elabora
¢cAdc de sentidos em conjunto”.

A negociacac estabelece, efetivémeﬂ%e, o pa

pel do professor frente a leitura em LE, papel gue , forgosamen

te,sera importante para compor a legibilidade em LE. Ou seja,

(1) Em Coldguio apresentado no Departamento de Lingliistica 2pli
cada da UNICAMP.
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o professor & um dos interlocutores envolvidos no processo de
leitura, 32 gue € ele gue vail Jjunte com ©8 aluncs negociar ¢
sentido do texto. Por isso a necessidade de gue ele prineiro
reconheca gque © aluno sabe alguma colsa, e gque juntoslpodergo
"treinar 0s processos e as estratégias de interpretacac e co
municagac”. O professor tem gue ter um papel ativo neste pro
cessc. Sua participacac com relacao & leitura & decisiva em
sala de aula.

0 segundo snfogue vai na mesma diregao, isto
&, o0 professor neste "processo de uma inter-compreensac", de
ve questicmér a atitude dos alunos frente a leitura, de um mo
du geral e principalmente frente a leitura em LM. Porgue para
uma. grande maioria, como dissemos, a leitura no 1?2 grau esté
comprometida com © tipo de textos gue, de modo padronizade,
sem S8 preocupar com gquestoes mais concretas procuram transmi
tir um saber desvinculado dos Interesses dos alunos. Por isso
a atitude dos alunos de 19 grau frente a leitura na escola
'sef, na sua maicria, de total desinteresse. A0 35 propory a
leitura em LE neste contexto.o professor terd necessariamente
gue iniciar a negociacso com os alunos a partir da imagem da
leitura em LM gue eles tem, € gue provavelmente serd transfe-
rida em LE. FEsta negociagao dar-se-3 lentamente partindo de
um guestionamentc centrade no leitor e introduzinde em segui
da o texto e negociando junteos {(professor/alunc), através da

leitura,o sentido do texto. Este procedimento val na mesma di

recao da coclocacgac de Galves e Busnardo. Vejamos:

(...} o primeiro contato com © texto se carac
teriza pelo alto grau de liberdade, isto &,



neste primeiro meomentc o universo do  leitor
ests em primeirc planc. Este contato tem 0
mo resultado uma hipotese de trabalho que vai
acionar todo o processc . de leitura. Um segun
do momento se caracteriza por uma série de
hipbteses internas gue sao elaboradas a par
tir de pistas fornecidas pelo texto, Neste
segundc momento, 2 liberdade inicial do  lei
tor € restringida pelo texto, e passamos ter
¢ processc . de leitura como interacac". {83,
P.306) .

Estes dois momenﬁas parecem ligar de fato os
dois enfogues da negociacac. O fato de colocar o "universce do
leitor em primeiro plano® vail necessariamente mostrar por um
lado uma nova atitude e forgosamente situar o alunc frente a
leitura em LE, © gue nac acontece com a leitura em LM  dos 11
vros didaticos gue tém em primeirc planc o universo do saber.

Por outro lado, no segundo mementc, a0 passar para o "processo

de leitura como interacdo”,através do texto, a negeclacas 4o

sentido passa a ser central. Oun seja, esta dupla funcao da ne

gociagac & fundamental para compor & legibilidade em LE.

Velames a segulr como as nogoes de  intertex

3.1.2. Intertextualidade e histdOrias das leituras

O fenémenc intertextual & a relagdoc gue todo
rexto tém com outros textos efetivamente existentes ou coﬁ o]
que poderiam existir. Este fendOmeno & valido para gualquer ti
po de texto.

Vigner {79, pp. &2-b6) desenvolve esta ques



tao de modo bastante interessante; Vejamos comoe ele,por  um

lado,coloca este fendmenc na relag@o texto/leitor:

"Un texte sera donc lisible, d'une part parce
gqu'il fonctionne selon des lois, des schémas,
dont dispose dé&3a le lecteur (...}, et de
l'autre, parce gu'il se propose comme réécri
ture d'autres textes, prenant ainsi en compte
1'expérience antérieure du lecteur™. (p. 65}.

Por outro lado, a intertextualidade deve ser
vista a nivel do discurso, isto &, todo discurso se estabele
ce sobre um discursce prévio. Todo discurso nasce em outro e

aponta para outro(s). De

i

ta forma, hd um processo continuc,de

o+

Ped

al manelira qgue podemos considerar gue ¢ guse temos em cada rea

-

izagaco nac & um discurso em si, mas um estado deste processo
discursive. Assim propomos recortes gue, na relacao de intera
cac. gue a leitura estabelece, represenfam um dominid discur
sive — intertextual ~ mals ou menes proximo do texto.

O texte diddtico, como vimos na segunda pax
tg, constitul um dos elementos de um processe de interagac gue
€ determinado pela instituicac escolar. Este processo de inte
ragao estd estritamente ligado ao fato de que & na escola que
se transmite "o saber". Os textos didaticos tém como fungao a
transmissac deste "saber”, sendo assim fundamental & ligagao
entre este conjunto de textos para estabelecer a legibilidade
de cada um em separado. Orva, como vimes,o texto didatico em
si nao chega & sey um objeto de leitura para ¢ alunc, pdi is
so a intertextualidade nao interfere de maneira significativa
na aprendizagem. J2 gue a leitura & dificultada pele propric

texto, dificilmente © alunoc se conscientizarad da importadncia



desses fatos na leitura em LM gue deveraoc ser recuperados deal
guma maneira em LE. Para 1sso consideraremos um outro ooncel
to ligado a intertextualidade mas gue coloca © problema do la
do do leitor: o da histdria dag leituras.
Vejamos como Orlandi {83b, p.5) sitva esta
gquestaoc relacionada ao processo de interagao na leitura:
{...}, em termos de escola, o que gostaria de
ressaltar € gue as leituras previstas DAra
um texto devem entrar como umdos fatores das
condictes de produgéc da leitura e naoc como
o &utox determinante delas, uma vez gue, en
tre outros, a histdria das leiturasdc leitor
tambem ze constitul em fator muitce relevante

para O processc de 1nteLagao gque & leitura
estabelace”

Dado que partimos da idéia de qgue a "legibili
dade & determinada também nc momento da leitura” parece~nos
que esta guestac contribul um pouce mals para pensar na legi
bilidade em LE. Na leitura do aluno nac se deve contar somen
te com ¢ aspecio intertexituval do texto, mas também com as his
tArias das leituras de outros discursos gue participam neste

Processte interativo.

Por isso, zinda segundo Orlandi:

{(...7 © gue estanes propondo & gue ¢ possivel
e o razoavel,em relagac & compreensao de um
texto, se definam levando-se em conta as hig
tdrias da sua leitura, na forma de interagac
gue o leitor estabelece, no processo da ledi
tura. (83b, ©.37. :

Do ponto de vista do curso de leltura em LE &
histdria das leituras terd duas conseglifncias. Por um lado nao

podencs nos esguecer gue o ponto de referéncia comam GO grupo

5 a histdria das leituras dos alunos do texto did&tico.Nas his



térias das leituras do alunc encontramos nio sO .o texto 4didid
tico mas também outras experifncias. Velamosz esta explicacic

de Vigner (79, p.66):

“8i l'on réfléchit bien, on s'apsrgoit cepen
dant gue l'enfant, méme lorsgu’'il  est issu
de milieuw socio-culturels dits d&favorisés,

c'est~a~dire peu margués par les tra aditions
de la culture savante, dispose dé€ja d'une ex
périence imparfaite certes du déchiffrement
des messages, mals expérience tout de mmme,
qu‘i+ aura induite de la pratigue deg bandes
degsinées, des feuilletons té&leévisés,des mes
sages publicitaires divers, voire des récits
gqui ont pu lui &tre recontés. Il disposedonc
d'un certain nombre de catégories interpréts

tives ~— une sorte de compétence  spontanée
de lecture — qgui ne relevent pas forcément

du domaine verbal, mais guil sont susc eptlhies
de s'y appliguer, a condition gque 1'enseig
nant veuille pien les exploiter.
Por oputro lado, o curso de leitura em LE  vai

contribuir para criar uma nova histdria das leituras do aluno.

Estas categorias interpretativas e esta esp

{ D

cie de competéncia egpontanea de leitura devem ser recupera
das e exploradas para gue haja compreensac de outros textos .
Deste medo,recuperar ¢ fenbmeno intertextual camw obloca Vigner,
s Lorna 1mpra scindivel no ensino da leitura em LE no contex
to escolar. Podemos dizer gue um texto em LE gue, de algum ﬁg
do, estahelece uma interagao gqualguer gue ela seja, j& pressu
poe a existénoia destes fenOmenos a nivel do discurso e/ou do
texto. Dal a import@ncia destes fenbmenos para a legibilidade
em LE. Estes dois fenomencs - ¢ da intertextualidade e o da

histdrias das leituras - estaoc ligados a negociagas, porgue e

ot

através da negociagac gue eles vao poder ser recuperados. Por

um 1840 pode-se estabelecer certas condigoes de leitura de um
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texto em LE ao se explicitar o seu intertexto. Ou seja, a me
bilizagao dos conhecimento préviocs dos alunos, comnc coloca
Vigner {(cf. p. 123} ,através da negqoclacdo, &€ uma maneira de
explicitar os intertextos e interdiscursos que agenm em qual
gquer leitura.

Por outro lado, como dissemcs, vail se consti
tuir no decorrer do curso uma nova histdria das leituras des
aiunecs que val ter gue ser negoclada. Ou seda, & histdria das
leituras em LE devera ser constitulda com uma.certa organiza
cag € com certas prioridades. Isso coloca o problema da esco

foymaras wn conjunto noe gual todos deverio
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tar ligados uns aos outros formande um intertexto em LE,
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Assim, € preciso saber comc os textos vao se

escolha. Esta escelha

a

zar e guals as pricoridades dest
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dos textos vai se dar via negociagao, porgue:

"é preciso conhecer ¢ leitor para poder parti
cipar na selecac de textos com ele, ou para
apreciar a leitura feita a partir de textoes
escolhidos pelo proprico leitor (Galves e Bus
narde, 83, p.306). h

Esta "participagao (do professor) na selegao
de textos com 0s alunos®,via negociagao,vai guestionar, ini

cialmente, a atitude do aluno frente & leitura, ja& gue neste
caso "o seu universo estd em primeiro planc”. Deste’ modo oS
alunos poderao escolher certos tenas a partir dos  objetivos
do grupn. Ou seja, pode S8 Negociar a tematica destes textos,

mas isto nao & suficiente, temos gue,definir gue texto utili

zar para inclar um curso de leitura. Sabemos que:



"Introduzir textos auténtices, € pdr em causa
toda progressao exclusivamente  lingfiistica
de material didatico em proveito de uma re
particéc dos dados em funcao de critérios ex
tra~lingtiisticos: & também levar em conta &
progressac da aprendizagem, isto &, observar
as estratécias de compreensac postas em  pra
tica pelos aprendizes®. {(Moirand 77,p.57).

Neste momento temos um problema crucial gue e

a questao da progressao da aprendizagem gue deve ser  levada

em conta na escolha do tipo de texto. Ou seja, davemos 25C0

lher textos que se harmonizem com "as estratégias de compreen

sio postos em pratica pelos aprendizes”. Isso nac resolve di

retamente a questac da progressac dos-textos mas da elementos

para pensar em tipos de textos gue possibilitem a aprendiza

Comc ssta tese,a nosso ver, & uma discusgsao
preliminar & qualguer metodologisza da leitura em LE,partiremcs

da hipdtese de gue o tipo de texte mails adeguade para iniclar

o ensino de uma LE,dadas as caracteristicas gue vimos até ago
ra; & aguele gue analisamos na terceira situvagac de leitur

da segunda parte. Ou seja, parece-nos gue hum primelrs momen
o os textos vulgarizados para adolescentes, pelas caracteris
ticas gue apontamos, & © mais adegquadc para estahelecer m

rooesso interative na leitura.

3

+

A guestdo da progressac numa proposta de  ledi

rura em LE  deve envolver tanto aspectos relacionados ao ensi
no come a aprendizagem. E esges aspectos da progressac pare
cem nace estar muito claros em  Le  Frangals au Bresil {(gof.
op. 38-40 ). © fato deste manual guestionar & nagar progres

s3c oramabical em si, nado & suficiente, Ja gue naoc apresenta



explicitamente uma proposta alternativa. Neste manual ha uma

progressac textual dedificuldades crescentes ordenadas rigo

7

rosamente”, mas nac se explicita gual & esta progressio. Nao

se sabe se a progressac estd voltada para o texto ou para o
aprendiz. A Nossc ver, a progressac se di também a partir da
interacao.

Discutiremos agora o problema da progressac a

partir do gue Sophile Moilrand, num texto mais recente chama de

hipSitese de competéncia de comunicagio transitdria, gue & uma

tentativa de explicitagao de como se di "a progressac naapren
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3.2. ¢ problema da progressac

A hipbtese de "competénciade comunicagao tran

sitdria” d& conta, como veremos, da progressaoc na aprendiza

“sta por sua vez val,forgosamente,se relacionar a progres
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o5 tewtos. CGostaria de discutir o ponto de uniaoc
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duas progressoes.

Vejamos a explicagac de Moirand (B2,pp.58-59):

{...) 1'apprenant est en pérpetuelle &volution
tout a long du parcours d'aprentissagequ'il enire
prend en entrant dans un cours de langue.Non
seulemnent sa connalssance de la langue étran

gére progresse mals &voluent egalement  ses
motivations, ses demanpdes, ses  strategles

d'apprentissage, ses représentations de la
langue qu'il apprend et de  1'apprentissage

d'une langle en gé&néral, etc. (...}si 1tap
prenant &volue, parallélement au  développe
ment de sa compétencs de communication ern
langue &trangsre {rappeleons gu'il s'agit A
la feis des connalgsances linguistigue et

pevehe-socio-culturelle et de la capacité a
les mobiliser dans les situations de communi



cation rencontrées}, le processus de base sur
leguel repose l'apprentissage d'une langue egt
toujours identigue: l'exposition & la langue
permet d'integrer certains =léments de cette
langue et certaines donneées sur son fonction
nement ~ & partir de ces données,l'apprenant
va faire des hypothéses et réfléchir sur son
fonctionnement - & partir des éléments nmémo
risés et des hypothéses faites, i1l va tester
sa connaissance transitoire (son "systéme  in
termediaire”) soit en compréhension, soit sur
tout en production car il pourra 13 recevoir .
confirmation ou infirmation de ses hypothéses
et faire ainsi progresser l'etat de sa con
naissance. Dans le processus, snirent en jeu
non seulement des connaissances linguistigues
mais aussi des connaissances psycho~socio~cul
turelles: ainsi peut-on &mettre  1'hvpothése
de compétences de communication transitoires
gui passeraient par des etats successifs et
intermédiaires dans lesguels 1l'é&quilibre  en
tre les différentes composantes {linguistigue,
discursive, référentielle et socioculturelle)
seralt Ilul aussl instabkle et transitoire.

Esta colocagac de Moirand d4a conta, por uma la

do, da guestao da negociacac, ao cclocar gue o aprendiz pro

S

gride nao s& no conhecimento da lingua, mas também nas estra

tégias de aprendizagem, nas motivacoes, na atitude frente &

leitura e & LE. Porgue & a par

r

ir da negociagao como dissemns
gue se deve questionar a atitude dos alunocs frente a leitura
para que haiz o "treinamento dos processos e das  estratégias
de interpretacav e comunicacgaol (cf. p. 118 1.

Por outroe lado, podemcs verificar que a gques
tho da intertextualidade e das histdrias das 1eitura§.apaxecem

ne waneira como Molrand encara o processo de aprendlzagen,

oun sedja, o aprendiz frente & lingua tem gue "integrar certos

elementos desta lingua e certos dados do seun funcionamento” |
& gue ele vai fazer por  j& ter, . segundo Vigner,uma "cer

ta competdncia esponténea de leitura”. Assim, ele val poder
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fazer hipoteses e em seguida testar seu conhecimento transitd

rio. Ou seja, esta competéncia de comunicacio transitdria se
réd verificada na prbpria leitura.
Este conceitc d& uma visao mals  dinamica de

-

ieitur

Qs

& da aprendizagem dandc mais elementos para ¢ proble
ma da escolha dos textos. Du seja, esta escolha vai ter que
propor uma segliencia gue possibilite essa dinamica. O ponto

de partida desta escolha & levar o aluno a perceber gue um
rexte significa come um todo. Este texto cdeve ativar os conhe
cimentos prévios e estar ligade aos interesses do grupo. Deve

+er glementos de sentido claramente apresentados. Estas carac

b4

teristicas parecem ser basicas para gus o aprendiz mude de

atitude frente a leitura e figue receptivo & lingua,
Utilizaremos os guatro textos de "vulgarizagao”

procurando organizé-los dentro desta visho mais dindmica da

leitura. Vejamos resumidamente (cf. p. 111) guals as caracte

risticas do tipo de texto gue astamos considerando. O fato

dos textos de vulgarizagas serem  produzides e l1lidos fora
da escola caracteriza-os come  um . objeto de leitura em si,

fora da instituigao escclar,mas com preocupagaoc  de  transmis
s30 de saber. Verificamos também gue os textos podem ser de
vErics tiposinao existe um tipo padrdo de transmissdo  a par
tir dos gue analisamos. O gue h& & um processo de facilitacao
nresente na estruturagdo do texio, pelo fato destes nao contz

rem na sua legibilidadecom a intervengao diveta da escola.

Uma outra cavacteristica importants & o Tato
de cue a estruturacas do discurso vail depender da fungao ao

texto & partir destas duas principais varacteristicas.Podemos
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dizer gue este tipo de texto & o mais adequado para injciar
um curse de leitura em LE no 19 graa.
As caracteristicas destes gquatro textos sac ba

sicamente duas: Ifacilitadoras,.no gue se refere ao seu ~funcio

namento, e pragmaticas com relacio & sua funcao.

Aller-retour pour um boonmerang (anexo 25) & um

texto gue tem a funcac de ensinar a fabricagao € o lancamento
de um objetc {(um boomerang). Verificamos,na sua andlise, gue

essa fungac, gue podenos considerar como sendo .a base da coe

réncia, € explicitada claramente na estruturagac textual. Po

demos dizer que ¢ conhecimento prévic.do alunc val ser mobili
zado mais facilmente, dado gue ele pode verificar a sua capa

cidade de entender o sepntide de um texte em LE a partir do

ato da fabricacac s do langamento do boomerang.

Por cutre lade, podemos dizer gue o texto da

La premiére photographie (anexo 22) . reguer um leitor mals

compatente linglisticamente gue o anterior. Este texto expli
cita menos sua coerdncia com relagac ao anterior. A sua  com
preensao 32 vai ampliar um conhecimento transitério, baseado
em hipbteses sobre ¢ funcionamento da lingua a partir de tex
tos mais transparentes, gue sera entao testado. Esta testagen
vai depender de uma negoclacgao mails slaborada gue seria prati
camente impossivel de se dar no inicio de um cursc. Esta nego
ciacao maiz elaborada € a busca da coeréncia do texto como co

locam Gelves e Pusnardo (83, p.307):

{...} o leitor percorre toda a 'imagem'® do tew

to procurandc saber do gue se trata - sabendo
que o texto sempre ‘trata' de alguma coisa -
gue a coeréncia do texto comega a se delinear.
Em outras palavras, a hipotese inicial de lei
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turaAé uma primeira tentativa de ‘achar’ a
coerencia do texito. Oz cursos de leitura en
segunda lingua exigem gue ¢ leitor seja1mzpdr
thlﬁdntQ ativoe na consnruﬁao da coerencia, 15
to nac guer dizer gue © Leltor inventa o sen
tidoe do texto; participsa na construgac de sen
tidog dtraves da wntevagao com o texin em va
rios niveis.

Nesse sentide podemos dizer gue ‘achar'® a coe

réncia do Aller-retour pour um DOOWMEYang  requer Menos compe

-

téncia lingliistica, dado gue a cossac do texto explicita est

£

coevéncia, No case ds Premiére photogrithie,a coesaoc do texto

explicita & coeréncia mas num nivel mais lingfBistico, o qgne
val exigir um leiltor mals competente.

Em:ﬁﬁaqa acs textos intermediarios, Le retour du

boomerang {(anexo 23) & menos facilitadoy e mais pragméticos

& La Pubert€ (anexo 24) & mais facilitador.e menos pragmdtico.

Nestes casos a legikilidade vai depender da negociacgas com o
grupe. Ou se privilegia por um lado textos mais pragmaticos e
mepos facilitadores e a busca da sua coeréncia vai depender de
uma certa competencia linglilstica, ou se privilegia,por ocutro
lado, textos mals facilitadores e menos pragmidticos, como o
da Puberdade, onde a busca da coeréncla val estar mais ligada
nac ao funcicnamento do texto mas a negociagao da temitica.
Podemos pensar também na possibilidade de uti
lizar certos textos didadticos franceses no ensino da  leitura
em LE. Fsta utilizacas vail depender,forgosamente . de uma nego
iacAo com © grupo. De gualguer ode estes teXios Cumprem uma

fungao e tém um funcionamento gque sac possivels de serem recy

perados como objeteos de leitura denitro de uma certa segiigncia.



A nivel de hipbtese, © inicio de um cursc de
leitura em LE deve partir do principio de uma busca da coerén
cia do texto através da negociagio. Assim a dinamica da leitu
ra passa a ser ¢ momento da legibilidade e da aprendizagem em

LE.



Conclusao

0 ponto de articulacac de uma metodologia da
leitura em LE parece ser o conceito de hipbtese de competén
cia de comunicagac transitOria. Esta hipbtese s6 pode ser tes
tada num ensino de LE gue se pretende comunicativo, ou sedja |,
nagquele em gue se  aprendem.as estratégias de comunicacac da lel
tura. Por isso,na primeira parte,procuramcs discutir o cbieti
ve deste ensine. Ou seja, este ensino/aprendizagem deve estar
centrado numa situac¢ac auténtica gue s& pode ocorrer  com  a
utilizagac do texto enguanto cbieto da leitura. Nao € qualguer
tipo de texto, mas aguele que & resultado de um empreagc rsal
da lingua, isto €, aquele gue efetiva uma relagao de interlo
cugao/ interacao com o leitor. Este texto & o auténtico, isto
£, aguele gue nac & produzido para ¢ ensino de uma LE.
ror issc,eate ensinoe/aprendizagem nac tem como obljetive pPrio
ritirio o ensino 4o 1ingﬁistica num primeiro momento. O mbjg
ti#o principal deste ensinc/aprendlzagem & gue os alunos se uti

lizem de seus conhecimentos prévics, lste &, gue partam das

experiéncias e estratdéylas adguiridas em IM e possam transferi
las para a leitura em LE. Na progressas do curso,a incorpora

3o do linghistico vai se dar através da interagao/interlocu-

vl

géo com 0 texto auténtico, gue pte o aluno em contato com &
iingua em funcionamento.

Partimeos do principio, com Charaudeau,gue o en
=ino de uma lingua estrangelra deveria ser,antes de tudc, cul
tural. Podewos chegar & conclusBo - apesar de nao ter espaco
agul para desenvolver esse aspecto - gue esse ensino  permiti

ri o desenvelvimento de uma compeiéncia efetivade comunicagao.



-
{a2
Lad

Com efeito, apesar de nao chegarmos a delinear uma metodolo
gia, tentamos propor agul uma reflexao gue lhe seria subjacen
te e que , desde ja,aponta para um ensinc de tipo comunicativo.
Ora, os desenvolvimentes recentes das pesquisas em agulsicao
das linguas mostram gue & comunicando gque se aprende a comuni
car. A leitura, considerada como atividade de comunicacgac, de

vera,portanto,proporcionar aprendizagen, Esse ensino, muito

diferente gue estamos propende, alnda deve ser testado  para

chegar a conclusoes definitivas sobre a sus eficiéncis, mas
desde & podemos pensay gue alénm de permitir um contato Com

uma cultura estrangsira levarz o aluno a uma capacidade efeti

va e autlnoma de compreensac de texXtos escritos.
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Qui est-ce?
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Wosh a gagné | Pour la premiére fois depuis 1946,
 la finate de Roland-Garres est rernporiée par un Frangais.

795 - marco 198%




Leia este fexin.

Tous les ans, au mos de jutllet. le mois des vacances. a heu 1a plus grande course
cyehste de Pannée. ke Tour de France,

Plus de cent coursurs. repartis en une dizaine d’éguipes, participent & ia course.
Chague équipe 3 une vedetie du cvelisme 4 sa téte, un courcur comme le Frangais
Bernard Hinaualt ?e Belge Zootemelk ou I’ Ttalien Moser. Les coequipiers du
champion dorvent Uaider & gagner ie Tour.

es coursurs parcourent environ 4 000 kiloméires en moins d’un mois, ’par ELADES
de 1504 200 kiloméires par jour, & une movenne de guarante Kilométres 4 Mheure.
Tous ne peuvent pas suivre ce rythme, et il v a de nombrens abandens. Tous les
guaite ou cing jours, Jes coureurs ont un jour de repos pour reprendre des {orees.
Les étapes les plus dures sont Jes Stapes de montagne. Le Tour passe d plus de deux
mille métres d alutude dans les Pyrénées et dans es Alpes. Pour gagner, il faut éire
un coursur complet, régulier o1 rapide en plaing, bon gnmpeur en monlagne.

Créé en 1903, le Tour de France veste la course la plus populaire et la plus
prestugieuse.

Verdadeire ou falso?

‘y ....... _______ 1 —
I Tous les courcurs du Tour sont des Francais. » Wv -------------- -
2 Le Tour a bieu deux fois par an. N
3 Le Tour est une course par équipes. 1 —

4 Les coureurs ne prennent famals de 1epos. a
§ Unpe étape se court en deux jours. L1 i
6 Les coureurs font environ quarante kilomeires en une heure,
7 Les Alpes sont des montagnes. W_f ____________ E
§  Uncourcur qui erimpe bien el qui est régulier peut gugner le Tour] | .
G Toules les étapes sont en plaine. —j _________ i
10 Le Tour de France est a plus grande course cychiste. o
39
Mige au Point - Méthode de Francais - Guy Capelle-1883.

£s2



La plus anclenne des courses d'endurance
aul tourne peu & peu a la course de vilessse :
pour tous les participants, I faut foncer le
olus vite possible pendant 24 haures.

La i&te nationale des molards

Le « Bal » va &ire disputé e 13 et 18 14 seplembre
sur i8 circult du Gasteliet, su nord-est de Mar-
seille. Cest la f&te nationale des motards, lsur
« quainrze juiled ». :

Ce qui compte, ¢'est en méme temps {8 perfor-
mance pure o1 I8 coursgs du piloie. Dabord
narce gue les molos sont Dresque aussi rapides
gue celles des grands prix de vilesse, ensuite
parce que la course dure vingbquatre heures
sans interruption, La {&te dure deux jours, le
samed et e dimanche. Mais la coursa propre-
ment dite se dércule du samedi 15 heures au
dimanche méme heurs. Pour 150000 jeunes
mordus de la moto, g Castellet est le grand
render-vous de [annge,

On vy vient de toute & France, de 'turope méme.
£ das le malin de la course, on paut voir sur la
route nationale 8, venant de Cuges-les-Ping ou
du Reaussel, des files ininlerrompues de mo-
tards. Devant cette affluence, on & peine a
naginer qu'it y a2 vingt ans, le Bol d'Or avall mis
i3 olé sous la porie, faute de speclateurs!

il v 5 une histoire du Bol &°0Or

On peut distinguer deux épogques Qui n'ont pas
grand-chose en commun, sinon la méme passion
de ta moto, la période hérgigue & COMmMEncs an
14527 avec un premier Bol ¢'Or organisé par un
consiructeur, Eugéne Mauve, 3 Vaujours, prés de
paris. § wy avail guwun pilote par machine qui
resiait 24 heures en selle, utiant contre lg som-
mei et la faim ; Fernand Venin récliall ses prieres
3 voix haute et mangeail des cotelelies suspen-
dues a son cou par une ficelle.. En 1854, on
décida enfin 4’ autoriser des équipages da deux
pilotes pour éviter des accidents trop fréquents.
L& course émigra sur gifférents circuits au il des

années. Aprés Vaujours, elie eut beu successive-

ment & Saint-Germain-en-Laye, & Foniainebleay,
puis & Montihéry. Le grand triomphateur du
moment fut Gustave Lelévre gui, au guidon d'une
Norton de 500 om3, gagna huil fois V'éprauve,
dont cing fois lout seul, avant 1854

£ 1980, ce ful la falllite. 31 motos au départ, 113
!_‘ar{ivée ef seulement 2 000 specizgieurs, A cetle
enngue, en France, on ne voyait guére de molos
sur les routes ; o'élaient des modeles prochas de
ceux d'avani-querre. On crovail bien que s moto
&tait morte, mais tout allall changer, Les Japonais
sont enirés en scéne. Grace & eux, la moto i8isal
un immensa bond fechnique. Comme un baroma-
fre, e 8ol &'0Or n'ghiendalt que cela pour remonter
en fléche. En 1888, la foule fonce vers Moniihéry
pour voir gagner un pilste et une moto gui annon-
cent les femps nouveaux  Miche! Rougene sur
Honda 750. En 1971, e Bol d'Cr s'installe au Mang
sur le circuit Bugati e ¢'est une BEA anglase,
oilotée par Tait et Pickrell qui signe le dermnier
succés d'une machine eurppésnne avant le 18z de
marée japonais : Debrogo-Ruiz sur Japauld en
1472, Debrocg-Tchernine sur Japaulo en 15873
Godier-Genoud sur Kawasaki en 1874 et en 1875,
Chemarin-George sur Honda en 1878, Chemarin-
Léon sur Honda en 1877.

On change de pllote toutes jes 45 minules

En 1878, vexé par la création concurrentg deg
24 heures du Mans moto, e Bol émigre au
Castellet mais Jean-Claude Chemarin gt Christian
Léon font toujours la lol avec leur Honda. Vain-
queurs de ifoules les coursses dendurance, s
décrochent ausst trofs titres de champions d'Bu-
rope. On les crolt imbatiables jusqu's cette année
o, sur le circuit du Bans, lls sont devances par
une autre Honda, celle des piletes de vitesse
Herve Moineau af Mare Fontan,

C'esl e gigne d'une évolution du Bol d'Or vers 1a
vitesse pure, méme s la course dure toujours
24 heures, L'an dernier, on a vu apparaitre au
Casieliet ges Yamaha direclement dérivéss des
motos de Grand Prix. Maintenant, il ne sufiit plus
de lutier contre la fatigus et d'éviler les ennuis
mécaniques. It faut aller vite, de jour comme de
nuit. On change de piioie toutes leg 45 minutes et
on en profite pour faire le plein de carburant
chez Honda, 'opération prend environ dix s800on-
des... Pour gagner, il faul fourner & plus de
150 kim/h de moyenne générals, malgré les ar-
réis imprévus pour changer ung piece, malgre les
chules sguvent plus spectaculaires gue graves.
Pour les rescapés, la plus grande récompenss,
c'est le drapeau & damiers qui les salue & lg vingt-
quatrigme heure devant les stands, sur une piste
envahie par des midliers dradmirateurs. Le Bol egt
terming, P'air sent encore Phuile chaude &t i3

“gomme torturée mais on pense deja au Bol de

"année prochaine.

Saportage de Bernard Thevaliiar

OEARPT no 212 ~ Setembro de 1980
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7:Vocd agora (& é copoz de abordar o texio o sequir utilizando as teénicas de
compreensic aprendidas nesio licho e

nas onteriores:

Monique PANTE

LUS méchant gue Lmds
8 n'exisie paq CEn oun
iretien, le réslisateur d
Hespital o gul sort le
demalit Vhumanité eet ses ibtes c
une ardeur nlassable. 11 c0§
Madame Thatcher gul, selon U
carviére de son film, satire vird
£& qui nous entoure, Bile a ehotd
daie ou il soriait en Grande-B
declencher la guerre des Malouir
« Fe devrais en rire, car c'est
Fadore Ies farces, Maig W&é&i
esi le personnage e plus sameg
c{)fanama&
Gaant sux responszhles de
francaise qui disiribue son - Bri
tal » 20 France, i} leur reproc

1

avoir accepie le titre gu'll pro
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pmww;{m @
i lrguel gew-
tes passions,
%ﬁias.&; les désirs
da désillusion
;«ﬁfm frimmnn -

- > s'
pode ecindaste
nrges ol pee

‘ont chacune
| gensité, sa
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Procure pesguisar sobre g
infludncia africono no formacéio
culturol brosileira. Trabolhe com
seus professores de arte, de
portugués, de estudos sociais, de
hisitria, de geografia,

®

Yocé conhece alguma coiso sobre
litercturo de cordel? Peco
informaogfes o seu professor de
Portugués.

A negritude € tombém um termno vivo
nos paises africanos de lingua
francesa, N&o seric um bom ossunio

o

A abolicto da escravatura foi um
tema imporiante na literatura
hrosileirg do séoule XIX. Vocé sabe

quem foi Costro Alves e sua
coniribuicio parg cbolicGo dao
escravotura?

pora ser pesquisade e debotida?
Sobretudo se for comparado com o
mesma temdtica no Brosil,
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,sur
¢ délire §'es!
inf;;aéif': RS I\,a rues de RIo,

1is som cormme oz, les
Hresiliens: gqu'on leur donne
Poccasion, € les voila dans
les Tues 2 chanter el
tanser. Ravie dlavolr
par Bder, Serginhio et
Jumor, leurg nivaux de
toours, s SUppOTTers
nont pas hisné & orier:
SRouo SOmmes
chammons ..
Un groupe danthronoiogu s
brisibens a publié une éude
qul demonire que 1 passion
coliective du foothall
ne résulie pas uriquement de
Pamour du sport.
Les auieurs ¢ urmd"*s‘fi‘p que”
Pamour vrabonnel de leurs
COMPAIoEes s cmi (ue par
uatre facteurs: ¢'est occa~
sion pour les Brésiliens
drabodir svmbohiguement les
s ot dIBCTITENATIONS
raciales, &affirmer leur
naliona Lsma de démonirer
feur pussance -
et dannuder oule In

T Observe o texdo. identitique no prfme?m porégrafo as palavras e exm@%sﬁea semalhanties
oo portugués bem como oquelos gue ié conhece. Componiha no seu codernc esse
oardgrafo, deixondo um Pb;mga} em bronco pors os pa‘savzas gue vocé nfio compreende.

2iA par‘?zf dessas polovras, tenfe dizer o senfivo geral do pardgrato.

- volume 1. Yazlgi - 1982,
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As estacdes do ano

As variaghes dos dias e das noites, que ocorrem. com regu-

laridade no decorrer do ano, sBo respongsdvels por guatro perfo-
dos, cada um com duracBo de irs maeses, wn‘naz.;éos Como
esiacoes do ano: primavera, verde, outono e jnverno.

o

Na metade do ano em que o hemisféno estd mais Huminado
e, portanio, mais aguecido, OCOITE 2 primuverg-verde: na oulra
metade do ano ouorre O gufone-inverno.

et

Como nds estamos no hemisiénie Su
como as L{}E”“b QeoTrern :.:mi

velamos, inicialmente,

LT
PR

A prsmaww comega em 23
de setemnbro, dis em que ndo hé
diferencs de mzmcau anire ¢ dig

dezembro, Durame =f“iﬁ p“z‘fﬂdo
f:S’Céi?.’Eé. {‘:J‘"EL*’IGO um eonstanis
aums w na Huminacho & no
sguecimento do hemisfério Sul.

Noqdia 21 de dezembro atinge-se ¢ méximo de ﬁumzmcm
e a_f.g sehmento no bemisfério Sul e por isso ocorre o dia ma
oo & & nofie mals curts do ano. Nesse dia comeca a nova sta-
o e O werao. '

f—
[
o
oo,

O verdo vat at€ 21 de mar
go, quando haverd novamente
um egquilibric de iurrsi*"xuzdade

@ femperatura entre os dois he-
misférios, Nesse dia wmcga o

resfriamento do hemisiério Sul:
¢ o infcic do oufono.

Até 21 de junho o hemisfério Sul esia ¢
menos luz ¢ calor e por isso se tornando mais {rio. Em 21 de
funho ocorrerd o dia mais curto e & nolte mais longa do ano.
Comeca enio no hemisfério Sul a estaglo do inverno, que se
estenders atd 23 de sotembro, quando tudo comegard de novo.

Ao mesmo tempo, no outro hemisfério, ou seja, ne hemis
fério Norte, os fatos estarfo ocorrendo inversamente: guando
h ’?U“e{i’-? zquecimento no hemisfério Sul, haverd resfriamento no
hemisféric Neorte. Por isso, no hemisiério Norte g primavera
c::ame:;a em 21 de margo, o verdo em 21 de junho, o outono em
23 de setembro e o inverno em 21 de dezembro.
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LS TR
fe cidadas

O hehitat urbano ¢ 5 cidade, ontde dominam
alividades teroidrias {coméreio, profissbes lbe-
rain, servigos em geral) e secundarias [indds-

trizgl.

Geograficamente, cldade & um aglomerado
de habitagdes disltribuidas por pragas, guariei-

!

FAES OU FES com pavimenisgis, Com uma
copsidardvel populagio, com stividades scond-
micas secundérias e jerpidrias, com ums infra-
estrutura de sarvicos wihanos {dgue encanads,
epegotn, co'els de Bxo, ransporie colstivo, eic)
& uma suionomiz poliico-administraliva regida
por umme preisiiura,

L v T4

No Brasil, politicamente, cidade € tods

sede de municiple, e, aasim, 8¢ wm povoado

rururbano lor glavede & categoria de s
rmunicipio, serd entdo considersdy uma’cidade.

Cuanie & origem, a2s cidades podem ser
naturais ou espontdneas e arlificizis .ou plane-
fades,

As vidades naturals ou espontdneas surgh-
ram da vomade nopliarn, islo &, do crescimento
espunténes de splomerados. £ o case da
maioria das cidages onde as russ foram frags-

das de formaldresgular & muito diversificada,

spresentando Vias expressas, largas avenidas,
russ estreflas e becos sem salda.

118

I
.

Mo Estade de 880 Paulo, mulias cidades
apresentam um tragado regular de ruas, mas
mesme assim s&o nalurais ou espontlness,

As cidpdes artificials ou plansiadas &
nascem prontas, isio £, =80 construidas e
plansjadas de wma b wez por arguilsios e

- urbanisias,-cue prevéem iodas a8 necessidades
- grhanas.
‘encomendadas palo governo e possuam fungdo

~Egsas oidades  guass sempre sio

politico-administrativa, constituindo gapiiais de
Fstados ou de palses

de Washinglon-DC — caplial
dos Emados Unidos da Américas, Canberrs —
capiial da Ausirdliz & islamabad -— capital do
aguistdo sie- artificiais e joram plangjadas
para o exercicio da fungio politice-sdministra-
tiva. No Brasil, além de Brasilia — DF, inzugu-
rada em 1980, existemn oulras cidades artificiais
como Belo Horlzonte — MG, Golénig — GO &
Teresing — PL

Quanto & funclo, isto &, ativideds pringipal
ou dominante, as cidades podem ser indusiriais,
comercials, portudrias, militares, universitérias,
juristicas, reliniosas, politico-administrativas e
gormildrios.
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e plus whapist des coniinpents e Je Rovawne-Uni, le
vurepiens. Par sa population, le régon urbaine
semmr do mende, aprés New York ef Tobve, 1

rope avant 2 rfgmon de Pards ¢t s régon whaing

3
i)
=t
)

L Earope

de Londres es
premitre de TEw
RRE" -Ruhr

Expansion d'une mélropole ,

v Lo vovagenr gul ﬁf'*r{ms-‘ra Londres est $abord fappé par Vimmen-
wrhaine gm fend Jipler 3‘:}:3‘{3%&:51 banheues dans ime
! "gn“'t’v a Loz}ﬂre & 6 kdomeires do centre
Vagglomération Jondomenne. Londres

E VJ;* i m Jtmu Chabitants. La grande
T c;- 8 i au-deld de touts hmite
. Li région whal *rrﬂe mius de 13 milllon: $habi-

s, phus du cinguime de jER som du Rovaunse-Uni

s A Uinpresson dimmensite gaoute colle de monotonie. Peo de
M ‘mt:;’}‘f,% irés .;q‘f"stru. a8 AT ie fut eniidrmment recomstrulie apies le
] B, o ii»ﬁ{,‘ B rage sur des malsons de boiy pendant
g re. Tandis gue Paris faisait craguer des enceinies
cucoessiv g, Londres ghest développée « 3 tdions, opanme une bite
aveuple 8 ne se hearte & awcase bharnére w. QUaTiLr par quartier,
selon e tracd des voles de comsnumicsfion, la c{-@mmﬁjm dimplanta-
pion ges logements et des !‘-,13*’% On 2 po comparer Landres 4 wn
W';;'f}%p:’,i de villzpes {?Mc 1, 2, 3 et 4}, car Jes guariiers se sont suuple-
T 1 @ ses russ carsciénsugues, Rome ses places
Londres a - EER SOURTES,
Les facteurs de crofssance

w 1o situanon® ot & us,ﬂ* Eiae ; gire excellents m
oo, Londres a dabord 8té une s {Londinlum). La

nee EL carrefoar de 1a Tamise 1 d i Z'OLW’ venue du eonti-
A0t vers | E{,“w 1 of exsisit oy gud ascrment {ran

fe gue de Westmnsiery, dans up bassin agrn-
AEE m(,.;n{% 1§ ;es:'ueﬁ

CRUR 0O
g Londres sest (*’*VG?"rpr*"““ pomme vilie de la commt port
d"e.&in;;;fﬁ elde marée®, Au Moven Age, Ie ville profite de sa siurilon
irnereiil, o omer du Mord, fif“r"li 1Ll par les

: "3 Tl

Tam ‘-»L

o7 un evand carrefour com

copte de s Fanse® Aorés Ies srandes dboouvertes, L .
g and enpepat on affvent iouvies sonies de mar 5

S Ouie-Men _
Au 18 et “'Li 20° sifcies, Londres-est servie par 1o pulssance et T
ralisme brilenmgue, La ville r%h&% ot Is capiale poliliguoe, le centre
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Estruturg e fung8o do sistemsa nerveso e

dizagem e & formacio de nabitos

do glandular em ralacéo & apren-
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NELIRGRIG

O sistema nernvosc &
consiifuide pelo tacido ner-
voso @ 25ie & formado por
celuias denominadas neu.
rénios.

Lim mem@zmcz compresn-
da: corpo cel tular {onds s
focalize o of C?E;ﬂm?’”‘l& e o
- &};' gxbnioc ou cilin-
%0 {gus & um prolon-
camenio do citoplasmal e
mndriies {gus s3o0 ramifl
acfes curipsh
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medule sspinhal

nervos cranisnos

. erves raquidiancs

parassimpédtico
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2 — SISTEMA WERVOSO CENTRAL

O sistema narvoso central e também chamadoe “cefalorraguidians” por-
gue & composio pelo encélale (cérebro, cer ez:;& lo e bulbo} e a medula
espinhal,

fms “cinzenta” & “branceg”, de-
s;. Quando os corpos celu-
formama ¢ %3*} i@ncia ocinzenta. g,

3
{T»'
f‘ij

i sdc constiiuidos de substancia branca por den-
@r fora, enguanio gue o bulbo £ a2 medula sao
& por deniro e branca por fora.
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4 — CEREBRO e

E O mm@r Grga o do encéfzlo e esid alojado deniro da caixa cranfana. £ reco-
berte superficialmenie por uma subsidncia cinzenta e inferiormenie existe uma subs-
tancia branca, Sam funcdas do cérebro: receber as sensacles taleis, audilivas, olfa-
trvas, gusiativas, visual is & também & centro da inteligéneia g das atividades motoras.

5 — CEREBELO

G cerchbelo & um &rgBo situado na
parte posterior da caixa craniana, logo
abaixo do cérebro. As fungfes do cerabelo
sgo: controlar as atividades musculares €
marder ¢ eguilibrio do corpo.

6 — BULBOD

O bulbo & um 6rgdo localizado na base do encéfalo, na narie superior da medu-
2. S8 funcdes do bulbo: conducio nervosa {corrente sensitivg para o cérebro @

miolora pare todo o corpo). OrgBo da vida (coordena os movimentos respiratorios @
cardiacos),

Dbs. Uma Sesdo no bulbo pode parsliser ot
movimanies cardlaces @ reap;ramrios* causanco &
\ moite instanténea. //}
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E um drg8o localizado
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§ -~ SBISTEMA NERVOEO FERIFERICO

O sistema nervoso periférico & constituldo por nervos que nascem no
fzio e ne meduls espinhal. Os nerves originam-se no sistemsa nemve-

| anpafs;
so pentral {encéizio e medula) e so distribuem para 10do o corpo, formando,
assim, o sistema nerveso perfiérica. -

( Narvos: S0 formados por feixes de axbnios ou cilin-
(\ dros-sixos 035 chlulas nervosas.

Fxistem rds pos de nervos:

. A -— Sensilives: Conduzem a0 cérebro as ssnsagbss recebidas

pein corpo.
B — Botores: Levam para o corpoe a8 crdens de movimentos pro-

duzidas pelo cérebro.

r-— Wislos: Possusm-fibras sensitivas e motoras e exeoutam dupla

fungaa,
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§ — NERVOS CRANIANOS

_ s n&rvcs-wéfaﬂianas sAc em nimero de doze pares.e fodos partem do sncéfalo.
Esses nervos s80 sensitivos, motores @ mistos porgue execulam funcdes variadas.

Examplo:

o

NERVOS CRANIANDS

Bintor opular Comum
Traglasr ou FPaistice
Trigémso

Abdussnie pu motor
peylar extams

Faclal

Auditive.

Movimentee dos olhos
Movimenios dos olhos
Sensibilidede da face e movimenips
dg masligagio
Movimenios dos othos

Exprocefes faclals e secragles

o
saiivares ¢ laorimals

Audizdo ¢ eguilibric

NOME DO NERVO FUNGCAD TiPO
Oifativo foagéa Sansitivn
Gptico Visdo Sensiive

roior

Kiato

Sansiivo

HOULG MOTURYT

Movimenios da farings e gusiagio i
Glossofaringeo ‘ B gusiag Misto
et Sansibilidade & moiricidads do coragio, $isio
Braumogistics pulm&o e apareiho digestivo :
Espinhal Movimantos de cabegs e fonagdo Motor
\\ Hipogiosso tovimenios da lngua wotor
7 - e e L,
(‘L LTOEATIVE | e,
fé':\:{tm 4 : .
gu OFTLC(}J;

.......... narvn senscrial
e BRIV TIOLGE

Fontos de saida, no encéfale, dos doze nervos

cranianos, com ss reglfes inervadas por eios.

1327
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18 — NERVOS BRAQUIDIANOS

Sap em nimero de 31 pares, gue
partem da medula espinhal, assim dis-

iribuidos:

substingia tranca

B pares
i - .
cardicais

i1 pares
haae s .
GOrRRE

5 pares

e N
lombares

Lo opares

sr—-
SRGTACOS

IS

ST B COETIQES

05 perves  raguidianos
possuem duas rafzes: uma
anterior, que & molorg, e
outra posterior, gue & sen-
sitiva. Essas duas raizes
forrpam um nervo  ragui-
diano (misto).

=8

€3

A MEDULA E
0% NERVOS
RAQUIDIANOS

bmed

substdncia cinzente

nerve da raiz
posierior
{sensilival

nerve ga fair
aniericr {molar}

s IETVE racuitiang
" fmnizio]
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11 — ATO REFLEXO

O slo reflexo & uma agfo motora
mvoluntaria, transmitida apés ter recebi-
do uma excitacBo sensitiva. Esses aios
530 chamados reflexes porgue aconie-
cem sem o conhecimenic do cérebro,
S&o produzidos pela substancia cinzen-
fz da medula & do buibo,

Exemplo: Uma martelada no joelho
chegsa até a meduia pelo nervo sensilivo
g imediatamenie a resposia parte peio
nervo molor, provocando a contracio do
misculo para afaslar a permna.

Arco Reflexe: £ a trajeldria do estimulo sensitive que vai ao
cerirg nervose, causando g resposta molora.,

(O sistema nervoso autdnomoe funciona independente da nozsa vontade.
Fle atua scbre a musculatura lisa, glandulas, coracan, ete. Esse sislema esid
dividido em:

Simpéticor £ formado por duas filas para-
leles de ganglios, uma de cada lado da coluna
vertebral,  Cada fila & composia de 23 génglios,
aue s2 comunicam, alravés de narvos, aos plexos
cardiaco {coragBo), solar {esidmagg), mesentérico
{intestinos). -

Paraasimpdtico: E formado por cerios nervos
cranianos e raguidianos. Sua fungo é produzir -
efeilos contrarios ao simpatico,

Exemplo: O simpético sumenta os batimantos
cardlacos g ¢ parassimpético diminul esses ball-
mentos. I8se concorres para o funcionamento

. pormal dos drgéos do nosso carpo.

iza
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Algumas das aches dos nervos do sistems nervoso anténomo do homem

.......... s

"/ 6rglo O peressimpéfico determine O simpétice deferming "?
Coragdo Aumerm de vaipridade o ?orgac Heduclo de velocidade 2 farﬂ&:‘
de pulsagio de pulsagio

Vasos sanguinsocs da pels | Censiriglo Nio insrvados

Yasos sanguineos, musoulos Geralmenis consiricdo NE&p os Insrva

Vasos sanguineos, intestinos {onstrig8o NEC o8 inerve

KMosculos do canal aéimsm%eiog Felaxgmenio Coniragéo

{excaio esfinteras) Relaxamento

Esfintares do intesting 1 Lontrasio
Glanduiss salbares
Parnreag

| Misculos capilares

Giandulas sudoripares

KEo o inerve
Contracio

! Begregam suor

Froducio de much

 Produglic de saliva
Predugio de supe pancrediico
| N8o o8 inarve

E Nig as inarve !

m § E'E
s Maninglte

A meningite € ume doanca que se
manifesta com & inflamacio das menin-
gens {membranas gus rawmam o cére-
bro e & medula), :

A meningiie meningocdeica & causa-
da por micrdbios chamagos meningoso.
eos. O3 meningococos primeiramente
localizam-se na gargants, podendo per-
manacer all por varios mases, sam
causar a dosnga, Em alguns ©asos,
podem chegar ao cérabro, por meio 4o
sangue.

Durante uma epidemia, o ninmero de
Dess0as COm Meningococes na garganta
& mulio maior do gue o nimero de doen-
tes. Tals pessoas sho chamadas porta-
duras e sdp ss principals responsdyeis
pela {ransmissdo da meningits, embora
wao apreseniem sinais da moléstia,

A transmissio da doenga se da por
contaminacao direta: tosse, {ala, espirro.

& tratamento

Antes da descoberta da -sulta o,
posteriormente, dos antibibticos, o trate-
mento da meningiie era virtuslmenis

impossivel e a8 maior parte dos pacientas .

morrig. Desde 1830, porém, a probabili.
dade de cura vem aumentando significa-
tivamente, com o advenio de medica-
mentos cada vez mais eficazes.

C primelro problemsa do tratamento
& que o8 sintomas se apresentam varia-
veis, ndo formando assim um guadro
ciinico que permila ao médico diagnos-
ficar com facilidade. Tornz-se entio
necessaria a andlise do liguide cefslor-
raguidiano. Portanto, & primeira suspei-

ta de meningite, os médicos determinam

urma punglo lombar ou suboceipital, sam
0 que ndo haverd elemenios para o
diagndsiico

Profilaxia

(Como -preverdr ou evitary

89

& %

Vacinacdo em massa da populagior

Evitar aglomeragbes em ambientes mab ven~
titados.

Evitar dormir em amblentss {schados e onde
durmam muilas pessoas,

Alimentagio sadia.

Hébites de higiene,
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% 1 ORGANISATION GENERALL DU SYSTEME
craniens | rachidien \)
/{

MEEYELS DE L'HOMME

Compae celut de Panimal, 1o svsidme nervens de
PHomme se compose B
- d@un axe ofrdbro-spinal comprenami Vencoéphale
dans Je orine, Iz moelle épinidre dins 18 colonnt verié-
brale;
- de neris qui relient Paxe & rous 165 organes.

@ Axe ofrébrg-spinal

Lenvéphale se divise en (3 B -
- ensdphale pmiéripur 0% perveas, comppsat de deuax
hiénszphéres cérébraux Enormes, trés phssés, recouvrant
1ont ke oresie Jusgu’au cervelet;
- ff;'z»:‘.épfscsz FEGYVEN ]
- encéphale poridriver o vervelpt of balbe

Lax gilioms des hémisphs
dey chreommbarions cévdbrales. Le sillon profond g
s denx pdmmisphdres esoappeld sitlon dmerhés

fres cérdhraux délimitent

sépare

neTt

. spbenaus, Les deux hémisphéres sont religs Pun
GUEETEREIE e

3 Vauwe par deux ponis de subtisnce blanche,
e corveler présente, ol aussi, des slllons gui débmi-
des clrcopvelutions. O v reconnall an jobe

ian e deay lobes jatdrag,

- La mosdle épnlbre o587 un cordon blane de 1 oom de
diameire e 50 em de fongueur environ, Blie s wrmine
au nivean de I douxibme versdbre lombaire B
Elie est parcvurue sur iome lg Jongeear par un siffen
agnifriews velativernenl darge ef pew profond e par om
sifon posidriesr troll et profond ER et )

S
cerebral Groit

aERsiis ...._..f

narig
olactity

nens
capligues

hére
Ppaunie

i---'"“s erneéphaie

Uoan Frie s
; ante wenErvelat

«rrrfnhiale
ROy eR

J—T1 | o7

encephale
prostérisuy

face inférnenre ou venitale

coups longifudinale
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& Merfs
On compte, cher PHomme
- 12 paires de owverfs erdoiens, oul ;;.l]‘is,‘[? de o

- 31 paires de nerfs rgchidiens, gui parent <i.—': e moetle épiniére.

Las werfs rackidiens présemtont deuw racimes & Uimérisur méme de la colpnne :
vertéhraie | une racine apidricure, Une racing {}{xsm';curc £ | Laracine postérieure :

porie un senflc
Les nerfs about
fangue, Doy,

ernent anpeld panglioe rackidies.
; des sens (ves, oreiles. fosses nasales,

& Substanes wrise ef syance Blanche -

Om des remargue bigen sur des coupes transversales de Dencéphale et de [
nintére BF et Y . Dans ko corvesy et le cervelet, la subsiance grise
wee cdréiraly el Uéporee ofrdbelicuse. Dans une coupe transversals
1 mostiz fpinifre, la substance grise est imerne, dessinunt la lettre X

oarglion %}

rachidian

~-yarighre

I
]
!
i e TRERINGE Gure,
proiecirice

Tmgninge sbuile,

E nourrigiere

méninge
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2 STRUCTURE MICROSCOPIQUE

Elexumen ae microscope de coupes transversales mineces de 2 moelle épinidre
passant par les comes antéricures de a subsiance grise et par fa substance Blanche
ontre : -

- dans o suhstance grise, des celiules éiotlées & prolongements plus on moins
tongs, dissémindes dans un amas inextricably de Blaments enchievérss {revoir
fig. 6, page 14); _

- deny fo sebaionce blorche, une multitude de perits corgles blancs renfermant
chacl un point cenwral noir, _

En diacérant Ja subsiance blanche &'une moelle épinidre ou un nerf suivant
lenr longieur, nous observons au microsenpe des fhres blanches parcourues
d'un et axial plos sombe £F . La figure les rpontrait en coupe
Irangversale

Interprétation

Le systéme nerveux paraly constitué de deux catégories d'élémenrs ¢ cellules
& cvioplasme d1oflé; fhres nerveuses. Clest hien cela gue los premisss observe-
teurs oni d'abord romargos,

Mais, par diverses méthodes, on 2 finl par comprendre que ces deux so7ies
déiments appartiennens 3 des cellules anigues appeléss nearones.

Un neurone des comes amérisures de ki subsiance grise de Ja moelle épiniére
présente (Rl a et fig. 6, pape 14)

- un corpr celfuleire, aves Novau ef oytoplasme, situd dans 2 substance grise;
~ des profonpements frés fins, courts ef ramifi€s, qui ne sorient pas de la substance
grise; )

-t profeagemens loag il sort dans la subsiance Blanche, péndire dans un ner?
rachidien ef se terrming 4ans un musele ol i) se ramifie,

Tous 1oy nourongs n'ont pas la méme fotme CELLULES IIE {ERVELET.
Mals toug présentent um corps cellulaive avac prolengements,

On appelie Bhre nerveuse un long prolonpement de neurone 3ves sa gaime 93 b
Presque touiours, la gaine renferme de la mydline, subsiance grasse dlaspect
laitenx, riche en phosphore, gol donne leur couleur anx nerfs et & Ja substance

lanche de Daxe cérébro-spinal

Les fibres constituent fes perfs ef les cordons de substance blanche de Tase
cérébro-spinal. Les corps cellulaires e leurs prolongements cooris formeant Is
subsiance  grise.

Le systéme perveux comprend @ des gentres {encéphale dans e crdng, moelie
dpini@re dans Ja colonne vertdbrale) qui constituent Vaxe codréhro-spinal; des
narts guf relient les cenires aux organes des seng, aux mescles et aux glandes,

uny #ncéphale postfriewr compesé du cervelst et du bulbe!

prolongument de neursne, aver ses enveloppes, se nomme fibre nerveuse. Les
fiires forment les perfs et les cordons de substance blanche de Tsxe cérdbro-
spinall les corps cellulabres sont daes Ja subsiance grise.

47
du Systeme Ner

it

Le tissy nerveux est constituéd de celiules merveuses ou neurgess - Un long -

tencéphale comports  on encéphmle araériaur ou carvean, un encéphale moven,
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Entrzga das tropss alemis em Amy, 1914,

0 inicic do século XX fof marcade por grandes tensBes entre os palses indus-
irimlizedos. EPesaes tenses, cujzs origens remontam 20 anoe de 1870, com 2 unili-
cacho da &lsmanha, tiveram como conseqléncia principal o eclodir ¢ga Primeira
Guerrs Bundis! [1914-1818),

A5 princinals causas dessa guerra foram:
2 I3 =)

fsme evondmico: como a Inglaterrz fol o primelro pals a se indus-
, eia dominave & maloria 90% mercados consumidores mundiais. Logo
unificacde, g Alemanha enbrou em grande desenvolvimento industrial
z disputar os mercedos Ingleses. Para gumentar o sey processe
irializagio, a Alemanha prelendia construlr uma esirads de ferro
im a Bagcd, com a finalidade de transporiar o pelréieo do golio
Isturaimente, 2 Inglalerra se opds & consirugdo dessa estrada;
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% poliica de sllancas: logo apds a suz unificagdo, & Alemanha, temendo & pos-
sinifigade de uma revanche francess, alipu-se 80 Imperio austro-hingaro e
4 Italiz, constiluindo, assim, 2 Triplice Allsnga. Em reacdo, formou-se a Tri-
plice Ertente (1807}, consiituida pela ingiglerra, Franga e Fissia;

# poz armadar esperando uma possive! gusrre, as nagles industrializadas pas-
sgram a sumentar a produgBo de materizis bélicos;
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& rgvanch%sma francés: com & derrola na guerra franco-prussisna, a Franga
navia perdido pars a2 Alemanha as regides de Alsacia-Lorena e estava ten-.

tando recupera-las;

® crise dos Balcas: em 1908, a Austria anexou duss redioes dos Balcis: Bos-.
“nig e Herzegoving,. A Sérvia, cutro Estado da regifo, queria unificar a

iugosidviz e, para fanio, conisva com o apoic russe.

O ESTOPIM DA GUERRA

Em 28 de juntho de 1814, guando eslava em
visits & cidade de Sarajevo, na Bisnla, o principe
herdairs da Austria, Franciseo Ferdinando, fol
szsassinado por um estuedante nacionalista,

Um més depols, o imperador da Auslria,
Francisco José, declarou guera & Sérviz e logo
depols 4 Rdassis ¢ & Franga. Esiave iniclada &
Primeira Gusrra Mundial

OS ANOS DE GUERRA

Ale 18918, o resulteds ds guerra era basge

sante indsciso pols nenhum doz dols fades havia.

ohtido vitGrias decigivas,

Houve, entreianto, mudancgas politicas in-
norianies. A Turguia, visando obler vanlagens
terriforiais {Crimaial, passou a apolar 2 Triplice

Hanca, Em compensagdo, & Hala enfrou na
guerra o lade da Entente, porque esia the pro-
metera o recebimento ds algumas colénias sle-
mis cuande o confilio ferminassa.  Essa pro-
messa, contuds, ndo fot cumprida,

O ano mais imporiante da guerra fof o de
1847, Submarines alemass passaram a stacar

Carron de combale franceses, duranie z Primeira Guerra

Mundigl

23R0EA.

navios mercanies americanos. Esse falo levou
os Estados Unidos & declararem guerra & AMlema-
nha, Logo depols, véarios palses declararam
guerra & Triplice Allanca, enire eles o Brasil

Devido & sua Bevolugdo Sociabisia de 1817,
que derrubou a monarquia, a Rissiz abandonou
o conflita. Em marge de 1818 fol assinada a
paz de Brest-Lifovsk, confirmando essa retirada,

Denols de varias vildrizs dos aliados, em
1818 & Alemanha, derratada, firmou o armistk
cie, no vagdo de Compiggne (11 de novembro
de 1818}
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OS5 TRATADOS DE PAZ

Em 1819, reuniu-se em Versalhes a2 ConferBngiz de Paz, liderada pelos repre-
sentanies dos palses vencedores: Woodrow Witson, presidente dos Estados Unidos,
Liowd George, represeniante da Ingislere, e Camemeau, representargio a Franga

O Tralado de Versalhes, por eles elaborado, linhe por finalidade principal im-
pedir gue a Alemanhs vollasse & ser uma grande poléncia. As regibes de Alsacis-
Lorena voliaram g ser territdrios franceses; o exdroilo slemas ol reduzido e & Ale-
manha nao poderia ler indtstria bélica.

Dieglite da  VilSria, nos
Campos SHizos na Frane[o
g, & 14 de jutho de 1518,

P

Algm disse, & Alemanhg leria que pagar umsa vulioss indenizagBo de guerrg,
correspondents g 132 biihdes ds marms—au% '
‘ O Tratede ds Saint-Germaln, mpasi& Austriz, fez com que seu império fosse
desmembrade, Gom isso, noves palses surgiram na Europa: Hung fa, Toheoosiova-

ouiz & oulros.

~ .
LEIAL

MNoes fins de sbril de 1919 estavom prontes pare ser submetidos so inimigo os ter
meos do Treisde de Versalhes ¢ & Alemanhs recebeu ordem de enviar seus delegados
pare ouvidos. A 29 desse mde, ume delegagio chefisds pelo Conde vor Brockdefi
¢ Rawpizeu, ministro do Exierior do governe republicano provisirie, chegov a2 Versallise
¢ fol encarceruds sem tavdange num hotel, wendo virtualmense tratnda come prisioneira, Uma sema.
na depois, 63 membros da delegagio tiveram erdem de sempaiseer perante o5 representantes dos abs.
dos, a funm de vonhbecerem s senienca img'af}cfa & sus nagho. OCome von Brockdorf{-Renizau pro-
tesiasse dizendo gue ox iermics eram Juros demals, informou-s Clemenveau de que 2 Alemanha terla
exalymente Irf sernanmy Pars redSlEr se essineris ou nde.  Entretante, foi precize prolongar o
prazg, pois os vheles do goverse sleme preferiram demitirse 2 steitar o Tratade., Suos atitude o
resumids pele cheneeler Philip Scheldemeann numa frase Incisivar “Qual & mio que nio secaria
depois de tontar prender 2 81 mesns ¢ a nds pestes grithoes?™ Os trés Grandes fizeram entéo alguns
armn}m subsididrios, principslmente s instineie de Mo;é George, e & Alemanhs fof notificads de
gue 2s sete horas da tarde de 23 de junﬁo procederse-iz 2 invesae do pal‘- se esie nho Hvesse meei-
to & Tratzde. Fouce {ifw}mzk das visge horss, vt Dovs governo provisorio znuneou gque se yendis
: ente 2 “Inrea z~frmf‘f;mcz:s " A xee'iu. B0S 1670008 ém vene l‘:&;;rex }Tn 28 de jun}m c;umm ARIVET

sarin 4o a8

{Emwrd McoHel B - “Hisidrle de Civiliraghe Celdeniaf™




SURGE A NOVA POTENCIA

Com o térming da Primeirg Grands Guerra, ps Estados Unidos surgiram como
grande potnecis mundial, Aldm de terem side um dos vencedores militares, foram
também os grandes vensedorss no Campe econdmico.

Durante 08 anos do conflito, & Franga @ 8 Inglaterrs ficaram com suas balangas
comercials deficitérias em relagho ao pals americans,

Outra conseqldncia da guerra fol & crise econdmica que surgiv em vérios pal
seg, entre eles & Algmanhs ¢ 5 Halia, o que veio a lfavorecer, em muito, o surgh
mento de regimes totalitdrios, como o fascisme de Mussolini e ¢ nazismp de Hitler.

Woogrow  Wilsor, presk
dente dog Estados Unidog
ifealizader da Ligs das
Nasdas

A LIGA
DAS NACOES

For propesia de Wilson, presidente nor-
te-americans, ol criada em 1818 2 Ligs das
Maghes, com sade na cidade de Ganabrg,
cuja finglidade era manier a paz mundial,

A Liga das NagBes fracassou como drgio
mantenedor da paz porgue:

& laltava-the poder cosrcitivo conira 03
paises agressures;

# havie conilitos de intercsses entre os
paises participanies da Liga

3
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guerre mondiale

(1914-1918)
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el non seulement sey forces nulitaires
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sur e front
s'efiores de
wrrain de
. ha Tupouie £o
girérenl cduny iz
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ey premigres, Main e
pavade eficace fdec 110

Lrannes 1817 fat panic
tigue. Les Etore-Unis entsérent dans
auw ofids deg Allids, au nom de la b
fdoc. 38). Malis 1ls navaient pas 3 armd
aide ne devim imporiente au'en FBTE
id }’(awz: ":f,i%'z sorie de jz guerre, 1o

: i Lrron impo-
_;.';mdir:& ;muf' contraindre e 3 sUppDIIEr
s oo dur effort Une révplation avan
fe 135y en marg 1917, Une républayoe
avait (ahord emé de séablic er de
£ & ses alliances (doo. 123 mais, en
e avalt 18 renversée & son four par

aelohre, e
une pévolution gui avalt donné e },"*QU\«"{!iI' ait

partl communisie {holchevik), dirigd par Lénine
{dog, 1'%3. Ernomars 1918, ja Rus wvail a,,;;.};_z.nc.
devant DUAllsmugne par e oreafié de Bresi-
Fitovsk.

L mft:mi:"} e % lezm- alors d'obienir ia d{Li-
sion & T'ouest, avant Pentrée on ey des o
americaines, Elle mangus de peu v TENSHIT,
ung série d° Gﬁﬂrimm_ menées 48 mars & J
I9TE les ne résisifremi gue ¥
PMorgmmmsation  dun  commandement  unigue,
doenné su pénéral Foch, En nollet, [z situation se
reinlrne de fagon specieculae. A bowt de
forces, épuisfes par I blocus allid, mepagées
de révoluticn & Dintérieay, Alemagne ef ses
allides furent obhgées d'dvac de Hoires
ou'ehes avaient epvahis, Le front séorouls de
foutes patis, A parur de da fin seplombre, leg
AHrds wuin i : leurs ennemis
dm ariistices {;ul {jt’f ]L’E préparer e rétabis-
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APRENDA A CONTAR O TEMPO

Hoje, a maioria dos povos adola como ponio de referéncia para a
contagem do tempo o nascimenio de Cristo. A numeracéo dos anos
assim obiida chama-se calendsrio grigtbo.

ANG DO
WARCIMENTO
DE CRISTO

gmtes ge Qrigle (8.0} ) : = depeis de Cristo {d. 8.}

O ane 1 significe o ano de nascimenic de Cristo. A partir dele
comeca a coniagem: anos 2, 8, 4, 5, 6, efc, até 0 ano em gue estamos
hole Sellomanmes como exemplo o ano de 1970 ficaremos sabendo que.
tay um mil, novecentos e setenie anos que Crisio nascau,

Os anos anteriores ao ch'mf—‘m{} de Cristo sfo conlados para
tras. Por exempiol 525 a. . -significa quinhentos e vinte e cince anos
antes do nascimenio de Cristo. Nessas datas, como vocé pode perce-
ber palo exampia devemos usar & abreviatura a.C. {a. quer dizer anles,
. Gquer gizer Crisiol

E importante conhecer também a-conlagem dos séculos. Nio
esquecar um séoulo € %guai @ cem anos, Coriante, se partirmoes do anop
1, teremts até o ano 100 o século | do ano 101 a1é o 200, o séculol,
& assim por diante.

Vaja alguns exsmplos:
& 731, século Vilh
& 1534, sdcule XV
#1789, século XVill;
& 1977, século XX,

£ importante notar que os séculns se iniclam nos anos comecados
com a dezena 81 e terminam com & dezena 0D,

capttulo Desoohrindo o Fassado.)




{.es choses se eamphiguent du
iait gue jes peuplas plutilisemt
pas tous le méme point 2810,
Les Romains complaient les
années «a partlr de Iz fonda-
tion de g Vilie = {Bome) - ainst,
dans iz calendrier  romain,
JEsus est né en 753 aprés g
fondation de Rome. Pour les
BAusulmans, I8 zéro chronolo-
gigue correspontd & la luite
du gprophéie Mahomet de g
vitlle e Lz Mecgue, en an
£22 apr. J-C. de notre calen-
drier: gat événemant, «iHe-
gire» {lz fulte), a donne son
nom & Pére rusulmane.

Pour des ralsons de commo-
dite, les Hisioriens comptent
los gnnées par centaines (les
siscies) ou par mithers (les
miliénaires). L8 bumérotation
des sigcles ou des millénaires
obéit aux mémes régles que
celle  des  dafes . Ainsl, e

mence e 1% jour de Pan 1 &t
se {ermine l& dermier jour de
fan 9% Mais afteniion! Le
% giacle avant J-00 come
mence n 100 avant J-C. et se
termine le dermier jour de
Fan 1 guant J-C -

Car si Pon paut numéroter tes
dates ef les siecles en remon-
tant le temps avand le zére
chronalogigus, it ne faul pas

cublier que la vie, elie, se
déroyle 2 sens unigue, du
passé vers e futur

Le temps véou

Oest sy sein dune famille
qu'on peut le misux saisir 12
notion du lemps passé. Conse
dérer Parbre géndaingigue de
ta ipmilie Boulanger, clesi-g-
gire {es.aamifications de celte

famnifle & partir du grand-pére

Paul. Les différenis person-
rages sy superposent &0

180 gigcde aprés J-C. com-

L giecle

ARBRE GENEALDGHIUE

Chaine des
o¥narations

.‘2 o0,

2¢ péndration

2 gendratton
1 BIHECLE

1 pandration

160

stages successifs, sépards par
un e3pace de lemps d'environ
an ans auon appelis une
gendration. Vous voyez que si
e grand-pére Paui est né avec
le sigole, on peul prévolr gue

Jes enfants de Jacques, Agnds,

Jacqueling, René st Bernard
nzitront, eux, & Paube du
sutvept. I faut donc
compier & peu prés trois goeng-
rations par sigcke. Les Beéne-
ments survenus pendant tout

ce temps spnl directemant
vapus, racontés 21 transmis |

dans  oeile
amoeing vivants
ments constituent un « passé
recent . :

i
ToLiE

pessives  demeurent

famille par des
ces événe- -

Lesiemps
historigues

Guand on remonie g {emps,
les  témoing  wvivanis  digpa-
raiszent:  mals les  jempd-
gnages des gendraiions suc-
soos ia
forme de momnaments et de
statues, dinscriptions et de
textes éorits gul nous per-
mettent ge connsitre =1 de
dater ez événements d'un
passe de plus en;
ce sont les temps Disiorgues,
gui sont les temps da Técn-
ture; iis recouvrent  environ
6000 ans.

e Disbrun - ] siyie




La vollz | Elle s'appalie « La dable servie », ! pour 1z prendre, 1 2 fall hurﬁ
heures de poss ! On mmwené gu'slle ne maﬁ%fe oy He personnages, e} ue

lew ombres ne solant pas bien notisg !

Lrans un jardiﬂ (pour le soleil. ) prés de Chalon-sur-Sabne.

{est 14 gue les freres Niepoe, Olauds et Nicdphore, toul comme ies fréres Monigallier cinguante
plus 161, ont muibiplie les inventions, du moteur % & chaud aux teintures wc;a%a es . B puis,
Claude st alié s'installer en Anglgterre, gt Nicephore est resté seul pour g'atiaqusr @ un noyvaau

orobléme | & pholographie,

% T ! . " . - s
Frohablemant en 1 822, mais on men est pas tout & fait slr. Fn efist, dans les

son frére, Nicéphore Niepce ng parie de ses fravaux phoiogra-

nomibreyses letres quil admssa &
rhigues gu'a mots couverts, 1ant I & peur gue d'autres ul volen! ses idées, i ses letires allaient
sur e probleme deputs 1816, i & déja es-

%O*’ﬂbﬁr gn des maing inconnues, En toul cas, I fravailie
es méthodes, gui oni foules echoud,

?,,m. s)U

v el P Trnmn it




L 'appareil
I n'a rien de nouveau @ c'est une chambyre
noire, & on en frouve déjg & principe chez
tes Haliens du 16° sigcle | en iaben, elle sap-
pelie « Camers oscura », 81 c'est de la, bien
s, oue vierd note « camara s, Les premis
res chambres nowes alaent de waies cham-
hres, o un pelit frou dansg un vole: proieiait
ur e Mur OpPoSE Une imaoe du solell s
qui permetiall d'observer les éclinses,
En effel, pour gue Dimage soil nefte, il faut
oug e trou soif pelt, &t on naws dong ung
himigre sullisanie gw'avec un sujet comme & sidcle, mals qui ne sera utilisée pour les
soledl fui-mame. Pour avoir davaniage de lu-  chambres noires gu'ay dix-septizme.
migre, # faut vy grand trou, 81 aiors on ol Aussi, Nispoe se conients de « bricoier » une
fiendra au fond de la Doite une «images  chambre comme celles aul existent déja : une
netie que sf 'on rouve un moven de concan-  bolte de bois rectangulaire, la lentile atant
er gn un seul poinl touls la lumiere qui vient  fixée dans un fube coulissant permstiant la
d'un point de otgel O moyen, c'est la len- mise au point Le vrai probiéme, ce r'est pas
tille convergenie, connue depuls le onzieme  Papparell, c'est iz pellicuis...

'La « pellicule »

Comment fixer iBs imapes proisiées sur le fond de e chambre noire 7 Beaucoup de gens 2 po-
seni g gueshon & cetie épogue. ce qui explique un pau la mehance de Nicépnore..
On connait depuls ongismps (depuis les alchimistes du Moyen Age) Ges corps qui changent de
& coulour quand on Bs exnose & i lumisre Le chiorure Cargent, par exempie, devient noir, Mais
st Yo oblignt ign une « phote » en proigtant Uimage de ia chambre sur du papier imprégné de
chiorure d'argent, celle-cl a dﬁ'»ux gafauls,
Drabord, ellg est nggative, ¢'est-a-dire que tes parliss claires de 'obiel apparaissent en noir. En-
suiie, ef surioul, g pmm ne subsiste que gquelgues minutes, ke iemps que e reste du papler noir
- cisse a la lumiare, une Tols sortl de ja bolls,
¢ Niepee cherche d'autres solutions, et celie quwil Tinit par rouver est assez curisuse, I depose sur
une plague de matal argente une couche de « bitume de Judée », une sorg dasphalle qui blan-
i & a lumiere {entement..) 8l Qui cesse alors d'étre soluble ddf}b diffierents liguides, par exem-
ole Vessgnce de lavande !
¥ Une fols sa planug Impressions eA Nigspoe 18 lave & Vessence de lavande, s0n vernis s'an va —
saut au endrofs o e lumigre Ve bianch “5 gl les « noirs » g2 {g photo sont 0;,»5,» enc&mm o Par-
gent est mis & nu. Alnst, on obll “nf directernant un « posit » 0 sur lg « able servie », 18 Nappe gl
planche el fa boulgile est noirg ! Gy Sazuseriotype

On se doule hien qu'un procgsé qui donng ung photo
i pfé& nuit hewres de pose en pigin solel n'est pas
mmh yn orand avenir., NigDpoe s'ESsocie aves un in-
ventadr pfm efm Dd\}%z:ﬁyfﬁ g celu-ci repar sur Oss
sames nouvelies, UBhsant des plagues metallicues recour
veries (odure Cargent | invanie un « 1évelalewr » Capa-

s (e faire apparalire Timsgs (vapeur O mercure) 8t un
« fuateur » capable denlever Uadure qui n's pas 86 }u«
ming. fes photographies, que F'on appeke « GRQUEITENTY-
nag s, O un sunnes enorme, Pourant comme on p’m
L, yoir mf ot exemple, efles sont encore Dign :wws et

sekardes.. Dugigues anndes plug tard, 1z pholographis
sur ;,;ern@f x;mv,:%era, &0 atendant lex rdoalifs sur pla-
puss 08 VETTE, puts suf « filmos.
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Baviez-vous gue fp premder engle volant Tabrigué de
maln d homme nest of Iz monigolfisre, nf Padroplane,
mafe f& boomerang 7 U mwresau de bols courbe dopt ie
principe Henl & Iz fols de Palle volanie ef de Fhélicop.
iSre..

Les boomerangs n'ont jamals 858 fagonnés pour éire
uftfisds pomme armes, parep gu'ils dolvent éire frés
fHgars nnkr pouvelr revenir - frop ldgers pour causer
wn régl dommags & un anivel méme de tallle modesis,

Ll Les aboripénes uillisslent des « Bifons 3 tuer », ou
FL}? 150 kylies, pour chasser, et des boomeranms pour s amuser
sl pu développer Fhablield ay lancer des Jeunss gons,

WU b e gistineHon esf sublile mals réelle @ un boomersng

we mérfe pas ce nom &' ne revient pas vers I lancewr,

VOLS EN FONCTION

i

1

LA POSITION
BOOMERANDG

A CORSTRUCTION

ETracer o forme du plan sur e
7 penireplagué ou le décaiquer e dgé-
' coupsr au contour. Ce premier boo
. merapg peul servie de gabarit pour

D enaracer unt s&rig.

Le fravail imporant v gammens
cer e pongage. Cefie opération ol
donnera te forme indigqués | Alten-
o, cette forme convient paur utth-
sateur droffler. Pour un gauwcher, i
fautdea invarser ja forme (en inversant
e profisy ;) & cet effed, I sufit de re-
garder le plan par Yansparanie,

Pour vous guider dans iz torme du
dessus o Doemergng & oblend,
deux ogications vous sont Connges !
2t les mections rebaiffuse @ ce sonl
tes suriaces grigges qui represeniend
Iz torme Su boomerang sl on e cous
pail & cet endroit.
by tew surisces de collage du contre-
plaged ; comme celui-ol g5l constitue
de 5 phs (5 épaisseurs de bols), au

[k

dfeare par ey fgnes de

sty e

ey

aligz decouwvrly les surfaces de cob
fane. Ce oub ve vous dormer das
ligries de rdférence. Elles daoivent
avoir -tz forme indiude sur lg pian
(oo un grofiery,

Dsant au dessous, § favdra poncer
& Perpémile dun es seulement
{bras de voly, Le resie est piat L'aw-
tre bras, qui nest pas poncéd, est e
bras & ancar,

Ce pongapes Infériaur, gul sera réa
lisé en tenant compte des lignes gé-
werminéss par les surtaces de collage
dy corgrepianud, est indigudé pour un
droitier, H pourra ire modifié par la

tur &1 & mesure du poaoede, vous  sulle suivant les vols réalisés.
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U ne reste pivs gu'd veriher Péouili-
brage de vwolre engin. Pour cela,
poser-de sur ke orebord d'une tablie
Ay moment oo bascule, i doit y
avalr entre 2 ef 4 om entre 'intérisur
O a courbe du coude e le bord de
g iable. Sinon, corfiger en ponhgant
Pextrémité des bras, =9 bDascule
aprés dos 4 om, ou i8 couds, '8 bas-
cule gvant ies 2 cm (S 18 pisn est
regpectd, U ne doll pas v avolr ge
problérmel,

varnipsez 1B boomergng e décores
& woire goil 1 ne dolt pas se gauchir
aval e vernds, Ausst, guand e vernis
ne poisse Lius, B oegl prudent de mel-
fre i Doomerang sur une tabie ef e
e oharger (gros fives). Pesez Ven-
oin, i ne devrsd pas  deépasser
80 grammeas.

g::“ﬁ LARCERMENT

rinEr Huls dans un vasle ase
By & du monde, as-
it s cens saveni ce
faites ef qulils sonf préts &
& [ty malhayreux !

87 pour i premier gasa
or wur gvec un lailde venl el une
prairle pour amortr iz chute. Placez-

vous pour lancer g boomerang & 45 4

& groite {pour un drothien) de lg direc-f
fion gy vant, ]

HG

~F, R
§ 39 E_‘ s J’ifﬁ\bf?fj . \
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BRAS A

BT~ — e

La direction du vernt peul 8ve dé-
ferminge en izissant mber gusinues
Dring d'harbe. Pouwr un gaucher, i} ast
lance a 45 & gauche,

L'engin est empoigné par le bras
de lancer (cetui qui n'est pas poncs
SUr ke dessous)

il est tenu lg plus prés possible de
Pextremilé (3 a 4 om), UVindex replig,
& partie amingic vers gvant.

Ay moment du lancement i doi
élre situd dans un plan vertical S
vous e tener dans un plan horizon.
1al, i va monier puis isire une chute
varticale, |

R i
redbwwd ¢

Lgelibenge dy hosuerang st o Fune bl




by

B

Sy !

5 { Suriac

es de collage

BRAS DE VOL

VS NN, -t

BOOMERANG

HODELE POUR DRNOITIER

{inversar les profils pour un gaucher)

Grandour réglie

P

N

Lancep-e dun mouvemnani Lircy-
taire o oessus de Pepauls &0 avand,
wrigng s hras, ’
i rnoment du départ, i doll pive-
wer gur volre inoex, gui il imprime
aing un moweerent oo rotalion ra-
e Lo pesie ressemibie & oelul que
' pour gire oizguer  un

¥
Vo gural
fouel,
Vous ne rdugsirgz pas la premigre
fois, ol alore oe serait ¢ au hasard
r : seurs Tolg o Pengin dodl
partiy a Phorizontaie, s'dlever, puis
ey et s& poser 4 vos
pisgs. B inchnant e Roomerang a
environ 30° sur ta veriicale, vous mo-
fsray e wel A vous O dégouvel

~ e meogif g8 & lexiré-

mie imférisure oo bras de vol vous

modifierer o vol (En Crewssnt e o
euidt de vol senE mI0ins fgroe).

nincissant leg bords arrone

sitaguel B hopmerang

- 82 E

fournerg plug viig,

Falies plusieurs essais avant de
mpdifier guoi gue og solt.
un emdralnement  intensi
vous arrbvenez peul-Btre & te ratirapsr

e o
idin {hosds &

en vl # moing ouill ne vignne oot
seyl Sans volre main o mais alors &8
brave }

YUE DE DESS0US

LA CLEF DU
MYSTERE

Ur hoomerony ou uh e fiishee s volor?

Sune fogon rour & foin semblable.

TG

livanion du retgur du b
s da forme de la secin de ses

Bras o1 yur de foi auol wminole D Est oo

il @iierencie son cempariement de
eofui dhun simple merceau de bels Joncé
en air. La forme dy i secrion des pales
JrEErngE e s o noile
comome celle gul sTeaesce swr des aifes
Favion, La raianan perppt de nighifiver
= [ roupie mals
vipbilisation

pousie g

jER: s

i val vommn
wilibre, Lo possede o o
par rerotion maistieansal e bovmerang
e vol er comme Paxe e duguel
hoomnerang  est ég
guimid dun  mowvemeni  ge resation

journg e fevaapnid

fromume pour wne igupie), celle-¢f pormes
fe resonr vers b lanceur. B
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AL cowrs de musicue, Antoine fait  Euenne. gui s'est entin habitué 2 ses i
ge voyages. La prot de francals e

ges ¢ couacs » pas possibles ow luneties, collediionne de nouveau les o
ot poutter toute 1@ classe, Le pro- ponnes notas, : ¢ gecoue car il ne fal pius tien. Tmile
fenseur O musigue Paocouse de se- plewre, La orot At e TU ES faison,

.

hades, Wwiours Mmyeinrieur, bare | op fail du bien de pieurer. O
.6 paise S8R JOUINERS & lage » Emiie, noUr une ol ne
g pleure tout fe lemps pour GO d iz clzsse. Il se | rougi pas.
sihe g lsabelie g8 moguent rEghons Y7 Valerie décide de faire un
e lgsgueiies i raconie g Emidle, subiu- ; Elle e bowre de gieaux

e toute @ U hee. Me
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Le ierrain esi-it blsn yide
aufour de vous 7 Pour plus

tancez e boomerang. don-
nez-tul comms un coup de
ioust aved voire main,

nodwich, ainsi
U ne risgues




Fremieres élapes de la fa
brication, tragage des al
les ot des arrondis. Bolage
de Iz forme brute.

Un boomerang doil &uve
ires... pol | Vérifiez bien
fa... drotiure des bords
g attagusr.

Apres les essals, passeze
ful une oy deux couchss
de peinture pour e proté.
ger de sa vie., mouvemen-




Le DBoomgrang toumant sur | bombd vers vous, @1 ancer-
jub-mgme, i oes] nd

VOTRE BODMERANG
VIENT DE LDINT

DYhusirslie bien s0r, ol
H membie Bre n2 B oy 2
eaviron dix miis ans.

- les bDoomerangs susire-
fiens, ot o'aulres, retrow-
ves en Sgypie e daland
ga dix-hull gigoizs avand
LJesus-CUhrigt, ng reve
naten] pas vers jeur lan-
ceur. Ce nesi
tard, en Ausire

nécessaire | e fermemsnt

puw fes aligy soerd invegr. | By a ou veni met
sées, fandis gue celles d'un © fate sy vent & pivolsz
svion, par sxemple. sont | 45 vers i

dens la mams direction, '

-

g e iz forme ¢
F i@ e DUe VOUS Wi

O TTSOR BVEL UNE goiE

FHTe enoors ples s o

Four iz finHion,  oroodtder
aves un papler e verre Mmis
sur ung oaie de bois,

i
o
H

oy
e
m "

T& :

igia, ¥ CEMET2NIGE,

aven ung torme spéoiale, dé

crivant &inhs raecivire
ISR wI S5z =

gle i conprs-

DHmensions

. (T A
temithan?

DB P 50N
nigls deux s
complar le temps ¢
iurg samblent
DONAE MOYeENne. .

. FeTa TS Iy et
ou mEls. SO
O Vigis
o BT PRl
GEGUD OF DOUSSIBrE,

sl ALy AN

INE aiours,
St wites, PEk oul, I oanive gue jgs bop-
' CommEraogs morden

pridfaire, 5§ v
mordu 44 boomersng, ne
vots altolez pas, adhdrez &
Fhaspoislion ifranceise du
Boomerang.
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mnenez vl
Sr g VEIrE, YOS
sirs & Cor

. Lmime |

Eerlepz-lil pour gvolr des
renaeighements toncernant
ta peilte cotizstion, les ma-
nifesizlions, Passurance af
lzs plans dg boomerangs
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