MARTA AUBUSTA BASTOS DE MATTOS

¢ DISCURSG DIDATICO PROPRID DOS CURSOS SUPLETIVOS

Ink o v e wa W me [rogpna R P U LR i o A e owe W e am el N

Dissertacgac de  Mestrado
apresentada ao
Departamento de Lingliistica
do Instityto de Estudos da
Linguagem

UNICAMP

CAMP INAS
1983

UUNICAMP
BIRLIOTFCA (ENTRAL



A wmeus pais.

Para Glo, Nilza e Z& Antonio,
pela amizade de sempre.



AGRADECIMENTOS

A Eni Orlandi, pela dedicacao e luz com gque me orientou.

b Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Su-~
perior {CAPES)

gue, no periodo de marco de 1978 a feve-
reiro de 1980, me concedeu bolsa de estudo para a realiza
cdo dos cursos de poOs-graduacdoe.



Introducio

TNDICE

...................................

I -~ Funcionamento e Regulamentacao dos fursos

Supietivos

T.

0

ta2 {0 A

1. o direito de dizer

.2. 0 dever de dizer

--------------------------------

----------------------------------

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa

nnnnnnnnnnnnnn

----------------

.3. os mecanismos lingliisticos ......

A0S LEMAS L e e e

ato de dizer @5¢0lar .. i ennn

1. o permitido para o aluno ........

.2. 0 revelado pelo aluno ...........

dito do alund vt i e i e e

——d
-

a linguagem didatica  ...........

a linguagem de cada disciplina

b4
23085 JMAGENS i i e s e
4

as modalizaghes . ..v.oiiieraann..

805 ST 6 N - 1+ Y O

IV - Consideragoes Finais ... .isueeenenannny

Bibliografia o out i ii e iy

Anexas

05

10
17
17
19
20

2z
29

33
33
39
41

41

43
53
57

62

66

69



INTRODUCAD

Meu primeiro interesse suyrgiu precisamente porgue le-
cionei num curso supletive no bairre de Itaberaba (periferia
da cidade de Sac Paulo) e porgue pretendia voltar a realizar
um trabalho daquele tipo. Queria que certas duvidas se escla

recessem e que o desafjo que eu sentia ap entrar na sala de
aulas se desfizesse.

Fu "sentia"-eisto nada tem de cientifico - que algo
de diferente existia naguelas turmas em relagac ds turmas de
cursos “normais®  (disto e, cursos com duracdo regular).

Mas onde estaria a diferenca? MNos, professores, era-
mos ©s mesmos dos demais cursos; a exigencia gue faziamos e-
ra, teoricamente, a mesma em relacdo a aprendizagem de nossos
alunos. Onde, entap, estaria a diferenga?

£ diferenga explicita estd na propria duracac dos cur-
5051 sua extensac equivale a metade da extensao dos outros
cursos, ou seja, cada ano letivo @& realizado em apenas um
semestre,

fue significa isso? Que o0s alunos de cursos regulares
sao enganados pela lei que os obriga a permanecer na escola
o dobro do tempo gue seria necessaric para serem educados? Qu
que 0s alunos de supletivos trazem contribuicoes outras que
amprtizam aquilo que deixariam de aprender na metade do tem-
po a menos que tém na escola?

Nio Tidei com a primeira indagacaop porque a analise
gue fiz nao & comparativa entre curso supletivo e curso regu-
jar.

Em relacao a segunda, minha experiencia como professo
ra me diz que isso nao ocorre, ainda que os professgres sai-
ham que 0 aluno faca parte da massa trabaihadera do pais
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(isto, alias, & exigido por lei) e que j3 tenha mais idade
g, portanto, mais experiencia de vida.

Dadas estas circunstancias, se a diferenca fosse s% a
reducac do per?cdn letivo, a atitude, nesses cursos, seria g
de se ter mais pressa em aprender e ensinar. N&o era essa
a difereng¢a que eu percebia.

Nessa busca, procurei auxilio na Lingliistica.

Como perceber, pela linguagem, caracteristicas pro-
prias desse curse? Como a linguagem podéria revela-las?

A Lingdistica Funcional, com sua visdo da 1ingua  en-
quanto ato, analisa-a no uso. Procuram-se 05 postulados da
conversacan: as regras constitutivas dos ates de Jinguagem
e agquilo que reconstroi as convencoes que tornam reconhect
veis as intengoes de comunicagdo. Procurar as significagdes
e, dentro dessa linha, perceber as intengbes da comunicacao.

Meu primeiro guia foi o estudo de Halliday em que ele
mostra que & na linguagem gue as estrategias de comportamen
to se revelam, ainda que nac dependam dela; o Tiame gntre
0s elementos sociais (comportamentos) e os gramaticais (ma?—
cas formais) @ dado pela rede semantica. E nela que o par
jocutor-ouvinte vrealiza a sua escotha no potencial de sagni
ficagdes <que esta a sua disposicdo. A rede semantica vrea-
Tiza aquilo que o par pode querer dizer e nasc o gque ele
quer dizer, pois ele sg pode escolher dentro do potencial
que lhe & apresentado. Nem tudo o par pode significar.

Sem abandonar o0s ensinamentos de Halliday, busqued a
linha de Michel Pecheux que coloca que a unidade de analise
ultrapassa o limite do texto linguistico e chega & situagao
extra-lingtiistica, isto &, ao social.

Pécheux parte da hipdtese de que o discurso & um efej
to de sentido entre os interloculores, 03 sujeitos estande rg
presentados na linguagem, ou melhor, funcionando no nivel sim
holico., Entao, o que funciona na realizagao do discurso sao
as formactGes imaginarias que envolvem os protagonistas e o
refevénte. Os primeifos designam lugares determinados na es-
trutura da formagao sdcial, sendo esses lugares transformados
por régras de projecao que relacionam a situacao (social e
objetivé) com sua representégio no discurso (a posicaon).

Se a 17ngua & um fato social, aprender suas regras @
ato inseparavel da aprendizagem de utilizagdo delas. Fica
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para a Semantica do Discurso a preocupagao com a situacdo de
comunicacao que a linguagem estabelece, enquanto gue, para a
Analise do Discurso, fica a preocupacao de estudar a lingua
enquanto produto e instrumento dos individuos (enquanto exer
cicic da linguagem, conforme Benveniste). 0 estudo da
Analise do Discurso, entdo, enfoca o processo discursivo, ati
vidade que <confere & lingua seu estatuto de interacan so-
ctal. O discurso nd3o e individual mas uma parte do mecanis-
mo em funcionamento que & a sociedade. A Apalise do Discur
so, ao estudar o discurso, estara estudando a situacgido ax-
tra-lingliistica a que ele se refere: as condigoes de produ-
cao que sao a instituicdo social que garante o discurso.

A Analise do Discursoc deve considerar ¢ processo dis-
cursive {as relacoes de sentido), as condigoes de produgao
do discurso {circunstancias de sua vrealizagaoc) e 0 processo
de producdao (sintaxe gue dd@ o fundo invariante da lingua).
Deve considerar tanto a fungao informativa dos discursos a-
nalisados quanto a intersubjetividade, 1isto &, 0o jogo esta-
belecido neles pelas relagoes de pessoa. Neste sentido, es-
tuda-se nao so o fato da pessca determinar socialmente o
discurso 'como tambem o fato de que o lugar do qual ela fala
constitui o sentido do discurse.

Na Andlise do Discurso ndo se faz analise  exaustiva,
nao se esqgota um texto. Nela, entretanto, € possivel mos-
trar qgue aquilo que se afirma nao o foi intuitivamente mas
com base metodoldgica. De fato, a Analise do Discursoc naoc se
apresenta como uma teoria sobre o discurso mas sim como uma
pratica, embora seja uma pratica com apoio metodologico. Es-
sa pratica, portanto, estd articulada sobre uma teoria do
discurso que busca a determinacao histOrica dos processcs se
manticos. A Analise do Discurso da o apeio de comprovagﬁo
objetiva aoc que se le.

Para minha analise, que busca encontrar as especifici-
dades do discurso dos cursos supletives, baseei-me em mate
rial diversificado: redagoes, provas, conversas, entrevis-
tas, anotacoes de aula {isto &, diversas situagoes de lin
guagem), de dois cursos supletivos, em classes de nivel gina
sial e colegial,

0 material colhido e analisado consta de:

- 115 redacbes (curso de Historia, varias series) sg
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bre o tema:

“Brasil, pais pobre ou rico?";

~ 80 trabalhos sobre o Proalcool (cursos de Educacao
Moral e de Organizagao Social e Politica do Brasil);

- 123 trabalhos sobre a Declaracao Universal dos Di-
reltos do Homem, sendo gue 37 delas tinham a FEdu-
cagao como um dos seus itens;

- 17 avaliagoes de um curso pelos alunos {curso de
Historia, 7a. série).

- anotagoes de aulas de diferentes professores em df
ferentes classes {aulas a que assisti como se fos-
se alunal;

conversas informais com alunos e professores,

Procurei justamente material gue revelasse a linguagen
do aluno e tambem a do professor porque acredito que o dis-
curso  seja o lugar da ihteragao.

0 material e gue me indicou a analise. E£sse mate-
rial, ja analisado, foi organizado de acordo com as teorias
lingdisticas pelas quais optei.

A analise e que me fez perceber que outros efeitos de
sentido, alem da informagdc, os discursos apresentavam. A
analise ndo se pautou apenas pela rede semantica, isto &,
aquela que mostra as relacoes entre os comportamentos sociais
e as marcas formais. Além da rede semantica, uma vez que 0§
alunos refletiram sobre o ato de dizer, tambem serviram de
base aqueles enunciados gue explicitam o direito de di;er
que esta implicito pelos outros mecanismos (o Texico escgihi
do, o modo de dizer etc.).

Finalmente, gostaria de fazer algumas observacoes a
respeito da apresentacao do trabalho. -

As redagOes nas gquais observei a referencia explicita
ao ato de dizer sao aquelas de titulo "Brasil, pais pobre ou
rico?”. Anexei & este trabalho somente alqumas delas, as
que sao documentacao de meus exemplos.

Alem desse anexo em gque ha dezesseis redacGes, ha um

segundo, que contém a legislagdo referente ao ensino supleti
Yo .
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A respeito da siﬁbo?ogia que utiiizo, querc esclarecer
gue, quando faco uso do conceito de formagOes imaginarias de
M.Pecheux, refiro-me &s imagens, isto &, ds expectativas que
¢ sujeito falante tem do interlocutor, de si mesmo, do refe-
rente ou, entao, & imagem gque o sujeito falante faz da ima-
gem que o interlocutor tem do referente etc,. 0 jogo se es-
tende. Lancei mdo dos simboles A para o professor, B  para
o alunoc e R para o referente. Exemplos:

I A (B): imagem que o professor faz do aluno:

I B [A (B)): imagem que 0 aluno faz da imagem que a
professor faz dele;

I B (A (A)): 1imagem gue o aluno faz da imagem que 0
professor faz de si;

I A (R): imagem que o professor faz do referente.

Em outros casos, quando nao se trata de jogo de ima-
gens, usei simplesmente as abreviagdes: P para professor e
A para aluno. =

st



CAPITULD I

FUNCIONAMENTO E REGULAMENTACAO DOS CURSOS SUPLETIEGS

0 Ensino Supletivo Oficial do Estado de Sac Paulo tem
atualmente suas normas gerais estabelecidas pela Deliberacao
n® 14/73 do Consetho Estadual de Educacao, com fundamento no

capitulo IV da Lei Federal 5692/7)1, 8 vista do Parecer C(EE
2387/773.

Veremos, na citada deliberacao, aspectos gue vas  nos
interessar, comprovando-se ou nao na pratica educacional ana
lisada no material vrecolhido em dois cursos supletivos { de
Campinas e de Jundial - $P) no segundo semestre de 1980.

Para eventual consulta, a lei vem anexa a este tra-
batho.

Reza a lei que o ensino supletivo deve ter a finalida
de e a extensdoc estabelecidas no capitule IV da Led Federal
5692 de 11 de agosto de 1871, ou seja, o ensino supietivo de-
ve abarcar todas as necessidades e as dificuldades de Seus
candidatos, atendendo desde a alfabetizacao (para majores de
catorze anos) ate a atualizacao de conhecimentos, passando
pela formagdo profissionalizante (para alunos que tenham ida-
de entre 14 e 18 anos) e pelo estudo intensivo de discipli-
nas do  anging regular.

A alfabetizacio e ao estudo intensivo de disciplinas
dg &AsinG regular, a lei dd o nome de suplencia da escolariza
gdss B fermacde profissfonal, de aprendizagem e qualifica-

gde; § atyatizagdo de conhecimentos, de suprimente educacio-
nal.
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Ha duas modalidades gque 0 ensino supletivo pode fomar:
cursos e exames, estes Ultimos organizados de acorde com nor-
mas bajxadas pelos conselhos estaduais e compreendends o  al-
cleo comum fixado pelo Conselho Federal de Educacaoc, habilitan
do o candidato aprovade a prosseguir estudos regulares. Hi a
restricdao da idade: os exames de conclusac do 19 grau sao pa-
ra 05 maiores de 18 ancs, enquanto que 0s de 20 grau so pode-
rao ser feites por maiores de 27 anos.

No caso dos cursos, a avaliacao do rendimento gscolar
fica a cargo dos estabelecimentos de ensino, que levardo en
conta o aproveitamento e a assiduidade. Diz o artigs 70 da
Lei que, na avaliagao, prevalecerao "os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e o8 resultados cpbtidos durante g ne-
ricdo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida".
Ha tambem, como nos cursos regulares, 0 recurso dos estudos
de recuyperacao, no caso do aluno ter apresentado aproveitamen-
to nao suficiente.

Quanto a assiduidade, & necessarioc que o aluno  tenha
a freglfencia minima de 75% ou, tendo apenas 60%, apresente a-
prﬁveé%amento superior a 70% da escala de notas ou mencoes,

No parecer 2387 (item 2.2.8, artigo 790}, ha referencia
a essa concessae, alegando-se que o aluno de supletivo fem
menos possibilidade de freglientar a escola por ser, geral-
mente, um trabalhador e estudar em cursos noturnos; por outro
tado, a concessao baseia-se no fato de que esses alunos, ten
do major maturidade, dedicam-se mais aos estudos, compensan-
do, desse modo, a ausencia as aulas.

Tudo & dite como se isso fosse caracteristica do Ensino
Supletive mas, na lei 5692/71, artigo 14 do capitule I, sobre
ensino regular de 19 e 20 graus, ha dados semelhantes:

"§ 3¢ - Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:
a} o aluno de fregliencia igual ou superior a 75% na
respectiva disciplina, area de estude ou atividade;

b} o aluno de freqlencia inferior a 75% que tenha tido
aproveitamento superior a 80% da escala de notas ou
mengoes adotadas pelo estabelecimento.”

Como se ve, 0 aluno de supletivo pode apresentar rendi-
mento mais baixo que o aluno de um curso regular, mas, em com
pensacac, tem um limite minimo de presenca (60%), enguanto
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gque o aluno de um curso regular nio o tem.

Para nos, importa-nos estudar os Cursos Supletivos que
tenntham o plano de sap?éncia {artigo 29, alTnea "a¥) a nivel
de 1¢ ou 29 graus. A éspecifiéagéo de tais cursos aparece
nos artigos 8¢ e 8¢ da Lei, escritos a seguir.

A nivel de 19 grau, deve haver 05 seguintes cursos:

a} alfabetizacdo, em cursos de duracdo de ate um ano
tetivo,

b} educagao equivalente as quatro primeiras series do
ensino regular, atraves de dois anos ou quatro 58

mestres letivos, isto &, na metade do tempo regu-
lar;

¢} educagdo equivalente 3s guatre Ultimas series  do
ensinc regular, atraves de quatro semestres Jeti
vos de duragﬁo; para este grau, o item 2.2.9 do
Parecer 2387773 esclarece que 0 aluno deva ter
16 anos ou, no caso de estar fregiientando ou  j3
ter freqiientado cursos de aprendizagem ou qualtifi-
cagao, ter cartoze anos de idade.

A nivel de 29 grau, havera cursos de duragdo minima de
tres semestres letivos, com pelo menos 1080 horas, com curri
culo que abranja todas as disciplinas do "Nucleo Comum". Os
alunos terdo que ter jdade minima de dezenove anos no inicio
do curso & ja ter concluido o ensino de 1¢ grau, tendo tambeém
gque provar que estio trabalhando, ou que j3 trabalharam, por
dois anos no minimo, no desempenho de ocupagdo sujeita a for-
macao profissional, fsto e, wuma ocupagao para a qual &  ne-
cessiria a preparacao metdodica de ac menos 300 horas de dura~
¢Bo. N#o apresentando este Ultime requisito, devem fregiien-
tar ou ter concluido curso de qualificacao profisssional ou
de aprefdizagem ou, entao, terem sido aprovados em exames su
pletivos para os fins de habilitacao profissional.

N8 item 2.2.10 do Parecer 2387/73, justifica-se a
exﬁ@éﬁé%é referente a iﬁtegfagéo do aluno na forca do tra-
sa1hs tef base na prépria  Lei Federal 5692/71 que estabelece
eufie pringipal ﬁbjétivo para o ensino de 29 grau ser profis-
sionalizante. A exigencia decorre da tese de que um candida-
to com o minimo de dezenove anos que n3oc tenha emprego, ou
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cujo emprego ndo demande qualificacdo profissional, nio quer
nada ou nada poderd obter com o ensino secundario. Exigir
dele que se matricule em curso de qualificagdoc profissional

seria, conforme o parecer, incentiva-lo a ser um elemento pro
dutivo para a sociedade,

Dissemos que o0s cursos de supléncia sdo os que nos in-
teressam porque & deles o waterial didatico colhido e ana-
Tisado., Ent3o, o0s cursos supletivos analisados sao 0s  que
tem por objetivo a supléncia da escolarizagao regular e nao
a aprendizagem nem a qualificacao nem ¢ suprimentc edu-
cacional, metas de outras modalidades de cursos supletivos.

A suplencia, apontada no artigo 29 ¢ desenvolvida o
8¢, e a fungdo de suprir a escolaridade. Em tais cursos, as
disciplinas e os curriculos sdo iguais aos de cursos regu-
lares {artigo 80, § 10): a didatica poderia ser variada (ar-
tigo 59), mas nao e o que acontece nos supletivos enfocados.

Importa a idade dos alunos (artigo 8¢, § 22) bem como
sua integrac¢ao no trabalho {idem), requisitos basicos. No
parecer anexo, explica-se que a exigencia do aluno de 20 grau
ser um trabalhador e justificada pelo fato do ensino secun~
dario dever ser profissionalizante. No caso, a exigencia @
mero estimule e nao qualificacdo para o trabalho. 0 ensino
supletivo de 20 grau vem como se fosSe um premio aos que pro
duzem {trabalhando) ou que possam vir a produzir {sendo  ja
qualificados profissionalmente). O que deveria ser fim 2 re-
quisito.

No caso dos criterios de aprovacgao, preservam- se  as
gexigéncias de freqligncia e de nota, com a concessao do alu
no poder ser promovido «caso seu aproveitamento seja superior
a 70% ainda que sua fregliiencia atinja s0 60% do total de au
las. Ja vimos que 1sso pouco difere da legislacdo de um
curso regular wmas, em todo caso, devemos nos ater as Justifi
cativas pois sdao elas que nos revelam os conceitos que estao
por detrids dos artigos da lei: o aluno estuda no periodo no
turno & trabalha durante o dia, o que dificulta sua presencga
as aulasy o aluno, sendo mais maduro, dedica~se mais acs es
tudos, dispansando tanta assiduidade.

lss0o se comprova na pratica? Interessa notar gque sao
levados em conta os problemas da baixa fregl&ncia dos alunas
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a escola, mas nao a ponto de haver alteracdo no  curriculoy
alega-~se maior dedicacao aos estudos pdr parte dos altunos e
assim basta que se abra mao da freglencia de 75%. Ajeita-se
2 lei estadual para o supletive 3 lei federal de educacdo
(5692/71) sem modificagao alguma no curr?cuio,

Somente para ilustragao, vamos especificar agui, com
dados retirados dd Pareceé CFE 699/72 apfovado em 06/07/72 ,
o que sejam as trés outras modalidades de ensino supletivo,
apantadas no artigo 290 da Led.

0 suprimento educacional & aquele que tem a fungdo de
proporcionar educagdo permanente atraves da reciclagem, isto
&, da repetida volta a escola, 0 suprimento pode ser em
qualquer nivel, {do 19 grau & pos-graduagdo) e em qualquer -
ambito (da formacdo geral ao aperfeigoamento profissional).

A aprendizagem e a formacdo sistematica para o tra-
balho, oferecida pelas proprias empresas aos seuys funciona-
ripos ou por instituigoes criadas oy mantidas por elas. Sey
aparecimento oficial data da decada de 40, com a criagac  deo
SENAT (Servigo HNacional de Aprendizagem Industrial) e do
SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial).

A gqualificacao efetua-se atraves de cursos que visem
a profissionalizagao, sem gqualquer preocupacao com a educagac
geral. Surgiu com o objetivoe de formar um tipo de profissio-
nal que nao fosse aquele proveniente de escola técnica requ-
lar. 0 aluno obtem o diploma de Tecnico se, alem de ter con
cluido um curso de gualificacao, ele tenha o diploma de  su-
plencia de 29 grau.

VYejamos agora um pouco da historia do supletivo, conti
da no JA citado parecer CFE nO 699/72.

Nas palavras do proprio relator, Conselheiro valmir
Chagas, "0 ensino supletivo encerra, talvez, o major desafio
propostsd aos educadores brasileiros pela Lei n9 5892, de i1
de ayssts de 1971. Ligando o presente ao passado e ao futuro,
na #ais larga linhs de continuidade e coeréncia histérico-cul
tural de uma reformulagao educacional ja feita entre  nis,
els constitut - e constituird cada vez mais dagqui por dian-
te ~ um manancial inesgotavel de solucdes para ajustar, 3
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cada instante, a realidade escolar as mudancgas que se operam
em ritmo crescente no Pais e no mundo". (parte 1.1.)

Como surgiu a idéia da supletividade? Como ela se opoe
a de madureza? Em outras palavras: o supletivo veio substi-
tuir os exames de madureza ou eles coexistem? Hz alguma mu-
danga substancial ou apenas o fato de que, agora, o supleti-
ve nao e 50 do encargo do Estado?

0 parecer narra um pouco da histbria dos cursos supleti
vos tendo que, para isso, se referir 4 historia da escola no
Brasil.

Ate a Revolucdo de 30, 0 ensino secundario no Brasil
constava de exames preparatdrios para o ensino superior, a
carge do Estado, sendo que os estudos faziam-se livremente.
0s "preparatorios" realizavam-se primeiramente apenas no Co-
1égio Pedro II, no Rio de Janeiro, e, depois, nos liceus  das
provincias equiparados ao colegio “padrao”.

Como reacao a ideia de que o ensino de segundo grau de
vesse exclusivamente preparar o aluno para o ensino superior,
avaliando-se seu conhecimento de disciplinas isoladas, surgiu
a ideia de que os exames avaliassem a maturidade global dos
atunos.

Na pratica, “"preparatorios" e "madureza® equivaliam.

Foi a Reforma Campos (1931) que exigiu critérios siste
maticos para os estudos, ou seja, a freqilencia dos alunos a
aulas e a seqliencia do curriculo. Com isso, surgiu o ‘Yensino
regular" de hoje, na epoca denominado “ensino seriado”, No
entanto, continuaram a existir os exames de madureza, de res-
ponsabilidade do’Estado, para as pessoas que nao tivessem tido
a possibilidade de fazer um curso seriado.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases manteve ¢ gxame
de madureza mas foi omissa no tocante 3s instituicoes habili-
tadas & %6 encarregar dos exames. Dal veio o fato de escolas
privadas conseguirem credenciais para expedir os certificados.
Ao lado desss facilidade (fFacilidade porque o0 nivel nem sempre
foi nmatitidg),; houve vutra! a redugdo da idade minima dos can
didatss Pars dezasseis ¢ dezenove anos, para os exames de 19
e d8 26 graus, respectivamente. |

@?éa tuda issv prevocou a fuga da escola reguiar, 0% a-
tunos esperando a idade para fazer oS exames e assim obter mais



facitmente o dipioma. Se a escola reguliar estava sendo aban-
donada, era preciso reabilita-la para ndo se abrir mdo do
conceito gue a havia feitec surgir: o conceito de que a ava
Tiacao da aprendizagem deve ser feita durante um processo e
nap pelos resultados obtidos em exames. Era preciso reabi-
lita-la se se acreditava que seus efeitos proviessem exatamen
te de suas caracteristicas de curso regular com seqliencia do
curriculo e presenca dos alunos. Era preciso haver um curso
sistematico tambem para os gque estivessem impossibilitados -
de sequir ¢ curso regular.

0 outro motivo que levou o0s educadores a idealizar um
novo tipo de cursgo foi o de que nao se deveriam dar apenas
possibilidades “academicas” a candidatos ja trabalhadores.

De tudo isso emergiu a nova concepcao de escola, gue
foi a ideia de supletividade, contida no capitulo IV da Lei
Federal 5682/771.

A madureza €, agora, apenas uma das modalidades possi-
veis.



cCAPTTULO Il

0 DIZER

T. 0 atg de dizer
Costuma-se pensar gue 0s alunos sb escrevem ¢Como
resposta ao que thes foi requisitado. Neste trabalho, entre-
tanto, & possivel se notar que mesmo gue o0 escrito tenha
sido solicitado como tarefa escolar, 0% alunos, neie, podem
manifestar sya opiniao sobre o ateo que estdo praticando.

Para eles, e para os professores que 0s leem, es-
crever, opinar, criticar, elogiar, escolher - dentro de um
emaranhado -~ aqueles fatos que consideram pertinentes SA0
partes do ato de dizer e, como tal, podem ser acoes questiona
das, medidas e justificadas por eles mesmos.

Para nos, pesquisadores, o fate do aluno escrever,
gpinar, criticar, elogiar, escolher, representam manifesta-
¢oes que ele nos oferece como matéria de analise. 0  aluno,
ao escrever, se apercebe como sendo objeto de analise: ele
sabe que, dentro da estrutura escolar, sua linguagem & avalia
da, nac s0 em relagao a norma gramatical ou, menos rigorpsa -
mente, & adequa¢ao aos diversos regisiros e estilos com que
se depara, mas tambem enquanto meio de que se utilizou para
axpor seu conhecimento, © adquirido na escola.

Uma forma de se considerar o discurso escolar e
aquela que mostra que essa fala nido e definida 50 pelo que
podemos dizer mas tambem pelo que devemos dizer. Agsim,
ha um dito escolar (o saber legitimo) que determina um corte
no dizer do aluno, entre direjto e dever.
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Entao, numa tarefa como a redacdo, 0 que © mensurd-
vel nao & s0 o conhecimento adguirido na escola mas também
aquilo que a escola, de um lado, permite e, de outro, ohri-
ga o aluno a dizer. E al que o aluno expde seu conhecimento
atraves de suas opinides, da escolha que faz dos assuntos &
do lexico, da estruturacio gramatical etc.

Se a proposta do trabalho fosse a de anadlise somen-
te de material em que o aluno "se expoe”, ele ficaria restri
to 3 analise de redagles. Entretanto, como este trabalho
pretende ser mais amplo e avaliar as diferentes linguagens
usadas num curso supletive, serao utilizados tambem textos em
que o aluns 2 mais “"tolhido", em que ele reforga a imagem
gue o professor tem dele, aluno: textos em que ha o predomi-
nic da imagem do aluno.

Por isso, dentre tudo o que foi escolhido em diver-
508 cursos supletivos e em suas diversas situacgdes de lingua
gem, 0 que as redacdes me deram foi sO a pista procurada:
a partir delas (e da organizagao de itens que detectei ai) .,
organizei todo o material restante.

Escolhi as redacbes de titulo "Brasil, pais pobre
oy riceo?”, feitas num supletivo c¢omo tarefa do curso de His
téria do Brasil, por serem mais ferteis e por terem $ido es~
critas por um maior numero de alunos, de diversos niveis de
escolaridade inclusive. Foram elas o instrumental para se

chegar a categorias que dessem conta dos outros tipos de dis
cursocs colhidos.

NZe desconhego que haveria varias possibilidades -
de abordagem dos dados. Preferi esta modalidade {e ng&ec  ou-
tras possiveis como: analise de uma redagdo de cada aluno
ao longo do curso; analise das redagles que contivessem er-
ros de registro; analise das redagoes gue discorressem S0
bre um tema pré-estabelecido para andalise) porque meuy  in-
teresse era refletir sobre algumas nogdes acerca do dizer,
que ficaram £larss nsssas redacdes e que pude transferir pa
ra o Hat8rial eems um todo.

Meuy primeéiro interesse @ a reflexdo que se faz nes-
s8 material sobre o ato de dizer: o direito e o modo de di~

zer, @ escolha do que dizer, Foi a partir desse ponto que
a2 analise se estabeleceuy.
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1.1. 0 Direito de Dizer

v e e e TE mA M AR A LR W em b 4w

Ha opinides que o aluno emite alegando que e-
las sd3o de dominio publico, veiculadas pelos meios de comuni
cagao, ou, entdo, que elas sdo patentes. 0 seu direito justi
fica-se, ai, pela evidéncia dos fatos:

"Mas digo que ele, ou seja o Brasil, e pobre
porqgue vemos em todos 0s meios de comunicacao sobre a crise
que passamos atualmente.” {R 13)

"Porem ndo & segredo de ninguem que a  grinde

maioria do povo brasileiro tew uma vida nao digna daquilo
g q
gue ele merece." {R 9)
L (PN ) esses assuntos na TV e nos jorna:s @

sO guem nadc vé mesmo para falar que o Brasil € rico." (R 2)

"fu ja ouvi falar na televisdo que o Brasil (..
L (R 5)

Isso entra em chogue com a concepcao tradicio-
nal de escola que pretende, atraves do desprestigio dos
meios de comunicagao, transmitir uma linguagem propria e ndo
reforgar ¢ senso-comum. 0 aluno vai recuperando, guando tem
discursos desse tipo, a importancia de tais veiculos e das
mensagens que transmitem.

Ha ainda um outro modo de expressar o direito:
gquando se trata do direito de opinar, isso sendo afirmado pe-
1o simples ato (de opinar):

"Se ey fosse dar uma opiniac, pediria que "
presidente ajudasse a regiao nordeste.” (R 7)

"Eu nao tenho inteligencia suficiente para di-
zer ¢ que e bom ou ndao para o Brasil progredir, mas eu sou um
ser humano que sabe diferenciar ¢ vermelho do azul ou melhor
¢ que & bom ou ruim para a humanidade.® {R 8)

0 direito de dizer pode, entao, se afirmar pelo
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ato de dizer. Ate mesmo a manifestacdo de que hd dificulda~-
des em se fazer explicar bem & afirmagdo desse direito.

0 direito de dizer chega, assim, a ser ¢ direito de nio sa-
ber dizer:

"Nao sei empregar as palavras direito, mas di-

go ¢ que pensg e oque entendo do nosso PaTs Brasileiro.”
(R 113

1.2, 0 Dever de Dizer

M h W e ue W mm W e M e ma e e

A reflexao dos alunos recai tambem sobre o de-
ver de dizer:

"Nao poderia esquecer do que estd acontecendo
na atualidade." (R 10}

"Ndo posso esquecer que o Brasil e muite rico
em gente," (R 8)

Ha um aspecto que os alunos manifestam, ainda
com relacgdo ao dever de dizer: s30 08 casos em gue o devar
g sufocado pelo poder dos que monopolizam o saber, dos
que t8m a autoridade do dizer, a “"competéncia". [ o confron

to que se estabelece entre o dever e a negacgao aop direito -
de fala: '

"Brasil, pais pobre ou rice? (omo podemos ter
uma definicdo para essa pergunta se nem ap menosS podemos es-
tudar sobre ¢ assunto, se a situagao esta cada vez mais pe
sada." (R 4}

"Nos dias de hoje em que vivemos no Brasil,
estamos todos nds (brasileiros) sabemos muito poucoc sobre a
situag&e, Comecaremos falar sobre a pobreza embora eu sed
que eu nao tenho a solucido para os problemas gue serdo escri
tos abeixo. {...... } Se resumir a solugao seria colocar as
pessoas apar dos problemas existentes com maior clareza pois

nes sb sabemos até onde 0s grandes guerem gue nos sabemos.”
(R 3}
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Ainda sobre o dever de dizer, nota-se gque nao
ecorre nunca, para o$ alunos, a reflexao de que o0 dever pu-
desse nao se manifestar pela dificuldade de expressao. Em ou
tras palavras, o direito de "ndao ter palavras® parece nao
entrar em choque - pelo menos, ndo ha confronto explicito nos
textos analisados - com o dever de dizer. Quando ha o nao-di
to, ele @ visto como um direito e nao como dificuldade de se
dizer o que deveria ser dito. Talvez a explicacdo para is-
50 seja a de gue, na ilusao do sujeito falante, dever & poder,
nao havendo, portanto, o conflito entre dizer e poder dizer.

Ja vimos que o ato de dizer nao chega a ser im
pedido mas sofre com a dificuldade de expressao Tinguistica
(e isso @ mostrado pelos alunos). Repetindo 0 exemplo:

"Nao sei empregar as palavras direito mas digo
0 gue penso e ogue entendo do nosso Pais Brasileiro.® (R 11)

0 mesmo pode acontecer com o dever de dizer, is
to 8, ele também sofre com tal dificuldade e, no entanto, is-
to nao fica aparente pois, como ja vimos, ¢s alunos nag 0
demonstram,

Paradoxaimente, ambos (*} - direito e dever -
podem se afirmar justamente no ndo-dizer, isto &, na medida
em que ¢ aluno finaliza o seu discurso alegando que a causa
do termino seja a sua dificuldade de expressio ou o sey res-
trito conhecimento do assunto, ele estd deixando implicitoque
haveria mais a dizer:

"Termino por falta de palavras.” (R 12}
"E isso que eu sei falar sobre o Brasil". {R 1)

0 que o locutor deixa de expressar e algo de
gue ele teria ou o direito ou o dever de dizer.

{*) Digo ambos porgque nao ha aclaracac de gue seja  um
ou o outro ato. 0 n3o-dizer, dependende disso, serd res
pectivamente, uma escolha ou uma imposicao.
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1.3. 0s Mecanismos _Lingtisticos

o TRt LIRS = i R A

Ha o direito, ha o dever. Como dizer?

Ao escrever, o aluno usa mecanismos linglifsticos,
ou seja, recursos expressivos onde, implicitamente, localizam-
~-s5& ¢ sed direito e o0 seu dever de dizer: quando escolhe como
dizer, ele o faz porque pode ou deve dizer assim.

Vamos observar como isso se d2 atraves das marcas
formais nos textos analisades. As marcas sao de natureza di-
versa {sintaticas, morfo-sintaticas, retoricas) mas se agrupam
gnquanto mecanismos linglisticos gque, para esta analise, mos-

tram a relagao entre o dever & 0 modo de dizer com o “como di-
zer®,

Nas redagbes analisadas, nota-se grande inciden
gia dos seguintes aspectos:

a} uso de eufemismos e demais procedimentos que
amenizam o0 que estd sendo dito. Exemplos:
“0 Brasil (......}

- passa por uma crise politica”: sua situagac e de cri-
se mas e passageira;
- ainda esta um pouco atrasado: o termo atrasado ven

amenizado por ainda e
pouco e nao reforcado
por sempre e muito;

- nao e um pais rico™: frase que, sem subterflgios, se
' ria: @ um pals pobre; "

- nunca foi rice”: e nao sempre foi pobre;

- @5t3a um pouco sem recursos®: ndo Jja teve mais recur-

s0s oU sempre teve pou-

0SS recursos ou estd sem

reCursoss

~ tem pequenas falhas": nao tem falhas;

- como 0s outros paTses (...)": amenizacdo atraves do
confronto;

~ ndo & que ele seja pobre, sao coisas gue acontecem no
mundo todo": confronto,
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b} uso de adverbios que nos ddo a falsa fimpressdo
de precisae dos fatos; que ddo um toque de cien
tificidade ao mesmo tempo em que abrandam os fa
tos por restringi-los no tempo. F o interessan
te @ que isso ocorra justamente com advérbios de
tempo -~ mas que sao amplos demais, roubando-nos
a memoria dos fatos. Sao eles: ultimamente, a-
tualmente, na atualidade, nos dias em que vive-
mos, no momento, ainda,.

c} uso de frases de efeito, muitas vezes nominais
e com antiteses, chegando até a vir entre  as-
pas, enfatizadas pelo proprio locuter, como se
fossem citacoes: |

"Brasil tao rico vendo tanta gente pobre  mor-
rer.,"

"0 Brasil e rico porque e nobre, & & pobre por-
que e rico.”

"Rico ou pobre mas em busca de nosso pais Bra-
S.i] 1]

“{....} felicidade verde-amarela exemplo de hu
manidade, na wais ordeira paz.”

d} wuso de lugares-comuns {(*):
"Deus e brasileirg.”

"Estas criancas serao os homens gque amanha gover
narac o noss¢ pais.”

"Aqui nao ha gquerra, ndo hd terrorismo.”

{*) Conforme J.Rey-Debove, o lugar-comum Surge se O egynciade
relatadoe & o do cBdigo lingliistico ideoldgico, gque o "eu" nio
assume totalmente, conforme o modo do "como se diz". Opoe-se
a0 discurso em que ocorre a intertextualidade (o enunciado ci
tado sendo o de uma pessoa -~ nao-eu - segundo o modo do “como
ele diz"); opoe-se também ao discurso em gque ocorre a c¢ita-
cao de si mesmo, isto e, o discurse liter3rio.
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uso de numeros para dar uma aparente precisdo
de dados:

"Em resumo, eu acho que somente 20% dos brasi-

Teiros tem a oportunidade de terem um bom estu-
do."

"Mas a que predomina & a catolica, com quase
90% da populagao.”

il QP } mais dificil e angustiante a situacdo
dos 70% da populacas classe baixa, porque a
classe dos 5% vive muito bem.”

"E um pais pobre por ndo oferecer a mais ou me
menos B80% da populacao o que os 20% tem por
excesso. {....} que chegam a ganhar ate acima
de 20 salarios minimos quando que muitos com
muito esforgo trabalha ate 16 ou 18 hs.  por
dia para sustentar seus filhos e pagar o aly-
guel da sua casa.”

"0 Brasi! ainda esta um pouco atrasado, apesar
de ser a 3a. potencia mundial.®

.
"Como que os Brasileiros podem ir pra frente,
cada tostac que recebe o governo fica com mais
de 20% desse dinheire."

"0 Brasil estd transportando mais de 200 ?one—
ladas de carne de cavalos para © Japao."

“Pais rico em extensao territorial e mineral,
mas pobre em poder aquisitivo salarial sobre
os 80% de sua populagao."”

"Mas ultimamente o salario aumenta 40% e a ga-
selina 70%."

"pais situado na porgac leste da America do
Sul, com uma populacac de 113 milhoes de habi -
tantes, onde o idioma que predomina & a lingua
portuguesa.”

"“(....} ele possui aproximadamente 8.511.917
2
Km—. "
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“{....) sua populagdac & de aproximadamente 113
milhoes.”

"{....) o petroleo subindo 2 vezes ao mes.”

"(.,,,)‘§1cera no estomago, sistema nervoso aba
lTado & finalmente a fila & gual ele paga 16%
do seu salario para depois pegar esta fila.”

repeticao lexical: trata-se de uma escolha im-
portante pois ela reitera um determinado as~
pecto selecionado. Nada se repete; passa-se a
uma nova enunciagao e ela importa como tal {por
ser uma representacao distinta) mas também-go-
mo repeticdo; o discurso constitui~se  nessa
sequeéncia que nao pode ser reduzida a alguns

eTementos minimoes.{1) Exemplos:
"0 Brasil € um pa¥s rico, mas tambem pobre {(..}.

Como eu disse, & um pais rico e pobre agc mesmo
tempo."”

“Na minha opiniao {....) na minha opiniao.”

uso de itens separados para a exposicdao didati-
ca dos assuntos, para dar a aparencia de um
discurso demonstrative, cientifico. Ao escre -
ver, na situacas escolar, ¢ aluno tenta repro-
duzir a imagem gue ele fem, intuitivamente, de
um discurso de escola. Isso acontece porgue o
Tocutor sempre tem modelos previos para 0s di
feraentes tipos de discurse. Na produgao de um
discurso, tenta-se chegar sempre aos modelos;
dal que a atividade de produgao seja, conforme
E.Orlandi, uma "atividade tipificante. (2)

(1)
(2)

E.

Orlandi, 1981

{rlandi, 1982
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h) generalizacao de certos casos bem particula-
res, agente responsavel pela wmaijor veracidade
dos fatos apresentados, na medida em que as
conclusdes sao tiradas a partir de fatos conhe-
cidos pelo interlocutor. Trata-se também  de
um mecanismo tirado do modelo de discurso de-
monstrativo. Exemplos:

"F a inflacac que sobe dia a dia porque, por-
que 0 proprio governo tira proveito de  nosso
dinheiro do poeve. E o 1ilmo. Sr. Paulo Salim
Maluf & o maior ladrao {.....)"

"Bem, vamos entrar no Governo. Apesar de nos-
50 qovernador ser um belo "ladrao”.®

"A Vulcabras esta fazendo exportacoes de calga-
dos brasileiros em troca de petroleo.”

"Vejamos tambem a pobreza do Brasil na Justica
onde um Doca comete um crime barbaro {(....)"

"Outro ponto gque eu gostaria de citar & ¢ caso
do Lula, porque sempre procurou ajudar a sua
classe trabalhista Ja foi preso e enquadrado
na lei de tat.”

“0 Brasil & rico com o governador maravilho-
s0 que & o Paulo Maluf que fez muito pelo nos
5o Brasil."”

"Sao gente vindo do nordeste, que vem em S.Pau
o procurando trabalho.” %

" [0 pais] deixa muito a desejar na area de
satide e higiene principalmente em Jundiai.”

"(....) o sujeito vem T2 da Bahia, chega “aqui
no Estado de Sae Paulo (..... )

{*} Para gue se tenha uma ideia mais precisa dos itens acima
arrdlades, sugirc a leitura das redacbes anexas de nhmeros
T, 14, 16 & 18.
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Pode-se dizer que o modo de dizer seja controladoe pe
la imagem que o professor tem do aluno.

0 problema do "como dizer" & a questdo da  assimila
cao de uma metalinguagem. Importa que o aluno tenha o dito es
colar, isto @, o saber legitimidado pela metalinguagem. Esse
dite escolar, como discurso, determina uma distincio no dizer
do aluno, entre o seu dever e o seuy poder.

Podemos refletir a partir desse rol de itens que com
poem o modo de dizer (mecanismos onde estd implicito o direi
to de dizer explicitade quando o aluno reflete sobre ele, como
vimos no infcio) e tirar uma conclusdo provisoria.

0s lugares-comuns 3ao dados come ideias pessoais e
novas; as frases de efeito proprias aparecem aspeadas como se
fossem citagdes. Que confusdo & essa que se estabelece entre o
que €& propric e o que € retomado de outro discurse? Como o-
corre esse jogo de assumir o discurss do outro e negar o pro-
prio?

Uma frase que sintetiza isso & extremamente usada
nas redagoes estudadas: *na minha opinido”. Esta frase tem um
vatlor duplo: ou o falante assume o discurso come seu ou gie
a ytiliza como maneira de se livrar de uma critica a sey dis -
curso; neste ultime caso, ndo sendo ele responsavel pel, que
afirma, sua frase poderia ser desdobrada: "Nao sei se & as-
sim; @ s0 a minha opiniao."

Tal distanciamento entre a opiniao expressa e agquilo
que realmente se pensa sobre determinado assunto chega a ponto
de um aluno ter achado necessario escrever, no final de sua re
dacio, que, no seu caso, eles coincidiam:

"Bom essa & minha opinido e € tambem o que eu pen

1

s8.°

Na perspectiva de Voleshinov {3}, guandec se emprega
¢ discurso citado, o0 discurso de outrem, conserva-sze a sua au-
tonomia dentro da autonomia do discurso que o citou. O discur
so citado ndo & apenas um discurso dentro de outro mas e um
discurso conservado autonomo.

{3} Voloshinov, cap. 9
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0 discurso citado pode conservar, inclusive, 5U3
construgao (sintatica e semantica) integral e isso importa J&
que, analisando os dados Justamente a partir de marcas for-
mais, interessa-nos ndo so a idéia transmitida pelo discurso

citado (a Semantica) mas tambem o modo como ela & transmitida
{a Sintaxe).

Conservando sua construcao integral, o discurso ci
tade & um discurso direto, onde se conservam bem claras as
fronteiras entre 05 dois discursos. E o estilo impesscal, o
estileo linear de citacao do discurso de outrem. fas palavras

do autor: “Quanto mais dogmatica for a palavra, menos a
apreensao apreciativa admitira a passagem do verdadeiro a0
falso, do bem aoc mal, e mais impessoais serao as formas de

transmissao do discurso de outrem.” (4)

0 que fizeram nossos alunos? Usaram o recurso do
estilo linear para citar frases proprias, demarcando bem as
fronteiras entre o citado e o restante da enunciagao. fgom
isso, construiram um discurso impessoal que nao e, pertanto,
de sua responsabilidade.

Analisando os dados, percebo que, sendo autagpmo,
o discurso citado & n3o somente nac-assumido {como o :quer
Voloshinov) mas tambem destacado, ou melhor, & como se, sobre
ete, se devesse voltar a atehgﬁo do interlocutor. So assim

pode-se entender 0 uso de aspas (tradicionalmente, um recur-
so de discurse direto) na narracao. No caso, tanto a narra
cao quanto o final, aspeado, sao do aluno; trata-se de uma
sobreposicac de tons e ndo encadeamento de vozes diferentes.
0 que estd entre aspas deve ser lido de outre modo, para gque
o recurse recupere sua fungao de proporcionar um efeito de

significacao a mais.

Diz Maingeneauw, que 0 emprego de aspas em discur
s0s academicos tem a finalidade de eximir o falante da res-
ponsabilidade sobre o uso de um termo, de resguarda~io de cri-
ticas por haver usado certo termo criticavel ou ainda ndo bem
definido. No nosso caso, alem de tirar a responsabilidade do
syjeite sobre essa parte do seu discurso, as aspas fazem com
que & atengdo se volte justamente para la.

(4y Voloshinaov, p, 135
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Voltando a teoria do discurso citado de Voloshinov,
Vemos que €aso se procure atenuar os contornes do discurso de
outrem, desfaz-se sua estrutura. Trata-se do estilo pictori-

cp de citagae do discurso de outrem. 0 narrador apaga delibe
radamente as fronteiras entre os dois discursos, despersonali
zando~se 0 discurso c¢itade. Com isso, constroi-se um éiscar»
so totaimente individual, de inteira responsabiiidade do néfw
rador.

0 que fol explanado acima exemplifica-se pelo uso
que, nas redacoes, foi feito dos clichés ou mesmo de Frases
de autoria conhecida tal como:

"Este nac e um pais sério.", tudo diluide dentro de
Tas.

Minha hipotese & gue, neste caso, o Sujeito assume
todo o discurso como seu, porgue nao receia errar. Ao veicu-
Tar frases de outros, ele se sente amparado. 0 processo reali
zado e o de assumir um discurso e dilui-lo no seu, como se
a ideia contida fosse “"natural” a ele.

1.4, 0s Temas

e

Ha o direito, ha o dever.

0 que dizer?

A apresentacao dos temas representa aquilo  que
se escotheu para dizer porgue tal e permitido (direito) ou
porgue o locutor & compelido a isso (dever):

"Eu no momento nao sei come explicar, tem tan-
tas coisas para ser dito.": a dificuldade esta na escolha do
assunto  que mais interesse ao interlocutor.

"Glha eu nao estou me recordando direito em que

somos pobres em muitas coisas.”: o dever de dizer estd  com
problemas de¢ €ipressac ..... pelo grande elenco em gue es-~
colher:

“Bats rico mas com irregularidade, ndo precisan-
do escHlkay pov onde comessar. Encontramos a cada minuto fa-
tos que nos Tevam a acreditar que € um pais pobre.": qualguer
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escolha e adequada para defender a tese.

"Entre tantas coisas podemos sitar alguns detalhes,

nos nossos dias vimos e sentimos, no trabalho um desnivel to-
tal.,®

"Por que falar s0 em pobreza, temos tambem a nossa
parte positiva.” (R 10)

"Agora vamgs falar do norte do pais, ja que falamos
de um Estado do Sul, acredito que o mais desenvolvido.™ (R 8)

"Dependendo do aspecto e ponto a que se refere, o
Brasil e um pais gue pode ser dividido (....)."

como o titulo da redacdo e relativamente abrangen-
te, daria margem ac aparecimento de assuntos diversos; entre
eles, notamos a preferencia dos alunos pelos assuntos da moda
na época (20 semestre de 1980): o migrante nordestine { a mi
gragao fora o tema da Campanha da Fraternidade de B80), o me-
nor carente {1980 foi o ano dedicade a ele), os estrangeiros,

Yejamos apenas dois exemplos de cada tema, para i-
tustrar:

a} migrantes:

"Brasil um pais em que se& ve muita gente passan
do fome, isto nos vemos na periferias das ¢gran-
des cidades. Onde favelados vindo do Nordeste
brasileiro.

Nordeste se fosse feite alguma coisa amais do
que & feito pelo nosso governo, ndao estaria vin
do tanta gente para S.Paulo, Rio de Janeiro etc.”

“0 pobre para mim fica mais para os  migrantes
do norte.

Coitados que tentam viver numa terra seca sem
terem exito migram para as regioces do sul  do
pais.

Muitos deles chegam aqui procuram servigo  nao
conseguem obter trabalho comegam a praticar a
vida do crime.

0 tado errado mas o que adjanta € a unica sai-
da.

Isso para mim empobrece muito o pais.”
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b} menores:

"Infelizmente ainda temos favelados gue preci
sam tanto da ajuda do nosso governo sem contar
0s mencres abandonados, que 0 nosso Presidente~

mais do que ninguém sabe gue existe, mas diz
nao ter verbas suficiente para implantar cre-
ches.

Esse 2 o nosso maior problema o menor brasilei-
ro, porque se nao cuidarmos dele hoje  amanhd
teremos pessimos homens.”

"Uma das pobresas que se ve no Brasil sdc  as
criancas abandonadas, elas nao tem recursos pa-
ra sobreviver, nog deveriames se preocupar com
elas, porque elas sao o futuro."”

¢} imigrantes:

"0 Brasil ja foi considerado algum tempo atras
um pais rico, pois a populagdo tinha melhores -
condicdes de sobrevivencia; melhor campo de tra
balho, mesmo sendo da parte rural; Ja hoje 0
nosso dia a dia torna-se mais dificil os  imi-
grantes estag cada vez mais aproximando de nos;
procurando recurscs para a sua sobrevivéncia
enquanto 0s outros paises nido sao exploradores,
qualquer pessoca pode vir para o Brasil e cons~
truir, j& nds ndo podemos fazer 0 mesmo em Ou-
tro pais, pois quando issc acontece somos consi
derados como turista e temos prazo determinado
para sairmes enquanto aqui os estrangeiros vem
e conseque trabalhos nas Industrias comég
cios, etc..”

"boderiamos ter tambem a colheita do  algodao,
cana-de-acucar, cacau, & mais outras coisas, se
nac fossem 05 estrangeiros te-las roubados  as
mudas, e tirem plantarem no exterior.”

No caso particular dos estrangeiros, muitas das re-
dagoes criticam os imigrantes, o sucesso financeiro que agui
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obtéem. 0 interessante @ se notar que a Lei dos Estrangeiros,
ptaborada nessa epoca, nao @ citada; a opinido xenbfoba & da-
da como sendo propria {procedimento, alias, que ja foi estudado
ng item sobre o "modo de dizer"):

"0 Brasil nao devia aceitar mais imigrantes, Ja
temos muitas pessocas desempregadas e cada vez
chegando mais e ocupando de um jeito ou de outro
Tugares que poderia ser ocupado por nos brasilei
ros ou até mesmo os naturalizados.”

Este exemplo foi acrescentado, ainda que possa pare
cer desnecessario, porque apresenta um termo que provavelmente
entrou no vocabulario popular apds a Lei: "naturalizade"; este
termo vem consolidar wum pouco a ideia de que o falante faz re-
ferencia ao assunto porque estd na moda.

Uma nica vez a lei & citada, justamente no caso de
uma redacao - a unica - em que o aluno se coloca contrario a
ela:
"0 governo Brasileiro ao inves de se prescupar
com a fome € a seca que esta tendo em g%ssa
pais, eles se preocupam com problemas npucleares
que € um absurdo o custo que o Brasil esta  se
sujeitando a pagar para a Alemanha; projetws pa-
ra afastar estrangeiros gue vieram com syas fa-
milias tentando uma vida pouco melhor.*

Nas redagoes., nota-se uma identificacao entre a atua
cac dos estrangeiros imigrantes e a das empresas multtinacio
nais que tem fabricas no Brasil: essa associagao parece ser
fruto de informacgoes mal digeridas, veiculadas (propositadamen-
te confusas?) pelos meios de comunicacio de massa em busca de
apoio a Lei dos Estrangeiros.

Baseando-se nisso, pode-se dizer que 0 que determina
a escotha do dizer @ o dever, pois se o assunto esta na moda,
ele & "devido™: todos devem saber e falar deles. Na nossa so-
ciedade atual, 0s "grupos de decisao” {termo wusado por R.
farthes), ou seja, os que detém o poder a2 nivel de ideclegia,
sao o3 veiculos da cultura de massa. SeuS usuarios apenas re-
sroduzem aguilo que, de escolha, passou a ser dever,
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2. 0 ato do dizer escolar

e T T R )

Ha esse direito e esse dever; ha esses mecanismos
lTingliisticos e esses temas.

Por que? ¥

Esse dizer assim se estabelece porque se trata de
um dever de escola e em determinadas circunstancias. E a si-
tuagao que vai determina-lo: a situacao geral {escola),so ti-
po de curso {supletiva), o liocutor {a imagem do aluno}, o in-
terlocutor {a imagem do professor), a disciplina (Historia do
Brasil), a situagao de linguagem {redacao).

0 aluno tem uma imagem da linguagem pedagogica - que
e a imagem que ele faz da imagem que o professor tem dela - e
isso ele revela ao redigir. E o codigo lingliistico  proprio,
um dos componentes das condicoes de produgao desse discyrso.

Em outras palavras, o que o professor considera que deva ser
a linguagem pedagdgica ja delimita a linguagem do aluno. Mas
o quanto este consegue incorporar e aceitar disso, ou methor,
o quanto ele imagina estar correspondendo as expectativas do
professor de tal disciplina no tocante & esse aspecto?

E as ideias veiculadas pela redacao? O discurso
dos alunos ja & dado pela escola; guer dizer, o aluno manifes-
ta tais ideias atraves de tais textos por estar na situagac
escolar., 0 guanto iss0 ocorre?

Entao, & no jogo de imagens, das varias imagens,
que se pode detectar a fungao dos elementos da condicao de
produgasc como causa do aluno ser o sujeito de tal e tal dis-
curso. A seguir, apalisemos uns casos que se referem a 1536,

2.1. O_permitido_para o_aluno

e d W e v um P R e L

Em primeiro lugar: o que & pedidc ac aluno ou
aceito dele numa sala de aula?

S&o aceitas intervencgbes de ordem pratica, mesmo
que elas interrompam a exposicao do professor, Ji& que glas
se justificam enquanto meio de se seguir aula (isto & o gque
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mais importa e, em nome disse, interrompe-se a exposigao sobre
o referente: este nao importa; importa a atitude de escuta
readguiridal.

#
Nao sao aceitas respostas que antecipem o conheci
mento, isto e, 50 se deve responder com o conhecimento adgquiri
do em classe -~ naquela classe, com tal professor.

Sao aceitas reclamagoes quanto ao ritmo acelerado,
as grandes exigencias do professor e incentivos as suas agbes
condescendentes,

Yejamos exemplos {casos ocorridos em auias de cursos
supietivos):

a) intervencido de ordem pratica:

Ex.1) P: Vamos fazer os exercicios 16 e 18, ago
ra. E ey vou por na lousa.
A: Que pagina?

£EX.2) P: Supondo gque voces tenham feito, Vou
corrigir.
A: Pagina?

b) o professor nao "escuta o aluno”; vejamos o caso
de um professor que esta explicando pela primei-
ra vez aquela turma uma determinada materia:

p: 0 coeficiente angular da primeira reta multi-
plicado pelo coeficiente angular da segunda
reta .....

A {interrompendo-o): Da ~1.

F: o .... tem gue dar ~-1.

Mais tarde, ele escutara os alunos, pois, entao,

quer medir ¢ conhecimento deles, mas o adquirideo
ali e naquela hora:

P: VYamos pegar o ﬂ] e vamos muitiplicar peio Az
e ver se o resultado did o que?

As: ~-7.

E um caso de 'tircularidade” do discurse didati
co: o discurso realimentando-se, nao interessan
do um c¢onhecimento vindo de fora.
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c) reclamagoes:

Ex.1) P: Pesscal, voces tentaram responder a-
quele guestiondrio?
A Dificiil...
A: Nao deu tempo!

Ex.2) P: Vou dar uma repassada agora para ver
se voces tém alguma diuvida.

A: 'Pera um pougquinho!

Ex.3) P: Vamos dar uma repassada ...
A: Ei, calma, Padua.

d} incentivo:

Ex.1) P: Esse 15 [exercicio 15] aqui 't3  com
cara que wvat cair na prova .....

A: Tsso adv!

Ex.2) P: Entao eu to pensando em deixar essa

aula pro pessgal ir terminando 03
trabalhos e eu ja vou vendo.
A: Boa .

A monotonia nas intervengoes dos alunos 2 estabele-
cida pela propria relacdao de ensino. Isso & 0 que ocorre  no
discurso escolar em geral, ainda que os exemplos citados sejam
todos de cursos supletivos,

Havera algum aspecto, neste caso particular que @
o da resposta pedida e/ou exigida ao aluno, que tenha uma pe
cutiaridade em se tratando de um curso supletivo? Para poder
mos  responder a  isse, teremos gue ir por partes, uma vez que
o curso supletivo se define por diversos fatores.

1. Constiderando-se que o curso suptetivo g estruty
rado para adultos, podemos chegar as sequintes observagdes:
o professor sabe gque estd tendo interlocutores de uma cebta
faixa de idade e:

a) explicita as estrategias de ensino, procurando
deixar os alunos sem duvidas quanto ao pergue
daquele estudo ou daquela tatica e, portanto,
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sem ter o que comentar  ou perguntar a esse
respeito. EXx.:

- professora de Ingles: "Até a frase 9 voces
conhecem o vocabulario mas facam até a 16
que & para provar para vOCes que voces Sabem
fazer, mesmo desconhecendo o vocabulario. De-
pois eu traduyzo para voces."®

- professor de Matematica: “Pus esses  exerci-
cios 12 e 13 porque tem coisa antiga e eu es
tou vendo gque voces ja esqueceram.”

- professora de Literatura: "Por isso mesmo que
ey dei; pra voces se exercitarem.”

malicia, faz piadas picantes, incitando os aly
nos & descontracdo. FEx.:

- professor de Matematica: "Gente, nao precisa-
copiar, nadc. Olha agui. Voces estao com fo-
go ..... na mao!” .

- professor de Matematica: "Que voces preferem?
Colocar em cima ou colocar embaixo? Hem?:

Colocar em cima ou embaixo?? v

justifica suas hesitagoes, mostra constantemen-
te que tem o dowinio da matéria, poupando-se
da reacdo critica por parte dos alunos. Ex.:

- professora de Ingles: "Sunday? ... Nao,e do-
minge. tu "tava procurando se era a segunda
palavra.” (em resposta a pergunta: "Sunday e
segunda?").

chama os alunos a responsabilidade, gue a idade
lThes impoe, obrigando-os, assim, a seguir cer
tas normas. No exemplo abaixe, a obrigagac que
& imposta dos alunos & a de que eles consideren
0 professor nao como um rival mas como um amigo
que esta lhes propondo algo.
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Trata-se do discurso de uma professora de In-

gles, Yogo ao entrar na sala, no segundo dia de
aula daquela turma de 20 colegial:

"Yamos fazer um negocion? Quem ndo 'tiver a fim
. . . R b

de assistir aula, pode ir embora. Continuamos a-

migos do mesmo modo."

E a confianga que o professor eposita na sua auto
ridade de fazer com que 05 alunos assumam a maturidade ghe de
veriam ter que & vesponsavel pela temeridade de deixar os a-
Tunos descontraidos (item b).

2. Considerando-se que o curso supletivo & estru-

turado para pessoas com outras ocupagoes e DPreocupagoes, pode
mos chegar a seguinte observacao:
o professor mostra gue estd ciente desse fato e da falta  de
tempo para a dedicagdo ao estudo decorrente daj. Para isso,
o professor nao se restringe a agir condescendentemente: gle
explicita o porque de syas actes, husca o reconhecimento da
sua "boa acas" ou do seu bom-senso. Ex.:

- professor de Literatura: "[....) eu sei gue
voces nao tem tempo e, por isso, nds vamos fa
zer isso juntos.”

A1 - iss0.
- Tt

AZ At

A3 -  Legail!

Por parte dos alunos, como vemos, & reagao- 0
tal reconhecimento almejado - & imediata quéﬁ
do ha uma atitude como essa por parte do pro-
fessor.

3. Considerando-se que o curso supletivo nao goza
de grande prestigio, observamos que o professor nada faz que
impega a veiculacac de uma imagem ruim da escola, como se o
fato dele criar uma "cumplicidade"™ «c¢om os alunos fizesse
com gue estes se sentissem inibidos para critica-lo na SUa
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atuacao profissional {como aquele que optou por ser professor
de tal curso e por transmitir aos alunos tal matéria). Ex.:

- professor de Matematica: "Pode apagar esse
trogo aqui?”

- professor de Literatura: "Por duzentos paus
'tao fazendo trabalho ali. Quem quer., paga;
gquem nao quer, faz. Tem um pessoal ali do
29 ano gue ‘ta ganhando no fim-de-semana. Tem
gente que reclama que e caro. Eu digo o se~-
guinte: quem nao guer pagar, faz, ne!"

Por que 0 professor desmascara 0 curso supletivo?
Se acreditamos que de todo desmascaramento nasce um outro mas
caramento, devemos procurar descobri-lo aid.

Qual & a funcdo de um curse que o professor, na sua
atuagao em classe, ja mostra como sendo um equivoco? 0 suple
tivo, na sua propria concepgdo, & um curso cuja estrutura dei~
xa & desejar e o professor nao esconde isso. Ao revelar e
ap se mostrar cumplice da precariedade do supletivo, o pro-
fessor s0 faz piorar a situacdo.

Em resumo, ¢ que pudemos observar & gque as reacgoes
pedidas ou exigidas acs alunos, particularmente guando se tra
ta de curso supletivo, sao:
descontracac quando o professor ¢ permite;
respostas “"adultas”, “"responsaveis”,
silencio.

Pelo que se ve, no curso supletivo ha muite mais
reacas tolThida do gque incentivada; o professor se arma bem
contra as criticas dos alunos ¢ o faz de modo defensivao, rou-

bando-Thes o direito de dizer {na medida em que, antecipan-
do-se na critica, rouba-lhes o porque desse virtual dizer). ”
Em uma palavra: o locutor regula a possibilidade de respos

tas do interlocutor (*). Note-se bem que 0 que & especifico
ndo e a regulagdo da resposta do locutor mas o modo como i§
50 e feito levando-se em conta os fatores caracteristicos do
curso supletivo.

{(*y E a isso gue, em Analise do Discurso, e chamado precisa-

mente, desde P&cheux, de antecipagao.
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Essa prevencdo {antecipacao) situa-se justamente no
tocante as diferencas que o curso supletivo e seus alunos apre-
sentam em relagao ao padrao.

Por exemplo: o aluno & mais velho do que  deveria
seé~-10; 8 mais ocupado do que deveria. Nao permitindo gue
seus alunos manifestem as diferencas (Ja que ele se sscuda ao
mostra-las), seu discursc as obscurece: o professor mos -
tra-as mas nao lida com elas; elas sBo vistas como entraves pa
ra o curso destanchar,

2.2, 0 revelado pelo_aluno

o vy A e e a W e - e A A w am we e

Se o professor desmascara o curso supletivo, 0
que & que faz o alune? Qual & a imagem que o aluno tem dele?

Ao ser interrogado sobre o porque de estar fazen-
do ¢ curso supletivo, 0 aluno alega o desejo de melhorar sua
vida adquirindo novo "status”, tende wuma profissao mais rendo
5a.

Ao escrever sobre Educacac no trabalho do CUrso
de Histbéria (redacdo de tTtulo "Brasil, pais pobre ou rico?")
putra imagem € mostrada: a realidade de nosso ensino & a de-
ficiencia, o0 analfabetismo causado pela desnutricdo, a falta
de escolas provocando ¢ desemprego e a marginalizagae; a fal-
ta de estudo e a manipulacao do saber ogcasionam a dominagaoc,
gue a escola reproduz, e as diferengas de classe. Ao escrever,
os alunos revelam o mito da cultura, veiculado pela propria es
cola: & o mito do "homem estudado®, & a cultura vista como ri
queza gque ningueém rouba, como um bem que se adquire para toda
vida. Eis alguns exemplos: s

"“pais pobre - E em cultura, a sua maior pobreza,
pois no Brasil ha muito analfabetismo. Mas para gue haja cul-
tura no povo, acho eu que fem que haver boa nutricao para o po
v, tambem educar o povo higienicamente para que assim possa €
vitar finumeras doengas e para que possa se educar."

“Como estas familias de pouca renda e familias
eniormes, 50 0 chefe de familia trabalha sem cultura ou ter ti-
do wuma escola cuja possa ter aprendido uma profissao que te
ria maior chance de trabalhe e isto & uma renda melhor.



4G

"Se resumir a solucac seria colocar as pessopas a
par dos problemas existentes com mais clareza pois nds so sabe
mos até onde o5 grandes querem que nos sabemos.”

A isso, os alunos contrapoem a fungdo ideal da es
cola como sendo a de proporcionar uma profissao decente e uma
vida digna. Exempios:

[H]
*

e o futuyro estz nas nossas mdos e 53 estu-
dando chegaremos 1a."

"Yemos os mais poderosos de cultura sugar o que
pode e o que nao pode de um analfabeto.”

“Quanto a saude, alimentacao, educacdoc que & ne-
cessario a uma para deter uma vida pelo menos digna a maio-
ria da popula¢an nao tem."

E dessa fungao ideal da escola que os alunos es-

tdo em busca, numa realidade que eles proprics descrevem COmO
deficiente.

O0ra, o professor ja havia desmascarado 0 CUrse
supletivo, Lomo continua, no aluno, essa imagem? Isso dcon-
tece porgue o desmascaramento n3o & um Ppasso alem; © Curso sy-
pletivo e mostrado como provisarioc, com graves -empecilhos pa-
ra atingir 0 estatuto de um curse regular {o modelsn). 0 des-
mascaramento, por si s0, ndo significa avango em termos “educa-
cionais. Lidar com ele & que seria avangar,

A ideia de que o curso regular & a meta perdida e
o modelo que s0 muito precariamente pode ser sequido  aparece
desde a regulamentacdao do supletivo ate este depoimento oral
de um aluno:

*{....) Estudo nao da! A nao ser que Jja venha do
berco, mas esse negbcio de sair, ter outros problemas, al  nao
da, nao. Isso fica pro meu filho; ele gue se vire."

No depoimento acima, o aluno mostira que o Curso

de nada adianta e pde a esperanca no filho que estudara na
apoca certa, no curso-modelo. Nio farad como ele gue estuda
num curso que, ja de inicio, e definido pelo qgue nao e: Nao
& um curso com a carga hovaria total; seus alunos nio tém a

idade propria para o estudo; seus alunos nao tem a disponibi-
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Tidade 1ideal de tempo. [ apenas um curso criado para suprir a
escolarizacao dos que, como o falante acima, nip a tiveram
nas condicoes ideafs.

3. 0 dito do aluno

e A T A ek we e AN AR e e au

w

A objetividade e a racionalidade da linguagem
gscrita contra o sonho, a impressao e a ambicao da lingua-
gem oral talvez sejam, entre outros, fatores de distingﬁowentre
0 gue o5 alunos escreveram nos trabalhos de Historia do Brasil
e o que falaram nas conversas informais. A diferenca entre
caracteristicas da linguagem oral e da linguagem escrita pare-
ce, de fato, pertinente a0 case mas, ao lado disso, e com
muito mais forga distintiva, deve-se notar a variagao de pos-
tura nas duas situagoes de onde se expressa: comd aluno em
conversa com 0 entrevistador e engquanto aluno do curso de His-
toria que esta elaborando wuma redagao refletindo sobre 08
maiores problemas do pais.

Mas se o sujeito-aluno do curso de Historia
ap redigir sobre a situagao do ensino no Brasil, reproduz a

3

objetividade esperada de uma linguagem escrita, de um tra-
halho refietido, de uma resposta pedida por seu professor de
Historia, por qué teria ele construido sua redagao de modo gue
terminasse o assunto (Educac¢io) mostrando o aspecto ideal da
educagao?

Av analisar os finais dessas redacgoes em sua
totalidade, foi possivel notar que & fregiente haver  votos
de esperanga no futuro do pals e que foi esse ¢ procedimento
ysado especificamente no item sobre educagdo desenvolvido co
me parte obrigatoria de muitas redacgoes analisadas.

Vejamos alguns desses exemplos:

13

e o futuro estd nas nossas mans e 50 es-
tudando chegaremos la."
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"0 Brasil pode-se dizer que e rico tambem por-
que oferece meio de enmprego para todo mundo. Desde os  .mais
estudados ateé a pessoa de menos condi¢des.®

“Acho o Brasil um pais rico apenas em cultu-
ra.

Fazendo um levantamento dos finais de todas as
redagoes colhidas, vemos que eles manifestam primordiaimente
patriotismo e esperanca {nos casos das redacoes “Brasil, pais
pobre ou rico?" e redagoes sobre o Pro&lcool e sobre a Decla
racao Universal dos Direitos do Homem).

Pode-se concluir que a consciéncia que o aluno
tem de um topico, no caso, a precariedade do ensine no pals,
nao tem forga suficiente para que ele rompa <com o dever de

escrever aquilo que acredita ser o esperado de uma linguagem
escolar,

0 que vem a seguir e uma selecao de frases fina
Tizadoras das redagoes analisadas:

1. Em "Brasil, pals pobre ou ricoe?":

“Nao resta divida que um dia ndo sei quan-
do  teremos um Brasil rico tanto em desenvolvimento como econe
micamente.”

“"Rico ou pobre mas em busca de nosso  pais
Brasii."

"Apesar de tudo isse considero o Brasii, o
melhor,”

"Bem, mas sou Brasileiro, e apesar dos ape-
zares, temos que Jutar, e sem luta ndoc a vitoria."

"Se esses setores forem todos aproveitados
agui mesmo nem um pais no mundo sera mais rico gque o queri
de e amado.” '

"{....} 50 sei que e uym pals em fase de de-
senvalvimento. com muito pela frente sem muitos recursos
mas com bastante forca de vontade.”

“{....) para chegarmos a uma solugao comum,
que & a felicidade verde-amarela exemplo de humanidade, na
mais ordeira paz.®
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"Mas por tudo 1550 eu gosto muito de yiver
aqui, pois e aqui que eu moro e orgulho de ser Brasileiro."

Devo observar agqui gque so foram transcritos os
finais cujas frases expressassem patriotismo ou esperanca
(sempre ligada, alias, ao espirito de nacionalidade). 03 ou-~
tros finais sao jogos de palavras - dos quais o exemplo mais
tipico & o das oposi¢Ges -, ligoes de moral e citacOes, to-
dos constituintes de processos de frases de efeito., Ha tam-
bem 0% casos das redacoes inacabadas, das que acabam brusca-
mente ou das que apresentam alguma reflexao sobre o ato de
dizer, atraves de enunciados que ja foram analisados em item
anterior.

2. Nas redaces sobre o Prodlcool, nas turmas
de 6a. serie de Educacgdo Moral:

"Talvez o alcool seja a soluycaoc para todos
os tipos de problemas com dividas externas do Brasil.®

"Ate quando continuaremos nessa c¢rise eles
nao sabem s0 sabem que no momento a unica solugac e o uso
do alcool.”

“A exemplo de ocutros projetos, com o Proje-
te Ronden esperamos gque com sucesso "o Projeto do Alcool® -
venca esta batalha.”

"Sabemos gue ainda naoc estamos totalmente
realizade com o alcool mas este desenvolvimente ira nos tran
qiilizar, 1iremos pagar mais barato por um produto brasilei-
?‘O 1

"Alcool um produto que esta sglucionando
os problemas BRASILEIRO e tambem dos outrospaizes - quase
gque todo ¢ mundo.”

"Fsta auto suficiencia Tlevara o Brasil ao
desenvolvimento acelerado.”

"Assim 0 Brasil esta vencendo a (rise do
Petrdien.™

“(....) @ com isso mantemos nosso bom anda
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mento do pais.”

"0 Prodlcool & um projeto brasileiro."

Observacao: alem das frases de esperanca profe
tica como as acima transcritas, foi wusado o processo de
incitamente a acao para se chegar ao futurc esperado. £ o
gque notamos em:

"Yamos comecgar a produzir mais alcool Brasi-
teiros.”

3. Em redagoes sobre o mesmo tema, mas para
turmas de 8a. serie de Organizacac Social e Politica do Bra-
sil, novamente o que predomina s$ao mensagens de esperanca
g manifestacoes de espirito patriotico:

"Consigimos assim economizar mais  um pou-

"E & o grande desenvolvimento da tecnologia.”

"Poder-se-ia dizer, sem enfase  excessiva,
que o0 programa a qgue nos refirimos mais representa um "Proara
. . . ‘g -

ma de Salvacao Nacional."

“Acredito que muito em breve conseguiremos su
perar a crise do petvoleoc. Isso e muitissime bom, porgue con
siguiremos ser um poucoc independente pelo menos em petrgﬁeo.
£ o melhor € que teremos outvos paises em nossa dependencia.”

"Dai entao poderemos resolver guase a maior
parte da economia da gasolina; e com i5to o governo podera ex
portar mais gasolina para cobrir uma boa parte das dividas
gxternas.”

"t 0 gue todos esperam neste programa de
suybstituigao da gasolina para ¢ pais.”

"Acredito que dagui a alguns anos, o Brasil
estara rodando & alcool.”

"A producdo do alcool do etanol podera  fa-
ciimente solucionar o maior problema gque o mundo de hoje emn
dia infrenta: "A Crise do Petroleo®.”
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"E hole gracgas a invencao do pro-alcool es-
tamos conseguindo enfrentar a crise do Petrdlen.”

"Tomara que daqui alguns anos, ao inves de
se falar em petrodolar, se fale em alcoodolar.”

Os"finais felizes® talvezr sejam apenas uyma ma
nifestacan da “"ideclogia do sucesso™: a pessoa acredita gque
nem tudo esta pra-determinade e que, pela forga de vontade
prﬁpria, pela Tivre iniciativa, se alcanca o0 que se almeja.

Nao fosse essa crenga, nao haveria tantos alunos nes supleti
. . " hand
V0§,

Essa romantizacdc € sublinhada pelos  profes-
sores, na busca do incentivo aos alunos. Vejamos o discurso
de yma professora de Geografia, no final de uma aula %$obre
coordenadas geograficas para uma 5a. serie matutina:

"Gente, s$0 uma coisa como ultima palavra de ho-
je. Nao se esquecam de que, ha um mes e mejo atras, vOCes
achavam complicade achar norte e sul. {(....) Pensar na ro-
sa~dos-ventos era um caos. Pensar em Hemisferio Sul era um
deys-nos~acuda. Mas veja como isso ficou facil. (....} En-
td&o, nada de angustia. {....) TIssc a gente vai ver na proxi-

ma aula e sao 11 horas da manha e eu estou morrendo de fo-
me‘i!

Yimos que muitos dos finais das redagoes ex-
pressam patriotismo e esperanca profetica ou incitam &  a-
cac. Encontra-se o mesmo procedimento em Jivros didaticos
de uma epoca essencialmente ufanista. Tomei por base qua-
tro obras muito canhecidas que constam de leituras para a es
cola primaria e que poderiam ser encontradas nas bibliotecas
de nossos pais.

Limitei-me aos finais das redagoes gue tives-
sem como tema o Brasil {seus territorios, seus vulfos histo-

ricos), para nac fugir aos temas anaiisados no material dos
cursos suplietivos,

“A nossa bandeira®
"Irmaos do norte! Irmdos do sul, amigos! una-



46

mo-nos  em torno da nossa bandeira; gue 0s elos que nos ligam
se nao dessoldem nunca, para que seja grande a sua gloria e
poderosa a sua Forga:" (5)

“Patria"

"Agora, meus meninos, lembrem-se de que v&cés

tambem tem uma patria para amar e defender. {....) Assim,
procurando elevar o nosso conhecimento, estaremos cumprindo
o mais sagrado dos deveres para com 0 nosso querido Bra-
sit." {6)

"Testemunhas mudas”

“Nos tambem, criangas, devemos imitar estes -
grandes homens. Plantemos uma arvore, quando fizermos algo
gue mereca ser recordado. Ademais, quem planta uma arvore
da um presente ao Brasil." (7}

“Eterna luta"

"VYive em lugar indspito e cheio de imprevis-
tos sem se render, mostrando a tempera duma vraca forte e
empreendedora, a rag¢a brasileira.” (8)

"Um trem na mata”

"F esta a terra-roxa, a terra nutriz, gue ja
fez e fara brasileiros milhoes de filhos de ocutras tey-
ras." {9)

"Terra bendita®

“Mais uma razao para amarmos a terra onde
nascemes."” (10)

{5) ALMEIDA, Julia Lopes. Histdrijas da nossa terra. 20a.ed.
Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1927.

{6} RICCHETTI, Henrique. Infancia. 4a. ed. Sao Paulo, Edito
ra Nacional.

{7y 1ibid.
(8} 1bid.
(3) Ibid.
(10} 1bid.
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"Ama a tua terra®

“Da-The, afinal, a tua propria vida.* (11)

"Sao Paulo®

“Conhecendo Sao Paulo, aumenta na gente a glo
riosa vontade de ser brasileiro.” [(12Z)

"0s paulistas®

“Essas viagens, que vao sendo esquecidas pela

atual geracdo, tem, em minha opiniao, um grande valor - cComo
prova da energia, da coragem, da virilidade de espirito dos
nossos antepassados.”" (13)

"0 torrac natal®

"{....) pobre ou mesquinho, esquecido ou deca-
dente, agreste ou devastado, & sempre amado por nos e sempre
grate para nos."  {14)

"0 cafe"

"E fidalgo tambem ao aquinhoar o  lavrador,
enchendo-the as maos do ouro, ouro que se derrama por todas
as maos e que tem o poder wiraculoso de erguer Sao Paulo, de

apareihar Santos e de coalhar os mares de navios comercian-
tes.” {15)

“Cuyiaba"®

"Por isso, Cuiabd espera.” (16)

(V1) PEIXOTO, Vicente. Coragdo infantil. 490 ano. 22a.ed. S5a0
Paulio, Melhoramentos, {s.d.d)

(12) Ibid.
13)  Ibid.
(13) .
(14} 1bid.

(15} MARTINEZ, Cesar. A linda historia do weu pais. 2a. ed.
Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1930
(16) 1Ibid
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“Jose Bonifiacio"

“Ele, que fora na realidade um grande, recu
sara sempre todas as honrarias.” (17)

"0 Para"
“0 sabio naturalista Alexandre de Humboldt,
que exploroy o vale do Amazonas, profetizou gque toda essa re-

giao vira a ser o centro de civilizacao e o celeiro do mun-
do." (18}

"A Republica"”

"A Republica, em guarenta anos, elevou 0
Brasil @ altura das nagoes mais cultas e prosperas.” (19)

"Deveres imperativos”

“"Tenhamos, pois, confianga. Unidos, do Ama-
zonas ao Rio Grande, emprestemos o nosso brago, a nossa inte-
lTigencia, a nossa vontade em prol de¢ Brasil." ({20)

3.2. A _Linguagem_de _cada_disciplina

[ ey e e b e e T MO AN s M Ak e v e wm 3w -

Voltande das nossas redacGes, uma hipotese
mais depurada seria a de que o atuno tep nao a imagem de u-
ma linguagem didatica wgeneralizada mas de uma linguagem pro-
pria a cada disciplina. Haveria assim um dizer especial pa-
ra cada tipo de matéria (sub-tipos de discurso). 0 fato do
aluno ndo ter um conceito geral de lingua @ claramente  de-
tectavel: basta ver que ele nau entende como usar os conheci-

mentos de Portugues, por exemplo, em outra area; ele nao
percebe gue, ainda que as metalinguagens sejam reaimente dis-
tintas, @ do Portugues que ele se utiliza para 0 estudo de

(17} MARTINEZ, Cesar. A linha historica do meu pais. Za. ed.
Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1930

{18} Ibid.

{19} 1bid.

[20Y  1bid.




49

"
Geografia, de Historia etc.; ha, para ¢ alyno, a  atomizacdo
dos conhecimentos.

Para comprovar que o0 aluno tem uma Lhagem
de uma linguagem especifica de cada disciplina, detectamos al-
guns itens - agora nao restritos aos finajs de textos - de um
trabalho de Educagao Moral, numa classe de 6a. série, sobre 0
ensino, feitos com base numa reflexao sobre a Declaragdo Uni-
versal dos Direitos Humanos:

1. Uso e abuso dos lTugares~comuns, com ©
teor de discurse de politicos:

"na medida do possivel, novas escolas es~
tao sendo abertas.”

"0 Ensino e uma meta prioritiria, de uma
grande importancia a0 nosso pais.”

“preparar o homem de amanha.”
“So nao aprende quem hao quer.™

"Educar as criancas de hoje para nao ser
preciso punir os homens de amanha.”

"A escola e um sequndo lar.®
“A escola e um prolongamento do lar.*®
"Yivemos na esperanca de dias melhores.®

"Aguardamos com otimismo melhores condi -
¢oes para o futuro.”

2. Uso de recurses que escondam o agente
{voz passiva e impessoais):

"A vontade & reduzida." {(Quem a reduz?)

“Se aprende tdo facil." {Quem aprende?)
“voce (*} pode notar que {....) {Quem po~
de notar?)

(*} Trata~-se do uso impessoal do pronome de tratamento voce,

usualmente empregade na lingua oral.
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3. Cautela para expressar as  criticas
vamos observar como o raciocinic esperado por n6s, interlocu-
tores, e frustrado em favor de outro gue ndo seja tao ferino.
0 locutor dirige a presenca do interiocutor fazendo com que

este tenha gque se reproduzir atraves do dever. 0 periodo em
questio e:

“Yoce pode notar que ha mais favelade numa
escola de samba do que numa sala de aula, tudo isso porque a
falta de escolas, ha muitas escolas pagas mas nem todos tenm
esse previlegio.”

_ 0 raciocinio do primeiro freche (Voce po-
de (....) sala de aula®™) @& o de que a falta de escolas seria
responsavel pela ausencia de favelados nas escolas e presenca
deles nas escolas de samba. No entanto, ao se ler o segundo
trecho do periedo, seria de se esperar gque 0 raciocinio an-
terior tivesse sido assim: a falta de escolas &  responsavel
pela auséncia de favelados nelas e - isto & o que difere - pe-
fa presenca exclusiva de privilegiados nela.

8 que o locutor fez foi um discurso entre
o que ele poderia e o gue ele deveria dizer. Novamente aqui,
o que ele pode & ¢ que ele deve dizer.

4, Uso da locugao adverbial "na verdade®,
de uma maneira inadequada, como & exemplar aqui:

"Mas na verdade eu acho que ha escola pa-
ra todos", frase que e colocada no final de uma redacac em gue
s0 se citaram as deficiéncias do ensino.

Entdo, que verdade € essa?

0 adjunto adverbial esta aqui significando:
"abstraindo-se todos os problemas concretos", ao mesmo tempo
em gque mantém no discurso do aluno a imagem caracteristica de
um discurso gque de a palavra final nas discussoes - ao nivel
formal. No ideolodgico, a locugao pode ser vista como usada pa-
ra se concordar com a ideclogia de gque ha escola para todos ou
para significar o que deveria existir: escola para todos.
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5. Discurse didatico tipico de quem estd
na posicac de professor:  hi um texto em gue o aluno lanca mic
de uma pergunta retorica {"Por que mal professor?™) (%), tal
e qual faz um professor em aula. Podemos pensar que o aiung,
por estar escrevendo opinices gque considera suas { e nao
repetindo  conhecimento adquirido em aula), sinta-se com ¥
mesmo "diveito” que tem um professor ap dar uyma aula e, as-
sim, assuma o discurso tipico daguele. 0 aluno scupa o lugar
do outro e a estranheza desse seu discurso nasce justamente
dessa tomada de um lugar gue ndo the & proprio.

Os itens detectados ftalvezr se interliguen
pelo fato de gue a disciplinag de Educacao Moral tenha  surgido
com finalidade essencialmente peiitica. Levando-se isso ai
conta, nao & gratuito ter-se observado a reproducdo de m
“discurse da posicao” atraves de uso indiscriminade de luga-
FOS-COnuns demagagicos, mascaramento dos agentes, fuga de fa-
zer oriticas agudas, conclusdo otimista decorventes de fatos
arrasadores ¢ o "vicio" (& guase isso) gue o0 aluno cria de
forjar um discurse que atenda &s exigencias que eleg tmagina
que a discipiina imponha, atitude gue o leva a pontoe de esta-
belecer um discurso com caracteristicas tao distantes do  seu
discurso guotidiano que se iguate an do docente.

Nessa perspectiva, como analisar o fato
de se encontrar, em qualquer ftexto didatico infanto-juvenil da
passagem do século, uma visdo ufanista? Por gue o ufanismo
nan estaria restrito, naguele tempo como agora, a certo tipo
de livro-texto?

(*} 0 trecho em gue se insere s frase acima &:

“No periodo escolar primario esses estudantes se deparam
com um mal professor que nae se sente incentivado paia  falta
de progressao dos alunos.

-  Por gue mal professor?
do professores a vodo.

No ginasic ja imperfeito pelos aprovamenfos sem bases seu
rendiments tendem a diminuir ainda mais, guando s3o Jogadas um
maior numero de informagoes.”



Se nos recordarmos  que & gpoca mais ufa
nista do Brasil foram os primeiros anos da Republica, o fato
se esclarece. O ufanismo {(neologismo gue veilo a partir da o~
bra do conde de Affonso Celso: Porque me ufano no wmeu paiz

3

190%) era anseio da nagdo inteira, da ala reacionaria a mais
progressista. Hode 2 que o ufanismo deixou de ser um tema 4o
pais para ser um objeto da let., Estande o ufanismoe reduzido
a0 Estado, s0 aparece mesmo na disciplina de Educacgape Moval,
tanto por parte dos livros didaticos {a servico do Estado) s

quanto por parte dos alunos {(em fungdc da imagem que Tazem da
disciplina).

A veiculacaon das ideias contidas  nessas
redacoes de Educacgao Moral talvez tenha, entdo, coemo responsa
vel algum mito (senso-comum} correspondente a essa discipii

fad .

Assim seria com as outras disciplinas tam
hem, cada uma delas tendo algo anteérior (concep¢bes comparti-
lthadas pela maioria dos homens) que levasse ¢ aluno a pro-
duzir um discurso especial,

A Yinguagem do aluno, entao, deve ser ana
Tisada levando~se em consideracas dois fatos: o de gus ele
tem uma imagenm da linguagem didatica e o de que sle tem uma

imagem previa da disciplina.

Para se analtisar issa, nada melhor do que
o escrito numa situacao de se avaliar o curso dado pele pro-
fessor, onde os alunos se referem a dificuldades com a wetalin
guagem e a importancia da materia, entre outros aspectos.

A avaliagao, que no caso € 4o Curso de
Historia do Brasil, foi pedida a treze alunos de uma 7a.serie,
come  trabalhoe escrito,

As avaliacoes foram muito ricas no tocan-
te ap jogo de imagens {imagens das provas, da materia, do Cure
s0) e s modalizagoes do dizer {guerer, poder e dever). Vereg
mos esses dois aspectos sepavadamente.
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A preccupacac em julgar o sistema da prova
dada pelo professor durante ¢ curso e relevante, vs atunos
ganhando forca nova ao se referivem a isso. A1 eles se impoem,
argumentam, nao admitem nunca nao saber, aoc contriario do  gue

fazewm quando se trata de falar sobre a materia, o gque mnstra

ruptura  entre uma coisa e outra, Como se& 2 prova fosse L
mecanismo a parte, que nao medisse ¢ conhecimento adguirido mas
sim que fosse eficaz, ou nao, para o professor reprovar o
aluno.

A materia e bilateral: tem o lado da

transmissao e 0 da recepgdn. A prova, nao: ela 50 percorrs 0
caminho do professor aoc aluno: o professor & guem elabora 3
prova, e quem & corrige & @ levando em conta o que imagina que
¢ professor espere encontrar que ¢ aluno escreve., Tal atity
de passiva fol expressa pelo sequinte texto de um dos treze
alunos:

"Tambem foi complicado go curso] na hora
de dar a prova™ (o grifo & meu).

Do ponto de vista de um alung, seriar "...
na hora de fazer a prova'.

0 jogo de imagens tem representacao ime -
diata aqui especiaimente porque o Jocutor se dirige direta
mente av interiocutor, numa atividade informal e inusitada nas
escolas, que ¢ a da avaliagac do curso pelos alunos, estes ten
do a “liberdade de dizer o gue pensanm”, como manifestoy g5 8
professor.

As imagens relativas as provas revelam-nos
que & prova e uma negeciacgao:

"Todos pensavam que [a ﬁreva] ia sey pelo

questiondrio que voce dava.": oaluno tem uma imagem da imagem
giue o professor feria da prova.

"0 senhor pedia a opinian de ceda um, s e
ela nao for de acordo com a sua ai entao a gente ia mal na
prova.": o aluno explicita o jogo de imagens: & imagem gue 0O
nrofessor tem do referente & & que & dominante e ¢ alune sabe



disso. Isto e diferente da imagem anterior porque, agora, o
alunn esta dizendo claramente que ha duas visbes sobre o refe
rente, diferentes e opostas., £ importante se notar gue £55a
percepcac do alune aparece somente na questan especifica da
prova e nao no caso das aulas, em que ele ndo percebe gue © pro
fessor lhe passa uma visao particular do referente:; a aula -
néo & uma negociagdo, © aluno & passive nela.

"R prova era com consulia porque falar com
as palavras da gente. Nos falavamoes com a palavra da gente e
yoce nao gostava da resposta.”: a imagem gue o aluno faz da
imagem que o professor tem da prova esta intimamente ligada a
nuestas da reprovacaos, da nota. 0 aluno, inclusive, ja fize-
ra referencia a isso anterigrmente na redagao: o professer -
tem tal sistema de prova porque issp nao facilitaria o alcan-
ce de boas notas, ao contraric. No segunde periodo do paragra-
fo citado, temos este jogo de imagens: a imagem que © aluno
faz do refevrents se opbe & gue o professor faz do mesmo refe
rente.  Se parafrasearmos livremente o paragrafo inteiro, te
remos atgo comn:

“Yoce S0 permitia a consulta porgue sabia
que issc seria inutil para nos."

0 gue se conclui dad & que nao itmporta ao
professor a relacac com o referente (& relacas da ciencia) mas
a relacao com a linguagem adequada para se falar de referente;
interessa nao 0 conhecimente mas a metalinguagen.

A prova em gue se permite a consulta da
materia funciona comp um processo para o aluno ir adgquirindo a
metalinguagenm daguela disciplina. 0 aluno fica sem saida: sua
linguagem nao & reconhecida comp sendo cientifica e ele se ve
em pior situacac do que numa prova sem consulta, na qual ole
paoderia decorar e veproduzir tal e qual se apresenta o texto
dado pelo professor. Ao escrever:

“Quando consigo explicar alguma coisa com
minhas proprias palavras, ou sai errado ou o professor nac con
corda comigo", o aluno nao esta afirmando que a imagem gue O
professor tem do referente € que seja a correta; ele ps5tad &
iocalizando a dificuldade que sente quanto ao use da  lingua-
gem especifica para falar do referente.



Ja as imagens relativas ao professor reve
Tam=-no, sem incrimina-lo, cemo aquele que tem o dominio do
referente:

"Eu gostaria de saber bem profunda da maté-
ria de Historia como um cientista ou come um professor de
Historia”.: a imagem que o aluno tem do prof&ssér e a de um
pientista, de gquem tem a visag “corveta’, "real® do reféreﬁ
te. Neste caso, observamos novamente que, ao contrario do
que acontece na negociacao da prova, o aluno nao luta pela
tmagem do referente.

"0s5 professores na minha opinido  sao pessoas
com quem a gente se aprende esse fats porque acredito eu sao
elas que mais entendem sobre o assunio e gue possa nos  inge
truir a esse respeito para gue se possa ter um maior conheci-
mento sobre & historia.": a funcdo do professor como funcgao
de ensinar, de passar a¢c aluno a sua imagem do referente.

Vamos fazer algumas observagbes sobre as ima
gens relativas a matéria: conforme o texts citade anteriormen
te, 18 (A(R)} @ o que B quer que sefa a IB (R)}. Em outras
palavras: o aluno quer ter, do referente, a imagem que supoe
gue o professor tenha ou que, ao menos, 0 professor The trang-
mitiu como sendo sua.

No texto seguinte, vemos que a imagem que
e aluno faz de¢ referente muda pela acao da escola:

"L que aprendemes a ver o Brasil de um modo
gue dentro de nos era perfeito e agora gue nos mostram os de-
Feitos ¢ falhas a5 coisas se embaralham.”

Cabe notar que nunca a importancia da mate-
ria estd Tigada a uma utilidade pratica {exames em outras en-
tidades, concursos, trabalho). Os alunos Tigam, sim, a impor-
tancia da materia ao fate de se poder, com tal estudo, com-
preender methor a situacdo atual do pais.

Se nao & a matéria especifica que importa pa
ra o trabalho profissional dos alunos, seria ¢ diploms o impor
tante? Parece gue nem isso:

"Ah, e estou fazendo esse curso porque Gu
me arrependi muito de nao ter obedecido meu pail quando era

UNIC AMP
BIBLIOTECA CENTRAL



garotao. Eu tinha condigdc @ o aue eu fazia zra ir nadar to-
do dia. Agora minha irma e professora ¢ 0s megs amiqos  sdc

todos formados, E eu ria deles naguele tempo!... Agora eles
nat gozam de mim, nao, mas eu percebo a burrads que iz,

Nao, no trabalhe eu ndo estou precisande de diplowa.” (o
conversa inaformal  com estudante de 29 colegial supletivo).
Outro exemplo servia o de um colega seu, de

vinte e tres anos, 1ider de montagem, que “estuda para traba-
thar" so que diz que "€ mais facil numa Firma para gues ndo
tem nenhuma gqualificacde do que para um toenics® ({iste &, o
diploma atrapalha} e que, num curso para adelto, “a gent

& Gh-
tuda pra trabalhar; a gente percebe aus 2 nao  saber re

vl saber trabalhar.”

As materias nde impertam  pera a vida profis
stonal. O diploma pode ate mesmo atrapalhar. Mas og alunos
continuam procurande o curso supletive por causa do trabatho.

Se pac e a busca de uma realizagans  priidica
que os leva a estudar, devemos procurar a mnetivagac na  imagen

ideal que tew da escela.  Isso, ja vimos, aparacey bew nas oon

versas informais e nos finasis das redagoes de fduycacao Moral e

Civica sobre educagdo: &7, ¢ estude @ wisto em relagio an
trabalho.

A hipotese & de gue dinporta uma sntidade
abstrata, 2 escolaridade {conceite nebuloso, sevedito gue nao

s para mim  mas tambem parva quem w busca

—y

voltando as imagens colhidas nas svalizgoes

do curso de Historia, velamns as refativas  ao ourso:

"Professor, ed nap sei o oaur se nossa  diver

sobre o gue eu achei do curso.”

“fy achei que o curso Toil razodavel, nao &

to pelo curso mas pela materis. Pois Historia e Ulenciasg

as duas materias gque ey menns goste. " 0 aiuno enpe

favra fazeévei e Togo jJustifica seu uso, partindg

posto  de que o interlocutor {professor) perauntasss:

que razoavel e nao bom?", 0 ailung nao considers o hig

do interiocutor s2 syrprsendeyr pelo fato do atuno tey



rado  razodvel um curse mau. O Jogo das dwmagens a1 & o da

tmagen que o aluno tem da  imagem gue o profassor ten do curss
Eose o aluno tiver sido mais profunds en

sy analise,
sera o da fmagem gue 0 alung fem da lmagem que o professor
da tmagem  que o alune  tew do curso: IB{ALE

ER LRy

g v s
RS} B Y i

Quanto a imagens relabivas aos alunps, bi:

Fiad .

"Mas outros professores nos veew como  alunos
de 7a. serie & nos ensinam & matéria referant

oy

xa do aluno e pelo fato de que a inmdgem que els
que o professor  faz dele (e de sua ¢lasse)
imagem que ele faz da imagew gue gutres professores
I8 {A{BY) x IB [AT({B)).

A5 imagens mesiram-nos que & o sxpsciabive
atune  que mede o relacionamento dele  conm professoras,
materia, ste..

2.4, Madﬁéiz&mtﬂ“

0 que se Quer, O gque se pode & 0 que 5o

dizer num trabalho como asse  que foi ped

G professor grieptoy seus alunas

3

na lousas

“0 gque voece achoy do curso de Hisitpria?

{Tem Viberdade para dizer o gue

HEE

{Seja originat - pelto ameyr de Dous "

A primeiva frase & ampla, Se & Lomaraos

LR

damente. Ela precisa estayr enuugadrada na situegas para gus

A LE G A

modalizagoes se definawm. As frases seguinies ajudem & rosis

i

gi-ta uwm pouco: 2 Segunda wosira o “poder”  de atung

der dado pelo srofessor, que tem o divelito de fazer

professor tem o diveito de iwpediv esse poder g ele

le guando manuseia  as armas 405 exames, das sung

terceira frase, ha o {devey vogadae a0s  aiunos}.

o
..._r

Os atunos vespondem @ Tsso, um dales

e

sintonia  tom o professor:



TReofessor, eu
sobre o que ey ached do cursan’:

com o0 el 0 ed B oguem tem a4 opinido;

pesseal. Ha o poder, gue ¢ aluno nao sabe

nrofessor, mostrando-lhe nao conheoey 3

sor  tem desse possivel dizer., FProvavs
opiniae  sobre o curso {fanic que ele nio
nao s&i o gque achei do curss®); o qug @
ele € expressar tal opinido, ou poraue nas
s5eik poder  {caso acima)l  ou porgue seu dizos

oy,  como adiante, o dever} seje prejudicago pelo

mento da linguagem adequada  {que ndo @ o

: L

gramatica} e pela dificuldade de expressao:

"¥ou terminar por aquil  sew conseguir we ga-
pressar  como devial,t.

w
i

Bepois do curso conoly

Ao, ooque 9 diy
sohre & importancia da materias aprendida?

A maioria dos alungs desanvoelven
ceitos adouiridos ew classe: 4 velagan do passado Cow o pro-

septe, 2 tuz da Historia:

"Por que o cidadao brastit

ira o tem por

cat saber o que acontece NO Sey pais e ¢ qup acontedou,”

"E uma materia importante gue fala do

do e do presents do Brasil e do mundo.”

“A gente nunca sabe gual & a importanciz
Historia nos dias de hoje. a gente sabe que existem muitos

tos onde possa tigar a nistoris de antigamente com &

“Minha opinido a respeifo da matert:
toria & a seguinte: muito imporiante e util poroue

muite do passado  gque para sabermss o presente Lemos

da~1g."

“Para mim, o imporitante seria eatender 2

se principal da Historia tudo como comecou, para que o

Principalmente nos Gltimos exemplos of tado

ta-se que o retornoe do que fol aprendido em aula e incorpo



opinices do alune como se o que elp

ssassn fFilzesue

seu conhecimento preévio, independente

vso o de Hig

se wmodo, o aluno wmascara o dever de ter fzis opinices

querer dize-las. 0 processs & aste:  chess 6 moments

b

nao 50 o professor se apropriaz do refersnta;

O @ iUnog

vai chegar & incorporar o saber para si, fazesdoe com guo

g saber se eguivatham, a medisgas

i
gia <o saber Jegitimado gue a escola vetouia. %)
Neste caso, 0hSoyvames que o de

gue o discurso do atuno deveria ter {gor estar reproduzdng

ma visao que o professor tem do referente) fransforse-se &y

ﬁiﬁﬁi&éﬁ e & nessa transformacio  oque se perdem as vorss.
Conforme Voloshinoy, & o caso do dizcurso -l

tado dissolver o narrativo, 2 0 caso dagueie ser o dominante,

0 contexto narrativoe e percebido como subjetive, isio &, come

fala de ouirewm.

Trata-se de um discurso citagac-de-si-mesap

{na forma, por usar termos eguivalentes a "Na winha opinizo®) a

nesar de narrar fatos aprendidos  an Foum discurss que

mascara a fonte dos dados, seja por

a por
cdo do sujeito falante. 0§ discursoe navvalive [da concepgan so-
bre a importancia do estuds da Historia}

de guando & antecedido  por umd marca pessoal (Uaa minhke opi -

gevde a  obielivi

ﬂiéﬁ”)” 0 discurso narvaltivo, o discursoe ohijetivo, ¢ discurso
tegitimado, enfim, o discurso do professor, ¢ percebido, neste
aorocesso, come fala do alune {0 outro}.

Depeis do curse concluidse, a ifmagem que o aly
no tinha sobre o referente pode ter sido aitevada, chegendo &
confundi-to: & o dever {de perceber o referente de sulroe wodo)

(*)  Também em ocutras situagbes didaticas fei pussivel ol

a utilizacdo "guase natural® de algo aprendido nd egsvola.

mos a frase de um atuno na sitgacao de uma venda apres

3 B

Tivros de Inglés pela orientadora da escola:  "Tiwme is

F durante a aula de Inglas, estas realizagoes

"Nie, agui esta very good.”
"Six7%  [phgine |

I
1
W



P
e

gque se ifmpoe, Afinal, o discurse pedagogivo veicula o estatuto

de obrigatorio ao fortuite e ocasional Lxemplo:

"Sua materia & complicada, ndo sor sua oyl

pay & gue nds aprendemos a veyr o DBrasil de um modo que dentro
de nds  era perfeito e agora gue nos wostram os defeitos &

falhas as coisas se ewmbaralham {se misturam}.®

0 querer dos alunos se confronta com o dever,
isto visto agora em relagao 2 disciplina:

%

"Pelo meu ponto de vista Historia & imporian
{....%} Has neo -

te até certo ponto, ate guando me interessa.
gesto de deixar me levar pelo meu gosto, nagc gue eu nao  tenha
cpiniao, e gue su gosto de me envelver pelo que tem senitido nu
mundo de hoje., pelas vazoes de aprendermos o gue tem gque 2~
prender . ”

No texto acima, ¢ primeirs periodo & sobre o
guerer; mais adiante, a maneira que o sujeite propoe  de nao

se defxar dominar pele querer @ uni-lo com o dever, com o gue
e relevante na atualidade:

“Hosto de me envoiver pelo gue ftem sentido no

e
munda de hoje”. A introducan do dever e Justificada pelas no-

1
cac de que & preciso aprender "o gue tem gue aprender”.

Revisando-se o que fToi dito neste capitulo,
ve-se que 0 especifico de um curso supletive ndo esta en £8-
racteristicas proprias que apresente mas em diferengas apre-
sentadas no confronto com um cursg-padrao. Assim, diz-se

aue

o alune Ja passou a idade propria, que tem mais ocupaco

do gue deveria ter; por isso, o curso & towado como aprasen

do maior precariedade  que um curso reguiar,

Vimos que as atitudes do professor om ctasss

diferem das atitudes de um professor de curso-padrao  Justamen-
te  em se levando em conta as especificidades coitadas. Assim,

o professor explica estrategias, Justifica  seus enganos, faz
brincadeiras, porgue o alunc & mais velho: o professor B cone
descendente em relacgaoc ac rendimento escolar porgue o atuno
& mais ocupado; o professor pode chegar mesme a falar abarts-
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mente  de melos de se enganar  wn professor  porque o Curso o
deficiente.

E e essa mesma ideia da precariedade de cur
so supletive {vinda pela maior idade ¢ excesso de ocupacoes
do alunol que vail provocar um discurso do aluno sobre educa-

cdg  idealizada: ele ja perdeu a oportunidade de cursar uyma
"boa escola’.

Fazendo-gse a reyisae do capituleo, entende-se
como € que se tramam internamente o dizer & o tempo, ou  se-
Ja, de gue tipe @ a sua relacao.

£ precise gque a guestdao do tempo seja levan-
tada porgue e esse o elemento gue se mostra responsavel  pe-
la diferenca entre um curso suptetivo e um curse regular, ja
que, como pudemos ver, Se conservam os curpicules discipling
res, a exigencia de resultado da aprendizagem, a metodolonia
de ansino, a formacao dos professores.



CAPITUL G 111

0 TEMPO

Formalmente, a diferencga indiscutivel que um curse su-
pletivo apresenta em relacao a um regular e o fato de que 0
tempo se reduz 3 metade: o segundo nivel do primeiro grau e
faito em dois anos; o segundo grau, em um ano ¢ meio. A isso,
somam-se  alguns outros aspectos relativos a tewmpo:

a) a falta de tempo dos alunos para se dedicarem acs
gstudos  {por ferem outras ocupagoes):

bl o tempe vivido (a idade dos alunos};

¢} o tempo gue 05 alunes perderam, irrecuperavelmsante,

Se a diferenca esta no tempo, 1530 deveria ser signifi-

P
cativo, o conteudo iqual disfarcande o dizer tipico dos Clyr-
so% supletivos.

Yamos ver como intervagem os fatores acima.

A idade dos alunos poderia ser um fator explorado de
modo & apagar a diferenga  que a escassez do tempo traz, Du, en
tac, melhor ainda, poderia ser desenvolvido de modo que nap fos
se de grande importancia a escassez do tempo em vista do g
a tdade de cada aluno lhe teria proporcionade em fermos de matu-
ridade, conhecimento do munde, experiencias. Dessa manegira, o
CUrse supletivo seria baseado nesse fator, se pautaria naguilc
gque 05 alunos trouxessem como contribuicac.

Ora, sabe-se gue © cursoe supletive & teovicamente EH
curso regular reduzido a metade {do tempo). MNao se leva em <on
ta nada da vida dos alunos nem se procura trazer 2 aula z sxpe-
rigncia de cada um.



Ja com o fato do aluno ter
iss0 se 1ida, maes 6 no gue

teria

i ocunacae de trabalho, com

oo interfere noe andamento da ma-

{andamento que deve ser preservado por ser o que iguala

€sse curso ao modelo), @ ccupagao do aluse sendo um empeciiho

para que ele se dedigue dnteiramente ag estudo,

Quanto a essa qguestao do trabalhe do slunc, ele e Smo

pode suscita-la., Eis como aparece wnum didlogo, em aula de In-
gles:

A: 0 que & work?

P: Trabalhar.

A: 0 gue?

P:  Tra-ba-lhar.

A: Nao da pra  por outro verbo?

fys A gente ja trabalna o dia inteiro .... [*]

(*y Quiro aspecto gque poderia ser analisado ai: o aluno gosta
ria de poder escolher os temas da aula. WMo caso de um oUuiro
tipp de atuagao {redagac, por exemplo}), ele tem uma relativa

tiberdade.
rebelido possivel 2
tar do trabalho que

Agul no caso, ele tem que se conformar & a
a reclamacao.

0 massacra ¢ dia todo.

Fret Betto |

unica

O aluno gostaria de nan fa-

2l

Y ggg_g comuynidade gclesial de base, no item: “A esfera da ne-

cessidade e a esfera da liberdade”) distingue & esfera da  ne-
cessidade (satisfacao das exigencias mais elementares, CORU

des gue ultrapassam as animais) e diz que como as camadas popy

lares pouco podem usufruir de tal esfera do
que estao I preocupagao com & sobrevivencia,
trabatho, o sonho, a utopia.
ao trabalho, discussao de aspectos da esfera da necessidade

Yudice,
buscam,

Introduziv, na sityacas

sentido pele pove como uma castragao de sua liberdade,

Batto diz iss50
as dominio da escola e pensando, inclusive., gue a
réncia ao trabalho (nem & preciso ser uma discussaon)

narrovr

sey considarada corvreta
fato, um Sonho de ascensao social acalentado pelos
balhadores, isto e,

ap alung,

em relacao a religiao,

ibviamente que esta interpretagan o

SE @

Fora

simpies ref

ga

escola -~ o suyplelivg -~ fTar,

vedurtdas

go

Thets

agutl estou aplticando -

Laudsa

S -
PR S
LR

alunos-tra-

se ela desempenhar o papel da estera da Tiberdads.



Os alunos estiao reforgando agui o fato de serem trabalha
dores (o gue, alias , & um dos fundamentos do curso Supletivo
conforme a lei). 0 professor, quando & wmais complacente com o3
alunos, tambem reforca essa jdéia was vendo-a em relacio  ao

rendimento escolar,

A diferenga, entdo, € revelada 50 para reforgar que o es
tudo e totalmente desvinculade da vida particular do alune,
que sey carater & independente da experiéncia de cada um.

P importante notar que as diferencas hisicas entre um

cyrse regular e um curso supletivo sejam diferencas  reforcadas
patos agentes do discurso e, apesar disse, nao sejam considera
das  como fator pars nmudanga nas atitudes dos professores &

dos alunos, no material didatice, ns metodologia, no discurse
didatico, ete,.

0 procedimento & este: o gue poderin ser fator responsa
vael por muydancas substanciais nao & consideradoe {& o0 caso da
maturidade do aluno) ou & visto por cutro angule (&8 o caso da
goupacas  com o trabalho vista como falta de tempe para dedica-
cao a sscolal.

G tempo vivido pelos ajunos e considerado, pelo profes-
sor, como irrecuperavel. Ele lida com isso, para coeloca~los in
feriorizados em relacao a um curso reqular onde 03 alunos
nao “perderam  tempo de estudo” e, alem do mais, dispiem de  um
tempo razoavel {0 ideal, segunde o paradigma) para assimilar
bem o programa. Nao se Teva ew conta a experiencia de vida acy
mulada pelos alunos; o importante & a vida escolar que estd em
niores condigbes gue & dos estudantes de cursos regulaves. E
per isso gue os alunos do supletive sao tratades de uma manei-
ra mais autoritiria, i1ste &, com menos possibilidade de respos
fa.

Resumindo: o que & diferenciador, de fato, e o tempo,
mas o tempo reduzido do supletivo reflete outros tempos: o fem
po perdido, a falta de tempeo.

0 gue conta - e e justamente o que marca a diferenca dos
CUrsSOS - & que NAao SO o tempo @ curito  como tambem os alunos nao
tem tempo para se dedicar ag estudo e tambem J3 pervderan o
melhor” tempon para estudar.
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Ocorre, entio, que a diferenca do tempo esclarece 03
comportamentos de altunos e professores de suplebivo. Formalmen
te, ela reverte sobre as tarvacteristicas apontadas nesta ana-
iise.

“Por duyzentos paus 'tao fazendo trabalho ali. Guem
guer paga; quem nao guer, faz." - diz um professor de Literaty
ra a0s seus altunos do 12 colegial supletiveo.

Por gue o professor pode explicitar gue 0 curso naoc . o-
za de grande prestigio? Porque ele tem um alibi: o tempo.

“{....) eu sei gue voces nao tem tempo e, por isso, nds
vamos fazer 1sso juntos." -~ diz também um professor de ! ite-
ratura.

For gue ele pode ser condescendente com 0 aluno? RPorque
este nag tem Lempo mesmo.

Fsses fatores (condescendencia do professor, precarie-
dade do ensino) existem &m gualquer Curso mas SO0 580 MOStLra-
dos no supletive onde existe a diferenca em relagao ao  ifempo
{ans tempos) dos demais cursos.

A falta de tempo £ o tempo perdido elucidam © gue pare-
tia nao especifico e criam a imagem do supletivo: a imagem de
um cursc rebaixado.



CaPTTULO iy

CONSTIDERAGDES FINAIS

Na analise, vimos que o aparecimento de um discurso ti
pico do supletivo se deve unicamente 3 peculiaridade do tem-
po. Do meu ponto de vista, nido ha, de especifico, nada mais
do que o confronto que se faz com o curso regular, sentido co
mo o "ideal® e o "perdide” pelo professor & pelos aluno, Fs-
te confronto & que da justamente a especificidade procurada:
¢ especifico estaria ai, nessa apelacdo para o tempo perdido.
¢ tempo escasse do curso e o pouco tempo disponivel dos alu-
[0S .

A diferenca entre um curso e outro & constantemente mos-
trada, embora o material didatico e a éxigéncia de  resuitados
sejam, na pratica, os pesmos. O ndo-lidar efetivamente com
a diferenca @ que d& a especificidade e & a linguagem gue nos
revela esse paradoxo.

Uma vez que a diferenca deveria existir mas nao exis
te de fato, a linguagem tem igualmente uma duplicidade. O su
pletivo mantem-se pela duplicidade do discurse: o discurse
da autoridade mais o discurso da amizade; o discurso do  de~
ver mais o discurso do poder, discursos gue se sustentfam mu-
tuamente. Desencadeia-se um discurso paternalista, idste e,
um discurso ao mesmo tempo autoritaric e doce, um duplo dig -~
curse. [ o caso do exemplo da pagina 37 . em qué s professor,
imbuido de sua autoridade, decide a conservagao da amizade,

alegando paradoxalmente que ela e independente da relacio de
autaridade.

Ha um discurso escolar estabelecido & ha  uwm discurso



paraiets que sustenta o curso suplebtive: 9 professor Teciona

a1l mas, paralelamente, diz aos alunos gue eles podem  compray

trabalhos ja feitos {p. 383 o aluno faz ¢ curso mas diz
que este nao the sera 0til (a. 40 ); o professor explicita o

orobiema da carencia de tempo mas nada faz, de relevante, pa-
ra resalve-1o.

As condigoes (idade minima - artige 29 - ¢ a ocupacéo
de trabatho - § 10 artigo 9% da Delibevacgdo CEE nU 1477
constituem entraves para o curse porgue sao olhados sah 0
angulo do tempo. Assim, a idade minima constitui o tempo vivi

do, enquanto gque o trabalho constitui a falta de tempo.

O tempo vivido, gue poderia ser um fator de sucesso pa

ra 0 Curss, ndo e levado em conta. A faita de ftempo & vista

come fater negativo em relacdo avc andamento da materia.

0 fato dos alunos terem certa idade provoca, comg  vi-
mos durante a analise, certas atitudes no comportamento e
professor:  ele expliicita as estratigias e se Justifica, regu-
tando a possibilidade de resposta dos alunos; ele malicia,
descontrainde~0s  sob sua vontade;, ele os chama a respossabi-
tidade, tornando-os  submissos. Entee, antecipando-se aos a-
tunos nas criticas ou fazendo com gue eles facam de 51 peswmos
uma imagem {(gque devem respeitar) de pesscas respopsaveis, o
professor  rouba-lhes a palavra.

0 fato dos alunos serem muito ocupados e considaerada

s revelado pelo professor para requerer dales o reconhesingn

to dessa sua consideracdao. Na medida em que se torna sey ca-

marada, o professor rouba-thes & rescao conbraria.
O curso o reduzido no tempo, o professor egvamataia,

dos alunps, respostas e criticas. 1sso ocasione uw curss  de-

ficiente, Tambem em relacac a esse dado, o professor oyl

antecipadamente a resgao dos alunes, na medida em que, 2

lando~o deficiente, se tovrna cunplice deles,

A Tinguagem vepresents o gue aconbtece de Tator

ta-se de uma pratica escolar que Drocurs mascarar a gnice dife

ranca  que tem, a do tempo. O mascaramento 0oorra parqud . DY

ra ser legitimo e valido, o supletive tem gue Ser parvesicizst

mo com o curso regular gue ainds se mantem como pavradigma, co-
mo o chbieto de desejo. O supletivo e, entav, i CUTSO



03

“rebaixado”. Da¥ se criar no aluno uma sensacaoc de inferio-
ridade: ele se define pelo que lhe falta: tempo, vregularida
dge, disponibiiidade.
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Brasil™ (Pate pobre ou Rice?) B

ry acho gue para se falar sohre o brasil, deve sa
dividir ele em tres partes: Reltigideo, Ecomomia, Cultura.

Feconomicamente: Falando em Yermos economicos., ey

nao sei muito o que falar. %o o que eu vejlo na televisio iz
ags Jjornais.,

5t que a nossa  rigueza mineral nds se  encuntra
muito privilegiada. Agora & que dizem gue ird melhorar. Sacon

traram uma pepita de oure de 7 kilos. Parece gue descobricar

algumas reservas petroliferas, apesar de Sersm peguUenas.

Me parece que a major fonte mineral que temos, o
6ocarvao,

Em outras palavras, estamos na afoer,

Culturamente: em cultura, nem se fala. [ ensino

anda mutts fraco. Han e em todoes os Jugares, wmas na maior navr

oo

fa falta de escolas, falta de verbas pava a melho

H

pia das gue ja existem. Falta de material sscolar, isto £, pa
raoa o ctasse wals pobre, ete, elc. En resums, eu acho gus 50~
mente  £0% dos brasileiros teew a oporiunidade de Leren Y

bom estuydo.

£ que no brasil ndo a incentive. Por CREmE IO,
na atemanha, me disseram, QUB A% PESsS0as ganham para pstuda
ren.

¢ Tsso acontecesse aqui tambem, ndo haveria A
nescessidade de, s veres, precisarmos coniratar fécnicos BG -

trangeiros pars nog montay uma usina nuclear,
Gem, tude isso gue eu disse, & oque =su  fico sa-
beando por al. Realmente, em cultura o brasiieiro esta Pobre.

Em religiao, o brasil & podre de rico,

tem retigioss

ptabar mais. Mas a gue predoming & a

Catblica, cim giase 90% 4 populacac. Em religiao, pelo me-

nes  Has sEaes Plices.

Eodissn guo ou sei falar sobre o brasii,
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0 Brasil & um Pals muito pobre na minha apinido,
para ser um Pals rico, nado finha que sair tados 5585 assun -
tos na televisdo e nos jornais @ sO quem n3o ve mMeSmO para
falar gue o Brasi) & rigo.

Quanto a saude alimentacao, educagdoe que & ne-
cessario a uma para deter uma vida pelo menss diagna & maioris
da popultacdo nao tenm.

Sem falar nos indices de inflacac ¢ poluicdo o

custo de vida cada dia pior a medida que o tempo vai passandn
se torna muito dificil.

Foa situacao da populacao se fovnag muito dificid
tamben,

No que eu acho gue o Brasil e um Pals rico &
nas florestas rigquissimas, belezas naturais & um pais acolhe-
dor  cheio de rigquezas.
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Hos dias em gque vivemos no Brasil, estamps fodos nids
(Brasileiros} sabemos muito pouco sobre a situagao.

Comecaremos falar sobre a pobreza embora ey sei gus
et nao tenho a soluglo para os problemas que Seras escyitoes a-
batxo.

Menor abandonado, Talta de estradas, falta de  lucar
para lazer, saldrios baixos, fila em INPS..... |

Menor abandonado e originado da falta de escolarida-
de, pois as escolas s&o pagas e dificeis de conseguir uma va-
ga, onde $0 0% bons financeiramente gue terdg as chances: HER
3% pobres ¢ menos previlegiado pode ser inteligente como for
was s ele nascey em uma Favela em uma favela movrerd, pois -
gle nau tem condicbes de ysar a sua inteligéncia, devide o  pou

co satario dos seus pais  gue tambem sio de baixo nivel cuitu-

ral 8 que nao se dmporta com a educagaoc de Tilho. A sulugao
talvez seria colocar, mais escolas gratis o onde o critério das

notas  serism mais rigorosa onde nac dependesse de dighairn pa-
ra conseguir  uma vaga na faculdade.

Fita sm INPS . sabemos gue pessosns levam colchoas,

sara agasalharem-se duvante a noite nas filas paras

cpauir uwm monte de carimbos e veltaer no outro dia pars  con-
seguir pegar outra fila noe outro dig.
Existe grandes numeros de pessocas doentes poroue en

sontram grandes barreivdas oo servigo, problemas nos  Lranspor ~

tes, enfim muitos problemas gue fazem CoR QUe a5 BESL0as -
gquen presa dentro de um peguenc mundo e acebam com ulcers no
estomago, tistema nervoso abalade e finalmente 2 fila 2 Gual

ale pags 16% do seu salario para depvis pegar esta fifa
Falta de Lazer: comer uma comida diferente em  um
restayrante & fofsg fmpossivel para a maioria dos brasileivos.

Se drnalisarmos o pais vamps ver gue o Brasii € um
oo

i
pais pilive pofF nao saber aproveitar as riquezas existenies.

S resimir a solucap seria colocar @3 pessess apar

0% problenss existentes cow mats clareza pois n0s $0 sabemns

ate onde os grandes gquerem gue n0s Lalenns.
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Brasil, e um pais rico em materia de plantagan, exporfacaon.

Brasil, pobre para us habitantes, para se sustentar, oriar,
convivemss com o custo de vida cada vez wmas care, com oS au
mentos absuvdos e a falts de alimentos, salaric winimo,

Agui tudo & raro, & dificil termos alguma colsa gue podemns
dizer que & nosso, Se temos todos acham absurdo, as Ve zIes
chegam ate a imaginar que & roubado ou coisa parecida,

0 Brasil pode ser um pais rico; mais seus habitsntes skoe po-
bre.

¥

Pobire porgue dificilmente consegus ter alguma riguera do pais
U se systentar nele.

Psra consequirmes algo que Se possa considerar nosso, precisa
mos tutar muito, brigamos, fazer dividas imensas, sofrer pui-
To e as vezes matar para conseguir.

Brasit, pais pobre ou rice? Comp podemos ter wma definigac -
pars essa pergunta se nem ao menoes podemos estuday Sobra

[

nssunte, se a situacag esta cada vez mais pesada.



LT

"Brasil, pobre ou rice” H

Fu J3% ouvi falar na televisac que ¢ Brasil & um
d0s paises mais ricos do mundo. Rico om materia orima de

bens de consumo, rice em petroleo vrico em carvao, ferreo etc,

Nao posso esquecer que o Brasil o muito rico  en
gente., Gente que nao conhece as riguesas do nosso pais, gen-

te  que paga impostos; genite que e pobre gue fica cada vaz
mais pobre, ricos gue ficam cada vez mwais ricos.

0 Brasil & rico em favelas; tem favelas espaihado
por tode o Brasii.

A cuylpa disso & o custo de vida, ess&s pessgas -
que moram em favelas; 0% ague trabalham ganham um salario mi-
nimo guando muito dois

nao acabed
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Bico em alguma coisa, Pebre em quase tudo. £ Brasil teris o

Bk
v,

digtes de ser mais rice, €0 que & atualmente, pois @ atyavez
da inteligencia do homem, gQue vem O progresso.

Eu nao tenho inteligéncia suficiente pars dizer, o que o Dol

ou nao, para o Brasil progrediv, mas 84 S0u UR 8V humane gue
sabe diferenciar o vermelho do azul ou melbor 0 gue e hom o
ruim  p/humanidade.

Ate agora eu nao tenho visto progresso, pra mim progresss  Hao
e ver o homem descer “NA LUAY, & wuito bacana mas nén 8 ¢
essencial, enquanto ndc houver uma aceilagdo multua de classas
niy havera CPROGRESSDM.

i giferenciacac das classes & o Jtéw principal, qun est

e

pre
judicando o mundo, s obrigatoriamente a4 humanidade caminhe
em passos largoes pfuma auto destruicgao,

E atravez das diferenciagoes das classes gue vem o prob]
financeirn, & que & o problema de todo Brasileivo.

U pove Subnutride nao tem condicoes de trabalhar € o  tra-
batho & o essencial atualmente e assim vira aguele "circyle

vigcioso®.

£ esses problemas hoje em dia, estao levando nossos HOMENS

ac desespero, eniregando-se friamente ao vicio ao vandalis-

moes  elc,...

£ oisso tudo gera em torno do que???

Do governo € ¢laro, a época da escravidio ja passow, nos  so-
mes  humanos & temos o dirveito de pensar e agir comy  ouailguer
085504,
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0 Brasil, ne dia de hole, esta com uma sua  sit

{,m
o
x=4

cap economica muito mau.

A Economia Brasiieira esta dividido em muiiag partes.

As primeiras caracteristica da economia Brasileira & no 58~
Tarins,

J salario esta com  um baixo nivel.

Eu sei que o brasil esta com um divida wuito grande no  este
rior.

A nos todos esta passendo, pela uma época de dezespero.

0 nosso dezespero & a situacgldo economica.

Brasil esta passando pelo o desenvelvimento, gue ey acho.
Eonoe acho gue a politica Brasiieira e may,

0 governo Brasileiro nac esta tendo um Presidente gue ey que
ria gue seja.

Se ey fosse dar uma opinian pediria nque o Presidente  ajudase
8 regiao nordeste.

f regido sudeste esta muito desevolvida,

Eu gqueria gue ajudase 03 imigrante.

todos nos somos  pobre de  coraclo e Ricoe de amor.

isto 2 0 Brasil que eu acho.
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Nao podemos dizer que ¢ Brasil 2 um pals rico,
ou pobre pois comparando-o com outros paises ele pode sar
considerado pobre e tambeém em velacds a outros pode ssr ¢on-
sideradeo rico.

0 Brasil tem muitas fontes de rigueza, mas tam-
bem em certos pontos 0 pals & pobrea.

Vamos dizer em $S30 Paule, Estado industrializa-
do, acho gue ate rico, apesar de faltar wuita coisa, por exem-
plo: maior atenceée de prefeites para periferia, como, sanea-
manto de esgotos, falta de cuidade com risns gue cada dia  que
passa ficam mais poluidos e oulras coisas,

Agora vamos falar do norte do pais, ja que fala
mes de ouym do Estado sul, acredito gque o mals desenvoivido., &
norte do pais, a pouco tempo atingide pela seca, & yma re-
nian gue podemos dizer gque tem algumas riquezas, mas a p@bri
za, acredito gue & muite maior, pois se nao fosse, o nordesti
no pac migraria para o sul do pais. 0 resultado dessa migra
cao sac as favelas existentes no Rio de Janeiro, Sio Paulo g
putros Estados. Enfim, acho gue o Brasil & um pais pobra,
peis nossa industrializagao devemns ae wmigrante estrangei-
ro, pois a majoria do magquinario do pals o importado,  outro
fator que pode caracterizar a pobreza do nosso pais & a di-
vida nue o Brasil  tem no mercado mundial,
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Levando-se em consideracdce, a sua extencao territorial, os
recursos minerais gue existem no seu subsolo, & capacidade de
trabalho do brasileiroe deveria ser o Brasil um pais, e tambem
o brasileiro de um modo geral tambem Ser um pOVo enm melhores
condicoes de vida.

Porém ndc e segredo de ninguem que a grande maioria do po-
vo brasileiro, tem um vida nao digna dagquilo que ele  merece,
havendo casos de uma autentica miseria. 0O gue nos levou ate
teto?

Na minha opinids, perdemos muito tempo na colonizagao por-
tuguesa, nao que os portugueses, tenham sido imcapazes de nos
cotonizar, mas & que eles, deveria ter empregados capitais aqui
no Brasil, & O que agui eles colhessem ficasse no Brasil para
ir desenvolvendo o nosso pais, deveriam trazer a tecnologia -
gque existia naguela €poca na Europa e ir implantando-a no  Bra-~
sit. Se isto tivesse acontecido hoje seriamos um pais mais de
senvoivido,

Hoje esta o Brasi? alcancando uma tecnolia a altura,mas

ainda levara algum tempo para tornarmos um pais praticamente 13
vres de outres poténcias.

=

Esse & um dos fatores gue nos causa tanta preocypacat, is-
to porque a divida externa do Brasil esta para todo mundo. Cul
par os governos atuais? Realmente eles estao se mostrando inca
pazes de povr fim & essa grande injustica social, onde se ve ri-
ca manstes, & por outro lado miseras favelas. Mas e 05 gover-
nas de ontém & ﬁué elgs fizeram? Sera que eles nao tem culpa
de o Brasil chegar & quase final do seculo XX, e ainda nao _ser
um pais desénvelvido, tinhamos tudo para ser um pais desenvolvi
do, & porgue A6 SOMOE.

Acho qué o Brasil (o territorio brasileiros) & rico, mas
ateé nao teve uma §éracac de governantes capazes de transfor -
mar essa riguéza térritortals em uma riqueza a todo oseu  po-
vo. £ d dué ¥B; & que no ¢omecn o portugueses tiravam nossas
riquezds & Tevavam para, depois foi na base. do quen pode
mais Fita com maig. Uma peguena parcela, se apossou de uma



grande renda com 15sn  conduzem os destinos do pais, de modo
que nao seja prejudicade ¢ seu ricoe capital
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0 nosso pais atualmente esta passando por uma faze
muito dificil.

f Brasil na atualidade & um pats pobre em diversos
comercions, principalmente o PETROLIO; e outras mercadorias.

0 nosso pais depende de muitos paises, que 08 quais
nos  explora em todos os comercios, e com 15850 0 Brasii nao
conseque pagar as dividas, com tudo isto cada dia aumenta mais.

0 Brasil esta nesta situacaoc, devido a ma adminis -
tracao pelitica gque gira no pais.

Porque falar $0 em pohreza, temos tambem a  nossa
narte positiva, porque temos uwm pais em serios ponto rico.

0 Brasil 2 um pais rico em energia eletrica, tri-
go, cafe e acucar.

Com esses produtos o Brasil conseque a esportar, pa
ra importar outros produtos gue nao temns.

Nio poderia esquecer do gue esta acontecends na a-
tualidade, gue em pouco tempo podemos abrangir o mundo,
estou falande do combustivel que esta substituindo o petrolio
que & o "ALLCOOL™.
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Eu digo que o Brasil e um pais pobre porgue; #u vejo
muita gente passando grandes necessidades, como por  exemnlo
os favelados. Mas nao & s0 por isso  eu tambem ougo as  pes
soas dizerem que o Brasil e um pais pobre porque os  lide-
res dos estados nao sabem como agirem direito para ¢ hem

de suas nagoes,

Acho que estao certo porque meu mode de pensar a
pessoa OU as pESS0as  que governam o pais  pac sabem 2in-~
pregar suas leis direito, ou seja a muitas coisas no Brasil
que nao deveriam ter, pais penso ey que as olimpiadas por
ax:, nao precizavam irem de um pals para o outro, gastarenm
dinheiro como gastaram; tudo que usavam era de primeira etc,.

Nao sei empregar as palavras diveito, mas digo pen
o e oque enftendo do nosso Pais Brasileiro.
0 Brasil poderia ser um pais rico mas & subdesenvol

vido em  empregar o ss2u  capital, gte as ouytras poprezas
sap fatais aps seres  humanos.
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)

G Brasil e um pais rico, existe varios tipo de ri
queza por exempio: temos ourp, Pretolic, carvio, minerios de
ferros etc. 0 Brasil falta muito para ser um pais superdeien
voivido, pois falta verhas pare as pesguisas, para explorar
a riqueéza que existe na terra.

Em termos de politica o pouco que entends,  esta
wma  crise muito grande o proprio governo nac consegue céat?g
tar a inflacao. Nesses ultimoes meses o Brasil sofrey ma
perda de produgdo iminsa com as greves, tudo i1sso por cauysa
da inflacao, do mal salarios que nos ganhamos, tudo sobe me-
nos 0 nosso salario, guanto mais trabaihamos mais ganhamos
menos. Eu nao entendo os governantes do Brasil em vez de ajy
dar as criangas pobre que existe aqui, prefere trazer um ar-
tista americano pagando milhbes de dolares, realmente e fap-
presionanti, wvejamos por exemplo, quevrem mudar a capital de
“ap Paule pra que gastar tanto dipheiro com uma coisa que  ja
existi, eles poderiam ver a situacdc dos velhinhos que vivenm
em sertos azilos, pessoas que Jja fizeram tanto pelo Bragii, -
nos nunca devemos esquecer nossos velhinhos pois um dia  nos
tamhem vamos ficar velhos, e creio gue ninguem guer ser  tra-
tado como a maioria dos velhinhos qgue sofyre o despresa da
propria  familia, poderia existir uma squipe especial para dar
toda a sistencia que eles Drecisasse, DESSNAS que realments
gostasse de cuidar dessas pessoas nao pels dinheire, & sim pe
1a solidariedade pelo procimo.

terminoe por falta de palavras.
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0 Brasil, & no meu ver um pais rico em grande
quantidades de coisas, de forma gue poudemos em mingris di-

zer que temos em abundancia como: ouro e outros  que me foge
da ments 0o mowmento, rico tambem emwm alimentos em se dizendo
o plantio, com tudo nao termos lavradores sufigiente para
nessa terra e tan pouco assistencias de nosso governo  fanto
Federal como Estadual mwas continuo afirmando gue nosso pals
g rico temos muita terva, agua e matas; HMas digo gue ele, ovu
seja o Brasil, & pobre porgue vemos em todos os meios de  co-
municacao sobre a crise que passamos atuzlmente, crise  esta
gerada se nao pela politica mal compreendida wmau estruturada
g com rivaiidade 1inaseitavel em meio a humanidade, ou nelo
menvgs  por mim. e guante a fome, causada pelo Indice da  in-
fracao.

NGs brasileiros temos orgulho do pais amamos nos~
s45 poezias as nossas musicas tal como nosso hine ¢ acho  que
e por todos esses motivos que devemos nos Tevantar e andar a
qualguer maneira em busca do nosso antigo pais: livre, demo-
cratico.

Rico ou pobre mas em busca de nosso pais Brasit.
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Atuaimente o Brasil esta vivendo umas fases meija di-
ficil, assim comp na crise do peitroleon, existem muitas difi -
culdades no  perfuramento, dos pogos, e ne refinacao do petra-
teo, €4 acho que issg toerna-se 0 nosso Pais um pouce 5 08
recurso, nao digo que seja um Pais pobre, mas um Pais que tam-
bem possui suas riquezas exemplos: a nossa beia Amazona, Ju
gar onde existe muitas riguezas, podemos encontrar 13, GUYD,
carvaoc, madeiras e possivelmente uma grande quantidade de pe-
troles ou seja outros tipos de minerios, ferro magnebtico -
1sses tipos de minerios poderia daqui uns{quatro anos) o Bra
si11 ser um Pals mais desenvolvido no setor financeiro. Bem,
devemos ficar felizes por o nosso Pals nao viver em gerra ,
comn 0s outros. Como na politica o Brasil esta bastante evo-
tuido, nao temos guerra, mas apesar das greves, da ssaca no
Nordeste a disparidade do sul ao norte do Pais @ o desconten
tamento do salario dos empregadoes, & alta inflagiao o cusio de
vida, ¢ imposto de Renda. Mas devemos levar em consideragao
05 nossos produtos  exportados exs cafe, petroleo, maquinas,
ferros & outros produtos gque nao devem ser publicados, porgue
cauysa-nos muita pena, pena de sermos Brasilteiros, chegamos a
ver ai, exportacado de crianca, mwmutatas, traficos de maconha
gtg coisas que pesscas deviam de se preocupar gpuite, nag
fazer tudo ao contrario.

Bem mas sou Brasileiro, & apesar dos apezares, te-
mos que lutar, e sem Juta nao a vitoria.



H

Brasil® R 1
Pais pobre ou Rico?

£5%

Brasil pais com guase 8.000.000 ng nais
pobre. pois falta incentivo rural. maiores beneficios ao
trabalhador maiores Ffacilidades na educacao com numeros su-
periores de escolas. Encontra-se em dificuldades no  petrd
Teoc que poderia ser sanado para o futuroc com carros movidoes
a energia solar.

Na area da Justica. Deve ser levada a
cotsa mais a serio. pois ha crimes pagos por dinheire,

Deixa muito adesejar na area de saude e
higiene principalmente em Jundiai pois guase todos os bair
ros se encontram em pessimas condigOes ruas grandes com vale
tas faltando agua encanada rede de esgoto. coletivos c¢o
hrando uma alta tarifa e carros em pessimas condigoes,

Custo de vida elevado e nao vejo como sa-
nar pois ninguem fas nada a sste vrespeito.
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Fu creio que sejla um pais rico, em vista de al-
guns outros paises., gue o desentendimento politice ¢ constan-
te, & pela capacidade de suas tevras, gue produzem quase todos

s tipos de sereais, o0 Que ccasiona, a vasta exportagdo de
produtos.

Tambem pelos seus rios, que produzem um  grande
potencial idroeleétrico. E rico e pode ser muito mais, desde
gque seus dirigentes politicos saibaw cendusile com sabedo-
ria. Melhorando as condigoes de vida para as classes mais po
bres, Procurande meios mais modernos de comuynicacac locomo-
cao etc, crefo que nestes termos o Brasil ainda esta um
peuco atrazado, apesar de ser a 3a. potencial mundial.



DELIBERACAO CEE N° 31473

Estabelece normas gerais pura o Eunsino Supletive no
Sistemna de Ensino do Estado de 3o Paulo — revopa a
Deliberagio CEE — n® 30772 ¢ artigo 4.7 da Delibe-
ragho CEE — n® 33/7

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO, no uso de suas
atribuigdes, com fundamento no artigo 24, pardgrafo Gnico, da Lei Foederasl
n® 5,682, de 11 de agosto de 1971, ¢ & vista do Parec. v CEE . n#®
2387773, origingrio das Chmaras do Ensino do Primeiro ¢ do Secundo
Graus, aprovado na 5232 sessfo plendria, realizada em 12 de novembro
de 1973,

Dolibera:

Artigo 1.9 — No sistema de ensino do Bstudoe de 530 Paulo, o
Ensino Supletive serd organizado com o finulidade ¢ cxtensio estabeleaidas
no Capitulo 1V da Lel Federal n® 5,692, de 1] de sgosto de 1971 ¢ de
acordo com as normas fixadas na presente Deliberagiio.

Artigo 2.9 e O Emsino Supletive objetiva, procipunmenty

a) o supléncia di escolorizagho regular de 1w
autores de B4 oanos, e ou de 209 graw, puars malores
anos, que ndo gy tenhom segaide on concluids oo

sdude

1

propriz;
* ‘;’

b) o preporagio para o trsbolbo, capuciiando modores du
anos para o exercicie de wnie orupugio, stravds do aprendi-

i

zagem ¢ odn gualificagiog
panado osfud

o suprimento cducacional, proporcis
feleommente ou atushizeche pura os gue tenhim
enging reguler no odo ou oem phrte, AN Come Comiple-
mentando, 2 nivel de 1.2 oy de 2.9 pran, oo gwdiliogio
profissional obtidn np eseols ou g formacin profisg nngd
ny cmprego, alraves de programas de operfeigowmento ¢
espoctatizagdo,
Artign 3.9 — O Ensine Supletive abrangerd cursos ¢ cxumes,
Artige 4.9 —— O Cursos Suplethvos terido estrutura, duragio e re
so aiustern s swas finalidades préopriss ¢ o tipo ospecizl du

escolar gue s
alunos & que se destinam.
Artige 59 e ¢ Cureos Supletivos poderio ser ministrades em
clusses, lsboratdnios ou outros campes de trabalbo, bem como mediante
ulilizagdo do rédio, wleviso, corrospondéneia ¢ outros meioy de comuni-
cagho gue permilam akeancar faixa mais ampls de populagio. .

]
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Artino 69 -— Para ox cofeitos desta Deliberagac, sompre due 8
duragio dos estudos mencionar Cands ou semEstIes. fetivas™, obsgrear-se-a
o disposte no artigo 11, da Lei Federal n® 682771,

Artigo 7% —- Noz cursos de gue trata esta Deliberagie, com

verificacio do rondimento escolar, ficard, sa forma

alerigho no progesso, & e 1
4 aliagio do

regimental, 8 cargo dos _cs:abe}e{:imemgs, cempx_acndﬁndo a av
aproveitamento e 3 apuragio da assiduidade.

'§ 1% . Na aveliagio do aproveilamento, 3 ser expressa em nolas
ou mengies, preponderardo os aspectos qualitativos sobre 08 quantiialivos
e o8 resultadas oblidos durante o periodo letivo sobre os da prova lfinal,

casc e¢sta Scja exigida.

§ 20 — O aluno de aproveitamento insuficiente poderd obler
aprovagio mediante estudos de recuperagio, proporcionados pelo estabe-
lecimento. .

§ 3,9 e Ter-sc-4 como aprovado, quanto ?a_ assit%ui;!aeie, o aluno
de fregiiéncia fgual ou superior a 75% na respectiva disciplina, drea de
estudos oun atividade.

§ 4.9 .— A percentagem de fregliéncia referida no pardgrafo ante-
rior poderd ser reduzida para até 60% quande o aluno rev.c.lar
aproveitamento superior a 70% du escala de notas ou MENEOLs adotadas
pelo estabelecimento, o

Artigo K2 —— Os planos de supléncia, a nivel do ensino de 1.° grau,
de que frata a alinea “a” do artige 2.9, poderdo proporcionat:

3) alfabetizagio, em curses com duragio de até um ano lciifm;
by a cdusagho equivalente &5 quatro primeiras sérics do cnsin®

regular, mediante cursos de dnis anes ou gualro SCMCsIes

fethvos; n N
a educagio cquivalente &s quatro Gltimas séries do ensino

regular, em eurses de, pelo menos, dois angs ou gustro
semestres letives de duraglo,

§ 1.9 . Oy planos de supléncia dos cursos mencionados nas alinens
“ht e et deverdo incluir nos respectivos currivulos obrigatoriamente. as
matérins do “MNicleo Comum” ¢ as mencionadas no artigo 7.9 da Lot
Federal n.® 3692771,

§ 2.0 — Os cursos previstos na plinea “¢” deste artigo serdo desting-
dos 2 candidatos gue preencham ©5 SCEUINLES TeqUISHOs:
tenham no minimo a idade de 14 anos, na data do encer-

©)

a}

ramentos da matricala; )
by estejam  freglientando ou  tenham _ca_aciu:do Qursos de
aprendizagem ou de qualificagiio profissional, ou jé eslcjam
integrados no trabalho; ' i . o
¢} ou, ndo atendendo & condigho mencionada pa alinea D7,
tenham, no minimo, 16 anos completos na data do encer-

ramento da matricula. . o

Artigo 9.9 < Os planos de supiéncia, a nivel de _ens?no de 2.° grag,
Bt e il T mitmms YaT  mederds aheansor csgrsos destinsdos ao

[ i =
mimimin e fvés

wimwnto de estude, desde goe eaham x duragSo
® * TRy - ) P N

somexires letivos, com pelo menos, TORD horas, o sou ourriculo comprecnda
ss maldrias do UMNicleo Comum™ ¢ oas poovistas no Artigo 7.0 da Lot
Foderal n.® 5. 692771, -

§ LY e Os cursos referidos neste anigo serdo destinadon a candi-
datos que preencham o5 scgointes requisitos:
a}  tenham, no minimo, 19 anos de idade na data do encerra-

L omenio da omatricula;

b} tenham  concluido o
equivalentes;

¢} estejam freqlientando ou tenbam conchiido cuiso de guali-
ficugdo profissional ou concluide curso de aprendizagem;

o, ainds, tenham sido aprovados em exames supletivos para

o= fins de habilitaglio profissional, de que trata o artign 26

da Lei n? 5.692/71; :
d)  ou gue, steodepdo s exigéocias mencionndas nas alineas

“a" e “p”, facam prova de que estio ou estiveram integrados
na forga de wabalho, por dois anes, no minimo descmpe-

nhando otupaglo sujelta A formaglo profissional.

§ 2.2 — Para cfeito do disposto na alineg “d", considera-se como
ocupacio sujeita & formuagio profissional aquela cuja preparagdo metddica
exiviria, pelo menos, 300 horas de duragao.

§ 3% — A conclusiio dos cursos previstos no “capui” desse artigo
¢ oos do quatificacio profissional referides na alinea ¢ do § 1.8, quands
a nivel de 2.9 grau o dosenvalvidos na formia das alincas 07 ¢ “d” do
artigo 13, scium eles realizados oo nio concomituntemente, darlio direito,
canforme o caso, o certificade na espeaialidade profissional cursady ou a
diploma do Tienice, consoante dispOe o § 3.2 do citado artige 13,

Artigo 10 — A aferigiio dos respitados dos curses mencionados no
artiga 8.9, alinea b7 o ¢ ¢ antigoe 9.9, seri feita no processe, de acordo
et as nermas fixadas nes repmentos dos estabelecimentos de onsine
¢ plunos de corsos, aprovades pelos drglos proprios da Secretarin da
Educacis, confaorme o caso.

ensino de 1P grau ou estudos

Ariigo 11 -~ Poderiio ser organizados plunos de estudos que visem
sos objetivos da Supléncia ¢ da QualificagBo ou Aprendizagem.
Artigo 12 — Os planos de Aprendizagem, destnsdos  exclusiva-

mente @ candidato de 14 a 18 anos, poderfio incluin

Cursos de Aprendizagem, de duragio varldvel de um 2
qusire anos, ao nivel de uma ou mais das guatro Gliimas
séries do ensino do 1.% grau e em complementagio § esse
ensing, destinados exclusivamenie a uma formagio profis-
sional ou incluindo disciplinas de Educagio Geral, ¢, neste
caso, quando equivalente ao ensine regular, habilitande no
prosseguimento de estudos na série ulierior correspondente,
aa ensing regular; . o . B

i)



Cursos de Aprepdizagem fntensives gue, aldm da Tormagis

b3

) profissions!, minisiem Educasfo Geral equivalente 3 das
guatre {iimas séries do ensine de 1.9 grau, resionos B
concluintes da 4.2 série dosse gran de ensing,;

¢y Cursos de Aprendizagem para ocupagles que, por sua

natureza, demandem conhecimentos prévios equivalentes
ensino de 1.9 grau completo, ¢ com finalidade apenas

~ profissiopalizante, nfie ministrando dicciplinas de Educagao
eral. _

. Pardgrafo tnico — Para que habilitem seus concluintes aos prosse-
guimento de estudos a nivel de 2.° grau, 08 CUrsos PrEVisios na alinea *b
deste artigo deverZo ter, no minimo, dois apos ou qualto semestres de
duracio ¢ 2.880 horas/autas e incluir atividades, dreas de estudos ¢
disciplinas que os tornem equivalentes ao ensino regular.

Attigo -13 ~— Os planos de Qualificagiio poderio incluir os seguintes
cursos intensivos de Qualificacio Profissional, ac nivel de 1.9 ou 2.9 grau,
com duracio varidvel ¢ requisitos para a matreula fixades em funglio da
andlise das diferentes ocupagbes profissionais!

' a) Cursos de Qualificagio Profissional 1, nio incluindo Educa-
cio Geral e destinados apenas & preparaglo para o trabalbo,
de duragio varifivel, sepundo os respectivos planos, desenvol-
vidos 1 nivel de uma ou mais séries do ensino de 1.9 ou 2.9
graus, para candidatos de 14 ou mais anos de idade;
Cursos de Qualifgcagﬁo Profissional 11, a nivel do 1.9 gray,
nos maldes dos Cursos de Aprendizagem referidos na alinea
“B” ¢ pardgrafo dnice do artige 12 desia Deliberagio, para
candidatos que possumm 14 ou mais anos de idade;
¢y Corsos de Qualificago Profissional 11, a nivel de 2,0‘ gray,

afo incluindo Fducacio Gernl, destinades a “hebilitagho

sarcial”, em ocupagdes definidas no mercado de trabalho,
para candidatos com 14 ou mais anos de idade e gue ter‘aham
concluido, no minimo, o ensino de 1.9 grauw ou realizada

b)

eatudos eguivalentes;

dy Cursos de Qualificagio Profissional IV, a nivel de 2."_ grau,
nie incluindo Educaciio Geral, destinados & “hahilitagio
plena”, em ocupagdes definidas no mercado de trabathe,
para candidatos com 18 ou mais anos de idade e que tez}ham
conclitfdo, no minimo, o essino de 1.9 grau ou reatizado

estpdos equivalentes,

5 1.0 . (s cursos mencionades na alines ¢ terdo s duragao
mfnima de 300 horas de matérias de comoido profissipnalizante, escolhidas
cntre o5 Vrminimos de hobilitagfo profissional” fixadew para a formagio
do Téenico da modalidade pelo Conselbo Federal de Educagio ou pelo
Conseibo Estadual de Fducaghe, quando os certificados de concluso dos
curses tiverem validade apenas regional.. o
. § 2,0 v s cursos referidos na alfnea “d” deverfo ter duraglo
minims de 1200 Borps de maériaz de conteddo profissionalizante, corres-

Pt

wlade,

e EaaTa T v"_ii é}-ihisit . out

: nimos Ao : .
Consetho Federal de Eduragio para a formagio do Téonien da mo
sunde o3 a{énit,m}s;:«; de Tlenico Uverom validade apoans rogio

§ 3.9 —— O candidato gue realizar oy estudes na forma do olines
“d" deste artige o comprovar haver conclufdo @ parte de Educagio Geral
do onsine regular de 2.9 prau ou realizade cptudos cguivalentes, copuoni-
rantemenie ou nao, lerd dirchio & obtengdo de digloma de Téenico, na
especializagio profissional cursads, a ser expedide pelo estabslecimento
referide na alinea "¢, artige 20, desde gue cumprido o perfodo de estigio
orientade, em empresas, conspante disposigles vigentes,

Artige 14 — A aferigiio dos resuliados dos cursos de Aprendizagem
¢ de Qualificagiio serd feita, obrigatoriamente, no processo.

Artigo 15 — Para a matricula nos Cursos de Supléncia referidos nos
artigos 8.° e 9.9 desta Deliberagio, admitir-se-4 o aprovellameato de
cstudos  anteriormente  realizados peo  ensing regular ou em cursos
equivalentes.

Parggrafo Onico —— A profissionalizagio adquirida em cursos de
Qualificagiio ¢ Aprendizagem  poderd ser aproveitada para fins de
prosseguimento de estudos,

Artigo 16 — Serd permitida a transferfncia de alunos dos curses de
Qualificaciio para oy de Aprendizagem ¢ destes puara agueles, obsorvadas
as restrighes quanto i idade, eqguivalénein de curriculos o adaptagiio que
se Hzerem nocessarias,

Artigo 17 — A Quazlificacio ¢ o Aprendizagem, beay como @ Suplén-
cir com sferigdio no processo, poderfio desenvolverse medianic planos
previnmente aprovados pelo CER ¢ que adotem o principlos Ja Intar-
complementaridade ou entrosiagem, airavés de comviénioy entre insttuigdes

extgbelecimentos do ensine dmorizados ou entre esies, cabendo, no todo
ou em parte, a uns a formagio expecial ¢ o outros o wducagho geral dos

it

Lo profissom
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wlunas,

Artiga 18 — Os planos de Suprimento poderdo inclulr, entre outros,
SAe i eonhocimeios, ao aperfeiconmento,

CLEFEL thandos &
wepevislizacheo ¢ 4 repdaptocho profisstonal, bem como curses Inteasivoes
de disciplings do ensine regular,

Artign 14— Os cxames supletivos, doestindos ao prosseguimento de
eofudos ou uo exclusive efeilo de hahilitacho profissional, serfio realizados
di seordo com normas especiflicas baixudas peln CEE

Artign 20— A conclusio de Cursos e o aprovago omy eXamcs Si-
pletivos poderd levar b obtengio de certificados ou & obiengio de dipTomas
de Téonica, consoante dispde a legislucio vigente ¢ as normas consgiantes
da presente Deliberagiio:

2} os certiffeados relntivos & conclusio de vursos de SuplGnuis,
de Aprepdizagem ¢ de Qualificosio Profisdonsl  serin
outorgados  pelos  Estabelecimentos de Ensing que  os
ministrarem;

B} os diplomas e cesdiicados de nprovachs em cxames supie-
tivos de- gue trata o artign 19, scric cxpedidos pelos
Estabelecimentos autorizados a realizd-los;




<oas diplomas de Tdonfce, serio oworgados polos s
heleckmentes  gue meinistraremy a habllhaclo  profissional
correspondenta,

Parfgrafo dpicop — Quundo o5 estudos se efetuarem segundo o8
principios de inercomplementaridade ou cntrosagem, oz diplomas ¢
certificados serap concedidos de conformidade com as normas que forem

- baixadas pelo CBE.

_ Artigo 21 — Os mantencdores de estabelecimentos ou curses de
ensiso supletive poderdo organizar planes de curso ¢ regimentos comuns
a alguns ou todos estabelecimentos e cuisos por eles mantidos ou super-
visionados, englobando, nesse caso, as normas de scu funcionamento, de
forma a assegurar a unidade bisica estrutural de suss redes, sem prejuizo

da necessdria flexibilidade de cnda unidade.

AMigo 22 —— Os mantenedores de estabelecimentos, interessados no
funcienamento de cursos do ensine supletive — exceto 0§ mencionados no
artigd 25 — encaminhardo gos 6rgins proprios da Secretario da Fducagio
requinimento acompanbado da seguinte decumentagior

a) regimento claborado conscante as normas baixadas pelo

CEE;

b) planos dos cursos supletivos, distintos por grau e curse, dos
guais deverfio constarr obictivos ospecifices; os requisitos
qui devem preeacher os candidatos para inscrigiio e matrl-

hordrias das matérins,

cula; o curriculo com as cargns
disciplinas, drens de estudng ¢ atividades; a Torma pela qual
oz estudos serio desenvelvidos: os processos de avalinglio,

recuperagio, promogiio ¢ cuiras informagfes pertinentes,
relatdrio cireunstanciado sobre os instalacdes e equipamentos
existentes, roourses humangs e fnancoiros

Pardpralo tdnico — Os cstabelovimentos de ensino & avtorizades o
funvionar no epsino regulur, a nivel de 1.9 ¢ 2.9 graus que desejarens
organizar cursos de Supléncia @ nivel de 10 ¢ 2.0 graus, mencionudos,
respectivamente, nos artigos §.9 ¢ 9.2, floario dispensados da apresentagio
dos documentos referidos nas alineas “w” ¢ “¢Y, devendo apresentar,
entrelanto, & gualificagdo do pesscal dosente, hom come comprovar o
capacidade  fisica do  estabelecimento, compniibilidade de  hordrios o
alteraghes regimentais.

Astigts 23w Os planos de cursos de ensing supletives, de que tratn
a alincs “b" Jo artigo anterior, devidamente instraidos, serfio encaminhudns
pela Secreturia da Dducagiio ao CEE, para fins de aprovagio,

Pardgrafo dnico — A instrugdo a gque so refere csie artigo deverd
abraﬁger também pavecercs sobre o cumprimento dos exiplneias reforidas
nas alingas “a" ¢ “c” do artigo 27,

_Artigo 24— A autorizagio para o funcionamento de cursos de
ensing sppletivo serd concedida pely Secretnria da Edocagdo, somente apds

v et maf el dee osren st eee. PSR
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mwereenten o oo JE LT iy L

s srarmonsdores Lorem insiieicbes oficisls on

eriadas por fuls especificas pars minisirar cursos supletives, o8 rogimentos
« planoy de estudos referenies a cursos gue montenham oy supervisionem
serdo encmminhados dirctamente ao CEE, para fins de aprovaglio ¢
autprizagio de funcionamento.

Artigo 26 — O pessoal docente de Ensino Supletive ferd proparo
adegyade &s caracteristicas especials desse tpo de emsieo, de acerdo com
normas que serio fixadas pelo CEE.

§ 1.7« Dos professores das matérias do “Nicleo Comum” e do
artige 7.9 da Lei Federal o 3.692/71, de cursos supletives equivalentes
805 do ensino regular, serd exigido, no minimo, 8 mesma formacioe
requerida dos docentes do ensino regular de 1.9 € 2.9 grays, resszlvado o
disposto no artigo 86 do supracitade diploma legal.

§ 2.9 — Enquanto ndo forem baixadas as normas previstas no
Yeaput” deste artigo, a Secretaria de Educacio puwtorizard, a titule precirio,
o exercicio da docéncia para as matérias profissionalizantes, atenclidas as
peculiaridades do ensing supletivo, sua modalidade ¢ nivel de cuno.

Artigo 27 = Os Cursos Supletivos deverfio receber assisineia e
inspegiio permancnies dos Grghos proprios da Sceretaria da Educsgho.

Artigo 28 — O CEE poderd aytorizar, & vista de planes devida-
mente fundumentados, experiéncias pedapdgicas relativas as Ensine Suple-
tivo, com regimes diversos dos fixados nesta Deliberagiio.

Artigo 2% — As soliciiagles pars a imstzlagiio e funciosamento de
Cursog Supletivos, ora em tramitacio na Secretaria da Educagio eu nesic
Conselho, bom como os curses gue §4 cstejam cm funcionamento com
puse na Deliberagdo CEE 0@ 30/ 72 ou leaslugho anterior, deverlio mjostar-

roodde 90 dins, o opoartlr du dus da

P 1 - R
Artigo 28— Qunods

-y opormas destn Deliheracho, dent
s homologacis.

Artigo 3 — Esue Deliberugio entrard em vigor na dain e sun
homelogaghe, fiwcande revogadas s disposigfes em contrario, eipressu-
menle a Debiberagiio CEE n® 30/72 o artign 4.0 da Deliberagde CER
it 33772
Aprovada, por maioria, na SI59 sessio plendrin,  Vencido voto do Con-
sctheiro Alpinolo L, Casali, u31 José Borges dos Santos Jr. Presidente do

CEE 12-11-1973.



