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INTRODUCAD

Meu primeiro interesse suyrgiu precisamente porgue le-
cionei num curso supletive no bairre de Itaberaba (periferia
da cidade de Sac Paulo) e porgue pretendia voltar a realizar
um trabalho daquele tipo. Queria que certas duvidas se escla

recessem e que o desafjo que eu sentia ap entrar na sala de
aulas se desfizesse.

Fu "sentia"-eisto nada tem de cientifico - que algo
de diferente existia naguelas turmas em relagac ds turmas de
cursos “normais®  (disto e, cursos com duracdo regular).

Mas onde estaria a diferenca? MNos, professores, era-
mos ©s mesmos dos demais cursos; a exigencia gue faziamos e-
ra, teoricamente, a mesma em relacdo a aprendizagem de nossos
alunos. Onde, entap, estaria a diferenga?

£ diferenga explicita estd na propria duracac dos cur-
5051 sua extensac equivale a metade da extensao dos outros
cursos, ou seja, cada ano letivo @& realizado em apenas um
semestre,

fue significa isso? Que o0s alunos de cursos regulares
sao enganados pela lei que os obriga a permanecer na escola
o dobro do tempo gue seria necessaric para serem educados? Qu
que 0s alunos de supletivos trazem contribuicoes outras que
amprtizam aquilo que deixariam de aprender na metade do tem-
po a menos que tém na escola?

Nio Tidei com a primeira indagacaop porque a analise
gue fiz nao & comparativa entre curso supletivo e curso regu-
jar.

Em relacao a segunda, minha experiencia como professo
ra me diz que isso nao ocorre, ainda que os professgres sai-
ham que 0 aluno faca parte da massa trabaihadera do pais
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(isto, alias, & exigido por lei) e que j3 tenha mais idade
g, portanto, mais experiencia de vida.

Dadas estas circunstancias, se a diferenca fosse s% a
reducac do per?cdn letivo, a atitude, nesses cursos, seria g
de se ter mais pressa em aprender e ensinar. N&o era essa
a difereng¢a que eu percebia.

Nessa busca, procurei auxilio na Lingliistica.

Como perceber, pela linguagem, caracteristicas pro-
prias desse curse? Como a linguagem podéria revela-las?

A Lingdistica Funcional, com sua visdo da 1ingua  en-
quanto ato, analisa-a no uso. Procuram-se 05 postulados da
conversacan: as regras constitutivas dos ates de Jinguagem
e agquilo que reconstroi as convencoes que tornam reconhect
veis as intengoes de comunicagdo. Procurar as significagdes
e, dentro dessa linha, perceber as intengbes da comunicacao.

Meu primeiro guia foi o estudo de Halliday em que ele
mostra que & na linguagem gue as estrategias de comportamen
to se revelam, ainda que nac dependam dela; o Tiame gntre
0s elementos sociais (comportamentos) e os gramaticais (ma?—
cas formais) @ dado pela rede semantica. E nela que o par
jocutor-ouvinte vrealiza a sua escotha no potencial de sagni
ficagdes <que esta a sua disposicdo. A rede semantica vrea-
Tiza aquilo que o par pode querer dizer e nasc o gque ele
quer dizer, pois ele sg pode escolher dentro do potencial
que lhe & apresentado. Nem tudo o par pode significar.

Sem abandonar o0s ensinamentos de Halliday, busqued a
linha de Michel Pecheux que coloca que a unidade de analise
ultrapassa o limite do texto linguistico e chega & situagao
extra-lingtiistica, isto &, ao social.

Pécheux parte da hipdtese de que o discurso & um efej
to de sentido entre os interloculores, 03 sujeitos estande rg
presentados na linguagem, ou melhor, funcionando no nivel sim
holico., Entao, o que funciona na realizagao do discurso sao
as formactGes imaginarias que envolvem os protagonistas e o
refevénte. Os primeifos designam lugares determinados na es-
trutura da formagao sdcial, sendo esses lugares transformados
por régras de projecao que relacionam a situacao (social e
objetivé) com sua representégio no discurso (a posicaon).

Se a 17ngua & um fato social, aprender suas regras @
ato inseparavel da aprendizagem de utilizagdo delas. Fica
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para a Semantica do Discurso a preocupagao com a situacdo de
comunicacao que a linguagem estabelece, enquanto gue, para a
Analise do Discurso, fica a preocupacao de estudar a lingua
enquanto produto e instrumento dos individuos (enquanto exer
cicic da linguagem, conforme Benveniste). 0 estudo da
Analise do Discurso, entdo, enfoca o processo discursivo, ati
vidade que <confere & lingua seu estatuto de interacan so-
ctal. O discurso nd3o e individual mas uma parte do mecanis-
mo em funcionamento que & a sociedade. A Apalise do Discur
so, ao estudar o discurso, estara estudando a situacgido ax-
tra-lingliistica a que ele se refere: as condigoes de produ-
cao que sao a instituicdo social que garante o discurso.

A Analise do Discursoc deve considerar ¢ processo dis-
cursive {as relacoes de sentido), as condigoes de produgao
do discurso {circunstancias de sua vrealizagaoc) e 0 processo
de producdao (sintaxe gue dd@ o fundo invariante da lingua).
Deve considerar tanto a fungao informativa dos discursos a-
nalisados quanto a intersubjetividade, 1isto &, 0o jogo esta-
belecido neles pelas relagoes de pessoa. Neste sentido, es-
tuda-se nao so o fato da pessca determinar socialmente o
discurso 'como tambem o fato de que o lugar do qual ela fala
constitui o sentido do discurse.

Na Andlise do Discurso ndo se faz analise  exaustiva,
nao se esqgota um texto. Nela, entretanto, € possivel mos-
trar qgue aquilo que se afirma nao o foi intuitivamente mas
com base metodoldgica. De fato, a Analise do Discursoc naoc se
apresenta como uma teoria sobre o discurso mas sim como uma
pratica, embora seja uma pratica com apoio metodologico. Es-
sa pratica, portanto, estd articulada sobre uma teoria do
discurso que busca a determinacao histOrica dos processcs se
manticos. A Analise do Discurso da o apeio de comprovagﬁo
objetiva aoc que se le.

Para minha analise, que busca encontrar as especifici-
dades do discurso dos cursos supletives, baseei-me em mate
rial diversificado: redagoes, provas, conversas, entrevis-
tas, anotacoes de aula {isto &, diversas situagoes de lin
guagem), de dois cursos supletivos, em classes de nivel gina
sial e colegial,

0 material colhido e analisado consta de:

- 115 redacbes (curso de Historia, varias series) sg
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bre o tema:

“Brasil, pais pobre ou rico?";

~ 80 trabalhos sobre o Proalcool (cursos de Educacao
Moral e de Organizagao Social e Politica do Brasil);

- 123 trabalhos sobre a Declaracao Universal dos Di-
reltos do Homem, sendo gue 37 delas tinham a FEdu-
cagao como um dos seus itens;

- 17 avaliagoes de um curso pelos alunos {curso de
Historia, 7a. série).

- anotagoes de aulas de diferentes professores em df
ferentes classes {aulas a que assisti como se fos-
se alunal;

conversas informais com alunos e professores,

Procurei justamente material gue revelasse a linguagen
do aluno e tambem a do professor porque acredito que o dis-
curso  seja o lugar da ihteragao.

0 material e gue me indicou a analise. E£sse mate-
rial, ja analisado, foi organizado de acordo com as teorias
lingdisticas pelas quais optei.

A analise e que me fez perceber que outros efeitos de
sentido, alem da informagdc, os discursos apresentavam. A
analise ndo se pautou apenas pela rede semantica, isto &,
aquela que mostra as relacoes entre os comportamentos sociais
e as marcas formais. Além da rede semantica, uma vez que 0§
alunos refletiram sobre o ato de dizer, tambem serviram de
base aqueles enunciados gue explicitam o direito de di;er
que esta implicito pelos outros mecanismos (o Texico escgihi
do, o modo de dizer etc.).

Finalmente, gostaria de fazer algumas observacoes a
respeito da apresentacao do trabalho. -

As redagOes nas gquais observei a referencia explicita
ao ato de dizer sao aquelas de titulo "Brasil, pais pobre ou
rico?”. Anexei & este trabalho somente alqumas delas, as
que sao documentacao de meus exemplos.

Alem desse anexo em gque ha dezesseis redacGes, ha um

segundo, que contém a legislagdo referente ao ensino supleti
Yo .
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A respeito da siﬁbo?ogia que utiiizo, querc esclarecer
gue, quando faco uso do conceito de formagOes imaginarias de
M.Pecheux, refiro-me &s imagens, isto &, ds expectativas que
¢ sujeito falante tem do interlocutor, de si mesmo, do refe-
rente ou, entao, & imagem gque o sujeito falante faz da ima-
gem que o interlocutor tem do referente etc,. 0 jogo se es-
tende. Lancei mdo dos simboles A para o professor, B  para
o alunoc e R para o referente. Exemplos:

I A (B): imagem que o professor faz do aluno:

I B [A (B)): imagem que 0 aluno faz da imagem que a
professor faz dele;

I B (A (A)): 1imagem gue o aluno faz da imagem que 0
professor faz de si;

I A (R): imagem que o professor faz do referente.

Em outros casos, quando nao se trata de jogo de ima-
gens, usei simplesmente as abreviagdes: P para professor e
A para aluno. =

st



CAPITULD I

FUNCIONAMENTO E REGULAMENTACAO DOS CURSOS SUPLETIEGS

0 Ensino Supletivo Oficial do Estado de Sac Paulo tem
atualmente suas normas gerais estabelecidas pela Deliberacao
n® 14/73 do Consetho Estadual de Educacao, com fundamento no

capitulo IV da Lei Federal 5692/7)1, 8 vista do Parecer C(EE
2387/773.

Veremos, na citada deliberacao, aspectos gue vas  nos
interessar, comprovando-se ou nao na pratica educacional ana
lisada no material vrecolhido em dois cursos supletivos { de
Campinas e de Jundial - $P) no segundo semestre de 1980.

Para eventual consulta, a lei vem anexa a este tra-
batho.

Reza a lei que o ensino supletivo deve ter a finalida
de e a extensdoc estabelecidas no capitule IV da Led Federal
5692 de 11 de agosto de 1871, ou seja, o ensino supietivo de-
ve abarcar todas as necessidades e as dificuldades de Seus
candidatos, atendendo desde a alfabetizacao (para majores de
catorze anos) ate a atualizacao de conhecimentos, passando
pela formagdo profissionalizante (para alunos que tenham ida-
de entre 14 e 18 anos) e pelo estudo intensivo de discipli-
nas do  anging regular.

A alfabetizacio e ao estudo intensivo de disciplinas
dg &AsinG regular, a lei dd o nome de suplencia da escolariza
gdss B fermacde profissfonal, de aprendizagem e qualifica-

gde; § atyatizagdo de conhecimentos, de suprimente educacio-
nal.
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Ha duas modalidades gque 0 ensino supletivo pode fomar:
cursos e exames, estes Ultimos organizados de acorde com nor-
mas bajxadas pelos conselhos estaduais e compreendends o  al-
cleo comum fixado pelo Conselho Federal de Educacaoc, habilitan
do o candidato aprovade a prosseguir estudos regulares. Hi a
restricdao da idade: os exames de conclusac do 19 grau sao pa-
ra 05 maiores de 18 ancs, enquanto que 0s de 20 grau so pode-
rao ser feites por maiores de 27 anos.

No caso dos cursos, a avaliacao do rendimento gscolar
fica a cargo dos estabelecimentos de ensino, que levardo en
conta o aproveitamento e a assiduidade. Diz o artigs 70 da
Lei que, na avaliagao, prevalecerao "os aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e o8 resultados cpbtidos durante g ne-
ricdo letivo sobre os da prova final, caso esta seja exigida".
Ha tambem, como nos cursos regulares, 0 recurso dos estudos
de recuyperacao, no caso do aluno ter apresentado aproveitamen-
to nao suficiente.

Quanto a assiduidade, & necessarioc que o aluno  tenha
a freglfencia minima de 75% ou, tendo apenas 60%, apresente a-
prﬁveé%amento superior a 70% da escala de notas ou mencoes,

No parecer 2387 (item 2.2.8, artigo 790}, ha referencia
a essa concessae, alegando-se que o aluno de supletivo fem
menos possibilidade de freglientar a escola por ser, geral-
mente, um trabalhador e estudar em cursos noturnos; por outro
tado, a concessao baseia-se no fato de que esses alunos, ten
do major maturidade, dedicam-se mais aos estudos, compensan-
do, desse modo, a ausencia as aulas.

Tudo & dite como se isso fosse caracteristica do Ensino
Supletive mas, na lei 5692/71, artigo 14 do capitule I, sobre
ensino regular de 19 e 20 graus, ha dados semelhantes:

"§ 3¢ - Ter-se-a como aprovado quanto a assiduidade:
a} o aluno de fregliencia igual ou superior a 75% na
respectiva disciplina, area de estude ou atividade;

b} o aluno de freqlencia inferior a 75% que tenha tido
aproveitamento superior a 80% da escala de notas ou
mengoes adotadas pelo estabelecimento.”

Como se ve, 0 aluno de supletivo pode apresentar rendi-
mento mais baixo que o aluno de um curso regular, mas, em com
pensacac, tem um limite minimo de presenca (60%), enguanto
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gque o aluno de um curso regular nio o tem.

Para nos, importa-nos estudar os Cursos Supletivos que
tenntham o plano de sap?éncia {artigo 29, alTnea "a¥) a nivel
de 1¢ ou 29 graus. A éspecifiéagéo de tais cursos aparece
nos artigos 8¢ e 8¢ da Lei, escritos a seguir.

A nivel de 19 grau, deve haver 05 seguintes cursos:

a} alfabetizacdo, em cursos de duracdo de ate um ano
tetivo,

b} educagao equivalente as quatro primeiras series do
ensino regular, atraves de dois anos ou quatro 58

mestres letivos, isto &, na metade do tempo regu-
lar;

¢} educagdo equivalente 3s guatre Ultimas series  do
ensinc regular, atraves de quatro semestres Jeti
vos de duragﬁo; para este grau, o item 2.2.9 do
Parecer 2387773 esclarece que 0 aluno deva ter
16 anos ou, no caso de estar fregiientando ou  j3
ter freqiientado cursos de aprendizagem ou qualtifi-
cagao, ter cartoze anos de idade.

A nivel de 29 grau, havera cursos de duragdo minima de
tres semestres letivos, com pelo menos 1080 horas, com curri
culo que abranja todas as disciplinas do "Nucleo Comum". Os
alunos terdo que ter jdade minima de dezenove anos no inicio
do curso & ja ter concluido o ensino de 1¢ grau, tendo tambeém
gque provar que estio trabalhando, ou que j3 trabalharam, por
dois anos no minimo, no desempenho de ocupagdo sujeita a for-
macao profissional, fsto e, wuma ocupagao para a qual &  ne-
cessiria a preparacao metdodica de ac menos 300 horas de dura~
¢Bo. N#o apresentando este Ultime requisito, devem fregiien-
tar ou ter concluido curso de qualificacao profisssional ou
de aprefdizagem ou, entao, terem sido aprovados em exames su
pletivos para os fins de habilitacao profissional.

N8 item 2.2.10 do Parecer 2387/73, justifica-se a
exﬁ@éﬁé%é referente a iﬁtegfagéo do aluno na forca do tra-
sa1hs tef base na prépria  Lei Federal 5692/71 que estabelece
eufie pringipal ﬁbjétivo para o ensino de 29 grau ser profis-
sionalizante. A exigencia decorre da tese de que um candida-
to com o minimo de dezenove anos que n3oc tenha emprego, ou
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cujo emprego ndo demande qualificacdo profissional, nio quer
nada ou nada poderd obter com o ensino secundario. Exigir
dele que se matricule em curso de qualificagdoc profissional

seria, conforme o parecer, incentiva-lo a ser um elemento pro
dutivo para a sociedade,

Dissemos que o0s cursos de supléncia sdo os que nos in-
teressam porque & deles o waterial didatico colhido e ana-
Tisado., Ent3o, o0s cursos supletivos analisados sao 0s  que
tem por objetivo a supléncia da escolarizagao regular e nao
a aprendizagem nem a qualificacao nem ¢ suprimentc edu-
cacional, metas de outras modalidades de cursos supletivos.

A suplencia, apontada no artigo 29 ¢ desenvolvida o
8¢, e a fungdo de suprir a escolaridade. Em tais cursos, as
disciplinas e os curriculos sdo iguais aos de cursos regu-
lares {artigo 80, § 10): a didatica poderia ser variada (ar-
tigo 59), mas nao e o que acontece nos supletivos enfocados.

Importa a idade dos alunos (artigo 8¢, § 22) bem como
sua integrac¢ao no trabalho {idem), requisitos basicos. No
parecer anexo, explica-se que a exigencia do aluno de 20 grau
ser um trabalhador e justificada pelo fato do ensino secun~
dario dever ser profissionalizante. No caso, a exigencia @
mero estimule e nao qualificacdo para o trabalho. 0 ensino
supletivo de 20 grau vem como se fosSe um premio aos que pro
duzem {trabalhando) ou que possam vir a produzir {sendo  ja
qualificados profissionalmente). O que deveria ser fim 2 re-
quisito.

No caso dos criterios de aprovacgao, preservam- se  as
gexigéncias de freqligncia e de nota, com a concessao do alu
no poder ser promovido «caso seu aproveitamento seja superior
a 70% ainda que sua fregliiencia atinja s0 60% do total de au
las. Ja vimos que 1sso pouco difere da legislacdo de um
curso regular wmas, em todo caso, devemos nos ater as Justifi
cativas pois sdao elas que nos revelam os conceitos que estao
por detrids dos artigos da lei: o aluno estuda no periodo no
turno & trabalha durante o dia, o que dificulta sua presencga
as aulasy o aluno, sendo mais maduro, dedica~se mais acs es
tudos, dispansando tanta assiduidade.

lss0o se comprova na pratica? Interessa notar gque sao
levados em conta os problemas da baixa fregl&ncia dos alunas
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a escola, mas nao a ponto de haver alteracdo no  curriculoy
alega-~se maior dedicacao aos estudos pdr parte dos altunos e
assim basta que se abra mao da freglencia de 75%. Ajeita-se
2 lei estadual para o supletive 3 lei federal de educacdo
(5692/71) sem modificagao alguma no curr?cuio,

Somente para ilustragao, vamos especificar agui, com
dados retirados dd Pareceé CFE 699/72 apfovado em 06/07/72 ,
o que sejam as trés outras modalidades de ensino supletivo,
apantadas no artigo 290 da Led.

0 suprimento educacional & aquele que tem a fungdo de
proporcionar educagdo permanente atraves da reciclagem, isto
&, da repetida volta a escola, 0 suprimento pode ser em
qualquer nivel, {do 19 grau & pos-graduagdo) e em qualquer -
ambito (da formacdo geral ao aperfeigoamento profissional).

A aprendizagem e a formacdo sistematica para o tra-
balho, oferecida pelas proprias empresas aos seuys funciona-
ripos ou por instituigoes criadas oy mantidas por elas. Sey
aparecimento oficial data da decada de 40, com a criagac  deo
SENAT (Servigo HNacional de Aprendizagem Industrial) e do
SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial).

A gqualificacao efetua-se atraves de cursos que visem
a profissionalizagao, sem gqualquer preocupacao com a educagac
geral. Surgiu com o objetivoe de formar um tipo de profissio-
nal que nao fosse aquele proveniente de escola técnica requ-
lar. 0 aluno obtem o diploma de Tecnico se, alem de ter con
cluido um curso de gualificacao, ele tenha o diploma de  su-
plencia de 29 grau.

VYejamos agora um pouco da historia do supletivo, conti
da no JA citado parecer CFE nO 699/72.

Nas palavras do proprio relator, Conselheiro valmir
Chagas, "0 ensino supletivo encerra, talvez, o major desafio
propostsd aos educadores brasileiros pela Lei n9 5892, de i1
de ayssts de 1971. Ligando o presente ao passado e ao futuro,
na #ais larga linhs de continuidade e coeréncia histérico-cul
tural de uma reformulagao educacional ja feita entre  nis,
els constitut - e constituird cada vez mais dagqui por dian-
te ~ um manancial inesgotavel de solucdes para ajustar, 3
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cada instante, a realidade escolar as mudancgas que se operam
em ritmo crescente no Pais e no mundo". (parte 1.1.)

Como surgiu a idéia da supletividade? Como ela se opoe
a de madureza? Em outras palavras: o supletivo veio substi-
tuir os exames de madureza ou eles coexistem? Hz alguma mu-
danga substancial ou apenas o fato de que, agora, o supleti-
ve nao e 50 do encargo do Estado?

0 parecer narra um pouco da histbria dos cursos supleti
vos tendo que, para isso, se referir 4 historia da escola no
Brasil.

Ate a Revolucdo de 30, 0 ensino secundario no Brasil
constava de exames preparatdrios para o ensino superior, a
carge do Estado, sendo que os estudos faziam-se livremente.
0s "preparatorios" realizavam-se primeiramente apenas no Co-
1égio Pedro II, no Rio de Janeiro, e, depois, nos liceus  das
provincias equiparados ao colegio “padrao”.

Como reacao a ideia de que o ensino de segundo grau de
vesse exclusivamente preparar o aluno para o ensino superior,
avaliando-se seu conhecimento de disciplinas isoladas, surgiu
a ideia de que os exames avaliassem a maturidade global dos
atunos.

Na pratica, “"preparatorios" e "madureza® equivaliam.

Foi a Reforma Campos (1931) que exigiu critérios siste
maticos para os estudos, ou seja, a freqilencia dos alunos a
aulas e a seqliencia do curriculo. Com isso, surgiu o ‘Yensino
regular" de hoje, na epoca denominado “ensino seriado”, No
entanto, continuaram a existir os exames de madureza, de res-
ponsabilidade do’Estado, para as pessoas que nao tivessem tido
a possibilidade de fazer um curso seriado.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases manteve ¢ gxame
de madureza mas foi omissa no tocante 3s instituicoes habili-
tadas & %6 encarregar dos exames. Dal veio o fato de escolas
privadas conseguirem credenciais para expedir os certificados.
Ao lado desss facilidade (fFacilidade porque o0 nivel nem sempre
foi nmatitidg),; houve vutra! a redugdo da idade minima dos can
didatss Pars dezasseis ¢ dezenove anos, para os exames de 19
e d8 26 graus, respectivamente. |

@?éa tuda issv prevocou a fuga da escola reguiar, 0% a-
tunos esperando a idade para fazer oS exames e assim obter mais



facitmente o dipioma. Se a escola reguliar estava sendo aban-
donada, era preciso reabilita-la para ndo se abrir mdo do
conceito gue a havia feitec surgir: o conceito de que a ava
Tiacao da aprendizagem deve ser feita durante um processo e
nap pelos resultados obtidos em exames. Era preciso reabi-
lita-la se se acreditava que seus efeitos proviessem exatamen
te de suas caracteristicas de curso regular com seqliencia do
curriculo e presenca dos alunos. Era preciso haver um curso
sistematico tambem para os gque estivessem impossibilitados -
de sequir ¢ curso regular.

0 outro motivo que levou o0s educadores a idealizar um
novo tipo de cursgo foi o de que nao se deveriam dar apenas
possibilidades “academicas” a candidatos ja trabalhadores.

De tudo isso emergiu a nova concepcao de escola, gue
foi a ideia de supletividade, contida no capitulo IV da Lei
Federal 5682/771.

A madureza €, agora, apenas uma das modalidades possi-
veis.



cCAPTTULO Il

0 DIZER

T. 0 atg de dizer
Costuma-se pensar gue 0s alunos sb escrevem ¢Como
resposta ao que thes foi requisitado. Neste trabalho, entre-
tanto, & possivel se notar que mesmo gue o0 escrito tenha
sido solicitado como tarefa escolar, 0% alunos, neie, podem
manifestar sya opiniao sobre o ateo que estdo praticando.

Para eles, e para os professores que 0s leem, es-
crever, opinar, criticar, elogiar, escolher - dentro de um
emaranhado -~ aqueles fatos que consideram pertinentes SA0
partes do ato de dizer e, como tal, podem ser acoes questiona
das, medidas e justificadas por eles mesmos.

Para nos, pesquisadores, o fate do aluno escrever,
gpinar, criticar, elogiar, escolher, representam manifesta-
¢oes que ele nos oferece como matéria de analise. 0  aluno,
ao escrever, se apercebe como sendo objeto de analise: ele
sabe que, dentro da estrutura escolar, sua linguagem & avalia
da, nac s0 em relagao a norma gramatical ou, menos rigorpsa -
mente, & adequa¢ao aos diversos regisiros e estilos com que
se depara, mas tambem enquanto meio de que se utilizou para
axpor seu conhecimento, © adquirido na escola.

Uma forma de se considerar o discurso escolar e
aquela que mostra que essa fala nido e definida 50 pelo que
podemos dizer mas tambem pelo que devemos dizer. Agsim,
ha um dito escolar (o saber legitimo) que determina um corte
no dizer do aluno, entre direjto e dever.
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Entao, numa tarefa como a redacdo, 0 que © mensurd-
vel nao & s0 o conhecimento adguirido na escola mas também
aquilo que a escola, de um lado, permite e, de outro, ohri-
ga o aluno a dizer. E al que o aluno expde seu conhecimento
atraves de suas opinides, da escolha que faz dos assuntos &
do lexico, da estruturacio gramatical etc.

Se a proposta do trabalho fosse a de anadlise somen-
te de material em que o aluno "se expoe”, ele ficaria restri
to 3 analise de redagles. Entretanto, como este trabalho
pretende ser mais amplo e avaliar as diferentes linguagens
usadas num curso supletive, serao utilizados tambem textos em
que o aluns 2 mais “"tolhido", em que ele reforga a imagem
gue o professor tem dele, aluno: textos em que ha o predomi-
nic da imagem do aluno.

Por isso, dentre tudo o que foi escolhido em diver-
508 cursos supletivos e em suas diversas situacgdes de lingua
gem, 0 que as redacdes me deram foi sO a pista procurada:
a partir delas (e da organizagao de itens que detectei ai) .,
organizei todo o material restante.

Escolhi as redacbes de titulo "Brasil, pais pobre
oy riceo?”, feitas num supletivo c¢omo tarefa do curso de His
téria do Brasil, por serem mais ferteis e por terem $ido es~
critas por um maior numero de alunos, de diversos niveis de
escolaridade inclusive. Foram elas o instrumental para se

chegar a categorias que dessem conta dos outros tipos de dis
cursocs colhidos.

NZe desconhego que haveria varias possibilidades -
de abordagem dos dados. Preferi esta modalidade {e ng&ec  ou-
tras possiveis como: analise de uma redagdo de cada aluno
ao longo do curso; analise das redagles que contivessem er-
ros de registro; analise das redagoes gue discorressem S0
bre um tema pré-estabelecido para andalise) porque meuy  in-
teresse era refletir sobre algumas nogdes acerca do dizer,
que ficaram £larss nsssas redacdes e que pude transferir pa
ra o Hat8rial eems um todo.

Meuy primeéiro interesse @ a reflexdo que se faz nes-
s8 material sobre o ato de dizer: o direito e o modo de di~

zer, @ escolha do que dizer, Foi a partir desse ponto que
a2 analise se estabeleceuy.



19

1.1. 0 Direito de Dizer

v e e e TE mA M AR A LR W em b 4w

Ha opinides que o aluno emite alegando que e-
las sd3o de dominio publico, veiculadas pelos meios de comuni
cagao, ou, entdo, que elas sdo patentes. 0 seu direito justi
fica-se, ai, pela evidéncia dos fatos:

"Mas digo que ele, ou seja o Brasil, e pobre
porqgue vemos em todos 0s meios de comunicacao sobre a crise
que passamos atualmente.” {R 13)

"Porem ndo & segredo de ninguem que a  grinde

maioria do povo brasileiro tew uma vida nao digna daquilo
g q
gue ele merece." {R 9)
L (PN ) esses assuntos na TV e nos jorna:s @

sO guem nadc vé mesmo para falar que o Brasil € rico." (R 2)

"fu ja ouvi falar na televisdo que o Brasil (..
L (R 5)

Isso entra em chogue com a concepcao tradicio-
nal de escola que pretende, atraves do desprestigio dos
meios de comunicagao, transmitir uma linguagem propria e ndo
reforgar ¢ senso-comum. 0 aluno vai recuperando, guando tem
discursos desse tipo, a importancia de tais veiculos e das
mensagens que transmitem.

Ha ainda um outro modo de expressar o direito:
gquando se trata do direito de opinar, isso sendo afirmado pe-
1o simples ato (de opinar):

"Se ey fosse dar uma opiniac, pediria que "
presidente ajudasse a regiao nordeste.” (R 7)

"Eu nao tenho inteligencia suficiente para di-
zer ¢ que e bom ou ndao para o Brasil progredir, mas eu sou um
ser humano que sabe diferenciar ¢ vermelho do azul ou melhor
¢ que & bom ou ruim para a humanidade.® {R 8)

0 direito de dizer pode, entao, se afirmar pelo
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ato de dizer. Ate mesmo a manifestacdo de que hd dificulda~-
des em se fazer explicar bem & afirmagdo desse direito.

0 direito de dizer chega, assim, a ser ¢ direito de nio sa-
ber dizer:

"Nao sei empregar as palavras direito, mas di-

go ¢ que pensg e oque entendo do nosso PaTs Brasileiro.”
(R 113

1.2, 0 Dever de Dizer

M h W e ue W mm W e M e ma e e

A reflexao dos alunos recai tambem sobre o de-
ver de dizer:

"Nao poderia esquecer do que estd acontecendo
na atualidade." (R 10}

"Ndo posso esquecer que o Brasil e muite rico
em gente," (R 8)

Ha um aspecto que os alunos manifestam, ainda
com relacgdo ao dever de dizer: s30 08 casos em gue o devar
g sufocado pelo poder dos que monopolizam o saber, dos
que t8m a autoridade do dizer, a “"competéncia". [ o confron

to que se estabelece entre o dever e a negacgao aop direito -
de fala: '

"Brasil, pais pobre ou rice? (omo podemos ter
uma definicdo para essa pergunta se nem ap menosS podemos es-
tudar sobre ¢ assunto, se a situagao esta cada vez mais pe
sada." (R 4}

"Nos dias de hoje em que vivemos no Brasil,
estamos todos nds (brasileiros) sabemos muito poucoc sobre a
situag&e, Comecaremos falar sobre a pobreza embora eu sed
que eu nao tenho a solucido para os problemas gue serdo escri
tos abeixo. {...... } Se resumir a solugao seria colocar as
pessoas apar dos problemas existentes com maior clareza pois

nes sb sabemos até onde 0s grandes guerem gue nos sabemos.”
(R 3}
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Ainda sobre o dever de dizer, nota-se gque nao
ecorre nunca, para o$ alunos, a reflexao de que o0 dever pu-
desse nao se manifestar pela dificuldade de expressao. Em ou
tras palavras, o direito de "ndao ter palavras® parece nao
entrar em choque - pelo menos, ndo ha confronto explicito nos
textos analisados - com o dever de dizer. Quando ha o nao-di
to, ele @ visto como um direito e nao como dificuldade de se
dizer o que deveria ser dito. Talvez a explicacdo para is-
50 seja a de gue, na ilusao do sujeito falante, dever & poder,
nao havendo, portanto, o conflito entre dizer e poder dizer.

Ja vimos que o ato de dizer nao chega a ser im
pedido mas sofre com a dificuldade de expressao Tinguistica
(e isso @ mostrado pelos alunos). Repetindo 0 exemplo:

"Nao sei empregar as palavras direito mas digo
0 gue penso e ogue entendo do nosso Pais Brasileiro.® (R 11)

0 mesmo pode acontecer com o dever de dizer, is
to 8, ele também sofre com tal dificuldade e, no entanto, is-
to nao fica aparente pois, como ja vimos, ¢s alunos nag 0
demonstram,

Paradoxaimente, ambos (*} - direito e dever -
podem se afirmar justamente no ndo-dizer, isto &, na medida
em que ¢ aluno finaliza o seu discurso alegando que a causa
do termino seja a sua dificuldade de expressio ou o sey res-
trito conhecimento do assunto, ele estd deixando implicitoque
haveria mais a dizer:

"Termino por falta de palavras.” (R 12}
"E isso que eu sei falar sobre o Brasil". {R 1)

0 que o locutor deixa de expressar e algo de
gue ele teria ou o direito ou o dever de dizer.

{*) Digo ambos porgque nao ha aclaracac de gue seja  um
ou o outro ato. 0 n3o-dizer, dependende disso, serd res
pectivamente, uma escolha ou uma imposicao.
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1.3. 0s Mecanismos _Lingtisticos

o TRt LIRS = i R A

Ha o direito, ha o dever. Como dizer?

Ao escrever, o aluno usa mecanismos linglifsticos,
ou seja, recursos expressivos onde, implicitamente, localizam-
~-s5& ¢ sed direito e o0 seu dever de dizer: quando escolhe como
dizer, ele o faz porque pode ou deve dizer assim.

Vamos observar como isso se d2 atraves das marcas
formais nos textos analisades. As marcas sao de natureza di-
versa {sintaticas, morfo-sintaticas, retoricas) mas se agrupam
gnquanto mecanismos linglisticos gque, para esta analise, mos-

tram a relagao entre o dever & 0 modo de dizer com o “como di-
zer®,

Nas redagbes analisadas, nota-se grande inciden
gia dos seguintes aspectos:

a} uso de eufemismos e demais procedimentos que
amenizam o0 que estd sendo dito. Exemplos:
“0 Brasil (......}

- passa por uma crise politica”: sua situagac e de cri-
se mas e passageira;
- ainda esta um pouco atrasado: o termo atrasado ven

amenizado por ainda e
pouco e nao reforcado
por sempre e muito;

- nao e um pais rico™: frase que, sem subterflgios, se
' ria: @ um pals pobre; "

- nunca foi rice”: e nao sempre foi pobre;

- @5t3a um pouco sem recursos®: ndo Jja teve mais recur-

s0s oU sempre teve pou-

0SS recursos ou estd sem

reCursoss

~ tem pequenas falhas": nao tem falhas;

- como 0s outros paTses (...)": amenizacdo atraves do
confronto;

~ ndo & que ele seja pobre, sao coisas gue acontecem no
mundo todo": confronto,
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b} uso de adverbios que nos ddo a falsa fimpressdo
de precisae dos fatos; que ddo um toque de cien
tificidade ao mesmo tempo em que abrandam os fa
tos por restringi-los no tempo. F o interessan
te @ que isso ocorra justamente com advérbios de
tempo -~ mas que sao amplos demais, roubando-nos
a memoria dos fatos. Sao eles: ultimamente, a-
tualmente, na atualidade, nos dias em que vive-
mos, no momento, ainda,.

c} uso de frases de efeito, muitas vezes nominais
e com antiteses, chegando até a vir entre  as-
pas, enfatizadas pelo proprio locuter, como se
fossem citacoes: |

"Brasil tao rico vendo tanta gente pobre  mor-
rer.,"

"0 Brasil e rico porque e nobre, & & pobre por-
que e rico.”

"Rico ou pobre mas em busca de nosso pais Bra-
S.i] 1]

“{....} felicidade verde-amarela exemplo de hu
manidade, na wais ordeira paz.”

d} wuso de lugares-comuns {(*):
"Deus e brasileirg.”

"Estas criancas serao os homens gque amanha gover
narac o noss¢ pais.”

"Aqui nao ha gquerra, ndo hd terrorismo.”

{*) Conforme J.Rey-Debove, o lugar-comum Surge se O egynciade
relatadoe & o do cBdigo lingliistico ideoldgico, gque o "eu" nio
assume totalmente, conforme o modo do "como se diz". Opoe-se
a0 discurso em que ocorre a intertextualidade (o enunciado ci
tado sendo o de uma pessoa -~ nao-eu - segundo o modo do “como
ele diz"); opoe-se também ao discurso em gque ocorre a c¢ita-
cao de si mesmo, isto e, o discurse liter3rio.
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uso de numeros para dar uma aparente precisdo
de dados:

"Em resumo, eu acho que somente 20% dos brasi-

Teiros tem a oportunidade de terem um bom estu-
do."

"Mas a que predomina & a catolica, com quase
90% da populagao.”

il QP } mais dificil e angustiante a situacdo
dos 70% da populacas classe baixa, porque a
classe dos 5% vive muito bem.”

"E um pais pobre por ndo oferecer a mais ou me
menos B80% da populacao o que os 20% tem por
excesso. {....} que chegam a ganhar ate acima
de 20 salarios minimos quando que muitos com
muito esforgo trabalha ate 16 ou 18 hs.  por
dia para sustentar seus filhos e pagar o aly-
guel da sua casa.”

"0 Brasi! ainda esta um pouco atrasado, apesar
de ser a 3a. potencia mundial.®

.
"Como que os Brasileiros podem ir pra frente,
cada tostac que recebe o governo fica com mais
de 20% desse dinheire."

"0 Brasil estd transportando mais de 200 ?one—
ladas de carne de cavalos para © Japao."

“Pais rico em extensao territorial e mineral,
mas pobre em poder aquisitivo salarial sobre
os 80% de sua populagao."”

"Mas ultimamente o salario aumenta 40% e a ga-
selina 70%."

"pais situado na porgac leste da America do
Sul, com uma populacac de 113 milhoes de habi -
tantes, onde o idioma que predomina & a lingua
portuguesa.”

"“(....} ele possui aproximadamente 8.511.917
2
Km—. "



f)
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“{....) sua populagdac & de aproximadamente 113
milhoes.”

"{....) o petroleo subindo 2 vezes ao mes.”

"(.,,,)‘§1cera no estomago, sistema nervoso aba
lTado & finalmente a fila & gual ele paga 16%
do seu salario para depois pegar esta fila.”

repeticao lexical: trata-se de uma escolha im-
portante pois ela reitera um determinado as~
pecto selecionado. Nada se repete; passa-se a
uma nova enunciagao e ela importa como tal {por
ser uma representacao distinta) mas também-go-
mo repeticdo; o discurso constitui~se  nessa
sequeéncia que nao pode ser reduzida a alguns

eTementos minimoes.{1) Exemplos:
"0 Brasil € um pa¥s rico, mas tambem pobre {(..}.

Como eu disse, & um pais rico e pobre agc mesmo
tempo."”

“Na minha opiniao {....) na minha opiniao.”

uso de itens separados para a exposicdao didati-
ca dos assuntos, para dar a aparencia de um
discurso demonstrative, cientifico. Ao escre -
ver, na situacas escolar, ¢ aluno tenta repro-
duzir a imagem gue ele fem, intuitivamente, de
um discurso de escola. Isso acontece porgue o
Tocutor sempre tem modelos previos para 0s di
feraentes tipos de discurse. Na produgao de um
discurso, tenta-se chegar sempre aos modelos;
dal que a atividade de produgao seja, conforme
E.Orlandi, uma "atividade tipificante. (2)

(1)
(2)

E.

Orlandi, 1981

{rlandi, 1982












































































































































































































