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RESUMDO

O objetivo inicial deste .rabalho era a iden
tificagao de aspectos sintaticos que pudessem ser causa
dores de problemas de leitura. Para essa tarefa, tomou-se
como base tedrica os modelos de reconhecimento de senten
ca de Bever (1970) e Foudor et al (1974) que destacam a
relevancia da séqﬂéncié NVN na percepcac de sentengas.

Utilizando este subsidio tedrico, realizamos
uma analise comparativa da freqfiéncia daguela estrutura
na linguagem escrita e na linguagem falada, especifica-
mente no discurso didatico. Esta investicagao levou a um
gquestionamento de trés mspectos fundamentais do mede lo
tedrico adotado: a) a postul.igao de estrutura NVN, corres
pondendo a ator-agao-cbjeto, como nuclear, h) a utiliza-
gao de resultados obtidos em testes formals de coumpreen-
sao e; ¢} a extrapolaca. "= resultados ubtidos, na com-
preensao de sentencas isoladas, para explicar problemas
de coipreensao na situagao dialdgica. A analise funcio
nal, proposta aqui,evi ':ncia o« inadequagac de uma série
de estudos que se propoem a sferecer subsidios para ex-
plicar problemas d.  mpreensao.

Este trabalho, questionando a ade juacgao de
um modelou de reconhecimento de sentenca, discutindo seus
pressupostos e bases experimentals &, por extensao, uma
critica & literatura que oferece subs7dios pura a elabo-
ragao de trabalhos dentro da Linglistica Aplicada, e que
utiliza os mesmos tipos de experimentos e que adota, "D

basicas, as mesmas pressuposicgoes.
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INTRODUGAGCOC

gualgquer professoY que teve a oportunidade de
lecionar a alunos em nivel de 19 grau, certamente, ja ob
servou que ha, por parte de tais alunos, uma notdria difi
culdade para compreender textos escritos. Por outro lado,
observa-se que estes mesmos alunos nao mncontram dificul-
dade em compreender comunica¢ao oral. Esta situagao pare
ce mais acentuada entre alunos de 4a. e ba. séries, Qs
gquals ja adquiriram a capacidade de decodificar simbolos
graficos, e de manipular sentengas, porém nao possuem ha-
bilidades necessarias para a leitura de textos. Assim sen
do, seria conveniente gue, paralelamente ao ensino do usoc
da lingua, professores de Portugués orientassem seus alu-—
nos no uso de estratégias de leitura. Para isso, entretan
to, seria necessario conhecer que aspectos do texto sao
problemdticos para a crianga. Ou seja, saber o que provo-

ca problemas de compreensao de texto escrito.

Se' consultarmos a literatura vamos encontrar
uma serie de estudos realizados com a finalidade de escla
recer fatores Jue tém papel relevante no processo de com-
preensac do texto escrito. Numa classificagac ampla,e sen
considerar a ordem cronoldgica destes estudos, poderiauus
agrupd-los guaito aos cbjetivos a que se propoem ou tipo
de abordagem gae realizam. Num primeiro grupo,estariam a-
queles que cotejam caracteristicas da escrita e da fala,
com 0 fim de definir quais as habilidades requeridas na
compreensao da escrita que o individuo nao desenvolyveu no

contato com a fala, (Rubin, 1978; Shallert et al, 1977 ).



0 seqgundo grupo seria constituido por estudos que eviden
ciam a agao de perspectivas e expectu.tivas do sujeito no
processo de produzir e compreender enunciados. Colocaria
mos, aqui, os estudos que analisam o0 papel de aspectos prag
maticos na compreensac de textos (Morgan e Green,1%78 ;
Brewer, 1977), e os estudos que procuram moestrar como os
esguemas cognitivos operam no processo de compreensao.
Tais teorias tém como objetivo mostrar a interrelagao en
tre o leitor e o texto, especificando, por um lado, como
o conhecimento do leitor interage e manipula a informa-
cao do texto, e por ocutro , como aguele conhecimento de
ve ser organizado para suportar a interac¢ao, (Adams e

Collins, 1977; Carroll, 1972).

Num terceiro grupo, estariam os estudos sobre
legibilidade. Entre est.., estao os gue procuram descobrir
que tarefas o individuo realiza para reconhecer letras,
série de palavras, sentencas isoladas, (Gibson e Levin

r

1975).

Num grupo & parte,estariam os estudos que
propoem modelos de reconhecimente de sentenga, procuran-—
do estabelecer quais as operagﬁes mentais, e que entidades
psicoldgicas estao envolvidas no processo de compreensao.
Iintre estes, destacamos o apresentado em Bever (1870) e
rodor, Bever e Garret{1974). Através da analise dos re

sultados obtidos numa série de experimentos realizados

r
08 autores sugerem que o padrao NV(N) correspondendo a
ator-~agao-(objeto) tem realidade psicoldgica tao acentua

da que & parte de uma estratégia inicial de reconhecimen



to de sentenga. A constataao a gue chegam os autores
de que esta internalizagao do padrao candnico interfere
na percepgdo de seqli€ncias que nao seqguem aquela ordem,
a primeira vista, apresenta-se como uma base feﬁrica ade
quada para a identificacdo de aspectos, do texto escrito,
que possam estar provocando problemas de compreensao. Is
&, a partir da afirmagao de que seqtiéncias que fogem ao
padrao candnico provocam problemas de percepgao pareceu-
nos interessante realizar uma andlise quantitativa e cau
sal dessa estrutura na escrita e na fala, verificando se
seria possivel determinar diferengas de freqdé&ncia e/ ou
de condicicnamento que nos dissesse o porqué de problemas
de leitura. Com isso pretendiamos oferecer subsidios pa
ra a elaboragio de textos didaticos, ou de té&cnicas de

Lleitura.

Para esse, objetive inicial foram seleciona-
dos o discurso didatico escrito e falado. A anadlise dos
dados, contudo, levou a constatagoes qu. colocaram em di
vida a validade das conclusoces do modelo tedrico adotado.
A afirmacdo d¢ gue seqiiéncias nac -NV(N) sao mais difi-
ceis de se comprender ndo se sustenta, frente d alta fre
quéncia, (mais de 50%), tanto na escrita como na fala de

sentengas como {0-1)

(0-1) - Aqui, fica o Brasil. (cf.Ag)
para as quais nao h& evidéncias empiricas de que sejam di
ficeis de processar.Isto exiyiu uma andlise critica dos
modelos adotados. Alterocu-se o objetivo inicial, em favor

da andlise de uma forma especifica de infragdo a ordem ca



nénica, a Inversac Sujeito-Predicado (ISP} ,procurando-se
verificar que fatores condicionam o seu uso, dentro da
perspectiva de um modelo funcional onde a relagao forma-
fungao nao & arbitraria.

A dissertacao contém cinco capitulos, consisg
tindo o primeirc de uma discussao de problemas constantes
do modelo tedrico adotado e gque estao presentes na lite-
ratura que oferece subsidios para a Lingllistica Aplicada;
e da resenha dos mouclos de Bever (1970) e Fodor,Bever e
Garret (1974).

No segundo capitulc & apresentada a metodolo
gia empregada na coleta de dados e na transcricgao da amos
~ra do discurso didatice oral.

No terceiro capitule procuramos a validagao
da hipOtese levantada a partir dos modelos Leéricos.Aprg
sentamos, também, a selecac de um caso especifico de in-
fraciao a ordem canbnica ¢ 0s estudos jd realizados sobre
o mesmoe fenodmeno.

0 quarto capitulo consiste de uma analise das
fungoes da ordem dentro da comunicagao e, finalmente, o
quinto capltulo contém as conclusCes gerais.

Pﬂetendemos com esta analise:a) demonstrar a
inadequacao de um mode lo tedrico que se propde a oferecer
esclarecimentos sobre como se realiza a compreensao na
situagao real de comunicacgac; b) levantar aspectos rele-
vantes a ser considerados nos experimentos sobre compreen
sao; ¢) alertar agueles que se proponham a elaborar ana-
lises de legibilidade de textos, na selecgao do material

tedrico a ser utilizado.



CAPITULO I

A SENTENCA CANONICA, UM FPATOR RELEVANTE NO PRCIESSO DE

COMPREENSAO - UMA HIPDTESE INICIAL.

1.1, 0 Estatuto Nuclear da Sequéncia SV (0) e Outros Pro-

blemas Afins,

Procurando elucidar alguns fatores que po-
dem provocar dificuldade de leitura, pareceu-nos adequa-
do analisar a legibilidade de *ta2xtos escritos. Para essa
analise, buscamos apoio nos estudos realizados sobre com
preensao. Com base nos modelos de compreensao que privi-
legiam a segli€ncia NV(N) como seqgfiéncia otimizada & per-
cepgao e reconhecimento de sentencgas, elaboramos uma pri
meira hipbtese _e trabalho que postulava que inversodes
dessa ordem, na escrita, contribuiriam d dificuldade do
texto escrito, em oposigao a falal. a investigagao da va
lidade “a hipdtese, entretanto, levou-nos a constataqéo
de gue aquelu ordem nac & nuclear, nem privilegiada na
fala. Isto colocou em divida a sua relevancia nos pPro-
cessos de compreensac - argumento hasico dos modelos que
serviram de base para a elaboragao da hipotese. Ao lado
desse, outros problemas surgiram, no decorrer da analise,
gque nos fizeram abandonar a hipdtese inicial. Tais pro
blemas provém de pontos criticos que estao em toda a 1i
teratura que oferece subsidios para a analise de pro-
blemas de compreensao € que levam a questionar a valida-
de de suas conclusoes. Neste capitulo, discutiremos al

gquns destes pontos criticos que puderam ser observados.

-



Um dos problemas, que tais trabalhos apre-
sentam pode ser percebido em toda literatura lingliistica
gue trata sobre linguas europé&ias. H& uma suposigao esta
belecida de que tais linguas tém, no seu sistema,uma es-
trutura basica SVO ou SV. A aceitacao dessa estrutura como nuclear
pode ser percebida pela atitude,bastante fredquente, de . se
descrever outras estruturas como alteragao do padrao
SV(0). A gramatica tradicional, por exemplo, c¢lassifica

como ordem inversa, ou ordem indireta toda construgao

onde ¢ verbo precede o sujeito na seqfiéncia.

"Na construcao de ordem inversa alteramos a
seqglléncia légica dos termos, dispondo o ver
bo antes do sujeito...”

{(Lima, 1963)

Esta mes.ia concepgao pode ser encontrada na  lingliisti-
ca moderna, no uso de termos como "po§posig§0 do sujcito"
"inversao sujeito-predicado", "deslocamento". Tal postu-
ra analitica provoca explicagoes, sobre estas outras es-—
truturas, sempre matizadas pela idéia de excecgao de re
gra, de decomposigao de padraoc e de ocorréncia muito ra-
ra € em situagoes bastante especificas. A Gramatica tra

dicional, por exemplo, refere-se ac uso da ordem inversa

como mais fregliénte na poesia e na linguagem afetiva
acrescentando que tal ordem "obedece antes ao ritmo ca-
prichoso do sentimento elda emocao”. (Ali, 1964) Num
estudo mais moderno, por exemplo o de Perlmutter (1976},
encontra-se a postulacaoc de uma regra de rebaixamento de
sujeito para explicar a colocagao do sujeito em posigao
nao inicial, em segli&ncias com verbos existenciais, como

(1-1) e (1-2)

r



{(1-1) - Existem homens capazes de matar até
aves canoras (Perlmutter,1976:93)
{1-2) - Falta agui uma pecga desta maguina.(Id.

Ibhid, :94)

O autor argumenta gque, em tals sentencgas, os
sujeitos que seguem os verbos sao gerados na posicao ini
cial e sofrem a aplicagao da regra de rebaixamentc de su
jeito. A elergao da ordem 5V(0) como primitiva reflete
-5e, na analise nao permitindo ac autor a possibilidade de conside-
rar a existéncia, na linyua, de outra estrutura, também
basica, VS gue serealiza com uma determinada classe se-
mantica de verbos. Possibilidade esta fundamentada pela
freqliéncia com gue a estrutura VS ocorre com verbos exis
Lencials. Vem ainda reforgar esta idéia o fato de que
a ccorréncia de estruturas SV, com esta classe semdntica
de verbos, esta associada a realizagac da articulacgao da
dm_ﬁovo. Assim, parece gue com verbos existenciais a or-
Adem VS & a basica, a nao-marcada, engquanto gue a ordem
SV tem um carater marcado, ocorrendu em situagoes possi-
vers de se definir, Constatagoes deste tipo colocam em
Juvida o carater nuclear da estrutura SV, dentro 80 sis-

tema da lingua.

Esta eleicgao da estrutura SV (0} como basica
eSta presente na literatura psicolingliistica. Modelos de
percepgdo e producao de sentengas sao elaborados sem uma
discussao da validade desse primitivo. Fodor et al (1974),
por exemplo, atribuem a seqtiéncia NV({N),correspondendo a
sujelito-verbo—{objeto), 0 wstatuto de entidade mental,

afirmando que ela tem realidade psicoldgica tao acentua-
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da que interfere na percepcao de outros tipos de seqlén~
cia. Os autores, baseados nessa suposigao, argumentam gue
uma das primeiras estratégias que o individueo utiliza no
reconhecimento de sentenca &€ a segmentagao da seqléncia

em sujeito-verbo-(objeto). Com isso, todas as seqliéncias
que ndo apresentam essa forma exigirdo do individuo  a
reorganizagac do processo de reconhecimento e o desenvol
vimento de outras estratégias perceptuais. Diante do
grande numero de seqtiéncias que superficialmente nao cor
respondem a sujeito-verbo-{objeto),fica a incerteza scbre
a adequagao dos modelos gue argumentam em favor da prima
zia dessa estrutura no reconhecimento de sentenga. Na
verdade, esta aceitagao de uma ordem basica NV{(N} corres
pondendo a ator-agao-(objeto), parece refletir uma nocao
conceptual do pundo. Espelharia a nocao de que ha elemen
tos que operamfsobre outros elementos, gerando processos.
Nesta visac, O processo nao existe sem o agente, € o ob-
jeto ou resultado nao existe sem o processo. A lingua-

gem &€, entao, vista cow> um instrumento de organizagao do
mundo que privilegia uma fungao - a fungao representati

va do mundo.

Outro problema,que certos trabalhos sobre pro
cessos de. reconhecimento e produgao de sente.gas apresen
taﬂbé a extrapolacao de resultados obtidos em experimen-
tos realizados, numa situagao artificial, para explicar

problemas de compreensao gue ocorrem em situagaes reais.

Nos Modelos de Compreensao que apresentare-

mos a seguir, 0s autores, a partir da observagao dos resul



tados obtidos em testes nos quais o individuo era coloca
do a compreender sentencas soltas, chegam d conclusdoque
a busca da seqliencia NV(N) e sua concomitante interpreta
cao como Sujeito-Verbo-(Objeto) constitui um procedimen-
to relativamente geral no processamento de sentencga.ksta
conclusao parece-nos perfeitamente aceitavel se se fizes
s¢ a ressalva de gue sO0 se considera o processamento da
sentenca isolada. Entretanto, os auntores nao s& deixam
de fazer a reﬁsalva, como afirmam gque sentengas que cons
tituem exceg¢ac dquele procedimentc sao mais dificeis pa-
ra o adulto ertender e para a c<rian¢a aprender. Isto &,
preternde-se que sejam validos os resultados obtidos  na
observagao do ilesempenho do individuo, na situagao de tes
tagem, para exolicar como se realiza a compreensao numa
situacac de conunicag¢do efetivamente realizada. Na ver-
dade, as estra:égias utilizadas no reconhecimento ( seg
mentagado, perc:pgac e interpretacgao) de sentencgas inseri
das dentro de m contexto devem diferir, em muitos aspec
tos, caquelas tilizadas noreconhecimento de sentengas
isoladas. O indlividuc, na situacgac de testagem,nao conta
com outros canais de informagao, sobre o significade da
sentenga, a nao ser agueles gue estdo na pidpria seqlién-
cia, 01 seja, ¢ estrutura e os itens lexicais. Ndo hd in
formagic anter:or sobre o contelido. Nao ha o encadeamen-
to de ideias gie leva o falante a proferir uma dada se
gliéncii e nao cutra yualquer. Nao é possivel, ao ouvinte,
antecisar o contelldo, ou preparar-se para recebé-lo. Pa-
rece-nos gue o gue ocorre & que, ele, consciente de estar

sendo testado, procura estabelecer estratégias gerais
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que possam ser usadas para todas as seqliéncias recebi-
das. Estratégias de bases sintaticas gue vao ao encontro
das regras da gramadtica que ele conhece. Na situacac de
testagem, na verdade, o conteldo parece ter pouco valor,
uma vez que as segliéncias nao sic semanticamente motiva-
das mas criadas pela necessidade da pesquisa enm si.' Por
oulkro lado, na situagao real, o individuo tem a sua dis-
posigao diversos canais de informacao, como por exemplo,
caracteristicas supra-segmentais, interagao com o falan-
te, o contexto lingliisticc e extra-lingliistico. Isto lhe
permite elaborar hipdteses scbre o significade do enun-
ciado e ir testando-as, antes mesmo de té€-lo recebido in
cgralmente. H3 dimensoes, relevantes para o processo de
compreensao, gue so se realizam ac nivel da macro-estru-
tura, nao podendo ser captadas ao nivel da micro-estrutu-
ra. £ O caso de fendmenos coumo dependéncia ou independén
cia contextual, valor contrastivo e graus de dinamicida-
de dos elementos. Ao nivel da micro-estrutura nao & pos-
sIvel realizar julgamentos, a nac ser de maneira arbitra
rla, sobre a perspectiva funcional da sentenga. Qual € a
tungao de um enunciado na situagao de testagem? Logica-
mente nac € a mesma que este mesmo enunciado teria guan-
do proferido dentro de uma relacgao dialdgica. Considera-
das nogGes como informagac dada-inform.gao nova, elemen-
tos tematicoli-elementos rematicos, come analisar uma
sentenga 1solada? 0O gque comumente se encontra nos estu
dos que se limitam ao nivel da micro-estrutura sao recor

réngias 4 contextos hipotéticos, nos casos em que Seé quer
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provar um argumentc ainda inconsistente. Assim, O contex
to entra na andlise como elemento suplementar € nao essen

cial para a capreensac dos fenOmenos.

Diante disto, parece-nosque, anteé de anali-
sar-se a legibilidade de sentengas, dentro de um discur-
s0, had que »u estudar guais sao os mecanismos que orde
nam as seqliéncias dentro do mesmo discurso.Quais sao 0s
fatores que fazem com que ocorra a seqliéncia NV(N) e nao
VN(N) e vice-versa. Dessa maneira, investigada a validade
da hipOtese inicial, para o corpus dado, e constatada a
inviabilidade de se manter a suposig¢ao sobre a qual a hi
pOtese se baseou, propusemo-nos a analisar os fatores que
condicionavam a "infracao" a ordem candonica. Este estudo
nos levou a Considera; teorias funcionalistas voltadas é
analise dos mecanismos que condicionam a organizacao dos
elementos na segliéncia. Mesmo entre estes, porém, persis
te a adogao da ordem SV(0) como nuclear n . lingua.-Chafe
{1976) , por exemplo, gue se propdoe a analisar o fendmeno
da produgao de sentencgas em bases funcionalistas,ao co-
mentar sobre tépicos, ou elementos gue correntemente sio
chamados topicalizados, como "a pega", em (1-3),

{1-3} - A peca,John a viu ontem. (Chafe,1976:49)
afirma:

"The so-~called topic is simply a focus of
contrast that has for some reason been placed
in an unusualz position at the beginning of
the sentence". (Id.Ibid.:49)

Antes, porém, de passarmos a discussao  dos

modelos de reconhecimento de sentenca, gostariamos de



apontar, ainda, um Gltimo problema: a utilizagao na lite
ratura psicolingliistica de uma terminologia mal definida.
A vaguesa com que modelos de produgdao € compreensao de sen
Lengas sao elaborados demonstra que had muito que se pes-
gquisar sobre a relagao entre a linguagem e processos men
tais. A utiliza¢do de predicados epistémicos como aéren—
der, conhecer, saber, apreciar, perceber, compreender e
atender se faz sem o cuidado de ' conceitua-los de manei
ra clara. E comum encontrar-se varios destes termos usa-
dos indistintamente como se traduzissem o mesmo fendmeno,
a mesma operag¢ac mental. Bever (1970), por exemplo, afir
ma gque "a crianga deve simultaneamente adquirir sistemas
comportamentais concretos para realmente falar e ouvir ,

assim como adgquirir uma apreciacao abstrata da estrutu-

ra lingllistica em si mesmo" (:281) O que seria adquirir

uma anreciacac abstrata da estrutura lingllistica? Seria

adquirir a capacidade de distinguir fonemas? Ou de anali
sar uma sentenga nos seus componente sintdtico-semanti-

)
cos? Ou de determinar a relagoes entre estes componentes?

Na verdade a expressao apreciacaco abstrata da estrutura

lingllistica & nastante vaga para permitir miltiplas in

terpretagoes. ) termo Eercepgéo, por exemplo, presente
na maioria dos estudos psicolingliisticos espera por uma
conceituacac miis precisa, que nos permita saber a gue
operagao menta. (ou operagoes mentais) corresponde.Chafe
(1976) & um dos autores que o utiliza como conceito esta
hbelecido e conhecido do leitor. Veja-se, por exemplo; a

passagems:
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"How is giveness established? A speaker may
assume that something is in the addressee's
consciousness on the basis of either
extralinguistic of linguistic context.
Extralinguistically, the speaker may believe
that both he and the addressee share the
perception, and hence the consciousness - of
some object in the invircnment" ., (Chafe, 1976:
3.

Na verdade, a vagueza da expressac "partilham a'percep—
cao" (Share tHg perception), € tal gue permitindo varias
Lnterpretagées como, "partilham a atengao momentdnea a
um ob-eto", ou "partilham um conhecimento permanente da
existéncia de am objeto no ambiente", nac contribui para
elucicar a idéia que o autor pretendeu transmitir. Por
vutro lado, tenos autores,como Bever(1970), que, ao utili-

zar o termo "percepcao", procura dar-lhe uma conceitua-
¢a0o yue nao o .imite, mas que apenas defina uma das ope
racoes mentais que ele envolve.
"Ttus, any model for speech perception proposed
in this tradition includes a device that
isclates th. internal structure corresponding
to each lexical sequence" (pever,1970:288)
A conceituagao nao € dada de maneira direta, mas pode-se,
a partir do texto, inferir uma operag¢ao mental-isola-
mento da estrutura interna-que se realiza durante a per-
cepcao da fala. Entretanto o autor deixa claro, no uso
do termo "includes", que outras operagoes mentais, ainda

nac definidas, estao presentes no processc de¢ percepgao.

Ha ainda que se observar gue os dois autores citados uti
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lizam o mesmo termo em acepgdes diferentes, e com aplitu

des distintas.

Apesar dos problemas que acabamos de apontar,
sao, ainda, os trabalhos de Bever (1970} e Fodor Bever e
Garrcet (1974) que no campo da psicolingllistica, apresen-
tam estudos mais elaborados sobre o reconhecimento de
sentengas. Assim, foi com base em tais trabalhos que de-
senvolvemos nossas primeiras hipoteses. Procuramos,a par
tir das estratégias de reconhecimento gue postulam, iden
tific?r fatores sintaticos que nos dissessem por que
griangas em nivel de primeiro grau, embora dominem com
razodvel facilidade a compreensac da comunicagao oral,

aprese ntam dificuldades de leitura do texto escrito.

Apresentaremos, entao, a sequir, uma rapida
resenha dos dolis trabalhos, focalizando em especial as

estratégias de reconhecimento que postulam.

L.2. Modelos d: Recconhecimento de Santenga.

Coasiderando os estudos realizados com a f£i-
nalidade de elicidar guais 0s processos envolvidos na caa
preensao da liiguagem, vamos encontrar varios modelos que
se distinguem sobretudo por postular entidades psicologi
camente reais liferentes. Por um lado, vamos encontrar
os modelos que defendem a idéia de que ¢ reconhecimento
de sertenca nala mais & do gue a derivagao gramatical ,
postulada pela gramatica transformacional, processada no
suentido inverso. Com 1550, arguméenta-se que sentencas,em

cuja derivacao had um maior numero de transformagoes, Sao
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perceptualmente mais dificeis. De acordo com essa hipbte
se, as regras teansformacionais, assim como também as des
crigoes estruturais sintdticas s3o psicoldgicamente reais
para o adulto, e a carreira ontogenética da ciianga =
vista como uma gradual assimilac¢ao das regras da gramati
ca adulta. Por outro lado, had os que argumentam que no
processo de reconhecimento de sentengas, individuos bus-
cam antes de tudo recuperar as relagoes sujeito-verbo-ob
jeto que constituem sentdides na estrutura profunda. De
acordo com essa hipOtese, pelc menos parte da carreira
ontogenética da crianga envolve v desenvolvimento de pro
cedimentos heuristicos para a "leitura" das relagces da
estrutura profunda a partir de seqliéncias superficiais.
Assim, sugerem que formas lingllisticas que constituem
excecad a procedimentos relativamente gerais de processa
mento de sentencgas sac mais dificeis para a crianga apren
der assim como também sac dificeis para o adultoc entender.
Neste modelo mais elaborado, as transformagSes nao tém
relevdncia no processo de percepgac. A clausula, entre tan
to, possui alta coeréncia psicoldgica,constituindo-se nu-
ma unidade de .percepgac. Tal modelo, normalmente denomi-
nado "Clausal Analysis", encontra-se em Bever(1970) e Fo

dor et al (1974).
1.2.1. Modelcs de Analise Clausal (Clausal Analysis)
1.2.1.1. Estrgtégias perceptuais de Bever (1970)

A linguagem como um sistema conceptual e co-

municativo envolve capacidades cognitivas gerais. E, sob
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este raciocinio, que BeverPpropse - a demonstrar COMO

algumas leis ou principios cognitivos estao refletidos em
propriedades especificas das estruturas lingliisticas e
do comportamento lingliistico. Para isso traga um parale-
l¢ entre as capacidades utilizadas hos julgamentos sobre
numerosidade relativa e aquelas utilizadas na perceﬁgao

4o linguagem. Segundo ¢ autor 0s mecantismos envolvidos no
processamento da linguagem, assim como em julgamentos so
bre guantidade relativa sao de trés tipos: capacidades ba

sicas, estratégias comportamentais e uma internalizacgao

das estruturas como um todo, ou estruturas epistemoldgicas.

As capacidades basicas, segundo Bever, Sao

prunitivas € aparecem na ¢rianga sem um treinamento espe
~ifico. No que se refere & lingua, correspondem & canaci
dade de compreender que as palavras tém como referentes

objetos e agoes, e de entender os conceitos relacionais ba

Jicos de "4 tor-agac-objceto".

As .stratégias comportamentais, por sua vez,
representam indugoes Jue permicem capta¥r estruturas lin-
affisticas inte%nas a partir de seqliénecias externas. Isto
{,s530 regras perceptuals gue se desenvolvem, ou através

# B

da experiéncia  ou pela maturagao.

wuinto as estruturas epistemoldgicas, sdo de
finidas como a capacidade de realizar intuigoes lingllis-

ticamente relevantes que permite ac individuo fazer ex-

trapolagoes a partir das regularidades encontradas no

proprio comportamento lingtiistico.
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Todos estes trés mecanismos estao simultanea
mente presentes no adulto, e sao adquiridos sucessivamen

te pela crianga.

Bever detém-se em examinar, mais demoradameg
te, as semelhangas que ha entre estratégias perceptuais
gerais e estratégias que individuos utilizam no processa
mento da linguagem. NeSte estude, o autor toma alguns
postulados da gramatica transformacional sem discuti-los.
Assume que toha sentenga possul uma estrutura interna(ou
abst&ata} e uma estrutura externa. Da observagao de re-
sultajos obticos em experimentos pelos quais individuos,
depois de ouv: rem segliéncia de palavras ou sentenga ,
duranze a gua. ocorria um pequeno ruido (click) ,eram re-
quisi:ados a 1epetir a seqliéncia indicando a posigao do
ruido, Bever conclui: a) gue a forma pela qual as senten
¢as 510 entenc idas e memorizadas corrcsponde aproximada-
mente as estr\ turas sintaticas internas subjacentes a
elas; b) gue ¢ estrutura interna consiste de um SN-sujei
to e um verbo que pode ou nao ter um objeto e um modifi-
cador. c¢) que o individuo, para extrair o significado de
"

uma swqliencia dada, deve reconstruir as relagoes " basi-

cas" "ator,acgéo,objeto,medificador" que estao repr :senta
das na estrutura interna; d) que a estrutura interna tem

acentuada realidade psiceldgica, constituindo-se numa

unidade de percepcao.

Scgundo os resultados obtidos nos citados ex
perimentos, individuos revelaram maior nimero de erros

na recuperagac dos ruidos, quando estes ocorriam dentro
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de uma oracao, do gque quando ocorriam em limites de ora-
¢ao. Entendeu-se gque tais resultados espelhavam a manei-
ra como individuos realizam a segmentagac perceptual de
seqiiéneia de estimulos. Sugeriu-se gue os ruildos eram des
locados de sua posigao verdadeira para os limites de uni
dades perceptuais. Esta conclusac era tirada com base no
fendmenc muitc conhecido de "fechamento perceptual” {per-
ceptual closure), isto €, a tendéncia de unidades percep
tuais resistigem a interrupgao. Ficou, assim, tido como
evidente gue % oragac tem realidade psicoldgica relativa
mente! alta. Bever, entdo, sugere que € possivel diagnos-
ticar que estrat@gias e principios individuos wutilizam
no processamento perceptual de sentengas, através da and
lise :los resultados obtidos nos mais diversos tipos de
teste  de CDmp?Ems&).-E é assim que ele estabelece um con
junto de estretégias e principios que divide em duas ca-
tegor as: estratégias de segmentacac e estratégias de ro

tulam nto funcional.

Er virtude da necessidade de se estabelecer
um li1ite na enadlise a gque nos propomos, embora Bever es
tabelega um ccajunto de sete estratégias e quatro princi
pios,  onsiderarcemos, aqui, somente duas delas que séo,sg
gundo © autor, utilizadas num estagic inicial de reconhe
cimeni o de sentenga, e gue dizem respeito & segmentagao
Jda secléncia r:cebida e & atribuicao das relagoes inter-
nas a oragao a partir de informag¢oes sintaticas retiradas
da prépria estrutura superficial. Selecionamos estraté-

gias A e D por serem as mais globais e porﬁﬁornecerQW'
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informagdes sobre que aspectos da sentenc¢a sao relevantes,
nos primeiros estagios de reconhecimento da sentenca, e
sobre como se processa este reconhecimento inicial.

Estratégia A - "Segment together any sequence
X...Y in which the members could be related
by primary internal structural relations"actor,

action, object...modifier.” (Bever,1970:230)

Estratégia D - "Any Noun-Verb-Noun (NVN)
sequence within a potencial internal unit in
the surface structure corresponds to “actor-
action-object", {(ID,IBID:298)

Estratugia A & uma estratégia de segmentacgao,
yue s2 pretence seja aplicada bem no inicio do processa-
mento da sentenga. Com a sua apllcagéo, agrupa-se s
itens que juntos devem corresponder a sentencas ao nivel
de Estrutura I rofunda.

Betratéyia D atribui as relagdes internas aos
¢lementos da cragae que foi segmentada pela estratégia A.

A primeira vista, estratégias A e D parecem
fornecer um camninho viavel para a andlise da legibilida-
de de textos. Jma vez que sao as primeiras que o indivi-
duc utiliza na compreensac de sentencas, & de se esperar
que os textos, de mais facil leitura, sejam agqueles onde
a aplicacac des estratégias levam a interpretagao corre-
ta de maior ninero de sentengas. Entretanto, estratégias
A ¢ D oferecem pontos criticos. Um deles & a circularida
de. Na verdade a aplicagao da esirat@gia A pressupoe uma

operagdo mental que nada mais & que a atribuig¢do de fun-
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¢bes aos membros da sentencga, tarefa prevista pela estra
tégia D. Segundofestratégia A, para segmentar-se ha que
s¢ Ffazer um julgamento prévio, no sentido de verificar
se 0s membros podem ser relacionados pelas relagoes ator
-agao~objeto, que € 0 que © autor pretende que se reali-
4¢ com a aplicagao da estratégia D. Dessa maneira, a pos
tulugao da estratégia D parece-nos desnecessaria,e a seg
nentagao nac seria o primeiro passo no processo de  per-
cepgao, como guer o autor. Haveria, num estdgio anterior,
julgamentos de ordem semantica. De acordo com a formula-
¢ao de estratégias A e D, o individuo utilizaria informa
¢oes semanticas para segmentar, € Se basearia na segmen-
Lagao realizada para atribuir papéis semdnticos aos mem-
bros da sentenga, o que, sem davida, € circular. Na ver-—
dade, isto reflete uma problematica bastante interessan-
te ( e para a gual o préprio autor parece nao ter uma
resposta) : O que influencia na primcira decisao do ouvin
tez A aparencia superficial da segqtiéncia recebida, ou o
conhecimento prévio de gue sentengas se estruturam sobre

relagoes semanticas?

Estratégia A apresenta, ainda, sérios proble
mas quanto a verificagao de sua aplicabilidade, uma vez
que a nogao "relagac primaria interna" nao estd absoluta
mente definida;:COmo aponta Fraziexr (1979), se&estrmﬁgha
A fosse aplicada literalmente, segmentar-se-ia juntos to

dos os itens na sentenga (1-4),

(1-4)_Henry scared,the girl who accidentally

ator agao objeto modificador
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walked into him, (Frazier 1979:18)

modificador

(Henry assustou « menina que acidentalmente
chocou-se com ele.}
¢ assim nao seria muito colaboradora ha identificacao de
clausulas individuais. Por fim, estratégia A oferece.tam
bCm problemas por predizer uma interpretagaoc errada pa
ra todas as segliéncias NVN que nao correspondem a ator-

aggo—objeto, come ocorre em (1-5)
(1-5) Maria gosta de Pedro.

Estratégias A e D, aparecem agrupadas numa
sG, com algumas modificagoes, em tiabalho posterior que
Bever desenvolve juntamente com Fodor e Garret. F a cha
mada estratégia do Sentdide-Candnico. Segunde esta estra
tégia o individuo ja tem um conhecimento prévio de que
sentengas se organizam sobre relagOes semanticas, mas se
ra a aparéncia superficial da seqliéncia ¢ primeiro ele
mento que o orientara na segmentagao a se realizar. Nes-
se sentido, a estratégia do Sentdide-Candnico parece-nos
oferecer um caminho na analise de legibilidade de textos,
uma vez gue aponta guais as caracteristicas da sentenga

relevantes no processo de compreensao.
"

)
L.2.1.2. bstratégia do Sentdide Candnico de Fodor,

Bever e Garret (1974}

Fodor, Bever e Garret analisando experimentos
que demonstraram que & mais dificil compreender senten-

cas com subordinadas encaixadas, como (1-6), do gque suas
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correspondentes nao encaixadas, como (1-7),

(1-6}) A agua em gue o peixe que o homem pes-

cou nadou estava poluilda. rodor et al,
1974:342)

(1-7) O homem pescou o peixe gue nadou na

agua que estava poJuidaJId,Ibid_:342}

argumentam gue esta diferenca pode ser compreendida se
considerarmos que, no processamento perceptual de senten
cas, podemos seter na meméria um limitado nimero de i tens
poOr um tempo %ambém limitado, ou seja, utilizamos um ti-
v 5 g _

po de meméria comumente denominado membria a curto prazo
{short-term memory). E que nenhum constituinte da senten
ca pode ser apagado desta memdria a curto=-prazo (short-

Lerm memory) até.que ele tenha sido atribuido a um  sen
toide. Os autores ofefecem,como evidéncia a estas suposi
¢oes,0s resultados obtidos em dois tipos diferentes de
cxperimentos. Um deles estd relacionado acs testes quan-

to a presteza na detectacgao de clicks"”. Nestes experi-
mentos, encontrou-se gue individuos respondem com mais
vagar aos "clicks" posicionados ao final de clausula, do
que guando sao encontrados no inicio. Isto indica que a
sobrecarga a memdria & maior na parte final da cl&usula,
quando © ouvinte ainda nao conseguiu processar o sentdi-
de, mas estd com guase todos os seus elementos na  memd
ria. Experimenﬁos deste tipe, segundo 0g autores, suge
rem: a) que utilizamos na compreensao de sentengas uma

memdria sensorial de curto prazo, onde ogs itens lexicails

sao agrupados e armazenados até formar um sentdide H
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b) que este material & apagado da memdria logo que possa
ser atribulido a um sentdide completo; ¢) que ¢ fato de
cada sentdide ser apagado em bloco desta memoria, consti
tui evidéncia para a afirmagao de gue a cléusﬁla funcio-
nda come uma unidade de peréepgéo. Outros experimentqs,cg
jos resultados trouxeram evidéncia para a utilizagao de
uma memdria a curto-prazo, na percepgao de sentenga, fo-
ram os testes de capacidade de recuperagac literal de pa
lLavras, dadas éentro de peguenas estlrias que eram, de tem
po em tempo, nterrompidas. kstes resultados demonstra-

ram guae indiv!duos recuperam com maior facilidade as pa-
Lavraé pertencentes a cliusula dada imediatamente ante-
r1or 1 interrupgao, e que nao tem efeito, no tempo de
resposta, a pcsigcac da palavra dentro da clausula. Obser
vou-se, também, que a capacidade de recuperacao das pala-
vras decaia ne¢ medida em que as cldusulas a que perten-

viam distanciévam-se do ponto de interrupcgao.

Agsim, o0s autores deduzZiram gue os limites
de clausulas narcam limites de unidades perceptuais, e
que, portanto, a clausula constitui-se numa unidade de

|JurCOp(;€iO N

Ac lado desta constatagao, outros estudos su
geriam gue o individuo, no reconhecimento de sentencga
busca, antes ¢= tudo, recuperar as relagoes sintdticas ,
gque, na Estrutura Prcofunda , formam wun sentdide. E que ,

nesta tarefa, a aparéncia superficial da seqgliéencia tem

papel relevante. Entre tais estudos,estao os realizados
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por Blumenthal (1966) e Bever(1968)3l

Blumenthal analisou os erros de interpretagao
de sentencgas duplamente encaixadés e constatou uma tendég
cia dominante de se tomar a segfiéncia inicial,.SN SN SN ,
como um Sintagma Nominal composto e a seqgli€ncia seguinte,
SV SV SV, comoc um Sintagma Verbal composto. Bever, por
seu lado, constatou a tendéncia em se analisar, como uma
seqfiéncia SN S5V, as sentengas auto encaixadas em que o
segundo SN era homOfono de algum verbo transitivo.Assim,
sentengas como (1-8)eram consideradas paridfrases de segli€rcias

como {(1-9):

{1-8} The editor the authors the newspapers

hired liked died.(Fodor et al,1974:345)

(1-9} The editor authors the newspapers —ed

liked died.{Id.Ibid.:345}

Assim, Fodor, Bever e Garret sugerem gue um
primeirc estagic, na analise perceptual de material lin-
gistico, € a identificagao dos sentdides que compdem a
segqliéncia, e que nesta tarefa o individuo utiliza-se de
uma estratégia denominada Estratégia do SentSide-Candni-
co.

...whenever one encouters a surface sequen-
ce NP V (NP) assume that these items are ,
respectively, subject, verb, and object of
a deep sentoid ."{(Fodor et al,1974:345)

Por esta estratégia, os autores assumem cComo

definitiva a relevdncia da ordem NV (N} para o processo
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de percep¢ao de sentenga. Opiniao que ja no trabalho an
terior, individual, de Bever & introduzida com argumenta

¢oes favoraveis.

"In immediate comprehension I found that
subjects cannot avoid assuming that an apparent
Noun-Verb-Noun ("NVN") sequence corresponds

to a clauge cven they are glven explicit
experience and training that this interpretation
is incorrect.....

..... 4 4 & % % A& B % RO s 4 e 0

TRat is, the "NVN" sequence (...) is so
ccmpelling that it may be described as
g a1"1inguistic illusion" which training cahnot

readily overcome". (Bever, 1970:295)

"Taiese different experimental results converge
I one common explanation: any NVN sequence

ir the surface structure is assumed to
ccrrespond directly to "actor-action-object®

ir the underlying structure”. ( Id.Ibid:299)

1.3, A Sentenca Candnica, Compreensao e Legibilidade.

As sumindo que individuos utilizem a Estraté-
gia do Sentéide—Canénico no processamento perceptual da
linguagem, podemos estabelecer algumas hipdteses sobre
que tipos de sa=ntengas causam problemas de compreensao.
Algumas destas hipdteses estac contidas nos comentarios
e argumentos cae os autores utilizam para evidenciar a
existéncia da sstratégia que postulam. Parece-nos bastan
te Sbvio que, se se coloca uma determinada estrutura sin
tatica, como sendo a gue o individuo busca no seu primei

ro contato com gualquer sentenca, na medida em que a se-
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gli€ncia recebida nao estiver de acordo com a citada es

trutura, ela serd mais dificil de perceber4.

Assim, considerando a Estrat&gia do Sentdide
~Canonico, podemos estabelecer dois tipos de sentencas
que podem ser consideradas perceptualmente dificeis:

1. Seqfiéncias NP V(NP) gue nao correspondem

a Sujeito-Verbo-(0Objeto} ;

2. Seqglliéncias que nao seguem a ordem NP V (NP).

Egtas conclusdes nos sugerem um caminho  na
analise de lecibilidade de textos e uma possibilidade de
se detectar caracteristicas sintaticas diferenciadoras
de linguagem escrita e linguagem oral.que nos expliquem
o porqué das dificuldades de leitura. A p..tir da suposi
cac de que seqgliéncias NV(N) que correspondem a Sujeito-
Verbo—(ObjetoL sao perceptualmente mais faceis, podemos
realizar uma enalise comparativa entre iinguagem falada
e escrita verificando a freqgfiéncia de ocorréncia da cita
da estrutura em ambas as modalidades. Isto &, colocamo-
nos o seqguinte argumento:

A. Se as estruturas que fogem d ordem candni
ca sao mais dificeis de serem processadas,
e se a linguagem escrita & constituida de
maior nimerc de estruturas que fogem ao
padrao do sentdide candnico, do que a lin-
guagem falada,entao, a linguagem escrita & mais

dificil de processar.
Este argumento, sendo correto, permite-nos a

elaboragao d& uma hipdtese tal qual B:

B. Outros fatores sendo constantes, a le-
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gibilidade de um texto estd em relagdo di
reta & propor¢ac de estruturas candnicas
nesse texto.
Esta hipdtese deve ser entendida apenas na
dimensao sintatica do problema legibilidade. Afastamos ,
por ora, questoes como conhecimentos anteriores do lei
tor, saliéncia e organizaqao dos tépicos, enfim toda uma
série de fatores que, de uma maneira ou de outra, contri

buem para que um texto se torne mais, ou menos, legivel.

Para que possamos verificar a validade da hi
potese B, & necessario, em primeiro lugar, comprovar a
consisténcia au argumento A. Uma vez gue a primeira pro-
posigao, contida em A, & sustentada pelas teorias adota-
das, fica-nos a tarefa de comprovar a veracidade da se-
gunda proposigao, ou seja, verificar sefu linguagem escri
ta & constituida de maior nimero de estruturas que fogem
ao padrao do sentdide candnico do que a linguagem falada.
Para isso, coletamos amostras de ambas as modalidades,es-
crita e oral. Uma vez que o cobjeto primeiro que motivou
nossc estudo foi a dificuldade de leitura cobservada em
alunos de 19 grau, selecionamos, para analise, o discur-
so didatico, seja em linguagem escrita ou oral, dirigido
a esse nivel escolar. O discurso didatico apresenta-se-~
nos, também, c;mo um tipo de discurso bastante apropria-
do para o estuio a gue nos propomos, uma vez que, pelos
fins a gue se propoe alcangar, € razodvel supor que na
sua organizagao a preocupagac COmM a COlpreensio seja

uma constante. Diante disso, espera-se que o falante(ou
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escritor) busque estruturar seu discurso de maneira a
que ele seja ficil A percepcao de seu ouvinte (ou leitor),
isto &, utilize recursos lingliisticos que venham facili-
tar a comprens3o. O que nao se pode esperar de um discur
so de prOpaganda, por exemplo, onde construgdes com - du
plo sentido sac propositadamente utilizadas, ou numldis-
curgo politico, onde abundam estruturfs sofisticadas e
enigmaticas, ou,ainda, num texto jornalistico, onde, mui-

. ) -~ -
tas vezes, a necessidade de concisao sobrepoe-se a preo-

cupagac com a Comprensao.

0 estudo gue tinha por objetivo verificar a
difer:nga de (corréncia, entre uma modalidade e outra,de
sentengas que seguiam a ordem candnica, levou-nos a cons
tatégocs que (olocaram em divida a validade das pressupo
sigcoes que tor amos como base para a andlise. Isto &, se-
riam as seqliércias que fogem ao padréo do Sentdoide-Cand-

nico mais dificeis de processar?

Nt terceiro capitulo{ exporemos, entao, a
analise dos dedos coletados, segéida de discussao dos re
Sultados obticos. Antes, porém, abrimos wu paréntese . pa
ra esclarecimentos quahto a meto@ologla utilizada nua co-

leta e registro dos dados.
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NOTAS DO CAPITULO I

Para maior concisao do trabalho nao nos deteremos ,aqui,
em levantar fatores gue logicamente diferenciam fala
e escrita e que ja foram largamente discutidos em

Schallert et al (1977) e Rubin (1978).
Grifco da autora.
Apud Fodor et al (1974).

Na verdade, isto @ afirmado tacitamente em Fodor et al
(1974) ao considerar-se o processamento da sentenga na

linguagem infantil:

"There'is a growing body of data which suggests
that just as simple correspondence between
the surface and deep analysis of a linglistic
form facilitates the perceptual recognition
of that form in the case of adult, so it also
predicts relatively early acquisition of the
form on the part of the child. Conversely ,
sentences whose surface organization exhibits
" deep~structuse relationsg only in a relatiyely
distorted way appear to be ontogenetically
laze for the child, just as they are
perceptually difficult for the adult"™,

(Fodor, et al 1974:495).



caplITUuULOo II

METODOLOGTIA

2.1. Dados Coletados

Para cobtencao de amostras da linguagem oral
foram realizadas, em duas escolas da rede estadual ,gra
vacoes de aulas de Estudos Sociais e de Ciéncias minis-
tradas a criangas de 4as, e 538, séries do 19 grau.  Se
lecionou-se, como amostra de linguagem escrita, os tex-
tos constantes do livro didatico adotado, corresponden-

do respectivamente as aulas gravadas.

As gravagoes foram realizadas dentro de uma
situagao relativamente formal, uma vez que o informante
tinha consciéncia da existéncia de um gravador ligado |,
sem contudo sofrer a pressiu natural que causaria a pre-

senga da pesquisadora dentro da sala de aula.

Selecionou-se as aulas de Estudos Sociais e
Ciencias (fora de laboratdric) por apresentarem maior
guantidade de material falado, com menor nimero de inter
rupgoes para exercicios escritos individuais dos alunos,
como & camum ocorrer, por exeumplo, nas aulas de Mateméti

ca e Desenho Artistico.

2.2. Enformantes

Foram gravados 10 {dez) informantes, perfa-

zendo um total de quatro horas e dez minutos de gravagao.

Constituiram nossos informantes nove profes-



.31.

sores, que podem ser assim caracterizados: 5 (cinco) com
curéo superior.completo - professores de 52 série - e 5
(cinco) com curso de seqgundo grau completo - professores
de 42 série. A idade dos informantes variou entre 25 e
30 anos, com experiéncia no magistério, variando de 3 a
10 anos.Naoc se notou gualquer caracteristica lingliistica
que distinguisse os mais jovens dos mais velhos ou 0s
mais experientes dos menos experientes. Todos sao brasi
leiros, paulistas e residentes na regifo de Campinas ha

mais de cito anos.

Algumas observagdes interessantes puderamser
realizadas, quanto & articulagao utilizada pelos informan
tesydurante as gravag¢Oes. Observou-se que 0s informantes
com OS5 guais a pesquisadora ndo tinha um relacionamento
mais antigo do que aquele causado pela necessidade da
pesquisa, utilizaram predominantemente uma articulagao
tensa. Entre os outros, observou-se uma predomindncia de
uma articulagao tensa durante os 5 a 10 primeiros minutos
de gravagao, seguindo-se, entdo, um crescente uso da ar-

ticulagao relarada, no decorrer da aula.

Os alunos para os guais a comunicagaoc oral
fol dirigida caracterizaram-se por pertencerem a um nji-
vel sdcio-econdmicc baixo. Trata-se de escolas da perife

ria.

2.3. Variaveis Controladas

Selecionamos para analise o discurso didati-

co por varios motivos. Um deles € a possibilidade de se
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ter élaramente explicitado a que nivel de escolaridade se
destina. Esta especificagao pressupde uma preocupag&apof
parte do falante ( ou escritor ) na estruturacao do dis-
curso, de maneira a fazé-lo adequado & clientela a que
se dirige. Isto nos permitiu selecionar amostras da lin-
guagem escrita e da linguagem oral que, em alguns aépec—

tos, se equivalessem.

Procuramos, dessa maneira, controlar as se-

guintes variatveis:

" a, Diversidade de campo semdntico. Foi possi
vel szlecionar texto escrito e exposicao oral versando so
bre o mesmo a:sunto. Com isso, procurou-se neutralizar a
variasilidade de conteldo e de terminologia empregada que,
em outra situegac, exposigao oral e exposigao escrita nor

malmente aprecentariam.

b) Diversidade de grau de complexidade da es
truturagao do discurso. Como j& se disse, sendo ambas ,
linguagem escrita e linguagem oral, dirigidas a indivi -
ducs do mesmo nivel escolar, espera-se que nao apresentem
grandes difereagas quanto ao grau de complexidade estru-

tural utilizada na formacao dos discursos.

c) Diversidade no objetivo do discurso. Seja
no discurso didatico oral ou no discurso didatico escri-
to vamos encon:rar ¢ mesmo objetivo: transmitir conheci-
mento, inculcarl informagaes. Neste sentido,as duas mo-

dalidades se aproximam pelos fins a que se propoem,
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2.4. Metodologia Empregada na Transcricac da_ Linguagem
Qral,

Para a transcrigao do material falade, apoia
mo-now em.sugestées encontradas em Castilho (1978),adap

tando-as as necessidades de unossa pesquisa.

Nao sendo relevantes para ¢ trabalho caracte-

risticas fonéticas, optamos pela transcrigao ortografica.
Constituiram normas para a transcrigao:

2.4.1. Transcrever-se entre colchetes os trechos lidos
pelo informante, come em "0Olha, existem também... ha...
[éles também podem funcionar como defensores].

2.4.2, Reduzir-se a letra inicial os nomes dos informan

2
tes .

2.4.3. Assinalar-se fendmenos fonéticos da seguinte ma-

neira:
2.4.3.1. Fonét,.a supra-segmental:

a) Usar-se a pontuagao candnica em caso A
pausa breve no meio de seuntenga (virgula), orucido inter-
rogativa (ponto de interrogagaco), oragao exclamativa(pon

to de exclamacgao), oragao afirmativa (ponto final).

b} Usar-se reticéncias para bausa longa, no
meio da senten:a, e duas barras inclinadas (//), guando
ocorrer em final de sentenga3. Couww em: "Agora se a fal-
ta do nitrogénio, como (de) qualguer outro sal mineral...
causa... disturbios no desenveolvimento da planta, o exces

sc também pode causar distlrbios no crescimento da plan
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ta."
"Qual € a agao do nitrogénio sobre os = vege
tais? // O nitrogénic é impurtante para o crescimento das

folhas. ".
2.4.3.2. Articulagao relaxada.

2.4.3.2.1. Anotar-se na forma efetivamente realizada as
elisdes e supressdes mais automatizadas como pra, prum,

-

pro, océ, c¢é&, numé&?, né?, cadé.

2.4.,3.2.2. Anotar-se as articulagoes obscuras ou vozes
superpostas por meio da palayra "inaudivel”, entre parén

teses.

2.4.4. Assinalar-se hesitagdes, repetigdes de vocabulos
no todo ou em parte, abandono de esquema sintatico, mar
cando com reticéncias as pausas gque acompanham tais fend

menos.

2.4.4.1. Repetigao de vocabulo 1léxico, no todo ou em par
te, como em: "Agqueles sais minerais gue cairam no solo ,
vao ser utilizados de novo pra... pelas raizes das plan-
tas, & ldogico".

2.4.4.2. Repeticao de vocabulo gramatical, como em: "Bo-
los formados de...de particulas grandes e de particu-

las...?"

2.4.4.3. Abandono do vocabulo que se ia selecionando, c¢o
mo em: "O solo humoso ser..., dos tre... dos quatro se-

ria o melhor”.

2.4.4.4. RAbandono do esquema sintatico, como em: "Eu dis
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se gque o Brasil, se... o Brasil ... uma parte do Brasil
também fica a 60 graus".

2,4.5, Assinalar-se omissoes, restabelecendo o segmento
claramente omitido, transcrevendo-o entre parenteses.
2.4.5.1. Omissao de sufixos gramaticais:

a) Marca de plural nominal, como em:"Teve ci
dade gue nao fol atingida, teve outras que foram total -
mente atingida(s)".

b) Marca de plural verbal, como em:"Vocés le
vante (m) a mac prad pergunta(r) ",

" cf Marca de infinitivo, como em:"Agora, ve-
jam b~m, 80 giaus pode se(r) agui”.
2.4.5 2. Omissao de vocadbulos gramaticais, como em: " E
como .e chama o lugar {em} que o0s prdtons ficam"?
2.4.6. Registrar os faticos com a grafia candnica, seija
aqueles para inlclar conversa, ou para prender a atengao
do ouvinte, enjuanto se buscam as palavras, ou se organi
za d pensament>, como em:"E esses solos, geralmente = so
los argilosos, ha...nao sdo bons para a cultura,por qué?2"
2.4.7. Registrair-se os faticos cue buscam confirmagﬁo:
"nao &?" e variantes "num &2", "né?",
2.4.8. Registrar-se a silabagac, total ou parcial da pa-
lavra, usada seja péra orientar o ouvinte na proniincia
correta, seja para chamar a atengao para o vocabulo,como
em:"FilosOficos, ndo'! Os fi-1b6-so-fos, Tem acento, af,no
no fild-sofos." Ou em "Bom... esses micrdbios sac chama-

dos bactérias ni-tri-fi-can-tes.”
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NOTAS DO CAPITULO II

Conforme observa Orlandi (1980)

Considere-se como informante somente o professor, uma

vez que apenas sua fala serd material de analise.

As duas barras foram adotadas para distinguir a pausa
normal de final de sentenga, da pausa mais alongada

gue ocorre, por exemplo, quando ¢ falante faz uma'peE
gunta, espetYa pela resposta, ¢ nao a obtendo repete a
pergunta ou fornece ele proprio a resposta. Ocorre,

também,nos casos ém que, apds uma afirmagac, o falan-
te silencia por alguns seqgundos, organizando o pensa-

mento para entac continuar.



capPIlITULOQIII

A ORDEM CANONICA -~ UMA HIPOTESE INVALIDADA PELA ANALISE

COMPARATIVA

3.1. Infracao a Ordem Candnica: Andlise Quantitativa.

Retomando o argumento A proposto ao final do
capitulo I, gque diz que
Sq¢ as estruturas que fogem & ordem candnica
sio mais dificeis de serem processadas, e se
a linguagem escrita & constituida de maior
nimero de estruturas que fogem ao padrac do
sentdide candnico do que a linguagem falada,
ertao, a linguagem escrita & mais dificil de
plocessar;
verjificamos, ¢> decompS-lo, que a suposicao de que  ha
uma dificuldac2 maior na p. rcepgao € processamento de
sentencas com infragdo da ordem candnica estad sustenta-
da, comoc vimos, nos varios trabalhos experimentais de
Bever {1970) e Fodor et al (1974). Ja a segunda suposigdo,
de que o probl:ama de legibilidade, na dimensao sintatica,
seria decorrenie da maior incidéncia desse tipo de . sen
tenga na escri:a, precisa, para ser confirmada, de uma
comparagao ini:ial, de ordem quantitativa, entre o dis-
curso escrito 2 falado. Para isso, observamos as 885 se-
qliéncias que cHrmpoem a amostra escrita. Sendo a amostra
falada de maio: extensao, limitamo-nos a observar o mes
mo numero de seqliéncias que foi analisada na escrita.Com
isto, chegamos a quadros n? 1 e n? 2, que, individualmen

te, nos dao uma mostra da freqlléncia de seqliéncias NVN ,
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em contraste com a freqiéncia de Sequéncias Nao-NVN; e,

comparados, revelam as diferencas de freqiéncia de um e

de outro tipo, na modalidade escrita e falada.

Quadro n? 1 - Freqliéncia de sentencas que a-

presentam estrutura superficial NV(N) corres
pondendo a Sujeito-Verbo-{objeto), em "cog
traste com outras estruturas, no discurso di

datico oral.

Estrutura S%perficial Numero de ocorréncia %
NV (M) 420 47, 4%
Hao-NV (N) 465 52,6%

Quadro n9 2 -
ap resentam estrutura superficial NV (N)
re spondendo a Sujeito-Verbo-(objeto), em con

triste com outras estruturas, no discurso di

Freqtiéncia de sentengas

da:ico escrito.

que

'CO£

Estrutura Siperficial Numero de ocorréncias %
NV (N 313 35,4%
Nao-NV (N) 572 64,6%
Ob iervando quadros n?l e nQQ, podemos cons-

’ - . "
tatar que sent :ngas nos moldes do sentoide-canGnico sao

mais
dade
para

dade

freqliénte - na modalidade oral (47,4 g)gue na modali-
escrita, (35,4%). Porém, se usarmos desta diferenga
explicar por que os alunos apresentam maior dificul

de compreensac da linguagem escrita do que da fala-
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da, vamos ter que admitir que mais de 50% das seqiiéncias
comunicadas, em uma e outra modalidade, sao perceptual-

mente dificeis de processar, visto que, em ambas, a fre
gléncia de Seqliéncias NAo-NV(N) ultrupassou aQuela por
centagem. Tal éfirmaqéo parece-nos bastante discutivel.

Assim, embora a hipdtese seja corvoborada, fica a dg
vida se a suposigao que levou a sua elaboragac & corre-
ta. Isto e, se segliéncias que nac seguem a ordem candni-
ca sdo, realmente, mais dificeis de processar. Na verda-
de, temos, aqi1i, o caso em que ©o estudo de produgdo, em
vez de compleentar, refuta os estudos de percepcao e
compraensao.  claro,que o0s processos e tarefas envolyi-
dos sio difer:ntes, mas & razodvel supor que limitagoes,

similares as do ouvinte, guiem a produgac do falante, que
estd sujeito ds mesmas limitagdes perceptuais e de memd-
ria nos dois papéisl Decidimos, entao, averiguar que ti
pos de estruturas concorrem com seqliéncias NV(N) na for
magac de discursos escritos e orais. Desta andlise, che-

gamos 3 segqguinte tipologia de seqliéncias Nao~NVN:

19} Sentenca Reduzida - Sob esta denominagdo

registramos todas as ocorréncias de senten¢as reduzidas
de Gerindio, de Participio ou de Infinitivo, como por

exemplo, (3-1), (3-2) e (3-3):

{3-1) - Observando © relevo da crosta terres
tre... (cf. A165‘)
(3-2) - Mangue &€ uma regiao alagadica, forma-

da pela uniao de aguadoce com agua

salgada. (cf. 3148‘)
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{3-3) ~ E necessario restituir a mesma 0os

sais perdidos (cf.A149J

29) Sentencas com Apagamento de Sujeito - Co
mo o proprio neme diz, sao sentengas onde houveelipsedo
sujeito, como por exemplo, em (3-4).

(3-4) - Entdo fagam a leitura disto. (cf.A;g)

39) Sentencas com Inversao Sujeito-Predicado

Sentengas onde 0 sujeito esta posposto ao Verbo ou . ao
Predicado todo, como, por exemplo em (3-5).
(3-5) - Na parte da frente, ficam os pontos,

exercicios que tém que faze(r)(cf_glf

49) Sentencas Relativas - Sentengas onde o

constituinte relativizado & o SN-sujeito, havendo, assim,

um elemento que intervém entre N e V, como em ({(3-6) .

(3-6) - As plantas gue vivem neste tipo de
solo apresentam adaptacgoes .espe-

iais... .

ciai ( A148 }

59¢) Sentencas com insercoes (nao relativas)-

Sentencas onde a seqléncia NV(N) & interrompida por - uma
insergao entre o SN-sujeiio e o Verbo, como em (3-7)

(3-7) - Serada gue a tendéncia da agua, quando

cai, & ficar aqui, em cima?(cf.AllSJ

69) Sentencas com Verbos impessocais - Senten

¢as que eram denominadas pelas gramaticas tradicionais

como "Oragao sem sujeito". Sao formadas por verbos  que

expressam fendmenos da natureza, como chover , nevar, tro-

vejar, ou pelos verbos haver, fazer e ser , empregados im
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pessoalmente, como em (3-8).

(3-8) - Ha solos que tém mais argila.(Cf.Agg)

7?) Sentengas com Apagamento de V ou SV -

sentengas onde- o Verbo ou o Sintagma Verbal todo foi apa
gado, como em (3-9) e (3-10).

{3-9) - Eu disse, la pra pessoa, que © nosso

pais fica agui, a trinta graus - o

leste Brasil, né? E a India (fica) a

segssenta (graus). (cf. AS,)
(3-10)~ Vamos ver guem € que vai repetir? L4,

0 de tras (val repetir). (cf.Ay.)

89} Sentencas com Clivagem - Senteng¢as onde,

em virtuue de aplicagao de regras de clivagem o SN-sujei
to fica separado de seu Verbo, como em (3-11).
(3-11) - Navios & que tinham que voltar para

estabelecer essa comunicacgao. (A

109')

A partir desta tipologlia elaboramos gquadros

ne3 e 4:
Quadro n? 3 - Freqléncia de estruturas gue
nao seguem os moldes do Sentoide-Candnico,no
discurso didatico oral.
I: Tipologia Numero de ocorré’ncia#—-—v%_ﬁ——|
19 - S.Reduzidas 38 4,2% |
Léé - S.c/ApagamtO. Suj. 188 ‘Tiifigﬂ
39 - S.c/Inv.Suj.Predicado 92 _TIETEQT
49 - S.Relativas 65 7,3%
|50 - S.c/Insergdo . 26 2,9%
ngé - 8.c/V.impessoails 28 3,1%
7¢ - S.c/Bpag.de V.ou SV. - 14 1,5%
‘Eé - S.c/Clivagem - _1 14 1,5%
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Quadro n9® 4 - Fregliéncia de estruturas gque

niao seguem o0s moldes do Sentdide-Canbnico,no

discurso didatico escrito.

| . - ..
B Tipologla Numero de ocorrencta %
19 - S.Reduzida 119 13,4%
'—-—
29 - S.c/Apagamente Suj. 180 20, 3%
32 - 5.¢/Inv.5uj.Predicadg 90 10, 2%
49 -~ S._.Relativas 71 8,1%
59 - 5.c¢/I nsergdes 42 4,7%
69 - S.c/V.impessoais 22 2,5%
r%@ - S.¢/Apag.de V.ou 5V, 40 4,5%
89 - S.c/Clivagen 8 0,9%

3.2. Selegao do Problema

Cbservando quadros n%3 e 4, constatamos que
h&a estruturas cuja freqléncia & alta, como &€ o caso de
Sentengas com Apagamento do Sujeito. Tais segilléncias,em-—
bora, nac tenham superficialmente a forma NVN, parece-nos
inadequado considera-las como sentengas que possam provo
car, por essa caracteristica, problemas de percepgao.Mei
mo que se admita que o individuo, no reconhecimento de
sentenga, procure recuperar sentdides da E.P., ha que se
indagar se somente a segténcia superficial NV(N) reflete
um sentdide. Certamente, individuos, no vrocesso de com-
preensao nao sao tao superficiais a ponto de ignorar in-
formagoes que sao claramente dadas pela flexao verbal,ou
pelo contextu lingtiistico. Assim,uma_saqﬂéncia, mesmo sen

do, superficialmente VN, como por exemplo (3-4), permite,
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facilmente, que se recupere o SN que foi apagado, nao ha-
vendo, portanto, evidéncias emplricas para pressupor di
ficuldades de recuperagac do correspondente sentSide da

EP.

Fodor, Bever e Garret ao estabelecer a estra
tégia do Sentoide-Candnico, como aquela gue o individuo
utiliza "num estagio inicial de reconhecimento de senteg
ca", assuﬁem que sO a ordem basica da Lingua tem realida
de Psicolégiqp. Talvez, para uma lingua, como o inglés ,

isso seja val.do, entretanto, para linguas como o portu-
, _

-

gués; em gue 3 ordem dos elementos, no enunciado, nao &
tao rigidal, 134 que se questionar se paralelas & Estraté
gia ¢o Sentdile-Candnico, nao existem outras que seriam

aplicadas.ao yrimeiro contato com seqtiéncias Nao-NV(N) .
0 individuc, :m contato tao fregfi€nte, como se pode cons
tatar por quairos n?l e 2, com estruturas Nao Nv(N), cer

tamente desen rolve estratéglas alternativas de percepgao.

E portanto, razoavel, questionar-se sobre a
validade da siposigao de que seqiéncias que ndao seguem o
Sentdide-Cand1ico sejam mais dificeig de processar. Para
verificar-se a veracidade desta suposigao, poder-se-ia
sugerir que o mais apropriado fosse aplicar testes
procurando-se medir os efeitos que seqfiéncias Nao-NV(N)
produzem ﬁa compreensac. Mas, ao nosso ver, tal metodolg
gia seria inadequada, pois parte do pressuposto de gue
somente caracteristicas sintaticas sao relevantes para
o processamento perceptual da sentenga, nao considerando

os varios papéis semanticos e/ou funcionais,que diferen-~
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tes construgles podem ter,nas mensagens que Se quer trans
mitir, Um teste desta natureza implicaria em aceitar gue
todos 0s usos de seqléncias Nao-NV(N) sao nao motivados,
ou seja, destituidos de uma fungao relevante na comunica

cao.

Parece—-nos que antes de se testar a dificul-
dade ( ou facilidade) que individuos possam revelar na
compreensao de seqtiééncias Nao-NV(N}), & necessario deter-
minar o que c%ndiciona o falante ( ou escritor} a abando
nar & ordem bisica NV(N), supostamente de mals facil per
cepgaP, em fa'or de outra ordem; verificar gue conse-
qfiéncias se ol teria, se sentengas Nao-NV(N) tivessem si-
do realizadas scguindo os moldes do sentbide-canfnico e
vice-versa; a eriguar se os contextos onde ocorre uma
e outra estrutura sao indistintos, ou se & possivel deter
minar caracte: Isticas proprias de cada um. Enfim, € ne-
cessario realrzar um estudo que possa nos dizer quais as
fungd2s espec! ficas, dentro da comunicacao, da iniracéo
& ord:m candnica. Se concluirmos gue a infracao & ordem
candnica e utilizada com o fim especifico de ajudar no
processo de c¢mpreensao da sentenca, pelo ouvinte, isto
&, deve ser vista como um recurso lingliistico através do
qual > falante destaca termos, sugere é@quemas de inter-
pretasao, enfin conduz informagaes relevantes no proces-
so de compreersao da sentencga, entaoc o teste de compreen
sao sera inadequado , pois seqliéncjias No~-NV(N) ndao po-
derao, indistintamente, ser consideradas como um aspecto

da sentenga gue provoca problemas de compreensao.



.45,

Assim propomo=-nos a isolar um tipo caracte-
ristico de infragdao a ordem-canbnica, verificando de que
natureza sao os fatores que condicionam o seu usc. Das
trés estruturas que revelaram maior indice de frequéncia,
sentenga reduzida, sentenga com apagamento de sujeito e
sentenca com inversao sujeito-predicado, selecionamos es
ta ultima. Sentengas com apagamento de sujeito, como Jja
comentamos em cutra parte, certamente naoc serao causa de
problemas de compreensao, pols outras caracteristicas,co
mo, por exemplo, a flexao verbal, oferecem meios para o ou
vinte recuperar o SN apagado, e indica a que referente o
verbo esta ligado. Sentengas reduzidas distinguem-se das
seqliéncias NV(N), n3o s6 por ndo apresentar essa configu
ragéo, mas também, por sb ocorrerem como subordinadas, e
pelos sufixos que lhes sao peculiares.Jﬂssim, seleciona-
mos sentengas com Inversao Sujeito-Predicado, como a que
ocorre em {3-5 )

(3-5) - Na parte da frente, ficam os pontos,

. . -
exercicios gque tem que faze(r).

(cf.A13. ).

que se afigura como um exemplo tipico de Infragao a or-
dem candnica. Se a utilizagao de ISP tiver uma fungdo es
pecifica, teremos, ent3o, que concluir que a ocorréncia
deste tipo de infragac a ordem candnica, num texto, nao
pode servir como parametro para julgar sua legibilidade.

No capitulo seguinte, investigaremos 0s condicionamentos
de estruturas com ISP, a fim de determinar as fungGes aes

se tipo de infragao & ordem candnica, na comunicagdo,par
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tindo do pressuposto gue seqtléncias que nao seguem a or-
dem candnica naoc sao necessariamente mais dificeis de se
rem processadas. Passaremos, entao, a caracterizacgao des
te tipo de infragéo'é ordem candnica, determinando bri
meiramente que tipo de regra € aplicada, para, em segui-

da, discutir alguns trabalhos sobre essa regra.

3.3. Caracterizagao do Problema

3.3.1. ISP ou I&V.

Dos fendmenos que acarretam infracdo a ordem
canonica, isolamos, para este estudo, um que se nos reve
lou de alta freqliéncia, no Portugués: a posposigao do su
jeito. Ao se constatar ocorréncia deste fenSmeno, surge
uma pergunta bastante pertinente: A qué o sujeito é pos-

ar

posto? Ao verbo ou ao predicado todo?

Cbservemos © grupo de sentengas:

(3-12) - Ta aqui a bola. (cf.A,,)
(3-13) - NAo foi fAcil essa...essa convivén-
‘ cia de colonos conm indios. kf.AilzJ
(3-14) - Onde serad que fica esse pals,na Ter

ra? (cf.A?)

(3-15) ~ Existe pouco oxigénio nestes solos
(cf.A148.)
Se considerarmos © que ocorre em (3-12) e

(3-13) diremos que, sem davida, temos uma regra que pos-
poe o sujeito zo predicado, uma va2z gque em (3-12} o su

jeito - "a bola" esta pnsposto ao predicado - "ta aqui”,

¢ em (3-13) o sujeito - "essa convivéncia de colonos com
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indios" também encontra-se pospos!o ao predicado - " nao
foi facil". Sentengas (3-14) e (3-15}, entretanto, suge-
rem que ¢ fendmeno envolvido seja posposicgao do sujeito
ao verbce e nao ao predicado, uma vez gue em ambas O su-
jeitc aparece seguindo imediatamente o Verbo. Assim, nao
se pode a primeira vista decidlir se temos uma regra- de
inversao sujeito-predicado (ISP) ou de inversao sujeito-
verbo (ISV). Se buscarmos evidéncia para uma ou outra re
gra,considerando-se a freqtiéncia de um e outro tipo de
sentenga vamos encontrar o seguinte quadro, em 216 senten
¢as observadas:

a) 7,5% dao evidéncia a exist&ncia de uma re

gra de ISV, isto &, sac seguéncias como
(3-14 e (3-15).

b) 18% das sentencas dao evidéncia a existén
cia de uma regra de ISP, isto &, sao se-~

qglléncias como (3-12} (3-13)

c) 74% das sentengas nao nos oferece caracte
risticas aparentes que nos leve a decidir
entre uma analise e outra. Isto &, o su-
jeito esta imediatamente posposto ao ver
bo, e ao mesmo tempo pospesto ao predica-

do todo. Sao sentengas come (3-16)e{3-17)
(3—16) - Aqui esté & SOl. (Cf-A"?b-)
(3-17) - No século XIX, foi confirmada a exis

)

tencia dos atomos. kﬁiAlSl.

Dessa maneira embora sentengas que apoiam ISP
ocorram com maior fregliéncia do que as que apoiam ISV, o
numero de ocorréncia de sentencas "neutras” € muito sig-

nificativo para ser ignorado. Persiste, portanto a diavi-
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da quanto a qual seja a melhor opgao. Entretanto se admi
tirmos a existéncia de uma regra que pospOe o sujeito ao
verbo, haveremos de admitir também a existéncia de pelo
menos guatro outras.

a) Uma regra que movimente o atributo do su-
jeite para junto do verbo e antes do SN-sujeito, em to-
das as sentencgas relacionais atributivas, uma vez que
nac registramos nenhuma ocorréncia desse tipo de senten-
ca em gue o sujeito nao esteja posposto ao predicado to-

do. Veja-se, por exemplo, (3-18) e (3-19).

(3-18) - Sera que ta muito dificil esta?
(cf.All)
{3-19) - Mas, olha, eu quero que figue bem

clara essa explicagao( cf.Aqys.).

b) Uma regra que movimente o SN-objeto para
junto do Verbo e antes do SN-sujeito, para explicarmos
segliéncias como (3-20).

(3-20) - Vocés acham que... que daria resul-

tado isso? (Ag,.)

c) Duas regras de Movimento do Advérbio: uma
que o leve para o inicio da sentenga como em (3-12) e ou
tra que o traqsporte imediatamente apbs o verbo, como em
(3-12) '

(a-lﬁ) - Aqui esta o Sol

(:=12) - Ta agqui a bola.

Por outro lado, se admitirmos uma regra que

pospde o sujeito ao predicado, restar-nos-3j explicar ape
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nas seqfiéncias em que o advérbio aparega posposto ao SN-

sujeito como em (3-14) e (3-15),

(3-14) - Onde serd que fica esse pais,na Ter
ra?
{(3~15) -~ Existe pouco oxi ;@nio nestes solos.
uma vez gue hao encontramos casos em que © atributo do

sujeito ou objeto esteja deslocado para depois do SN-su-
jeito. Assim, parece-nos mais razoavel supor que exista
uma regra de ISP do que de ISV, pois admitindo aguela te
remos que admitir apenas mais outra regra de poSposiééo
do Advérbio. Sentengas como (3-16) e (3-17) explicam-se
considerando-se o fendmeno da Topicalizagao que pode ocor
rer naoc somente com advérbios, mas também com atributos

do sujeito e outros elementos da sentenga.
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3.3.2., Estudos Realizados sobre ISP2

O fendmeno da posposigao do sujeito, em Por
tugues, ja foi obféto de interesse de varios estudos. De
cat (1978), por exemplo, analisa-o rapidamente, ao estu
dar o movimento do sintaguma interrogado em Pootuguds, A
autora detém-se no campo descritivo, colocando a realiza
c3o de ISP como produto da aplicacdo de uma regra sintd-
tica. Observa a ocorréncia do fenomeno junto a verbos
transitivos e intransitivos. A terminologia "verbo tran-
sitivo" e'"™erbo intransitiyo" & utilizada na mesma acep-
cdo gue encontramos na Gramatica Tradicicnal . De acordo
com a Gramatica Tradicional, os verbos se classificam em
trés categorias: transitivos, intransitivos e de ligagao.
Decat, entretanto, restringe sua anialise a ocorréncia de
ISP junto aos dois primeiros tipos de verbo, nao tecendo
comentarios com respeito ac fendmeno ocorrendo em sen

tengas com . verbo de ligacgao.

Limitando-se a observar as conseqlincias de
aplicagdo e nao aplicagao de ISP, a nivel de sentenca e
observando a gramaticalidade das seqtiencias (3-21),(3-22)

e (3-23),

(3-21) - a) Os vasos de samambaia cafram da
escada.
b) Cairam da escada os vasos de sa=
mambaia,
(3~-22) - a) O resultado do jogo saiu as e ho

ras.
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b) Saiu as 5 horas o resultado do
jogo.
(3-233 - a) As caixaé de vinho chegaram on-
tem.
b} Chegaram ontem ‘as caixas de wi-

nho.

Decat considera evidente gue a Inversao. Sujeito~-Predica-
do, em Portugués, & produto de uma regra optativa. A par
tir disto, procura estabelecer as condigoes em gue a re-
gra se aplica, chegando 3 seguinte conclusdo: a) ISP "a-
plica~se normalmente a estruturas com verbos intransiti-
vos"; bl ISP "aplica-se com verbos transitivos nos se-
guintes casos: i) quando a estrutura for passiva, e ii )
quando o objeto for o constituinte sopre 0 gual recal o

focOB."

Por ndo ser o objetivo principal do trabalho,
a autora faz uma analise superficial do fendmend, o gque
redunda em conclusOes errdneas. Consideremos, por exem -
plo, a afirmagdao de que "a regra de ISP € optativa, em

Portugués",4

diante de sentengas como (3-24) e (3-25)
(3-24) - Que sao fungos? (cf.Ay,,.)

(3-25) - Anos depois que a penicilina foi
descoberta, saiu uma musiguinha de
carnaval uque dizia que penicilina
cura até defunto. (cf.Ayg-)

Sendo opcional, segundo Decat, a regra pode

ria nao se aplicar. Teriamos, entdo (3-24) e (3-25).

{3-24') - Que fungos sao ?
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(3-25"') - (?) Anos depois que a penicilina
foi desccberta, uma musiguinha de
carnaval que dizia que penicilina
cura até defunto saiu,.

A mudanga do escopo do interrogativo anm

(3-24') e a inaceitabilidade de {(3-25') indicam que em
determinadas condigoes a aplicagao da regra & obrigatd-

ria e nado apenas subordinada a opgoes estilisticas,

Um outro aspecto gue contribui para se consi
derar a andlise insuficiente & a omissdo de consideragoes
gquanto a ocorréncia de ISP junto a verbos "de ligagao™.
Conforme pudemos constatar, ha amostra coletada, aquele
tipo de construgao & bastante freguente tanto na lingua-
gem escrita como na linguagem oral, nao se justificando
portanto sua exclusao de um estudo que se propoe€ a pos-—
tular regras gerais de aplicagdo de Inversao Sujei:.-Pre
dicado, no Portugués. Entretanto, © problema maior  que
a analise apresenta & considerar o fendmeno de ISP passi
vel de explicagao considerando-se apenas o limite oracio
nal. Ja & sabido que sentengas nao constituem unidades
estanques, mas interrelacionam-se na formagao de uma es-
trutura maior: o discurso. Elementos déiticos e anafori-
cos demonstram que nao € possivel analisar-se uma sen-
tenga sem considerar o contexto espago-temporal e lin-
gllistico em g:e ela ocorre. Por outro lado, estudos so-
bre a organizagdo dos enunciados, como o de banef (1966),
de Firbas (1966) e de Sgall (1973), sao unanimes em afir
mar gue os elementos de uma sentenga sdo ordenados obser

vando-se um principio de perspectiva funcional. Isto &,
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os elementos sao dispostos na sentenga de acordo com 0
grau de dinamismo comunicativo gue cada um carrega. Por
dinamismo comunicativo entende-se a propriedade que um
elemento da sentencga pode ter, em maior ou menor grau ,
por contribuir de modo mais ou menos, decisivo no desen~
volvimento da comunicacgac. O processo de atribuigéo- de
tal grau sd pode ser entendido, observando-se o contexto
lingfiistico e situacional onde a sentenca ocorre. Dessa
maneira, & de se esperar que explicagoes a posposicao do
SN-sujeito ndo devam ser buscadas, apenas,nos dados dis-

poniveis dentro dos limites da sentenga.

Perlmutter (1976), diferentemente de Decat,
analisa a ocorréncia de sujeito posposto em um determi-
nado tipo de senten¢a, que ele denomina existenciais,Sac
sentengas constitui&as por verbos quejexpressam tanto
afirmagao como negagao da existéncia. O autor procura de

monstrar que os sintagmas nominais que seguem tais ver-

bos, em sentengas, como (3-26},{3-27) e (3-28}

(3-26) = Existem howens capazes de matar até
ayes canoras., (Perlmutter, 1976 : 93)
(3-27) - Do passado sd ficou a 1?m§éﬁ?gﬁ.
(3-28) - Ja comegcam a aparecer o0s palpites
sobre a proxima corrida.( ID.TBid.:94)
sdo sujeitos da Estrutura Profunda que perderam seu "sta
tus" de sujeito em virtude da aplicagac de uma regra sin
tatica ciclica, a qual chama de "Subject Downgrading Ru-

le" {(Regra de rebaixamento de sujeito).

A analise de Perlmutter & interessante,ja que
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reglstra uma constancia de ocorréncia de ISP com verhos
que_podem ser agrupados numa classe semdntica Qinica, po-
rém seu objetivo distancia-se bastante daquele que perse
guimos neste trabalho. Perlmutter nao busca os fatores
gue condicionam ISP, mas apenas descreve o fendmeno, pro
curande demonstrar que O comportameﬁto dos SNs-sujeiltos,
perdendo caracterlisticas, que, segundo ele, sdo inerentes
a tal fungao, & evidéncia para a exist@ncia de uma re

gra que os fay cessarem de ser sujeitos.

. A andlise de Perlmytter apresenta dois incon
venieptes: a) ignora todos os outros casos de Inversdc -
Sujeito-Predicado qﬁe ocorrem junto a verbos due nao
sejam existenc:ais e; b) apresenta uma solugao, para os
casos de ISP que examina, gque se apoia sobre argumenta-
¢Oes liscutiveis., Por exemplo, ao demonstrar gue NPsS-su-
jeito:: pospostgs perdem propriedades caracteristicas de
sujel .0os, o autor, indiretamente, assune gue estas pro
priedi des sao especificas de sujeito e gue ndo podem ser
atribyidasla outros elementos da senteaga, se nela  hou
ver w sujeito. Esta posigdo traz problemas se conside-
rarmo: a fungao "ser tOpico" que o autor coloca entre as
propriedades tipicas de sujeito. E comum encontrar sen-
tengas onde esta fungao nao & desempenhada pelo sujeito,
mesmo estando eie anteposto ao Verbo. Veja-se por exen
plo (2-29) e (3-30}).
(3-29) - Em presenga da luz, o vegetal apode
ra-se desse gas(carbanicol(cf.Al60)

(3-30) - Com o carbono, a folha prepara os
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seus alimentos. (Cf.Alﬁo.)

onde os elementos tdpicos, "em presenca da luz" e "com o
carbono"”, nao sao sujeitos. O prublema provém, a0 nosso
ver, da auséncia de uma dufinigao clara da nogao de - su
jeito que estd sendo assumida pelo autor na analise, ja
que, conforme Halliday (1976:159) aponta, trés tipos de
sujeito sao possivels de se identificar numa sentenga:su
jeito gramatical, sujeito 1ld6gico & sujeito psicoldgico ,
sende gque podem coincidir, como podem ser representados

por constituintes diversos,na mesma sentencga.

Outra argumcntagac que nos parece objetavel
& dizer que, em vista da inaceitabilidade de seqliéncias
como (3-31b)},"preceder o verbo"” & uma caracteristica ti

Fica de Sujeito.
{3-31} - a) Os delegados alemaes chegaram on
" tem. (Perlmutter, 1976 : 97)
b) ({?) Chegaram os delegados alemaes
ontem.

Acreditameos que a inaceitabilidade de (3-31Db)
nao esteja no fato do Sh-sujeito ter sido posposto ao
Verbo, mas por ter havido na sentenca a quebra de uma
unidade de in%ormag&u, o 5V. O SN-sujeito, ao ser pospos
to, interromp: a unidade constituida pelo Verbo {chega-
ram) e seu SA (ontem), interno a SV. Esta argumentacao &
validada pela aceitabilidade de seqliéncias como (c¢) e
(d) onde o sujeito continua posposto ao Verbo, porém sem

interromper a unidade do SV.

c) Chegaram ontem os delegados ale
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maes.
d) Ontem chegaram os delegados ale
maes.

Assim, a'argumeptagao de que a propriedade
"preceder o verbo" & especifica do sujeito fica sem uma
evidéncia sdlida que a sustente, comprometendo a anali-
se toda.

Considerando a posposigﬁd do sujeito em por
tugués, Perini (1980) procura mostrar que as restricgoes
a posPOSigéo\sao, em parte, de natureza semdntica, e de-
senvolve um estudo sobre a interpretagao semantica de
SNs em posigao de tdpico. Interessa a Perini somente um
aspecto da interpretagao semantica, ou seja, a relagao
entre o Conjunto Denotado5 (CD) pelo SN e o Conjunto

Referencial (CR} maior

Neste aspecto, o SN podera ter uma das ge-
guintes interpretagoes: CR> CD (onde > equivale a " ma-
iorde que"), ou CR=CD. Influem nesta interpretacaoc, se-
gundo o éutor, trés fatores: a) a especificidade do SN;
b) o SN estar na posicao do tOpico ou nao; c) o aspecto
verbal da sentenga. A pontualidade, por exemplo,vai atri
buir um carater de definidade para o SN-sujeito. Assim ,

SNs sujeitos nao especificos, em posicdao de tdpico e nu

ma sentenca cujo verbo esta no presente durativo, como
em (3-32) terao a interpretagac CR>» CD.
(3-32) - Alguns cangurus tém cara preta.
{Perini 180:54)

Istc & , do conjunto de todos os cangurus, (CR)}, recor-

ta-se o conjunto'dos gue tem a cara preta, (CD). Obsger-
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vando que, se por um lado, sentenga (3-32) exibe a asser

cao "tem cara preta" acerca do topico alguns cangurus ,

por outro lado, "convida a implicar” gue "outros cangurus
nac tém a cara preta", e que o significado de um SN in
clui a pressuposicdo de existéncia de todo o seu CR, o)

autor monta ¢ seqguinte esquema interpretativo para {(3-32)

{3-32) - Alguns cangurus tém a cara preta.

Assergac 1 - "um nimero n de cangurus tém a
cara preta",

Pressuposigado: "existem outros cangurus,além
degses”.

Assergéo 2 (convidada): “"esse: outros cangu-

rus nao tém a cara preta,"
(Perini,1980:57)

Utilizando este esguemd iqﬁerpretativo,consg
gue demonstrar gue sentencgas como (3-33)

(3-33) - (*) Alguns cangurus existemn.(ID.IBID:58)
sao "semanticamente andmalas” pois existe um "chogue” en
tre pressuposicdo e asserc¢ao convidada. Veja-se o esque-
ma aplicado a (3-33)

(3-33). - Alguns cangurus existem.

Assergac 1 - "existe um nimero n de cangurus!

PressuposigaO<“existem outros cangurus, além

desses."

Assergac 2 {(convidada):"esses outros cangu-

rus nao existem." (ID.IBID:58)

Com sentencgas como (3-34},

{3-34) - 0s cangurus existem. (ID.IBID:58)

nao haverd o choque entre pressuposigao e asserg¢aoc convi
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dada, uma vez que o conjunto denotado pelo SN-sujeito,sen
do coextensivo ao conjunto referencial, ndo permite a
formulagao da pressuposicao e da assergao convidada.Isto
& , o esquema de interpretacao semintica de (3-34)se re-
duz a:

{3-34) - Os cangurus existem

Assergao 1 - "(todos) os cangurus existem"”.

Pressuposicao: #

Assercao 2 (convidada): @ (ID.IBID:58)

Por outro lado, observando que, engquanto em

(3-35)
(3-35}) - Algumas trovoadas acontecem novverao
(TG .IBID:56)

& possivel pressupor gue "hd trovoadas em outras - “lesta
¢oes do ano”,em {3-35')

(3-35') - No verao acontecem algumas trovoa-
das. (ID.IBID:56)

nac ha coﬁpromisso nenhum com tal pressuposicao, conclui
que, se o SN-sujeito nao-especifico ndo for o tdpico da
sentenga, recebera a interpretagao CR=CD.

Esta conclusao permite-lhe explicar a grama-
ticalidade de sentencgas como (3-36).

(3-36) - Existem.muitos candidatos nesta elei

gac. (ID.IBID;52)

Isto &, uma vez que o SN-sujeito tem a interpretacdo CR=
CD,ndo & possivel a formulagdo da pressuposigdo e : da
assergao convidada.Portanto, em {3-36) , nao ocorre o
chogque semdntico, como em (3-33).

Perini observa, ainda, gue aquele tipo de

anomalia, apontada em (3-33), limita-se a sentengas com
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"rerbos existenciais"ﬁ., pois samente nessas poderd surgir a contradi-

Ca80 entre pressuposicac e assercao convidada.

Diferentemente de Perlmutter, Perini ndo coloca restri-
¢Ses A aplicacgao da regra de Posposigao de Sujeito, que, entao sera
optativa em qualquér ambiente. Sentencas, como (3-33) serao filtradas
pelas regras que interpretam o tdpico. Assim, serd a ma-formagao se—
mintica de tais sentencas que excluira a possibilidade de oc:orréncié..

A analise de Perini consegue explicar de maneira satis
fatoria as reailizagaes de ISP junto ao verbo existir nos casos em que
o SN-sujeito € ndo especifico. Entretanto parece-nos que se perde A
generalizacao que certamente deve haver em relacao as ocorréncias de
posposicac do SN-sujeito, seja ele especifico, nao especifico ou ge-
nérico, junto a tal verbo. Se considerarmos o esquema de Perini, ndo
vamos ter meios para entender, por que, em nossos dados, registra-se
uma acentuada preferéncia por estruturas com O‘SN—SUjEitO pos: sto,

mesmo sendo ele especifioco ou genérico.

C‘onbﬁamde - oObservar, os estudos apresentados diferem
daqueles a que nos propomos, essencialmente, em dols aspectos. Em prd
meiro lugar, sao analises descritivas, seja em bases sintaticas -
Decat e Perlmutter -~ , ou em bases semdnticas — Perini. Nao se busca
explicar o que condiciona a ISP, qual & a sua fungao na comunicacao,
mas apenas descrever o fenomeno, estabelecendo em que ambiente sinta-
tico ou semantico ou semdntico ocorre. Em segundo lugar, as sentencas
analisadas nao sao dadas por uma situacao de comunicagdo efetivamente

realizada, mas ditadas pela intuicao lingtlistica dos autores.
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0 que se nota, em I;“ortugués, & que, se por um lado, ha uma or-
dem SV(0) que se apresenta ocomo um padrdo basico, por
outro lado, constata-se a ocorréncia de um nimero elevado de
enunciados que, embora derivados de uma estrutura SV(0},
apresentam variagoes na posicao dos elementos. Dane$ (1972)
registra a ocorréncia de fendmeno semelhante na ordenacao dos
elementos do Russo. O autor sugere que certas lInquas possuem
uma ordelﬁ "labile" (J'Jlstéiiel) que corresponde a uma ordem
dos elementos mm padrao subjacente., Nestas linguas, a ordem
dos elementos nos enunciados apresentam variagoces condiciona-
das por fatores nao gramaticais. Os emmnciados, cuja ordem
dos elementos corresponde aquela do padr@o subjacente, sao
0s nao-marcados semanticamente, enquanto que as outras possi-
bilidades de ordenagaco apresentam a caracteristica de nao

neutralidade ou de "marcabilidade".

ApdOs a redacao deste trabalho, tivemos conhecimento do estudo
realizado por Bittencourt (1980) scbre Posposigao do Sujeito
(PS} em sentencas portugués. A autora analisando a PS em senten-
cas cam verbo transitivo, intransitivo e de ligagao, conclui que,

quanto ao primeiro, a transitividade do wverbo bloqueia a aplica-
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¢d0 da regra de PS, e quanto aos dois Ultimos a regra
aplica-se opcionalmente. Observa ainda que, noc caso de
verbos de ligagdo , hid um deslocamento do SN-sujeito
para depois do Sintagma Predicativo. Sua analise asse-
melha-se 3s que oomentamos em trés aspectos : a)  detem-
se no campo descritivo ; b) s0 considera o nivel da
sentenca ; c¢) baseia~-se em dados fornecidos pela sua
intuicac lingllistica. Esta metodologia limita o tipo
de ex‘errplo que utiliza. Veja-se que a autora nao
considera a possibilidade de PS ocorrer junto a uma
topicalizagao de qualquer termo da sentenca, estrutura,

esta, muito frequente em nossos — dados.

As condigoes , como estao formuladas, apresentam pro-
blemas em virtude da vagueza de termos como "normal-
mente" e "fooo". O primeiro, conforme pode—se inferir
do texto que antecede & regra, deve ser interpretado
como  significando ‘"opcionalmente', entretanto isto nao
fica perfeitamente claro. Quanto ao termo "fooo" ,
Decat procura defini-lo afirmando que ™ elemento &
foco da sentenca quando nele recair o pico de
entonacao, ou quando a ele for dada énfase” ( Decat,

1978:84}.
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"A gramaticalidade de (33)-(35),((3-21)-(3-23), nes-
te trabalho), constitui evidéncia de yue a ISP & opta

tiva em Portugués". (Decat, 1978:75)

Para o autor "conjuntc denotado" & o conjunto dos se-
res (ou conceitos) a gue se refere um SN, e "conjunto
referencial” & o conjunto de seres (conceitos...) com
que se relacicna o conjunto denoctado do gual este e

um subconjunto, m30 necessariamente proprio.

Embora Perini inicie seu artigo com uma citagao e cri
tica ao trabalho de Perlmutter (1976) sobre posposi-
gao do sujeito junto a "verb.s existenciais",

aqui o termo "verbos de existéncia” nao coinci-
de com O que Perlmutter arrola como tal, uma vez que
a anomalia demonstrada nao se manifesta com outros
verbos. Veja-se, por exemp' ., © esguema aplicado a
uma estrutura semelhante a (3-37), pofém com o verbo

surgir, que para Perlmutter & existencial.

{3-37) Algumas estrelas surgem.

Assercdo 1 -."um nimero n de estrelas surgem."
Pressuposicac : "existem outras estrelas, além
dessas."

sercao 2 (convidada)- "essas outras estrelas

nao surgem”.
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cCaPITULO IV

FUNCOES DA ORDEM - DUAS HIPOTESES EXPLICATIVAS.

4.1. A Fungao De ISP No Processamentc De Unidades Per-

ceptuais.

4.1.1. - Condicoes de aplicagao.

Com o obkjetivo de verificar se ISP deve ser
considerado wu aspecto da sentenga que causa problemasde
percepgac ou s3e ao contrario constitui um recurso ao qual
se recorre par-a facilitacao da compreensao, procuramos
estabelecer uma tipologia da inversoes sujeito-predicado

encontradas na amostra coletada.

Azocorréncia de sentencas como (4+1), onde
de (a) para (») pode-se observar uma ﬁodificagéo signifi
cativa, no ca o semantica, e (3-18), onde (a) e (b) vei-
culum a mesma idéia, motivou uma primeira divisao: IsP

obrigatdria e ISP opcional.

(+-1) - a) Que & hora 1ocal?(cf.Al44.)

b) Que hora local &7

(. -18)- a) Serad que ti muito dificil esta?
(cf. All.)

b) Serad que esta td muito dificil?

Pera esclarecer melhor o gue nos levou a clas
gsificar uma ISP, como obrigatdria, observemos dois gru
pos de sentengas, No primeiro grupo, formado por senten-

gas como (4-2) e (3-16), as sentengas (a) e (b) descrevem



.64,

estado de coisas diferentes; inverter,ou nao,tem conse

qﬂéncias semanticas, como veremos a seguir:

{(4~2) ~ a) Nao. Ali nio & Equador pra escre-
ver, (cf.AlO)
b) Nio. Ali Equador nao & pra escre-
ver.
(3~16) - a) Aqui egtd o Sol. (cf.A?8.)
b} Aqui ¢ Sol esta.

Considere-se també&m deste grupo, sentencas (4-1 a) e(4-1
b}. Da primeira para a segunda observa-se uma mudanga do
escopo do interrogativo. Em (4-1 a) o interrogativo refe
re-se a um conjunto ndo especifico. Questiona-se um con-
ceito geral, busca-se a caracterizagao de um fendmeno.Em
(4-1 b), entretantc, o interrogativo refere-se a um con-
junto especifico. Questiona-se a identificacao de um ﬁn£
co elemento. Assim (a) e (b) nao veiculam o mesmo signi-
ficado, isto &, a aplicagao de ISP & importante e neces-
sdria, e nao opcional, dependendo da mensagem que se quei
ra transmitir. A observagﬁo de (4-2 a) e (4-2 b) nos le-
va a mesma conclusac. A diferenca entre (4-2 a) e (4-2 b)
fica mais clara,ao se tentar completar © pensamento com
outras seqlléncias. 0 complemento adequado para a primei-
ra ndo o sera para a segunda e vice-versa. Convém lembrar
gue esteamos analisando tais sentengas sob o contorno en-
tonacional utilizado pelo informante na realizagao de
(4-2 a), isto &, com o acento focal incidindo sobre a pa

lavra Equador. Considerando isto, compare-se:
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{4-2) - a') Nac. Ali nao & Equador, pra es
crever., F pra escrever Trdpico
de Capricdrnio.

b') (?) Ndo. Ali Equador nao & praes
crever. B pra escrever Tropico de
Capricodrnio.

a'')(?)cNao.Ali nao & Equador pra es
crever .E prd ser tracado.

b") Nao. Ali Equador ndo & pra escre

ver. E pra ser tragado.

Dependendo da posicao do termo "Equador™ na
sentenga, ele ficara, ou nao, dentro do escopo do opera-
dor de negagao. Enquanto em (4-2 a) ele é atingido pela
negagao, em (4-2 b}, isso nao ocorre, O que ocasiona os
diferentes resultados que se observou. Podemos, entdao
congluir que (4-2 a) e (4-2 b) nao veicul .y 0 mesmo sig-
nificado, nac sendo opcional o uso de ISP, mas obrigatd-

. . - . . |
rio, conforme o significado gque se queira transmitir.,

Quanto a (3-16 b) se for pronunciada dentro
do contorno entonacional que {(3-16 a) foi realizada,istu
€, com o acento focal incidindo sobre a Gltima silaba td
nica da sentenga, ela serad inadequada para o contextu em
que (3-16 a) esta inserida. Confrontemos as duas possibi
lidades:

Profa.:- Entao, faz de conta que um atomo &

um sistema solar. Ta bom? Entao ve-

jam aquifa) Aqui estd o Sol.
b) (?) Aqui o Sol esta.
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Estao vendo o Sol? E aqui em volta

do Sol estdao girando quem? 0s5...7?

Parece-nos gque, se alternativa (u) fosse a escolhida, a

seqtiéncia discursiva mais natural nao seria a que se rea

lizou, mas algo como:"... Entao vejam aqui. Aqui o .50l
estd. E ali ele ndo esta..." Isto & (3-16 b) coloca em
destaque " o estar" em oposicac ao "nao estar” do Sol em

um determinado lugar. Entretanto, 0 gue se observa com
a utilizagao da alternativa (a) dentro da segfiéncia dis
cursiva realizada, & que a professora pretendeu situar
elementos ( o Sol, os planetas) em lugares especificos.
Portanto (3-16 a) e (3-16 b) ndo se equivalem semdntica-

mente.

Por outro lado, se considerarmos a possibili
dade de mudanga de contorno entonacional de (3-16 a) pa-
ra (3-16 h), com o acento focal incidindo sobre o SN-su-
Jeito o Scl, em ambas as sentengas, vamos ainda consta-
tar que (3~16 b) veicularia uma idéia contrastiva que
em (3-16 a), nao encontramos. Assim, fica evidente que
ISP tem papel relevante na transmissdo exata de diferen-

tes contetdos que se queira comunicar.

N¢ segundo grupo, formado por sentengas como
(4-3),(4-4) e {4-5), inverter ou nao inverter determina
a aceitabilidede ou gramaticalidade das seqiéncias.
(4-3) - a)} Entao Oteis sdo aqueles que a gen
te emprega,utiliza em alguma coi-

sa. (ef. Agz-)
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b) (*) Entdo Uteis aqueles que a
gente emprega, utlliza em alguma
coisa, sdo.

(4-4) - a) Qual@ a fungao da fotossintese?

(Cf'AlGO)
b) {#) Qual a fungado da fotossInte-
se &?
(4-5) - a) Ai! Ta muito barulho! (cf.Agy.)

b) (?) Ai® Muito barulho ta:®

Como podemds observar,em (4-3 b) e (4-4 b),a
nao aplicagao de ISP gerou sentencas agramaticais, e em
(4-5 b}, uma seqtiéncia esquisita de ocorrencia duvidosa.
Estad portanto claro que nao se poderia considerar, nes-

tes casos, opcional a aplicagao da regra de inversac.

-

Selecionadas, assim, todas as sentengas onde
a aplicagdo de ISP ndo era apenas uma opgac de estilo
procuramos verificar gque aspectos da sentenga condiciona
vam esta obrigatoriedade de aplicacao da regra. Nossa
andlise se restfingira & observagao em sentengas que se
inserem no segundo grupo. Com base em determinadas carac
teristicas que se repetem, nestas sentengas selecionadas,
pudemos separér dois grupos de condicionamentos:

A - Condicionamento pelo transporte do Sin

tagma Adverbial (SA).
B - Condicionamento pela complexidade do SN-

sujeito.
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4,1.2, I8P e o Transporte do Sintagma Adverbial

Analisando os dados selecionados, percebemos
que & possivel isolar um grupo significativo de sentencgas,
onde encontramos a transposigao do SA co-ocorrendo com
ISP. Esta‘freqﬁéncia acentuada de co-ocorréncia de dois
fendmenos lingtiisticos, aparentemente independentes, su-
gere uma observagao mais demorada das sentengas com aque

la caracteristica.

A fim de verificar se a realizagao de ISP es
td condicionada pela transposicao do SA, procuremos ohb-
servar que efeitos produz, na segfiéncia,a nao aplicagao'
da regra de ISP. Consideremos, inicialmente, as seqﬂég
clas:

(4-6) - a) Na parte de tras, ficam os avisos,

recadinhos pra mamae. (CE.A 5.)
b) (?) Na parte de trds, os avisos ,
recadinhos pra mamae, ficam.
(4-7) a) Dessa raiz aqui - presta atengao
saem as ralzes respiratdrias. (cf.
Ag4)
b) (?) Dessa raiz aqui - presta aten
¢ao - as ralizes respiratdrias

saem,

En vista das sentencas esquisitas que se ob-
tem quando nao se aplica a regra de ISP, sugerimos due
exista dentro do sistema da lingua uma regra pela qual o

transporte do SA condiciona ISP. A hipbtese & validada
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por uma série de sentengas, como (4-8), onde o SA nao
fol transpeosto e ISP também nao ocorreu.

(4-8) - O aglcar fica na‘s“d:-‘olhas,2 -onde a

planta o transforma em amido (Cf'Al57)

Entretanto, encontramos contrarexemplos .a es
sa regra, como por exemplo (4-9), onde houve transporte
do SA sem a conseqfiénte aplicacgao da regra de ISP.

(4-9) ~ E... depois deles, outras expedigoes

vieram para o Brasil, continuar essa

colonizagao.(Cf.AlO7.)

0 que ée pode observar & gue, nestas senten-
cas, encontramos dois sintagmas adverbiais, um transpos-
to e outro nao, O gue nos sugere que a regra sobre condi
cionamento de ISP deve ser reformulada. O transporte do
SA parece estar condicionando ISP, quando na sentenga hou
ver somente um SA. Se, porém, dois SAs ocorrem, sendo
um transposto e outro nao, a regra de inversao sujeito -

predicado nao se aplica.

A regra de condicionamento de ISP pela trans
posigao do SA, contudo, como estéa formulada, nao é ainda,
de todo satisfatdria, pois, em vista de sentencgas como
(4-1lo) parece gque, na verdade, ISP nao esta condicionada
pelo nimero de SAs ocorrendo na sentenga, mas pela trans
posicdo de um tipo especifico de §A;

(4-10) - Em nosso pals, tal como em alguns

outros, © governo instituiu & "hora

de werao" (cf.Al44.)
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Ao comparar-se (4-6) e {4-10), nota-se que
enguanto em (4-6) o SA,"na parte de tras",estd intimamen
te ligado ao verbo, completando—d, em (4-10), o SA, " em
nosso pais”, nao se encontra em nenhuma relagéd especial
com o verbo, pdis na verdade modifica a sentenca intelra

e nao apenas o verbo,

Segundo Chomsky (1965), cateqgorias que desempe
nham um papel na subcategorizagac do Verbo devem ser con
sideradas intarnas ao SV. Entre estas categorias , estao
o Advérbioc de Modo e alguns Sintagmas Preposicionais. 0O
autor distingue os Sintagmas Preposicionais que podem in
dicar diregao, duraéao, lugar, freqdércia, etc, dos Ad-
verbiiis de Tempo e Lugar pela relaga: que uns e outros
tém com o Verto. Os Adverbiais nao tém nenhuma relagao
especial com ¢ Verbo, ist¢ &, sao externos a SV, e podem
ser antepostos & Sentenga opcicnalmente, enquanto que
Sintagmas Preipossicionals aparecem muitoc mais intimamente
ligados ao Veroo, sao internos a SV, e nao gozam daquela
liberdade de Fasicionamenté. Distingao semelhante, porém
em termos semé1ticos, encontramos em Grimes (1975) ao ex
plicitar a dif:renga de abrangéncia entre o contexto si-
tuacional de DJarte de um texto, (setting), e o campo de
alcance de uma agao, ou seja, relagoes subjacentes entre
uma aq'ao e seu ambiente ( range role). O autor distingue
o "elemento iﬁdependente do significado de qualguer agad'
(setting) do "elemento semantico essencial da acao"” (ran-
ge role) que correspondem irespectivamente a Adverbiais €

Sintagmas Preposicionais em Chomsky. Considerando esta
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distingao, que para nds, aqui, resumir-se~a em SA3 inter
no a 5V,e SA externo a SV, e reanalisando sentencas(4-6),
{(4-7) , (4-9) e (4-10) concluimos que somente a transpo-
sicaoc do Sintagma Adverbial interno a 8V, condicicna’ a
Inversao Sujeiﬁo—Predicado. Em (4-6) o Sintagma Adverbi-

al na parte de tras estad intimamente associado ao Verbo,

completando-o, subcategorizando-o, isto &, €& gerado den-
tro de SV. Teriamos, entac os constituintes imediatos em

(4—6)"

(4-6)" _-[}@s avisos...| Eﬁcam [na parte de

M Xy 1

? trésj]
¥

n

“
Com a transposigao do SA a seqdéncia tomaria a forma de
{4-6)"

(4-6)' -~ (?)Na parte de tras, Os avisvs, re-

cadinhos pra mamae, ficam.

sobre a qual depois aplicar-se-ia a regra de ISP, Sugeri
mos, como hipbtese explicativa desses fatos, a necessida
de de preservacdao da unidade perceptual formada pelo SV .
O Verbo e o Sintagma Adverbial, em (4-6), formam um blo-
co compacto que perceptualmente processa-se de uma s0O
vaz, Constituem uma unidade de informagéo que, se quebra
da, provoca problemas de compreensao. Com a aplicagdo da
regra de transposicao do SA, Verbo e complemento ficam
separados, com © SN=sujeito intercalado entre eles. Nes-
te caso, a aplicagao da regra de ISP viria restaurar a
integridade do SV, quando esse SV & desestruturado por

una regra de deslocamento. Grimes (1975:52) refere-se a
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esta tendéncia da lingua de preservar a integridade da
unidade formada por certos Verbos e 0s SAs que o0s seguem,
ao sugerir o teste de separabiliaade, como um mecanismo
que nos possibilite distinguir "role information", (informa
¢do sobre o contexto operacional de uma agao), de settirg
information", (informacao sobre o contexto situacional
de parte de um texﬁo). Afirma o autor que "role informa-
(ion" caracteriza-se pela impossibilidade de separar- se
de sua clausula. O que da apoio a nossa sugestdo de que
14 na lingua, regras que procurai, mmanter a unidade cons-
tituida pele Verbo mais SA, interno a SV. Assim sugeri-
mos que, recuperando-se o bloco de informagdo que cons-
titui o 8V, facilitar-se-ia a percep¢ao do mesmo, que se

cncontrava desintegrado em (4-6)'. Podemos concluir, en

-

tao que ISP nao estaria provocando problemas de percep-

¢ao, mas colaborando para facilita-la, ho caso de - senten
ca em gque algum elemento, ao ser topicalizado, contribui
a desestrﬁturagéo do 5V. ISP estaria ajudando a recupera

cao de uma unidade perceptual.

Nota-se, ainda, que uma restricao geral so-
bre posposigoes que ordena os sintagmas perceptualmente

mais "pesados" ou mais complexos ao final da sentenga |,
sugerida por Ross (1968), & também obedecida mediante

ISP. Esta restricac tem fundamento nas consideracgdes jé
bastante discutidas na literatura sobre "memoria imedia-
ta". Elementos complexos sobrecarregam a mmemoria imedia-

ta, assim.& de se esperar que, quando a ordem & livre, a

preferida seja aquela que coloque os sintagmas mais com-
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plexos ou perceptualmente "pesados" ao final da sentenga.
Em vista disto, compreende-se porque, em inglés, (4-11) &
mais aceitdvel que (4-11}°'.
(4-11) - John called up the girl in the white
dress.
(4-11)'- John called the girl in the white
dress up.

(John chamou a garota de vestido brm

co)

E evidente a leveza da preposigao up compara

da & complexidade do sintagma the girl in the white dress

por isso prefere-se {(4-11), onde se tem o elemento mais
"pesado” ao final da sentenga.4 Se observarmos (4-6), va
mos ver que ao aplicar-se a regra de transposicao do Sa

a (4-6)" retirou-se um constituinte formado por quatro

elementos, ( na parte de txas), deixando-se ao final da
sentenca o Verbo (ficam), perceptﬁalmente mais leve. Is-
to resulta na segliéncia (4-6)' gue nos parece um tanto

esquisita, sugerindo-nos uma sensagao de inconclusao ou
desiquilibrio. A colocagao do SN-sujeito, ao final da

sentencga, vem restaurar o seu equilibrio.

Como vimos, a transposicao do SA, interno a
sv, pode condicionar a aplicacao de ISP, Esta infracdo a
ordem candnica, entretanto, nao pode ser considerada cau
sadora de problemas de compreensao, uma vez que estaria

colaborando na restaurag¢ao de uma unidade perceptual.
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4,1.3. ISP e o SN-sujeito complexo,

H3i ainda outras construgdes que fogem da or-
dem candnica por ISP, onde nao ha transporte de Sintagma
Adverbial interno a SV, e portanto nao podem ser explica
das pela hipOtese anterior. Trata-se de sentengas como
(4-12) .

(4-12) - a) Ficam na regiac materiails decom-

postos e desagregados, pequenas

elevacoes isoladas representando

as rochas mais resistentes, en-

fim, a regidc estd na etapa final

)

da erosao {cf.A

165°
Observemos, entao, sentenga (4-12 a) junta
mente com (4-12 b}, (4-13 a) e (4-13 b).
(4-12} - b) (?) Materiaigs decompostos, desa-

gregados, pequenas elevagoes iso
ladas representando as rochas
mais resistentes ficam na regiao,
enfim a regiao estd na etapa fi-

nal da erosao.

(4-13) ~ a) O protdnico & um microscdpio que
ele da a abertura para passar um

raio de luz infinitamente peque-

no da... da largura ou do tama -

nho dum proton que & menor ' due

um atomc, taz? (cf.A

75 +)

B) (?)0 protdnico & um microscopio
que ele da a abertura para um

raio de luz infinitamente peque-

nc da ... da larqgura ou do tama-

nho dum proton que & menor  due

um atomo passar, ta?z
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Percebemos que a manutengac da ordem candni-
ca produz, tanto em (4-12 b} como em (4-13 b), uma sen
tenga esquislta. Se buscarmocs uma caracteristica comum a
ambas, vamos ver que, tanto em {(4-12) como em (4-13) os
SNs-sujeitos 530 estruturalmente complexos nos termos da
definicdo sugerida por Ross (1968:28)para esta nogao. Isto
&, constituem-~se em SNs que dominam um nddulo S.Ross, ob
servando a gramaticalidade de sentencgas, como (4-14 c)
em contraste com a agramaticalidade de sentencgas como
(4-14 b) |

(4-14) - a)"He threw the letter in the

wastebasket.” (Ele atirou a carta
no cesto de lixo)

b} "(*) He threw in the wastebasket
the letter." (Ele atirou no cesto
de lixo a carta)

c) “He threw in the wastebasket the

letter which he had not decoded.’
(Ross, 1968:30)

(El. atirou no cesto de lixo a

carta que ele ndo leu.)

constata que ha, em Inglés,uma regra que moyve o SN com -
plexo para o final da sentenga. Considerando esta anali-
se.poderiamos sugerir que a regra de Movimento do 8N com
plexo condiciona a Inversao Sujeito-Predicado, nos casos
(4-12) e(4-13). Entretanto, ficamos sem conhecer a causa
do movimento do SN-complexo para o final da seqliéncia |,
uma vez que Ross, somente constata a existéncia dele e

nao se propde a investigar causas de outra natureza que
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nac sintaticas. Sc¢ considerarmos as teorias existentes so
Lre a percepgao da sentenga, vamos ver gue SNs estrutu -
ralmente complexos exigem para a sua compreensao proces-
s0s mals sofisticados que SNs-simples, uma vez gue "uma
operacgac que se interrompe & (perceptualmente) mais. com-
plexa gue uma que nac & interrompida" (Bever,1970 :334) .
Assim, poderiamos concluir gue existe uma regra funcio-

nal de facilitagao da percepgac que condiciona a posposi
cao do sujeito ao predicado, quando ele®Constituir . de.
um SN complexo. Porém, encontramos contra exemplos a es

ta regra, come (4-15) que oferece evidéncia de que a ca-

o

tn

c
[

racteristica "ser complexo nos termos de Ross" ndo

ficiente para gue o SN-sujelito seja posposto ao predica-

do.

(4-15) - As folhas e galhos que caem vao sen
do decompostos por agao de organis-
mos e recompondo a fertilidade do
solo. {cf. Al49J

Comparando-se o SN-sujeito de (4-15) -~ As fo-~

lhas e galhos que caem - com os gue encontramos em(4-12)

- Materiais decompostos, desagregados, pequenas elevagoes

tsoladas representando as rochas mais resistentes - e em

(4-13) - um raio de luz infinitamente pequeno da... da

largura dum proton gue & menor gue um atomo - deyvemos ad
mitir que.-o nivel de complexidade pérCEptual de tals SNs
nao deve ser o mesmo. Bever (1970) registra esta possibi
lidade de gradacgoes de complexidade, ao sugerir a exis-

téncia de uma regra perceptual geral que ele denomina
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"Principio G"

Principio G ~ "Sequences with constituents

in which each subconstituent contributes in-

formation to the internal structure of the

constituent are complex in proportion to
the complexity of an intervening subsequence"

(Bever, 1970:330)

Isto &, a complexidade de uma segfléncia varia na razao
direta da complexidade das subseglléncias que a constituem.
Agsim,um SN serd mais complexo na medida em que for cons
tituido por subconstituintes complexos, por exemplo, do-
minar nddulos 8.

Existem, portanto, graus de complexidade, e
pareceria que este grau de complexidade do SN-sujeito vail
influir na aplicagao ou nac da regra de ISP. Desse modo,
ficamos com © problema de estabelecer qual é o grau de
complexidade gue deve ter um SN-sujeito para que ocasi-

cne a aplicac¢ao da regra de ISP.

Observando os SNs-sujeitos de (4-12) e(4-13)
de um lado e de (4-15) de outro, percebemos uma diferen-
ca de extensao. Miller (1967) estudou a capacidade de um
dos mecanismos perceptuais - a memdria imediata - diante
do fator extensao da informagao. Segundo © autor temos
um limite de memdria imediata que impoe severas limita-
¢oes na quantia de informagdo que somos capazes de rece-
ber, processar e lembrar. Este limite de memdria imedia-
ta, segundo resultados obtidos em muitos experimentos

. - . 5 ~
realizados, esta por volta de sete itens  em extensao .
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Considerando esta afirmagao reanalisemos as sentengas

(4-12),(4-13) e {(4-15).

Em (4-13 b) e (4-12 b), o cuvinte (ou leitor)
devera reter na memoria onze & dezenove itens, respecti-
vamente, para entao realizar a anexaqﬁo.do Verbo ao N-ni
cleo do sujeito. Assim, a regra de Inversao Sujeito-Pre-
dicado foi aplicada,aproximando Verbo e N-nlicleo do sujei
to e facilitando a percepcao da sentenca. Em (4-15), porém,
apenas seis itens deverdo ser retidodaté a anexacgao do
Verbo ao N-nlicleo do sujeito, nao havendo, portanto, ne-
cessidade de aplicacao da regra de ISP, uma vez que ndo
traz sobrecarga a memdoria reter todo o SN-sujeito até o
aparecimento do Verbo. Queremos com isso dizer que  nao
s0 a complexidade estrutural do SN, mas também a sua ex-
tensac sobrecarrega a memdria e dificulta o processamen-
to perceptual, e que ambos sao fatores que devem ser con

siderados ac se avaliar o grau de complexidade de um SN.

Assim podemos concluir que a determinagao do
grau de complexidade perceptual de um SN esta sujeita a
dois fatores, t saber: a) Nimero de nddulos S que o SN
domina. Se a cdada aparecimento de um nddulo a operacao
mental se interrompe, verificando-se o numero de nddulos,
verifica~se, entao, o nlmerc de interrupgdes. b) Nimero
de ltens que constitui o SN. Quanto mais esse numero su

perar sete, maior serd a dificuldade de se processar to-

do © SN de uma sO vez.

Diante disso, sugerimos que existe, em portu-
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gués, uma regra funcional que condiciona a aplicacgao de
ISP, nos casos em que o SN-sujeito for perceptualmente
complexo, isto &, dominar um nddulo S e contiver nimero

superiocr a nove itens, ou dominar mais que um nddulo S.

Assim, pode-se concluir que a Inversao Sujei
to-Predicado em {(4-12) e (4-13) esta contribuindo  para
facilitar o processamento perceptual da sentenga € a in-
fracdo a& ordem candnica, nestes casos, nao podera ser

considerada como causa de dificuldades de comprensao,

4.1,3.1. Qutros recursos com a mesma funcao.

A aplicacao da regra de ISP, entretanto, pa-
rece nao ser o Gnico recurso utilizado para facilitar o
processamento perceptual da sentenca onde ocorre um SN-
sujeito complexo. Isto &, ha outros récursos que sdo uti
lizados com a mesma fungace, ou seja,diminuir a sobrecar-
ga & memoria imediata e facilitar a anexagao do N-nlicleo
ao verbo. Dessa maneira,encontramos uma série de sciten-
cas onde o SN~sujeito, embora complexo, hao esta transpcs
t¢. Nota-se em tais sentencas, a aplicacao de recursos
substitutivos com a finalidade de exercer a fungao que
ISP viria desempenhar se fosse utilizada. Considere-se ,

por exemplo sentencas de (4-16) a (4-21):

(4-16) - Os movimentos que nds temo(s) na Terra,esses

: proprios nuvimento (s)vém modificar,assim...
dando assim certas modificagoes...ha...na pro
pria...ha...superficie terrestre, (cf.All4)

(4-17) =~ brofa: Agora, uma coisa, hein, deve fical(r)

muito clara & o seguinte : as
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cenas de...de... que vocés vé€em em
filmes na teleyisdo de Indio monta-
do, com rifles na mao, perseguindo
...ha... aquelas caravanas, destruin
do aquelas...carrogas...Q Como que
se chama...ha? _

Alunos:- Carruagens
Profa.:-...aquelas carruagens, aque
las cenas nao refletem, nao mostram

L3 nossos indios. (Cf.Allz)

(4-18)

Bom, entdo, esses fildsofos que per
ceberam gue tudo agquilo gue existe
"sdo formados" por particulas peque-
nininhas, eles nao chegaram aoc nome

atomo.(cf.A64.)

(4-19) Entao "...uma planta que tem nutri
¢cao...boa, na parte de... de sais
de potassio, ela vai ser mais resis

tente a falta de'égua.(cf.A58)

(4-20)

Entaoc os alimentos da planta,de que

a planta necessita para viver & que

sdo o amido, o aglcar e os Oleos.
(Cf.A83.)

(4-21) De maneira que aquela parte f0til,
sals minerals, que as plantas reti-
raram do solo, através das ralzes ,
nido volta...nao volta para o solo,

(Cf -ASG) -

Em (4-16) a sobrecarga gue < SN, os movimen-

tos que nds temos na Terra, pode provocar na memdria do

ouvinte, nao afetard a anexagao do N-Nucleo do suj. ao
scu verbo, jJa& que o proprio nicleo &€ repetido junto ao

sceu verboe vem modificar. O mesme fendmeno encontramos em
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(4-17) onde o N-niicleo do. SN-sujeitoc complexo cenas, & re

petido imediatamente antes do seu verbo, nao refletem,

Com esta repeticdo recupera-se o elemento que, em virtu-
de da extensao ou complexidade do SN-sujeito, fora apaga
do da memdria imediata. Recurso semelhante pode ser ob-
servado em (4-18) e(4-19), porém,agora , a repeticdo  se
da atraves de um pronome anafbrico que remete ao N-nicleq.
Eles,em (4-18), recupera o referente fildsofos ao qual o
verbo chegaram deve ser anexado, enguanto que o anaféri

co ela, em (4-19), recupera o referente planta que tem

nutricao boa aprOXimando—o de seu verbo vai ser. Ja em
(4-20) ndo & o fendmeno da repetigao, mas o recurso da
clivagem que vem preencher a fungao de facilitar o proces
samento da sentenga com SN-sujeito Complexo. A clivagem
vem compactar a unidade de informagao Jexcessivamente ex-
tensa, representada peloc SN complexo. Seu papel equivale
ao da entonagac que marca o seguento, indicando que agui
lo tudo forma uma unidade de informagac que deve ser pro
cessada de uma sO vez. Quanto a (4-21),0 dispositivo uti
lizado ndo & sintatico, mas suprasegmental. Analisando a

linha melddica em que a sentenga foi pronunciada, consta

tamos a incidéncia nos termos, parte Gtil e ndo volta,dos

picos mais altos de entonagac. Nao se pode negar a rele-
vdncia da entonagao para a compreensao de sentencas. Um
segmento fonico, pronunciado mais fortemente,certamente

serd retido por mais tempo e mais facilmente. O falante,
ressaltando o elemento parte Ltil, ao mesmo tempo que

faz o ouvinte saber © que & importante na sua mensagem ,

UNIiCcamnvpP
BIRIINTE g (rnvpai
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ajuda—o a fixar o termo na memdria por mais tempo. Esta
saliéncia fbnica permite aoc ouvinte superar a sobrecarga
a memdria imediata que o SN—sujeito, pela sua complexida
de, provocard. A introdugao do verbo com uma forte acen-
tuagao, por sua yez, permitira ao ouvinte saber que ele~

mentos devem ser anexados.

Com esta analise devemos admitir que conclu-
sdo {b), ao final da secgao anterior, de que:

"existe, em portugués,uma regra funcional que

condiciona a aplicagao de ISP, nos casos -em

que o SN-sujeito for perceptualmente comple-

XO..."
nao procede, devendo ser modificadda. Sugerimos,entao que
a necessidade de facilitar a percepcac do SN-sujeito com
plexo pode ser um dos fatores que condicionam a aplica -
gao de ISP, Porém ndo hd uma correspondéncia permanente
entre a fungao - facilitar a percepgdo do SN-suyjeito com
plexo - e o recuréo utilizado ~ aplicagao de ISP - uma
vez gue esta mesma fungao pode ser desempenhada por ou-
tros recursos, cuja fungao & marcar uma cadeia complexa
de elementos como uma unidade perceptual, tais como a
repeticao do N~nlcleo do sujeito, a clivagem o contorno

entonacional.

As andlises apresentadas demonstram, entdo ,
que, em ambos 0Os casos, seja em sentengas com deslocamen
to de SA, interno a S5V, seja naguelas com SN-sujeito com
plexo, a regra de ISP foi aplicada com o fim de facili-

tar o processamento de unidades perceptuais, Isto indica
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que a generalizagao acerca de seqiliéncias qgue ndo seguem
os moldes do Sentiide Candnico, afirmando gue sao mais

dificeis de processar, & discutivel.

4.2. A Funcdo de ISP Na Veiculacao Pe Elementos Comunica-

tivamente Dinamicos

4.2.1. Limitagdes das explicagoes ao nivel da sentenga.

Pussaremos a considerar, agora, sentengas que
ndao se enquadram nas hipOteses explicativas propostas em
4.1.

Até o momento, ndo justificamos a aplicagio

de ISP a sentencas como, por exemplo, de (4-22) a(4-29)

(4-22) - Este tempo, aqui, estes anos, esti-
veram, no Brasil, as expedigoes guar
da~costas. (cf. A104.)

(4-23) - Comegam até a aparecer umas bolhas,

conforme a gente vai mexendo ( a mas
sa do pao)(cf.A94.)

(4-24) - B esses solos, geralmente solos ar-
gilosos, ha...nao sac bons para . a
cultura. Por qué? Porque..., porque

retem muita agua e... vai faltar ar

para as raizes respirar(em).(cf.Ag,)
(4-25) - Entao,vém umas perguntinhas de revi

sao, (cf. Al4.)

(4-26) ~ De repente, chega alguém e diz assim;

"Olha eu vou...eu vou comegair)... a
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brincar nesse quintal.(cf.Alll.)
(4-27) - Argiloso & um solo ha... assim,mais
ou menos, né, pra,pra cultura,porqgue

nele nao falta agua.(cf.Ag;.)

(4-28) - Quanto vale...valem os polos?(cf.Ag)

(4-29) - Entao,de que vivem os fungos?(cf.A

g1+

Em (4-22), por exemplo, a transposigao dos

Sintagmas Adverbiais, este tempo aqui,e estes anos, por

serem externos a SV, nao provoca quebra de unidade de in

formagao. O sujeito, as expedigoes guarda-costas, também

ndao constitui um SN complexo, uma vez que ndo domina nd-
dulc S e & formadc por apenas trés itens, o que nao cons
titui sobrecarga éhmeméria imediata. Consideracgoes seme
lhantes podem ser feitas com respeito_.a sentencgas de (4-23)
a (4-29). O que, entao, levaria o falante a preferir a
ordem VS, numa lingua cuja ordem usual & SV(0)? Conside-
rando a sentenga, isoladamente, nao vamos encontrar jus-
tificativa para estes casos de aplicacao da regra de ISP,
Parece, conveniente, entao, formular a seguinte premissa
metodoldgica: ISP opcionais a nivel de sentenca sdo con-
dicionadas por fatores que sO podem ser percebidos a ni-
vel de discurso. Esta constatagao nos levara a admitir
que um astudo da inversao sujeito-predicado, no Portugués
ndo pode¥restringir a analises que considerem somen-
te o nivel da sentenga. Outros fatores que ndo podem ser
captados na observacao da sentenga isclada devem influir,

também na aplicagaoc da regra de ISP.
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Williams (1977), analisando regras cuja apli
cagao estd sujeita a condigoes que transpassam Os 1limites
da sentenga, aponta a existéncia de dois tipos de regras:
a} regras que nao podem ser aplicadas através de ¢lausu-
las, num discurso,e que definem a forma e significado das
sentencas e; b) regras que podem aplicar-se através de
cliusulas, num discurso,e especificam o relacionamento de
uma sentenga com o seu contexto lingliistico, ou extra -
lingllistico em que ocorre. Esta distingac leva o autor a
sugerir um componente de Regras da Gramatica da sentenca
paralelo a um componente de Regras da Gramatica do | Dis
cursc. As regras da Gramatica do Discurso sdo regras cu-
jos termos relevantes como antecedente, elementos condi-
cionantes, em geral, nac estao contidos dentro de uma

-

- 6
unica sentenga .

A partir de tal observagao e frente a ocorren
cia, aparentemente injustificada, de ISP em Sentenga
(4-22) - (4-29) parece~-nos conveniente analisar a possi-
bilidade de estar a aplicagao da regra de Inversdo Sujei
to-Predicado refletindo um relacionamento entre elemen-
tos da sentenga e elementos do contexto lingtiistico e ou
extra-lingliistico em qgue ocorre. Isto & investigar a pos
sibilidadé de, ao lado de um condicionamento de ISP por
aspectos da micro-estrutura, haver outros condicionamen-

tos macroestruturais determinando a aplicagao da regraT.

Observemos, por exemplo, que espécie de rela

cicnamento poderiamos estabelecer, entre os SNs sujeitos
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das sentencgas grifadas com o contexto lingllistico  onde
ocorrem. Para ilustrar ocomp este relacionamento pode in-
fluir na organizagaco da sentenga, escolhemos, precisamen
te, um exemplo em que a ordem nao-marcada VS, em estrutu

ras com verbos existencial, substitui-se por SV.

(4-30) - Profa.:-Isso! Dois "é&s", O. Mas,
aqui, nesse caso, as duas letrinhas
"e", ai, tém a funcao de "i"., Por
qué? Porgue & uma palavra inglesa.
Porque Greenwich passa aqui, na In-
glaterra, &. Bem na capital.Existe

um observatdrio, ali. (Cf'A4)

(4-31) ~ Profa.:-Que que a planta tem pra
acontecer a fotossintese?

Aluyno: Tem que ter a agua.

Profa.:A planta tem a &gua, gente?!

A agua existe na natureza, né?(Cf.A87)

Podemos dizer que o SN "um observatoOrio”, em
(4-30), & um elemento novo em relagao ao contexto que o
antecede, isto &, ele veicula ou carrega uma informagao
nova, enguanto que o SN, “a agua", em (4-31} & elemento
dado, pois ja ocorreu por duas vezes em sentencas ante
riores. Isto nos sugere gue a opgao pela ordem marcada ,
em (4-31), posicionando o SN-sujeito, no inicio de uma
sentenga com verbo existencial, pode estar condicionada
por uma regra ¢gue organiza os elementos na sentenga de

acordo com © grau de informatividade que carregam.

Temos, entao, em (4-31), um caso de ordem

NV (N) refletindo uma dimensao que opera ao nivel do dis-



.87.

curéo. Parece~hos, entao, gue se fatores extra-sentenci-
ais condicionam o uso de uma ordem NV(N) ou naco-NV(N),um
teste de percepcao que sO considefe a sentenca isolada
& inadequado para emitir julgamentos sobre a ligibilida-
de de sentengas que exibam essas formas. Dentro desta
perspectiva parece evidente a insuficiéncia dos Modelos
de Reconhecimento de Sentenga de Bever (1970) e Fodor ,
Bever e Garret (1974) que sugerem que indivlduos desen-
vol vam estratégias'de percepgao levando em conta aspectos
estritamente sintiticos. Nao & possivel manter a suposi-
cao de que individuos, ao processar sentencas num discur
so, detenham-se no aspecto formal de cada uma delas, iso
ladamente, como se constituissem unidades estanques sufi
cientes em si mesmas. Tals modelos podem ser Uteis por
fornecerem dados sobre a relagao aSpec;O formal da sen
tenga - ouvinte (ou leitor), mas insuficientes porque ig
noram a relagao texto-individuo, ou melhor, as relagdes
ouvinte{leitor}-contexto lingfistico-contexto extra-lin-
gliistico-falante (escritor). Parece, entao, conveniente
considerar estudos gue analisam o fendmeno da ordenagao
dos elementos na seqiiéncia e seu relacionamento com di-
nensces que operam ac nivel da macro-estrutura. Uma vez
gue, nossos dadQS sS40 reprgsentagoes de uma situagao dia-~
logica, nada m;is natural e apropriado do que recorrer-
mos a estudos (ue também conslderam a situagao dialdgica,
e que fornecam dados sobre como se realiza a produgao e
processamento de sentengas,dentro deste nivel. Os estu-

dos funcionalistas, embora ndc se detenham na analise de
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como se realiza a percepgao do discurso, fornecem dados
acerca das nogdes sobre as quais o falante %apoia- , ha
organizacao de seus enunciados. Na verdade, sugerem que
o falante organiza sua sentenga, com vistas nos modos co-

mo ela serad percebida.

A seguir, analisaremos, entao, numa aborda-
gem funcionalista, os casos de ISP at& agora injustifica

dos.

4.2.2. Interacao Entre Ordem e Dinamismo Comunicativo.

4.2.2.1. O exemplo das sentencgas existenciais.

Ohservando novamente os contextos (4-30 e
(4~-31)

(4~30) -~ Profa.:-Isso! Dois "é&s", O. Mas,aqui,

nesse caso, as duas letrinhas "e",

ai, tém a fungao de "i". Por qué ?
Porque &€ uma palavra inglesa. Por-
que Greewich passa aqui, na Ingla-

terra, 0. Bem na capital. Existe um

observatdorio, ali

(4-31) - Profa.:-Que a planta tem pra aconte
cer a fotossintese?
Aluno:- Tem qgue ter a agua.
Profa.:- A planta tem a agua, gente?!

A agua existe na natureza, neé?

e considerando as teorias funcionalistas, sugerimos que,
a tendéncia de organizar-se a sentenga de modo a que ele
mentos gue carregam graus mais altos de informativida ~
de sejam colocados ao final da sentenga, pode nos expli-

car a alta freqiiéncia de SNs-sujeitos pospostos em sen



.89.

ten¢as com verbos existenciais. Estamos argqumentando que
a mesma regra que justifica a anteposigdo do SN-sujeito

a agua , em (4-31), explica o carater nio-marcado de se-
qlidncias com verbos existenciais, como em (4—30),com su
jeitos pospostds. 0 termo verbo existencial, aqui, & usa
do na mesma acep¢ac dada por Perlmutter (1976). Isto &,

classificamos como existenclais os verbos ou locugoes

verbals que expressam a propria existéncia, o "apareci-

mento™, ou seja, o fendbmeno de vir a existir, e "o desa-

parecimento", ou seja, o fendmeno de cessar de existir.

Tais verbos estdo, semanticamente, associados de maifira

muito intima aos SNs-sujeitos que acompanham. Seu contel
do semantico s® & preenchido na medida em que se introduz
o elemento que “"existe", que "vem a existir" ou que "ces
sa de existir". Assim, & natural gue é’atengao do ouvin-
te (ou leitor), ao encontrar sentengas com verbos desse
tipo, esteja muito mais concentrada na pessoa, coisa, ou
fendmeno que aparece, existe ou desaparece. O SN-sujeito,

portanto, normalmente , carregara um grau mais alto de

informatividade que o verbos. Dizemos que normalmente,

e nao sempre, porque logicamente, poderd haver casos em
que o que se pretende transmitixr & o proprio fendmenpg da
existéncia, em contraste com o seu oposto, ou seja, a nao
existéncia. E o gue ocorre com sentengas do tipo "Deus
existe", "Fantasma existe", Papai-Noel existe", etc, que
nos parece, sO terao sentido dentro de um contexto onde
a existéncia de tais entidades & colocada em discussao.

O verbo, neste caso, recebe um acento mais forte, um
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acento contrastivo, marcando a gposigao a "Deus ndo exis
té", "Fantasma nao existe", "Papai-Noel nao existe". Des
sa maneira,& facil entender a prédominéncia de ocorrén-

cia de Inver850~5ujeito—Predicado que registramos, em
nossos dados, em sentencas com verbos existenciais. B a
ordem nao-marcada. Por outro lado, essa tendéncia de co-
locar o elemento comunicativamente menos dindmico no
infcio da seqliéncia, «.ixando o mais informativo para o fi

nal, explica-nos a utilizagao de uma ordem marcada, enm

A 3dgua existe na natureza, em (4-31). A Ggua € elemento
ja dado pelo contextc anterior e estd na mente de falan-
te e ouvinte portanto nao constituindo informagao nova,

ao passo que O elemento na natureza carrega uma infor-

magao que o falante pode, perfeitamente, pressupor nova

para o ouvinte . Veja-se que a seqgliencia poderia ter sido

complementada da seguinte maneira :
(4-31)®" - A agua existe na natureza, nao na
planta, né?

Pela resposta do aluno a professora teve meios para per-
ceber que ndo @ o fato da agua existir que € novo, para

o alunoc mas o fato da agua existir na natureza.

Esta organizacao do enunciado, observando-se
0 grau de informatividade que elementos carregam, po-
de ser percebida também em sentengas com verbos nao exis

tenciais. Veja-se, por exemplo, sentenga (4-32),onde nao

se usou o recurso de ISP para facilitar a percepgao do

SN-sujeito complexo, mas preferiu-se utilizar-se do dis-
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positivo de repetir o SN através de um pronome

(4-32) =~ Entdo, esses fungos que s$ao comesti-

vels, eles contem uma grande quanti

~

gade de sais minerais e vac entrar

na composigdo de certos...?(cf.Aygs5)

Observando (4-32),dentro do contexto onde foi
realizada

(4-32)° - Profa.:-E. Entao, eu vou falalr) .
Olha, o Carlinhos fez uma boa afir
ma¢ao: "Mas tem alguns que sao...?"
De grande utilidade, né? Entao ,

existem fungos, né?,ou seja, bolo-

res, mofos, né?, de gr .nde utilida
de. Isto porque eles saoc o qué? Vo
cé acabou de falafr), Carlinhos.

Carlinhos:~ Comestiveis.

Frofa.:- Co-mes-ti-veis. Que quer

dizer comestiveis, gente?

Alunos:- Que pode comer. De comer.

Profa.:- Entao, esses fungos que

sdo comestiveis, eles cont&m uma

grande quantidade de sais minerais

e vao «ntrar na composigdo de cer-

tos...7?7

vemos que o SN-sujeito esses fungos que sao comestiveis

ja foi mencionado e pode, portanto, ser considerado, pe-
lo falante, ccomo conhecido do ouvinte, Assim, preferiu-
se organizar o enunciado de maneira que ele fosse intro-
duzido no inicio, buscando~se outro recurso, gue nao ISP,
para facilitar ao ouvinte a anexagao do SN-sujeito comple
; X0 ao seu verbo. Estas constatages, em nossos dados,vem

validar algyumas teorias que, embora estabelecidas de ma
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neira ainda um tanto imprefisa, parecem captar um fenSme
no interessante que ocorre na lingua. Referimo-nos, mais
uspecificamente, aos estudos desenvolvidos por Firbas

(1964) e Chafe (1972-1974-1976). Tais autores fazem par-
te do grupo de.lingﬂistas que analisam. os fendmenos lin
gilisticos & luz da teoria comumente chamada “Teoria-Fun—
cionalista". Assim, antes de aprofundarmo-nos em conside
ragoes as suas argumentagoes resumiremos, rapidamente,al
guns estudos gue delineiam os principios e convicgoes ba

sicas que norieiam a Teoria Funcionalista.
]
42.2.,2 - A Teorita Funcionalista

Um.. maneira bastante pratica para se compreen
der as concep::0es basicas que orientam os estudos funcio
nalistas e corpara-las as concepgoes de um grupo divergen
te. Bates (1940) realiza este trabalho tragando um para-
lelo entre as concepgoes defendidas por funcionalistas e
aguelas defencidas por formalistasg. Enquanto formalis-
tas vém a lincuagem como um fendmeno altamente pré—dete£
minado por fatores genéticos, postulando um sistema for
mal autonomo € acentuando o independéencia entre forma e
fungao; os furcionalistas, a partir da concepgao de que
a linguagem € governada pela razao, acentuam a contribui
¢80 da fungdo a criagao e manutengao de formas lingdisti

Tds.

Sob esta visao funcionalista, estudiosos pro-
curam explicar os fendmenos da linguagem, buscando deter
minar as relagoes entre forma e fungao. Uma série de es-

tudos tem se desenvolvido com ¢ objetive de verificar se
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o uso de determinadas formas tem uma justificativa fun-

cional ou deve-se a regras arbitrarias.

Considerando a linha de puesquisa dos estudos
que buscam evidéncia para um relacionamento entre forma
e fungao, interessa-nos , mais de pertd, os estudos sin-
crénicos que analisam a correlacao entre forma e fuﬁgao

sugerindo um relacionamento causal.

Visto que, € nosso objetivo verificar se aocor
réncia de ISP, em sentengas, como (4-22)
{(4-22) - Este tempo, aqui, estes anos, estive

ram, no Brasil as expedigoes guarda-

Costas.
pode ser considerada um dispositive sintatico utilizado
com 2 funcao =specifica de expressar a dimensao informa-
cac dada-informagao nova, consideremos evidéncias nesse

0

. 1i . -
sentido. Duraiti e Keenam {(1978) analisaram a ocorren-

cia do deslocamento a esquerda de constituintes, como o

ohjeto direto e ou objetc indireto, em discursus do ita-
liano. Censtataram gue, embora o falante conte com a es-
trutura passiva para expressar a topilcalizagao do objeto,
predominavam as estruturas ativas com deslocamentos de
. ~ . .11 .
objeto a esqguzrda, nas conversas informais™ . Analisando
os contextos onde ocorriam estas estruturas, percebeu-se
i gue tais formas pareciam refletir um grau médio de infor

matividade ao longo de um continuum dado/novo. Isto &,ob

jetos deslocados 3 esquerda quase sempre ja tinham sido
: , . . 12
introduzidos, no discurso, em sentengas anteriores ~.Tra

cando um paralelo entre o que observamos em nossos dados,
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e as constatagoes de Duranti e Keenam, podemos dizer que,
se a tendéncia de organizar a sentenga procurandoc anteci
par elementos que ja estac estabelecidos, no discurso ,
provoca deslocamentos d esquerda, € razoavel imaginar que
elementos gue ainda nao foram estabelecidos, ou seja,que
serao introduzidos pela primeira vez no discurso possam
sofrer deslocamento a direita. Na verdade, estamos,aqui,
argumentando que os elcmentos nao sao organizados consi-
derando—-se .somente regras sintaticas ou semanticas, mas
que a ordenacgac das palavras pode ter a fungao de orien-
tar o ouvinte ou leitor na segmentacao e percepgac da
sentenga. Na verdade, esta nogdo ja, em 1844, eram desen
volvidas por Henry VeillB, linguista francés. Veil dis-
tingue o movimento das idéias, expresso pela ordem das
palavras, dos movimentos sintaticos, expressos por termi

nagoes. Constata gue, em toda sentenga,hd um ponto de par-

tida, uma nogao inicial onde falante e ouvinte se " en-
contram”, e um objeto do discurso , a informagao propria
mente dita, que se guer comunicar. Modernamente o estudo
da organizagao dos enunciados tem sidc extensamente de-
senvolvido, poreém, sem gue se tenha chegado a uma teoria
precisa. Entre os estudos realizados consideraremos dois,
o realizado  por Firbas (1964) que desenvolve a nhogao

de dinamismo comunicativo que discutiremos com mais va

gar nos tOpicos que se seguem, e gueé nos parece relevan-
te para a analise a que nos propomos; e Chafe (1972-7476)
gque desenvolve uma teoria sobre a produgao de sentengas

que leva em conta a sua percepgaoc,pelo ouvinte.
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Firbas (1964) desenvolve suas analises a par-
tir dos estudos realizados por Vilém Mathesius. Mathe sius
linguista checo, devotou consideravel atencaco ao fendme-
no da organizégﬁo contextual da seqgliénecia, problema gue
correntemente se denominou "Perspectiva Funcional dg Sen
tenga". Um dos argumentos de Mathesius,que se tornou ba-
sico para os trabalhos de Firbas,& a afirmagao de que a
ordenagao das palavras estd condicionada pela agac de
varios principiosl4, sendo gue um deles & o principio da
Perspectiva Funcional da Sentenca. Firbas dedicou a mai-
or parte de seu trabalho na analise de como a perspecti-
va funcional da Sentenga opera sobre a ordem dos elemen
tos numa seqgliencia, considerando principalmente o checo

e o inglés.

&

Firbas define o fendOmeno da perspectiva fun
cional da sentenga,como a distribuigao de varios graus de
dinamismo comunicativo sobre os elementos da sentenca.Unm
elemento tem um maior ou menor grau de dinamismo comu-

nicativo na medida em que ele contribua de maneira mais

ou menos decisiva para "empurrar" a comunicagao para

frente,

"By the degree of Communicative Dynamism carried
by a sentence element we understand the extent
to which the sentence element contributes to
the development of the comunication, to which
it "pushes the comunication forward", as it
were". (Firbas, 1964:270)

Tal definigdo & vaga na medida em que utiliza

nogdes ligadas d intuigao como "contribuir para o desen-

.
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volvimento da comunicagao" ou “puxar a comunicagao para

a frente", e & insuficiente, uma vez que, a partir dela,
& impossivel determinar-se o grau de dinamismo comunica-
tivo(D.C.) gue um dado elemento carrega. Poréﬁ, ela se
faz mais exata-considerando as explicagoes sobre que fa-
tores influenciam nesta atribuicao de graus de DC.Firbas,
embora nao aceite como essencial, considera Obvio que o
fator ser informagao dada ou informagdo nova tem o  seu
papel na Qeterminagéo do grau de DC que o elemento carre
ga. Assim, elementos conduzindo informagﬁo nova terao
graus mais altos de DC do gue agueles conduzindo informa
cao dada. Para o autor, um elemento conduz uma informagao
dada, quando for contextualmente dependente, entendendo-

se como contexto nao apenas o verbal, mas também o situa
cional. Firbas entretanto, nao estabeiéce quais os limi-
tes deste "contexto situacional" e em que ele se consti-
tui. Isto da-lhe uma abrangéncia bastante ampla, que,cer
tamente, em muitos casos, € indevida. Na verdade o autor
analisa exemplos fora do contextos reais, delineando hi-
poteses sobre os contextos,em que as sentengas ocorre - |
riam,e sobre o gue poderia ser considerado como dado ou

cComo novo.

Firbas sugere, ainda, gque dois outros fatores
colaboram na determinagao do grau de DC de um dado ele-
mento. Um deles & a tendéncia de se realizar dentro da

sentenga inteira o que pode ser chamado de distribuicao

basica de DC. O outro fator & a estrutura semantica da

sentenga.
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Sequndo o autor, ha uma distribuicao basica

de dinamismo comunicativo, que corresponde a um padréq

de organizagao no qual os elementos sac dispostos em or-
dem crescente de DC. Isto &, a ordem mais comum & agquela
em que a sentenga se inicia com o elemento de mais baixo
grau comunicativo, paésando gradualmente para o mais al-

to grau. Esta €, entao, a ordem nao-marcada.

0 autor tema a tendéncia de dispor os elemen-
tos, na seqliéncia, numa ordem crescente de DC, isto &, a
existéncia de uma distribuicao bédsica de DC, como um fa-
tor que pode determinar o grau de DC de um elemento. Nao
fica, entretanto, clarc como a informagao semantica é
utilizada na atribuigao de graus de DC. Assim, persiste
o problema de dentro das se¢des informagao nova, determi
nar-se 0s elementos gue carregam maiofde menor grau de
DC. Por outro lado, ha gue se considerar, como observa
Chafe (1974-76)}, que um elemento pode ser dado, isto & ,
contextualmente ligado, mas carregar um alto grau de DC,

neste caso, porém,estara veiculando um significado con-

trastivo.

0 que, entao, parece-nos qgue resulta de vali-
do em Firbas, & o desenvolvimento da nogao de que elemen
tos da sentenga nao contribuem de maneira igual para 0
desenrolar da comunicagaoc e que & possivel determinar-
lhes um grau de DC, isto, & claro, considerando-se sen
tengas realizadas, e analisadas dentro de contextos defi

nidos. E, tumb@&m, interessante a constatagao de que exis

te uma distribuicao basica de graus de DC, que se con
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titui num padrao de ordena¢ao dos elementos na sentenga
gque ndo esta condicionado por fatores sintaticos, mas a
um principio de organizagao funcional da informagao na

sentencga.

A analise de Firbas, comoc ja dissemos anterior
mente, foi realizada sobre sentengas do Checo. Considere
mos sua teoria, na analise de algumas sentengas do Portu
gues . Retomemos, por exemplo, sentenca (4-22).

(4-22) - Este tempo aqui, estes anos estive-
ram, no Brasil, as expedigoes guarda-

costas.
A partir da observacao do contexto lingliisti-
co (4-22)",

(4-22)' - Profa.: Eles faziam trafego. Bom...
essas noticias ché&gando a Port...
chegando a Portugal, levaram ¢ rei
a tenta(r) impedi(r) esse trafego.
Mas vejam..., olha o tempo, 1516 a
1519, depois 1520 a 1528. Este tem-

po aqui, estes ancos estiveram, no

Brasil, as expedigoes quarda-costas.

onde a sentenga ocorre, parece gue nac ha o que se ques-

tionar quanto a afirmagao de que este tempo aqui e es-

te anos sejam elementos contextualmente dependentes. Os

anafdricos este e estes , remetem a uma informagao ante-

rior - os anos 1526 e 1528 - assim, este tempo aqui e

estes anos sao informagoes dadas pelo contexto. Desse
modo, diremos também que tais elementos carregam os mais
baixos graus de DC da sentenga. També&m, parece nao haver

problemas guanto 3 determinacao de as expedicoes guarda-



.99.

costas como elemento contextualmente independente,isto &,
informagéo nova da sentenca. Desse modo, diremos que es-
te elemento carrega o mais alto giau de DC da sentenga.

Pode, entretanto, pairar divida guanto a considerar-se o
elemento no Brasil , como contextualmenteé dependente  ou
independente. Se, um relato de fatos scobre a histdria do
Brasil parece indicar que o estabelecimento da cena, no
Brasil, € informa¢ao dada, por outro lado pode-se ques-

tionar se o falante tratou tal cenario como conhecido do
ouvinte. Chafe (1976) levanta uma questdo bastante  per
tinente ao problema em discussaoc: Quanto tempo pode per-
manecer uma informagao dada? Chafe sugere que a quantida
de de sentengas, entre uma Citagﬁo e outra, € uma varia-
vel que pode influir no apagamento do referente da memdo-
ria do ouvinte, e que pode tamh&m inflaig na decisao do
falante de retomar o elemento como informagao nova.Outra
variavel que, podera influir no tenpo de pern .inéncia de

uma informa¢ao na memdria do ouvinte, € o quanto ela o

preocupa, ou o impressiona. E Obvio que naoc se poderd me
dir a influéncia de nenhuma dessas variaveis, no caso de

(4-22), uma vez que nao se tem estabelecida a quantidade

maxima "permitida" de sgenteng¢as cCorrerem Sem gue uma in-

formacao seja apagada da memdria do ouvinte, & , por ou-

; tro lado, nao & possivel saber o quanto a informagao im-

pressionou og ouvintes, no caso, o0s alunos.

Uma outra analise, entretanto, pode ser suge-
i rida quanto aoc grau de DL que o elementc, no Brasil, car

rega. Como pode-se observar, a sentencga (4-22) ocorre mo
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mentos depois do falante ter comentado sobre fatos que o-
correram em Portugal. Isto &, um outrc limite espacial es
tava em foco. Este cendrio, entido, era o dado, e ao pro-

~

ferir (4-22) um outro limite espacial, no Brasil ,era in

troduzido, sendo portanto tratadc como informagao nova.
Comc se v&, o problema & complexo e nao & facil decidir-
se por uma sclugac precisa. Sugerimos gue o termo, no

Brasil , esteja sendc reintroduzido como novo e por isso

carrega um grau de DC mais alto do que este tempo aqui,

estes anos, porém, mais baixo do que as expedigBes quar-—

da-cestas , que realmcnte aparece pela primeira vez. Sen
tenga (1-22), entao, seria uma seqgt’éncia onde a distribul
gao basica de DC se realiza, isto &, inicia-se pelo ter-
mo de mais baixo grau de DC e val gradualmente evoluindo
para o de mais alto grau de DC, gue, entac, aparece ao
final da senteng¢a. Esta constatagao nos leva a propor uma
explicagao, para a aplicagac da regra de ISP, numa sen-
tenga como (4-22), que envolve a suposigdo de um relacio
namento causal entre forma e fungao. Sug.,imos gque a ten
déncia de se colocar ¢ elementv que carrega O mais alto

grau de DC., ao final da segliéncia, condiciona o uso de
Isp. Teriamos, entac a perspectiva funcional da sentenca
operando sobre a organizagao do enyinciado e provocando a
utilizacao & um recurso formal: a Inyersao Sujeito-Predi

cado.

Entretanto, até aqui, nao temos meios de pre
ver se a utilizagﬁo da Inversao Sujeito-Predicado ' & vemn

provocar problemas de percep¢ao ou se, pelo contrario,fa
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cilita o processo de compreensaco da sentenga. Na verdade,
a questao €: o que leva o falante a preferir uma ordena-
cdo de palavras que distribua a informagdo de tal manei-
ra que a conhecida seja introduzida anteriormente,deixan
do-se, para o final, a desconhecida ou nova? Que opera-

cées mentais estdo envolvidas, na produgao de senteﬁgas,

que condicionam o falante a abandonar, no caso de (4-22},

a ordem usual NVN.

Chafe (1974}, ao discutir a relevancia que o
consciente tem nesta distingdo lingtlistica em termos de
informagao dada e informagao noval5, fornece uma respos-

ta a tais perguntas.

Segundo, o autor, uma vez que a lingua - tem
como fungao primeira aumentar a quantidade de conhecimen
tosl6 que sao compartilhados por mentes separadas, a or-
ganizagdo do enunciado esta subordinada antes de tudo a
uma preocupag¢ao em transmitir-se uma mensagém de = manei-
ra adequada, isto &, que seja perfeitamente assimilada.
Para Chafe, a comunicagao comega com © material que - en
trou na consciéncia do falante, a partir de qualquer fon
te. Porém, a organizagao da comunicagdo & produto, nac
sd do que o falante tem na mente, mas também do que este
supoe estar no consciente do ouvinte:

"At any moment in a discourse, however, the

speaker cannot be ignorant of the fact that

the addressee already has certain other things
in his consciousness. The speaker knows he

is not introducing material from his own

consciousness into an empty vessel, but that
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his task is to introduce new things into a
consciousness (the addressee's) which already
has some content. The trick 1s to arrange the
new material so that it will be readly
assimllated within the material the addresse's

consciousness already contains (Chafe,1974:
‘112)

A partir disto, e da concepgao de que a dis-
tingdo informagado dada~-informagao nova estd baseada,prin
cipalmente, nas suposigoes que o falante faz sobre o ', que
esta na consciéncia do ouvinte, no momento da comunica -

17, Chafe elabora um modelo de produgao que leva em

cao
conta a maneira como a senten¢a serad percebida., Em li~
nhas gerais, a comunica¢ac, para ¢ autor, processa-se
dentro do seguinte esquema: A partir de alguma fonte en
tra material na consciéncia de A.A seleciona parte deste
material para transmitir a B. Porém, antes de executar
esta transmissdao A faz suposigdes sobre o que pode estar
nagquele momento, na consciéncia de B. A partir disto A
estabelece 0 que constitul material dado {conhecido) e
material novo (desconhecido} para B.Feito isto. A organi
zd seu enunciado procurando atenuar o material dado de
um modo ou de outro, por exemplo, pronunciando os itens
que conduzem tal material com fraca acentuagao, ou prono
minalizando-¢os, ou ainda,transmitindo-os em primeiro lu-
gar, s0 acrescsntando o material novo quando j& ficou es
tabelecido o r=lacionamento entre o material supostamen-

te conhecido e o gue realmente B tem na conscifucia,

Este esquema sobre gue operagdbes mentais o
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falante realiza ac produzir um enunciado deixa, em aber-
to, questdes gue nao sao esclarecidas. Por exemple, que
unidades conceptuads estao envolvidas no processo? Que
realidade psicoldgica tém os conceitos informagac dada,
informagao nova? Que tipo de evidéncias hid que indiquem

que o falante realiza tais operagoes mentais?

Buscando uma resposta para tais questoues con-
sideraremos um modelo de percepgao que sugere que a dis-
tingdo informagao dada-informagdo nova tem realidade psi
cologica bastante acentuada, uma vez que & parte de estra

tegia perceptual utilizada no reconhecimento de sentencas

Clark e Haviland (1977} argumentam gue a dis=-
tingao dado-novo estd presente na linguagem para servir
a uma fung¢ao especifica: assegurar uma comunicacaoc efi
ciente. Para isso falante e ouvinte aderem a uma conven-
¢ao quanto ao uso desta diétingao nas sentengas. E o Con-
trato_dada-novo. Por esse contrato o falante & responsa-
vel por marcar, de alguma forma, como dade , aquela infor
macao que ele supde que o ouvinte ja conhece, e Como nova,
o que ele supoe que O ouvinte nac conhece. Essa marca po
de ser percebida pela utilizagac de varios recursos, ou
seja, uso de definidos {dado), ou indefinidos (novo), de
construcdes com clivagem, de entoacao marcada, de anafd-
ricos e de determinada ordem de palavras. O ouvinte, por
seu lado, concorda em interpretar todo enunciado & luz
de mesmo raciocinio. Assim, com base no Ceontrato dado—ng

vo, O ouvinte usa de uma estratégia - Estratégia dado-no-
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ve - que o ajuda na compreensao de sentencgas. Esta es-

tratégia consiste num procedimento de trés passos: 19) o
ouvinte procura isolar a informaggo dada e a informagao

nova na sentenca em analise. Para isso baseia-se nas mar
cas dadas pelo falante; 29) o ouvinte procura um antece-
dente direto, em sua memdria, ao qual possa combinar a
informagac isolada como dadaj; 39) ¢ ouvinte integra a noc
va infofmagéo ao estoque de conhecimentos, juntando-a ao

antecedente encontrado no passo anterior.

Assim como Chafe, Clark e Haviland deixam pon
tos obscuros quanto ds operagoes mentais envolvidas  no
processo de percepcao. Termos como "antecedente direto”,
(direct antecedent), "combinar", (match), e "integra" ,
(integrates, attaches}, sao vagcs, na Tedida em que, ja
f.iam vastamente empregados na literatura com difercntes
conotagoes semanticas, e sao utilizades no modelo  sem
uma definigao. Nao deixam perfeitamente claro que entida
des perceptuais ou psiccoldgicas o modelo pressupoe exis-
tirem, embora realizam uma tentativa, neste sentido,como

pode-se notar pelo seguinte trecho:

"According to this model, the listener represents

the content of conver:sations, as well as other

knowledge, in a relatively permanent memory.This knowled-

ge consists of a sel of propositions interrelated by indi

ces indicating which propositions are embedded in which,

which entities wre identical,and so on.This information

structure incli! » not only those propositions underlying

the sentences of a conversation - and perhaps
not even all of these -~ but alsc propositions

inferred from these sentences and from the
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extralinguistic context of the conversation.
(Clark e Haviland, 1977:5)
Por outro lado, ambas as teorias, embora for-
muladas de maneira ainda um tante vaga, parecem captar
um fendmeno que realmente ocorre na lingua. E o que cons
tatamos ac analisar a ordenacao dos elementos nas seglién
cilas da amostra coletada. Apresentaremos, a seguir, al-
yuns exemplos que evidenciam a utilizacao da ordenagao
das palavrés como um dos recursos para marcar a distingao

dado-novo.
4.2.2.3. Qutras evidéncias do Contrato.

Obsccovemos, inicialmente, sentencgas onde ha
movimento de SNs para o inicio da sentenya, Ccomo occorre

em (4-33}, (4-34) e (4-35)

(4-33) - Pao, voecés trouxeram. (cf.A44)
(4-34) - Isso, a prbopria planta fabrica.
(cf.hy,)
(4-35) - E essas particulas, © Dalton disse
‘que eram indivisiveis.(cf.A67}.
Se considerarmos tais segliéncias dentro do

contexto em que estdo inseridas, vamos perceber que aque
le movimento & condicionado pela tendéncia de se iniciar
a sentenca com um elemento conhecido, no caso, ligado
contextualmente.,

(4-33}' - Profa.:—- Alguém ja viu cogumelos?
Alunos:—~ Eu ja, eu ja!
Profa. :~ Também chamadc todos esses

nomes que eu falei que ele e conhe-
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cido, né&? Entao, gente, vocés ja ob
servaram gue eles sao vegetais nao...?
Verdes. Vocés trouxeram O pano embo
lorado, nao trouxeram?

Um aluno: Trouxemo(s)

Profa.: Que mais?

Alunos: Pao, pao.

Prafa.: Pao, vocés trouxeram.
(4-34)" - Profa.: Entdo, esses dagui,sdo oS
alimentos da planta, né?, o amido,o

acucar, Oleos e etc. Isso, a propria

planta fabrica.

(4-35}"' -« Profa.:... infinitamente pequena,né?
denominada atomo. Isso quer dizer o
seguinte: tudo que existe na nature
za & formado daquelas particulas pe
quinininhas chamadas atomocs. Bom,es
sa... fol a primeira lei do Dalton:
que tudo que exiéfia era formado de
.... particulas peguininhas. E essas

particulas, o Dalton disse gque eram

indivisiveis.

Esta adesao ao compromisso de se transmitir a
informagao dada antes da informagéo nova, parece—-nos ula
tendéncia taoc forte que interfere na aplicagac de outros
principios , ou regras da lingua. Um exemplo de interfe-
réncia na aplicagao de um principic & o que ocorre numa
sentenga come (4-36)

(4-36) ~ Aqueles sais minerails gque cairam no
solo vao ser utilizados de novo pra...
pelas raizes das plantas... pelas

plantas, € logico (cf. Agg) -
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0 sujeito, em (4-35), & constituido por um SN
—~complexo, "aqueles'sais minerais que cairam no solo",en
tretanto néo'se observou o principio gue ordena Os sin
tagmas perceptualmente mais "pesados" ou mais complexos
ao final da sentenga. Isto & compreensivel, uma vez que
{4-36) ocofre num contexto lingllisticos em que o falante
pode presumir que a informagaoc veiculada pelo SN-comple-
xo ja foi processada, pois ja foi mencicnada anteriormen
te, como se pode,'facilmente,constatar pelo uso do anafd

rico "aqueles".

Um exemplo de interferéncia na aplicagao de
uma regra da lingua € o uso de uma estrutura interrogati
va incomum. Pudemos observar, em nossos dados, que a es-
trutura mals usada em Sent?ngas interrogati-
vas néo~polére518, e aquela em gue © elemento interroga-
do & levado para o inicio da sentenca, coOmo ccorre em
(4-373} .

(4-37) - Como surgiu o universo?
Esta regra, entretanto, nao foi aplicada a sentengas
(4-38) ,(4-39) e (4-40).

(4-38) - Porgue polo..., veja bem, polo fica

onde? (cf. A12)
(4-39) - E, agui, em volta do Sol, estao gi-
rando quem? (cf.A5g)

(4-40) - Naturais quer dizer o qué? (cf.A69)
Em (4-38) e (4-39) como se pode notar, obser-

vando-se as proprias sentengas, o falante procurou orga-

nizar a seqliéncia de modo a introduzir , primeiramente,o
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elemento dado. Em (4-40), o mesmo ocorre. Observemos o

contexto onde a sentenga fol realizada.

(4-40)* - Profa.: Os cientistas conseguiram
inventa(r) quantos tipos de atomos?
Alunos:-Dezessete.

Profa.:~-E guantcs sao naturais?
Alunos:~Noventa e dois.

Profa.:~Noventa e dois.Naturais quer

dizer o que?

0 elemento pode ser considerado conhecido, nao sd por ter
sido citado anteriormente, mas também por estar presente
em cena, de alguma outra maneira. No discurso didatico
oral & comum a utilizagao de anafdricos sequidos de uma
gesticulagao esclarecedora. E o caso, por exemplo da pro
fessora que, apontando o livro didatico, profere (4-4l)e
(4-42)

{4-41) - Vamos faze(r) assim:& egsgegs desenhos
vocés vBo coplar na parte de tras do

caderno.

(4~42) - Esse circulo agui, entdo, esse circu
lo, vocés vao copiar na parte da
frente do caderno.

Assim, a partir do que constatamos em nossos
dados, e considerandc as teorias vistas (Firbas,1964; Chafe,
1974; Clark e Haviland, 1977) podemos concluir gque: a)
Ha uma tendencia em se organizar a sentenca de maneira a
que o elemento comunicativamente menos dinamico, ou seja
o elemento carregando a informacdo dada, em sentengas n3o

marcadas, seja introduzido no inicio da sentencga;b) Esta
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tendéncia reflete um esfor¢o do falante de fazer a estru
tura de seu enunciado congruente com o seu conhecimento

do mundo méntal do ouvinte, procurando facilitar-lhe a
percepgao. c) O ocuvinte consciente desta tendéncia segmen
ta e interpreta as sentencas como estando a informagao

nova ac final da sentenga, a menos gue alguma marca lhe
indique o contrario. E sugerimos que a tendéncia de colo
car—-se a informagao nova aco final da sentencga condiciona
a ocorréncia de ISP, quando o sujeito nao constitui o]
elemento dado, mas © novo da sentenga. Nestes casos ISP
nao & um aspectc que vem contribuir para dificultar a
compreensao da sentenga, mas pelo contrario viria facili

tar a sua percepgao.

4.3, ConclusOes do Capitulo IV,

As analises apresentadas nos levam a concluir
que:

19) A utilizagao de uma ordem nao-NVN,camo ISP,
nao podera ser vista, apenas, coms um recurso estilisti-
co. Assim & ingénuo considerar que, por constituir-se em
“infragao" a uma ordem usual NVN, venha a provocar pro-
blemas de percepgao. Como se observou, afirmamos que a
ocorréncia de ISP tem uma funcgaoc especifica, facilitado-
ra na comunicagao. E um dos recursos que o falante utili
za para tornar mais facil a percepgao de sua mensagem.
Conseguimos isolar trés fatores que levam o falante a rea
lizar ISP:. a) a necessidade de preservacao de unidades

de informagao; b) a busca de facilitagao do processamen-
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to de unidades complexas de informacgao; ¢) a necessidade
de organizar-se a seqliencia de maneira a que elementosco
municativamente mais dindmicos sejam introduzidos ao fi-
nal da sentenca. Diriamos gue estes trés fatores sao al
guns dos principios du uma rede, que opera na organiza-
¢do dos enunciados; e que a aplicagac destes princiﬁios
condiciona « ulelizagao dos mais diferentes recursos, um
dos guais & ISP. Ao lado de ISP, terlamos outros, recur-
sos de ordenagaoc como a clivagem, a construgac passiva ,
deslocamento de objeto. A utilizagao destes recursos es-—
taria , entao, condicionada p.or um conjunto de principios
talvez se organizem hierarquicamente. Haveria evidéncia
desta hierarquia na interferéncia do principio da arti-
culagac dado-novo sobre o principio que ordena os elemen
tos mais complexos, ou "pesados" ac final da sentenga.Es
ta hierarquia ainda seria percebida, ao se observar que
ISP nao ocorre em sentengas transitivas (causativas), ao
passo que, & realizada com seiitengas intransitivas e é
frequente com as existenciais. Diriamos, entac, que exis
te um principio de resisténcia a desestruturagao da se
gliéncia atorwagao devido a ambiguidades potenciais que
pocderiam surgir. Por causa deste principio nao encon
tramos a aplicag¢ac de ISP, mesmo quando © objeto & leva-
do para o inicic da sentenga por ser elemento dado. E o
gue se constata pela ocorréncia de sentengas (4-33) e
(4-34) em vez de  (4-33)" e (4-34)"
(4-33) - Pac voceés trouxXeram..

(4-3 3"~ PAO trouxcram vocds.
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(4-34) -~ Isso a propria planta fabrica.

(4~-34)"- Isso fabrica a propria planta.

Parece=nos que este principio de resistencia
seria uma manifestacao de um principio mais amplo que bus
ca evitar ambiguidade. Isto &, evita—se-seqﬁéncias ovs ,
VSO ou VOS que podem dificultar o estabelecimento corre-
to das relacoes semanticas entre os SNs e o Verbo, nos
casos em que essas relagdes nao estejam marcadas por ou

tros elementos da sentenga como na passiva.

29) 0 estudo do feudmeno da Inversao-Sujeito-
Predicado, em Portugués, nao pode restringir-se a anali-
ses gue sd considerem o nivel da sentenga. A inversac ocor
rida, por exemplo, em (4-22), sd poderd ser justificada
se tedo o contexto lingliistico e situacional for conside
rado. Nao se poderd buscar justificativas sintaticas ou
semanticas para realizacoes de ISP sem, concomitantemen-
te, analisar possiveis justificativas que a dinamica - do

discurso ofereca.



NOTAS DO CAPITULO IV

Compreende-se, entao, porque a professora utilizou(4-
2 a) e nao (4-2 b). (4-2 a) foi usada durante a cor-
regao de exercicios onde os alunos deveriam completar
sentengas com lacunas. A professora, ao dizer (4-2 a),
pretendia corrigir um preenchimento errado da seqgfién-
cia: “Junto aos tropicos os raios chegam....-.. e por
isso o calor sera mais quente", onde deveria ser es-
crita a palavra "inclinados™, e nao “Equador", como o

aluno o fez.

Sempre que o periodo for formado por mais de uma sen-~
tenga, considere-se a sublinhada como o objeto de nos

sas argumentagoes e analises.

Ao analisar uma sentenga como "he decided on the boat
on the trainf (ele escolheu 0 barco quando estava no
trem), onde hd dois Sintagmas PREPOSICIONADOS, um in
terno a SV e outro externo a SV, Chomsky admite a pos
sibilidade de termos Sintagmas ADVERBIAIS PREPOSICIO
NADOS, que podem ser internos ou externos a SV. Consi
deramos inadequada, porque ambigua, uma terminologia,
que pretenée ser distintiva, que aluda a uma caracte-
ristica superficial (ser PREPOSICIONADO) possivel de
ser encontfada em ambos os tipos de sintagmas que se
quer diferenciar. Dessa maneira, para qualquer sintag-
ma que indique circunstancias de tempo, modo, lugar ,

freqgliéncia, duragao, etc, utilizaremos a denominacgao

Sintagma Adverbial (SA).
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4. Reconhecemos que a atribuigaoc de "peso" a um elemen-
fo nao pode estar subordinada unicamente a sua exfen—
sdo. A centonagdo tem papel importante nesta tarcfa. Tan
to gue, pronomes atonos sao mais "leves" que pronomes
tonicos, embora tenham, frequentemente, a mesma exten
s3ac. O acento contrastivo, também, pode atribuir "pe-
so" a qualquer elemento da sentenga, independentemen-
te de sua ext.nsao. Assim, o equilibrio de uma senten

¢a nao esta subordinado somente & colocagao de elemen
tos mais complexos ac final dela, mas também ac  con
torno entonacional que se lhe dé. Isto, entretantonao
invalida nossa sugestac de que ISP em {4-6) restaura

o equilibrioc da sentenga, ja gue o recurso do acento

contrastivo nao poderia ser usado, pois tornaria a
sentenga inadequada para o contexto onde estd inscri-

da. (Cf-Al3_]

5. 0 termo "item", aqui, € usado para designar um item
lexical. Optamos por essa metodologia, por deis moti-
vos; primeiramente,porque a extensac do SN parece=-nos
um aspecto crucial e causativo na utilizagao de recur
S0OS Ccomo a repetigéo, a clivagem, a 15P; em segundo
lugar, pela necessidade de um mecanisme operacionalna
anélise_das sentengas com SN-sujeito complexo.Miller
{1967) nao oferece uma definigac clara do termo, que
nos permita'estabelecer um critério seguro, ou pelo
menos constante, na analise das sentengas. O autor afir
ma que a memdria imediata & limitada pelo nimero de

itens. E define items como blocos de informacao (chunks
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of information), ou unidades familiares, entretanto,

reconhece gque "ndo se estid ainda definido sobre . o

que constitui um bloco de informagao" e " que muito

tem ainda queAse aprender sobre 0 yue entra na for-

macac destas unidades familiares" (:23,24). Frazier

(1979), estudandc o efeito da extensao sobre o pro—

cesso de percepgaoc, que chama de "Parser Mechanism”,
sugere uma explicagao, sobre o problema,que nos pare-
ce mais aceitivel e definidora que a de Miller. Consg
tatando gque a anexacao de um constituinte a outro
com © qual mantem uma relagao, & dificultada, em al-
guns casos, pelo nimero de palavras ou sentengas que
intervem entre eles, mas tarhém, percebendo que o}
grau de estruturacao deste material tem um papel na
facilitagac daguela anexagao, sugere que haja dois
estagios de anadlise. O primeiro teria a funcio de
analisar as palavras conforme vac aparecendo e agru-
pa-las num "pacote frasal" (phrases packages). Esta-

ria, entdo, esse¢ analisador lidando com material nao
estruturado. No segundo estagic, o analisador traba-
lharia com material qu. ja foi estruturado, e sua fun
¢ao seria a de determinar as relagOes entre os " pa-
cotes frasais" e reuni-los numa sentenga completa. A
partir disto Frazier sugere que em cada estagio o)
analisado: trabalharia com unidades diferentes. As-
sim, emborra ambos estejam limitados por uma capacida
de de memdbria de 7 mals ou menos 2 unidi.les, o tama-

nho destas unidades e a porgao da sentenca a que elas
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se referem sdo diferentes para um e outro estagio. A
autora afirma, ent3o, gue para o primeiro estagio as
unidades relevantes possam ser representadas por pa-
lavras, e para o segundo estagio sejam representadas
por "pacotes frasais". No primeiro ‘estdgio, entao, ha
uma visdo restrita da sentenga, enquantc gue no se-

gundo, uma visao global,

Um exemplo de uma regra da Gramatica do Discurso & a
regra de Apagamento do Sintagma Verbal, ou de parte
dele, como, por exemplo ocorre no dialogo:

Profa.: Vocé sabe o gue saoc atomos?

)

Aluno: Eu sei . (of. A62
Talvez para a regra de ISP condicionada por fatores da
macro-estrutura, a descrigao mais adequada nao fosse
"regra de Inversao Sujeito—Predicadot mas “"regra de

movimento de unidades de informagaoc". Porém,para man-

ter a especificidade do tipo de inversac que estamos

analisando, continuaremos utilizando a denominagao ISP.
Esta idéia & rapidamente delineada em Firbas (1966)

Tal controvérisa encontra suas ralzes num debate clas
sico entre dois grupos de fildsofos gregos: os Analo-
gistas e oy Ancmalistas. Na discussdo gquanto d origem
da lingua,-e guanto & existéncia de regras cue a orde
nam, Analogistas e Anomalistas divergiam em muitos pon
tos. Enquanto aqueles acentuavam a regularidade dos
padroes, percebendo bases funciocnais nos seus usos e

acreditando ser a linguagem governada pela razao, es
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ses aréumentavam gue a linguagem €& caracterizada por
anomalias e irregularidades, ndo se devendo ver nasua
formacao apoio das faculdades.mentais. No debate en
tre funcionalistas e formalistas, nao encontramos a
divergéncia gquanto a aceitacao de que ha reqgularidade
nos padroes, isto &,de que & possivel estabelecer re-
gras quanto aos usos da linguagem. Por outro ladeo, po

rém, permanece o debate quanto a racionalidade ineren

te aos padroes.
10.Apud Bates (1980}

ll.Exemplos de estruturas ativas com deslocamento de ob-
jeto 3 esquerda sao encontradas em nossos dados. Veja
-se (4-33) e (4-34):

(4-33) Pio vorés trouxeranr. (cf.A44)

(4-34) TIsso a propria planta fabrica. (cf.Ag,)

12.Este fendmeno pode ser observado ao analisar sentengas

{(4-33) e (4-34) nos contextos em que OCOrrem.

(4-33) "' Profa.: Alguém ja viu cogumelo?
Alunos: Eu ja, eu ja!
Profa.: Também chamado todos esses no
mes que eu falei que ele & conhecido,
né? Entao , gente, vocé€s ja observa-
ram que eles sao vegetails nao...? Ver-
des. Vocés trouxeram o pano embolora-
do, nao trouxeram?
Aluno: Trouxemo({s).
Profa. :Que mais?
Alunos: Pao, pao.

Profa.:- Pao, vocés trouxerat
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(4—34)' Entac, esses dagui sdo s& alimentos da
planta, né?, o amido, o agicar, O&leos

e etc. Isso, a prbpria planta fabrica.

a

13. Apud Firbas (1964)

14. Mathesius via o fendmeho da ordenagao das palavras

15.

como um sitema caracterizado por uma hierarquia de
principios de ordenagac das palavras. Alem do princl
pio da perspectiva funcional da sentenga podiam ope
rar, na organizagao dos elementos na seqtiéncia, e)
principio ritmico, ¢ principic gramatical e o princi
pio da coeréncia dos eleﬁentos da sentenca. Estes
principios operam de maneira diferente de lingua pa-
ra lingua. Assim, por exemplo, o principio de maior

relevancia na ordenacao das palavras nas seqtiéncias

do ingles & o gramatical, enguanto que para as se-
gqli€ncias do Checo o principio dominante & o da pers-

pectiva funcional da sentenga, segundo Firbas.

Chafe (1974) desenvolve um modelo de producgao de sen

tenga,baseando—se ﬁesta mesma nog¢ao de gue elementos

da sentenga nao contribuem de maneira igual para o

desenvolvinmento da comunicagao. Chafe, porém, postu-~

la a existéncia de uma dicotomia discreta: informacdo
dada-informagao nova. Isto &, para Chafe o falante ,

antes de emitir um enunciado realiza um julgamento so
bre se.o ouvinte esta, naguele momento ciente, ou nao
acerca Jde um determinado item. Assim, para Chafe nao

ha graus de novidade, isto &, o falante nao poderd

supor que ¢ ouvinte esteja meio-ciente. Chafe difere
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de Firbas quanto ao enfoque dado ac fendmeno de orga
nizagao dos elementos na sentenga, pois enguanto Fir
bas analisa-o em relagao ao contexto, Chafe o vé co-
mo produto das suposigoes que o falante realizou sQ
bre o que estava na mente do ouvinte, no momento da
comunicagao.

Nossa analise admitira, come ja demonstramos
ao considerar a sentenga (4-22), que os elementos po
dem carregar graus de dinamismo comunicativo. Interes
sa=-nos, entretanto, saber o que faz com gue o falante
organize a sentenga de uma certa maneira e nao de ou
tra. Assim, a teoria de Chafe interessa-nos porque
propoe que a organizacac da seqtténcia & realizada cam
vistas a tornar facil a sua compreensao pelo ouvinte:
e a teoria de Firbas porgue fornece-~nos um meioc de
analisar a organizagao da seqliéncia de maneira a po-
der fazer hipdtese sobre quais foram as intengdes do
falante. Isto &, Firbas nos did um dispositivo de ana
lise, gue nao encontramos em Chafe: a possibilidade
de verificar gual a relagdo entre a ordenagao da sequéncia e o
contexto onde ocorre. Isto nos permite comparar as possiveis su
posicbes que o falante realizou com a maneira que a segliéncia
foi organizada.

Utilizaremos, poré&m, aqui,por ser mais breve,a termi-

nologia informacdo dada-irformacao nova,correspondendo. respecti-

vamente a elemento que carrega ¢ mais baixo grau de DC e elemen
to que carrega o mais alto grau de DC.A atribuicdo dos graus de

DC a cada elemui.to da sentenca sO serd feita quardo a andlise
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assim o exigir.

Considerando-se as varias fungdes da linguagem iden-
tificadas por Halliday (1973 vamos concluir que Cha-
fe refere-se, aqui, particularmente as assergoes.As-
sim, ha que se concluir necessériaﬁente gue © modelo
objetiva explicar, apenas, a organizagao de enuncia-
dos que buscam "aumentar a gquantidade de conhecimen-
to", ou'partilhar conhecimentos, ou seja, assercgoes.
Ao realizar interrogativas ou imperativas, as opera-
¢oes mentais envolvidas, no processo de produgdo,nao
serdao as mesmas das utilizadas para as assergoes,uma
vez que com as primeiras inguire-se uma informagao

nova, e com as segundas objetiva-se regular o compor

tamento dos outros e nao transmitir conhecimentos.

Sob esta visd0 o tratamento de um termo ou expressao
como informagEO dada, pelo falante, nao esta vinculg
do apenas 3 nogao de elemento contextualmente depen-
dente, mas envolve uma série de outros fatores mais
complexos cuja agdo € muito dificil de se determinar
Estao enyolvidos, por exemplo, o conhecimentoc ante-
rior que o falante tem do ouvinte, situagbes convivi
das, relacionamentos sociais partilhados, classes
hierdrquicas gque envolvem os participantes,enfim todo
um conjunto de fatores que permitem falante e ouvin-
te tratar um elemnto como dado, embora nao haja-como

estabelecer-lhe um referente contextual.
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] s P - —
18. Procuramos aqui, com a denominagao "interrog.nao po-
lares" distinguir das interrogativas sim/nao. Inter-
rogativas ndo-pPlares sao aquelas que se valem doster

mos: onde, como, guando, quem, o qué ; qual e simila

res.
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CONCLUSAO:

A dificuldade de leitura que se constata en
tre nossos alunos de primeiro grau, € fruto de um ensino
que dirige seus esforgos na transmissao de conhecimentos
e relega, a um segqundo plano, o desenvolvimento das-habi
lidades exigidas para aquela atividade. Na verdade,o ensino
& carente de técnicas de ensino de leitura.Diariamente,o professor,
dentro da sala de aula,defronta—se com o problema,mas nao tem tem-
po, nem conhecimentos tedricos para elaborar uma tentati
va de solugdo. Quando esta tentativa ocorre, & fundamen-
tada em informag¢oes puramente intuitivas, ou em resulta-
do de anos de trabalho improdutivo, de experiénclas fra-

cassadas.

Dentro deste quadro, a Limgllistica Aplicada
tem um papel, gue se levado a termo, poderia oferecer uma
solugao eficiente ao problema. Uma das tarefas da Lingiis
tica Aplicada &, a partir das necessidades do ensino,pro
porcionai subsidios apropriados, que orientem professores
e pedagogos na elaboragao de técnicas de ensino que su-
pram aquelas necessidades. Neste trabalho mediador, a
Lingliistica Aplicada busca apoio em estudos tedricos, de
senvolvidos pela Lingltiistica e pela Psicolingliistica,que
esclarecam guals 0s mecanismos envolvidos no processo em
analise, e os aspectos a serem consideradcs no diagndsti
co das causas do problema. Entretanto, verificamos que a
literatura voltada para o estudo dos mecanismos envolvi-

dos na leitura apresenta-se insuficiente ou inadeguada.



.122.

Partindo de estudos sobre legibilidade, vamos
encontrar trabalhos que, no afa de delimitar o campo de
analise, procuram seccionar o prbcesso de percepgéo em
processos menores ou subprocessos. Assim,encdntramos'es—
tudos sobre o reconhecimento de letras, de palavras; es-~
tudos que procuram descobrir gue partes das palavras sao
cruciais para a compreensaco, se a inferior ou a superior:
estudos voltados para analises guantitativas, conta-se
nimero de silabas por palavras, numero de palavras por
sentgnga, nlimero de relativas num discurso. Ha uma idéia
genealizada de gue para compreender-se como se realiza
a coripreensac de textos, hd que se definir quais os pri
meiros estagios no reconhecimento de sinais graficos.N&do
nos parece qie O estudo sobre problemas de leitura devam
necessariamente conter essa espéciewae analise., A rela-
gao leitor-texto & global, nao se realizando um reconhe-

cimento discreto na leitura.

LCiante da inadequag¢ao de modelos de estagios
de reconhecimento discretos edos estudos de legibilidade
baseados, apenas, nas caracteristicas quantitativas do tex
to, decidiu-sz pela busca de apolio tedrico em modelos de
reconheciment> de sentenga que estariam fundamentados na
realidade psicologica dos postulados que o individuo le
va em conta na comprecnsao da linguagem, e gque poderiam
ser extrapolados do ato de compreender a fala ao ato de
compreender a escrita. Estes,entretanto, apresentaram-se
inadequados para a analise de legibilidade de um discur-

so didatico escrito, evidenciando uma série de pontos orf
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ticos gue resumimos aqui:

1. Utilizagao de uma Lerminologia mal defini-
da. Pode-se observar que predicados epistémicos, como co-

nhecer, perceber, saber, reconhecer, atender, compreender

sdo utilizados sem a preocupagao de definir-se claramen-
e o que operagoes mentais correspondem. O processo de

compreender, por exemplo, inclui outros, como atender

perceber., Assim, seria necssario delimitar a amplitude
doe tais predicados, esclarecer gue entidades mentais ca-
du um pressupoe, enfim, definir com clareza a gue proces

o2

s05 mentais 0 autor®refere = guando utiliza um desses

predicados.

2. 0 apcio sobre pressuposi¢Oes discutiveis,

Ha uma tendencia generalizada de se aceitar a segliéncia
SV {(0) comc primitiva., Isto faz com que todas estruturas
que nao seguem este padrao sejam consideradas "desvios".
Puarece-nos que tal pressuposic¢ao & fruto de estudos que
partem de sentengas dadas pela intuicao do auter. A ana-
lise de dados realizados mostra a alta freqliéncia de scn
tencas gue fogem aos moldes candnicos. Isto nos sugere
gue uma outra possibilidade deveria ser considerada. A
possibilidade -de se ter uma estrutura bisica para uma
classe semantica de verbo, por exemplo, SVO para os tran
sitivos causativos, 2 outra estrutura basica para outra

classe semantica, por exemplo, VS para os existenciais.

3. A utilizagao de experimentous inadequados .

A afirmagao de que a segliéncia NV (N} correspondendo a su
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jeito-verbo-{(objeto) tem realidade psicoldgica provém de
resultados obtidos num processo de compreensao que sO
contou com a seqfiéncia em si para realizar-se.Fodor, Be-
ver e Garret (1974), para postular a estratégia do sen
tdide~candnico como a que o indivivuo utiliza nos primei
ros estagios de reconhecimento de sentenca, apoiam-se so
bre o desempenho do individuo diante de estimulos gue
consistiam de palavras ou sentencas. Os resultados obti-
dos, nesta espécie de experimentos, nao podem espelhhr

como se processa a compreensao, na situagao dialdgica.Na
queles experimentos, neutraliza-se uma série de canais ,
como o contexto lingfiistico e extra-lingtiistico, intera-
¢ao ouvinte-falante, existéncia de um assuntoc em pauta,
que na situagdo real de comunicagao, possibilita ao ou-
vinte (ou leitor) organizar previsoes sobre o que vai,
ser dito., A coesdo textual gque nos permite superar pro-
blemas que possam provir da polissemia de palavras, ine-
xiste na sentenga solta. Os anafdricos, na sentenga iso-
lada, nao tem referentes concretos. O individuo, privado

de todos esses recursos, vé~se obrigado a manipular de ma
neira mais acentuada a informagao sintatica, que € uma
das poucas fontes de informagcao que lhe resta. Isto, en-
tretanto, parece conduzir a um processo de percepgac que
nao pode servir como exemplo daquele utilizado no reco-

nhecimento do discurso.

A utilizagdo de tais experimentos leva a con

clusGes contestayeis. A idéia de gque uma sentencga, por
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constituir-se numa éstrutura nao~NVN, seja mais dificil

de processar, nao se mantém diante das evidéncias de que
um tipo de infracao a ordem canﬁﬁica é utilizado com o©
fim de ajudar no processo de percepgao. Como vimos,enﬂogy
tramos sentengas em gue a aplicacdo da regra de ISP pro-
vocaria a quebra de uma unidade informagao, ou levaria o
ouvinte a perspectivas errdneas sobre que informagao iso
lar como dédafisto &, uma regra formal & condicionada por
fatores funciqnais. Diante disto, fica evidente a inade-
guagao de um modelo formalista para explicar como © indi
viduo.percebe a linguagem. A linguagem & sempre utiliza-
da para um fim. O falante manipula os recursos lingtifsti-
cos para atingir aquele fim. Assim, as formas nao podem
ser analisadas como realizagbes autdmomas destituidas de
uma fuugao. Elas sao melos para se ati;gir fins. Nao se
utiliza uma forma, por exemplo, NVN, porque & "bésicé"na
lingua, mas pocque esta forma preenche uma fungao especi
fica dentro da comunicagao. 08 estudos formalistas, to
mando as formas, independentemente de consideragOes aos
mecanismos que movem sua utilizagao,neutralizam uma =sé-
rie de informag:-«:s relevantes para a explicagao dos fend

menos lingtiisticos, e de como eles sao percebidos,

Por outxc lado, a constatagao de gue a orde-
nagao dos constituintes na sentenga pode refletir um re-
lacionamento entre a sentenga e o discurso demonstra que
estudos que se detenham, apenas, na observagao da micro-

estrutura sd3o insuficientes, na medida em gue nao captam

a totalidade dos condicionamentos que um determinado fe-
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ndmeno lingflistico possa ter. Esta insuficiéncia trans-

forma~se em inadequagao guando se pretende extrapolar os
resultados de tais estudos micro-estruturais para expli-
car processos gque se manifestam no contato do individuo

com a macro—esfrutura. Como este trabalho demonstrou, um
enfoque micro estrutural traz problemas quando & utilizg
do para se compreender questoes ligadas @ compreensaoc da
lingua. Sua utilizagao, num estudo sobre legibilidade do
texto didatico escrito, prowu-se inadequado, exigindo o
abandono do objetivo inicial que visava oferecer subsi -
dios para a elaboracao de livros didatlcos ou de estraté
gias de ensino de leitura, em favor de uma analise criti

ca daguele estudo.

Dessa forma, sugerimos que, antes de qualquer
elaboragado de modelos de percepgao oﬁ‘produgéo de formas
linglisticas, seriam indispensaveis estudos gue, partin-
do da observag¢do de unidades naturais de discursos, de
senvolvessem analises a fim de explicar como forma e fun
¢ao se relacionam, quais as correspondéncias entre elas
e as restrigoes que uma impoe sobre a outra. Isto &, se
riam necessarios estudos, como os que Bates (1980) suge-
re, que, hum corte sincrdnico, observasse™o correlaciona
mento antre forma e fungao, verificando se had uma corres
pondéncia ponto a ponto, ou se as relagbes sao dispares,
encontrando-se a utilizagac de varias formas para preen-
cher a mesma fungao, e vice-yersa. Tais estudos, parece-

nos, poderiam fornecer os subsidios adequados para a ana

lise de legibilidade de textos. Poderia , por exemplo,ser
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reglizada uma analise contrastiya entre fala e escrita,a
fim de verificar se hd diferengas quanto ds formas utili
zadas para preencher a mesma fungéo, quantc aos condicio
mentos das formas, quanto as fungoes que se manifestam

através de recursos formais.

Contudo, temos gue admitir que seria, ainda,
uma tentativa de aplicagao daqueles estudos gque, realmen
te, nos diria se sao o0s mais adequados. Como se viu, um
modelo, elaborado sobre uma rica base experimental,apoia
do sobre pressuposicoes largamente aceitas, provou-se
inadequado. numa tentativa de aplicagao de seus postula-
dos na resolugéo de prblemas do ensino. Isto vem demons-
trar, mais uma vez, gue nao siao as cCaiLacteristicas aparen
tes da teoria que a torna valida ou nao, mas sim, a - sua

utilizagao na resolugac de problemas concretos,

Diferentemente do que ocorre em outras 3reas,
como a Quimica, a Biologia, a Fisica, em Lingfiistica, es
ta espécie de validagao das teorias ainda esta por se fa
zer. Talvez pelo carater abstrato, caracteristico desta
ciéncia, propagou-se o cultiyo da teorizagao pela teori-
zagao. Assim, analisa-se a confiabilidade de uma teoria,
observando-se a coerxéncia da argumentagao, a respeitabi-
lidade das pressuposigoes, a logicidade dos raciocinios,

a definidade da terminologia que utiliza.

Em contato simultanec com o ensino de 19 e 29
graus, e com um centro de estudos linglisticos, pudemos

sentir o abismo que separa duas areas que deveriam ser
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complementares. Portanto, uma das tarefas que hd que se
cumprir & a aproximagao destes dois segmentos. A verifi-
cagao da aplicabilidade de modelos tedricos na resolugao
de problemas reais no ensino da lingua, na explicagao de
fenbmenos encontrados em unidades naturéis de discursos,
viria contribuir para o enrigquecimento miituo dagueles dais
segmentos. Por um lado, validando enfoques tebricos e de
monstrando a adequagao de metodologias utilizadas, seria
fonte de informagao para estudos posteriores; por outro
lado, a aplicabilidade dos modelos promoveria o desenyvol
vimento de estratégias alternativas para resolver proble

mas ligados 4 linguagem no ensino..
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APENDICE

I' - CorPus ORAL

I - TexTos DinpATicos



A

Texto escrito:- "A Localizagac no Tempo e no Espago" em Castro
(1979) .

Disciplina:- Estudos Scciais
Classe:- 52 série D - EEPSG Barao Geraldo de Rezende,
Professora:- M.L.B.

Data:- 14/3/79.

Profa.:- Isso. Sao as linhas gque vao de um polo ao outro. O

meridiano mais importante chama-se Equadot. Certo,

José& Antonio? // Vocés entenderam o que eu falei ?

Vou'reﬁetir. Vou repetir o que eu falel. O meridiano
mais importante chama-se Eguador, certo?

v

alunos: - Certo
Errado,.

Profa.:- Ha?

Alunos:- Errado! Errado!

Profa.:~ Meridisrc de ~“reenwich! Ta errado! Entao vejam sd o
é que eu disse: Eu misturei meridiano com o qué, que

5 eu misttrei?

é Aluno:~- Greenwich.
' Profa.:- Ha?!
Aluno:- Greenwizh,

Profa.:- EBu mistaiarei o meridiano com os ,..?

Alunos:- Polus.
! Profa.:- Com os >aralelos eu misturei! O paralelo mais
importaite chama-se Greenwich, Certo, né,... Eduardo

né? Nao, nao, 1la, quem €7 Como € que & 0 Senu nome?

Aluno:- Eu?
Profa.:- Certo! ) paralelo mais importante chama-se Greenwich.
Certo?
E. Alunc:- Certo.
i' Profa.:- Certo?!

L Alunc:- Certo.
} Profa.:- Certo. Al que vontade de pegar esse..,{inaudivel).
X Profa.:— TA certo, Eduardo?

Eduardo: -Nao. Errado.



g

Prola,:— Por que que ta errado?

Alunu:- Eu sei, dona'! bu sei!

Prota.:— Por gue gue ta erraudo, bduardo?

tduardo: ~Por gue o Meridiano , ta de assim, O.

vrofa.:— Issc! O meridiano ta "de assim". Como &€ que & "de
assim"?

Alunos:~ {inaudivel)

rrofa.:—- Eu ja ouvi alguém falar, ali, de um polo ao outro .
Agora, essas linhas assim?

Alunos:- Horizontal.

Frofa.:- Horizontal. Vamos repetir la... vamos ver. Essas
linhas assim (inaudivel) no mapa, quais sao oS
nomes delas?

Alunos:- Paralelos.

Profa.:=- Paraleloc.Ha..?!(inaudivel) ... as linhas assim?

Aluna:- Verticais.

Profa.:- Eu sei. Sao linhas verticais e gue nome?. Qual & ?

! Alunocs:~ Meridiano. Meridiano de Greenwich.
Profa.:- Todos esses agui sao Merediancos de Greenwich?

Alunos:— Nao!
Todos, sim!
; Meridianos.

| Profa.:~ Todos? Qual & o Meridiano de Greenwich?

5 Alunos:— Aquele ali de cima.

Profa.:- Como & que a gente vai reconhecer ¢ Meridiano de
Greenwich, aqui? Como & gue eu vou saber..., se &u
pedisse para um meninc vir procurar O Meridianc de

Greenwich, ali, como & que ele ia saber pra... ’

sabe(r), pra acha(r) o Meridiano?

Alunos:- (inaudivel)
Profa.,:- Roselil
é_ Roseli:- Fica entre o QOeste e o Lesto.
Profa.:- FIca entre o Oeste ¢ o Leste? Ah, mas €& dificil!
Ele ia ficar um tempao ali perdido, certo?

Aluno A:-Bu sei!
Lluno B:-Fica de zeroc a zero
profa.:~ Fica de zero a zero? Quase que o0Cé acertou. { inaudivel)

Alunos:— Ele comega no zero.
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Profa.:- Isso'! Ele tem a marca zero'! Entao, olha, dal nao
da pra voces enxXergarem, mas agui, essa linha aqui
nc... no mapa mundi, tem um zero, agui. Depois tem
dez, vinte, trinta, guarenta, c¢incoenta tarara...
até chegal(r) no cem, aqui. Entao , todas essas
linhas, aqui, também sao meridianos. E se voces
olharem no mapa, nos mapas de VOc@s, vocés podem
encontrar sim, 0! A Erica veio agorinha pouco
mostrar pra mim que no mapa dela tava escrito assim
vinte graus... Greenwich. Sabe o que guer dizer

issa? Quem sera que me da essa resposta? // Tinha

um paralelo e tava escrito: 209 Greenwich. 0 , 1a&.
Que sera gque quer dizer isso, Mauricio?
Mauricio:Vinte graus. (inaudivel)
Profa.:- Voces lembram quando a gente marcou os paralelos?

Aluno:- Quer dizer a distancia'
Profa.:- Isso, Denilson! Quer dizer distancia! Como & que

a gente mede as distancia na Terra? E com centimetros?
Alunos:- Nao.

Profa.:- Eu falo assim: O Brasil fica a...a 50 bilhoces de

: centimetros de Nova York?

; Alunos:- Nao!
i Profa.:~ Nao, né?. A gente fala em graus, as medidas da
. Terra. Em casa, a distancia da minha casa, minha

casa fica , vamos dize(r), a... a 2 quilOmetros da

i escola. Ndo pode (dizer) dois milhdes de centimetros,

né? Ne?

i Aluno € quiloémetros!

é Profa.: dois quilometros!

? Profa.:- Agora, na Terra, as distancias sao em graus . Entao,

%' isso, aqui, significa que todos os palses atravessados
| por aquela linha estdo a...?

! Aluno:- Vinte graus.

; Profa.:- Vinte graus...?

; Aluno:- De distancia.
: pProfa.:- De distancia...?
| aAluno:— De Greenwich.

Profa.:- De Greenwich!!l




Alunos:~ Greenwich.
profa.:~ Isso! "Gri-nu-ictin". Vamo(sj,vamo{s) ve(r)quem a
que vai repetiivriy 1La, o detras. & o Valmir, néz
Aluno:- Greenwich
(0s alunes repeten o pulavreal
Profa.:— Haz Aluno: Greenwich,

Profa.:— Isso! Atras! Aluno: Greenwich.

Profa.:— como?! Atunuv: Sreenwich.
Frofa.:— Lilian? Aluanos:Grocnwieh .
I'rofa.z:- Saboe =im. AlUdtie @ Greenwich.

Profa. :- Leonilsan,ja faloa: Aluno: Grecnwich.

Profa.:;~ Eu acho gue ninguém vair esguece(r), nac &? Agora
uma perguntinha prd Braica. Erica,... Erica nao, na
frente da Brive é a ...72

Alunos: Valdirla.

Profa:- Valeria, Greenwich escreve-—-se com"i1! Certo ou errado?
Vallria;brado
Profa.: bErradoe. Como, ¢ gue se wesoreve Greenwich?

Aluno:—(inaudivel}

Prola.:— Lssol Dors “"es" &. Mas, aqul, nesse caso, a duas

| Letrinhas "e" , al, tém o funcao de"i* Por que?

Porque € umg palavra inglesa. Porgque Greenwich
i passa agqul na inglaterca, &, bem na Capital .Existe
uin obiservatdorio, ali, .. um observatdrio astrondmico

Fica , ali, na capltal da inglaterra. Entdo, como o

; obServatorio; lugurzinhe atl chama Greenwich, 0
; Mo tdrane zero tgual: Groeenwich, B ... chama-se

Greenwich, tambéu, cerloy Ha?

Aluno:—  {(Leaudivel;

brofa.:- Bem. .. entdu, ayora vamos ver assim O... ha...Recife

... ©std... o % graus de distancia de Greenwich, &

! «v. hda... uma cidadezinha, aqui... na Buropa, colha,

Odessa. Odessa Lambém La a 3% graus de distancia
i der Greenwicvh. Mas vamos ve{r) se vocés percebem

a diferenga, G... ureenwich Fica aqui, o... 0

Motendtang 4o agelt . Rewdlle Lica agui, 35 graus de
P distancia de Grecnwich, mais ou menos. Odessa, la

i Na Uniao Sovictica, fica também, mais ou menos, 30,



Aluno:-
Profa.:;=

Alunos: -

Profa.:=

Alunos:
Profa. ;-

Profa.:-

Aluno: -

Profa.:-

Aluno: -

Profa.:-

Ac.

35graus de distancia de Greenwich., mas olha sé ...
um agui...

{inaudivel).

... um aqgui, Greenwich no meio, a outra agui.

(inaudivel) _

Entdo,d, vamo{s) pensa(r) um pouquinhe.Se eu

(es) tivesse na rua , né?, e encontrasse uma pessoa
uma... uma pessoa de.. nao brasileira, e ele
perguntasse... se a pessoa perguntasse pra mim:
"Onde que fica... o seu pals?" Eu diria: Ah O meu
pals fica la, wais ou menos, a 30 graus, 30 entre
60,80 graus de Greenwich. Dal essa pessoa enoontraria
uma, uma... australiana, e perguntaria pra australiana
"Onde & qgue fica o seu pais? " E o australiano diria
assim, australiano nao, indiano, diria assim: "Ah

o meu pals fica, mais ou menhos a 60 graus de
Greenwich". Sera que essa pessoa saberia exatamente
onde esta o Brasil e onde fica, o Brasil que & meu
pais, e o.. a India , que & o pals 14 do Indiano ?
Saberia.

Saberia?

Ha? Entao, o nosso pals fica agui, Eu disse 1la pra
pessca que o nosso pals fica aqui a 30, a 30 graus

0 leste Brasil, né, e a India fica a 60. Como @&
que ele ia faze(r) pra...prLa...pra vir pri ca?
Consulta{r} o mapa.

Ha? Olha, zero graus. Tem o Meridiano, agui, entao,
de 30. Vou colocar 60, aqui. Agui, fica o Brasil.//
Entao vocés acham que se eu disse(r) que o nosso
pais fica a 35 graus do... 60 graus de Greenwich ,
onde & que fica? Localizando, aqui, nesse desenho?//
Eu disse que o Brasil se ... o Brasil... uma parte
do Brasil tambem fica a 60 yraus.

Norte, Dona?

Ha? Eu digo o Brasil também tem trecho do seu
territdrio no Meridiano de 60 graus. E agora,Valmir?//

Vocé & capaz de colocar aqui, nesse desenho? Onde
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& que fica o Brasil. (inaudivel)

Aluno:- Nesse desenho aqui?

Profa.:— E.//_E. // Cé tem certeza?

Alunos:- (inaudivel)

Profa.:- Agora,vamos... por que que voce tem... se eu tirasse

o mapa de la, heim Mauricio? 0 que que vocé  pds

aiz
Alunc:- (ianudivel)
Profa.:—- Bom, agora localiza um pals, ha... deixa eu ve(r)

que pals vocé vai localizar. Ha..., a nao pode.
Olha 13, ele ta clhando no mapa, vamos ve(r) se
vocés descobrem porque isso. Ha... eu gquero um
pais a 80 graus de Greenwich. Qualque(r) um. E um
pals imagindrio. Ele fica a 80 yraus de Greenwich,
vamos ve(r) ,Valdir, se voce localiza ele.

Valdir:- A India?

Profa.:— Nao. Elenao tem nome.B um pais...eu quero... me dé

; esse pais... ele fica a 80 graus de Greenwich. //

| Valdir:—~ Estados Unidos.

"rofa.:;—- Nao. Vocé nao vai adivinha(r)} o nome vocée vai

5 localizalr) ele na lousa.

Voldiv:= Ah!

Profa.:— B (jpaudivel)

IProta.:~ Bom, mas €, agui, nao tem 80 graus de Greenwich?

vocé nac pode tragar também?// vocé pode tragar

deste lado , ou nao pode?

1 Aluno:- (inaudivel)
E 'rofa.:~ Pode, né? Entac, marca, faz um tragoc ai. //
Profa.:- Marca 13 (inaudivel) também havia dito que pode

i se{r) la, né? // {(inaudivel}

3 Profa.:- Isso pode sentar, Valdir, Agora, vejam bem.// VOCEs
teriam pontos imaginaveis. (inaudivel)// .utac...
vamos ver se & possivel isso. Eu diria assim: 0

! presidente, n&?,do Brasil ia marca(r) um encontro

com o presidente desse pals imaginario. E o presidente

desse pals imaginario diria: "olha, o meu pais &

f3cil de vocé achar. Ele fica a 80 graus de Greenwich.
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Eu guero sabe(r): o presidente do Brasil iria
encontrar o pais desse.... .0 presidente desse pais?

Aluno:~ (inaudivel)

Profa.:- Ele ia encontra(r)?

Aluncs:~ Ta, ia.

Profa.:- Qual... onde serd que fica esse pals, na Terra?

Alunos:—- Australia? India, dona?

Profa.:- Ele nao tem nome . Ele fica a 80 graus de Greenwich
Agora, vejam bem, 80 graus pode sel(r) aqui, e 80
graus fica agui. Agora, se eu dissesge: 0 meu pals
fica a B0 graus a Oeste de Greenwich.

Alunos:- Ah! AY sim)

Profa.:~ Ah! Tac vendo, entao, a diferenga. Entao, se eu
dissesse: a 80 graus a oeste de Greenwich, dal da
pra localizal(r).

Alunos:=- Da, da,

Profa.:- Entao guem seria capaz de localiza(r) la?

Alunos:- Eu, eul

Profa. ;- (inaudivel)

Alunoc:~ Ah,Donal

Frofa.:~ Faz um circulo. Isso! Por que gue & ai?

Aluno: - Porque -estd a 80 graus. Porque '@ oeste.

Profa.:- Isso, porque € oeste. Entao, oiha uma coisga- senta,
muito bem - uma coisa que & prﬁ voceés aprenderem :
assim como ¢ Equador divide a Terra em hemisfério
norte e Sul, o Meridiano de Greenwich divide a
Terra também em dois hewisférios. Entao... aqui &

o hemisfério...?

Alunos:— Norte,

Profa.:- Nao!

Aluncos:— Oeste. Leste, QOeste.//

Profa,:- A Leste. Hemisfério Oriental € desse lado aqui... ?

Alunos:- Oeste. Hemisfério ocidental.

Profa.:- Ocidental... Oeste. // Ah'! Perceberam. bal localiz:
Porque (inaudivel) assim... vocés viram o ‘Valdir
disse que podia ser tanto, agui, quanto , aqui, Os
dois presidentes iam se encontra({r}) algum dia?z

Alunos:- Nao.



Se degse Leste ou Oeste ele acertaria.

Profa.;- Dal acertaria. Tem que fala(r)...? Entac, tem que
fala(r) o que...?

Alunos: - Localizagao. Oriental ou Ocidental.

Profa.:- Tem que fala{r) Oriental ou Ocidental ou entao...?

Alunos:~- Leste ou Oeste

Profa.:- Leste ou Qeste. Entdo, eu diria: esse pontinho aqui
esta... a 60 ...?

Alunos:- ... graus.

Profa.:- Quem diz isso pra mim? Completa Fabio:Esse pontinho
A esta a 60...7

Aluno:~ Estd a 60 graus de Greenwich.

Profa.:- 60 graus de Greenwich? Esse, aqui, também ti a 6o
graus de Greenwich.

Alunos:- L& t& zona Oeste, e aqui ta zona Leste.

Profa.:- Ah! Entao como € que & pra fala(r)? (inaudivel)

Profa.:- Ah espera um pouquinho. Eu... levantei a mdo, ai.

Alunc:- 60 graus ao Leste de Greenwich

Profa.:- Isso! Muito bem, Esta a 60 graus...?

Alunos:= Do lado Leste de Greenwich.

| Profa.:- Entao do lado de ca. Agora eu quero sabe(r): esse
ponto, ele ta no hemisfério norte ou hemisfério sul?

Alunos:—- Norte, norte - Sul, sul.

L Profa.:- Sul. Por gque? Mais ou menos por agqui deve passar...?

Alunos: - Eguador.

X Claudio:-Greenwich.

Profa.:~- 0 Claudio! Aqui, Greenwich?!

Alunos:- (inaudivel)

Profa.:~ Eguador. Greenwich..,& assim. Quanto vale o Equador?
Alunos:~ Zero.
Profa.:~ Quem vale vinte e trés?

Alunos:~ Tropico de Capricdrnio
Tropico de Cancer

i Profa.:- Isso! Os trdpicos . Quem vale... 66? Levantando a

. mao!
X Alunos:~- O polo Antéartico.
Profa.:- Ha'? 0 pdlo ? Isso ! O circulo polar! Quanto vale...

valem os polos?
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Alung: - %0 graus.

Profa.:- 90 graus. 0, entao, agora nds...eu entreguei ur
texto pra vocés. Falta corrigir o lade, o outro
lado do texto. Entao vamos pega(r) o texto.
(inaudivel) . _

Profa.:- Bom... entac, agora, que vocés tém nimero... 0

nﬁmero_um quem & ? // Ja falou bastante. vamo(s)
comega{r) a aula. Numero dez, quem & o dez?

Aluno:- Faltou,.

Aluno: - Chama eu!

Profa.:- 0O vinte.

Profa.:- Vocé & o dez?

Aluno:- E eu, aqui!

Profa.:- Entao, ah, mas o dez & o ... cadé o nome?Fernando.
Fernando, voceé tem do texto... aquela outra parte
do texto?

Fernando: (inaudivel)

Profa.:- Entao trinta. Quem & trinta?

Alunosz:= {inaudivel)

Profa.:- Entao vamo(s) ve(r} 13, Vandir. O nimeroc um, leia
com a resposta.

Alunc:—~ Junto do Equador chegam {(inaudivel) e seu calor &

bem guente.
Profa.:- Seu calor & ...?
Aluno:~ Bem quente.
Profa.:- Ueé, maspor qué? Como & gue fica al? Sera...?

L. Aluncs:~ Sera menor:

Profa.:— E .. Junto do Equador chegam (inaudivel)e seu calor
sera...?

Alunos:=- Menor.
Maicr.

Profa.:i— Maior! Aluno :=- Maior

Profa.:- Entao o vVandir & trinta, né vandir?
Alunos:- Trinta.

Profa.:~ Quarenta nac tem , né?

Alunos:—- Tem!

Profa.:~ Tem , guem & gquarenta?

) Aluno:~ Major?




.Alo.

Profa.:- Maior. Quem & que & guarenta? Nao td ai? (inaudivel)

Profa.:- Ficou assim a frase: Junto do Equador chegam
{inaudivel) - ja escreveu? Ta certinho o0 seu, Sandra?
Entac chegam{inaudivel) seu calor sera...?

Alunos e

Profa.: Maior

Profa.:— Agora vamos pro numero dois. Quem € numero dois?

Alunos:— Adilson

Profa.:— Adilscon, a outra casa, Adilson

Chegam junto aos tdOpicos a isolarem-se, por isso o

Aluno:

calor sera normal.

Protfa.:~ Opa! WNaoc! Nao ta certo!

alunos:— Nao,

Profa.:- Nao tem o doze? Llu quero.. vai assim, eu chamo um ,
eu pecgo... vocds ja perceberam como que £, né?
Agora entao o nuamero doze.// Quem & doze? Vocds ndo
estao sabendo direitinho o niamerc ainda?

Alunos:- Gilson.

Profa.:- Gilson. Voce sabe, Gilson?

| Gilson:- Eu nao sei.

Profa.:- Vinte e dois, vinte e dois guem?

| Aluno: - Sou eu.
| Profa.:- Entaoc, Joslias.
Alunc:- Pra lé a segunda agui, Dona?
rrofa.:—- E o dois. Leia a frase todinha.//
{ Josias:*[hunto dos Tropicos chegam o Eguador e por isso o

calor serd mais quente.]
Profa.:- Nao, ali nao é kquador pra escrever . E pra ve(r)

a posicac dos raios., Como & gue eles chegam?

? Aluno:—- Bu sei, eu sel
| Profa.:- Printa e dois.

Alunc: - Sou eu

Profua.:~ Erica.

Lric .:—[?unto dos tropicos chegam inclinados e por isso ©
i calor sera menor

Profa.:- Issoi[ﬁunto dos trdpicos chegam inclinados e por

isso ¢ calor sera menor] Certo o seu? Agora ...

trinta e trés, nao foi?




Aluno: - {inaudivel).

Profa.:- Nao, por isso o calor sera menor.

Aluna:z- {inaudivel).

Profa.:- Vamo{s) espera(r) a Sandra. Apaga la depressinha.
Ou entdc océ corrige depois. Agora € trinta e trés,
né? valeria!

Aluno:

Junto dos polos os raios chegam muito inclinado(s) e

por isso seu calor e bem menor.

Profa.:- Muito Bem! Certinho! Agora, gente, olha, Vamo(s)
Fazel(r) uma coisa. Combinei la com a ... com a ...
com a4 gquinta... com a 598, com a 5% A... e
combinaram assim: vocés vao caprichal(r) bastante
toma(r) bastante cuidado, com o Portugués, né? Com
o Portugues. Nao engoli(r}) esse nenhum. A Vvaléria
gquando leu la, engoliu um esse. Vocé & capaz de ler
a frase todinha, Valeria?

Aluna:- Junto dos polos os raios chegam muito inclinado...

Profta.:- O [a!

E Aluna:—- ...por iss0...
% Profa.: - Chegyam...?
E Aluna:- ...linclinados e por 1sso... inclinados...
Profa.:- Isso!
Aluna:- ... muito inclinados e por isso 0 calor & bem menor.
X Profa.:- Ta certinho! Agora... quarenta e trés nao existe,né?

Alunos: - {inaudivel)

Prota.:~ Ah! E mesmo! (inaudivel} nlUmero trés! Almir, o)

seguinte. // Leia todinho.

Aluno:- Nao tliz.
} Profa.:- Nao fez? Namero treze!
v Alunov:~ Nao fiz.

rrofa.:- Sera que ta mui.o dificil esta? // Vinte e trés...//
; Trinta e tres...// O gente, entao vamo(s) .. vao vel(r)
- gquem & que fez? Quem e que soube faze(r) esse?

Aluna:—- bBu sel

Profa.:- Sandra! _
P Sandra: - Zonas temperadas Norte e Sul: entre os... trOpicos...
Profa.:— Leia ld a frase, Sandra. E importante aguilo: Devido

a essas diferengas...



Sandra: -~

Alunos: -

Profa.:=-

Cintia:-

Profa.

Aluno: —

Profg.

"

Aluno:—-

Profa.

Aluno: -
Profa.: -
Aluno: =

Profa.:-

Alunosz:

Alunc::

Profa.: -

Vvandir: -
Prota.: -
Alunosz -

Profa.:-
vandir: -
2luno: -

Profa.:—

Aluno:-~-

'A12'

bevido a essag diferencgas, a Terra tem trés grandes
zonas de Temperatura, ou zonas béﬂﬂﬂaq zona Quente,
entre os dois trdpicos. Zonas Temperadas Norte e
Sul, entre os Trdpicos e os Circulos Polares. '
{(inaudivel).

Entdo, quem repete o gque a Sandra falou? Ivana ja
falou bastunte. Cintia, como & que ficou?

Zonas Temperadas Norte e Sul, entre os polos e os
tropicos?

Entre os polos e os trdpicos? Nao, Quase...

Eu seij.

Porque polo, veja bem, polo fica onde , 0? Aqui ,

né? Ehtao, agui, nao € zona Temperada, heim? O Polo

ndo & mais que isso. Como & que ficou entdo 13 a...

S6nia, né?

(inaudivel)

... Entre os Circulos Polares e os Trdpicos , isso

mesmo:-Agora quem que(r} le(r) a outra parte, o

trés? Zonas Frias.

Como ¢ gque fica a primeira?

A primeira?

BE.

Zonas temperadas Norte e Sul: entre os Tropicos e

os Circulos e os Tropicos, tanto faz.

E a segunda, Dona?

A prinmeira & zona Quente?

A prireira & zona Quente entre 0s dois trdpicos.Nao

tem nsda pra escrever al, né? 0 segundo entre 08

tropicos e os circulos. Vandir, que que &€ ? A

terceira? Pode fala(r).

Zonas Prias: entre os Circulos e os Polos.

Isso mesmo!

Como & que & , Dona?

Repete Vandir, bem alto!

zonas Frias: entre os Circulos e os Polos.

Bu pus entre ¢s Polos e os Circulos. (inaudivel)

Entdo, Repete, Leonilson. Como é que ficou?

Zonas frias:entre os Circulos e os Polos.
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Profa.:- lssoc mesme! Agora, gente, tem aquela revisao ali
gque vocés vdo... hAo marguei essa revisao pra casa,
nao?

Alunos:~ Nao,nao.
by fiz, dona.

profa.:- Ta bom, entao... ha... deixa ve(r) um instantinho.
Entao, vamos marcar, na parte detras do caderno...
Hoje & dia quatorze, né?. Pegue o caderno, na parte
de tras, vamos deixa(r) um avisc da prdoxima...aula,
segunda feira. Vamos faze(r) assim, G esses desenhos
voceés vao copiar na parte de tras do caderno.

Atuno:- Na taltima folha?

Frofa.

e

- B, na dltima folha. // Quem... hd&..., todo mundo

j& sabe, nélque os avisos vao sempre na parte de
tras. Entdo, na margem voces vao faze(r)assim, O:
vao coloca{r) a data... e vao escreve(r).

Aluno: - Na margem?

Profa.:~ E, na margem, ali 6.

Aluno: - Aqui.

trola. :— Isso! Pra dentro, né?, quatorze de trés. Para...

Aluna:~ {inaudivel) .

i'rufa.:- Eu vou ditar //{inaudivel) Para a proxima aula...
quatorze de tres, para a proxima aula fazer... a
revisao...// do texto ... do texto um.

Alunou: -~ Tem que passa({r) agqui atras, dona?

Profa.:—- Passa sim, Vandir, pro caderno fica(r) bem organizadinho
viu? Na parte da frente, ficam os pontos, exercicios
gue tem que faze(r) e na parte de tras, ficam os
avisos, recadinhos pra mamie.

Alunv:~ Revisao, dona?

rofa.:- Revisdao. 0 que que quer dizer revisao, hem? O Mauricio
fez uma carinha de quem esta estranhando, o que
que({r) dize(r) revisao?

Ainos: - Ver de novo... verificar...

Eu sei, dona, verificar.
rofa.:- Verificar?

slune: -  {inaudivel)

trola.:—- Isso! Ver bem as coisas que voces ja aprenderam.
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Entdo, vem umas perguntinhas de revisao, quer dizer,
vocés vao olha(r) as pexguntas e procuralr) as

respostas no texto. E como se fosse questionario.

Alunos:-{inaudivel}

Profa.:-Esse circulo aqui, entdao , esse circulo, vocés  vao

copiar na parte da frente do caderno. Todo mundo

pega o caderno, ponha aberto na parte da frente.

Alunos: —(inaudivel) .

Profa.:-To vendo caderno sem capa al, caderno de Estudos

Sociais sem capal

Aluno: - Sem capa.

Alunos:—(inaudivel)

Profa.:=(inaudivel) Vocés vao faze(r) aqui. Vocés vao viral(r)

Aluna: -~
Profa.:-
Aluna:z -

Profa.:-

Aluno: -

Profa, :-

Aluno: -
Profa.:-
Aluno: -
Profa.:-
Aluno: -
Profa.:-
Alunocs: -
Profa.:-
Alunos;: -

Profa.:—

uma folha... espera um pouquinho s0, gente!

(inaudivel)olha gente, vocés vdo fazer assimatencdo,
vao éeixar, quem tem desse caderno pequenininho vai
deixer duas folhas, assim, emibranco, sem escreve(r)
nada. Quem tem caderno universitdrio deixa uma
folha. Certo? Isso. | :
{inaudivel)

Certo! Isso mesmo.

Essa ‘lagqui?

t1a,ha Deixa uma folha que nds temos que cdmpleta(r)
uns assuntos al. Deixa uma picina certa.

Sem escreve(r) nada? :

Sem escreve(r}) nada. Quem tem pequenininho, deixa
duas. Dal , na primeira linha...

(inaudivel) . :

Deixa, t& bom. Dai, escreve na primeira linha...//
Deixa apaga(r), dcna? (inaudivel)

Na primeira linha... texto um, &!

Escreve isso? '

Texto um...

{inaudivel)

Haz

{(inaudivel)

Da, da sim. H3a? Nao, Deixa mais um... falei duas, né.

Deixa mais uma. Isso, deixa essal
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Alunos: - (inaudivel) .
Profa.:- Nao, guem tem universitario é uma s6. Quem tem
pequenininlio. ..
Aluna:- (inraudivel)
Profa.:~ Ah, ta legal. (inaudivel)
Profa.:—- Agora, gue Ja escreveu texto um, nao pula(r) ...
Alunos:~- {inaudlvel) .
Profa.:- E. Aqui, ndés vamos deixa(r) espag¢o, ta? Agora atengdp
voces vao ha... deixa(r) um espag¢o ai. Depois vail

copialry esse desenho. Na segunda aula, delxo  voces

copiarem esse desenho. S0 arrumamos o caderno.

Deixamos © cadernc em ordem, e agora voces vao
ha... recebe(r) o texto dois. Eu nao entreguei

ainda ndo, né, o texto dois?
Alunos: - Nao.
Protfa.:- [s$so. kntao, todo mundo aguardando um pouquinho,eu
vou entregalr) o texto dois. Assim qgue voces

receberem é pra Faze(r) o queé?
Alunos:— V& sc¢ ta errada.
Colocdr o none

i { inaudivel) -
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e Albuquerque”

Professora: E.T.
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Profa.:- Olha, gente. Entdo vocés..., nds vamos estudar hoje
como surgiu o universo.

Aluna:- Que pagina que &?

Profa.:- B na pdgina quatorze. Eu tinha pedido pra vocés lerem
em casa, nao pedi?

Alunos: ~ Nao.

Pediu,
Profa.:- 0, um 50 vai responder. Voce.
Aluno:~ A senhora mandou le{r}, fol essa primeira parte. A

revisao, nao.

Profa.: - Ah! Estou me lembrando, agora. Exato. Eu mandei que
voceés revissem o primeiro capltulo, nao foi,
pesguisando © universo, que eu ja tinha explicado ,
mas muitos nao tinham livro..., eu fiz os desenhos
na lousa, nac foi assim?

Alunos:—- Foi, dona!

Profa.:- E era pra vocés, entao, em casa, lerem pelo livro,
guando tivessem comprado. Nao foi isso ? Agora estou
me lembrando. Foi exatamente isso. Agora... ha... o
segundo capitulo portanto, que € o tema da nossa
aula hoje, como surgiu o universo, vocés nao leram
ainda, leram?

Alunos:~ Nao

Profa.:— Nao leram, bom, entac nao tem problema. V3o ler
agora, entenderam? Eu guero que VOCEs... vocés tém
que saber estudar, guando se apresenta um assunto
novo, um texto novo gue vocés nunca viram. £ o caso,

nac a?



Aluncs: —

Profa.:

Alunos:

Profa.:

|

1

Alunos:

Profa.:

|

Aluncs: -

Profa.: -

Alunos: -

.Al?.

Vocés estao af com o ... o livro na mao. Bom... -~
menino, sem conversa — entao o que acontece? Al
estd o titulo do capitulo(Como Surgiu o Universo] e
estd um ponto de interrogagac bem grande, nac esta?
Estac vendo, ai, na gravura? A primeira coisa que
ceis tem que fazer & interpretar essa gravura que
vem, ai, no livro. Quem sa... né? Vao interpretar.
Eu vou dar um tempo prd vocés interpretarem essa
gravura que esta al, e depois n0s vamos fazer a
andlise e a interpretagao do texto ou do assunto
que vem, al, em seguida. Nao ta tudo escrito ai ,
gente? Tem trés paragrafos... olha, um, dois, trés,
até antes do primeiro subtitulo. O primeiro subtitulo,
nao ta escrito ai. Foi assim que tudo comegou ? Nao
estd escrito isso?

Ta.

Entao, nac tem trés paragrafos antes deste subtitulo?
Tem.

Tem. Bom... primeiro de tudo o que oceis vao fazer?
Porque toda vez que se apresenta um assunto novo ,
vocés tem que ler, num tém?

Tém.

Tém. Nao adianta eu, também, assim, j3 chegar e
explicar esse assunto novo, se VOCE&€s nao tem nem
idéia do gue vao aprender. Entac & sempre bom,antes
de mais nada, se fazer uma leitura global da primeira
parte, aqui, que nds vamos estudar, certo?

Certo.

Entao vocés vac fazer: a leitura global, seria uma
leitura global. Depois sim, & que voces vao voltar

no primeiro paragrafo e vao a-na-li-sar palavra

por palavra, isto &, de cada paragrafoc. NO6s vamos
fazer isso em partes, viu, palavra por palavra,pra
depois fazer o entendimento do... paragrafo, do
paragrafo , de cada pardgrafo. Ceis entenderam como
e, entao?

Entendemo{s) !
Ah, eu entendi!
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Profa.:~ Bom, vamos vel(r}. Vocé que falou gque entendeu co...
repete entao o que & pra fazer, em primeiro lugar//
Que que & pra fazer? Que gue eu mandei que VOCEs
fizessem.

Aluno:—- Eu sei!l

profa.:~ Vocé é o ...? Como & que & seu nome?

Aluno:- Agnaldo.

Profa.:- O Agnaldo! Fala!// Vamcs. Agnaldo! Que que eu disse
tra faze(r)?// Primeira coisa, que gue ceis vao faze(r)
... com esse assunlto aqui?

Estuda(r} ele.

Alunos:

[

Profa.: - Estudar o texto? Foi isso gue eu mandel faze(r)?

Es-tu-dar?

Alunos: - Nao, nao ! Ler!

Profa.:~ Mandei ler, exatamente. Mas, antes, ainda,da leitura,
né?,da introdugao, ¢ que que eu mandei vocés fazerem?

Aluncs: - Uma leitura global. Olha o...

Profa.:-~ Que que foi? Fala, voceé. Como que &€ seu nome?

Aluno: - Interpretar o... essa gravura agui.

Profa.:- Muito bem. Vocé € o ...?

Aluno:~ Antcnio Ricardo .

Profa.:—- Antonio Ricardo. Exatamente. Foi interpretar a
primeira gravura que se apresenta , ai, nho livro,
nao foi?

Alunos: - Foi.

Profa.:- Foi. Entac € isso gue ceis vao faze(r): interpretar,
né? Vai... depois eu vou pedi(r)... vou fala(r) prad
voces como €... que vocés interpretaram essa gravura?
Vao me explicar © significado dessa gravura. Em
seguida, vocés vao fazer o qué, entao? Antonio
Ricardeo, continua.

Antonio Ricardo:- Vao fazer uma leitura global e depois
pesquisar, analisar palavra por palavra.

Profa.:- Muito bem! Voceés vao fazer a leitura global dessa
introdugao, nao foi isso que eu pedi?

Alunos: - Foi

Profa.:- E depois analisar palavra por palavra de cada...?

Pa...?
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Alunos.:- ... ragrafo.
Analisar palavra por palavra de cada paragrafo, pra

depois fazer o que?

Pra depois ha... a senhora vai ha... a senhora vai
pergunta(r} gue... que ... ha... que... gue a gente
entendeu.

Pra depois... exatamente, muito bem, Antonic Ricardo.
A%, ent3o, eu vou perguntar o que entenderam. Entao,
depois de feita a analise de cada palavrinha do
paragrafo, voceés tém gue entender o paragrafo como

um todo, ndo tém? Tém. Vao entender. Al, em seguida
ai eu vou perguntar o que entenderam do...? Paragrafo!
Entao, fagam primeiro a interpretagao da gravura.
Fagam a leitura global até onde ta escrito a palavrinha

rd

al, anos atras. Nao ta escrito, ai?

T3

Viram a introdugao? Até o primeiro subtitulo, gque
ta escrito: Fol assim que tudo comegou , até antes
disgso. T4 escrito,ai,anos atras, nao esta?

Esta , ta.

Entao, facam a leitura disto e depois, al, vao sd
analisar o primeiro paragrafo, e interpretar o]
primeirc paragrafo. Nao mais que issc. // Entenderam
bem?

Entendemots)

Alguém tem davidas ainda. Eu vou escrever na lousa
agora, viu? Vou escrever: Ana... primeiro fagam
isto, vai... val ta escrito, agui, na lousa, pra
voces fazerem todos 0s passos que eu estou pedindo.
Taz

Dona EZ

Ha? Fala.

E pa faze(r). esse pedago, agui, no caderno? Pa
copia{r) no caderno?

Nada de copiar no caderno. Tudo isto voce vai fazer,
agora, mentalmente. Nada de copiar no caderno . Nao tem
nada gue usa(r) caderno nenhum. Viu? C€ vai interpretar

assim, mentalmente. Interpretande: Bom, eu entendo
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o qué, por essa gravura, aqui? Deixa pensa(r} bem.

Aqui tem isso, tem aquilo" Heim? Cé& vai pensando ,

depois vai fazer a leitura, leitura individual,nao

€? Cada um vai fazer a leitura, al, no seu livro .

E depois vai in... analisar, interpretar também ,
pensando, sd. Eﬁtende? SG pensando no assunto, sem
escrever nada. Alguém ainda tem davidas?

Aluno: - Nao.

Profa.:- Entao podem fazer. Eu vou escrever na lousa tedas..,
esses passSos que volés vao fazer agora, ta? Eu vou
desligar aqui, o gravador enquanto vocés fazem isso,
ta?

Profa.:- Olha, gente! Entao, ta tudo escrito aqui, na lousa,
0 que & que vocés tém que fazer. Tem aluno ainda me
perguntando - nao é isso - que ... Se & pra escrever.
N3o hd necessidade Aqui, & s6 um roteiro, na lousa,
do que vocés vao ter que fazer, agora, viu? Ta bem
explicito aqui."Como surgiu o universo"” & o nome

do capitulo. A primeira parte, gque que ceis vao

faze(r})? Interpretagao da ...? Gravura. E isso que

vao fazeé em primeiro lugar. Depois, leitura global

da parte introdutdria, nao & isso? Da introdugao

r

Ta la, até a palavra atrds. Naoc &€ isso? Al , essa
: introdugao vali até essa palavrinha atras”. Olhem

13 no‘livro. Depois, al em seguida vocés vao fazer
i analise de cada palavra do primeiro pda... ragrafo .
? Por enquanto, eu s6 pedi pra vocés analisarem,entio

0 primeiro pa...ragrafo. E,em seguida,vocés vao

interpretar o primeiro paragrafo. Aguilo, né?... o

E que o autor quer dizer com que ta escrito al. Tem

5 alguém, que tem ddvidas ainda? H&? n&o. Entdo,
podem fazer. Eu td ouvindo. ainda, alunos falando ,
i heim gente? Isso daqui & uma leitura individual .
3 Nao & porque tém dois alunos que estao juntos,
fazendo isso no mesmo livro, que-é pra voces falarem

B tudo feito mentalmente, nao € assim... gue eu
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pedi? ao foi? Entdc nao ha necessidade de vocés
abrirem a boca pra falar.

Alunos:~ {inaudivel)

Profa.:— Depois sim, depois eu vou pedi(r) pra vocés. Tudo
gque eu dei t& al na lousa, nao &€? Pra interpretar
a gravura, pra interpretar cada palavra, depois
sim. Por enquanto, vocés vao fazer mentalmente soé.
E ndo & pra troca(r) idéias nao, apesar de voceés ,

que estdo sentados juntos, al, viuz? //
(O gravador foi desligado)

l'rola.:~ O gente, vocés tiveram mais de dez minutos, eu calculo,
pra fazer isto, heim gente?!

Aluncs: - (inaudivel)

"rofa.:— Entao, ja foi tempo mais do que suficiente pra...
fazer tudo que foi pedido. Entao,vamos ver, eu vou
chamar... agora, voCcés... pra que me fagam  1isso.

E teve alunc que apesar de toda explicagao, né ,
! como € 0 cassd...—- COmo € seu nome, mesmo?
Aluna: - Maria Aparecida
% Proefac:- .00 da Maria Aparecida que escreveu no caderno. Eu

nao pedi pra vocés escreverem hada,pedi?

Alunos: — Nao'
1 '1sfa.:~ NAo era pra te(r) escrito nada'!// Vamos 13, ent3o.
I

; Pode ser... aqui & quinta...?

Alunos: — A,

brota.:- A, né?// Marcelo! Cadé o Marcelo? Ta al? Marcelo, a
| primeira coisa que foi pedida, o que gque foi?

| Marcelo:-Pra... pra... explica(r) a gravura da .. (inaudivel)
! Prota.:— Isso! muito bem! Estudar a gravura ou interpretar,

! nao & isso, pra ir ver o que entendeu. Vamos la, O

% que que océ entendeu por egsa gravura? O que que

E diz al?

1 sluno:~- E queela & uma galaxia ha... desconhecida.

' l'tufa.: - Que, ai, esta representando uma galaxia. Muito bem
i Marcelo! Uma galdxia. Que galaxi... galdxia seria

essa, em gente, que estd ai?
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Alunco: - Monte de estrelas.

Profa.:- Qual especificamente? Qual a galdxia gue ta sendo
representado(a) ai? // A galaxia vocé disse bem...
ha... Agnaldo, € o gué? Uma porgac de ...?

Alunos:- Estrelas!

Profa.:- Estrelas. Isso! Uma porgao de estrelas. Essa galaxia
seria qual?

Alunos: - Do sistema solar.
Astros luminosos.

Profa.:- Nao, nao.Bom, claro! Toda galaxia, como vocé disse,
sao astros, tem bastante astros luminosos. Mas nao
tem sO& astros luminosos. Tem também o qué?

Alunos: = Iluminosos.

FProfa,:- Iluminada. Ilumi-na-dos. Iluminados ou ilumin..,
iluminosos nao. Vamos falar luminosos e i-lu-minados.
Iluminados, também tem. Essa galaxia que esta ai ,
gente, & a Vi-a La~ctea. E a nossa galdxia, onde
nds estamos. Esse por..., tem varias estrelas ai,
nao tem?

Aluncs:- Tem!

Profa.:- Um desses pontinhos gue esta al seria o qué? O sol
seria ¢ nossc sol, né? O nosso sistema solar (esta)
todinho al representado num pontinho sé&. Cada
pontinho que ceis tao vendo, ali, &€ uma...? £ o qué?

Alunos:— Estrela.

Profa.:- Uma estrela.Toda estrela ou sol, como vocés ja sabem,
tem o qué?// girando em torno dele. Tem o qué girando
em torno?

Alunos:~ Planetas

Preofa.:- Tem planetas. Que mais?

Alunos: - Asterodides.

Profa.:~ Asterdides, que mais?

alunos:- Planetdides, séis.

Profa.:- B asterdides ou planetdides, que € a mesma coisa

Que mais? Fora planetas, asterdides ou planetdides.
Alunos: - Astros.
Profa.:~ Bom, astros € tudo, nao & gente?

Alunos: Cometas.
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Profa.: = Co-me-tas. Muito bem! Que mais?

Aluno:- O Donal?

Porfa.:~ Q0 gue que gira em redor da Terra, gente?

Alunos:- A Lua.

Profa.:— A Lua, portanto a Lua é o qué?

Alunos e Profa.:- Satélite

Profa.:- Como a Terra tem satélite outros planetas também
tem...?

Alunos e Profa.:- Satelites!

Profa.:- Entao sao todos esses astros representados,mas por
um pontinho s6. Cada pontinho deste &€ uma...?

Alunos: - Estrela.

Profa.:~ Estrela! Com todo este conglomerado de astros aoc
redor de cada estrela, nao é assim gque ceis ja
aprenderem no capitulo anterior?

Aluno:- PFol

Profa.:~ Isso! Bom, Marcelo,continuamos ai. Mas o que que
esta representando entao? Ta a... essa galaxia, né?
que vem a ser a nossa. Qual & o nome mesmo da nossa
galaxia?

Aluno:~ Via Lactea

Profa.:~ Via Lactea, muito bem! Estd onde? Estd desenhado
acnde ai?... Nessa gravura, aonde & gue esti? Que

que vocé entende ai, que gue tem al nessa figura ?

Aluna:=- Desenhado (inaudivel)
Profa.:- Isto! Voce 2 a ...7
Aluna:- Ivani.

Profa.:— Ivani. Muito bem, Ivani. Esta desenhado num guadro.
Nao & uma lousa, aqui, gente?

Alunos: - E!

Profa.:- E uma lous:, nao &2

Alunos:- E!

Profa.:=- E guem & que vai pregar, na parede, esta lousa?

Alunos:- 0O menino!

Profa.:- O Marcelo, continua falando. Quem &?

Marceleo: -Um menino.

Profa.:- Um menino e uma o qué?

Alunos: — Menina.
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Profa.:- Isso. Até, gente, quem & gque tem cabelo encaracolado,
agqui? Ta parecendo o... como & o nome do menininho ,

la atras?

Alunos: -~ Laércio. Eduardo.

Profa.:~ Ha?

Alunos:- O Laércio?

Profa.:- Ah o Laércio, ou entao aquele la. Deixa ve(r). Como
& 0 seu nome?

Aluno:~ José Carlos.

Profa.:- O José Carlos. Num £a parecendo o 2é& Carlos ai, a
esquerda? Ha?

Alunos: - {(inaudivel)

Profa.:- Ta parecendo o José Carlos do lado esquerdo. Que

que ele tem na boca, heim? O José Carlos, o que

que voce tem na boca, ai? Que gue cé tem na boca?
José Carlos:~ Nada
Alunos: ~ Prego.
Profa.:- Eu t8 perguntando pro José Carlos. O que que & ...

olha ai, o gue esse menininho tem na boca, José

Carlos?
José Carlos:- Pregos.
Profa.:~ Pregos, né? E o gue gue..., e na mao esquerda o que

gue ele tem?

José Carlos:- O martelo.

Profa.:=- O martelo, isso: E gue seria essa menininha do 1lado
direitc , hein gente? Parece com quem , aqui, na
classe?

Alunos:- Com a Vilmara , Dona!l
A Vilmara.

_ profa.:- E, td parecendo mesmo com a Vilmara. Se ela prendesse...

L Aluncs:— A Rita! Dona! A Rita, Dona! A Rita! A Vilmaral

Profa.:- Ta& parecendo mais a Vilmara. E s6 ela prende(r) o
cabelc dos deois lados, nao & isso, com uma florzinha

assim... 6. E a carinha da Vilmara, nac & Vilmara?

(risos}

Profa.:- Ta bonitinha, aqui.// $& que ela tad com uma sainha

bem curtinha, num ta?z
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0 Vilmara, aonde que essa menina esta, heim , nesse
quadro?

Vilmara:~Em cima de um bkanco.

Profa.:- Em cima de uma...? De um banquinho ou de uma escadinha,
al, uma banqueta, ou melhor dizendo. Muito bem! Em
cima de uma banqueta, né? Esta fazendo o que, ail,
Vilmara?

Alunos: - Seqgurando ¢ guadro.

Profa.:- E prad Vilmara que ... Pssiu!l

Aluno:- Quantas Vilmaras tem nessa classe?

Profa.:- B. Quantas Vilmaras tem nesta classe? E uma s0O
Entao, a Vilmara que vai fala(r). O que que ta
fazendo,ai, vilmara?

Vilmara: -Ajudando a erguer o quadro.

Profa.:~ Ajudando a pregar o...?

Profa.e Aluna:- ... Quadro.

Profa.:- E o que & ..., deixa pergunta(r} para... o Valdecir
Cade o Valdecir. O vValdecir, e o que que tem ai no
chdo, heim?// Que gue tem ai no chao?

Valdecir:-Um durex.

Profa.:- Isto,um durex! Ha? O durex esta al pra, se for

3 necessario,...hd... ajudar, ai, prd pregar melhor,

E- né? Muito bem. Bom, vamos ver, pode ser voceé mesmo.

i B valdecir, né, o seu nome? Valdecir, por que & que

é_ vocé acha que tem um ponto de interrogagao,al, na

cabecinha do ... como & que o nome dele, mesmo?

) Alunos: - José Carlos.

Profa.:- ... do José Carlos, heim?

Valdecir:-Ele ta perguntando pra ele mesmo, olhando na figura.
Profa.:- Muito bem!

Aluno:- (inaudivel) _

| Profa.:- Otimo! Falou, respondeu certinho, quer dizer falou

j tudo, né? Muito bem! Ele diz al que... ele esta

? perguntando pra si proprio, né? como & que surgiu o...?
Profa. e Alunos:-— Universo.

Profa.:- Vocés alguma vez ja se perguntaram...?

Alunos:~ Nao , eu nao

Profa.:- ... sobre issc?
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Nac, eu nao.

N3o! Ningu@m! Quem & gue ja... j& perguntou assim,
prda si proprio, né?,olhando todo... tudo isso que
ta ao nosso redor: as plantas, o céu, 0 gue mais
gue ceis tao vendo agora, ai?

As nuvens.

As nuvens

(inaudivel)

Isto! Tanta maravilha, né?, tanta coisa bonita, ceis
ndo se indagaram... como & gue surgiu tudo isso?
(inaudivel)

Levante a mac quem & que ja se indagou. Quem & que
indagou sobre isso? // Ha, ha, muito bem! Pelo
menos a metade, né&?, ja se perguntou. Otimo!

Ja se perguntou, Dona?

E.Que que & "ja se perguntou"?

J& perguntou a si proprio.

Ja3 perguntou pra si proprio, entac por gue gue cé
ta espantadc ai do termo que eu usei, heim ? //
Bom, e como &..., voce mesmo que falou, como & seu
nome, mesmo?

Natanael.

Haz

Natanael.

Natanael, vocé ja se perguntou, ja indagou a si
préprio, como vocé mesmo disse, nélsobre isso?
-Ja.

Que jeito? De que jeito?

(inaudivel

Ha?

(inaudivel)

Pensando sobre o assunto. Exatamente.

Dona!

Que que &2 Pode falal(r),

{inaudivel)

Como?

(inaudivel)
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Profa.:- Ah! Como se formaram as nuvens? E... como se transformou
em nuwens, né? Ha?z

Alunos: - (inaudivel)

Profa.:- Ah que a fumaga, no caso, € gue vai formar as...?

Profa. e Alunos: Nuvens.

Profa.:- Teve aluno que 3& ..., né, ha...resp..., assim,
obteve uma resposta deste tipo.

Aluno:- E o ceéu?

Profa.:- Alias... sobre isso, alias, nOs Ja conversamos na
aula passada, nao foi?// Nao falamos, aqui?

Alunos: - Nac, nao Dona. No zéu nao!

Profa.:- Ah, entao acho que foi na outra classe,

Aluna:— A senhora falou da atmosfera.

profa.:- Da atmosfera... entao, mas atmosfera, ¢ que significa
atmosfera, gente?

Alunos:—- As nuvens.
Do que se formou o ceu?
Atmogfera € uma camada!

Profa.:~ Sao... uma camada do qué, Ivani?

Ivani:~ De ar. Ar.
é Profa.:- De ar, de gases, haco € isto? Atmosfera, o nome t&
% dizendo, de ar ou de gases. Ha? Muito bem! Bom
; entac nds estames saindo jJa do nossO assunto. A

primeira coisa... ja esta feita, naoc foi o que eu

| pedi?
? Aluno:- Dona E. Dona E.l
5 Profa.:- Espera um pouquinho s6 . Interpretagao da ...?

Gravura. Tem alguém ainda gue nao sabe 0 que significa
esta grav... gravura?// Todos entenderam, todos
souberam interpretar, nac foi isso? Muito bem! A

segunda coisa que eu pedi, ai,prd vocés fazer(em) foi

a leitura global dessa introducaoc.Todos fizeram uma

leitura?

Alunosg:= bBu fiz, eu fiz

Profa.: - Alguém teve, assim, alguma dificuldade em faze(r)
essa leitura? // Ha?

Aluna:- (inaudivel)

Profa.: - Edvania, o gue que foi? Cé&..cé fez a leitura?
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Alunos: - {inaudivel).

Profa.:~ Pssiu, Ja disse, se dez falarem ac mesmo tempo .
ninguém vai entender ninguém. Entac & um por  vez
falando. Edvania,gue que foi?

Edvinia- Nac foi nada nao. Dona. E mentira dela s6 fiz assim
com a régua, Dona.

Profa.:- Ah, sei. Bom, foi com a régua que ela ergueu a mao,
nao quer dizer nada. Bom, o Edvania, vocé leu,entao
até a palavra atras, nao foi?// Na primeira leitura
ceis encontraram dificuldade? Ceis consegquiram

entender alguma cocisa, nessa primeira leitura?

Alunos:= (inaudivel)

Profa.:~ Pssiiul! Um sb vai falar... por vez.

Aluno:- Eu nao entendi... {(inaudivel)

Profa.:- Ah bom, certo! £ Obvio. Alguns nao entenderam o

que significa fildscfo, nac &€ isso0? Outro nac entendeu
o gue?// Claro! Numa primeira leitura, vocés nao ...
tem muitas palavras pra vocés desconhecidas, nao tem?
Que vocés nao entendem tudo que estad ai. Nao tem
importancia. lra apenas pra fazer a leitura, agora
e que..., depois para analisar cada palavra cada...
palavra do primeiro paragrafo. Entaoc eu vou pedir
para um aluno me analisar todas as palavras gque se
encontram al. Eu tenho..., eu ja seili de antemao
gue alguns alunos, ou a maicria, ou talvez, assim,
até a totalidade da calsse, nao & isso, nao entendeu
algumas palavras ou nao... soube dizer alguns desses
vocabularios, né?, que estao ai. (Es)pera um pouguihho
Edvania, ja vamos la. Entao, vou pedi(r) para o ...,
vamos ve(r), para a Dulcelina. Dulcelina, o que vocé
..., como & que vocé analisou esse primeiro paragrafo
;/ Lelia ail, vamos ver, leia.

Dulcelina: (inaudivel;

Profa.:~ Leia alto, isto! Leia primeiro até onde esta o
pontinho final, pra depois me analisar tudo isto.

Dulcelina: {inaudivel)

Profa.:—- Isto! Tem alguma palavra que vocé nao entendeu aiz

Entendeu tudo? Entac, me interprete. Me diga o que
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significa isto gue © au... que o autor colocou ai
nessa primeira linha. Ha?// Ceé acabou de ler, nao
acabou? Me diga com as suas palavras © que dque ce
entendeu do que vocé acabou de ler. // Deixa ela
fala{r). Ha?

Dulcelina:- (inaudivel)

Profa,:— Muitoc bem! Ele, ai, ta dizendo que essa pergunta &

muito o qué...? Antiga. Qual... gue pergunta que
e ?

Duleelina:- Como surgiu o universo.

Profa.:- Como surgiu o universo! Muito bem, Dulcelina! nessa
pergunta nac € o tituleo do nosso... ai... do assun-

to gue nos estamos estudando?
bDulcelina:- E.
Profa.:- Isso mesmo. Alguma dificuldade nisso, gente?
Alunos:- Nao.
Profa.:~ Nao. Al nac tem nenhuma palavra desconhecida pra

voous, tem?

Alunos e Profa.:- Nao
Profa.:- (kn)tao ele ta dizendo gque essa pergunta - como
surgiu o universo - que voceé esta fazendo a si

mesmo &€ muito an...?

Aluncs e Profa.:—- ... tiga.
Profa.:- Isso significa o qué? Que vem de muito tempo. Que
desde os primeiros homens , nao & assim, desde 0s

primeiros homens que habitaram a Terra ja se

indagavam sobre isto. Mas como & gue surgiu tudo
isto, ne?, o universo, a natureza, as plantas e nés
mesmos?. Como & que surgiu? Nao & assim? H3a muito

tempo essa pergunta vem sendo feita. Todo mundo tem

fa... fe... feito essas questoes, Ou essa pergunta.
Aluno:- (inaudivel}
Profa.:~ Voce viu no RepbOrter?
Aluno:- No Globo-Repdrter, Dona!
Profa.:- No Globo-Repdrter, o gue que 0cé ouviu?
Aluno:— Mas sO que nac assisti tudo nao, assisti b um
pedacinho.

Profa.:- B! E o que que falou no Globo-Repbrter? Pode
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fala(r) Vamos ve(r) o gue que cé ouviu Ffala(r}.

Aluno:- Eu ouvi fala{r) sO que ele..., todo mundo pergunta
(inaudivel) Todo mundo pergunta como surgiu o
universo.

Profa.:- Ah que ....

Aluno:—- ... que ninguéem soube responde (r)

Profa.:— ... gque ninguém soube responde (r)? Mas aonde voce
viu isso? Quando passou isso?

Aluno:- No Globo-kepdrter. Faz tempo, Dona!

Profa.:~ Faz tempo. Ah! Globo—RepOrter Ciéncia.ah, sim}

Aluno:- ({inaudivel)

Profa.:- Ha,ha, 'Ta. Fala, Ivani. Que que &?

Ivani:- Ja conseguiram prova{r}?

Profa.:—- Ah, se conseguiram provar... como gue surgiu? E o
que nos, depois, fazendo a analise & que, ne ?,

dessa introdugao, nds vamos chegar a essa conclusao,
viu? (Es)pera um pouquinho gue nds ja chegamo(s) la.
Continuando vamo{s) vel(r) outroc aluno. O Natanael.

Cadé o Natanael? Isto! Natanael, em seguida, o que

que diz o autor, al. Vamos analisar.

Nuatuanael: (inaudivel)
Profa.:- Isto! Entac o gue gue vo... . Vocé analisou palavra
por palavra, air? Tem alguma palavra gque Voceé nao

entendeu?
Natanael:-"Fi lofoso” “Filolosocfo”
Profa. ;- Nao sabe nem falar, nac é€? Fi-ldé-so-fo. [besde séculs

ela preocupa oS cientista%. A1, esse ela significa

0 gue?
Alunos:~ A pergunta.
Protfu.:— A pergunta, muito bem! Quer dizer, desde muito
tempo, do séculos ~- séculos significa o qué?
Aluno:- Anos atras.
I'rofa.:- Ha wmuito tempo...
Aluno:— Cem anos.
Profa.:- E, um século, muito bem, significa cem...?
Alunos e Profa.:— ... anus.

Profa.:- Que(r) dize(r), ai, td falando desde séculos,que{r)

dize(r) ha muito tempo, anos a...?



Profa. e Alunos:- ...tras!

Profa.:—- Essa pergunta tem preocupado os clientistas. O
Natanael, vocé que t@ analisando, primeiro de tudo,
entao, © que siynifticn cientistas?

Natanael:- Pésquisador.

Profa.:~ Muirto bem! Ele sabe, o tal! Quer dizer, significa o
que? Pes—qui-sa...?

Aluno e Profa.:- ... dor}

Profa.:- Um cientista & agquele gue fica estudando,pesquisando,
né?, sobre determinados assuntos, nao é assim? Aqui
no caso, ta falando gque sio os fildsofos, que(r)
dize{r), gue 4 ..., @ssa pergunta interessa
principalmente a quem? Aos.,..?

Alunos e Profa.:- ... fildsofos.

Lrofa.:- Entao, todo cientista..., que que vocds acham? Aqui,
nos nao temos duas Universidades?

Alunos - Tenos.

rrofa.:- Temes, nao tewos? E nessas Universidades. .., primeiro
vouls vao tel{r) gque completar o primeiro grau. Vao
chegar até a olrtava série, nao vao.

Alunos:— Vamuis)!

i'rola.:- Depois da witava serie voués ingressam, ..?

Alunos: ... no colegial!

Profi,:i— Fazem o Colegial, muitc bem, - vocés dois, prestem
atengao, 1a atras, ¢ue nao & hora de conversa - VAo
fazer o colegial, nao vao? Quantos anos?

Alunos:- Treés!

Profa.:- Tres anos. Depois oceis vao fazer o qué?

Alunos:- A laculdade!

Profa.:- A Faculdade, em gquatro...?

Alunos e Prufa.:- ... anos!

Profa.:~ Que(r) dizelr), depois de fazer a Faculdade tem ne,
pessoas gue toerminando a Faculdade continuam, na
propria Faculdade, estudando mais, pesgquisando
determinados assuntos. kEntav,a essas pessoas & que
nos damos o nome de ...7

Alunos e Prota.:- ... clentistas.

Profa.:- ... de cientigas. lntao, pes—qui-sa-do-res. Muito
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bem! Eles ficam, la,estudando ainda muito mais sobre
determinado assunto. Sobre determinado assunto.E o
que..., e para..., vao descobrir mais ainda, né? ,
pra descobrir coisas novas que ainda nac foram... ,
ou éntéo, astudar coisas gue ainda nunca foram
estudadas. Aperfeig¢oar mais determinados... assuntos.
Nao & isso que fazem os cientistas?

Alunos:- E.

Profa.:- E. Muito bem!Entao, até ai, todos mundoc entendeu,
nao entendeu? (En) tao [preocupa os cientistas,
desafia os filésofoﬂ , quer dizer .... significa o
qué isso, Natanael?

Natanael:- {(inaudivel)

Profa.:- Isso que(r) dizer lanca um desafio. Faz com que os
fildsofos fiquem o gqué? Pensando, nao & isto, sobre
o assunto, Mas o que vem a ser, entao , um fildsofo?
O que significa a palavra Fi-lo-so-fia? Ha?
Fi-lc-so-fia.// A palavra fileosofia e formada de
filo mais sofia. Alguém sabe ﬁ gsignificado? Fala,
vocé, o que que cé acha? ‘

Aluno:- Filoso>fia, Dona?

Profa.:— Bom, que gue céis acham que &3 // Filo guer dizer
vida... viu? Filo quer dizer vida.// Vida. E ai, no
caso geria estude da ...7

Profa.e Alunos - ... wvida!

Profa.:- Entende? Seria assimindagacdo daorigem da vida.De
que ..., come tudo surgiu, ent2nde? Isto & filosofia.
Que(r} dize(r), os ..., eles ficam justamente
pensando, imaginando e tentand> da(r) uma explicagao
da origem da...? Vida. De como o mundo, entende, se
originou. Assim, de qualquer t . po de vida. Vida...
ha... que vida gque existelaqui;na Terra, gente?

Alunos ;- Terrestre.
Animal.
Vegetal e humana.

Profa.:- Animal, muito bem! // Vegetal, muitc bem! E humana,
e hu...?

Profa. e Alunos:- ... manal!l
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Profa.:- Muito bem! Entao é isse ai! Nao @ isto? Os fildsofos
ticam imaginando como tude se originouw, né?Estuda (m)
ass5im, e fica(m) indagando sobre a origem da vida,
na Terra, quelr; dive.r), ¢ de todoc o ...Z?Universo.
Bem, ...h&... Natanael, continuando ainda.af, £a
talando:[;.. e inturessa a todos os gue refletem
sobre si e sobre O mundo gue o5 rodei% . Que que
cé entendeu ai? //(tn)tao al a...a frase ta meio
complicada, nao ta, Natanaecl? £ de fato, 3s vezes,

o autor, pra linquagem de vocis, né? ele... voces
pode se{r) gue nao entendam bem 0 que td escrito.
Quem & que saberia interpretar isso? Ha?// Olha ta
dizendo ai:|Desde séculos essa pergunta preocupa o0Ss
clentistas, desafia os fllésofo%], gao & isto?, E
interessa a todos. Interessa esse a todos, a quem
& gue vai interessar?

. nos i~ Ao mundo inteiro!

i fa.:- A todos nos! Muito bem! Ac mundo todo. Que(r) dizel(r)
voces sabem, no fundo vorés sabem, mas na hora gque
eu pergunto ninguém ... sabe responder.

Atuno:- (inaudivel)

Profa. - Isto! Interessa,entao, a todos os gue refletem sobre

si. Refletem, o quu que ¢ refletew?

Aluno:~ Estudam scbre si.

Profa. :- Pensam, Muito bem! tstudam sobre si, al & no sentido
do que? Sobre a pergunta, sobre o .. U-ni-verso,

isto, e sobre o mundo qu: 08 ...
Profa.e Alunos:— ... rodeia!l
Profa.:~ Entao, Ta claro, gente? B dificil?
Aluno:- Ta claro.
profa.:- Que({r) dize(r) se voces Ffizerem a analise palavra
por palavra e depois o significado, né?, de todo o
paragrafo, nao fica facil ,assim,de ceéls entenderem?
Alunos:— Fica.
'rofa.:— Lsto eu estou fazendo wais devagar agora, porgue e
a primeira vez gque eu estou ensinando Voces CoOmoO
faz 0 gqué? Uma analise e uma in-ter-pre-tacgac.Depois

é claro, vocés vao, assim... com o decorrer das
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aulas, vao conseguindo fazer isso mais rapidamente,
nao &€ mesmo? Por enquanto nds temos que ir mais

devagar.// Hei, derrubou tudo ai, né.

Alunos:- ({inaudivel)

Profa.:- Ha?! (a'campainha soa) O sinal jaz
Alunos :— Nao'!

Profa. :— Nao,.naol

Alunos:- Nao. E das onze e meia.

Profa.:~- Ah & pri...pro... primario, ne?z
Aluno:- Dona E. , {inaudivel)
Profa.:~ Fazer o qué? Um por vez, gente! Agora vai te(r)mais

barulho. Mais siléncio, entao, na classe,pra nos

podermos © quée?

Aluno:- Da tempo de da...(inaudivel)

Profa.:- {(Es)pera um pouginho sO. Um por vez falando. Vocé?
Aluno:- Queria fala(r) pa minha irmd espera{r) eu sai(r).
Profa.:- Queria fala{r} pa sua irma espera(r}).(En)tao vai

rédpido. Vocé&, que que & Edvania?

Edvania:- Tava pedindo se tem mais uma aula com a senhora ,
Dona?

Profa.:- Vocés ter..., & tem duas aulas. Nem deu o sinal pra
segunda. Esse sinal foi pro... primario.

Aluno:— Vai te(r) Ingles, agora?

Profa.:- Ha? Nao, nao, vocés nao vao te{r) mais Inglés,vao?

Alunos:- Nao!

Profa.:- Nao. E sd..., sao duas aulas diretus comigo.

Alunos:— (inaudivel}

profa.:- aAf! Ta muito barulho! (Es)pera um pouguinho

(desliga-se o gravador)

Profa.:— Nos podemos cbntinuar, né?, ai, com , agora a analise
do segundo...?

Profa.e Alunos:—- Paragrafo.

Profa.:~ Ja fizemos & analise e interpretagéo doprimeire ,
vamos passar pro segundo. Vamos ve({r} gue aluno...

pode ser a Rute. O Rute,... vamos ver... leia ai ,



Rute:-

Profa.:~

Alunos :~

Rute:-

Profa. :

Rute:—

Profa.:

Alunos:
Profa.:-
Rute:-

Profa. :~
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pode ser em voz alta, agora, e vai me analisando
cada palavra que esta ai, vamos!

[?s cientistas ja deram varias explicagoes, 0s
"filosdficos" ..

"FilosOficos" nao! Os fi-16-so-fos. Tem acento , ai,
no filo ~sofos.

E difici(l) de fala(r} essa palavra.

(inaudivel)

Sua versao, sua versao , Rute. Nao & versan.
{(inaudivel)

Isso! Até ai! A7 e ponto final,nac €? Nao tem  um
ponto?// Entao vamos analisar. Os cientistas,o que
vem. .., © que significa, mesmo, cientistas, Rute?

E aqueles que...

Eu perguntei para a Rute, nao foi? // Hein, Ivani?
Aqueles gue pesquisam, gue estudam.

Aqueles que...? Pesquisam, aqueles gque estudam, nao
&?, a respeito de determinado assunto.// 0 que que

ta falando? ... ja deram...?

Alunos:—[}érias explicaQBeSJ

Profa.:—
Rute:—

Profa.:-

Rute:-

Profa.:—

Rute:-

Profa. :

Isso! Que significa o qué isso?

Que estudam e depois escrevem o resultado.

Muito bem, Rute! Eles estudam e depois...explicam
melhor sobre o assunto, muito bem! Depois,que dque
ta falando , ai?

Os filosofos imaginaram outras.

Isso) Que que siynifica isso: os fildsofos
imaginaram outras ? Ha

Ah, eu num sei.

Nao sabe?

(desliga-se o gravador)
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Profa.:~ N3ao & pra vocés verem outros... nao & pra
vocés virarem e verem outros assuntos, agora. Nos
estamos vendc sO esse. Nao & porgue eu interrompi

um pouguinho que vocés, né&?, vao ai fa... ver outros
assuntos ou virar as paginas do livro. O Rute,

entao eu estava perguntando pra vocé..., VOCE ja
me explicou, ou melhor dizendo,ja falcu sobre[...

os fildsofos imaginaram outras..g , né? Depois, ai,
voce leu:[bs livros religiosos apresentam sua versaél
nao foi isso que ceé leu? O gue significa isso, o
Rute? // Que que cé entende?// me dé, assim, uma
explicagao com suas palavras, o qual significado
disto?// Heim Rute? // Que que ta escrito ai?// Que
gue significa;'?s livros religiosos apresentam sua

verséq]? // Cé nao sabe 0 que significa versao ? E

isso?

Rute:- E que os cientistas, eles deram as explicagoes e
os"filosOfos"...

Profa.:~ Filo-sofos! Ha, fildsofos o que que tem?

Rute:- ... imaginaram cutras.

Profa.:- Imaginaram outras explicag¢oes,ha?

Rute:—- ... € gue os livros religiosos apresentam sua "versam"
Profa.:- Sua versam nao, sua ver-sao , muito bem! Rute!Olha,-
e os livros religiosos, ou mesmo a religiao, né3
todas as religides., cada uma nao apresenta uma
versao? Ou seja, da um sentido, nao & isto, para
assim..., da um um sentido sobre ... a origem do...?
Alunos:—- Universo.

Profa.:- Origem do Universo. Cada um vai falar, né?, ou dar

uma versao, ou dar, assim, uma... uma explicagéo,

ou melhor dizendo, sobre o gque? Sobre a origem do...?

Profa.e Alunos:— Universo.

Profa.

- (En)tdo cada religido, vocés podem ve(r). Vé (vejam)
religiao Catodlica, principalmente, nao se fala
muito que... ha... os primeiros homens foram, né?,
Adao e Eva? SO que & em sentido figurado. Agora,

quem, as vezes, tem outra religiao, vai explicar...,
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pode ser que explique de uma forma um pouguinho
diferente, nao & assim? // (En)tao, dependendo

dos livros e de cada religiao, dao uma explicacao,
né?, diferente pra origem da vida, pra origem do
homem e mesmo pra origem do..? Universo Entao,vamos

continuar.

Alunc:- O Donal

Profa.:- Ha? Que que foi, Marcelo? Ha?

Aluno:~ Adac e Eva, 14 nos Trapalhoes, entao, né?

Profa.:- Agora vocé vai fala(r} de Adao e Eva e os Trapalhoes,

muitc bem!

Alunos:- (risos) Adao e Eva e os Trapalhoes.

Alunc:— (inaudivel)

Profa.:- {(riso) Caim,Caim, Ceis assistiram isgso?

Aluno:- Eu assisti, Dona!

Profa.:~ (riso) E,& bem engragado. Eu, infelizmente, leciono
a noite, nao da quase pra assisti(r) , mas... esse
programa & muito engracado.

Alunos:- E de domingo. Donal

Profa.:— Ah! De domingo!? Ah os Trapalhoes, ce ta falando os
TrapalhGes! £, nao € o Planeta do...

Alunos:- ... dos Homens.

Profa.:~- ... dos Homens, née?, dos macacos, la. Certo, os
Trapalhoes € de domingo, & verdade. Mas eu nao

assisti esse programa nao.

Aluno:- Ja faz tempo que passou.

Profa.:- Olha, gente, entac vamos continuar, né? Ja ouvimos
a estoria, ai, do... do Marcelo, nao & isso?

Alunos:— ... do Adac e Eva.

Profa.:- ... do Adao e Eva, a explicagao dele. Bom... 0O...

vamos chamar outrc aluno, agora. Pode ser o Joseé
Donizete. Cade o José Donizete?

Alunos:- La atras , o malor conversado (r)

Profa.:- José Donizete, tao falando gue oce & conversador,
td vendo? José Donizete, em seguida o gue que ta
escrito , ai?

José Donizete:[ﬁs Respostas sao muitas e variada;]
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Profa.:~ Isto! [As respostas sao nmuitas e variadas]significa
o qué , ai?

Joseé Donizete: Significa que as palavras sao um jelajilele
diferente das outras.

Profa.:- Quc as palavras sao diferentes das outras? Como?

José& Donizete:- Se elas sao variadas, elas sao pouca colsa ,
meia({o}) diferente das outras.

Profa.:- "Pouca coisa meia diferente das cutras" (riso) Ta !
5...7?

José Donizcte:- (inaudivel)

Profa.:~ E.Que & um pouco, né?,... se sao variadas, que (r}

dize({r), uma difere da outra. Uma versao, né?, uma
versao é diferente da...?

Profa.e Aluno:- ... outra.

Profa.:- Cada um fala... assim... explica de uma forma diferente,
nao & isto,o0...- seu nome mesmo?

Aluncs:- Zé Donizete. Donizete.

Profa.:- Zé Donizete,isto. Né? José Donizete? Entao, cada um
vai da(r) uma explicagac diferente que{r) dize(r)
um pouco variada essa explicacao, dependendo se &
o fildosofo que vai falaf{r) se a religiaoc gue fala,
né?, ou outros cientistas. Muito bem! Bom... ha...
continuando pode ser... Jussara. Ah, nac veio, né?-

Aluncs: Faltou! Nao veio!

Profa.:— O...Evaldo. Cadeé o Evaldo? Isso! Evaldo, continuando
0 que ta falando, al? // Lela . Pode ler alto, ai
depols me diga o gue gue cé entendeu.

{inaudivel)

Evaldo:

Profa.:- Ah, isso ja foi lido e explicado, Evaldo - & Evaldo,
ne?

Alunos:— E.

Profa.:- Que Que cé& tava fazendo, heim?
Evaldo:- Nada.

Profa.:- Que num ta acompanhandeo?

Evaldo:- @abe a cada um de nOs refletir bem..]

Profa.:- ... refletir bem e ... depois?

Evaldo: (inaudivel}

Profa.:- Mais alto Evaldo! Ta muito baixo!
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Profa.:- E.. fornega as mcelhores explicagée@, nao é isto?
Bom, kvaldo, que gque vocé entendeu, ai: [Cabe a

cada um de nds refletir bem]? O que significa
"Refletir bem"?

Aluna:- (inaudivel}

Profa.:- Eu t6 perguntando pro Evaldo. Hein, Evaldo, o que
significa "refletir bem"? // Vamos, Evaldo! /7 Ouem
¢ que vai ajuda(r) o Evaldo? Quem & que sabe?//
Sempre 0s mesmos. vamo (s) ve(r) ocutro que ainda num
falo(u) nada. // Vocé ja falo{u), Vocé, entao e JN
voce &€ a Edvania, né?

Alund:— [Eut'?

Prota.:— Ah, nao,MarLa Aparecida, iste! Maria Aparecida,que

' significar

Aluna:- kstudar.

Prote :- Cada um de nds... , [Cabe a cada um de nos refletir
bom] que (r} dize(r) e "estudar"? A palavra refletir
significa estudar!? //

Maria Aparecida:~ Num sei, Dona.

Profe.:- Nac sabe? // Que que € "refletir scobre alguma
colsat?

Aluncs i~ {inaudivel)

Profa.:- Pen-sar. Pensar, nac & isto? Cada um, entac,refletir
assim, vai fica(r} pensando no assunto, nio & isso?
1850 que signitica "refletir bem" Ent3o, cabe a cada
um de nés,que (r) dize({r), a todos nds, a todas as
pessoas - (es)pera um pougquinho s, Marcelo.[ﬁ
escolher aquela.-i}. "Escolher aquela " .ignifica
© gue, Maria Aparecida?// O que significa... Esse
"aquela" ta no lugar do qué, al? Escolher agquela
que.. . // ha?

Maria Aparecida:- Universo?

Profa.:- Aquela explicagao, ndo & isto? Ta af, no...,néz..,.
ha..., no pardgrato anterior escrito isto. (En) tao,
[pabe a cada um de nds escolher agquela que..J,
que(r) dize(r), a explicucao Jue de acordu com as
nossas concepgoes... O que gque significa "nossas

Concepgoes"? O que signi fica a palavra..., esse..,
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vocabulario ai - "con-cep-gao"?// Quem & que sabe ?

Alunos:- Nao sei.

Profa.:- E isso ja @ um pouco mais dificil, mas ceis nunca
ouviram falar nisso?

Marcelo:-Decepgao

Profa.:- Nao, nao & decepgao, Marcelo, que ti escrito ai. E
"con-ce-pi-¢ao",nao & decepgaoc. Ha?

Aluna:~ Dona, de acordo com cada um, Dona?

Profa.:~ E.[be acordo com nossas concepqaeé} Que significa
isso? |

Alunos:- {inaudivel)

Profa.:~- Explicagao, pensamento...? E, ceis (es)tao quase
chegando la, ne? Mas de acordo com a nossa concepgao
a nossa formagao, aquilo gue a gente ja sabe sobre
0 assunto. Aquilo que a gente concebe, entende?
Aquilo que nds ja... sabemos sobre o assunto. Que
gque € "conceber alguma coisa"? £ ...?

Aluno:~ Nao & sabedor? Nao é sabedoria?

Profa.:- Mais ou menos, ter uma idéia sobre o assunto, nac é
isto?

Alunos:— E.

Profa.:- E.E, entag, concepcac & justamente,.., (en)tao de
acordo com aguilo que nds ja sabemos a respeito
do...? Assunto, das nossas concepgoOes. Deu pa
entende (r)?

Alunos:~ Deu.

Profa.:- Deu? E um pouco dificil, né} isto pra voces, mas...

Alunos:~ (inaudivel)

Profa.:~ (En)tao... de acordo com nossas concepgoes fornega
as melhores ex-pli-ca-...?

Profa.e alunos:-... ¢oes.

Profa.:— De acordo com aguilo gue a gente ja acredita; de
acordo com a nossa formagao religiosa, entende; de
acordo com as nossas leituras, gque nds temos sobre
0 assunto. Tudo que a gente ja sabe até agora,scbre
o assunto. De acordo, entao, COm as nossas concepgoes
nds vamos, entao, fornecer melhores explicagd.:s,nao

& isso?(En)tao vai fornecer outras explicagoes.Bom...
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vamos passar agora para a «nalise e interpretacgao do
terceiro...? Paragrafo.// Tao cansados?

Alunos:~ (inaudivel)

Profa.:- Ta no final da aula ja, né? Ta todo mundo Jja meio
cansado, com fome, nao & isso? '

Alunos:- (inaudivel}

Profa.:- Meio, nao, bastante ne?

Aluncos:- Gravador, nao ta funcionando,nao?
0O Pona, a sopa tava salgada.
Happy Birthday to you

Profa.:- A sopa, hoje, tava salgada? (no) outro dia, ceis re-
clamaram gque a sopa estava sem sal, nao foi? Hoje ,
gue a sopa ta salgada?

Aluno:;~ Nada,Dona
Tava nada.
Tava Otima.

Profa.:- Gente, tava boa? 0, & o seguinte, nao vamos...,pssiul,
nac vamos falar todos ao mesmo tempo. Vocés tem gue
da um descont: pra merendeira, porque...,néz, ate
prepa... € o comego, ela ta comecando a preparar to-
das essas sopas, entao, pré ela acertal(r), né?, a
medida exata do sal, né?, ou faze(r) ela direitinho,
custa um pouguinho, né? Vai ..., leva alguns dias.

Entao,vocés déem, ai,um desconto. Desculpem, né ?, a

merendelra, mas hoje e: .wa salgada, outro dia tava
sem sal, entac ... ela pds um pouquinho mais.
Alguns alunso:- {inaudivel)

Profa.:- Tava boa?

Alunos:- (inaudivel)

Profa.:- Pssiul! Nao entendo todos falando ac mesmo tempo. //
Cada um tem uma reclamagéo a faze{r), nez, reclamagées...

Alunos:- {inandivel)

Profa.:- SO gque nds estamos saindo muito do nosso assunto.
Vamos sO terminar, agora, o terceiro ai... ha...
parigrafo. Vamos ver... Ana Paula. Cadé a Ana Paula?
Isto. ana Paula, leia, ai, em seguida, e tente me
analisar cada vocabulario desse.

Ana Paula:- (inaudivel)

pProfa.:- Isso! Entao, o que que diz ali? // Af, ndo tem acho
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gue nenhuma palavrinha gue voces desconhecam, tem?

Alunos:- Nao.

Profa.:—- Seria mais sd interpretar, agora o gue o autor quis
dizer nesta frase, nao € isto? Heim, 2Ana Paula, gue
significa, entao? Fala com suas proOprias palavras o
que que o autor ta dizendo, ai. // Bh? Heim, Ana
Paula?

Ana Paula:- Nesse capitulo ele vai...

Profa. ;= Nessce capitulo cle vai fazo(r) o qué?

Ana Paula:- bnsinar mals sobre o universo

Profa.:- Isso! vai lev ., fazer com gue VvOCes..., ensinar
mais sobre o Universo. Vocé disse assim, né? Ou
seja, fazer com que vocés conhegam as explicagoes.
Mas que explicagoes que ta falando, ai?

Ana Paula:- Cientificas.

Profa.:- Cien-tificas. O Jue que vocé entende exatamente, O
Ana Paula, por “explicagao cientifica? // Ha! // E
atuais sobre a origem do Universo, nac & isso? - O
vocés ail, sem conversa, ainda nao & pra guardar
nada € pra vocés acompanharem, nao € isso?

Alunos:— {(inaudivel)

Profa.:- Entao, vamos ver, Ana Paula, Depois eu vou manda(r)
a Ana Paula..., gue vocés repitam o que a Ana Paula
vai acabar de explicar, heim? Preste atencao! Heim,
Ana Paula? O gue vem a ser'explicacoes cientificas"?
// Gente, ndGs ja nao explicamos o que significa
cientista?

Alunos:- Ja

Profa.:- Agora, quando a gente fala "explicagoes cientificas"
significa o qué, Ana Paula?

Ana Paula: ExplicagoOes ... nao...

Profa.:- Haz

Ana Paula:- ExplicagOes pesguisadas

Profa.:~ Isso! Mais ou menos! Nao € explicagOes pesquisadas,
as explicagOes que 0s cientistas pesqui...?

Profa. e Alunos:- ... saram.

(Sova a campainha)
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Profa.:- Pesquisaram. Bom..., olha gente,calma, nio vao sair
ainda! Nao € porque deu o sinal que v3o sai(r) -Ccorrendo
E o seguinte: na prdxima aula - preste atengao - eu
quero gue voces fagam o que fizeram agora, agui,
hoje, comigo,... vao fazer, em casa,do segundo...
ha... nao,do segundo capitulo nao,Al ,do primeiro
subtitulo que estd ai: Foi assim que tudo comecou.
Entenderam? Até a palavra "Universo", terminando a
pagina catorze. Analisar, interpretar como fizeram
hoje em ,..?

Profa.e Alunos:- ... classe.

Profa.:~ Entenderam? Entao, até amanh3, pria vocés!
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Texto escrito: "Bons e Maus Bolores da vida™, em Saroni e
Dantas (1979}

Disciplina: Estudos Sociais - Ciéncias

Classe: 4@ série -E.E.P.S.G. "Barao Geraldo de Rezende"

profa,:- V.L.B.

data:— 16/03/80.

Profa.:- Bons € maus bolores...?

Alunos:~. .. da vida.

Profa.:- Bom... vocés sabem que (bolores, mofos, orelhas-de
pau, chapéus de sapo, cogumelos...) vocés ja ouviram
fala{r) todos ~sses nomes, hao ouviram?

Alunos:- Ja'. Eu ja!

Profa.:- [... Champignous sdo nomes populares}. Que que(r)
dize(r) nomes populares?

Um aluno: Do povo!

Profa.:~ O povo. O povo denomina assim, né?

Aluno:- E

Profa.:— He... [... de grande quantidade de vegetais classi-
ficados como fungosj. Alguénm 33 viu cogumelo?

Alunos:~ Eu ja, eu ja!

profa.:- Também chamade todos esses nomes gque eu falei gque
ele & conhecido, né? Entao, gente, vocés ja observaram
que eles sao vegetais nao...? verdes. Vocés trouxeram
o pano embolorado, nao trouxeram?

Alunos:~- Trouxemo(s) '

Profa.:~ Que mais?

Alunos:~ Pao,

Profa.:- Pao vocés trouxeran. Entﬁo,[eles sao vegetais nao

verdes gque crescem nos solos ricos em humq}. Que que

€ humo? Que quefi,; dize(r) humo?
Aluno;=- Camada fértil?z
Profa.:- Terra vegetal, né? [... nas madeiras podres e em

gualguer parte do mundo onde exista... onde exista
matéria organica). vejam bem! Ha... assim em tronco
de arvores meio apodrecido vocés vao encontrasr...?

Profa.e alunos:- Bolor!
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Profa.:- Nac vac encontral(r)? Parede que tem muita umidade ,

também, o que val acontece(r) nessa parede?

Alunos:— Boloo !

emboloradal
Profa.:- vai ficar em...?
Profa. & alunos:- ... bolorada.
Profa.:- BEntdo o bolor & conhecido também, como..., esses fun

gos sao conhecidos também como: mofo , bolores,orelhas-
~de-pau, chapéus-de -sapo, cogumelos. Cogumelos, assim
gue ... nessas... Arvores, assim, meio apodrecidas,
esses troncos, ceis ja viram, nao viram?

Alunos:- Bu ja, eu jat(inaudivel)

Profa.:- F. Entao, eu vou fala{r) olha, o Carlinhos fez uma
boa observagao: mas tem alguns que sao...? De grande
utilidade,n&? Entao, existem fungos, né, ou seja ,

bolores, mofos, né? de grande utilidade.// Isto
porque eles sdao o qué? Vocé acabo{u) de falal(r),

Carlinhos.
Carlinhos:- Comestiveis.
Profa.:- Co-mes—-ti-veis. Que quer dizer comestiveis, gente?

Alunos:- Que pude comer!
De comer!

Profa.:~ Entao, esses fungos que sao comestiveis, eles contém
uma grande quantidade de sais minerais e vao entrar
na composicac de certos...?

Alunos e Profa.:~ .. pratos.

Profa.:- Olha, existem também... ha... [eles também podem
funcionar como defensores) . Por que defensores? Eles
vao... fazer o queé?

Aluno:- [Destroem os cadaveres) .

Profa.:~ Como?

Aluno:- Destroem os cadaveres,

Profa.:- Eles vao destruir os...?

Profa. e alunos: ... cadaveres.

profa.:~- Por exemplo, ha... animal, né , resto de animal e
vegetal. Entao, morre um animal, o que gue o bolor
val faze(r)?

Alunocs - Destruir.
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Profa.:- Vai ajudar a destruir, na decomposi...?
Alunos:~ ... cao'
Profa.:— N&? Ha... isso ! Vai contribuir prd qué, gente? Se

ha decomposicido do animal, do vegetal, o que que nds
..., O que gque vai acontece(r) com o solo?

Um aluno:- ( inaudivel ).

Profa.:- O solo vai...? // Ficar...?

Profa.e alunos:— Fértil,

Profa.:~ Vai ficar rico, nac vai?

Alunos:~ Vai.

Profa.:~ Bom, ha... existem outros bolores também de grande
utilidade, fungos de grande utilidade. Eles... ha...
[?roduzem medicamentos como antibiéticoé] . Vocés ja
ouviram falar na penicilina?

Alunos:- Eu ja'! Eu ja!

Profa.,:- Isso! Entao a penicilina, ela é um antibidtico res
ponsavel pela preservagao da vida ,nao &?

Alunos:— E,

Profa.:— Da vida humana, nao & verdade?

Alunos:~ E

Profa.:- Outros[ sao empregados na fabricagao de gueijos,paes
bebidasg) ... ha... do vinagyre também //.Que mais,
gente? Olha, icgurte.

Alunos:— Leite, iogurte, queijo,

Profa.:- No requeijao. Que wais, gente?

Alunos:- Doce de Leit.., cerveja.

Profa.:~ Na cerveja. Que mais?

Alunos:- Doce de Leite.

Profa.:— Doce de Leite.

Alunos:- Vinagre, queijo, no iogurte.

Profa,:- Iogurte também, ha... Mas nds vamos encontrar os fungos
no-ci-vos. O que seriam fungos nocivos? N&s ja vimos
0os gue tem grande utilidade. Agora, nds vamos ver
os fungos no-ci-vos. Nocivos o que que eles vao
faze{r)?

Um aluno:- Faz mal pra gente.

Profa.:~ Como?

Alunos:~ Faz mal pra gente.



Profa.:- Issc! Eles vao...?

Alunos:- (inaudivel)

Profa,:~ ... nos prejudicar, nao €? Entao,eles... existem
certos tipos de fungos que prejudicam a plantagao,
Entao eles vao causar doen-¢as. Vocé€s ja ouviram
falar de ferrugem do café?

Alunos:- Nao. 3
Eu ja! Eu ja!
Dona, que lugar a senhora ta? Perdi.

Profa.:- Eu estou aqui:[@as existem fung..., Mmas existem também
fungos no-ci-vos. No-ci-vos, que prejudicam a salde.
Entdo, Hélio, presta atengao'! Ceis ja ouviram falar
em fungos que atacaram a plantagao de cafeé?

Alunos:- Ja.Eu ja!
Nao.

Profa.:- Eles vao provocar o gué? Uma ferrugem, certo? Entado,
essa doenga..., vai provocar uma doenga, e vai...
pode se(r) aproveitado esse café?

Alunos:- Nao.

Profa.:- Entao, noés estamos sendo prejudicados também, nao

estamocs?
Alunos:~ Tamos.
Profa.:- Consequentemente, nds e tamos sendo prejudicados.Ha...

apodrecimento de batatas. Que mais, gente?

Alunoc:- Hérnia de couve.

Profa.:— A laranja, por exempla.

Alunos:- Pao, cebola.

Profa.:- A cebola.

Aluncs :- Tomate, pdo, couve.

Profa.:- Agora..., existem certos fungos que atacam... os
peixes. Entao, que val acontecer com os peixes? Eles
vao...?

Alunos:—- Morrex.

Profa.:— Ha... existem certos fungos também que provocam mi-
co-se. Ceis ja ouviram fala(r) em micose?

Alunos:- Eu ja.
Eu nao!

Profa.:~ Onde ‘da micose, heim?
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Um aluno:- No 1io.

Profa.:~ Geralmente nec ...7

Alunos:— Rio.

Profa,:- Nos... no pé, né? No pée. Comega...

Aluno:—- No meio do dedo.

Profa.:~- Isso! Como.., qual & a ..., © que ela comega a faze(r)
no pé da pessoa?

Alunos:— Cogar.

Profa.:- Provocar uma coceira, entao, micose. Ceis ja viram
"sapinho" de nenezinho?

Alunos:- Eu ja.

Profa.:- Isso al sao fungos que (se} desenyolve{(m) na boca do

nene .
Alunos:~ (inaudivel}.
Profa.:- Chamado sapinho, né? Aquela coisa branca assim...
Aluno:- Ah sei! Eu sei, dona, que da na boca!

Profa.:- E, e aguilo atrapalha, ate, a crianga... se ... a
alimentagdo da crianga. Ela nao pode sugar, porque
aquilo d6i a bogquinha da crianga, e sao fungos que
vao se desenvolvendo. Se eles nao for{em), se nao
forem tratados imediatamente, tratado imediatamente
O que val acontecer? ai impedir a crianga de ,..?

Se alimentar.

Alunc:- Comer.
Se alimentar.

Profa.:- Agora, nbs vamos ver as infrn .agbes que nds temos .,
Ha,.. {Lucia, técnica de laborxatdrio, informa: Foi

de uma espécie de bolor ou fungo gque Aklexandre
Fleming, notdvel cientista escocés, conseguiu extraix
um medicamento (penicilinaﬂ . Entao eu ja falei
sobre a penicilina.

Alunos:- Ja.

Profa.:- A penicilina & Gtil, nao & gente?!

Alunos:- £,

Profa.:- Ela tem contribuido para salvar grande nuamero de ...?

Alunos:- Vidas.

Profa.:—|§50 poucas as espécies de cogumelos comestiveis]veja
nds nac temos... vao chega({r) e... e comer cogumelos

ai, pensando que ... & ...
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Aluno:- & de comer , ne?
profa.:~ £, que tem utilidade, né? Algumas. ...[é inumeras
as espécies veneno—saé} . Certo?
Aluno: Certo,. ‘
Profa. -—[?les podem ser confundidos fa01lmente] gente. Por

isso, vocés tém que tomar cuidado, né? [bs fungos
nao tem-clorofllé} . Eu disse que eles sao vegetais
nagc ...?

Profa.e alunos:=z Verdes.

profa.:- Entao, significa que eles nao tem...?

Profa. e alunos;:- Clorofila.
profa.:- ...L?ortanto nao podem fabricar seu proprio...?
Alunos e Profa.:- Alﬁmento]

prufa.:- Ta bom!
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Texto escrito:-"A adubagem e os tipos de solos". em Qdair (1979)

Disciplina:- Ciencias.

Classe:=

Profa.:-

58 gérie B. da EEPSG. "Barao Geraldo de Rezende™

M.J.B.

Data:- 30/03/79

Profa.,:-

Aluna: -

Profa.

Aluna: -

Profa.: -

Aluna:

Profa.:-

Aluna:

Profa.:-

§

Aluna:

Profa. :~

Profa.: e

Profa. :-

Aluno: -
Profa. ;-
Alunos:-

Profa.: -

Entao, antes de a gente continuar com o assunto, nos
vamos faze(r) revisao dagquilo gque a gente j& estudou,
certo? Entao, Rosana, o que que a gente estudou até
hoje?// Comegamos estudar o qué?

Ah, o solo...

O solo, né?// Estudo do solo. Primeiro lugar, o que
gque a gente... aprendeu?

Sobre o s0lo?

Sobre o solo, e logico!

Ah, nao...

Aprendemos entao que... o s0lo € a camada Superticial
da crosta terrestre, né? E o gque gque & a crosta
terrestre?

E a camada...

Hein?

... scbre a Terra,

E a camada su-per-ficial da Terra. Bom, entdao vimos:
solo & a camada superficial da crosta terrestre,
Depois entao vimos qual & a sua composi...?

alunos:- ...c¢ao.

Certo? COu entao: guais sac os componentes de um solo?
Os componentes de um solo, entao, podem ser.

Argila.

Argila, como ja falaram ai, né?

Areia, Calcareo, humo.

E humo. Bom... um solo ideal & aquele que apresenta
uma mistura adequada desses quatro componentes, né?
Mas nem sempre isso acontece. Nao é fato? Ha solos
que tém mais argila. Entao, sao os solos argilosos,

nao é€? Entao, agora, nds estamos revisando guais
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sao os tipos de ...?

Alunos:- Solo.

Profa.:- Solo, né? Entao solos argilosos que, entao, tém
bastante argila, certo? E tém pouco dos outros
componentes, n&? Solo arenosc & aguele gue tem
bas-tan -te arejia., Muito mais que outros componentes
de outros...,certo?// Solo calcareo, aquele que possui
bastante calcarczo, excesso de calcarec. Humoso €
aguele que contem bastante humo. O gue que & humo?
Humo & a parte orgdnica ,né?formada pela decomposigaoc
do solo, do ... da ... dos vegetais e animais, Certo?
E... por isso mesmo eles sao ricos em sais minerais,
seria o aduboc do solo, né&? Bom, os solos argilosos
sao solos muito umidos. Por que que os solos argilosos
sao muito umidos? Porque eles seguram, retém muita..?

Profa.ealunos:- Agua.

Profa.:- Por que gque eles retém muita agua?Porque as particulas
que formam esse solo, sao muito pequenas, né? Engquanto
gue os solos arenosos sao solos secos, porgue ele(s)
retem muito, muito pouca agua, né?POr -que que os
5010s arenosos retém pouca agua?

Aluna:~ Porgque as particulas dele sao grossas.

Profa.:- Porque as particulas que frmam esse solo sao muito
grossas, sao muito grandes. O solo calcareo também
ele retem pouca agua, como... sao (&) solo muito
seco. Bom..., para a plantagao... o melhor solo & o...,
aquele que tem bastante...? Humo, né? Argilosos &
um solo ha... assim, mais ou menos, né?, pra , pra
cuitura, porque nele nao falta agua. Ja o soleo arenoso
nao & bom, porque falta agua, certo? O solo calcareo
nao & bom porgque falta...?// Agua. E um solo seco.//
0O solo humoso ser..., dos tre..., dos gquatro seria o
melhor, devide ao grande..., a grande quantidade de
sals minerais que ele contem, certo? Se bem que um
solo bom, ideal para a cultura & aquele que tem uma
mistura adequada desses quatro componentes, certo ?
Entao, vimos a seguir que ha solos que sao alagados.

Que quer dizer alagados?
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Profa. ;-

Aluna:-

Profa. :-

Aluna:~

Profa. :~

Aluna:-

Profa.:-

Viven cheios de agua
Encharcados.

Vivem encharcados, né? E esses solos, geralmente
solos argilosos, ha... nao sao bons para a cultura,
porcmé? Porgque...

Porque que tém muita agua.

Porque retém muita adgua e... vai faltar ar para as
raizes respirar (em) Entao, os solos argilosos
encharcados, podem ser melhorados através da...
drenag-m, que & entdo © processo, o método pelo

gual se retira o excesso de agua do solo, né? Entao
agora, o0s solos arenosos ha... ja sao contrarios

dos solos argilosos. Sao secos. Falta agua.Entdao &
preciso pdr agua nesse solo.// Entao 0s s0los arenosos,
por serem muito secos, nao sao préprios para as
culturas. E preciso levar agua para esses solos. O
processo entao se chama: irrigagao. NE? Entao vamos
prosseguir com © assunto. Agora, nds vamos estudar

a adubaguc e os tipos de solo. (escreve no quadro e
fala) Adubagao... e tipos... de solo. Ainda vamos
fazer mais uma revisaozinha do gue a gente ja estudou
Notem bem, heim! Quantas vezes que eu nao estou
repetindo tudo isso agui:

Antes da prova, também , né Dona?

E! Antes da prova, e toda, passou da aula, eu ...
eu... & sempre estou repetindo . O livro também esta
sempre repetindo exercicios, né?, sobr« assuntos gue
ja& estudamos, né? Portanto, o problema, agora, é
estudal(r) em casa e ... estudal(r) bem, mesmo, e
tira(r) uma nota boa na piLova, né? Entao vamos 1la,
[Adubacao e tipo de solo].// Agora en... an...,entho
nos vamos ve(r) gue... quanto... ao ponto de vista
fisico e quimico... os solos podem ser diferentes.
Eu estudo um solo sob o punto de vista fisico,
dquando eu considero ¢ tamanho - pregta atengéo, isso
aqui €& importante - o tamanho das particulas.
Particulas.

Entac, nesse ponto de vista, ha solos gue sao formados
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de particulas grossas, grandes, né?, que sao os solos...?
Alunos :- AYenosos
Profa.:- Arencsos. E aqueles gue s$ao formados de particulas
pequenas gue sao os solos argilosos. Porgue os
solos arenoscs sao formados de graos muito grandes
particulas muito grandes, ha... eles nao retém agua.
Entac sao solos secos. Argilosos: as particulas sao...
Alunos:— Peguenas.
Profa.:~ Pequenas, e retém bastante agua, entao solos bastante...?
? Omidos. Exato? Entdao, sob o ponto de vista fisico e
| isso, ai. Solos formades de ... de particulas grandes
e particulas...?
Aluna:~ Peguenas.
Profa.:- Pequenas. Nao &? Entre as grandes, nds... nds... pra

vocés & mais facil, a yente exemplificar os solos

arenosos. Vocés conhecem mais, E...?

Aluna:- Argilosos.

Profa.:~ ... solos formados por particglas pequenas,0s argilosos.
Voceés conhecem por... gne tem o nome vulgar de ...

barro, ne? Entenderam?// Bom..., agora, No $9...,
vamos ver, entao, os solos encharcados, aqueles gue
tém muita agua porgque as suas particulas sao J{inaudivel)
Entdo, os solos que cont3m muita agua nao sao prdprios

para a cultura popgue? Falta o' oxigénio do ar necessario

para a respirag¢o..., para a re.piracao das plantas.
Porém, na regiao costeira, na ... nos lugares onde
as aguas do rio se... ha... desembocam forma-se uma

regiac alagadiga conhecida com o nome de ...? Mangue.
Mangue, entdo, é uma regiao alagada que fica perto

da, da... ha... da regiao costeira e .... nessa regiao
entdo, as agua do mar e agua do ric se juntam e ficam
ali paradinhas, ne? Ali se desenvolvem certas plantas
especiais cujas raizes sao assim...// Tem uma parte
da raiz que fica dentro da agua, certo, espalhada,

assim,pela Agua. Dessa raiz aqui — presta atengao -

saem as rajzes reupiratdrias que vao para a superficie

d: agua.
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Aluno:- Olha professora, agqui, no livro, tem o desenho.

Profa.:~- Tem o desenho no livro! Isso! Olha 1la. Ele achou.//
Essas ralzes,entao,saem pra fora d'agua para retirar
do ar o oxigenio que ela(s) precisa{m) para respirar
Certo? E no mangue sO que a gente encontra esse tipo
de vegetagao muito rara, viu?

Aluna:- Todas sao fora da agua ou mais dentro da agua?

Profa.:- E sao ... dentro da agua.

Aluna:- Professora, ela sai fora da agua?!
Profa.:- Sai fora da agua.
Aluna:- Sai pra cima.

Profa.:- Isso! Sai prd cima

Aluno:- Professora, aqui ta escrito [?lantas do mangue,ra{zes
respiratériaé]

Profa.:- Isso! Ah! Tem as ralzes dentro da agua e algumas delas
saem, certo, pra , Jjustamente, retirar do ar o oxigénio,
gque as plantas precisam.

Aluno:- Tem outra - Ralz suporte.

Profa.:- Ah sim! Esse é um tipo de raiz. Outras plantas, entao,

ja tem rajzes diferentes dessas dai. Sao chamadas
rajizes-suportes. Assim. Elas saem do tronco, da parte
gue esta fora da agqgua,e vai para a agua. Quer dizer,
que esta parte da raiz gue fica fora da agua ja vai
tirar o oxigénio do ar, utilizar o oxigénio do ar,
viu?

Aluna:- Professora!

Profa.:— Sim.

Aluna:- Agqui também tem.

Profa.:~ Ah, esse ja outro caso, viu?// Entac, vejam bem, S&
podem se desenvolver nessa regiao alagada do mangue,
né, plantas especiais. Naoc & toda planta gue ... que
vive al. Entenderam? Bom, agora, sob o ponto de
vista juimico, o que ... ha... como podemos considerar
0s 01387 Quando se fala "quaato ao ponto de vista
gquimica", se fala nog alimentos nutrientes que o solo
fornece para a planta, <omo os sais minerais, certo,
tao indispensiveis para o desenvolvimento das plantas,

ndo s6 desenvolvimento, como também, a coloragao, a



Aluno:-

Profa.:—

Alunos:-

Profa.:-

Aluno:-

Profa. :-

Aluno:-

Profa.:-
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a formacgao de frutos, sementes, tudo. Se faltar , as
vezes, ul tipo de sal mineral no solo, a planta nao
se desenvolve bem, nao v.oi produzir frnutos sadios
sementes sadias. Até as folhas nao se desenvolvem
bem. Bom, agora , os solos das matas virgens sao
solos muitc férteis. Como exemplo de mata virgem,

ndés temos a mats Amazdnica. Por que que o solo da mata
virgem & fértil? Ele nunca se desgasta. Porque as
plantas gque ali se desenvolvem, & fato, elas retiram
a agua , sals winerais do sclo, mas com o tempo,ne?
as ralzes, os galuos dessas plantas, os frutos, as
vezes, até as scmentes também caem no chao, apodrecem
e agueles sals minerais, quc¢ a planta retirou do
solo, através das raizes,voltam para o solo. Ndo &2
né? Entendeu, & ... Ciago? Entac, olha tad aqui. Na?
Vuu apresentalr) uma a ore, agui, pra vel(r), da
mata. Entao, milhares delas. NOs temos aqui no final
do livro... uma fotografia da mata Amazonica-mata
Tropical.

E  assim, Dona!

Que vegetagao mais... divina, maravilhosa, né?z!
Exuberante. ..

(inaudivel)

... devido a ...- b p& ina 142 - devido, devido a
grande fertilidade do solo./’ Maravilha, né?

Tem muto adubo no solo, né?

Logico. Entao, olha aqui vamos explica{r). Entac, a
mata Amazonica & lormada de milhares, milhoes de...
de arvores e ... plantas de pequen. e médio porte,
né? Bom, € esSd vegetagéo esta sempye bonita, uma
beleza! Bom... e apesar disso ¢ solo nunca se desgasta
Po;ﬁué? Entao as raizes , galhos, folhas das arvores
vao caindo e aqueles sais minerais que a planta reiirou
atraves das .aizes, né, ... retirou do solo, voltam
para o solo novamente. Entendeu? Hein?

aAh, professora, saem e voltam!?

E, Formam um verdadeiro ciclo.

Aluno:- Rotagao.
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Profa.:~ E. Aqueles sais minerais que cairam no solo, vao
ser utilizados de novo pra... pelas ralzes das plantas...
pelas plantas, € ldogico. E o ciclo se repete.

Aluno:- E de novo vao usal(r).

Profa.:~- E tem que se, ainda , acrescentar qgue... o8 animais
morrem, se decompoem e também fertilizam o solo.
Certo? Agora, em regides cultivadas pelo homem, isso
ji4 n3o acontece. Né? Planta, hoje, milho amanha algodao
depcis soja, nao sei o qué... Oqgue que acontece?0 solo
val ficando ...? Pcbre vai perdendo os sais minerais,
porque © homem vai colhe(r) aquels frutos sementes,
tudo e vai utilizar para sua alimentagao, hé? De
maneira que agquela parte Util , sais minerais, que
as plantas retiraram do s0lo,através das raizes,nao volta...
nao volta paraosolo Certo?// Entao com o tempo o solo
fica fraco... e as culturas nao vao mais para adiante.
E preciso, entao, restituir ao solo aguela parte Util
que ele perdeu. Restituir os sais minerais que ele
perdeu. Isto & feito através da a-du-ba-g¢ao. Entao ,
adubagao & restituir ao solo os sais minerais que
ele perdeu através das sucessivas...?

Aluno :- Plantacgoes.

Profa.:- Plantagoes Certo? Entao, € o que a gente val estudar
agora: a-du~ba-¢ao.// Adubagac compreende: adubagao
mineral e adubagao ...?

}

Aluno: Vegetal.

Profa.:- Organica- Adubagao mineral compreende: os nitratos,...?
Aluno:- Fosfatos.

Profa.:— Fosfatos...,

Aluno:- Cal

Profa.:- Cal...,

Aluno:- Gesso

Profa.:- Ha?

Aluno. :~= Gesso.

Profa.:~ Gesso ...

Aluno:- Sais de potassio.
Profa.:- Isso! Sais de potassio...

Aluno:- E etc.
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Aluno:-
Profa, :-
Aluno:-

Profa.:-

Aluna:-
Profa.=-
Alunos: -

Profa.:-

Aluno:—

Profa.:-

Aluno:-

Bgq-

Etc. Esses sao os principais, né? Entao, vamos...

vamos falar primeiroc scbre... sobre os adubos minerais

// Entao ha... ver, vamos ver alguns efeitos desses
adubos nos vegetais. Por exemplo : o nitrogénio. Qual

& a agac do nitrogénio sobre os vegetais? // O nitrogénio
e importante para o crescimento das folhas. Quando

falta nitrogénio no solo, entao, a planta nao cresce

bem. O crescimento dela & dificultado. Vocés podem
verificar aqui nessa plantinha do desenho ai do livro -

a plantinha B.

B?
£ . Ela cresceu num solo no qual falta...?
Nitrogenio.

Nitrogénio . A plantinha A c¢resceu num sclo gue tinha

a quantidade certa de hidrog nioc.// Ni-tro-génio.//
Agora se a falta do nitrogéniogcamo de gqualquer outro

sal mireral...,carsa .... distirbios no desenvolvimento
da planta, o uxcesso também ppde causar distibios no
crescimento da planta. Tanto assim que dquando tem

muito nitrogéni~ no snlo, o que gue acontece? A planta
cresce, vai embora, espicha, ne?

Vao matalxr,.

E. Mas... !

(inaudivel) “

Nao, mas &,.. nac & ... ela ... isso, no caso da
abObora e da batata 3a é ... caracteristicu, Ja , ja

e proprio da planta. Mas estou dizendo uma planta

que nac ... nac cresce... exageradamente Certo? Entao
quando tem excesso de nitrogénio, ela vai se espichar,
crescer mais do gue o normal. E ela nac vai poder

se sustentar. Ela cai no chao.

0 Dona, ¢ cogueiro precisa desses sais winerais nao

& mesmo?

Ah, todas as plantas precisam. Umas mais outras menos
outras... outras precisa" mais de nitrogénio e fosfato.
Certo?

Professora, e essas trés aqui, a Ultima?
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Profa.:- Bom... agora ... nao, agul, agora vamos ac fosfato,
ver o fosfato. O fosfato & essencial para o
desenvolvimento da raiz e também para a maturagac.
Maturagao quer dizer o vegetal cresce(r) , fica{r)
adulto, né? Produzir flores, frutos e sementes...
na ... no tamanhc ideal no tempo certo. Quando nao
hd fosfato o crescimento ja & lento, limitado.Entao,
a planta cresce vagarosamente e ndo atinge... o
tamanho ... normal.

Aluno:—- Nao cresce{m) as raizes.

Profa.:- E & isso ... isso também acontece com as raizes.
Elas também nao se desenvolvem bem.// Entao,o ... ©
efeito é total tanto na parte aérea como na parte..
gque fica dentro da ... terra. Né? Aérea , cu digo ,
& a parte gque fica foira... da terra. Certo? E parte
subterranea agueia gue fica dentro da terra. Entao,
o efeite & tuial . Agora... também, gquando existe o

excesso de fosfato, a planta am.:durece antes do

tempo. Entao, e¢la fica anazinha, né? Ela ndao ...
nao atinge o tamanho normal, nunca... entao,depois,
... que ela ... ela cresceu um pouguinho sd, ela
ja para de crescel(r), ja comec¢a dal(r) flores, frutos
e sementes.// Agura , o potassio... ou potassa, como
estd ai. O potassio estimula o crescimento também
da planta... como todos s Sails minerais, e aumenta
4 resisténcia A seca . Entao..una planta que tem
nutrigao ... boa na parte de ... de seus de potassio,
ela vai ser mais resistente a falta d'agua. O ... a
... agora, o potdssio, também torna a planta mais
resistente,mais forte, certo, contra as temperaturas
elevadas, contra as doen¢as também.// Quando ha pouco
potassio, nas ... no solo, entao, as folhas logo secam
e ... ficam doentes. // Agora , entac vamos falar
sobre os adubos organicos. Adubos organicos podem
ser de origem...

Aluno :- Vegetal.

Profa,:- Vegetal...



Alunos:~-

Profa.:-

FE animal
E animal. Certo. Us adubos animais sao: o esterco de

qualquer animal. B um adubo.

Aluno:- Quandc ele morre, né Dona?

Profa.:-

Alunoc:-

Profa.:-

Aluno:-

Profa. :—

Alunos ;-

Profa.:-

Aluno:-

Profa.:-

Alunos: -
bProfa.:—

Aluna.:-

E . O esterco. O ester... o esterco de gqualdquer
animal ... e um adubo.

Animal.

Animal, 18gico, né? Os estercos , eu digo, ai,no caso
as fezes, né?0u seja , // aquela parte da alimentacgao
do animal gue nao fol aproveitada pelo organismo ,
gque & eliminada, né, mas tem alguma colisa ha...
animada, né, mas tem alguma coisa ha... aproveitavel
que..., quando esse material & colocado no solo...
naoc &, ha... ajuda a ... restituir a sua fertilidade!
A vaca come capim.

Mas ela nao come sO capim. O...o... o dono da fazenda
dd cana, naoc &?... ragao

(inaudivel)

Légico! // E.// Bom... adubos de origem vegetal e
casca de qualque(r) vegetal. Entao seria casca de
café, bagago de algodao... cana de aglUcar. Agora ,
muito Lmportante, ai,no caso, & a adubagao verde.
Adubagao verde consiste no plantio de certas plantas
como as ervilhas,ha... fe+jbes, sojas... Todas elas

pertencentes as familiastﬁﬁ plantas leguminosas.
Esgses vegetals sac iwportantes porque na raiz...
deles, ou melhor, dentroc da(s) raiz(es) desses vegetais,
se desénvolvem certos mcerobios que retiram do ar o
nitrogénio e ftabricaim), com esse nitrogdgenio, sais
minelr s que & planta preﬁisa;

Bactérias.

Bom. .. esses microbios sao chamados de bactérias
ni-tri-fi-can—tes, -Juer dizer, bactériis ngque retiram
do ar ¢ nitrogento ¢ fabricam sais minerais... ricos
em nitrogénio.

Bichinho, Dona¥

E. Micrdbios. Viu?

Que pagina gque esta. Dona?
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Profa.,:- Hein?

Aluna:- A pagina?

Profa.:— E... trinta e dois. Bom,... entao voces ja ficam
sabendo que nem todo micrdbio & prejudicial a gente.
Pra vocés, microbio & todo ser vivo, ha... microscdpico,
isto &,que vocés véem ao microscdpio, né?... e que
causam doenga, mas isso nao € verdade porque ha os
micrdbios que sao Gteis. Como,al,no caso desses
microbios gque vivem nas raizes dessas plantas, como
feijao , ervilha ¢ que retiram, entao, o nitrogénio
do ar e fabricam ha... substanciasnutritivas importantes
para a planta.

Aluno: Dona, o sapo € perigoso?

Profa.:- Hein?

Aluno:- O sapo?

Profa.:— Por que?

Aluna:- Ha?

Profa.:- Pode, ele pode, as vezes, transmitir micrdbios, se

ele estiver contaminado, légico!

Alunos :~ Sapo.

Profa. :- "Deixo" acabalr) de explica(r). Um minutinho s0.
Antes gue eu esquega. Por isso, por esse motivo dgue
nui tos. fazendeiros utilizam a rotagao de culturas.
Depois, de uma série de culturas... ele vai plantar
no sol> ha..., por exemplo, o feijac , a soja, a
ervilha. Devido a esse fato, d»ssas plantas produ...
ha... cerem nas raizes esses ... micrdbios... gue
retiran do ar © nitrogénic¢ e fabricam as substancias
nutritivas que ela precisa.

Aluna:- Ah! professora... (inaudivel)

Profa. :~ Entao 5qui vamos ver um exemplo. Por exemplo, um
fazend=iro... no primeiro anc...he...ele plantou
giilho. Colheu milho, tudo... certinho. Depols ele
planto1 algodac... no ano seduinte. No segundo ano
ele plantou algodao. No terceirc ano, ele plantou
mandioca. Ah'! Mas al o soleo ja estava... ficando

pobre, desgastado, né? Entac ele pegou plantou feijao
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né... no guarto ano. Depuis voltou a plantar o milho.
Entao, Luls,porque que o fazendeiro plantou feijao ,
Depois que plantou milho,algodao, mandioca?

Aluno:- Eu sei, professora!

Luis:- Por que o solo ja estava fraco e... e o feijao &€ o
... nao precisa de muito ... sais minerais.

Profa.:- Nao. E por isso ? //por que que plantou feiijao?

Luis:- Porque o solo tava fraco.

Profa.:— Pode falar VeroOnica.

Verdnica:- Ele plantou feijao , porque o solo ja tava fraco
e o feijao nao necessita de tanto ...

Profa.:- E 0 que que tem na raiz dele?

Aluno:- Bichinho.

Profa.:- Tem os micrdbios gue retiram o nitrogénio do ar e
fabricam substancias nutritivas,que depois ficam ali
no solo. Certo? Entenderam?

Aluna:-Bactérias.

Profa.:- E! Bichinhos nao seriam bactérias. Nao chegam a ser
bichinhos, viu? Sao micrdbios... que atualmente... &
.... gque atualmente sao colocados no grupo das plantas
nas... vocés verao o por qué... na sexta série.

Aluna:— Mas bichinhos, a senhora nao falou?

Profa.:- Nao . O gue eu falei, sao micrdobios...

Aluna:- ... dgue ajudam a planta a crescer.

Profa.:- ... Uteis. Ajudam a planta, né ? Nao sao bilchinhos,

heim? Micrdbios.
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Texto escrito:-"0 atomo" em Odair (1979)

Disciplina:~ Ciéncias.

Classe:~

5% gérie A. da EEPSG. "Barao Geraldo de Rezende'

Professera:;- M.A.B,

Data:- 05/04/79

Profa.: -

Alunos: -
Profa. :-
Alunos:-

Profa.:-

Bom, gente, a aula de hoje vai ser sobre o atomo.Todo
mundo vai seguindo, td?, e, qualquer duvida, vocés
levante(m) a mao pra pergunta(r) .Antigamente,tudo,tudo
gue existia na natureza causava uma dihvida para agueles
antigos fildsofos,porgue eles gueriam saber do gue que
eram formadas todas as coisas da natureza. Entao, um
grupinho de fildsofos... vocés sabem o que sao fildsofos?
Nao.

Que que sao? Alguém sabe?

Nao ,nao. _

Eram aqueles estudiosos que partiram para descobrir o
porqué das coisas. Entao, eles gueriam saber do que que
eram formados, os objetos, as pessoas, 0s animais.Vocés
tém uma idéia do que sac formados? Quem sabe? Levante a
nao. Vocé sabe? Entdo,fala. Do que que €2

aluno:- B formado de atomos.

Profa.:-De atomos. Vocé sabe o que sao atomos?

Aluno: -

Eu sei!

Profa.:-Vocé sabe o que que &? Quem sabe?

Aluno: -

Profa.:-

Tudo gue existe no universo € formado de aAtomos Ah,
nac. ..

E.Ta certo! 0 que voce falou ta certo. Mas olha,vocés
teriam, como devem perceber, primeiro, do que que seria
formada a matéria e depois nds vamos chegary a uma
conclusdc final.Entao, vamos ésquecer,por enguanto,atomo
e daqui a pouguinho a gente chega la.Entao, esses
fildsofos comegaram a estudar todos os materiais.Entao
eles partiram do sequinte: se eles pegassem um tronco de
arvore e fossem dividindo em pedacinhos,entao,cada
pedacinho dividido em mais pedarinhos eles iam chegar

no pedacinho menorzinho, nao iriam?
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Aluno: -

Profa.:~
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Profa.:-
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E esse pedacinho de matéria, no final, seria indivisivel
porque eles nao conseguiriam mais dividir. Entao o que
aconteceria? Essaz parte final, a que eles chegaram, seria
ha... formada da matéria, assim, igual daquela maior.
Vocés estdao entendendo? 56 gue num pedacinho bem menorzinho.
Agora, esse pedacinho seria indivisivel e esse pedacinho
indivisivel seria formado ha... de alguma , de alguma...
ha... mateFfia relativa aquela maior. Por exemplo, um tronco
de arvore, que gue seria um tronco de arvore?// Do que
gue seria um tronco de arvore?// Formado do qué?

De atomos.

E de atomos, mas o tronco da arvore nao seria um vegetal?
Seriat |

Nao seria formado de células?

Seria:

Agora, entao, eles par... partiram, né, do principio de
que essas células seriam formadas de ...?

Atomos!

Do quée ?

Atomos!t

De atomo. Mas seriam formados daguela matéria principal,
des... desde o ...

De células.

E. Desde a primeira divisao a mesma coisa até a ultima.
Ent3c a primeira particula & igualzinha 3 matéria do que
& agquela grandona, aquele tronco grande. Bom , esses
fildsofos chegaram a essa conclusao, depois de muito
estudo. Forque antes, eles achavam gue tudo que existia
no universo era formado de terra, agua, ar e fogo. Vocés
jd imagiraram se tudo que existisse, remédio, alimentos,
os animais fossem formados de agua, ar, terra e fogo?

Que que vocés acham? // Voces acham gue ... que daria
resultadc isso?

Nao, nao.

Por qué? // O Ricardo, cé sabe? Por que gue cé&€ acha

gque essa teoria ha... nao foi aceita?
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Aluno:- Ah porgque nao &, nao tem condicoes de ser.
Profa.:- Vocé ja imaginou um alimento formado disso?
Alunc:- Eu nao.

Profa.:- Ha?

Alung:- N&ao teria condigoes de nds comermos.
Profa.:- Isso! Nao teria condigdes. Entao... ha? Fala,
Aluno:~ Com agua nao... nao pode faze(r) um remédio pra cural(r)

certas coisas, ne?

Profa.:- Entao, nao s6 com agua. Olha que gque eles achavam, Tudo...,
guem se lembra dc que eu falei? Terra...?

Alunos:- Agqua, ar e fogo.

Profa.:- E fogo. Vocés ja imaginaram todos os metais, pedras,
ha... as plantas formadas desses quatro materiais?// Entao
essa teoria durou muito pouco tempo, porque logo apls
chegou (chegaram )esses fildsofos que comecaram a estudar
mesmo assim, af(s) matéria{s) pra ve{r) do que realmente
elas eram formadas. Bom, entao, olha, percebam que o
atomo... o a-to-mo- tao vendo como se escreve - vai ser
dividido em duas palavras: o a... o a , que seria...um,..
© a & uma negacac que vai, guc... para nds vai significar

o naoc. O ndo . E o tomo vai significar divisdo. Entao

vamos dobrar a palavra pra ver o que acontece? Lejiam.

Alunos:- Atomo.

profa.:- O que qgue... o que que quer dizer a palavra a ?
alunos :- Nao'!
Protfa.:- Nao precisa grita(r) tanto. E tomo?

Alunos:- Divisao!
Profa.:- Entao se vocés juntarcw o0 nao com a divisao, atomo quer
dizer: gque naoc ...?

Alunos:~ Que nao divisao...

Profa.:~ Isso! Muito Bem! Que nao & ...?2
Alunos:- Divisao.
Profa.:— Divisivel. Entao atomo a sig..., o significado da palavra

é; nao e ...?
Aluno:- Divisao.
Profa.:- Dividido.
profa.:~- Mas, depois de muitos estudos, atualmente, nds sabemos
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Aluno:-

Profa.:-
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gque o atomo pode ser dividido. Quem sabe aonde?// Que

o atomo pode ser dividido. Quem sabe aonde?//. Que o

dtomo pode ser dividido? Reinaldo, sabe?// Vocés ja ouviram
fala(r) em bomba atdmica? Em reatores? AtOmicos?

Eu ja , eu ja:

Ja? Quem ja ouviu falar? Que gue vocé acha que & um reator
atémico?// Que produz ...? O qué?

Energia.

A energia...?

Elétrica; AtOmica

A...tOmica. Atdmica. Isso! E também numa explosac atdmica,
por exemplo, no caso da ... da bomba atdmica, vocés estao
dividindo um atomo. Issc, na nossa proxima aula, nds vamos
ver como que um atomo &€ dividido num reator atdmico. Mas
assim, de comego, vocés s6 guardem isso que o atomo, ele

é divisivel. NOs vamos ver,depois,o porgué.

Bom, entao, esses fildsofos que perceberam que tudo aquilo
gue existe sao formados por particulas pequinininhas, eles
nao chegéram ao nome atomo. Porque esses fildsofos passaram
de épocas em épocas estudando. Nao foi, assim, de um dia
rpro outroe. Agora, quando eles estudavam, esse material
todo, eles viam que... cada particula..., por exemplo,
eles estudavam primeiro o ferro, depois eles estudavam

uma arvore; eles viam gque a particula do ferro era diferente
da particula do ...? Da arvore, do vegetal. Entao, cada
particula de atomo seria di ferente uma da outra. Quem ,
primeiro, estudou assim, assim,... de... estabelecer
teoria sobre o atomo..., vocés sabem guem foi?// Foi um
cientista inglés , quem sabe o nome?// Quem sabe levante

a mao. Fala bem alto.

John Dalton.

John...?

... Daltoa.

E. Ele era inglés. O nome dele é inglés. Entao, John,,.?
John...?

Dalton

...Dalton. Entao, quem foi John Dalton? Levante a mao
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quem quey me explicar quem foi John Dalton,

Um fi... fildsofo cientista que tomou ... gue ...estudou
o atomo.

Que estudou o atomo. Ele era um cientista inglés. Porque
ele nac era mais fildsofo. O John Dalton, ele era mais
cientista do que £ildsofo. Ta? Porque o fildsofo, ele
quer ... ele quer saber o porgué das coisas, né? Agora,
o cientista, ele guer descobrir a razao... de cada
fenomeno, né, de cada matéria, entdo ele partia mais para
o campo de experimentos assim , ha... reais// Ele,
simplesmente, ele... ele nao .... ficava pensando em tal
coisa e filosofava, (mas) ele ja queria experimentar
aquilo, pra vel(r) se era verdade. Entao,ele chegou a
seguinte conclusadc: O atomo..., entao o Atomo... vocés
guerem tsmar nota disso?

Queremos,

Entaoc ben rapidinho. O &tomo..., clha, vocés dois, por
que voceé; chegaram atrasados?

(inaudiw:l)

Porgue qive vocé chegou atrgsado?

0 Snibus

O dnibus quebrou?// E vocé da frente? O outro que chegou
atrasado.

(inaudivel)

Quatro itens principais que ficaram conhecidos como:  a
teoria atomica de ...? Dalton. Entao como se chamou(aram)
as leis basicas que o Dalton... ha... organizou para...
para que todo mundo conhecesse, assim, a sua teoria,né?
Entao como se chamou essa teoria?// Quem sabe?// ﬁcabei
de fala(r). Teoria...? |
AtOmica.

Atdmica...?

Dalton.

De...? Dalton. Ricardo, como se chamou a Teoria?

Dalton.

Nao, inteirinha. //

Ha... bomba atdmica...
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Profa.:- Nao! Que bomba atOmica!l
Aluno:- Eu sei, Donal
Profa.:- Fala, Reinaldo!
Aluno:- Teoria Atdmica de Dalton
Profa.:- Isso! Teoria Atdmica de Dalto... de Dalton, & Reinaldo ,
exis tiam...- Reinaldo e o Ricardo, os dois, prestal(em)

atengao - existiam duas teorias principais. Mas ele

estabeleceu em quatro itens. As quatro ha... ficaram ,
assim, guatro leis, ta? Chamadas de Leis de Dalton. O
Ricardo vai ler a primeira. Ricardo, 1lé a primeira lei,

Depois o Ricardo vai explica{r) ta? Todo mundo presta

atengao.
Aluno:- Todos os materiajs da natureza sao fomados por particulas
infi... infinitamente pequenas de-no-minadas atomos.
Profa.:- Isso! Muito bem Reinaldo, Ricardo! Reinaldo, me explica
O gue gque ¢ Reidi.. o ... Ricardo falou.
Aluno:- Que todos as coisas... as ... as ... 0s matueriais da
natureza ha...
Profa.:- Todas as coisas da natureza eram formadas de ...7?
Alunoc:- Sao formadas de particulas...

Profa.:- De particulas...?

Aluno: Infinitamente...

Profa.:— Infinitamente.,.?

Outpa aluna:— Pedquena.

Aluno: - Denominadﬁs atomos.

Profa.:- Infinitamente pequena, né?,denominada atomo. Isso quer
dizer o seguinte: tudo que existe na natureza & formado
daquelas particulas pequenininhas chamadas atomos. Bom,
essa... fwi a primeira lei do Dalton gue tudo que existia
era formalo de ... particulas pequinininhas. E essas
particula;, o Dalton disse que eram indivisiveis.
Realmente’ numa simples reagao gquimica, essas particulas
sao indiv.siveis, mas ele ainda nao sabia que existia a
bomba atdmica, 0s... a energia atdmica. Simplesmente ,
na época dele, era indivisivel. Foi provado gue era
indivisivel. A época dele guem sabe que século que era?//

Quem sabe, século...?
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Alunos:- Século guinze.

Profa.:— Nao!

Alunos:- Século catorze. - Século dezenove.

Profa.:- Muito bem. Século dezenove. Entao , no século dezenove
ainda h3... nao tinham , assim, concretas experiéncias
sobre teoria atOmica, né?, sobre energia atdmica, entio,

era indivisivel. O0... vocé, como & seu nome?

Aluno:- Eu? Eliseu Martins.
Profa.:—- Eliseu, leia a segunda lei do Dalton.
Aluno:- _ [0s atomos sao particulas cheias e ndo podem ser

divididas em outras menores ou... ou os atomos sao
particulas macias e ...7}

Profa.:- Ma-ci-gas! Vocé falou macias. Ma—ci—qas,té? Quem sabe
0 que quer dizer macigas?

Aluno:- Forte

Profa.:~ Forte. Nao, nao &€ bem forte.
Aluna:- Macias.

Profa: - Ha?

Aluna:- Macias.

Profa.:- Macias. Nao, macigas nao quer dizer macias Quem sabe

O que guer dizer macigas?//
Aluno;- Massa mole.
Profa.:-Massa mole? Nao, também.

Aluno:- Cheia.

Profa-:- Qué? Muitolbem! Fala, Fala alto.
Aluno: - Cheias.
Profa.:- Cheia. E,!que(r) dize (r) guendo & oco., Entenderam o que

2 maciga? Uma coisa que nao & oca. Entdo a sequnda lei
dizia exatamente isso: que os atomos eram particulas...?
Alunos:- Cheias.
Profa,:~ Cheias, mecigas. E elas eram também in-di-vi...?
Profa.e alunos:- ... siveis.
Profa.:~ Quem sabe o que quer dizer indivisiveis?

Aluna:~ Que nao divide

Profa.:- Que nao ...?

Alunos: Divide.

Profa.:- Que nao divide. Entac, resumindo o gue fo..., O que O...

Elizeu disse que os atomos eram particulas cheias e que
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nao podiam ser.,.? Divi...? ...didas. Alguém n3o entendeu?//
Levante a mao quem nao entendeu.// Bom , se ninguém

levantou a mao eu vou indo pra frente! Todo mundo entendeu
até agui?

Alunos:- Entendeu, entend

Profa.:- Bom, entao, como & seu nome?

Aluno:- Reinaldo.

Profe.;— Nao, © de la.

Aluno: - José.

Profa.:- José€, levante e ieia © {ftem trés. Bem alto.

Atuno:- [Bxiste um nomerc pequenc de atomos diferente um dos

outros nao..._] {inaudivel).

Profa.:- Isso! Alguem gostaria de comentar essa lLrase: que existe
um pequeno nimero de atomos diferentes?// Quem? Ninguém?'!//
Bow, € gue essa ta bem visivel todo mundo entendeu, né?
Que existe, embora existam muitas colsas na natureza,
apenas, noventa e deis tipos de Atomos. Que(r) dize(r)
& uma quantidade pequena em relagaoeatudo que existe.
Tudo gue existe € formado apenas nesses, com esses tipos
de atomos - 92. Agora, os cientistas inventaram dezessete
tipos. Entao, dezessete tipos de atomos sao artificiais
e noventa e dols saoc neturais, que(r) dize{r), se encontramn

na natur¢za. 0s cientistas conseguiram inventa(r)

Alunos: Dezessetd.
Yrota.:- B quantos sao naturais?
Alunos:- Noventa ¢« dois.

profa.:- Noventa e dois. Naturais quer dizer o qué? Que ja sdo...?

Alunos:-~ Da natureza.
vrofa.:- J& sacv dé natureza. Nac foram inventados Bom... quem 1&
o ftem gquatrec da teoria atOmica?

Deixa eu le(r). Eu leic!

t

Aluno:

IFroia.:— Pode le{r) bem altot!

Aluno: {Juntandc atomos iguais ou diferxentes em quantidades
variaveis ftoram, for... formariam... formariamos todos
os materiais existentes na natureza].

Profa.:— Na natureza. Entao, quer dizer o seguinte: gue se nos

juntarmos todos esses ciclos de atomos, nds vasos formar



70°

tudoc gue existe na natureza,Entao, olha, cadeira,cadernc

guem da um exemplo?

Aluno:- Lapis

Profa.:~ Lapis. Que mais?

Aluno:- Borracha.

Profa.:- Borracha...

Aluno:- Livro.

Profa.:~ Livro. Que mais?

Aluno:- Caneta.

Profa.:— Caneta...

Aluno: - Lampada.

Profa.:- Lampada...

Aluno:~- Porta... porta.

Profa.:- Vocéz

Alunc:- Mesa.

Profa.:- Mesa.// Vocé?

Aluna:- Janela.

Profa.:- Janela. Entao, &. Vocés sabem que tudo isso que voceés
falaram sao formados de atomo. Mas ninguém me deu um
exemplo de nenhum ser vivo. Por que vocés s& me falaram
em seres brutos? Por qué?// Ninguém. Todo mundo me
falou porta, janela, léapis, ninguém me falou um exemplo
de um ser vivo. Fala, voce.

Alunv:— Animais.

Profa.:- Animais. Vocé? Pode fala(r).

Aluno: -

Os animais wvertebrados.

Profa.:- Os animais vertebrados.
Aluna:- B vegetais?

Profa.:- Vegetais,

Aluno: -

Gente.

Profa.:- Gente, o homem, Muito bem! Ela chegou no que eu gueria.

Ela falou, que gente, isto &, que o homem & formado de

atomo. Ceis concordam?

Alunos: - Concordamos!?

Profa.:- Porgue, tudo que existe na natureza nao sao formados de

aAtomos?

Alunos:- Sao.
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Nos nao existimos?

Existimos!

Entao, nds somos formados de que?

De atomos!

De atomos. Quer dizer, as nossas células sao formadas
do qué? De material, de proteina, de gorduras, né?, de
lipidios, gorduras. Bom, entao, quer dizer gue tudo isso
que forma as nossas células saco formados de ...?
Atomos!

Atomos. Alguém tem alguma pergunta? Nao? Entdo vamos
passar pra frente. // Olha, antes da gente passar pva
frente, percebam, percebam ha... na pagina quarenta e
um,o0 retrato de John Dalton, Ceis estao vendo?

Estao!

Simpatico ele? Que ceis acharam?

Feio. _

Ha? £ feio?

Feio, feio, Dona.

Ha? Hein?

Achei ele inteligente,

AQue que €, Reinaldo?

Inteligente, por o gue ele tem escrito.

Muito bem! Inteligente. 0 14 o Reinaldo diz que ele &
inteligente. Ele tem cara de inteligente?

Tem! Nao!

Olha, alguém acha, daqui, que vai sc(r) possivel nds
irmos para o laboratério e procurarmos um atomo?//

Eu acho.

Quem guer ir no laboratdrio procurar um atomo?

EulEu!

Todo mundo levantou a mao. E, mas acontece que ninguém
val ver o dtomo. Pode abaixar a mao.

Ah! Dona! por que? Ah!

Sabe por qué? Até hoje ninguém conseguiu realmente ver
um atomoe. Nem o John Dalton conseguiu ver, quanto mais
vocés. Quer dizer, nao td desprezande vocés, (mas) é

que John Dalton tinha muito... muito mais aparelhagem
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do que vocds. Mas até hoje o &tomo... prad vocds terem
uma nogao, ele & tao pequenininho, mas tao pequenininho
que dificilmente nds vamos visualiza-lo. Atualmente,
descobriram.... voceés ja ouviram falar em microscopio?
Ja!

Né? Quem sabe pra que que serve o microscdpio?

EutBu sei!

Pra ver as colsas menores!

Pra quér

Pra ver as colsas pequenas.

Pra gué?

Pra ver os micrdbios.

Tss0! Pra ver os micrdbios, particulas mindsculas,tudo
igso.

Bactéria.

Eactérias, isso! Fala bactérias outya vez.

E.actérias.

1iss0! Entise, atualmente, eles descobriram um microscﬁpio
.... guardem esse nome: protOnico. Repitam,

Protdnico.

Protdnico vem da palavra proton. Proton sdo aqueles ha,..
ha... aguelas bolinhas gque ceis t8o vendo no liwvro ...
amarelinhz.. Eésas bolinhas amarelinhas do livro sao
protons, porgue nés vamos dagui a pouguinho ver do que
gue & forrado o atomo. Entao, voc8s vao conhecer a
ralavra proton, mas antes da gente chegar la, eu gqueria
que vocés tivessem uma nogao do tamanho dum Atomo. Entdo
olha, todc mundo vai imaginar um graozinho de areia. Ceis
imaginaramx um graozinho de areia?

Ja. Eu ja.

Se o atomo, se o dtomo fossc do tamanho do graczinho de
areia, vocés sabem de que tamanho seria uma bola de
futebol?

seria. ..

Se ria dez vezes maior gque a Terxrxa.

gl

PO!
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Profa.:- Entao, por ai vocés imaginam, assim, a diferenga que
existe entre um graozinho de areia e um atomo? Um atomo
& bem menor que um grao de areia?

Aluna: - Nossa; Dona, nem chegé perto!

Profa.:~ Nem chega perto? Que gque vocés acham?

Alunos:- (inaudivel)

Profa.:;- Isso! Nao da nem pava comparar.

Aluno:~ Entao, nao tem nada?

Profa.:- Ha? .

Aluno:- Nao tem nada.

Profa.:- Nio tem nada, nao. Tem alguma coisa.

Aluno:- 086... grao de areia perto do ... do atomo fica ha...,
fica igual a toxrre Eiffel.

Profa.:- Fica igual ...?

Aluno:- A torre Eiffel.

Profa.:- Fica maior. Ele disse que o grao de areia perto do atomo
fica igual a qué?

Alunos:- Torre Eiffel!
Ah Dona, mais que a torre Eiffell,

Profa.:- Torre Eiffel! Muito ma...,muito maior que a torre Eiffell
Maior que a Terra ele ficaria. Entao,da pra vocés imaginar{(em)
o tamanho de um atomo?

Aluna:- O Dona! (inaudivel)

Profa.:- Vocé ndc entendeu porque que ele & pequenininho?

Aluno:- Nao - (inaudivel)

Profa.:- Pelo seguinte:— acompanhem, entao, na lousa, o raci.cinio
- um graozinho de areia ta aqui, olha, entdo vou inverter
a estdria. Um graozinho de areia... um graozinho de areia
& uma bola de futebol. T3 aqui a kola... ta meial(o) feia
mas da pra vocés perceberem. Aqui t3 a bola e agui ta o..?

alunos:- Grac. Graozinho.

Profa.:- Entao, presta atencgao! Esta bola... esta bola vai ser
comparada agqui com um gaozinho de arela. Entdo, olhem,
Seun dtomd... um ALomo fosse..., se um atomo fosse do
tamwanho de uma bola... o graozinho de areia serxia do
tamanho da Terra. Isso quer dizer o seguinte: gue se a

gente aumentar o graozinho de areia até ele chegar do
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taménho de uma bola, yocé vai aumentar também ...
aqui,olha, o graozinho de areia até chegar do tamanho
da Terra. Olha, vou repetir. Se vocés aumentarem...

eu, eu acho que eu troquei a estdria, né? Se vocés
aumentarem 0 aA-to-mo até ele chagar do tamanho da
bola defutebol, vocés vao aumentar também o graozinho
de areia. Entao vocés aumentam um pouquinho o atomo,
aumentam também o grao de areia. Quando o &tomo chegar
no tamanho de uma bola, o graozinho de areia j& chegou
no tamanho da Terra, de tao pequenininho gue & o atomo.

Entendeu, agora?

Aluno:- Agora, entendi,

Profa.:— Bom...

Aluno:- 1Isso que eu ia perguntalr}.

Profa.:~- Fala.

Aluna:- Ele ia perguntal(r) isso ai mesmo.

Profa.:- Cé ia perguntar isso? C& entendeu? Quem nao entendeu...
como © atomo & pequenininho? Olha, entac vou dar outro
exemplo. Vamos supor que todo mundo, do mundo inteirinho,
ta?, ... todas as pessoas do mundo fossem do tamanho dum
atomo.

Aluna;- Nossa, Donal

Profa.:~ Todas as pessoas do mundo juntas caberiam sabe aonde?
Na cabe¢a dum alfinete.// Vocés ja imaginaram? Todo
mundo, nao s& do Estado de Sao Paulo, como do mundo
inteiro. Todo mundo junto caberia na cabega dum alfinete.

Aluno:- "0 loco", Dor !

{inandivel)

Profa.:~ Porque o atowo & tao peguenininho, mas tao pequenininho
gque, dificilmente, alguém jamais conseguiu ver. Por
isso, que a gente fala em Teoria atémica.Porque € uma
teoria. Simplesmente falaram. Ninguém provou...
visualmente que o atomo €...ha... desse jeito que nds
vamos ver agul, nessa estrutura que vocés estao vendo
agui.

Alunc A:~Nem com o ... aquela maquina...

Profa.:~ Qual?

Aluna B:2Miscrocopio’.
P
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Aluno A:-Micros...cdpio?
Profa.:- Micros...?
Alunos:- ...coOpio.
Profa.:- Fala outra vez!
Aluno A:-Mi-cros-cdpio.
Profa.:- Tira o l3pis da boca! Fala bem alto!
Aluno A:*Mis~cro-cépio’
pProfa.:- Nao,nac € mis!E mi!
Aluno A:-Mi-cros-codpio.
Profa.:- Mi-cros-cdpio protdnico. Fala.
Aluno A:- Protdnico?!
Profa.:~ Pro-tdnico. Repete voce!
Aluna B:~-Protdnico
Profa.:- Pro...?
Aluna B:-...tdnico.
profa.:~ ...ténico. Nem com um microscdpio protdnice di pra

vocés verem perfeitamente um Atomo. Gente, esse
microscopio proténico ainda estd em estudo., Nao
existe, por ai, prd vender um microscOpio proténico.//
Ceis nao vao encontra(r), ai, no armazém da esquina

um microscopio protdonico, viu? Fala.

Aluna:~ Qual a diferencga entre um microscdpie proténice com
outro,

Profa.:~ Com um microscépiolcnmum?

Aluna:- BE.

Profa.:~ Ela quexr saber qual a diferenga gue existe entre o
microscépio protdnico e o comum. O protdnico &  um
microscdpio que ele da a abertura para passar um
raio de luz infinitamente pequeno da ... da largura
ou do tamanho dum préton... que € menor gque um atomo,
Ta? S6 assim vocé poderia visualizar um dtomo.

Porque no microscépio comum, vocé nao da para ver

o dtomo porque o raio de luz, o feixe de luz gque
passa pela ocular € maloxr gque um atomo. Vocé entendeu?
Entao, vocé nao poderia distinguir. O feixe de luz,
sendo maior, nao abrangeria a ... a... 0 tamanho de
um atomo, Ta?// Entao comum, comumente, nao daria

pra ver.
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Alunc:- Professora, € 0 ... 0o atomo nao tem vida?

Profa.:-0 atomo nao tem vida?

Aluno:- E.. e pra qué que o atomo serve? _

Profa.:-0 atomo? Para formar tudo! Tudo que existe € formado
de atomo por isso que ele serve. Ele sexve... vocés
acham gque o atomo € importante?

Alunos:—- Eu achd. '

Profa.:- Quem acha que o atomo nao é importante? Gente , VOCEs
sac..., olhem pra pele de voces! Peguem na pele! Isso
dai tudo & um montao de atomo!

Alunoc:~ "0 loco"!

Profa.:- Ta?

Aluno:- Profegsoral

Profa?:— 0i!

Aluno: -~ O microscdpio é... agquele microscdpio que a senhora

falou, protdnico..., uw monte de atomo, um monte de

atomo junto, mesmo assim nao da pra vel(r).

Profa.:- Da. D pra vel(r)Bom, existem..., olha vamos perceber
qual Ztomo & maior de todos. De todos esses atomos
gue vccés estao vendo, qual & o mai ..?

Alunos:— {inaudivel)

Profa.:— Potasso. Dal, dessa tabelinha, né? E gual & o menorzinhoe?

Alunos:—- Hidrogénio.

Profa.:- Hidrogdnio. Agora vamos ver os simbulos.
Qual € o simbolo do silicio?

Alunos:— Silicio?!

Profa.:- Vamos ver quem sabe. O simbolo do silicio.

Alunog:~ Eu geil 5i,

Profa.:- 8i. Vamos falar SI

Alunos:- SI

Profa.:- Qual & o simbolo do arsénio?

Alunos:- Arsénio?! A,S.

Profa.:- Olha, um s levante a mao, ta? Eu vou perguntar. Qual
é o simbolo do chumbo?

Aluno:- PD.

Profa.:- P...7?

Aluno:- D.

Profa.:- Muito bem! Qual e o simbolo do ouro?



Alunos:-
Profé.:—
Profa. e
Profa.:-
Alunos ;-
Profa.:-
Profa. e
Profa.:—

Alunos ;-

Profa.:-
Alunos;: -
Profa.:-
Profa. e
Profa.:-
Alunos:-

Profa.:-

Aluno: -
Profa.:-
Aluno:~
Profa.:-
Aluna:-

Profa.:-

Aluno:-—

Profa.:-

17"

All

A...?

alunos:- ...U

Qual & o simbolo... qual & o simbolo do sédio?

NA

N...?

alunos:~ A.

Muito bem! Qual & o simbolo do cobre?

Eu seit

cu

C...?

a.

C...?

alunos:~ U.

Né? Qual &€ o simbolo do estanho?

SN.

SN. Bom esses simbolos..., eles simbolizam a matéria
gue vocés estao vendo do lado. Por exemplo, o ferro

vai simbolizar ... todos o8 ferros do mundo sao formados
por essa particula chamada...-ferro. Entao, milhares de
particulas formam um pedacinho, assim, pequenininho de
ferro. Fala.

Mas como gque eles dividem o ferro?

O ferro?

E.

Vocé nao pode derreter o ferro?

Podemos, Dona.

Entao, vocé val esquentando, esquentando, esquentando
até derreter o ferro. AL, depois que estd liguido,

vOcé pega um pouguinho desse ferro derretido, ele ja
esta qais assim... maleavel, né? E esse ferro derretido
pode Fa...hd.... ser dividido mais facilmente. Entio,
vocé vai dividindo, dividindo até chegar numa particula.
Ta? Er tendeu?

Entendi.

Bom ha...ha..., vocés vejam, ai, as partes do atomo.

Essa bolinha vermelhinha... cue gira... em borno...

olha, isso nao guer dizer que ela & vermelhinha.
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E vermelha, porque o livyo pintou de vermelho, viu?-
Por que ... por que. ... - presta atencao - que toda
essa camada ... toda essa camada que vocés estao
vendo, al, se chama eletrosfera? Porque a bolinha se
chama...?

Elétron.

Quem quelr) fala(r}) bem alto o nome?

Eu!?

Entao fala.

Elétron.

E...?

... létron

E-lé-tron. Agora, esses elétrons giram em torno...de
um... nicleo. Quem faz parte o niicleo?// Quen sabe?
Elétron?

- Do nucleo? Do meio?

Protons e Néutrons

Protons e...?

... Néutiuns.

Néutrons. Entac vamos e ... vamos analizar esse atomo.
Vamos imaginar o sistema solar?! Tode mundo ia viu
em alguma figura o sistema sclar? Em Estudos Sociaisg,
vocés ja viram?
Naoc.
Entdc, olha, ndés temos o sol... e,em volta do sol,
giram os ...?

Panetas.

Panetas. Mesma coisa vai ser o atomo. NOs temos o
sol gue vai ser o nucleo do atomo e, em volta, girando
os ...?2 0s8...7

Planetas.

Planetas que vao ser, NO nosso atomo, o0s...? E...?
Elétrons.

Entac, faz de conta que um atomo € um sistema solar.
T4 bom? Entao, vejam agui. Aqui esta o Sol. Estao
vendo o Sol? E agqui em volta do sol estao girando

quem? 0s...?
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Alunos:- Planetas.

Profa.:;- Planetas. A mesma coisa, aqui estd o ... ? Atomo.
Agui no meio do Atomo estd o ...?

Alunosg:- Atomo.

Profa.:- Nac. No méio! // Que gque tem agui no meio do atomo?

Alunog:~ 501.

Profa.:- O ... nicleo. Do que gque & formado o nicleo? Vejamn,
ai.// Do gue que & formado o ndcleo? De...?

Alunos:- Prdtons.

. Prétons e ...2//

Profa.:

Alunos:~ Elétrons; Protons; Néutrons.

vrofa.:- NEutrons! Néutrons! Entao, olhem $0. Aqui - ceis estao
vendo? - isso dagni & o nucleo do atomo. Em volta do
nicleo... isto,aqui,” © ...? nacleo. Em volta do
nicleo, nds temos guem girando?

Alunos:- Os planetas ; O atomo

Profa.:- 0s...?

Alunos:- Planetas.

Profa.:- Nao. NOs estamos falando do atomo. Em volta do nicleo
guem estao girando?

Alunos:- Elétrons.

Profa.:- Eletrons. Comc se chama o lugar (em) que os elé&trons

giram?// Como se chamam os lugares (em) que os
elé&trons giran?

Alunos:;- Eletrosferxa.

Profa.:;—- E=le-tros ...?
Alunos:- ...fera.
Profa, :- Quem esta no nucleo?

Alunos:~ Pr6tons e Néutrons.

Profa.:- Como se chama o lugar que os prétons e n&utrons ficam?

Alunos:- Nucleo.

Profa.:- NOacleo. Faz de conta que o nuclec é o sol e os el&trons
S30 0S...7

Alunos:- Planetas.

Profa.:- Entao vamos fazer de conta , tda? Entao, olha, uutra

vez, pra ve(r) se ceis entenderam. O dtomo & formado

de...? Quantas particulas?
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Alunos:- Trés. - Trés particulas.

Profa.:- Quais sao elas?

Alunos:- Prétons, n8utrons e elétrons.

Profa.:~ Quem estid no nucleo?

Alunos:~ Prdtons e rnButrons.

Profa.:- Quem estd na eletrosfera?

alunos:—- El&trons.

Profa.:- Como se chama o lugar onde os elé&trons ficamé

Aluncs:- Eletrosfera..

Profa.:— E como se chama o lugar (em}) que os prétons ficam?

Alunos :~ Nacleo.

Profa.:- Bom, agora, eu vou comparar ¢ atomo com o sol - Ta
bom? =~ e o sistema solar. Entao, vamos comparar. Quem
estd no nlclec € os prdtons e os néutrons. Vamos
comparar ¢ nucleo com © ...?

Alunos:- Sol.

Profa.:~ E nds vamos comparar os elé&trons com o ...?

Alunos:— Planeta. i

Profa.:- Com Os...? '

Aluncs:- Planetas.

Profa.:— Planetas. Vocés entenderam como que os elétrons ficam?//

Girando em volta do nicleo?

Alunos:~- Entendemo({s).

Profa.:- Alguém nac entendeu? Quem nao entendeu?// Fala. O
que gque vocé nao entendeu?

Aluno:~ Ah, preofessora. Nac entendi nada. _

Profa.:- Ha?// Cé& nao entendeu isso dagqui? Isso daqui é um
atomo. Eu vou desenhar um atomo... um pouguinho diferente
pra vocés perceberem melhor. Isso dagui... isso daqui,
olha... & o nicleo e agui ficam girando os el&trons.
Eles giram de dois em dois ., Entac, olha, de dois em
dois eles estdao girando. Tao vendo? Mais dois aqui...
Mais dois aqui.// Entao, olha, cada érbita estid numa
digtancia do ... nlcleo . Isso daqui nac parece O
sistema solax?

Alunas:— Parece.

Profa.:— Nao parece?
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Parece.

Isso daqui, isso daqui € um atomo. Isso dagqui € um
nicleo do atomo. Quem esta no nacleo?// (soca a compainha)
Prb6tons e ...?

NEutrons.

Quem esta na wletrosfera? Os...?

Profa.:- Elétrons.

Entaoc, isso daqui, comparado,nao parece o sistema solar?
Parece,

Parece. Olha, na outra aula,a gente continua... e ...
eu vou desenhar um atome coloridoe na lousa. Taz.

Deu o sinal ja?

Ja

Ja! Entao, até logo

{inaudivel) .

Ha'!? Pode{m) guardar o ... o material.
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Texto escrito:- "Os Vegetais e a Fotossintese" em Marques, (1977)

Disciplina:~ Ciéncias

Classe:- 42 série D da EEPG ~"Profa.Castinauta B. Mello'
Albuquerque"

Profa.:- N.G.C.

Data:~- 17/05/79.

Profa.:- Entao nds vamos ver hoje alguma coisa sobre os vegetais
e a fotossintese.// Todos vocés sabem como & gue se
chama a substéncia verde que tem nas folhas? Alguém
sabe?

Aluno:- Amido e agicar.

Profa.:~- Nao,isso al & o que o yegetal prepara. NOs temos...

Aluno:~ Clorofila.

Profa.:- Isso! Exatamente. A substancia verde que d3 cor as
folhas se chama clorofila. A clorofila & muito
importante para a planta e nds yamos ver por qué.

Vocés sabem através do qué a planta absorve os sais
minerais e a &gua da terra? Através do qué?

Alunos ;- Das raizes.

Profa.:— Através da raiz. Entao, através da raiz, ela vai
absorver a agua e o0s sais minerais da terra e transportar,
através do caule, para as outras partes da planta, né?z
Entdo, a planta verde gque tem clorofila, ela vai ter
uma fungdo muito importante para o vegetal.NOs vamos
ver gual &. Entdo a planta que tem clorofila ela &
capaz de juntar essa agua que ela absorve - que vocés
estao observando aqui no desenho - que ela absorve
através da raiz, ela & capaz de transformar sob a luz
do sol, se tiver a luz solar ela & capaz de transformar
essa agua juntando com O que existe no ar. O gque & gque
existe no ar, que vocé€s sabem?

Alunos:- Gas carbdnico, Oxigénio.

Profa.:— E. O oxigénio também existe no ar, mas a planta vai .
absorver a parte ruim do ar. Como € que se chama?

Aluno:~ Nitrogénio, Carbdnico:!

Profa.:- Nao. Como?
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Aluno:~ Carbdnico.
Profa.:- Gas...?
Alunos e Profa.:- Gas carbonico.
Profa.:- Entdo,a planta vai absorver o gas carbdnico e vai...

ela vai conseguir... fabricar, através do gis carbonico,
os alimentos da planta. Entao, os alimentos da planta,
que a planta necessita para viver, & que saoc © amido,
o aclcar e os Oleos. Esse & o alimento da planta.
Entenderam? O alimento da planta. Ela através da agua
que ela absorve ela vai juntar com a clorofila que
& uma propriedade dela - gue é a coloragao verde
dela - o gas carbbnico e a luz solar. Entao, isso ai
val se chamar fotossintese. Essa &€ a fungao, uma das
fungoes mais importantes do vegetal - & a fotossintese.
Agora a palavra fotossintese quer dizer juntar pela
luz. Foto gquer dizer luz e gintege € juntar, né?
Entao fotossintese quer dizer juntar pela luz.

Aluna:- Dona N!!

Profa.:~ Fala.

Aluna:- Nao enti:ndo que negdocio s5ao essas bolinhas do lado.
E terra”

Profa.:- Isso agul sao sais minerais da terra. S3o as parﬁiculas
da terru. A terra nao tem como uns graozinhos, peguenininhos’

Alunos:- Tem, ten!

Profa.:- Entao sao os alimentos da planta, né:; A planta absorve,
através da raiz, transporta pra todas as partes da
pla: . Absorve também a agua. Essa agua,juntando com
a clorofila da planta, ela vai fixar o gas carbdnico
que tem no ar,e com a luz solar ela vai fabricar os
alimentcs da planta. Agora,eu gueria saber se alguém
sabe quel € a importancia da fotossintese pra nds?

Aluno:- O Sol?

Profa.:- Qual & & importdncia?

Aluno:—- O gol , dono?

Profa.:— Ha?
Aluno:- O m17?
Profa.:- Nao. O gue é - vamos ver — O gue € mais importante,

na planta,pra gente?
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alunos:- 0 ar. O fruto.

Profa.:- Como?

Aluno:- A madeira.

profa.:- B a planta,ela da frutos, ela di madeira,ela da uma
porcao de coisas, né? E ... comoe?

Alunos:- (inaudivel)

Profa.:- Nao, mas © que & que ela faz de mais importante? Como
& o lugar que tem bastante arvore?

Aluno:- Ar puro.

Profa.:- Isso ar pure! Entac, o mais importante,ai, &€ que ela
purifica o ar. Vocés entenderam qual € a fungao da
fotossintese? £ purificar o ar. Entenderam? Entendeu
Roberto? £ purificar o ar. Entao ela vai - olha, vou
repetir, heim - absorver a agua e 0s sals minerais,
né? A planta ja tem a clorofila, a planta verde, ja
tem a clorofila que € uma substancia prdépria dela.

A clorofila existe em maior quantidade nas folhas.
Entao, através da clorofia , (d)o gds carbdénico gue
existe no ar, (d)a luz solar gue existe{d)a claridade,
né, entao,ela vai transformar isso em alimentos pri
planta. Ela vai reter o carbono, do gas cabdnico, e
transformar em alimentos pra planta. Ao mesmo tempo

em que ela se alimenta com isso, entao,ela vai

segurar reter o gas carbdnico e wval soltar, vai libertar
o oxigénio. Entenderam issc?

Aluno:- Isso al a planta da? Amido, ac¢uecar...

Profa.:- Como?

Aluno:- Tudo isso a planta daz

Profa.:~ Nao,nac € que a planta da. Isso agui s&o os alimentos
da plenta, que ela precisa pra... Ela nac é um ser vivo?

Aluno:~ E,

Profa.:~- A plarta? Entao ela precisa de a... nds nao precisames
de alimentos pra viver?

Alunosg:~ Precicamos!

Profa.:- Ela precisa de alimentos pra viver, também! Entenderam?.
Entao, esses daqui sdo os alimentos da planta, néd} o
amido, o aglcar, Oleos e etc. Isso a propria planta

fabrica. Ela mesma se alimenta, Ninguém precisa levar
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comida com colherinha pras plantas, né? Elas mesmas se

mantém vivas. Entenderam 1sso? Entdo,ela fabrica os

proprios alimentos dela, entao, através da fotossintese.

Entdo, qual & a importdncia maior da fotossintese ?

; Vamos ver se entendeu.

| Alunc:- A*"sintese!

Profa.:- E reter o gas carbdnico do ar e libertar...?

Aluno:- O ar puro.

Profa.:- ... O ar puro gue contém...?

Alunos e Profa.;- Oxigénio.

Profa.:- ... contém oxigénic que é essencial pra nossa vida.
Se ndo tivessem muitas plantas, assim, no mundo, né,
no planeta %erra ., a vida seria impossivel, porque
nao. ..

Aluno:- Dona, a gente respira também delas, né?

Profa.:- Como? Respira, claro! Esse ar gue a gente respira,
que & essencial pra nossa vida, a planta ajuda a

purificar o ar. Deu pra entender o que € fotossintese?

Como €& .:ue faz essa transformacao na planta? Vocé ,
entendeu, Vivi. :e. Sbnia entendeu? E a Miria José?
Entao vamos explicar, novamente,como & que se faz essa
transformagdc. A planta,cla estd fixa, né?, no solo,
plantada. Que a maioria das plantas sao terrestre, né?
Ela esta plantada. Ela tem as rafizes - nao € Viviane?-
gue esta(dao) absorvendo da terra a agua e 0S sais
minerais, que ja existem no solo. Ent3o,ela td absorvendo.
Ela absorve isso , ¢ com a clorofila,que & uma propriedade
que ela ja tem, ela.... e 0 gas carbdnico do ar e a
presenca da luz solar - a luz do sol = entao, a planta
faz os aliwcentos dela. Entenderam? Ela f£faz o amido,o
aclcar e Oleos,com os quais ela se nutre, ela se alimenta
Ao mesmo tempo {em) que ela faz isso,ela absorve o gas
carbdnico, ela absorve, do ar,pra fazer os alimentus dela

E Entendeu isso? Ela absorve o yas carbdnico do ar, néj

| e soltia o oxigénin Se ela solta o oxigénio, gue nao &
itil pra ela, entac o que € que acontece? Que nac &
atil, nessa hora da foiossintese, né? 0O que due acontece?

Ela solta O oxigénio,que & Util pra quem?
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Alunos:- Prd gente. Pra nés.

Profa.:~ Pra gente. Pra ndOs. Entenderam isso? Purifica o ar.
Essa € a utilidade da fotossintese.// Vocés acham
que a fotogsintese sG se da se tiver o sol,ou se
nao tiver o sol pode acontecer também?

Aluna:- Nao.

Profa.:=- Vocé&, a SOnia acha gue nao, e vocé Ester?

Aluna:- Eu acho.

Outra aluna:—- Bu acho,

Profa.:- Acha que nao?

Ester:- Eu acho que sim.

Profa.:- Acha que sim? Quem mais acha que sim?

Aluna:- Eu ..Eu também.

Profa.:- E, menos gente acha que sim do que gue nao., Agora, a

resposta & a seguinte: pode acontecer a fotossintese
com a 1luz artificial, mas vai ser uma fotossintese
nao como agquela com a luz natural. Entenderam? Vai
ter que ter, havexr uma iluminacao especial e mesmo
assim nao vaili ser como aquela... como a luz do sol.
Ha, mas nao € a mesma coisa. Entenderam? Inclusive
tem gente qgue diz gque nao existe fotossintese com
luz artiiicial, mas, pesquisando em livros de Ciéncias,
a gente vai verificar que tem, sendo que nfo & tdo
normal, né?

Aluna:- Do sol, né?

Profa,:- Haz

-

Aluna:- Nao & tao ...

Profa.:- E, nao é..., o efeito nao & tao bom, Entenderam., O
oxigénio que vai soltar, nac € na mesma proporgio ,
na mesma quantidade, gque 0 oxigénio que ela liberta
perante a luz do sol. Deu pra entender? Eu quero saber

se todds entenderam o que & fotossintese?
Alunos:- Eu entendi.

Profa.:- Entendcu? Alguém seria capaz de explicar com as suas
palavras?// Vocés lembram o que quer dizer a palavra
fotossintese? Quer dizer...?

Aluna:- O ar puro?

Profa.:- Nao. Ar puro € oxigénio, Sénia! O que quer dizer



87°

fotossintese?// Juntar pela luz, né? Foto quer dizer
luz e sintese & juntar, entao fotossintese & funtar
pela luz. Vamos, entdc, lembrar quals sao os guatro
elementos mais importantes para que acontega a

fotossintese. Qua’s sdo os guatro elementos?

Alunos seguidos pela Profa.:- Sol, Gais carbdnico, clorofila,

Profa.:-

Profa. e

Profa.:—

Alunos s —

Profa. :-

Aluna:-
Profa.:_

Alunos :—

Profa.:-
Alunos :—
Praofa.:-
Alunos:-

Profa.:-

Aluno:

Profa.:-

sais minerais.
Nao, sais minerais nao seria o caso, né?, seria assim

uma parte, mas,mais os alimentos da planta.//
Entenderam , gente? Entac seria assim: os quatro
elementos essenciais sao esses que eu vou escrever

agui. Vamos repetir comigo.

alunos:- Agua, clorofila, 1luz solar, gas carbdnico.
Entac guals sao os elementos, mais impo... 0s quatro
elementos essenciais pra que aconteca a fotossintese?
Agua, clorofila , luz solar, gas carbdnico.

Isso! Exatamente! Alguém sabe gual € ¢ outro nome

da fotossintese? Como é que ela pode se chamar também?//
Que gue a planta tem gue ter pra acontecer a fotossintese?
Tem gue ter a agua. -
A planta tem a agua, gente? A Agua existe na natureza, né?
Nao.

Ar puro, dona.

Fungos, dona

aguela cor verde das folhas como & que se chama?
{inaudivel)
Clo-ro~-fila.

Clorofiiam.

Clorofila, né? Entao a fotossintese pode ser chamada
também de fungac clorofiliana. £ outro nome que rece-

be a fotossintese, né&? Entao em qual parte das plantas
que existe mais clorocfila?
N+ folha.

Na folha., Na folha & gue existe mais clorofila. Mas

no resto do vegetal também existe clorofila.Entenderam?
Eu querc saber se todos entenderam, realmente, porque,

agora,eu vou dar umas palavrinhas cruzadas pra fazer



uma avaliacao do que fol exposto agui.
Aluna:~ Eu entendi.

Profa.:- Vocé entendeu, né?

88°

Todos entenderam?
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Texto escrito:- "Fungos ou Bolores"” em Deborah (1979)

Disciplina:- Ciéncias

Classe:~ 42 série A da EEPG. Profa.Castinauta de Barros Melo
e Albuguerque.

Professora:—~ M.R.S.

Data:- 31/5/79.

Profa.:- Bom, gente... que assunto nds estamos vendo em Ciéncias?

Alunos:~ Fungos ou bolores.

Profa.:—- Nés nac estamos vendo fungos ou bolores. anteriormente,
que assunto nds comegamos ver?

Alunos:- Bactérias.

Profa.:- Anteriormente.

Alunos:~ Vegetais.

Profa.e alunos:- Vegetais,

Profa.:- Vegetais. NOos vimos, sobre vegetais, o que eles necessitam

para germinarem para se desenvolverem// Depois comecamos

a estudar... 0s tipos devegetals microscopicos.
Como se chamam... as menores plantinhas... que a gente
conhece?
Alunos:—- Bactérias.
Profa.:- Bactérias.// Por que que elas se chamam microscdpicas.
Alunos:- (Inaudivel).
Profa.:- S6 sao vistas através de ...7

Alunos:- Microscopio.

Profa.:~ Microscopio. Muito bem! Entao ja vimos tudo sobre
bactérias, hoje nés vamos ver outro tipo de vegetais. ..
chamados fungos, holores ou mofos. Alguem de vocés ja
viu algum alimento cu alguma coisa embolorada?

Aluno:- Nos 1a vimos.

Profa.:~ Como gue voceés observa... onde €... gque vOCEés
observaram bolor?

Alunos:- (inaudivel).

Profa.:- Pao.

alunos:~ (inaudivel).

Profa.:- Massa de tomate. Porgue o bolor mais comum,realmente,

& o do pao.
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Aluno:- Na roupa molhada, Dona.
Profa.:- A caracteristica do bolor. Quando a gente ouve falar
em bolor... quando a gente ouve falar a palavrinha

bolor ... ou mofo... O primeirc pensamento que a
gente tem naoc & de que ele seja um vegetal, né ?

Alunos:- Nao.

Profa.:- A gente pensa em qualque (r) colsa,menos gue bolor
seja um vegetal! Vocés imaginariam que bolor fosse
um vegetal?

Alunos:- N3o. Eu ndo. Nao.

Profa.:- Entao o bolor mais comum que se conhece & o bolor do
pao. Entdo cria-se... num pedago de pac velho que
esteja guardado ha alguns dias, especialmente se for
(njum lugar umido... cxia-se sobre... cria-se, nao,
nasce, porgue & um vegetal, sobre o pao uma camada
espessa. De que cor heim, vocés acham gque &7

Alunos:- Verde , Branca , Cinza,.

Proa.:- E acinzentado, num €7 Muito bem, aguela camada que
se cria sobre o pao, sobre a massa de tomate.,. sobre
uma laranja, {sobre) um limao, {(sobre) roupas
guardadas , assim em lugares muito abafades,..
aquela camada espessa, acinzentada & um vegetal.Alias
sao varios vegetais. B um conjunto de vegetais., Se a
gente quiser ver um bolor, que também pode se{r) chamado
de fungo, se a gente, ..., ou mofo, se a gente guiser...
observar um sozinho.,. um sozinho... para nds termos
a nogac exata de que ele & um vegetal, nds temos que
observa-lo através de microscdpio. Se a gente pegar,
assim, entao, um pedacinho daguele bolor que esta
cobrindo o pao e colocaxy numa lamina de microscopio...
através dele, nds podemos observar que € uma plantinha.
Tem todas as caractéristicas de uma plantinha.

Aluno:—- Ele tem folha?

Profa.:- Ele tem raminhos como se fosse plantinhas. Folha nao,
& ... ele tem.,..

Alunos:~ E raizes?

Profa.:- Nao.// Entdo vejam bem... s que o bolor ou fungo ou
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mofo - ele & cunhecido por esses trés nomes - ele
também como as bacteiias, € um vegetal. Porgue nao
contendo clorofila ele nac realiza.,..?

Alunos:— A fotossintese

Profa.:- A fotossintese. Nao realizandc a fotossintese ele
ndo fabrica// seu préprio...?

Profa. e alunos:—- Alimento.

Profa.:- Entao de que vivem os fungos? De que vivem os bolores?
Eles vivem da matéria organica de onde eles,..?

Aluna:- NaSceram.

Profa.:- Nasceram. Por exemplo, o bolor do pao vive do pao.

0 bolor que da na massa de tomate vive da matéria

orginica da composicao de gu. & feita a massa...?
Aluno:- De tomatu.
Profa.:~- De tomate. Entao... ele & consiuwcrado parasita,porque
ele nao fabrica o seu prdprio...?

Alunos e Profa.:—- Alimento.

Profa.:- Entao vocés poderiam perguntar, como na outra classe
me perguntaram: mas como gque ele nasce? Como? Ele &
um vegetal, muito bem! Comoc que ele nasce?

Aluno:-~ Através do pao.

profa.:— Nac . Nun € através do pao. O bolor, ele tem ssmentinhas.

Aluno:- "0 loco"!

Profa.:- SO gque sao sementinhas microscdpicas, também. S3o
sementinhas...microscopicas. Por serem microscdpicas,
elag flutuam pelo ar. Muito bem, flutuam pelo ar e
guando encontram condigaes para desenvolver... Que
condigOes sao essas? Umidade, primeiro lugar, umidade,
lugares fechados, né?, e lugares mais escuros. Como
por exemplo, se a gente pegar um pedacce de pao, né?
deixar num lugur Umido o pedago de pac, dentro de
uma vaiiilha, fechadinho, dali a alguns dias... - a
gente €sguece o pao la& - dali a alguns dias, a gente
abre a vasilha e vali perceber que se formou aguela
camada espessa acinzentada. Aquilo 1la...

Aluno:—- E fedido.

Profa.:~ B, Tem um cheirc meic desagradavel e tudo, tudo...
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todas as coisas,; os alimentos, os objetos onde 0

bolor, ou mofo, ou fungo {se} desenvolvem(e), sera

que sao - roveitaveis?
Aluno:- Nao.
Profa.:~- 0Os alimentos onde o bolor se desenvolve?
Alunos:- Nao , nao.

Profa.:- Nao. Aguele alimento tem gque ser jogado... fora.
Outra coisa, numa cesta de laranja ou de limdes,por
exemplo, se uma laranja..., se em uma laranija aparece
bolor e a gente deixd-la ali, todas as outras vao
ter bolor. Porque vai trans...trans..., nao € que
transmitindo, ele vai... passando de um pro outro,
vaili desenvolvendo em outras laranjas e a gente vai
perder todas as laranjas, se a gente nao retirar
aquela mofada. Fala, Joel.

Aluno:- {inaudivel)

Profa.:- Mais alto!

aluno:- {inaudivel)

Profa.:— Como?

Aluno:- (inaudivel)

Profa.:- Claro! Se & um ser vivo, tem gue respirar! Ele sO
nao realiza a fotossinteve, porgue ele num tem...?

Profa. e alunos:- Clorofila.

Profa.:- Mas todo ser vivo respira, nds ja nao wvimos isso? E o
bolor ou fungo & um ser...?Vivo

Aluios:— Vivo.

profa.:- Muito bem! Sigamos, entdo. Bom, assim como as bactérias,
assim como nos vinos em relagao ‘as bactérias, existem
fungos, ou bolores dteis... e nocivos.(En)t3o, dteis
sao agueles gue a gente emprega, utiliza em alguma,...
coisa. Por exemplo, vocés sabiam que ¢ fermento que
£ usaco nas massas & bolor?

Aluno:- Nao.

profa.:~ B fungo2

Alunos:- Nao, nao.

Profa.:- 0 fermento que...o padeiro usa para fazer a massa do

pao crescer, gue a mae de vocés usa no bolo, pro
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é bolor. 85 que € um tipo de bolor, ou fungo, Gtil.//
Ja vou explicalr) o que océ que{r) sabel(r), viu
(inaudivel). (En)t3c porgue sera que o bo..., a

massa do pac cresce? Porgue sera? Por qué ?

aluno:- {inaudivel) .

Profa.:- O fungo, o fungo tem uma...ha... -uma gualidade de
trans formar uma parte du aglcar que entrou na massa
do pao, ou na massa do bolo, em gas carbdnico.//
Transformando uma parte do agucar que entrou na

massa do pao, ou do bolo, em gas carbdnico, a massa

torna-se leve. Tornando-se leve, ela vai...?
Alunos:- Vecar, Ferxrver, Crescer -
Profa.:- Massa do pao ou do bolo...
Alunos:- Crescer.
Profa.:- ... tornande-se mais leve, ela vai...?

Alunos e Profa.:- Crescer.

Profa.:- Por isso gue o pao, principalmente ¢ pao da padaria,

ele & bem leve. Ele € levissimo, né? A gente pega

um pdo , desses grandes, a g¢nte p.rcebe que ele &
bem ... leve. Por isso que o bolo, que a mae de

vocés faz 1l& em cu.a, também fica fofinho. Aquele
fermento que foi acrescentado a massa, & fungo so
gue € um funqgo... itil. Entao, ele tem essa qualidade
de fazer ... a massa ficar mais leve. E & facil
de ontender isso. Ceis ja experimentaram  pegar

una bola de ar, uma bexiga, ha mao , sem ar?

Alunos:- Ja , ja.

Profa.:- Sem ar... ela seconserva na mao da gente. Se a
gente guiser que ela va... que ela flutue, ela
flutua?

"Alunos:— Naoc.

Profa.:- ©5e a gente colocal(r) ar dentro, ela passa a ...?
Profa. e alunos:- Flutuar.
Profa.:~ (A) mesma colisa acontece com a massa do bolo.

Antes de colocar fermento... antes de colocar fermento
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a massa esta ali ... do mesmo jeito... gque ...
que a gente colocou. Quando a gente coloca ‘0
fermento, a massa comega a crescer, duase que

imediatamsnte. E o ... a massa, due estava pesada,

comeca a ficar... leve. A gente pode observar
isso... as meninas, agui - Jja tem menina
en tamanho de faze(r) um bolinho em casa,
agui .

Alunas:- Eu fago.

Profa.:— Quando a gente bate um bolo, né?, a gente bate

um bolo ... grande, a massa fica pesada pra gente

bater, num fica?

Alunas:~ Fica.
Profa.:- No womentc (em} gque a gente coloca o fermento, a
gente percehe, .. comega perceber gue ela comeca

a ... crescer dentro da tijela, e ficar maigs...?
Profa. seguida dos alunos:— Leve.
Profa.:- Qmecam até a aparecer umas bolhas, conforme
a gente val me.cndo. Isso porgue o fermento
comega a atuar na massa, tornando-a  mais...
leve. Esqueci-me de dizer pra vocés que...
existem fungos microscodpicos... mas existem fungos,
tambem, gue sao visiveis a olho ... nu. Como
e 0o caso... ‘e um fungo... gue vocés conhecem
como: crelha de pau... ou ... casinha de sapo,
muita gente..., muitos meninos aprendem a conhecer
como casinha de sapo, ou orelha de pau, & o

chamado cogumelo. Ceis conhecem cogumelo?

Alunos:~- Conhecemo(s) .

Profa.:- O cogumelc € um tipo de fungo... vem visivel...
Aluno:~- D& pra enxergar bem, ne?

Profa.:—~ ... bem visivel. Existem cogumelos...bem grandinhos.

Alguém ja pegou um cogumelo na mac?

Alunos:- FEu ja.
profa.:— Vocés.. gue gue vocé€s ... pensaram, no momento gue
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ceis pegaram o cogumelo na maoc? Que aguilo la era

o qué?

Alunos:- Uma casa dc sapo.

Profa.:- I!ma casa de sapo, né7?, né? Entdo, tem virias versdes
sobre... cogumelo. Ha... orelha de pau, casa de

sapo, . mas num & nada disso. O cogumelo & um fungo,

& um vegetal. E existem cogumelos venenosos e
cogumelos nao venenosus. Por isso, € que o-cogumelo
& o... utilizado inclusive para... um dos ingridientes
de uma comida muito gostosa gque se chama Strogonoff.
Aqui, alguém ja comeu strogonoff?
Alunos;:;- Bu ja.
Eu nac gosto.
Profa.:—- Strogonoff & um picadinho de carne, né?, entra(m)
o cogumelo, creme de leite, catchup e ... fica
uma delicia! E o cogumelo também & conhecido

pelo nome de Champignon.

Alunos:- Champignon?
Profa.:~ E mesma coilsa. Chawpignon. Quem nunca viu urm
cogumelo em sua vida? (Na) préxima vez dque for

a um supermercado para a mae, val procurar na

secgao la de latarias, de ... alimentos em
conserva, ceis vao procurar 1la: champignon.

Porgue nao aparece o 0 nome de cogumelo.Apesar
de que & a mesma coisa. Ceis vao observar ... (En)tao

as pessoas que cultivam 0s cogumelos para ...

fazer as conservas e vender para os supermercado (s)
as fabricas, eles conhecem 0©0S gue S3ao VENenosos

e O0s gue nac sao venenosos. Porgue se  a
pessoa colher, um punhado de cogumelo venenoso,
colocér no strogonoff, ela correra o risco,
inclusive de wvida, podera ficar .... ou entao,
bem intoxicada, O organisme todo envenenado. //
Agora, esse do supermercado a pessoa pode

compra({r) sem medc nenhum, que ele ja foi

selecionado. Alguém ja viu o Champignon em conserva.
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Geralmente ele vem em vidros € € carisssimo, viu
gente! Um vidrinho médio custa quarenta cincoenta
cruzeiros! B muito caro! E & um fungo Gtil, e bem

visivel a olho nu. Enguanto que outros tipos de

fungo, pricipalmente bolores e mofos, eles Sao
visiveis, quando em grande...?
Alunos e profa.:- ... quantidade.

Profa.:- Quando eles estao cobrindo a superficie de um alimento
... Ou de uma roupa... guardada. Ceis guerem ve({r)
uma coisa que fica cheirando a mofo, e, ds vezes ,

o mofc se desenvolve ali: cobertor quando fica
guardado, assim por exemplo, de um ano para o outro,
num guarda roupa muito fechado, 1a, (en)tao quando

a gente tira pra usar no inverno, como agora, hé,
nesse inverno... de agora, o cheiro do cobertor €&
cheiro de mofo. Ceis nunca perceberam? £ um cheirxo
esquisito. Nao & um cheiro bom, nao.

Aluno:- Eu percebi na ...{inaudlivel)

Profa.:- Entao a mae de vocés pega o cobertor e coloca ao...?

Profa. seguida dos alunos:- ... sol.

Profa.:- Deixa um dia todo 1a ao sol para tirar aquele cheiro
de moio. As vezes..., as vezes, a gente nem perxrcebe o
mofo naquela... naquele cobertor ou naquela roupa ,
que ficou guardada muite tempo, mas ele esta 13,
porque se exis te cheiro dele/, ele estd la. E gue
exXiste em pouca quantidade, e em pouca quantidade
ele nao & visivel a olho..,.?

Profa.seguida dos alunos:— ... nu.

Profa.:- A gente enxerga o mofo ou bolor, guandu ele ...esta...
assim, numa camada bem espessa. Agora vamos ver ©
que que os fungos nociwos causam. Os fungos nocivos,
geralmente, causam doengas de pele. Ceis ja ouviram
fala(r) numa doenga... gue da principalmente no pé?
Pode dar nas macos também, Se chama micose. Vocés ja
ouviram fala(r)? Alguém ja tewe micose? Micose &
causada por um fungo venenosco. O fungo venenoso...,

e a caracteristica da micose & uma coceira..., da
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uma coceira tac assim .. horrivel, gque a pessoa tem
que faze(r) um tratamento, procurar um médico, de
doengas de pele, pra ele analisar que tipo de micose
que &, pra da{r) o remédio adequado. Tem uma doenga
também gue se chama impinge({m), impingem, doenga de
pele também.

Eu ja tive

Eu ja tive

Fala Marcio, Marcos.

Posso fala(r) , dona? Minha irma tem impinge (m).
Como que & a impinge{m)?

E uma ferida gue da na perna, no brago, nas costas
(inaudivel} e na mao. E ela & vermelha, avermelhada
(inaudivel) E minha irma, ela pega e risca com caneta
em volta . (inaudivel}

Ta. E causada por um fungo nocivo.

Professora.

Eu ja tive...

Doengas do couro cabeludo também, a maior parte sao

causadas por fungos nocivos.

{inaudivel)
Agora,uma parte muito importante da explicagdo - um
I mento - uma parte muito importante da explicagao.

Ceis conhecem um remédio, muito conhecido por sinal ,
que se chama penicilina?

Eu nao -

Eu conbecgo.

Ceis sabiam que a penicilina & extraida de um fungo?
Ndao , nao.

A penicilina... &€ um remédio ... gque foi descoberta
por um médico chamado Alexandre Fleming . Estudando os
fungos, ele chegou a descoberta..., ele conseguiu.
tira(r) de um fungo... un remédio... muito forte que
cura a maior parte das doengas infecciosas, as infecg¢oes
Este fungo chama-se penicilium . £ uma palavra que
veio do Latim, por isso que termina,assim,em ium

Penicilium (En)tao ele conseguiu, com o penicilium ,
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ele conseguiu descobrir a penicilina, gque éum remédio
maravilheoso para algumas pessoas, € perigoso para
outras pessoas. Porque sera que eu disse assim:
maravilhoso para algumas pessoas, perigoso para
outras pessosas? Alguém pode me explicar porque a
penicilina pode ser perigosa? Joel?

Aluno:- Porque as vezes ela cura (inaudivel) , as vezes ela
pode abé mata(r). _

Profa.:- Exatamente., Em que caso que a penicilina pode até
matar as pessoas? Em que caso?// Nao sabe? Que caso,
Dener? Quando?

Aluno:- Quando ela nao esta doente.

Profa.:- Ndo. Nem sempre. As vezes, voc@ estd com uma doenga
infecciosa, vocé vai ao médico, ele receita um
remédio a base de penicilina e faz mal pra voceé.

Em que caso,Milan?
Aluno:— No caso de ela nao esti bem (inaudivel)
Profa.:~ Nao. Fala Dbavi.

Aluno:- Por causa que ela estava inflamada.

Profa.:- Que isso?!!l
Aluno:~- A.,..a... O machucado tava inflamado.
Préfa.:~ Nao, nada disso. Entao deixa... deixa lhe explicar,

gque voc&s nao estdo sabendo nao, A penicilina,,..até
guando a penicilina foi descoberta... anos depois
que a penilina foi descoberta, saiu uma musiquinha
de carnaval que dizia que penicilina cura até

defunto, Num sei... num € ao tempo de vocés a... a
musiquinha.

Aluno:- Minha mae canta.

Profa,:- Penicilina cura até defunto, nao sei ¢ que l&a...nao
sei o que la. Mas... a penicilina pode fazer um mal

imenso para as pessoas, quando as pessoas sao alérgicas

a penicilina,.

Aluno:- {inaudivel)

Profa.:- Entac quande as pesscas =30 alérgicas a penicilina ,
elas nao poderao tomar penicilina porque causa  um
choque no organismo & a pessoa pode passar muito mal,

e, as vezes, até morrer. Entao cabe aqui uma-
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explicagaozinha pra vocés, uma orientagao sobre a
penicilina. Na 4% série B eu expliquei. Nenhum aluno
tinha conhecimento do gque eu expliquei.Entac agqui a
gente passa rapidamente de uma aula de Ciéncias para
uma aula de salide, mas como & uma informagao muito
{til ndo pode deixar de ser dada. Quando vocés forem,
principalmente, consultar um farmacéutico..., que as
pessoas geralmente gquando estao doentes, elas  nao
procuram um médico imediatamente, Elas correm 13,
sempre tem um farmacéutico de confianca, ha, ha ,
aquela coisa. A atitude correta seria procurar um
médico, certo? Mas as pessoas nac fazem isso,geralmente.
Quando. gualquer farmaceéutico vier com uma injecgao
pra vocés, receitar uma injecgao pré vocés , vocés vao
ter que perguntar pra ele o seguinte: Essa injegao &
é de penicilina?// Se ele disser que a injegao contem
| penicilina, ceis vao pedi(r) pra ele fazer um teste,
antes de aplicar a inje¢ao. Isso no caso de vocés
nunca terem preci... tomado penicilina. Se algum
: dia vocé&s ja tomaram penicilina, mesmo sem teste, e
nao aconteceu nada, ela, pelo contrario, ela curou,
nac deu reacac nenhuma, entaoc vocés poderao tomar
penicilina a vida toda. Agora numa primeira vez, todo
mundo que va precisar de penicilina numa primeira vez,
tem que pedir para o farmacéutico, antes de aplicar
a injeg¢ao de penicilina, fazer um teste. Esse teste
& feito da seguinte maneira: ele prepara noxrmalmente
a injegao na seringa, direitinho, e aplica uma pequena
porgac no brago,subcutaneamente, que(r) dive(r), entre
a carne « a pele. Ele aplica um pouguinho daguele
liquido, enfiandc a agulha entre a pele e a carne.
Nao profundamcnte. Superficialmente. E aguarda uns
guinze ou trinta minutos. Se no local onde foi injetado
aquele pouquinho de liquido, nao deu reagao nenhuma ,
len) tao aquele... aquela pessoa nao..., € sinal de gue

aquela pessoa hao & alérgica a penicilina. (En)tao

ela poderd tomar penicilina o resto da vida que nao.
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vai a... dar reagéo maléfica nenhuma,Se no local da
picada, fez uma bola vermelha... isso significa
reacdo negati... &, alids, uma reagao...do organismo

a penicilina. Entao, isso significa que aquela
pessoa jamdis podera se utilizar da penicilina, para
curay gqualgue(r) mal gue ela tenha. Entenderam?

Aluno;- Entendemo(s)

Profa.:- Agora isso que eu estou dizendo pra vocés aqui, Ja
disse pra vocés mais de uma vez que O que VoOcés
aprendem na escola, naop & pré ficar agquli dentro da
escola. E pria vocés levarem para fora. Isso al,gente,
& muito importante, porgue muita gente, ja aconteceu
de muita gente ter uma reacao, assim, viclenta a
penicilina, Vocés devem transmitir aos pais de vocés,
Chegando em casa,vocés vao contar o que que eu falei
aqui hoje sobre a penicilina, se a mae ou pai de
vocés sabem disso. O Israel, como & filho de farmaceéutico,
achc que ele sabe disso, né? pPor exemplo,0 pal do
Israel é farmacéutico. Jamais ele podera aplicar
uma inje¢ao de penicilina num fregués dele, sem antes
fazer ¢ teste. Porque se aguela pessoa passar mal
e vir a morrer por causa da injegao , ele pode se dar
mal num caso desses. Agora se a pessoa chegar la na
farmacia do seu Durval, disser assim:;"Ah, estou com
uma gripe terrivel, estou com infecgac de garganta,
muita febre", e ele diz assim: “"Entao vocé vai toma{r)
uma injegao, né? , uma injecao de penicilina . A
senhora ja tomou a penicilina alguma vez?" E obrigagao
do farmacéutico faze(r) essa pergunta. Se a pessoa
disser:"Ja tomei, ndo tenho problema". Tudo bem! Entzo
a pessoa & responsavel. Agora, se por acaso o
farmacéutico aplicar uma injegac de penicilina, sem
ter feito o teste, ou pelo menos perguntado & pessoa
se ja tinha tomado antericrmente e se a,.. se essa
pessoa passar al, passar mal, a responsabilidade &
toda do farmac@utico. Entao, aqui,ficou isso pra vocés
informarem 14 em casa, em relagao a vocés, a mae de

vocés, quando precisar, o pal de vocés , os irmaozinhos
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devvocés, todo mundo que precisar tomar penicilina
deve fazer o teste antes, S€ der reagao,é& porque &
sinal que a pessoa & alérgica a esse tipo de
medicamento. Entao, jamais essa pessoa podera tomar
penicilina. O mé&dico ou farmacéutico, nesse caso ,
tem que se valer de outro tipo de remédio que nao
contem penicilina. Pala Davi.

Hi...H3... tem... se a gente passou alguma vez a
pomada, ..., tem a pomada penicilina, e depols a
gente vai tomar a injecao tem que faze(r) o teste
também?

Nao tem nada a ver a pomad: com a injegao, porque a
injegdo..., toda injegao, todo remédio em forma de
injegac, injetavel,ele... ele faz efeito rapidamente,
porque ele entra na circulagao sanguinea, muito mais
rapidamente. Essa pergunta me foi feita também na
outra classe. A menina disse assim: E gquando a gente
é alérgico, alérgica a penicilina e passa a pomada,
né? , vai faze(r} o mesmo mal que a injegao? Ldgico
que nao vail faze(r) o mesmo mal que a injecao? Vamos
supor gue vocé ndo saiba que & alérgica a penicilina
e vocé ... passou uma pomada de penicilina, e &
alérgica. SO pela reagao que ela vai fa... formar
ali, c€ vai perceber gue aguele medicamento nao esta
indicado prad aquilo. Entao vocd simplesmente limpa

e passa o outro remédio. Agora, o remé&dio em forma
de injegao, se a pessoa for alérgica a penicilina e
o médico nao pedi(r) pra faze(r) o teste, essa
pessoa pode comega(r) a passa(r) mal depols de alguns
minutos que tenha tomado a injegao. E guase que
imediatamente. Fala, Joel.

(inaudivel)

Pode (m) ser bactérias. Pode ser tipo de fungo. Al tem

que ser ~ viu, Joel, estou respondendo pra vocé.
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Profa.:~ Pra nds estudarmos o assunto de hoje, vamos retomar
alguns pontos da aula anterior. Voltando entaoc a essas
duas datas que vocés tém, mil quinhentos , mil,..?

Profa.e alunos:— guinhentos e trinta, mil quinhentos e trinta
e dois.

Profa.:= Mi? guinhentos e trinta maxca,..?

Profa. e alunos:- ... descobrimento do Brasil.

Profa. ~ Né&? Mgrca entao a ... a tomada de posse das terras
brasileiras. N6s ja vimos, la na aula anterior, gue
num fci assim um descobrimento casual. Foi intencional,
assim havia ... ha... noticias dessas terras, entao
quandc Cabral se dirige prds Indias desvia-se do
curso e vem até... o ... a... as terras que hoje sao...
forman o Brasil. Certo?. Bom, s em mil quinhen... ,
mil e guinhentos e trinta & que o rei de Portugal

envia para o Brasil a primeira expedigao.?

Alunos:- ... Colonizadora.
Profa.:- Realmente... para, realmente , colonizar o Brasil .Mas
serd que neste... espago de tempo, entre mil e

guinheatos e mil guinhentos e trinta nao foram
enviadas mais nenhuma... expedigao para o Brasil?

Alunos:- Foram.

Profa.:- Foram. N3s j& vimos, assim por cima, alguma coisa a
respei:o, né? Bom, entao nds vamos... sair agui... -
vamos colocar aqui mil quinhentos e um, mil quinhentos...

Alunos:— (inaudivel).

Profa.:- Que mazca entao a vinda das expedigoOes...

Aluno;- ..., exploradora.

Profa.:~ ... expedicoes exploradoras. Elas vinham com alguma

finalidade?
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Vinham,

Vinham. Tinha (m) um objetivo, né2 O prdprio nome esta
dizendo. A Terra descoberta, uma terra nova, nao  se
corhecia a respeito gquase. nada, entac era preciso
saber comp era essa Terra descoberta. 0 gue podia se(r)
feito agui. Eim mil guinhentos e um, entao,vem a
primeira expedigdo...?

aluno.:- ... exploradora.

... para reconhecer, prd tentar conhecer esta Terra.
Entao vocés vejam,aqui,no mapa, - hoje,&é claro, esta
tudo dividido em Estado(s). Cé sabe,na época,o que

gue era? Era uma... pedagv de terra muito grande,pra
eles, sem estas subdivisoes que hoje existem, né?
Bem..., a primneira expedicao exploradora vem para o
Brasil. Olha, vocés vejam a...a.... distancia, e
tempo gue ha, a distancia de tempo que existe. Quando
eles chegam neste ponto do Brasil, que hoje & o
Estadoe do Ric Grande do Norte, come... descobrem o
primeiro acidente geogrifico, entao, que € o Cabo

de Sao Rogue. 1Isso aconteceu em agosto, mil guinhentos
e um. Ora, eles navegaram por toda esta parte aqui

do litoral e atingiramw ha...ha... aqui como se cha...
ha... a ilha de S.Vicente. Atingiram essa parte onde

& a ilha de S.Vicente, so em Janerro de mil guinhentos
e dois! Entao vocés vejam o tempo que levaram navegando
deste... deste,.. desta parte do litoral,hoje norte,
né? - nordeste, avui, alids - até... aqui a ilha
de... sao Vicente. E foram descco’-rindo a ... as...

os... acidentes geograficos, dando nome, geralmente,
dos Santos do dia: Cabo de Santo Agostinho, Cabo

de S3c Rogue, Rio Sao Francisco e assim por diante .
Geralmente, recebiam nomes...

... de Santos.

... de Santos, né?, guando eles fizeram esse trajeto.//
Agora, me responda uma... uma pergunta., Quando...
quando Cabral e . esquadra de Cabral aqui chegou(aram)

gual era a idéia que eles tinham a respeito da terra
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descoberta? Que era uma grande...?
Alunos:- ... 1ilha.
Profa.:- ... uma grande...?
Alunos:- ...ilha.
Profa.:- ... uma grande ilha. Muito bem! Mas com esta expedicgao,

onde eles estudaram o litoral da nova Terra encontrada...
ora eles chegaram..., foram dagui de Sao Rogue, do

Cabo de Sac Roque, a todo o litoral brasileiro e
atingiram até o Uruguai, © litoral do Uruguai. Navegaram
toda essa extensdo. (En)tao descobriu-se gque a Terra

ndoc era uma ilha, mas gue era um coi.cinehte. Dai

houve a mudanga do nome de Ilha de Vera Cruz para...?

Alunos e Profa.:- ... Terra de Santa Cruz.
Profa.:- Mais tarde &€ que passou a se chamar Brasil, né€? Mas
a mudanga houve depois dessa... expedi¢ao, entao,que...

descobriu que isso nao era uma ilha,mas sim um
continente. Em mil quinhentos e trés, nova expedig¢ao
exploradora,ta? Estuda(r) mals a Terra. Estuda(r)mais
0 litoral do Brasil - hoje Brasil. Ha,.. bom... Mas
acontece que por volta..., gue nessa época, entao ,
chegou..., chegava a Portugal a noticia de que
contrabandistas franceses/vinham para ¢ Brasil.Vinham
para a nova Terra, entac, - vamos fala(r) Brasil,
porque... na...na época nao se falava Brasil, claro
né? - vinham para o Brasil para contrabandear, p:ra
fazer tréafego de uma coisu importante que era o pau...?

Alunos:- ... brasil.

Profa.:- Eles faziam trafego. Bom...essas noticias chegando
em Por..., chegando a Portugal, levaram o Rei a
tenta(yx) impedi(r) esse trifego. Mas vejam.., olha
o tempo. Mil quinhe fos e dezesseis a mil quinhentos
e dezenove, depois mil guinhentos e vinte e seis a
mil mil guinhentos e vinte oito({escrevendo no guadro)
Este tempo agui... estes anos estiveram no Brasil as
expedigoes guarda-costas.// O proprio nome ta dizendo
0 gue significa. Elas tinham o objetivo, ent=0, de

fazer o qué? De guardar as costas brasileiras, do
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litoral...brasileiro, de proteger. E claro que nao
era facil! Um litoral tac grande! Mas as expedicoes
vieram... ha... aprisionar navios carregados de pau-
brasil, proteger por um certo tempo as costas brasileiras.
Que(r}) dizme(r), eles faziam o possivel, né? Mas isso
nao impediu que os franceses continuassen..., a gente
ha..., em maior parte os franceses, mas havia também
piratas ingleses e também espanhdis. Principalmente
os franceses, né&?, mas espanhdis e ingleses também
andaram por aqui, sim. Essas expedigoes tiveram...
algum sucesso. Elas conseguiram impedi (r) um... um
trafego de um lugar, de ocoutro,aprisionar navios,
prenderam alguns piratas. Mas nao conseguiram acabar
com ¢ contrabando, de forma alguma. Elas, apenas ,
contornaram um pouquinho a situagao. Tanto que guando
em mil quinhentos, mil guinhentos e trinta veic a
primeira expedigao coloaizadora, nds vimos qual era
um dos objetivos da expedicao de Martim Afonso de
Scuza?

Aluno:- Dar inicio a...

Profa.:- Nao..., mas certo ..., dar inicio a...a..., mas um,..
qual outro objetivo da expedigao?

Alunc:- Defender o litoral.

rrofa.:- Defen...defender... persequir o...0s piratas.Defender
o litoral. Nao era, tambem, um dos objetivos de Martim
Afonso de Souza?

Aluno:- Era.

Profa.:- Esse & sinal de que o contrabando nao havia terminado.
Eles continuavam vindo. E continuaram vindo por mais
tempo. Bem... vOocés tém aqui uma porgao de datas.//
Sera que essas datas sac importantes?

Alunos:- Sao.

Profa.:- Umas meis que outras. Agora, o importante... eu quero
que ficue bem claro.. o Seguinte: vocés nao podenm
fica(r) com aquela ideia antiga de decoral(r) frases
feitas aliadas a uma data - Descobrimento do Brasil -

1500. Pedro Alvares Cabral,.. . Uma colsa sem nexo ,
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sem vocé pensa(r) o gque realmente significou.0s fatos,
a sequéncia dos fatos. Pra num acontece(r) o que
aconteceu no comego do ano. Aquela histdria de primeiro
coloniza(r}) pra depois...?Descobrir, né? Entao davam
datas trocadas..., mas por que gque acontecia isso?
Porque vocés nao a-na-lisavam os fatos. Se os fatos
nac forem analisados, se vocé num pensa(r)... no
fate... num... num dos fatos e depecis a...a...a
consequénceia daquilo e assim por diante, entao vocé
vai te{r) na cabega o qué? Um amontoado de palavras,
um amontoado de nimeros... sem gue nada signifique.
Mas, se vocé analisa: bom... colonizou... descobriu,
colonizou. B claro que para colonizar foi preciso

primeirc...?

Alunos e profa.:- ... descobrir.
Profa.:—- ... uma Terra nova. Agora, vamos colonizar. Entao ,
agorn vocé vai analisa(r), vocé vai relacionalr),

alias, com as datas. Voc€s.., s6 tinham duas datas.

Se vocé analisol com cuidado, vocé& vai relacional(r)...

bom... o fato gue aconteceu primeiro: descoberta.

{En)tao o que que esta relacionado com esta data ,

porgue esta data & anterior... a mil quinhen... a mil
guinhentos e ...7?

Alunos:~ ... trinta.

Profa.:~ As datas sao intere..., €u quero... €u ... eun quero
dar algumas pra vocés, pra gue vocés tenham idéia ,
assim, da... desse processo de colonizagao.// Ndo
aconteceun, assim, com¢o num passe ... hum passe de
magica, né? Chegaram, fizeram uma casinha, uma
igrejinha, logo, logo tinha uma povoagao. Nao tiveram
dificuldade nenhuma. Foi tudo uma beleza'! Nao foi! As
dificuldades foram...?// Muito grandes. Eles lutaram...
0s colonizadores, os protugueses lutaram com muitas
dificuldades. E vejam também o tempo! Foi um processo...
foi... foi algquma coisa assim bem... lenta, bem ....
vagarosa. Nao acontecu, assim, de repente, né? Chegaram

formaram vilas, num instantinhc... tava tudo bonito.
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Nao estava. E pensa... nos estamos falando de coisas
que aconteceran hd mais de quatrocentos e cincoenta...?
Alunos:- ... anos.
Profa.:- Entao sao fatos...ha..,. bem distantes. Mas olha, eu
quero gue figue bem clarc essa explicagao. Veja bem
a seguéncia das datas pra nao fica(r)..., nao guero
mais que vocds falem... coisas Sem pensa{r), Fala(r)
gualgue (r) data, qgualgue(r) assunto. Guarda essa
sequéncia. Estou pondo na sequéncia pra evita{x) ,

justamente, a confusao, certo? (inaudivel) .Entenderam

a... o objetivo das expedigoes exploradoras?
Alunos:- Entendemos .
Profa.:~ O préprio nome, agui, também, esta dizendo, né ?

Expedigao guarda-costas. Expedic¢oes guarda-costas ,

protegao do litoral...litoral brasileiro. Bem...
(Entra alguém em classe. Desliga—se o gravador).

Profa.:~ Mil...ha... o inicio da colonizagao,entao, se deu
nesta época, né?// £ claro gque Martim Afonso de Souza
nao veio s6... nao veio sozinho, quando nds estndamos
outra parte vimos a ... os objetivos da expedicao, o
que eles trouxeram pra da{r) inicio a essa colonizacao
o que foi feito. E... depois deles, outras expedigdes
vieram, para o Brasil, continuar essa colonizacido,

Num ... num parou aqui. Aqui foi apenas o...?// Inicio.
Mas essa parte nds vamos estuda(r), um pouco mais tarde.
Querc apenas citar pra nao fica(r)... assim no ar, né?
Depois dessas expedigOes vieram outras. Ha... o Brasil
foi dividido em Capitanias hereditarias. (Este) E um
assunto que vai se(r) estudado mals tarde. O processo
pra tenta({r}) coloniza(r) o -Brasil da melhor forma...?

Alunos;:- ... possivel.

Profa.:;- Depois das capitanias hereditarias foi feito um tipo
de governo, chamado Governo Geral. Entao, governador
de guat.o anos. Uma pessoa responsavel por toda...ha...

por tudo nas Capitanias, né? Mas esta parte nds vamos
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deixa(r) prd mais tarde um pouco. Ora, essas expedigoes
vindo para o Brasil... iam, vinham e voltavam. Sera
que deixaram aqui no Brasil... e ficava, as vezes ,
algum... portugués, algum... membro da esquadra

ficava no Brasil?

Alunos:— ...ficava.

Profa.:- B isso fica... & preciso que fique bem claro pra...
porgue vai ser estudado a seguir, depois, agui, das
expedigdes... ha... da expedi¢ao colonizadora de
Martim Afonso...?

Alunos:- ... de Souza.

Profa.:- Muito bem. Depois... nao, depois nao... ha... quando
esses primeiros colonizadores vieram para o Brasil,
nds vimos que eles se fixaram... em que parte do
Brasil?

Aluno:~ Litoral.

Profa.:- No litoral.Serd que houve um motivo pra que eles

permanecessem no litoral? Que dessem inicio 3 colonizagao?

Alunos:~ Houve.

Profa.:~ Claro que houve! Serd porque cles gostavam de toma(r)
banho de mar, se expor ao sol,cano agquele...monstrinho
que tem no texto, ai, no liviov de... alias, no livro
de texto?

Alunos:- Nao.

Profa.:- Acho que nao, né? Era um objetivo muito mais sério.

: Era um... eles tinham um objetivo muito mais sério.A

distancia..., © mapa, agqui, é muito pequeno, mas da

pr. te{r) uma idéia, porque o Brasil td bem colorido,
agui. Veja,agui: Portugal e o Brasil. A distancia...

& claro que, hoje, essa distdncia fica mais curta ,

porque os meios de transporte sao modernissimos. Os

navios sao modernos ¢ chegam... Portugal-Brasil ...
ha... em menos tempo, mas nds estamos falando em
termos de mil quinhento: e tante. Que(r) dize(r),
guatrocentos e cincoenta anos atras. Os navios nao
poderiam se{r) tao modernos...hi...hi...hi... como

os de hoie, & claro, né? Mas & claro! Bem.,. ficando
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aqui no litoral vamos ver aqui, nesse mapa maior ,
essa parte de Sao Paulo, porque vai nos interessaf{r)
mais de perto o Estado... de Sao Paulo, né? Entao,

eles se fixaram nessa parte do litoral. Bem... que
corresponde a esta parte ayul do mapa. Mais ou menos
né? Ficava perto de Portugal? Era perto o Brasil de
Portugal?

Nao .

N3o era e nem &, née?

E.

Fica mais curta a distancia, porque os meios de
transportes sao rapidos e tem até aviao mas a distadncia
continua a mesma! Na época, era.., ficava... era...
era... era mais dificil pelo... por causa dos meios

de transporte, né? Muito bem ... ficavam no litoral,
mas se e€les continuassem... se,a0 invés de fica({rem)

no litoral ,continuassem para o interior, nessa diregao
por exemplo, ¢ gue aconteceria... com esta distdncia?//
Aumentaria, nao aumentaria? Quanto mais eles se
afastassem, aqui, do litoral,mais distantes eles iauw

ficando de ...7?

Profa.e alunos:- ... Portugal.

Profa.:=-

Alunos: -

Profa.:-

Alunos -

Profa. :-

Alunos -

E como eles poderiam se comunicar com Portugal?
Telefonando? Indo no orelhao da esquina {inaudivel)?
Nao! Nao!

Mandava um. ..

Camo? Como que eles faziam?

Mandava um... uma pessoa i{r).

Navios € que tinham que voltar pra estabelece (r)
essa comunicagao. Entao, era um meio de transporte...
navic, meio de transporte (de}) que eles dispunham.
Era ele que ia faze(r)..., estabelece(r}), entao,essa
comunicagao entre... os colonos , as pessoas que
estavam aqui no Brasil, e o Reino, e Portugal.Entdo,
o gue era mais facil: ficar, permanecer no litoral ou
ir para o interior, se afastar cada vez mais?

Permanecer no litoral.
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Era mais pratico.

Era.

Berm... mas nmesmo gue eles quisessem.,.., se eles
quisessem de inicio... ir para o interior,eles iriam
encontrar alguns obstaculos.// NOs, vamos ver guais
sao, guais eram.// O litoral esta..., vamos supor,...
vou faze (r)um desenho, aqui, meio mal feito, mas a
s& pra te(r) uma idéia, né? Aqui, faz... agui, nds
temos o litoral. Eles estac aqui.// E sb pa te{r)uma
idéia, né? Claro! BAqui, o lugar onde estao... onde
eles se fiXaram. Para ir para © interior do Estado,
ou para esta regiao que nds chamamos de planalto ,
havia um obstaculo muito grande, mas muito grande
mesmo que era...?

Profa.:- ... a Serra do Mar.

A Serra do Mar continua no mesmo lugar. Hoje ela...
ela... deixa de se(r) um obstaculo tao grande

porgue. .., por excmnplo,de Sao Paulo para Santos,agui
de Campinas, de Sao Paulo para Caraguatatuba, existem
estradas modernas que levam, hoje,para o litoral .Mas,
na época, nao tinha nada. Os caminhos que havia eram
feitos nelos indios, né&?, entao nao era facil sair

do litoral e contornar uma serra..., imensa Como €ra,
pra chegar até o planalto. Planaltc & uma parte...
ha... € wwa... &€ um luyu:s plano, mas que fica num
lugar, numa parte mais(inaudivel), mais alta, num
plano mais ..to. intao, transpondo a serra, eles
encontrariam essa regiao plana, que & o planalto, &
a regiao onde estd situada a cidade de Sio Paulo
Santo Andre, na época, Santo André da Borda do Campo.
Santo André, hoje, né? Para... para fazer... para
chegar até esse planalto, até essa regiao, aqui,nac
foi facil. E as florestas também, serd gue constituiam
obstaculo?

Constituiam.

Claro, né? Pra eles... pra eles isso era uma

dificuldade muito grande. Estavam chegando. Mais
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tarde com...ha... com a ajuda dos caminhos que  o©s
préprios Indios faziam..., tinham feito, eles...eles

chegaram ac planalto. 0Os colonizadores foram pouco a
pouco subindo a Serra do Mar e chegando até o planalto,
Mas isso foi lento, foi demorads, nao foi... assim...
facil. Outra coisa, ele citou os indios, os Indios
constituiram obstaculo? Eles... eles criaram dificuldades
para os colonizadores?

Alunos:—~ Criaram. _

Profa.:— Clarc que criaram! Vocés... vocés, por exemplo, tém
um quintal, onde costumam brinca(r), ou entao onde
ceis costumam faze(r} um canteiro 1a de... de ... de
alface, por exemplo. O cuintal & de vocés. Vocés,
fazem 0 que querem com ele. De repente, chega alguém
e diz assim: Olha eu vou ... eu vou comegal{r)... a
brinca(r) nesse quintal. Eu vou comega(r) a mora(r)
nesse guintal. Ele vai se(r) meu e seu". Pode se(r)
que alguém dissesse..., tem alguém que possa dize(r):
"Ta bem o quintal & grande, o espago € bastante e
da pra mim e da pra vocé€". Mas serd que a maioria
aceitaria, assim, essa invasao do quintal sem reagir?

Alunos:— Nao.

Profa.:- £ claro que nao! Com os indios aconteceu a mesma
coisa. né? Eles reagiram, eles num ... aquela terra
gue era sO deles, agora comega a se(r) ocupada... E
cutra coisa... eles também, passam a ser...ha...
pagos para o trabalho, pra ajudar o trabalho de
colon.zagao.// Eles nao estavam acostumados com um
tipo de trabalheo, assim, forcado. A caga acabava, a
pesca nao tava boa naquele lugar, o que eles faziam?

Profa. e aluncs: Mudavam-se.

Profa.:— Eles... a vida deles era assim "hippie". Agora eles
niac ism se acostumar..., nao se acostumavam a um
tipo de escravidao, trabalho, assim, forcado. Inva...,
eles inyadiam a... as... as vilas. Destruiam as
povoagoes. Foram a... foram... constituiam um grande

constituiram um grande obstaculo para a...a... a
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colonizagao. Ajudaram? Até um certo ponto, até que
ajudaram, mas, de modo geral, eles impediram, muitas
vezes, O progresso do povoado, por exemplo, com O
ataque que eles faziam a esse povoado. Eles reagiam
contra essa invasac de pessoas estranhas, diferentes
de..., os costumes diferentes deles, e tentando ainda
escravisa-los., Nac foi facil essa... essa convivéncia
de colonos com 0s Iindios. Agora, uma coisa, heim? ,
deve esta(r) bem clara..., uma colisa gue deve fical(r)
muito clara & o seguinte: As cenas de ...de... que '
vocés véem em filmes na televisao de Indio montado,
com rifles na mao, perseguindo...ha... agquelas
caravanas, destruindo aquelas... carrogas, com que
se chama...ha...?

Aluno:- Diligéncias.

Profa.:~Diligéncias.

Aluno:- Carruagem.

Profa.:~Agquelas carruagens..., aquelas cenas nao refletem
nao mostram o0s nessos indios. Mesmo assim, cenas
audaciosas, cenas exageradas nao mostram. Esta... ,
estao mostrando, assim, uma... um pouco da histdria
da colonizacac de uma parte dos Estados Unidos.

Agueles Indios que vocés véem normalmente, em filmes,
(inaudivel) ,tudo aquilo € uma fantasia, exageram, &

claro! Mas de qualque(r) forma mesmo que eles indicam
(quem) um pouguinho da realidade, nao mostram a nossa
histdria. Eles sao da histdria dos Estados...?

Alunos:~-... Unidos.

Profa.:-Né? Pelo amor de Deus nao vac transferi(r) quando
eu falo assim: Os indios atacavam nas povoagoes...ha...
e a luta com os colonos..., entao céis imaginam
agueles ca... aqueles Iindios todos montados com rifles
na mao, atacando as... as nossas povaagoes aqgui. N&o
aconteceu dessa forma, de maneira...nenhuma. Aconteceu
de maneira 4ifeicute, né? Entac , por favor, nao
transfira(m) a histdria do pals para...para o nosso.

Porque, como vocés v€em muito a televisac pode (m)
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pensa(r) que aqui também acontecia da mesma forma,
né? £ 1ss0 nao tem nada a ve({r), né? Bem ... Voltando,
aqui... 0$ obstaculos, entao, gque 0S primeiros
colonizadores encontraram para atingir o planalto
foram, em principio, as florestas e a serra...?

Alunos:—- ... Mar.

Profa.:- E ataque de indios, também, gque eles... iemlam um
pouco, né? A serra do Mar constituiu um graﬁde
obstaculo pra eles, para fazer essa... para transpor
e¢sta terra. Um morro, hao € como um meyYro que voees
véem daqui, transpoe o morro do outro lado ja... ,
ngo. Tem um mOrro , tem outro..., € uma sequéncia
muito grande. Eu tenho um“slide', aqui, na... eu vou
mostra(r) pra vocés gue uma outra regiao..., uma
parte da Serra do Mar, sO gue nao & parte, aqui,
do... de Santos, e nem de Sao Vicente, mas & uma
parte de Caraguatatuba. Ela val mostra({r)... vai...
vai da{r) uma idéia exata pra vocés (de) uma parte
do litoral de hoje. Hein, pelo amor de Deus, nao td
falando em termos de ... de mil... e guinhentos,
né? Litoral e... , mas mostra uma grande parte...,
voces vao ter uma idéia da extensao da Serra do Mar...,
um trechiuho, né? Agora ela val por esta regiao,
agui, guilimetros e guilOmetros e quildmetros e
quildmetros... para frente. Mas vocés vao ter uma
idéia. Bem... 0 assunto foi visto, mais ou menos
em linhas gerais, porque o relatdrio gue vocés vao
faze(r), vai se(r} baseado também num... num texto ,
numa leitura informativa gue eu vou passal(r) pra
vocés. Entaoc tem alguns detalhes que eu nao citei ,
poryue eu quero gue vocés pesguisem um pouco pra
completa(r) o relaldrio sobre esse assunto: os

(.bstaculos prad chega(r) até o planalto e também sobre

as expedigoes exploradoras e as expedigoes...?
slunas:- ... colunizadoras.
Profa.:- Nd3o colonizadoras..., guarda-costa. através da

leitura informativa, vocés vao ver alguns detalhes

pra completa(r) o relatdrio.
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Texto escrito:= "0 Quadro natural" em Duarte et al (1977)

Disciplina:- Estudos Socials

Classe:-

58 gérie A da EEPG- Profa. Castinauta de B.M,
Albuguerque

Professora:- M.A.C.
Datas- 15/08/79.

Profa.:-

Alunos: -
Profa.:-
Alunos: -

Profa.,:-

Alunos :-
Prota.:-
Alunos:-

Profa. :-

Alunos: -

Profa.:~
Aluno;: -

Profa.:-

A matéria que a gente vai vel(r) hoje... do item 4.3.
O quadro natural . // Presta atencgad! [Dentro do
guadro natural] - na pagina sessenta e dois. Abram

o livro ina) pagina sessenta e dois.

(inaudivel)

Sessenta e dois., Um pouco rapido!

(inaudivel) .

NOs estamos vendo relevo. Vocés sabem muito bem que
a Terra tem dois movimento(s). Quais sao?

Rotagao.

Rotagao...?

... e translagao.

... € translagao. Muito bem.// Os movimentos que nds
temo (s) na Terra, esses prOprios movimento(s) vém
modificar assim, dando assim certas modificagoes ha...
na propria ha... superficie terrestre. Existe (m)
varios fatores que alteram as modificacgoes do Lerreno
na superficie terrestre.Os movimentos internos, por
exemplo. Movimentos internos, gque que &€ movimentos
interno{s)? E pra dentro vu pra fora?

Pra dentro

Pra fora.

Pra dentro. Como que chama o movimento fora?
Exterior. o

Exterior. Movimento externo. Pra dentro, movimento
in...terno, Entao esses movimento(s) gque nds vamo (s)
ve{r) & que se relaciona a movimento interno, dentro
da propria...? Terra. NOs temo(s) o seguinte; Os

movimento{s) interno(s), eles sao resultante(s}) da
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pressao magmatica... magmidtica, ou seja, do proprio
magma da superficie terrestre, sobre a propria Terra,
provocando o aparecimento de dobras fraturas e
vulcoes. Como vocés es'ao vendo agui, nds temo(s)
nessa... figura o dobramento. 0O dobrauento nada mais &

4o que uma propria mon...?

Profa.e alunos.- ... tanha.

Profa.:— Depois nds temos o ...?

Aluno:- Falhamento.

Profa.:— Falhamento. E depois nds temo{s)...? Vulcanismo. A

gente vai fala{r) um nouguinho sobre,nu... na,.. O
falhumento. Por exemplo, sSe nds temo{s) aqui uma
montanha, entre uma montanha e outra, aqui, nao
tem um vale?

Alunos:- Tem.

Profa.:~ Vale. Quantas vezes esse vale, aqui , serve pra
planta{r) o que?

Aluno:- (inaudivel).

Profa. :— Agricultura. Qualquelr) tipo de ...? Agricultura. Ou
sera gue a gente planta agricultura, aqui,no alto da
wontanha?

Aluncs:— Nao.

Profa.:~ Nao. Porgue, dep.ndendo do tipo de terreno poderia
se planta(r), mas & praticamente impossiyel.

Aluno:- BE pedra.

Profa.:—- Porque 2 pedra. B, nao tem condigao. Geralmente @&
uma montanha coberta de varios tipos de vegetagao ,
mas normalmente esses vales agqui, eles sao assim. ..
usufruidos para plantar qualque(r) tipo de agricultura.
Porque, quando chowve, agui, no alto, no topo da
montanha, serd que a tendéncia da &gua, quando cai,
& ficar,aqui,em cima?

Alunos;- Nao. Ela desce. Ela escorre.

Profa.:- Qual & a tendincia? Des..?// ... cer. Muito bem!
Descendo, aqui em cima tem o qué? Tem ... vedetagao,
nao tem? A chuva, por exemplo os agentes externos ,

guais sao 0s agentes externos?// Sol,
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Profa. e alunos:~ Chuva, vento, ar...
Profa.:~ Que mais?
Aluno:- Poeeira.
‘Profa.:- Poeira. Todos esses agentes externos ajuda {m} a

modificar o prdpric...? Relevo...? Terrestre. Entao
muitas vezes uma chuva forte, um vento, uma coisa
seme lhante faz com que esses humos - humo & folha
seca, vocés sabem, ne?, que se transforma em humo -
vem caindo, vem rolando e & depositado no vale logo,
aqui, embaixo.// Acontece o qué? Acontece o qué com
esses... esses depdsitos... esses humos... esses
terrenos vai(vao) ficando o qué?

Aluno:~- Forte.

Profa.:~ Umedecido, forte, fértil e serve para o plantio de
agricultura. Aqui, & onde o agricultor consegue
planta{r) . Entre um vale e ocutro, ou seja, entre uma
montanha e outra.

Aluno:- Em Santa Catarina...(inaudivel) Esses vale(s),ai, da

pra cria(r) boi, também né?

Profa.:~- Parana. Da, agui nesses vale(s) realmente, nao. s& a

agricultura como também outro tipo de..de.. de animais.
Ali,na regiao de...de... quando a gente vai indo pré
Jundiai, o terreno ja nao &€ um tanto diferente de
Campinas?

Alunos:- E,

Profa.:~ Ja nao & um terreno ondulado?

E.

Profa.:- Entao, ali, a gente encontra muito planalto, muita

Aluna:

1

planicie.

1

Aluna: O professora, Minas também & assim, né? Minas também
tem bastante...

Profa.:~- Altos e baixos.

Aluna:- Agueles morros.

Aluno:~ O, Dona, Parana nao tem nao. SO no Sul.

Profa.:- No Sul do Parand tem. Santa Catarina.

Alunos:;- No Rio, Dona, no Rio de de Janeiro, também tem bastante

(inaudivel) .
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Profa,:~- Ha? Magmatica, eu , depols que... quando chega(r)
no vulcao, que eu posso explica(r).// Outra coisa:...
os dobramentos... aqui;nés temo (s) os falhamento. //
F.lhamento &...- o diabo desse negdcio aqui agora.
Falei alto! - // Presta ateng¢ao!// Falhamento ja diz
respeito a qu@? Ao prOprio...? Terreno. Quando a
gente ta andando assim, numa estradinha ou.mesmo nam
... num trilhoe desses que sai,al... nessas datas
vazia.s), de repente a gente num cai num terreno mais

baixa?

5 Alunos:- Cai.

Profa.:— Num terreno mais alto? Num tem um tipo de degrauzinho?

Alunos :- Tem.

Profa.:- Eutdo aquilo 14 é wg tipo de falhamento. {(En)tao
depende mu_‘o do terreno. Se o terreno for de rocha
mais forte que tem mais resisténcia, naoc € a chuva ,
o sol, a poeira, o vento gue vali consegui({r) degasta(r)
esse terrenoc mais forte. Mas se ele fo({r} assim um
terreno erosivo, que ele conseque se dissolve(r), se
bate uma enxurrada ja leva um pouco de areia, se bate
um vento leva outro pouco Je areia, agquele terreno
vair o qué? Vai se desgas...?

Profa., . alunos:— ... tanto.

Profa.:- Entao, vai tornando-se o qué? Vao fazendo um tipo de
falhamento no proprio Terreno.

Alunc:- Um com o outro.

lrufa.:— Um com 0 ou.io. Entao vai ficando uma...?// Escadinha
Vocé€s estao vendo,no livro,na pagina 62,que tem varias
cores de terreno. Entdo, cada cor dessas dai se torna
uma...?// camada. Pode ser uma camada fraca, uma
camada mais forte. Porque se a camada de cima for uma
camada fr. ., terre- . arenoss, um terreno erosivo, a

chuva gue bate, a cnxurrada vai Tcvar o qué? Vai levar

aquela arefa r 'vra...”?
Aluno:- ... para baixo.
Profa.:~ ... baixo. Entcao, aquela parte de cima que era mole

ja foi arrastada. A segunda camada pode ser mais firme
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de que a primeira, nao pode?
Alunos:- £,
Pode .,

Profa. :- Pode Entis> que (r) dize(rf vai ser arrastada.

Alunc:- Nao.

Profa.:- Se elu & mais firme de que a primeira, ela vai ficar
no...? lugar. E aguela primeira-que era mais fraca,
ela saiu, ela foi sendo depositada em outro lugar,
porgue o terreno era um terreno se—-di-mentar, terreno
~rosivo, terrenoc que leva... & levado com a enxurrada,
com o vento, com qualgue{r) outro tipo de agente
exbgeno. Agente exCgeno & 0 agente externo, gque leva.
Depoiéfnés tem.s (s}, aqui,// ainda dentro do falhamento,
o falhamento provoca 0 desnivelamento. Desnivelamento
& o seyuinte:; se , aqui, fosse ret0o o terreno, seria

‘egnivalado?

aAlunos e Profa.:- Nao.
Aluno:- Seria ao nivel.
Profa.:- Seria ni-ve...? lado

Alunos:~- (inaud.vel}
Profa.:- Psiu! las como o terreno & erosivo a tendéncia dele
€& o gui? Formar através de..? camada. Entao, fica o

proprio falhamento.

Aluno:- Curva (e univel, heim Dona?

Profa.:- Nao, Curva de 1."vel & diferente. Depois eu explico
0o que & - :rva de nivel,.

Alunos:- (Inaudivel).

Profa.:- Curva ce nive! &€ aquela curva(em) gue se planta...

que .¢ faz pra planta{r) agricultura: arroz, milho,
algodac qualque(r) coisa, gualque{(r) tipo de cereais
(cereal) pré eyvitar que a enxurrada possa levar o
produtc. Entao, uma curva de nivel. (Em) Qutra hora,
eu explico. // O falhamento provoca o desnivelamento
do terreno, que & isto que eu acabei de explical(r)
pra vocés. O terreno alto..., ou seja, O terreno
erosivo, onde a enxurrada... O0s trabaluus dos ventos,

dos anentes erosivos desgastam o proprio terreno
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deixando em desnivel. O que eu acabei de explica(r)
pra vocés. Que o trabalho do vento, da chuva e de
muito{s) outros agentes podem desnivelar o terreno
erosivo, formando assim o prdprio...? falhamento
Quando a gente t& andando numa estrada, € barranco
de lado a lado, sempre a gente encontra um barranco
nais alto e um barranco mais...?

... baixo.

£,ali, onde deu a chuva, caiu a chuva ou o vento, ou
gqualgque (r) outro tipo de agente e desgastou o...7?
brofa.:- ... terreno.

Entao, tornou-se um falhamento// Vulcao. Deixa cita(r)
um caso pra vocés. Pogos de Calda(s) gquem conhece
Pocos de Calda(s)?

Eu conhegq.

Eu ja vi,

Pogcos de Calda(s}, a cidade é construida em cima

da cratera de um vulcao.

E. B =im, Dona.

E nao €& perigoso? {Inaudiyel)

Minas Gerais.

Pogos de Calda{s) & praticamente um yulcdo adormecido
E um vulcao que se um dia, sei la, quem sabe, um dia
ele volta(r) a se'erupir®novamente -"Erupir'é soltar
as larvas (lavas). E, erupcao de vulcao - a cidade
de Pogos de Caldas vai o qué? Vai pelos...?

Profa.:- ... ares,

Aluno:- Vulcao & um bicho, Dona?

Profa.:-
Alunos; -

Profa.:-

Aluno:~
Profa. :-
Aluno: -

Profa.:~

Ai! Que bicho!

(Risos)

Vulcao @ isso aqui, O. C& nao ouviu, (no)} outro dia,
na televisao, onde deu aquele vulcao, nos Estados...
no Fantastico.

Na Italia, Dona.

Na Italia, exatamente.

{inaudivel).

Sempre, sempre passa esses tipo(s) de... de...fendmeno.
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Isso & um fendmeno.

Aluno:- (inaudivel)... na California, também deu a 300 por hora,

Profa.:- Ah...ha... foi vulcio mesmo, né? Ele solta fogo.
Aluno:~ No repdérter, saiu furacao,

Profa.:- Ndo. E vulcao.

aluna:- Puracao , & vento né?

Profa.:~ Isso... esse risco vermelho Jque voces estao vendo

aqui... - o menino queé me perguntou o gue era magma
... ta vendo esse risco vermelho? £ o magma-consolidado
dentro da prdpria terra. Ata que um dia. ..

Aluno:~ Laiva (lavas) muito quente, né Donay2

Profa.:~ E uma larva{lava) muito quente, Ela vai se cozinhando,
consulidando até que um... cheg... chega um dia, . a
tendéncia do vulcao & explodir. rle fica 1i dentro
se cozinhando; com a noite, o resfriamento da rocha,
ele se consolida de uma maneira, e vai se esfriando.
Nurante o dia o calor & muito quente, as larvas (1avas)
vao o qué? Sempre a tendéncia é i(r)...? -

Profa.e alunos:- ... subindo.

Profa.:- Até que quando ele chega 3 borda, ao auge, em Cima
da terra, a tendéncia dele & o qué? B eéstourar. Agora

aguele magma. .,

Aluno;- Dona!

Profa.:- ... que sai de dentro da Terra & fogo. Entao, ele
atinge ha..., como se diz, ... larvas (lavas) muitos
€ muitos metros ha... o fuso horario dele & muito

grande, como © menino ali falou que nos EEUU atingiu
trezentos quildmetros horirio. A mesma coisa de um
carro. Entao, vocés vejam o tipo de ... de... &
velocidade de um carro,

Alunos:- Carro de corrida, né?
0 Dona'

Profa.:- Vocés vejam a velocidade que tem isso dai. Ele atira
fogo em qualque (r}) luga({r). Fala.

Aluno:- Tsso daqui, §. Que nem, ele explode, né?

Profa.:- HA.

Aluno:- Depnis, qﬁando para, torna a volta(r)?

Profa.:~ Ndo. Aquela. .. aquela larva(lava) que ele soltou...,
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porque ele explode de uma maneira..., entao, (d)ali
sal pedra de todos os tipos. Sai (saem) pedras
grandes e pedras pequenas. Entdo, as pequenas SA0...,
as maiores, alids, as maiores sao denominadas,sao
denominada(s) o qué? Mata...?...coOes.// Matacoes ,

as pedras maiores. E tem aquelas pedras menores. As
pedras maiores, onde & que ela(s) cai (caem)
1dgicamente , ela(s) ird (irao) fazer o qué?. Um
grande estrago , buraco. Estrago. E se cal(r) em cima
de uma pessoa, mata; em cima de um carro , estraga |
e assim por diante,

0 Dona, vamo(s) toma(r} uma pinguinha?

Risos

{(Desliga-se © gravador)

Depende do vulcdo. Ele pode trabalha(r) cinco dia(s),

ele pode trabalha(r) menos de cinco dia(s), ele pode
trabalha(r) mais de cinco dia(s).

Ndao. Uma previsao temporaria.

0 professora.

Ah pra saber guando o vulcao val estoura(r)}? £, os
cientistas, logicamente eles...eles tém uma previsao
certa da... do dia (em} gue o vulcao pode estoura{r)
pra previni(ﬁ) o pessoal que estl por perto, as
cidades que estao por perto.

Porque ... a turma queria ... (inaudivel) a hora
certa.

Ele vai estoura(r) ainda Dona?

O Dona M.. qui...agui... aqui,no Brasil, tem vulcao?
Que eu saiba , nao!

S0 nos Estados Unidos?

(No) Canada, na Ttalia

O Déna M. explode varios... fica explodindo varios
dias, soltando isso daqui?

Soltando fogo. Entac & o seguinte: aquela pedra que
ele solta, denominada matacoces, quando ela se esfria

gue ela € jogada pelo lade de fora, € uma pedra preta
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notmal como qualgue (r) uma outra. £ um torrao,porque
gla ja sali queimada de 13 de dentro da Terra. Ela
sai assim bem queimada de uma maneira que ela se
torna um torrao preto quando ela sal pro lado de
fora.

E dura, quando ela sai?

Exatamente. £ uma pedra, um...um... nego. .. preto.
£ uma pedra. SO que, guando ela saiu, ela saiu en
forma de fogo, né? Porque onde ela passa ela joga
o... isso dai ... & ... & fogo normalmente. Vocés
estio vendu no desenho, aqui, que & (sao) varios
tipos de camada(s) de terreno. Varias camadas. E
Pogos de calda(s) & feito em cima da cratera de um
yulcao. se um dia esse vulcao "erupil (r)" a cidade
rocos de Calda(s) ...?

... val pro ar.

Vai pro ar e {inaudivel)

Entio por qué que construiram em cima? Entdo poe que
gue construiram em cima?

Dcna, Dona, mas & totalmente em cima do vulcao 2

Dona, (inaudivel).

- A pedra, pedra. Ha?

(Desliga-se o gravador)

como eu disse, o clentista preyé estouramento do
vulcao. Que nem este altimo gque estourou, agora, 0O
cieniista aisse, eles disseram, alias, que poderia
explodir dentro de cinco dias, pra previnir o povo,
ali, por perto. Muita gente fugiu, né? Mudou de
cidade. Teve vidade que nao foi atingida, teve outras
que foram totalmente atingida(s) . Entac n cientista
prevé quardo ele pode estoura(r), mas ndo pode preve(r)
quando ele pode paralr). Cé entendeu?

E... 0 tremor...tremor de terra & outro problema, né?
Nao. Tremor de terra & outra coisa. Isso & vulcao.

Dona, mas quando O yulcdo entra em "erupi" tem
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terremoto tai..Cm, né?
profa.:- Nio. Nio tem nada terremoto com yulcdo, completamente
diferente. Vulcao é uma coisa, terremoto € outra .
Terremoto & a Terra treme (r) , & abri(r) valetas,
assim. Vulcdo é sailr) fogo de dentro da Terra.
Alunos:- Mais pio(r; ainda.
Hein Dona, e O que tive (r) em cima , cai dentro do
buraco? '

Depois que O yulcdo esfria, a turma entra 1la dentro?

Profa.:- Quem falou?
Aluno:- Ah, nos filmes:
pProfa.:~ Depois nds temo(s} aqul a classificagdo do vulcao...

a do vulcao, a classificagao do relevo, alias. A
rocha, nds temos esses tipos de ... de classificagao.

NGs temo{s) a rocha cristalina... (escreve no guadro)

Aluna:- Sedimentar.

Profa.:— Rocha cristalina...{escreve no quadro)

Alunos:— ... Vulcanica € sedimentar.

profa.:~ ... Vulcanica...

alunos:- ... e sedimentar.

Profa.:- ... e sedimen.ar.

Aluno:- Falando em rocha, € magmatica também nac vira rocha?
profa.:- Rocha magmatica. Entdc, & a vulcanica que &. Entao ,

olha. na classificagso do terxreno, elas podem se(r):
crista’ina, vulcanica, sedimentar. Passando pelas
trés fases distintas, ou seja, juventude, maturidade
e velhice. AiL{ parece uma pessoa, nao & verdade,
quando ela ta& na juventude, Lu maturidade, na velhice,
guando ela chegou (inaudivel) . Assim, & a mesma coisa
(com) o terreno, O terreno velho. O terreno que,
quando passa pela maturidade, e,depois,quando ele
chega a velhice. Porque existe muito tipo de terra,
por exemplo, que nio tem mais condigdo de plantalr).
ge vocé planta, O terreno 14 esta cansado, sera que
ele produz alguma coisa?

Aluna:- Nac

Profa.:—- Ele s0 produz através de adubo. Alguma coisa que
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adube e que faga com gue ele cresga, porgue a propria
terra ja nac tem mais fertilidade. Entao, mesma coisa,
ele faz como a pessoa. A pessoa, depois gue esta
cansada, ela serd que trabalha, rende como ela
trabalhava... quando ela ¢ra moga? Nao, assim & o
terreno. O relevo também cansa. O terreno passa por
esses tipos , ou seja, Jjuventude, maturidade e
velhice. Entao veremos quando ele esta na juventude.
Quando ¢ terreno esta na juventude,., ele & formado
por eras geologicas recente(s), ou seja, a era que
nds estamos vivendo agora qual &? A era quaternaria.
E a mais nova.

Aluno:- Agora. Dona?

Profa.:- B, neste caso...

aluno:- Meu pai & v&io (velho) ela € nova. Meu pai & mai(s)
v8io (velho) que a Terra.

Profa. Que que seu pai & mais velho que a Terra!? E outra

-

coisa isso dail

Aluno:- Ah'

Profa.:- De terreno, nds estamos Falando, nds nao estamos
falando em idade cronologica. Cé entendeu? Nés

estamos falando em eras geoldgica(s) e nao cronoldogica!

Aluno:- A era ta passando também.

Profa.:— Nao senhor., Quaternaria a mais recente!

Aluno:- Nao eu falo que a ... que eu falei pro...{inaudivél)
... tad passando, 13,também. Vai vim (vir) outro ja.
Atdomica.

gutro aluno:~- Outro que vai vim{vir) vai estoura{r).
(Risos)

(Desliga-se o gravador)

Profa.:- Presta atencgao!Presta atengao,na... no proprio relevo
da Terra, nds encontramos agora... - vao (vamos)
fica(r) quieto menino! - NGs encontramos o qué? Os...
rios. Rio.

Alunos; Fica quieto! {inaudivel)
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profa.:~ Psiul RioOs. 0 rio também passa por essas trés fases.
Quais sao as trés fases?

Alunos:- Maturidade...

profa.:- Maturidade.

Profa. & alunos:- ... juventude e velhice.

profa.:— O rio também passa por essas trés fases,Quando ele
3 iniciando gue sera... qual a fase que ele passa?

Juventude. JOVEMm. Entac presta atengao: Juventude.
Agui,na juventude, [quando os agente{s) erosivos
atuaram... atuaram em area, desgastando as mohtanhas,
entulhando os vales (e) os rios ja definiram seu
leito e percursoy dizemos que esse relevo ¢sta na
maturidade. O trabalho erosivo, a partir de entao,
serh mais lento gue em uma regiao cujo relevo esta
na...? juventu@ﬁ . 0 relevo chega 3 velhice, guando
ja sentiu demais a "erosao" dos agentes erosivos.O
rio ja se escavou seu leilo definitivo .[?icam na
regiao materiais decompostos € desagrcgados, peguenas
elevagoes isoladas representando as rochas mais
resistentes, enfim, a regido esta na etapa final da
eros&o] .

alunos:—- Deu o sinal ja.
Dona, deu o sinal ja. ..

proia.:- O rio também. . .

Alunos :—- Deu o sinal ja, Dona.

profa.:~- Bu sel que pbateu o sinal, nao precisa avisa(r), nac
gou surda.

Alung :- Nem eu , Dona.

profa.:- Entao , senta 14! 7/ O rio, também ele passa por
essas trés fases que nSs acabamos de dize(r) ainda
ha pouco. Até ele chegar ao qué? RO Seu auge proprio,
ou seja, escavar o seu proprio...?

servente:- Hora do sinal

Alunos:— (risos).

profa.:— Terreno.
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Texto escritoi- wpransmissao” em Odair (1979)
Disciplina:- Ciencias
Classe:- 5@ série da EEPG = profa. Castinauta de Barraos Mello

Albugquergue.
pProfessor:— R.D.

Data:- 17/08/79

prof.:;- Entao, por favor, atengao, heim!: vamo (s) todo mundo
escuta(r) o que eu td falando. Cels tao muito
irrigquietos, hoje!

Aluno:— O gravador ta rodando, né?

Prof.:- Entao, eu vou continual{r)...

alunas:-Fica quieto, gente!l
(inaudivel)
£ isso mesmo. (Cala bocal

Prof.:- Eu vou termina(r) isso pra vocds hoje. Eu ja passel
o questinario pra yocés, né?

Alunos :—Ja.

prof.:- O amareldo - todo mundo prestando atengao pra que eu
vou diz... gue eu vou fala(r), taz?

Alunos:-Ta bom., Aten¢ao
Ta legal.
Falou.

prof.:- Da pra ouvi(r)?

Alunos :-Da

prof.:- O amareldo...

Alunos :~ (inaudivel) .

prof.:- HAa? Nao .Por favor, o que esta gravando aqui, naoc &
pra tira(r) a liberdade de vocés. Quem tive(r} alguma
coisa pra falal(r), per favor, pode fala(r) a vontade,
taz

Alunas:-Mas, t@ gravando?

prof.:- Ta gravando?

Alunos:~Pra Dona Aguiléia?
Dona Aguiléial

prof.:- E,prad Dona Aquiléia.
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Ta4 gravando..
Ha?

Pri que¢ que td gravando nos ?

outro aluno:- Pra saif(r) no jornal.

Prof.:—- Pra cai(r) no jornal.

Alunos:~ Ah!

Prof.:- Na televisao, Jrnal Nacional, yvai sai(r)'a voz de
todos vocds. Bem... o amarelao... atengio, agora,todo
mundo ja deu pra... pra distrai(r) um pouco = O
amarelao, ele & transmitido pelo ancilbstomo.

Alunc:- Que gquer dizer anti...antl... "antisl&stomo"?

Que guer dizer "anticildstomo"?

Prof .:— Ancildstomo & o bichinho gue transmite o amarelao;ta?

Alunos:- Ta.

prof.:- Todo mundo anotou isso no caderno?

Alunos:- Nao. Eu nao.

Prof.:~ Entdo por favor anotem no caderno . Vocé também'.Assim,
o caderno , al na mesa . Entdo atengao...

(inaudivel)

Prof.:~ O ancillstomo ... - atengéo, por favor!// yocés nao
estio com vontade de assisti(r} aula hoje?

Alunos:— Eu t3&.

prof.:- Entdo, vamo(s) presta{i) atengao no que eu falo,depois
cada um comenta © que quiser, certo?

alunoc:— Mas td uma bagunga professur!

Prof.:- Ta. Eu sei que tem uma bagunga 15 fora, mas se nao
tive (r} dando pra ouvi(r) a minha voz, vocés falam
que eu falo um pouco mais alto.

Alunos:— Ta, sim!

Ta bom.

Prof.:- Entao, o amarelao, ele & transmitido por um bichinho
chamado. ..

prof. e alunos:~ ... ancilOstomo.

prof.:- TAa? 50 lsso importa. A transmissdo de uma pessoa

doente para uma sa, € o que eu vou falal(r), agora,pra

vocés. Portanto esteja... estejam polarizados para
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0 que eu vou dizer. Quem sabe o gque gque & polarizado?
(inaudivel) .

Prestando atencdo no gue eu vou dizer, ta? Todo mundo
com a mente no que eu vou falar. OK?

0.K.

Entdo a transmissau de
la

o carinha doente, ta?, O homem doente, ele vai e

uma pessoa doente pra outra

sa. Vamo(s) cail(r) naquele mesmo casinho. Ta la

de-fe-ca... no chio, defeca no chao.
{(inaudivel)

Entoa ele defeca no chao. Dai...
(inaudivel)

Quem sabe explicar pro companheiro o que que é
defeca(r)?

Eu sei, eu sei.

psiu! Espera ai, por favor, atengao que uma amiga
vai falar.

Desliga o gravador que eu falo.

Entao, deixa gue eu falo!

Eu falo!

Eu falo!.

(Desliga-se o gravador)

Entdoc o cara taA doente, defecou no chao, té2 Nao

tinha privada, ele defecou no chao.// Dal nas fezes...-

deixa eu fala{r) agora depois vocé€s comentam, tar

... tinha um ancilostomo.

Entac nas fezes tavam os ovinhos do ancildstomo ,ta?
Ta?

Ceis tdo prestando atengao?

Eu to.

Eu t&.

Entao vamo (s) presta(r) atengao direitinho, ta?

vamo (s) entende (r) primeiro o que eu t8 falando,
depois oceis podem faze (r) qualque (r) comentario, eu
deixo vocés faze(rem), mas primeiro cugam. Eu quero
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gue todo mundo entenda © gue eu t6 falando. Porgue,

pade se{r) que vocé ta batendo papo, ali, mas o
carinha 14 do fundo, seu amigo, nao ta escutando o

que eu td falando.// T3? Entao, nao vamo (s} conversal(r),
s5 dois minutinhos, pra mim fala(r) isso prad voces.

Ta legal?

aAlunos:—- Ta legal.

Prof,.:- Ta legal?

Alunos:~ Ta legal.

Alunos:- Fala, mais uma vez, ta legal.

prof.:- Ta legal? // Entao, vamo (s) 14 de noyo. Comegando tudo
de novo, heim! O amareldo , ele & transmitido pelo
ancildéstomo, 13?2 Entao, a transmissao de uma pessca
doente para uma sa € o seguinte:

Aluna:- Ta bom na pontaria.

Prof.:- Ta bom, né? TS bom na pontaria. Entao, acontece o©
scguinte: vai o homem e defeca no chao. Nas fezes do
homem ta 1A os ovinhos do amareldo. Entao, esses
ovinhos assim, em contato com... <om... a umidade ,
sol , chuva, calor, eles vac se desenvolver,ali, no
chao, taz

Alunos:— Ta.

prof.:- Entdo eles vao ficar ali. O gue gue vai acontecer?
T4 14 o carinha passando, assim, né?, descalgo. Tem
a "eca" 13 no chao. Ele pa, em cima da "eca" pDai o
bichinho entra. Pronto! O cara ficou doente, ta 2
Quem nao entendeu?

aAlunos:— Eu entendi. Eu entendi.

prof.:- Deu pra entendel(r).

Alunos:- A explicagao foi Otima.

Prof.:- NAy precisa forga(r), ta ? Entao vamo ({s) la todo

mundo escrevendo.// A transmissao...

Alunos:- (inaudivel).

prof.:- E outra coisa, & . O que eu vou fala(r) agora & a
transmissio da... do amarelao, ta?

Alunos:- Ta!

Aluno;- ©Olha, eu dou um milhao, se conta(r) um estOria sem



°Al30°

fala(r) o ta.

Prof.:- Sem fala(r) un ta.

Aluno:- E,

Prof.:- Ta legal, tav

Alunos:- Ja falou.’

Prof.:- Entao vamo(s) la...ta? Entaco, 6, o homenm doente... ©
homem doente...

Aluno:- Espera um pouquinho.

Prof.:- TO escrevendo aqui na lousa.

Aluno:~ Ohauem doente defeca no chao.

Prof.:- Nao. E que pela... todas as doengas tém a mesma
coisinha. O cara nao tem onde defeca(r), ele defeca
no chao, no lago, ta? Entao, & a mesma coisa. Bom,
todo mundo sabe, homem doente & o cara que td com ©
amareldao, ta?

Alunos:- Ta!

Aluno:- O homem wuente defeca no chao...

Prof.:~ O homem doente // defeca // no... chao. Entao os ovos _
vao estar com ancildstomo, ta?

Alunos:- Ta.

Prof.:- Ta?

Alunos:~- Ta.

Prof.:- ... 08 OVv0sS... estao... contaminados. Quem sabe o
que que & contaminados?

Aluno:- Atacados pela doenga.

Prof.:~ Exato. At cados pela doenga. Taz

Alunos:- Ta.

Prof.:- Perdao, perdao, errei. Nac sao os ovos que estao
contaminados. As fezes tém ovos contaminados.

Aluna:- Ah }a escrevi!

Prof.:-~ Apaga, e escreve de novo.

Alunos:- (inaudivel)

Prof.:~ Rigca. Risca.

Aluna:- Beleza, heim!
Prof.,:- Fezes com ovos contaminados.
Aluna:- O senhor ta fazendo uma tese.,

Prof.:~ Fazendo uma tuse'!?
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Aluna:- Eu acho.
Prof.:- Entac © la, heim. O homem doente defeca no chdo,nas

fezes tém os ovos contaminados. Esses ovos sao

resistentes. Ovos... s3o... resistentes.// Vocé ta
escrevendo?

Aluno:- Eu? nao.

Prof.:~ Nido que{r) escreve(r)?

Aluna A:-Nao

Aluna B:-Ela que(r) pega(r) do comego.

prof.:- Ah' sei. // Os ovos sao resistentes. Vocé também ta
escrevendo?

Aluno:~ (inaudivel)

Prof.:- Entdao, gue acontece agora? Os OyoS sao resistentes,

dai, o que que acontece?

Aluno:- Dal,os ovos wvao germina(r).

Prof.:- N&o . Em condigdes...

Aluno:~ Vao se gquebra(r).

Prof.:~ bm condicBes boas, eles vdo fica(r) adultos, ta?
Aluno:- Ta.

Prof.:~ Os ancildstomos vaoficar na fase adulta.Ta. Entao

vou por, aqui, O. Em condigles de...

Aluna;— Eles se adaptam assim sd em um lugar?

Prui.:- Nao . Que(rj dize(r) a temperatura, calor, té?,tudo
isso influi no crescimento do ancilostomo.

Alunos:~ (inaudivel)

Prof.:- Sabe que & sb nessa classe que eu falo ta.

Alunos: - Por qué?

Prof.:- Nao sel, acho gque & porque vocés me f£...., que ficam
thd..., toda hora que eu falo td,todo mundo fala ta.

Alunos:- Entao.

pProf.:- Entdo, dal funciona o canal ta.

Alunos:~ Vamo (s) faze(r) uma coisa. Cada vez que o senhor
fala(r) td, o senhor tem gue me da cem "pau(s)”.

Prof.:- NAo tenho tanto dinheiro.// Em condigdes... entao,
atengdo - em condig¢des de temperatura...

Alunos:- Temperatura.
Clima.
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Prof.:~ Nao, nao.
Aluno:- Nao!'?
Prof.:~ Temperatura, ar
Alunoc:- Ar.
Prof.:- Umidade.
Aluno:-~ Umidade.
Prof.:~ Olha, eu vou continua(r)... § dali, eu vou continual(r)
aqui, ta?z
Alunos:- Ta.
Prof.:- Entao, em condi¢des de temperatura, ar, umidade...
Alunos:- (inaudivel).
Prof.:~- O 13 , enganei vocés.// Entao, em condigoes de temperatuza

ar, umideade, eles v3o se desenvolver.
Alunos:—- Vao se desenvolver.

Prof.:- Vao se desenvolver. Entdo passa o menininho descalgo,

passa 0... meninininho...
Aluno:- Passa O meninao.
Prof.:- ... descalgo... pega a doenga, t&?z *

Aluno;:- Ta.

Prof.:- Entdo passou o menininho descalco, pisou 13, em cima
da "eca". Pronto! Ficou doente! Os ovos entram...

Alunos:~ (inaudivel) .

Prof.:- £, isso ai.

Alunos: - E doenca (inaudivel)

Prof.:~ E gue ficou muito pequena a perninha dele,

Aluna:~ Desculpa.

Aluno:- S0 isso?

Prof.:- S0 isso. SO isso interessa.// £.Ja que vocds est3o
todos querendo fala(r) pra voz sai(r), amanha,. no
Jornal Nacicnal, entao vocés vao me dize(r) como é
que pode... como € que p~ide... como € que se  pode
eliminar essa doenga.

Alunos:- (inaudivel)

Prof.:- Espera, al! Espera allAtengao! “%u! Um momentinho,
aqui, O.
Aluna:- Nao andar des: .lgo,

Prof.:- Um momentinho, por favor. Eu pego um momento sd.
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Ouem quiser falar, levanta a mdo e fala alto pra
todos ouvirem. Uma de... um de cada vez, por favor.
Primeiro. ..

aluno:- Nao defecar no chao.

Prof.:- Entdo, primeiro, ai. Pra elimina(r)...- todo mundo
escreveu: para eliminar a doenga? Todo mundo escreveu?

Alunos:~ Ah!l.
Pra que tanto.

Prof.:- Ceis tém que escreve(r)! E bom escreve({r}! Quem nao
quise({r) escreve (r), nao escreva, nao tem problema.
Mas eu aconselho a escreve(r). Olha la.

Aluno:- Nao defecar no chao...

prof.:~ Primeiro, entdo: nao defecar no chao.

Aluno:- Nao andar descalgo.

Prof.:— Um momentinho'! Todo mundo pegou: nao defecar no c¢hao?
NZo defecar no chao: nlurero um, numero dois...

Aluno:- ... nao andar descalgo.

Prof.:- Nao andar descalg¢o, numero dois.

alunos:— Usar banheiro.// Ué&, e nao ta certo?

Prof.:~ TAa certo, mas quando se fala ndo... nao ... nao defecar
no chao é&..(inaudivel}

Alunc:- Fazer tratamento médico.

prof.:- TFa.cr tratamento médico, segundo o livro, ta?z

Alunc:- Ta. |

Prof.:- Taz

Alunos:- Ta.

Aluno:- Ta tudo o gue o senhor falou,nc livro.

prof.:- "Tatu", nao.

Alunos:- (Risos)

Aluno:- Tudo ta.

prof.:- "Puta quer dizer, Tuta & um jogador da Ponte.
(inaudivel) .

Prof.:~ Bom, quem nao entendeu, levanta a mao.

Aluno:—- Como & o segundo?

prof.:~ O segundo &: nao andar descalgo. Tratar os doentes,

aAluno ;-

né? Ta,al,como & que &2

Irazer tratamento médico.
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£, tratamento m&dico. // O pbriguinha boa, ai,atras,
nao?' O Eliasab. O Elisiab, né? // Quem nac entendeu?
atencao. Que que vocé nac entendeu?

Eu ja entendi, mas a {inaudivel) lombriga.

fombriga! // Amanha, parece que todo mundo vai dangar.
Ta todo mundo animado.

(inaudivel} .

Pambém vou trabalha(r) amanha.// Lombrigal!Lombriga.//
Lombriga.// A ascaridiose & transmitida pelo ascaris
lumbricoides com o tato... Entao , 6 a lombriga 2
transmitida pelo 'ascarisdiose® Celis escutaram?

Nao.

T30 vendo. Psiu!// Atencao heim! Sabe eu nunca... €u
nunca gostei de gritaf{r) com... CcOm vocés porgue €u
acho gue somoOS... nds somos todes iguais, certo?, mas
ent So vamo (s) coopera(r). Eu t0 guerendo ajuda{r)
vocés e vocés, hoje, ndao tao querendo colabora{r) .Taz
Ta.

Fica 14, o I. indo pra la e prd ca. Fica boca a boca
um pra 13 e pra ca. Vamo(s) prestal(r) atencao no que
eu digo (Na) Horalem) que eu falalr) assim: entao,
pode rala(r). Tudo que tem gque fala(r), ceis falam,
ta. Porgue tem gente que tad afim de entende{r}) ou
pelo menos de escutal(r) e ndo ta conseguindo, porgue
tem gente gue ta conversando, no meio. Sem comentarios,
vamo (s) ouvi(r) o que eu falei, o gque eu vou fala(x)
taz

Ta.

Chula.Chula. Quem falou Chula-chula,ai?

A menina atras de mim.

Cé& tinha uma pergunta? // Entao, o, atencao que  eu
vou fala(r) da lombriga. Isso daqui vai interessa(r)
demais vocés. Ceis vao ficar assim, 6, tremendamente
satisfeito(s) com a lombriga.

Alll

Espera al. TO falan. sério.// 6 , atengao 0. O gue

eu acabei de falal{r) pra vocés, heim?, a respeito
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do siléncio? Eu vou fala(r) baixo, agora,se tive(r)
nuito barulho. Quem ouviu,ouviu! Quem nac ouviu, nao

vai ouvi{r)! Taz

Aluno:- & verdade! Tem que se(r) assim! Desse jeito!
Prof.:—- Entao vamo(s) coopera(r) com os companheiros, nao
comigo, porque eu ja sel isso. Quem nao sabe...sao

vocés que tdo aqui prad aprende(r) isso, Certo?

Aluna:— Eu t8 afim de aprende(r). Por isso , siléncio, heim
gente.! :
Prof.:- Quem ndo... quem ti discordando comigo pode levanta(r)

a mao e dal a gente conversa.

Aluna:- Ele manda fala{r) com Dona Aquilé&ia. Ninguém que (r),
todo mundo fica quieto.

prof.:- Entao vamo(é) 14, 6. Lombriga. A lombriga, ela é
transmitida por um verminho chamado ascaris

lumbricdides. A ascaridiose € a doenga gue chama o0

nome cientifico da lombriga, taz

Aluno:— Ta. B
aluno:- Esse al & o nome pros pobres, né? Lombriga pros

pobres, porque, né?, vai fala(r) "agcarisdisoses"?
Prof.:~ Ascaridiose. Nio vai entende(r) Entdo, &, ela &

transmitida pelo ascari...

Aluno:- ... diose.

Prof.:- ... lubricdides.

Aluno;- Como & gue pode? Ja mudou?

Prof.:- Entio a lombriga , ela & transmitida por um verminho

chamado ascaris-lumbicdides. Ascaris~lumbricdides.
ff um nome bonitinho, né&?, sabe, o interessante do...
da lombriga?

Aluno:- Eu nao.

Prof.:- % que se vocés... alguém ja sabe, alguém ja falou.
vVocé falou. E que,se vocé pega{r) um prato de
macarrao , & idéntico as lombrigas.

Alunos:- Ah.

Agora, o senhor estragou o meu almogo.
Nio como mais macari.u.
pProf.:~ Exato. Sabe assim, fica um montinho assim de lombriga...

Alunos:~ Al.
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Prof,:- Um momento sO. Se yocés forem assim, pegaxem um
prato de macarrao com molho, e pegarem um prato de
lombriga com molho, todo mundo vai come(r) a
lombriga porque & mais bonita até.

Alunos:- (inaudivel).

Prof.:- E. Olha,e atengao! O gosto & uma delicia.

Alunos:- O senhor ja comeu? '

Prof.:~ Eu ja, eu sou dagqueles (inaudivel) . Atengdo!Atengao:
Sabe tem duas coisas interessantes na lombriga. Ela
tem uma reproduc@o muito acentuada. Entao, se num
dia, pode te(r) assim, a fémea do ascaris, ela... -
tem uma s6, né? Vamo(s) dize(r) assim, ta sé a

fémea, aqui - um dia ela pode deposita(r) duzentos

mil ovos.
Alunos:- Ah.
Prof.:— B, ent3do. Entdo imagina, num dia,ela deposita,duzentos

mil ovos. Agora, multipiiguem 1isso.

Alunos:- (inaudivel).
Prof.:- B pequena. Uma média de 5 cm.
Aluno:- Cinco centimentrxos nada. Ta agui &; De 35 a 48

centimetros de comprimento.

Prof.:- (inaudivel) nao o macho.

Aluno:- Macho & de 30 a 35 . FPémea & de 35 a 48.

Prof.:- T8o0,d. Ta legal! Mas sao pequenas ta? Agora, imagina
multiplica{r) uma dessas , tem 15 centimetros,segundo
o livro, agora multiplica por 200 mil. Quanto da?

Aluno:- Da duzentos mil.

Prof. : Ta. Nao precisa faze{r) a conta. Vai da(r) uns...
trés quildmetros de lombriga (inaudivel).

Prof.:- Atencaoy/ Entac vamo(s) 13 heim! Bom, eu nao vou
grita(r) mais com vocés, tad? Quem ndo escuta(r) nao
vai escuta(r} Eu gquero que cada um perceba que tem
que escuta(r). N@o. Eu nao quero me impor, pra vocés,
TA. Su nao quero ..e impor prad vocels .Entao, eu acho
que cada um tem que se conscientizal(r) do papel que

ta fazendo aqui nessa classe. Isso vai representa(r)
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pra voc€s alguma coisa no futuro, ta?

Ta.

Ta dando dor de cabega pra vocés, néz...

Nao. Nao estd nao. ‘

Bom... C& ndo entendeu o qué? Lombriga? Amarelao cé
entendeu? Lombriga cé€ td entendendo? Entlo &:
reprodugac da lombriga & o seguinte: B muito acentuada,
certo? Deu prd entendelr). Quem sabe o que & acentuada?//
Ninguém sabe o que que & acentuada. Vocé que fala, af,
(n)a hora em gue eu nao deixo, entdo, fala agora.
Estranha mania de fala(r) (na) hora em que nic deve.

0 la,o T. sabe.

O T. sabe? Entao 6, acentuada &... & aquilo que eu
falei. Um dia tem um, no caso, no outro dia tem ja
duzentos mil. Taz

Ta.

E muito forte a reprodugac. Deu pra entende (r)?

Deu. T
Entdo. Agora... os ovinhos da...da... do ascaris
lumbricéides, eles sao resistentes ao extremo .Entdo,
(na) hora (em) que o cara defeca no chao...Td o homem
doente, defeca no chao, entdo, os ovinhos aguentam
sete anos até. Ta?

Ta:

Em condigoes assim de... de sol, clima, ax umidade,ta?
Ta! |

Ta?

Ta!

Entdo, como & que eles sdo transmitidos de uma pessoa
pra outra?

A pessoa vai la, pisa em cima entra...

Nao.

... nha pele.

Nao & sd isso, ndo. Olha , imagina o seguinte, eles
sao bem pequenos, ta? Os ovos... muito leves e tal.
Como & que vocés acham que a gente pega o0...0... a

lombriga?
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Alunos :- Através do ar, do yento.

{inaudivel) .
prof.:- Do ar, do vento.
Aluno:- Da poeilra.
Prof.:- Da poeira.

Alunos:- Da fruta mal lavada.

prof.:- Entdo &, nds estamos aspirandc agui um monte de ascaris
lumbricéides. Ta todo mundo com lombriga, agora,heiml?

Alunos:— Ah!

prof.:- O, entac ele pode ser..., ele pode ser levado pelo

yento, por enxurrada, t5?, pelo ar. Ha?// E como é

gue geralmente..., € como geralmente, assim a pessoa
pega? // Ha?

Aluna:- Beijando, nao pega?

prof.:- Sapinho, pelo que €u seil

Alunos:— Ah:
{(inaudivel)

prof.:- Entao, 0, geralmente & pela boca... pela boca e pela

mio, fa? Se pega, assim, em fruta, em verdura que

nao ta muito bemlavada e acontece que dentro dessa...
na casca, assim, da fruta, nas folhas das verduras,
assim, tem os ovinhos do ascaris lumbricdides .Entao
vocé nio lavou direito nem a fruta, nem a verdura,
(na) hora em que vocé vai come (r), vocé ti também
comendo a lombriguinha.

alunos:- Ih! Ah!

prof.:~ Quando vocé resplra, também pode se{r) que entre.
Aluna:- Professor, vem ca um pouquinho?

prof.:- Pois nao.

Aluna:~- E esses OVOS, al, mexem?

prof.:- Ha?

aluna:- ©Os ovos ficam parados, assim, ou mexem?

Prof.:- Nao, sao OS OVOS, certo?, mas eles sao muito

pequenos. Eles sio levados pelo vento, entao.
Aluna:- Mas eles se mexem? Dentro da barriga
prof.:- Geralmente, nao, porgue aqui dentro da... - aten¢ao

a amiguinha de vocés fez uma perguntat// Entao ela
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perguntou se os ovos ficam movendo dentro da barriga
(na) Hora (em) que ele entra no organismo da gente,
ele se desenvolve., Ta? Entao ele fica do tamanho...,
na forma adulta dele, dal ele se reproduz. Tem pessoas

gque tem problema (nas) vias instestinais...
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1. Os circulos da Terra.

Se vocé examinar com atengio um globo ter-
restre ou um muapa geografico vai verificar que
ale contém uma série d¢ linhas tracadas & sua su-
perficic. Lssas linhas sio de dois tipos: umas pa-
ralelag entre si (dai scu nomde: paralelos Tig. 62);
outras semelhantes a gomos de uma laranja (mé-
ridianos, fig. 63). (Como se chama o maior dos

W'pamlelos? Quul a sua extensao? Em que pontos

ge eruzam todos 08 meridianos?y. (... a s

2. As coordenadc s geogrificas,

Por que razie leriam o8 saografos tragado
euses circulos ima pndrics sobre a representagio
da Terra? .

NP

FIG. 62-A Terra "cortala” pelos princ pais paralelos. Obser-
ve sua numerigge. Portindc do equador {0°) au-
mente em direcGo aos polos (909

tempo e no espago

A.1gye

Umq verdadeirg réde de circulos
imagindrios fot trugada pelos gedgrafos
sébre a superficie do planéta. Ela aparcce
‘nos globos e nos Mapas € atende a uma
‘necessidade jundamental;: possibilitar a
“localizacho & G determinagdo da hora. '

FIG. 63-- Obierve a NUMETdfio das mevidianos
a pariir do principal (Greemwich).

Certamente foi para facilitar o estudo da Geo-

grafia, Vocé deve ter notado que tanto os pa-
raselos como os meridianos sdo pumerados. {Quats =)
os numeros dos meridiancs da fig, 637}, ... ..

................. R T T O R T LR R

Os paralelos recebem nameros de 0° a 90° (graus
de circunferencia). (Que nimero tem o maior dos <]
paralelos?) ..

A partir do maior dos paralelos voeé pode

verificar que sew nimero aumenta até os polos
(90°). Ha tantos paralelos quantos se queira
iracar. Entretanto, alguns sdo especiais:

o paralelo 0° (qual o seu nome?); ........ <3

........ P T I B B D I B O

os paralelog 23°27" (23 graus e 27 minutos)
chamados trépicos;

os paralelos 66°33" ou circulos polares.
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FIG 64

A latitude da {ocalidade corresponde go mumerc do paralelo que por ela passa acrescido do letra N (Novte) ou S (Sul).
A longitude ¢ dada pelo meridianoe de localidade acrescido da letra L {(Leste) ou O (Oeste).

Os paralelos sdo importantes, entre outras ra-
z0es, porque permitem avaliar a lafitude de um
lugar, isto €, sua distincia até o equador. Essa
distdncia é dada em graus., {Exemplo: a latitude
da cidade de Nova Orleans (América do Norte)
fig. 64 € 30° N porque estfi situada ao Norte do
cquador. A cidude de Pdrio Alegre, por outro
lado, tem lutitude 80° S, porque estd situada ao
Sul do equudor). (Quais as latitudes das seguintes
cidades: Dakar (Adfrica), Quito (América do Sul)
e Durban (Africa?).

L S

Os meridianos, por sua vez, também sio nu-
merados de 0° uté 180° em cada hemisfério (orien-
tal ou ocidental)., Como a circunferéncia tem 360°
podemos tracar, com diferenca de 1°, os 180 me-
ridianos, O meridiano inicial, ou 0° & o0 que passa

pela cidade inglésa de Greenwich, perto de Lon-

dres.

Embora sejam 360 os graus da circunferén-
cia, voct pode tracar quantos meridianos queira.
Sobre sus cidade passa um meridiano cujo nidme-
ro serii talvez uma fragio de grau — o minuto (%) -

— ou mesmo uma fracio de minuto — o segundo *

%

(). Exemplo: a cidade de Saquarema da fig. 67
estd sob 0 meridiano 42° 30 W. O mesmo ocorre
com os paralelos.

Meridiano significa a “linha do meio dia™,
isto é, a linha imagindria sobre o qual o Sol se
gncontra ao meio dia, exatamente. Sdbre aquéle.
meridiano € meio dia ndo importa que a cidade es-
teja perto do polo ou do equador. )

Os meridianos indicamr s Iong1tude isto &,
a distineia em graus de gqualguer local da super-
ficie da Terra até o meridiano 0% (Greenwich).
(Veja as longiludes das cidades de Nova Orleans;
Sydney (Austrdlia) e Bogoti (América do Sul)
da fig. 64). Se a localidade se encontra a Leste do
meridiano 0° a longitude precisa ser acrescida da
letra L (Leste) ; se a Qeste, da letra W, Exemplo
Durban estd a 30° 1,

As duas distincias qgue acabamos de men-
cionar (latitude e longitude ou “coordenadas geo-
graficas™) servem para localizar corretamente
qualquer ponto da superficie da Terra (fig, 66).

E indispensavel o conhecimento de sua determi-

na¢io para se poder navegar nos oceanos, viajar
de avifio ou por qualguer regido desconhecida, sob

pena de perder o rumo e nao peder ser encontrado

por equipes de salvamento.




Ay43.

360 4 2% 3g¥ 34°

Z/\fr . OCE‘Q Vo

EQUADOR 9]

FIG. 5- Quais as coordenadgs do Rio de Janeirp?

4 4 r
L I
: Parnaiba <
P ALUIS - "34’»
N FORTALEZA "~
¢ \ 9
\ ‘i hd 4
'? ’
/TERESINA
[y i'
i 3 A
oo | Ltk
L) -i-ll ’_a ) Nﬂﬁi ‘__\ 9! ) cd
4 ‘ l ‘\‘-\.
] A 'J'
'1 { ':'\ 4"\"
v f P . “
LY
"‘-'l.._\ r Patreline |

i

Pl

FIG. 66

3. A loculizagdo no tempo ou delermanagdo do
hora.

Os meridianos nos auxiliam também a deter-
minar & hora em qualquer ponto da Terra. Ve-
jamos: o dia tem 24 horas, Sdo 360 meridianos.
Para que o mesmo meridiano volte a ficar frente
ao Sol (meio dia) sdo necessidrias 24 horas ou
uma volta completn da Terra em térno de seu
eixo (rotaciio: fig, 56). 0[a 24 meridianog limi-
tes e, entre um ¢ outro, um “espago™ ou faixa de
15° (360924 horas= 15%). Cada faixa, como o
gomo de uma laranja, corresponde a 1-hora. A
Terra gira de Qeste para Leste. (Se é meio dia na
faiza (ou fu.m hordrio) da cidade de Paris (fig.

8),que hora £ em. Berlim, Téguio, Dakar e Rio
de Janeiro?). .. ... e e .

P T T T D R R R R )

Vocé ja percebeu gue a4 hora aumenta para
Leste e diminui para Qeste. (Asatm, o que hora
vucé assistiriu, cm sua ewdade, pelo rddio, a wm jogo
de futebol waumdo em Sydney (Austrdha) as 16
Brhoras, hora local?).

D I A

Também j& verificou que, se entre o3 meri-
dianos que limitam um fuso hfi uma diferenga de
15° ¢ se o meio dia é exatamente o momento em
que o Sol se encontra sdbre a vertical do lugar (ou
meridiane), haverd certamente uma diferenca ho-
rdrie real entre as cidade situadas naquela faixa
(fig. 66). Veja: quundo for meio din exatamente
sObre Fortaleza j& o teré sido hd alguns minutoes
antes em Camping Grande e ainda nfo o serd em
Sdo Luis. Assim, embora siluadas nuwm mesmo
fuso, a hora verdadeira das diversas localidades
nio é a mesma, A hora de cada fuso é chamada
de hora legal,

Em nosso pais, tal como em algung outros,
o govérno instituiu a “hora de verdo”., De no-
vembro 8 margo os relégios eram adiantados de 1
hora, com a finalidade de economizar energia elé-
trica. Dessa maneira a hora legal do Brasil coin-
cidia com a hora real d: regifes situadas mais a
Leste durante a vigéncia do horério de verio,

FIG. §7- Qual cidade esic mais afastadas de Greenwich (Meridigno 0°); Saquerems ow Cabo Frio?
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RECORDANDOC

{. A Terra é representada como se estivesse scortadas
por vdrins circuios: oz paralelos e os meridianos.
O maior paralelo é o equador.

$. Os paralelos servem para indicgr a latitude (sdo
numerados de 0% a 90°), Hd 4 parglelos especiais:
dois Tropicos (CAncer e Capricérnio) situados a
23927 do Equador e dois Circulos Polares situados
a 23°27" dos respectivos polos. Qs meridionos ser-
vemn para Indicar q longitude. Sdo numerados de
0° a 180°. Entretanto podemos tracar quantos me-
ridianos desejarmos.

3. Os meridianos também servem para a deferming-
cfio da hora. Os fusos hordrios sfo faizas separa-
das por meridienos egilidistantes de 15°. Hd 24
tusos correspondenies a 24 horas. Tiodas as loca-
lidades situadas dentro de um mesmo fuso (ém a
mesma horg legal emborg possam ndo ter a mee-
ma hora real ou local.

EXPERIMENTE FAZER

coordenadas grografieas.
capltal do Estadc e a do pais.

2. Resulva 0 Geoteste da pag. 163,

FIG. 6# - Os fusoy hordrios.

L. Procure sua cidade em um mapa e determine suas
Fagca o mesmo com g

VERIFIQUE SEUS CONHECIMENTQS:

e 0 B e

=1 &

Que nomes tém ox circulos da Terra?

Qual & zua utilidade?

Quinis as circulos gue cotlam o equader?

Que entendomos por ladifuder

Gual o latitode do Polo Noric?

Qual o Jatitude o Eguador?

Qual & latitude do Tropico dr Gapricaraic?
Expilgue o que ¢ longilude.

Que relagao tem o meridizue com & loncilyde®
Por que € necessirio acreseentar M au § 4 Inticg-
de ¢ i ou W i lonpitude?

ue sho fuse: horarios?

guanles gravs sesarara os meridianogs e -
tamnt urn fuse horario?

Que é hora local?

E hore legni?

Ghual a utilidade da <¢hora de verio.?
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Esta pergunta, que vocé estd fazendo a si
mesmo. ¢ muito antiga. Desde séculos, ela preo-
Cupa os cientistas, desafia os filésofos e interessa
a todos os que refietem sobre si e sobre o mundo
Que 0s rodeia.

Os cientistas ja deram vérias explicagdes, os
filésofos imaginaram outras, os livros religiosos
apresentam sua versdo: as respostas 540 muitas e
variadas. Cabe a cada um de nés refletir bem e
escolher agueia que, de acurdo com nossas con-
cepgoes, forneca as melhores explicacdes.

Neste capitulo, vocé vai conhecer as explica-
¢oes cientificas atuais sobre a origem do Universo.
Ja estéd preparado? Entdo v.,no0s recuar no tempo
8 uma idade fantdstica: exatamente dez I 'hdes de
anos atras...

foi assim que tudo comecou

No principio, s6 havia o espaco. Infinito. E
diticil de imaginar? Sim, realmente é. A mente
humana € limitada para entender muitas coisas.

&

ol

R “ <3 Ewm'
niasrd® LY AN A T

Uma delas é a idéia de um espaco infinito, sem
limites, que as vezes chega a assustar. Mas pro-
Cure pensar; coloque sua imaginagd:.: tuncionando
- 'ente imaginar. apenas o espaco...

Uma das teorias atuais diz que, em dado
momento, hé bilhdes de anos passados, gste
espaco infinito foi abalado por uma explosio
violentissima: uma enorme, pesada e quente bola,
0 atomo primitivo, explodiv, dando origem ao
hidrogénijo {uma espécie de gas). Milhdes de anos
mais tarde, as nuvens de hidrogénio foram se res-
friando, condensaram-se « -urmaram as galéxias,
0s planetas, as estrelas. Mas a tormagdo destes
corpos durou outros milhdes de anos:

J& outros astrénomos acreditam que esta
explosdo ndo teria ocorrido. Defendem a idéia de
que o Aidrogénio ucupava todo o €Spdaco e, com o
tempo, devido & gravidade ou por resfriamento,
foi-se condensando. E daisurgiram as galéxias, as
estrelas, os planetas e outros corpos celestes.

Qualquer gue seja a teoria, vocé pode perce-
ber gue elas concordam num ponta: o hidrogénio
foi o eleinento basico, a matéria de que se origi-
nou o Universo.
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Bolores, mofos, orelhas- -de-pau, e porque deles se produzem medica-
chapéus-de-sapo, cogumelos, “cham- mentos como os antibibticos (peni-
pignons” sdo nomes populares de uma cilina, estreptomicina e outros), res-
drande quantidade de vegetais classi- ponsaveis pela preservacao de tan-
ficados como tungos. Sao vegetais nao- tas vidas humanas;
verdes Que crescem nos solos ricos €em e porque certas variedades sdo ém.
humo, nas madeiras podres e em qual- Pregadas na fabricagao de quaeijos,
quer parte do mundo onde exista ma- pédes e bebidas.

téria organica.

Existem funyus de [ ¥ 22
grande ufilidade: b f‘ll “’w s 7
] ;

. " P“I }
* porque certas variedades sio co- l—-"“"'--'""‘- o WM _‘w 0 AR
o . Y = 10 .
mestiveis, contendo grande quanti- | < s 'f;'ﬂlf'...kf.'y,/ I Y ier 'y
ot : . - ' AL ' .
dade de sais minerais e entrando <

na composigao de pratos muito
apreciados; _

¢ porque sao slemente. defensores,
isto @, destroem os cadaveres e
restos de animais e vegetais, con-
tribuindo para a manutengdo da
tertilidade do solo:

110
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Mas existem tambem

e porque certas espécies atacam
qualquer tipo de plantagao, causan-
do doengas como a ferrugem dos
cer»ais, a hérnia da couve, 0 apo-
drecimento das batatas;

e pOrque outras espécies estragam
0s alimentos, como o mofo do pao;

LUCIA, TECNICA DE LABORATORIO,

ALEMNCER fLapnunr,
- P ‘h .

ras s

*

il ovol wanoy,  AAEy

Fleming -

Regponda:

al Qe san tungos?
v ui’(\\]c'}\m ALAY UW /“-tv‘- R T T
LR, AT w{m A4 CAYY 2 W

Tl v»lﬁdwuty/: ]yﬁ)O[)lM MM
A b WLM)‘(VHAM Wm

bl Par cune dizemos que muitos fungos sido
utes oo medicinn? }/%W«TLH,/OJA’XAA -y
T)’\/‘Wll\ J]U L YI\VD!’\-C wy\w_/rv{'}ﬁ -5 '{'W

*  Foi de uma espécie de bolon ou funyo que Alexander Fleming,
notavel cientista escecon, consequiu extrarr um medicamento
(penicilina). A peniciling tem contribuido para salvar grande
numero de vidas

*  SAap poucas as especies de cogumaelos comestiveis @ inume:
eSPeCcies venenosas
lacihmente.

Os lungus nao tém clorolila
se proprio alimento
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fungos nocivos:

s porque ha espécies aquaticas que
atacam 0s peixes:

e porque  existem variedades que
atuam como paasitas, provocando
micoses como a ‘‘tinha” (micose
nos »¢los) ou os “sapinhos” {na
boca 19s bebés).

INFORMA-

[tas poidenn ser confundidas

Por 1uso. o preciso nuato cdado noe seu uso

portanto. nia podem lolricar

win grande ben#mtor da humanidade.

¢) De gque modo certos fungos pm
¢ pa
as plantagoes 7! P casnovod o

LAy oL

o f«wwd,m W,of

d) De gue modo alguns funyus pre|ud|cam a
f‘a-bt MXWY\iM
provro "?M’P’“””"""‘”’“ )

o) Oy lungos sio veyetais ou aninins?

rgmo'ﬂRgftOA“'Tﬁiﬁfﬂﬂﬂﬂh“

saude das p[“‘,so%?
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5. O que ¢ trngagao?
o . T vimanto de uma planta?
z: .............. e e e e s P . :‘f.""_,f-' »"-‘,.ﬁ'ﬂ{()qi_uﬂfl Is'??-\'.f,!u!'“l‘}{' i:ti.S'A
i S .
;E .................................... R R EEE AR R IR BN R R NI B S B
6. O quo 840 agudes? : ' :
- g ) A 11. Qual a negessldade de arar o polo?
AR e UL R SRR -'_".-‘mif;'!!l)_ Paay Lald ) FMW TR e o 2T
§ ....;,.-_,..'........,...........-
%‘.— ........................... FEECE Tooache (ft:i I_}K,‘}"'t}lf";h‘}.
117, Em quo regido do Brasil os agudes sdo ... SR
i 1: mais necossérios? ‘ _ S . '
4t _ L 12. A pianta ‘respira apenas pela folha? Se
A e e houver outrog 6rgaos respiratérios, cite-os.
T " 8. O gue ¢ drenayem? e lrf"""’ JELOeN respirdny - AsEin
' . oo gtefgeaer oo apee tenhd celghys
............................ A A
::f; " O S T T e et "';-"J'!E;-".'"_""""
R K : :
;: q! 9. Por uar 0s s0i0s muito encharcados séo 13. Quais as Eti__llidades das [_T}lﬂ&ﬂ?f-‘vﬂ? na agri-
i prejudiciars as culturas? cultura? =~ R .
Ll . Wl SUAS Jinah s @hdd COVEIN QalRria
T4 N SR e e P S R N R
: ( ..... IR E T T AL T ‘:-;r'u_j';l sidfir, '
RRE -.'_f-'fu L R B A LY ':’f{:,’;f.::.-' :
:r'l ! 4 ' W w It;-l-:'. i" I't’—. "ﬁf—" ||"_'.'”"n’r'.‘-" ~l"
6 — A ALUBAGEM E 0% TIPOS DE $0LOS |
- Os sutus a0 consicerados sob o ponto de vista fisico exgulmice.
ay Fidcamsity »30 considerados devido & sua estrutura, sug.granuiagia (tamanho das par-
i § Tt . - T -
1 ' "
31| . Ja wesor e, queoto manores torem as particulas, maior a cgpacidade de retengdo de dgua e
(. quante crosoren @ parcoulas, menor a ratengao, R SR :
N Cra s atgdusbs cOslUMAam sar mais fertels que 0s areéencsos, Quando os solos sdo multo
i Cenchian e porea. podam prejudicar © desenvolvimento das piantas, devido & necessidade de
C@Bpitiy.  © 4 Ldicus. bxaslo pouco oxigénlo nestes solos, pais, h4d uma grande concorréncia da
1 | PESD s e s Grganisenos Gue ali vivem. As planias que vivem neste tipo de solo, apresentam adap-
¥ L lagOas fooaciies, mo falnes respiratdrias, ralze s-suporte, como é o casc das poucas espécies qua
11 vivern s foanguezas, Mangue & uma regiao alagadiga, formada pela unido de agua coce com
I Agua sinadi . _
1 Crn i aonartscus codem ser melhorados, plantando-se glrassol, sucalipto, cadro, etc,, plan-
i tas que uurvarm grandy gquanudade de agua. o i ' B

10. Quais as condigdes para o bam desenvol-

T IAS T -{ fld-p .

Plantg do mangue - Ralzes-suporto

Pl .o Madigus - Falzes respiratdnas
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b} Quizdcamenta os nolos sdo importantes, porque contém os sals minerais necessdrios As

Bluntis

O so0lo go malas wigens geralmente féril, principalmente quando 8 constituldo de basaltos

¢ da diabdsicos, cufa decomposigdo forma a terra roxa.

v Essas Tloresias sio SEMPIe exubsrantes porque seus solos nunca Empobrecem. Elas vivem
num ciclo de viga constante, sendo Que os sais 830 recompostos por matrial fornecido peta pro-
pria vegetogau, As folhas o galhosJgque caem, vao endo decompostos por agao de organismos e
recomponds a terutidade do $olo. Além disso, ainda existem animals em decomposigfio que con-

tribvem i « sua fertilidade.

Com v corrar de vérias culturas, a terra val-se tornando pobre. & necessario restitulr & mesma.

08 sais purdtidc L Esse processo, deromina-se adubagdo. Os adubos podam ser Minarais ¢ orgénicos.

MIREZ ritralus,tosfatos, ecal, goss0, salg de potassio, elc.
ER aiu o wlonos detles adubos nos vegeltals:

NITROGENIO

(A} © nitrogénic estimuia o croscimenic das folnas, (B)
Quantidade insullciente ge hitroganlo dificulta o Craggi-
menta.  {C) Quantidady excessiva de nilrogénio poda
provocar exuberante crescimento, mas diminul o vigor
da planta

. . ‘.-|.-i'-":'
3
P J .
N “;Eifﬂ}
Mg, v,
7oA
FOBFATO POTABSA
(Al C foutaie w sueuriw an dUSENVOIVIING NG da (A) A potessu estimula o creacimento sadio @ aumenta a
2 @ b repga FElltag il 1B Quande pdo ha resisténcia A seca, enfarmidades e tomparsturay alova-
BUtlGients fosfain, o crascinmnig # lento e ltmitage, das. {B} Com pougquissima potassa, a3 folhas mecem e
(C) Quartiosdu gacessiva di fustala no adubo pro- onfermam, {C} Um grande dosequilibrio potéssico sfeta

YOS FltUragdu pematere a4 nutrigdo mineral

e e

|



OUGAMICOS: pLuL ser ae origem animal
aid \-'["_‘__d..":;rf.', ’

G o ge A:F'rilr':iii?,—16 ym adgubg 6UmMo
Que CounTE B S0t e nitrogbnio,

O wiubos de ongem vegelal sad fepra-
sentiaus ol coscas de café, Bagago de slgo-
dio, o Lana-go-agacar, adubagdo varda, elc..

A edutaGao verde consistg no prantio de
certns Lodias como  ervithas,” feijoes, favas,
SULS, ivo, Hlw & principaimente plantas da
tarit., oo Lopuminpyas, -Esses vogelals pos-
S culzas  bactérias nitriticantes, gue
Hresn 5 aoruooaio dio & atmosiéarico, transfor-

ran + sebolancias nitrogenadas cleis &s
Cudbe ..

Curotnlo, Qe ob agricultores antes de
fpre . s caliura do mitho ou outra gualquer,
prande i 0o fecal, uma duessas iegumino-

bal. .oc o wtndicagdao do s0lo. E o chamaga
rote, .0 own Luitdras.

Cotdibule G Guadig Hlaixo:

Hitwp e
L
Culdures

T g e
W ano
T Meoreduka
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GHRSERVE A IMPORTANCIA DOS ADUBOS
Cutilvo experimental em dgua
Sorle do reciplentes com plantinhags em crasclmento. Um deles
contém todos os materiais necessdrios para o desenvoivimanio.
Cada um dos outros carece de um s6 elemento assencial, o gue
ce traduz em evidentes sinais de mau desenvolvimanto. Todos
os frascos contdm as demals substancias indispensaveis.
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PARTIE

A

Y »

! o ATOMO

TUDO O QUE EXISTE NO UNIVERSQ E FORMADO POR ATOMOS

Na antigiidade, todos os cientistas queriam saber como eram formadas as
“coisas” por dentro, isto &, queriam saber a estrutura das substancias.

. Os filosofos gregos afirmavam que todas as coisas na natureza eram forma-

das por quatro matérias principais: a terra, a agua, o ar e o fogo. Da combinagéo
' destas quatro malérias surgiriam todas as “coisas” que conhecemos.

- Esta teoria durou pouco tempo, porque nunca se conseguiu formar metais,
\ remedios, vidros, tecidos, papel, efe... juntando terra, dgua, ar e fogo.

Finalmente vieram alguns fildsofos que afirmavam que todos os materiais

' eram formados de pequenas particulas indivisiveis. Estes raciocinavam da seguinte

i maneira:

| Se quebrarmos, por exemplo, uma arvore vamos obter pedagos de madeira

; menores, mas se continuarmos quebrando, vamos chegar a um pedacinho de-

' madeira tdo pequeno que ndo daria para dividir maisX A esta particula que nio da

N para dividir maijs, eles chamaram de atomo {a = nio; tomo = divisdo).

No século XIX foi confirmada a exis-
iéncia dos atomos. Foi um cientista inglés
John Dalton que apareceu com a teoria
atdmica, conhecida por “teoria atdmica de
Dalton™ que foi enunciada em qualro itens:

1.°} Todos os materiais da natureza sao
formados por particulas infinitamen-
te pequenas denominadas atomos.

[ 2°) Os alomos sdo particulas cheias e

i nac podem ser divididas em outras

! menores, ou oS atomos sao parti-

'l culas macicas e indivisiveis.

-1 3.%9) Existe um nomero pequeno de ato-

: mos, diferentes um do outro, na
natureza,

4.9} Juntando atomos iguais ou diferen-
tes, em quantidades wariaveis, for-
mariamos todos os materiais exis-
lentes na natureza,

dohn Daltow
11 766-1844)

———e.

Eremplos de como Dalton usou seus simbolos {em branco e prelo) para represemar composios quimicos, com-

; {‘”-"UIU‘; com o5 siunbolos celoridos.  Em vArios exemplos, os simbolos de Dallon nae mostram a coOmposigao
uttely

AGuA, H,0 - AMONIACO, NH, _ ANIDRIDO CARBONICO, £O,

/('Q,@@”? ® ORI &

M oginw Oxigénio Hidrogénio Nitrogénio Carbono QOxigénia ACIDO SULFURICO, S0,

e S e R — e e



Mas por gle ndo conseguirnus ver um 4tomna? 'AlS 2"

Porgue cle ¢ demais pequeno!

Racentemente descobriu-se um microscdpio especial {microscdpio protdnico), tornando possi-
vel a visualizagdo de imagens de alguns alomos.

Para compreender melhor, fagainos a seguinte comparagao:

Vamos supor que um atomo tivesse o tamanho de uma bola de futebol. Sabe de que tamanho
seria um graozinho de areia?

O grdozinho de areia teria o tamanho da Terra.

Entendeu como ele & muito pequeno?

Com o progresso da ciéncia verilicou-se que existem apenas 92 tipos diferentes de atomos na
natureza (naturais) e 17 foram fabricados artificialmente. Vamos admitir, por enguanto, gue os
stomos sejam iprmados de “bolinhas™ e que estas possuem tamanhos diferentes.

/ ALGUNS ATOMOS , \
Muito aumentados, apenas para dar uma idéia de diferentes atomos
pelo seu tamanho.
H ¥ -0 N C C) P si Al
6 0 Q © ()
hidrogénio  flaor oxigénio nitrogénio  carboiio cloro fosloro sitiio aluminio
P
Ni Fe ] Sn
Q2 ()
¥ 7 3 &5 i) G
Arsénio niguel fersa itdo estanho
Pb K
Ry i iy E g ¢ 3 % s . : :
\ chiumbo meririo auro prata sGdio sl potissio —/

Um pedago de ferro é formado de atomos Sabe-se hoje que o atoma (bgolinha) & for-
de um sé tipe como vemos na figura abaixo: mada de particulas (bolinhas) menores, das
quais as principais sao:

L T, Elétron @ ol _
"R, ﬁ"‘l’?
» $:I\‘&\
. \.;""‘VF \I“‘}\ &
. ,:";I‘T p oy "V
Um pedacinho de ferro com seus &tomos o p "")fiﬂ'; ot
s . roton yri ot | Néutron
aumentados 50 mithdes de vezes aproximada- . NG .
Ilf \ “:.-'a i, i i
mente. . Y Néuuon g A Proton WY
A ciéncia fol progredindo e hoje temos rd Al R
canhecimentos precisos sobre os atomos. ¢ : .
Na verdade o aiomo é bastante complicado ' : N
e serd estudado com mais detalhes no 2.° grau : A

(curso colegial).
Vamos dar aqui apenas as partes bésicas
de um atomo.
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Mas como eslas particulas estao
ostas no alomo?

disp Comparemos o dtomo ao sislema

zglar.
50 No sistema solar temos o Sol no

neio € 08 planctas girando e sua volta
JTie:

. distancias difercntes.

No alomo ocorre a mesma coisa:
no centro ficam os perons e 0s néu-
(ons @ cm sua volta giram os eletrons.
A partu central onde figam os’pro-
tons ¢ 08 néutron‘s _é chamada d!3 nacleo

a parte periferica, onde giram Os

T .

L‘ sons ¢ chamada de eletrosfera ou
LR

coied.

Os ciClrons ficam na eletrosfera
o sponlos em vanas camadas, d_ﬂ rr}os—
e foring Cuimo oS pla.u!clat". se dizpocm
Lo redor do Sol em varias orbitas.

Cnire uma camada e outra, onde
giram 03 glétrons {camadas ou nuvens
oletronicas) fica um wvacuo absoluto,
sto ¢, nao existe nada, nem ar.

N&s admitimos que o &tomo é indi-
visivel, porém, em reagoes atémic§s
{(nos reatores atdbmicos e bombas ato-
micas) eles se dividem.

Vocé viu pelas figuras, que as
vozes oxiste um agrupamento de um s6
tipo de atomos e outras vezes, s jun-
tam mais de um tipo de atomos.

Quando se junta um sé tipo
de alomos, temos uma substincia
simples ou elemento quimico.

Quando se juniam atomos de
tipos diferentes, temos uma subs-
tancia composta,

Quandeo os Atomos se juntam
g “andam” juntos, chamamos de
moléculas,

cidade,
Os elétrons quase ndo poss

K é a primeira camada ¢ Q
Os elétrons possuem eletrici

.

Ordene a frase abaixo:

Dentro do eletrons e os prétons ficam no atomo os giram na eletrosfera

A

el I~ B
P v

™~

sistrina Solar

Amrno

Biomo
{¢ um diguido}

2

Mo ltculas
de dgua

Mo lécuias
de brong

T
i
i

A Molécula

e dgua
" oxigenada

Disprowigdo dus dromos
no sal de cozinha

RN O
'.(u [ L, \\ . /94,‘ 2‘
' SRR S
o <y e
%, e TN 4\
e e AT L)

n . r th

% w . £

- Molécura de %

N N E
\ Cl

SAIBA QUE:

acuacar

Os elétrons giram, nas suas camadas, em torno do nicleo, a uma grande velo-

O peso de um atomo se concentra no ndcleo,

uem peso.

O nimero das camadas eletrénicas € seteou K, L, M, N, O, Pe Q.

a ualtima.
dade negativa.

Os protons 1Em eletricidade positiva.
Os néutrons ndo tém eletricidade, isto &, 530 neutros.

nicleo e ndutrons.




QUESTIONARIO. .~ 2 o 0

1. Qual era a opinido dos antigos fildsofos
greges a respoito da  composigio das
"coisas"?

3. A quem se deve a teoria atdmica?

4. Cite resumidamente os 4 itens da “teoria
atémica de Dalton®.

6. Se um dtomo tivesse o tamanho de uma
bola de futebol, qua! seiia o tamanho de
um grio de areia?

......................................

7. Quantos tipos diferentes de stomos naty-
rais, existem na natureza?

8.

10.

11.

12.

13.
14,

15.

16.

18.

19.

Quanitos tipos de atomos foram fabricados
arlificialmente?

Por que dizemos que um alomo ¢ difernte
de um outro?

Quais as particulas principais que formam
um atomo?

Quais destas particulas ficam no centro do
atomo?

Quais as particulas que ficam na periferia
do 4tomo?

O que existe entre uma nuvem eletrdnica
e & outra?

. Conhece alguma maneira de dividir o

atomo?

......................................

......................................

P




21.

22.

A

TP155°
O yue € uma substincia composta? 25 D& axemplos de substincias coragEastas:
Quando dizemos que uma substdncia é ...
simples?
------------------- Feooo 26. Quantas camadas formam a egletrosfera?

Diga quais s#o:

Considerando os atomos de ferro, hidrogé-
nio, oxigénio e potassio, coloque-os em 27. Onde fica concentrado o peso do &tomo?
ordem decrescente de tamanho.

""""""""""""""""""" 28. Que cargas elétricas possuem os protons,
Dé exemplos de substancias simples: 0s néutrons e os elétrons?

RESOLVA ESTE CRUCIGRAMA: \
] 2
P Y

Verticais:

1. Particula atomica situada no nicleo.
2. Reunido de atomos.
Horizontais:
1. Menor porgdo da matéria,
2. Particula atémica que gira ao redor do nocleo.
3. Camada periférica do atomo.
4. Parte central do atomo.
5. Cientista que estabeleceu a teoria atémica., J




SRR S

e LR L Rl

'Al56 .

{2 i S PRSI
As plaitas verdes contlm g

sabstancia verde chamada CLO.
[ ROFILA, Voed verd como a ¢lo-
i . P
borotily ¢ portante para a phnt,
i
| o, .. .
j A dgua e 0s sais minerags eneram
i

na plant pela raiz,

A plan verde ¢ capaz de
untar” 2 dgua com o gy car-
hatco que existe 1o ar, fabricando
s o agdaar, que € o alimento
do phia: Mas se 2 plaing nio -
vesse aclovofila, nio poderia fazer
essiotranstormagio. § g clorofil
que o permite a0 dgua combinarse
cam o pas carbdnico. Mas também
a clorofila sozinha nao podera fa-
ser asso. Ela precisa do Sol para
reddizar essa combinagio. A cloro-
hila uuliza a luz do Sol para com-
binar a dgua com o gis carbéiuco,

sse fendmeno chamase FO-
TOSSINTESE.  Fotussingese guer
dizer “juntar pela tuz”,

Obscerve bem a figura a0 lado
para nio esquecer 0 que & a fo-
tossintese,

“l-\e. ‘.Li;q.;-_.'.:uf._ R P

GAS
CARBO

NICO
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Para que serve @ Fotossintese?

Vocd viu que,os vegetais verdes,
utilizando

a LUZ .

1 CLOROFILA,

a2 AGUA e

y GAS CARBONICO,

-

produzem AQUCAR
libertam o OXIGENIO_

L

- O oxigénio desprendido mistura-
se com o ar na atmosfera.

- 0 aglcar fica nas folhas, onde a
planta o transforma em AMIDO,

- O anudo ¢ a reserva alimentr
da planta. Aos poucos, o amido
vai sendo consumido pela planta.
E cle que faz a planta crescer ¢
5¢ manter viva.

- Todas as plantas guardam uma
reserva de alimento. Algumas guar-
dam o alimento nas raizes, outras
no caule, outras nas flores. Algu-
mas guardam o amido nas folhas.

Experiéncia auxiliar

Pegue uma caixinha de goma
para roupa - aquele pozinho
branco que as lavadeiras mistu-
ram 3 dgua para engomar rou-

pa. Esse pozinho € amido puro
e, muitas vezes, ¢ vendido com
o préprio nome de AMIDO.
Coloque um pouco de amido
num pires ¢ pingue umas gotas
de 10do. Observe a coloragao,




iRt e il

1l B L

Sempre que voce pingar 10do em
alguma coisa ¢ aparecer essa colo-

AN A

BRI

D s et i o B SARL Mchbr.23 0

'A158 .

raglo, voct ficara
existe amido.

saibendo que af

dnde st o waiido

- Arranje Cinco pires e as seguin-

tes partes dos vegetas:

a raiz da mandioca

o caule da batata

a folha da alface

- as flores da couve-flor
o fruto da bananeira

1

i

Amasse um pouco de cada uma

num pires ¢ faga o teste com o iodo.

- Fncontrou amido?

MANTIOCA

BATATA

R AT
i . ﬁ;—\%

COUVE -~ FLOR

Para pensar:

- O amido, que ¢ o alimento
fabricado pela planta, serve tam-
bém de alimento para os ani
mais ¢ para 0 homem?

- De onde ¢ retirado o aglcar
que utlizamos para adogar os
alimentos e fabricar doces e balas?
- O agucar que existe no mel
é fabricado pelas abelhas?
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Tropismo

As plantas se movimentam em busca da luz. As raizes
se movimentam na terra em busca da agua.
A esses movimentos chamamos tropismo.

Experiéncia:
Coloque uma planta em uria caixa que tenha um Unico

orificio por onde entra a luz e observe. Anote o resultado
erm seu caderno.

ATIVIDADES

1. Escreva V {verdadeiro) ou F (falsc; nas seguintes
afirmativas:

O ambiente dos vegelais na sua maior parte é ¢ terrestre.  (
Ha vegetais que vivem na agua. {
A vitdria-régia € planta lerrestre. {
O arroz vive em regides muito umidas. {
Os cactos se adaptam em regido gelad- {

Responda:
Em Lusca ca

1) }As plantas se moviment: n em busca do qué? GV erete s
[3g

.......................................................

2) As ralzes se movimeniam na terra em busca do qué? Em . ...
8) O que & tropismo?<i2 %S [OVITENI08 F75 RIADIES 5T PUSCR.GE.

4) A planta vive sem luz e sem agua? Por qué? . /¢52.7orevs .

T A e N R R R L L AL L

Plantas e meios nutritivos

Uma planta para se desenvolver, necessita de certas
substancias a fim de produzir seus proprios alimentos.

Esses alimentos sdo produzidos pela agao do ar, da
4gua, da energia solar e dos minerais existenies no solo.

A agua e sais minerais sdo absorvidos pela raiz.
As plantas também respiram.
Seus 6rgios de respiragdo sdo as folhas.

Fotossintese

A funcdo mais importante do vegetal é a funcdo clo-
rofitiana ou fotossintese. Sem a clorofila dos vegetais, nao
poderiamos viver.

Vamos ver ¢ que €& clo-
rofila.

Clorofila € uma substancia
verde, -1ue da cor a folha. Va-
mos r.alizar uma atividade
pzra provar que existe a clo-
rofila?

Toma-se um v'dro de boca
larga e coloce se dentro da-
le umas folhas verdes; der-
rama-se alcool sobre a folha,
até cobri-la. Depois de um
certo tempo vemos que o ai-
coo! se tornou esverdeado e

a folha descolorada.

Foua

65Ty



Qual é a funcio da fotossintese?

Sabemos que © ar contém gas carbdnico que pode
ser um veneno para nds e para todos os animais.

Em presenga da luz, © vegetal apodera-se desse gas,
decompde-no em seus elementos (isto ¢, separa-o0s),
fixando o carbono e devoivendo o oxigénic a atmosfera.

Com o carbono, a folha prepara os seus alimentos,
que sao: 6leos, agdcares, amidos, etc., que nos aproveita-
mos e sem 0s guais ndo poderiamos viver.

A fungao clarofiliana ou fotossintese € de uma impor-
tancia extraordinaria para a manutenc¢ao da vida na Terra.
£ ela que purifica o ar, devolvendo o oxigénio e retirando
o.gas carbénico. Como este pode ser venenoso, no fim
de certo tempo, os animais e 0 homem néo poderiam viver

na Terra.
A purificagdo s6 se faz em presenga da luz solar.
A funcgdo purificadora € realizada exclusivamente

pelas partes verdes do vegetal, que contém clorofila, geral-
menie encontrada em maior quantidade nas folhas.

Além destas fungdes, as folhis e minam 0 excesso
de 4gua sob a forma de vapor. E o que chariamos de
transpiracao.

A transpirac3o do vegetal depende da umidade do ar,
da ventilacdo, da luz, da temperatura e do solo.

ATIVIDADES
1 Complete:
1) Q ar contdm (Ar.Ca SATIL L _ que pode ser um veneno
para 0s animais
2} Em presenga da luz, o vegetal fixa o L5700 L devolvendo
o L LQIEENAL L & atmosfera.

2018

3)

4)

6)

7)

oW N

— Fungao realiz

Com o0 carbong, & folha prepara os seus alimentos, Que s3o:

~ s

A fungao clorofiliana é também chamada 92 198577

Pela fotossintese a plante purifica o .77..... e

A clorofila € encontrada em meior quantidade £:: rardes ..

S R I e e
Além da fotossintese as folhas realizam a rv.opo w0 ... do
vegetal. :

Resolva as cruzadinhas:

ol 22
B T ad

el 0 T e

ada pela planta em

L R .

— (Gas com o qual a planta prepara ps seus alimentos.
— Substancia verde da planta.
— Parte do vegelal que contém & maior quantidade de clorofila.

— Fungao pela qual a folha elimina o seu excesso de agua.

.09TV.
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O mofo ou boior que vocé observa num pedago de bolo ou de
pac que ficam velhos é formado de plantinhas esverdeadas. S8o
tac peguenas gque s6 podemos observar sua torma de ptanta através
do microscopio, como na figura 4 direita

Fungos ou bolores

Os bolores ou funyos s&o outro tipo de plantas
simples.
Os bolores ndo podem fabric -1 seus alimer ns, uma

vez cue nao -possuer clorofila.

Os bolores ou fungos vivem sobre o pao e ouiras
matérias orgénicas.

Eles precisam de umidade para desenvolver-se.

O bolor mais conhecido € © do pédo, muito comum em

pdes velhos.
£ também encontrado em frutas ou legumes estraga-

dos e outras matérias organicas.

Vamos -ealizar uma experiéncia?

Umedeca uma fatia de p&o, deixe-a exposta 20 ar na
sala de aula & temperatura ambiente, durante irés ou
quatro dias. O que aconteceu?

__ Anote em seu caderno o que vocé observou.

-9

Utilicade

S TOITO0S

Ha algumas variedades de fungos que sido comesti-
veis, como alguns cogumelos conhecidos pelo nome de
“champignons”.

A penicilina é produzida por fungos, assim como a
terramicina, estreptomicing, efc., todas elas utitizadas no
combate a inameras doengas.

Certos fungos sao usados no preparo de alguns tipos
tarosos de queijos, na fabricagdo de pao (os l&évedos
conhecidos como fermentos); ha preparagéo de cerveja; na
fermentagéo alco lica.

Cs fungos sio elementos defensores da natureza, isto
&, fazem desararecer, ou aj dam na desomposigéo de
vegetais e de cadaveres de animais.

Fungos nocivos

Alguns fungos podem causar doencas 1ais cOmoO
“micoses’’, “impinges”, ‘“‘sapinhos”, etc.

Ha inGmeras esrécies de fungos venenosos.

Alguns fungos atacam as plantagdes causando-thes
doengas. e

Ha espécies de fungos aquéaticos que atacam 035,
peixes. -
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POR QUE O PAO
CRESCE:

Antes de colocar os paes
no forno, € preciso esperar

que a massa cresca.
Por que @ massa cresce’?

Porque nele se colocao
fermento, que & um composto
de pegqueninos organismos ve-
getais (fungos).

Como cresce a massa?

Uma parte da farinha é
transformada em aglcar pelo
fermento. Q fermento trans-
forma também uma parte des-
se acOcar em gas. Formam-se
ir “meras bolhinhas de gds que
produzem os buraguinhos na
massa, fazendo o pdo crescer
e ficar macio e fofinho.

QUEIJOS COM
BURACOS?

Vacé ja observou
que certos tipos de quei-
jo apresentam inmercs

buraquinhos?

Pais bem, esses bu-
raquinhos sdo causados
pelas menores plantas
que conhecémos, as bac-
térias. Mas essas bacté-

rias ndo s3o rocivas,

Como aparecem es-
ses buracos?

As bactérias 30
misturadas ao leite e,
além de separarem O
soro {parte liquida) da
parte solida do leite, elas
causam a fermentagdo,
produzindo, &0 mesmo
tempo, - bolthas de ar,
semelhante ao caso do
pdo. SHo essas bolhas
que deixam buracos no

queijo.

——

—
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Nos primeiros anos 0s colonizadores se fixaram no
litoral, devido as dificuldades apresentadas pela Serra do
Mar e pelas florestas, para ir para o interior.

Essa dificuldade permaneceu durante muito témpo.

Os caminhos feilos pelos indios subindo a serra,
foram facilitando a chegada ao planalto.

Qs colonizadores portugueses comegaram a percor-
rer a regido, seguindo essas trilhas.

Chegaram ao pianalio, subindo a Serra do Mar.

Ali descobriram, morande com alguns indios, um
portugués chamado Joaoc Ramalho.

Jodo Ramalho era amigo dos indios.

Martim Afonso, acompanhado de Jodo Ramatho e do
cacique Tibirigcs, fundou no planalto a vila de Santo André

- da Borda do Campo.

O povoamento indigena no planalto atraiu a atengao‘

dos jesuitas,

tonge da vila de Séo Vicente, no alto do planalto e
perto de rios, o jesuita Manue! da Ndbrega, ajudado pelos
jesuitas José de Anchieta e Manuel de Paiva, fundou um
colégio.-

No dia 25 de janeiro de 1554, dia consagrado a Séo
Paulo, o padre Manuel de Paiva celebrou a primeira missa
nesse colégio.

O Colegio de S&o Paulo era uma simples casinha de
pau-a-pigue e coberta de sapé, construida entre os rios

Tamanduatei e Anhangabadt.

. EQTH
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relevo

Sabemos que a Terra estd em constante
movimento. Os movimentos terrestres, aliados a
outros fatores, provocam alteragdes na superficie
terrestre. Damos ¢ nome de releve & maneira
como a crusta terresire se apresent. superficial-
mente,

Os movimentos internos, resultantes da pres-
s3o magmatica sob a superficie da terra, provo-
cam o aparecimento de dobras, fraturas e vulcoes,

As dobras vido dar origem as montanhas; as
fraturas provocam desnivelamento na crosta, faci-
litando 4 ¢rosao: ¢ os vuiches permitem a saida do
mayma. a lava que modifica o relevo.

O relevo ¢ modetado também por outros
agentes erosivos, como as chuvas, 0s ventos. 0s
rios, 0s mares ¢ as gelenus. Eles atuam desgas-
tando ou erodindo as rochas e 0 solo, ou transpor-
tando ¢ depositando o material reurado das
rochas. Também us seres vivos 530 agentes erosi-
vos. Homem, animais e vegetais podem contribuir
para modificar o modelado da crosta terrostre.

classificacdo do relevo

Quanto a0 tipo Je rocha predominante, ©
relevo pede ser classificado em: cristalino, vulca-
nico e sedimentar.

Quanto a idade, ele passa por trés ftase-: a
juventude, a maturidade e a vethice. Dizemos que
uMma regido possui um relevo jovem, quando este é
formado em eras geolbgica: ecentes, isto é. na
era Tercidria cu na era atual, que é a Quaternaria.
Neste caso, as montanhas sao muito elevadas e
ponteagudas, os vales profundos e o0s rios
vagueiam pela regido sem percurso definido.

Quandoc os agentes erosivos ja atuaram em
uma area, desgastando as montanhas, entuthando
os vales e 0s rios ja definiram seu leito e percurso,
dizemos que esse relevo estd na maturidade. O
trabalho erosivo, a partir de entdo, serda mais iento
que em uma regido cujo relevo esta na juventude.

62
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O relevo chega a velhice quando ja sentiu
mais a acao dos agentes erosivos. Os rios ja
cavaram seu leito definitivo. Ficam na regido
ateriais decompostos e desagregados, pequenas
vacoes isoladas representando as rochas mais

ridsistentes, enfim, a regldo estd na etapa final de
sao,

aturidade

Velhice

Rejuvencscimento

165°

formas de relevo

Observando o relevo da crosta terrestre, dis-
tinguimos quatro tipos: as montanhas, os planal-
tos, as planicies e as depressdes. Sa fizermos uma
analise do relevo verificaremos que ele apresenta
formas variadissimas, as quais dependem do fipo
de rocha, do tipo de clima na regido, alem de
outros fatores.

Ern uma area de planalto, podemos encontrar
estas formas: cuestas, chapadas, inselberys ¢
j:des-de-agucar & oulras, cOmME NOs MOsLra a ilus-
tragao.

Cuesta

Chapada
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D oheepedora (bomam} elimimna oo it Com ag teies, gls o 3010
Lean Soh g onna ge uma resisténcia por euito lempo. Ui animal, gerai-
et o porco, ongole estas fezes ¢ no vorpo deste hespedaeico hd o
aparecinento de uma larva que val, peln clreutacan sunglhines slolar-su |
L e laiu do porco, onde fica encistuda sob a forma ds cisticerco. |
Curamide, © homem ingere esta carne mal cozida, ingero tareldin cs cisti-
cenon gue se dissolvem ne intesting, dando atigem » solitaria. As vezes l
pode buorrer uma ingestao direta dos ovos pelo homem, airevés de vardu- E
ras ¢ agua. sendo que nesta ¢aso o cislicerco formar se-& na musculatura |
k hutares, inclusive No cérebiv, causando graves consequéncias. '

B3) ANCHOSTOMOBE OU AMARELAO

O anciastomeo € em venne pequaeno, oran-
co ou resado palido, medindo aproximadamenta
wm contimetio Jdo comprimsnto,
THALSIAIGEND

O ndividun oo evaeuar o chdo, deixg
Do V0L, QL ancostrando nd terra 2s condi-
oes tovoravars deoar, cator e umidode, so
doooawolveimt o s ebiem Hbartando uma larva.

Cobe anava pausen por diferenics tases ce
dononsoivenento, atd se tornar madura, cupa-
Citerdc para ponetrar 1o individuo,

Conodoe nais comem das iarvas infeata-

. | it
(et o aomein, o poncirande atraves da pole, “~ | L _.
aobicledo dos pes dan possoas que andam hN A e e et * -
deceadeas o tanbain v contalo com @ terra ,_.»'-"'
continda. Poden b penetrar ng erga- ’
o Dol s Do,
O EVE AR
€ usar a privada; nunca fazer as necessidedes no ¢hao;
¢ andar sewpre calgado, para resguardar a parie <o corno gue esta em
pennanents contato com a terra,
v lacer ootratamento medico das pesscas parasitadas.
) oeuoy EnOSE oU LONMBRIGA condicBes favoriveis de ar, calor e umldade,
podem resistir vivos, até 7 &nos.

U oascato o lombnga & um o verme roligo A ifestacao pelas lombrigas @ muito pre-
co ool uranco-peroia. Q machs adulto meds judicial ao organisro, principalmente pelo
do 15 - oh conbaotios o oa témea, 35 a 40 e até numero, que ,as verzes,é tdo grande, qua podé
LB dw cosnprbinanio. impodir o transito do conteddo intestinal. Estes

. . . vermes vivern no iniestino dsigado em ndmaid

Lo pereas reduzem giands guantidadg de varidvoel

Couan, odende dien o6 pOr 200000 ovos por
A, dn oG U seocalcuin gue o uloro de THRANSMISSAQ
s wihin contenha cnrca dg 27 mi-

A grande resisténcia dos ovos no mulo

e o i L , " . _
oxterno facilita sua disseminagfo: sdo arrasia-
Cet Lol e e cheseivesseta s Hites- dos  pelas  enxurradas, transporiados  pelas
Gt e oo tug oxbalidas juntamonie Aquas de rega pora as hoitalicas e frutas do
S Lemeoe e weslyent i eodo, fore pligcas rasteiras, ¢ iambém séo carrauados pelo
P e e U sl LG 0l el varto, junto com as poeirgas.
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O oovo o Sscaris pode worointrodizidu oo
organismao:

O ongolido com Agun U COM s verdJuras
o frutas cruas ¢ mal lavadas;

€ polo contaiu direlo da mios contorning-
das cohi a boca;

Gooasplrado juntamente com a pozira dos
Incais eonlaminadoes.

O ovo lmrvade {com Inrya) passa da ootd-
mago pars o duodens ooade, sofrendo 2 &3.0
das sucos digestives, Howon O larve nsle vondi-
da. A [urva atravessa a parade do intesiing o
pela circulagio sanglinea alcanga os putmfies;
volta atravis da traqudin ~ laringe ao apavsiho
digestivo. No intestino el passa pela fase final
de desonvelvimento, tornaindo-se uma lommbrina
adulli.

COMO BV L

(o Tralar as Pessodas com dscaris.

D) ESOUISTOSSOMOSE

TarabOm coninecida cono “Harvian-g'agua,

Drovnga grave catsada pur um verme de
aproximadamaente T oome de comprimoento, chi-
mado Schistosoann nransond, gue sa instala gua-
se sempre no figado ¢ algumas vezes no intes-
tinc.

O macho e achataao, possuindo um canal
onde @ (Cimeca fica protegida.

Pessoas que N0 Jsdim vasos sanitarios
evacuam diretamenie no chido, 0s ovos sendo
levados acs lagos ¢ rios dio origem a larvas

J l}}}r/ 7 m\b
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O Instalar ¢ usar fossas, mincipatmenta np zona rural,

O Ferver a agua do pogo e filtrar a agua do abasiecimento. i

oigiene peLsoal e do umbienia, i

!

— davir as mdos, cspecialmente apés defecar. ;l
— lavar e frutas e verduras ang agua corranie.

e ML S MOSCES. )

que Lo movimentur, dantro d'dgua, até encoi-

trarem um caracol, onde se instalam. Al vao
s descnvolverndo, atdé darem origem o olicuas
iarvas que vac penetrar pela pele do 1.Ginicia
quo estivor se banhando nagusala dgua, preo-
cando-ihe a doengu.

)
%14_9* VEIL S ALULTOS
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rathoa

COMU BEVITAN ESTA Vo Jlii0s::

Q Use sempre a privada para que as ivzes hio
se espathem com as chuvas, conlaminando
45 Qguas.

© Construa privadas que néo v&o se despejar

em valas ov cdrregos.

¢ Construa fossas nos locais de trabalho,
principalmentg nas lavouras que estio longu
de sua casa.

O [nsing as criangas a usarein o urinol, gn-
guanto nao puderem usar a privada.

© Evite froyfientar dguas cont ¢ ramujos, para
trabalhar ou brincar,

Sl ensh A

L i S w2t
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proboasita maiin Ko

no. chocendo vuigaonnede de PIOLRO".
Cheisrie:, poincianhnente, paia faliia de i
fe GeRandl s Gualguer peLsol DoGe |
quanda 0 comalo oo algutm que b el
picihc.
O
plend . _
U pithie, tuinemen s adulios em Zoenmi-
M ovese o furci die T omns o TG,
Coandn oo nwoiho Lugine 9 osangue
pueie e cubstincia que provosd COCatra.
COC 0 adsa landis Do Couto cabe

owvos

piciio pos de 100 @ 150

ol ad
E st
iucto.

TOALEMIGEA0
N AT dratmeniv, pors
cunfatn e 4 pessod nfestada ou indireta-
FRCTiG poie ve st s v 1 oupns de Cama.
A oecicuicne ooy frequente entie 05
cocoinren,  Floose wstrabia devido ao contito

durelite vl Juaes o bonguedon

Do,

TRATAMENTO

L ernr, no Catisios, (poduto comercial
G coseoving BOT WL ey o), cobrinda

Cult Lot todlhoe oo el tuibante durante
il s Bl
Cooth e e ST GADGGU T TR

P o Leein amento alug bam
D amiy s

T R B Y L | RIS E

e A
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2o el

Cnador e ennise?

Topnan, Gin bl O cislicerea?

Repelir o tratamonto com intervalos san..-
nais ato o desaparecimento tota! dos piothos
C Ovos, :

Lavar todas as roupas de uso pessodl g do
UM, .

Pulverizar insetizida nos ceichdes ¢ cober-
toies,

SAEBA GUE. .

— a Organizagido Mundial do
Saide e a Cruz Vermelha Internacio-
nal, bcans locabizadas na  Suigd,
duvido 4 neutralidade que esta pals
sorpre e nes conflitos mundisis,

RN

0D que te sabe sobre o ancilosicmno?

Coemo o homen cdguire @ anciiostemose?

Qual o personagem histdrico de montetio
Lobute, ligodo o anciiosiomose?

Como evitar o anciloslomosa?

4. M proolomas se v CelnoeD Su Onnar RO Lo
cerebro humano’  ecis? T T T T
10. O que é ascaridiase? !
. 1
.................................... R LI
H  Uning o Domem adgouid o daniaee’ 11, Ceino o homem "'paga’ & fomdaiga?
S e et e e o SRR T bl Kise T L i ca s re 1 s et el sl ol s g . -t s .




