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RESUMO

Partindo de uma coleta de dados constituidds por 24 en
trevistas com professores de todas as discipiinas de qua
tro séries do 19 grau, de uma escola plblica e uma parti
cular, analisamos as pasig&eé encontradas referentes &
linguagem escrita na escola..Analisando o conteldo do
"ecorpus', levantamos as concepgoes dos sujeitos relati
vas & escrita em suas duas formas {(recepcao e producao)
e as fungdes que lhe sao atribuidas em atividades escola
res. Seque-se uma andlise enunciativa onde, ao levantar
mos as oposicdes entre diferentes posturas educacionails,
percebemos o8 elementos gue compoem a evolugéo de uma -
postura tradicional em diregao a uma mudanga. A interlo
cugao entre a pratica pedagbgica e a pesquisa ligada ao
ensino, refletida na situagdoc de entrevista, permitiu -
nos uma reflexao sobre a relagao entre pesquisa universi

ti3ria e ensino na ultima etapa do trabalho.
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CapTTULO 1

O COMECO E 0S8 MEILOS




1.1 A IDBIA

A reflexao que desejivamos fazer guandc do momento
do projeto deste trabalho tinha como objetivo uma descri
gao daguilo que pensavam, ou do que diziam que pensavam,
os professores sobre a linguagem escrita. A escolha da
linguagem escrita dentro do espaco escolar, como nOSs0
tema privilegiado, tinha explicagﬁo no fato desta modali
dade de linguagem ser de responsabilidade social especifi
ca da escola. A modalidade oral da lingua & aprendida in
dependentemente de uma instrugao formal, antes da crian
ga.entrar para a escola e, mesmo durante, segue desenvol
vendo-ge. 0 uso gue se faz dela estl desligado da escola.
A esta, cabem as tarefas da alfabetizacao (situada na ba
se do processo de educagdo) e da introducdo & Literatura,
ambas relacionadas & modalidade escrita.

Queriamos entdo ver como a escrita era dita e conce
bida pelo professor, que dentro da instituigéb é quen efe
tivamente viabiliza as obrigacgdes sociais referentes a es
cola, ou seja, & o agente principal da instituigﬁo. Seria
nosso objeto de andlise entdo a propria voz da escola no
gue se referia a escrita, de onde tentariamos extrair al
guns aspectos para nossa reflexac. Nao almeijivamos a es
crita em si, inserindo-nos em algum campo de pesquisa so
bre esta, 3& desenvolvido dentro da universidade, enm ter
mos funcionais, socials ou cognitivos, para mencionar -
trés casos principais:; também nao desejavamos pesquisar a
escrita a nivel pedagdgico, i.e., as melhores maneiras de
ensind~la dentre da aula de lingua materna. Queriamos co

lher a voz do professor sSobre a escrita, para saber O que

pensa a instituicao escola a respeito do tema: um diagnds



tico comorigem na universidade, que wvai a pratica e tenta
identificar algumas vertentes ai presentes.

Além disso, querfamos a voz da escola cbmo um todeo,
@ nao apenas do setor gque se ocupa da tarefa de ensinar a
lingua. Pois embora a institui¢do divida a tarefa de
transmissao do conhecimento em segmentos, como numa linha
de produgdo, em que cada um ochpa—se de uma Gnica ativida
de, acreditamos que a responsabilidade, no gue se refere
da 1Ingua escrita, estd constantemente presente, e & inevi
tavelmente compartilhada pelos professores de todas as
disciplinas.

A situacao mais normal para os professores & a re
gquisigdo a responderem por sua atividade e responsabilida
de especifica, onde terao provavelmente opinides preci
sas, por tratar-se de seu prdprio dominio. A posicgdo do
professor de portugués quanto as maneiras como se deve en
sinar a linguagem & apenas uma das facetas importantes pa
ra tratarmos da escrita na escola. Sera esta, talvez, a
mais atualizada em relagac ao gue & produzido na univer
sidade, em termos de pesquisas scobre o ensino da lingua
gem, pols & provavel que o professor esteja em contato -
com 0s trabalhos pedagdgicos da sua area. Achavamos gue
as posicoes dos outros professores interferiam de forma
fundamental na imagem de lingua a ser aprendida na esco
la, & gque era aquela passada acs alunos.

Estas posigdes por sua vez encontram-se mais"inconsg
cientes", nac sdo uma obrigacgdo destes professores. Estao
também ﬁais desligadas da influénecia da pesquisa universi
taria na Area de linguagem. Por fazer parte do conteido
de outra disciplina {o portugués}, nio & umé posicao que

lhes & cobrada normalmente. Entretanto, eles deviam ter



alguma coisa a dizer, pois obrigatoriamente lidam com a
linguagem em suas aulas.

As posigdes tomadas por todos os professores {de
portuguds e de outras disciplinas) compdem, a nossoc ver,
a propria posigao da escola, mais coerentemente do que
aquelas tomadas apenas pelos que se ocupam do ensino de
portugués,

Almeiando a escola como um todo, deparamo-nos com
caracteristicas intrinsecas a esta instituigdo, presentes
tanto na elaboragdao do projeto guanto na andlise em si.Fa
laremos um pouco destas, no intuito de explicitar os prin
cipais vetores que direcionaram ¢ trabalho como um todo.

Uma das varias compartimentalizacOCes estabelecidas
pela escola & a das disciplinas. O saber a ser transmiti
do & dividido em diferentes matérias, cada uma com a sua
responsabilidade especifica e todas formando um ccnjunto
que deve ser complementar., As disciplinas organizam-se em

Aareas distintas: as exatas e humanas. Estas, por sua vez
poden ser subdivididas, as primeiras em matemiticas {(mate
mitica, geometria, desenho geométrico e fisica) e biomédi
cas (ciéncias, biologia e gquimica) e as Gltimas em literd
rias (linguas-materna e estrangeira-e literatura) e 80
ciais (histdria, geografia e organizagao social e politi
ca brasileira - OSPB}.

HA ainda uma gradagdo gue organiza estas subdivisles.
Na la. série tem~se apenas uma professora gque deve alfabe
tizar e iniciar os alunos na matemadtica {("escola para ler
e contar"). Na 2a. série e até a 4a. 33 b3 duas professo
ras, gue acompanham a divisdo humanas e exétas, isto e,

uma para matemdtica e ciéncias e outra para portugués e



estudos sociais. A partir da 5a. série hd um professor pa
ra cada matéria. O nimero de digsciplinas aumenta conforme
vai-se avangando no processo escolar, restando, evidente
mente, menos tempo para cada uma das matérias a serem a
prendidas.

As séries correspondem os contefidos determinados pa
ra cada uma das disciplinas. @é uma hierarquia de  impor
tdncia entre elas, que pode ser deduzida pela carga hora
ria atribuida a cada uma. Sao agrupadas em etapas: ciclo
béasico, 19 grau {(menor e maior) e 29 grau.

Entre as varias pegas que compoen o conhecimento -
transmitido pela escola ou através das etapas percorridas
para completar 0O processo escolar, o alunc encontra-se
destituido do todo, do produto final deste "processo de
producao". Estd alienado das causas deste processo, assim
comno dés seus fins. Bernstein fala da divisdo rigida en
tre as disciplinas, e conclui:

"{...) a organizagao do saber & tal que & somen
te muito tarde na vida escolar gue se atinge o
mistério {iltimo da disciplina (entendo por isso
as possibilidades de criacac que ela encerral.
(...) J& que este mistdrio (...) & apenas reve
lado muito tarde na vida escolar, ele & revela
do gsomente a uma pequena elite gque demonstrou o
cumprimente de uma soclalizagao. (Bernstein, B.
1975:279) (1)

£ o conhecimento adquirideo na escola que sexra soci
almente valorizado e nenhum outro tipo. Como acontece com
a linguagem, a esgrita & valorizadé, sendo o oral descag

tado. A divis8o, organizag20 e hierarquizagac do conheci



mento sao significativas para se entender a sociedade. De
ve-se aprender mais pelo gue isto representa em termos de
um papel social a ser cumprido, do que pela significacio
real gque a aguisigdo deste conhecimento possa trazer.

Tendo em mente a compartimentalizacgdo em discipli
nas € que escolhemos recolher falas de todos os professo
res. A linguagem tem uma posig%& diferenciada dentro da -
egcolar ac mesnmo tempo em que € conteldo a ser ensinado/
aprendido em uma das subdivisOes descritas acima, esta
presente em todas as outras subdivisdes. Um dos objetivos
principaig de nosso trabalho € o guestionamento desta es
trutura escolar dividida, o que serad feito ac abordarmos
as proprias opinides, reflextes e posigOes dos  professo
res quando falam sobre os modos como lidam com a lingua
GEeM.

A linguagem, de certa forma, fol a porta gue esco
lhemos para entrar na instituigao escola a fim de questio
nar sua estrutura. Quando se trata deste aspecto, uma con
tradigao se instaura: hA uma ampliacdo inevitidvel do co
nhecimento, normalmente armazenado em segmentos, e gque
neste momento se vé infiltrado em todas as disciplinas.

Esta caracteristica fundamental da escola foi defi
nitiva durante a elaboragao deste projeto, quanto a esco
lha das séries a serem objeto de coleta e andlise. Decidi
mos colher os dados no primeiro grau, entre a la. e Saisé
ries. Tendo em conta sua subdivisao em dois segmentos, to
mamos as primeiras e Gltias s€ries de cada um: la. e 4a.e
5a. e 8a. Nac objetivavamos uma pesguisa guantitativa e
gim incluir a gradacgao estabelecidg pela esgola na esco

lha das séries., Centramo-nos no primeiro grau por residir
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madas. Os sujeitos teriam oportunidade maior de elabori-
las e enquadrid-las em posicdes que julgassem desejaveis,
"boas”, ou positivas, em se tratando de uma entrevista
destinada 4 pesquisa feita pela universidade. Nossos da
dos deveriam conter as opiniGes dos professores, com a
sua fala o mais encadeada possivel.

Adotamos como instrumentb entrevistas gravadas e
transcritas posteriormente, cujos roteiros foram elabora
dos de forma a permitir aos suieitos discorrerem sobre os
tdpicos que nog interessavam. Escrevenos dois roteiros:
um para as entrevistas com os professores de portugués e
cutro para as demais., Ambos constituiram-se de uma primei
ra parte comum: trés perguntas com uma apresentagdo e
gquestoes sobre a presenca da leltura e da escrita em suas
vidas cotidianas. Na outra parte abordamos a questdo da
lingua escrita na escola em suas duas formas, produgdo e
recepcac, presente em todas as disciplinas. A segunda par
te foi elaborada diferentemente para os professores de
portugués, embora contivesse os mesmos tdpicos, como pode
mos conferxrir abaixo:

» PRIMEIRA PARTEH

1. Apresentacao: série, disciplina, ha guanto tempo le
ciona?

2, Vocé tem o hibito de ler? Em gue situagdes da vida co
tidiana vocé 1&2

3. Vocé escreve em sua vida cotidiana? 0 que vocé escre
ve? Em que situagoes?

. SEGUNDA PARTE

A. PARA TODOS OS5 PROFESSBORES:

4, O que & para vocé o trabalho de lingua portuguesa na
gescola? _

5. Que tipo de linguagem vocé acha gue a crianga deve
aprender na escola? Vocé€ acha que ela aprende essa
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al o impulso inicial dado pela escola: até a oitava sorie
as bases estao fundamentadas,

A escola, como instancia social, determinada pelos
interesses da classe dominante da nossa sociedade, propoe
0 acesso de todas as camadas sociais ao conhecimento, en
cobrindo o fato de gue este acesso n3o & possivel a to
dos. HA uma divisao social niﬁida: de um lado as classeg-—
desfavorecidas frequentando a escola plblica sustentada
peloc Estado; de outreo, a classe dominante, que paga por
sua propria educagao nas escolas particﬁlares. A escola
piiblica serve a ﬁaiar parte da populagdo, € corresponde
mais a realidade. A particular tem mais recursos e infra-
egtrutura, viabilizando mails facilmente os valores pré
prios 3 instituigdo. Por estas razdes, adotamos para nos
sa coleta uma escela de cada um dos dois tipos.

Num primeiro momento, haviamos nos decidido unica
mente pela coleta em uma escola piiblica, por buscarmos da
dos relativos a8 escola da maioria da populagdo brasilei -
ra. Nossa coleta ampliou-se posteriormente por razoes que

exporemos no decorrer deste capitulo.

1.2 A METODOLOGIA

Com os objetivos definidos, os aspectos relevantes
claros e nossos sujeitos determinados, faltava-nos estabe
lecer como viabilizar a pesquisa.

O melhor meio de ter acesso a nosso obhjeto seria -
perguntando acs sujeitos. Observa~los, submeté-los a uma
situacao de teste ou quaisquer outros procedinmentos nao
se adequavam a nossos propdsitos. Descartamos.rapiﬁamente
a hipftese de um questionirio a ser raapanéidc por  ascri

to, peis as respostas serviam ao mesmo tempo frias e enfor
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10,
1l.
12,
13.

14.

150

1i.

1z.

13.

10
linguagem?

A seu ver, a quem cabe trabalhar o ensino da lingua -
portuguesa?

Vocé faz algum trabalho com a lingua portuguesa?

Vocé acha que tem alguma contribuiclo a dar nesta
drea?

Surgem questoes de lingua em suas aulas? Quais? Como
voce lida com elas?

Come entra & escrita dos alunos em sua disciplina?
E a leitura?

Voceé acha que a escrita do aluno 8 essencial para a
sua disciplina? Como eles escrevem? Qual a  importadn
cia deles escreverem?

E a leitura? Em gue momentos eles escrevem? Qual a
sua importancia?

Qual (is) disciplina{s) esta(ao) mais proxima(s) da
sua? Porque?

Vocd faz algum trabalho de intercambio? Qual?
PARA OS5 PROFESSORES DE PORTUGUES:

Descreva em linhas gerais o seu trabalho com  lingua
portuguesa na escola.

Vocé considera satisfatdrio o trabalho que desenvolwve
com lingua portuguesa agui?

0 gue ainda poderia ser feito?

Na aula de portugués, surgem questoes de outras disci
plinas? Como voce lida com elas?

Como entra a escrita dos alunos em guas aulas?
E a leitura?

Vocé acha gue a escrita do aluno & essencial em  sua
disciplina?

Qual a importéncia da leitura em suas aulas?

Qual{is) &(s3c) a(s) disciplina(s) gue estd{do) mais
proxima{s) da sua? Porque?

Vocé& faz algum trabalho de intercambio? Qual?

Esta coleta foil realizada numa escola pliblica no

bairro de Bardo Geraldo, na periferia da cidade de Campi
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nas. Nao houve nenhuma razdo que premeditasse esta esco
lha, a nac ser a facilidade de localizagéo e o fato de
termos sido apresentados por uma ex-professora, colega de
mestradoe,.

Os professores mostraram-se simp&ticos mas um  tan
to arredios. Havia um sentimento de que nao teriam  gran
des coisas a mostrar em sua e#cola; aco mesmo tempe, trang
pareciam uma'imagem um tanto ﬁegativa da universidade,que
nao teria nada a oferecer-lhes e ficaria perscrutando,
enxerida. Muitog deles marcaram a entrevista e nao apare
ceram, por nao terem ido ao trabalho ou ido embora mais
cedo. Mo inicio da tarde, antes do primeiro tempo, o©0s es
perivamos na sala dos professores. Ac chegarem, conferiam
ne horario didrio se havia faltado algum colega, para
acomodarem os seus tempos de aula, de forma a poderem -
sair mais cedo. Bra muito frequente um ou doig faltarem e
o periodo de aula terminar antes.

A impressac geral dgue acabou sendo mailsg marcante
foi a do improviso e abandono., Sempre prontes a ajudar em
questoes que nao faziam parte de sua propria fungao (como
por exenmplo, ir buscar os funcionarios da SANASA  quando
houve falta d'Agua; pegar o cafezinho, se a cantineira
nao o trazia a tempo; acomodar os horidrios de acordo com
as "janelas” e as faltas dos professores), mas a0  mesmo
tempo prontos a abandonar, para isto, a sua fungao de dar
aula. A falta de infra-estrutura, conseguéncia da  situg
cio de abandono da escola conduz ac improviso, que  pode
ser constatado por detalhes como: uma {inica  funciondria
gue cumpria as fungbes de datildgrafa, secretdria da dire

tora e respongdvel pelo telefone.
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As entrevistas resultantes desta primeira coleta

(Cl) foram apenas oito:

QUADRD 1
ESCOLA:ANOS DE AULA
ENTREVISTAS DISCIFPLINA = SERIE PUBLICA PARTICULAR
1 historia/ospb  Ba. 8 0
2 portugués 5a. 3 0
3 histdria ' Ba. 11 0
4 matemdtica ‘5a/8a. 20 0
5 portugués  Ba. 20 1*
6 geografia Ba. 15 3%
7 todas la. i3 0
8 - todas 4a. 22 0

* atualmente nao dio mais aula

Ohservando og dados

As entrevistas foram pouco numerosas. A  professora
n? 4 dava aula nas duas séries eséolhidas (5a, e 8a.)., A
professora de ciéncias, gue tambdm dava aula para as duas
| s8ries, nac pdde ser entrevistada. As entrevistas também
foram curtas, poié os professores limitaram—se as ques
tdes solicitadas, ao contrario do que haviamos previsto.
Achdvamos que dando-lhes os tOpicos, através das  pergun
tas dag entrevistas, eles tomariam a palavra e discorre
_riam sobre as questdes, fornecendo~nos material suficien
te de onde poderiamos extrair as principais vertentes
quanto acs seus posicicnamentos relativeos & linguagem.

Numa anilise rapida das oito entrevistas obtidas,
através de uma "leitura flutuante®, percebemos gue o ma
terial era escasso, $0 encontramos uma sombra de escola.
Uma silhueta cujos contornos deixavam-nos, se muito, en
trever possiveis falas, opinides e posigoes destes profes
s0res.

Esté escola na verdade se mostrava désprmvida das

possibilidades de desenvolver plenamente a sua fungao. O



13

modelo de Escola presente na fala dos professores " nao
se adequava & situagio de abandono e caréncia de recursos
em gque a escola se encontrava. Estas reflexdes estfo pre
sentes nas proprias falas dos professores entrevistados.

A partir deste pancrama decidimos ampliar nossa coleta.

Ampliando o escopo da coleta

Chamamos & primeira parﬁe de nossa coleta C.1. Nun
segundo momento - C.2 -~ partimos para uma escola particu
lar, © canﬁraponto seria lnteressante, embora ndo se de
vegse generalizar para todas as escolas de um tipo ¢ de
outro. Nesta segqundo etapa buscariamos uma escola com as
condigdes propicias para funclonar enquanto tal. S5 assim
poderiamos refletir scbre a instituigéo em si mesma.

Se a escola piblica se propusesse a atender as ne
cessidades das classes gue a freguentam, ela seria distin
ta da escola particular. Entretanto ela persegue o ideal~
de escola, que nac pertence a estas classes, reproduzindo
e buscando manter valores da escola particular. A distén
cia entre as duas escolas significa nao uma diferenca mas
sim um abismo, intransponivel para a primeira.

A escola particular esceclhida, no centyro da c¢idade
de Campinas, de classe média, tamb&m nac teve nenhuma ra
zao. especial para ser a eleita, a nao ser a oportunidade
e facilidade de acesso. Os professores mostraram~se soll
citos e simpaticos para marcar a entrevista, e comparece
ram. De vaArias formas nos transmitiram gue a escola esta
va habituada a receber pesquisadores. Queriam saber o te
ma de nossa pesguisa, sem entretanto alongarem-se muito.
Talvez nds, de alguma forma, reprimissémaé:essa interes

se, tentando assumir a neutralidade que julgivamos neces
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s&ria 3 nossa posigao naquele momento, Posteriormente pu
demos observar, que essa neutralidade nao existe dado gue
uma entrevista € sempre uma interagao.

A atmosfera era diferente, por tratar—-se de uma es
cola particular, em que os alunos pagavam e havia uma exi
géneia quanto ac funcionamento de sua estrutura.

Nesta C2 entrevistamos 16 professores, sendo 13 da
esccla'particular e 3 da escola piblica. Retornamos a
esta na tentativa de cobrir a lacuna da professora que ha
via faltado &s entrevistas marcadas, e incluimos duasg
professoras da 8a. série, uma de portugués e outra de ci

éncias.




CQUADRO 2
. ESCOLA: ANOS DE AULA
ENTRE- PUBLI~ PARTI
VISTAS DISCIPLINA _S8BRIE  CA - CULAR TOTAL
9 matemitica 8a. 0 13 13
10 histdria 5a./8a. 3% 6 6
11 portugués 8a. 10 10 10
12 matematica/cién-
cias : 4a. 6* 22 22
13 ciénecias ‘Ba. 2% 12 14
14 geografia Ba. . 20 6 20
i5 todas - la. S 6 6
16 portugués/estu - _
dos sociais da. . 4% 11 11
17 portugués 5a. 0 11 1l
18 matematica S5a. 2 7 7
19%% ciéneias 8a. 2 1* 3
20 ciénclas Ba. -2 2 4
21 geografia 8a. 21 21 21
22%% ciéncias S5a. 10 0 10
23%*  portugués 8a. 1 0 1
24 desenho geométrico Ba. 15 5 15
* - atualmente nao dao mais aula
¥%  ~ ag entrevistas assinaladas sac de professores da -

escola plblica

Fazendo com C.2 a mesma "leitura flutuante" feita
para C.1l, percebemos gue desta vez tinhamos em mios en
trevistas mais longas, onde os professores nao se reg
tringiam a responder de forma lacOnica. A partir da and
lise dessas entrevistas poderiamos identificar mais cla
ramente as vertentes principais em termos de posic¢des

H

adotadas pelos professores. Analisarfamos nosso cor
pus” incluindo nesta anadlise o guestionamento do fato da
primeira coleta ndo ter sido suficiente.

0 nosso percurso durante a xrealizaclo da pesqui

sa, originado na pergunta de pesqguisa indcial, esteve

direcionado por estudos inseridos na 8rea de Linguagenm
ligada 3 Educag30. Dentro dos estudos lingulsticos, nos
interessaram também os de Andlise do Discurso. As gueg

tGes tedricas envolvidas em trabalhos destas Areas esta

15
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vam presentes na elaboragao do desenho de pesguisa, na

coleta de dados (e decisCes de ampliagdo desta), e prin

cipalmente em nossa andlise.

0 contelido da fala dos professores confirmou expec
tativas que tinhamos a respeito da presenga da modalida
de escrita na escola. O capitulo 2 € uma descrigdo das
idéias gue mostraram-se mais fortements presentes. Apre
sentamos uma "fotografia® das idéias dos professores a

regpeito do ensino de leitura e escrita. Em uma primeira

parte vimes a sua leitura e escrita pessoals, presentes
em seu cotidianc. Em seguida vimos as mesmas dentro  da
escola, guandc sdo ensinadas, exigidas dos alunos e uti
lizadas em situagoes determinadas con fungoes  egpecifi
cas. Nosgo okjetivo poderia se restringir a esta descri
cao, mas as falas dos professbres deviam, a nosso Ver,
ser observadas enguanto discurses.

No capitulo 3 relacionamos as diferentes posgigles:
levantamos as enunciagbes presentes nas entrevistas &

encontrawos "didlogos”. Levamos em considera¢do as con-

dicoes de produgao das falas, enunciadas dentro do c¢am~-

po discursivo da Educagdo, na situacdo de uma entrevista

para a pesquisa universitiria. Esta anilise nos conduziu
a0 levantaméhto de um novo tipo de dados, relativo a
posicdes mais abrangentes dos sujeitos. Se no capitulo 2
confirmamos expegtativas a respeite da linguagem escrita
na escola, neste lidamos com afirmagCes que se enquadra
ram dentro de diferentes posturas educacionais.

Ao longo da nossa andlise, fomos ampliando  nossa
perspectiva, como em circulos concéntriaos. Partimos do

conteido da fala de nossos professores, Passamoes para
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uma andlise’ enuncilativa, mais distanciada do contelido,on
de abordamos suas posigoes como sducadores. Uma perspec
tiva ainda meis distanciada fol adotada no capltulo 4,
emr que refletimos sobre a propria situagdo de  pesguisa
que se estabeleceu no momento de interagdo da  entrevis
ta. De um lado, ndés, pesquisadores da universidade, ten
do qgue ir a pratica para padef confirmar as nossas expec
tativas, solidificar as nossas idéias em termos reais.
De outro, o professor, que no discurso analisado revela
sua auto-imagem, onde aparece comg um profissional cue
reflete sobre sua pratica mas nao valoriza estas refle

®OES.

Notas do Capitulo 1

{1} L'organisation du savoir est telle que ¢'est
seulement trés tard dans la vie scolaire gu'on accéde au
mystére dernier de la discipline (j'entends par 1la les

possibilités de création gqu'elle recéle). {...) Puisque
ce mystére, (...) n'est révélé que fort tard dans la vie
scolaire, il n'est ¥8valé qu'a une petite &lite qui

£fait la preuve d'une socialisation accomplie" [BERNSTEIN,
B. 1975:27%. As tradugdes das citagdes sao nossas.)



CARITULO 2

A LEITURA E A ESCRITA NA ESCOLA;

AS VOQZES DOE8 PROFESSORES
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A partir da observagac de nossos dados, pudemos de
linear algumas tendéncias mais fortemente presentes no
que se referiu as posturas dos professores de todas as
disciplinas nos momentos em que falaram sobre a  lingua
gem escrita, ¢ em duas situagOes enfocadas, ou seja, no
cotidianc de suas vidas e dentro de suas aulas. (1)

Apresgentaremos por partés esta nossa descrigao do
"corpus”, tentando faser o lezitor compartilhar da anali
se gradual daguilo que foram nos revelando os dados. £
evidente que as posigoes aqui encontradas sobre o tema
em questao nao esgotam a discussdo, e precisariamos de
um "corpus" extremamente mais amplo para podermos consi
derar gue a situagao estaria exaustivamente abordada.
Mas achamos gue a andlise que se segue contribui para a
discugsdo através de um angulo nac comumente explorado:a
voz do prefessor. A observagdo de suas falas e a organi
zagao das ocorréncias por sub~grupos permitiu-nos algu ~
mas reflexoes, gue apresentamos a seguily,

Falaremos em primeiro lugar da sua leitura e escri
ta pessoals, enguanto presenga em suas vidas, para emn se
guida tratarmos da leitura e escrita dos alunos na esco
la através da visac dos professores.

A leitura e a escrita dos professores, faladas por
eles mesmos, poderdo depois ser confrontadas com as ati
vidades gue desenvolvem com seus alunos. Uma via para re
fletirmos sobre a relagap gue a escola mantém com a rea
lidade. Encararao os professores coﬁo duas questoes dis
tintas, a linguagem escrita, leitura e produgao, dentro
e fora da escola? De gue forma encaram cada uma, se dis

tintas? Devemos observar gue a parte de andlise da escri
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ta na vida dos professores tem um cardter mais acessd
rio, & gque nossa andlise fundamental centrou-se na leitu

ra € escrita na escola como atividade dos alunos, fala

das pelos professores.

2.1 0S PROFESSORES LEEM E ESCREVEM

A leitura dosipféfessmrés

Ao responderem 3 pergunﬁa nimero 2: "Vocé tem o ha
bito de ler? Em wque situagdes da vida cotidiana vocé 182"
o3 sujeitos revelaram-nos alouns aspectos da idéia  que
faziam a fespeito do gue seja léitura em termos amplos,
sem ter necessariamente relagao com a escola. Sus pri
meira reacdo a esta pergunta foil significativa, quando

responderam, de imediato, referindo~se & frequéncia com

gue exercem a atlvidade (2)

" QUADRO © 3

N® TOTAL RELATIVO A ESCQLA

- PUBLICA - PARTICULAR
muito (2,8) cieercsvcsmsvsnns 2 0
bhastante, cotidianamente (15} 0 1
hastante {14} v ennnsnnsns a 1
demais {21} ..nceiriinnnsenass 0 1
tenho (1, 4, 10, 18,19,20,23) 4 3
8im (12) cheinesracrnssoncnes 0 1
leio {5, 11, 24) .. cvvnnenenn 1 2
dentro do possivel (17) ..... 0 1
TOTAL 7 10

Através do guadre, podemos perceber uma malor pron
tidao dos professores da escola particular ac responde
rem positivamente A pergunta. Ainda guanto a primeira

reacdao, percebemos gque de todos os professores do coxr

pus",apenas um respondeu explicitamente "Nao". Os demais
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justificaram pelo pouco tempo, por mnito a fazer ou reg
ponderam simplegmente."sim“.

Apﬁs a primeira reagao, passemos aguilo que nencio
naram como material lido.

Logo depois da primeira resposta, positiva, nesmo
sem gque fossen ?erguntados, alguns professores complemen
taram a resposta, e antes de qﬁe lhes requisitassemos ex
plicitamente que dissessem © que liam, acrescentaram c¢Q

mentarios generalizantes como:

QUADRGO 4

N9 TOTAL RELATIVO A ESCOLA

- POBLICA - PARTTCULAR
um pouce de tudo (15) ...... 0 1
tudo gue cai na mao {1,2,8). 3 0
tudQ {2, 8) P N 2 D
TOoTAL 3 1
Regta perguntarmo-nes o gue estd inecluldo nessge

*tydo®. Pudemos ter uma id&ia através de suas falas se
guintes. Do material mencionado, os mais frequentes fo

ram jornal e revista.
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QUADRO 5

N9 TOTAL RELATIVO A ESCOLA

POBLICA PARTICULAR
17,18,20,21) .. iinenmnnan 5 7
notIcia (6} vunennvesvonees 1 ' 0
E‘OT&LO'la.tllI'l.ﬂ‘l.lqll“t;-}’&.'!nl.‘i‘tolll.l..—oa 13
Veja (ll) LI N RN N R R I R Y 1- . 0
Ist(}é (21) L N B R A N B TR 0 1

TOTRLn‘ssnub.nu...._q’:_:::::‘-‘-.l_oocttul;tuﬂuvutalsl 9

Vemos portanto que, no caso de jornal, o total re
presenta apenas pouco mais da metade dos sujeitos e no
de revista menos do que isto. HA uma ressalva interessan
te, éntretanto,-pois-um grupo de professores que nao men
cionou espontaneamente wm ou outro material, mas que
guando perguntado confirmou que os lia, faz concluirmos
gue a quase totalidnde dos professores entrevistados tem

jornal presente em seu dia-a-dia e mais da metade revis-

—t—‘—gl
CQUADRO 6
TN TOTAL: RELATIVO. A ESCOLA
o POBLICA - PARTICULAR
iornal (3,4,10,15,16,22,23). 4 3

revista (3,10,13,15,22)..... 2 3

Somando-se oS totéis dos quadros 5 e 6, temos 20
leitores de jornal e 14 de revista. Parece-nos portanto
cabivel concluir que, A pergunta_feita, o8 professores
projetavam alguma imagem de. uma determinada resposta que
achavam gue seria nossa expectativa ouvir.. Seria o qgue

eles conceberiam como uma resposta "mals adequada", den
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fro do contexto em questdo. E esta resposta nao inclui
uma leitura tdo cotidiana como a do tipo de jornal ou
revisty.,

Vejamos © gue mals fol mencionado como material de

leitura pelos nossog entrevistados.

QUADRO ~ 7

N? TOTAL RELATIVO A ESCOLA

POBLICA . PARTICULAR
livrog diversos (20) .......- 0 1
Iivro {2,8) (i venncncaren 2 0
livros espiritas (18) ....... 4 1
TOTAL v ouuan. PO .. 2 2
romances (3,4,8,10,15,16,18 ,
O 4 5
romance espirita (20) ....... 0 1
TOTAL i it vt ee s cunnne . e 4 6
poesias {10} .oeovvninsiainnnnn 0 1
poesia de Drumond (3} ....... 1 0
TOTAL e iisiuvensonnas e e 1 i
-~ Rubens Fonseca (3] (.vveeen 1 0
-~ Isabel Allende (3} ........ 1 0
-~ Umberto Eco (3} .cv.nveess - -1 0
- O Nome da Resa {(23) ....... 1 0
- Tieta (12) .o ivcnvciusunca 1 0
- Robin Hood (4) .vveenveenn ' 1 0
- Paulo Ceelho (16, 23) ..... 1 1
- Manuel Puig (20) ...... e 0 1
- Marcelo Paiva (20} +.vieune Q 1
TOTAL sevessvvonencnrocsnn 7 3
literatura (3, 14) ...iveen.. . 1 1
literatura brasileira (15} .. 0 1
TOTAL savrravraons e maa 1 2
£iegdo {15) cieasacenon PR 0 i
os mais modernos (3} ........ 1 0
TOTAL i nsvrornustasnansn 1 1
parte de religiac {(8) ....... 1 0
parta de filosnfia (8) ...... 1 0
parte de filosofia esplrita(l8) 0 1
TOYLPAL e menrsnnnn R 2 1
revigtinha (8) ...... soeruann 1 0
de culindria {21) «vuvsvusnane _ 0 1
alguma coisa pro meu filho (7) 1 8
algumas teses dos orientados
do meu marido (19} ..eicesxnnn % g

TOTAL P R I A I N SRR S ]
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As categcxias mencionadas pelos suieltos parecem ser
consideradas como fonte de prazer. {3} Alguns torneios
utilizados denotam essa concepgao de leltura, ao empre-
garem: {4) |

~ O diminutivo de afeicao:

{4) Sempre tem um rvomancinho (...); Ak, os vromanecinhos
eu gosto...

- Adjetivos gue expressam o prazer de ler:

(6} Mas eu gostc mesmo é assim de um romance bem gosto
so pra distrair, sabe?

~ Verbos gue expressam esse prazer:

{16} Olha habito de ler mesmo eu tive uma época depoia
que eu fui deixando, deixando e uns quatro anros pra
2d estou lendo o que eu quero, {...) E agora, nao,
agorg eu posso e¢scolher, sabe, aproveitar um pou
T I

Alguns relacionaram a leitura com o momento de férias,co
mo nes exenplos abaixo:
(8) Depende, se eu tou de férias € romance, revistinha,

assim coisa que nao compromete, neé.

(10) Mas férios eu me disponho a ler uns romances de ve s
em gquando, wnas. poesias.

(82) F mas férias um livro, outro né.

E outros demonstraram gue ela € mesmo lazZer, como nos

trechos:

{8) E: FE ¢é td falando entao em termos de leitura  pro
seu trabalho?
P: Tanto pro meu trabalho quanto leitura prazer mes

mo .
(9) U que acontece, cé pgssa muito sua vida fazendo e
se tipo de coilsa entao mo seu lazer e¢é nao quer pe

m
B

gar nem num Zapzs, nem numg caneta e nem ler, n

Porque deixa de ser larer,

Fol frequente também remeteram a leitura para um ou
tro tempo, seja de antes, guando liam,ou nunca, um tempo
utdpico em gue poderiam ler guando tivessem vontade. Ve-

jamosg:



(11}
{12)

(13)

{13)

{21}

(20)

(24)

{13}

(5)

(7)

{1}

(8)
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(...) quando eu tenho um tempo maior.

Atualmente, a minha vida td corrida. Mas eu sempre
gostei de Zeitura.

{...) embora eu Jaste muito de ler mas a gente nun
ea arvruma multo tempo nao. -

Entao eu leio muito mais revistas ligadas 4 darea
do que livro assim embora eu goste de ler um 1livro
asgim, fasz muito tempo que eu nao arrumo um tempo,
sabe, pra ler wnm livro diferentes.

E seria 86 fsso porque, por falta de tempo, o tempo
€ muito eurto, ne? -

Ja Ffaz tanto tempo as e u?timamente, esse ano é,
¢sse ano e o, € esse ane 2u nac it nada assim nesse
santido.

Deiwet de lado wm pouquinho outras lelturas hd uns
quatre anosg.

Eu lia muito. HG um tempo atrae eu lia main., Agora
nao da muito tempo.

fpoca de faculdade a gente lia muito, mas assim, os
noggos poetas, ¢ Lia 08 nogsos romancistas.

Mag a, hofe em dia ta mutto difieil, muito corride.
Quande chega em casa & problena de filho, entao
agora esse tempo naco td dando, né, pra lew.

EZ, por exemplo, eu liag assi ah, lia livros, gosta
va, de leitura, tipo jornal, revista.

Olha, eu eempre gostet mutto de ler. E, eu lembro,
eu lembro que por exemplo quande eu era estudante ,
ume das matérias que eu mats gostava além de matema
tiea, que eu vim a gostar mais tarde, (...} 4, gu
gostava, eu era Otima aluna de portugués.

Por outro lado, percebemos que a leitura estava re

lacionada, para os nossos sujeltos, também & obrigagao.

Falaram-nos da necessidade de estarem atualizados,em dia

com as informacdes referentes principalmente ao seu tra

balho. Observemos as respostas gue se enquadram neste ca

503
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- QUADRO - 8

N9 TOTAL RELATIVO A ESCOLA

POBLICA PARTICULAR
Al Em termos de estudo:

mais pela faculdade (23). 0 1
mais relacionado ac mey tra

balho (...} textos Super

técnicos relacionado 3 eve’

IUGE0 {20) svivinvnrinnnnn 0 ) 1
sempre mails voltado para o

meu trabalho gim {(aula e

tese) (L7) soviinennaas ‘o 0 1

TOTMI L NI N I R T T O T T N R
B) Em relagac ac trabalho:
na escola, o gue en recebo

assim {(6) v invannaunn 1 0
eu leio mals por causa do
trabalho (10} ....... PRSI 0 1
alguma coisa pra escola{4),. 1 0
TOTAL v iuuesnennans o enan 1
C} Leituras usadas em aula, di

retamente:
os livrog gque eu indiquei -

pros alunos {23) ......... 1 0
livros didaticos (13,19) .. 1 1
livro que dé pra gente tra

balhar com ele pros alunos

(nomeia: Viagem ao Centro

da Terra) {13} ...... e

TOTAL ..... Peshsstas it 2 2

D} Leituras informativas sobre
o contelide de aula:

alguma colsa referente 3 ma

téria que a gente trabalha,

né, guer dizer, atividade

da gente (...), atualmente

tou lendo sobre poluigac ,

sobre chuva acida, essas -

coisas pra servir de infoy

macdo {22) cuivenuen- reaae 1 0
livros informativos, ques

toes de atualizagao sobre

a geografia (21} ......... 0 1
pri eu dar aula eu tenho -

gue ler muitas coigas,prin

cipalmente de biologia {19 1 0
Folha Ciéncia (19, 20) ..... 1 1
revigta gque esteja ligada

com ciéncias (13} «ienens 0 B 1

continua ...
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sores da escola I (3) responderam negativamente & pergun
ta, em sua maioria,

Do total de quatro sujeitos da escola IT que respon
deram "nac", 3 fazem parte do grupo que d3 aula  tambédm
em escola pliblica. Da mesma forma, dos 4 "sim" ditos pe
los professores da escola pﬁblica, trés foram precedidos
por uma negacdo, sendo apenas;ﬁepcis, na continuacac do
mesmoe turne de fala, em que'méncicnavam 0 gue escreviam,
que pudemos perceber gue nac se tratava de uma verdadel
ra negagao, e qgue a atividade da escrita estava fortemen
te presente em suas vidas, Vejamos alguns desses tre

chog s

{2) E: E escrever, cé egcreve?

P: Eserevia muito. Atualmente nac toueserevendo por
ndo ter tempo mesmo, porque eu acho assim a  pes
soa que vai fazer portugufs, letras, eu tenho 18
80, eu fui fazer portugues, letras, porque eu adp
ravq escrever. Sempre fui otima em vedagao.(...).

E:r Mas o que maig assim, carta...

P: Carta euw escrevo muiteo, muita carta. Eu sou uma
pessca que escrevo demais. Eu prefiro mil vezes

escrever uma carta do que ligar, ligar, telefo
nar. Eu sou ¢ cdntrarzo, a matoria das pessoas
{...) porque telefonar é melhor, mais rapido, nao

tem que ficar elaborando, vati falando, tudo bem
mas eu gosto muito de escrever,

E: Pensa maie aesim, algumg coisa, alguma situagao
outra gue c& gsereperial

P; Qutra que eu escreve... Olha tirando as redagdes,
g ;.. pensamentos,

E: Huhum. Escreve?

By Egerevo,

(8) E: CE esereve? Também da mesma maneira, pensando em
termos gerais. Na tuq profissdo, na tua vida coti

diana. )
Ak, ndo, escrever gé na escola (vril. E olhe la.

>

{23} E: E escrever?
P: Nada. Eu escrevo pra mim, pra mim mutto poueo.Mazs
pra faculdade, vesenha, ah, algune comentarios de
texto. S$06.

LEY

Ao ccntréric, dog casos acima, os professores 13,14,
15, 17 e 24 da escola II; responderam "sim"” mas  aponta

ram logo em segquida para uma dificuldade, atenuando a
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intensidade deste "sim" na continuidade de seus TUrno

de fala:

(13) Er E escrever?
P: FEscrever também $6 ligado ao trabalko.

(14) E: E escrevenr?
P: EBserever & um problema muito sério, sabe, eu *
nho assim bastante dificuldade em escrever, en
tao na hora de montar um texto.

(15) E: F escrever?
P: Escrever en ndao escvevo mutto nae. S6 aseim o ne
cessario que a gente ja esereve natuvalmente, né.

{17) Muito menos que eu gostaria.

(24) Dificilmente. A nac ser quando vou prepavar textos
al eu seerevo bastante, quando eu vou preparar tex
tos, faser projetos, ah principalmente esse ano eu
tenho feito muito projetc, entap eu (...).

Nos trechos acima os professores restringem suas res
postas positivas, apontam as dificuldades pesscais ou en
pecilhos reais, mas ainda assin respoﬁdem gue escrevenm,
apontando-nos para uma conclusao: a resposta geral para
a escola I foi "nac" e o contririo para a escola II.

Pensamos gue seria interessante, antes de apresentay
mos o panorama daquilo que os professores mencilonaram co
mo escrita efetiva, fazer um pequenc levantamento do que
pudemos perceb®r ser a sua "ndo escrita". Pois para res
ponderem "nac” tinham em mente uma determinada escrita,
schre a gual falaram nas entrevistas em multos dos ca
sos. Organizamos as falas dos proféssores gue disseram -

“nao”, pudemos categoriza-las e tragar um peguenc panora

ma do que constituiria a escrita para eles, mesmo que
nao realizada efetivamente. As categorias foram as se
guintes:

a) Bscrita escolar, do professor como alunc, seia em sua
época de escola ou em especializacoes atuals;

) Escrita pars o trabalho, como preparagéé de ativida

des, ou outras;
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continuagao ...

N9 TOTAL RELATIVO X ESCOLA

‘PUBLICA PARTICULAR
livros paradidaticos (21).. 0 1
alguma coiga mais pra mim
(I} ouean... S rae e 0 1
os livros especificos de
geografia que vao sair (14) 0 1

algum manual, algum guia -
pra aula de biologia (20).

TOT&L .itlﬁ aaaaaaaa -#m;t..wlo
E} Sobre a aula:

livro técnico na area de al
fabetizagdo, matemtica |
ciénciags {18) ‘iivivnnanan 0 1
leituras mals técnicas, as

sim sobre matemdtica,sobre

¢ ensine da matemdtica (24) 0
sobre o ensino da geografia
{Zl) ciiiinnennasanes araen
gobre a pedagogia (21) .....
pro meu trabalho 33  vezes
sal um trabalho (18) ,....

TOTM& LN I R I R L R B R I ]

oo
L S

Observando-se 0 guadro 8 nota-se a predomindncia dos
professores da escola particular a medida que avangamos
para fora do espago de sala de aula. Partem do mero exer
cicio das fungoes de professor em diregdo & preocupagio
com informagtes externas ao trabalho e com reflexbes so
bre a pratica de aula {(itens D e E do guadro).
E ainda o mesmo grupo de professores da escola par
ticular que, ém alguns momentos, ao falar sobre suas pré
prias leituras para justificar a necessidade e o compro
misso com a aquisigdo de informagoes, referiu-se & sua
profissao: |
{14} Principalmente a geﬁte gque trabalha na area de huma
nas a gente tem gue tiA sempre acompanhando as col
sas.,

(11} 8, ... e livros, porque a minha prdpria profissao -
exige muito, eu tenho que ti& acompanhando o gue ta-

saindo. Entdo eu tenho gue ler no minimo um livro
por semana. At@ pra ti& indicando pros alunos, novi
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dades, {(...}.

{13} BEu acabo lende assim mais livros didaticos, né. B
porque eu comecei esse anc com a coordenacdc, entio
eu tive que me envolver muito mais com conteiido de
la. a 4a. série que eu nunca tinha me envolvido. En
tao atualmente eu tou lendo mais & livro didatico -~
mesme sabe.

Esta anélise_revelou-nos gue o0 professor nac tem em
mente a leitura mails corrique%fa, de textos curtos do
dia-a~dia como cartazes de rué, avisos, bilhetes, notas
g outros. O concelto gue tem de leitura pressupoOe uma
formalidade encontrada em textos mais longos. Mesmo no

que se referiu a jornal e a revista, houve certa hesita

cao em inclui-los como suas "leituras". Remeteram-gse -
mais diretamente para a literatura, com a conotagao de
lazer, e para textos tedricos, ligados a sua profissao.

Destes dols tipos praticam apenas o altimo, o primeiro

sendo adiado para um tempo futuro.

A escrita dos professores

A primeira reagdo & pergunta 3, "Vocé escreve na
sua vida cotidiana? O que vocé escreve? Em gue ocasides?"

mostrou~se significativa. Obtivemos:

S QUADRO ¢ 8 7

N$ TOTAL RELATIVO A ESCOLA

- pUOBLICA PARTICULAR
Nao # % 8 m 4 & & B 2 BB % &k h % ¥ A ¢ oE & ¥ ? 4
Sim ® oA % » 4 & F B Rk W .. ® B o3 & & & % N & 4 9
TOTMJ % & B W+ W > & KB LI I BN B ll 13

Pelo gue podemos notar, hd uma divisaoc emtre os "sim"

e os "ndo® que se relaciona nitidamente com os dois  ti

pos de escola e seus respectivos professores. Os profes
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¢} Correspondéncia;

d) Escrita literaria, idéla de si como um escritor em
potencial.

Os professores mencionados enquadraram-se nestas ca

tegorias da seguinte maneira:

QUADRO 10
CATEGORIAS /ENTREVISTAS : TOTAL
a) escalar: 2' 3, 4’ 21 [ N TEE BEE U NEN RN I NN RN DY RN B NN SN R NN R R RN Y 4
b) trab&lhﬂ: }f 6 r 22 FE I I A L N L. R I I ) 3
¢} correspondencias 3, 5, 6, 16, 23 ....euanns 5
d) Iintima ¢+ 4, 5, 18 .rurerrirrennavennnn Cenaa 3
e) lit&ré}:ia: 2' 4' 5* « & B & 4 B % F % & % & 2 F 5 B2 8 E P BB K b 3

Observamos gue estes professores nao incluem a escri
ta de bilhetes, listas, anotagbes, enfim, a escrita mais
corriqueira possivel. A visao sobre a escrita parece ser
mais formal, como acontecen com a leitura.

Vejamos agora como se enguadram nas mesmas categori

as, os professores que responderam “sim".

QUADEO 1l
CATEGORIAS /ENTREVISTAS TOTAL
b} trabalhos:*Q,lG,13,14,15,15,19,20,22,24 .. 10
¢} correspondencia: 9, 10, 16, 23, 24 ........ 5
d) Intima: 10, 11 ... uicicnnrnnns e N e sar e en 2
f}! outyros: 2, 11, 12, 17, 20, 24 ..t inreuns 6

bos 13 professores gue responderam "sim", 10 tém sua
resposta inclufida na categoria de trabalho, demonstrando
escreverem por cbrigagac ou exigéncia da escola. Dos 4
gue disseram “"sim" na escola I, 2 estao neste  primeiro
grupo e ainda mais um (22} gue apesar de afirmar catego
ricamente que naoc escrevia, mencionou sua atividade de
"mentar provas", Na escola II, véarias das respostas vie
ram precedidas de esclarecimentos 'do tipo: ""agqui nds nao

usamos livro, e temos que produzir o nosso material”, o
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gque pode indicar que escrevem para O trabalhe nac neces
sariamente por uma opgac profissional, e sim por exigén
cia da institulcao em guestio. Entretanto este ndo  foi
o caso de todos os professores. Come podemos noiar, ti
rando-se esta escrita por exigéncia profissional, a pre
deminéneia mais forte € da escrita para correspondéncia.

Note-se que os dols casos;de gscrita Intima recairanm
scbre professores de portugués, gue tém na atividade um
habito prazeirosc. 520 0s mesmos (entrevistas 2 e lligue
referem-se a atlividades incluidas no primeiro subgrupo -
da categoria denominada “outros”. Praticam a escrita por
opgao, diferentemente dos doig outros sub-grupcs. A nao
ser na entrevista 24, em gue um prazer ja abandonado desg
te mesmo tipo € mencionado,nos outros dois exemplos en
contrados temos uma obrigacac escolar e um desejo expres
so ligado 3 pesquisa pedagbgica: (17) "gostaria de regis
trar a experiéncia comc professora mas ndo tenho tempo™.

O mais importante desta etapa de nossa anélise  foi
percebermos gue a escrita estd mais presente no cotidia
no dog professores da escola IT, do gque da escola T. E
se assim acontece, para todos os nosscs sujeitos a escri
ta €, mais do gue um prazer, um hibito ou ums necessida
de, uma obrigacac, dentro da perspectiva por que & enca

‘rada.

2.2 05 ALUNOS LEM E ESCREVEM

A Leitura dos aluncs

Tanto guandc eram pafguntados explicitamente (pergun
tas 9, 1l e 13) como no decorrer da entrevista, guango
falavam de outros tOpicos, surgiram nas falas dos profes

sores algumas cencepgaes de leitura, como podemos confe
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riyr abaixo:

() ... Ak, uma das minhas angistias € essa. Se voece
trabaika dematie vooe fzoa desatualis ado, sabe, por
que voeé nao tem acesge as coisas assim pra voce

ler aqui, la, varios, vdrias coisas pra depois dis
80 vocé tirar, que a gente tambem tem que se znjor
mar g ler, ver um assunto de var%as maneiras pra ti
rar uma determinada concilusao, né.

(10} Quando ce quer que eles busquem alguma informagao -
entdo e voecé quer passar varias fontes, pra diseu
tir a veracidade ou nao da cotsa ou a importarcic -

daquelg informagao Sempre tida como uma gronde — in
formagae ot ¢é, manda os livros didaticos.

{(14) A partir do momento que eu tou exiginde que eles
Fagom wm texto, exiginde hum a partiy do momento -
que eu tou pedindo wn, wm texto, que eles elaborem

- um texto, que elag pegucm vartasg leituras pra tirar

at wumq opiniao deles, ail eu acho que tou contribuin
do.

Os extratos acime denotam uma visio de leitura como
fonte de informacao.

Podemos perceber uma segunda concepgao nos . trechos
que se seguem. Nestes, a leltura € equivalente a conmpre
ensao.

(8} Eu me tnteresso por portugues na medida em que o
aluno tem que entender o que lé. 0 que leu, ne. Que
g¢ e¢le nao entende 0 que leu, ele nao sabe geogra
fia, nao sabe historig, nao sabe nada. Entao eu -
acho importante o portugués pro aluno e pra mim

aprovar principalmente aluno de curse noturnc €, €
ge 0 aluno sabe ler.

{18) E: Que ce acha que deve ser ¢ trabalho de lingua
portuguesa?
P: Interpretagao. Porque o aluno que sabe interpre
tar ele aprende qualquer matérta.

: Interpretagao cé tq querendo dizer o qué?

; Ele tem qgue saber, g¢le tem gue entender o que ~
ele le. 4 partiy dai fica tudo mais facil. Escre
ver. Tudo bem, que tem que partir da realidade -
do alune, pra corrigir ne, mase ele tem gue sghber
escrever bem e eaber entender o que ele escreveu
e o que outras pegsoas escreveram. Eu acho que
nao ¢ frear dande artigo, substantivo, verbo, &
ele saber interpretar e escrever, é a prioridade.

(18) P:r (...) agora nessa nova proposta nae € q priorida
de. A prioridade € fazer ler. E quem le¢ entende.
AL entende matamatzea, _entende eiéneias, entende
¢ que eu falo, senao nao entende nem o que eu fa
lo, tem aluno que nao entende nem o que eu falo,
nao entende a minha linguagem. Vaec & porque  eu
falo depressa nao (ri}. A7 esse ano ficou de va
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lorizar iseo dai.

E: Ta baseade na leitura, né?

P: Baseado na leitura. F gque, quem 1é escreve, nd?
Esereve, entende, se comunica.

Para os professores 6, 19 e 16, leitura € a compreen
sac geral do texto., J3 para a professora 17, trataria-se

de uma compreensao individual:

{17) Quando todo mundo fes um ‘trabalho esorito porque at
eu ﬂao geria irresponsqvel de passar um filme desse
e nao formalizar uma leitura. Durante a passagem do
filme eu ia apontando, chamando atengae pras col
8qé, pra eles formarem a leitura do filme, ndo  sé&
apegassem q uma ceng de vzolencza, mas entendessem
0 porqué dela, né. Depois eu fiz i8so por esecrito,
pra formalizar..

Em alguns casos, a concepcao ildealizada de leitura -

sSurgiu, como em:

(2} (...} quando as pesgoas, ge crigngas liam mais  as
pessoas que Zaem mais, crzangas que tem pats que
leem, eles tém um vogabuldrio melhor.Eu tenho alu
nos que téem mais. Sao ewcelentessn Sao melhores que
08 outros que nac léem. T4?

(8] 4 gente tem notado por ememplo aluno de sexta série
que veto do primdrio de wm professor por exemplo -
que deu, eu trabalhei na biblicteca um tempao, en
tao e a gente tinha cada sala os alunos de cadg se
rie, & eleg tam retirar livro, faziam etreulagdo de
livro, ne, ¢ entao a gente conhecta geralmente a -
prof@SSOra que pedta mutto pro aluno. Aquele aluno
de 2a., 3a. serie que leu, val melhor. Eu set mais
baseado no curso primgrio dele, agora curso ginast

ala..

(2) Porque eu acho essencial ler, vocabuldrio, conhect
mento, cultura, eu acho que tudo iese ail ta na ...
ertatividade, praser, ta tude ali englobado na 1lei
tura.

Em noésa observagao dos dados, organizamos os Itens
mencionados como material de leltura dos alunos. A pri
meira conclusac a que chegamos & a de gue a leitura da
escola restringe~se ao contexto escolar, com 0 cbjetivo
de cunprimento das tarefas escolares. As outras leituras,
coMmo éor exemplo as equivalentes a lazer, mencionadas pe

los professores guando falavam das suas préprias, - nao

tém lugar no ambito escolar. Na aula de portugués ainda
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lé-se "livros", mas nas outras aulas "livro" & sindnimo
de livro didatico, como veremos.

Arrumamos em dois guadros, um para a escola I {Qua
dro.lﬁ} e outro para a escola IT {(Quadro 13}). Por sua
vez estes foram arrumados em dols grupos, onde os profes
sores de portugués foram dispostos na faixa superior e

08 de outras disciplinas na inferior,

QUADRO 12

ESCOLA 1
&) Professores de Portugués

la.sérle 4a,.s8é8rle 5a.série Ba.série
. livro de . texto ex-~ . textos do . desistin
estdria tra livro dida {e.5)
{e.7) tico (e.2)
. texta (e.?) . poesia . cronlcas . textos do
{e.2} livro (e.23)
. canto . livros de . livros
aventura editados
{sugestao) {e.23)
{e.2)
. livrinhos . biblicteca
de classe {nac mais)
. livro di. (.23)

datico (e.8)

B} Professores de Qutras Disciplinas

- - . livro 48ida . livro didé
tico (e.22) tico (e.22)

-, = - - - .. livro dida
tico (e.l}

bl e e ™ . livro {iidé
tico {e.6}

Notamos gue © livro dida&tico estd presente na fala
de guatro professores de portugués {parte A do gquadro -
12}, exceto um (professora 7). A mencao a cronicas fei
ta pela professora 2 da Sa. série nio pode ser incluida
como leitura dos alunocs, pols sac lidas por ela em voz
alta, ouvidas pelos alunos e discutidas po% todos . A

"sugestac de leitura" também n3o pode ser  considerada
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leitura dos alunos, restando-lhes apenas o livro didati

ol

(8} P: Osg, os textos que vém no livro &zdatzaa. Porque
nao tem um, & muito corrido e a uniea forma ¢ o
livro diddtico. Eu trabalho com interpretagao ou
ds vezee eu dou um livro pra ler, pra  interpre
tagao, perque eu acheo essencial a interpretacao.

Qua livro cé da?

Egse ano com as Sag. séries eu nao trabalhei com
livro nenhum. Eu tenho sugerido pra eles, sdo os
ltvros de aventura. dgora de nomes de autores eu
despreocupei porque eu sou péssima pra guardar -
nome de autor, eu 8ou p@SulmQ eu posgo mostrar
pra vocé. E umas cronzcab, eu costumo ler muilto
pra eles crcnzcas, todo final de aula eu pego .,
leto uma cerdénica e falo sobre a erdnica, o que
a gente poderia tivar.

2y vy

0Os dois outros professores, entrevistas 5 e 23, pare
cem assumir, justificadamente ou nao, gue ndc fazem  um
trabalho de leitura, guando falam:

(8) P: Olha, no comego eu sempre trabalhel assim com a
bzblzoﬁeaa, gu tenho agsim uns livros infanto-ju
vente, né, eu entac levava o0s livros para, pra
classe e eles como se fosse mesmo uma biblioteca
ambulante. Eles escolhiam, tinham um prazo aseim
de quinze diaes pra ler um liveinho, agsim, vamos
super, numa classe de vinte alunos, o0ito, dez -
eles 18em o livro inteiro. 0s cutros devolvem as
sim pela metade ou léem um tergo do livro,  »nao
se tnteressam, aabel?

E... Mas 08 tentava trabalhar ieso depois?

Eu tentava, que gles me dessem um retorno, nég’?
Mas eles ficam assim "ah, nao deu tempo, porque
2u tsso, porque ey trabalho, porque eu nao tenho
tempo niseo, eu tenho gque ajudar a minka mae, te
nho que fazer isto, tenho que olhar o Trmacsi
rho', entqo sempre tinha uma desculpa e no fim
cé, nac exige, né. Acaba nao exigindo, né. Maa
tem assim essa média, metade realmente, entac eu
cortet esse tipo de trabalho.

i

(23] 4 leitura nds trabalhamos em cima da leitura dos
textos do livro, td, ¢ em cima de Iivros que sao
editades ou que eles, que eu tava fFfalando pra
voeg. Que eles tam @ biblioteca e a  biblioteca
foi totalmente destruida pra festa Junina.

Além do livro didatico, restam-nos portante os  "1i
vros editados" da professora 23 e os livrinhos de  estd

ria das turmas de la. e 4a. sé€ries. Concluimos facilmen
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te gque o livro da escola, nesta escola, € o livro didd
tico. Sem muito esforgo, a mesma conclusao € tirada se
olharmos para a parte B do guadro, em gque 0s unicos -
exemplos de leitura mencionados em oubtras disciplinas
580 do mesmo tipo. Reunimos as afirmagdes sobre o livro
didatico especificamente mals adiante. Observemos antes

os dados referentes a Escola iI:

QUADRQ 13

ESCOLA II
A} Professores de Portugués

la.série 4a.série 5a.série 8a.gérie
. noticias . livro co- . contos de . cada grupo
mue ("nac suspense um livro
didaticeo™) do E.A.Poe
. poesias . textos se~ ., contos de . um livro
manals {e.16) investiga- pra toda a
cao do 5. classe
Holmes (e.17) (e.ll)
. livro . T -.=
. revista - - -y -
» jOmal(e.ls} R T ' . e ™ .
B} Professores de outras disciplinas
- . problema . livreos na . livrinhos
(e.12) biblioteca para-dida~
o ticos{e.9)
- - . Xerox de . recorte de
{texto de) jornal
algun livro {e.20)
{e.13)
o= - - . livro texto
- - = . textos de

outros au
tores(a.21)

Observando as partes A é B do quadro 13, = percebe
mos que ag aulas de portuguds trazem livros nao estri
tamente escolares, ¢ sim pertencentes & realidade coti
diana, ou gue constituem informagao no contexto exteri
or & escola, e gue sao incorporadﬁs para sérem traba

ihados dentro desta. Na parte B encontramos maior pre
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senga dos livros didaticos do gue na parte A.

Heste grupo de professores da escola I, surgiram
nomes de livros, coleg¢Ces ou autores, citados explicita
mente, denotando uma postura proxima do assunto tratado.

(4) Eu dou eu det alguns trabalhos, eles leram alguns

livrinhos para-didiaticos, "0 que € L091ca por
exemplo, pra entender a Zogzaa matemd tica, nao set
g¢ vooE conhece, da colegdo posso até te traser

pra voeé day uma olhada.

(9) ... leram também um livrinho chamado "Teorema de
Pitdgorgs", porque a gente tava tratando do assun
to, entao conforme o assunto que cé td lendo entdc
se tem um livrinho {interessante, ¢ tal, eles léem.

(21) AL depois ele tem alguns outroe livros de uma cole
gao que eu gosto muitto € “Viajande pela Geografia™
né, eles complementam e alguns outros texrtos de
vutrog qutores que a gente complementa também.

(17) Porque a nivel de tewto ew tou trabalhando os  con
tos de... suspense do Alan Poe, de investigagao. do
Sherlok Holmes, que eu descobri que € wma coisq -
que eles adoram e desenvolve muito o racitoeinto, -
Forma de interpratar, ne.

Quanto ao livro didatico, € interessante gue o ter
mo nao tenha side adotado, mas em seu lugar utilizou-se
“livro texto” ou "livro comum" (este acompanhado da res
salva da professora, conforme vemos no guadro. O estig
ma do livro didatico e de seus efeitos pode explicar es

sa atitude dos professores em evitar o termo. Analise

mos agora esta gquestao.

Livro Didatico

Uma divisao tornou-se clara, entre a Escola I e a
Escola II, no gue concerne o aspecto livrpo didatico: na
primeira temos seu uso guase gue exclusivo, enquanto
gque na segunda evita-se mesmo falar sobre este. Embora
ainda acontega €& sempre de uma maneira viglada, toman
do~se cuidado para nao calr na escraviddo ou comodismo

a gue normalmente & conduzido ¢ professor com O seu usoe.
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Na escola I os professores afirmam claramente que o
utilizam seja por necessidade, por falta de opgao ou -

mesme por comodismo:

(1] Tenho acabado me limitando mais ao livro e... quer
dizer, voce usqg algumas outras coisas, mas nao
chega a ser, nao dd nem pra falar que "td usando ou
tras alternattvas, entendeu. Ce, cé coloca aquilo
que vocé leu as vezes voce descobriu alguma zerox,
alguna cotsa que € minima, entendeu? Se perde  no
meto, entendeu, da coisa.

(2} E: Que tipo de tewto voee trabalhe entdo pra inter
pretagao?l
P: Olha, os textos que vém no livro diddtico. Por
que nao tem uwm, um, & muito corrido e a  unica
forma é o livro diditico.

(2) (...) nos nao temos materiql. Tirando o iivre dzda
tieo, voeé nac tem outro material. Vecd so pode
trabalhar com a lousaq ¢ o liveo diddtico. Nap ‘tem
mats nada pra fazer,

1

{8) Pr Leitura & de itvro diddtico mesmo. Dos textos
de livros didaticos.

E: E os livros drddtices, sdo razoaveie?

P: Alguns, alguns. Ah, a, ha wune tres ou guatro -
anes abras o goeverno a, mandava uma lista de
livreos, né, entao a gente escolhe aquele ¢ o go
verng manda pros alunos.

E: Set.

P: Entao a gente escolheu ... o0 menos pior daque
las alternativas.

E: Quer dizer que todos sao ruins.

P: E. Geralmente livro diddtico, né?... E eu tra
balho com livro.

(8) P: Bom, tem o livro af que vem; eu detwzei afl na
elasse eese ano at.

E: Livro didatico?

P: E, livro didatico, eu nao gosto mutto pra falar

a verdade, enjcet de livro didatico. E e2xtra
mutte texto extra gque eu rodo.

(8) Agora ano que vem ey ngo vou teocar Livro nenhun. Lt
vro eu nao querc mais nada. Mudei (vri). Mudar de
vez, arrancar tudo, de vesz. A gente nac larga por
gue ele ta la a gente ve, vamog ugar, né. Em casq,
pra eriangada pelo menos copiar alguma eoisa.

Como notamos nos trechos acima, a mengac ao livro
diddtico parece vir sempre acompanhada de expressoes de
insatisfagac, ac mesme tempo que de conformismo: "Limi
tar-se", "falta de tempo®, "pelo.menos", "nic tem mais

nada". A professora do exemplo seguinte, ac tentar sair
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um pouce de apenas um livro diddtico, recorre a varios:

(22} E: B é sempre leitura de livro diddtico?

P: Atualmente nds tamos wsando né, da. série por
exemplo 7a. o gente, nos, fa. nae, 8a. série a
gente nao usa mais livro, porque o {2?) ¢ (27}
outros (27} textos entac nde dd pra...

E: E af usa v qué?

Py Eu uso varios livros. Eu nao fteo 86 no szro -
nao, porque eu ache que ¢ pouco demais, né.

E: Mas eles tém vdrics livros entdo?

P: Nao, eu tenho. Eu coloco atividades e eles ...
Eles tem como base um livro.

E: Unm livpal?

r: E. Entdo e daquz eu coleco vdrias atividades.Que

também ficar 86 nagquele livro, o aluno tem, tem
aonhecimento de outreos. J& frabaikei sem livro,
eu gosto de trabalhar sem livro, esee ano que
que tinha bastante livro at a gente usou, né.
Porque € o minimo, né, pra acompanhar.

2

0 trecho seguinte se torna relevante por mostrar que
a estrutura de duas.escalas diferentes, plblica e parti
cular, é decisiva nesta divisao tdo clara. A professora
da aula em escolas dos dois tipos e assumird um desempe
nho distinﬁc en cada wea. Ela fala para nds como profes
sora da escola ¥I1:

(12) Porque eles nao usam livro aqui. Entac nds temos -
que preparar todas as atividades, pra as vezes ja a
gente usa muilto xercx, né, € q sorte nossa, ter xe
rOx.

E: E ai como & que ©cé faz no es stado, porque no esita
do cé ndo tem esse tipo de recurso.

P: 4k nao agera La no estado eles ja tem livro.

E: AL ¢é usa o livro didatico.

P: Entao eu dou, ueo ¢ deles e dou as atzvzdadgs ex

tras como, 38 veses, eu dou antes a atividade

pra ele cruzar. Entao o livro dele pra matéria,

principalmente outro dia eles falaram:'"poxa a

gente quase nao tem usado; porque eu tow levan

do 14 eu passo no mimedgrafo ... ta servindo co

mo fizagao, entac eles fazem ezercieios de casa

de tarefa.

E: E eles reclamaram que nao tavam usando livre di
datico?

p: E. Justamente porque...

': Porque eles compraram, & 1eso?

p: B, eles compraran.

ty #y

E assim gue um trabalho feito na escola particular

guandeo levadeo para a outra escola torna-se acessério.Teg
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tativas de modificar a estrutura basica parecem ser di
ficeis em se tratando do livro diddtico. Ele estd  in
crustado nos modos da escola, de tal forma que se dis

pensa o atributo "didadtico", para referir-se a ele, e

fala~se do “"livro®.

Nao nos alongaremos numa critica ao uso do livro di
datico. Apenas achamos que valeria_observar a divisao -
que se estabeleceu entre os dois tipos de escola. Como
ja dissemos, na Escola II o termo foi evitado, os pro
fessores substituindo-o por "livro texto" {entrevista

21) ou ressalvando "livro mesmo" (entrevista 16):

(21) E: E a leitura?
P: 4 leitura entra a leitura do livro tezto e leil
turg gxtra classe, -
E: B livro didatico?
p: K que € um, o livre diddtico é um ponto de
apotlo. Apenas, ne.
E: Livro texto é esse livro.

{16) Eles tem livro comum, mas at € livro masmo, ne, na
da de, lrtvro dndatzea, Tém o Lrvro comum, e tem o8&
temtos semanale que a gente tem a parte, neé.

Se o termo & evitado, quando ocorre € diferenciado,
come podemos notar na fala abaixos

(10) E: E, woges nao usam livro didaticeo, ela produz ©
material, voce também produz o material. 0 11
vro ci‘zdameo nao gntra aqui?

P: De vez em guando wma consulta. Quando cé  quer
alguma tnfarmagao‘

E: Pya voeés. Mas nao pros alunos:

P: Até para eles, ... Mas ¢ meto ... ineclusive o
trabalho € tzdo mats ou menos quando cé nao -
quer fazer um trabalho mutto itnteressante, quan

do cé quer perceber pra e, deixzar pra ecle que
falta alguma cotsa ai voeé manda o livreo didati
cOa

Como léem?

Fizemos o levantamento de momentos em gue 0s profes
gores falavam sobre como € feita a leitura em suas au
las ou para estas. Dols aspectos foram relévantes: a

leitura em voz alta e a interpretagao de texto. A  pri
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meira parece corresponder o gue & designado como “leitu
ra" na escola, ou seja, os professores empregaran o tey
mo pura e simplesmente, sem a especificagao {"em voz al
ta"}, guando referiram-se a este tipo de atividade.Quan
to & interpretagaoc, o termo parece estar cristalizado e
substituiu a leitura em seu sentido mais amplo,como ten

taremos mostrary em nossa asnalise.
Vo2 Alta

.A palavra "leitura", ou o verbo "ler® apareceu no
“corpus” como sinbnimo de "leitura em voz alta", na fa
la de grande parte dos professcres. A "leitura™ a gue
se referem 3 equivalente nesses easos A atividade gue
acontece em sala de aula gque consistird em ler oralmen
te um texto enguanto todos acompanham. Vejamos alguns
exemplos de onde podemos inferir essa equivaléncia:

(20} E: F a lettura?
P: Eles léem os textos, né. Eles léem as apoatilas
ah, eu pego pra, aquela cotsa td o aluno 1é de
pois o outro continua. B
E: Lém em sala de aula?
Pr Le em eala de aula junto.

(7) 4 gente lé junto, na lousa, depois eles vdo ler as
perguntas pra eles responderem.

(7} Eu fago mais assim leitura em voz alta na, quando
eu ponho textc na lousa, né, porque ati tode mundo
aeomparnha o texte. Ou quando tem algum texto assim
que eu pasgso no mimedgrafe entao todo mundo vat
acompanhando. (...} B, eu fago isso porque su acho
que assim ele tem azguma eoisa pra eles irem aqcom
panhando eles se interescam mate do que wn  ficar
lendo ¢ eles nao tac sabendc 0 gque ta se passando.
paf ja fieca assim, tudo ... eles ficam dispersos e
nao prestam atengac. Entac mats quande eu dou no
mimedgrafo ou quando eu ponho na lousa dat eles §i
eam com atengav, fiecam acompankando.

Esta atividade & uma maneira do grupo poder se con
centrar num texto ao mesmo tempo. Dal ser frequente ©
uso de "junto" em varios exemplos, pois professor e aly

nos estdo na atividade. A explicagdo do texto lido, &
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dada aos aluncs pelo professor,

(1) Olha, eu nao costumqva ler, né. De um ano pra  ed
eu comecel com esse negoeto de de leituru de tex
to, wné, por ezemplo, pegu~se 0 livro g se lé, né.

E: Em sala.

Pr Em gala de aula. Alguns alunocs ge recucam a ler.

E: Eles léem alto?

P: E em voz alta. Alguns alunos se recusam a ler
tendeu, nao todos nac, mas

E: E a leitura pra e¢les estudarem também? 4 leitu
ra fiea pra casda pra... -

P: ¥ a gente da uma lida, vamog dizer, num tdpico,
e depots egplica agquile que foi szo, mais ou -
MEenoe Beria 1880.

3

A atividade de leitura, eguivalente a leitura oral
em sala de aula constitul-se em:

a) uma concentragac sobre um texto, cujo conteldo estd
sendo introduzido e trabalhado; estratégia comum a
todas as matérias;

b} uma atividade de deciframento deste texto, onde O
professor funciona como © principal decifrador.

Observemos mais alguns trechos em gque estes aspec
tog ficam clarcs.
{3} Eu fago esse tipo de cotsa, muitas vezes eu leio,

ou eles léem alguns trechos e eu explico o que ta
la pra ver se eles entendem o0 que eles leram. K7

{18} (...) nas apostilas no material que nés waamos
vem sempre uma parte higtdrica do assunto que a
gente, & mesmo a$ ewplzaagves, ne, entqo nos lemos
em sala de aula Juntos, ne, depois que <interpreta
mos aquile, né.

Decifrar o texto, explicéd-lo, compreendé~lo..A for
ma como estas atividades estaa.colocada por esses pro
fessores nos trechos acima distancia-se de um sentido
amplo de leitura, e restringe o texto ao sentido a ser
depreendido. Isto fica ainda mais evidente nos trechos
seguintes, em gue & descrlta a maneira como a compreen

sao € feita enguanto atividade:

{28) Ler @ a; ¢ ponto, a gente grifa as palavras mais

dificeta. y
E: L& em voz alta? . '
P: B, cada wn lé um paragrafo, eu coloco (...} di
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fieil pra eles; mais 5a. e 6a. série o reato
da pra, o pessoal ler, né, sem flear  grifando

as palgvras. B af ftsa maz& faeil pra procurar
as respostas tambem.

(6} P: 4 anica coisa que eu tenho mania &, depoie que
acaba a emplzcagao fago a letiura com eles.
B+ Porgue o lev, tq falande ler alte, né?
P: B, ler pra gente. Eu gosto mutto de fazer leitu
ra. Mesmo porque eempre maquele texio eu  pego

pra eles tragarem .a %deza principal,... antes
eu fago a pergunta: que gue cés acham que eu
trig perguntar na prova” E eles num, num, a
maior parte, grande parte nao esabe isso, quer

dizer ele nao td sabendo ler. Ele leu tudo mas
nao entendeu o que que ele leu, uma frase, né.
Entao a parte de, ... de portugués vamos dizer
agsim né que eu fago é igso mesmo.

"Grifar as palavras mais diffceis", "marcar a
idéia principal", sao atividades que, a nosso ver, pas
sam a nogao de gue o texto € fechado, inico para qual
gquer leitor. O finico leitor também parece ser ¢ prdprio
professor nesta leltura feita, gque tem o direito e © po
der de explicar, goncordar, avaliar.

Como descreve a professora ¢ no exenplo acima, es
sa forma de atividade pedagbgica, de apregentaééo e ex
plicagac de conteldos, pode facilmente recair nura mera
formalidade, num preenchimento &g tempor Abaixo temes
um exemplo-atraéés do qual podemos notar qgue nao é fei
to muito mais do que a mera oralizagao do texto, para
introduzir uma outra atividade:

(7} A gente lé junte, na lousg,depots eles vao ler  as
perguntas pra eles responderem.

A leitura feita desta maneira parece-nos uma ativi
dade estritamente formal, gue recal facilmente num pre
enchimento de espago. Por que apenas esse tipo de leltu
ra em sala de aula, & nunca butrcs, come a leitura em
grupos ou a leitura silenciosa (givemos apenas um caso

de leitura silenciosa, na entrevista 21)? Porgue o "jun
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T

tos" & sempre sob a coordenagao do professor, e nao en
tre alunos? Alids, o termo leitura silenciocsa devolve 3
"leitura” da escola um sentido perdido. Numa leitura -
oral, gue nivel maximo de compreensac pode-se obter?
Sera esse nivel tac ideal a ponto de termos esse  tipo
de leitura felita na escola e mals nenbum outroe?

A leitura cral pode tergcasos de bom usc, em gue ©
sentido primeiro de leituxa,.em sua forma mais ampla e
diversa, nao seja tac esvaziado. Leitura oral ou em voz
alta teria sentido em casos como o exemplo abaixo, que
no corpus nao foran oz mais frequentes.

{20) Tem a leitura da interpretacac dat eu pego pra

eles lerem v que eles escreveram. E, 1sso é de +ta
refa, gquando eu dau wn texto e pego uma tnierpreta

gao desse tewto, at eleg wvao ler e tal e PArLUs
alunos leem e at a gente discute ¢ que eles escre
veram.

Os alunos nao tém 0 texto que € lido, e devem atexr
se d leitura oral do colega para poderem discutir de
pois. Além deste exemplo temos um outro de uma professo
ra de portugués gue se preocupa em instituir a ativida
de de leitura em voz alta sem gque 0% alunos tenham em

maos o texto lido, com o objetivo de trabalhar essa

atengao talvez perdida na leitura oral tradicional:

{17} Pentro desse mesmo trabalho, entao eu dwi, euw  da
va, eu fazta a Z@ztura deo texto sem gue eiesg tzzps
sem © texto em maos, pra eles serem cobrigados a

ouvirem, né, aprender a ocuvtr, gprender a memort
zar, depois tentar reproduzir com ae préprias pala
vras 0 que tinkha ocuvido.

O mesmo tipo de atividade &€ descrito por outra pro
fessora de portugués, embora esta nao deixe explicita -
sua intencgao, parecendco ser mals circunstancial, fruto
da necessidade:

i

(2) (...) erdnicas, eu costumo ler muito pra eles ord
nteas, todo final de aula eu pego, leio uma eront



46 /4%

ca ¢ fale sobre a cronica, o que a gente poderia ti
rar. -

E: Vocé lé alto e...
P: Em voz alta, eles 86 escutam depois nds diseuti
mos o que acha, porque -
Eles nao tem o texto?
Nac, eles ndo tém... Eles tem o texto de aula, e
quanda sobrg tempo, pra eu nae filear presa €6 ao
livyo &zdatueo, eu pego um outro texto que eu
tenha na.mao, wma estoria que eu tenha na  mdo,
leto pra eies e no final nos discutimos alguma
cotga. Nao & SEmpre porque ndo dd tempo. Tq? Mas
eu procurc 0 maximo posaivel.

E
F

EFELT

Com a leitura em voz alta, o tipo de atividade mais
freguente no corpﬁs, professores ¢ alunos distanciam-se
do texto ao invés de aproximarem-se, come seria de se es
perar. O sentide de leitura gue deveria ser passade na
escola fica ssvaziado. A leitura oral acaba sendo wna
atividade importante em si, e avaliada por si mesma. A
entonagao do aluno € reflexo de sua compreensao, se bem
feita ou nao, como podemos depreender dos trechos abaixo:

(8) B, eu gosto muito de poesia, canto o poesta eu uso
mutto. E tudo. A parte de Qﬂtonagao enbao ligado -
com ciéneias e estudos soetails, que € umg coisa. que
eles nao, que eles nao eabem ler entac nao sabem in
terpretar. -

(7} E: E a lettura?

P: Excelente. Com pontuagdao, nao tem assim aquela
lettura de soquinho, aquela coisa, foi uma dasg
coisas que a gente percebeu que maia caminhou re
almente.

{...) Eles lgem o teuxto.

Em voz alta?

em voz alta, eles falam em voz alta, procuyrc cor
rigiy pontos, palavras acentuagao, ponto  final,
voce tem que corrzgzr, porgue eles nao tem quase
essa hase mais. Primeiro vocé tinha que ler aor
retamente ¢ hoje nao, eles ndo regpeitam mata
ponto, entzo eu procuro fazer 1830 que eles reg
- pettem os pontes. Entao nesse fim de ano vocé ja
vat tendo assim um retornc melhor. Nem todog con
Seguern cumpriyr com esse objetivo, mas a maioria
ja vat bem. :

{2)

59 1

O ponto mais importante de todas estas observagOes«
& a apropriacao pela escola do termo leitura como equiva

lente a leitura em voz alta, e feita de wma Unica forma.
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Se um termo se estabelece assim tao amplamente e se  in
corpora d instituigdo em guestdo, € porgue ele constitui
um de seus melos importantes de exercer suas fungOes,Ana
lisando estes meios podemos atingir as crengas da instl
tuigao, sua ideclogia.

Como vimos, a leltura gque & feita nao se atém ao
texto, nas diversas significé?ées que este pode apontar
para diferentes leltores. A.fisao.que se tem dele é for
mal, e a leltura possivel serd sempre singular e centra
da na figura do professor, gue explica-lo-a, ou do livro
digatico, que perguntard sobre ele.

Ha segée seguinte, ao analisarmos um outro terme in
corporado de forma definitiva & escola, a interpretagao,
poderemos refletir sobre o lugar gue € reservado & leitu

ra como equivalente de compreensao em dimensCes mais anm

plas do gue as gque aqui foram encontradas.

Interpretacac

0 termo interpretacdc ou o verbo interpretar tém um
estatuto especial na escola, quando se f£ala de leltura.h
primeira colsa que ressaltamos € que ao referir-se a "in
terpretacao”os professores parecem distingui-lo de leitu
ra. 0s dois termos aparecem lado a lado, exprimindo coi
sas que andam juntas mas diferentes entre si:

(1) Fu vejo o seguinta, ¢ multq questao de Zeztura, ten

deu, lettura e interpretagac de texto, sabe isso at

prg mim & fundamentaol. Eles ndo sabem ler e inter
pretar um texto, tendeu?

(16) Hoje nao voce, em c¢ima de um texto que ele leu,
que voed ja fes todo o trabalho de produgao, de in
terpretagaoc, de lettura, ...

(20) E: A _crianga deve aprender que linguagem, que  que
e acha que deve ser fezto em termps de ingua
pertuguesa na escola’

P: Bom, portugues eu acho que tem gque saber ler, es
erever e interpretar, pra mim é basice issgo.



49

(24) E: B a eserita deles também, e leitura, entra lei
tura na sua aula? -

P: Nao leitura nao. Dificilmente. Intevpretagde do

texto sim, né, mas letitura ndo.

Fica clarc também ({entrevistas 1 e 20 acima) que
as duas colsas sao fundamentais dentro da escola. O gue
vem a ser a interpretagac exatamente? Que limites pode
mos demarcar entre ela e 2 leitura pura e simplesmente?
Comg vimos na segao antericr; a leitura em voz alta @
comumente chamada de leitura no contex£0 egcolar.Assim,
a maioria das vezes € a leltura coral, em voz alta, gus
estd colocada ao lado da interpretacgao.

Fomos ao diciondrio buscar o sentido mails literal

do termo interpretacac, antes de nossa andlise do termo

dentro do corpus. Encontramos:

Interpretar:

1. Ajuizar a intencdo, o sentido de ("nao pOde interpre
tar o desejo da namorada™).

2. BExplicar, explanar ou aclarar o sentido de {palavra,
texto, lei, etc.}. '

3. Tirar de {sonho, wvisao, etc.) indugac ou pressigio.
4. Traduzir ou verter de lingua estrangeira ou antiga.
5. Representar (teatro) {(...].

6. ggé?ar, considerar, reputar {...).{(Perreira,l986: ~

Nas duas primeiras acepgoes, interpretar significa
clarear, explicitar, o gue nao estd claro. Nas de nime
ro 3 e 4 0 mesmo sentido, porém com a diferenga da obs
curidade do objeto, ainda mais inatingivel.

A interpretagdo faz parte da leltura. O processo -
de leitura de um texto contém a sua compreensao e inter
pretacao. A primeira agae significa uma projegao do lei
tor no mundo, uma busca sua de inscrigéesade cutros ho

mens no mundo, através do texto, gue referir-se-ao a
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este mundo & sua maneira. A segunda agao, interpretar,
val além da compreensao, pois significa uma leitura mais
individual, onde o leltor destaca os aspectos que S0
apropriados & sua prdpria compreensdc (Silva, 1987). Ve
jamos agora come nossos sujeltos fizeram useo 4o termo.

A atividade de interpretagao estd presente na esco
la em todas as disciplinas, éomo podemos depreendar  dos
eremplos abaixo. -

{18) E: O que que cé acha que a crianga deve.aprender na
S a0 Z,a’?

B: Acho gque € a znterpretagao. dcho que € o prznaz

pal, pra minha matéria, eu acho que pra todas né.

(18) E: O que que ee acha que deve ser o trabalhe de
lingua portuguesa?

P: Interpretagac. Porque o aluno que sabe interpre

tar ¢le .aprende qualquer matéria.

A atividade de interpretacac estd presente na esco
la em todas as disciplinas, come podemos depreender dos |
exemplos acima. A cristalizacgao do termo  interpretacao
(de texto) pode ter origem na ségéa o livro diditico ag
sim nomeada, que constitui-se em perguntas sobre o texto
lido, colocadas imediatamente apds este. Houve apropria
cao do termo, e sua utilizagao é ampla na escola:

(7) Mando, que nem hoje dei interpretagac de texto...

. gente le junto, na lousa, depois eles vzo ler a
perguntas pra eZes ?espondeﬁem.

9w

(avl (...} numa proua, ak, eu dou multa prova com inter
pretagao de texto, sabe, eu acho que hem muite rela
etonado, né. (...) uma matéria que esteja bem rela
cionada a coléneias ¢ portugués, sabe, ao meu TES
porque ... por exemplo, na Serra do dJapi, eles It
‘ggram uma redagao sobre a serra entregaram pra %arz
na, mas ng provq /u coloco algumas questoes de in
terpretagde entad todo o, o lance assim do porty
gues ta mutto relacionado. :

(18) Olha, a gente, vat ceobrandc, né, tem que cobrar 1&
so dafl do aluno. E eom o tempo vai conseguindo; por
egenplo quando eu comecel dar aula eese ano nase Sage.
séries, o principal problema assim mas era generall
zgdo era znﬁerpreﬁagao de texto. Erawasrbm raro o
aluno que nao tivesee apresentado uma unieq falha -
na interpretaglo de texto, né & isso que td diminu
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indo. A gente td conseguindo, e a expressividade,
entao agora a gente ja td, jd consegutu caminhar um
pouco maie na interpretagdo, Jja pode cobrar mais da
expressmuzdade3 e da clareza de tdé<as tal, entdo
1880 vat ecrescendo né, {...)

(18} E: O que que vocé acha que a erianga deve aprender
na escola?
P: Acho que é znﬁerpratagao. Acho que © prznczpaz
pra minha matériaq, eu acho que pra todas, neé.

Tentemos agora obsesxvar trechos em que podexriamos
depreender uma definiclo de interpretacgdo:

(18) A unicq coilsa que eu tewnho lidar bastante &  inter
pretagac, quer dizer isso dai a gente tem que traba
Lhar mesmo porque ge o aluno nao interpreta o pro
blema ele nao consegue resolver mesmo, né.

E: E ail como que 2 faz, que que cé faz assim? Quan
do surge um problema de interpretagao?

P: De interpretagac ... A, voltamos, a leitura, fa
zemos algumas perguntas gque fagam o aluno enten
der ¢ que ta dizendo o problema, certo?

{19) E: Interpretagao c¢é td querendo dizer o que?

P: Ele tem que saber, ele tem que endenter o que =~
ele 1é. 4 partir daf fica tudo mais fdeil. Esere
ver. Tudo bem, que tem que partir da realidade
do aluno, pra corrigir, né, mas ele tem que  sa
ber escrever bem e saber entender o que e¢le es
erevey € 0 que outrgs pessogs esereveram.Bu acho

que nae € frcear dande artigo, substantivo, ver
bo, é ele saber interpretar e escrever, &€ a pric
ridade.

0 que fica claro nos exemplos acima é gue a leitura
restinge-se a uma pura formalidade, que nao implica em
compreensac, £ a interpretagao que vem occupar o lugar da
compreensac perdida da leitura. Tudo parece descer de um
degrau nesta escala de valores, & © gue devia ultrapas -

sar, restringe. Assim:
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Leitura
1 2 3
de codificacao COMp reensao interpretacao
nivel formal o leitor se iden a compreensdo in
tifica com ou~ dividual, que se
tros leitores destaca da dos

outros leitoraes

Leitura na egscola

1 ; 2

"Leitura” 3 ~"Interpretacao”
entendimento formal . uma compreensao possivel,

onde identificam-se alunos
e professores

Os termos sao o8 mesmos, mas o significado atribul
do a estes & modificado. H3A uma descida de um degrau
nas etapas necessarias ac processo de leitura definido
em termos amplos.

2 interpretagio de textc eguivale muitas vezes a
wma compreensac minima:

(3)  Mas © que eu ache que € essencial 1nterpreﬁa¢ao de
texto, pra todas as materzas. Porque senao, € aque

la coiga, um livro é a mesma coisa que nada, pode
ser jogado neo lixo. Eles nac entendem ¢ que esta

gescrtto.

(4) Eu ache que entra muito poueo. Mas 0 poucoe que en
tra eles, eles tém que aprovettar, né? Porque ...
afinal aquzlo ¢ bastco. Eles tém que saber inter
pretar aquilo que eles tao lendo. Mas @ difiell.

Eu acho aseim, que a grita geral é que eles nao

tao interpretande 0 que leem, ne? Matemgtica, isso
se revela muilto mais forte, de wm modo muito mais

gritante. Calcule tal tal. Eles nem eabem o que
esta sendo pedido. Entgo eles fazem o8 exercicios
muito mecanieamente, através de exemplos. Nao é
porque ele 1& o enunciado e ele td escrevendo o

gque td sendo pedido.

(6) Ndo imaginam jamais o que eles tao lendo. Acabou de
ler aquela frase eu fago uma pergunta eles nao §a
bem tnterpretar.

Nas etapas da leitura, a interpretagao aparece la

do a lado da leitura, mas venm sempre colocada apds esta:

(18) E: E a leitura? Como é que entra? Sééfiea a nivel
de ler o problema mesmo? '
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P: Nao porque nas apostilas no material que nos usq
mes, vem sempre wma parte histdrica do _assunto -
que a gente, e mesmo as empZzeagoes, ne, entao
nés lemos em sala de auZa Juntos, ne, depois que
tnterpretames aquilo, né.

(10} E o meu trabalho é basicamente fazer com que eles
utilizem de wma linguagem que para a histéoria é uma
linguagem especifica., Quer dizeryele tem que saber
lidar, (...}, com a leitura dos textos, com a inter
pretagao dos textos, com a argumentagac em cima 4o
que leram. Fu dou uma aula 8o quase que pra texto,
de vez em quando eu uso a imagem.

(6) Eles vao ter Gue estudar o texto, ler o texto, inter
pretar, entqo é lettura de texto aqssim. -

{8) A parte de entonagao entqo Zzgado aom czeneaas e es
tudos sociais, que & umg coisa que eles nao, que
eles nao sabem ler, entao nao sabem interpretar.

(12) E: E a _leiltura, entra?
P: A nav ser ler e interpretar um preoblema.

(3) Eles nao tém wma Zznguagem pra interpretar as coisas
que eles tao estudando -isso é 0 que eu pensp, L880
eu tou generalzzando, tem alguns gue se salvam, se
nao nac dava, né, descartar tudo de wuma _vez-. Mas no
geral eu sinto essa dificuldade, eles nao conseguem
interpretar o que gles tao estudando.

Primeiramente se "l1lé&%, isto &, se decifra, guase num
nivel de decodificagao, de transformacao dos simbolos es
critos em palavras oralizadas. Em seguida "interpreta-se",
ou seja, atinge-se uma compreensac daguilo gue foi 'deci
frado. A escola nao parece falar de uma leitura que tem
como pressuposto intrinseco a compreensao, assim como de
uma interpretacgac gue seja individual, idiossincratica.
A interpretagac de texto em todos os trechos apresentados
estd no singular, © gue & neste caso bastante significati
vo. Tivemos um Unico exemplo de uma professora de cién
cias que referiu-se em dois trechos diferentes as inter
pretacoes, cada aluno a sua prépria, trabalhada em sala
de aula:

(20) Primetro det wnm texte, pedi uma interpretagao desse
texto, depots nos discutimos em classé, né, as in
terpretagoes, e digscutimos ¢ texto.
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(20) Tem a leitura da interpretagdo dai eu pego pra
¢les levem o que eles escreveram. E, isso € de ta
refa, quando ey dou um texto e pego umq znterpreta

gao desse texto, at eles vao ler e tal e - varios
aluncs leem e at a gente discute ¢ que eles escre
veram. . -

Cabe um Gltimo aspecto importante a ser levantado,
ac fim desta anilise do termo interpretagao. Nos tre
chos apresentados, temos exemplos das entrevistas de ng
mero: 1, 9, 13, 14, 8, 18 (Btexemplos), 12 (2 exemplos),
24 (2 exemplos). A nao ser a entrevista 8, cuja profes
sora de la. série & responsavel p&f todas as matérias,
nenhun destes professores € de portugués. A anflise &
entao valida para a escola como um todo, nao sendo suas
conclusces provenientes'da anla de portugués e suas es
pecificidades., Os professores 2, 5, 7, 11, 16, 17 e 23,
responsiveis {mesmo que nac apenas exclusivamente) pela
aula de portugués, nao utilizaram o termo nessas entre
vistas dentro dos sentidos apontados na analise acima.A
professora 17 utiliza-o diferentemente, e para 1isso ex
plica, enguadra o termo como mostramos na transcrigao a
baixo:

(17} Porque a nivel de texto eu tou trabalhando os _econ
tos de ... suspense do Alan Poe, de znvesttgagao ~
do Sherlok Holmes, que eu descobri que é uma eoisa
que gles adoram e desenvolve muito o racioecinie
forma de interpretar, né. Porque investigando eles

tao buscando ag pistaa né. Entac eu trabalhei a
nogao da da interpretagac pela investigagao.

(171 Eu ja tinha idéia fazer esse itrabalho de teaxto de
pots pra essa linha. E eu queria que ¢les interpre
tassem wum texto peZas pitetas, né. Entao eu det o
texto sem o final, elee tinham uma Semana pra dar
o fingl da estdria. Nao o final, acertar o  final
da estoriq real, mas com o8 dados que tinhan as -
possibilidades de conelusao que eles tinham né um
super egercleio de interpretagao que eles nao ge
deram conta de que tavam fazendo.

A interpretaciio & agui vistd como uma compreensio

possivel e individual, © que estd de acordo com uma con
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cepgao de leitura ampla, enrigquecedora para o leitor, e
nac restritiva. O relato das etapas da atividade, con
os objetivos que a gularam sendo explicitados, mostra-
-nos gue € possivel um trabalho de leitura dentro do
concelto maior deste termo.

A escola ainda tem as sgas exceg¢oes, come este il
timo caso relatado. Entretan£0 a média parece estar mud
to aquém das possibilidades, ficéndo esquecidas as pos
sibilidades de crescimento gque as atividades af feitas

oferecem.

A escrita dos alunos

A exigéncia da escrita na escola baseia-se numa ne
cessidade de que o aluno € uma resposta, demonstre-se,
enguanto tal, no exerclcic de sua fungao. A escrita na
escola €, como ficou claro a partir da andlise de nosso
"corpus", a escrita para a escola.

Duas concepgOes gue a escola tem da escrita de
seus alunos puderam ser observadas. A primeira  corres
ponde a expresséo individual do aluno, que & valorizada
mas nac incentivada, como pudemos observar nas ativida
des mencionadas pelos professores. Esta surgliu expressa

através de diferentes expressoes:

(1) WNao consegue fazer esse tipo de cotsa, regumo, opi
niao pripria, se eu pego pra dar uma opintao pro
pria sobre determinado assunto, sabe, & muito diff

eil.

(2} Entao de, dessa forma, o que elas entenderam, o
que cles sentem, & 1ss0 gque eu pego na redagao.

(8) .. F muito diffetl fazer eles escrevevenm agsim
gotsas e, as vezes aazsa com aoiga, Ner Aaszm, -

transmitiyr, um negoezo que vem de dentro, a8 vezes
a gente quer ¢ tem que ser devagar, ne?

{11) B redapao toda vezm que a gente discute um texto,



(13}

(14)

26

te outro autor, eles se colocam a respeito daquele
agssunte.

Ele tem justamente gue usar a lingua pra ele falar
eomo ele obsaervou, come ele agquilo, depois a  econ
elusae dele, e se expressar muito nisso. -

A partir do momento que eu tou exigindo que eles
fagam um texto, ewigindo a partir do momanto gue
eu tou pedindo um texto, que eles elaborem um tex
to, que eles peguem vdrias leituras pra tirar  al
wna opiniae deles ai eu acho que eu tou contribuin

do.

A segunda concepgao estd ligada 3 importdncia dada

a clareza do pensamento, ao rigor guanto d exposicao de

idéias. Quando mencionaram a primeira concepgao,os pro

fessores pareceram referir-se a um ideal, mais do que a

uma pratica efetiva. 2o contrario, gquando referiram~-se

a esta sequnda,suas manifestagoes refletem uma pratica

efetiva:

{10) E o que me preccupa mais é a coisa da coerencia da

{13)

(14)

regposta, e a argumentagao né, a capactdade que
eles tém de argumentar na parte escrita.

Entao eu acho que tsso é importante. Eu acho que
ele saber estruturar a frase, ésse tipo de coisa -
gque ew acho que ¢ importante. Ele se expressar mes
moe, eom claveza, ah, organizar as tdéilas.

(...) entdo se ele fes o texto ¢ tem alguns pard
grafos que sdo sem sentido, que estao faltando al
quma eoLBg ...

O material referente a escrita dos alunos na esco

la,mencionado pelos professores,esta apresentado no qua

dro seguinte:
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QUADRD 14

POBLICA PARTICULAR  TOTAL

A, Produgac de textos pelos alunos

redagao (1,2,5,7,8,11,23), 6 1 7
‘redagac narrativa (17).*... 0 1 1
produgac de textos (16) ... 0 1 1
poemas {11) «evinivvnncvraa, 0 1 L

todo tipo de escrita (15) 0 1 1

TOPAL i i n e it unns 6 5 11
B. Verificagao de contelidos
provas escritas (1,6,8,9, 19,

20,21,24) siveiiiinann ‘oo 4 4 8
trabalho (3, 9, 14, 210 ... 1 3 4
exercicio (l, 2, 8) ....... 3 0 3
trabalho no livro (13) .... 1 0 1
guestionarios (8, 20) ...,. 1 1 2
respostas (18, 7, 23) ..... 2 1 3
ida a quadro (1 22) ...... 2 0 2
atividades (22) .....cinenn 1 0 1
problema {8) ......... ... - 1 0 1

TOTAL +unaa ceansere e, 16 9 25
C. Escrita baseada em outros textos
o gue entenderam {2) ...... 1 0 1
o gue fol compreendido {(5). 1 0 1
interpretacao (10} ........ 0 1 1
formallzar a leitura (17) 0 1 1
reproducao (5} «..... S 1 0 1
dizer o gue ta acontecendo

no texto lido (20) ....... 0 1 1
resumo (1, 5, 16, 19} 3 1 4
sintese (21) ........vvunt. 0 1 1
relatdric (20) ...... i 0 1 3
coleta de dados (10) ...... 0 1 1

TOTAL vuveveeans wesaas 6 7 13-

Como era de se esperar, a redagao fol o ftem mnais
frequente. Excetuando-se a.entrevista 1, todos os pxe
fessores gque a mencionaram sao de portugués.

Se ohservarmes as partes 8B e C do guadro, depreen
demos a fungac da escrita como avaliagao dentro da esco
la. Através dela verificam-se o5 contefidos assimilados
peleo alune, seu entendimento de leituras feitas ou de
discussOes em gala. Na parte € obgetiva»se Uma avalia

gao mas pede—-se textog dos alunos, e nao apenas respos
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tas ou frases, como na parte B.

Ras trés divisdes do quadro acima, percebemos uma
forte ligagac com o contelido pertencente & escola, 2
escrita sendo um meio de o avaliar. A parte B do guadro
& a que refine o nimero maior de ftens, onde os professo
res mencionaram como “escritaf atividades em que o alu
no responde, conpleta espagos;cu apenas resolve proble
mas ou exercicios.

Houve ainda um pequenc grupo de professores gue
mencionou como escrita as seguintes atividades, onde a

visao formal da linguagem & levada ao extremo:

QUADRO 15
edpla (2, 3, 5) .o virennanesas 3 0 3
ditadc} (’?) LR B L I N A N N ] l O l
TOTAL A ¥ F A &R E R R R R R E AR 4 D &

Observaremos agora a distribuigcac do material es

crito, pelos sujeitos e escolas:

QUADRO 16
ESCOLA I
la.série da.série 5a.série Ba.série
redagao {(e.7) redacao (e.B8) redagac (e.2) redagdc (1,5,
23)

Escora IT

todo tipo de producac de texto narra redacaoc{e.ll)
escritale. 15} textos(e.l6) tivo{e.l7) pequenos tex-

tos
poemas (e,11)

Julgamos bastante significativa a presenéa da re
daggo nas séries do primeiro segmento do 19 grau apenas
na Escela I, pois esta & dag duas escolas a que esta
mals presa no molde da institulgdo, enguanto uma imagem
tradicional, gue reflete seus valores sem éscaﬁote§~los,

repetindo seus meios. Simulamos um pequeno didlogo en
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tre as duas professoras da la. série das duas escolas,

gue demonstra essa diferenca:

(7). ... que nem no comego, a gente fazia silabas, at
eu recorto o pedago de papel com as silabas pra
eles formarem, sabe. Formar palavrinhas, formar
texto, tude isso.

(15) ... nao iggc: "aqui eu preciso mais letra, td so
brande espago"”, ele teve que procurar solugdes.
(...) E muita escerita espontinea, a principio  um

pouco mavs dirigida no senttvdo de oriar o conflito

pra crianga sair, ne, porque quando eles chegam na

fase stilabica parece que da aquela empacada, né,
voae tem que ecriar muttas atividades pra deslan -
char.

Quando observamos as atividades propostas como es
crita pela professora B, da 4a. série da Escola I, afg
ra redagao, encontramos: - prova, questiondrio, proble
mas , exercicio. A professora responsavel por portugués
na 4a. série da outra escola, entretanto, nao fala em
redagac, usa o termo producgao de texto, e sua fala cen
tra~se em como se d& essa “"produgao":

(16) Por exemplo, pra voee chegar numa produgdao de tex
to entac a gente trabalha toda uma _lettura antes,

a erianga tem de onde tirar, ela nao escreve  por

exemplo olhando uma figura, titrar do nada, sempre

um aqasunto que ja o foi muito discutide, e o  que
- » bl el

pintar mais na elasse gt  voce oferece come  pro

pogtas de produgac.

Observamos que a utilizagao do termo "redagac® pe
los professores da escola I é significativa. E a forma
come a "producdo de textos" da escola II € abordada, is
to &, falando-se como e nao apenas o gue, denota um cen
tramento na atividade e sua importancia mais do que na
estrutura onde se desenvolve.

OCbservemos agora come ficaram distribuidos 08
itens da parte B do quadre 15, referentes s atividades
‘envolvendo a escrita de respostas, resolugoes de proble

mas, etc., pelas duas esceolas e pelas quatro séries en

cada uma delas:
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QUADRO - 17
ESCOLA 1
la.sé€rie da,.série S5a.série Ba.série
respostas (7) provas pProvas provas (1,6,19,
exercicio exercicio 20)
problgma% ' (e.22) ida ao gquadro
questionario ida ao guadro (e.l)
(e.8) (e.22) trabalho no 1i
s vro, respostas
' {e.23)
ESCOLA IT
- - respostas provas {e.% ,
(e.18) 20, 21, 24)
questionario
{e.20).

Observemos apenas, & partir deste reagrupamento dos
dados, gue o nGmero de atividades cresce ac longo do pri
meiro grau. Além disso, se comparamos as duas escolas em
questio, observamos que a sequnda apresenta  atividades
de escrita apenas nas duas séries do segundo segmento, e
- nao antes. B também evidente a presenga menor dessas ati
vidades nesta escola, ao contrario do gque  observaremos
no préximo gquadro onde estdo reunidas as atividades que
evidenciam mais a escrita do texto em si do que o contel

do gque € requisitade ao aluna:
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RQUADRO 18
ESCOLA I
la.série da.série S5a.s€rie Ba.série
o que enten~ o que foli -
deram {e.2) compreendido
trabalho(e.3) reprodugdo
(e.5)
resumo (1,5,
19)
ESCOLA 1T
resumo{e.16) - interpreta - interpreta ~

gao (e.10) ¢cao (e.l0)
formalizar a dizer o que

Ileitura tA acontecen
{e.17} do no texto
trabalho lido (e.20)
{e.14) relatdrio

coleta de {e.20)

dados {e.10) sintesef{e.21)
trabalho
(e.21)
coleta de da
dos {e.l10]

Encontramos novamente o nimero crescente de ativi
dades em diregdo d oitava série. Dentro da estrutura es
colar, os contelidos a serem adquiridos sao introduzidos
gradativamente, juntamente com os meios pelos quais es
tes 530 expressos. O aluno deve ser capaz de  adgquiri-
los através da leitura, ¢ de demonstrar gue o fez atra

vés da escrita.

2.3 OBSERVACUOES FINALS

Através de nossa analise, pudemos observar 0s
lugares ocupados pela linguagem escrita em suas duas fa
cetas, leitura e produgao, dentro das aulas das diver
sas disciplinas.

Foli marcante a diferenca entre a guantidade de ma
terial encontradce scbre leitura e aquele sobre a escri
ta, sendo muito malor o nimero de dados d& primeiro ti

po. Fala-se mais sobre o gue € mals praticado.
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Quando perguntamos aos professores schre a sua lei
tura e egcrita pésscais,objetivévamos estabelecer o con
fronto entre ela, representativa daquilo gue & realmen
te praticado cotidianamente, e a leitura e escrita pra
ticadas na escola. Além de serem as pessoas mais envol
vidas com a escola, eles passaram necessariamente por
ela para ocuparem a sua fungéo, tornande portanto ilus
trativa a andlise da sua leitura e escrita. Entretanto
a leitura da escoia restringe-se ac préprioc contexto es
colar, come vimos na nossa anadlise, sendo Gtil dentro
do circuito da instituic@o, enguadrando-se em suas sub
divisoes e etapas proprias.

Os resultados desta etapa da analise nos levam a
conclusao de gue muito pouco se 1€ ou escreve,.e guando
isto acontece estd ligado a obrigagOes de estudo ou tra
balho. Confirmamos, nesta analise, a presenga mais mar
cante da leitura em relagao & escrita.

Também- constatamos a produgac de mais material so
bre a leitura do que sobre a escrita nas pesguisas na
area de linguagem ligadas ao ensino.

Na segunda etapa de nossa analise, em gue apresen
tamos o3 dados referentes & escola,concluimos que a lin
guagem da escola, na modalidade escrita que af é passa
da, € uma linguagem para a escola, restrita ac contexto
escolar, Ela & Gtil dentro do circuito da instituigao,e
engquadra-se em suas subdivisCes e etapas proprias.A lel
tura encontra-se maié fortemente presente do gue a s
crita também na escola.

Poderfamos Supor que esta situagao da lelitura te

ria relagac com a situacao privilegiada desta na socie
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dade. (5) Isto se a escola se ativesse a necessidades
da vida prética, e selecionasse como prioritirio a
ser transmitido o que seria (itil aos alunos fora da
escola, ¢ gue nao fol constatado em nossos dados.
Sintetizamos abalxo o que disseram os professores
em termos da presenga da leitura e da escrita dentro

de suas aulas:

Leitura

- entendimento de um ponto de vista, uma idéia ou uma
informagao, chjetivado pelo professor & gue consti
tul o contefide de sua matéria.

- meio para adquirir este conteido.

Escrita

- resposta do aluno, onde este demonstra-se.
~ melo para avallagao.

Notas do Capitulo 2

{1) A andlise que se segue foi consequéncia da cbserva
cac dos dados e de sua organizagdo em categorlas
por nds criadas. Nao nos servimos de um modelo a
partir do qual poderiamcs ter feito nossa coleta e
analisado os dados. Inspirados em trabalhos de ti
po etnogr@fico, nos aproximamos da realidade esco
lar para sobre ela refletirmos,elaborando,para tal
tarefa, 0s nossos proprios instrumentos. No que se
refere & organizagao geral do trabalho e mais es
pecificamente neste capitule dois, influenciaram-
nos os trabalhos de Heath (19 }, de Griffitts e
Wells (198 )} de Angelo et allii (198 ). A leitura
e escrita abordadas do ponto de vista de suas fun
coes e imagens socialg estd presente nestes traba
lhos, assim como nos de Abaurre {1988}, Gnerre -
(1991) & Silva (198 ), gue nao podem deixar de ser
agul lembrados. Devemos ainda mencionar os traba
lhos relacionados & linguagem que se ativeram & -
instituigdo escola, como o dé Soares (1986) e a
uma visao discursiva do gue constitul a leitura ,
come ¢ de Orlandi (1988).
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(2) Os nimeros entre par@nteses saoc referentes ds entre
vistas, conforme apresentadas no capituleo anterior.
Oz nimeros gue aparecem em colunas referem-se as
quantidades, sendo na primeira coluna pertencentes
d escola piblica e na segunda pertencentes & parti
cular. Utlilizaremos este tipo de gquadro para a

maioria de nessas observagoes durante este capitulo.

{3) Apresentamos no quadro as categorias como foram ai
tas pelos sujeitos. Achamos que deviamos manter as
classificagOes Ffeitas por eles, sem as agruparnes
entye si.

(4} As transcrigtes das falas dos professores  estario
presentes durante todo © nosso trabalho. Devemos -
observar gue nac nos ativemos ao detalhamento de -
uma transcricdo fonética, mas apenas fizemos uma
transcricao ortografica da oralidade. Os niimeros en
tre parénteses gue precedem cada transcrigao refe
rem-se a5 entrevistas, conforme apresentadas no ca

pitulo 1.

(5} Chamamos, em alguns momentos do texto, a escola C.l
de escola I e a da C.2 de escola II.

(6) Abaurre, Bernadete. A propdsito de leitores e escri
bas. Neste artigo, a autora observa que a presenga
da leitura & muito mais forte em nosso dia-a-dia do
gue a da escrita, & alerta-nos para o fato de que a

escola nao tem isto em mente em suas preocupagoes.



CAapITULO 3

08 DIALOGOS POSSIVEIS




66

A5 FALAS DOS PROFESSORES COMO DISCURSOS

A andlise do capftulo anterior centrou-se no con
tefido das falas dos professores, em o gue eles disseram
fazer em termos de leltura e escrita em suas aulas.Agui
lo gque disseram fol analisado enguanteo enunciados gue
se revelaram tipicos. A recorréncla destes enunciados
denotou uma inscrigac dos sufeitos de pesquisa em um ou

outro posicionamento, que serao tratados neste capitulo.

- Um caminho para analisar um texto pode dincluir o
levantamento das recorr@ncias que ele contém, se compa
rado a outros textos pertencentes a um mesmo campo dis
cursivo. Estas recorréncias, tomadas sempte tendo en
vista suas condigoes de produgao (histOricas, soclais
ou referentes a interlocucgao), podem merecer andlise e
ser fonte de conclustes sobre este mesmo campo. Esta &
uma perspectiva para se analisar um texto ou um discux
g0, que se enguadra dentro da visao da Andlise do Dis
curso. (1) |

"A inscricac é atravessada pela imperceptivel

defasagem de uma repeticdo constitutiva, de
uma fala gue se apresenta para a reatuallza
gao de outras, colocando~se como filiada a
aelas, resultando assim na necessidade de uma
reatvalizacio posterior. (Maingueneau, 1991:
20) {2} |

Dentro desta perspectiva, uma fala &€ repeticao de
falas anteriores e material para futuras. £ portanto

memdria e filiagdo, simultaneamente. E a inscrigac do

enunciador pode ser definida como:
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"enunciar de dentro de uma formagao discursi
va € dizer o que se precisa dizer tendo em
vista ¢ lugar ocupado, & sequir os rastros
invisivels da fala do Outro™. {ibdem) (3)

O lugar ocupado por aguele gue fala, determinado -
histdrica e socialmente e, por conseguéncia, institucio
nalmente, € definido como uma formacac discursiva em
Andlise do Discurso. Dentro desta perspectiva, para a

analise de um "corpus" deve-se ter em vista as condi

goes de producac destas formagoes.

Podemos encarar os discursos como tipicos somente
tendo presente determinado contexto em que este fol pro
duzido: o seu canpo discursive aonde se d&2 a relagac -
deste com outras produgbes de um mesmo contexto histdri
co, social e institucional,

Quando refletimos sobre um determinado campo  dis
_cursivc, podemos encontrar posicionamentos diferentes
felacionados entre si. A andlise das relagoes gue se eg
tabelecem promove um esSclarecimento sobre este e SMOo
campo. SEO levantados os contelidos gue estao em jogo e
a maneira como estes se Situam dentro do ambito em ques
tAo.

O objetivo do presaﬁte capitulo € a identificacac
de diferentes enunciagoes dentro do nosso "corpus™.Bpds
termos feito uma descrigao dos contelGdos das falas,nog
sa andlise as considera de um ponto de vista discurs%
VO,

Antes de tudo, devemos nos deter na enunciacac. Pa

ra Ducrot {(1287) h& uma distingao entre locutor € enun
clador dentro de um mesmo enunciado. Se o'locutor &

aguele gue se apresenta como responsavel por um enuncla
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do, no nosso caso, os.préprios professores seriam os lo
cutores., 0 enungiadpr tem sua voz presente na enuncia
¢ao colocada em cena pelc locutor. Ele nio fala de  fa
to; a enunciagao permite que seu ponto de vista seja ex
presso. PosigOes distintas das do prépriv locutor pédem
ser apresentadas por este. Sao estas posigoes que nes
interessarao. I

No gue concerne ds condigOes de producao de nossos
dados, dévemos lembrar que Se baseiam na relagio entre
pesgquisa universitdria no campo da educagdc e a pratica
educativa. A distribuigio dos papéis entrevistador/en -
treviétado, no nosso®corpus" & determinante com o se
guinte acordo t8cito: de um lado nbs assumimos a fungdo
de inguirir, para depols analisar e teorisar, e, de ou

tro, o professor se pde & disposigac de responder, en
guanto representante desta pratica.

A situacdo de interlocugdo gue se estabeleceu em
nossas entrevistas & fundamental para gque se analise o
“corpus" de um ponto de vista discursivo. A relagido en
tre pesguisa universitaria e pratica pedagdgica torna-
-s¢ relevante porgque a andlise gue faremos agora tem em
conta que 0% enunciados Fforam produzidos dentro de uma
expectativa gue nds tinhamos,passada aos nossos  sujedl
tog. E, da parte deles, dentro da vontade de colocarem-—

~gg de acordo com uma imagem gue tinham de si mesmos.

ENUNCIACOES DISTINTAS

Foi peculiar & escola I trazerem para sua fala -
enunciag5es gue nao lhes pertenciam, como nos exemplos

abaixo:

(5) F uma cotea que de vezes, né, o pessoal acha wum
absurdo. 0 aglunoe copta}”, f‘azer' uma aopza de um tem
te, pra e2le prestar atengao acg aeentos, ne. as
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econcordanctas, entao eu acho i8go assinm.

(4d) E eu acho que tem, sim, tem que aprender. Tem pro
fessor que discovde. Mas na minha opinido, o alu
no, a obrigagac do professor é usar a linguagem -
formal, fazer com que ele aprenda a linguagem for
mal, porque afinal é isso que ele vai encontrar sg
e¢le quiger vencer entre gspas...

(6) Eu acho que existe muita mistura, né. Eu sempre -
fui a favor, a mator parte do pessocal é eontra,
mas eu sempre fui a favor de classe homogenea. (&
trabalha melhor. :

(4} Quando eu escrevo, e¢les copiam. A& vezes copiam er
rado. Entao a gente ja fala, olha, 1sso & assim.

E: C2 lida com ieso?

P: Lide, lido. Lide muito. Forque ¢& nac acentuocu
1880, entac eu dou, tem gente que se arrepia
mag eu dou q regra de acentuagao. l1sso daqui ¢
goeentuado porgue?

Nos exemplos, o "diflogo" que se estabelece € en
tre o professor e alguns de seus colegas, com guem ele
se compara. O professor afirma a sua opinidoc demonstran
do conhecer a existéncia de wna opinido contrdria. ‘Tem
consciéneia de que a sua conduta nao € um ponto pacifie
¢o entre todos. £ interessante perceber gue nestes ca
s08 a enunclagao oposta € apenas apontada como tal. Nos
exemplos seguintes hi explicitacao da opiniao “contra
ria. As professcras referem a posigac oposta a que  es
tao afirmando e em segulda descrevem-na. Nao chegam a
negar esta posiqao, 0 gue acontece mais freguentenente
na escola II como poderemos observar no item "Os Profes
sores entre siv.

(2) Da Sa. série eu dou grmatica. Eu atnda tou no sig

tema de dar gramdtica. Dizem que nao € pra dar
mais gramatica, mas eu dinda tou no 8i8iemd. L
acho importante, nac set, pra mim eu acho importan
ta.

(3) Eu acho que o trabalho de lingua portuguesa, alem
da gramdtica que é ultra necessdaria, que eu  nao,
que eu ainda hoje nac sei como ela deve ser  dada
bem, nac gei. Lesa discussac de dar wna gramdiica
tradicional, dar wma gramatieq naco tradicional
g ... eu ainda nao eheguel num ponto, ne, saber
exatamente como tem que ser dado. Mas o que ey
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- - " —~
acho essencial é interpretagdo de texto, pra todas
a¢ materias.

(6) Agora existe ai uma polémieg muito grande. em  ndo
gg_ensinar a gramatiog. Eu acho que o aluno tem -
que aprender ¢ ter umg nogac do que ele faz, por
que que _ele esereve, porque que 1880, existe  uma
econcgordancia, verbal, nominal, porque existe uma
regencia, 0 que € um substantivo, eles tém que sa
ber geparar e detectar ¢ termo, sabe, no contexto
assim, eu acho que tem que ser dado.

NOS E 0S5 PROFESSORES

Se o roteiro_da entreviéta era o mesmo para todos
o8 profeésoreé entrevistados; as interaéGes registradas
resultaram en diferengas entre os professores. Muitas
vezes a pergunta era reajustada entes de ser respondida.
Nestes casos através de perguntas ou desentendimentos
ogorridos, percebemos & imagem gque fazlam de seu inter
locutor, como no trecho abaixo, gquando falavamos de es
crita.

{5} E: E como € que entra dentro das suas aulas « es
ertta do alumo? A redagac ou a eserita em geral,

aggim... gm termos gerais.
Pr (e _quer dizer assim se a escrita ¢ beoal Sg eles
tem M. ..

A professora 5 poderia ter enfocado em sua respos
ta a atividade en si, no que se referia d escrita ou
emitir uma opinifo sua sobre ensinar escrita, mas res
saltou ¢ seu enfogue sobre a escrita antes de respon
dé-1la.

0s professores tentaram colocar-se, no momento de
interlocucao da entrevista, de acorde com uma imagem
gue achavam que tinhamos expectativa de colher, Dispu
nham-se a responder o gque gueriamos cuvir; E evidente
gue este desejo traﬁuziu*se de manelras diversas, de =
acordo com a 1délia gue faziam de si mesmos anguanto
profissionals, e com aguela gue talvez fizessem da pes

guisa universitiria.
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Estavam em jogo as imagens feitas de parte a parte
(4). O professor tinha uma imagem sobre o lugar que ocu
pavamos, de entrevistador e pesquisador; nds, ora  dida

ticos, camaradas ou Secos.
Observemos, algumas reagaes a certas perguntas:

(18] Que que el , agsim em linhae gerate, que que cé fa
ria, que que cé faz em termoe de trabalho, do traba
Lhe que ce faz agquil com as eriangas em lingua portu
guesa’?

Como? (pigarro) Eu Faco em_classe?

: B, dentre de cala de aula.

: gom o# meus alunos?

: F aquzla que_voece piu aquele, ah ... aquele dia

que voce veto na classe, né. Ak, eu mando eles

o gty Dyt

A prinecipio a professora nao entendeu ¢ que quere
mos gaber, e segue um pouco insegura para responder, aca
bando por 1gmbrar gue se j& haviamos presenciado uma au
la, porgue perguntamos. "B aguilo que voce wviu", pode
gquerer dizer "nada demais" ou "para que responder se vQ
cé j& viu"?. Vejamos mais um caso:

{9) E: Bom. Que que ef acha, na sua opiniao que que c&

acha que € o trabalho que a escola fas em lingua

portuguesa o trabalheo que a escola deve Fazer,

que a escola faz, com relagao ao ensino de lin

gua portuguesal?

0 que gu acho...

Tem alguma opznzao que ce quetra dar...

Olha essa opiniac € wmg coigsae muito pessogl, ne,

ecome professor, como professor de matemdtica 3

10gteo se voeé & professor, cé deve ter, mas,ah,

talvez a minha regpogta nae seja bem fundamenta—

da.

E: ah, nao.

P: Umg coisg tedpicg... 0 porque cz acha 1880, é um
acho assim meic...

E: Td. B {sso que eu quero

Yy g M

No reajuste que € feito no trecho ante;ior, a pro
fessora exclul uma possibilidade de imagem que acha gue
eu poderia estar buscando e que nao se propoe a  corres
ponder. fVGCQ, sendo da universidade, esté querendo teo

ria, eu nao posso responder nesses termos®. E "nac é a
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drea, eu nao possc responder-lhe como uma profissional”.
Algumas vezes 03 professores ajustavam-se 3 ima

gem que estavam querendo day de 51, colocando-se numea

posicao determinada, como em:

(11} 0 que eu quero ecomo educadora é tentar mudanga pra
ressoa pensar um pouginrho ¢ que ela vive. F af di

pra vocé fazer um trabalho independentemente de
classe social. :

Outras veres destacavam sua formagao anterior, co
locando-se no mesmo nivel de iqualdade gue nds:

(10} P: Foi, eu comeecei dando aula em escola publica.
Eu era aluna atnda. _
E: Pa. Aluna da... da faculdade.
P: Dg Unicamp, é.

E: Ce fes histdrig na Untcamp?

A imagem gque os professores fizeram de nés pode
ser percebida através da observagao de alguns mecanis
mos. O emprego de certos nomes proprios gue indicam au
tores em Educagao ou metodologias de ensino foi feito ,
pressupondo-se nosso conhecimento a respeito. Isto fica
claro nos exemplo -a segulr:

(15) E: (& deu aula sempre em escola publica?

P: Fao, _sempre em escola particular eu trabalhet
no metodo mentesgoriane, at quando a _gente vaio
pra aa ge trabalhava com alfebetizacao sziabzea,
ai nds comegamos a quesﬁtanar pra mudar que nao
tava dando resultado tal e el a gente aomegou a

trabalhar com esse com egsa linha da Emilia Fer
reiro. Com a proposta dela.

(84) ... gu trabalho na linha gonstrutivistg, né, entao
ele tem que ler o texto, interpretar, fazer, pra
depois tirar as conclusoes. Eu sempre quando  vou
abopdar um conceito novo, ¢ negse sentido né que a
gente faz.

(18) pai método Montegsori, comecei estdgio la... Dat
comecei fazendo ung bicos 86 no Estado, depois pe
guei direto mesmo quatro anos no Fstado. Foi quan
do eles tavam comegando gguele ciclo basicg., Dai u
A.P. me chamou pra fazer uma entrevieta que tava
com uma propogta nova. AT achei aseim excelente, a
propogta, porque era tudo que eu queria fazer é
nao tinha tempo de fazer na outra escola.

E: Fpa Montessori ainda? :
P: Nao, ndo. J& gsga prepesta nova, Ja agora.l .
Pro lado construtivista, né.
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Empregar um artigo definido significa Supor gque o
interlocutor é capaz de identificar o objeto mencilonado
no enunciado. E esta uma das formas que permite referir.
(5) WNo exemplo 16, a professora é ainda mais enfatica,

a0 empregar os pronomes gguelé e gssa. A professora em

prega © artigo definido antes de nomear, mas o segmento
imediato poderia nos fazer péﬁsar gue ela estaria expli
cande o0 coneceito canstrutigiétg ¢ nao apenas referindo-
-0, COMOC Nos$ outros cagos. No exemplo abaixo, a profes
sora emprega o referente reconhecendo entretanto nac
conhecé-lo:

(12) Entae eu de Emilia Ferreiro eu mac entendo  quase
nada. Porgue faz muitos anos qué eu nao trabalho
com la. e Z2a. serie.

E: Mas o teu trabalho da 4a. série faz parte  des
sa propesta nova. B

F: Faz sim, e o metodo construtivista, né, matemd-
tica, cténcias, entac eu tou aprendendo mutta
cotsq agora aqui. Tou adorando isso.

E: T4 sendc bom? .

P: Nossa ... Otimo.

Estas observagOes nos interessam por demeonstrarem
uma imagem ¢ue o8 professores fazem da pesquisa. Na ver
dade nao podemos dizer gque pressupunham nosso conhecl
mento a respeito dos referentes nomeados, mas sim  gue
poderian estar mostrando gue deverfiamos conhecer: ja
gue somos a propria pesguisa, € essa nossa minima obri
gagéo. Ao mesmo tempe, se  identificamos o referente e,
portanto, sabemos do gue estao falando, eles estaoc  in
cluidos na interlocugao, colocando-se como iguais.

Com relacao a esta fala para a universidade vinda
de nossos sujeltos, encontramos, em termos de conteldo,
algumas cbhservagoes que julgamos importantes seremnm re
colhidas e scbre as quals nos deteremos no prdximo capl

tulac.
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Observamos agora a presenga de alguns indigios dis
cursivos surgidos em suas falas gue denctam um contato
malor ou menor com a teoria, éom leituras feitas pars a
profissac guando regulsitados a falar de sua pratica.

As professoras da Bscola II das séries iniciais -~
(la. e 4a.) demonstraram entusiasmo com a linha de tra
balho recentemente adotada. ééo estas que estaoc mais -
presentes nos exemplos énteriores guando falam de seus
percursos através de diferentes auvtores e tendencias
pedagbygicas. Fol em suas falas também que pudemos obser
var hesitagOes com relacac ao emprego dé certos termos,
como nos exemplos:

(18] E: E voce considera sattsfator%o e¢sse trabalho que
voce ta desenvolvendo aqui em lingua portuguesa?

P: Eu tou achando muito, mutte valida. Sabe asszm,
yaelda
eu vejo pelos textos...

{18) Agora eles se interessavam muito que o gue deu pra
tragbalhar muito em fungao de trabalhar de comegar-
o trabalho pelo nome, deles, mesmo, trabalhando mut
to nessa linkd né. (...} F ou qeredito que  muito
em fungao da. pre 0gtqg, porque ele trabalhou direto
tendo que sistematizar, sabe vocé colocagndo e ele
tendo que pensar, nao 1sso aqui eu preciso de mails
letra, ta sobrando espago, ele teve que procurar ~
solugoes,né.

(15) J& taoc escrevendo tudo. Outra mudanga que antiga
mente q gente chegava em outubro e muitas coisas -
eles nao escreviam € com estq proposta eles esore
vem tudo. Extstem 08 erros ortografia, existem. Na
minkg opinigo bem menos do que pelo método tradi -
Qﬂgngi porque cada ralavra ele fai descobrindo
atrqvés do som, através da ppaprza pesguisa dele.
Um conkecimento que ele adquiriu.

£ uma conclusao frequente, em trabalhos uﬁiversité
rios gue visam o professor e sua pratica, a de gue ha
simplificagao das teorias apresentadas, vindas da  uni
versidade. Este fato se explicaria pela necessidade,por
parte dos professores; de modelos prontos a serem usa -
dos, de receitas. Essa interlocugdac universidade/prati

ca esti presente nos trechos que apresentamos. Oscllam
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entre os termos proposta , método e linha, optando por

denominar método os que $3a0 apresentados come ultrapas

sados em seus percursos descritos -tradicional e Montes

sori-~, pois este &, de to&as, O gue sSe aproximaria mais
de receita, de um molde a ser seguido & risca. Ji pre
véem gue seu interlocutor concluird que eles tem a POS
tura descrita de encarar as téorias como receitas. Tém
entao a atitude consciente de adotar o termo adeguado.
Julgamos que a lmagem da pesguisa tem uma forte
presenca principalmente na fala destes professores devi
do ao fato de estarem recentemente adotando novas dire
trizes pedagbgicas. As suas afirmacdes éontém tragos de
um "didlogo" travado com a pesquisa enguanto fonte de
leitura. Veremos, na ségéa seguinte, tragos de didlogos

estabelecidos com outros tipos de interlocutor.

05 PROFESSORES ENTRE 81

A heterogeneidade discursiva constitui-se no encon
tre de elementos relacionados a fontes de enunciagdo di
ferentes. E a forma como © locutor apresenta outra enun
ciagao dentro do que fala. Os casos mals evidentes se
riam o8 do digscurso diretc e indireto, em gue através
de certas marcas o locutor apresenta, dentro de sua £a
la, palavras de outrem. Além destes casos, temos também
as citagOes, as palavras entre aspas - e ¢ metadiscurso
do locutor, para mencionarmos as formas em que isto f£i
ca mals evidente.

Interessa-nos a anfilise da negagao, que tem por
caracteristica colocar em cena duas atltudes antagdni -
cas, Segundo Ducrot (1281) ocorrem dols tipos de nega

¢ac: polémica e descritiva.
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A pnegacag descritiva serve para falar do mundo.Nao
sSe Opoe a uma asserc¢ao anterior, nao tem referéngia a

uma afirmagdo antitética. A pegagio polémica, ao contrj

rio, constituli verdadeiramente um ato de negagéo, & re
futagéa de um enunciado positivo correspondente. A nega
cao polémica & contraditérialao enunciado que por ela &
recusado, enguanto gue a negégéo descritiva afirma um
conteltdo negativo. |

Dentro da negagac polémica Moeschler (1982, apud

Maingneneau 1991) propoOe trés divisdes: a retificacao,

a yefutacac proposicional e a yefutacado pressuposicio -
nal, baseando~se no fato de gue na negagﬁo focaliza -se
sempre um trecho e nao toda a afirmagac que se estd ob
jetivando.

A refutacao proposicional é a mais fréquente, Nela
os pressupostos sao conservados e apenas hid correcac do

enunciado, como por exemplo:

{A) O presidente nao & popular, pols ninguém vai vé-lo
discursar.

A afirmagac negada € apenas o enunciado "o  presi
dente & popular”. Nac sao colocados em divida o8 pres
supostos, como acontece com a refutagao pressuposicio -
nal. Um exemplo de refutacio pressuposicional seria:

(B} "0 presidente nao € popular e nenhum politico con
segue sé~lo depols gue sobe ao podexr™.

Neste caso identificamos um pressuposto negado que
seria "todo politice & popular®.

A retificagao que nos interessara especificamente
corresponde & negaq%o-qu& se centra em um trecho do
enunciado, identificivel no segmento imediato a este.Um

exemplo:
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(C) "O presidente nao caminhou até o lago, foi de bici
cleta”. -

Poderia se negar a agao de caminhar, o lugar ou a
extensao da caminhada.

A negagao polémica & uma das formas de heterogeneli
dade, ou seja, de virias vozes serem apresentadas & pos
tas em relagdo num discurso. No nosso "corpus" foi fre
quente a‘eomparagéc'de dois §csicionamentos diferentes
através da negagao de um deles. Refutando-se um, afiy
ma~-ge O outro. Um melo argumentativo onde um julgamento
é feito através de uma negagaoc. Estarfamos neste caso
dentro do tipo de negagdo polémica que retifica uma
idéia apresentada, Vejamos um exemplo:

(16) Vocé nao vai 85 ficar naquilo: "forme frases inter
rogativas”, nao, voeé discute isso sempre dentro -
de um contexto.

Quando as descricoes de duas atitudes pedagSgicas-
s3o colocadas lado a lado, a sua comparagac torna-se ~
possivel. Uma € descartada em prel da outra. A estrutu
ra basica deste tipo de enunciado seria:NAO 1, (MAS SIM)
2. A negagao deSte tipo & um recurso para apresentar
dois posicionamentos distintos.

A0 lado dela ¢ argunmentands da mesma maneira, en
contramos a comparagac € o uso do mas. O exemplo abaixo
ilustra como uma ccmparagéc traz a tona dois posiciona-
mentos um em detrimento do outro:

(28) Eu acho que assim funeiona melhor do que mandar es
erever cem wveies a palavra que errou.

guanto 20 mas, ha dois tipos: um de refutagaoc
e um de argumentacac. O primeiro estd sempre ligado a
uma negagac, e equivale a estrutura seguinte:

(83) Eu mostro ngg ¢ que ta ervrado, mag 0 que ele podia
congtruir melhor.
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Este pas se enquadra perfeiltamente na estrutura de
negagado que retifica. Apds a negagio de um enunciado,
apresenta-se outro em favor do qual argumenta-se, e que
vem introduzido pela conjungdo. Foram frequentes em nos
so "corpus” exemplos de esﬁruturas semelhantes 4 anteri
or.

0 seqgundo tipc de mas aréumenta, a0 invés de refy
tar. Traz para o enunclado dois posicionamentos possi
vels, que podem até ser compativels. Um nao descarta o
outrc embora sejam distintos. Neste caso, o uso do mas
afina a escolha. Aponta para um argumento que, para o 1o
cutor, tem uma importdncia maior do que a do primeiro a
presentado. Vejamos um exemplo:

(19) Tudo bem que tem que pavtir da realidade de aluno,
pra corrigir, mas ele tem que saber escrever bem ¢
saber entender 0 que ele ¢screveu € © que outras
pegssocas escreveran.

0 uso deste segundo mas nao nega e sim inclui. Alénm
disso, hierarquiza as afirmagoes.

Estas formas surgiram com frequéncia nas falas dos
professores entrevistados. As enunciagoes trazidas a to
na refletem dlretamente suas crengas e discussoes. As es
truturas deste tipo permitem—ncs perceber um difilogo en
tre duas posigoes possiveis. S@o discussoes levantadas -
em suas falas, sejam sobre a presenca da linguagem  nas
aulas ou sobre educagao. Fizemos o levantamento dos ca
so8 em gue duas idéias apareceram ligadas, dentro do
“corpus®, por (A) negagdes (retificagOes); (B) mas de re
futacao; (C) mas de argumentagao; e (D) comparacdes.

Constatamos ainda comparagdes ou negacgoes onde wm
dos elementos referia-se a “"antes" ou "antigamente". As

sinalamos estes casos com (E).
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As estruturas selecionadas do (A) até (E) foram a
grupadas em dois segmentos: ensinc da linguagem e posty
ras écs professores referentes A educagao. Os exemplos a
seguir, onde separamos certos trechos das falas dos pro
fessores em duas colunas, colocando & esquerda aguilo -~
que fol negado e 3 direita, o gue foi afirmado, nos per

mitem identificar as enunciagoes:

(1) nae tou dizendo questao  "A"
de portugués ou erro,
entendeu? covviiriinaan Eu tou preocupado

com 0 voecabuldrio de
le, o nivel de enten
dimento dele, sabe.
Como ele elabora um
texto, sabe, 8¢ ele
tem capacidade de fa
zer tspo, entendeu ,
tou preoccupado com
1880. Se ele conse
gue fazer esse tipo
de coisa, nesse ni
vel eu acho que eu
trabalho eom o portu
gués. ..

(23} Eu mostro nao o que t& "B ‘
: EYPAdO, «vseevsorcnnsnn mag ¢ que ele podia
eonstruiyr melhor,...

(18) antigamente, a gente "E”

assinalava o erro, fa
%itq eles apagarvem e cor ‘ _
PLYTLEM wonvensnenanens hoje em dia nao, ho

je em dia manda eles
levem; eu as vezes -
eu escrevo na Lousa
numa outra oportunt-
dade aquela palavra
que eles erraram mut
to, Justamente pra
ehamar atengao. Dois
¢58@8. porque a4 NoOS
ga lingua e wma 1in
gua ingrata, né.

As entrevistas 1 e 23 demonstram uma  preocupagaoc
em repudiar a abordagen da linguagem na escola como uma
simples corregao. Uma énfase nos erros dos alunos §0r
parte dos professcres. O exemplo 12 constata a  mudanca

havida. Se a mengac desta posigao € felta para ser repu
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diada, isto $0 acontece por ela ser real, praticada por
certos professores. Dentro do "corpus® encontramos guem
a mencione como sua pritica efetiva:

(8} E..._eu chamo gtengdo para Qg _erros, né. Principal

mente c&ncordancza, aecentuagao e de ortografia, né.
Eles escrevem assim muito mal.

Observenos outros trechos:

(19} Eu acho gue ndo & ficar;."A”
dando artigo, substanti

VO, VerbO ..aien.. R & ele saber  interpre
tar e esggerever, e a
prioridade.

(16) Entao eu ngo tou preccu "4
da que eles satbam ter
mos em voeggbulario, 7
PO GPamAtien ..eeeeeaas ey guero que eles sai
bam utilizar isso,

ficar estipulande, e

substantive adjetivo,ar

EEGO, s vivrnivrvaanaa, que ele realmente sat
ba usar 1880 né.

Nas entrevistas 19 e 16 a visao nominalista de
ensinc da lingua € negada, Uma relagac distanciada, com
a lingua, gue a transforma em contefido escolar. Estes
professores poderiam dialogar com a professora  abaixo,
pois defendem posicoes opostas:

(8) Eu ache que ¢ aluno tem que aprender e ter uma  no
gao do que ele faz; porque ele escreve, porque que

1880 exiate uma concordancia, verbal, nominal, por

que existe uma vegéneia, 0_gue é um 3ubstantzvo R

eles tém que saber 8eparar ¢ detectar o termo, 8a
be, no contexto assim, eu acho que tem que ser dado.

No que se refere a0 problema do distanciamento da
lingua, vista enquanto contefide escolar, encontramos:

(18) ela nao escreve por
(16) o ianncennnannes Ma" g corianga tem de onde ti
_ rar,
ela nae escreve por
exemplo, olhando uma
ftgura, tirar do na
da, né, tipo: "faga
um tema livre” ou
Prapa olhando nessa
ftgura’, ... ivann gempre uma coisa, um




(16) voee nac fiea s dan

do conteudo, conteyw

de, contendo, né ...

vooe vai 8d Fficar na
z "

quilo: "forme frases

interrogativas”, nao

Nos dois exemplos da entrevista 16 a distancia

relacao @ linguagem & vista como negativa. £ a

F!A L
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assunto que Jja foi muito
discutide e o que pintar
mais na elasse ai voce
oferece como propostas -
de produgao.

gé ta diseutindo realmen
te com ele. fuando ceé dz
cute a estrutura de wm
texto, sabe gquando  voce
discute a pontuagac.

voce discute isso sempre
dentro de um contexto. Fu
aeho que 1880 € 0 mais im
portante. -

£2m

postura

de se exercitar a linguagem enguanto conteldo escolar,sem

nenhuma contextualizagzo.

(16) agntigamente  diziam
pra gente, olha, st
laba tontea é “sso,
i880 ¢ 1880, paroxz
tona & 1880,1880 e

iss0, entao dava-se
as defznzgoes e fa
ziam exerelelo de
fizagao em cima dis
BO wevennrensnncanas
poeé impor a  regra

pra ele, Ré....cuvuas

NE 4

?."DN

Hoje nao, voeé, em aima
de um texto que ele leu,

que voge ja Fez todo o
trabalho de produgao, de
1nﬁerpretagao, de leitura,
em c¢ima desse mesmo texto
voce tira algumas coisas,

por exemplo algumas palg
vras, né. Tire dez pala
vras oxitonas, dez pala
vras parowztonas e ait wvo
ecé vai mostrando pras
eriangas, que que aconte
ceu, sao todas acentuadas
ou nao, pra ele ir perce
bende, entac a erianga

gue vai tirar a regra.
Quande ele chega nic8c, £

muite mats faeil, do  que
Vai ter sentido, al  val
ter sentido. E a1 voce

trabalha exerceicios de
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fixagao.

mas nao do tipo exer Ma"

et oi08 muito comumns, ce faz alguns daqueles
de fizagao mats comuns-
que ce ve em Livros de
gramdtica, ta, mas vocé
tem assim

por exemplo,qo_invés "D

de dizer pra ele di

ga a, acentuagac que

gu tou  trabalhando

agora, elassificar -

80 como oxitona, pa

roxitona, proparoxt

BOHGe « v vs oo vennunnn voeé da uma palavra e
diz pra ele porgue que
ele acentuou aquela pa
tavra, entao ele vat
voltar a regra, entao
at wvoeé vat fazendo a
fizagao, mas sempre de
uma forma gessim tentar
o mats gostoso possivel

pra que nao fique

aquela cotsq magante

pra que e1e8 ..cesae
(83} Eu ache que assim "pY

funetona melhor do
gue mandar escrever
cem veses a palavra
que errou. Porque eu
ache que nao grava -
BAAA v avsensnsonenns

A fala da professora 23 gue menciona a cdpia, exenm
plo extremo da visao distanciada da lingua, pode dialo
gar com o3 trechos seguintes:

(3) Comegando da ba. serie, mando fazer copia mesmo.(d
pia de parte do texto pra aprender a escrever cer
tag palavras.

(5) Eles tem que rvetomar, as vezes tem que ensing-lo a
rgegcrever, 8abe, tomgy assim com muita lettura,
eu acho aseim que isso, ... F uma coiea que ds ve
zes, né, o pessoal acha um absurdo, © aluno aOplaT,
fazer uma copta de Jum _tewto, pra ele prestar at
¢au aos acentos, né. ae concordancias, entdo...

Abaixo mais comparacdes feitas:

(18} Tudo bem, que tem que "¢"
partir da realidade do
aluno, pra eorrigir
A a e noronssvnonsss mas ele tem que saber
gserever bem e saber -
gntender o que ele €8
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erevey e © que outras
pegsoas gderagveramn.

(23) 0 que me perturba Jus "¢"

(16}

{12)

{24)

tamente € 1880,  tudo
bem, eu acho que traba
Lhando g produgac de
texto voee val melho
var ¢ eseencial, que &
o sujeito se ecolocando,
ah, organtzar o pensa-
mente dele de uma  ma
netrq organizada, e i3
80 que é o mearﬁante
pra mim na lingua por
tuguesa. Que ele sqiba "A"
organtizar 0 pensg
mento dele. Nao precz
sa saber que aquilo €
uma subordinada adver
BEAL vevavnncnnenannns Mas o ensino tradieio
nal comtinua muito foy
te. E continua prznez
palmente pela cobranga
que é feita nos aursz
nhos de vestibular no
meu ponto de vista. Is
so & difieil de mudar.

e reniiasensaaiaanas "DY Mas eu tou sentindo -
que as criangas escre
vem mutto mais, etas

diseutem mutio mMaLg ,
gake, elas eaqo mutto
mais erittcas.

Voce vai a fundo mesmo
com 08 contendos, ...

e teteearrarananeeeanss "E"™ Eu gcho que ggora, o
Ffato de tar estimulan-
do a leitura,

POorque anttgamente nao

tinha muito habito, -

principalmente até a

4qg. série, ne. Fles

liam o lipro &zdat%eo

deles entao ja melho

vou mas eu acho quz

tem que melhorar mats

ginda.

e aeaeawases "BY AR, eu acho que tem -
que saber escrever as
palavras certas,

nco exageradas assim.. mgs é terrivel voeéd 1i
dar com erros que a
gente sabe que € um er
ro de eserita, né. E
falar, falar bem, fa

lgr elaro
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nae tao aquele que &
erg a@tes ate um exage

POy M2 tieunnsnnannens Mag pelo menos falar de
uma maneira que seja

| compreensivel
(18) i evinenannne "D" AR, eu, eu sSou g favor
de aprender corretamen
te. -

Ja entrq em choque com

a Emilia Ferrveiro &,

pra egsorever, ne.

As estruturas desmembraéas em afirmagﬁes perténceg
tes aps professores e nao pertencentes, mencionam, com
param, escolhem entre deois posicionamentos possiveis, A
parecen denctando uma evolugao, pols uwma idéia negada -~
origina a outra afirmada. Nesta relagao dialdtica o ensi
no evolul em suas crengas e atlitudes. Explicamos com is
to a forte presencga das afirmagoes com "antes" e "antiga
mente” em nosso Ycorpus”.

A maior freqﬁéncia.destas estruturas na escela It
€ também assim explicada pois, se encontra mais prdxima
de qualquer mudanga. A escola I encontra-se em uma estru
tura mals rigida, moldada pela tradicao.

0 paradigma gue depreendemos a partir das posiges

apresentadas foi:

O QUE £ NEGADO O QUE E  AFTRMADO
~ preccupagac coll 0S erros - autonomia do aluno
- autoritarismo da escola - expressac ¢ escrita in
- nominalisno e classifi- dividuals do aluno.
cagoes - utilidade e praticidade
- linguagem como mero con do ensino N
tefido - clareza de expressao
- Exercicio pelo exercicio - vivencia e contextuali-
- Livro didatico zacao dos conteidos

Igualmente significativos sac os "didlogos" gue le
vantamos no gue se referiu a educagao, aoc ensino e as

posturas didaticas dos professores. Vejamos:
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(8) HNao assim, intensamente, "BY

as vezes, né, a gente fz

ca batendo muito ali en

CLMA, o nsvevaneceonnsns mag por ewemplo proble
ma de oitava série em
que eles vao tentar um
vestibular, wn vestibu
ttnho, como eles eha
mam at, pra colegial ,
né. E o que mails den
tro de wum texto  vocé
pode extrair uma  por
gao de cotaas. -

(8} Entao eu nge acredito "4"
mui to nessa gspontanetda
de avsim, entendeu? Que
tudo € espontinec, wvoed
vai Libertar a erianga, :

7 e dito niesg. .. Fu acho que inicialmen
te vocé ¢ forgado a fa
zer determinadas cot
gas, 80 que eu acho
que eese forgado eu de
vo procurar forgar vo
ce « fazer uma dpfermz
nada cotsa, mas qo mes
mo tempo sondar de que
1840 nac seja um peso
tao grande pra voce.

mas que BGO € assim, uma
goisa espontanea, entao.

Nas falas das professoras 5 e 2, encontramos um mo
vimento de vai-e-vem entre afirmagoes e negagoes. A pro
fessora 5 aponta como negativa a exigeéncia exagerada do
professor ac alunco, enquanto a 9 "responde” gus se dave
forga~lo as exigencias escolares, desde que se adote as
dosagens adequadas. O exégero do outro lado, seqgundo ela,

leva a um espontaneismo sem sentido. Encontramos o movi

{

escola tradicional: exigéncia sobre os alunos

mento

visac nac tradicional: o professor deve se colocar no lu
gay dos alunos

ro: nenhuma exigen

éié}¥educarmp'1ibertar

3} exigéncla
scbre 08 alunos colocando~se ne
seu lugar.
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A refutagdo a uma escola tradiciconal centrada na f£i

gura do professor & encontrada nos exemplos seguintes. O

enfoque recal sobre o aluno. Para isto hi uma

¢3o maior com os meios do que com os conteddos a

aprendidos. .

(13)

{80}

A & & ¥ 4 4 & 4 B F A & ¥ K 3B 4 % & % ¥

a gente nag po
limitar as
¢oes,

8g =~
tnform&
ac conteudo ..

L I T B R R I

nag fica naquela  de
decorar quantas  ral

zeg, gue tipo de plan
ta tem, que tipo de
raté que €, sabe ...-

do _gue se eles tives
sem um Livro ou 8e eu
desse sempre uma qula
gapeosttiva a respetllto
daquilo.

nge como ey aprendi -
ou como talves vooe
tenha aprendido no
gindsie no colegial
dagque las aulas ieéri
cas ou aulas expositl
vas que o professor ~
vat La na frente, %
alunce fica escutando,
ele fiea 80 sentadi -
nho

PR T I R R A L R T

!!iq L1

N'A "

fan'

f!B L1

preocupa

serem

Eu acho gque a aprendizg
gem tem que ser global,
ne,

tem gue ver todo, o alu
no @ gente pretende que
ele cresga ne todo,ne.

F uma ecoisa assim  bem
tranquila, depois quan
~do chega a sala de aula
que noe vamos analisar—
realmente ¢8 materiqis,
mas ati

fica uma coisa

bhem mais tranguila, né.
Eu acreditc que igso
com teso eles aprendam-
com mats fecilidade

mge assim @ maneira como
noe trabalhamos em histé
ric, geografza cienciae,

matematica, de primeiro
pegar aquilo que o aluno
tem, a, a experiéncia de
le da vida dele e em oL
ma disso lewvar a todo um
racioeinio, pra ele che
gar a determznado resul-
tado. E por exemplo <ir
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coloeando alguns concel
tes novos mas esses o
cettos sendo elaborados
por eles, de tal maneira
que sejam elaborados por
'e?es, 1880 eu acho muito
importante na escola, -
que tnduza 0 racioeinio-
na escola.

"D"  Porque & muyito mais {4
_ a1 L.
(87 weiniiviiiieiiiin A" Por exemplo aqui a drea

de matematica nés traba
Lhamos os conceitos. . En
tao a gente, N

eu ngo chego 14  na

lousa, por exemplo e

dou um concetto. Sa-

be? Qualquer tipo de

conceito. "Equagao -

do 20 grau, uma sen :

tenga ta ta ta ..., eles constroem esse oon
celto, entao voee da uma
série de aqtividades pra
eles depois coneluiy
agutio. Por egxemplo, ago
ra eles vao entrar am
equagac de £¢ grau,

e normalmente a gen "B

te aprendeu, nac set

se voce Lembra,apren

dia aquela fbrmula 3

umg_formula, & ai

voeg resolvia, deco- B B

rava aquela formula. eles nao, vae construir
por exemplo uma equagao
do 29 grau geometricame®
te, pra depotis ir pro al
gabrtca. Entao come de
pois eles ja entenderam
o processo, entao elgs -
vao deduzir a formula
através de equagac.

(9)  ciiieiiiinainaaaes. 0" E pra gente atingir aque
le objetivo quando ce
tem um método, cé tem
que tmpor mesmo determi
N . nadas eoisas, neé?

bbr exemplo, cé tem *
que ouvir o aluno... mastem que Tmpor.

A valorizagdo do aluno aparece aliada & preocupagao
com oS meios de ensinar. Somados o8 dols fatores temos a

cobranca escolar feita em termos de expressaoc individual
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do aluno. Objetiva-se que este dé uma resposta d escola
utilizando-se dos melos que lhe foram apresentados e en
sinados. O automatismo e distanciamento em relagao aos
conteldos escolares sao refutados em prol da preocupa
¢ao de trazer, para dentro do espago escolar, o que es
& presente na realidade do alunoc.

¢ automatismo refutado go trecho da entrevista 13
& descrito como prética pela professora 6

f13) eniniiiiiianvananaa. A" mas a gente, consegus

porgue, gakbe porque?aqui
a gente cobra do aluno -
que #le dz uma resposta
que ele fundamente, sabe,
que ele se 2xpresse real
mente.

nao aquele tipo de

cotsaq dele 86  fazer

cruginha e que ele

nao val exercitar 4g

so dat. .

(6) Prova dissertativa, eu sempre fago agsim, uma, $ao
duas provas, né, 1o bimestre, uma prova mats o
tipo teste, nac & teeste de alternativa, mas de_com
pletar, de colocar gs letras ng ordem gerta, e umg
outra provq de perguntas de tres, quatro linhas.
Dai eles tém que dissertar um pouginho sobre aque
la pergunta.

Esta visao do ensino como uma resposta a ser dada,
lacuna a ser preenchida & negada também pela professcra
16. Em oposigio, propde a proximidade do aluno acs con

teldos.
JtEﬂ
S R Ce e Eles tiveram muita  difi
culdade pra esse trabalho,
porque eles
tavam aeos tumades com
gauelas respostinhasg,
ne. lsso por 1880, ta

BOG, vuvuensvnnvnnnas entav cé pede pra ele ez
plﬁcar ou justificar, e
at ftea comp licado no

zm&ato.

{ e

A participagao do aluno no gue & ensinado, seu v

venciamento, € levantada pela professora 13:
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(18] wevvivviiiiiiiinaen, "E" Entao nés caminhamos pra
uma mudanga de metodolo
gta, né, fazendo com que
a erianga participe do
processo; que ele daseu
bra as coisas tal. 4gora
a avaliagac tem gque ser
adaptada a esse tipo de

. trabalho, agora a gente
nag pode continuar na
quela avaliqeasc anti
44, entendeu,  entdao
determinamoe o8 erité
rtos e todo mundo ...

A professora 1l opte o automatismo e vivenciamento:

(11) Entao fica tudo ng bg "D"
se de wuma decoragaa -

tao abstrata, pior do

JUE «uunsonansnsnnnns quando eu estudei eu de
gorava masé mutta eotsa
fieou, agera ey sinto

que pra eles nao fica
porque, nac faz nem sen
tido na vida deles.

C paradigma a retirar das posicoes apresentadas é:

~ distanciamento entre o aluno | ~ aprendizagem no todo,

e aguile gue &€ ensinado. enguanto um  indivi
-~ "marcar cruzinha", "respos duo completo

tinhag"® -~ vivenciagmento, desco
- férmula, "decoreba’ berta por si. .
- aula expositiva ~ explicagao e justifi
- conteudo escolar cativas do aluno
~ livre didatico ~ expressac do aluno

- facilidade e tranqui
lidade

0 gue disseram oS nosseos sujeitos sdbre linguagen
e mais abrangentemente sobre educagac nao revela contra
digao. O movimento entre o que & refutado e afirmado pe
1os professores denota a evolugéo gque parte de uma escQ
la tradicional em diregao a um ensino que se diferencia.
0g elementos colocados em oposigao denotam um centramen

to mailor no aluno, que deve experienciar o que € ensina

do. Os conteldos se tornam mals importantes por seu lado
prético e nao informacional. A escola deve se aproximar

da realidade, ao invés de transformar em estritamente
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escolar o que incorpora. As posigoes encontradas em seu

movinento sao sintetizadas por Saviani:

"Compreende-se entdo gue essa manelra de entender—
a educagao, por referéncia & pedagogia  tradicio
nal, tenha deslocado o eixo da questao pedagdgica
do intelecto para o sentimento; do aspecto 1dgico
para o psicolégico; dos contelidos cognitivos pa
ra os métodos ou proceésos pedagbgicos; do profes
sor para o aluno; do ésforgo para o interesse;
da disc¢iplina para a espontaneidade; do diretivis
mo para ¢ nao-dliretivismo; da gquantidade para a
qualidade; de uma pedagogia de inspiragaoc filosd
fica centrada na ciéneia da 18gica para uma peda
gogia de inspiragao experimental baseada  princi
palmente nas contribuicoes da biologia e da psico
logia. Em suma, trata~se de uma teoria pedagdgica
que.considera que o importante nac é aprender ,mas

aprender a aprender". (Saviani, 1989: 20 e 21}

Notas do Capitulo 3

(1)

{2)

Nao entraremos agul na questao das varias  tendén
cias em Andlise do Discurso, campo de estudos vas
to, onde cabem andlises de tipos bastante  distin
tos, como de tipo lexical, ou progmaticas, ou ain
da da coeréncia textual. Tomaremos, para a analise
feita no presente capitule, alguns conceitos funda
mentais empregados pela Andlise do Discursc, como
a enunciagcac e a heterogeneidade 4o Discurso. A
primeira define-se como o propric engajamento da
quele gue fala no que € enunciado, enguanto gue a
segunda constitui-se no encontro de elementos refe
rentes a enunciacoes distintas numa mesma unidade

discursiva.

"L'inscriptlion est traversée par l'imperceptible -
décalage d'une répétition constitutive, celle

d'une parole qui se donne pour la réactualisation
d'autres, gui se place dans une Ffiliation tout en
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‘ouvrant sur la nécessité d'une réactualisation

postérieure. "

{3) "énoncer a l'intérieur d‘une formation discursive,
clest dire ce gu'il faut dire eu égard & la place
occupée, c'est sulvre la trace invisible de la
parole de 1'Butre.” '

(4) Osakabe, H. (1979: 48 e 49)

(3) Maingueneau (1981:9)



carITULO _ 4

A PESQUISA E O ENSINO
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A PESQUISA E O ENSINO

As prépriés condigOes de produgac das falas  colhi
das para este trabalho=tornam.evidentes determinadas re
lagbes entre pesquisa {(produgzo do-conhécimento clentifi
co) e ensino (transformagao deste conhecimento em conted
dos escelareé).

Falemos um pouco das limitagdes condicionantes  do

discurso dos professores entrevistados. Na situagido de
entrevista em que ele se produziu, © professor se dig
poe a ser cbservado por nds, gque nos encontramos alli pa
ra observar e julgar posteriormente. Esta situagao nao
ihe € incomum, ainda mals em se tratande da cidade ade
Campinas, onde a universidade estid presente na escola
pesquisando e persgrutando o8 modos de funcionamento da
realidade.

Dentro de sua atuagao profissional, seu papel socé
al, o professor enuncia um discurso:
- dentro da sala de aula, aos alunos e
- dentro de reunives, entre seus colegas e supericres na

hierarquia da instituigao.

0 discurso gue colhemos nao € normalmente enunciado
pelo professor. B um discurso do ensino produzido para a
universidéde, onde um pacto se instaurocu entre as duas
partes guanto aos papéis: ele 0 observado e nds os obser
vadores. Estes termos do pacto ficam claros através  do
proprio desenroclar das entrevistas, e alguns dos prdfeﬁ
sores pareceram desejar corresponder a uma imagem gue
acreditavam gue faziamos deles, ou revelaram a imagem ~
que faziam de nds como conhecedores do que diziam. Se

nds colocivamos ali na posicido de qguem julga, entao de
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viamos mesmo saber tudo sobre o que estava sendo dito
(e gravado) sobre sua pratica.

Eles tentaram corresponder & imagem gue acreditavam
gue ndés faziamos deles, mesmo se muitas vezes tenha fica
do evidente que nao estavan muitc claras nossas inten
¢oes na interlocugac gue se estabeleceu. Houve desenten
dimento de varias perguntas,gque tiveram gue ser reexpli
cadas, respostas que nao corresponderam ao que havia si
do perguntado e mesmo gquestoes do tipo: "Era isso que
vocg gueria?", apds a resposta dada.

A autoridade gue tinhamos para estar all, perguntan
do, inquirindo, colhendo suas falas para andlise, nos fo
ra dada pela universidade. 0s papéis claros: a escola &
a pratica e a universidade a anflise.

Numa dinamica de idas e vindas, de pap€is e fungles
revistos, vemos na presente pesquisa a busca de um  dis
curso scobre, colhido dentro da escola. Ainda mals: entre
vistamos professores de todas ags areas sobre 0 ensino de
um aspecto gue nao lhes € necessariamente atribufdo, em
bora caiba~lhes também a responsabilidade, o que fez com
que fossem oObrigados a sair completamente de seus domi
niocs respectivoes.

A produgao de conhecimenteo da universidade liga-se,
nuitas vezes, & pratica. Entretanto uma lacuna se estabe
lece, polis naco se sabe se este conhecimento € absorvido,
e, se 0 &, de que forma isto acontece. A universidade -~
tem a autoridade para prescrever condutas, gerar mudan
gas, "provar cientificamente"” o gue & melhor.

A escola, por sua vez, tem varios vetores presentes

simultaneamente, entre: a tradigdo e a necessidade de
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estar em dia; a reprodugao de valores sociais pertencen

tes a cvlasse dominante e o desejo de instaurar mudangas

socials; a prética e os conhecimentos vindos da universi
dade.,

Tende em vista gue o professor nao se considera ce
mo um produtor de conhecimentos, como um pesquisador,
mas apenas como um viabiliza&or de contefidos através de
meios pertencentes 3 escola, ele se vé desprovido de au
toridade e de auto-confilanca para criar, criticar, produ
zir. Coloca-se entao na posigao de exigir que outros o
facam, se mantendo & margem de um procesgso do gual & cCom
ponente fundamental.

A demanda ou exigéneia implicita vinda da parte dos
professores se constituirid em:

- uma "ponte" entre a teoria e a pratica, de maneira gue
0§ avangos da ciéncia possam ser "traduzidos” para
aqueles gue nao fazem ciéneia mas que lidam com seu -
produto;

- instrumentos pedagdgicos, produzidos dentro da coerén
cia dos avancos da ciénecia, como, por exemplo, testes
de sondagem do nivel dos alunos, tipos de exercicios e
atividades propostos, ou outros.

Transcrevemos abalxo uma explicitagao dessa demanda
vinda da pratica, relativa ao ensino da linguagem, feita
por uma pesquisadora gue enfatiza em seu trabalhoc acadé
mico sua posigao ligada mais & pritica do gue & pesqui
sas )

Em termos gerais, ficam agui duas observacoes: a

primeira, relativa 3 necessidade de se colocarem o8

linguistas ou 08 tedricos da linguagem também a sex
vigo da formulagao de técnicas simples e de utiliza
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¢ao rlpida e facil para o vso do professor nas si
tuagdes concretas, e nio 86 para as pesquisas acadé
micas, levando em consideragdo sobretudo a necessi
dade de um diagndstico guase imediato, em tempo de
utilizar-se na pratica escolar do dia-a-dia e de to
do o dia. A segunda observagdo, a de que ndo se de
vem minimizar esses instrumentos de anfilise, porgue

a_intuicac nZo nos diz tudo; particularmente, nic
no$ permite encontrar as razdes mais internas ao -
prdprio processe de xedigir dos alunos, aspectos re
lativos & prdpria estruturagio do texto, certamente
relevantes para instruir e informar a selecdo  dos

objetivos e estratégias no planejamento curricular.

{Franchi, 1984: 43. O grifos s&o nossos).

hos professores cabem as situacdes "concretas®, de
dia—-a-dia”", o iﬁediata e o uso. & universidade &€ pedido,
além da produgdo de conhecimentos, que atenda  "também"
ds necessidades instrumentais da pratica.

Por outro lado, temos a universidade gue se posicig
nat

“Tenho participado muito de encontros, debates, me
zas redondas, projetos, etc., em que se tem falado
muito da relagao universidade/comunidade. (...} Es
sa relagac com a "comunidade” tem tido a forma de
prestacac de servigos. E muitas vezes isso pode
ser traduzido por "filantropia intelectual”, "sal
vacionismo", uma espécie de pronto socorro univer
sitlrio(...}. Isso traz consequéncias sérias, das

guais citarei, a tituylo de exemplo, apenas duas:

1. Essa forma de relagao entre a universidade e¢ o
ensino primérioc e secunddrio nao leva a univer
sidade a refletir sobre o seu préprio  dominio
de agao especifico. Isto &, se fazem miltiplas
propostas para ¢ primdrio, para o secundario, e
nac se reflete sobre a agac da universidade na
propria universidade. E eu perguntaria: onde e
como &€ gue se formam esses professores que dao
aulas no primdrio e gue a universidade, a0 lhes
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“prestar service", os categoriza come  "incapa
zes"? Caberia ainda a questao: o alvno da  uni

versidade estd sendo capacitado para sua prati
ca?

2. A outra conseguéncia problematica & que, assim,
se "toma o lugar de", ou seja, se elimina a
possibilidade de que agueles que tem sua prati
ca no primirio e no secundario possam formular
e elaborar adequada e autonomamente suas ques
tOes e reivindicar condi¢Oes para viabilizar so
lugoes para suas dificuldades de ensino".  (Or
landi, 88: 30 - 31)

A universidade torna-se,com esse circuito descrito
acima, a Onlca responsivel pela pesquisa feita para a
pratica. A escola de 19 e 29 grau, por sua wvez, vé-se -
desprovida de autoridade e legitimacac suficientes para
pesquisar sobre a realidade gue lhe & especifica.

Sintetizando as_fungBes acima mencionadas, constata
mOS &

- Universidade

Produtora de conhecimento e responsavel pelo seu desen
velvimento, através da pesquisa. A relagao com a praitica
impoe-se na medida em gue o conhecimento deve ter uma -

aplicagao, util ou necessédria, para a sociedade.

- Escola

Lugar em gue conhecimentos basicos relatlvts a alguns-
campos distintos sao transmitidos. A escolha de guals -~
campos e gquais conteldos dentro destes campos sao inclul
dos estd ligada a uma tradigao e é uniforme para  todas
as escolas. Da mesma forma, o5 meios utilizados para

transmitir os conhecimentos evoluem gradativamente sem

pre comprometidos com uma tradigao histdrica.
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Cada uma com sﬁa prdpria tarefa, o ponto comum sen
do o fato de lidarem com © conhecimento, a uma cabe a
producdo e a outra a transmiss3o.

Na pesquisa feita em linguagem, ha possibilidade de
escolha entre dois pontos de vista: um interno, em que
se adota come obijeto a sua pxépria estrutura; e outxro
que a pensa em termcs 4dos seﬁs usos socials ou ideoldgi
cos8. Nas duas vertentes, a Linguistica tem conduzido a
reflextes sobre o ensino.

Dentro deste quadro, as refléxﬁes feitas sobre o en
sino pela universidade destituem o professor de uma pos
tura critica schre sua pratica. Tendo isto em vista, ha
propostas de um trabalho gue inclua as duas facetas da
situagao, pesquisa e ensino, como a de Teberosky e Car
doso:

"{...) nossa meta consiste em colocar a mituo sexr
vigo estes dois tipos de conhecimento: o do pesgui
sador da pratica educativa e o do professor gque a
desenvolve. Para os pesquisadores, o problema esta
na tentativa de dar explicagoes & diversidade e¢ &
complexidade da pratica escolar; para os professo
res, a dificuldade estd em poder fazer de sua pra
tica um objeto de reflexao, a fim de:

. entender porgue se faz o gue se faz;

. ser capaz de modificar o gue for necessario;

. aceitar o gue nao pode ser modificado;

. saber discriminar as diferengas em cada caso.”
(Teberosky e Cardoso, 198%: 14)

Por um lado, o professor nao encara a sua pratica
como seu objeto de reflexdo, por outro, ¢ pesquisador nao
tem meios para verificar como se encontram as suas refle

x0es sobre a pratica.
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Uma tentativa de aproximagao entre universidade e
escola, proveniente da primeira, sac as Propostas Curri
culares. (1} Constituem-se em textos de autoria de equi
pes formadas por professores de 19 e 29 graus, em conjun
to com professores universitarios. Refletem as Crencas
presentes " na universidade, escritas por professores a
professores, simultaneamente; 0 professor universitario
neste caso nao fala para a academia, mas diretamente ac
professor de 19 e 29 graus. Em nosso "corpus” nao  pude
mos encontrar nenhuma mengéo explicita a estes textos.
Tampouco pudemos perceber uma visao préxima a gque neles

& passada.

T#

Apresentamos a segulr uma pequena analise do coxr
pus" que ilustra a situvagido de distancia entre pesguisa
e ensino apresentada acgima.

A distancia entre a faculdade e a escola foi aponta
da pelos professores. Eles criticaram a idealizagac de
escola feita na faculdade, local de sua formagao. As
idéias que ail encontram, antes de iniciarem a sua prati
ca, mostram~se inadequadas.

(8) Me formei, comecet a dar qula. E entret, 6 que  a
gente ¢ idealista al come eu falei, na faculdade Vo
eé sat acha que voeé vai encontrar wn munde, uma T
colag maravilhosa e que se a escola nac ¢ maravilho
s8a que voce vat mudar, mas at o sxstema tao feckado
que vocé nae consegue mudar. Sabe, é tipo assim, ou
voee fiea da mesma forma que eles ou voce satl. Ndao
tem como mudar, voce tem que mudar toda uwna estruty
ra, todo wn sistema,

B:r T4 muite mats atpds, né.

P: Todo mundo gquer mudar, $6 que ninguém consegue.0
sistema nac, 0 szstema gue... 80 quem ta dentre
pra saber. e voeg quer mudar tem que comegar ag
sim pela sociedade, pela comunidade.

(23) No comego eu nao tinha wma diddtica ta, fuil Dbusear
essa didatica eom outros professores que agui lecie
navam, mas, e com idéias de mudanga, tipo saindo da
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faculdade cé tem %dezas de que «a grmattca normativa
nao dd mats, que cé tem que trabalhar com texto,uma
série de coteas, td, Entdo a minha proposta era,que
ge mudasse o szro didatico que eles tavam usando
pra um 1ivro mais eritico, se pudesse até nao ado
tar ¢ livro. AL elas me orientaram, que nds Tamog
seguir um livro. Entaa eu propus um livro que gra
um pouquinho maie critico, que é o R.A.

Os professores nao contam com a sua formagdo  para
as reflexoes sobre a sua pratica. Muito frequentemente
recorrem a sua experiéncia como aluncs, voltando-se para

o seu proprio passado, como mencionam os professores a

baixo:

(9) Wisso eu fa tou dizendo pra vocé que eu ndo acredi
to na leitura espontanea, eu acho que eu aprendi a
ler numa idade da adoleseéncia que eu era obrigada
a ler determinados livpros.

E: Pelo seu pat.

P: Fao, pela escola mesmo, pelas minhas professoras
determinados livepes escolhidos ¢ tal eu tinha
que ler e tinha que fazer uma vesenha tal. Eu

ngo sei, eu acredito um pouco nisso, sabe?

(80) Sabe, eu pego no pé deles, mas de ortografia, de
concordancia, porgue eu acho que 1880 € przmordzalm
pro aluno, 8abe porque eu sofrt muito com 1880,
sabe nesse aSpéeto assim de portuguées, eu digo por
que é uma coilsq assim bem pegsoal. Pra escrever, ¢u
tenho algumas coisas que poderiam ter sido corrigi-
das e nao foram, entac eu fago queetao, inclusive
eu até desconto nota deles.

{8) E o que & uma falha minha. Se eu leiv sozinha eu
nao tenho problema leio diveitinho, mas eu tenho
que ler em publico eu tenho bloqueto também. Por

1880 que eu fage, eu digo pra eles foi uma falha mi
nha também.

E: De ler qlte, cé ta falando?

P: Eu, eu &, quando eu leto qlto.

E: E porque que c¢é acha que é importante a lettura
em voz alta assim?

P: Eu acho gque desinibe,né. E pega pratzca, ¢-.. Bu
sempre fut apaverada eu me lembro no primario
quande o professor mandava ler... al. =~ que 8o
frimento...

E: B voeé acha que voce tem uma contrzbuzgao.,..

P: Pelo menos eu acho que faltou pra mim. Eu acho -

ue eu tou ajudando unm pouquznka. Set la se tssa
¢ impertante ou nac. Pra mim eu acho que deve ter
st do.

A professora 20 tenta fazer com seus alunos e  que
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constata que lhe faltou. Ao contrdrio, a professora 6 ba
sela-se no que lhe fol exigido em excesso e trabalha a
leitura em voz alta com uma postura diferente de que te
ve em sua histbéria de aluna, de forma que seus alunos

nao venham a ter as mesmas falhas.

No exemplo seguinte, had um aprofundamento das refle
xoes da professora 23, mas sempre baseado em sua experi
éncia como aluna:

(23} FEu nao aon31go, sabe, eu, a minha pratica fieou mut
to tempo em e¢ima do Gue gu tinha tido como aula, al
depote eu vi, mas eu também ndo gostava das minhas-—
aulas de redagao. Daf e fui transformando em cima
da minha da minha, da minha pratica, da minha vivén
eia, como aluna, e nao eomo professora, porque acho
que ¢ alguma coiga que c¢é vai amadurecends muito em
etma digso.

0 passado os influencia em sua situagaoc como profes
sores. Acreditam também gue a imagem gue tém junto aos
alunos desempenhard um papel importante no futuro destes.
aAssim, o professor se vé como wm modelo:

{3) E: e voce dentro da sua aqula acha que faz algum tra
balho de Zzngua portuguesa com o que voee faz? h
P: Eu ach¢ que sim. Ew acho que o professor é mode
lo, né. E gxemplo.
Sepia sua proprza fala, seu modelo.
Minha propria fala, minha pestura. Eles copiam
mutto. Tanto € que no fim da oitava série o8,
os caderncs deles sqo, do mesmo jeito que eu fa
zia 08 meus cadernos quando eu estudava. E inecri
vel isto. K coitea de louce. Porque eu acompanho
0 aluno de Sa. até a 8a. No Fim tqo falando que
nem eu, inelusive, teve, foi engragadissimo, no
dia dos professores que eles imitaram g gente,
pegaram todos os tiques, mas todos os tiques,

(9) Eu tnelusive corrijo erro de portugues. Tenho a
preoeupagao de escrever corretamente, sabe.Fu tenho
esse tipo de preocupagao. 0 fato de ser exata  nao
tem nada a ver, porque eu tinha, tinha professor nag
faculdade, nossa. Tinha um professor de desenho que
o apelido dele era Odorico Paraguagu porque erg -
"ndis vat, ndis vorta” que era uma coilsa terrivel.

E: Porque o professor de matematica nao tem © com -
promigso.

P: E. hum, eu acho que tem sim. Eu aqcho que profeg
gor & muito terrivel, né, um professcr de  qual
quer qrea falando tudo evrado, embora eu mesma
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de vez em quando
E: Ah, isso também, qualquer um.
P Dou meus esaorragoes...
E: ah, mas tsso ...

O professor coloca-se em uma posigao de isengao, co
mo apontamos antes, e tenta em virios momentos, atribuir
a responsabilidade pela situacao critica de ensino e ou

tros fatores, afastandeo-a defsi préprio.

(8) E o que eu falo, o sistema do estado ¢ tao  falido
que professor tem que dar 40 horvas. Ndo tem nem tem
po de sentar, pra falar olha vamos, a gente ja fez
1880 muitas vezee mas muiltas vezes o que a gente -
tem em mente também nae sai, né’?

{3) FEles naa sabem onde é a Europa, se é que exigte, o
que € isso, gabe. Nao é eutpa dos outros prafesso
res. Porque mneZustve tem até 08 programasg fezﬁos
pelo estade que vocé tem que cumprir, € ndo sei -
GUE .«

(5} Tudo. Tem gque comegar la de cima, sabe. Noe coorde
nadores todog, sabe assim a nivel de assim de equi~-
pe, pesscal assim que comanda reaqlmente assim no
setor, na drea de educagao. Tem falhas muito  gran
des, porque quando eu comecei a lecionar, realmente
a gente era assim podiam constderar uma classe  as
eim bem respeitada, sabe?(...) Eu acredito ainda =~
que, nac que eu espere milagre, entende, eu espero
gssim um reconheeimento maier, da cupuia, Que set
la, que abra os olhos e que veja que o setor, a, a
Educagac ta, ta perdendo terreno.

(2] 0 sistema é tao fechado que poeé nao consegue mudar.
Sabe, @ tzpo assim, ou voce fiea da mesma forma gque
eles ou vocé sat, NGo tem como mudar. Sabe, & tipo
asgim: ou voee fica da mesma _forma que eles ou vace
sat. Nac tem come mudar, voeé tem gue mudar toda
uma estrutura, todo um sistema. Todo mundo quer mu
dar, 8o que nzngu 21 consegue. 0 sigtema, nao, © szs
tema que... 8¢ _quem td déentre pra saber. Se voee -
quer mudar vocé tem que comegar pela soctedade,pela
comunidade. :

(4) T4 eada vez mate diffcil. Cada vez mails difietl.
Acho que também é por, é culpa da escola, nao cuZpa
dos professores, é culpa da escola, a escola sempre,
té atrasada, ne, em relakao av progresso la fora,ao
mundo 14 fora. (...) E nao ponsegue, a gente nao -
consegue competipr mutto mazs a erranga Mo mundo 14
fora do que a escola, né. Porque a gscola é enfado

nha.
0 “"sistema do estado”, os "programas feitos” a
1]

coordenagac da escola, "a cipula"” gue comanda, "o siste

ma® ou "a Escola" sho os responsiveis pela situagao  ge
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ral, na visdo destes professores. Isentam-se em seu dis
curso, colocando~se numa posig%o de qguem sofre o proces
s0, @ nao de quem &€ peca fundamental deste.

Confirmames, com esta peqﬁena andlise, alguns dos -
aspectos relevantes que constituem a relacao entre o en

sino e a pesquisa ligada a ele.

Notas do Capitulo 4

(1) PReferimo~nos mais especificamente & Proposta Curri
cular para o ensino de lingua portuguesa; 19 grau,
 elaborada pela Secretaria de Estado da Educagio de
S8ao Paulo, cuja edicac consultada foi a 39, de 1988.

Sao distribuldas acs professores da rede plblica es
tadual, com o objetive de subsidiar as reflexces -~

dos professores a sua pratica.
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REFLEXOES FINAIS

O trabalho apresentado € o delineamento de um qua
dro que tematiza a linguagem escrita na escola. Nao  ti
nhamos hipSteses a serem confirmadas. Conduzimo-nos, du

rante todo O seu processo, com uma postura de abertura -

para a anfilise daguilo gue nos diriam os dados e nio do

que pProcurivamos.

As concepgOes de leitura e escrita, apresentadas no
capitulo 2, se encontram dispersas nas falas dos profes
sores, e foram organizadas por nés. Analisamos, no capé
tulo 3, as posturas educaclonails adotadas pelos sujeitos,
untilizando-nos de um referencial teéricb pertencente a
Andlise de Discurso. Mostramos, na abordagem do capitulo
4, a disti3ncia entre a universidade e a escola.

Analisar a voz dos professores € um meilo da univer
sidade diagnosticar as transformacles e adaptagoes de
suas teorias a partir de sua aplicagac na vida escolar.
Os professores, tende em vista a presenga de um interlo
cutor, pesicionaram—-se nas entrevistas, guanto a sua pré
tica. Para fazé-lo, argumentaram, negando, afirmandc e
conp arando.

Utilizando-se de estudos como este, as pesquisas 1i
gadas ao ensino podem aceder as reflextes dos professo ~
res, onde se incluem suas ingwktuigoes sobre a pratica.
{1} Estudos com este tipo de preocupacaoc podem ser uma
via no sentido de uma recuperagao da auto-confianga do

s

professor.

Nota:

{1} Geraldi, J.W. em sua dissergggéo de doutorado aponta
~a pesquisa sobre as intuigoes dog professcres como
uma area cuja exploracao pode ser enriquecedora.
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