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E melhor ser alegre que ser triste
Alegria € a melhor coisa que existe

E assim como a luz no coragio

Mas pra fazer um samba com beleza

E preciso um bocado de tristeza

E preciso um bocado de tristeza
Sendo, ndo se faz um samba nio
Sendo é como amar uma mulher s6 linda
E dai? Uma mulher tem que ter
Qualquer coisa além de beleza
Qualquer coisa de triste

Qualquer coisa que chora

Qualquer coisa que sente saudade

Um molejo de amor machucado

Uma beleza que vem da tristeza

De se saber mulher

Feita apenas para amar

Para sofrer pelo seu amor

E pra ser s6 perdao

Fazer samba ndo € contar piada

E quem faz samba assim ndo € de nada
O bom samba é uma forma de oragao
Porque o samba € a tristeza que balanca
E a tristeza tem sempre uma esperanga
A tristeza tem sempre uma esperanca
De um dia ndo ser mais triste ndo
Feito essa gente que anda por ai
Brincando com a vida

Cuidado, companheiro!

A vida é pra valer

E ndo se engane ndo, tem uma sé

Duas mesmo que é bom

Ninguém vai me dizer que tem

Sem provar muito bem provado

Com certidao passada em cartorio do céu
E assinado embaixo: Deus

E com firma reconhecida!

A vida ndo € brincadeira, amigo

A vida é a arte do encontro

Embora haja tanto desencontro pela vida.
Vinicius de Moraes, Samba da Bengao



RESUMO

Ao retomarmos a histéria da afasiologia, observamos que a linguagem oral, até o
século XIX, era reduzida a um ato motor e a escrita era vista unicamente como simulacro
da fala. Essas concepg¢Oes ainda estdo presentes, contudo, na literatura neurolinguistica
tradicional, que ndo apenas dicotomiza a relacdo entre oralidade e escrita, mas baseia-se em
caracteristicas de uma escrita normativa padrdo para avaliar a linguagem de sujeitos
afasicos — geralmente de forma superficial e com a consequente patologizacdo de
fendmenos que caracterizam processos normais. Na contramdo dessas tendéncias, este
estudo de caso fundamenta-se na Neurolinguistica de orientacdo enunciativo-discursiva, em
que a linguagem € concebida como um fené6meno sécio-histérico, uma atividade humana,
lugar de interacdo e interlocu¢do de sujeitos, indeterminada, incompleta e passivel de
(re)interpretacdo, em que tanto o sujeito quanto ela prépria se constituem em um
movimento dindmico. Tendo esses principios como cendrio, o objetivo deste trabalho €
discutir o impacto dos episddios neurologicos na vida do sujeito AJ que hd mais de dez
anos dribla as dificuldades impostas por uma afasia progressiva — assim caracterizada uma
vez que prevalecem os indicios do agravamento dos sinais (sintomas) reconhecidamente
relacionados ao chamado “declinio cognitivo”, na literatura neuropsicoldgica. A reflexao,
realizada por meio da andlise qualitativa das produgdes escritas anteriores aos eventos
neuroldgicos de AJ e de suas produgdes orais e escritas posteriores a eles — nas sessoes de
atendimento individual e coletivo do Grupo III do CCA (Centro de Convivéncia de
Afésicos) —, trata (i) do efeito das praticas sociais com a linguagem (especialmente com as
atividades de leitura e escrita) na (re)organizacao linguistico-cognitiva, o que possibilita,
ainda que sob o impacto da afasia e do severo comprometimento cognitivo, que Al se
mantenha na lingua(gem) e nas relagdes sociais; (ii) da inter-relacdo entre oralidade e
escrita, que tem maior visibilidade em um caso-limite como o de AJ, para quem a escrita €
lugar de (re)encontros e ponto de apoio para seu querer-dizer. Assim, buscamos contribuir
para o desenvolvimento tedrico acerca do funcionamento da linguagem nas patologias e
para o acompanhamento terapéutico de sujeitos com comprometimentos linguistico-

cognitivos.

Palavras-chave: afasia progressiva, neurolinguistica, oralidade e escrita
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ABSTRACT

Considering the history of aphasiology, we observe that the oral language, up to the
19th century, was reduced to a motor act, while writing was seen as a simulacrum of the
speech. Such concepts are still present, however, in the traditional neurolinguistics
literature, which not only dichotomizes the relation between orality and writing, but is
based on characteristics of a standard normative writing to evaluate the language of aphasic
subjects — generally in a superficial way and with the consequent act of considering
pathological phenomena that characterize normal processes. Opposing such tendencies, this
case study is based on the discursive-enunciative Neurolinguistics, which conceives
language as a socio-historic phenomenon, a human activity, locus of interaction and
interlocution of subjects, indeterminate, incomplete and capable of (re)interpretation, in
which both subject and the language constitute each other in a dynamic movement. Having
these principles as scenery, the objective of this work is discuss the impact of the
neurologic episodes in AJ’s life, who has been struggling, for over ten years, with the
difficulties imposed by the so-called  progressive aphasia — characterized by the
continuous aggravation of the signs (symptoms) and by being closely related to “cognitive
decline” in the neuropsychological literature. The research — guided by a qualitative
analysis of AJ’s writings produced before the neurological events, and of his oral and
written productions after the strokes in individual and collective sessions of the Group III of
CCA (Centro de Convivéncia de Afésicos) — discusses (i) the effect of social practices with
language (especially with the activities of reading and writing) in the cognitive-linguistic
(re)organization, which enables AJ, despite the impact of the aphasia and of the severe
cognitive compromising, to dwell in the language and in social relations; (ii) the inter-
relation between orality and writing, which has higher visibility in a limit-case as AJ’s, to
whom writing is the locus of (re)encounter and as a keystone to his will of speech. Thus, we
aim to contribute to the theoretical development of language functioning in pathologies and

to the therapeutic follow-up of subjects with cognitive-linguistic compromising.

Key-words: progressive aphasia, neurolinguistics, writing and orality
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PREFACIO

A maior riqueza do homem

é a sua incompletude.

Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como
sou - eu ndo aceito.

Ndo aguento ser apenas um
sujeito que abre

portas, que puxa vdlvulas,

que olha o relogio, que
compra pdo as 6 horas da tarde,
que vai ld fora,

que aponta ldpis,

que vé a uva etc. etc.

Perdoai

Mas eu preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem
usando borboletas.

(Manoel de Barros)

O trabalho que apresento neste momento, na forma de dissertacdo de Mestrado, é
resultado de um longo caminho de inquietacdes e (re)descobertas. Antes de iniciar as
discussdes desenvolvidas nos trés capitulos deste texto, considero relevante falar um pouco
sobre o percurso que me levou ao estudo do caso de AJ, singular em vérios sentidos, como
procurarei mostrar no decorrer deste trabalho, sendo um deles a relacdo desse sujeito com a
escrita, que inicialmente motivou o estudo.

Ao longo de minha vida, posso dizer que tive uma relacio muito especial com a
escrita. Didrios, poemas, concursos literdrios e blogs fizeram parte de minha histéria por
muitos anos, mas foi no curso de graduacdo em Linguistica que as inquietacdes sobre ela
foram tomando forma a ponto de essa prética com a linguagem se tornar objeto de estudo.

Em 2006, no segundo ano de graduacdo, entrei em contato com o Centro de
Convivéncia em Linguagens (CCazinho)', grupo coordenado pela professora Maria Irma

Hadler Coudry, que tem como objetivo trabalhar com criancgas que apresentam dificuldades

' O CCazinho nasceu em outubro de 2004, como proposta da Profa. Dra. Maria Irma Hadler Coudry, docente
do Departamento de Linguistica do IEL/UNICAMP. O objetivo desse centro é constituir, para criancas e
jovens que receberam diagnésticos de (uma ou mais) patologias relacionadas a leitura e a escrita, um grupo de
convivéncia de linguagem. Nesse espaco, as criangas/jovens com dificuldade de ler e escrever se encontram,
uma vez por semana por duas horas, nas sessdes em grupo. Alguns sdo acompanhados por cuidadores (em
geral, estudantes dos cursos de graduacdo em Letras, Linguistica e Fonoaudiologia e dos cursos de pos-
graduacdo em Linguistica) em sessdes individuais que acontecem de acordo com a disponibilidade das
criangas e dos adolescentes (BORDIN, 2010).
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com leitura e escrita. Nos encontros semanais, pude conviver com criancas e adolescentes
que, com a escrita, puderam transformar suas histérias de abandono, descrenga, rétulos e
incertezas. A experiéncia com as atividades desenvolvidas no CCazinho, em consonancia
com os principios tedrico-metodoldgicos da Neurolinguistica de orientacdo enunciativo-
discursiva, me levou ndo somente a amadurecer o interesse pela pesquisa relacionada a
escrita, mas, inclusive, a adiantar a disciplina de Neurolinguistica, normalmente cursada no
terceiro ano de graduacao.

Em 2007, iniciei um trabalho com a professora Maria Bernadete M. Abaurre que
seria, no ano seguinte, minha orientadora em Iniciacdo Cientifica sobre Aquisi¢cdo de
Escrita’. No inicio, meu interesse ¢ minha curiosidade eram tdo grandes que mal podia
formular de maneira suficientemente clara o que me interessava no processo de aquisi¢ao.
A presenca da professora Bernadete em minha vida, nos anos seguintes, foi preciosa e
decisiva para que eu comecasse a entender o que estava envolvido no longo caminho do
fazer pesquisa. Nao aprendi, nessa época, apenas a formular minhas reflexdes, mas, acima
de tudo, a modificar minha inquietacdo e curiosidade de maneira que elas pudessem
direcionar minhas futuras investigacdes, como um detetive que vai aprendendo, aos poucos,
a relacionar cada uma das pistas deixadas pelos enigmas que ele procura solucionar. Foi
assim que entrei em contato, pela primeira vez, com o paradigma indicidrio de Ginzburg e
passei a refletir sobre a natureza de eventos considerados, a priori irrelevantes — seja por
falta de regularidade ou por estarem a margem de um determinado padrio —, mas que
poderiam ganhar o estatuto de singularidade, ou seja, poderiam se tornar significativos para

a compreensao de um fendmeno’.

2 0O trabalho de Iniciacdo Cientifica, intitulado “As estratégias de predicagdo no processo de aquisi¢io de
escrita de um sujeito: um acompanhamento longitudinal da emergéncia de uma marca de estilo” foi
financiado pela FAPESP (processo 08/53561-0) e tinha como objetivo investigar a maneira como 0S recursos
que ML (sujeito dessa pesquisa) utilizava para predicar foram sendo explorados ao longo do processo de
aquisi¢do de escrita. Além disso, investigamos como essas formas de predicar caracterizam sua autoria e
estilo e como poderiam relacionar-se a hipotese de que a ironia era um de seus recursos estilisticos. Pudemos
verificar, em linhas gerais, que a maneira de ML predicar, apesar de modificar-se ao longo do tempo, manteve
certas caracteristicas como a irreveréncia, observada logo nos primeiros textos produzidos por ela.
Verificamos, ainda, como o uso do diminutivo foi um recurso muito utilizado por ML ao longo dos anos para
criar efeitos de sentido diversos, marcando sua autoria e seu estilo. Para este trabalho realizado, foram
considerados dados de escrita espontinea, escolar, da 1* série do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Meédio, e a introdugdo de seu livro “Cartas ao abismo: o desbarato total da existéncia”, publicado quando ML
estava no Ensino Superior.

3 A relevancia do paradigma de Ginzburg para os estudos em Ciéncias Humanas e para esta dissertaco serd
retomada e brevemente discutida no Capitulo 2.
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O breve estudo, de cunho longitudinal, que realizei sob sua orientacdo, garantiu que
eu compreendesse e aprendesse a lidar tanto com essa metodologia de pesquisa, relevante
para esse tipo de acompanhamento, quanto com o caminho longo e cambiante da pesquisa
que envolve sujeitos e suas historias.

Neste momento em que reflito sobre meu percurso, como forma de dar inicio as
questdes presentes nesta dissertacdo, € interessante notar como fui descobrindo muitas
possibilidades de se estudar as préticas sociais com a linguagem e como isso foi
direcionando meu percurso académico, me marcando e me constituindo como
pesquisadora.

Ainda em 2007, além da Inicia¢do Cientifica, entrei em contato novamente com a
Neurolinguistica, dessa vez por intermédio da professora Rosana do Carmo Novaes-Pinto.
A oportunidade de cursar disciplinas da grade de Linguistica junto ao curso de
Fonoaudiologia me propiciou também o contato com o Grupo III do CCA*, coordenado por
ela. Foi nesse momento que comecei a pensar se seria possivel aliar meu interesse pela
escrita ao trabalho com sujeitos com afasia.

Ao longo de 2008, cada vez mais imersa nos estudos neurolinguisticos, por conta
das disciplinas de conclusdo de curso (Estudos Monograficos), fui ganhando a certeza de
que a Neurolinguistica era uma drea que teria tanta relevancia, em minha vida académica,
quanto os estudos relacionados a escrita. As disciplinas e a orientagdo carinhosa da
professora Rosana foram imprescindiveis para o direcionamento e minha entrada definitiva
nessa drea.

Depois da formatura em 2008, decidi pedir reingresso no curso de Letras, em parte
por querer continuar nessa drea, mas também pela identificacdo as questdes de ensino,
possibilitada a partir das minhas primeiras aulas em um cursinho popular na minha cidade
natal em 2006. Eu sentia que, de alguma maneira, essa segunda graduacdo iria me permitir
constituir novos olhares para as praticas com a linguagem.

Ao longo do primeiro semestre de 2009, ainda participando do Grupo III do CCA,

fui amadurecendo meu interesse em trabalhar com os sujeitos com afasia e a possibilidade

‘o CCA, iniciado em agosto de 1989, ¢ fruto de um convénio feito entre a Faculdade de Ciéncias Médicas
(FCM) e o Instituto de Estudos da Linguagem (IEL) da UNICAMP. Atualmente, existem trés grupos que
retinem afésicos e ndo afdsicos em sessdes semanais e que sdo coordenados por Maria Irma Haddler Coudry,
Rosana do Carmo Novaes-Pinto e Edwiges Maria Morato. O Grupo III, do qual AJ (sujeito desta pesquisa)
faz parte, iniciou-se em Agosto de 2006.
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de aliar a isso reflexdes sobre préticas sociais de escrita. No segundo semestre, ingressei no
Programa de Mestrado em Linguistica, com a orientacdo da professora Rosana, com a
certeza de que eu aprenderia, assim como durante a Iniciacdo Cientifica, os caminhos de
uma pesquisa preocupada em dar um retorno a sociedade.

Ao conhecer a dissertacdo de Canoas-Andrade (2009), me interessei pelo caso do
sujeito AJ, pensando que o trabalho com a escrita poderia ser um caminho interessante para
reorganizar aspectos de sua linguagem. A opcao por tal investigacao se justificava: (i) pela
relacdo especial entre AJ e a escrita, como veremos ao longo da dissertacao; (ii) pelo fato
de a escrita, como a concebemos, ainda ndo ocupar um lugar de destaque nos estudos
neuropsicoldgicos e neurolinguisticos mais tradicionais, como apontam Santana e Macedo
(2006) e (iii) porque a afasia — e de maneira especial o caso do sujeito AJ — da visibilidade
para a relacdo entre a oralidade e a escrita, tema de inumeros trabalhos que revelam
diversas polémicas em campos do saber como a Psicologia, a Linguistica e a Educacao.

E necessdrio pontuar, contudo, que ndo é objetivo desta dissertacio esgotar as
discussdes sobre essas relacdes ou por fim as polémicas existentes. Nosso interesse &
mostrar que a modalidade escrita, uma das mais importantes praticas sociais de linguagem,
pode ampliar as possibilidades de trabalho e favorecer a manifestacdo da subjetividade na
afasia, evidenciando o trabalho com a linguagem e as estratégias para driblar as
dificuldades impostas pelos eventos neurolégicos. Nesse sentido, a escrita, no campo das
patologias, €, acima de tudo, lugar de (re)encontros entre sujeitos.

A escassez de reflexdes na literatura tradicional sobre a escrita como pratica
importante de linguagem e a relacdo entre esta e os sujeitos com afasia, pode levar a adogao
de procedimentos terapéuticos que se assemelham com as préticas utilizadas, ainda hoje,
em muitas escolas (MACHADO & RAMOS, 2006), como o ditado, leitura e escrita de
palavras e frases descontextualizadas, fato recorrentemente criticado pelos trabalhos de
Coudry (1986/1988, 2010), Novaes-Pinto (1992, 1999).

No inicio da pesquisa, tinhamos como interesse, como ja foi dito, refletir sobre a
relacdo entre o sujeito AJ e a modalidade escrita, considerando suas producdes anteriores a
afasia, registradas em artigos de jornal que escreveu entre 1991 e 1998, bem como
producdes posteriores aos eventos neurolégicos, durante o trabalho realizado no Grupo III

do CCA. Contudo, durante seu acompanhamento, pudemos notar um agravamento
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linguistico-cognitivo em seu quadro, que comprometeu severamente sua escrita, a ponto de
ndo ser mais possivel trabalharmos com uma produgdo espontanea.

Paradoxalmente, entretanto, as atividades desenvolvidas com AJ, nas sessoes
individuais e no grupo do CCA, foram revelando a forte relacdo entre as praticas de
oralidade e de escrita. Em outras palavras, a andlise dos dados foi dando visibilidade aos
efeitos da relacdo oralidade/escrita para a (re)organizacdo linguistico-cognitiva, ji que
evidencia a presencga da oralidade no processo de escrita e a presenca da escrita, ou do gesto
da escrita, na fala. Certamente, essas praticas contribuiram para uma “estabiliza¢do” do
quadro, considerando-se seu diagndstico e, principalmente, progndstico, como veremos ao
longo da dissertacao.

Por fim, ndo poderia deixar de mencionar o sentimento que me causa a resisténcia
de AJ para manter-se como sujeito de linguagem, sintetizado, nas palavras de Sacks (1997),

com as quais concluo este prefacio:

Acho que minhas histérias ndo sdo apenas histérias de doencas, de medo da
doenca ou gratiddo por nio té-las. Elas sdo histérias de luta e de negociacio. As
vezes, de sobrevivéncia e, outras, de transcendéncia. Acho que a ideia de lutar
com uma doenga ou viver com ela ou até de modo estranho dar-lhe um uso
criativo ou achar uma vantagem ndo ¢ de modo nenhum perverso. Eu acho que
isso pode ser tranquilizador. Eu penso em muitos de meus pacientes como
herdis, ndo como coitados, mas guerreiros, herdis (SACKS, 1997)5 .

® Trecho retirado da entrevista realizada no programa Roda Viva da TV Cultura com o neurologista Oliver
Sacks em 1997.
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INTRODUCAO

O sujeito desta dissertacdo — AJ — foi primeiramente avaliado por Canoas-Andrade
(2009) como um caso de afasia fluente e progressiva6. Neste estudo, passamos a
caracterizar seu quadro como afasia progressiva, uma vez que as marcas de fluéncia vém
se modificando significativamente desde aquele trabalho, prevalecendo, atualmente, os
tracos que dao indicio a um agravamento dos sinais (sintomas), reconhecidamente
relacionados ao chamado “declinio cognitivo” na literatura neuropsicoldgica, termo que
criticamos e que serd discutido no Capitulo 3.

Nosso objetivo nesta dissertac@o é refletir, por meio de uma anélise qualitativa dos
dados que emergiram em situacdes dialégicas com este sujeito, nas sessdes individuais e no
Grupo III do CCA, sobre o efeito das praticas com a linguagem no “desenvolvimento” do
seu quadro — e aqui nos referimos a uma inesperada “estabiliza¢do” — que foi se revelando
ao longo de nossa pesquisa. Destacamos o trabalho realizado com atividades com a
modalidade escrita, pela relevancia que esta tinha e ainda tem em sua vida. Acreditamos
que o estudo do caso de AJ dd visibilidade a esse efeito e contribui tanto para o
desenvolvimento tedrico acerca do funcionamento da linguagem nas patologias, quanto
para o acompanhamento terapéutico de sujeitos com comprometimentos linguistico-
cognitivos.

Para alcancar o objetivo acima explicitado, a reflexdo que apresentamos se organiza
da seguinte maneira:

No primeiro capitulo — AJ: um caso de afasia progressiva — apresentamos,
inicialmente, o histérico neuroldgico, os resultados de uma avaliacdo neuropsicoldgica e
uma descricdo neurolinguistica do caso de AJ, extraidos do trabalho desenvolvido por
Canoas-Andrade (2009), em que a pesquisadora avalia aspectos relativos a sua producdo
oral. Em seguida, apresentamos os dados mais recentes, a partir de 2009, até meados de
2012, relativos tanto a produgdo oral, quanto as atividades relacionadas com a modalidade

escrita.

® Este trabalho refere-se ao periodo entre 1997 — data do primeiro episédio neurolégico de AJ, um aneurisma
na regido occipital — e 2009, quando Canoas-Andrade concluiu sua dissertagdo.



Discutimos, nesse contexto, a terminologia e a classificagdo sugeridas pela autora e
defendemos que se trata de um caso singular, em diferentes aspectos. Segundo Canoas-
Andrade, “o que mais surpreende € observar como ele ainda se mantém como sujeito social
e da linguagem, apesar de todos os episddios neuroldgicos ocorridos num periodo de
aproximadamente dez anos” (CANOAS-ANDRADE, 2009:42), fato que surpreende até
mesmo o0s neurologistas que acompanham o caso. Para fundamentar as discussoes
apresentadas, baseamo-nos nos trabalhos de Luria (1981, 1990, 1991), sobretudo na
concepcdo de cérebro como um Sistema Funcional Complexo, que orienta a
Neurolinguistica: um cérebro dinamico, plastico e produto da evolugdo sécio-histdrica do
homem.

No Capitulo 2 — Questoes tedrico-metodologicas da pesquisa — consideramos
relevante apresentar as atuais reflexdes que desenvolvemos no Grupo de Estudos da
Linguagem no Envelhecimento e nas Patologias (GELEP), por entendermos que um dos
principais desafios de dreas hibridas como a Neurolinguistica € estabelecer uma
metodologia coerente com os principios da perspectiva sécio-histérico-cultural que sustente
tanto nosso trabalho de pesquisa, quanto o acompanhamento de sujeitos com alteracdes de
linguagem. Nesse sentido, recorreremos ainda a alguns dos conceitos bakhtinianos para a
reflexdo e andlise dos enunciados orais e escritos de AJ. Serdo também descritas as
atividades realizadas em sessodes individuais € no Grupo III do CCA, que AJ frequenta
desde 2006, bem como outros aspectos relativos a selecao dos dados, transcricdo e andlise.

No Capitulo 3 — O efeito das praticas sociais com a linguagem no quadro de A]J
— discutimos, primeiramente, questdes relativas a escrita, bem como de sua relacdo com a
oralidade, raramente abordada nos estudos neurolinguisticos mais tradicionais, uma vez que
essa relacdo se revelou um lugar proficuo para pensarmos algumas das questdes que
envolvem o trabalho com o sujeito desta pesquisa. Discutimos, ainda, como os estudos
linguisticos tém sido (ou ndo) incorporados nas reflexdes sobre as alteragdes de linguagem.

A partir da andlise dos dados obtidos nas sessOes individuais € em grupo,
observamos como as atividades de leitura e escrita e, sobretudo, o alto nivel de letramento
de AJ, foram importantes para que pudesse se manter na lingua(gem) e nas relacdes sociais,
(re)organizando suas memodrias e atuando, ainda que sob o impacto da afasia e do

comprometimento cognitivo, como sujeito de linguagem. Procuramos discutir, em linhas



gerais, como esse trabalho pode ser incorporado na avaliacdo e no acompanhamento de
sujeitos com alteracdes de linguagem, uma vez que a pratica de leitura e escrita pode
alterar, por exemplo, a “atitude de atencdo” (VYGOTSKY, 1926), que por sua vez tem
efeito na dindmica cerebral.

Nas Considerac¢oes Finais, buscamos apontar caminhos para novas pesquisas sobre
o tema e, acima de tudo, ressaltar como a Neurolinguistica pode se beneficiar tedrica e
metodologicamente ao assumir uma postura ética (cf. BAKHTIN), uma vez que o lugar que

ocupamos € tnico:

Neste preciso ponto singular no qual agora me encontro, nenhuma outra
pessoa jamais esteve no tempo singular e no espago singular que se dispde
todo o existir singular de modo singular e irrepetivel. Tudo o que pode ser
feito por mim ndo poderd nunca ser feito por ninguém mais, nunca. A
singularidade do existir presente é irrevogavelmente obrigatéria [nuditel’no
obiazatel’na). Este fato do meu ndo-dlibi no existir [moé ne-abili v bytii],
que estd na base do dever concreto e singular do ato, ndo é algo que eu
aprendo e do qual tenho conhecimento, mas algo que eu reconhego e afirmo
de um modo singular e tinico (BAKHTIN, 1920-24/2010: 96-97) (grifos do
autor).






CAPITULO 1
AJ: UM CASO DE AFASIA PROGRESSIVA

O cérebro é maior que o céu
(Emily Dickinson)

1. Introducao

Iniciamos este capitulo apresentando trés conceitos neurofuncionais de extrema
relevancia para as reflexdes apresentadas nesta dissertacdo: o de Sistema Funcional
Complexo (SFC), o de neuroplasticidade e o de reserva cognitiva. Para melhor
compreendé-los, faz-se necessdrio remeter a reflexdo aos trés tragos fundamentais que,
segundo Luria (1991), sintetizam a atividade consciente do homem, diferenciando-a do
comportamento animal: (i) ndo estd ligada necessariamente a motivos bioldgicos; (ii) ndo é
determinada diretamente por impressdes evidentes, uma vez que o homem € capaz de
abstrair a experiéncia imediata e interpretar de maneira profunda os sinais dessa
experiéncia; e (iii) o conhecimento e as habilidades do homem se formam “por meio da
assimilagdo da experiéncia de toda a humanidade” (LURIA, 1991:73)’.

A necessidade de reconhecermos esses tracos constitutivos da atividade consciente
do homem € fundamental para entendermos como Luria concebe o desenvolvimento das
funcdes cognitivas superiores, ja que, para o autor, o cérebro € fortemente influenciado
pelas condi¢Oes externas ao sujeito: sua histdria, sua cultura, sua relacio com o mundo
exterior — principio conhecido na literatura neuropsicoldgica como influéncia epigenética,

primeiramente postulado por Vygotsky (¢f. KOTIK-FRIEDGUT, 2006).

’ Luria explica a existéncia desses tracos constitutivos da atividade consciente do homem abandonando tanto
o postulado de Descartes de que o homem seria dotado de um principio espiritual com livre-arbitrio (tipico da
filosofia idealista), quanto o postulado de Darwin que diria que a atividade consciente ¢ resultado direto da
evolucdo animal (caracteristico do positivismo evolucionista), como aponta Kotik-Friedgut (2006).



2. A dinamica do funcionamento cerebral: os conceitos de Sistema
Funcional Complexo, neuroplasticidade e reserva cognitiva

Trazemos para esta dissertacdo uma sintese dos principais elementos postulados por
Luria para descrever e explicar a organizacdo cerebral, j& que essas informacdes serdo
relevantes para compreendermos o funcionamento da linguagem — tanto oral quanto escrita
— e os impactos dos episddios neuroldgicos nesse funcionamento. Essa reflexdo deverd

L . . . . 8 oA .
também subsidiar nossas discussoes sobre os efeitos do letramento” nessa dindmica.

2.1. A organizacdo do cérebro como um Sistema Funcional
Complexo

De acordo com Luria, os processos mentais humanos ocorrem por meio da
participacao de “grupos de estruturas cerebrais operando em concerto”, cada uma das quais
contribuindo articuladamente para a organizagdo do sistema funcional (LURIA, 1981:58).
Nas palavras do autor, “os processos mentais humanos sao sistemas funcionais complexos e
ndo estdo ‘localizados’ em estreitas e circunscritas areas do cérebro, mas ocorrem por meio
da participacdo de grupos de estruturas cerebrais operando em conjunto, cada uma das
quais concorrendo com a sua prépria contribuicdo particular para a organizagcdo desse
sistema funcional” (LURIA, 1981:27).

O autor assume, portanto, um funcionamento solidario entre todas as regides do
cérebro, embora algumas dreas estejam mais diretamente relacionadas a determinados
processos, como veremos mais adiante. Uma das consequéncias desse modo de
compreender o cérebro € a ideia de que o comprometimento de uma regido implicard na
alteracdo do sistema como um todo, o que explica, também, muitas das varia¢des

individuais. A aquisicdo de escrita, por exemplo, embora apresente processos comuns

® Em linhas gerais, consideramos que letramento seja concebido como um conjunto de “praticas e eventos
relacionados com uso, fung¢do e impacto social da escrita” (KLEIMAN, 1998: 181), também compreendido
por Soares (2002: 144) como “préticas sociais de leitura e escrita e os eventos em que essas praticas s@o
postas em acdio bem como as consequéncias delas sobre a sociedade”. Contudo, mais importante do que
discorrer sobre 0 modo como compreendemos letramento, neste momento, interessa-nos considerar que a
discussdo sobre a relacdo entre oral e escrito, como veremos ao longo deste capitulo, ndo pode estar afastada
desse conceito.



(semelhantes) nos diferentes sujeitos’, é uma pratica social marcada pela experiéncia
subjetiva, individual, uma vez que “o modelo luriano de funcionamento neuropsicolégico
do cérebro pressupde um sistema dindmico, plastico, produto de evolucao sdcio-histérica e
da experiéncia social do individuo, internalizada, sedimentada no cérebro”
(DAMASCENO, 1990:149).

Em linhas gerais, de acordo com Luria, o cérebro € organizado em cinco grandes
regides — subcorticais, frontais, parietais, occipitais e temporais — divididas em trés
unidades funcionais chamadas de Blocos I, II e III que atuam em conjunto na realiza¢io de
qualquer atividade mental.

O Bloco I regula o tono cortical, a vigilia e a selecio de estimulos. Seu
funcionamento € pré-requisito para todo o trabalho cerebral e € composto por estruturas que
se localizam no subcértex e no tronco cerebral — hipotdlamo, tdlamo 6ptico e sistema de
fibras reticulares. Apesar das estruturas do Bloco I serem subcorticais, elas possuem dupla
relacdo com o cortex, uma vez que influenciam seu tono ao mesmo tempo que estdo
sujeitas a sua influéncia reguladora.

Ja o Bloco II, responsavel pela recepcdo, sintese e registro de informacgdes
ambientais, € composto por estruturas das regides laterais do neocértex, ocupando a regidao
posterior das superficies laterais e consiste nos 16bulos occipital, temporal e parietal. Esse
sistema € organizado em trés dreas: a primadria, de projecdo, que tem como fungao distinguir
estimulos visuais, auditivos e tdteis; a secunddria, que tem como fun¢do sintetizar a
informacdo sensorial recebida da drea primdria; e a tercidria, situada na fronteira entre os
cortices occipital, temporal e pds-central, que € responsdvel pela sintese intermodal, ou
seja, € responsavel pela integracdo simultanea de informagdes qualitativamente diferentes
em atividades como encontrar um caminho, usar um mapa, entender estruturas gramaticais
e realizar operagdes aritméticas. Essa drea representa o nivel mais complexo de
processamento do Bloco II e € constituida, em sua maior parte, pela regido parietal inferior.
Luria (1991:60) afirma que as estruturas do Bloco II “sdo responsdveis pelo funcionamento
coordenado dos vdrios analisadores e pela producdo de esquemas supra-modais

(simbdlicos), a base de formas complexas de atividade gndstica”.

9 . N . . ,

Podemos citar como processos semelhantes de aquisicdo da escrita o fato de, em muitas linguas,
escrevermos e lermos da esquerda para a direita ou de ser necessdria a associacdo de elementos visuais e
motores para essa pratica.



Finalmente, a respeito do funcionamento do Bloco III, Luria afirma que é o
responsdvel pela programacdo, regulacdo e verificacdo das atividades, caracterizando-se
por complexas conexdes reciprocas, vertical e horizontalmente — com niveis inferiores do
cérebro e com todas as outras dreas. As estruturas que constituem este bloco sdo as regides
laterais do neocortex, sobre a superficie convexa dos hemisférios, ocupando a regido
anterior do cérebro que consiste nos 16bulos frontais.

Assim como o Bloco II, o Bloco III € constituido por trés &reas: primadrias,
secunddrias e tercidrias, mas em ordem hierdrquica inversa. Ou seja, no Bloco III, os
processos sdo iniciados nas dreas tercidrias, responsdveis pela programacdo da atividade,
seguindo-se para as dreas secunddrias, em que os planos e programas motores sao
preparados para chegar, entdo, a drea primadria, responsavel pela execucdo do movimento.

A drea tercidria planeja informacdes necessdrias para a execucao da agdo e verifica
sua eficdcia, sendo considerada como o mecanismo regulador mais complexo do cérebro e
essencial para a atividade reflexiva, uma vez que possui um rico sistema de conexdes
diretas com o Bloco I e as demais regides corticais. Por sua vez, a drea secunddria prepara
programas de acao com base nas informagdes recebidas da area tercidria, compondo, como
afirma Luria, a “melodia cinética” do movimento e gerando, consequentemente, condi¢des
para o funcionamento do aparelho motor.

Finalmente, a 4rea primdria recebe informacdes das dreas secunddrias e as envia
para o mecanismo neuromuscular para a realizagdo do movimento. Luria sintetiza as

funcdes do Bloco III afirmando que:

o homem ndo somente reage passivamente a informagdes que chegam a ele,
como também cria intengdes, forma planos e programas para as suas agoes,
inspeciona a sua realizacdo e regula o seu comportamento de modo a que ele se
conforme a esses planos e programas; finalmente, o homem verifica a sua
atividade consciente, comparando os efeitos de suas acdes com as intengdes
originais e corrigindo quaisquer erros que ele tenha cometido (LURIA,
1981:60).



A figura abaixo ilustra a organizacdo nos Blocos 1, II e III, de acordo com o autor:

Bloco Il Bloco Il

Bloco |

Figura 1 — Unidades Funcionais de Luria

Fonte: LURIA (1970). Tlustragdo adaptada por GOMES (2007)

2.2. O conceito de neuroplasticidade

Conceber o funcionamento do cérebro como um 6rgdo plastico, dindmico e
influenciado epigeneticamente é fundamental para a discuss@do que nos propomos fazer e
para a compreensao do caso de AJ, como mostraremos mais detalhadamente adiante.

Por muitos anos, acreditou-se que o sistema nervoso nao seria capaz de se
reorganizar, fazendo, por exemplo, novas sinapses. O primeiro trabalho que questionou
essa crenca foi o de Cajal10 (apud ANNUNCIATO, 1995) que, ao cortar o nervo 6ptico de
animais e implantar em suas extremidades um segmento do nervo cidtico dos mesmos
animais, observou, apos algumas semanas, que prolongamentos de axonios de neurdnios da
retina haviam crescido e invadido o segmento do nervo cidtico implantado.

E interessante apresentarmos também a definicdo de plasticidade proposta por Lent
(2001) para explicar as mudancas no Sistema Nervoso, em fun¢do das condi¢gdes do

ambiente:

A capacidade de adaptacdo do sistema nervoso, especialmente a dos
neurdnios, as mudangas nas condi¢des do ambiente que ocorrem no dia-a-dia
da vida dos individuos, chama-se neuroplasticidade, ou simplesmente

' Santiago Ramén y Cajal (1852-1934) foi médico e histologista espanhol, considerado o pai da neurociéncia
moderna que postulou, dentre outras coisas, que o sistema nervoso é composto por bilhdes de neurdnios que
se comunicam através de ligacdes especializadas (sinapses). Seu trabalho foi, posteriormente, aprofundado
por Konorski (1948), segundo Kandel, Schwartz & Jessell (2003).



plasticidade, um conceito amplo que se estende desde a resposta a lesdes
traumadticas destrutivas até as sutis altera¢des resultantes dos processos de
aprendizagem e memoria. Toda vez que alguma forma de energia
proveniente do ambiente de algum modo incide sobre o sistema nervoso,
deixa nele alguma marca, isto €, modifica-o de alguma maneira (LENT,
2001:135).

E com o desenvolvimento de novas técnicas de imagem e do conhecimento fisico,
quimico e biolégico do sistema nervoso que pesquisas na area médica conseguem estimular
e prever alguns dos mecanismos plasticos'' que mostram a dinamicidade do funcionamento
cerebral'%. Entre os mais importantes mecanismos, citamos, com base em Annunciato
(1995): (a) a recuperacdo da eficdcia sindptica, em que células muito préximas da lesdo e
inativadas no momento da lesdo recuperam as funcdes sensitivo-motoras e cognitivas; (b) a
potencializacdo sindptica, em que substancias neuroativas sdo transportadas para os
terminais ndo lesados, aumentando a concentracdo nesses terminais e contribuindo para que
trabalhem por aqueles que foram lesados; (c) o aumento da sensibilidade de células
deferentadas, em que novos receptores t€ém a capacidade de responder a substancias
neuroativas sintetizadas por botdes sindpticos vizinhos; (d) a persisténcia de uma
hiperinervagdo, em que sdao mantidos vivos e funcionais neurdnios que poderiam ter
morrido em decorréncia de uma competicao entre células que estabeleceram conexdes
adequadas durante o desenvolvimento embriondrio (mantendo, em determinado periodo,
funcdes apropriadas) e aquelas que ndo conseguiram; (€) o recrutamento de sinapses
salientes, em que sinapses “‘dormentes” (neurdnios que possuem contatos sindpticos com
outras células nervosas, mas sem atividades significativas) sdo ativadas, fortalecendo
conexodes que eram pouco utilizadas; (f) o brotamento regenerativo, em que ha surgimento
de brotamentos curtos que formam novas sinapses no axonio lesado, ou quando seu alvo de
inervagdo € destruido; (g) o brotamento de colaterais, quando a célula alvo desenvolve a
capacidade de atrair brotamentos de células nervosas vizinhas; e (h) adaptacoes, em que

compensacoes diminuem alguns déficits neurolégicos.

""" E interessante observar, como afirma Annunciato (1995), que tanto neur6nios ndo lesados do sistema
funcional afetado quanto neur6nios de outros sistemas estdo envolvidos no processo pldstico-regenerativo.

"2 Sdo inimeros os trabalhos na drea médica que procuram evidenciar, em termos biolGgicos, a relagdo
sistema nervoso-ambiente como postulado por Luria. Dentre tantos, Kandel, Schwartz & Jessell (2003) citam
os trabalhos de Rosenzweig (1996), Hubel & Wisel (1965).
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Como dito anteriormente, conceber o cérebro como uma estrutura dinamica, socio-
historicamente constituida — em que as dreas funcionam de maneira conjunta e que possui a
capacidade de se reorganizar funcionalmente — nos permite explicar as variagdes
individuais de alguns processos linguistico-cognitivos nas afasias e na condi¢do nao
patoldgica. Isso nos permite colocar em cheque tanto diagndsticos quanto progndsticos
deterministas, relativos as alteracdes de linguagem. Um dos aspectos que nos leva a afirmar
que o caso de AJ é singular diz respeito ao fato de que contraria esses diagndsticos e
progndsticos em pontos capitais, como tentaremos demonstrar mais adiante. A respeito da
importancia do conceito de neuroplasticidade para a mudanca do olhar sobre a condicdo do

sujeito, Sacks (2006:14-15) afirma:

Estd claro que o cérebro é minuciosamente diferenciado: existem centenas
de dreas minudsculas cruciais para cada aspecto da percepcdo e do
comportamento (da percepcdo das cores e do movimento até, talvez, a
orientagdo intelectual de um individuo). O milagre é a maneira como elas
cooperam, como se integram, na criacio de um eu. Esse sentido da
notdvel maleabilidade do cérebro, sua capacidade para as mais
impressionantes adaptacdes, para ndo falar nas circunstincias especiais (e
frequentemente desesperadas) de acidentes neurolégicos ou sensorios,
acabou dominando minha percepc¢do dos pacientes e de suas vidas. De tal
forma, na realidade, que por vezes sou levado a pensar se ndo seria
necessdrio redefinir os conceitos de “satide” e “doencga”, para vé-los em
termos da capacidade do organismo de criar uma nova organiza¢do e ordem,
adequada a sua disposicao especial e modificada as suas necessidades, mais
do que em termos de uma “norma” rigidamente definida (grifos nossos).

z

O conceito de neuroplasticidade €, portanto, de fundamental importancia para a
compreensdo do caso de AJ e serd retomado ao longo desta dissertagdo para desconstruir
“cada vez mais, aquela visdo de Sistema Nervoso intdtil, inerte e inalterdvel, para
admirarmos um SN maravilhosamente dindmico, responsavel e plastico” (ANNUNCIATO,

1995:73).
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2.3. O conceito de reserva cognitiva

Tanto o conceito de Sistema Funcional Complexo, quanto o de neuroplasticidade
sd0 importantes para as questdes que trazemos nesta dissertagdo, como dito repetidas vezes
até aqui. De maneira semelhante, estudos relativos ao conceito de reserva cognitiva" tém
se tornado cada vez mais frequentes na tentativa de compreender a influéncia de fatores
externos no desenvolvimento das diferentes funcdes complexas. Nesse sentido, o trabalho

desenvolvido por Luria (1990) sobre o desenvolvimento cognitivo € relevante para a

discussdo que apresentamos neste momento. Segundo o autor:

Os dados que obtivemos, que constituem fracio de um empreendimento
maior, permitem algumas conclusdes relevantes e de grande importancia
para a compreensdo da natureza e da estrutura dos processos cognitivos
humanos. Os fatos demonstram de maneira convincente que a estrutura da
atividade cognitiva nio permanece estatica ao longo das diversas etapas
do desenvolvimento histérico e as formas mais importantes de processos
cognitivos — percepgdo, generalizacdo, dedugdo, raciocinio, imaginagdo e
auto-andlise da vida interior — variam quando as condi¢des da vida social
mudam e quando rudimentos de conhecimento sdo adquiridos (LURIA,
1990:215) (grifos nossos).

Em outras palavras, a atividade cognitiva € concebida, pelo autor, como um
processo dindmico que compreende todo o curso da histéria do sujeito, o que se torna
relevante para pensarmos a relacdo entre os chamados agentes externos e uma possivel
forca de resisténcia e de adaptacdo contra doencas neurodegenerativas, uma vez que ‘“‘as
caracteristicas bdasicas da atividade mental humana podem ser entendidas como produtos da
historia social — elas estdo sujeitas a mudancas quando as formas de pratica social se

alteram; sdo, portanto sociais em sua esséncia” (LURIA, 1990:218) (grifos nossos).

Dessa maneira, nosso interesse € investigar como as priticas sociais com a
linguagem, ao longo da vida de AJ, tanto aquelas que desenvolvemos no Grupo III do
CCA, quanto as interagdes em seus circulos familiares, foram e sdo significativas para que

ele se mantenha como sujeito da linguagem, apesar do agravamento de seu quadro.

2

5 Segundo Coudry & Morato (1990) e Coudry (1993), cogni¢do é “um conjunto de virias formas de
conhecimento que ndo ¢é totalizado ou subsumido na linguagem, mas que de alguma forma se encontra sob
sua responsabilidade”.
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Chamamos aten¢do para o proprio termo reserva cognitiva, que pode, a primeira
vista, denotar certo preconceito, se relacionado a nocao de reserva como “depdsito”, o que
também justifica a discussdo que apresentamos neste momento. No entanto, essa ndo € a
Unica acepg¢ao possivel para o termo, como nos mostra o trabalho de Stern (2002), que
tomamos como referéncia para esta reflexao.

De modo geral, reserva cognitiva pode ser compreendida como a capacidade
cerebral de reagir a um prejuizo das fungdes cognitivas superiores. Nas palavras de Stern
(2002): “The idea of reserve against brain damage stems from the repeated observation that
there does not appear to be a direct relationship between the degree of brain pathology or
brain damage and the clinical manifestation of the damage” (STERN, 2002:448)14.

Segundo o autor, hd dois modelos tedricos que procuram melhor compreender o
conceito de reserva, caracterizados por ele como passivo e ativo, que apresentamos
brevemente. Esses modelos sdo, respectivamente, gerados por perspectivas quantitativas e
qualitativas, que por sua vez estdo relacionados a diferentes concepcdes de cérebro.

No modelo tedrico passivo, o conceito de “Capacidade de Reserva Cerebral” (Brain
Reserve Capacity — BRC) pressupde a existéncia de um limiar (threshold), diferente entre
os individuos, de capacidade de reserva (¢f. MORTIMER, SCHUMAN & FRENCH, 1981;
KATZMAN, 1993; apud STERN, 2002), a partir do qual os sinais das doen¢as demenciais
emergiriam"”.

De maneira geral, os métodos de avaliagdo nesse modelo consideram tanto o
tamanho do cérebro, quanto uma contagem sindptica a partir dos quais se infere um limiar
que, ultrapassado, garantiria maior prote¢do. Sugere-se, por exemplo, que dois sujeitos com
quantidades diferentes de BRC manifestam sinais (sintomas) distintos (em grau de
severidade, por exemplo) com lesdes do mesmo tamanho. Portanto, este modelo
compreende que quanto maior o BRC, maior a protecio contra lesdes e doengas
neuroldgicas e quanto menor, maior a vulnerabilidade.

Nesse caso, portanto, consideram-se, majoritariamente, 0s  aspectos

neuroanatdmicos do cérebro para determinar sua capacidade de adaptacdo a danos

14 “A ideia de reserva em oposicdo a danos cerebrais origina-se da observagdo repetida de que ndo parece
existir uma relagdo direta entre o nivel de doenga cerebral ou dano cerebral e a manifestacao clinica do dano”.
(tradugdo nossa).

' Stern (2002) refere-se aos estudos envolvendo, especialmente, casos de Deméncia de Alzheimer (DA).
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neuroldgicos, sugerindo que quando as sinapses diminuem em quantidade, para além desse
limiar critico, os primeiros sinais da deméncia emergem. A partir de entdo, a diminuicao de
sinapses resultard em sintomas de consideravel severidade que permitirdo o diagndstico de
Deméncia de Alzheimer, por exemplo. Em pacientes com maior reserva, portanto, a perda
de sinapses deve ser mais severa antes do surgimento dos sintomas e estes devem emergir
mais tarde do que em pessoas com menos reserva.

O modelo considerado ativo, por sua vez, pressupde um “mecanismo potencial” que
consiste na habilidade cognitiva tanto de resistir aos danos cerebrais, quanto de usar
estratégias alternativas para solucionar um problema quando as estratégias padrées nao
estdo mais disponiveis. E interessante notar, como afirma Stern (2002:450-451), que, ao

contrério dos modelos passivos,

The concept of cognitive reserve provides a ready explanation for why many
studies have demonstrated that higher levels of intelligence and of
educational and occupational attainment are good predictors of which
individuals can sustain greater brain damage before demonstrating functional
deficit. Rather than positing that these individuals’ brains are grossly
anatomically different than those with less reserve (e.g., they have more
synapses), the cognitive reserve hypothesis posits that they process tasks in a
more efficient manner'’,

O autor privilegia o conceito de reserva cognitiva no modelo ativo, visto que este
ndo pressupde a existéncia de um limiar fixo a partir do qual o prejuizo funcional ocorreria.
Além disso, ao contrario do modelo passivo, essa teoria interessa-se menos pela perda
(como o modelo BRC, em termos de quantidade de sinapses) e mais pelo que ainda esta
presente neurofuncionalmente. No caso das deméncias, como a Deméncia de Alzheimer,:

“one individual may begin to express clinical features when synapses are depleted to a

16 “O conceito de reserva cognitiva fornece uma explicagdo pronta do porqué de muitos estudos terem
demonstrado que niveis mais altos de inteligéncia e de obtencdo de niveis maiores de educacdo e de ocupagdo
sdo bons em prever quais individuos podem suportar maiores danos cerebrais antes de demonstrarem déficit
funcional. Ao invés de postular que os cérebros de tais individuos sdo, em grande medida, anatomicamente
diferentes daqueles com menor reserva (e.g.; aqueles que tem menos sinapses), a hipdtese de reserva
cognitiva postula que eles processam tarefas de uma maneira mais eficiente” (Traducio nossa).
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particular number, while an individual with more cognitive reserve may be able to operate
effectively with the same number of synapses” (STERN, 2002:451)"".
Nesse sentido, uma definicao de reserva cognitiva que entendemos ser compativel

com a concepgao luriana de funcionamento cerebral e de atividade cognitiva é:

The ability to optimize or maximize performance through differential
recruitment of brain networks, which perhaps reflect the use of alternate
cognitive strategies. Since the changes in brain recruitment associated with
reserve are normal response to increased task demands, this definition
suggests that cognitive reserve is present in both healthy individuals and
those with brain damage. In essence, an individual who uses a brain network
more efficiently, or is more capable of calling up alternate brain networks or
cognitive strategies in response to increased demand may have more
cognitive reserve (STERN, 2002: 451)18.

Segundo o autor, os fatores externos normalmente avaliados e associados a
constituicdo da reserva cognitiva — que, como dissemos anteriormente, nao ¢ compreendida
aqui como uma habilidade fixa, mas em constante desenvolvimento — sdo {indices como
nivel socioecondmico (saldrio e ocupagdo), de letramento, de escolaridade, de QI e
avaliacodes de fungdes cognitivas especificas.

Dessa forma, esse conceito de reserva cognitiva pode contribuir para a compreensao
de como sujeitos podem criar estratégias diferentes para driblarem as dificuldades impostas
pelas alteracdes de linguagem. Vale a pena ressaltar que essas estratégias ndo estio
diretamente relacionadas as experiéncias puramente escolares, como muitas vezes se
afirma'®, mas a relacdo que esses sujeitos estabelecem com os processos de significacio (ou

com os signos, cf. Vygotsky), como veremos no Capitulo 3.

7 “Um individuo pode comecar a expressar caracteristicas clinicas quando as sinapses sio restringidas a um
ndmero particular, enquanto um individuo com maior reserva cognitiva pode ser capaz de operar com eficicia
com o mesmo nimero de sinapses” (Tradug@o nossa).

'8 “A habilidade de otimizar e maximizar a performance através do recrutamento diferencial de redes
cerebrais, o que provavelmente reflete o uso de estratégias cognitivas alternativas. Considerando-se que
mudancas no recrutamento cerebral associadas a reserva sdo respostas normais ao aumento da exigéncia da
tarefa, esta definicdo sugere que reserva cognitiva estd presente tanto em individuos saudaveis ou naqueles
com danos cerebrais. Essencialmente, um individuo que usa redes cerebrais com mais eficdcia, ou é mais
capaz de criar redes cerebrais alternativas ou estratégias cognitivas em resposta a crescente necessidade, deve
apresentar maior reserva cognitiva” (Tradugdo nossa).

19 Ver, por exemplo, Parente & Lecours (1998), Clarke, Marshall, Black & Colantonio (2002) e Radanovic,
Mansur, Azambuja, Porto & Scaff (2004) apud Parente et. al. (2009).
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Os estudos sobre reserva cognitiva, contudo, ndo sao consensuais (cf. PARENTE,
SCHERER, ZIMMERMANN & FONSECA, 2009), pois ainda que muitos incluam, em
suas reflexdes, as relacdes entre agentes externos ao cérebro e seu funcionamento,
desconsideram aspectos soOcio-histéricos, tanto da formagdo das fungdes cognitivas
superiores, quanto da relacdo dos sujeitos com as praticas sociais que envolvem atividades
simbodlicas — fundamentais, como veremos no Capitulo 3, para o desenvolvimento das
fungdes cognitivas superiores.

Nao podemos finalizar esta reflexdo sobre reserva cognitiva sem chamar a atencao
para o fato de que a maioria dos estudos toma como sindnimos ‘“‘escolariza¢do/educacao
formal” e “letramento”. Para os objetivos desta dissertacdo, contudo, ndo nos
aprofundaremos nessa distin¢do, mas destacamos a importancia de tal discussdo. Apesar de
longa, a citagdo abaixo € significativa na mediada em que mostra de que maneira muitos
estudos neuropsicoldgicos buscam compreender o funcionamento cerebral fundamentando-

se na relagcdo entre reserva cognitiva e escolarizagdo/letramento.

The relationship between dementia and more specifically, Alzheimer’s
disease, and education has been investigated since last decade, with largely
concordant results. In line with previous studies, the findings of this
investigation showed that low education and less cognitively-demanding
activities are a significant factor for high incidence and earlier manifestation
of this disease. By contrast, the combined accumulation of educational
experience and use of cognitively more complex abilities might strengthen
the cognitive reserve and preserve both cognition and functionality (...).
There are suggestions that early intellectual demand, necessary for formal
education and later for professional occupation, may be crucial in the
formation of cognitive resources over the long term and these resources may
persist even following the onset of dementia (...). Despite increasing
evidence favoring this hypothesis, not all less educated individuals or those
working in less demanding activities will have an earlier death, thus
indicating that survival might be related to other factors other than cognitive
reserve (...). However, the authors note that more data are needed to
establish which factors are actually protective against early appearance and
manifestation of neurodegenerative disease, along with studies including
specific statistical regression analysis of clinical and sociodemographic
variables” (WAJMAN & BERTOLUCCI, 2010: 323-324).

20 cp relacdo entre deméncia, mais especificamente, a de Alzheimer, e educagdo tem sido investigada desde a
ultima década, com resultados amplamente concordantes. Em consondncia com estudos anteriores, os
resultados desta investigagdo mostraram que um baixo nivel educacional e atividades que exigem menor
esfor¢o cognitivo sdo um fator significativo para alta incidéncia e uma manifestacio precoce da doenga. Em
contrapartida, a combina¢do de acumulacdo de experiéncia educacional e o uso de habilidades cognitivamente
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3. Histoérico Neurologico, Neuropsicologico e Neurolinguistico de AJ

O histérico que apresentamos neste momento ¢ fundamentado tanto no trabalho de
Canoas-Andrade (2009)*, importante referéncia para as reflexdes realizadas nesta
dissertacdo, quanto na pesquisa desenvolvida por nés, ao longo dos ultimos anos (2010-
2012). Procuramos apresentar, de maneira resumida, as questdes relativas a linguagem oral
de AJ, referentes ao periodo até 2009, lembrando que a autora ndo se ocupou de sua
producdo escrita.

Canoas-Andrade elege o quadro de AJ como um caso que dd visibilidade a
influéncia epigenética para a neuroplasticidade cerebral, pois apesar de todos os episddios
neurolégicos ocorridos com o sujeito — como veremos adiante — AJ continua resistindo

como sujeito de linguagem, como afirma a autora no trecho abaixo:

O caso de AJ surpreende ndo apenas por ele ter lesdo na drea de Broca e ndo
apresentar afasia de Broca caracteristica, mas também por apresentar uma
afasia fluente, com caracteristicas de lesdo posterior. O que mais surpreende
¢ observar como ele ainda se mantém como sujeito social e da linguagem,
apesar de todos os episddios neurolégicos ocorridos num periodo de
aproximadamente dez anos (CANOAS-ANDRADE, 2009:42).

A partir das andlises linguisticas de producoes orais de AJ, geralmente de
narrativas, a autora buscou contrapor os dados de episédios dialégicos aos obtidos nas

avaliacdes metalinguisticas®*, principalmente com relacdo aos sintomas e correlagdes entre

mais complexas podem fortalecer a reserva cognitiva e preservar cognicdo e funcionalidade (...). Ha indicios
de que a necessidade intelectual precoce, necessdria para a educacdio formal e, posteriormente, para a
ocupacao profissional, podem ser cruciais para a formacéo dos recursos cognitivos ao longo do tempo e tais
recursos podem persistir mesmo depois do inicio da deméncia (...). Apesar do aumento de evidéncias
favorecendo esta hipétese, nem todos os individuos com menor nivel educacional ou aqueles em que
trabalham em atividades que exigem menos cognitivamente terdo uma morte precoce, o que indica que a
sobrevivéncia pode estar relacionada a outros fatores além da reserva cognitiva (...). Entretanto, os autores
notam que mais dados sdo necessdrios para estabelecer quais fatores podem realmente proteger contra o
surgimento e manifestacdo precoce de doengas neurodegenerativas, assim como estudos que incluam andlises
de regressdo estatistica especifica das varidveis clinicas e sociodemogréficas.” (Traducao nossa).

o CANOAS-ANDRADE, R. (2009): Questoes neuropsicolégicas e neurolingiiisticas de uma afasia
fluente/progessiva: inferéncias a partir de um estudo de caso para a clinica fonoaudiologica. Dissertacio
(mestrado) — IEL/UNICAMP. Campinas, SP. Orientadora: Profa Dra Rosana do Carmo Novaes-Pinto.

*2 Canoas-Andrade acompanhou a realizagdo dos seguintes testes pelo entdo doutorando, MB, do programa de
pos-graduagdo da Faculdade de Ciéncias MédicassfUNICAMP: Mini-Exame do Estado Mental (MEEM),
Teste de Nomeagdo de Boston (TNB), teste para orientacdo espacial do Luria’s Neuropsychological
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as dreas lesadas e os sinais linguisticos. Para tanto, fez um levantamento do histérico do
caso considerando laudos e imagens de tomografias realizadas entre 1997 e 2008,
anotagdes feitas por ela durante a realizacdo dos testes neuropsicolégicos e por meio dos

relatos da esposa de AJ (TR).

3.1. O sujeito AJ

O sujeito desta pesquisa — AJ — € do sexo masculino, nasceu em abril de 1935, é
brasileiro, casado, pai de quatro filhos, economista. AJ ocupou, em sua -carreira,
importantes cargos na gestdo publica, sendo responsdvel por orcamentos de importantes
orgdos e instituicdes entre os anos de 1969 e 1991 (CANOAS-ANDRADE, 2009). Apoés
sua aposentadoria, em 1991, fundou um jornal semanal, Folha de Campinas, com
distribuicdo gratuita, produzido em casa com a ajuda de sua familia. Além da
responsabilidade pelo editorial, AJ fazia comentarios esportivos e escrevia uma coluna
sobre economia. O sujeito dessa pesquisa frequenta as sessdes de acompanhamento

individuais e as sessoes coletivas do Grupo III do CCA desde agosto de 2006.

3.2. Dados do historico e analises da producio oral entre 1997 e
2009

Em 1997 foi diagnosticado o primeiro AVC hemorrdgico em regido posterior
occipital esquerda, que teve como consequéncia a perda tempordria da visdo direita e a
perda permanente da visdo periférica. Em 1998, um aneurisma foi detectado na regido
temporal direita e em setembro do mesmo ano foram diagnosticados pequenos AVCs
lacunares em regido frontal esquerda e regido fronto-t€émporo-parietal direita, antes mesmo
da cirurgia para a clipagem do aneurisma. Como sequela, ha relato (de sua esposa, TR) de
perda da sensibilidade olfativa e de notdvel desinteresse pelo jornal e pelas atividades a ele

relacionadas. Segundo TR, ndo foi observada qualquer sequela cognitiva ou linguistica, fato

Investigation (LNI), Teste de Aprendizagem Auditivo-Verbal (Rey) e Teste de Reconhecimento de Faces
(Famous Faces Recognition Test), adaptado por Novaes-Pinto (2007).
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questionado por Canoas-Andrade® que acredita que o desinteresse pelo jornal fosse um
sinal evidente de alteracdes pragmaticas, considerando-se a importancia que AJ lhe atribuia
naquela época.

Em 2003, AJ sofreu AVC isquémico (em local distinto daquele da clipagem), com
perda tempordria da fala. Em 2004, apresentou quadro convulsivo que resultou no
diagndstico de afasia tempordria ndo fluente, com a producdo de enunciados ora
automatizados, ora ininteligiveis. Nessa época, a esposa de AJ relatou também dificuldades
relacionadas a compreensdo. Segundo TR, AJ ndo conseguia mais se “exprimir’ e tinha
dificuldades para compreender: “é como se as palavras ndo fizessem mais sentido” (SIC,
relato de TR, em CANOAS-ANDRADE, 2009: 36). Em 2005, em decorréncia do
acompanhamento neuroldgico, uma tomografia foi realizada, revelando a presenca de
alargamento de sulcos e fissuras cerebrais, além de sinais de atrofia coértico-subcortical.

Considerando, assim, a gravidade do quadro de AJ, julgamos interessante, neste
momento, retomar algumas imagens apresentadas no trabalho de Canoas-Andrade (2009)
para visualizarmos a progressdao do quadro. Selecionamos duas séries que evidenciam a
lesdo bilateral (figura 10 da autora) e o alargamento dos sulcos e fissuras cerebrais que

indicam o processo degenerativo progressivo (figura 11 da autora).

Figura 1: Sequéncia cronoldgica das neuroimagens, nas quais se observa lesao
bilateral.

Ano: 2004 ) Ano: 2005 T Ano: 2008

Fonte: CANOAS-ANDRADE (2009: 40, figura 10)

“* A autora, para fundamentar essa hipétese, baseia-se em Fonseca, Ferreira & Liedtke (2006), que afirma que
as regides temporal e parietal direitas, apesar de suas especialidades, participam conjuntamente na realizagdo
de funcdes cognitivas mais complexas, podendo levar, quando comprometidas, a alteragdes pragmaticas
(FONSECA et al. 2006 apud CANOAS-ANDRADE, 2009). Essa hipétese € explicada pela nocdo de
solidariedade entre as dreas, tanto na organizacdo e execu¢do das fun¢des complexas, como no rearranjo
neurofuncional das fun¢des comprometidas (SFC ¢f. LURIA, 1991), como apresentado nos itens anteriores
deste capitulo.
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Figura 2: Sequéncia cronoldgica das neuroimagens, nas quais se observa
alargamentos dos sulcos e fissuras cerebrais.

Ano: 2004 Ano: 2005 Ano: 2008

Fonte: CANOAS-ANDRADE (2009: 40, figura 11).

A partir dos dados neurolégicos e neurolinguisticos, Canoas-Andrade (2009) discute
o tipo de afasia de AJ, caracterizando-a como fluente®* e progressiva, que, hoje,
considerarmos como afasia progressiva, nao mais fluente.

Nas afasias ditas fluentes, as caracteristicas mais relevantes sdo: a dificuldade para
encontrar palavras, a recorréncia de pausas e hesitacdes, a inexisténcia de grandes
dificuldades articulatérias e o fluxo continuo do discurso, além da presenca de parafasias®
que podem evoluir para jargonafasias%. A andlise dos dados de producdo oral de AJ,
realizada por Canoas-Andrade, mostra que ha um fluxo discursivo continuo, apesar da
producdo de parafasias, circunléquios, digressdes, dificuldades de compreensdo, além da
presenca de anosognosia’’, revelada pela auséncia de auto-correcdo em muitas de suas
producdes.

Além de considerar a afasia de AJ como fluente, a autora a considera, também,

progressiva principalmente devido ao agravamento continuo de aspectos cognitivos e,

* E interessante pontuar que, ao longo do trabalho de Canoas-Andrade, a discussido sobre fluéncia/ndo-
fluéncia € retomada de maneira a evidenciar como as dicotomias presentes nos trabalhos mais tradicionais
acabam por restringir as possibilidades de investiga¢do e compreensdo do fendmeno estudado, uma vez que o
colocam em posi¢gdes estanques. A autora retoma Scarpa (1995) que afirma que o conceito de fluéncia é
abstrato, pois o que € muitas vezes considerado na literatura como ndo fluente faz parte do préprio
funcionamento linguistico.

» Parafasia é o fendbmeno relativo a substitui¢do de um som por outro (neste caso, fonolégica ou literal) ou
de uma palavra por outra (semantica ou lexical).

%6 Na literatura tradicional, a jargonafasia estd relacionada a producdo de neologismos e a anosognosia. Para
uma discussdo mais aprofundada sobre essa categoria clinica, sugerimos a leitura de Morato & Novaes-Pinto
(1998); Novaes-Pinto (1999) e Novaes-Pinto & Santana (2009).

%’ Anosognosia pode ser definida como a falta de “consciéncia/conhecimento” a acerca da prépria dificuldade.
E mais recorrente nas afasias posteriores, mas também pode estar associada as lesdes frontais.
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consequentemente linguisticoszg, o que reflete a dificuldade de se classificar o caso em
categorias clinicas estanques (CANOAS-ANDRADE, 2009), reforcando nossa decisao,
nesta dissertacdo, de reavaliar o caso e considera-lo como afasia progressiva.

Sintetizando os principais sinais de comprometimentos cognitivos apresentados por
Al e descritos pela autora, destacamos: (i) dificuldades de aten¢do e de memoria e
dificuldade na solu¢do de problemas l6gico-matematicos. Nota-se, nos resultados dos testes
neuropsicoldgicos e ao longo da andlise dos dados, que além de dar respostas muitas vezes
irrefletidas, AJ constantemente desistia de resolver problemas. Nesses momentos, quando
ndo conseguia falar ou encontrar a palavra que desejava, dizia depois fala®; (ii) lentiddo
para executar comandos variados solicitados verbalmente, observada nos testes
(principalmente no Teste de Nomeacao de Boston); (iii) dificuldades de orientagcdo espacial
e temporal e agnosia visual parcial, observadas nos testes, nas interacdes e nos relatos de
TR.

Quanto aos aspectos linguisticos mais observados, Canoas-Andrade destaca: (i) a
dificuldade para selecionar palavras; (ii) a producdo de parafasias fonético-fonoldgicas ou
semantico-lexicais; (iii) auséncia de auto-correcdo; e (iv) alteracdes pragmadticas e
discursivas, j4 que AJ ndo respeita os turnos conversacionais de seus interlocutores e
frequentemente muda de topico discursivo sem sinalizar para seu interlocutor. Apesar
disso, ele apresenta solu¢des pragmaticas bem-sucedidas para manter-se na interagdo, como
quando diz que ndo sabe o nome de algo ou que mais tarde vai se lembrar, por ndo dispor
de tempo suficiente para buscar as palavras desejadas3 0. caso contrério, perderia o “fio da

meada”, como afirma a autora.

*0 agravamento dos aspectos linguistico-cognitivos, somado aos achados de neuroimagens (que mostram
um alargamento de sulcos e fissuras cerebrais e sinais de atrofia cdrtico-subcortical), indica um processo
neurodegenerativo ou demencial.

* A autora questiona se essa ndo seria uma estratégia de AJ para ocultar suas dificuldades, o que consta na
literatura como sinal frequente nos quadros iniciais de deméncias. Com relagdo as respostas do sujeito, a
autora afirma que “o tipo de resposta dada por AJ aos problemas apresentados no teste é “irrefletida” e pode
ser explicada pelo enfraquecimento do papel regulador da linguagem, neste caso para a solucdo dos
problemas, assim como acontece com criangas, no processo de aquisi¢do de linguagem. Quando perguntadas
se querem, por exemplo, sorvete ou chocolate, elas respondem “chocolate” e quando a pergunta € se querem
chocolate ou sorvete, respondem “‘sorvete”, num processo de especularidade com a fala do interlocutor”
(CANOAS-ANDRADE, 2009:53).

% Vale a pena ressaltar que o tempo dado ao sujeito, para (re)organizar a linguagem, nos processos
dialégicos, ndo é observado nas baterias de testes, uma vez que nosso objetivo ndo € o de quantificar, mas de
caracterizar (ou seja, qualificar) as dificuldades impostas pelo quadro neurolégico.
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E importante finalizar este tépico salientando que, apesar de todos esses sinais, AJ
ainda constitui-se como sujeito por estar imerso em situacdes dialdgicas nas quais a
significacdo € construida conjuntamente, numa ac¢do solidaria entre os “parceiros da
comunicacdo verbal” (BAKHTIN, 2003). Nas palavras de Canoas-Andrade (2009: 121): “o
fato de AJ sobreviver a todos os episodios neuroldgicos dos quais foi vitima nos mostra a
presenca do sujeito na doenca. O fato de continuar sendo sujeito, apesar dos impactos e das
lesdes em sua vida, nos mostra a for¢a das interacdes sociais e dialdgicas”.

Consideramos importante, neste momento, retomarmos um dado analisado’! por
Canoas-Andrade (2009: 85-86), bem como algumas de suas discussdes, como forma de
caracterizarmos a producdo oral de AJ, e também para compari-la a sua producdo oral

atual, que serd descrita mais adiante.

“ oo
) 2
on Trecho 1 @)
Toépico discursivo: Zeferino Vaz
Ea o senhor sabe o que € isso que a gente trouxe? € sobre a histdria 1.
da Unicamp... o senhor fala tanto destas coisas...
Al Zeferino Vaz... vou dizer uma coisa pra voceés... eu acho que... 2.

a::: a Unicamp deveu-se muito ao Zeferino Vaz... ao Zeferino
Vaz... que::: ele mexeu nesta nessa Unicamp de tudo quanto é
jeito pra trazer... é:::: €:::: instituto pra: pra cd... ele trouxe qui...
eu vo dizer... na verdade na verdade o::: Zeferino Vaz... trouxe
pra cd v... ou dizer... (EI*?) sem preocupacao... trouxe o::: e:::
ssse e:: sse reitor... esse candidato a reitor que ... era... era... 0:::
POXA VIDA... eu... eu conheco bem o nome dele mas agora
me esqueci... veio o veio o::: o académico... que... era ... 0:::
Zeferino v:::: 0:::: esse ban esse bandido ai... que... era era o::::
a:a: era bacan... bacana (EI) do Vaz... ele trouxe... esse que... foi
candidato a reitor aqui... € ::: que ndo deu certo pra ele porque...
ele ndo deu certo... era um monte de... de gente que entra no
negocio....

1 0 dado que apresentamos refere-se a um trecho do Episédio 1, datado de 2008, que foi dividido pela
autora em trechos, apenas com objetivos didaticos. Trazemos como exemplo apenas o trecho 1.

32 Adotamos para a transcri¢do a sigla EI para “enunciado ininteligivel” uma vez que ndo é possivel indicar
elementos lexicais, por exemplo. Ressaltamos que nfo transcrevemos foneticamente esses enunciados
considerando os objetivos desta dissertacao.
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Ea o senhor lembra o nome dele? 3.

Al e... ele ficou... ele ficou na historia da... da da Zeferino Vaz e 4.
como o pedigree e quem lutou pela historia ... ele entrou... eu
vou lembrar o nome dele... porque eu vou lembrar ainda e:::::e
ele trazia pra ca... muita... muita gente que ele trouxe do (EI)

... reitor... o reitor... quando::ele pegava gente assim... esquecida
da:::da... na unicamp... ele trazia gente de valor... gente de
valor... entdo v:::Zeferin... ele tinha ele tinha... ele tinha uma
voz... uma voz que falava bem... do pessoal que ele trouxe pra
cd... entdo ele trouxe pra... pra cd... tsss... ele trouxe o::: 0

Zet.. EU VOU LEMBRAR ESSE NOMES... d4 uma raiva...
que eu sei 0 nome dele...

A autora afirma que a primeira impressdo que temos ao entrar em contato com a
transcricdo desse didlogo é de que AJ apresenta um discurso extremamente desorganizado,
repetitivo, com circunléquios e digressdes. Entretanto, quando analisamos mais
detalhadamente seus enunciados, percebemos que ele procura manter-se no tépico
discursivo, mas se atém ao que considera mais relevante, criando, portanto, sub-topicos. A
andlise do episédio 1 de Canoas-Andrade nos mostra que AJ ndo abandonou o tdpico
proposto (uma narrativa sobre a Unicamp), mas se ateve a um sub-tépico especifico, por ele
determinado: Zeferino Vaz™.

Canoas-Andrade afirma que o maior problema, além das repeticdes e pausas e da
insercdo de parentéticas34, como vemos no trecho selecionado, € a dificuldade de AJ em dar
acabamentos™ (¢f. BAKHTIN, 2003) aos enunciados de seu interlocutor. No discurso
desse sujeito, a inser¢do de marcadores discursivos ou operadores argumentativos nao
ocorre com a frequéncia dos discursos considerados “normais”. Essa frequéncia de

ocorréncia, considerada por Canguilhem (1995) como “média tipica” nos ajuda a

¥ A autora nos mostra, a partir da andlise do Episédio 1, que AJ transita entre oito diferentes sub-tépicos.
Aqui, apresentamos apenas o primeiro deles, para exemplificar algumas de suas dificuldades. Os diferentes
sub-tépicos sdo: (i) quem era Zeferino Vaz; (ii) o qué Zeferino Vaz trouxe para a Unicamp; (iii) sobre o
professor Ubiratan; (iv) como era Zeferino Vaz; (v) o empreendedorismo de Zeferino Vaz; (vi) sobre o
logotipo da Unicamp; (vii) sobre as faculdades da Unicamp; e (viii) sobre a “idade” da Unicamp. (CANOAS-
ANDRADE, 2009: 103).

 Parentéticas sdo estruturas geralmente explicativas a respeito de algum fato ou objeto referido no enunciado
anterior e que, no caso de AJ, sdo extremamente longas o que o leva, as vezes, a perder-se.

% A nogdo de acabamento, bem como outras categorias bakhtinianas serdo apresentadas no Capitulo 2, uma
vez que serdo mobilizadas em nossas andlises.
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compreender as fronteiras entre o normal e o patolégico com relacdo a um determinado
fendmeno.

Além disso, como AJ passa a destacar detalhes, nao ligados diretamente ao tépico
proposto, a clareza de seus enunciados € comprometida, uma vez que o interlocutor nao
consegue acompanhar sua narrativa. A autora recorre aos conceitos postulados por Grice
(1975) para tentar compreender as dificuldades desse sujeito e de seus interlocutores ao
longo do processo dialdgico. Assim, de acordo com seus postulados, AJ infringiria as
mdximas da quantidade, qualidade, releviancia e modo, determinando um efeito no
Principio da Cooperacdo (GRICE, 1982), o que garante, segundo o autor, que a
interlocu¢do aconteca de maneira adequada na interagdo verbal, como vemos nas palavras

da autora:

As infracdes pragmadticas, nos termos de Grice, levam inevitavelmente a falta de
cooperacdo na interagdo dialdgica, principalmente por parte de seus
interlocutores. Nas sessdes do CCA, por exemplo, é frequente que os outros
sujeitos afdsicos comecem interagdes paralelas enquanto AJ fala. Por sua vez,
AJ chega muitas vezes a dormir quando os outros sujeitos do grupo
desenvolvem outras atividades, como assistir e comentar filmes ou um jogo,
quando fazem leitura do jornal para comentar, enquanto falam sobre o que
fizeram durante a semana, etc (CANOAS-ANDRADE, 2009:104).

A producdo oral de AJ até meados de 2009 consiste em movimentos de
distanciamento e de aproximacdo com relacdo ao tépico principal, com enunciados
entrecortados por hesitagdes, pausas e prolongamentos de vogais. Canoas-Andrade afirma
que se trata de uma estratégia essencial para que o sujeito consiga alcancar seu intuito
discursivo’®, principalmente quando pode contar com os acabamentos dados por seus
interlocutores, garantindo a gqualidade da interacdo. Nesse sentido, um dos pontos
importantes da pesquisa realizada pela autora diz respeito ao impacto do trabalho
desenvolvido no ambito da Neurolinguistica de orientacdo enunciativo-discursiva € ao

papel do interlocutor qualificado® para uma melhor avaliacdo de linguagem e conduta

3¢ Qutro conceito bakhtiniano, também referido como querer-dizer, que sera melhor explicitado no préximo
capitulo.
*” Baseando-se na defini¢do proposta por Beilke (2010), Canoas-Andrade explicita que o interlocutor

qualificado ndo ¢é necessariamente aquele que conhece o funcionamento da lingua (um linguista ou
fononoaudiélogo), mas aquele que € capaz de interferir, durante os processos interativos, na producdo do
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terapéutica. A autora, inspirada pelos trabalhos da area (COUDRY, 1986/1988; NOV AES-
PINTO, 1992, 1999, dentre outros) procura demonstrar como os estudos longitudinais de
casos podem contribuir com formulagdes tedricas ao “colocar em cheque as classifica¢des
estanques feitas por instrumentos de avaliacdo metalinguistica (...) que congelam as
dificuldades dos sujeitos em um momento artificial, da aplicacdo dos testes, e que impedem
que se observe a linguagem e demais processos cognitivos em funcionamento” (CANOAS-

ANDRADE, 2009: 12).

3.3. Dados recentes relativos ao quadro neuroldgico e
neuropsicologico de AJ

Como voltaremos as questdes de linguagem de AJ no Capitulo 3, nos restringiremos
a apresentar, neste topico, questdes relativas aos aspectos neurolégicos e neuropsicolégicos.

Considerando-se os dados apresentados por Canoas-Andrade (2009), acreditamos
que seja importante relatar as caracteristicas do quadro de AJ que justificam sua afasia, no
momento, como ndo-fluente e progressiva, ja que as caracteristicas mais marcantes de uma
afasia fluente ndao sao mais encontradas nas produgdes orais e escritas de AJ. Ao contrario
do que foi observado a época do trabalho da autora, atualmente o sujeito apresenta grande
dificuldade para encontrar palavras, com recorréncia ainda maior de pausas e hesitacoes,
dificuldades articulatérias severas e a inexisténcia de um fluxo continuo do discurso. A
andlise dos dados nos mostra que AJ depende cada vez mais de seu interlocutor para
alcancar seu querer-dizer (¢f. BAKHTIN), apropriando-se da fala do outro™® para constituir
seu discurso. Observamos, ainda, a producdo de estereotipias, acompanhadas de
dificuldades de compreensdo, de anosognosia e da auséncia de auto-correcdo em muitas
circunstancias.

Além das caracteristicas mais marcantes de uma afasia fluente ndo estarem
presentes no quadro de AJ, nos chama a atencdo, especialmente, o agravamento de aspectos

cognitivos, que indicam um processo demencial, como dito anteriormente. Vale a pena

sentido, de forma a auxiliar o sujeito com alteracdo de linguagem a alcancar seu intuito discursivo (cf.
BAKHTIN, 2003). Nesse sentido, tanto um profissional da drea da saide quanto um familiar ou
acompanhante podem assumir adequadamente esse papel.

% Retomaremos a relagio entre eu e o outro/pesquisador e pesquisado nas Consideragdes Finais dissertacio.
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ressaltar o fato de que ndo constam, nos protocolos médicos de AJ 39, neuroimagens € outros
exames neurolégicos que tenham sido realizados depois de 2009 — o que € condizente com
o que TR afirma —, mas hé registros de acompanhamento clinico ao longo do periodo que
investigamos. Inferimos, entretanto, que seu quadro atual se deva ao agravamento das
lesdes difusas, o que pdde ser corroborado pela avaliacio neuropsicoldgica por nds
solicitada, realizada em 16 de maio de 2012, que serd mais adiante descrita.

A seguir, destacamos os principais sinais apontados no relatério da neuropsicéloga,
que indicam seus comprometimentos cognitivos: (i) dificuldades de aten¢do, memdria e
dificuldade na solugdo de problemas logico-matematicos; (ii) lentiddo ainda maior para
executar comandos variados solicitados verbalmente, percebida tanto no ultimo exame
neuropsicoldgico, quanto nos processos dialdgicos; (iii) dificuldades de orientagdo espacial
e temporal e agnosia visual parcial, observadas na ultima avaliacdo, nas interagdes e,
sobretudo, nas sessdes em grupo do CCA.

Com relacdo ao item (i), acima mencionado, € notdvel a maior frequéncia com que
AlJ, atualmente, desiste de resolver problemas ou apresenta respostas irrefletidas ou com
estereotipias, diferente do que fazia anteriormente, como nos mostram os dados de Canoas-
Andrade. Nesse sentido, nos chama aten¢do, inclusive, o fato de ndo utilizar mais o
enunciado “depois fala”, considerado uma saida pragmdtica bem-sucedida, para manter-se
no discurso. Ao invés disso, produz as estereotipias — /hoi hoi hoi/; /hai hai hai/ — muitas
vezes em tons excessivamente elevados, a ponto de ser necessario pedir para que ndo fale
tdo alto. E interessante notar, ainda, como esse enunciado surge, como observamos na
andlise dos dados e na avalia¢do neuropsicoldgica, nos momentos em que AJ estd lidando
com atividades mais complexas, seja no desenvolvimento de uma atividade como a
resolucao de um problema, ou ao buscar uma letra do alfabeto para completar uma palavra
de uma mdusica, ou ainda para escrever um pequeno texto, cOmo veremos mais
detalhadamente na andlise dos dados no Capitulo 3.

Com relagdo ao item (ii), Canoas-Andrade afirma que o delay comprometia 0s

processos dialdgicos, pois AJ ndo tinha tempo suficiente, durante a interacdo, para buscar

3 Por sugestdo da banca de qualifica¢do, consultei o protocolo médico referente ao periodo de 2009 a 2012 e
solicitei uma avalia¢do neuropsicoldgica que foi realizada pela mestranda Tétila Martins Lopes, orientanda do
Dr. Benito Damasceno do departamento de Neurologia da FCM/UNICAMP.
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as palavras. Atualmente, observamos que essa lentiddo o deixa a deriva muito mais
rapidamente. Nao se trata, portanto, somente de uma dificuldade de encontrar palavras para
manter o fluxo discursivo, mas de uma dificuldade de estar presente na interacdo, o que
aumenta a importancia do “parceiro da comunicacdo” (cf. BAKHTIN) para a constituicdo e
manutenc¢do do didlogo.

Quanto as dificuldades de orientagdo espacial e temporal (iii), além da agnosia
visual parcial, ressaltamos que AJ muitas vezes parece estar “perdido” e ndo estar
acompanhando as discussdes realizadas no grupo, uma vez que nesse tipo de interagao nao
ha um interlocutor preocupado em inseri-lo nos didlogos, mantendo sua aten¢do, como se
faz necessdrio cada vez mais, e como € feito sempre nas sessdes individuais — momentos
em que o efeito do trabalho tem mais visibilidade, como veremos na andlise dos dados
apresentados no Capitulo 3.

Neste momento, consideramos importante trazer uma breve reflexdo sobre a
avaliagcdo neuropsicoldgica realizada no inicio deste ano (2012), como dito anteriormente, e
que se baseia nas anotacdes feitas durante a sessao.

Chamamos ateng¢ao, inicialmente, para a relacdo entre AJ e a situacdo de avaliagao.
O sujeito responde adequadamente as primeiras perguntas feitas pela neuropsicéloga, que
se orientava pelo MEEM (Mini Exame do Estado Mental)*’: afirma estar em um hospital,
em uma “‘saleta” e que esta se designa para “consulta”. Em outras palavras, ele se posiciona
como esperado numa situacdo comunicativa de consulta médica, respondendo ao que lhe é
solicitado e se mantendo presente na interacdo, sugerindo que sabe o motivo da avaliagdo.
Essa atitude de AJ era inesperada de nossa parte, ja que muitas vezes parece estar “perdido”
espacial e temporalmente.

Contudo, percebemos que a medida que as perguntas ganham complexidade, AJ
passa a ter mais dificuldade para interagir e posicionar-se adequadamente, chegando a
produzir enunciados estereotipados e ritmados como /ai..ai...ai/, /hoi...hoi...hoi/,
/HAL. HAIHAIHAL/ em tom muitas vezes elevado. Isso ficou muito evidente quando foi
solicitado a realizar atividades com cédlculos matemaéticos (por exemplo, subtrair de sete em

sete unidades a partir de cem: “100-07 = 93; 93-7=86, etc”), ou escrever uma frase com

0 Mini Exame do Estado Mental (MEEM), elaborado por Folstein, Folstein & Mchugh (1975) é
mundialmente utilizado para o diagnéstico de deméncia. Apresentamos, nos Anexos, uma tabela com as
fungdes avaliadas e a pontuagdo (BEILKE, 2010).

27



‘ . . . 41
‘comeco, meio e fim e que tenha sentido”

, fazer copia de um desenho, soletrar por
exemplo, a palavra “mundo*?” de trds para frente, e fazer um desenho do relégio™’.

Com relagdo a perguntas mais pessoais, por exemplo, sua idade, escolaridade e
cidade de nascimento, AJ ora se mantem em siléncio e gesticula com os ombros indicando
ndo saber o que dizer, ora se apropria do discurso da avaliadora para manter a interagdo, ou
ainda fornece informagdes equivocadas (afirma ter 68 anos e ser natural do estado de Sao
Paulo, quando de fato tem 77 anos e nasceu em Minas Gerais).

A entrevista é longa, dura cerca de uma hora e meia, e podemos ver como AJ vai se
cansando, esfregando os olhos e bocejando — comportamento bastante comum como
mostramos anteriormente. Contudo, em outros momentos, observamos a presenca da
subjetividade em AJ, como quando ¢ solicitado a “pegar o papel com a mao direita, dobrar
e por no chiao”. Ele ndo age prontamente, mas pergunta “é pra dobrar no meio?” e
acrescenta “nossa senhora!”** a resposta afirmativa da avaliadora. Notamos que a folha que
ela deu para AJ continha uma tabela com trés colunas, o que pode ter complicado a
compreensdo do que ele tinha que fazer. AJ dobrou a folha em trés partes, exatamente nas
divisdes da tabela, e ndo no meio como era solicitado, e ainda nio concluiu a atividade, ou
seja, nao colocou a folha no chio™®.

Outra tarefa pedia que AJ respondesse ao comando escrito “feche os olhos” com
uma a¢do e nao com a leitura em voz alta, mas AJ Ié e ndo fecha os olhos, o que € para o

teste um indicio de que ele ndo é capaz de interpretar e executar um comando complexo.

I Chamamos atengdo para o pedido que a neuropsicéloga faz. Normalmente, pede-se apenas para que o
sujeito em avaliacdo “escreva uma frase”. Nesse caso, a avaliadora “explicou” o que gostaria que ele
escrevesse, criando uma situaciio de maior interag¢do entre ela e o sujeito. Contudo, ndo podemos deixar de
notar o cardter artificial de tal atividade, uma vez que nfo hd uma motiva¢do que possa caracterizar um uso
efetivo da lingua. Em outras palavras, ndao ha motivos para que AJ de fato escreva algo.

42 AJ inicia a atividade, sendo capaz de identificar a dltima letra “o”, mas ndo consegue concluir a tarefa. E
interessante notar, como veremos no Capitulo 3, que AJ se sai melhor nesse tipo de atividade com jogos de
linguagem, como quando faz palavras-cruzadas nas sessdes individuais, quando hd motivacdo, ji que a
atividade € lidica e dialégica.

> AJ apresenta bastante dificuldade para desenhar um relégio: ele desenha apenas um circulo e comeca a
cantar em voz alta. A avaliadora nota seu cansago, pois a avaliacdo ja passa de uma hora, e entdo pergunta
“ndo quer fazer? td cansado?” ao que AJ responde negativamente com a cabeca e diz “ndo quer fazer... ndo...
cansado”. Mas a avaliadora insiste na tarefa, ao que o sujeito responde “relégio... faz...com a ajuda dela...ai
ndmero... nossa senhora...poxa vida hein.../haihaiHAI/”.

* Vale a pena notar que “nossa senhor” é repetido por ele nos momentos em que considera o enunciado do
outro de certa maneira estranho, engracado ou dificil de entender e até quando ndo concorda, como
poderemos ver no Capitulo 3 ao descrevermos as sessdes individuais.

* Um comentdrio que ndo podemos deixar de fazer é que a solicitacdo feita é mais estranha do ponto de vista
pragmatico e cultural do que o fato de ele ndo ter concluido a tarefa.
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De maneira semelhante, AJ tem grande dificuldade em outra tarefa que também tem como
objetivo avaliar a atencdo e execucdo de comandos complexos. Trata-se de uma atividade
em que se solicita ao sujeito que leia 0 nome de uma cor escrito em um cartdo de cor
diferente, por exemplo: a palavra “azul” escrita em um cartdo laranja, o que demanda um
alto grau de atengdo, pois € necessdrio se ater a um tipo de informacdo e descartar as
demais.

Esses exemplos foram trazidos para esta discussao com objetivo de mostrar que as
tarefas artificiais dos testes até servem para colocar em evidéncias dificuldades linguistico-
cognitivas dos sujeitos. Entretanto, assim como Canoas-Andrade (2009) ja havia afirmado,
defendemos que as andlises qualitativas microgenéticas de episddios dialdgicos sdo lugares
privilegiados de avaliacdo, uma vez que também dao visibilidade a relagdo entre a
linguagem e as outras fun¢des cognitivas, como atencao e memoria, com uma vantagem: de

se tratar da linguagem em funcionamento.

4. Na contramao dos declinios cognitivos: a forca das praticas
sociais com a linguagem

Apés termos apresentado os principais aspectos relativos ao funcionamento
linguistico-cognitivo de AJ — embora ainda enfatizando a producdo oral —, consideramos
relevante discutir, neste momento, retomando os trabalhos de Luria (1981), como os
eventos neurologicos impactaram esse funcionamento € como as praticas sociais de
linguagem — tanto no trabalho realizado no CCA como com os interlocutores de uma
familia também singular — atuaram na contramao do chamado ‘““declinio-cognitivo”.

Para esclarecer esses efeitos, em termos neuropsicoldgicos, relacionamos algumas
das funcdes, descritas nos itens anteriores, de cada regido cerebral (cf. LURIA, 1991) aos
problemas apresentados por AJ, novamente tomando por base o estudo de Canoas-Andrade
(2009), mas também complementando com nossos dados e observagdes.

Considerando o funcionamento do Bloco I, cujo trabalho é o de regular o tono
cortical, a vigilia e a selecdo de estimulos — necessdrios para toda a atividade do cérebro —
observamos que algumas dificuldades de AJ, especialmente com relacido a atengdo para
compreender e acompanhar conversas (cotidianas ou nio), sdo explicadas, pelo menos em

parte, por esse comprometimento em dareas especializadas do lobo frontal, o que foi
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evidenciado pelas imagens neuroldgicas (ver figura 1). Um sinal disso € que Al
frequentemente cochila quando ndo estd interagindo, seja nas sessdes em grupo ou
individuais, como jd apontava Canoas-Andrade. Na tentativa de se manter acordado,
esfrega os olhos ou direciona seu olhar para os outros, o que depende muito do tema que
estd sendo discutido nas sessdes individuais ou em grupo.

Outro aspecto que nos chama atencdo esta relacionado ao funcionamento do Bloco
I, responsavel, como dissemos anteriormente, pela recep¢do, sintese e registro de
informacdes do ambiente. Segundo Canoas-Andrade (2009), além da agnosia visual
parcial46, e dificuldade com o tempo e espaco, também constatada na avaliacdo
neuropsicoldogica. AJ passou a ter dificuldades de reconhecer lugares que costumava
frequentar, perdendo-se dentro de casa, no quarteirdo onde sempre morou € mesmo no
CCA. Ao final da sessdo do grupo, por exemplo, AJ se dirige a saida do prédio, apesar de
hd muitos anos sua sessdo individual ser imediatamente apds a sessdo em grupo.
Percebemos que para que AJ ndo se disperse, € necessdrio que ele seja sempre o foco da
interacdo. Na sessdo do dia 11 de outubro de 2011, por exemplo, enquanto arrumdvamos a
sala e nos prepardvamos para o atendimento individual, uma das investigadoras entregou a
ele o jogo que usariamos naquela sessdo e pediu que me esperasse. Ele entendeu o que
deveria fazer e seguiu para a sala onde sempre fazemos nosso acompanhamento individual,
mesmo ndo tendo sido diretamente solicitado a fazer isso.

E necessdrio pontuar, contudo, que ndo acreditamos que as dificuldades espaciais e
temporais de AJ tenham diminuido; pelo contrdrio, muitas vezes notamos que estdo cada
vez mais recorrentes, como veremos nos dados analisados no Capitulo 3. Portanto, a
oscilagdo de seu quadro parece depender, fundamentalmente, da qualidade da interacdo
desenvolvida com AJ. Em outras palavras, além de influenciar diretamente seu estado de
atencdo, a interacdo fundada em préticas sociais efetivas com a linguagem possibilita ao
sujeito reorganizar-se temporal e espacialmente. Em outras palavras, essas praticas sdo
ainda mais determinantes nesses processos de reorganizacdo e manutencao da atencdo e das

possibilidades de desenvolvimento do trabalho.

46 . . . - . . . L . .
A agnosia visual, que consiste na dificuldade de reconhecimento visual de objetos, é decorrente do primeiro
episddio neurolégico de AJ em regido occipital esquerda.
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Por fim, outro aspecto também importante diz respeito as notdveis mudancas de
personalidade de AJ apds o comprometimento das regides frontais, bilateralmente, que
podem ser decorrentes do funcionamento alterado do Bloco III, responsavel pela
programacao, regulacao e verificacao das atividades realizadas.

Segundo Canoas-Andrade (2009), com base nos relatos de TR, AJ deixou de
apresentar um ‘“‘temperamento forte” depois dos episddios neurolégicos (clipagem do
aneurisma e AVC), passando a ser mais bem humorado, sorrindo com mais frequéncia e
tornando-se mais emotivo. Atualmente, em algumas sessdes, AJ chegou a ficar com os
olhos cheios de lagrimas quando questionado se estava bem ou se havia acontecido alguma
coisa. Em outros momentos, quando estava mais quieto e respondendo todas as perguntas
com “uhum”, por exemplo, ao ser questionado pelo motivo de sua quietude, percebia sua
dificuldade para falar, para se explicar e punha-se a gesticular aparentando dor e
sofrimento. Nesses momentos, AJ passa a repetir um enunciado estereotipado como /hoi...
hoi... hoi/ e /hoihoihoihoihoi/ sempre com 0 mesmo ritmo.

Concordamos com Canoas-Andrade que, devido a complexidade das atividades que
dependem do funcionamento especifico € a0 mesmo tempo soliddrio dos trés blocos,
qualquer tentativa de correlacionar diretamente os sinais (sintomas) as dreas lesadas seria
redutora. O que apresentamos até o momento, portanto, sao possiveis reflexdes acerca dos
sinais apresentados por AJ e descritos pela autora, além daqueles que observamos
atualmente, na tentativa de compreender de maneira mais global esse caso.

Para concluir nossa reflexdo sobre a forga das préticas sociais com a linguagem no
caso de AJ, consideramos importante ressaltar que embora se trate de um quadro bastante
severo, como dito anteriormente, € a descricdo do quadro nos leve a pensar apenas no
comprometimento das funcdes cognitivas (ou seja, na falta). Em outras palavras, €
necessario chamar a atengdo para o trabalho desse sujeito com e na linguagem para driblar
as dificuldades, cada vez maiores, impostas por seu quadro.

Dito ainda de outra maneira, o olhar focado para a lesdo e os sintomas, como mais
tradicionalmente se faz, ao silenciar o sujeito, nos coloca, de certa forma, apenas diante de
um prognéstico “infeliz” em que nao ha espago para que o sujeito encontre saidas para suas
dificuldades e para observarmos o cérebro se (re)organizando. Por outro lado, o trabalho

que desenvolvemos, e para o qual chamamos atencdo, busca um olhar que destaque o

31



sujeito da doenca e dé condi¢des para que ele esteja na lingua(gem), revertendo a mao
unica do “declinio”, jd que observamos, ao longo da andlise dos dados, que ocorre um
processo de uma relativa “estabilizacdo” do agravamento das fungdes cognitivas superiores,
considerando-se o progndstico de seu quadro.

No préximo capitulo, apresentaremos questdes de natureza tedrico-metodoldgicas

que orientam o trabalho realizado no CCA e na neurolinguistica enunciativo-discursiva.
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CAPITULO 2

ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
PESQUISA

Ndo hd lugar onde a natureza exponha mais
abertamente seus mistérios secretos do que no
caso em que mostra Vvestigios de seu
funcionamento fora do caminho trilhado.
William Harvey47

1. Introducao

Como esta dissertacdo se insere no campo dos estudos neurolinguisticos, tendo as
afasias como principal objeto de reflexdo, julgamos relevante apresentar e discutir, neste
momento, alguns dos principios tedrico-metodoldgicos que guiam o trabalho realizado com
sujeitos que frequentam o Centro de Convivéncia de Afdsicos (CCA). Consideramos que
essa discussdo propicia o amadurecimento cientifico necessdrio para contribuir de forma a
consolidar os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Neurolinguistica.

Segundo Perroni (1996), é a metodologia unitdria e consensual que determina a
medida da maturidade de uma disciplina cientifica. Nesse sentido, dreas “hibridas”, como a
Psicolinguistica e Neurolinguistica, ainda necessitam de reflexdes de cardter tedrico-
metodolégico, uma vez que a contradi¢do faz parte, historicamente, da formacdo dessas
areas, pois cada uma das disciplinas que as compdem orienta-se por principios proprios.

Tal reflexdo justifica a op¢do pelo estudo de caso, uma vez que possibilita, como
mostramos a seguir, reconstruir cada estdgio do desenvolvimento do quadro de AJ, tanto no
que se refere ao estudo das relagdes dinamico-causais, que considera a génese € O
desenvolvimento desses processos (c¢f: VYGOTSKY, 1991), quanto a (re)organizacio
linguistico-cognitiva, considerando a inter-relacao entre cultura, histdria e o funcionamento
das funcdes complexas superiores (c¢f. LURIA, 1981). Concordamos com Miceli (2001:

658), quando o autor afirma que:

¥ William Harvey (1578-1657) foi um importante médico britanico que descreveu, pela primeira vez, o
sistema circulatério, mostrando os detalhes do bombeamento do sangue por todo o corpo.
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much of the theoretical progress in the neurology and neuropsychology of
aphasia results from the detailed study of individual aphasic subjects. Single-
case studies have proved to be a powerful heuristic tool in cognitive
neurology/neuropsychology, and with time they have provided an impressive
body of evidence, demonstrating the complex architecture of the linguistic

system48.

Tal discussdo € importante, sobretudo, porque o efeito das préticas sociais com a
linguagem para AJ decorre dessa op¢do metodoldgica, sendo, portanto, determinante para o
processo de investigacdo de um fendomeno e para o proprio desenvolvimento da teoria e da
pratica de acompanhamento de sujeitos com afasia.

Antes de adentrarmos, contudo, as questdes que fundamentam nossa discussdo,
ressaltamos que um dos aspectos mais significativos com relacdo a Neurolinguistica de
orientagdo enunciativo-discursiva é que esta coloca no centro da teoria e praticas
terapéuticas o sujeito enquanto atuante com e sobre a linguagem (COUDRY, 1986/1988;
GERALDI, 1991)®, privilegiando a natureza sécio-histérico-cultural da constitui¢io do
cérebro, da linguagem e dos proprios sujeitos, ao contrdrio de muitas teorias que
tradicionalmente orientam as pesquisas no campo da saide. Dito de outra maneira, nossa
discussao concebe a linguagem como um fendmeno sécio-histérico, uma atividade humana
tomada como lugar de interacdo e interlocu¢do de sujeitos, indeterminada, incompleta e
passivel de (re)interpretacdo, em que tanto o sujeito quanto ela prépria se constituem em

um movimento dinAmico (FRANCHI, 1977; COUDRY, 1986/1988, GERALDI, 1990)*.

* “Muito do progresso teérico na neurologia e neuropsicologia da afasia é resultado de estudos detalhados de
sujeitos afdsicos. Estudos de caso t€m provado ser uma ferramenta heuristica poderosa para a
neurologia/neuropsicologia cognitiva e, com o tempo, forneceram um conjunto expressivo de evidéncias,
demonstrando a complexa arquitetura do sistema linguistico” (traducio nossa).

* Consideramos importante retomar Geraldi (1991) para explicarmos, ainda que brevemente, a afirmagdo de
que o trabalho dos sujeitos se faz com e sobre a linguagem. Geraldi, a partir da metafora da interacéio verbal
como jogo, afirma que como jogadores, os parceiros agem um sobre o outro a cada nova jogada. Nesse
sentido, as operacdes discursivas, acdes desse jogo, incidem sempre sobre o outro, modificando-os. Ou seja,
somos modificados a0 modificarmos a linguagem com que falamos para alcangarmos nossos objetivos na
interacdo verbal. Em suas palavras: “diversas operacdes discursivas sdo realizadas pelos falantes, na
construcio de seus discursos, para atingir os propdsitos que motivam suas falas” (p. 29). Para mostrar como
as relagdes entre os interlocutores sdo modificadas a partir das agdes que se fazem com a linguagem, Geraldi
cita, por exemplo, os estudos sobre os atos de fala. Para mostrar as a¢des sobre a linguagem, o autor explora
os recursos expressivos usados pelos falantes para, por exemplo, modificar o sistema de referéncias ou
conferir novos sentidos para recursos gramaticalizados.

> Novaes-Pinto (1999), baseada nas afirmagdes de Geraldi (1990), chama atencdo para o fato de que a
indeterminacéo € caracteristica inerente da linguagem e que aceitd-la ndo implica aceitar uma impossibilidade
de dizer algo com relativa precisdo. Nao se trata, de acordo com Geraldi, de uma “indeterminacdo absoluta”.
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2. O problema do método nas Ciéncias Humanas

2.1. A necessidade de mudanca de paradigma: contribuicoes de
Vygotsky

Iniciamos com um dos pontos centrais que fundamentam nossa reflexao e andlise: a
discussdo metodoldgica feita por Vygotstky (1984) que, a partir dos estudos de Wundt™,
afirma que a psicologia experimental (introspectiva) ndo poderia servir como base para o
estudo adequado das formas superiores de comportamento, problematizando a abordagem
metodoldgica dos estudos da chamada “psicologia antiga”, ao investigar a inter-relagao
entre linguagem e pensamento™.

Segundo Wundt, ao se referir as manifestacdes externas dos processos internos>, a
estrutura de estimulo-resposta teria como funcdo criar o contexto dentro do qual eventos
importantes poderiam ser estudados. Para Vygotsky, contudo, ao se basear em tal estrutura
(contexto reativo), a psicologia experimental teria apenas condi¢des de descrever as formas
superiores de comportamento e nao de explicar sua génese, pois revelaria unicamente o
aspecto exterior de um fendmeno. A esse respeito, Freitas (2010) afirma que o interesse de
Vygotsky era o da percepcdo dos fendmenos humanos em seu aspecto histoérico, o que
significa se interessar, sobretudo, pelo processo, buscando compreender sua origem e
desenvolvimento.

Intrinseca a essa critica a estrutura estimulo-resposta estd o pressuposto de que o
comportamento e o desenvolvimento psicoldgico humano sao diferentes do comportamento

animal. Essa consideracdo, baseada na abordagem materialista dialética e a partir da qual

3! Wilhelm Maximilian Wundt (1832-1920), médico e psicélogo alemdo, é considerado um dos fundadores da
moderna psicologia experimental juntamente com Ernst H. Weber (1795-1878) e Gustav T. Fechner (1801-
1889). Dentre suas importantes contribui¢des, destacamos a publicacdo de “Principios de Psicologia
Fisiolégica” (1873) e a criagdo do primeiro laboratdrio de psicologia no Instituto Experimental de Psicologia
da Universidade de Leipzig, na Alemanha, em 1879.

2K importante pontuar, contudo, que Vygotsky ndo critica a psicologia experimental em toda sua extensao.
Para ele, a adocdo da estrutura estimulo-resposta, com suas raizes nas ciéncias naturais, foi um avancgo, pois
possibilitou que a psicologia se desenvolvesse segundo os parametros de cientificidade das cié€ncias naturais,
com as quais concorreu. Nesse sentido, segundo Cytowic (1996), sdo os trabalhos cientificos do século XIX,
como o de Charles Darwin, que permitiram que a psicologia se tornasse uma disciplina independente e que
aflorasse com a aplicacio do método experimental. Somente depois de se desligar da filosofia
(conhecidamente uma de suas raizes mais fortes), a parte psicoldgica da neuropsicologia, por exemplo, pode
se desenvolver juntamente com a experimentagdo e a observacao clinica.

>3 Para Wundt, as manifesta¢des externas dos processos internos eram os relatos introspectivos do sujeito.
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Luria (1991) postularia os tracos constitutivos da atividade consciente humana (como
vimos no capitulo anterior), determinaria a necessidade de criacdo de um novo modo de
experimentacao psicoldgica: “sdo necessarios meios especiais de andlise cientifica para por
a nu as diferencas internas escondidas pelas similaridades externas. (...) Essa posi¢cao
representa o elemento-chave de nossas abordagens do estudo e interpretacao das funcdes
psicoldgicas superiores” (VYGOTSKY, 1991: 70).

Em linhas gerais, Vygotsky chama a atencdo para o fato de fungdes como
percepcdo e atengdo nao serem estudadas na perspectiva de Wundt, ou seja, ndo considera
sua interdependéncia. A principal consequéncia, de acordo com o autor, seria a perda da
compreensdo do “todo”, uma vez que sdo vistas de forma isolada, e sua relagdo seria
mecanica ou automdtica. Vygotsky se coloca, assim, em oposicdo ao postulado da
psicologia experimental para a qual uma reagdo complexa (como percepgdo e atencgdo) é
constituida de uma cadeia de processos separados que podem ser somados ou subtraidos. O
autor foi bastante contundente em sua oposi¢do a esse elementarismo que estd vinculado a
modelos associacionistas, como o empirista, criticando tanto o associacionismo de carater
naturalista-biologizante, quanto o de caréter subjetivista (GOES, 2000).

Para o autor, torna-se essencial, portanto, a criacio de novos métodos de
investigacdo e andlise, o que o levou a desenvolver alguns principios para uma nova
metodologia: a andlise de processos e ndo de objetos e a necessidade de explicar, além de
descrever. Somente a andlise dinamica dos principais pontos constituintes da histéria dos
processos tornaria possivel a interpretacdo das funcgdes psicoldgicas superiores, como

(174

percepgdo e atengdo, pois “é somente em movimento que um comportamento mostra o que
¢’ (VYGOTSKY, 1984: 74 apud GOES, 2000: 12).

A reconstrucdo de cada estdgio ao longo do processo torna-se, dessa maneira, o
objetivo do método que Vygotsky chamou de “desenvolvimento experimental”’, que se
fundamenta na explicacdo em sua origem (genétipo) e ndo em sua descricdo externa
(fendtipo). Em outras palavras, considerar a reconstru¢do do processo significa estudar um
problema sob o ponto de vista da histéria do desenvolvimento do fendmeno investigado, ou

seja, sua génese e suas bases dinAmico-causais®. A andlise deve revelar, assim, as relacdes

** Essa diferenca entre explicagdo (gendtipo) e descricdo (fendtipo) foi levantada por K. Lewin e desenvolvida
no campo da psicologia por L. S. Vytgotsky (GOES, 2000).
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existentes no processo e subordiné-las a descoberta de sua origem real, uma vez que “dois
processos fenotipicamente idénticos ou similares podem ser radicalmente diferentes em
seus aspectos dindmico-causais e, vice-versa, dois processos muito préximos quanto a sua
natureza dindmico-causal podem ser muito diferentes fenotipicamente” (VYGOTSKY,
1991: 72). Essas questdes sdo essenciais, no campo de estudos das alteracdes de linguagem
nas patologias, para compreendermos as variagdes individuais, que sdo descartadas quando
se privilegia um modelo, em detrimento dos sujeitos (NOVAES-PINTO, 1999, 2011,
2012).

A conduta neuropsicolégica tradicional, tanto de avaliacdo quanto de
acompanhamento terapéutico de linguagem, afasta-se dessa metodologia defendida por
Vygotsky ao corroborar a concepg¢ao de linguagem enquanto bloco estdvel e invaridvel e ao
instaurar uma relacdo mecanica e automadtica entre linguagem e sujeito, como aponta
também Coudry (1986/1988) para fundamentar os trabalhos com os sujeitos afdsicos. Essa
forma “rigida”, “imutdvel” torna-se parametro para o avaliador, que se empenha em buscar
falhas, revelar desvios. O que se observa sdo praticas de avaliacdo e de investigagdo em que
as producgdes linguisticas de sujeitos com afasia (ou de sujeitos com outras alteracdes
linguisticas) sdo interpretadas a partir de um estreitamento de possibilidades, pois os atos
singulares de enunciacdo sdo tomados como variagdes indesejaveis ou até como
deformacdes das formas padrio orais e escritas. O sujeito (com ou sem afasia) torna-se,
portanto, simples reprodutor daquilo que €, na verdade, uma abstracdo tedrica. Tal visdo
reducionista sobre a linguagem € transportada para a avaliacdo de linguagem oral e escrita
em que a gramdtica normativa escrita representa mais um “momento de imposi¢do de uma
norma linguistica através das institui¢des do estado, controladas pela sociedade politica”
(GNERRE, 1988: 23)*.

Nesse sentido, percebemos que a fixa¢do da metodologia de avaliagdo de linguagem
de sujeitos com afasia, por meio da aplicacdo de baterias de testes-padrao (COUDRY,

1996), tem como consequéncia uma uniformidade dos resultados de tal maneira que se

3 A esse respeito, Coudry & Possenti (1983) alertam para uma pratica comum, decorrente de um olhar
positivista sobre a linguagem, e que justifica, mais uma vez, nossa discussdo, em que os testes de avaliagdo
neurolinguistica mais tradicionais assemelham-se aos testes escolares que concebem a reflexdo sobre a lingua
como a mais significativa forma de avalia¢do linguistica, quando nfio a tnica. As atividades e exercicios
utilizados nas baterias de teste de avaliacdo da linguagem escrita tendem a incluir, assim, o ditado, as cépias,
os exercicios metalinguisticos (COUDRY, 1986/1988; SANTANA, 2002) em que ndo hd um uso real de
linguagem.
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torna impossivel analisar o processo (como sugere Vygotsky) e, dessa maneira, buscar
explicacdes para melhor compreender os fendmenos estudados e a relagdo entre sociedade e
o funcionamento cerebral.

A perspectiva vygotskyana procura compreender os eventos investigados
descrevendo-0s, mas procura também suas relacdes dindmico-causais: “integrando o
individual com o social, focalizando o acontecimento nas suas mais essenciais € provaveis
relacoes” (FREITAS, 2010: 16-17). A pesquisa de cunho histérico-cultural, que caracteriza
a perspectiva de Vygotsky, se interessa, portanto, pela compreensdo dos sentidos que sao

construidos e compartilhados.

2.2. A analise na perspectiva socio-historica

z

Segundo Gobes (2000), a perspectiva defendida por Vygotsky é referida como
microgenética por ser “uma forma de constru¢ao de dados que requer a atencao a detalhes e
o recorte de episddios interativos, sendo o exame orientado para o funcionamento dos
sujeitos focais, as relacOes intersubjetivas e as condi¢des sociais da situagdo, resultando
num relato minucioso dos acontecimentos” (GOES, 2000: 09)*, uma vez que a tese central
do autor é a de que os processos humanos tém génese nas relagdes com o outro € com a
cultura e sdo essas relagdes que devem ser investigadas ao se examinar o curso da acdo do

sujeito:

é possivel sugerir que a caracterizagdo mais interessante da andlise
microgenética estd numa forma de conhecer que € orientada para mintcias,
detalhes e ocorréncias residuais, como indicios, pistas, signos de aspectos
relevantes de um processo em curso; que elege episddios tipicos ou atipicos
(ndo apenas situagdes prototipicas) que permitem interpretar o fendmeno de
interesse; que € centrada na intersubjetividade e no funcionamento
enunciativo-discursivo dos sujeitos; e que se guia por uma visdo indicial e
interpretativo-conjetural (GOES, 2000: 21).

*® A autora compara a andlise microgenética a outros tipos de andlise que também se inserem no contexto
tedrico histdrico-cultural, como por exemplo: os estudos etolégicos, com descrigdes minuciosas de
comportamentos, que se interessam pelas formas de relag@o entre comportamento e condi¢des ambientais; as
pesquisas comportamentalistas, em que ha andlise dos detalhes de estimulos e respostas, etc.; e a abordagem
microetnografica que analisa, a partir da descricdo ou reconstrug¢do analitica do cendrio e das regras de
funcionamento de um grupo cultural da interacdo social, como microcomportamentos compdem processos
organizacionais (GC)ES, 2000).
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Dito de outro modo, essa andlise se interessa pelos detalhes das acdes, pelas
interacdoes e pelo cendrio social e cultural em que o objeto investigado se encontra.
Estabelece relacdes entre micro-eventos e condi¢cdes macrossociais, fazendo uma andlise
detalhada do desenvolvimento do processo analisado, de modo a configurar sua génese e as
transformagdes que ocorrem.

E preciso pontuar, contudo, que a atengdo as “minticias” ndo significa privilegiar
elementos isolados, mas afastar-se de estudos de elementos e de leis de associagao,
prevendo uma “andlise em unidades que conserva as suas propriedades”, uma vez que
preservam “as propriedades do todo que se pretende investigar” (GOES, 2000: 14). Essa
seria, portanto, a estratégia fundamental para a compreensdao do Sistema Funcional
Complexo, por exemplo, e para a investigacdo da relacdo cultural com a formacdo das
fungdes complexas superiores (cf. LURIA), como mostramos anteriormente.

Vale ressaltar, ainda, que dadas essas escolhas, ndo se abandona o interesse pela
busca de regularidades, como lembram Abaurre & Coudry (2008) e Abaurre, Fiad &

Mairink-Sabinson (1997). Deste dltimo trabalho, destacamos uma passagem que sintetiza a

relacdo entre o singular e o sistematico com relagdo a um processo:

Olhamos com curiosidade e interesse tedrico para o singular, o varidvel, o
idiossincratico, o cambiante. No entanto, isso ndo implica necessariamente
falta de interesse tedrico pelo regular, pelo sistematico, pelo geral. Nao
negamos, portanto, a necessidade de buscar também o conhecimento da
totalidade, pelo contririo, acreditamos que € a atribui¢do de estatuto tedrico
semelhante a questdes relativas ao comportamento virtual de um sujeito
universal e, ao comportamento real e indicidrio de sujeitos singulares da
linguagem que permite desvelar as regularidades subjacentes, e visualizar os
contornos de modelos tedricos dialeticamente estruturados em torno de um
conjunto de problemas relevantes para a compreensdo da complexidade da
relacdo entre um sujeito e um objeto que estdo continuamente a modificar-
se, nos movimentos mesmo dessa relacio (ABAURRE et. al, 1997:23).

Assim como a analise microgenética, o paradigma indiciario de Ginzburg® (1989),

relacionado a processos abdutivos de investigacdo®, possibilita que o pesquisador

*”" A relevancia, do ponto de vista explicativo, do paradigma indicidrio de Ginzburg, foi ressaltada, por
exemplo, com os trabalhos relacionados aos “erros” produzidos pelos sujeitos em processos de aquisi¢do de
escrita e as marcas que indicam operagdes de reescrita na producdo textual, conhecidas como refacgdes —
apagamentos, supressdes, insercdes, substituicdes, deslocamentos, cancelamentos. Esses “erros” foram, por
muito tempo, considerados irrelevantes para as praticas pedagdgicas, mas passaram a ser considerados
indicios dos momentos em que os sujeitos trabalham com linguagem (ABAURRE, 1994, 1997).
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estabeleca elos coerentes entre os eventos, 0 que permite, por sua vez, que sejam feitas
consideragOes importantes sobre as relacoes dindmico-causais do fendmeno investigado.

De modo geral, o paradigma fundamenta-se em um saber que se constrdi sobre
indicios, que em outros contextos considerados negligencidveis, ganham estatuto de
relevancia tedrica. O singular, considerado nas perspectivas experimentais como
“assistemdtico” e “sem controle” é valorizado, aqui, como dado: os casos individuais sdo

reconstruidos, compreendidos por meio desses indicios, que segundo Abaurre et. al. (1997)

Sao0:

ocorréncias Unicas que, em sua singularidade, talvez nio voltem a repetir-se
jamais, exatamente por representarem instanciagdes episédicas e locais de
uma relacdo em construgdo, entre o sujeito e a linguagem. Se considerarmos
teoricamente relevante entender a natureza dessa relagdo, essas ocorréncias
podem adquirir o estatuto de preciosos dados, pelo muito que sobre a relacio
mesma nos podem vir a revelar (ABAURRE et al., 1997:18).

Para o pesquisador que adota a perspectiva sugerida por Vygotsky, os indicios sdo
fundamentais para a avaliagdo da linguagem, por exemplo de sujeitos afdsicos, uma vez que
nos possibilitam reconstituir o trabalho que esses sujeitos realizam sobre os recursos da
lingua (fonético/fonolégicos, grafémicos, lexicais, semantico-gramaticais), bem como sobre
os contextos de produgdo (condi¢des pragmaticas e discursivas) dos enunciados orais e
escritos.

E interessante ressaltar que essa metodologia demanda, segundo Simmons-Mackie
& Daminco (1999), uma reformulagdo constante de hipdteses, uma vez que aspectos do
fendmeno investigado sdo apreendidos intuitivamente pelo pesquisador. Para esses autores,
os pensamentos dos pesquisadores, suas intui¢des e experi€ncias sdo parte da pesquisa e,
portanto, ndo podem ser desprezados. Dessa forma, o processo de coleta e andlise de dados
€ flexivel e dinamico: o investigador coleta, analisa e verifica os dados, identifica o
fendmeno de interesse, depois continua a coletar e a analisar dados até fechar o foco de
investigacdo. Esse processo de investigagdo se fundamenta na consideracdo de que

“unusual, repeated or patternedevents or behaviours often provide a focal point for

58 ~ . 4 - R ~ . . .

A abdugdo, segundo Chaui (1994), € uma espécie de intui¢do, mas que ndo se dd de uma sé vez, indo
“passo a passo” para chegar a uma conclusdo, como um detetive que vai coletando sinais e formando uma
teoria para o caso que investiga.
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narrowing the investigation” (SIMMONS-MACKIE & DAMINCO, 1999: 683)59, essencial
para a compreensao do processo investigado.

Nesse sentido, as alteragdes de linguagem, como na afasia de AJ, analisadas a partir
de procedimentos que valorizam o individual e procuram reconstruir a histéria do
fendmeno, contribuem para o enriquecimento da compreensdo tanto do desenvolvimento da
doenca, mas também, e principalmente, dos efeitos das praticas sociais da linguagem para o
processo de sua reorganizacdo, de construcdo de sentido e de reconstituicdo da
subjetividade. Ao priorizar o singular, em detrimento dos estudos baseados apenas no
quantitativo e na constru¢do de hipdteses universais, essas abordagens mantém o subjetivo

que, apesar de individual, muito diz sobre o processo como um todo.

2.3. O processo de investigacao e a constituicao de dados

Um conceito importante que deve ser incluido nessa discussdo é o que confere o
estatuto de dado a determinada informacgao. Segundo a perspectiva aqui adotada, os dados

ndo podem ser vistos como “evidéncias empiricas®®”’

, uma vez que ndo podemos acessar o
mundo de forma direta, ja4 que “objetos” de interesses nas Ciéncias Humanas sdo eventos
circunscritos pela cultura, pela histéria e pelo contexto social.

A Andlise do Discurso, na qual a Neurolinguistica tem suas raizes, estd
fundamentada numa epistemologia histérica, que suprime as separagdes entre objeto e
sujeito. E esta perspectiva epistemolégica (a da historicidade), condizente com a
perspectiva vygotskyana, que possibilita a compreensdo dos fendmenos estudados na
dindmica de seu desenvolvimento e direciona a construcao de dados.

Coudry (1996) refere-se a relevancia teérica do que chama de dado-achado que, em

contraposi¢do ao dado-evidéncia e ao dado-exemplo®, coloca & prova teorias e propicia

» “Eventos ou comportamentos incomuns, repetidos ou caracteristicos proporcionam frequentemente um
ponto de foco para o estreitamento da investiga¢do” (traducao nossa).

% 0 método experimental, base das dreas mais tradicionais, € criticado por Vygotsky uma vez que os “dados
brutos” da experiéncia sdo primdrios e considerados dignos do mais absoluto respeito (PERRONI, 1996).
Nessa perspectiva, os principios tedricos sdo determinados pelas generalizagdes geradas pelos dados
empiricos, reconhecidos diretamente. E, portanto, o caminho dos dados empiricos até os principios te6ricos
que confere “autenticidade” a estes.

ol Coudry (1996) distingue trés tipos de dados encontrados nos estudos sobre linguagem. O primeiro deles, o
dado-evidéncia, é constituido a partir de uma metodologia psicométrica que compreende a linguagem como
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outros dados, ja que € produto da articulacdo entre as teorias sobre o fendmeno que se
investiga e a pratica de avaliagdo e acompanhamento clinico.

A avaliacdo e o acompanhamento dos sujeitos, fundamentados nesses principios,
constroem o dado-achado no processo de significacdo, o que leva a outros movimentos
tedricos: “isto propicia o conhecimento efetivo do déficit linguistico e de suas relagdes com
outros processos cognitivos, que ndo transcorrem sem a participagdo direta ou indireta da
linguagem” (VYGOTSKY, 1934: 185).

O olhar para os indicios significa um olhar que se direciona para o sujeito,

incluindo-o na construcdo tedrica e metodolégica, j4 que compreender os sujeitos

z

envolvidos na investigacdo € um caminho para, por meio deles, entender o curso do
fenomeno investigado (cf. FREITAS). Segundo Lyon (1999), afasiélogo que se dedica a
pesquisa qualitativa das afasias, somente uma teoria que crie condi¢des para que o sujeito
possa melhorar significativamente a qualidade de vida do afésico, resistird, por melhor que
seja. Em outras palavras, o autor acredita que se deve tirar de foco os ‘“reparos”
comunicativos, estruturais apenas, € passa-lo para o uso efetivo da lingua, no convivio com

a comunidade.

The preceding papers on qualitative research methods do not argue that this
approach to scientific inquiry is better or preferable to quantitative
methodologies. Nor do the authors question what our science ought to be. It
is, instead, a question of which forms of science will ensure our right and
role to partake in a healthcare system where ‘proven’ therapeutic worth
means little outside the context of helping patients live productive,
pleasurable, full and healthy lives. No matter how good, valid, or accurate
our clinical constructs and solutions, they will not endure unless the living of
life is measurably and decisively better for those we treat. What does this
mean? It means that we can no longer devote the lion’s share of therapeutic
time and resources to the repair of linguistic and/or communicative
breakdown in the injured party. It means that we must broaden our
therapeutic contexts to include the dynamics of family and community and
to rejuvenate disrupted life processes that seemingly stand in the way. As

um comportamento psicolégico e que, com base num conjunto de técnicas de natureza estatistica, procura
investigar tais comportamentos. Esse dado €, portanto, uma consequéncia dos testes, um produto que acaba
por “redundar em uma taxonomia das afasias” (COUDRY, 1996: 180) e cujo falso pressuposto é a concepgao
de que a lingua € um sistema homogéneo e que o teste € o porta-voz da descri¢do dessa lingua. Ja o segundo
dado, o dado-exemplo, como o préprio nome diz, exemplifica, ao invés de evidenciar a génese do processo e
as relacdes dinamico-causais. Podemos relacionar esse dado com a explicagdo fenotipica (¢f. VYGOTSKY)
que apenas descreve o superficial, sem conseguir explorar o que estd por trds do fendmeno: “como sempre se
vai encontrd-lo, sua constru¢do € para ilustrar (dar brilho) as hip6teses construidas” (COUDRY, 1996: 182).
O terceiro é o que denomina dado-achado, cuja defini¢cdo é contemplada no texto.
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such, aphasia treatment should not be a process of a person, but of people. It
should not be a process of ‘just’ language and communication repair, but of
facilitating purpose and meaning in life and strengthening ties with others in
those natural life contexts that matter the most (LYON, 1999:689)%.

A andlise microgenética representa, portanto, uma grande mudanga tedrico-
metodoldgica: de uma perspectiva prescritiva e de remediacdo linguistica direcionada pelo
terapeuta, passamos a uma pratica que da condi¢des aos sujeitos de buscarem alternativas
para enfrentarem as dificuldades impostas pela afasia.

Uma distin¢cdo interessante referente a relevancia dada ao sujeito nas teorias
linguisticas € a comparagdo entre o posicionamento de “tranquilidade” e de “perplexidade”
do pesquisador diante do fendmeno estudado. No primeiro, as teorias linguisticas sdo
tomadas como suficientes para descrever e explicar as manifestacdoes estudadas. No
segundo, os dados acabam por “obrigar o linguista a questionar seus proprios pressupostos
teéricos” (ABAURRE, 1996:112)*. O pesquisador assume, assim, uma atitude de
perplexidade frente ao seu objeto de estudo.

De maneira geral, o método experimental, criticado por Vygotsky, baseia-se na
observacao e no controle de varidveis para a obtencao de dados, sendo o posicionamento do
pesquisador, muitas vezes, apenas o de “tranquilidade”. A grande quantidade de sujeitos
analisados e a utilizacdo de métodos psicométricos de avaliacdo, como forma de obten¢dao
de objetividade, permitem a replicabilidade dos experimentos — considerada um dos fatores
de valorizacdo desse método (PERRONI, 1996) — mas ndo permitem a presenca do sujeito

na teorizagdo, ja o método experimental homogeneiza os sujeitos investigados (COUDRY,

62 “Os artigos anteriores sobre métodos de pesquisa qualitativa ndo defendem que esta perspectiva de
investigacdo cientifica ¢ melhor ou preferivel a metodologias quantitativas. Nem os autores questionam o que
a ciéncia deve ser. Trata-se, ao contrdrio, de uma questdo sobre quais formas de ciéncia v@o garantir nosso
direito e papel em nos envolvermos em um sistema de saide onde o valor de terapias “comprovadas”
signifiquem menos fora do contexto de ajuda a pacientes a viver produtivamente, com prazer, plenitude e
saide. Nao importa qudo boa, vélida ou precisa nossas construcdes e solucdes clinicas sejam, elas ndo
sobreviverdo a menos que a vida seja e comprovada e decisivamente melhor para aqueles que tratamos. O
que isto significa? Isto significa que ndo podemos mais dedicar a maior parte do tempo da terapia e de seus
recursos para reparar desarranjos linguisticos e/ou comunicativos do grupo machucado. Isto significa que
devemos aumentar nossos contextos terapéuticos para incluir a dindmica familiar e a comunidade e para
resgatar processos de vida interrompidos que similarmente estdo no caminho. Da mesma maneira, o
tratamento de afasia deveria ser um processo de uma pessoa, ndo de pessoas. Ndo deveria ser um processo
“apenas” de reparo linguistico e comunicativo, mas proporcionar propdsito e sentido a vida e fortalecer elos
com 0s outros nos contextos naturais da vida é o que mais importa” (tradugdo nossa).

% Abaurre (1996) tem por objetivo refletir sobre a relagio entre a aquisicdo de escrita e as teorias linguisticas.
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1986/1988; PERRONI, 1996), apagando, portanto, aspectos que poderiam ser consideradas
relevantes para a compreensao do fendmeno estudado.

Na perspectiva socio-histérica, ao contrério, as categorias emergem dos dados — o
dado € o que acontece e ndo o que deveria acontecer ou o que falta. Nao hd, assim, uma
hipdtese pré-concebida ou categorias a priori para serem adotadas. Segundo Freitas (2003),
na abordagem sdcio-histdrica “ndo se cria artificialmente uma situac@o para ser pesquisada,
mas vai-se ao encontro da situa¢o no seu acontecer, no seu processo de desenvolvimento”
(FREITAS, 2003: 27).

O observador, portanto, pode alterar o contexto comunicativo, fazendo parte,
efetivamente, da construcdo do conhecimento, o que é muito criticado pelas metodologias
objetivistas porque os contextos sdo considerados “assistemadticos”, “nao-controldveis” e,
portanto, deixando de ser padrdes gerais “confidveis”. A esse respeito, vale a pena retomar
as palavras de Abaurre (1996: 114-115) sobre a relagdo entre sistematicidade, variabilidade

e singularidade dos dados linguisticos:

Ao inaugurar a abordagem dita “cientifica” da linguagem, com énfase em
descrigdes orientadas para a busca das estruturas que subjazem aos
enunciados, passou a linguistica a preocupar-se com a constituicdo de
corpora adequados a aplicacio de procedimentos de descoberta que,
associados a rigidos principios metodolégicos, garantiam, por assim dizer, a
revelagdo das regularidades dos comportamentos linguisticos sistemdticos,
ocultos nos dados. E neste momento que adquire relevincia tedrica o
conceito saussuriano de langue enquanto abstragdo, espago virtual de
existéncia de um sistema estruturado. Se, no entanto, o que mais nos chamou
a atencdo, durante muito tempo, no ambito da reflexdo saussuriana, foi a
énfase — sem ddvida necessaria, na época! — em conceitos, como o de langue
e estrutura, nao estamos hoje autorizados a ignorar que a postura saussuriana
sempre foi saudavelmente dialética: seu conceito de langue, espaco do
sistemdtico, ndo sobreviveria, teoricamente, sem o conceito de parole,
espacgo do assistemdtico, do idiossincrdtico, do varidvel. Depois de um longo
periodo de investigacdes filolégicas pautadas pela observagdo relativamente
atedrica de dados escritos, era natural que os “novos” cientistas, 0s
linguistas, privilegiassem em seus estudos as consideracdes sobre a langue e
consequentemente a documentacdo e a descricdo de sistemas linguisticos.
(...) Hoje, quase um século depois da publicacdo de Curso de Linguistica
geral, é tempo de relermos Saussure com as nossas dividas de linguistas
modernos. Fazemos, hoje, uma profissdo de fé na existéncia dos sistemas
linguisticos, mas ndo sabemos ainda atribuir com seguranca um valor tedrico
aos dados linguisticos episddicos e assistematicos. Uma releitura proficua de
Saussure poderd alertar-nos para a importancia de enfrentarmos sem demora
os dados da parole, ndo para repetirmos o que nos habituamos durante muito
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tempo a aceitar, ou seja, que os dados episédicos e assistemdticos sdo
residuais e, como tais, pertencem ao espago do “secundario” da parole, mas
sim para buscarmos resposta para uma indagacdo tedrica mais interessante:
Considerando-se dialeticamente os conceitos langue/parole, que estatuto
tedrico deve ser atribuido ao dado singular? Observe-se, alids, que,
formulada a pergunta nestes termos, j4 ndo cabe mais o termo residual.
(grifos da autora).

No contexto de estudos da Aquisi¢do de Linguagem, Perroni (1996: 23) afirma que:
“a diferenca bésica entre os dois tipos de metodologia consiste no fato de que o
experimental acaba estudando a linguagem da crianca, ao passo que o observacional pode
estudar o proprio desenvolvimento da linguagem”. A pesquisa sdcio-histérica coloca-se,
portanto, radicalmente em oposicdo as abordagens que ndo integram o individual com o
social.

Além da relacdo  processo/produto, para  Vygotsky, a  relacdo
pesquisador/pesquisado € fundamental para a constru¢ido de qualquer conhecimento, ja que
o acontecimento da pesquisa s6 é possivel por meio da inter-relacdo entre sujeitos € nao
entre sujeito/objeto. Nesse sentido, segundo Freitas (2010), o fazer pesquisa insere-se na
perspectiva que compreende aprendizagem como um processo social. A construgdo e a
organizacdo do conhecimento s6 tem sentido se compartilhada com o outro: “o fazer
pesquisa implica em movimento que, integrando o descrever e o explicar, se dirigem para a
transformagdo, a mudanga € a ressignificacdo em seus participantes € no proprio contexto
no qual se inserem” (FREITAS, 2010: 10). A perspectiva vygotskyana compreende,
portanto, a relagdo pesquisador/pesquisado de maneira distinta das ciéncias naturais e
exatas em que o pesquisador contempla o objeto e fala sobre ele, mas ndo com ele®.

Problematizando os conceitos empregados para a inclusdo do sujeito na construcao
tedrico-metodoldgica das dreas da saiude, Minayo (2004) discute o estatuto cientifico das
chamadas pesquisas qualitativas, tantas vezes criticadas por aqueles que acreditam que
qualquer estudo cientifico deve fundamentar-se na objetividade.

Segundo Minayo, o positivismo das ci€ncias naturais ainda estd presente nas

ciéncias sociais ligadas a saide, impossibilitando que os conceitos de teoria e prdtica sejam

A esse respeito, Freitas (2003: 28) afirma: “O pesquisador é um dos principais instrumentos da pesquisa
porque, sendo parte integrante da investigacdo, sua compreensdo se constréi a partir do lugar sécio-histérico
no qual se situa e depende das relagdes intersubjetivas com os sujeitos com quem pesquisa’.
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vistos como elementos interdependentes®, relacio que considera essencial para que os
resultados se aproximem o maximo possivel da realidade e, portanto, dos sujeitos. Uma das
maiores influéncias desse positivismo (e marca de sua presenca), segundo ela, € a
conceituagdo de metodologia como um “mero conjunto de técnicas que possibilitam
abordar o social”. Minayo vai além, contudo, criticando, inclusive, o termo metodologia
qualitativa — em geral, utilizado equivocadamente — pois o préprio termo ‘“‘consagra uma
imprecisdo, uma dificuldade histdrica das teorias de se posicionar frente a especificidade do
social. Ele supde uma afirmacdo da qualidade contra a quantidade, refletindo uma luta
tedrica entre o positivismo e as correntes compreensivistas em relacdo a apreensao dos
significados” (MINAYO, 2004:13).

Na busca, portanto, de uma metodologia que possa se aproximar ao maximo da

6699

realidade (“mundo da vida™” c¢f. BAKHTIN), incluindo o sujeito nessa relacdo, Minayo

rejeita tanto a dicotomia entre teoria e pratica, quanto entre quantitativo e qualitativo, por
entender que ora a dicotomia deixa de lado dados que ndo podem ser contidos em niimeros,
ora contempla apenas os significados subjetivos. Nesse sentido, quanto a constante

quantificagc@o nos estudos na drea da saude, ela afirma:

A grande questdo em relagdo a quantificagdo na andlise socioldgica € a sua
possibilidade de esgotar o fendmeno social. Corre-se o risco de que um
estudo de alto gabarito do ponto de vista matematico ou estatistico, em que
toda a ateng@o se concentre na manipulacio sofisticada dos instrumentos de
andlise — portanto, competente do ponto de vista estatistico — despreze
aspectos essenciais da realidade. E assim muitas vezes teremos uma
“resposta exata” para “perguntas erradas ou imprecisas” (MINAYO, 2004:
30).

% A autora sugere defini¢des de saiide e de ciéncias da saiide distintas daquelas tradicionalmente aceitas. Para
ela, saide e doenca sdo relagdes construidas sdcio-historicamente: “se falarmos de Saiide ou Doenga, essas
categorias trazem uma carga histdrica, cultural, politica e ideoldgica que ndo pode ser contida apenas numa
féormula numérica ou num dado estatistico” (MINAYO, 2004: 21).

% Bakhtin afirma haver um dualismo entre o que chama de mundo da teoria, que seria, segundo Faraco (2009,
p. 18), “o mundo em que os atos concretos de nossa atividade sdo objetificados na elaboragdo tedrica de
carater filoséfico, cientifico, ético e estético” e o mundo da vida, “o mundo da historicidade viva, o todo real
da existéncia de seres histéricos Unicos e irrepetiveis, o mundo da unicidade irrepetivel da vida realmente
vivida e experimentada”, que ndo € transposto pela prdtica cientifica. Bakhtin critica, segundo Faraco, a
desvinculag@o, no mundo da teoria, do mundo da vida. Afirma que, segundo Bakhtin: “Essa superag@o sé serd
alcancada quando se subsumir a razdo tedrica na razdo pratica, entendida esta como a razdo que se orienta
pelo evento tnico do ser e pela unicidade de seus atos efetivamente realizados; em outras palavras, que se
orienta a partir do vivido, i.e., do interior do mundo da vida” (FARACO, 2009: 18-19).
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3. A relevancia dos conceitos bakhtinianos para a analise dos
enunciados

Clark & Holquist (1998) argumentam que Bakhtin antecipou em muito as
orientagdes da Linguistica moderna, principalmente quanto aos estudos da enunciacio, da
interacdo verbal e das relacdes entre linguagem, sociedade e histéria, bem como entre
linguagem e ideologia. Sua teoria € de grande relevancia ndo apenas por sua influéncia aos
estudos linguisticos e até estilisticos, , mas , sobretudo, porque nos possibilita outro olhar
sobre os processos e relacdes que investigamos.

Acreditamos ser fundamental, assim, apresentar alguns dos principais conceitos de
sua obra, uma vez que estes justificam nossa escolha e respaldam nossa discussao tedrica e
nossa pratica de avaliagdo e acompanhamento de sujeitos com alteracdes de linguagem.

Dados a complexidade dos conceitos e o0s objetivos desta dissertacdo,
selecionaremos alguns deles que estdo mais diretamente relacionados as andlises dos

enunciados do sujeito AJ.

3.1. O conceito de dialogia

Um dos principais conceitos da obra de Bakhtin € o de dialogia, uma vez que, para
o autor, € o principio constitutivo da linguagem e a condi¢do do sentido do discurso. Esta
no¢do perpassa todos os outros conceitos desenvolvidos pelo autor, o que justifica
iniciarmos nossa reflexdo com uma discussao, ainda que breve, sobre ela. A respeito da
importancia tedrica desse conceito, Dahlet (2005: 56), por exemplo, afirma que: “o ganho
tedrico do dialogismo bakhtiniano € assim sem duvida, notdvel. Ele tem consequéncias
imediatas na maneira de conceber o discurso, como uma ‘“construcao hibrida”, (in)acabada
por vozes em concorréncia e sentidos em conflito”.

Em linhas gerais, para compreendermos a no¢do de dialogia, precisamos entender
que para Bakhtin, todo enunciado € dialégico. Nesse sentido, Faraco (2009:65-66) afirma

que as relagdes dialdgicas sdo como:
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(...) relagdes de sentido que se estabelecem entre enunciados, tendo como
referéncia o todo da intera¢do verbal e ndo apenas o evento da interacao face
a face. Assim, quaisquer enunciados, se postos lado a lado no plano do
sentido, “acabam por estabelecer uma relacdo dialdgica” (p.117). Mesmo
enunciados separados um do outro no tempo e no espago e que nada sabem
um do outro, se confrontados no plano do sentido, revelardo relacGes
dialdgicas (p.124). E isso em qualquer ponto do vasto universo da criagdo
ideoldgica, do intercimbio sociocultural. As relacdes dialdgicas — diz
Bakhtin no mesmo manuscrito (p.124) — ndo podem ser reduzidas a relagdes
de ordem ldgica, linguistica (no sentido estrito do termo), psicoldgica,
mecdnica ou natural. Sdo relagdes de sentido de um tipo especial que se
estabelecem entre enunciados ou mesmo no interior de enunciados.

E interessante notar, contudo, como afirma Geraldi (2003:42), que: “assumir a
relacdo dial6gica como essencial na constitui¢ao dos seres humanos ndo significa imagina-
la sempre harmoniosa, consensual e desprovida de conflitos”. Ao contrario, os lugares onde
sdo produzidos os sentidos sdo lugares de conflito e de tensdo por natureza (uma vez que
sao resultado do encontro de enunciados e, portanto, de vozes), o que nao significa, como
afirma Faraco (2009:68), que se trata de considerar as relacdes dialdgicas como
“equivalentes a discussdo, polémica ou parddia”. Nas palavras de Bakhtin (1995:295)
“estas [a discussdo, a polémica e a parddia] sdo as formas exatamente mais 6bvias, embora
rudimentares, de dialogismo”, mas nao somente. Devemos nos lembrar, para compreender

a amplitude das relacdes dialdgicas e, portanto, do conceito de dialogia de outras formas:

A confianca na palavra do outo, a recepcdo reverencial (a palavra de
autoridade), o aprendizado, a busca pelo sentido profundo e sua natureza
obrigatdria, a concordancia, suas infinitas gradacdes e nuancas (mas ndo
suas limitagcGes l6gicas e restricdes puramente referenciais), a estratificacdo
de um significado que se sobrepde a outro, de uma voz que se sobrepde a
outra voz, fortalecimento por meio da fusd@o (mas ndo identificacdo), a
combinacdo de muitas vozes (um corredor de vozes) que amplia a
compreensdo, o afastamento para além dos limites do compreendido, e assim
por diante (manuscrito de O problema do texto, de BAKHTIN, p. 121 apud
FARACO, 2009:68).

Dentre todas as possibilidades dial6gicas, o didlogo é sua forma mais cldssica.
Nesse sentido, € interessante notar, como mostra Novaes-Pinto (1999) que a metodologia
da Neurolinguistica de orientacdo enunciativo-discursiva fundamenta-se neste axioma
Bakhtiniano, o do didlogo. Nas palavras da autora: “grande parte dos dados apresentados

terdo a forma de didlogo e essa metodologia estd intimamente relacionada a concepg¢ao de
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linguagem acima explicitada, que orienta tanto a avaliagdo como acompanhamento dos
sujeitos afédsicos e ainda orienta os trabalhos tedricos que se preocupam em compreender
um sujeito possivel, ndo idealizado, e que deve, por isso mesmo, levar em conta a esséncia

dialégica da linguagem” (NOVAES-PINTO, 1999:166).

3.2. Os conceitos de enunciado, género, acabamento e querer-dizer

Depois de apresentarmos o conceito de dialogia, tao importante para
compreendermos os outros conceitos da obra de Bakhtin, consideramos relevante iniciar
este topico refletindo sobre o conceito de enunciado, uma vez que €, para Bakhtin, a
unidade fundamental da comunicagdo verbal e que existe somente na forma de enunciacdes
concretas de sujeitos. Em outras palavras, podemos dizer que o conceito de enunciado nao
deve ser compreendido como uma “unidade da lingua” ou como uma “unidade gramatical”,

mas como um produto das esferas de atividade humana:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢des especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteido (temdtico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢ao operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo,
por sua constru¢do composicional. Estes trés elementos (conteido tematico,
estilo e constru¢do composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros
do discurso (BAKHTIN, 1995:279) (grifos do autor).

O conceito de enunciado deve ser compreendido, como afirma o autor, portanto, em
relacdo a nogdo de géneros do discurso que sdo, para ele, muito mais flexiveis e plasticos
quando comparados as formas da lingua. Para Bakhtin, os géneros discursivos sdo, na
verdade, as formas tipicas dos enunciados, ou seja, as formas relativamente estdveis, com
grande diversidade e riqueza, além de indmeras possibilidades. E nesse sentido, portanto,
que os enunciados refletem as especificidades e as finalidades de cada campo de atividade

humana (dai a relevancia em se estudar isso, para o autor), através do conteudo, estilo e
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construgdes composicionais, como a relacdo entre os falantes e os outros participantes da

comunicagao.

Uma concepgdo clara da natureza do enunciado em geral e dos vérios tipos
de enunciados em particular (primdrios e secundarios), ou seja, dos diversos
géneros do discurso, é indispensdvel para qualquer estudo, seja qual for a sua
orientacdo especifica. Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades
de género que assinalam a variedade do discurso em qualquer 4rea do estudo
linguistico leva ao formalismo e a abstrag@o, desvirtua a historicidade do
estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua e vida (BAKHTIN,
1995:282).

Outro conceito importante, relacionado aos dois anteriores € o de acabamento. Para
o autor, a fronteira do enunciado € definida, em grande medida, em fun¢do da alternancia
dos sujeitos que fazem parte da interacdo. Nesse sentido, a nocdo de acabamento €
entendida como “a alternancia dos sujeitos falantes vista do interior; essa alternancia ocorre
precisamente porque o locutor disse (ou escreveu) tudo o que queria dizer num preciso
momento e em condi¢des precisas” (BAKHTIN, 1995:299).

Para entendermos melhor esse conceito, é necessario retomarmos a discussio
realizada por Bakhtin sobre a natureza da chamada posicdo responsiva, que transforma a
no¢do tradicional de interlocutor de ‘“ouvinte passivo” para a de “parceiro da
comunicacdo”. Em linhas gerais, na posi¢do responsiva, o parceiro da comunicagdo
concorda, discorda, complementa, reitera, mas ndo apenas com verbaliza¢do, também com
acdo, reflexdo (ato responsivo de efeito retardado), que terdo respostas nos discursos

subsequentes ou no comportamento do ouvinte. Nas palavras de Bakhtin:

o primeiro e mais importante dos critérios de acabamento do enunciado € a
possibilidade de responder — mais exatamente, de adotar uma atitude
responsiva para com ele (por exemplo, executar uma ordem) (..) E
necessario o acabamento para tornar possivel uma reagdo ao enunciado. Nao
basta que o enunciado seja inteligivel no nivel da lingua. Uma oracdo
totalmente inteligivel e acabada, se for uma ora¢do e ndo um enunciado ndo
poderd suscitar uma reag@o de resposta: € inteligivel, estd certo, mas ainda
ndo é um todo. Este todo, indicio da totalidade de um enunciado — nédo se
presta a uma defini¢do de ordem gramatical ou pertencente a uma entidade
do sentido. (BAKHTIN, 1995:299).
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O conceito de querer-dizer, relevante para nossa discussdo, deve ser compreendido
em relacdo a reflex@o anterior, uma vez que a conclusibilidade é determinada a partir do
“projeto do discurso”, ou seja, pela “intenc¢do discursiva”. Em outras palavras, é possivel
perceber quando o sujeito disse tudo o que queria dizer e assim “passa-se a palavra”. Essa
preocupacido também determina a escolha do género e as escolhas estruturais, como o
Iéxico, além do estilo utilizado, uma vez que sempre se leva em consideracio o outro — p.e.:
até onde o ouvinte pode compreender e tomar a posicdo responsiva esperada para se
produzir um enunciado.

Ao postular que todo falante € um respondente de enunciados anteriores, Bakhtin
mostra a necessidade de entender o enunciado e os gé€neros discursivos em sua totalidade
temporal em que “cada enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de
outros enunciados”. Nas palavras de Bakhtin: “os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros
discursivos, sdo correias de transmissdo entre a histéria da sociedade e a historia da
linguagem” (BAKHTIN, 1995:272).

E interessante notar, como afirma Novaes-Pinto (1999:161-162) que, “reconhecer as
producdes de sujeitos afdsicos como enunciados significa reconhecer seus papéis no
processo de compreensdo ativo-responsiva. Dessa forma, seus dados ndo revelam aquilo
que falta em seus enunciados do ponto de vista da estrutura-alvo, requisitada pelos testes ou
reveladas nas andlises que os tomam isoladamente, fora de situacdes concretas de uso”.

Dessa maneira, como afirma a autora:

(...) esse conceito pode ser aplicado aos dados dos sujeitos afdsicos, mesmo
aqueles com expressdao bastante reduzida, que nenhum outro modelo pode
dar conta, j4 que muitos ndo podem ser subdivididos em unidades
convencionais da lingua. Assim, temos os enunciados de CF: [esaw esaw
esew] e os enunciados de EF: [ow: ow], cuja significacdo e acabamento sé
podem ser dados no interior do processo dialdgico, assim como os
enunciados de qualquer um de nds. O mesmo ocorre com os enunciados do
sujeito EV, jargonafdsico. Em muitos dos chamados ‘“segmentos
ininteligiveis”, ou “neologisticos”, é impossivel delimitar uma sentenca
completa, ndo conseguimos delimitar palavras. Entretanto, podemos analisar
seus enunciados (através da andlise de sua entonag@o, por exemplo, na
manutenc¢do de seu turno) e inferir a respeito de seu querer dizer (NOVAES-
PINTO, 1999:161) (grifos da autora).
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Em outras palavras, reconhecer as producdes, orais e escritas, dos sujeitos com
afasia como enunciados € reconhecer, como Bakhtin (1995:293), que “cada réplica, por
mais breve e fragmentdria que seja, possui um acabamento especifico, que expressa a
posicdo do locutor, sendo possivel responder, sendo possivel tomar, com relacdo a essa
réplica, uma posicao responsiva’.

Nesse sentido, podemos compreender o conceito de querer-dizer e sua importancia
para nossas discussoes: esse conceito determina, em certo sentido, o todo do enunciado.
Enquanto parceiros da comunicag¢io verbal, podemos perceber o querer-dizer dos sujeitos
com afasia e, assim, dar acabamento a seus enunciados. Como afirma Novaes-Pinto

(1999:164):

Muitas vezes, inclusive, precipitamos esse acabamento, como nos mostram
véarios dados. Esse conceito nos coloca novamente diante da questdo da
relacdo entre o normal e o patolégico. Qual o limite da normalidade para
afirmarmos que os afisicos se distinguem dos ndo-afdsicos com relacdo ao
querer-dizer? Acredito que seja interessante salientar o que Bakhtin afirma a
respeito de uma certa regularidade que permite que os parceiros em uma
comunicacdo captem com facilidade e prontiddo o intuito discursivo, o
querer-dizer do locutor e “as primeiras palavras do discurso, percebem o
todo de um enunciado em processo de desenvolvimento”. Isso s6 pode
ocorrer, segundo o autor, por haver “formas estiveis do género do
enunciado”. O querer-dizer se realiza sobre a escolha de um género do
discurso, que existe, sobretudo, nas esferas muito diversificadas da
comunicacdo verbal oral da vida cotidiana, inclusive em suas d4reas
familiares e intimas. (grifos da autora).

Todos esses conceitos sdao importantes para compreendermos o caso de Al.
Concordamos com Canoas-Andrade (2009), quando a autora afirma que uma de suas
maiores dificuldades € a de dar acabamento a seus enunciados. Acrescentamos que,
atualmente, também AlJ revela ter dificuldades para dar acabamento aos enunciados dos
seus interlocutores, o que torna ainda mais dificil o processo de compreensao mutua, ainda

que limitada, por sua vez essencial para que ambos se mantenham no didlogo.
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4. As praticas de linguagem com o sujeito AJ

Finalizamos este capitulo, apresentando, ainda que de maneira sucinta, o trabalho
realizado com AJ, tanto no grupo, quanto individualmente ao longo de quase dois anos.
Durante as sessodes individuais, trabalhamos com os assuntos que mais lhe interessavam,
uma vez que uma de suas maiores dificuldades € manter a aten¢do necessdria para a
realizacdo de tarefas mais complexas. Dentre os assuntos discutidos, destacamos: (i) leitura
do jornal que produziu e de jornais atuais; (i) palavras-cruzadas; (iii) leitura das letras de
musicas de que sempre gostou (por exemplo, hino da Ponte-Preta, Chico Mineiro); (iv)
leitura de poemas de sua preferéncia®’; (v) escrita de cartas para familiares e amigos; (vi)
leitura de noticias em sites (por exemplo, site da Ponte-Preta, pdginas sobre futebol); (vii)
jogo da memdria; (viii) jogos de associacdo (por exemplo, jogo preparado por Ifec®™ em que
AJ tinha de associar o mascote de um time de futebol com o simbolo do clube); (ix)
atividade de adivinhagao por meio da leitura sobre temas que conhecia, como por exemplo,
histéria da Unicamp e de miusicas de que gosta; (x) leitura de texto sobre eventos
relacionados a Unicamp e sobre sua historia.

Vale ressaltar que todas as atividades desenvolvidas com AJ tinham como base a
modalidade escrita da lingua e eram realizadas conjuntamente, tanto a leitura quanto a
escrita propriamente dita. Em outras palavras, nosso trabalho era realizado dialogicamente.
Muitas vezes, li algum texto para ele, em outras liamos juntos, ou ele lia para mim, e entdo
conversdvamos sobre lembrangas e interesses que dessa leitura surgiam. No caso dos jogos,
como o das palavras-cruzadas, AJ tinha especial interesse e algumas histérias surgiam da
descoberta, em conjunto, de algumas dessas palavras. Lembramos, aqui, as afirmac¢des de
Beilke & Novaes-Pinto (2010) a respeito da (re)organizacdo das memorias por meio de
praticas de linguagem e (re)organizacdo da linguagem nas préticas dialdgicas.

As secdes individuais foram, em sua maioria, video-gravadas e transcritas. As

transcri¢des foram adaptadas das normas do “Projeto Norma Urbana Culta” (NURC)®. Os

67 AJ possui uma pasta, organizada por sua esposa TR, com letras de miisicas e poemas que passou a ler, com
grande frequéncia, depois dos eventos neuroldgicos.

% Estagidria do curso de Fonoaudiologia que acompanhou o atendimento de AJ ao longo do primeiro
semestre de 2012 e a quem agradeco a companhia e as discussdes sobre o caso.

* Esse projeto, de dmbito nacional, constituiu um corpus com gravagdes de falantes de nivel universitario
completo de cinco capitais brasileiras e teve como um de seus objetivos iniciais investigar a modalidade oral
culta da lingua portuguesa brasileira em seus mais diversos aspectos. Um dos trabalhos importantes
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dados que surgiram dessas interacdes semanais foram selecionados com base em sua
importancia para compreender o curso do desenvolvimento do quadro de AJ e de sua
relacdo com a linguagem. Consideramos, nesse sentido, singulares, como explicitado
anteriormente, por revelarem aspectos do trabalho de AJ para driblar suas dificuldades, e
por nos colocaram no lugar de “perplexidade”, fazendo-nos repensar, portanto, tanto o
acompanhamento do caso, como questdes tedricas sobre a relacao entre as modalidades oral
e escrita, como veremos no Capitulo 3.

Dito de outra maneira, os dados que fazem parte de nosso corpus sao singulares
porque nos permitem analisar as praticas sociais com a linguagem de um mesmo sujeito em
momentos distintos de sua vida — antes e apds a afasia — o que permite reconstruir uma
relacdo em (re)constitui¢do continua e, dessa forma, buscar, na dinamica da histéria do
caso, respostas para compreendermos melhor as alteracdes, além de possibilitar a discussao
sobre o lugar da relagdo entre o sujeito e as praticas sociais com a linguagem nesse

Pprocesso.

5. Consideracoes Finais

Um dos nossos objetivos, neste capitulo, foi o de apresentar algumas questdes que
vém sendo discutidas no Grupo de Estudos da Linguagem no Envelhecimento e nas
Patologias (GELEP) e que se justificam por fortalecerem as bases tedrico-metodologicas
compativeis com a neurolinguistica enunciativo-discursiva, e por possibilitarem novos
caminhos para os estudos de casos complexos como o de AJ.

Nesse sentido, consideramos que um dos aspectos mais importantes desta reflexao é
a necessidade de se modificar o olhar tanto sobre o processo, quanto para a relagdo do
pesquisador com o sujeito da pesquisa. Em muitos momentos, ao longo do trabalho
realizado com AJ nesses ultimos anos, questionamo-nos sobre a pertinéncia do
acompanhamento individual e no grupo e foram, justamente, os dados singulares que nos

apontaram os caminhos. Ou seja, as evidéncias da presenca de AJ na lingua(gem), apesar

decorrentes deste projeto foi a publicacdo da Gramadtica do Portugués Culto Falado no Brasil (CASTILHO,
2006). Sugerimos, para retomada da histéria do projeto e de seus desdobramentos, a leitura de Castilho
(2010). Ressaltamos, ainda, que a pesquisadora transcreveu os dados e esteve presente em todas as sessdes
individuais a partir das quais foram constituidos os dados de investiga¢ao
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da gravidade de seu caso, nos ajudaram a compreender a relevancia do efeito do trabalho
realizado. Enquanto na clinica tradicional parece haver um consenso de que em um
determinado momento ndo hd mais o que se fazer — e muitas vezes dar alta para um sujeito
reflete essa situacdo —, ndo ha para nés outra alternativa sendo a de continuar interagindo

com Al.
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CAPITULO 3

O EFEITO DAS PRATICAS SOCIAIS COM A
LINGUAGEM NA ESTABILIZACAO DO QUADRO
DE AJ

1. Introducao

Este capitulo tem, basicamente, dois objetivos: o primeiro é dar maior visibilidade
aos efeitos do trabalho realizado com AJ, por meio de praticas efetivas de linguagem, o que
serd apresentado nas andlises dos dados. O segundo é mostrar como o caso contribui para
pensarmos a relac@o entre os processos de oralidade e de escrita.

Para alcancar esses objetivos, apresentamos, inicialmente, uma discussdao sobre o
conceito de escrita e sua relacdo com a oralidade, tanto do ponto de vista de seu

funcionamento neuropsicoldgico, quanto como atividade cultural que constitui o sujeito.

2. Aspectos neuropsicologicos da atividade escrita nas abordagens
historico-culturais

2.1. Os signos como instrumentos mediadores da atividade
cognitiva

Antes de entrarmos mais especificamente na questdo da escrita, consideramos
relevante tratar de principios mais gerais que regem as teorias inscritas sob o termo ‘“‘socio-
histérico-cultural”, uma vez que a Neurolinguistica que desenvolvemos orienta-se por essa
perspectiva com relacdo a concepg¢ao de linguagem e ao funcionamento cognitivo.

Consideremos, inicialmente, a distin¢do feita por Vygotsky (1991) quanto a

existéncia de dois tipos de elementos mediadores, os instrumentos € 0s signos, que, como
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veremos mais adiante, serdo fundamentais para a reflexdo sobre escrita’’. Vygotsky
defende que, apesar de existir uma analogia entre esses dois tipos de mediadores, ambos
tém caracteristicas significativamente diferentes que devem ser bem especificadas. O uso
de instrumentos, segundo o pesquisador, nasceu da acdo do homem sobre os elementos do
meio, o que nos faz considerar, portanto, como instrumento, tudo aquilo que se interpde
entre o homem e o ambiente, ampliando e modificando suas formas de a¢do. Segundo essa
perspectiva, os instrumentos sao feitos para cumprirem determinado objetivo, carregando
consigo a funcdo para a qual foram criados e os modos de utilizagdao associados a eles ao
longo da histéria do trabalho coletivo. Dito de outro modo, uma vez que envolvem uma
atividade humana sobre um produto natural, todos os instrumentos sdo objetos culturais,
mediadores da relagdo entre o individuo e o mundo.

Quanto aos signos, Vygotsky (1991) afirma que eles dizem respeito a tudo o que é
utilizado pelo homem para representar, evocar, ou tornar presente 0 que estd ausente.
Definidos como elementos que representam ou expressam outros objetos e situagdes,
constituem signos: a palavra, o desenho, o gesto, os nimeros, que agem ‘“‘como um
instrumento da atividade psicoldgica de maneira andloga ao papel de um instrumento de
trabalho” (VYGOTSKY, 1991: 59-60). Em outras palavras, signos sdo “instrumentos
psicoldgicos” orientados para o proprio sujeito, para dentro dele, dirigindo-se ao controle
de a¢des psicoldgicas.

A partir dessa distingdo presente nos trabalhos de Vygotsky, é importante pontuar
que a utilizacdo de instrumentos e de signos ndo se limita, para o autor, a experiéncia
pessoal de um individuo, mas faz parte da histéria da humanidade e que, portanto, é nas
relacdes sociais situadas historicamente que a apropriacdo dos instrumentos e dos signos
acontece. Retomando essa distin¢do, Luria afirma que a primeira condi¢do para a formagao
da atividade consciente seria a utilizacdo de instrumentos (agentes externos) que a
transformam em estruturas cada vez mais complexas. Quanto mais complexa a sociedade e

suas formas de produgdo, mais as acdes se “desligam’ da motivacao biolégica e comecam a

" Essa distingdo feita por Vygotsky entre signos e instrumentos insere-se, como todo seu trabalho, na
chamada abordagem dialética-materialista que se configura em oposi¢do ao naturalismo, segundo o qual
apenas a natureza afetaria os seres humanos e somente as condi¢des naturais seriam determinantes do
desenvolvimento histérico. A abordagem dialética, ao contrdrio, sustenta que a natureza afeta os seres
humanos assim como estes a transformam, criando novas condigdes naturais para sua existéncia e seu
desenvolvimento. Nesse sentido, segundo Freitas (2010), Vygotsky supera o naturalismo na psicologia: ao
transformar a natureza, o homem também se transforma.
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ocupar posicdo cada vez mais marcante na atividade consciente do homem. A mudanca de
comportamento, contudo, surge das agdes especiais (e de suas organizacdes) para um
determinado objetivo proposto’'. Nas palavras de Luria (1991: 77) “[E a] organizacdo de
‘acdes’ conscientes, que se separa da atividade geral, que leva ao surgimento de formas de
comportamento, que ndo sdo diretamente dirigidas por motivos bioldgicos”.

A segunda condi¢do, de acordo com Luria, é o surgimento da linguagem, que tem
importancia decisiva para a reorganizacdo da atividade consciente do homem e do emprego
de instrumentos de trabalho. E por meio da linguagem que o homem (i) reorganiza os
processos de percepcao do mundo e cria novas leis de percepg¢do; (ii) € capaz de tornar a
atencao dirigivel (ela torna-se seletiva, ndo imediata, portanto); (iii) € capaz de se desligar
da experiéncia imediata; (iv) tem vivéncia emocional; (iv) € capaz de designar objetos
(dirigindo sua atengdo para eles e conserva-los na memdria); (v) é capaz de abstrair e fazer
generalizagOes, entre outros. O ponto de vista tedrico de Luria, portanto, confere a
linguagem um papel determinante para o desenvolvimento das fungdes cognitivas
superiores.

Segundo Kotik-Friedugt (2006), Luria estende as ideias de Vygotsky com relacao a
interagdo bioldgica e o comportamento humano (nature e nurture), sustentando-se tanto
nessa distincdo, quanto na consideracdo de que a atividade consciente do homem deveria
ser compreendida na forma de atividade relacionada com o trabalho social.

Mostrar a interdependéncia entre mente e cultura foi também, para Luria, objetivo
de pesquisa, uma vez que, segundo o autor, essa relacdo é o que permite que a mente se
desenvolva de maneira a reconhecer e lidar com as complexidades do mundo tanto fisica,
quanto socialmente. Para ele, o processo de internalizagdo no desenvolvimento de funcdes
cognitivas superiores acontece sob a influéncia de um contexto cultural especifico que,
portanto, molda e estabelece a relacdo entre o processo de desenvolvimento e o
funcionamento dessas habilidades cognitivas. (KOTIK-FRIEDGUT, 2006).

A relacdo entre aspectos culturais e processos cognitivos foi interpretada como um
determinismo bioldgico/social a medida gerou falsas afirmacdes como, por exemplo, a de

que culturas 4grafas fossem incapazes de desenvolver pensamento abstrato complexo

"I Chamamos a atengio, neste momento, para a relevancia que Luria dé as atividades que tenham sentido para
o sujeito, para a formagdo da atividade consciente do homem. Essa discussdo, no ambito da Neurolinguistica
Discursiva, foi iniciada com os trabalhos de Coudry (1986/1988) e desenvolvida ao longo de mais de 25 anos.
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(GNERRE, 1988). A grande mudanca de paradigma surgiu quando a Neuropsicologia,
segundo Kotik-Friedgut, passou a lidar com pessoas e paises diferentes e com niveis de
letramento distintos, sugerindo que a cultura devesse ser levada em consideracdo na anélise
e teorizacdo sobre o desenvolvimento e os distirbios da mente como ja postulava Luria.
Essa relagﬁon, segundo a autora, ndo era incorporada pelos principais pesquisadores da
area e podemos acrescentar que, em muitos casos, ainda nao €.

Consideradas essas questdes mais gerais que fundamentam nossas reflexdes, na
perspectiva sécio-histérico-cultural, trataremos mais especificamente, no préximo item,

como isso se reflete na questao da escrita.

2.2. A escrita nas abordagens neuropsicologicas

A afirmacdo feita por Vygotsky, acima abordada — que os signos sdo instrumentos
mediadores das fungdes psicoldgicas superiores — se torna relevante para este trabalho na
medida em que, para o autor (1991: 120), “a linguagem escrita € constituida por um sistema
de signos que designam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez,
sdo signos das relacdes e entidades reais” (grifo nosso). Dito de outro modo, a escrita nao
deveria ser compreendida em termos tecnoldgicos apenas, unicamente como ferramenta,
mas fundamentalmente como um sistema simbdlico que possibilita o desenvolvimento de
atividades e a estruturacdo da realidade e do préprio pensamento.

Vale ressaltar que, para Vygotsky, como a escrita € considerada mais complexa que
a fala, ela configura-se de duas maneiras. No caso da crianca no processo de aquisicao, ela
seria um simbolismo de segunda ordem, uma vez que € afetada diretamente pela fala. Ou
seja, nesse processo, como em outras atividades simbdlicas, como o gesto e o desenho” ,a

escrita envolveria a utilizagdo de signos auxiliares para representar significados. Ao longo

> A necessidade de se contemplar esses aspectos, ainda segundo a autora, pode ser observada na cricdo de
novas dreas como cross-cultural neuropsycology e cultural neuropsychology que se interessam, entre outras
coisas, por definir quais conceitos sdo, ou ndo, universais. Em outras palavras, podemos dizer que a
comunidade cientifica passou a considerar relevante para a compreensdo dos processos cognitivos sob a
perspectiva da influéncia de um contexto cultural especificos, que molda e estabelece a relagcdo entre o
processo de desenvolvimento e o funcionamento dessas habilidades cognitivas.

3 Sugerimos a leitura da dissertagdo de mestrado de Paula (2007) sobre a relagdo entre o desenho e a escrita
no processo de aquisi¢do de escrita.
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do desenvolvimento do processo, segundo o autor, a fala deixaria de ser o elo
intermedidrio, tornando a escrita um simbolismo direto. Nesse sentido, portanto, ela
passaria a ser percebida da mesma maneira que a fala com relagdo a possibilidade de
significar objetos e a¢des. Dessa forma, para os escreventes, 0s sinais escritos constituiriam
simbolos de primeira ordem, ou seja, seriam signos das “relacdes e entidades reais”.

Apoiado nas reflexdes de Vygotsky sobre o funcionamento linguistico, sobretudo no
principio da organizacdo extracortical, Luria buscou demonstrar a influéncia dos agentes
externos (por exemplo, a escrita) na formacdo das fungdes superiores. O papel desses
agentes no estabelecimento de conexdes funcionais entre varios sistemas do cérebro €, em
principio, universal, mas diferentes mediadores e meios ou, ainda, detalhes com diferencas
significativas (tomemos como exemplo a direcdo da escrita, da esquerda para a direita, ou
da direita para a esquerda) sdo desenvolvidos em diferentes culturas e, portanto,
influenciam de maneira distinta do funcionamento cerebral *.

O trabalho de Kotik-Friedgut (2006) enfatiza o papel da aquisi¢do da escrita e do
letramento em “todas as esferas do funcionamento cognitivo”, evidenciando a importancia
dos signos na organizacdo da atividade consciente do homem, bem como do trabalho de
todo o cérebro na realizacdo do processo de escrita e leitura. Baseada nos trabalhos da
autora, Novaes-Pinto (2012:58) sintetiza o que ocorre no funcionamento cerebral com a
aquisicdo da escrita, o que por sua vez ilustra o principio de organizacdo extracortical,

postulado por Vygotsky e desenvolvido por Luria.

Durante a aprendizagem da escrita, as zonas sensério-motoras (parietais) se
tornam envolvidas e conectadas as auditivas-visuais, assim contribuindo para
a maturacdo e desenvolvimento de conexdes parieto-occipitais, tdo
importantes para as sinteses simultaneas das funcdes cognitivas complexas
(Luria, 1981). Esses processos levam ao desenvolvimento e estabelecimento
de novos sistemas de conexdes funcionais entre diferentes regides cerebrais
que desempenham atividades especificas e este modo de funcionar passa a se
constituir como um instrumento poderoso para 0s processos de
aprendizagem/desenvolvimento, abrindo novos caminhos para a solucdo de
problemas em diferentes dominios.

™ Luria (1973) afirma ser necessario obter determinadas informacdes sobre o sujeito para que uma avalia¢do
seja significativa: idade, nivel de formagao, relagdo com a lingua, uma vez que, “all types of human conscious
activity are always formed with support of external auxiliary tools or aids” (LURIA, 1973: 31 apud KOTIK-
FRIEDUGT, 2006: 45).
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3. Aspectos linguisticos da atividade escrita

3.1. A relacao oralidade/escrita

Tendo em vista que esta dissertacdo consiste no estudo de caso de um sujeito
afasico, AJ, cuja relacdo com a escrita foi impactada por episédios neurolégicos
consecutivos, discutiremos, a seguir, como a relacdo entre oralidade e escrita vem sendo
interpretada por diferentes pesquisadores.

O processo de producdo de escrita e sua relacdo com a oralidade constituem-se
como tema de pesquisa de diversas dreas, dentre as quais citamos a Linguistica, a
Educacgdo, a Psicologia e a Neuropsicologia, estando sujeito, consequentemente, a uma
diversidade de perspectivas tedrico-metodolégicas — das andlises puramente linguisticas as
aplicacdes pedagdgicas e clinicas.

E importante pontuarmos, ja de inicio, que nosso objetivo nesta exposicdo sobre o
tema ndo € esgotar as possibilidades de compreensdo da relacdo existente entre praticas
sociais de oralidade e praticas sociais de escrita (cf. CORREA, 1997, 2001), mas apresentar
alguns posicionamentos que consideramos relevantes para a teorizacdo da Neurolinguistica,
uma vez que muitos trabalhos ndo incluem essa reflexdo. Em outras palavras, julgamos que
isso seja importante na medida em que oralidade e escrita se constituem como /[oci tanto da
avaliacdo de linguagem quanto do trabalho que se faz com a linguagem no
acompanhamento de sujeitos afdsicos, uma vez que um dos problemas nesse campo,
geralmente, € que se concebe de forma equivocada tal relacdo, como serd visto mais adiante
quando tematizarmos os testes.

Nosso interesse por seguir esse caminho tem como um de seus pontos de partida e,
inclusive, de justificativa, o fato de que a escrita e a leitura, numa sociedade letrada, sdo
importantes nao somente por adquirirem fun¢do de documentacao, reproducdo e circulacio
da tradi¢do cientifica, cultural e literdria de uma sociedade, ou por serem instancias de
instauracdo de didlogos nas dimensdes espaciais € temporais, mas por serem prdticas
sociais constitutivas do sujeito e determinantes de seu papel social (GNERRE, 1988).

Nas sociedades como a nossa, em que a escrita exerce um papel central como fonte
e transmissdo de conhecimento e como meio de fixacdo de variedades de prestigio,

caracteristicas linguisticas de uma escrita normativa padrdo se tornam a base para que se
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criem critérios de avaliacdo linguistica. Dito de outro modo, uma vez que a lingua é usada
como forma de demonstracdo de poder politico, social ou econdmico de uma determinada
classe, uma maneira de se instrumentalizar esse poder € através da instituicado de normas e
padrdes linguisticos (GNERRE, 1988).

Nesse sentido, o conceito de legitimacdo, que confere idoneidade e dignidade a
determinada variedade linguistica (HABERMAS, 1976 apud GNERRE, 1988), associado
ao processo de estandardizag¢do’, é importante tanto para a compreensdo de como a lingua
¢ usada como demonstragao de for¢a, quanto para as consideragdes e posicionamentos que
fundamentam a reflex@o sobre a relacao entre oralidade e escrita. Dito de modo mais claro,
o movimento que determina a variedade linguistica a ser usada e prestigiada é o mesmo que
ressignifica essa variedade enquanto portadora de uma determinada tradicao cultural e é a
partir desse processo que sao definidos padrdes de categorizacdo do que seja certo/errado,
nas préticas orais ou letradas. No ambito da clinica, isso se reflete, por exemplo, no que é
considerado normal ou patolégic076.

Assumindo, portanto, o fato de que a lingua € capaz de instrumentalizar o poder de
uma classe dominante, seja na escola, no ambiente familiar ou na avaliacdo e condutas
médicas, a lingua padrdo, cuja valorizacdo é constantemente (re)fixada na tradi¢do escrita,
pode vir a ser ndo somente uma barreira a comunica¢do dos falantes/ouvintes (GNERRE,
1988), mas também um caminho a uma desvalorizagdo e consequente exclusao do sujeito
do processo de interlocucdo, seja pelo conteido (com o uso de um Iléxico ndo
compartilhado, por exemplo) ou pela conceituagio do falante enquanto
codificador/decodificador e ndo como sujeito que trabalha na/com a linguagem no processo
de enunciagdo, o que, nos casos de avaliacio de linguagem, abre portas para a
patologizacdo de processos que seriam absolutamente normais em variedades nao

prestigiadas (COUDRY, 1986/1988).

0 processo de legitimacio de uma variedade, segundo Gnerre (1988), é amplo e envolve a sangdo de
formas que passam a ser consideradas (in)adequadas, através, por exemplo, dos diciondrios. E interessante
chamar a atenc¢do para a relevancia que o autor dd a esse processo para a compreensdo da instrumentalizag@o
do poder através da lingua, uma vez que € na variedade padrdo que os conteidos ideoldgicos sdo introduzidos
e valorizados.

7% Nzo pretendemos, neste momento, discutir as inimeras questdes relativas 2 relacio normal/patolégico, mas
apenas introduzir um ponto de reflexdo importante que perpassa as discussdes da Neurolinguistica de
orientacdo enunciativo-discursiva e que serdo, de uma ou de outra maneira, abordado nesta dissertaciio. Para
aprofundamento da discussdo sobre essa relacdo, sugerimos a leitura de Canguilhem (1978/1995).
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3.1.1. A ““grande divisao” e a heterogeneidade da escrita

Historicamente, podemos dizer que a relacdo entre oralidade e escrita tornou-se
objeto de interesse da ciéncia a partir de meados da década de 50 do século passado’’,
quando se postulou a existéncia de uma separacdo intrinseca entre elas. A escrita era
compreendida como uma tecnologia autonoma, “diferente da oralidade do ponto de vista do
sistema, da cogni¢do e dos usos”, uma vez que a pratica de uso da escrita era conceituada
em termos técnicos, independente do contexto social, cujas ‘“consequéncias para a
sociedade e a cognicdo podem ser derivadas de seu caréter intrinseco” (MARCUSCHI,
2001:26). Esse movimento passou a ser denominado como “a grande divisdao” e foi
proposto, segundo Marcuschi, por estudiosos como Goody (1977), Olson (1977) e Ong
(1982).

Essa abordagem polariza as produgdes orais e escritas, sustentando-se numa visao
de linguagem tomada como sistema abstrato, cujos sentidos sdao dados (e ndo situados),
sendo, portanto, transparentes. Consequentemente, o sujeito configura-se ndo como sujeito
social que trabalha na/com a linguagem e é modificado por essa relacdo, mas como um
sujeito que teria o trabalho de (de)codifica-la. Essa visdo caracteriza o chamado objetivismo
abstrato™ (cf. BAKHTIN, 2003), em que a concep¢io de lingua privilegia o sistema
imutdvel, submetido a leis (unicamente linguisticas) que estabelecem ligacOes internas
nesse sistema fechado, dissociado de qualquer fundamentagdo ideoldgica, sendo os atos
individuais de fala considerados variagdes/deformag¢des da norma padrio (GNERRE,
1988).

A supremacia conferida a escrita (social, cultural, cognitiva, étnica e politica), em
decorréncia da concepcao de lingua, a partir da qual foi possivel estabelecer a dicotomia

dessa relacdo, teve como consequéncia a constituicdo de mitos sobre a escrita e sobre o

7 Marcuschi (2001) chama a atencio para o fato de a relagdo entre fala e escrita nio ser objeto de interesse de
pesquisadores até essa época.

8 Objetivismo abstrato é o termo utilizado por Bakhtin para se referir ao estruturalismo de Saussure. Ao
estabelecer a dicotomia entre fala e lingua, Saussure ndo sugeriu apenas uma nova abordagem aos estudos
sobre os fendmenos de natureza linguistica, determinando que esta, enquanto ciéncia, deveria se interessar
pela lingua e ndo pela fala, mas, fundamentalmente, abriu mao de incluir em sua teoria a discussdo sobre o
papel do individual na lingua(gem). Ressaltamos, contudo, que, apesar de compartilharmos da critica feita por
Bakhtin, a decisdo de Saussure deve ser vista, sobretudo, como uma op¢ao metodolégica “saudavelmente
dialética: seu conceito de langue, espago do sistemdtico, ndo sobreviveria, teoricamente, sem o conceito de
parole, espaco do assistemdtico, do idiossincratico, do varidvel” (ABAURRE, 1996: 114).
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processo de alfabetizacdo que conferem legitimidade as vantagens da escrita sobre a
“pobreza” da oralidade. Dentre esses mitos, destacamos: assumir que a aquisi¢ao da escrita
implique que o sucesso social e econdmico esteja diretamente associado a saber ler e
escrever e — talvez os mais comuns nas escolas — que haja uma letra para cada som, que se
escreva como se fala e que se fale de uma tnica maneira e, finalmente, que saber ler seja
saber “falar direito” (ROJO, 2009).

A “grande divisao” comega ser questionada somente a partir dos anos 80 quando,
segundo Marcuschi (2001), nos Estados Unidos e na Inglaterra, sugere-se que exista uma
relacdo continua entre oralidade e letramento, movimento a partir do qual se evitou tanto o
conceito de autonomia da escrita quando de sua supremacia. Os trabalhos desenvolvidos
desde entdo passaram a se interessar pela identificacdo de especificidades da oralidade e da
escrita, partindo de formas tipicas de funcionamento e dos processos de significagao,
associando-as, ainda, aos seus contextos de producdo. Segundo Marcuschi (2001: 28),
“surgia uma visdo que permitia observar a fala e a escrita mais em suas relagdes de
semelhangca do que de diferenca numa certa mistura de gé€neros e estilos e evitando as
dicotomias em sentido estrito”.

Street (1995) critica esse continuum fala—escrita79 por acreditar que 0s novos
estudos ndo inovaram profundamente no modo de compreensao dessa relagdao, sendo mais
“retéricos que reais”, uma vez que ainda se baseiam nos pressupostos tedricos e analiticos
das teorias que sustentam a “grande divisao” (MARCUSCHI, 2001). Em outras palavras, os
trabalhos que defendiam esse continuo negavam que a escrita apresentava, por exemplo,
elementos paralinguisticos e ndo-verbais™. Street afirma que se trata de uma visdo que
manteve a supremacia cognitiva da escrita e propde, como maneira de abandonar esse
posicionamento, que seja adotado um “modelo ideolégico” de letramento que considere a
“insercdo dos estudos da relagdo da fala e escrita no contexto de praticas de letramento e

nas relacdes de poder que imperam em qualquer sociedade” (MARCHUSCHI, 2001: 27).

" Marcuschi (2001) indica alguns autores importantes que trabalharam com a nogdo do continuum fala-
escrita, dentre os quais citamos Coulmas e Ehlich (1983), Nystrand (1982), Tannen (1982).

%0 Apesar de apresentarmos uma abordagem linear dos posicionamentos sobre a relacdo oral/escrito, faz-se
necessdrio pontuar que todos esses olhares sobre a relacdio ainda coexistem nos diversos estudos e praticas
pedagégicas e de avaliagdo de linguagem, o que também justifica nossa reflexdo sobre 0 modo como nos
posicionamos sobre o tema.
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Street aponta também mitos decorrentes da “grande divisdo”, ainda presentes em

muitos trabalhos dos anos 80:

(a) ideia de que a escrita codifica lexical e sintaticamente os conteddos,
enquanto que a fala usa os elementos paralinguisticos como centrais; (b) a
ideia de que o texto escrito € mais coesivo e coerente do que o oral, sendo a
fala fragmentdria e sem conex@o (ou com uma conexdo marcadamente
interacional); (c) a nocdo de que a escrita conduz os sentidos diretamente a
partir da pagina impressa, sendo que a fala serve do contexto e das condi¢des
da relacdo face a face (MARCUSCHI, 2001: 29).

A mudanga significativa ocorre, segundo Marcuschi (2001), quando estudos
etnograficos e de andlise do discurso sao inseridos na reflexao, passando a incorporar, nas
reflexdes sobre a relacdo oral/escrito, os pressupostos dessas dreas — como a face ideoldgica
da linguagem, além de sua caracteristica intrinsicamente social — permitindo que escrita e
oralidade passassem a ser vistas de outra forma e que aspectos morfossintdticos e lexicais
da linguistica tradicional ndo fossem considerados pontos dnicos de andlise®. Para Street,
os autores interessados por esse novo olhar sobre a relacdo oral/escrito perceberam que as
préticas de letramento deveriam estar “inextricavelmente ligadas as estruturas culturais e de
poder na sociedade e [deveriam] reconhecer a variedade de préticas culturais associadas a
leitura e a escrita nos diferentes contextos” (STREET, 1993: 07 apud MARCUSCHI, 2001:
27).

Seguindo essa mudanca de perspectiva, Marcuschi (2001) assume ndo compartilhar
nem do modelo auténomo de letramento, nem da visdo de continuum fala-escrita como

formulada inicialmente e criticada por Street. Nas palavras de Marcuschi (2001: 35-36):

8 Marcuschi aponta os estudos de Heath (1983) e Shuman (1993), que desconstroem as consideragdes feitas
sobre o afastamento intrinseco entre praticas orais e escritas, como exemplos de trabalhos que incorporaram
os pressupostos etnograficos e discursivos. O trabalho de Heath, por exemplo, mostra que tanto fala quanto
escrita podem operar como formas de organizacdo de trocas em situacdo de comunicag@o. Ja o trabalho de
Shuman mostra, a partir de um estudo sobre escrita colaborativa, como fala e escrita podem ser utilizadas com
o objetivo de aproximar e afastar seus interlocutores, diferentemente do que apontava Tannen (1982), por
exemplo, que utilizava como critério de diferenciacdo a suposta capacidade de afastamento (da escrita) e de
aproximacao (da oralidade).
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O que me interessa defender ndo é uma nocdo de continuo como
‘continuidade’ ou linearidade de caracteristicas, mas como uma relacao
escalar ou gradual em que uma série de elementos se interpenetram, seja em
termos de funcdo social, potencial cognitivo, prdticas comunicativas,
contextos sociais, nivel de organizacdo, selecio de formas, estilos,
estratégias de formulagdo, aspectos constitutivos, formas de manifestagdo e
assim por diante.

O autor apresenta, assim, uma nova proposta sustentada na concep¢ao de que “o uso
da lingua se d4 num continuum de relagdes entre modalidades, géneros textuais e contextos
socioculturais” (MARCUSCHI, 2001: 23). Para ele, dever-se-ia observar as praticas orais e

. o P . . L. . . 2
escritas em uma base de relacdes multiplas a partir de “dominios discursivos®”

’, ou seja, as
relacdes entre oralidade e escrita deveriam ser caracterizadas em termos de propriedades
emergentes em contextos de uso, superando — ndo apenas retoricamente, como criticou
Street — o posicionamento autdbnomo e a supremacia cognitiva ou social da escrita. Para
tanto, Marcuschi confere aos géneros textuais (devido a suas formas de padronizagdo
estdveis e adaptadas aos usos comunicativos) papel central para a compreensao da relagdao
oral/escrito, uma vez que € a partir deles que essas propriedades emergentes podem ser
avaliadas e inseridas na discussdo sobre a relacdo entre praticas orais e escritas.

Podemos resumir o posicionamento do autor com suas palavras: “as relagdes entre
oralidade e letramento sdo profundamente imbricadas em sociedades altamente penetradas
pela escrita, ficando as diferencas por conta da natureza das préticas desenvolvidas que
determinam os géneros textuais como eventos sociocomunicativos situados, culturais e
histéricos” (MARCUSCHI, 2001: 45).

Corréa (1997, 2001), a partir das consideragdes feitas por Marcuschi (1995, 2001),
apresenta uma nova perspectiva para a compreensdo da relagdo oral/escrita, partindo nao
dos géneros textuais, mas da diferenciacio entre o que estd na escrita e o que € constitutivo
dela. Para explicar como os posicionamentos anteriores fundamentavam-se na ideia de que

a oralidade ndo era constitutiva da escrita, o autor retoma uma distin¢do importante sobre o

que considera ser o letramento em sentido restrito e em sentido amplo. Para ele, o primeiro

82 Retiro, de Marcuschi (2001: 39-40), a nota sobre a definicdo de dominio discursivo: “Entendemos aqui
como Dominio Discursivo (por exemplo, Discurso juridico, Discurso Jornalistico, Discurso religioso etc.)
instancias de formagdo discursiva. Pois a drea juridica, jornalistica ou religiosa ndo abrange um género em
particular. Constituem praticas discursivas mais amplas dentro das quais podemos identificar um conjunto de
géneros textuais” (grifo do autor).
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estd ligado a condicao do sujeito de exercer, direta ou indiretamente, praticas de leitura e
escrita (resquicios de uma concepg¢ao de escrita como autdonoma) e o segundo estaria ligado
ao carater escritural de certas préticas sociais, o que conferiria anterioridade histérica a
essas praticas envolvendo escrita. Ou seja, Corréa reafirma a relevancia de se conferir
anterioridade a condicdo de letrado em relacdo a alfabetizacdo e ao contato com essas
praticas para a mudancga efetiva de olhar sobre a relacdo, sustentando-se nas consideragdes,
por exemplo, da instrumentalizacdo do poder através da lingua e, mais ainda, através da
escrita, como vimos anteriormente.

Ao assumir que “hd em certas préticas orais, um grau de permanéncia que
independe da tecnologia da escrita alfabética e que vem exemplificado nos estudos de
literatura oral” (CORREA, 2001: 137), o autor chama a atencio para como a “palavra-
testemunho”, por exemplo, do relato oral de certas comunidades dgrafas, permite que o
ouvinte “compreenda e vivencie um fato a distancia”, mostrando como linguagem e
meméria “sdo indissocidveis e se mesclam nas préticas de relato” (CORREA, 2001: 138),
sendo, portanto, a0 mesmo tempo, dado linguistico e registro de memoria cultural. Retomo
aqui uma referéncia importante para o autor — Bynum (1974) — sobre o trabalho com
literatura oral: “Por muito tempo, o unico meio pelo qual qualquer tipo de conhecimento
pode sobreviver de uma geracio a outra foi a tradi¢do oral. A fala ritmica foi o primeiro
grande meio de comunicagdo de ideias complexas do mundo e certamente havia homens de
midia com habilidades surpreendente muito tempo antes de alguém na terra ter sabido
escrever’ (BYNUM, 1974: 01 apud CORREA, 2001:137).

Considerando os sentidos dados ao letramento e sua relevancia para o tema, Corréa
descontrdi, assim, um dos mitos decorrentes da dicotomizagdo entre praticas orais e
escritas: a permanéncia no tempo e a mobilidade no espago passam a ser caracteristicas
observaveis, também, nas préticas orais, colocando em cheque, ainda, a consideracdo de
que a alfabetizagdo € o pré-requisito para qualquer possibilidade de letramento™. Em linhas
gerais, podemos dizer que Corréa considera relevante o transito de enunciagcoes entre
praticas sociais — do campo das préticas orais (para ele, “o0 modo de enunciagdo oral”) e do

campo das préticas letradas (“o modo de enunciacao escrita”) — como maneira de justificar

3 . . . . . . . -
%3 A esse respeito, Gnerre (1988) considera que “o que nds consideramos ‘escrita’ coexistiu durante milénios
com outras formas de comunicac¢do visual que ndo consideramos ‘escrita’” (GNERRE, 1988: 31), como
simbolos de familias na Europa e diferentes sistemas gréficos.
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e compreender a presenca de fatos linguisticos da fala na escrita. Em outras palavras,
Corréa aproxima praticas sociais orais € letradas as praticas sociais faladas e escritas,
utilizando-se da expressdo ‘relacdo oral/escrito’ para mostrar a interpenetracdo entre as
préticas sociais orais/faladas e letradas/escritas. E justamente o sentido dessa expressio que
evocamos ao longo deste texto quando usamos a expressao oral/escrito.

Trata-se, portanto, da convivéncia de marcas linguisticas dessas préticas nos varios
estudos discursivos e nos géneros escritos, a partir do conceito de enunciacdo. O ponto
chave do posicionamento do autor € a postulacdo de que a heterogeneidade € constitutiva da
escrita (interior a ela), ndo sendo, assim, pontual e exterior a ela. Para mostrar como tem
sido o tratamento dessa relagdo, o autor considera duas formas de esquecimento da
heterogeneidade da escrita: o esquecimento linguistico-pedagdgico € o propriamente
linguistico. No primeiro caso, hd reconhecimento da falta de “genuinidade da escrita”, mas
a presenga de elementos orais no escrito € justificada a partir de fatores externos
(extratextuais) que podem ser, segundo ele, sociais — a heterogeneidade presente na escrita
seria decorrente da heterogeneidade linguistica, ou seja, da procedéncia social, geogréfica e
cultural de quem escreve — ou estilisticos™ — a heterogeneidade é justificada por meio da
situacdo de comunicacdo, reduzindo-se a “mecanismos de ajustamento” da inten¢do do
escrevente e do proprio texto.

No caso do esquecimento propriamente linguistico®, ndo hd reconhecimento da
heterogeneidade da escrita. Em outras palavras, a relacdo oral/escrito é compreendida pelo
critério de pureza a partir de um ideal de escrita. Nesse sentido, aqui, a presenga do oral €
vista como interferéncia que deve ser evitada, conferindo-se maior relevancia, portanto, ao
produto escrito e ndo ao processo de produgdo®®.

Para concluirmos nossa breve apresentacdo sobre alguns posicionamentos
importantes sobre a relacdo oral/escrito, retomamos trés modos de reconhecimento da

heterogeneidade da escrita apresentados por Corréa (2001): (i) relativo a aspectos da

¥ Marcas estilisticas podem ser entendidas como marcas do trabalho do sujeito com a sele¢io de recursos
linguisticos a partir das possibilidades da lingua. A investigacdo dessas marcas contribuiu, por exemplo, nos
estudos sobre aquisi¢do de escrita, para que compreendéssemos o processo de emergéncia de estilo e de
autoria, entendido, aqui, como o trabalho individual do sujeito com e na linguagem (ABAURRE, 1997, 2003).
% Corréa (2001) utiliza “linguistico” com o sentido aproximado de gramatical, normativo.

% E interessante notar que, segundo o autor, a criagdo de critérios de avaliacdo do produto escrito, nas escolas
e, podemos assumir, em muitas condutas terapéuticas que trabalham com praticas escritas, ¢ decorrente desse
esquecimento. Para ele, além de ser negada a heterogeneidade da escrita, recusa-se o reconhecimento,
inclusive, da heterogeneidade na escrita.
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representacdo grafica; (i) relativo a heterogeneidade da lingua; e (iii) relativo a circulacio
dialdgica do sujeito durante a produgdo de escrita.

Com relagdo ao primeiro modo, Corréa evidencia, com sua anélise87, como o sujeito
oscila entre dois aspectos importantes da representacdo da escrita alfabética: a
representacdo dos sons de uma variedade linguistica e a convencdo ortogréficagg. Outra
evidéncia diz respeito ao uso de virgula em contexto nio esperado, como na separacio de
sujeito com seu complemento. O que seria considerado erro de pontuacao (visto em outros
contextos de reflexdo como “deformacao da norma padrao”), pode ser compreendido, como
na andlise feita por Corréa, como um jogo do escrevente com a articulacdo das frases, em
que elementos prosoddicos, por exemplo, aparecem delimitados por pontuagdo, indicando
fronteira de enunciados e ndo simples desconhecimento de regras normativas.

De forma semelhante, o autor recorre a nocdo de heterogeneidade da lingua como
maneira de conceber a escrita como enunciacdo, reconhecendo que assim ela se
aproximaria da fala. Ou seja, “registrar vdrias historias por meio de eventos particulares de
escrita implica trazer, para esse modo de enunciagao, a heterogeneidade linguistica marcada
ja nas préticas sociais mais amplas da oralidade e do letramento, presentes nessas varias
histérias” (CORREA, 2001: 151).

Com relacdo ao terceiro modo de observar a emergéncia da heterogeneidade da
escrita, Corréa afirma que o sujeito, ao escrever, lida com trés eixos™: (a) o “eixo da
representacdo que o escrevente faz da génese da escrita”, ou seja, com o que ele imagina
que seja a “representacdo termo a termo da fala pela escrita”, (b) o “eixo da representacdo
que o escrevente faz do cddigo escrito institucionalizado”, ou seja, com o que ele imagina
que seja “o codigo escrito institucionalizado”, e (c¢) o “eixo da dialogia com o ja

falado/escrito”, isto é, o que o individuo imagina ser “a relacdo apropriada com a

87 Corréa (2001) baseia-se nos dados de um trabalho anterior (1997), em que analisou textos dissertativos do
vestibular Unicamp de 1992.

% Corréa retoma o trabalho de Cagliari, autor que afirma que a fungdo principal da ortografia seria a de
“neutralizar a variagdo linguistica” (CAGLIARI, 1996: 21 apud CORREA, 2001: 149), ou seja, a
institucionaliza¢@o de uma ortografia oficial teria como objetivo permitir que uma palavra fosse escrita apenas
de uma forma, independentemente da maneira como ela é falada pelos falantes de variedades linguisticas
distintas.

¥ Corréa (2001) justifica a proposi¢io da circulagio do sujeito por esses trés eixos nas seguintes
consideracdes: a heterogeneidade é constitutiva da escrita, a “relacdo sujeito/linguagem registra as marcas
linguistico-histéricas na escrita”, o processo de producdo do texto escrito deve ser o ponto de partida para a
andlise e a escrita ¢ um modo de enunciagdo (e ndo um c6digo) A esse respeito, ver Abaurre et al., 1997.
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exterioridade que constitui o seu texto”; por exemplo, outros textos, a lingua, outros
sujeitos. Em suas palavras: “considerado o principio dialégico da linguagem, assumo que o
escrevente transita pelos dois primeiros eixos da mesma forma que dialoga com as
variedades linguisticas que caracterizam a heterogeneidade estruturalmente marcada na
lingua” (CORREA, 2001: 153).

Procuramos mostrar, até o momento, alguns posicionamentos de como a relacao
entre oralidade e escrita vem sendo ressignificada porque, como ja dissemos, sdo reflexdes
importantes para qualquer drea que se dedique a trabalhar com praticas sociais de escrita.
Compartilhamos, dessa maneira, do posicionamento de Corréa sobre a heterogeneidade da
escrita para que, assim, possamos pensa-la “como um modo de enuncia¢do marcado pela

diversidade linguistico-histérica dos escreventes” (CORREA, 2001: 164).

3.1.2. Consideracoes sobre a relacao entre oralidade e escrita nos
estudos das afasias

Os diferentes sentidos conferidos a relagdo oral/escrito, apresentados no item
anterior, sdo relevantes para a discussio que fazemos neste momento, uma vez que
buscamos a ressignificacao dessa relacdo nos estudos das afasias.

Ao retomarmos, mesmo que brevemente, o modo como a afasiologia concebeu, ao
longo de sua histdria, a relac@o entre oralidade e escrita, percebemos que até o século XIX,
a escrita era vista unicamente como simulacro da fala e a linguagem oral era reduzida a um
ato motor (SANTANA, 2002). Como consequéncia, a afasia era concebida como problema
meramente fono-articulatério, confundido com fendmenos como apraxia e disartria’®.
Segundo Santana & Macedo (2006: 216), “na literatura encontramos a descri¢do dos
problemas de escrita em taxonomias, como paralexia, paragrafia, alexia ou mesmo dislexia,
muitas vezes correlacionando as alteragdes da oralidade com as alteragdes da escrita”.

E interessante notar, também, como mostra Santana (2002), como alguns trabalhos

importantes tentaram encontrar o lugar da escrita no cérebro. Segundo a autora, Exner

% Para uma discussio sobre a semiologia das afasias, com relag@o aos conceitos de afasia, apraxia e disartria,
ver Freitas (1997).
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(1881) foi o primeiro a conceber a ideia de que a escrita estaria localizada na segunda
circunvolugdo frontal (doravante F2) do hemisfério esquerdo. Baseando-se em Exner,
Charcot afirma que agrafia poderia ser decorrente de uma lesdo ao pé da F2, formulando a
no¢ao de um centro grdfico das palavras que conteria os movimentos coordenados das
maos. Nesse sentido, para o pesquisador, a agrafia seria a perda de uma memoria que
permitiria representar as palavras pela escrita.

Déjerine (1891) negou a existéncia desse centro, afirmando que pacientes com
lesdes frontais poderiam escrever se usassem a mao esquerda, por exemplo. Para ele, o
ponto principal para a compreensdo de dificuldades relacionadas a escrita relaciona-se a
ideia de que o 16bulo occipital era o “centro da imagem Optica das letras”. A partir dessa
afirmacdo, Déjerine descreveu duas formas de “cegueira verbal”: a cegueira verbal causada
por uma lesdo no giro angular onde as imagens visuais das letras e palavras estariam
armazenadas, acarretando agrafia e parafasia; e a cegueira verbal sem agrafia ou “pura”,
causada por uma lesdo no cortex visual enquanto o giro angular permaneceria intacto.
Nesse caso, o0 sujeito seria capaz de copiar letras e palavras e informacdes auditivas e
musicais poderiam ativar imagens visuais, além de estarem preservados a escrita
espontanea e o ditado (SANTANA, 2002).

Em geral, nos trabalhos dessa época, a linguagem oral e a escrita estariam
localizadas em areas diferentes do cortex. Tradicionalmente, como afirma Santana, um dos
objetivos das neurociéncias, ainda hoje, é encontrar o locus da escrita, considerando, para
tanto, sua distin¢@o em relag@o a linguagem oral.

Nesse sentido, Santana (2002) aponta que temos, atualmente, duas correntes
tedricas, nos estudos relacionados a afasia, acerca da relacdo entre oralidade e escrita. A
primeira assume que leitura e escrita sejam processos diferentes da oralidade — no sentido
de “apartados”, sem relacdo — e a segunda, em contrapartida, postula que escrita e oralidade
sdo partes do mesmo mecanismo linguistico-cognitivo, o que explicaria a impossibilidade
de existéncia de distirbios isolados. A nosso ver, grande parte das descri¢des
neuropsicoldgicas que afirmam haver comprometimento seletivo — sé da oralidade ou sé da
escrita — deriva do método de avaliacdo, centrado em uma unica fun¢do da linguagem: a

metalinguistica, e tem como principal objetivo corroborar modelos componenciais
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(modulares, computacionais) de organizacdo linguistico/cognitiva (NOVAES-PINTO,
1999).

Contudo, como mostramos anteriormente, muitos trabalhos ndo inserem, em suas
discussdes e praticas, a reflexdo sobre a relacao entre oralidade e escrita, nem o modo como
a pratica que considere essa relacdo pode contribuir para a reorganiza¢do da linguagem de
sujeitos com afasia.

Contudo, Santana & Macedo (2006) acreditam que, como acontece na escola, o
trabalho com a escrita na fonoaudiologia tradicional acaba por seguir novamente as etapas
de aquisi¢do, o que, segundo as autoras, configura-se como uma visao simplista da relacdo
entre o sujeito e a escrita. Coudry (2010) e Bordin (2010) ressaltam a complexidade da
escrita, a interdependéncia de leitura e fala, de escrita e oralidade, o que indica o trabalho
complexo realizado pelo cérebro. A citagdo a seguir, de Coudry, ilustra esta complexidade

nas atividades de leitura:

Na leitura, por exemplo, no processo de sua aquisi¢do, hi o predominio do
tracado visual que compde a letra para que se possa reconhecer o que € letra
e 0 que ndo é. Esse processo s6 se completa se houver reconhecimento da
letra associado a um ou mais correspondentes acusticos. Dado o
reconhecimento da letra e de sua imagem acustica, o préximo passo € sua
realizacdo motora, que se d4 pela fala. Nesse momento, hd leitura da letra em
voz alta, o que possibilita sua combina¢do com outras para formar uma
unidade de sentido, a palavra (Freud, 1891; Vygotsky, 1926; Luria, 1979). O
que faz do conjunto de letras escritas uma palavra € seu reconhecimento pela
fala da prépria crianca, dos adultos que a cercam, da televisdo, enfim, da
cultura em que estd inserida (COUDRY, 2010: 95).

Em outras palavras, ler com compreensao significa fazer uma “leitura semantica (...)
com entonagdo, ritmo, hesitagdes e pausas nos lugares adequados o que possibilita que as
unidades se encadeiem para fazer sentido”, como aponta a autora.

Ancorada na perspectiva sdcio-histérico-cultural, Coudry (2010: 95) afirma que o
ato de escrever requer uma “concomitancia entre o sonoro € 0 motor, imagens visuais das
letras mais suas impressdes dos movimentos das maos (cinestesias) e dos olhos (controle
6culo motor)”, o que cria “possibilidades de associar letras e sons de forma mais estavel de
acordo com o sistema escrito da lingua”. Dito de outra maneira, para a autora, “fala, leitura
e escrita se estruturam e se mantém como em um tripé no processo de aquisi¢do da escrita”,

chamando a aten¢do, ainda, para a possibilidade de podermos, apds o processo de sua
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aquisicdo, retornar ao tripé quando, por exemplo, lemos um texto que consideramos dificil:
“as palavras lidas para completarem o sentido voltam a precisar do apoio da fala e/ou da
escrita” (COUDRY, 2010: 95).

Apoiados na perspectiva de que leitura e escrita sdo ‘“‘processos distintos de
representagdo de sentidos e que quando vistos sob uma determinada mediacao, constituem-
se como lugar de trabalho linguistico, histérico e social” (BORDIN, 2010: 52, grifo nosso),
nossas reflexdes caminham em dire¢ao a uma investigacao sobre a relac@o entre linguagem,
funcionamento cerebral e préticas sociais (cf. LURIA e VYGOSTSKY), por acreditarmos
que o estudo dessas relagdes € relevante para o aprofundamento da compreensdo do caso de

Al e do papel das préticas sociais de leitura e escrita nos estudos sobre afasia.

3.1.2.1. A escrita nas baterias de avaliacao de linguagem

Para ilustrar a concepg¢ao da escrita na perspectiva mais tradicional, inserimos neste
texto a cépia de uma tarefa’’, extraida de uma bateria de avaliacdo’> (exemplos la e 1b) e
de outra tirada de um material utilizado para acompanhamento terapéutico de sujeitos com
afasia” (exemplos 2a e 2b).

Como podemos observar em la e 1b, as tarefas sdo apresentadas de forma que nao
ha espaco para que o sujeito trabalhe com/na lingua(gem), exercendo sua subjetividade. Na
avaliacdo da Bateria de Boston, notamos, por exemplo, que o examinador deve pontuar a
producdo narrativa do sujeito a partir da organizacdo textual e da presenga/auséncia de
erros gramaticais e de palavras consideradas a priori relevantes. Busca-se avaliar a
presenca de substantivos, verbos e frases, o que evidencia uma visdo de lingua baseada
apenas em seu aspecto estrutural. Podemos dizer que ndo € interesse do teste analisar, por
exemplo, quais estratégias o sujeito utiliza para narrar, uma vez que o papel do avaliador é

primeiramente o de pontuar.

I Outros exemplos de tarefas de avaliagio e acompanhamento encontram-se nos Anexos desta dissertacio.
%2 Test de Boston para el diagnéstico de la afasia — Adaptacion spafiola
% Manual Papaterra de Habilidades Cognitivas (PATATERRA, 2000).
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L . . .. 4 .. . .
Além disso, hd um tempo limitado’ para que o sujeito produza sua narrativa, assim

como ndo ha qualquer interacao entre sujeito e avaliador, o que nos sugere uma concepgao

de escrita que ndo pressupde uma atividade dial6gica e compartilhada.

Exemplo 1.a.

Test de Boston: Adaptacidn espafola

5.0. FORMULACION ESCRITA

INSTRUCCIONES

ESCRITURA NARRATIVA (tarjeta 1). Se da al paciente una hoja de papel y se le mues-
tra la tarjeta 1. «Escriba todo lo que vea que estd pasando en esta ldmina.» Se le dejan unos
minutos, y mas tiempo si su escritura es relevante pero lenta.

ORACIONES ESCRITAS AL DICTADO. Se dictan las tres oraciones incluidas en la hoja de
respuestas, sin tiempo limite, para que el paciente las escriba.

FORMA DE PUNTUAR

ESCRITURA NARRATIVA (rodee con un circulo lo que corresponda):

0.

1.

Escritura irrelevante. La escritura es ilegible o paragrafica. Puede haber algunos
morfemas gramaticales, pero no sustantivos o verbos relevantes reconocibles.

Cantidad limitada (1-4) de palabras relevantes. Es posible reconocer uno o miés
sustantivos o verbos relacionados con la lamina (aunque estén mal deletreados)
Pueden aparecer como palabras aisladas o incluidas en una serie paragréfica. No
hay frases legibles.

Una o més frases. Hay por lo menos una combinacién de palabras formando el
nicleo de una frase, como, por ejemplo, sustantivo més verbo, o sustantivo sujeto
mas sustantivo objeto, No hay secuenciacién de ideas.

O bien:

Lista extensa (cinco o mas) de sustantivos o verbos aislados relevantes,

Ideas conexas. Por lo menos hay dos acciones o descripciones en secuencia conexa,
Mo se penalizan el agramatismo o los errores parafisicos.

Relato organizado. Relato coherente con parafasias, errores gramaticales o erro-
res de deletreo.

O bien:

Oraciones indebidamente simplificadas.

Normal Se considera normal respecto del nivel que tenia el paciente antes de
sufrir el accidente,

ORACIONES ESCRITAS AL DICTADO (valore cada oracidén segin la siguiente escala La
puntuacion directa es la suma).

#fwp o

Menes de dos palabras son correctas,

Por lo menos dos palabras son correctas.

Mas de media frase es correcta.

Correcta, pero elaborada con esfuerzo o perifrasis.
Escrita normalmente.

CLASIFICACION DE SUSTITUCIONES PARAGRAFICAS —En a. y b—

0.
L

MNotoria.
Escasa

2. Ausente.

94 Cq. ~ . ~ . . L. . .
As indica¢des para o cumprimento da tarefa sdo “se le dejan unos minutos, y mds tiempo si sus escritura es
relevante pero lenta”.
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De maneira semelhante, a segunda atividade de avaliacdo da linguagem escrita
(exemplo 1b) € caracterizada pela realizacdo de um ditado de trés frases. Avalia-se a escrita
considerando-se apenas os aspectos mais formais, pela quantidade de palavras escritas
corretamente.

Exemplo 1.b.

Test de Boston: Adaptacién espanola
FORMULACION ESCRITA/Hoja de respuesta

a. ESCRITURA NARRATIVA ED. ‘:l

b, ORACIONES ESCRITAS AL DICTADO

— La madre no los ve,
— El nifio estd cogiendo las galletas.
— Si no tiene cuidado, se caerd de la banqueta.

B D.

Assim como nas tarefas de avaliagdo, as propostas para acompanhamento
terapéutico (exemplos 2 e 3) pressupdem a escrita como um codigo. Assume-se uma
postura que impede que o sujeito trabalhe com os recursos linguisticos disponiveis, mesmo
quando se sugere que a “criatividade” seja trabalhada. O pressuposto presente nos dois
exemplos € o de ensino e aprendizagem de ‘“regras de escrita” e ndo o de uso real da

linguagem.

76



Exemplo 2

Formagéio de palavras:

Cologue umn destes palavras nos espages pora formor novos pelovros:

LUTA ~ FUMAR — PIA — GRACA - PELA
RATA — BRAVA - SAPO - ESTA — USA

PA RTE PRINCI NTE

RE _NTE PO DA

EN DINHO PA RIA

G NTE DES________ MENTO
MENTO PER 1A

TODC — PLANA - MEL - TATU - AVE
TEMA — BIS — GATA — PULA -~ FIO

RES R MA 50
ME_ LOGIA ES_ DA
SAM TA SIS TIZAR
SE HANTE ES ETA
N GAR PO_ R

Manual FAPATEREA de Fabiiidades Cogritivas

Nas tarefas metalinguisticas que compdem as baterias de avaliagio ndo hd
possibilidade, como dissemos anteriormente, para qualquer tipo de criacdo subjetiva.
Quando presentes, em geral, sio compreendidas como desvios porque nao fazem parte do
esperado pelo protocolo.

Ressaltamos, ainda, que a riqueza linguistica, presente na circularidade entre a
criatividade na escrita e a criatividade na oralidade, como afirma Gnerre (1988), ndo é
observada nessas tarefas que homogeneizam a prética da escrita e a destituem de qualquer

significado para o sujeito.
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Exemplo 3

Desenvolvendo um pensamento criativo

CRIATIVIDADE & definido como a copacidade de produzir idéios ou respostas
origingis ou fora do comum o uma determinada situagdo. E o copacidode de fozer
eislirem coisas novas @ Onicas.

As froses abaixo podem ser completodos de muitas moneiros diferentes.

Escreva lodas os polavras, frases ou expressbes que possam lhes dor sentido.

Ex:

1- Ele era magro como

{um palito; um bambu; meu prime; um subnutrido; o fome: um habi-

tante da Somdlio; um esqueleto; etc, efc.

2- O bolo finha gosto de

3- O pér do sol parecia

4- O rapoz era lGo olio quanto

Kanyai TATFTATEERS de Wabkilidades Copnirtivas

Em contraposicdo a esses trabalhos, a Neurolinguistica de orientagdo enunciativo-
discursiva entende que o sujeito que coloca em funcionamento as possibilidades da lingua,

em situacoes de uso de comunicacdo, é capaz de buscar sua autonomia discursiva

78



(COUDRY & POSSENTI, 1983), seja por meio da oralidade” ou da escrita, sendo,
portanto, capaz de alcancgar, mesmo que parcialmente, seu intuito discursivo (BAKHTIN,
1929/2003; NOVAES-PINTO, 1999, 2004), apesar das dificuldades impostas pela
desorganizacao linguistica e cognitiva causada pelas lesoes.

A relagdo dindmica entre sujeito/linguagem e o abandono tedrico da dicotomia entre
oralidade e escrita nos permitem voltar, portanto, para os sujeitos, como AJ, o que abre
caminho para explorarmos teoricamente o fato de poderem usar as formas escritas e orais, o
que por sua vez pode nos ajudar a melhor compreender o funcionamento da linguagem.

Finalizando este item, concordamos com Abaurre & Coudry (2008) quando as
autoras afirmam que a producdo escrita pode ter a funcdo de construcdo intermedidria, o
que tem visibilidade no trabalho com sujeitos afédsicos e, mais especialmente, no caso de

AlJ, para quem a escrita teve importancia tao significativa ao longo da vida.

4. AJ na oralidade e na escrita

Apresentamos até o momento, aspectos essenciais para a constitui¢do da reflexao
que agora passamos a fazer, com a andlise dos dados que compdem o corpus desta
pesquisa. Reproduzimos um episédio dialégico oral de AJ de 2011 — lembrando que o
episddio transcrito no Capitulo 1 era de 2008 — ja que nosso objetivo € ilustrar a interagao
entre este sujeito e seus interlocutores e comparar caracteristicas dos enunciados analisados
por Canoas-Andrade com sua produgdo atual. Além disso, entendemos que o dado referido
contribua para subsidiar nossa discussdo sobre a relacdo entre oralidade e escrita, uma vez
que também a producao escrita se d4 num contexto dialégico.

Antes de iniciarmos a andlise e discussdao dos dados, vale a pena reafirmar a
instabilidade do quadro de AJ — importante, e em certo sentido determinante, para o
trabalho realizado —, visto, por exemplo, que em algumas sessdes 0 sujeito se recusava a
conversar ou a realizar as atividades previstas, respondendo as perguntas apenas com

“uhum”. Em uma das sessdes de 2011, por exemplo, AJ estava mais quieto que o normal e

% Para alguns sujeitos afdsicos, nesse sentido, utilizar-se de gestos ou de desenhos pode ser até mais
produtivo do que escrever, se 0 que estd em jogo é a comunicagdo nos processos interativos. Entretanto,
mesmo nesses casos, o simples gesto da escrita de uma unica letra pode servir como prompting para a
linguagem oral, como nos mostra, por exemplo, Nandin (2009).
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menos sorridente também. Nessa sessao, ndo consegui desenvolver nenhuma das atividades
previstas porque sempre que iniciava uma conversa, ele repetia apenas “uvhum” ou produzia
o enunciado /hoi/... /hoi/... /hoi/... /hoihoihoihoihoi/, sempre no mesmo ritmo, como se
estivesse a cantarolar. Como percebi que ele ndo estava bem como de costume, perguntei se
alguma havia acontecido algo, mas ele apenas repetia “triste... triste”. Ao final da sessao,
quando conversamos com sua esposa, ela disse que uma das filhas tinha voltado para a
Alemanha no domingo anterior, o que nos faz pensar que AJ, provavelmente, recordou-se
disso durante a sessdo, mas nio conseguiu explicar porque estava triste, 0 que nos mostra
como o estado emocional de AJ interfere nas possibilidades de realiza¢ao das atividades.
Considerando essa caracteristica do quadro de AJ, portanto, sempre tinhamos em
mente uma atividade que pudesse ser adaptada, conforme seu nivel de atencdo e,

principalmente, de seu interesse.

4.1. A producao escrita de AJ antes dos eventos neurologicos

No inicio desta dissertacao, justificamos que um dos fatos que tornam o estudo do
caso de AJ singular é que temos dados de sua produgdo escrita anterior aos eventos
neuroldgicos. Vale a pena, neste momento, portanto, mostrar como era essa escrita.
Selecionamos dois artigos, o primeiro, de 15 de Junho de 1997, e o segundo, de 19 de Abril
de 1998, que AJ publicou no editorial de seu jornal, Folha de Campinas, com duas
temdticas distintas — um sobre economia (sua drea de formacao) e outro sobre a elei¢do de

reitor na Unicamp.
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Producao escrita anterior aos eventos neurolégicos 1

- =

- Economia formada na politica

A economia, em qualquer
parte & sob qualquer regime,
tem a arte de, se ndo bem
dosada, enveredar na feitura
de um modelo tragado ao
agrado do seu mentor. Des-
ta guerra de interesse que
pode perder a identidade
quanto ao aspecto econdmi-
¢0, diluindo com a forga do
poder politico. Com a glo-
balizagdo da economia, as-

sociada a0 avango tecno-
logico com a produgdo das

“loucuras das rpidas movi-
mentages do sistema finan-
+ ceiro, torna o capital ndma-

de, sem pétria e insensivel
20s infortdnios sociais. O
capital, agora visja pelo
mundo atrds de fucrativos
negocios e a curto prazo,
credenciando a desestrutu-
tar economias maquiadas ¢

sabidas como fortes. Tome-
se 0 exemplo dos tigres asi-
dticos, que agora como ga-
tos estdo acuados pelos ca-
chorros da economia. Tal
como o Rei, que estava ni,
a-politica econdmica desta
regido ficou nua ¢ totalmen-
te despidas de suas vaida-
des € tentam esquivar-se do
abrago de tamandud do Fun-
do Monetario [nternacional

(FMI). Qué fazer com uma
economia formada na poli-
tica? Claro esta que para
evitar o5 erros no passado
0 primeiro passo ¢ reavaliar
2 politica administrativa,
conter os gastos e reduzir 05
juros que,inflacionam a di-
vida. Urge também capaci-
tar ¢ habilitar politicamen-
te, objetivando coibir o5
abusos com os privilégios e

as impunidades de quais-
quer espécies. A economia
formada na politica além de
inumeros defeitos (privilé-
gios/impunidades), amor-

‘daga e sufoca a capacidade

produtiva ¢ gera a depen-
déncia econdmica ¢ politi-
ca do Pais.

Antonlo José Romdo Neto
Economista

Jornal Folha de Campinas de Junho de 1997

E importante ressaltar que ndo é objetivo desta dissertacdo comparar as escritas de
Al no sentido de dizer o qué ainda resiste ou ndo, mas, explorar a relagdo desse sujeito com
a escrita em momentos distintos de sua vida, a fim de compreender como tal pratica é
significativa para sua reorganizagao linguistico-cognitiva e para pensar como isso pode ser
relevante para o trabalho realizado com sujeitos afésicos.

Como podemos notar nesse pequeno trecho do jornal Folha de Campinas, uma das
caracteristicas da escrita de AJ que nos chama atencdo € a presenca frequente de metéforas
cristalizadas, ou criadas por ele mesmo, como “a economia tem (...) a arte de, se ndo bem

dosada”; “tome-se o exemplo dos tigres asidticos’® que como gatos estdo acuados pelos

cachorros da economia’; “a politica econdmica dessa regido ficou nua e totalmente despida

de suas vaidades”; “e tentam esquivar-se do abraco do tamandud do Fundo Monetério
Internacional (FMI)”.

E interessante notar como, para apresentar seu ponto de vista sobre o aumento da
influéncia politica nas decisdes econdmicas, AJ utiliza esse jogo para estabelecer as mais
diversas relagcdes: a economia, para ele, é tanto uma arte quanto um remédio (ou uma
droga) que deve ser dosado para que se obtenha o resultado esperado; as economias dos
paises chamados na época de “tigres asidticos” deixaram de ser agressivas como tigres e

passaram a se comportar como economias mais fracas, afrontadas pelos mais fortes que

% A partir da década de 1980, alguns territérios do Pacifico (Hong Kong, Cingapura, Coréia do Sul e Taiwan)
comecgaram a apresentar altos indices de crescimento econdmico e influéncia no mercado mundial, sendo, por
isso, chamados de tigres asidticos.
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ditam as regras; e a economia dessas regides tenta se livrar das rigidas regras e politicas
econdmicas impostas pelo FMI.
De maneira semelhante, observamos a presenga de metiforas e outras figuras de

linguagem no artigo de opinido (que se segue abaixo, na integra) feito por AJ sobre a

o~ . . 7 ‘ . . .
eleicdo do reitor da Unicamp em 1998° , como em: “num ritual que vai do pitoresco ao

esquisito”; “questdo de visdo politica, a arte de gerir o engana que eu gosto”; “Cabe ao

novo reitor reavaliar os procedimentos passados, aparar todas as arestas e devolver a

universidade a vontade de vencer exorcizando os seus demoOnios”. Notamos como Al

utiliza tais expressdes para analisar o processo de eleicdo — para ele, um ritual estranho e
exotico — por estar associado a posicionamentos politicos, que, por sua vez, sdo definidos
pela comparagdo a “arte de gerir o engana que eu gosto”. Da mesma maneira, o sujeito
associa os erros do passado a serem resolvidos ao ato de “aparar arestas”, corrigir
imperfeicOes e assim “exorcizar seus demonios”.

O género de opinido permite que o autor se posicione subjetivamente e criticamente,
mas AJ cria um efeito de certa obscuridade em alguns momentos do texto, dificultando
nossa compreensao sobre seu posicionamento (neutro, a favor ou contra o processo de
eleicdo e o novo reitor). Inicialmente, parece que ele se coloca em oposi¢ao a elei¢do de
Hermano; nos leva a crer que a influéncia da politica é ruim para a administracdo de uma
universidade, como vemos no trecho: “Na Unicamp, segundo o que se propala foi
eleito/escolhido um opositor, isto €, venceu a elei¢do, ou melhor, conseguiu a indicagao
aquele que em suas manifestacdes politicas contrariava o “status quo” reinante. Serd?
Questdo de visdo politica, a arte de gerir o “engana que eu gosto”. Serd que o opositor
desmontard todas as composi¢des politicas nocivas ao enriquecimento técnico-cientifico da
Unicamp?”.

No mesmo texto, encontramos afirmagdes intrigantes, como quando AJ refere-se a

Zeferino Vaz, que teria dito que “quando a politica entrar pela porta de entrada da

universidade, a ciéncia e a técnica sairdo pela janela”. Durante a andlise, em vista do

contexto do discurso produzido por ele, chegamos a pensar que nao se tratava de uma

referéncia verdadeira. Poderiamos pensar que esse discurso ja poderia ser um indice do

97 0 reitor eleito em 1998 foi Hermano Medeiros Ferreira de Tavares, sucessor de José Martins Filho. Consta
nos arquivos da Unicamp que Hermano Tavares foi eleito com 70% dos votos e nomeado pelo entdo
governador de Sao Paulo, Mério Covas.

82



inicio da patologia, considerando que o texto foi produzido no ano em que AJ apresentou 0s
primeiros sinais neurolégicos, mas resolvemos investigar e encontramos a referéncia

abaixo, no site da Unicamp:

Em breve, alguns cursos da Cepal, até entdo dados apenas no Chile,
passaram a ser oferecidos pela Unicamp, numa iniciativa inédita no pais. Em
plena vigéncia do AI-5, a Universidade investia no espirito critico. Ao
mesmo tempo, os cepalinos tinham a cautela de ndo fazer panfletagem.
Mesmo porque isso Zeferino ndo admitia: “O dia em que a politica entrar
pela porta da frente, a ciéncia vai sair pelas janelas do fundo”, pregava o

reitor. E insistia na produgdo de pesquisa: “Ndo basta a universidade s6
transmitir conhecimento; é preciso também produzi-lo™’

Contudo, os enunciados com que da continuidade nos sugerem que esteja a favor da
escolha do reitor, como observamos em “Que desta transparéncia emerja a lucidez de

principios € que se some a ela uma infima e reveladora vontade de copiar em género,

nimero e grau os erros (e ndo os acertos) catalogados pela incompreensdo do Prof. Dr.

Zeferino Vaz. O reitor que viveu e morreu pela universidade declinou de diversos

chamados para ocupar postos mais elevados, porque somente pensava no desenvolvimento
da Unicamp”. Ou seja, para AJ, o erro de Zeferino foi assumir plenamente o interesse pelo
desenvolvimento da Unicamp, abdicando de posi¢des “superiores”.

Outro ponto que nos chama atenc¢do sdo as escolhas lexicais do sujeito que ora
parecem adequadas, como no caso em ‘“eleito/escolhido”, e ora parecem ambiguas ou

inexatas, deixando que o leitor exerc¢a seu direito a intepretacao.

% Acessado em 29/08/2012 http://www.unicamp.br/unicamp/unicamp_hoje/ju/maio2006/ju324pag03.html
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Produciio escrita anterior aos eventos neurolégicos 2”

2 - ForHa DE CAMPINAS

DowminGo, 19 pe AsriL pe 1998

Editorial

_escolhem os seus reifores.

_da da universidade, a ci-

Habemus Reitor

Num ritual que vai do

pitoresco ac? esquisito, as
Universidades no Estado

Na Unicamp, segundo o
que se propala foi eleito/
escolhido um opositor, isto

é, venceu a eleigdo, ou’

melhor, conseguiu a indi-
cagdo aquele que em suas
manifestac¢des politicas
contrariava o “status quo"
reinante. Serd? Questdo
de visdo poh’tica aarte de
gerir o “engana que eu
gosta”. Serd que o opo-
sitor desmontard todas as
composigbes politicas no-
civas ao enriquecimento

técnico-cientifico da Uni-.

camp?. Até que ponto a
autonomia universitdria
serd autentica sem nenhu-
ma conotagdo politica?
Um ponto da histdria da

Unicamp revela que o rei-

tor Prof. Zeferino Vaz quan-
do detectou a presenga
crescente da politica na
vida da comunidade uni-
versitdria assim se expres-
sou’ quando a politica
entrar pela porta de entra-

éncia e a técnica sairdo
pelas janelas”. E preciso
crer que ndo foi a oposi-

¢do _que venceu_, e sim,

uma exposi¢do de um po-
sicionamento muito mais
transparente que os de-
mais, ante aos desafios

presentes, que aflorou no -

momento da escolha. Que

desta transparéncia emer-

Ja a lucidez de principios
e que se some a ela uma in-

fima e reveladora vontade

de copiar em género, ni-
mero e grau oS erros (e
ndo os acertos) cataloga-
dos pela incompreensdo

do Prof. Dr. Zeferino Vaz.

O reitor que viveu e mor-
reu pela universidade de-

clinou de diversos chama-
mentos para ocupar postos

mais elevados, porque so-

~mente pensava no desen-.
volvimento da Unicamp. =

Houve de tudo no passa-
do, /Esfor¢o, carinho e von-
tade, /Rendeu a ciéncia o

tratado, / Mudando canavi-

al em universidade. / Ainda
desconhecem o local, / No
mato ficou um marco, / Onde
_perpetua um ideal.

i s ka1 | e B e L

% Devido 2s caracteristicas do texto, consideramos relevante, para a andlise que apresentamos, dividi-lo. O
texto, sem recorte, encontra-se nos Anexos.
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" Dos erros e acertos tém

vida a realidade que pre-

' Senteia quem, sem ranco-
‘res e vaidades processa a
" estima e a gratiddo. Cabe
" ao novo reitor reavaliar
" os procedimentos passa-
dos, aparar todas as ares-
tas e devolver a universi-
dade a vontade de vencer
exorcizando os seus de-
ménios. O Professor da
Faculdade de Engenharia

‘res, 0 novo reitor, tem o
respeito da comunidade
-universitdria e por certo
entre os desafios aue vai
enfrentar, o mais ousado
serd o da concessdo do
. aumento salarial para os
servidores. Pela transpa-

réncia das agdes das ges-

- ties passadas torna-se fa-
cil devido ds concessdes
de aumentos sinalizadas
pela produtividade. Des-
tas

coerentes, jd é meio cami-
nho andado para os ajus-
tamentos desde que ndo
sejam os gerados pelos
desacertos ocasionados
por politica, que na mai-
oria das vezes premiam
aduladores e incompeten-
tes. Se ajustados os des-
contentamentos da drea
todos os outros terdo mai-
or viabilidade de acertos.
Habemus Reitor! Ave
Hermano! '

Elétrica, Hermano Tava- decisdes, se justas e

Jornal Folha de Campinas de Abril de 1998

O uso da metéfora e de outras figuras de linguagem como recurso estilistico, de
maneira geral, parece ainda estar presente na linguagem de AJ, principalmente na producdo
oral, presente nos dois textos analisados. As metdforas sdo irdnicas para tratar de temas
densos como a politica econdmica e a eleicao do reitor de uma universidade.

Para concluir essa discussao, chamamos aten¢do para o fato de que ndo buscamos
uma ‘“verdade” sobre AJ e possiveis sinais de patologia nos textos analisados. Entretanto,

chama atencdo o discurso e os efeitos de sentido produzidos. Embora haja marcas do que
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poderiamos considerar como estilo, ou seja, marcas do trabalho de AJ com a linguagem, o
estranhamento que causa nos leitores pode indicar a presenca do normal no patolédgico e a
presenca do patolégico na normalidade, ainda mais quando comparado com o texto
anterior, produzido apenas um ano antes, que na literatura neuropsicoldgica tradicional
poderia caracterizar o chamado estado pré-clinico, ou seja, anterior ao declinio cognitivo,
jé discutido anteriormente.

Isso nos leva novamente a questdao de que uma avaliagdo que leve em consideracao
questdes pragmadticas e discursivas pode se antecipar e colaborar no diagndstico de
demeéncias. De acordo com Beilke (2010), existem na literatura referéncias a esse respeito
como se pode observar na passagem em que o autor cita alguns desses trabalhos que nos
remetem as dificuldades de AJ na oralidade e que transparecem de alguma forma nos textos

escritos analisados:

H4 evidéncias de que alteragdes de linguagem estejam presentes, ja nas fases
iniciais (DAMASCENO, 1999; NITRINI ET AL., 2005; COUDRY &
MORATO, 1990; NOGUCHI, 1998; MANSUR & RADANOVIC, 2004;
BEILKE & NOVAES-PINTO, 2007). Ocorre que, por serem mais sutis,
normalmente nio sdo notadas nas entrevistas iniciais, nem detectadas nos
testes neuropsicolégicos. Damasceno (1999) afirma que, dentre as vdrias
alteracdes da linguagem que aparecem nas fases iniciais da DA, destacam-se
perturbacdes em processos de significacdo, alteracOes nas relacdes de
sentido, problemas com pressupostos interpretativos, violacdo de leis
conversacionais ou  discursivas, dificuldades com  operadores
argumentativos, alteracdes de mecanismos de coesdo e coeréncia textual,
dificuldades com acesso e manutencdo de tdépicos. Dentre os poucos
trabalhos em Linguistica que avaliam mais adequadamente as alteracdes de
linguagem presentes desde o inicio do quadro demencial, destacam-se o de
Noguchi (1998), Cruz (2004/2008) e o de Marmora (2005), que chamam a
atengdo para as alteragdes discursivas e pragmdticas (BEILKE, 2010:50).

4.2. A producdo oral e escrita de AJ posterior dos eventos
neurologicos

A partir deste momento, passamos a apresentar episdédios com os seguintes
objetivos: (i) mostrar como acontece, atualmente, a interagao entre AJ e seus interlocutores;
(i1) evidenciar suas estratégias para driblar suas dificuldades e o que consideramos mais

relevante para nossos propositos, (iii) mostrar, na transcri¢do e analise dos dados, a co-
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ocorréncia entre a producao oral e escrita, 0 que corrobora a discussdo feita neste capitulo,
mas também os efeitos das lesdes na producao de ambas, e, sobretudo, o efeito das préticas
sociais com a linguagem para a estabilizacdo do quadro. Apesar de todas as alteracoes,
bastante visiveis quando comparamos o antes € o depois, chamamos aten¢do para a
presenca de AJ como um sujeito que ainda ndo se perdeu de si mesmo, metifora que nos
vem a mente pelo relato de Auguste D., paciente do Dr. Alzheimer, falando de sua
condicdo: “eu me perdi de mim mesma”.

Passemos, entdo, para andlise do primeiro dado, que inserimos na integra, embora
bastante longo, pois somente assim os fendmenos sobre o0s quais nos ocupamos tém
visibilidade. Ou seja, é possivel observar caracteristicas da producdo, da interacdo e da

relacdo entre oralidade e escrita.

Dado 1 (7/6/2011): Nessa sessdo, AJ conversa com a autora desta dissertacdo,
Ilm, e com as duas estagidrias do curso de fonoaudiologia que nos acompanharam,
Ifcm e Iffb. Retomamos a atividade que realizamos na sessdo em grupo, em que
fizemos um jogo mostrando fotos que representam expressdes idiomdticas e
perguntamos para os presentes quem saberia reconhecer, a partir das fotos, que
expressdo idiomética estaria sendo representada. Decidimos, também, qual seria o
convite para a festa junina que encerraria as atividades do semestre e encerramos a
sessdo do grupo com um café comunitario.

No. Sigla Transcricao Observacoes relativas as
condicoes de producao
verbal e nao verbal

1 IIm tudo bem seu AJ?
2 Al tudo bem o... Al ri
3 IIm hmm... senhor gostou da atividade
hoje? L4... no grupo? Que que o
senhor achou da atividade?
4 Al e...e... a.... ela... ela...
che:GOu...chegou... jatd o::u
5 Ilm quem que chegou?
6 Al EI Al faz gestos com a mao
7 IIm de quem que o senhor té4 falando?
8 Al qu... €U... €u eu pa... pa... pa:: a:
Rosana
9 IIm aham... para a Rosana...
10 Al Rosana e: Al fala a0 mesmo tempo
que IIm
11 Ilm a Rosana ndo veio hoje, né?
12 Al ndo... fu.. é... ndo veio ndo
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14 Al nio veio, né?

16 Al Falta

18 Al vi:aJAr O enunciado de AJ é
acompanhando com gestos

20 Al o: Risos

22 Al no final?

24 Al e... voces... /hahahahaha/ Al faz gestos com a mao
incluindo eu e as duas

estagidrias que nos
acompanhavam nessa
$€ssdo.

26 Al é:

28 Al hmm... Risos

30 Al ela fo::1 pra Réldorado

32 Al Madri?

34 Al trabalha... trabalha

36 Al congresso... muito bonito Risos
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38 Al escrever? agora? Escrever AlJ faz gestos com a mao
de escrever, apontando
para as estagidrias

40 Al nao? Risos

44 Al VAmo

46 Al fez... fez... a:: PA longa pausa

48 Al uhum... conversamo...
cara... cara... cara... pde o!

50 Ifcm foi isso mesmo... falamos sobre as
novidades... dai ja passou pra
atividade

52 Al que aconteceu... /hohohoho/...
/HOHOHO/

54 Al tinha fazer... adivinhar Referindo-se a atividade
de adivinhacdo.

56 Al é:: fazer...
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58 Al expressoes... aiaiai...

60 Al El Ilm entrega a caneta que
estava em cima da mesa

para AJ

62 IIm Querida Rosana... como que a gente

64 IIm Rosana

66 IIm uhum... cara? pode ser”

68 Im Cara Rosana... uthumm... cara Al escreve
Rosana... acho que ela vai
gostar...Ro-sa-na... i::sso... e ai? que
que a gen... que que o senhor quer
contar pra ela? Cara Rosana...

70 Im uhum... o senhor td com saudade dela AJ continua mexendo com
J4? que que o senhor quer escrever a caneta, mas nao escreve.
pra ela? o que que a gente fez hoje?

72 IIm entdo... aham... comeca assim

74 IIm i::sso... ho:;je... aham...hoje, o que?

76 Ilm hoje o que?

que que teve hoje? hoje teve... café!

80 IIm hoje a gente teve café, né, como
sempre
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82
83
84

85
86

87
88

89

90

91
92
93
94
95
96
97
98
929
100

101
102
103
104
105

106

107
108

109

110
111
112

IIm
Al
IIm

Al
IIm

Al
IIm

Al

IIm

Al
IIm
Al
IIm
Al
IIm
Al
IIm
Al
IIm

Al
IIm
Al
IIm
Al

IIm

AJ
IIm

IIm

AJ
IIm
AJ

aham... café... aham

Café

hoje, uhum... que mais que teve?
pronto.... coloca um ponto final ai.
0:: ponto!

e 0 qué? o conto? o ponto... i::550, O
ponto.... que mais que a gente vai
escrever pra Rosana?

bao...

a gente tem que contar pra ela tudo o

que aconteceu, né?

conta pra ela... tudo que
aconteceu...0::0::0

entdo, que que aconteceu hoje?
conversa::mos

ho::jé

conversamos, né?

conversa:mos

Uhum

co::nve:rsa::::mo... conversa:::MO
conversamos... aham... sobre o que?
SO:::bre

sem gritar, né? so::bre?

0: so:bre... sobre 0 acontecimento!
sobre 0 acontecimento... muito
bem... sobre:... 0s acontecimentos da
semana

cime::nto

mento da semana, né?
da:ta:...A::O:: /JHOHO/

do que, seu AJ?

/HOHOHO/

perai... 0... que que o senhor
escreveu aqui?

0::0:/HOHO/

seu AJ... seu AJ, que que o senhor
escreveu aqui?

acontecimento da... e aqui?

da...
que que t4 escrito aqui?
ah, aqui...

café

AlJ fala enquanto escreve

AlJ fala enquanto escreve

Risos

AlJ fala enquanto escreve

AlJ continua escrevendo
enquanto fala

Ilm aponta para um trecho
do texto de AJ

Ilm toca na mao de AJ
enquanto chama por ele e
em seguida aponta para
um trecho do texto dele
Lendo o trecho escrito por
Al
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114 Al ela vai... vai...

116 Al ela ndo... num vai entender?

118 Al ela vai entender.

120 Al entdo... ela vai... /hoihoihoi/ AJ faz gestos com as maos
enquanto fala

122 Al val... vai

124 Al a a aqui...

126 Al vai falar... fala... fala

128 Al 0...0... EI ... te:ve...te:ve... /hai/... AJ fala enquanto escreve
/hai/ /hai/... /haihaihai/

130 Al EI Risos

132 Al festa

134 Al junina...teve

136 Ecm  6... aRosana vai achar que ela ndo
foi na festa se o senhor escrever
desse jeito

138 IIm o senhor tem que convidar ela pra
festa, seu AJ
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140 IIm como € que pode, né? ele ndo estd Ilm comentando com a
prestando a menor aten¢ao Ifcm

142 Al la::::

144 Al /ha/... /ha/... /hal...
/HAHAHAHAHA/

146 Al Escrever

148 Al Rosana

150 Iffb vamo ajudar ela

152 IIm tivemos... café hoje Ilm fala enquanto escreve

154 IIm e sentimos sua falta

156 IIm que que o senhor acha, t4 bom?

158 IIm e sentimos sua falta e do bolo

160 IIm o senhor lembra do bolo?

162 Al Bolo

164 Al saf::...€ a festa... do::

166 Al do::da::poi EI Al bate a tampa da caneta
na mesa enquanto fala

168 Al la... la... da

170 Al Uhum

172 Iffb dia vinte...vinte e oito

174 Ilm no dia vinte e oito de junho

176 IIm muito bem
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177
178

179
180
181
182
183
184
185
186
187
188

189
190
191
192
193
194
195
196
197
198

199
200

201
202

203

204
205
206
207

AJ
IIm

Al
IIm
Al
Iffb
IIm
IIm
Al
IIm
Al
IIm

Al
IIm
Al
IIm
Iffb
IIm
Al
IIm
Al

IIm

Al
IIm

AJ
IIm

Al

IIm
Al
IIm
Al

poe ponto final ai

eu coloquei o ponto final...
coloquei... que mais que a gente
pode escrever pra Rosana?

e:: sere::

Aham

e::: bom:...a mao dela dela
ajuda?

ajuda dela?

gostari::amos: de pedir sua mao
de sua mdo... /hoihoihoi/

para organizar

orga... nizar... organizar

a festa, né? mas como que ela vai
ajudar se ela estd 14 na Espanha?
ah::: ela vem...vem

ela vem, né? ela vem

vem vem

uhum...muito legal... que mais que a
gente pode por? ah, a gente pode
desejar...

ah tem que colocar o horério, né, pra
ela saber...

que horas que vai ser? Vai ser de
manha, né?

ah poe... de manha... /hahaha/

a fe::sta sera de manha

de manha... e... 0 o festa... sera de
manha... para... /hohoho/

para... pra gente comemorar o final
do semestre, né?

e

e vamos comemorar o final do

semestre...

que mais que o senhor quer que a
gente diga... quer ler pra ela?

Cara Rosana...

Cara... Ro:::sana... Ro::sana... tivemo
café hoje... a

e...

motivo para falta de /aha/

do bolo

Bolo

Risos

Ilm fala enquanto escreve

Al bate com a tampa da
caneta na mesa enquanto
diz “rarara”

Ilm fala enquanto escreve

Ilm fala enquanto escreve

AJ comeca a ler a carta
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208 IIm da sua...

210 IIm Convidar

212 IIm queremos convidar voce... Ilm 1€ para AJ

214 Ilm para a festa...

216 Ilm junina...

218 IIm do CCA... ta com sono, seu AJ?...
no dia vinte e oito de junho

220 IIm ponto final... eu coloquei o ponto Risos
final

222 Al po::nto o:: fina:l Al interrompe a leitura de
Ilm e mostra com a caneta
o ponto final do texto

224 Al ail...

226 Al po::nto final AJ marca o ponto final
com a caneta

228 Al de... AJ 1€ junto com Ilm

230 Al pedir... a sua mao para organizar AlJ 1€ enquanto Ilm vai
seguindo a leitura dele
com uma caneta

232 Al a festa

234 Al a fe::sta junto do

236 Al EI

238 Al vamo...

240 IIm o final

242 IIm do semestre
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244 IIm do semestre

246 Al aproveitar a viagem

248 Al é?

250 Al entdo vocé poe aproveitar a viagem Al faz gesto de escrever,
com as maos

252 Al aproveita::r... AJ coloca um ponto final
no final da frase

254 Al aproveitar... apro::veita::r AJ fala enquanto comeca a
escrever

256 Al a festa Risos

258 Al a festa::do::;jardim

260 Al jardim...de... fe::sta

262 Al hmm... e

264 Al /ahahahaha/

266 Al e?

268 Al seu nome... do...

270 Al Anto::ni::o0::... Antonio

272 Al
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274 Al Antonio que aproveitou

276 Al aprovei:to:u a:: fe::sta Risos

Z
o
o

278 Al

280 Al ah... EI festa... aproveitou a festa Al faz gesto com a mao
como quem diz “ah, tanto
faz

-
M

282 Al ponto fina::1

284 Al Campinas::: AJ escreve enquanto fala

286 Al sete de julho?

288 Al de:: JUNHO:: /hahahaha/

290 AJ  ajuNHO

292 Al ndo... a...

294 Al aqui... ai ai... ta... E/

296 Al EI

298 Al ndo... EI Al segura a carta dele e
ndo quer entregar para [lm
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o senhor ndo quer que eu entregue carta

aquela?
300 Al eu... EI Al faz gesto de escrever
com as maos
301 IIm o senhor que escreveu
302 Al ahh...
303 IIm mas td bonitinho...
304 Al aiaiai... Al tira do alcance de [lm a
carta que tem nas maos
305 Ilm seu AJ... ela vai gostar tanto de ter Ilm tenta pegar a carta de
visto que o senhor escreveu... ndo, Al
seu AJ!
306 Al Aiaiai
307 Ilm eu vou falar pra dona TR... a dona Risos
TR vai mandar o senhor entregar
essa carta pra mim
308 Al /AHAHA/... HAHAHAHAHA/...
/HAHAHA/
309 IIm seu AJ... passa aqui a carta
310 Al Nao
311 IIm eu te entrego esta Ilm aproxima uma folha de

papel em branco para AJ

Como dito anteriormente, o estado emocional de AJ e seu interesse sdo muito
relevantes para o desenvolvimento do trabalho. Mas gostariamos de chamar atencao para o
fato de ele ter iniciado um dos topicos da sess@do. Como podemos ver, ao ser perguntado
sobre o que tinha achado da reunido do grupo, AJ refere-se a auséncia da professora
Rosana, iniciando um tdpico discursivo, o que indica, contrariamente ao que nos sugerem
as descricOes na literatura sobre o tipo de afasia de AJ, que ele posiciona-se como sujeito
social e da linguagem — ainda que ndo com grande frequéncia — outra singularidade de seu
caso em relagdo ao diagnostico de afasia fluente e progressiva.

Apesar da necessidade de apoiar-se nos enunciados de seus interlocutores, como
podemos observar nos turnos 16 e 48, por exemplo, esse dado nos releva, também, que AJ €
capaz de trabalhar com recursos da lingua para constituir o seu querer-dizer (cf.
BAKHTIN). Nesse sentido, aquilo que parece mera repeti¢ao (turnos 34, 114 e 126, por
exemplo) pode indicar uma das estratégias de AJ para se reorganizar € manter seu turno.
Conforme Bakhtin, esses enunciados se constituem também como uma forma de dar

acabamento ao enunciado do outro, buscando compreendé-lo. E interessante notar que essa

repeticao, que na literatura neuropsicoldgica tradicional € interpretada negativamente como
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ecolalia, pode ser interpretada, de acordo com os principios bakhtinianos, como uma
reverberagdo, ou seja, uma forma positiva de apropriar-se, parcial ou completamente, do
enunciado do outro. Embora, aparentemente, os enunciados sejam marcados por muitas
caracteristicas que a primeira vista sao consideradas negativas no fluxo discursivo (pausas,
hesitacOes e repeticdes), esses indicios ainda mostram o sujeito trabalhando com os
recursos linguisticos para constituir seu intuito discursivo.

Um dos principais sinais que tornam esse dado singular diz respeito aos papéis que
Al € capaz de assumir ao longo dessa interacdo, que da visibilidade, por sua vez, ao fluxo
constante entre producdo escrita e producdo oral. Em linhas gerais, em virtude de sua
resisténcia em querer escrever, seu interlocutor, em geral, assume o papel de escrevente.
Trata-se de uma escrita, portanto, dialégica e compartilhada, como normalmente é o
processo de escrita — ainda que muitas atividades com a escrita procurem apagar tais
caracteristicas, como mostramos ao longo deste trabalho. E interessante notar, nesse
sentido, como AJ passa a ter necessidade de construir um didlogo com um parceiro de
comunicacdo (cf. BAKHTIN) para que possa dialogar nos trés eixos'”, como mostra
Corréa (1997, 2001). Em outras palavras, a andlise do dado nos sugere que a condi¢do de
AJ impede, de certa maneira, que o sujeito assuma completamente seu lugar nesse
processo complexo de didlogo entre o eixo da génese da escrita, da representacdo do cédigo
escrito institucionalizado e o do ja falado/escrito, o que o levaria a utilizar-se da fala com o
outro para organizar sua escrita, que deixa de ser simbolismo de primeira ordem (cf.
VYGOSTSKY).

No entanto, € interessante notar como AJ assume bem o papel que nessa situacao
lhe cabe, dizendo o que pode ser escrito. Nos chama a atencao, ainda, como o género carta
€ mobilizado, logo que surge a ideia de escrever para a professora. Em outras palavras, AJ
sabe como uma carta deve ser escrita e sabe o que quer que seja escrito, rejeitando algumas
ideias e mantendo outras, ao longo da interagdo.

Apesar das dificuldades para selecionar palavras (o que tem levado AJ a produzir
enunciados as vezes ininteligiveis ou a produzir jargdes, como no turno 24, quando diz: “e

vocés... /hahaha/... /hahahahaha/”), ele sugere que iniciemos a carta para a professora

1% 05 eixos (i) “da representacdo que o escrevente faz da génese da escrita”, (ii) “da representacio
que o escrevente faz do coédigo escrito institucionalizado” e (iii) “da dialogia com o ja
falado/escrito”.
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Rosana com “cara” (turno 63), forma fixa do género formal de carta, ao invés de escrever
“querida Rosana”, forma encontrada em cartas mais intimas e sugerida por Ilm.

De maneira semelhante, ao ser solicitado a finalizar a carta, agora assumindo o
papel de escrevente, AJ escreve “Campinas” e em seguida verifica a data, confirmando se
seria sete de junho ou de julho. Dito de outro modo, isso revela que apesar de se tratar de
um quadro bastante complexo — com o declinio das fun¢des superiores como a aten¢do, por
exemplo — o sujeito ndo estd “assujeitado” (o tempo todo, pelo menos) pela sua condicao e
€ capaz de trabalhar com e na linguagem. A instabilidade do quadro, portanto, deve ser
levada em consideracdo no trabalho de acompanhamento e também nas anélises dos dados,
ja que ela estd atrelada a condic¢do fisico-emocional do sujeito naquele momento (podemos
citar, por exemplo, o uso de medicacdo e como isso altera 0 comportamento do sujeito),

mas, sobretudo, a qualidade da interacdo, como dito anteriormente.

Chamamos aten¢do, neste momento, para a presenca do género carta na escrita de
Al — ja que € nos géneros que nos movimentamos na lingua (cf. BAKHTIN) —, pensando
em suas atividades profissionais nos cargos publicos que ocupou, mas também,
especialmente, quando era editor do jornal Folha de Campinas, como apresentamos no
Capitulo 1. A movimentagdo, ainda que restrita, de AJ por esse género, observavel com os
recursos linguisticos escolhidos por ele, nos faz pensar (i) como as praticas sociais de
escrita, anteriores aos eventos neurolégicos, devem ter contribuido, ainda que parcialmente,
para a reorganizagdo linguistico-cognitiva de AJ e (ii) como as préticas sociais com a
escrita, hoje, possibilitam que esses sinais de préticas antigas emerjam na produgdo de AlJ.
E interessante notar, ainda, que no caso da escrita tanto de uma carta, quanto de um
editorial, o escrevente pode expressar diretamente sua opinido (ou desejos e crencas), sem
obrigacdo de ser imparcial ou de apresentar um texto objetivo. Dito de outra maneira, se
considerarmos que géneros sdo formas relativamente estdveis de enunciados (cf.
BAKHTIN), ha algo em comum nesses dois géneros (presentes na vida de AJ antes de ser
acometido pelos eventos neuroldgicos) que os tornam semelhantes: eles possibilitam que o
leitor seja capaz de ver o posicionamento do escrevente, o que é relevante para nossa
discussdo, ja que isso evidencia uma das préticas sociais de escrita de AJ para constituir seu

querer-dizer.
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Nesse momento, vale a pena falarmos sobre um evento ocorrido em Junho de 2012,
J4 que no primeiro semestre deste ano haviamos decidido trabalhar com AJ utilizando o
computador. Consideramos que seria interessante realizar esse trabalho, porque poderiamos
acessar diferentes fontes de informagdo (imagens, textos, videos, dudios) a depender do
rumo que a interacdo tomasse — conferindo maior dinamicidade ao nosso trabalho e
contribuindo para manter o interesse e atencdo de AJ durante as atividades — e, porque
acreditamos que ele poderia ter interesse pelo préprio computador.

Nas primeiras sessdoes, AJ mostrou certa dificuldade, como esperdvamos, para
entender a relacdo entre o teclado e a tela, ja que, diferentemente do papel e da caneta, ou
mesmo comparando com sua maquina de escrever, ele teria que procurar as letras no
teclado para escrever, por exemplo, e observar a escrita na tela, mudando o foco da visdo. O
que nos surpreendeu, contudo, foi a rapidez com que AJ assimilou essa relagdo e a
localizagdo espacial de teclas de comandos importantes como a de espacamento e a de
apagamento. Consideramos esse fato relevante fundamentalmente por ser contririo a
literatura mais tradicional sobre casos como os de AJ, em que ndo se acredita serem
possiveis “novos aprendizados” — lembrando que AJ ndo teve contato com o computador,
antes dos eventos neuroldgicos, como afirma TR (esposa de AJ). A inesperada rapidez de
seu aprendizado pode ser explicada, em parte, pela associacdo ao uso da mdquina de
escrever, com a qual AJ teve maior intimidade ao longo de sua vida, mas, certamente,
houve novos aprendizados.

Essa atividade, realizada durante algumas sessdes do primeiro semestre de 2012,
torna-se relevante para a discussdo que fazemos porque ndo apenas mostra o sujeito
estabelecendo novos sentidos através das praticas sociais com a linguagem, ou seja,
ressignificando sua relacdo com a escrita, mas porque evidencia AJ driblando as
imposicoes do seu quadro neuroldgico. Isso € evidenciado quando, depois de algumas
semanas trabalhando com o computador nas sessdes individuais, TR nos contou que, ao
chegar em casa, AJ pediu para que pegasse sua maquina de escrever antiga. Nesse dia,

segundo ela, AJ passou horas escrevendo o texto a seguir:
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Producao textual posterior aos eventos neurologicos 1: Escrita espontdnea em
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Considerando a gravidade de seu quadro, nos chama a atencdo o fato de AJ

procurarconstituir seu guerer-dizer por meio da escrita, ainda que nao possamos reconstrui-

lo completamente nessa produ¢do. Com relacao a producao do texto, podemos reconhecer o

exercicio de escrever as letras na sequéncia em que aparecem no teclado (asdfg, mais

recorrente do que a sequéncia feita com a mao direita, jkl¢), como se aprendia em cursos de

datilografia. Nao se trata, entretanto, de uma producdo completamente mecanica, ja que €

possivel reconhecer marcas do género discursivo carta, como o cabegalho, e a produgao de

unidades lexicais (palavras separadas por espacos), bem como a formatagdo dos pardgrafos.

De maneira semelhante, observamos AJ em busca de constituir seu querer-dizer

quando, em uma sessao em grupo do CCA, em 12 de Junho de 2012, pegou uma folha em

%" Vale notar que a qualidade da imagem da producdo escrita de AJ decorre, especialmente, do material com
que ele escreveu, ja que acreditamos que a maquina de escrever ndo tenha sido usada por um bom tempo e

que a manutencdo das teclas e da fita ndo tenha sido realizada com frequéncia.
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branco que estava disposta sobre a mesa da sala e passou a escrever, ininterruptamente, até

o fim da sess@o, chamando muito a ateng¢do dos outros sujeitos do grupo. Uma vez mais,

chamamos atencdo a formatagao do texto:

Producao textual posterior aos eventos neurologicos 2: Escrita espontinea no CCA

(12/06/2012)
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Entendemos que AJ escolhe e ainda € capaz de ocupar, apesar das dificuldades ja
apresentadas, um lugar de escrevente, lidando de maneira adequada — ainda que restrita —
com os diversos imagindrios dessa pritica (¢f. CORREA): o que estd escrevendo, para
quem estd escrevendo e a linguagem adequada — o que pode ser decorrente das suas
praticas com esses géneros discursivos opinativos, como o editorial, ao longo de sua vida.

Além de reconhecermos, no inicio desse texto, “A/C”, como “aos cuidados de”,
também indice do gé€nero carta, notamos a recorréncia da palavra “aprovado” e suas
variantes (aporvado, aprovad) junto com a expressao “deixe que”, “nao deixei que”, o que
pode estar relacionado a suas atividades profissionais, enquanto economista que lidava com
a gestdo de recursos financeiros. Em outras palavras, isso pode ser indicio de uma memdria
remota que vem a tona quando ele lida com a atividade escrita.

Retomando a discussdo sobre o Dado 1, consideramos interessante a manutencao
dos chamados rituais da escrita (procedimentos que envolvem a pratica de leitura e escrita,
como folhear jornal): o modo como AJ organiza a folha de papel em que iria escrever a
carta ou a propria escrita do texto — da esquerda para a direita, respeitando os espacos entre
as palavras, a formatagdo do texto, a criagdo de linhas inexistentes no papel em branco.

Chama-nos a atencao, também, quando ele assume o papel de quem dita o que deve
ser escrito, movimentando-se adequadamente pelas praticas escritas e orais. AJ ndo perde o
interesse, nem diminui seu estado de atencdo quando assume esse papel, participando
ativamente do processo de escrita, apesar de ndo conseguir mais continuar escrevendo, com
a producdo oral. Isso pode ser visto, por exemplo, quando pede para que sua interlocutora
coloque o ponto final (turno 177, por exemplo), assim como ela havia feito anteriormente,
quando ele era o escrevente (turno 84).

E interessante notar, ainda, como AJ consegue manter-se na interacdo, ao longo de
toda a atividade. Podemos observar esse aspecto quando, ao ser questionado sobre o que
mais gostaria de incluir na carta, inclui um novo tdpico conversacional sobre o qual ainda
nao haviam conversado: “festa” (turno 132), o que nos leva a redirecionar o motivo pelo
qual estdvamos escrevendo. Vale a pena lembrar que essa postura de negociar, com o
sujeito, as atividades e seus conteidos resulta da orientacdo tedrico-metodolégica

desenvolvida no ambito da neurolinguistica do IEL/UNICAMP. Em outras palavras, tal
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pratica, ao contrdrio da clinica tradicional, ndo fixa de antemd@o uma tarefa que ndo
considere o sujeito e o funcionamento da linguagem.

Apesar da presenca de AJ na interagdo, mais adiante, ele caracteriza a “festa”,

tépico escolhido por ele, como uma festa “do jardim” (turno 258), o que impede que seus
interlocutores consigam conferir um acabamento adequado a esses enunciados, levando-os
a uma espécie de deriva. Isso, por sua vez impacta a interagdo, exigindo, novamente, a
necessidade de se negociar sentidos, como jd mostrava Canoas-Andrade (2009).
Atualmente, percebemos que essa deriva fica marcada nos momentos em que AJ cantarola
ou utiliza esses jargoes.
Chamamos a atencdo, finalmente, para outro ponto central sobre a escolha do Dado 1: a
producdo dialdgica da escrita. Ao longo de toda a interagdo, como pudemos ver, tanto AJ
quanto seus interlocutores assumem papéis diferentes no processo. Apesar de ser dado a AJ
0 tempo necessdrio para que ele possa trabalhar sobre os recursos disponiveis, hd uma
intervengdo, por parte dos interlocutores, o que o auxilia na reorganizagdo de seus
enunciados, orais e escritos. Essa negociacdo é o que permite que ele se mova de uma
posic@o a outra e de uma prética a outra, mesmo que de maneira limitada pela condi¢do
patoldgica. Além disso, notamos que, ao longo da sessdo, Al estd falando enquanto escreve
e escrevendo enquanto fala (turnos 69, 73 e 81, por exemplo), o que também mostra, como
afirmam Coudry (2010) e Bordin (2010), a presenca da fala na produgado da escrita.

Para darmos continuidade a nossa andlise, apresentamos, a seguir, 0s textos escritos
nessa interacdo (Dadol). Vale ressaltar que é por meio da interagdo que Al fala sobre a
escrita, o que justifica que apresentemos tanto a transcricdo da oralidade quanto os dados
de sua producio escrita. Essa decisdo tedrica e metodoldgica € importante para as questoes
que levantamos nesta dissertacdo e estd de acordo com os pressupostos ja apresentados no

Capitulo 2.
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Producao textual posterior aos eventos neurologicos 3: Carta escrita por AJ em sessao
individual (07/06/2011)
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No primeiro texto escrito por AJ, temos grande dificuldade para ler o que escreveu,
mas notamos como certas propriedades da escrita estdo preservadas: enunciados que
contém palavras funcionais adequadas como artigos, preposi¢des, conjuncdes, assim como
a estruturacdo lexical e sintdtica, relativamente bem preservadas como: “Cara Rosana”,
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“hoje”, “tdo de café”, no inicio da carta. Chama atenc¢do a relevancia que AJ da as marcas
de pontuagdo. Parece-nos que ha um fluxo continuo na combinagao dos grafemas, apesar
das dificuldades, o que nos sugere que os problemas niao sejam vistos como sendo de
natureza motora, mas como decorrentes das dificuldades de selecdo e de combinagdo em
vdrios niveis de organizacdo linguistica (cf. JAKOBSON, 2005).

Essas dificuldades podem explicar, por exemplo, o que ocorre no Dado 1, a respeito
do intenso uso de jargdes marcados sempre com o mesmo ritmo (por exemplo, nos turnos
24, 103, 105, 144, 195, 264). E evidente que hd outras questdes cognitivas que contribuem
para explicar suas dificuldades, como o nivel de atencdo, que estd bastante prejudicado.
Vale resgatar também a afirmacdo de Canoas-Andrade com relagdo ao fato de AJ dizer

“ndo sei”’, ou “mais tarde eu me lembro”, ou ainda que “esqueci agora”, quando tinha

dificuldades em selecionar palavras. Acreditamos, nesse sentido, que essas estratégias
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usadas por AJ para driblar suas dificuldades podem ter sido substituidas por esses jargdes
ritmados. Nesse sentido, torna-se relevante, ainda, o fato de AJ perder a nocdo (ou o
controle) da altura de sua voz nesses momentos, o que nos leva, frequentemente, a pedir

que ndo ‘“cante”, ou que “fale mais baixo”.

Producao textual posterior aos eventos neurologicos 4: Carta de AJ escrita por Ilm em
sessao individual (07/06/2011)
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Os préximos dados que apresentamos também se referem a escrita de uma carta.
Chamamos a atencdo, logo de inicio, para a recusa de AJ em escrever. Percebemos, ao
longo desses quase dois anos de acompanhamento, que ele vem se relacionando
diferentemente com a producdo escrita, em momentos diferentes. As vezes, ao fazermos
palavras cruzadas, por exemplo, ele tem interesse, mas em outros se recusa a pegar a caneta
e o papel e a colocar-se a escrever, como mostra o0 Dado 2, no qual ele pede para que eu

escreva mas concorda em assumir o papel de quem diz o que quer escrever.
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Dado 2 (14/07/2011): Estdo presentes nessa sessio AJ, Ilm e duas estagidrias que
nos acompanharam, Iffb e Ifcm. A atividade dessa sessdo era escrever uma carta de
amor a TR, esposa de AJ sobre quem AJ constantemente se refere.

Trecho 1
No. Sigla Transcricao Observacoes relativas as
condicoes de producao
verbal e nao verbal
1 Ilm e aiseu Al... eu tinha imaginado da
gente escrever uma ca::rta de amor pra
dona TR... que que o senhor acha?

2 Al Escreve

3 Ilm o senhor gostaria de escrever uma carta

pra ela? Pra dona TR?

4 Al escreve... escreve... é... Enquanto AJ fala, faz gesto
com a mao apontando o papel
em branco que estd em cima
da mesa e fazendo gesto de
escrita

5 Ilm  toma a caneta [lm da uma caneta a AJ

6 Al ndo... ndo... i:: Al faz gesto negativo com as
maos

7 Ilm  eu vou escrever?

8 Al E AlJ aponta para Ilm

9 Ilm  por que? td bom... eu posso escrever, AlJ ndo gosta da ideia fazendo

mas o senhor me diz o que eu vou uma careta € mexendo a
escrever cabega negativamente
Vejamos a seguir, o Trecho 2 do Dado 2:
Trecho 2
No. Sigla Transcricao Observacoes relativas
as condicoes de
producao verbal e nao
verbal
38 Al esc... reve... se... ponto final af
39 IlIm  ponto final aqui... td bom... vou colocar
ponto final

40 Al ae... comeca outra vez... outra vez para  AJ fala bem devagar,

dizer quase silaba por silaba

41 IIm  para dizer

42 Al é.... EI

108



43 IIm com amor?

44 Al com amor

45 Im  E... vamos ver... vou dizer que tenho
bom amor

46 Al bom amo:::r

De maneira semelhante ao Dado 1, podemos notar, no Trecho 2 do Dado 2, o
envolvimento na atividade com a escrita da carta quando o sujeito, por exemplo, pede para
que eu coloque o ponto final: “es... creve... se... ponto final ai”” (turno 38). AJ ndo assume
somente o papel de dizer “o qué” escrever, mas também “como’ escrever, ou seja, a forma
da escrita — que o fim da sentenca deve ser marcado com um ponto final. E interessante
notar também que AJ narra o que sua interlocutora deveria fazer em seguida: “ae... comeca
outra vez... outra vez para dizer” (turno 40), o que indica, em certa medida, que ele € capaz
de falar sobre a escrita.

O préximo trecho (Trecho 3 do Dado 2) revela que AJ estd atento ao que acontece
nas sessdes em grupo, apesar de muitas vezes considerarmos que ele estd alheio ao que se

passa.

Trecho 3

No. Sigla Transcricao Observacoes relativas as

condicoes de producao
verbal e nao verbal

104 Im  s6isso?

105 Al nao so isso... ela [diz] ah aproveitar

106 Ilm  aproveitar... uhum

107 Al aproveitar... o... Jo

108 Ilm  Voce

109 AJ o:: falar falar sobre o:::

110 IIm  falar sobre o?

111 AJ 0 que? sobre o que...

112 IIm  sobre o que?

113 AJ vai dizer a:: Larissa

114 Ilm  sobre o que vai dizer a Larissa?

115 AJ a Larissa

116 Ilm  no caso... eu! Risos

117 Al voce que € Larissa?

118 Ilm eu que sou a Larissa, seu AJ

119 AJ o:::1ha por Al faz careta de divida
120 IIm o senhor acha que eu to mentindo pro
senhor?
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121 AJ eu procurei vocé
122 Ilm o senhor tava me procurando, né? Ilm olha para Efb e Ecm
que confirmam que
durante a reunido em
grupo ele procurou por Ilm
que ndo estava no inicio da
$€sSao.
123 Al El.. vocé
124 Ilm  entdo seu AJ... é que € assim... §... eu Al faz que sim com a
tenho aula das 8h as 10h da manha... entdo cabeca
eu sO consigo chegar aqui no CCA as
9h30... quinze pras 10... entendeu? por
isso que eu chego assim tdo atrasada!
125 Al entdo... chega atrasada? AlJ fala bem devagar
126 Ilm  eu chego atrasada... to::da terga-feira...
mas semestre que vem eu prometo que
ndo vou chegar atrasada
127 Al nao?
128 IIm Nao
129 AJ vai... € 0 0...vai... c€ vai chegar atrasada
130 IIm  semana que vem acho que ndo
131 AJ Nao
132 IIm  ndo... semana que vem eu acho que ndo
tenho mais aula... hoje foi o ultimo dia
133 Al dltimo dia?
134 Ilm  dltimo dia... da aula

135 Al 0:: vai vai parabéns pra AlJ olha para Efb e Ecm
136 Ilm  obrigada, obrigada... foi o dltimo dia, é...  Risos
tomara que eu passe na matéria...vamos
ver
137 Al tomara que passe.. eu também
138 Ilm o senhor também passe? Risos

139 Al ah... eu vou vou vou

140 IIm  n@o o senhor vai continuar aqui no CCA...
vamos Ver... se 0 senhor terminar essa
carta... ai eu vou vou passar o senhor,
pode ser?

141 Al apressar... 0 0

Enquanto escreviamos a carta, ao ser questionado o que deveria ser escrito naquele
momento, AJ diz “vai dizer a Larissa” (turno 113). Parece que AJ ndo percebe — ou ndo
sabe ou ainda ndo se lembra — que seu interlocutor € a pessoa sobre quem ele estd falando.
Ao ser chamada a sua atencdo a respeito disso, o sujeito afirma que havia me procurado

durante a sessdo em grupo, o que nos mostra que ndo estava desatento, como muitas vezes
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supomos. Acreditamos que um dos motivos que pode nos levar a considerar que AJ nao
esteja atento, em todo momento, ao que acontece nas atividades em grupo € a auséncia de
iniciativa durante as interacdes nas sessoes coletivas ou, ainda, o efeito dos remédios.
Entretanto, tanto no Dado 1 (ao chamar a atencdo para a auséncia da coordenadora do
grupo), quanto no Dado 2 ( quando mostra que percebeu que uma das investigadoras nao
estava presente nessa sessao) essa impressao nem sempre se sustenta.

Como AJ percebe minha auséncia na sessdo em grupo, explico para ele o motivo de
eu nao estar presente na maior parte da sessd@o. Apds minha explicagdo, AJ faz um
comentdrio pertinente, dando-me os parabéns por eu terminar o curso (turno 135) e
mostrando, mais uma vez, que estd na interagdo. De maneira semelhante, AJ “surpreende”
seus interlocutores quando afirma “eu procurei vocé€” (turno 121) ou quando, no Dado 1,
refere-se a viagem da professora Rosana, afirmando “congresso... muito bonito” (turno
36).

A seguir, apresentamos a carta escrita para TR, durante o didlogo transcrito no

Dado 2, na qual AJ vai dizendo o que sua interlocutora deve escrever.

Producao textual posterior aos eventos neurologicos 5: Carta de AJ para TR em
sessao individual (14/07/2011)

g
| AL

C—cwuffd it—ﬂu &0 (_'1
U Anlowo  wobow b mov AuOY -

\1% \"ua’l‘/\) “F‘A‘L 'i'{ﬂ“\L\‘ﬁ kem e

‘EM_J (1,~.'.I)§y\/ﬁa JJ}WJ\J OLL. F;i--rar

B ’V“WW W%M Mo VO L ik Pord It
P(Ym(m‘.dmw ﬁ,a}uu\.r Mba 5 Guaac UT ﬁ’qu/\ o oo

) { - y 'l

?mfdcvcﬁﬁb W Ao OvuNteaao (L
Qo B0 & -’YT'W"V"" bty guadino- \'-’Tj/—
A 4

A

1N 2L

O préximo dado diz respeito ao trabalho com a leitura, o que nos possibilita criar
algumas hipéteses sobre como os recursos linguisticos estdo presentes na producdo oral de

AJ e como sdo explorados para que ele possa driblar as dificuldades impostas pela afasia, a
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fim de constituir seu intuito discursivo. Trata-se da leitura do primeiro pardgrafo do texto

referido no Dado 3 (Ponte Preta, o primeiro time do Brasi

), com destaque em negrito

para as partes que AJ leu de maneira inesperada. Em seguida, apresentamos a transcri¢ao da

interacdo que ocorreu durante essa leitura:

O ano era 1900 e na, cidade de Campinas, um grupo de alunos do Colégio Culto
a Ciéncia passava suas tardes jogando bola em campos improvisados de um
bairro de nome curioso: Ponte Preta. A vizinhanca fora batizada em virtude de
uma ponde de madeira feita pela ferrovia e que, para ser melhor conservada,
havia sido tratada com piche.

Dado 3 (13/04/2010): ocorrido em sessdo de acompanhamento individual no CCA, a
investigadora Ilm apresenta a AJ um pequeno texto sobre a histéria do time da Ponte
Preta para que conversem depois respeito.

Trecho 1
Trechos do Texto  Sigla Transcricao Observacoes relativas as
Original condicoes de produciao
verbal e nao verbal
um grupo de Al um grupo dedicado
alunos AJ um
grupo dedicado
IIm de alunos
Al de alunos
Colégio Culto a Al colégio culto e ciéncia
Ciéncia
um bairro de Al um bairro chamado de... Pausa longa
nome curioso nome curioso... curioso
a vizinhanca fora Al El enfatizada
batizada
Al Enfatizada né?
IIm batizada
Al batizada
de uma ponte de Al ponte que mandava
madeira
Ilm opa...
Al ponte de madeira
IIm aham
e que, para ser Al e que... ser melhor Longa pausa

192 Texto retirado do site da Ponte Preta e pode ser acessado nesse endereco:
http://www.pontepreta.com.br/v2/index.php?acao=exibirDoc&idDoc=5

112



melhor

tratada com piche AJ ponte com /p'tsch/
IIm tratada com...
Al com /p°sch/
IIm com piche
Al piche
IIm com piche
Al piche

Na leitura de AJ, podemos destacar algumas hipéteses iniciais sobre os “erros”
cometidos por ele enquanto lia. Acreditamos, por exemplo, que a troca de “um bairro de
nome curioso” por “bairro chamado de” poderia ser explicada pela emergéncia de
sintagmas cristalizados que, durante a producdo, surgem sem serem ‘‘controlados” por
quem os produz — fendbmeno muito comum em comprometimento de lobos frontais. A
producdo de “paralexia semantica” também € uma hipdtese considerada, ja que é possivel
que a troca de “nome” por ‘“chamado” tenha motivacdo seméantica. H4, ainda, a
possibilidade de que outra producdo inesperada, a troca de “vizinhanca fora batizada” por
algo incompreensivel, seguido por “enfatizada”, seja decorrente de uma produgdo de
“paralexia fonoldgica”, isto é, a leitura de uma palavra que ndo estd no texto € realizada no
lugar de outra pretendida, tendo motivacdes sonoras, como semelhangas fonético-
fonoldgicas.

Apesar de os dados serem insuficientes para observar regularidades e verificar essas
hipéteses, eles apontam para a necessidade de que isso seja feito como maneira de
compreendermos o papel da leitura e da escrita no processo de (re)organizagdo cognitiva e

da linguagem.

Trecho 2

No. Sigla Transcricao Observacoes relativas as condicoes de
producao verbal e nao verbal
1 Ilm € por isso que chama ponte preta,
seu AJ... eu ndo sabia disso
2 Al .. AJ permanece em siléncio olhando para
o texto
3 Ilm tinha a ponte... de madeira
4 AJ  Sabe que eles davam nome de AlJ fala ao mesmo tempo que lm
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piche

5 IIlm Uhum

6 AJ  davam nome, davam nome de.. de
nego

7 Ilm ah! de nego!

8 Al E

9 IIm uhum...porque é dessa cor, né? Ilm aponta para a cadeira onde AJ
muito negra? estava sentado

10 AJ eles davam o nome de negro

11 Ilm piche?

12 AJ entdo ponte preta de negro

13 Ilm ah... por causa da cor do piche, né?  AJ confirma com a cabeca

Podemos observar que no momento da interagdo (Dado 3), o enunciado “entdo
ponte preta de negro”, parecia fazer apenas uma referéncia direta a uma possivel relacdo
entre o a relacdo “piche — negro”. Contudo, a andlise microgenética, na medida em que nos
permite analisar dados e levantar hipdteses para compreender melhor os fendmenos
envolvidos, fez-nos pensar também que a leitura do texto trouxe a tona uma memdria
discursiva: o enunciado em questdo estaria fazendo referéncia ao fato desse time ser o
primeiro time da chamada democracia racial do futebol. A referéncia histérica'®, que diz
respeito a inclusdo de jogadores negros na formacdo do time, é conhecida por grande parte
dos torcedores e tem uma forte possibilidade de ser parte da memoria de AJ, devido ao
trabalho desenvolvido por ele como tesoureiro da instituicio no fim da década de 60 e
inicio da década de 70. Vale ressaltar que AJ € torcedor fandtico do time campineiro.

Vemos, portanto, a importincia da narrativa como género (vdrias histérias numa

3 . . e~ . ~ . .
1% No site da instituicio, encontramos o seguinte trecho sobre a declaracio de a Ponte Preta ser “a primeira

democracia racial”: “Ja a Ponte Preta ndo faz distin¢do de raga desde sua fundacdo, em 1900 - portanto bem
antes do Vasco. Entre os fundadores da Ponte existiam negros e mulatos, sendo que um deles, Miguel do
Carmo, se tornou jogador titular do primeiro elenco alvinegro, ainda no ano da fundacdo. A Ponte Preta
inclusive ja requisitou junto a Fifa o reconhecimento internacional por ter sido o primeiro time de futebol do
mundo a aplicar o conceito de democracia racial. Mais ainda, a Ponte abracou esta democracia em suas mais
profundas raizes, a ponto de ter transformado preconceito em honra. A torcida do clube sempre foi animada e
acompanhava o time em todos os jogos do interior do Estado de Sdo Paulo. Por ter na torcida uma base
popular e operdria, e por ter muitos negros tanto em campo quanto fora dele torcendo pelo sucesso do time,
muitas vezes o time era recebido nos estddios adversdrios de maneira hostil. Em uma época em que o conceito
de racismo mal era conhecido, os rivais falavam que a torcida era formada por “macacos”, que o time era uma
“macacada”. Em vez de brigar, a torcida transformou hostilidade em bom-humor e assumiu o apelido: a Ponte
tem orgulho desde sempre de ser a Macaca, todos os seus torcedores amam a Macaquinha e fazem questdo de
ser os macacos do alambrado”. O texto pode ser encontrado na integra no endereco:
http://www.pontepreta.com.br/v2/index.php?acao=exibirDoc&idDoc=4766
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histéria/memoria discursiva) que possibilitou a (re)organizagdo dos processos linguisticos e
cognitivos, principalmente a memoria, mas também atencdo, mostrando quais 0s outros
arranjos/modos que AJ utiliza para produzir sentido e assumir sua posicdo de sujeito. A
producdo oral de AJ (Trecho 2), com base na leitura que fez (Trecho 1), apesar de
aparentemente ‘“‘desorganizada”, da-nos indicios dessa (re)organizacdo e mostra Al
resistindo como sujeito social e de linguagem.

Outro dado, cuja andlise apresentamos neste momento, diz respeito ao trabalho

realizado por AJ para solucionar alguns problemas de linguagem.

Dado 4 (23/08/2011): Nessa sessdo individual, Ilm e AJ fazem palavras cruzadas.

No. Sigla Transcricao Observacoes relativas as condicoes
de producao verbal e nao verbal
1 Ilm e ai? qual que a gente vai fazer? Al folheia a revista de palavras
cruzadas enquanto Ilm arruma a
camera. Ilm pega a revista

2 Al Uhum

3 Ilm  vamo fazer uma?

4 Al Uhum

5 Ilm  uvhum... uhum. Vamos fazer essa?

6 Al Al esfrega as maos e depois passa
uma por cima da outra como se as
secasse

7 IIm maos a massa! muito bom... vou
dar uma caneta pro senhor e a
gente vai fazendo juntos, ta?

8 Al Uhum
9 Ilm  vamo 147 escolhe uma aqui...
vamo escolher uma
10 AJ AJ acompanha mas se mantem em
siléncio.
11 IIm 6 essadaqui.
12 Al AJ acompanha mas se mantem em
siléncio.
13 Ilm  apessoa com quem se danca Ilm 1€
14 Al EI se danga?
15 IIm seeudango com o senhor o
senhor € o que meu? € o meu...?
16 AJ pa...
17 IIm  meu par, exatamente. vamo Ilm aponta para AJ onde ele deveria
marcar aqui, 6?7 Par escrever

18 AJ par... par
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19

20
21
22
23

24
25

26
27

28
29
30
31
32
33

34
35

36
37

38
39

40
41

42
43

44
45

IIm

Al
IIm
Al
IIm

AJ
IIm

Al
IIm

Al
IIm
Al
IIm
Al
IIm

Al
IIm

AJ
IIm

Al
IIm

AJ
IIm

Al
IIm

Al
IIm

1sso, ta vendo? um, dois, trés...
aqui... aqui, 0, par. P... A

a:

Isso, comega aqui, 6

i

aqui 6, seu AJ 6, td vendo. Isso
comega ai... I:sso

opa, ndo.... quer ver, 67 deixa eu
pegar outra cor... certo?

Par

1ss0... muito bom! vamo V€, 0...
outra

Outra

Hmmm

O\ O

... vamo escolher uma aqui...

Q\

ah, olha aqui 6... meio de
locomogdo... como que as aves
voam? com 0 que que as aves
voam?

Voam

com o qué? Que que as... as
aves... passarinho... que que elas
usam pra voar?

Usam
que que elas usam? como que

chama? o senhor lembra? sdo as...

Asas

a:sa:s. exatamente... muito bom!
escreve aqui, O: asa

Asa

isso 6, aqui 6 um, dois, trés... asa

aqui a:

isso... deixa eu pegar outra caneta
pro senhor... com essa ta dificil,
né? toma! opa, essa ndo.... toma.
aqui... A... a-s-a... uhum... isso...
falta s6 o primeiro A

hmm?

falta s6 o primeiro A... aqui, 0...
esse daqui... isso é que tava com
a outra caneta, né? uhum... isso

Ilm mostra os espagos onde AJ deve
escrever as letras

Ilm aponta o quadrado inicial com o
dedo.

Al escreve

Ilm escreve “par”

Al lé

Al aponta para as palavras cruzadas
IIm 1&

Al ergue os ombros

IIm faz gestos de asas

Ilm aponta com o dedo o local onde
ele deveria escrever a palavra
Al fala enquanto escreve
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46 AJ

mesmo.... muito bom.... vamo
escolher outra? hmm... ah olha
que legal!

Uhum

Como chamamos a atenc¢do anteriormente, AJ parece resistir a intera¢do no inicio de

nossa sessao,

uma vez que responde as perguntas com “uhum”. Essa resisténcia, cada vez

mais frequente, pode ser explicada tanto pelas crescentes dificuldades em encontrar

palavras, como também ja verificamos nos dados anteriores, quanto por seu desinteresse

por determinados assuntos.

Producao textual posterior aos eventos neurologicos 6: Palavras Cruzadas

(30/08/2011):
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Chama-nos também a atencdo o fato de AJ ter bastante dificuldade para lidar com a
complexidade que as palavras cruzadas exigem em termos de espacialidade, o que ndo
vimos em outras praticas de escrita. AJ consegue, com a ajuda de sua interlocutora,
descobrir quais palavras devem ser escritas, sugerindo que ele sabe o que fazer. Contudo,
ao longo de toda a sessdo, AJ mostra grande dificuldade para marcar as palavras, cada letra
em seu respectivo quadrado. Coudry (2010: 95) afirma que o dominio da soletragdao
“envolve o cruzamento de conhecimentos da escrita (coordenadas visuo-espaciais e
temporais) com os da oralidade (aspectos acusticos, motores e visuais)”’, evidenciando a
complexidade de tal tarefa, especialmente para AJ.

Considerando-se as dificuldades que AJ tem com as coordenadas visuo-espaciais, o
trabalho com as palavras cruzadas provavelmente teria sido ainda mais dificil se nao fosse o
fato de ele ter feito, durante muitos anos ap6és o AVC, sudoku, por incentivo e com 0
acompanhamento de sua esposa, TR. Praticas sociais de escrita, ainda que sob a forma de
jogos de linguagem, como essas, deixam suas marcas na relacdo do sujeito com a escrita,
assim como todas as outras que foram descritas nos dados anteriores e que nos revelam um
pouco da histdria da relacao entre a linguagem e AJ, que ainda resiste apesar da severidade

de sua condigao.

4.3. O que o caso de AJ nos diz sobre a relacdo entre escrita e
oralidade

Antes de concluirmos este capitulo, consideramos relevante enfatizar que o estudo
do caso de AJ, a nosso ver, da visibilidade a relacdo entre escrita e oralidade. Esta foi, de
fato, uma preocupacao central na dissertacdo, para a qual nos voltamos em cada um dos
capitulos.

Quanto as questdes neurolinguisticas propriamente ditas, isto €, questdes que
relacionam o funcionamento cerebral e o funcionamento linguistico — abordadas no
Capitulo 1 —, o estudo revela que, apesar de todos os episddios neuroldgicos que
acometeram AJ e dos prognésticos indicativos de um declinio cognitivo irreversivel, as
praticas de/com linguagem — sobretudo as realizadas com atividades de leitura e escrita —

tiveram o efeito de (relativamente) estabilizar o quadro, embora progressivo. Em termos

neuropsicoldgicos, podemos dizer que essas praticas agem a favor da neuroplasticidade,
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como uma influéncia epigenética importante. Corroboram, ainda, a concepc¢do de que
também a linguagem (assim como o cérebro) € um sistema funcional complexo e
confirmam o quanto € redutora a tentativa de correlacionar aspectos especificos do
funcionamento linguistico-cognitivo a substratos neurais especificos (discretos), como
tendem a fazer grande parte dos estudos na area, que “congelam as dificuldades dos sujeitos
em um momento artificial, da aplicacdo dos testes, e que impedem que se observe a
linguagem e demais processos cognitivos em funcionamento” (CANOAS-ANDRADE,
2009:12).

Os episddios neuroldgicos que acometeram AJ poderiam nos levar a supor que ele
seria incapaz de continuar se constituindo como interlocutor e, principalmente, incapaz de
significar por meio de praticas orais e escritas (como sugere a literatura tradicional).
Entretanto, além da presenca da doenga, constatamos a presenca de um sujeito que luta para
driblar suas dificuldades para, como afirma Canguilhem (1995), buscar um estado de
equilibrio. Podemos citar, como exemplo recente dessa luta, o desejo de AJ de voltar a usar
a maquina de escrever. Este, dentre tantos outros, ¢ um sinal das presencas do sujeito e do
normal na doenga.

No Capitulo 2, buscamos explicitar a metodologia do trabalho realizado com AJ —
que respalda os estudos neurolinguisticos de orienta¢do enunciativo-discursiva — bem como
os conceitos bakhtinianos, compativeis com as abordagens sdcio-histéricas, para, neste
ultimo capitulo, analisar os dados de situacdes dial6gicas com AJ que dao visibilidade para
a relagd@o constitutiva entre oralidade e escrita.

Observamos, também, o fato de AJ ser capaz de (re)organizar memorias durante as
praticas de linguagem, ainda que o sujeito dependa cada vez mais de seus parceiros da
comunicacdo para constituir seu querer-dizer, o que evidencia o cardter mediador e
constitutivo da linguagem para as demais fung¢des cognitivas/superiores. As adaptacoes
(estratégias para reagir aos eventos neuroldgicos) de AJ, diante da gravidade de seu quadro
afasico, podem estar relacionadas, como ja dissemos, tanto ao efeito das préticas sociais de
linguagem, quanto ao seu alto nivel de letramento e ao papel que a escrita sempre teve em
sua vida.

Enfatizamos também, no contexto dessas discussoes, a relevancia dos estudos de

caso, que possibilitam a reconstrucdo de um estdgio de desenvolvimento de um processo,
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como requer a abordagem microgenética de Vygotsky, e que nos permitiram desenvolver as

reflexdes apresentadas nesta dissertacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ato ético e responsavel no trabalho com sujeitos afasicos

E outra palavra no sentido de que ndo é palavra propria, seja
porque palavra do outro de mim, palavra do outro, seja
porque palavra do outro de mim, aquele outro eu que o eu
identitdrio nega e censura: em todo caso, palavra que se d4 na
escuta, no “‘dar um tempo ao outro”. Da centralizac¢do do eu a
centralizacdo do outro: é a revolugdo bakhtiniana. Augusto
Ponzio, in Procurando uma palavra outra (2010).

Procuramos refletir, ao longo deste trabalho, sobre o efeito das préaticas com a
linguagem no ‘“desenvolvimento” do quadro de AJ, chamando atencdo para uma inesperada
“estabilizacdo” que foi se revelando ao longo de nossa pesquisa. Destacamos como o
estudo de caso de AJ da visibilidade ao efeito das préticas sociais com a linguagem
(especialmente com atividades com a modalidade escrita) na reorganizagcao linguistico-
cognitiva, contribuindo tanto para evidenciar a importancia do estudo de caso nos estudos
em Neurolinguistica, quanto no desenvolvimento tedrico acerca do funcionamento da
linguagem nas patologias e no acompanhamento terapéutico de sujeitos com
comprometimentos linguistico-cognitivos.

Finalizamos esta dissertacdo, contudo, relacionando o que foi discutido e
demonstrado nos trés capitulos a outras questdes — subjacentes e fundamentais para o
trabalho realizado — relativas a uma postura que Bakhtin assume como ética e que envolve
o ato de pensar — segundo o autor, um dos mais importantes atos éticos. Nesse contexto,
fazemos uma ultima reflex@o sobre os encontros e (re)encontros que moveram o trabalho.

No Capitulo 1, discorremos sobre AJ a partir do trabalho de Canoas-Andrade
(2009), primeira pesquisadora a se encantar com a(s) singularidade(s) de seu caso. Trata-
se, assim, do primeiro encontro: do trabalho daquela autora com as nossas inquietacdes, na
tentativa de compreender o que Sacks (2006) considera um milagre — a maneira como as
areas do cérebro cooperam e se integram “na criacdo de um eu”. Nos encontramos, ainda,
com o sujeito AJ na fase inicial da doenca.

No Capitulo 2, apresentamos os principios tedrico-metodolégicos da

Neurolinguistica enunciativo-discursiva, na qual esta pesquisa se desenvolve, e buscamos
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identificar as vdrias vozes presentes em cada conceito, em cada concepg¢ao tedrica € posi¢ao
metodolégica. Nos (re)encontramos com Vygotsky, Luria, Ginzburg, Miceli, Franchi,
Coudry, Geraldi, Freitas, Gées, Novaes-Pinto, Abaurre, Bakhtin, dentre outros, tendo ainda
nos deparado com companheiros de viagem (expressao bastante utilizada por Geraldi) mais
recentes em nossas reflexdes, como Simmons-Mackie, Daminco, Lyon, Minayo, Clark,
Holquist, Daleht, Faraco e Ponzio.

No Capitulo 3, por meio dos enunciados orais e escritos de AJ, (re)encontramos o
sujeito em fase mais avancada da doencga, mas ainda lutando para buscar um estado de
equilibrio. Apesar da gravidade do caso, ndo desistimos de AJ, nem ele desistiu de nos;
desde 2006, frequenta o Grupo 3 do Centro de Convivéncia de Afasicos, espaco que lhe
propicia o (re)encontro com as praticas sociais com a linguagem, espaco que cada
pesquisador procura ocupar de forma responsavel e critica, desde os primeiros trabalhos
realizados por Coudry, na década de 80.

Segundo Sobral (2007: 116): “é ético o pesquisador que se empenha em promover,
se necessario, revisdes da teoria, ou que a abandona caso ela ja ndo sirva a esse objeto”. O
posicionamento do pesquisador nas Ciéncias Humanas, defendido por Vygotsky e Bakhtin,
dentre outros, é ponto de partida para uma discussdo que diz respeito a relagdo eu/outro,
que caracteriza as pesquisas desenvolvidas com sujeitos afdsicos ou acometidos por outras
patologias — sujeitos em sofrimento. Essa relagdo tem sido amplamente discutida por
perspectivas que se interessam pelos temas de educacdo e de politicas linguisticas. Dada
sua complexidade, parece-nos que muitas reflexdes ndo encontram em algumas
perspectivas pontos de (re)encontros, de convergéncia e apoio, o que pode explicar, pelo
menos parcialmente, a existéncia de barreiras quase intransponiveis, principalmente de
ordem metodoldgica.

E interessante observar como sdo raras as oportunidades em que campos do saber
sdo capazes de se olhar (para si e entre si) na busca de conhecimentos que sejam mais
condizentes com o que Bakhtin chama de “mundo da vida”. O olhar de uma
Neurolinguistica tradicional — a qual nos contrapomos — tem se caracterizado, basicamente,
por um “fechamento em si mesmo”, uma centralizacdo em suas praticas e teorias que
objetivizam, mas ao mesmo tempo neutralizam, obscurecem, apagam tracos do outro e o

silenciam. Trata-se de um olhar que atravessa o outro sem ser por ele influenciado.
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Para entender a necessidade de revisitarmos essa relacdo ew/outro, é importante
considerarmos que o lugar que o sujeito ocupa € singular; € o lugar de sua assinatura, o que

o torna responsdvel. Nas palavras de Bakhtin:

Neste preciso ponto singular no qual agora me encontro, nenhuma outra pessoa
jamais esteve no tempo singular e no espago singular que se dispde todo o existir
singular de modo singular e irrepetivel. Tudo o que pode ser feito por mim ndo
poderd nunca ser feito por ninguém mais, nunca. A singularidade do existir
presente € irrevogavelmente obrigatdria [nuditel’no obiazatel’na]. Este fato do
meu ndo-dlibi no existir [moé ne-abili v bytii], que estd na base do dever
concreto e singular do ato, ndo € algo que eu aprendo e do qual tenho
conhecimento, mas algo que eu reconheco e afirmo de um modo singular e
tinico (BAKHTIN, 1920-24/2010: 96-97) (grifos do autor).

Torna-se imprescindivel, portanto, pensarmos na condicdo do outro em nossas
escolhas tedrico-metodoldgicas, em nossas praticas de pesquisa € nos acompanhamentos
terapéuticos. Contudo, como temos visto em muitos estudos, a busca pela compreensao do
outro (da lingua do outro, de sua patologia, de sua condi¢do), ainda se sustenta no
referencial unico do terapeuta/pesquisador.

Ha de se criar um “profundo siléncio” para que uma “metamorfose” aconteca, € o
que afirma Skliar (2003). S6 o siléncio nos permite chegar ao outro, a ouvir o outro e entao
“abandonar a homodidética para heterorrelacionar-se”: qualquer atitude contrdria a essa
premissa torna qualquer pratica pedagdgica (e nds acrescentariamos, terapéutica e de
pesquisa) improdutiva. A rentincia a transparéncia (do outro, do discurso, de mim) é o que
garante o posicionamento responsivo e ético do pesquisador.

Essa discussao feita por Skliar, com a qual me (re)encontrei em 2010, me inquietou
€ me motivou a pensar a relacdo pesquisador/pesquisado, buscando romper com o que o
autor tem chamado de “reforma da mesmidade” no ambito das pesquisas educacionais:
reformas que se dizem de cariter multiplo, dinamico, que olham para o outro e o incluem
em sua condicdo e em sua pratica, mas que, na verdade, centram-se nelas mesmas — nao sao
olhadas por esse outro e por ele influenciadas. E esse tipo de olhar que mantém a
“mesmidade” e ndo avanca no aprofundamento de questdes relativas a pratica (€tica e
responsavel), pedagdgica, terapéutica e de pesquisa.

Revisitar essa questdo é uma maneira de, movidos pelo desejo de mudanga, ndo

esbarrarmos na ‘“burocratizacdio do outro, sua inclusdo curricular, seu folclore, seu
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exotismo, sua pura biodiversidade” (SKLIAR, 2003: 197) e, acrescentamos, sua doenca,
sua (a)normalidade. Os caminhos tracados por essas perspectivas, estejam elas no ambito
da educagdo ou das patologias, ainda se sustentam na criagdo de “novas terminologias sem
sujeitos”, mostrando-se ainda emblemadtico e perigoso justamente porque raramente nos
damos conta de quais sdo e serdo as consequéncias que essas normatizacdes e rotulacdes
podem suscitar nas vidas desses sujeitos, que existem apesar de ndo serem vistos, que lutam
contra suas condi¢des, mas que muitas vezes sao deixados de lado pelo olhar do outro que
nao os enxerga.

O conceito de exotopia, de Bakhtin, exige que repensemos a condi¢do do outro para
constituirmos essa “compreensdo em profundidade”: o sujeito com alteracdes de
linguagem, como AJ, apesar de todas as avaliacdes e progndsticos pessimistas, resiste e
consegue manter sua condi¢do de humanidade gragcas a sua relacdo com os outros que o
constituem e ao trabalho que € realizado nessa interacdo entre pesquisador e sujeito. Casos
como os de AJ, que acompanhamos e que nos movimentam no Grupo III do CCA, fazem-
nos repensar nossas condi¢des e praticas incessantemente. Pedem-nos para serem ouvidos,
para que o humano que ha neles ndo seja normatizado, fixado, apagado e silenciado, o que
influencia o tipo de pesquisa realizada.

Uma das implicacdes de se revisitar a dinamica entre eu € o outro na relagdo entre
pesquisador e seu “objeto de pesquisa” é constatar que a prética ética do pesquisador nao
pode reduzir qualquer tentativa de pluralidade — com o(s) outro(s) — a um modelo fixo,
estdvel e asséptico, ou a uma relacdo de compreensdo que parta unicamente de si para o
outro. O trabalho que desenvolvemos — tanto de acompanhamento quanto de pesquisa —
fundamenta-se, assim, na busca por uma prética que ndo emudeca os sujeitos, mas que
possibilite a indeterminacao, a multiplicidade, a singularidade (como coloca BAKHTIN) e
a “babelizacdo” (como afirma SKLIAR). Ou seja, uma pritica que ndo seja
homogeneizadora, irreal e abstrata, em que a saida para a crenca de que “ndo ha mais nada
a ser feito”, ndo seja ética.

A importadncia da inconstincia e da instabilidade na/da relagdo eu/outro
(pesquisador/pesquisado) parece ser um caminho interessante para o reconhecimento de
que, sem o outro, eu nada seria: cairia na “vacuidade”, como coloca Skliar. Essa mudanca

de perspectiva e esse apelo a instabilidade dessa relacdo (que ndo nega seu carater
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conflituoso) sdo libertdrios, pois ndo nos exige enquadramentos e conclusdes que levam a
dogmas, preconceitos, falsas mudancas e falsas respostas.

Em outras palavras, o lugar de tensdo entre pesquisador e pesquisado, entre a
imagem que construo de alguém e a imagem que faco de mim mesmo, assim como a que
esse outro faz de si e de mim € o lugar irrepetivel e singular onde tanto o ato ético quanto a
pesquisa acontecem. Como afirma Amorim (2003: 14), para que essa pratica ética seja
possivel, o conceito bakhtiniano de exotopia é fundamental: “Minha tarefa € tentar captar
algo do modo como ele vé, para depois assumir plenamente meu lugar exterior e dali
configurar o que vejo do que ele vé”. Para que isso ocorra de maneira a ndo cairmos na
mesmidade, acreditamos que seja necessario que se estabeleca uma relacdo outra, um
(re)encontro de palavras, com esse que me significa: € necessdrio saber ouvir e, portanto,
calar-se, silenciar-se.

Espero, assim, ter conseguido mostrar, apesar das incompletudes e imperfeicdes, 0s
muitos (re)encontros que esta dissertacdo procurou proporcionar: encontro com a
dissertacdo de Canoas-Andrade, importante referéncia sobre o estudo de caso de Al e a
partir do qual pude iniciar esse caminho de reflexdes; encontro com as produgdes de AJ
anteriores aos eventos neuroldgicos e com as producdes posteriores a eles; encontro entre o
sujeito fluente que AJ era e que ndo € mais; entre o pesquisador e o pesquisado; entre
teoria e metodologia; encontro das vozes que colocamos em didlogo para fundamentar as
discussodes, tdo preciosas para nossas reflexdes; encontro entre a pesquisadora em formacgao

e a orientadora que inspira.
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ANEXOS

I - Tarefas e pontuacao do Mini Exame do Estado Mental - MEEM

Mini Exame do Estado Mental - MEEM

(Adaptado de: Folstein, M.E. et. al. J Psychiat. Res. 1975. :12. p.189-198)

Func¢do Avaliada Solicitagao / Tarefa Pontuagdo

Dia da semana 1 ponto

Orientagdo Temporal Dia do més 1 ponto
(10 pontos) Més 1 ponto
Ano 1 ponto

Hora aproximada 1 ponto

Local Geral 1 ponto

Orientagao Espacial Local Especifico 1 ponto
(10 pontos) Bairro 1 ponto
Cidade 1 ponto

Estado 1 ponto

Repeticdo
(3 pontos)

Repetir e memorizar as palavras

caneca, tijolo e tapete

1 ponto para cada
item correto

Atencao e Calculo

Solicitar ao paciente que subtraia 7 de 100

por cinco vezes

1 ponto por

(5 pontos) Qu soletrar a palavra mundo, de tras para resultado correto
frente
Evocacgdo Lembrar as trés palavras repetidas 1 ponto para cada
(3 pontos) anteriormente item correto
Nomeagao caneta 1 ponto
Relogio 1 ponto
Linguagem Repeticdo Nem aqui, nem ali, 1 ponto
(8 pontos) hem Ia
Compreensao Pegue esse papel com | 1 ponto para cada
Auditiva a mao direita, dobre item correto
ao meio e cologue no
chao
Compreensdo Feche os olhos 1 ponto
Escrita
Escrita Escrever uma frase 1 ponto
Funcdo Executiva Solicitar que faga um desenho 1 ponto
(1 ponto)
Total de Pontos 30 pontos
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IT — Outras atividades de avaliacao e acompanhamento

i. Manual Pataterra de Habilidades Cognitivas

Palavras formadas a partir de ouvtras:

A primeira palavra de cada item ¢ a maior do grupo. As que se seguem séo
formadas por letras que pertencem a esta primeira palavra.

1- (homem do mar)

(mesmo som na terminagéo de palavras)

____ (soberano)

B
(sair para fora das bordas, derramar)

(fazer trabalho com agulha e linha,em relevo, sobre tecido
. ___ (sofrimento fisico ou moral)

3 (ramo, bugué de flores)
________ (objeto onde colocamos roupas em viagens)
L (atmosfera)

4- (animada)

(amarrota)

___ (doenca respiratéria)

Manual PAPATERRA de Habilidades Cognitivas
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A mesma letra estd faltando nas trés palavras de cada linha. Complete-as e escre-

va esta letra na linha & direita.

_ATO

Manual PAPATERRA de Habilidades Cognitivas
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Palavras Imbricadas:

Complete a seqiiéncia de palavras sobrepostas. Cada letra é colocada em um
guadrinho. A definicdo diz onde colocar cada palavra. O final da anterior € o comego

da palavra seguinte.

4 5 & 7 8 9 1011 12 13 14 15 16 17 18 19 20

21 22 23 24 _25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

1- 6
5- 9
7-12
11-16
15 - 24
23 -25
24 - 25
26 - 30
29— 3]
30-35
34 - 40

fumo;

serpente

alvo

peca de vestudrio sem mangas
comunicagdo por telefone
oceano

instrumento de ataque ou defesa
mistura de farinha com dgua
cloreto de sédio

verdura usada em saladas

raiz comestivel, alaranjada, alongada

Manual PAPATERRA de Habilidades Cognitivas
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ii. Test de Boston para el diagnostico de la afasia — Adaptacion
spanola

Test de Boston: Adaptacién espafiola

4. COMPRENSION DEL LENGUAJE ESCRITO

4.A. DISCRIMINACION DE LETRAS Y PALABRAS
(Tarjetas 8 y 9)
INSTRUCCIONES
Primero se presenta la tarjeta 8 y luego la 9. El examinador sefiala el modelo y pide

al paciente que indique en la fila de abajo el que es equivalente, diciendo: «;Cudl de éstas es
equivalente a ésta?»

Si el paciente no entiende, diga: «;Cudl de éstas dice lo mismo que ésta?»

FORMA DE PUNTUAR

Se da 1 punto por item correcto. La puntuacién total es la suma de puntos.

{TEMS
EN ——MM— flor
G —— B
H ——— plomo
sal —— F
K —— mas

P. D.
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Test de Boston: Adaptacién espafiola

4B. ASOCIACION FONETICA

INSTRUCCIONES

a. RECONOCIMIENTO DE PALABRAS (tarjetas 10 y 11). Se pide al paciente que senale la
palabra que el examinador le dice. Debe indicarsele la linea en que aparece dicha
palabra en la tarjeta. Por ejemplo, «Digame ddnde estd aqui (sefialando la linea) la pala-
bra —masa—-».

b. COMPRENSION DEL DELETREO ORAL. El examinador deletrea las palabras de la hoja
- de respuesta (aproximadamente dos por segundo), y después pide al paciente que
diga qué palabra era la que él ha deletreado.

FORMA DE PUNTUAR

a. RECONOCIMIENTO DE PALABRAS. Se da 1 punto por palabra correctamente reconocida.
La puntuacién total es la suma de puntos.

b. COMPRENSION DEL DELETREO ORAL. Se da 1 punto por elemento correcto. La puntua-
cién total es la suma de puntos.

Test de Boston: Adaptacién espariola

ASOCIACION FONETICA/Hoja de respuestas

a. RECONOCIMIENTO DE PALABRAS

MASA ——M—— LADRON
LECHO ——M— COMER
HUECO —M8— RIMA
PELEAR ——8 ATAR
P. D.
b. COMPRENSION DEL DELETREO ORAL
N-O Q-U-E-S-O
P-A-N D-I-S-C-O
L-A-Z-O A-R-C-H-I-V-O
T-R-E-N H-E-R-R-E-R-O
P. D.
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Test de Boston: Adaptacién espafiola

4D. LECTURA DE ORACIONES Y PARRAFOS
(Tarjetas 12, 13, 14, 15, 16, presentadas sucesivamente)

INSTRUCCIONES

Las tarjetas se van presentando sucesivamente. Se pide al paciente que lea para si
mismo las oraciones (o los parrafos, en su caso) y que las complete sefialando de entre
las alternativas la correcta. En la hoja de respuestas se subraya la alternativa selecciona-
da por el paciente. Se empieza por los ejemplos, aqui se le puede ayudar, incluso
leyéndoselos en voz alta y sefialandole una por una las respuestas, pero no luego, en el
test propiamente dicho. Es muy importante que antes de comenzar el test en si las ins-
trucciones hayan quedadc absolutamente claras para el paciente.

Se le puede decir algo como: «Mire usted esta frase que esta sin terminar (sefialan-
dola), e indiqueme con el dedo cudl de estas palabras (sefialando) es la adecuada para
acabarla.»

FORMA DE PUNTUAR

Se da 1 punto por item correcto. La puntuacion total es la suma de puntos.

(Las respuestas correctas se han marcado con un asterisco a la izquierda de la pala-
bra en cuestion, con el fin de simplificar la tarea de correccién al examinador)
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Test de Boston: Adaptacion espafiola

LECTURA DE ORACIONES Y PARRAFOS/Hoja de respuestas

TEST
EJEMPLOS
En verano hace...
Miedo *Calor Frio Rojo
El mar es...
Rio Padre Malo *Azul
{TEMS
1. Los perros...
Hablan *Ladran Cantan Gatos
2. La nifia compra...
Reir Blanco *Manzanas Tienda
3. Una silla tiene...
Colchén Limpiar Cocina *Patas

4. Manolo trabaja en un taller arreglando coches, es un...
*Mecanico Peluguero Reparacién Dentista

5. Muchos pajaros regresan en verano y construyen...
Gorriones Huevos *Nidos Iglesias

6. Para hacer puentes y carreteras se necesita mucho dinero. El Estado lo obtiene a
través de...

Casas *Impuestos Pais Policia

7. Hay artistas que pintan cuadros o hacen estatuas. Otros artistas son...
Biblioteca *Musicos Redondo Grabados

8. Hubo un tiempo en que costaba mucho dinero refinar al aluminio. Hoy en dia, la
electricidad ha resuelto este problema, por lo que el aluminio es ahora...

Muy fuerte Electrénico Un minero *Mas barato

9. Antiguamente, la nieve se utilizaba para conservar alimentos. Hoy dia, los adelantos
en la técnica del frio permiten ademas producir hielo, acondicionar ambientes, e
incluso se han dado los primeros pasos para prolongar la vida humana. El aprove-
chamiento del frio es, pues, resultado de...

La vida artificial

La temperatura del ambiente
El enfriamiento de la nieve
*Los avances tecnolégicos
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III - Producao escrita de AJ anterior aos eventos neurologicos.

2 - ForHa DE CAMPINAS -

Dowmingo, 19 pe AsriL pe 1998

Editorial

Num ritual que vai do
pitoresco ao esquisito, as
Universidades no Estado

escolhem os seus reitores.

Na Unicamp, segundo o
que se propala foi eleito/
escolhido um opositor, isto

é, venceu a elei¢do, ou’

melhor, conseguiu a indi-
cagdo aquele que em suas
manifestagdes politicas
contrariava o “'status quo”
reinante. Serd? Questdo
de visdo politica, a arte de
gerir o “engana que eu
gosto”. Serd que o opo-
sitor desmontard todas as
composigdes politicas no-
civas ao enriquecimento

técnico-cientifico da Uni-.

camp?. Até que ponto a
autonomia universitdria
serd autentica sem nenhu-
ma conotagdo politica?
Um ponto da histéria da
Unicamp revela que o rei-
tor Prof. Zeferino Vaz quan-
do detectou a presenga
crescente da politica na
vida da comunidade uni-
versitdria assim se expres-
sou” quando a politica
entrar pela porta de entra-

_da da universidade, a ci-

- Habemus Reitor

éncia e a técnica sairdo
pelas janelas”. E preciso
crer que ndo foi a oposi-
¢do que venceu , e sim,
uma exposi¢do de um po-
sicionamento muito mais
transparente que os de-
mais, ante aos desafios
presentes, que aflorou no
momento da escolha. Que
desta transparéncia emer-
Ja a lucidez de principios
e que se some a ela uma in-
fima e reveladora vontade
de copiar em género, nii-
mero e grau os erros (e
ndo os acertos) cataloga-
dos pela incompreensdo
do Prof. Dr. Zeferino Vaz.
O reitor que viveu e mor-
reu pela universidade de-
clinou de diversos chama-

mentos para ocupar postos

mais elevados, porque so-
mente pensava no desen-

volvimento da Unicamp. =~

Houve de tudo no passa-
do, /Esforgo, carinho e von-
tade, /Rendeu a ciéncia o
tratado, / Mudando canavi-
al em universidade. / Ainda
desconhecem o local, / No
mato ficou um marco, / Onde
Pperpetua um ideal.

Dos erros e acertos tém
vida a realidade que pre-
senteia quem, sem ranco-
res e vaidades processa a
estima e a gratiddo. Cabe
ao novo reitor reavaliar
os procedimentos passa-
dos, aparar todas as ares-
tas e devolver a universi-
dade a vontade de vencer
exorcizando os seus de-
ménios. O Professor da
Faculdade de Engenharia

Elétrica, Hermano Tava-

res, o novo reitor, tem o
respeito da comunidade
universitdria e por certo
entre os desafios aue vai
enfrentar, o mais ousado
serd o da concessdo do
. aumento salarial para os
servidores. Pela transpa-
réncia das agdes das ges-
- tes passadas torna-se fd-
cil devido as concessbes
de aumentos sinalizadas
pela produtividade. Des-
tas decisbes, se justas e

coerentes, ja é meio cami-
nho andado para os ajus-
tamentos desde que ndo
sejam os gerados pelos
desacertos ocasionados
por politica, que na mai-
oria das vezes premiam
aduladores e incompeten-
tes. Se ajustados os des-
contentamentos da drea
todos os outros terdo mai-
or viabilidade de acertos.
Habemus Reitor! Ave
Hermano!
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