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RESUMOD

Esse trabalho objetivou refletir sobre o processo de ensi-
no/aprendizagem de escrita em Ingleés como lingua estrangeira,
ocorrendo principalmente através da troca de diarios dialogados
erntre alunos e prdfegsor durante o ano de 198%. 0Os diarios foram
utilizados ao mesmo tempo comg um instrumento de pesqulisa g de
ensine, numa tentativa de sanar uma situagyo de possivel fracasso
de aprendizagem, pois a populagyo envolvida continha 78% de alu-
nos reprovados em anos anteriores e, consequentemente, com pro-
blemas de auto-estima e motivagdn. Com um aparatao teorico da pes-
guisa agdo e encarando a escrita como um processo de interlocugao
entre sujeitos a distanmcia, destcrevo o processag em =sala de au-
la, focalizando no professor, alunos, material didatico e a inte-—
ragdo através de diarios dialogados. Em um primeiro momento, ana-—
liso o processo de cada aluno individualmente e, em seguids, che-
go a algumas conclusfBes de ambiteo mais geral. Como principal con-
clusdo desse estudo, considero que um processo de ensino/aprendi-—
zagem baseado na interacdo significativa entre os sujeitos pro-
picia resultados visivelmente superiares aos dos métodos pautados
no ensinog de regras gramaticails e repetigdao de padrfies ‘corre-
tos", & mesmo dagqueles métodos gue pregam a escritura de composi-
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ABSTRACT

The aobiective af this work is to write refletions about the
process of learning/teaching writing in English as a fareign lan—
guage . 1t happened mainly by the exchange of dialogus Journals
between students apnd teachers 1n 198%. The diaries were used at
the same time as én instrument of research and teaching in order
to solve a possible blunder in a learning situation, because the
population contained 78% of learners who had Tailled the previous
year thus having problems of self-esteem and motivation. Based
on the theaory of action research and facing writing as a process
of interlocution between subjects placed in distance, I descri-

bed the process in the classroom, keeping the focus on the tea-

cher, students, materials and interaction between the dialogue
jourmals. At first, 1 write am analysis gf the process of each
student. Secondly, 1 draw some general conclusions . As the malin

conclusion of this study, I consider that the process aof tea-—
ching/learnimg based on the significative 1interaction between
students and teacher causes mote visible results thar those met-
hods based an the teaching of grammatical rules, repetition of
correct pattermns and even than those methods that advocate the

teaching of compositions.



CAPITULD UM

Um panarama geral

1.1- 0 ensino da escrita no Brasil.#kl

fipesar de uma ampla literatura nacional e 1ntermacional
apontar Jja& ha guase duas decadas a ineficacia do ensipo de lin—
guas pautado no aprendizado das formas gramaticais (Hymes 19713
Wilkins 1972,1976; Widdowson 1978,197%; Odell 1981, Mackay et al
1979; Celia 1984), percebe—se nos cursos de Letras espalhados por
todo pals uma forte tendeéncia estruturalista/comportamentalista,
em que o professor e considerado dpenas como a pessose gue aplica
o curriculo através de uma metodologia gque geralmente n3o promave

a 1nteragan professor—-aluno.

Pode-se perceber atraves dessa abordagem que o ato de ensi—
nar a escrever & visto comp ensinpar um conjunto de regras de con-—
cardancia, regéncla, pontuagdo, etc. Os exercicios propostos aos
alunos sdc nermalments do tipo completar a lacuna, passar para 3
forma i1nterrogativa ou negativa, criar frases usandoc uma lists de
palavras dadas ou escrever um paragrafo gque esteja dentro de naor-
mas fixas e bastante rigidas do gue & tido como um bom paragrafao,
ou seja, aguele construido de acordo com a notrma escrita culta.
Em outras palavras, enfatiza-se o que Widdowson (19/78) chama de
"usage" ( forma gramatical) e relegam—-se a plano menor os aspec-

tos ligados a'" use'"( uso comunicativo).



O cemtro de interesse o ensing de escirita nos cursos de Le-
tras no Brasil & o texto final com enfogue mna forma e no produto,

nd¥o importando quais processos o aluno tenha vivenciado para

aprender a escrever na lingua estrangeira. Os alunos, pot-  sud
vez, reagem com desatenc3o e desinteresse, como tolocam Slevin
et al (19B2): "Escrever & algo gque aprendembs para gue delizg de

nos incomaodar' .X2

Internaciocnalmente, parém, Jj& ha mals de duas decadas as
pesquisas sdo centradas no processo de escritura, ( Kintsh 19743
Rumelhart 1975; Graves 12753 Collips e Gentner 19793 Hayes and
Flower 1980), ou seja, aponta-se para uma modernizagdo  uragente
tanto nas linhas de ensing coma nas linhas de pesguisa das UWUni-

versidades brasileiras.

Para Applebee (1982) por exemplo, setr capaz de escrever
sentengas coirrretas ndo & suficiente pars assegurar gue o escrltor
cerd capaz de escrever coerentemente em gualgquer grau, pois aléem
do conhecimento linguistico (que considera impartante apenas 2
nivel elementar), para escrever seria alnda necessario dominar o
tépico 2 conhecer o publico a guem se dirige. Dessa ftorme a abor—
dagem comportamentalista/estruturalista ndo deveria dar conta da

processa de aprendizagem 2 ensine de escrita.

Entretanto, alguns professores,numa tentativa de propiciar
exercicios de escritura "auténtica" a seus alunos, trabslham com

caomposigies. Da-se um tema ap aluno e espera—se gue psse produzs



um texto. Nesse casa, aléem dao problema da artificialidade colo-
cada por Widdowson (op cit), Geraldi (198&) alerta-nos para a
questdo da anulagdo da fungdo primordial da escrita, Que & a 1n-
terlocug3o & distancis (Usakabe 198B2), pois p aluno escre=ve para
a escola (representada pelo professor) na tentativa de preencher
pAginas & paginas em branca com afirmagles que Julga gue o pro-
fessor deseja ouvir. Essa simulagdo acaba por anular a interlocu-
G3o entre os sujeltos, limitando as possibilidades de uma imtera-
cao auténtica %3 e de um engajamento profundo do aluno no proces-—
so de aprendizagem. (Como confirmagd3o disso basta observar gque ha
alunos gue guardam composigfies prontas por saberem gue certos
temas se repetem ano apgs ano). 0 gque normalmente acrontece nesse
tipo de exercicio & gue os alunos utilizam o que Lemps (1979
chama de estratégias de preenchimento, ou seja, ir preenchendo ss
folhas em branco em sua frente com uma absoluta maioria de cha-
viles e lugares comuns; dizem nada guando n8o ha nada para ser di-

to.

Uma possivel sclugdoc para o problema da escritura  “vazia”
seria conscientizar os alunos da natureza dialdgica da interaglo
verbal. Se considerarmos escrita comog uma forma de interlocugldoc
4 distancia, ensinar a escrever & bem mais do que realizar sxer-—

clcipos de simulagdo de linguagem, & vivenciar a linguagem.

1.2- 0 problema tratado nesta pesquisa:



For ocasidc do inicio do ano letivo de 1989, varilificou—-sa
uma super populagdo na turma de Pratica Escrita em Inglés, dos
cursos de Secretariadd, Magistério e Tradugdo %4, populagdo gue
deveria ent&o contar com cerca de citenta alunos devido ao alto

grauw de repraovagido no ano anterior (784 dos alunaos).

Apesar de Jja ser sSenso comum nas pesquisas em sducagdo gue a
formag3o de turmas de alunos "fracos'" & altamente prejudicial ao
desenvolvimento dos alunos, polis estes tendem a perpetuar o fra-
cassg, decidiu-se dividir essa turma em duas, sendo gue Sseria
formada uma turma especial de alunos teprovados para terem aulas
cam outro professor gue nao aquele que tradicianalmente ministra-
va as aulas. Uma das turmas continha apenas alunos gue tinham si1—
do aprovados diretp da 1 ana, @ a outra, com a gual realizeil ps-—
te trabalho, continha 224 de alunos aprovados do 1 ano e 784 de
reprovados. Era exigencis institucional gque as turmas mantivessem

o mesmo pragrama.

Como uUm primeliro passo para a compreens3o do problema, Jul-
gueli gque seria relevante realizar uma investlgagio sobre o ensino
gue os alunos tipham recebido durante o ano anterior, contando

com a colaboragdo da professora que havia atuado na disciplina.

Tanto no primeiro como no segundo ano a disciplina conta de
guatro aulas semanals, sendo que os alunpos em guestdo sempre es-

tudaram em perlodo noturno.



1.2.1.- As atividades desenvolvidas pela turma em anaos anteriores

a este estudo:

O principal tipo de atividade desenvolvido pelos alunpos foi
o estudo do livro didatico. A professora dava explicagles mo gua-
dro neqgro, exemplos extras e pedia aos alunos que fizessem 0%
exercicios do livro em casa para serem corfigidos na aula se-
guinte. Além disso, eram distribuidos cutros exercicios na sala
de aula, focalizando a forma, B 0s aluncs que assim O desejassem
levavam—nos para serem corrigidos. 0Os alunos a consideravam: "Ex—

celente professora, pois ela explica bem, da bastante makéria e &

pastante exigente, por isso a gente aprende mais."

Ficava assim afastada a possibilidade dos alunos ndo snten—
derem o gue a professora explicava, ou de nap alcangarem o nivel
da aula. A hipbtese de que o tipo de avalisgdo proposto aos alu-
maos fosse incoerente com as atividades desenvolvidas eém sala (e
aula foi facilmente descartada com o exame de varios textos de
avaliagao fornecidos pela professora: elas estavam bastante coe-
rentes com a aula dada, polis era ensinada gramatica e coorada

gramdtica. ( ver exemplo de avaliagdo ng anexo 2)

Entretanto, mesmo os alunos que consegulam chegar ao segundo
semestre com media de aprovagao falhavam na tarefa de aprender a
escrever, pols quando era reguisitado gque os alunos escrevessem
paragrafos, nd@oc consegulam utilizar—-se das regras aprendidas para

redigi—-lpos. Essa incapacidade parece ser explicada por Alatis (op



cit), guando canfirma que a correlagdo entre o controle gramati-
cal 8 a habilidade de escrever ndo e muito grande. 0 pesgulsador
separa as habilidades de escrever sem compor, envolvendo nivel
ortografico, de sintaxe e estética, e 0 nivel de escrever compon-
do, gue alem disso envolveria também coes3o, coeréncia, escolha
retérica, topicalizagdo, encadeamento de topico e comentario. No
casg agqul tratado especificamente, as alunas aprendiam a escreaver
guando a tarefa exigia um nivel meramente mecanico, mas n3c con-
seguiam passar desse para aquele nivel da produg3o de um texto.
Ou seja, retomando-se Widdowson, aprendia-se fazer composigbes
(usage) , mas nao &8 aprendia a escrever {(use). Fara melhor com-
preender o problema, faz-se necessario um exame mais cuidadoso do

livFro didatico, jé& que este era a principal fonte de insumo ftor—

necido no ano anterior, realizado na sSegao gque se segue.

TZ.1l. 1= 8 liverD diddticos

Ate a data da pesguisa, o livro "Let,s Write English" (Wis-
hon e Burks,l1980) sra adotado pela instituilgdo¥%5S, de marneira que
todos os alunos envalvidos na pesqisa foram submetidos a apren-—
dizagem da lingua estrangeira a partir de seu usc. Para fins de
analise da obra, sequili o roteire proposto por LCaosta (198&), pouis
este permitia uma vis3do panoramica da obra sem descer a minls-
cias, visto ndoc ser o Iivio didatico o foco principal deste tra-

balho.

A- A proposta do autor (prefacico)



a- Visao de linguagem: 0Os autores teém uma visdo de linguagem
pstruturalista 2 nmnormativa ao mesma tempo. A fundamentagdo estru-
turalista manifesta-se pela crengs de gue a tarefa de aprender a
lirngua estrangeira corresponde 'a tarefs de juntsr porgdies pegue—
fas de linguagem. do tipo VI+0I ou VT+0OD, gue sdo ensinadas de
forma gradual, até consegulr montar as partes de maneira que se
forme um sistema, J4 gue o autor vé@ a linguagem como sistema. A
tarefa i1nicial dos alunos & a de aprender formar sentengas, para
mais tarde: "Combinar frases em paragrafos e os paragrafos em pe—

quenas composigies"

A velia narmativa & tambem fundamental no livrog, pols preten-
de desenvolver no aluno uma sensibilidade para a estrutura cor-
reta, ou seja, o aluno deve s&r capaz de se auto-corrigir de for—

ma a construir seu texto na norma escrita cultas,

b— Processo ensing aprendizagem: Wishon & Burks pressupbem
que os alunos; por malis qgue falem uma lingua, n3o s3o capazes de
escrevé—la sem um treino sistemdticeo a nivel frasal para gue s=e
venga a interferéncia da lingua materna. Podemos afitrmar gue seus
pressupostos s3o behavioristas no sentido de gue aprender 1inguas
para eles € criar habitos atraves da repetigdo de modelos corre-
tos. Para eles, as habilidades de ouvir, falar, ler e escrever,
ppdem assim set separadas e aparecem segulndo essa orFdem. E reco-—
mendada, como prée—-reguisito para uUso do livio, gue o aluno tenha

completado wuwm cursoc de Inglés de 350-400 horas, = gue tenha tido



"consideravel experiéncia em ler na lingua alva'. Ainda para 2vi-
tar a interferéncia da lingua materna, a introdugdo de estruturas

gramaticais & rigidamente controlada.

c— [Os abljetivos de ensino da LE: Fica evidente gque a 1nten—
c¥o dgs autores & ensinar a toptalidade de lingua (as guabtro habi-
lidades) de acordo cam um padrdo monclingue culto. Assim, Eespera-—
se gue o aluno alcance um graud de bilinguismo guase gue subbtrati-

vo onde s3o retirados os" maus habitos!" da lingus materna.

d— A natureza do conteddo linguistico: A abordagem escolhida
na  livro e gramatical sintética (no sentido de Wilkins 197&),
polis os alunos devem fazer uma sintese de todos os fragmentos aos
gualis s3do expostos atraves do livio para gue venham a esclrever
fluentemente. 0 livro comp@e-se de quinze unidades, por sua vez
divididas em ligBes de orientacdo guase gue exclusivamente simta-
tica. S53c ensinados padrdes, desde nome+verbo intransitivo =te a
subardinagido. Seguem—-se unidades de revis3o gramatical, tempos
verbais, auxiliares, preposigles e phrasal verbs., para culminar
em cartas comerclais 2 componentes de composigao. 0O livro centa
com apéndices de formagdo de plural, caso possessivo, at-tigos B
seus usos, adjetivos e advérbios,; conectivos, preposigles, listas
de verbos irregulares, pontuagido e uso de letragse meilusculas. Des—
sa forma, pode-se dizer gue, segundo os autores, ao término  do
livirg os alunos teriam sido expostos a uma intensa abordagem gra-—

matical que poderia culminar com a aguisigdo real da habilidade



&

gscrita.

e—- os diferentes tipos de conteldo transmitido: n3do hé preo—
cupagdo com a releyvancia para o aluno na escolha do vocabulario e
temas tratados no livro. Nao ha segiiéncia tematicae € preccupacac

de agrupamentoc por assuntos.

1.2.2- 0 perfil da turma aos primeiros contatos:

Com a intengdo de tragar um perfil mais detalhado da turma e
de conseguir dados mais proximos pata o planejemento de curso,
foai aplicado um guestionario no primeiro dia de aula.(ver anexo
1}. Nesse guestionario (adaptado de Viana 198%9) , foram contem-

plados quatro itens principais:¥é

l- a experiencia previa dos alunos em relag3o a lingua
2- Atitude e motivagdo perante o povo @ a lingua alvo.
5— Auto avaliagdo de desempenho em LE.

4— Expectativa do aluno em relagdoc ac curso.

0 guestionario foi respondido por 38 alunos. A grande maio-
ria era de trabalhadores, apenas dois homens, sendo gque um de-
sistiu da faculdade no inicio do primeiro semestre. Trabalhavam
pito horas por dia como bancaria, secretaria, professora, balco-
mista, escriturdaria, operaria, recepcionista, stc. A faixa staria

das alunas wvariava entre dezoito a trinta e cinco anaos.
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Todos os alunps ja haviam de algum modo tido contato prévio
com a lingua alvo, seja no primeiro ou segundp grad, seja em cur-—
sos de linguas, sendo que a maloria por mais de um ano. A& maior
parte dos alunos julgou a sxperiéncia agradavel & ndo parsceu ter
criado blogueios. 100% dos alunos indicaram motivagdo alta, prin-
cipalmente do tipo instrumental, aléem de atitude positiva sm re-

lag&o ‘'as culturas e 'a lingua alvo, estando assim pre-dispostos

a4 aprendizagem.

Entretanto, no Ultimo quesito do gusstionaric, comegam a se
configurar mna fala do aluno varios "precanceitaos" contra eles
proprios, os quails teriam um efeito negativo scobre a sua auto-
estima, podendo causar uma configuragdo adversa do filtro afetivo
(vide capitulo dgis), reduzindo as chances do aluno ter um agren-

dizado realmente eficaz:

1-Nao aprendo porgue entrei sem base,
2-N3o aprendo porgue ndo sei gramatica, e aprender uma lingua &
aprender sua gramatica,

53— Na3o aprendo porque nac me esforgo o sutficiente;

Nao compartilho de nenhuma dessas hipoteses apresentadas
pelos alunos, e sinto gque a utilizagdp da consci@éncia critica e
linguagem ( Dagqui para diante CCL, vide capitule 2) poderia ser-
vir como um fator de desnaturalizagdo desses preconceitos arral-
gados no aluneo, reduzindo assim as posssibilidades do fracasso da

aprendizagem. Foi, desta maneira, parte do trabalho com as alu-—
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nas, trabalhar no sentido da desnaturalizagd3o dessas foFrmaghes
ideologicas gue parecem ser inculcadas pela prédpria escola irncar—

poradas em sua atitude perante a aprendizagem.

1.2.2.1- A operacionalizag3o dos dados colhidos pelo guestiona-

riga

Apds aplicar us gquestienarios aos alunos, atraves dos guais
eu tentava tragar um perfil inicial da turma antes de conhecé—-lps
melhar, convencionel algumas categorias gue me permitissem opera-—
cionalizar ops dados quando em analise posterior. Essas catego-
rias s3g as que se seguem: (Menciono apenas as categorias gue efe-

tivamente apareceram nos dados.)

Categorias do gquestiondario inicial ;

Nivel A- Motivagdo alta

Bom dominio da lingua.

Nivel B- Maotivag3o alta

Pouco conteto anterior com a LE

Nivel C- Mptivagado baixa

Nenhum estudo anterior da LE

Nivel D- Motivagd3oc baixa
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Apernas 1niciod os estudos

Nivel E- Motivagdo baixa

Nunca estudou

Ds resultados individuais ( ver anexo clneo) pareceram, en-—
tretanto, n¥%o mostrarem correlagdo alta com melhores niveis de
aprendizagem. Em suma, tratava-se de uma turma de alunos cujo
maior prablema parecis s& a auto-imagem negativa e a baixa per-
cepgdo dos processos de aprender. Fazia-se necessario, tessa for-
ma, wviakilizar um instrumento gque propiclasse aprendizado aos
alunos e proparcionasse intravisBes guanto ao seu processo de co—
mo se aprende uma lingua estrangeira. U comentario sobre esse
instrumento e imicliado na segdo a seguir e continuade no capitulo

dois.

1.3~ Diarios dialogados:X7uma experi@ncia de ensino e pesquisa

Estd se acompanhando o trabalno de uma turma de pratica es-
crita de Ingles como lingua estrangeira, ao nivel Universitario,
opnde esta pesguilsadaora s alunos estiveram engaiados em uma tenta-
tiva de aprendizagem de escrita como atividade interacional =ig-
nificativa para cada pessoa envolvida no processo. A escolha de
um processo significative se deu, além das razbes anteriormente
apontadas, pelo seguinte: Krashen (1982) hipotetiza que sa ha
aprendizagem significativa se o aluno estiver com seu filtro ate-

tivo paixo (ou positivamente configuradeo), e para gue se de essa



baixa, um dos requisitos seria a presengs de alta motivasao.
Ora, suponho gue alta motivag®o ndo se d& em exercicios do tipo

"preencha a lacuna', ou mesma com exercicios de simulacdo de com-

posigdo.

Eem w© procedimento da troca de diarigs, visava—-se instau-
rar/restaurar a dialogicidade, fazendo com que, de certa forma,
a figura da professora perdesse o ar de uma autoridade distante
que ndo tem materialidade snguanto ser humano. Dessa forma, o
aluna nd3o sstaria escrevendo para a i1nstituigdo escola, mas sim
para wum ser da vida real que eles estavam tendo oportunidade de

conhecer.

Pressupunha-se que essa dessacrallzagdo da imagem do profes—
sor colaboraria para a redugao do nivel de ansiedade dos alunos,
um dos guesitos para uma configurag3a favoravel do filtro afeti-
vo, (vide capituleo dois) e que além disso, pelo contatoe com as
cartas do professor o aluno estaria em contato com um Ingleés di-
ferente do seu proprio, consequindo assim insumo de boa gqualida-
de. Estou utilizando aguil o termo insumo basicamente como em
Krashen (1982). Entretanto, acrescenta-se a esse conceita a 1deia
gque o insumo nem sempre & oferecido, mas muitas vezes criado em
sala de aula entre professor e alunos ou mesmo entre alunos (Al-

meida Filho, 1990Q).

FPara wviabilizar a proposta, foi solicitado aos alunes gQue

adqulrissem um pequeno caderng e escrevessem um diario, em 1n-
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gleés, sobre gualguer tema gque ps interessasse. Esse diario seria
sempre respondido, outro viria e assim por diante. Esse processo
resultou em um conjunto de B1l4 didrios, (entre meus 8 dos alu-
nos) escritas durante um ano letivo, em uma média de treze tex-

tos por aluno.

Entretanto, nd&o Julguel que a mera troca de didrios entre
praofessor e aluno fosse suficiente para suprilr a necessidade da
turma, pois, entre outros fatores, os alunos teriam gQue escrever
outros diversos tipos de textos em sua vida acadeémica e profis-
s1omal  Ffatura. Assim sendo, aley da troca de diarlos, faoram rea-
llzados exerclcigs de escrita em sala de aula, envolvendo estra-
teégias de pre- escrita, tais como discussiss em grupe,s levanta-
mento de ideias, rascunho de esquemas € assim por diante, auias
para sistematizagdo tedrica sobre alguns pontos e, ocasional-
mente, discussBes de alguns pontos gramaticais, alem da escrita
de diversos tipos de textos, tais como descrigles, cartas comer—

cials & aficios.

1.4- As perguntas de pesquisa e objetivos:

Fretendo, ent3o, na medida em gue relato as atividades de-

senvolvidas no decorrer desse ano, com @nfase para a troca de

diarics entre alunos & professor, verificar se:

1- Houve melbhora significativa dos alunos, tomanda como parametro

de analise cada alumo individualmente, considerando melhors sig-
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mificativa caomo um aprofundamento nmos guesitos delimitados para
andlise, & saber: contextualizadores, nivel tematico, nivel inte-

racional, intertextualidade e nivel formal (ver capitulo tres);:

2- 0 ensino voltado para a interagdo significativa entre profes-
sar e alunao proporcirona melhores resdl tados do que a abordagem
de ensing da escrita centrada exclusivamente na forma, sendo os

critérios de analise dos resultadops os 14 mencionados acima.

1.5- A escolha da linha de pesquisa

0 tipo de abardagem gue norteou este estudo estd malis preo-
ctupadao com o processo gue ocorre durante a aprendizagem, do  que
com o produto final desta. Para Long (1984) " A avaliacd3c proces-
sual © a observagdp sistematica do comportamento da sala de auls
com referéncia a teoria de desenvplvimento de (segunda) lingua
que subjaz o programa sendo avalisdo"¥B. De acordo com Cavalcanti
& Moita Lopes (19%90), esta tem sido uma tendéncia cada vez maior
rnas pesqulsas na area de estudos da linguagem, tomando a sala de
daula coma lugar central de 1nvestigacdo, pois esta & o espagc =o-

cial legitimado onde a aprendizagem se d&.

Mais especificamente, poderiamos enquadrar esse trabalho no
gue os autores citados chamam de pesquisa agdo, 1sto e, um tipo
de pesguisa onde os professores regentes de turma sejam as  pro-
prios pesquisadores, & portanto, geradores de canhecimento, sendo

que cada resultado de investigagdeo deve ser continuamente 1ncor—
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poradeo na pesqguisa & assim por diante, em um processo de continua

otimizagdo do ensino/aprendizagem.

Ouando do inicio dessa pesgulsa, a proposta era unicamsnte
acampanhar sistematicamente o trabalho gue eu estava realizando
com uma turma de alunos., Esse trabalho constava orincipalmente da
troca de diérias_dialogadns @ ndo havia, além de intuigles e

opinifBes, categorias sistematicas pelas guais categorizar os da-

dos a serem usados, pols esse tilpo de pesquisa:

"haseia-s& na visdo de que no contexto social NA3oc exis-—
te um significado/verdade unicol(a), mas a construc3do
de significados pelos participantes do contexto so—
cial- nNo caso em guestdo alunos e professores. E o
que se quer em pesquisa de base antropoldgica, =
gsséncia, & recuperar epstes significado=s que cors—
troem & reslidade social!" (Cavalcanti g Mpita Lopes

1290)

Brandao (1984) compartilha desta postura pois para ele,
"teorias nao constroem relagdes, mas relaglies constroem teprias'.
Sab essa luz, este estudo & basicamente um estudo de relag@ess gue
foram se estabelecendo durante o periodo letivo entre professora,
alunos, escritas, leituras, assuntos, Lnteresses comuns, a lingua
alvo e uma serie de outros fatores gue vdo interferindo no pro-
resso  de construg3do do universo compartilhado do grupo. Campos,

(in- Brand¥o op. cit.), coloca uma questdo de vital i1mportancia
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para a analise dos acontecimentos que sdoc meu foco:

"0 gue permitiu gue aquele determinado grupo, gue na—
quele Instante voce estuda, diga o gue diz e diga 1sso
dessa maneira? Ou por gque essa pessaa dentro do grupo
se diferencia e consegue perceber coisas que ocutras
Nnio percebem? Voce sabe gue NBo & a pesguisa gue esta
propiciando issaoy @ claro gue a pesquisa tem o ssu pa-
pel mas, n3o e sb a pesquisa gue esta acontecendo, s3O
outras experienclas gue essa pessba esta tendo em ou—
tras i1nstancias gue a estd ajudando a Junitar os pesda-

cinhos"

Portanto, por essa & ocutras razBes ja citadas, nap havia hi-
pateses prévias a serem testadas, slas apareceram nao decorrer do

trabalho.

A constatacao gue & pesquisa de ordem etnoagrafica & praimor-
dialmente GERADORA de hipoteses, € ndo um instrumento para testar
hipboteses pre—estabelecidas estd presente tambem em outros auto-
res como Long (1988), Bailey (1983), Long e Peck (1983) e outros.
Estes Ultimos colocam gue a analise feita & normalmente guiadea
pela pergunta de " 0 gue e importante na minha experiéncia de
aprendizadao (ou ensina) de linguas?" (grifo do autor)X% , sendo
esta a8 linha de raciocinio gue adotei no decorrer deste trabalho.
Como a aprendizagem sempre s da vinculada a8 uma certa instancia

cpcial, mna maloria dos casos a escola, & parte do trabalho de
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descaoberta desses fatores a considerag3o do ambiente orde se iA-

sere o processa dado.

Para van Lier (1988) a pesgulsa deve primordialmente descre—

ver aspectos ligados ap contexto, gue sd&o:

l— Ambiente: uso da L2 fora da sala de aula, status da L2 em re-
lagdaoc a L1, funghBes da LZ na comunidade e expectativas sociais B
institucionais.

Z2- Contedudo: descrigdoc de 2m guais fatores ele & baseado. (na in-
terag3do, na tarefa, nos sujeitos, etc)

3— Interagdo: relaclo professor — aluno, conversaLdo, atividades
de grupo stc.

4- Participantes: idade, sexo, tamanho do grupo, relagdo de cole-
gas, atitudes/expectativas, escolarizagdo anterior, status sbcio-
econfmica e estilos preferidos de aprendizagem.,

5= Metodo: papé#is do aluno e do professor, autonomia de alunos,

tipo de programa, criterios de gqualidade & sucesso.

Cumpte observar gue a maloria das pesquisas de base antropa-
ldgica trata mais frequentemente de aulas de cunho predominante-—
mente oral. No caso especifico da turma em analise, entretanto,
45 aulas centravam—se principalmente na produgdo de lingusgem es—
crita, sendo que algumas adaptagtes nos itens observados Toram
feitas, pois o tipo de interagdo que se sstabalece em uma aula
cujo foco & a oralidade & em outra aula cujo foco & a escrita s3o

basicamente diferentes. Emtretanto, no decorrer deste texto, ten—
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ta—se caracterizar o maximo possivel o contexto onde a interagap
se ded, respelrtando-se as diferengas especificas entre uma situa-
tdo e outra. Porém, essa peculiaridade ndo tira o carater de pes-
gulisa em sala de aula dessa experiénclia, pols de acordo com  van
Lier (op cit) "E na sala de aula gue a interagdo ocorre; intera-
g¥p entre o professsor. aluno e materiais (ou conteudo de gual-

quer tipa)". (p. 15. grifo meu.)¥10

A aptAo por uma pesguisa participante 2 vinculada ac traba-
lho, ao invés de uma pesguisa "de laboratdrio" surgiu principal-
mernte pela necessidade de clarear e mapear o meu praprio traba-
lho, além de perceber uma tendéncia muito grande entre colegas
professores em fazer uwma separagdo radicalmente drastica entre
teoria e pratica, chegande alguns deles a afirmar gue "o mais im—
portante & a experiéncia profissional (tempo de servigo)", pols
"a teogtria & uma coisa, a pratica e outra'", ou "guero ver esse ca-
ra gue escreveuw esse livro falar a mesma coisa dando aula para ns
meus 55 alunos'; "voceées gue tazem mestrado pensam gue sabem tudao,
mas ndo conhecem a vida da gente.". Creio gue essa relagdoc de
hostilidade se da nd3o somente por jgnorancia da importancia da
pesguisa, mas tambem pela distancia & imaplicabilidade gue tém
alguns resultados de pesguisa, voltadeos para situaghes alheias as

nossas.

Essa dicotomia poderia ser anulada pela sugestlo de van Lisr

que:
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" A pesgulisa em sala de aula pertence idealmente ao profes-
sor,; @ & o ponto de encontro dbvio entre teoraia s pgrati-
ca. 0D professor pode usar a pesgulsa em sala de adla por
duas razes imediatamente Gteis: primeiro, melhorar as au-—-
las de uma semana para a outra, e segundo, regalizar diag-—
nasticos dos alunos gue permitam cursos individusis de
agdo malis produtivos do que os testes tradicionais s30
capazes de diagnosticar. E claro gue os dols sdo relacio—

nados" (p. 216)%11

Nota-se essa preocupagdo presente em varios outros estudos
gue seguem uma linha em comum. Demo (op cit Brandaoc 1984) aponta
que "teoria sem prdtica nunca fol teoria, porgug ndo fala de coi-
cas deste mundo B uma pratica sem tecria ndEo sabe o gue pratica,
porqus  perde a noglo critica." Compartilho, entretanto, da afir-—
magdo de van Lier (op cit) gue "o ensinog nunca causa a aprendiza-
gEMm 4 mas a0 1nveés disso, cria (ou deixa de criatr] as condigles
nas quais o aprendizado pode ocorrer."¥12. UOu seja, creic que em—
bora nd3o possamos enguanto professores causar o aprendizado, om
uma relagdoc biunivoca onde2 bom ensinag (aula bem dada) & 1gual a
conteddo adquirido; podemos pelo menos aprender coma ndo atrapa-

lhar o processo de aprender dos nosscs alunos.

Aprendizagem © agul considerada como uma atividade interati-
va, social, ocorrendo tambem na sala de aula gque, portante, pas-—
sa a ser considerada como um ambiente social, gque tem um lugar

determinado nas outras relagtes da vida social do aprendiz e deve



ser descrita tapto em seu aspecto holistico como localistico.

N¥o se pode esguecer gue para anallsar o processo em sala de
aula, devem—se copnsiderar as diferengas individuais dos aslunos.
De acordo com Skehan (198%9) ha alguns pontos primardials para so-—
Fem ctonsiderados como: atitude, motivegcdo, estrategias de ensinog
de linguas, influéncias adicionais cognitivas e afstivas da
aprendizagem de linguagem e as 1nteragles que se estabelecem. Na
medida do possivel essas variavels s3o também consideradas no de—

correr do trabalho.

Forém, n3c cabe sbo ao professpor-pesqulsador descrever sozl-
nho alunos 2 contexto, pois em pesquisa participante, pesguisado-
res & pesgulsados sado sujeitos de um mesma trabalho comum, ainda
que com situagties e tarefas diferentes. E requisitadeo constante-—
mente ao aluno gue tambem descreva o processo de interagdo entre
ple g seus pares, com o professor & o contexto. Dessa forma, SE
ecstabelece wuma rede intirincada de subjetividades gue vidog recupe-—
rarido os acontecimentos e montando pouco & poUlca o processo  de

agquisigdo de escrita de LE gue ocorreu (ou n3ol.

Insiste—-se na consideragdo das subietividades porgue:

"De fato, os fatos soclals n3o sdo colsas mas sim O
produto de agdes humanas. Us homens e as mulheres fa-
zem a sociedade da mesma maneira gue s3o feitbs por

egla. Dentro dessa relagdc de interacdoy, ndo ha mais
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lugar para um pesguilsador separado de seu abjeta de
pesquisa. 0 pesquisador & um homem ol uma mulher com
uma 1nsergado social determinada e com uma experifncia
de vida e de trabalho gue condicionam sua visdo des
mundo, modelam o ponto de vista a partlir do gual ale
ou ela interagem ¢om a realidade. E & esta visdo de
mundo, este ponto de vista que vai determinar a inten-—
cionalidade de seus atos, a natureza e a finalidade

de sua pesguisa, a escolha dos instrumentos metodolo-
gicas a serem utilizados." (Oliveira e Olivelra- in

Brandag 198B8B)

Apesar de alguns autores (por exemplo, Maita Lppes 1988) co-
locarem a importa@ncia de além do professor e dos alunos envolvi-
dos haver tambéem a presenga de um pbservador externo em sala de
aula, esse regulisito nd3oc foi1 atendido princaipalmente pela difi-
culdade de se caonseguir um observador externo disposto & acompa-
nhar o processo durante todo um ano letivo. Entretanto, hauve
culdado de reallzar—se triangulagdo atraves de constantes retoma-
das de opinibes dos alurnos através de relatgs orsis 2 escritos, e
comentarios esparadicos de colegas, gue apesar de ndo aparecerem
de forma sistematica na redag¥oc do trabalheo foram de grande uti-
lidade no sentido de ajudar a regular o processo enguanto este

estava acontecendo.

1.6- A organizagao do trabalho
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Nesta dissertag3o pretendo sequir o rotelro abaizo: apos
esta introdug3do onde contextualizo os leitores, e trago as 1i-
nhas gerais da escritura desse trabalho, passo a apresentar o
corpn da pesguisa propriamente dito, atraves dos capitulos doas,

trés e guatro,

No segundo capitulo realizo uma resenha sobre publicagties
relevantes da area para o tema agquil tratado, como os modelos de
aquisigdo de linguagem, o tratamente dado "a corregdo de erros, e
publicagfies sspecificas sobre o ensino @ pesqgulsa na afguisigdo de

escrita em lingua estrangeira.

No terceiro capituleo, fago uma analise detalhada do trata-
mento dado a esta turma durante o decorrer do ano letivo, descre-
vendo atividades dentro 2 fora da sala de sula bem como especifi-
cando a maneira atraves da qual os dados analisadps nessea dis-—

sertagdc foram coletados g delimitaedos.

Segue-se, no capitulo de ndmero quatro, a analise dos da-
dos, priorizando o desenvolvaimento da escrita de cada um dos alu-
nos desde o seu primeiroc diario até o Ultimo, consaderando—se a
interag®o com a professora e a mutua influ@ncia exercida entre

proftessor e alunos.

No guinto e dltimo capitulo, estabelecem—se as conclusdes
avangadas no decorrer deste estudo e apontam—-se alguns passos pa-

e pesgulsas posteriores.
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Notas

1- Durante o decorrer deste trabalho tomo diferentemente o con-

celita de escrita e o de escritura. Escrita & tomada no =sentido

malis ampla e escritura no mals estrito do ato de escrever.

2= "Writing is something that we learn so that 1t can get out of
the way."
3- Tomo aqui o termo i1nterac3do auténtica no sentido da 1nterag3o

ocorrida entre professor e aluno enquanto seres humanos 1nteres-
sades  em engajar—-se em uma relagdo um com o gutro. Esta relagaco
s8 OQporia a um outro nivel de interacdo, que Juwlgo prejudicial
para a aprendizagem, no gual os alunos interagem com a 1nst:tul-

¢330 escola representadse na figura do professor.

4— Apenas durante o 3 ano letivo as alunos escolbhem gual dos

trés cursos vdo seguir.

9= Apos o ano de 1989, o livro foi mudado.

b= Nao tive pretens8o de realizar um inventarico minucioso ol
exaustivo em relacdo a gqualquer dos i1tens, principalmente aos re-
lacionados com atitude, pois sabe-se tratar de um assunto comple-
x0 Qgue sxigiria procedimentos mais detalhadose possivelmente de
outra natureza, mails quantitativa. 0 guestiondrio de Viana foi

por sua vez adaptado de Reves (1988) e funcionou coma um instru-



mento compativel com o chietivo a gue se prestou a neste estudo:
selFvir de detonador de elementos que permitissem conhecer melhor

a turma.

7-0 termo didrio dialogado fToi traduzido do Inglés wriginal "dia-
logue Journal' e ndo deve ser confundido com o conceita popular
de diario gue & um livreto, geralmente secreto, onde as pessoas
registram acontecimentos. Neste trabalbha, a palavra diario & Lo-
mada comoc cada um dos textos escritos peleo aluno e/ou professor.

(Ver seglo 3.1.2)

B- " Process evaluation 15 the systematic observation ot classro-
om behaviaor with reference to the theory of (second) Jlanguage de-

velopment which underlies the program being evaluated"

F-"What is important in MY languwage learning (or teaching) expe-

rience?" ( grifo do autor)

10— " In the classroom interaction occursi i1nteraction between
the teacher, learner and materials (or content matter of ANY

kind)" (p. 15. grifo meu)

11- "Classtroom research ideally belongs to the teacher, amd 13
the obvious meeting ground between theaory and practice. The tea-
cher can use the classroom research for two immediately useful
purposes: firstly, to improve the classroom lessons from one weesk

tom the next, and secondly, to make diagnostic assessments of the
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learners that enable individual courses of action far more pro-
ductaive than traditional tests are capable gf. The two, of caur-

se, are related." (p. 214)

12- "teaching never causes learning, but rather creates (or fails

to ereate) the conditions in which learning can occur".



CAFITULDO DOIS

0 Arcabougo tedrico do trabalho

Neste capltulo trago consideragbes sobre os pressupostos
tedricos que estdo presentes no decorrer deste trabalho. Comego
por examinar os modelos de agulsiqeo de lingua estrangeira, (da-
Gui para frente LE), com uma retrospectiva ao audiolingualismo, @
passs & uma breve revisdo de modelos pos—audiolingualistas, me
detendo principalmente no Modelo de Krashen, & no modeloc da
Consciéncia Critica de Linguagem, gue julgo bastante oportuno
para o sstudo do grupo sm guest3o. Trato em menor escala de gues-
thes relativas ds vantagens e desvantagens da corregdo de srros,
propondoc & nogdo de clarificagdo como alternativa viavel. Fasso
posteriocrmente a discutir algumas questéies relativas & escrita
propriamente dita e aons diarios dialogados como Tonte de ensino e
pesqguisa. Finalizo o capitulo tratando de criterios de constiitui-

Gao de textualidade.

0 escopo de estudo da dissertag3o engloba uma situagdo de
ensino/apréndizagem de Inglés como lingua estrangeira em ambiente
formal . Nas dltimas décadas essa situagdo tem sido, cada ver mais
acentuadamants, objeto de estudos de varios pesquisadoras gque
tentam teoriza-la em fTorma de modelos abrangentes gque procuram
dar conta da explicacdo de como se da o processto de aguisigcHEo de
uma LE &m sala de aula. For essa razdo, na proxima seqdo pretendo

comantar em linhas gerais cada um dos modelos visando a escolha
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de um que possa servir de suporte para o estabelecimento da ana-—

lige sobre os modelos de agulsigdo dos processos de escrita.

2.1~ Modelos de aquisigio de lingua estrangeirs

Ao se tratar de modelos de aquisig3o, @ importante ter em
mente gue os modelos em geral s3o apenas abstracdes, simulaghes
da realidade empirica que podem ou n3o refletir o gue acontece em
sala de aula. Essa restrig2o faz com gue algumas pesstas  pensenm
que dessa maneira., ndo & necessdrio que o professor tome corbecdi-—
mento de qualguer modelo de aprendizagem. Forém, de acordo com
Almeida Filho (comunicagao pessoal }. todo professor tem, mesmo
que nAo se deé conta disso, uma abordagem de como imagina gue a
aprendizagem se di na pratica, o que vali influsnciar na maneira
comeo efetivamente & conduz, For €ssa razido, S gQUISermos que o
professor caminhe para uma pratica mals efetiva, & necessario que
comecemos a discutivr com ele suas concepeies a nivel de abordagem
e representadas em modelos tedricos. Entretanto, a discussio de-
talhada sobre os modelos de aprendizagem fugiria ao escopo do
trabalho. Dessa forma, trago apenas os contornos de  om modelo

abrangente que serd de valia nesta dissertagdo.

2.1.1- 0 audiolingualismo

For ocasido dos primeiros estudos realizaedos dentro da )an-

giiistica aplicada @ ensino de linguas estrangeiras, o paradigma

vigente era o audiclingualismo, gue . somava pressupostos da lin-



giidstica estruturalista & da psicologia cognitivaista. Rivers
(1964) traga um panorama do movimento, no gual considera como
sy principal pressuposto para a aprendlzagem de linguas estran-
geiras basicamente um processo de formagio de habitos. Esse pres-—

suposto daria origem a Lres corol&rios principals:

i~ os hébitos eXo fortalecidos pele reforgo

Z2— os habitos da lingua estrangeira s3o mais eficazmente Formados
dando a resposta certa, n3o cometendo erros

3= linguagem & comportamento, e comportamento sé péde ser apren—
dida induzindo @ estudante a comportar—-se. Como forma de evitar a
interferéncia da lingua materna, a forma oral deveria ser apren—
dida antes da forma escrita, seguindo a ordem "natural” ouvir,

falar, ler s escrever.

Os audiolingualistas tomavam também o cuidado de controlar
hastante sistematicamente a lingua a ser apresentada: do conhe-
cido para o desconhecido, do simples para o complexo, seguindo a
ordem gramatical ldgica e tomavam também o cuidade de controlar
rigidamente a produgdo dos alunos, visto que ndo poderiam produ-—

zir erros, dado o enorme perigo de fixa-—-los,

Atualmente, de acordo com Brown (1982), apesar de haver ing-
meras  Areas que estudam os erros cometidos pelos alunos., (8 gue
sdo divergentes entre si), todas compartilham a idéia de gue o
@rro  nAao & nocivo, @ apenas uma evidéncia de gue o alunoc esta

formando o seu propripo sistema linguistico¥l.
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Desta manelra, os professores que se mantegm informados sobre pes-
quisa provavelmente estariam em contato com gstudos gue dido menos
importancia ao controle excessivo para ¢ ndo actontecimento do er-
ro, pois n3o teriam mals como pressuposto que a exposisdo a essa
farma errada seria um eterno atrapalhador da aprendizagem. Trata-

rel mais especlificamente da guest3o na segdo 2,10,

2.1.2- Modelos pos—audiolingualistas

S ha concordancia quanto ao item tratado na secdo anterior,
hé hastante discord#ncia em explicar-se como se da a aprendizagem
de uma lingua estrangeira, pols mesmo com o advento da mudanga do
paradigma linglistice e psicoldgico, de acordo com Ellis (1986)
h& sete teorias que tentam explicar como uma pessoa adguire ums
lingua estrangeira.

a— 0 modelo de aculiuragdo de Schumman., m gue enteam em Jo-
go duas forgas principais: uma tendéncia & integtrar—-se "a comuni-—
dade de falantes da lingua estrangeira (aculturagdo) 2 uma rejei-—
Gdo de integrar-se a essa cultura, sendo gque a primeira tendencia
levaria ao aprendizado dtimo da LE & a segunda proporcionaria
fossilizagSo em um nivel bastante primario, dada & vontade do
aprendiz de manter—-se como um membro ‘a parte da cultura alvo,
Farece-me, entretanto, gue o Modelo de Schumman aplica—-se mais no
caso de imigrantes, pols a preocupagdo gira principalmente em

torno da integragio "a nova comunidade. No caso de nossos alunos,



a grande maioria val ter contato com a LE em sua propria comuni-
dade,  sendo que dessa forma parecem ser oubtros os fabtores em jo-

G0 .

b— A teoria da acomodaglo de Giles, que e construida de uma
perspectiva sbOcio-psicolbgica. Segundo Ellis, gsse modelo se
apraximaria  bastante do de Schumman, diferenciando-se por traba-
Thar com a disté&ncia social perceptivel. Sua precocupagdc maior &
a de investigar como os usas da lingua no grupo refletem atitudes
sociais e opsicpldgicas baseadas na comunicagdo inter—étmica. Da
mesma maneira, uma aprendizagem otima estaria ligada & uma moti-
vagdo datima, gue atenuaria os marcadores de distancia e uma
aprendizagen balxa estaria ligada a uma motivagio balxa,. gque cau-
saria a acentuagHo dos marcadores. Como restricdio a esse modelo,
apaonto as mesmas razfies apontadas anteriormente ao modelo de

Schumman .

e~ A teoria do discurso, que & reduzida por Ellis, o T 0
para ele, as teorias discursivas s3o apeEnas agquelas que eguacio-
nam linguagem como comunicagdo, ou seja, o movimento comunicativo
em geral. [Ora, sabe-se gue essa visdo & bhastante criticada por
varios estudicsos do discurso, @ mesmo gue ha divergencia entre
estes guanto ao conceito de linguagem. Fara Ellis, de acordo com
essa  teoria, o0 desenvolvimento da linguagem deveria ser conside-
rada em termos de como o aluno descobre o significado potencial
da lingua entre os participantes da comunicagdo, mas o autor n2o

proporciona detalhes de comp se daria esta descoberta.



d— 0 modelo da competéncia variavel, dentro do gual encai-
zam—se@ 06 modelos de Tarone, Widdowson @ Bialistok, cuja maxima
= que a maneira como uma lingua @ aprendida & o reflexo de como
& usada. Esses autores pareceriam querer dar conta da variabali-
dade da linguagem do aluno de linguas e dos processos externos e
internos responsavelis pela aquisigio de segunda lingua. Segundo
=le, porém, esses autores falham em explicitar como seus modelos

teriam aplicag3o pratica.

@~ A hipdtese universal, gue Ellis descarta rapidamente, por
haver Jja dedicado todo um capitulo combatendo os seus pressupos-
tos, parte da apropriasiio do modelo de Chomsky onde haveria uma
certa ordem para se aprender linguagem que seria a mesma para
gualguer lingua em estudo. Indmeras pesquisas, entretanto, de-
monstraram gue na pratica essa hipbtese apresenta muitas Talhas,
principalments  porgue desconsidera completamente o meio social

onde o aprendiz estd inserido.

- A teoria neurofuncional, gue esstd bassada na pesgulsa
neuarolingtiistica e & desenvolvida principalmente por Selinker e
Lamendella pauta—-se na premissa maxima que existe conex®o entre
as fungtes newrolingliisticas e as Tunglies especificas da lingua-
gem. Além das pesquisas snvolvidas nessa area, (sobre afasia por
exemplo) N30 parecem comprovar esss correlagdo, este modelo ndEo
parece ter muita aplicacgio para entendermos o8 processos-de ensi-

nar e aprender uma lingua..



L
A

g= 0 Modelo de Krashen, do gqual Ellis apresenta  principal -
mente as cinco hipdteses basicas, & saber: 1- A hopbtese sguigi-
GHdo e aprendizado, Z2- A hipdtese da ordem natural, 23— A hipbte=e
Monitor, 4— A hipbtese do insumo, 5— A hipbdtese do filtro afeti-
vo. Apesar de Ellis apresentar também algumas restriglies ao mode-
le,  gue chama de Modelo Monitor, julgo gue & relevante bratar
mais especificamente deste, pois apresenta contribulglies relevan—

tes para p problema desta pesquisa.

2.1.2.1- 0 Modelo de Krashen

0 Modelo de Krashen, conhecido por alguns como Modelo Moni-
var, tem sido um dos modelos que tem mais zuscitado polémicas na
atualidade, pois, se por um lado encontra adeptos fervorosas, por

outre recebe criticas bastante contundentes de alguns autores.

Dulay, Burt e Krashen (1%82) partem do pressuposto de gue a
aguisigdo de uma segunda lingua é um processo de aprender outea
lingua depols que as bases de uma primeira tenham sido adguiri-
das, 1isto e, apds o0os cinco anos de idade. NEo & feita guzalguer
distingdo entre segunda lingua e lingua estrangeira, pois o gue
vai importar & o ambiente de linguagem cuja alta gualidade teria

alta correlagdo com o sucesso de aprender uma lingua.

Fara explicar como as pesseas aprendem, Krashen (1%82) langa

m&Ac  da hipotetizaglo de dois operadores subconscientes: o filtro



afetivo & o organizador & um operador consciente. o monlbtor.

0 organizador & a parte da mente que trabalha para organizar
o novo sistema de linguagem. E usado pelo aprencdiz para  gerap
frases n3do aprendidas através da memorizago. Segunde Erashen,
pode-se perceber a existencia do organizador através de trégs fe-
MEAmenos
(1) Progressdo sistematica de mudangas de regras internas, ou
construglies transicionais que os aprendizes usam antes gue uma
estrutura seja finalmente adguiridas
(2) Erros gque ocorrem sistematicamente na fala do aprendizg
(37 Ordem comum nas quais as estruturas maduras s3o compreendi-

dass;

0 filtro afetivo & a parte do processador interno gue in-
conscientemente filtra o insumo baseado no que chama de afeto: as
moativacles, necessidades, atitudes e estados emocionals dos alu-

nos, sendo gue as circunstancias socliais também o influenciam.

For sua vez, o Monitor seria a parte do sistema interno do
aprendiz gue parece ser responsavel pelo processamento linguisti-
ca consciente. Sua fung3o @ de criagdo consciente e correz3o: "0
conhecimento linguistico gue se ganha através da monitorag¥o pode
set usada para formular sentengas conscientements & para corrigir
sua propria fala e escrata" (pg 59) ¥2 . 0 grau no qual o moniltor
& usado depende da: (1) idade, (2) grau da instrucdo formal expe-

renciada pelo leitor, (X)) natureza e foco reguerido pela tarefa
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verbal sendo performada, (4) personalidade individual do alano,

Apesar do monitor estar ligedo "a memdria de cuwrto alocance,
Krashen acredita gue ambos sdo pegas gue causam & aprendizagem,
comn S8 ve em: “Apesar das diferengas, o0 organizador @ o monitor
&0 agentes para a aguisigdo do conhecimento linguistico" ou  em
"Enquanto o organizador & provavelmente especifico da linguagem-—
processa apanas linguagem— o monitor pode ser um processador oog-
nitive geral responsavel pelo aprendizado consciente em  outras

aresas" (pg &0) %3

Forém, o uso do monitor n3o garantiria uma aguisigiio efetiva
da lingua, pois o fato de saber conscientemente uma regra MEo ga—
Fante gue se use essa regra. Erashen afirma que "0 aprendizado
consciente & a aplicagio de regras gramaticals tem seu papel no
aprendizsado  de segunda lingua, mas segu proposito & diferente do
aprendizado subponsciente gue produsz a Tluencia semi-nativa'id.
Mais especificaments, na segio de implicagles da teoria para &
sala de aula, sugere gque o professor ilnclua algum tempo de aulas
de gramaticas formais para adultos, visto gues estes tendem & Ti-

car ansiosos com a ausencia de sistematizacio gramatical.

A aguisigo seria. dessa forma, regulada pela gualidade do
insumeo, pois a sua boa qualidade faria com que o filtro atetivo
fosse baixado (adouirisse configuragdo favordvel), encaminhandgo
o imsumo selecionado para o organizador inconscientse e proporocio-

pmando  agquisigio. Dependendo da gualidade do insumo, esse @sfla
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morfemas em todos os aprendizes, n3o importando o método ao gual
tivessem sido expostos, (3) A hipéotese do Monitor, (4) A hipote-
se do dinsumo & a (3) hipotese do filtro afetivo. A8 primelras
trés hipdteses @ gue tém recebido as mads duwrag criticas por véa-
rios pesquisadores. Fode—se citar, por exemplo, a disting3o entre
aprender e adguirir, pois diz-se gue esta disting#Ho tem explica-—
géEo  confusa, dado que sua ligag®o com @ Monitor (consciente) @ o
Drganizador (incongciente) faz com que o leitor figque s pergun-
tando pelo conceito do que & ou ndo consciente & ndoc encontre

resposta. (Mc Lauwghlin, 1988)

Fara Mc. Laughlin, o modelo seria bastante melhorado caso a
distingXo consciente/ inconsciente fosse substituida pelo par
processo  auntomatico versus  processo controlado (Bohenedider &
Shiffrin 1977). pois dessa forma, estaria se adotando um critério
caomportamental para estabelecer a distingdo, & n3do um crité&rio
gue na apinifo do auter @ bastante confuse. Nota-se dessa  forma
gue a opedo de Mc Laughlin nde & a de abandonar completamente
modelo de Krashen, mas sim de aprimora—-lo. Um outro problema Ja
anteriormente mencionado, & o fato do autor considerar o insumo
apagnas  como algo gue viria do externo para o interno, nio consi-
derandn a possibillidade do insumo ser construido nas interagies
possiveis de ocorrerem com o educando. Neste trabalho, entreten-
ta, pensa-se gue o insumo ndo somente & fornecido ao aluno,  mas

compartilhado, construldo e produzido nas interaglies humanas.



encaminhado para o Monitor, facilitandeo o rapido esquecimento, o
gue chama de aprendizagem, & NA0 ser Nnes casos especlficos em gue
a monitoragdo seria benéfica, como quando usada para farer edilto—

ragdan e revisio, por exsmplo,

As calacteristicas principais que tornariam o insumgo G6timo
SR
i- & compreensibilidade, sendo gue a principal fungdo do profes-—
sor seria a de torna-lo inteligivel aos alunos por meios lingliis-—
ticos e ndo lingliisticosi
ii- a relevancis ou gualidade de ser interessante, de modo a fa-
zer com que o alunp "ssguega’ gue se trata de lingus estrangelira,
dessa forma reduzindo os niveis de ansiedade)
iii— a n#&o seqiienciagdo gramatical, visio gue suas pesquisas
apontaram que a saliéncia e/0u alto grau de premeditagio na se-
gidéncia de apresentacio dos itens n&o colaboram para sua aguisi-—
GHO Y

iiii— ter guantidade =suficiente.

Dessa forma o bom professor serla agquele ue proporcionasse
insumo inteligivel com Toco na mensagem, respeltasse o periodo
silencioso ( aguele periodo inicial em gue o aluno Ao deseja fa—

lar) ® ndo corrigisse os erros dos alunos.

A teoria de Krashen se baseia portanto, em cinco hipSteses
basicas: (1) aprender vs= adqguirir., (2) A hipbtese da ordem natu-—

ral, segundo a gual haveria uma ordem anica de emergéncia dos
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Dada a afirmagdo prévia de gque o modelo de aguisiciio de uma
sagunda lingua/LE que o professor venha a ter & fator determinan—
te de sua atitude em sala de aula, como agiria o professor que

viesse a adotar o modelo de Krashen?

2.1.2.2- As implicagtes do Modelo Krasheniano para a sala de aula

de LE

Tomando como base o modelo de Krashen & resenhando os Ol -
timps achados em pesquisa @ suas implicagles para a sala de auwla,
Van Fatten (1%986) chega as seguintes recomendagles gue devem ser

seguidas pelo professor de lingua estrangeiras

1I- 0 professor deve promover mals comunicagdo professor ve alung
& alunn vs aluno de forma que se proporcliong mais acesso ao insu-—
mo significativog

2= 0 professor ndo deve dar multa atengdo aos erros cometicos pe-
la dinterfereéncia da lingua materna do aluno, pols se tratam de
processos em gue @ dificil interferé&gncia externa:

%— NMos estagios iniciais & interessante explorar a capacidade dos
alunos  de retengdo de grandes porgles de lingus, como rotinas e
pré—fabricados (por exemploc, Would you like &.....7)3%
4— Alguns mecanismos organizam a linguagem do aluno independente—
mente  do gque est& sendo ensinado, portanto n3o haveria tanta ne-
cessidade da interferéncia do professorg

53— Frofessores deveriam também incorporar atividades centradas em

aspectos n3Ho lingilsticos da comunicagdo, uma ver que os nativos



N parecem ter avaliages 8o duras guanto a énfase da precisie
formal s
&~ Estar consciente da necessidade da interagdo social para a
efetiva aguisig¢Xo da linguagem, dadas as limitagles de sala de
aulaz =
7= A ausgncia de corregdo de erros nos estdgios iniciaise n3o im-

pede a precisao.

Entretanto, sXo intmeros os artigos gue apontam coritra argu-—
mentos a essas mesmas recomendagBes. Bouwrne (1988) nos aponta al-
gumas incoeréancias bastante significativas a nivel de pratica de
sala de aula. For sxemplo, se por um lado recomenda-se que a pro-
fessor nXo interfira muito na aprendizagem do aluno, visto qgue
nas abordagens naturais espera-se que cada um tenha o seu proces-—
=0, essa mesma interferéncia @ desrespeitada completamente por
ocasido da avaliagdo. Nesta ¢ feita avaliag3o do produto, gue ss-
pera-se sy a lingua padrdo para a gual todes og  aluncos  estio
sendo  conduzidos. Essa guestdo @ importante de ser considerada
pois, engloba ainda outros fatores, como o exXplicito rnesta cita-—

GO

"Eu guero sugerir gue "natuwralizar" a programago
bBioldgica do individuo, & uma maneira de svitar
questibes desconfortaveis gue surgem pela crescen-
te caonsciéncia da diversidade linglilistica aue es-
t%¥o ameagando a longa hegemonia da unidade da

Lingua nacional. Tratam—-se de guestiBes de lin-
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guagem e poder" (Bourne 1988)

Ou seja., a autora aponta que a nivel de sala de aula, muitas
veres o professpor escolbhe una abordagem para ser wbilizada mas
nao @ coerente com @la na hora de avaliar seus alunos. lsto se daéa
porgue suas convicgbes politico-ideolégicas se sobrepdem as con-
vicgles pedaghgicas: apesar de pregar-se uma aprendizagem proces-—
sual, respeitando-se as diferengas individuais, avalia-se de
acordo com wum padirfio Gnico: & norma padrio de prestigio entre as

claseses dominanltes.

Esta @& uma questiio complexsa, pols por tréds de cada teoria
de aguisigdo de linguagem se encontra também uma ldeologia que
age de forma a naturalizar o0 processo por ela preconizado e apa-
agar as outras varidveis envolvidas., Dessa forma & importante o
sxame dessas varidveis para tambéem chegarmos a uma compreensio

mais profunda da guesto dos modelos,

2.1.2.3- A consciéncia critica de linguagem:

Uma das possibillidades de analise satisfatdria para a ques—
8o  levantada na segdc anterior & a proposta de Clark et alid
(1988), consciéncia critica de linguagem (CCL) que & uma linha
gue tem como motivagdoc a critica e a transformagio da ordem wvi-
gente, sendo a principal fungdo da escolarizacio a instrumenteal i
zagdo do aluno para trabalhar nessa mudanga caso assim o deseje.

Farte dessa instrumentalizagdo se da pela explicitag3o ao aluno
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de come as convengties da linguagem ndo sJo naturals como possan

parecefr, mas sim naturaliizadas.

A CCL. propiie a explicitagiio de como o discurso de uma socie-
dade se conecta com seus determinantes sociais, através de con-
venglies que tendem a ser naturalizadas. 0 discursg e considerado
@m $i, uma pratica de luta e recurso para desenvolver a conscit@n-
cia de pesscas dominadas, por ser ao mesmo tempo criativeo 8  so-
cialmente determinado. Dentro dessa perspectiva, a conscignclia
seria condigdo necessdria, mas nio suficiente para a emancipag®o,

pois & apenas una fTaceta de uma luta e pratica social mais ampla.

Neste sentido poderiamos dizer que a CCL & compativel com a
obra de Fauwlo Freive, pois para ele & fundamental que o homem se
assuma enquanto sujeito de sew processo, sendo a dialogicidade wm
dos fatores primordiais da pedagogis Freireana, pols essa minimi-

zaria a assimelbria existente entre professor & aluno.

Fara a sala de aula, a adogdo dessa linha implicaria basi-
camente explicitar constantemente as relagles de poder implici-
tas nas  diversas wnstituigles, desnaturalizando as  ldeclogias
subjacentes as instituiglies sociais (Fairclough no prelo) & ins-
taurando wum espago simétrico de constituigdo de sentidos entre
professor & alunos,

Farece—me gue os maiores beneficios dessa opgdo seriam: a) a

conscientizagido do aluno da relevancia de seu papsl no processo



da aguisigdo de linguagem, evitando a figura do aluno passivo gue
papera gue o professor "de' a matéria a ser aprendida; b))  criar
uma maior intimidade entre o aluno & a cultura da lingua alvo, e
a propria lingua alvo, conseqlentemente reduzindo os niveis de
ansiedade; ¢) instaurar um espago onde o aluno interagisse com a
figura do professor real e ndo com a figura da instituicao escola
via professorg d) Oportunizar a discussdo sobre o varios aspec-
tos gue subjazem a guestio da educagdo, da reprovagio = de outros
aspectos politico~educacionais que paderiam reduzair o nivel de
ansiedade do aluno pela compreensiio de ndo saber se tratar de um

prablema individual seu.

Finalmente, retomando a guestdo da avalilagso do aluno & lus
desta reflexldo, chega-se & conclusdo de que h& causas e possivels
conseqgiéncias opostas para os possiveis caminhos & serem seguidos
pelo  professor: a) 0 professor que prega uma abordagem de snsino
baseada no processo @ usa técnicas de avaliag&o voltadas excluesis-
vamente para o produto. na verdade n¥&o conseguil  desnaturalizar
0os critérios que tradicionalmente sio cobrados na avaliagio. Ape-
sar dos alunos multas vezes ndAo terem consciéncia explicita desse
fator podem ndp se sentir adaptados nas aulas de abordagem pro-—
cessual . pols saben gue vEo ser cobrados de oulra maneira ma aveas
liag&o. b)) 0 professor prega uma abordagem de ensing centrada no
produto & avalia o produte. Apesar de se+ uma postura coerente,
estd longe de ser a ideal, pois raramente deixas explicito gquais
critérios levaram o professor a fazer essa escolha, além de des—

respeitar as diferengas individuais. ¢) O professor prega  uma



abordagem de ensino centrada no processo @ avalia o 2 processso.
Essa foi a opgdo escolhida para a realizaglo deste trabalho, pois
Nn¥Eo  havia um patamar Gnico a ser alcangado por todos os alunos,
ao contrério, sua avaliaglo era realizada de acordo com seul estd-
gio inicial e os avangos progressivamente obtidos.(em relagdo a

si proaprio}

2.1.3- A questdo da corregdo de erros

Uma das guestiies guse mais preccupam os professores de ensino
de lingua estrangeira & a de correcd3o de erros, poils saimos de um
paradigma audiolingualista em que o erro ndo sd devia ser corri—
gido, como evitadeo a gqualguer custo para uma transigio paradigma—
tica onde oz autores divergem bastante guanto & guestdo da corre-
Gao. Muitos autores recomendam que simplesmente ndo se d& atengHo
ao erro, mas levando-se em consideragdo os fatores Ja mencio-
nados, o simples "'ndo dar atengdo ao erro do aluno'" seria bastan—
te ineficaz, pois @

a) Esse erro & cobrado em situagao de avaliag3e escolar (se n3o
pelo professor pelos colegas que hdo respeitam processos hnatu-—
rais)

by} Da falantes natives estigmatizam e marginalizam o falante que
ndo domina sua lingua, ao contrario do que Van Patten diz.

¢)  As atividades profissionals do aluno vio exigir precis3o for-

mal.
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Du seja, enfrenta-se um dilema ao chegarmos a este ponto da
Feflexd8io, pois e por um lado a focalizagdo na forma pode levan—
tar o filtro afetivo, a ndo foralizag®o pode servir come um fator
de naturalizag¥o do ideoclogia dominante, polis ndo se exuplicita-—
riam aos alunps os fatores ligados com a discriminagdo de fTalan-—
tes, por exemplo. Dentro dessa perspectiva, um dos fatores gue
costuma s mais perturbador entre os professores & a questio da

corregio de erros,

Carioni (1984), ac resenhar Krashen aponta as condigd#es sob
A8 guais 0s erros devem ser corrigidos:
1= Erros gque se limitem a regrag portéateis e possivelis de seren
aprendidas
2=  Erroese que sejam corrigidos de forma gue e permita o uso do
Monitor g

%~ Erros cometidos por alunos &dtimos ou super usuarios do Moni-

tor.g

Faralelamente, autores como Hendrickson (1984) afirmam quei
"Quando um professor tolera alguns dos erros dos alunos, s alu-
nos sentem-se  mals seguros no uso da lingua estrangelra do gue
quarndo  todos os sews erros s30 corrigidos")é6. Além disso, inams-
ros autores acreditam gue erros sS30 sinais de gueg a aprendizagen

pstda acontecendo e podem indicar o gue re—ensinar.

Tentando chegar 'a conclusio de quais erros devem ser coFri—

gldos aponta como sendo comuns: L erros gue impedem a inteligl-
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bilidade, 2Z+ erros gque fariam o aluno ser estigmatizado, 23—, er-
ros que ocorrem com muita freqéncia. Concluindo, chega "as indi-
caglBes de gque @ melhor corrigir os erros do que ndo, embora nemn
todos  devam ser corrigidos, gue guando corrigidos de forma indi-
reta obtém—-se melhores resultados, e que deveria haver espago pa-

ra gue os alunos corrigissem uns aos outros.

2.1.3.1- A nogdo de clarificagdo como alternativa para a corre-

cHO:

Fastante contraria “a conclusfio de Carioni, citada ante-
riornente, gue 2npcara a sala de aula como um local gque pode con-—
tribuir ricamente para a aquisigio, & a de Fics (1987) gue parte
do pressuposto gque uma das condiglies essencials para uma agquisi-—
gao Otima da lingua estrangeira & o uso do pedido de clarificagfo
(ou confirmagdo do significado pretendido pelo outro & a checagem
da compreensibilidade de sua propria produgdo). A avtora realiza
uma pesquisa sobre a otarrégncia de estratégias de clarificagio em
cala de aula e verifica gue raramente acontecem. principalmente
pela defasagem na relaglo de poder entre professor e aluno, onde
o aluno efetivamente assums o papel “"daguele gque ndo sabs", H3Ho
apontados como elementos que atrapalham sua ativagio: a) os obje-
tivaos pre-estabelecidos, b) atividades gue oferecem aos partici-
pantes chances de evitar a interagdo através da compreensio  md-
tua, (mudangas de thpico, a adivinhago do professor do discurso
do aluno etcl.e c) o fato das tentativas de obter compreensio

através da re-estruturacio da interagdo social poder ser mal in-
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terpretada como desatio ao professor, por causa do probplema  da
diferengca do status, pois todos esses fatores seriam elementos
gue propiciariam maneiras do aluno mascarar a sua falta de com-
preensso  de  algum ltem especifico sem que haja necessidade de

ativar estratégias de clarificagao.

Sagunda & autora, o problema poderia ser resolvido através
de atividades gque dependessem realmente de btroca de informagbies

entre os participantes.

Retomands o problema da corregdo de erros, o foco estaria,
entda, muito mais em clarificar do gue propriamente corrigir.
Dessa forma parece gque o problema do filtro afetivo seria bastan—
te minimizado, pois caso professores g alunos estivessem realmens
te interessados em tornar o seu discurso inteligivel um aoc outro,
n3o haveria problema em gue fossem utilizando estratéglas de cla-

rificagdo de trechos obscuros ow mal elaborados gramaticalmente.

A conclus8o de Fica 14 havia também de alguma forma sido
contamplada em pesquisas de Inglés como lingua materns, pois El1-
lis (1981) nota que as criangas aprendem maise rapdido a lingus ma-
terna quanto mais freqientemente as pessoas gue asg rodeiam dHo
instruglies, reconhecimentos, pedem correglies, pedem informaglies e
assim por diante, ou seja, gquanto mais usam estratégias de clari-

ficag&o.

Z.1.4- Algumas opclies tedbricas
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0D abandono completo do sedelo de Krashen ndo pareceud a op-—
cHo  mais adeguada, pois os aspectos ligados ao afete, principsal-
mante, parecem muaito praximos daguilo percebido empiricamente em
gsala de aula. Parece haver indicagles muito fortes de gque o aluno
aprende o que julga relevante e nde aprende o que nao percebe co-

mo Gtil para ei.

E relevante a observagdo de Krashen para que se inclua aulas
de sistematirzag®o gramatical para adultos., pols percebe-se a in-
sistPFnocia dos alunos enm recebg-la, principalmente guando esstio
margul hadas  numa  tradigio de ensino volitada para a forma. Esta
insisténcia s da pela influgncia que recebem da propria escola
tante em  seu ensino de LM como no de LE. Isso vem & confirmar

gue mesmo ao estudarmos & aquisigio de LE, nEo se pode desconsi-—
derar como se dew o aprendizado de L1 do aluno, visto que ambos
e dio em contesto escolar, £ & instituwigio esscola tem algumas
sapecificidades gue influenciam o aluno, de tal forma gque se Lor-
e guase gue impossivel delimitar o gue & seu desejo indiclal,. da-
guilo gue Ja lhe fol impresso pela instituwig&o escolar am  anos

anteriaores,

0 que assumo do modelo para efeito de continuagio desse tra-
balho, portanto, @ gue o processo de aprender @ regulado por al-
guma espécie de julgamento do aluno (consciente ou inconsciente-
meEnte) @ gue colsas irrelevantes ow muito difilceise sd3o descarrtas

dazg. [Du seja, mantenho unicamente a hipdtese de que héd wm filtro
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afetivo, discordando porém dos fatores ligacdos com a configuragio
do insumo otimo e da distingdo de aguisigido e aprendizagem pelos

motivos & mencionados.

Estou descartando & possibilidade de que a monltorag3o seria
a priori nociva ‘a aprendizagem. 0 gue parece acontecer £ gue a
foralizagin exclusiva mna forma tende a desmotivar os alunocs gue
ndo conseguem fazer a transigdo do dominio da forma isoladas para
a uso real da lingua. Ao contrario, um curso de lingua voltado
para 0 interesse dos alunos, que ocasionalmente focalizasse a

forma lingtistica, n3Eo seria danoso.

Nao sg pode deixar de considerar as criticas de Gregg (1984)
em  gque @le gquer menclionar muitos casos onde & aprendizagem  se
torna aquisigdo. Fara ele, um dos problemas do modelo seria o fa-
to de considerarmos que as habilidades de produg®o, n&o sdoc ensi-
nadas, @las emergem, pols a agquisicgHo @ causada apenas pelo  en-—
tendimento do  insumo. Pordém, o que & curioso no artigo & o 0 se-

guinte trecho:

"EW concordo com ele ( Krashen) gue a malior parte do
aprendizado de linguas & inconsciente, que o insumo
compreensivel & vital para o aprendizado e gue o tra-—
alho mais impoartante do professor & prover o aluno
com esse lnsumo, que as barreiras afetivas podem ewvi-
tar a agquisicio com sucesso da segunda lingua & gue

um professor tem a obrigagdo de tentar vencer essas
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barreiras todas as vezes que possivel: mas entdo, al-

guém discorda?"¥7 (Gregg.l1984)

0 paragr&afo é curicso, pols além de resumir, do mew ponto oe
vista, a teoria de krashen, Gregg deixa de considerar a possibi-
lidade da existéncia de pessoas que discordem do paragrafo. Como
wremplo disgso tomemos White (1987) gque proplie gue o filtro & mui-
to mais lingdistico do gue afetivo, pois o gue agiria como Tiltre
seria 4 gramatica corrente do aluno (i)3; “"No sentido estrito, o
fator causal para a mudanga gramatical & gQue o insumo @ incompre-
gnsivel , bem mais do gue compreensivel"¥8. A& avtora propde  uma
investigagio de como o insumo interage com o conhecimento prévio
do aluno, porgue a implicagdo da teoria de Krashen de que n3o po-
demos saber o gue é@ relevante para a compreensXo @& muito forte.
Concluindo o artigo, apts analisar toda a teoria do insumo, & au-
tora chega & conclusdo de gue o ensino da teoria gramatical ndo

s@ria nEeciva para o alunag, comp s ve a seguir:

" Acredito gque ha ocasibies onde o ensino estrutural de
lirguas pode ser Gtil para aquisiglo e guandp exce
ghies e correlagles podem ajudar” ou " Em outras pala
vras, 0 papel da corregdo ouw ensino gramatical ndo
iria meramente aumerntar a habilidade de monitoragdo

do aprendiz" %9 (White,l1987)

Apesar de ndo concordar com o fato de que o filtro seja mais

lingiistico do gue afetivo, como defende Bowrne, concordo gus  a



sistematizagdo gramatical poderia ser benéfica para adultos.

Tambhém, ndo sae pode deixar de considerar a critica de Lemnos
(1784) sobre alguns estudos interacionistas, pois o fococo destes é
a interagidc do aprendiz com o insumo & para els a relag3c do
aprendiz se da com o professor (como no meu caso especifico) via
itrsumo. Dessa Torma, prigrizo na realizagdo do trabalhbo,  moito
mais a relagdo professor/aluno gque se estabelece via texto, do
gue o texto propriaments dito. 0 texto serd apenas considerado
como uwn lugar posslivel para a verificagdo da evolugHo da aprendi-
ragem a partir do fato de ser umn dos meios de encontro das subje-—

tividades envelvidas (no caso, professor e aluno)

Fara a realizagdo dessa andlise serdo também levados  em
consideragdo os fatores relacionados com & difgsrenga de status
professor/alurno e o0s resultados gue isso pode causar, bem como
autros fatores (ndo previstos anteriormente na andlise), que pos-

sam vir a ser debtonadores de processos de aguisigdo de linguaden.

2.2~ A investigagdo scbre o ensino de escrita.

Nesta segdo pretendo resenhar brevemente algumas das linhas
mais representativas sobre o ensinc de escrita nos Ultimos tem—
pos. beamn como sinalisar qual fol & cpgio tedricas realizads para o

trabalho pratico em sala de aula.
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Fara Candlin. no prefacio de Fresdman, Fringle & Yalden
(L9E%), & escrita pode ser considerada como & interagdo entre um
namerc de contribuidores necessarios no processo de  registrar
nossos significados pessoals e intengliss. & agueles dos outros
cam quem nos associames. Esses contribuidores sd3p o escritor, o
leitor. o texto, o contesxto @ a tarefa. Dada essa deflnicio. ha—
veria possibilidade de se conceber indmaros fooos para a pesgui-
aa. Nesse trabalho especificamente, contemplo a linha gue vé o
texto como ponto de encontreo entre o discurso e o processo de fa-—
zer sentido entre o leitor 2 0o autor, nd3o esquecendo gue a escri-
ta tem ocbjetivos socials & interpessocoais, dessa forma sendo ne—
ceesdrio enfatizar o contexto no gual acontece a escrita e e

particular os direitos € as obrigagles gue o escritor tem.

Flower e Hayes (1981) estudam escrita como solucionadora de
prablemas (problem—solving}, ou seja, como um processo cognitivo.
Fara eles, a parte mais crucial do processo & o ato dos sscritoe
res descobrirem ouw defindirem o gue deve ser solucionado, ou ssia,
o problema retorico. Este estaria dividido em duas partes maio—
res: a situacdo retdérica e os objetivos do e=zcritor. Por sua vez,
a situagdo retorica englobaria a tarefa ou exigéncia & a imagemn
gque o leitor faz do pablico, engquanto os objetivos oo escrltor
englobariam o efeito que s deseja ter sobre o leitor, & "perszonag
ou self", (ouw a tentativa de estabelecer um canal coerente de

idé&ias) e o significado e o texto. (ou as suas convengles for-

MaLs) .



Atraves da aplicagdo de protocolos com sujieitos tanto inex-
perientes como experientes, descobriram que: bons escritores
atendemn todos os aspectos do problema retdrico. criam um carmal e
obietivos para afetar o leitor, e representam o problema em pro-
fundidade., Ou seja: bons leltores egtariam simplesmente solucio-

nando um problema diferentemente dos escritores ruins.

Em outro artigo, Hayes e Flower, (1980), apts criar um com—
plexa modelo de escrita, chegaram as seguintes generalizacless
(1) Sempre temos um objetivo ao escrever) (Z2) 0 processo de es—
critea @ organtzado hlerarquicamente, ouw seia. hé tépilcos & aub
tépicos a serem desenvolvidos: (3) Alguns processos de escrita
podemn interromper oubros processos sobre os guais tem prioridacdesy
(4) Os processos de escrita podem ser organizados recursivamente,
sendo um processo recursivo aguele que pode conter a s1 0 proprio
coma parte: (5) Os objetivos da escrita podem ser modificados no

plrocesso da esordtura.

Fara Widdowson, (Freedman et alii op cit) aprender a escre—
ver envolve principalmente: 1- Conduzir uma interagi3io reciproca
por adotar um papel participante dual. antecipando as reagdes do
leitor & 2- Uma mudanga no canal do discursc, de um canal guja
interagio recliproca se o& através do canal falado para ums en que

a interagdo ndo & reclproca @ & velada.

Mas s&8 isso & aprender a escrever, o que & ensinar a Tazo-

lo%



Caso fosse seguida fielmente a teoria de krashen, nhSoc have-

ria "ensino® de escrita propriamente dita, pols:

"Krashen (comunicagdo pessoal) acredita que bons leito
res Tazem bons escritores, isto &, a exposigdo lenta
@ significativa ao texto como um leitor val resultar
na aguisicdo de habilidades de escrita" ( Alatis 1983)

X100

Mesim  sendo, bastaria ler romances para nos tornarmos  bonsg
sscritores de romances. poesias para nes tornar poetas 2 assin
por  diante. Ora, ndo creio gque esse presuposto &  verdadeiro e
penso gue a habilidade da egscrita pode ser ensinada. Concordo com
Alatis quando afirma gque & escrita ndo & um fator geneticamente
determinado, = como tal, deve ser aprendida, sem que entretanto,
a precisfio gramatical seja pré condigdo para a aprentizagem da

escrita.

Foi partindo do pressuposto gue a habilidade de escrita po—

deria ser ensinada, assim como praticada, gue partli para a inves-

tigagdo das abordagens de ensino de esscrita na literatura.

2.2.1- Algumas abordagens malis conhecidas



Fica (1%84). ressnha 4 possibilidedes de abordar o ensino de
escrita gm linguas estrangeiras
i= @ abordagem de modelos onde se exple o aluno de lingua estran-—
geira a modelos bem formados de textos escritos ac gual eles de-
vEriam aproximar-se por imitagdo. EBEssa abordagem btray desvanltacem

de privileglar apenas um tipo de reglstro e de linguagem

2= A abordagem processual onde o fooco & a auto-corregdo. Julgo
gue é@ inaplicavel no caso de alunos de linguas estrangelras. pala
falta de insumo no gual o alune pudesse adguirir uama forma mals

elaborada a partir da gual se auto cosrigir.

Z= A abordagem integrada, onhde os alunos sdo sxpostos a modelos e
enoorajados a usar padries Tornecideos pelo professor e reforgados
através de exercicios controlados,( & conseglentemsnte perdem o

gdirelito a sua prdpris Vo).

4—- A abordagem interacional o gue por um lado contemplaris & ne-
cessidade do alung de ganhar controle sobre as convenglies da lin-
gua sstrangeira & por outro  proporcionaria oportunidade para a

livire expressdo.

Fargoeg-me gue @sia Qltima seria a que proporcionaria mel o
res  resultados, desde gue se oriassem maneiras de  Lmplementa-la
adeguadaments, Um dos caminhos comegou a ser apontado pelo traba—
lho da propria Pica {(1984) em gue a aptora analisa mangliras  do

aluno  conseguir insumeo suficiente para a aquisigio da modal idade
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escirita. Fara amenizar o trabalho do professor em relag3o ao tra-—
Balho de corregio, sugers gue os alunos avaliem por  escrilto O
trabalho um do outro. Apesar da vantagem gue esse sistema esta—
Fia  pelo meneos hipoteticamente proporcionando, isto @, interagio
significativa, pareceu-me gque em uma classe de alunos de LE onde
estivessem quase todos no mesmo nivel de interlingua, baveria

grandes chances de N30 ocorrer o i+l, wvindoe dos aprendlies.

2.2.2~ 0= diarios dialogados, uma dupla utilidades:

Foi a partir das reflexlies desenvolvidas na segi3n anterior e
da  leitura de Staton (1983) gque decilidimos, professora e alunos,
trocar diarios na lingua alvo. Baseados neo trabalho de Staton de—
clidimos tambéin gue os erros que ndo atrapalhassem & compreensdo
seriam totalmente ilgnorados, e para aqueles gue atrapalhassem a
compreensifio, pedir—-se—ia clarificagdo como se faria em gualguer

tiroca de diarins.

A autora conclwi sew artigo, entretanto, sugerindo gue os
diarios, além de servirem como instrumento de ensinolaprendlza-
gem, poderiam também ser uma rica fonte de pesguisa. sendo que
até aguele momento, a awtora desconhecia qualquer pesgulsa no Qe-

nero gue houvesses sido realizada.

Me  Erasil. PMlicecoli (1989)  também se utilizod do o "journal
writing" como instrumento de pesquisa, avaliando—o como um canal

muito wvaljigso de comunicagso entre professor e aluno, 0 estudo
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tem alguns pontos &m comum com sste, como se vE pela seguinte oi-

tagsHos

" A escrita de didarios dialogados tem sido usualmentes
usada como uma das manelras pars promover uwsos pesso-
ais da lingua estrangeirasegunda lingua em ambisntes
de sala de aula. Reguere-se gue o aluno escrsva so-
bre seus proprios inleresses uma ves por semans. Os
diérios ndo sdo avaliados por sus gramatica oo esbi-
lo, responde-se com conentarios e perguntas sobre o

conteddo" ¥11 (Miccoli,l989%9)

Enceontram-se também algumas diferengas,. pois os alunos sram
encorajagdos & 2 esgrever emn portuguss sobre o proocesso pelo gual
eatavam passando. Dessa forma, perdeu-se o uso do diario digloga-
do (correspond@ncia) também como um valioso instrumento de apren—
dizagemn de escrita em lingua estrangeira por parte deos alunos.
Aleém disso, n#Ho & minimirzada a assimetria enbtre professor & alu-
no,  pois o professor nfo se expdie ao escrever sobre assuntos gque
favoregam a diminuigfo da assimetria e sim mantém o papel do lei-
tor  Julgador, ou seja, agquele gue & dono do saber e mantem—se em

posigio assimébrica.

Uma outra experi@ncia fol realizada por Bodwell (1988, gus
reatlzod wna sxperigncia de troce de didgrios com o aluncos para
mimimizar © bhloguelo face a face mna hora dos alunos fazeeem ol

ticas. H&a tambéEm varias semslhangas com o estudo agul real lzadoy
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I=o tratamento dado aps erros, 2) o fato de alguns alunos wbili-
waren-se de estratéglas semelbhantes, comd o uso de portuguss (co-
de switching) e %) o fato dos alunos tornarem-se conscientes de

suas dificuldades.

Faorém, algumas de suas observaglies diferenciam-se das minhas
come se ve emd " Como nds podemos obsaervar, o interesse principal
dos alunos & expressar seus sentimentos. Isso & feilto espontanea-
mente, sem mostrar muits preocupagio com as dificuldades de lin—
guagem” ¥12, pois no mew grupo, o interesse principal da maiocria
dos alunos era interagir com a professora & ndo simplesnente "ex—
[ B AT seus sentimentos", @ nesse processo de interagdo as oi-
ficuldades formais era preocupagdo dos alunos. Além disso, como &
prapria autora aponts, © ndmero reduzido de alunos na turms,
(quinze), bem como o curtso prazo da experiéncia (um semestre) nio
@ra o suficiente para apostarmos no sucesso da eMperiéncia. Ainda
assim, pareceu-me  relevante realizar a experiéncia, pols  havia

indicagles gue ofereceria grandes vanbagens.

Una delas seria a de devolver aoc aluno um tipo de resposta
que realmente o satisfizesse (por estar baseado em assunto de in-—
teresse dos @scritores) 8 ndo comentarios sobre o texto do alunoa,
Cavalcanti & Cohen (a sair) apontam que normalmente os  comsnba—
rios de professores feitos sobre textos dos alunos n3o atendem
‘as suas expectativas pois  s3o pouceo claros, i1mprecisos £ 2 sen
equilibrio. Além disso, uma enorme maioria dos alunos n3o sntende

o comentario do professor @/ow ndo sabe como trabalhéd-lo. Isso se



dé& porgue muitas veres o professor comentava o gue ndto era julga-
do  como rFelevante para o aluneg @ ignorava o gque @ra a e@le soli-
citado. Uma das estrategiaz que 08 autores sugerem & que o pro-
fessor indigue se existe melhora na produgdo dos alunos de texto
para texto e em caso afirmativo em que areas. Fara gue issoc acon—
tega, € necessi&rio gque o professor faga primelro wma andlise da
evolugio de textos de seus alunos, andlise esta que & feita no

decorrer deste trabalho.

Adicionalmente. & troca de correspondéncia observa os fato-

res listados por Almeida Filho, 1990, em material de subsidio em
disciplina do curso de mestrado em Lingiilstica Aplicada na  Unid”
camp, como os fatores constitutivos de uma interagdo reals: ha co™
nhecimenta prévio compartilhado e impliciteo, h& imprevisibilida
de, nem todas as interagBes s&o fluentes e bem sucedidas; gquando
¢ tdpico proposto por um dos participantes & aceito, este & de-
sEnvolvido até  wum ponto satisfatdrio para os participantes, ha
mudangas de topico, rumo e digressdes ndo plangjddas @ h& o gue

dizer, informar, persuadir, esconder ou atenuar, falar/escrever

para divertir etc.

Fad= A constituwlgdo da textualidade:

Apesar da investigagdo tedricva extensa spbre linglistica
textual n3oc ser o foco da pesquisa, faz—se necessario comentar
spobre os criterios da Tormagdo de um texto, gque considero na ana—

lige dos dados sem. no entanto, me deter em tals critérios de



forma gue se possa caractsrizar agui uma andlisze gue leve am con-

ta primordialmente as guesties inerentes & Lingtiistica Testusl.

Fara Samet e Shank (12847, um texto coerente & aguele para
gual o lsitor construiu uma concedtual lzagie adequada, ou seja,
bem formadse dentro do sistema conceptual. Também Charolle (1983)
propie gue a coer@ncia ndo seja vista como Tundamental e tipioa-
mente um problema lingdistico, mas atrelado principalmente ao in—
terlocutor, enquanto estes percebem mals ou menos coeréncia  no
Bl E gl ¥

Fosteriormente, Fooh e Travaglia (1989) consideram a coréns
cia como regra de boa formagSo do texto em termos de interleocusdo
comunicativa e principio de interpretabilidades oo texto. gue se
estabelece na interagio @ depende de fatores sociocul turais. &
coergncia estaria no leitor mais do gue gualoguer  ootro fatar.
Sendo  assim, ndo poderfamos, neste caso, falar em texto cosrente
em ail. pois o texto, de acorde com esta concepgdo, podg ser  in-
coerente em/para determninada situagdo comunicativa, uma vez gque a
coergncia estd no processo de interagfo sscritor & leitor dada
uma determinada situagdo comunicativa, Assim, o estabeslecimento
da coeréncia depends do conhecimento g do uso de elementos  lin-
gitfsticos,. bem como do graun em gque esses elementos s3o partilha—
dos, do contexto lingldstico, do conhscimento de mundo e de fato-

res pragmaticos @ interacionals.
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Da nogdo de coerénciz propeosta por Koch & Travaglia, & le-
vandn  sm conhta o contexto especifico dos dados a serem analisgs
dus, escalhli ps sequintes fatores come agueles que, entre cutros
possivelmente ndo contemplados, podem ser elementos constitutivos
de um textor os contextualizadores, o nivel formal, o nivel tems—

bico, nivel interacional & o nivel intertextual.

For congiderar este Gltimo mais polémico, discorro agui so-
bre a postura que compartilho. Por intertextualidade assumo o
conceito de koch @ Favero (1988), baseados em Eeaugrand 2 Dresss—
ler, gue compreentde as diversas maneiras pelas quais a produgio e
recepedo  de wun dado texto depends do conhecimento de outros tex-
tos por parte dos interlocutores, ou seja. refere-se aos fatores
tue tornam a wtilizacdoc de um texto dependente de um ou mais tex—

tos previamente existentes.

fFoch (1986) assume intertextualidede como "as relagBes en-
Lre a produgdo- e possivelmente a recepedo— de um texto e o co—
nhecimento gue se aplica por um processo passivel de ser descrito
em termos de mediagdo que, segundo ela, constitul a medida em que
os locutores introduzem suas opinifles 2 objetivos momentianegs em

um medelo de situwacdo comunicativa."

Fara Laurent (1972) o gue caracteriza a intertextualidade &
introduzir a um noveo modo de leituwra que faz partir a linearidade
do texteo, pois em cada referéncia interteztual ow o leitor pros-—

sEgue  a leitura, ndo dando importancia ac fragmento, ou volta ao



texto origem dbo fragmento inserido.

Opto  portanto em trabalhar com os textos em coniunto também
pela afirmagdo de VYeron {(1980) gque diz gue ndo se pode fazer a
an&lise de um (grifo meu) texto, trabalha—se sempre sobre varios
textos. Compartilho também da afirmagdo de Koch (19864) de gue a
nogio de dintertestualidade gstaria intimamente ligada com a de
polifonia; ou seja, a INcorporagdo ao seu proprio discurso, das
vores de outros enunciadorss ou personagens discursivos— um coroc
de vozes gue se manifesta normalmente om cada discurse., dado o
pressuposto que o pensamento do outroe @ constitutivo do nosso,

ndo sendo possivel separa—lo radicalmente.

Em suma, neste capituleo foram comentados alguns modelos de
aquisigdcoc de lingua estrangeira, com destague para o audiolingus—
lismo, pois este era o modelo que subiazia © ensino nEs anos an-—
teriores & realizacio do estude ( e pernso gue um dos respons&ve s
pela reprovagdo dos alunos), @ para o Modelico de Krashen, pois es-—
te proporciona  instrumentalizagdo para a compreensdo de alguns
fatores subjacentes ao processo dos alunos envolvidos. Tratam—se
especificamente da hipétese do insumo e a do filtro afetivo. Li-
gando-se principalmente acs fatores de baixa avto-estima dos alus-
Mos, sugeri e adogXo dos principios da consci@noia critica da
linguagem, que serviria para neutralizar algumas das formagles
discursivas presentes entre os alunos, e gus atrapalhavam o pro-

cesso de aguisigdo da escrita.



Comentou~se também a guestdo da corregdo de erros, adotando-
s oA nogdo de clardficacia, proposta por Fica (1987) onde ndo ha
corregdo propriamente dita, mas a confirmacHo do significado pre-
tendido pelo outro e a checagem da compreensibilidade da sua pro-
pria produgidon. Entretanto. ndo se abandoparam as aulas de siste-
matizagdio gramatical , pois podem ter um efeito benéfico em alunos
adilltos escolarizados, principalmente o fato de baixar os nlveis
de ansiedade. Fartindo do pressuposto que a habilidade de escritas
poderia ser ensinada, assim como praticads, investigaram—se abor—
dagens de ensineg de escrita, optando—-se pela abordagem interacio-
nal (Fica, 198B3) como um valioso instrumento de ensino/pesguisa.
Far fins de andlilise dos disarios, comentaram—se oe oritérios de

constituiedo da textualidade.

Mo proximo capitulo, serdo descritas as atividades de plane-

Jamenta de curso e sua implementagao durante o ano letivo.



NDTHS

1- Essa minha atirmagdco poderia dar a entender gue o awdiolingua-
tismao, bem como sew corolarios NdEe estdo mais sendo consideracos
par professores e pesquisadores, porem tal conclus®o & falsa. H&
ainda indmeras instituiglies que tém uma forte tendéncia comporta-

mental ista/estrutural igsta.

2= " The linguistic Knowledge one gains through monitoring can be
Lused Lo consciously formulate sentences and to correct cwn spech

and writing"

= " Despite the differences. both organizer and monitor are
agents  for the acguisition of linguistic knowledge'. " While bthe
arganizer 1is probably language specific— it processes only lan-—
guage— the monitor may be a general cognitive processes responsi-

ble for consciouws learning in other areas." (pg &0)

4— " Conscious learning and the application of grammatical rules
have & place in the second language learning,. but thelir purpose
ig different from bhe subconcious learning which produces natlve-

like fluency™

-1 want to suggest that "patwralizing" the biclogical
programming of the individual, is a way of avoiding un
comfortable questions raizsed by the growing awareness

of linguistic diversity which i threatening the long
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atanding hegemony of a uanitary national language. These

arg guestions of languwage and power.,"

H&-"When teacher tolerates some students errors, students
often feel more confident about usinag the target langua

ge than 1F all their errors are corrected"

7" 1 agree with him that most language learning is uncons
cious, that comprehensible input is vital for learning
and that a teacher’'s most important job is to provide

that input, that affective barriers can prevent succes
ful acquisition of a second language and that a teacher
has the duty to try to lower those barriers whenever

possibie: but then, does anybody disagrse?"

B-"Strictly speaking, the driving factor for grammar change is

that drput ds imcomprehensible, rather than comprehensible”.

?="1 believe there will be occasions when structural lan
auage teaching can be useful for acquisition and when
negative data or correlaticen ,might help." @t ey
pther words, the role of correction or grammar teching
would not be merely to improve the monitoring abili

ties of the learner" (1987)

1LO~-"Krashen (personal communication) believes that good readers

make gaod writers, that is, the estended amd significant exposure
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tey  hest as & reader will regsulit in the acguisgition of  writing

il s S {fAlatis 1883)

Ti="Jouwrnal writing has besn usually used as one of the

ways to foster personal language use of a second/fo

Feign language in classroom setttings. Students are

wsual ly asbhed to write about their own interests once

a waesk. Jouwrnals are not evaluated for grammar or sty
le, they are responded to with comments and gueries

abhout the content"

13E-"As we can observe, the main interest of the writers is to ex—
press their feelings., This is doneg espontaneously without showing

mugh concern for language difficulties”,



CARITULO TRES

A populagio envolvida & a coleta de dados

Meste capltulo, descrevo o planejamento de curso para o anc
ietivo baseado nos dados ocplhidos para este fim, bem como as ati-
vidages realizgadas no decorrsr do &no. & partar dail. comento como
z@  dew o processo de troca dos didrios dialogados, consilderados
hasicanente como uma atividade extra-classe, poils pouco se ooupa-—
va do tempo de sala de awla com os diarios, a ndo ser com algumas

general izagbes de ordem formal e comentarios gerais que pudessen

interessar a varios alunos.

Como  considero o retorno dado pelos alunos de gxtrems Lo
portidcia tanto para o @nsing Como PEra &8 pesquisa. DEses & ana-
ligsar a avaliagao gue os alunes realizaram do curso de Pratics
Esgrita em tréds momentos distintos: &) no términoe do primelro sSe-
mestrer k) o Tim do ana; o) aproximadamentere olto  meses  apds
nosso  Altims encontro em sala, sendo esse informe obtido com re-
dugido numero de aluncs dada & dificuldade de encontear-me com
todos. Mesta segfo, descrevo ainda uma avalilagdo gramatical das
alunas para verificagdo de como se sairliam caso Tossen submetidas
4 prova regular da institolgdo. Finglments, trago wn relato  de
aspectos relevantes sobre esta pesgquisadora snvolvida no proces-

mgr, pois Tul também sujlelto ativo duwrante o decorrer do curso.

Z.1- 0 ano letivo e a coleta de dados:
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Messa secEo pretends relatar mals especiticanents o geoorrer
dey btrabalho durante o ang letivo, focallizando o processo interas
tivo gue fol se desenvelvendo de forma a clarear ae leiior como

e deu o processo de coleta oe dados.

F.l.1- 0O planejamento de curso para o ano letivo:

lLevando-se em consideragdo os dados colhidos com as alunas
e wm guestionario inicial seguido de entrevistas informais,

aprasentou—se como dectorréncia montar um curse de linguas gue

1= Nio propiclasse foco exclusivo na aguisiglo da forma sscrita,
@ Bim privilegiasse os aspectos de se escorever compondos

D~ Fropiciasse o uso da ezorita em situagles mindmamente artifi-
mials, emn gue professor & alunos pudessem s8 engajar sm  tarefas
de escritura autenticas

I~ Propicissse, de alguma forma, & melhora da avto estima  dgs

alunos, para que pudesse haver aprendizagem mals significativa,

Um primeiro obstéculo de ordem institucienal , entreftanto,
fer com que o planejamento que a princlpic parecis ideal , ndEo
pudesse  ser viabilizade!: havia obrigstorisdade psla instituigdo
gue burmas divididas uwtilizassen o mesfno livro didatico. A solu-
GHO encontrada para minimizar esse impasse Tpl alterar o uso do

livrirn didatico em relagio =:
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{a)Tempo: o tempo dedicado ao wuso do liveo didatico fol ragical-—
mentE  reduzido. Das  guatro aulas ssgmanals, una (o Do m&ximo

duag) foram utilizadas para tal finalidade.

(biEstratégiar As estratégias para wso do livio did&tico variavam
de acordo com a ligho, clima da turms no inficieo de aula & Lespo
quie  se pretendia gastar com cada uma delas. A possivels varia—
goes podiam ser sstude de grupo, leocalirzagio das estruaturas sin-—
taticas en textos, trabalbos em forma de Jjogos e mesno aulas @sd-
positivas.

(ciBtatus do livro didatico: Os alunocs foram orientados a ndo gs-—
rrever de acordo com os modelos do liveo didatico. Fol constante-—
mante discutido o alte grauw de artificialidade gque os texbos mo-
delos apresentam. Explicitou-se gue a concepsdo de linguagem do
livirag ®&ra um barateamento da complexidade gue a linguagem  fem,
sendo gue a tarefa de aprender LE & .de fato, muito maior do gus
aguela proposta pelos seds adtorss. 05 alunos compresnderan gue o
livrg representava uma sxigéncia do Programa de graduagdo & que

tetria um efelto reduzido no processo de aprender.

Durante o tempo restante, dedicamo-nos &s seguintes ativida-

Cf e

(&) MAtividaedes ftedricas: Us alunos foream oriertados a considerar
que  a escrita constituil um processo, bhem como & de patureza peo-

cessual a aprendizagem da lingua em si. Fodemos dizer gue o oon-



teticdo dessas atividades Toli uma TfTorma resumida  do  embasamento
Ledrico desse esbudo. Foram wsacdas tanto awlas edpositivas guanto

Cconversas com o grupo para 2ssa finalidade.

(b) Estratégias de pré-escritar Procurou-se trabalhar com essas
gslbratégias porgue inuneras pesquisas apontam gue 08 escritores
proficientes sXo o8 escritores gue fazem planejamento prévio, en-

guanto os escritorss considerades ruins ndic o fazem.

() Escrita em grupo: Toram realizadas sessies de escrita sm pe—
guencos grupos, (em uma espécie de oficina de trabalho), onde o0s
alunos produziam 0s seus textos. Frecedia esta atividade uma dig-—
cussdn  plendria, apts o gue alguns pontos eram decididos pela
vontade da maloria., como por exemplo, para gue sscrever o texto,
para guem escreve-lo, se o tema era de interesse de todos etc.
Esses cuidados eram tomados para minimizar a problemética da es-—
critura wvazla. Os alunos foram orientados a trocar os Ltestos en-
tre os grupos @ avalid&—los segundo um roteiro previamente distri-
buido e discutido em sala de aula (vide anexo 1). Em seguida os
textos eram re—-escritos e recebiam nova avaliagdo dos colegas. De
tempos em tempos escrevia-se um dos textos no quadro negro  para
Lma discussdo de como o texto poderia melhorar. Entretanto, era
tomade o cwridado para focalizarmos a forma sd apds o grupo ter

vencido o interesse no conteldo.

Esse clUuldado foi previamente apontado por Van FPatten (1989)

guando percebed gue os alunos NAo conseguiamn ao mesmo tempo ad-



guirir faorma e conteddo, pols guando se pedia ao  mesmo tempo
atengdan para & Tormag & o significado atrapalbava—-se O plrocessas
menta do significado,. sendo que os alunos sd conseguianm prestar

atengdo & forma guando o insumo era facilmente inteligivel.

(1) Redsagdo comercial: Como algumas das alunas cursavam secreta—
Fiacdo (ow 4 eram secretdrias), surgiu um pedido para gue beabee
Ihassenos em sala de aula com modelos de cartas comercials, As
secretarias que j& trabalhavam trouxeram para a s&la varias car—
tas recebidas (e gue precisavam ser respondidas) e elaboramos as
respostas  em grupo, respeitando aspectos de lingua & 2estética
exigidas nas smpresas. rabalhamaos também com cartas de pedido de
emprego & Fregquerimentos de modo geral. A maloria das cartas  de
pedido de empregn foi reaimente usada por algumas alunas, visto
que estavam em época de procurar estagiol/emprego e tiveram opor—

tunidade de anexéd—-las a seus curriculos.

Esta foi wma fase em que lemod em grupo algume bBibliografia
basica de como escrever uma carta eficiente {(obras do tipoe Effec-
tive Business Writing etc...). Considero gue a leitura dessas
phras foi1 bhastante interessante para varias alunas, visto gue
prapoprcionon contato com outro tipeo de Inglés: agquele usado para

escrever livros técnicos.

F3.1.2- A troca de correspondéncia: (di&drios dialogados)



Durants o decorrer doe ano letivo, a professora brooow cor—
respondencla constante com cads aluno.  Logo no prameilro dis e
aula, cada aluno faol orientado & adguivrie um peguenc  caderno,
através do gual serila mantida correspondéncia com & professora.
Foi solicitado aos alunos que inclassem essa broca escrevendo um
primeira didrio com gualguer assunto gue sssim O desedassem. A

professora respondia esse didrio, vinha outro e assim por disnte.

Durante o primeiro semestre a obrigatoriedade dos alunos era
e escrever cinco didrios ro minimo, n&Eo dmportancdo o tamanho ow
qualidade do btexto. S o aluno cumprisse a barefa, ganharia noba
cingog  que & a media de aprovagdo da instituigEo. Us ouwtros cinoo
porrtos serliam conssgiidos mediante exame previsto no regulamento
da Faculdads. Essa opgdo deveu-se a0 julgamento de gque o fator
mata era um fator de "apavoramento" para todos o8 aluneos, @ gue o
fate deles saberem que ganhariam nota suficiente para serem &pro-
vadas apenas escrevendo cinoco texios (gue poderiam incluasive sep
Fuins), ajwdaria a reladar os alunos envolvidos. No segundo se-e

mestre, o mesmo pgrocedimento fol repetido.

Menhum  tipe de erro gramaticsl fol cerrigido. & pEg  ser
aqueles posteriomente reguislitados pelos alunos. Todeo o tempo, os
alunos sabiam gue su estave Tazendo "um estudoe" com sles, ssn en-
tretanto  ssrem informados de gue ponbto epeclfico se bratava pars
mEo anfluenciar gualigquer resultado. Ao chegar ao altime bimestre,
esclareci  aons  alunos gue o estudo estava se realizando sobre @

trocs de correspondéncia, (gue familiarmente chamdvamos da cader-



ninheg) @ Feguisitel gue, se nN¥o se inportassem, presenteassemn o
professor  com  wuma cohpia xerox de tuwdo gue haviamos escrito. U
alune se recusoul a sntregar pols haviamos escrito colisas intimas
demais e ele ndo queria gue outras pessoas lessem, € alguns pou-
cos n¥o entregaram o material sem qualguer esxplicagdo. (vide ane—

Hos 8)

T.1.2.1- 0s critérios de an&lise dos diariocs dialogados

Apts o contato com os diarios dialogados e levando em consi-
deragiioc os critérios de textualidade mencionpados no capitule

dois, chegou-as aos seguintes critérios de anallse:

A)Nlyvel Tormal: voltado & preccupagdo gramatical propriamente oi—

ta.

LYContextual izadores: Fontuagio e paragrafagdo, bem como & colo-

cagdo de elementos padronizados (sauvdagdo, degpedida eto.)

cINivel tematico: topicos gue estavam mais presentes, se estes
tinham relagfo com a forma, & a correlagio dos topicos com ague-
les apresentados no material didatico deos alunos, bem como  de

gquem & a inigiativa de introdugio de noves thpicos.,

d)Nivel interacional: investigagHo sobre a opgdo de modelo este-—
rectipado de carta (mera composigdo, copiada de manuais, seguinds

regras muito artificlais) ou estilo natural; opgdo sobre assuptos
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que tém relag3o uns com os ocutros ouw escolhas arbitr&rias; tenta-
tiva de fazer ligaglies efetivas com o professor ( respostas &
perguntas ou meroc preenchimento). Fara realizar tal anslize ndc
pude deisar de considersr a guestio de como se & a leitura de

cada texto determinado.

eINive) intertextual : dinvestigagHo sobre o estabelecimento de in-
tertedtual idade nos didricos de professora e aluna, partindo do
pressuposto gque a intertextualidade colaboraria para a agquisigio
Gtima da escrita, visto o grau de influgncia que um texto viria a

exaercer sobre o outro.

De maneira geral, optou—-se por ndo se farer uma analise es-—
tanque de cada um desses Lltens pols esses se interligam e tém re-
lagdo com o desenvolvimento individual de cada um  dos  alunos,
sendo que de certa forma poderiamos consideréd-los como subcatego-
Fla da intertextualidade. pois esta depende dos outros ltens para
poder ocorrer. Além disso, & opgEO por esses ltens de andlise s3Ho
na verdade mals um lugar por aonde possa comegar a leitura dos da-
dos do gue como foco de estudo propriamente dibo. Antes porém de
partirmos para a analise propriamente dita dos diarios, & neces-

sario guplicitar a descriglo do ano de atividades.

F.1.3- 0 primeiro semestre, uma dupla avaliagio

Fara Ltestar sa nosso trabalho estavae dando bons resultados,

optel por dodis tipos de avallagXo. Uma primgirva, visavae verifi-
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car se 0% alunps seriam bem sucsdidos tambdéEm em critérios estabe-
lecidos pela iostlitulgo e a segunda visava obtee informagiies de
coma os alunns estavam encarando o andamsnbto do cweso, Bem cong
verificar como estavam assimilando alguns concelitos basicos, como

o de escrita, por exempla.

F.1.5.1- A avaliagdo gramatical:

Fedi aos alunos que eles se submetessem a uma preva gramatl-
cal (odpia seroy da prove apliceda pela outra professora 8 2 Seus
alunaes) , sendo gue esta ndo valeria gualquer nota. Ma data & ho-
rArio marcados, compareceram btrinta e um alunos e realizamosg  a
avaliag®o =sob todas as condigles de uma prova de "verdade": n#Eo
gra permitido acesso a gualguers Tonbte de copsulta. Desses alunos,
anze  tiraram notas abalxe da média. (cerca de 397 de reprovago
cantra as VY inicilais), sendo gus alguns se recusaram a bterminar

a avaliagdo por gque era muito nassante. ¥l

F3.1.3.2- A avaliagdo realizada pelos alunos no primeiro semestie

Faralelamente, solicitel aos alunogs gue esSCrevyessem uma ava—

liagdo sobre o curso gue vanha recebendo até al, seguindo wm o~

teiro (em anexo). Como resultado obtive os seguintes dadosi

(2) O coancelito de sscritag



Ao responder sobre 0 gque escrita &, para 21 oalunesy escree
ver  seria passar no papsl aguilo gue sstamos pensando através de
marcas. Um outro grande namero de alunos relacionown escrita  ocom
gramaticea, seja dizendo gue a escorita & aplicag¥o das  fungbes
gramabicalis na escritura do fexto ou dizendo gue aprender a 2 es—
crever @ aprender gramatics. Apenas trgs dos alunps tinha presen—
e alguma forma de interlogugdio & distdncia, conceltuando @scre-
var  coms " transmitir wn assunto para quem for ler o seu  texbto
mais tarde.". Curiosamente. essgs alunes eram os nédEn  repetentes
da tuwrma. Observa-se, dessa forma, que ha indicagles de que as
atlas/conversas saobre a natureza da escrita ndo foram suficientes

para apagar a longa tradigio escolar & gual foram sspostos.

()0 conceito prévio de pratica sscorita:

0 conceito prévio dos &lunocs com relagio & pratica escrita
canfirma o tipo de ensine ao qual foram sxpostos. & tradigdo  do
gzcrever bem aparece em 14 respostas. sendo gue delas, 04 expli-
citam que & ;matéria Pratica Escrita & a matéria de "Fratica de
gacrever depois de aprendidas as leis da gramatica". O modelo de
agla ap gual foram expostos na Linguas materna, também aparece &m
drande parte das respostas, pols 06 alunos eguaclonavam a matdria
com  fazer bhastante redagiies, fazer codpias, ditados. ler & escore—
ver.Apenas  wn aluno tinha algum tipo de precocupaglo funcional ao
pEnsar  que A matéria era escrever certas. s alunos restantes
deram respostas vagas como "o gue fazemps agora’ ou gque nio ki

nham peEnsado nisso antes.
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(¢ )# amportédnola da gram@iics no ato 08 SRCFeVEer:

Aperas  F aldnos n3do julgavam gue daminar & garamatica & 0 sme-
sencial parsa se produzir bons testos. O restante dos alunos podeg
e dividido emn dois grupos. um primelcro gue eguacions gramdbtica
com uma convenelio felts entre oz falantes para gue possam comuarnis-
car-se @ portanto a julgam importante (14 alunos) & outros gue
dEo  radical importéncia & gramatica, usando inclusive frases de
alta carga esmocional , como "srros absurdes", "erreos indlgnos paca

um estudants de lebras", eto.

(el avaliagdo do material didé&tico:

Vimte @ trés dos alunos apresentaram restrices guanto  ao
material didatico gue wsavam (artificial, chato, cansativo, pla-
nejado  para gente burra, gesta sd da capa). Apenas 07 dos alunos

cortingaram achande o material bom.

() gue menos gostou das aulas de PE

Nesss Ltem encorntra-se & maior variagdo de opinilies entre os
alunos. Enguanto I deles ndo gostavam das aulas de gramatica, 0
reclamavam gue  deveria havers mais gramatice. 05 dos aluncs acha-
vam gue deveria trabalhar mals com o liveo., O reguisitavam gl
houvesss mals aulas de PE neo curriculo do curso, 03 reclamssyvan de

traballar em grupo e 146 dos alunos ndo fireram criticas.
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(flcomentdrios

Fredominam comentarios sobre a figura da professora, e sobre
o clima de "amizade " em sala de aula ste. Un aluno sugeriu  gue
eu  fosse mals enérgica, pols bhavia alunog gue ndo me "levavanm a

sl rin"

Dessa forma, para o replanejamento do segundo semestre, Jjul-
guei conveniente Lntensificar as atividades de conscientizago
sobre a escrita e suas fungdes, bem como varios fatores ligados a

gramatica, linguagem eto.

3.1.3.3—- A avaliagdo realizada pelos alunos no final do ano

Ma dltima avaliagBo do ano, o enunciado da prova oficial foa

0 SeguLnte s

"A friend of yours that studies in another University is co-
ming to FUCC next year. He is very worried about the subisct of
Written Fractice becausse he has never taken it before. Write a
letter to clarify him/her covering the following items: 1-  What
is to write, Z- What you thought to write was before this year,
A= The importance of grammar study to writing, 4- The baok, S~
What you most liked in your classes, &~ What you did net like., 7-
The dialogus journals and general comments thalbt vou find neces-

GaEry .
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Arraves dessa guestio eu visava obter dos alunos uma aval lg-
gdo do curso no Tinal do anp atravées de um melo que Tosse dife-
rente do gusstionario. B interessante notar gue 1004 dos  alunos
cripu  um alocutario no texto para gquemnm se dirigiu. Essa persons
gem aparsacia na forma de referéncias sobre a carta receblda (ex.
"I was very happy when I read in yvour letter thalt you are coming
to Fuce next yvear”: "...Well, yvou have asked me about the subject
Written Fractice'"). lsso me pareceu um indicio bastante positivo,
pois mostrou gue os alunos haviam incorporade a nogdo de gue guem
gacreve, @ faz para alguém- & ndo meramente coloce o 2 pensamento
no  papel, como anteriormente pensavam. Além disson, ao criarem i
pErsonagen para receber gssa carta, estavam acelitande as  regras
do  dodo por mim propostas e fTazendo as criticas e eventusis elo—
gine de maneira indireta & ndo pard o professor propriamente di-
to, emborg obviamente pudessem percebher que na verdade meu obis—
tive era obter uma avaliagdo do curso. BEsss avaliag®o foi reali-
zada por  brinta 8 sebte alunos cula maioria alcangouw  resul bados

bastante poslitivos a mau ver.

Trinta alunos deram indicios bem claros de tersm cobhseguido
pErceber & escrita como atividads procgssugal o menclorando Ltens
como  planejamento, escrita de wm rascunho, exposigiRo a oDubtros

leitores & assim pop diante.

Da  mesma forma, 24 alunos meostracam claramente que viam &

disciplina de pratics escrita COmo wn BSpago para se pratilicar a
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pecrita £ nd3o realizagdo de sxerclicios gramaticais. Faralel amen—
te, 33 alungs consideravam a gramadtics como apenas um dos  fhens
mais  iImportantes para S8 Cconsequir escrever g ndEo o nico Dtem o

Gar seguido.

Mo ftem "o gue voo® mails gostou do cursc', trinta e guatro
alunos  declararam ter sido a expariléncie dos diarios dialogados.
Faralelamente, catorze alunog mencionaram o fato de terem aprsn-
dido gue 8o responsavels pela sue propria  aprendizagemy dozs
alunos mencionaram o btrabalho de grupo e conseguente oparitunidacde
e coampartilbar suas ddvidas com seus pares. Alnda. gatorze aluo-
nos  meEncianaram @ fato de termos um planejamento flexdvel., a sepr

adaptado s necessidades do momento.

Lim  oubtro ponto gque julguei bastante positivo foi os  alunos
terem dncluido wma avaliag¥o bhastante acertada, (Ouw pelo  menos
parecidae com & minhal, de seus pontos fortes 8 fracos, dessa for—
ma  tendo ums consci@ncls de comg FaRer paEra prosseguilr os seus

matudos .

Guanto as crliticas, uma aluna reclamou de uma aula cuoo femns
aram as slelglies, pois sla ndo gostava de politics, outra recla-
maw que gostaria que seds erros tiveseem sido corrigidos e ainda
autra resalved manter o mistérig. " There.s just oneg thirng that I
dicdn.t like, but T,11 just tell yvou when vou arrive here.". Dois

tergos dos alunos nflo gostaram do livreo didbtico.



L ponto ousrigss, @ @ meld ver ndEe omits positivo, foi  gue
maitos  alunos fizeram elogios ds ldelas novas da  professord,
teldias  essas que ela btinha por gue era jovem. Julgo entdio gue os
alunos ndo perceberam que o gue eles chamavam de boas idéias, re-
velava gue na verdade havia wum referenciel tedrico embasandeo o
trabalho préatico de sala de auwla, Entretanto, pode-se dizer gues o
tirabalho a&lcangou resultados pogitivos comparando-se & burms no

sl desenvolvimento ao longo dos semestres.

Z.E.4~ Avaliagido retrospectiva

Ma  werdade, sssa avallagio retrospectiva ndo pode ter valors
arnguanto  generalizagio para a burma toda, pois fol possivel en-
travistar apesnas  Lrés das alunas (uma por teletong & duas pes-
scalmentel . mas o dados paseados por essas alunas levantaram al-
gumas preocupagiies que si3o merecedores de registro neste  trabe—

Tho.

Em todos os tiris casos,. em uma cefrta aliurka da conversa per—

guntel casualmente, " dal, o gue voo® pensa da sxperigncia  dos

cagerninhos depois de tanto tempo?". Em todos os trés casos &

resposta fols Machel a superigncia valida, mas...". seguado de

atos de reclamagies sobre & série seguinte. De acordo com essas

alunas, na disciplina Redag3o, gue & & continuagio da disciplina,

o professor conunicava um tema e edxigia um minimo de "k palasvieas
"

para  escrever amn um tempo Yy" . Begundo elas, as meninas e sslan

hean guando binham inspilragio parad, em suas palavreas, "encher Lin-
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guiIga', o seja, tHeren estrategies de presnchimento.

Faralelamente, duas alunas de oulbtra turma, (gue ndam  tinham
sido minhas alunas) flzeram exatamente as mesmnas reclamagbes. To-
das  as cinco alunas declararam desejar gue o "professcor viesse
brscatr & agente no nivel da gente". bBe por um lado esse aconteoi-
men o aparentements depuncia gue as turmas n#Eo chegaram ao pata-
malr  esperado na série seguinte, j& gue estavam tendos dificuloa-

des, por outro lado coloca a guestio da seqii@ncla do trabalhos

3.4~ 0 professor, uma hetero auto-imagem.

A necessidade da descorigfio da personal idade do  professor,
prhre ouitros motivos, velo pela leltura da afirmagso de BHalley
Qehsner (L9837 gues "um escritor de diarios deve caracterizar seus
prapria personalidade anctando suas gualildades, maneirsas o atitu-
ces  gus presumivelmente afetam o ensing ou aprendizagem de lin-
guas"X2. Porém, esse Tol um dos pontos que julgueld mals complice—
do na realiragio dessa pesguisa pelo fato de minha duplicidaede de
papéis:  se  por oam lado era professora enpvolvide  emociomaloents
coam o grupo @ altamente interessada no sucesso da @xperliéncla &
ser realirada, por outro era a responsavel principal pela anéalise
desse processo, & a partir dat, tambeéem era obrilgada & me auto

aral isar.

Fortantoy, a0 invés de simplesmente fTazer ums descrigdio de

come BOW, Yo me aproveltar das falas deos  alunos para construie
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pard o leitor a imsgem gue  Sinham de mim, &8 @ partir dal ocongs

Bruir & imagem gue ed tenho.

Um Tato cwrigso fol gue & absoluta maioria dos alunos. @
algum  momento, falou de mim para mim, o saeja, havia uma  grande
necessidade por parte deles de deidar hagtanteg explicits o gus
aesptiam/tinham sentido en certos momentos em relacdo & minhba pess
ae.  Fagso a selecionar os comentarios mals Tregientes 2, & par—
tivr dal, me remgier & cutros, ndo t3o freglentes, mas gue me fi-

sppam tar inbtravise®es de mimdmeuw trabalhe.

D gomentdric mais Tregients sra em relaglo a minha idade {(na
Gpoca  de 23 para 24 anos) gue era bastante proxima da deles. Tal
fato facilitave sobremaneira nossa interag®o, pois se por um la-—
do, esles apontavam uma diferenga em relagdo ao nosso glaua de es—
colaridede, outrags tragos eram muito semslhantes com uma grande
parcela de alunas, como o fato de casar-se em breve, a expapyidne-
cia de ter saldo recentemente de casa dos pais @ assim por diarn
te., Julgo gus esse fod wun dos fatores gue colaboraram para o sus
cesan  do trabalho, podis possibillitaram o gngaejamento em  centros

de intercesse bastante comuns.

Outre fator bastante apontado esra gue eu estavs sempre sor-
rindo ("de alto astral'")] & parecia gostar multo oo gue sstava fa-
mendo. Vérieos alunes explicitaranm que o fato de sentir que £U e
tava realmente interessada em fazer com gue aprendessem, Tapia

gue Fealnente 1880 actnliecEsse.
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Faralelamente, @ algumas vergs considerada por mim  conge-
giencia dos ftens anteriorss, o8 alunos aponbavam & poOUCs &Sl e
tria existente em sala de auvla: Y parecemos mels um grupo de ami-
gos aprendendo juntos". Demonstravam assim & confianga gue  isso
dava & eles de continuar O processo de acorde com sed melhor jui-

odt o B

Julge relevants acrescentar gque o grupo freglentemsnte apon—
Eava gue gostava de mim. "0 like vouw as a human person', "You are
a person every child would like to bave as & mother", & gue ssse
geostar também pareceu ser um dos fatores gue facilitaram g aorspe

drzagen.

For  owutro lado, embora com menor fregi@éncia, havia algumas
pEsEoas e me aponbkavam gue ey era "boba demais', pois havia in-
sirivacties de alunos gue "me enrolavam" . "n@o me levavam a  sdrio
gtc". De fato, alguns poucos alunos n3n cumpi-iram as tarefas que
tirtham de cumprir, & podem nf3o té-las reslizadoe pelo conceito de
gue conigo "podia-se fazer gualguer colisza' (pela minha baisa i

ag@neial.  Uma divida gue fica mesmo depois desse trabalho & ss oum

pouco mais de rigiderz ndio traria melhorss resulitados. Forem, dei-

Ho & questio ans leitores e colegas gue estiverem sapeclflocangn-
te prepoupados em aprofunda~la. Intuitivamente, entretanto. penso

que a malhor salda seriz g de oriar mais fortemestes no alung &
SENSREH0 Que ele & responsavel pela propria aprendizsagem, oue de—

ve tentar promove-la independente do Tato do professor ser  egi-
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gante ol ndo.

Z.E- A delimitagdo da populago

De qguarenta e um alunos iniciais, =seria inlcialments apro-
vieltado para fins de analise, 0 conjunto de texstos de triotas e
dots  alunos.  Houve impossibilidade de trabalbar com os  oobteos
polis dols desistiram da graduagHo, um transferiu-se para & turma
da outra professora, foi impaossivel ler as fotocbpias de dois
alunos, e quatro alunos ndo entregaram suas cartas para que  pu-

dessen ser ubtlilizadas nessa pesquisa.

Do alunpgs restantes, ndo me deteresi ainda no condunto o
cartas de dez alunas, pois estas comegaram a escritura das cartas
com uma proficiéncia em lingua Inglesa muito semelhante 'a minha,
sendo que, portanto, havia menos o gque acrescentar a slas no de-
corrar  do ano letivo, além da vantages de cornbinuar O weo propos-
sitado da pratica da lingua alve com um interlocutor interessado
e, na maiaria dos casos, se estabelecer uma relagldo de confort&—

vel camaradagem.

Meste capitulo fol descrito o planeiamanto de Curso para o
ana  letivo, bem como se descrevew sua implementag3o, para, a se—
guir, comentar sobre a troca dos didrios dialogados e sobre os
criterios de delimitacHo da populaglo. No capitulo postericr, se-

gue—-se a analise propriamente dita.
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NOTAS

I=Hob essa mesma alegacio fol impossivel reslizsr g8 0 sHperi®neia
outra ve: no final do ang, pals ninguem gqueris fazes o que ¢hama-
wam de "tortdra anGtil” outra vez. Infelizxmente, portanto, figueil
impossibilitada de saber gual serie & tada de reprovac®o no fim
da ano case ¢ critério de aprovasio fosse puramente gramatical .

Eea  diarist has to characterize his own personality by nobting
his gualities, traits and attitudes that presumably affect lan-—

guage learning or bteaching!
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CAFRITULD GUATRO

A ANALISE DOS DADDS

Meste capliitulo realizo a andlise dog dados em dois nomentos
distintos: wum primeiro em gque se analiss cada alune  individual-
mente & un segundo onde s tragam consideraglBes de ordem mals ge-
rais. No grupo dos vinte @ deois slunos gue acabaram cobstltuindo

o coFpus bésiloco desta pesquisa, a grande maioria assums a tarsfa

de estabelecer Lina relagdo nediada pela escrita gom a professo-
gl @ uma mincria de tres alunos se limita a escorever redagbes

@l/ou A seguir um dniceo modelo esterectipado do comeso a0 Fim oo
arice letivo. O grupo majoritdrio apresentou uma maicoria de resul-—
tados "C" no guestionario inicial, ow seda, Toil wum grupo gus nop—
ca  havia estudado inglés em curses particulares antes de ingres—
sar na universidade. Dessa forma n8o se pode atribudr o 2 sucessg
conseguido por  @8s5€ grupo a coenhecimento prévio gue  porventurs
trouwtessen consigo para o curso de Fratica Escrita.®l Onalaiso  a
EEgLULr evolug®Eo de cads um dos alunos envolvaidos pars oo e

nossa  bter um panorama geral do trabalbo.

4.1- 0O grupo qgue obteve melhores resultados: (19 alunocs)

pNesta segdo pretendo Tazer uma andlise dos alunos desde &
primeira carta ate a Aliima produsida no ano. Seré examinado cads
aluhg  individualmente para gue se possa verificar o crescinenbs

e cada um en relaglio & si proprio desde o prdmelro momenbto.
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1  #luna ndmere seis: 17 didarios sscritos e 15 respostas

Eeasa aluna destaca--se desde do primgicro didrio por sabers gus
axiste um problema com 2la @ indciar uma andalise sem, no entanto
ter instrumental suficiente para adiantar-se um pouco mais &M
uma possivel anélise. Na integra, £is o0 primegiro texto produzide

pair- slay

" There is a problem in my English. During the last year 1
bgilt & wall in front of me., putting the english of the other si»
de. But at the second yvear, I had a oral practice iteacher who
wasn’'t patient and thaet barred my way of to speak. Then my  jpro-
blem beggan. I stayved just nervows when 1 had to spek because the
teacher forced "the right? and I was in "the wrong'. Az sarly as
possible 1 dider't speak anything more. ] was very strange. 1 sawe
that I was regressing and dislearning what I knew yvelt. That was

uninteresting to me. And because of this | got two DREs)

JA por ocoasido da primeira ledtura dessa carta.  areceueemes

(18

que b gue a aluna chamava de wall in front of me" estave rela-—
righado ap  gue kKrashen chama de filtro afelbtivo, gue, nesse Caso.
confliguwava-se alto (adversao) devido a wna atitude do  professor
e pratica oral gue deisava a aluna ansiosa por sentir-se em per—
manehte pressido. E preciso notar gus o caso nEo era de desinte-

resse pelo enslne da Fforma gramatical; mas sim o medeo de ser Tor—

gada & produzae Ingiégs com um nivel de precisSo gus els sabkia n&o
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tada.

Tomando coma peressuposto da QUL gue & interesssante para o
aluno exwplicitar aguilo gue & implicito, fTol  uma versdo simpli-
ficada da teoria Frasheniana gue se consgbtlibtuin como base pars @
primeira  pesposta para a aluma. Farti do pressuposto de gue =e s
aluna congeguisse enbender melhor o processo pelo gual paSsaya
gy, consegientemente, baidasse g nivel de ansiedade por se saber
vivenciands wum processc normal, e Ltambém vivido por outras pes—
soas, haveria baixa de ansiedade. Esperava com isso & baixs do
filtro & uma posterior aprendizagem mais efetiva. da carts de ol-
mero trés, minha hipbtese tomegouw & se configurss viavel pols @la

ERErEvVes

ow don 't know bhow you have helped me. My bilgest problem is
bad relatiocnship with people whose [ deppend by anyway. The fTact
im that I love all the people in general and unfriendnsss makas me
s unhappy! But [ see how vou can understand me and it is  wery
good to my learning. I'm really thanked for it. Then I promicss

yvou Bhat 1711 de all thing that is necessary ta can beeak bhe

wall and wallk with my English more and more. [ really want it."

Ma carta seguinte, reforga-se a hipbtese, pois ao terminid-la

acrescenta um Fo:
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" Boon as possible 711 wirite you again, that wall s desap-

pearing!”

A partir dal., ela se torna uma incansdvel esorevedora, poas
além das cartas regulamentares, escoreve cartlies., poesias, pEgUes
rnas  bilhetes, notas nos cadernos das amiges. #to. Mo comega  n#Eo
s wbtiliza de contextualizadores, postericrmente oscila no seu
use até finalmente estabilizar a sus presengs. Pormalmente nota-
s gQue as oragles VEO poucd a pouco corescendo em complexidades e
oE erros Yo dimindindeo. Por ocutro lado, no meic de sus segidéncas
de didrios passa por fases de "inventar' Inglés, Ouando ndo sabe
wma  palavra gue deseiad dsar, ao invés de recorrer so diciondeio.
gl escreaver  em porbtuguds entre aspas como fazria no iniecde,  ala
anglofonizsa a escrita da palavira &8 a insere no btexto. Apesar de
ter  mostrado uma melhora acentuads enm todeos os outeos pivels, o
use  de palavras inventadas mantém-se discretamente atée o Ol timo
de seus textos. Vela por exsmplo: (didrio ntmero 2) What could L
de  to goups well my afternoong?; (diarie ntmero 12) The motai of

i - S g A e

Mo entamto. ndo considero  esee fentmeno  Come oraves ., M
simplesmnente como sinalizador de desenvolvimento. HEssa P b e
perdura, a meu ver, porque a aluna sabe que a prafessora & tambem
falante de portuguss e vai entender suas criagBes. Como Cr TS
n&o =e daris em uma interacdo com falante anglo- nativo., parsce—
meE e neesa slitusgdo a aluna nlio se manteriz em tal przet-

Fa. FPorém: creio gue ainda s30 negessirias malores pesguidas pars
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comprovalr essa hiptiese.

Mota-ze em ssus textos forte desejo de estabelecer intersgao
significtiva com a professora, tanto atraves de temas de interss—
s comun durante algum pericde de tempo: guante por comentarios
de oardem pesscal. Ex: (8) I'm sorry [ dissapointed vou sayving
afzout  ay boyfriends. " (11} "1'm osorry about yvouwr  probilem wath
vour  boyfriend”, Consegqitentemsnte, o nivel intertextusl entre os
difrios @& bastante allto, através de retomsdas explicitas ouw im—
plicitas, da suposigéio de conbecimento compartilhado & assim por

diante.

Desde o inificio nossa ftroca de cartas foi feits em bom  bhem
Intimn & amigdvel, com Forte orientag®o interacional . Criamos, in-
clusive, por inlciativa dsa aluna, uma espécie de codigo com dese-—
e gue podiam zer usados para substituir algumas palavias. &8y
muito freglentemente eram weados para transmitic o esstado de es-
plrito com que o escritor gsiave redigindo a carts (2. A antey—
textual idade aparecia n¥o st no usg de desenhos am conum como em
retomadas de assuntos de diidrios antericores. Apesar dessa e
rente espontanelidade, entretanto. essa aluna demostbiroud desde o
inicio uma grantde preocupagdo com & corresso gramatical . Gornstan—
temente sla reguisitava gue eu oorriglisse suas cartas, pedido gue
aterndi  algumas vezes & mudtas n¥Eo. (Ela reclams multo desse fato

em sua avallag¥o fimal do curso).



Seus didrdos =30 indmeras vezes interrompidas com Earénbe-
s de (Is this right?) ou (Sorry for the mistakes). Entretanto,
apesar desss preocupacfo a aluna nEo apresenta problemas sgentus—
dos & nivel formal,. peis desde o inlcio percebe-se o uso de pone
buag®o adeguada, poucos erros de oriografiz e concordinocis. Para-
lelamente, & aluna sempre fe: uso de contextualizadores (rebomae
gepdo H,.1.2.1) 8 manteve uma seguencia de  temas  interligados.
Apasar dessa alunsg ter progredido bastante no decorrer do ana le-
tivo. pareceu-me gue ela poderia ter se ssido melhor, pois J&
possula  um bom dominio ne dndcio do ano & poderia tegr feiteo @e-
Lhor wuso do ansumo. Esess fate pode reforgar a hipoiese  oue para
individuos oque tenham coma trago de personalidade a precocupacdo
com a ferma, um ensine exclusivamente desvinculaco dessa preocu-
pagio poderia ser prejudicial ; pols seria um dos fatores de s
merto  de ansiedade, & consegqientemente, de levantamento de Til-

ko 2

A2 una namers noyve—- 43 didrics escrites e 1T resposies

Egesa aluma & um casc de grande evolugdo a partar do melo do
processa. Atéd sua carta de ndmero guatro. todas suas produgies se
reduziam a8 redagibes com tituwlo g o desenvolvimento tiplcos de wm

narrativa. Por susmplo: (texto 4)

Hi Clauwdia,



My Family
Taday 1711 tell vou spomebhing about my Tamily.
I liave with my parents in campinas.

I have two broathes=zs and & silster. ...

Ou seiz, hid problemas com o uso de contedtualizadores, pele
gla mistura usos tlipicos de redagdo & de carta & umse baixa crign-
tagdo intertestual & interacional . Tambén nEo ba relagio tematica
entre uma carta 2 outra. Minhas cartas n¥o eram levadas em consi-
deragdo, parecendo gque ela ndo as lia, ou s lia nEo as  dulgava
gignificantes, pols nenhuma pergunlta era respondida e nada  am
seus  testos parecia ser influéncia da leitura dos meus. Parecell-
me gue seus textos eram meros labaratdrios de regras  grametbi-o
cals, pEis consegula reconhecer neles "pontos" que haviam  sido

discutidos em aula.

Entretanta, ne didrio de mamerd Cinto,. sem gualguer pegliisi-
gHn  de minha parte, ela guebra o processo gue vinhba utilizando e
escreve retomandeo todas as perguntas gus btinha delussde de respon-—
der até entdo e me faz inGmeras gutras perguntas, demonstrande o

inleio da processo interatives:

Bear Claudia,

In your last letter vouw talked that yow have jazz classes on

Saturdays. | made jazz classes for & long time and now T have ae—

robica olass,



You  suggest 4 make a diary, in oy bholiday, to tell you dife
farent things that I do. I try, however this holidys 1s nob so

good for me."

Meste didrio, demosztram—se maise problemas formais do gue ba-
via nmna escrita de outras cartas,. Parece haver indicagtfies de  gus
nas redagfies o controle  formal ers malor, gois e@la escolhla os
temas sobre s guals se senltla segura para escrever. lsso halwew
posma @dplicar porgue ela evitava responcder minhas perguntas: pa—
ra n#Eo bter gue se aventurar em assuntos nos guals se Julgave sEm
dominio & com isso comster mais erros. Lom o tempo, ela manteve &

Focae te correspondéncia significativa & foi melhorando & guali-

dade de seus texbtos. VYejamos, por esempla, o texto 135:

" I think Brazil is ewperimenting & mew and important phase
and now is the time for the peolple who believe in changes and
want ftp meake changes to show at the elections their feelings and

wishes, "

g-RAlune pomero 1J1- 14 digrics escritos 2 15 reapooiac

Frar sua primeirsa cartsa, julguel gue seria uma  aluna  gue
apresentaria  alguns problesas de aprendizagem, poils nas palavieras

clelaz

" The english for me, is wery difficult,



The my vocabulary is little but [ am making a course
of English
I don't want to be English espert bult to lesrn suffa

cisnt to fimish the course and be a god professional’

ou omedas um Inglés bastante elementar guanto "a forma  © Lima @e-
tivaglo gug parecia e contentar com wma proficignoia relatisa
mete  baiwa, apesar da aluna demostrar ter motivagio do tipo ins-
trumental o Brntretanto, unm @lemanto especiflico parece ter atuado
Comia cetonador de wm processo de aguisieio mels raplda. Como a
sluna gra nova na clidade. @ um pouco selitéaria. o caderndg adguire

a Tungdo de ter alguem com guem fTalar.

Escrever adouirs a fungso de contar colsaes para a Dlewdis @
eEss ponitar  adguire importdEncia na rotinsg delsa. 0o seia: o
Aluna assumiu os diarics dialogados com uma fungdo explicita de
interacio significativa com um oubro suieite, mantendo temas an-
ter-relacionados, altos Indices de intertesxtualidade e JFazendo
weo adegoada de contextuaslizadores.  Com as férias de julho surags
um nove acantecimeEnto detonador: uma vidgem de trintas dias de mo-
tocicleta para o nordeste. O desejo de contar @ deisar registeada
esas aventura fer com que, de acordo com o gque relata mals tar-
de, ela passasse trés Tins de semana sobre graméticas e wum dicio-

rnafFio para produzir doze paginas sobre sua aventura.

(texto 8)



The wvegetation is coating, the rosd is desert and 1l takes
leng to arrive in any town or gas station. There are many animals

on the roads and at some points we had ao expect bthem to pass...'

Dessa  carta em diante, todas vém com complexidade acrescida
e menocs problemas formais. Parece-me que a guantidade de ensrgia
que gastou no processo teve a mesma guantidade de crescimento co-

me retorno.

S-Aluna nitmera doze- 13 digrios escritos & 11 respostes.

De mesmo modo gue a aluna anterior, o caderno toma desde o
inicio a fungfo do local onde me contar coisas. assumindo o dese-
jo de interag®o & inter-relago tematica. Iguaimente, & sua autor-

imagem e expectativas s3o bastante baixas no inicio:

"I have never writtenr nothing in Fortuguese or English so |

dorn’'t know about it"

ey uso de contextualizadores & ruim. Formalmente, bé poucos
erros, polis sequndo ela diz, escreve a carta muitas vezes No ras—
curtho antes de transcrever no caderno. No meic do proceszo, £la
vai monitorando menos & aumenta o ndmere de problenass formais.
Com o passar do tempo, esses vdo decaindo, sem entretanto chegar
a desaparecer completamente. Entretanto, seu depoimento no final
do  curso parece ter demonstrado gue ela adguiriuv o dinstrumental

para “"caminhar com as proprias pernas'":
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oI odid h know [ ohad capacity on write lebtters and toeday 0
am writing. 1 know that I have to study very much yvet but  this

Coursse wWwas very important. because stimulate me"

s-Alune munere 19~ 13 cxrias escritas g 13 respasias

"oWelly, I thimk I have learned very much with it, I think
all students can learn if they want it. becausze to learn somneb-
himg depend on each cther. 1t demands & lot of dedication. But in
my @opinion, 1t is necessary to answer this letters fallowing 2
secquence  because 1in this way I can use sxpressions you used a0

yvour letters and so on"

Este texto foi sscrito como uma critica a uma aluna gue ha-
via reclamado sobre as aulas com o comentdrio de gue: "nesss aula
a gente =6 enrola & ndo aprende nada". Esta havia entreguse gue-
tre cartas de uma vezr., todas dabrasadas, & sem delxar ao menns

pspagh para gque eu puwdesse responder.

0 qgue a aluna 14 percebe e tenta explicitar & gue para ha-
ver  aprendizado n¥o & suficiente praticar sscrevendo cartas, mas

sim entrar em um processo de wnteracio significativa.

De fato, essa & s aluna gue mails faz uso de minhas cartas
comy material de estudo, demonstrande abundante intertextualida-

ety Em sua primeira carta, ela demonsira ter preccupasdso com o



vatabuldrios ~ rd like to ask many thinas for vou, but I smtild
daen't  know many words in BEnglish for dite 1711 learn. ( grifo da
aluna) e durante o anp, faz continues esforgos para sanar o oro-
bhlema. A3 palavras gue ela ndo conhets e meus didarios siio grifa-
das 8 ela escreve a tradusio de cads uma. Um pouwco mais tareds,
comega organizar glossadricos dessas palavras nos didrics gue es-
CrEVE, Bem que 1sso d& um tom de artificislidade no o btesto,  pols

estamos sempre nos engajando en conversas bem pessoals, mantendo

alto nivel interacional.

Essa alupa # a gue apresenta uma caminhada mais ertenss  en
relagio  a seu ponto de partida, chegando a aloangar wn nivel de
proficigncis bastante razcivel levando sm conta fanto os asEpecios
de contextualizadores, comeo Tormais e tematicos. Comparativamen-

tes

{ Eesrka Y

Hello, Claudias

My mame is M, but call me m.
I write about me and my family.
I live in Campinas with my two sisters.

#mom hNE R L ® e RE e R EF R AR R @D FTaE

( teuto 13

Hi, Claudia,



I hope you have liked your bride,s dress. And how will your
boyfriend,s clothes be? Will he wear g suit?

I'd really like to go to Taubaté to watch your marriage ce-—
remony but in januwary I'11 go to my father,s farm so it will be
impossible to me.

Hohow oMo W MM N RN Sl sl H R AN

7= Aluna neunere 18- I3 didrips escritos @ oF respastas.

Essa aluna & gue demonstra o menor progresso dentre todas as
alunas. Em minha andlise isso se deuw porgue nes nuncs nos senoa)a-
mos  em um processo realmente significativo de interacglc. Temati-
camente, nossos diarios versavam sobre varios assuntos de forma
superficial sem gue 2la se entusiasmasse em aprofundsr o sssunto
apesar fde minhas constantes reguisigles. (bserve-sg a segqlencia

de temas dos primgiros disrioss

AL LN PROFESSORA
1- ida &a SF ida a 8P
2- greve dos professores ida a Taubaté&/greve
Z— doenga dela perguntas sobre a doenga
4— problemas financeiros cansago

A principio pareceu-me gque a aluna ndoc havia aceito a pro-—
posta de trabalho, mas posteriormente fol excluldas esta hipbtese

através da leitura de wm de seus didrios, Fenso que o proablema se



dew por ela ter feito uma leiturs errada da proposte de trabalboo

Obhserve-se o btrechos a seguirs

D omust o cbe tell yvou somethings: wish yvolu procesd with  veor

way  of teaching English because [ agres with yvouwr method", (dia-
Flig numerg seis).

"I'm Tesel glad to be able to write many phrases o you, 4 think

i & Fo

itys the right way o development my capacity of writing

Freign language. ' (diéario plmerc sete)

Ora. LInteragilr pgla escrita @ bem diferente do gque escravep
frases para algudém. FParece-me, portanto, gue o Tato dessa aluna
ter apresentado pouco progresse s da pelo fato dels ndo ter s
erngajado em um processce de interagio muiteo sdigndficativa comion.

8-pluna numero 17- 2z disrios escritos o 27 rpanpostas

Ela @ guem mals sscrevel & guem mais obteve resposteas. ol
também quemn mals apresentou sinals de superacdo. Comsgou o ano
com extrema dificuldade para sscrever, mas btambém com consciéneisa

desss dificuldade,

" Hi, Claudiz. Haw are you?

I'm very happy today 29, march, 198%.

the dete 1 think 1 gan oo

I'm @sorry i make a mistaks in

et Margh, 8% .
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I'm M. and I'm twenty two years old. I'm not from Campi-
nas, 1I'm from Itapira. I'm studying your subiect becauvwse I am in
DpP"

My most problem that occurs with me in this subject iz to
write several ldeas about something. When 1 begin to write abowt
something immediatly I think several things abouwt that subiect.
Consequently, I'm vonfused. and i pass bthe confusion in the pa-
per. I'd rather speak, but I think you observed my difficult th-
rough  this words, 1°d like that you know that 1 make this paper
in anotherr paper with several mistakes, and 1 passed it in this
noteboaok trying to correct my mistakes.

But anyway, thank you very much for atention”

De fato, o maior problema gue tivemos foi que guando ela co-
mEGoL & escrever cartas sem wtilizar-se de tantos rascunhos, W
dificilmente entendia o que ela queria dizer, pols se trabavam de

textos muito confuscs. Vela-se exemplo no texto n 132

Claudia,

I'm £rying to tell you a history was with me and my Tsther.

One time, the telephone song and [ called., Well i speak very
sand and my father who sat on the sofa began to wave me down, 1
understood his mensage but [ begin dow my body. When oy fabher
gaw 1 was dow my body he stared his blue eys, 1 was arpt e

becams severe ang he faght with me. But the situabion was  wery
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fulm.

Na carta de namero treze, @la demonstra ter conscifnois ois-
so, pois anteriormewnte ela havia tentado me contar um episédio
que foi entendido por mim de forma completamente eguivocada. Ela

reage coms

I fthimk vou don’t understand what I wanted mean by my last
letter.

I teld you & funny situation, not the actitudes have my fat-
her when he 1 angry.

I understand youwr situation when you have a confused student
whe don‘t know how to exdpress through the letter; what she
thinks.

Well, don't worry abput it.

£ partir dal comegamos & fazer wum trabalbo maisg  antensivo
com  estratégies de pré-escrita em peguencs grupos em sals de &y
la. Além disso, i1ntmeras vezes ela vinha cem seuw caderno em hori-

rio extra-classe para gue s& corrigisse com ela o texto.

Credio ogue essa aluna obteve uma grande melhora na gualydacde
de seus tedtos porgue fol guem mals consegluill para si 0 propria
amostras de lingua (insumo), bem como edplicac@ies gue ela juloavs
necessarias. Em sua f{ltima carta, tenta relatar o progresso que

alcangous:



Loy

Rl L'm feeling capagity to make other persons to Wnders-
tand me and I feel well bSecause I will be able to write English

withouwt fear and this is the most iImportsnt to me.”

e di&drios apresentam desde o inicio. W estilo natural @
amigével , demostrande intengfo interaciconal. For outre lado, =2la
&  hastante insegura guantso "a gualidade de sew Inglés @ guanto &

suae capacidade de aprender.

Carta 1- " I hope that vour method of tesch help me oy Englaish is
very bad. { See it yoursglf)"
Carta 3+ " I think I need to take somsbthing to memory M

Carta 10— "Is this letter very silly?!

E relevante notar gue o tipo de testo gue ela produs reguls
o tipo de texto produzido pela professora. Naes cartas de abé nio-
meErs 4, suas frases dificilments escapam do esguema de SeWaed =
rmoto gue as fTrasgs produzidas pela professora btendem também s s
bastante curtas. A partir da carta 9 ela comega & faerer tentati-
vas mals ousadas & nota—se uma correlagio de aumento de complexi-
dade nas cartas da professora. E pela observagio tesse 8 de ou-
tros  casos  gque reconhesn evidénocias de gue realmente havia  uma
dupla regulagem entre textos de professor e de aluno. Desss FTor—
may, alunos gque escreveram mals ou perguntaram mais foram os gue

obtiveram maior guantidade de respostas, e, consegitentemente pals
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insumo significativo, o gque pareceu acelerar o processo de agui-
sigXo. Os alunos gque seguem esse processo sd3o também agueles gue
teém maior consciéncia de sua responsabillidade de aprendizagem @
uma  auvto-avaliagdo mais laocida de suas potencialidades, como  se

pode notar pelo trecho abaino:

"Sure that I don't write with perfection. but [ had never

Erdied b write in Engiish before"

10-Aluna namero 1%— 15 diadrios escritos e 12 respostas—

Estdo presentes no texto dessa aluna muitos dos fatores
presentes na escrita de outros alunos, como a tend@ncia para an—
glofonizar palavras, # o fato de requisitar corregico sm seus dia—
rips. Esse pedido foi atendido grifando a forma problema no teu-
ta dela e intreduzindo & forma corrigida no  testo de resposta.
Tal procedimento, porém, ndo se mostrouw efetivo, pols para prooe-
der sssa corrgeEo o texto de resposta se toroow artificial e
pouco  significative pna maioria das vezes, havendo intertextualo-
dade principalmente pela retomada artificial de slguns itens le-
Micais. Fela metade dao processo, decidi ent3o nEo mais corrigar
os textos de forma alguma. Essa aluna teve uma melhora significa-

tiva, poreém mantendo até o fim 3 tendéncia da anglofonizaedo.

1l-Aluna numerg 23 — 13 diarios escritos e 12 respostas-—
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Em sew primeiro didric. fez um relato pno gual revelava gos-—
tar muito de estudar, o gue me levow a pensar gue ela goderia ter
aprandizado Gtimo. Em minha amdlise, @ também pels analiss  da

aluna, foi i=gso o gue acontecew, polis ela digy

"I did think that write was a impossible thing because to
write in portuguese is difficult, so imagine in English, but now
I =see the write of different manper bhecauses s th same nowabka lity
that wvou wirite in Portuguese, vou can weilite in English" (do testo

avaliandnD o curso)

Dw o Gltime gidario escrito por elas

"T think that | obtain sugoess, because | fesel that [ impro-
ved my English. T stay happy with the course and I think we ocam

get even better now."

0 modo  gue descobriu para consggulis exiensigs amostras  de
Lingua foi bastente curiosor uma bateria de der & vinte pergunias
sobre o assunto gque estava em pacts em cads didrico.  Dessa Torma.
ela me obhrigava a escrever textos hastante longos para dar conta
cde todas as respostas, sendo gue  forgosamente introguzias vooabu—
lario novo. For sua vezr, ela sempre se aproveltava dele para usar
nos proximos didrics, logo apos be-lo tradusddo nas margens dos
didrios da professora. For owtro lado. guando @la tentas sscrewver
Lm  didrdio gue foge do modelo de witilizar-se de tantas interrogae

tivas, o numero de erregs costuma sublr bastante. Isso me levou a
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avaliar gue além de conseguir amostras de lingua, ela abu=ouw das

interrogativas porgue domipnava sua construgio.

18- Aluna 24- 192 disdrios sscritos e 8 respostas

e

Beus primeiros diarios tratam-se de redaclies, com alouns
contextualizadores tipicos (cabegalho com nome da ipstituleio de
ensino, nbmero da lista de chamada, titulo & nome completo ao pe
da folha). A sxemplo de algumas das alunas anteriorments analisa-
das, ela ndc responde inicialmente nenhuma das pearguntas feitas a
ela, demonstrando fraca orientago anteracional. Em minha respos-—
ta de ndmeroc trés, solicito explicitamente gue ela estabelegas in-
teragdn comigo, O gue & atendido no diario guatro, onde wla reto-
ma assuntas Jja anteriormente mencicnados para construir sua Fes-—
posta. Entretanto essa tendéncia nEo se mantém. Em cinco, escreve
uma redagio & em sels copia o folheto de propaganda de uma sscala
da Inglés & o apresenta come se fosse um dis&rio de swa  autoraa.

Em sete, faco uma nova cobranga, bastante maig edplicita:

"I would have liked better if you wrote me letters about
vou,  your  life  or spomething like this. These things  you  have
wrritten to me seem very artificial, have no relation with the ot
her and don 't show anything about vouw. Do you understand whalt ]
mean? See 1f you maks more personal btrials next Line yvou  wrlbe

me , "
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) Dai para diante, s aluna se engajla no processo interacionsl
e comega apresentar mudangas formais e na segligncia tematica,. De
inicio. no diaric de numero oito., o namero de errcs & bastanite
maior. Em nove, mantém-se a elevaglo do namero de erros e aparece
uma novidade a nivel de contextualizadores: pela primelra vezn ela
asgina  sew didrio. o gue parece indicar que s6 agora els estava
considerando  sua escorltura como a Jde wna pessoa resal  escrevends
para outra pessoa real, & ndo cumprindo uma obrigaglo escolar
apenas. Isso sg confirma também em dez, por una retomada de as-
sunto. No inicio ela havia descrito assepticamente seu emprego e
posteriormente o re—-descreve com & vertente do sentimentc & g
transforma em um “"lugar chato" onde ha poucas possibilidades de
crescimenta pessoal. Em onze e doze, o ndmero de erros cai brus-
camente, porém ndo se pode afirmar gue essa aluna teve melhora

real, pois ndio houve posterior troca de correspondéncia.

No  dnfcio um problema do professort: a BHOessiva preoocupagsdo
de corrigir os erros formais dos didrios de ndmerc um & ndmero
dois ( por insistente requisigdio da aluna) fez com gue minhas
respostas se tornassem parecidas com um tipico texto de liveo di-
datico: altamente artificisis e com uma norma a ser seguida. e
havia anteriormente acertado com a turma que o importante epra
esrrever, e que eles ocasionalmente poderiam deiqar em Foriuguss
as palaviras gue ndoc tivessem tempo de procurar, desta ver respon-

do a slar"it is good to look up in the dictionary words that wvou



dont know"

Esse procedimento parece ter causado um retraimento na g1
nai as cartas de namerc trés e quatro s3o visivelmente monitora-—
das, e um tanto superficiais. Essa tendéncia ndo se mantém, fe-
lizmente, pois com minha mudanga de atitude sla retoms ssg curso
mexrmal . Ne dndoio, sews textos oscdlam entre o e@lementar & @ com-
plexa, para se estabilizar na complexidade pelo términe do o pri-

melro semestre.

Em mew cdidrio dez, um fato curicso: interessada em saber o
degenrolar  de uma histdria de um amor complicado gue @la  vinha
relatando, acrescento em uma carta:" I hope your next letter wil]
tell me bad news", onde obviamente desejava ter sgscrito ‘“good
news" . Na carta seguinte, entretanto., ao inveées dels Ticar ofendi-
da com meu desejo funesto, agradece a minha preccupagdo & retoma
A narrasdo de histdria, sem ter notado o engano. Esse fato mne
cartfirmon um pressuposto de gue muitas vezes gs leiburas gue fa—
zemos  das Colsas VED a uma estera supra—palavira: lemos bassados
naguilo que nosso conhecimento de mundo nos autoriza a ler. Essa
zluna teve melhora bastante visivel no decorrer do ano  letivo,

comng se pode perceber pelos excertos:

{texto J)
Hello; how are you? I'm fine.
and do ypu have any noavel ty?

I passed last weekend in Indaiatuba together my reélatives, "



T B e VS ST S A T MU SRR et o,y M e oy R g s
£ taneg 1R
»ouwd  have many dreams, but dng IT°¢d like really bo Fullfall
is  to go to the USA. 1 really think that in Brasil, a professio—
nal is only krown when he has attended a course in ancbtber coun-

By @

TA-Aluns nomero S6- 44 diarios escritos g 14 pespostas

0 primeira didrio carta dessa asluna & formads exclusivanente
par 8+V+0. Ela vai oscilando entre S+Y+0 & segldéncias coordenadas
por  Mand" e "but" até a redagdo de nbmeroc cinco. O gue chame  de
redagdig 580 no caso dela: na verdade, géneras hibridos entre car
ta e redagdo, pois variam ne uso de gontextualizatdores desde re—

daglies com titulos até cartas enderecadas e assinadas.

Ela parece escrever em forma de didrico apenas quande héa par-
guntas para serem respendides guando nEo b, ela se ve obrlgsds a
introduzivr algum thpico novo, & entéo escreve uma redagho. O pak-
tir do didrio nmero cinco, uma nova fase & irawgurads: com  Um
melhegr  dominio sintatico (chega & usar egporadicamgnte  aloumas
subordinaglies) ela inaugura o Wso do diciondrio & comeis A @ECTE—
ver didrios, n¥o mals redaglBes. mais elaboradas. 0 wso do dicio-
nario  também vai se aprisorandoy poig, se no anicio  spareciam
intmeras palaveas mal colocadas, ssetas vEo desaparecends no T4
nals For outre ladeo. ac sentivr gue uma determinada  introdusio

"oeu certe'. sla tende a mant@-la, como emd
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Carta 6~ "First of all I'd like to tell yveou"

Carta 7- " I want to tell yvou about my last weshk"

Carta 2- " In this letter I'd like to tell you"

Carta 10-"In this letter T would like to tell you®

Carta 12-"Unhappily. 1 doan’t know what te write in this letter,
then today I am writing youw in order to tell you about my last

Bunday "

Mo didrio de nbmern olbto, uma ausénocis minhs de uma  semans
provocada por doenga a Tasd sair oo ssguems. & manber maigr @rgas
jamento dAnteraciomnal, pols ela nds se interessa por contbar  oois
BAE, Mas por indagar por minba saldde. Essa aluna apresenta melhoe
ra notavel sem entretanto estabilizar—se no ponto madimo gue els
atingiu. Atd o diario 11, os problemas formals vaEo desaparecencdo
gradativamente e a compledidade val aumenlando. De doze em dian-
te, hé uma alterndgncla entre erros e acertos. (Nessa aluna Lambsém
pode-se notar gue o numers de erros sumentava drasticamente guam-
do ela reclamava do cansaso. )

-

185~ Aluna mamero @7~ 178 digrips escritos e 0% respostas

Lma licepnga-maternidade de guatro meses logo apds ag  férias
e Julbs fer com que 5@ qUebPFasse um pouco o processo de aprendi-
zagem dela @ minha possibilidade de acompanh&-la efetivamente,
fntes dessa licenga, setivemos sempre engajadas em wn procesgoc de

interagdo bastante significativo, & complexidade fol awmentando e

UnicAmP
BIBLIGTECA CEMNTRAL




og problemas formais diminuindo pouco 2 pouco. Els = bastants

preccupada com a forma,

"o When I'm writing I have preocupation a lot with grammar
and 1 think that is so important but in the begining is most im-

portant weite how you know'" ( teecho da avaliagMo Final)

Essa preocupagio transforma-se em constantes reguisigbes
para que eu corrijs os textos dela, pedido gue atendo e gue pa-—
rece ter colaboradeo para uma configuragdo positiva de seuw filtro
afetivo. 0 fato de eu ter atendido "as suas solicitagles também
parece ter criadeo uma imagem positiva do professor que fez ini-
cialmente o0 papel de motivador de aprendizagem e no fim. & cola—
baradora para um lamento: " I'm felling so happy about vour inte-
rest and 1°d like to have more time to learn with vou, bBut mow )

think bhat fsn’'t impossibie”

Na préoprisa maneira com gue essa aluna pede a correglio de ep-

ros pode-se notar a flagrante evolug®o formeal s

Carta 1- I want you mest the errars

Carta 9- 1 want to be corrected

16-Aluna 29— 17 didrins pscritos 2 13 respostas

0 maior problema dessa aluna pareceu ser ums grande falta de

vocabuléario, serndo gue dnicialmente, QuUaldguer palaviesa servis para



nomeEs- Wm grande ndmers de ceisas diferentes,

Fara tentar sanar psse problema, el sempre fazis perguntas
pedindgn clarificagso do gue ela gueria dizer @ nessas  gerguntas
introduzia vocabuldrio relacionado ao tema. stravies do  use  de
perguntas de maltdpla escolhs@e (Re diario da professora)ls your
brother really a singer or did you mean he is single?™ My brother

im eighteen and is alresdy married...'

Esse procedimenic pareceu wvir a colaborar para sua agulsiloso
de vorabuldrio g para wma nova pregoupagdo formal. 4 partipe do
difgrio numero oinceo, ela faz constantes pedidos para  copregiao,
gue s3op sempre atendidos. Um detalhe curicsc & gue Tregllentemente
a aluna néin usa gualguer tipp de contesxtuslizssdor para comegar as
cartas, porém nas poucas veres gue inicia com "Claudia". & carts

vai tratar de assunto muito pessoal.

17= Aluna namero 31~ 13 didrigs escritos e dozg respostes.

No inlcio a aluna apresentava problemas fTormais didaigul tando
a compresnsibilidade dos seuws texios,. sendo gue pedidos de olari-
ficagdo eram sempre requisitados. A organizago formgl do  texto
era uimg pols sla nuncs  paragrafeava os diarios. mistuwrasnde  os
assuntos  em um dnico bloco. Em sala de aula, comsoed a Strabalbae
a guestiio da paragrateazdo, =2 ela comegou a allernar diarios &
que havia paragrafasio e dis&rios em gue NHEQ aparecia sssa proocus

paedo. No disrie de ngmero oito, uma mapifestagdico explicite de
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auta<carresiios  apds bterminar a carta em uwm monobloco, @la  pola
duas linhas & acrescenta: " Today [ am tired and vou? Nexlt lether

I write more, OK? And do paragraph, O

A partir dessa tomada de conscl@ncia, & alunag pagsa semprs 2
dividir seus bextos emn pardgratos. Esse alunha seppre desonsitrog
bom engajamento interacional e seqli@ncia temé&tica relevanlte,

18— #luna ntmerp S 13 difprios escritos & 10 respostas,

No  aplcio sssa aluna apresentava muitos problemas no desemns
panho escrito. apesar de  tentar estabeler interagdo signifigati-

va com bastante empenho-

(texto 1)

Hou &are Yu? I'm fines,

I talk to vouw, about my life in Campinas.

I%m livinmg in Campinas,; sirce 1982, when [ began to study in

2 B i .

Esma me levow no disgrio de ndmers guatro & explicitar o

quadro & slas

"Let me tell you somebtbhing seciouws: I owouwld like very  maoh
that yvou wrote a lobt to me witil the end of the year, begause voul
mesd to dncrease your knoweledoe faster. [T not, T thank vou w1l

have problems in the third vear because people will ssgk mors Trom
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vEu. Ro vou understand what T omean™

Essa atitude pareceu-me, na época, de bastante risco, pois
@la poderis assustbtar-se & bter alnda malares problemas s apren-
dizagem. Felizpente, nEo parece ter sido isso o gue acontecew,
pois no didrio seguinte ela colocas" 1 don’t kErnow  English  buot
L7LL hey to write & lot to youw. 911 mot be very interesting, buob
111 tray". Essa aluns sempre manteve o wso de contestual izadores
adeqguadeos, evidéncia de intertestualidade ¢ sequdncia  tematloa

relacionada.

1% Alune mamero S 14 didrics secritos e 11 respostas

Eesa alumra encontrow uma formela a ser seguida do comegn a0
fim do ano. Essa formuils constava exclusivamente de contar even—
tos no caderno sem dar gualguer ateng3o & relag3o ematica de wn
agaunto com o owbtroe @ semn responder perguntas. Muitas veses, els
50 levava em consideragdo alguma pergunts caso houvesse ingis-
béncia gue ela o filizesse. BEssge fato me levou a descartar a hopd-
tese de que ela nEo estaria  lendo meus didrios & sin. gue  2)a
nio  erncontrave fungdo para elas, pois a Tungdo gue &la  atribula
an didrio, foi a funco gue & tradicionalmente atribulde & eles:
wm orepositdrio de regilstros de acentecimentos de forma gue  voots
propric  possa lesbrar—se deles como leitor mals tarde. Mote gue
iss0 @ diferente da fungdo dads pela aluna de ndmero 11 antericr-
mente mencionada, gue atribuls ap diario a funglfic de registro de

everntos para gue a professora o lesse. No caso dessa aluna  gus
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agora analisoy parece haver um apagamento da funedeo de lTedloras

da professora.

Formalmente, dsso e denuncia pela mesms ordem seguids @
todas as tartas & pelo fato dela a6 responder perguntas,. guando o
fazria, no dlitimo pardgrafo, smn una egpécie de apéndice. Mota-za
tamban 8 presenga de inumeras trasss repetidag e de lugares oo-
ML
Carta 4~ "Today 1711 tell yvou about & film that I sew.”

Carta 7= "Today ['11 write you aboul a courses

Carta 8- "Today T will write you about a dinner"

el

Larta 2 "1 was working today but T decided to write becauss
dont have tims"
Carta S "I'm working now but 1 decided to write because i this

waak [ wont have time"

Nio =& nota uma evolue®o suito grande por parte dessa aluna
apesar de alguns progressos Tlagrantes, principalmente os rela-

cionados com ortogratia.

4.2- 0 grupo "a margem do processo: os resultados baixos.

O segundo grupao, bastante minoritéric. & agueles qgue N30 con-
sEguin um progresso realmente notéavel durante o ano letivo. Tra-
ta-se de trés alunos gue s3H0 agueles gque ndo estabelescem uma Fe

lagdo de interagdp sinifigativa com o protessor.
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So-Alung numere B 11 diardios sscritos g2 reebosias

NEo chegou & haver trocs de corvespond@éncia entre a profes-
sora B essa aluna, pols essae se ldmitava a eserever uma serils de
redaglies (Folution. Indians. Love. Work. English. My halaidays. My
last weekend.) & entrega-las grampeadas de guatro em gualbtro, #@vis
tando que el respondesse a caritas. Em um papel solto, porém, es-

tabeleceu-se a Gnica tentativa de contato mais proximo;

" I'm doing your subject " Fratice Escrita’ again  hecsuse
last vear I was reproved with X.

In  the first semester last vear I was a good student in
the grammar that she faught me, but in the secont gemester Lt was
not pessible to write the paragraph correctly and wWrite & perfect
composition like she wanted.

Hecause this I7d like you tell me how is my English,. Sin—
ce last vear I fell insecuwrity when 'm writing.

Besides that, ! like very msuch yvour classes. [ thank yod
are alwayvs trying to do the best, [t seems that wou like what you

{jD“ "

Nee respaosta, além de fazer a avallagdo reguisitads por ela.
pego & ela gue mude & wtilizagHo de seuw did&rio, mas ela ndo aprea-
senta gualguer modificagio de comportamento. NEo kouwve  gualouer

sBvolugdco peroeptivel ros textos dessa aluna.,

2l Aluna Fo- 11 digrices escritos e 10 respostas



Fercebe—-se & extrema artificialidade no estabelecimento da
interaglo. Até o didrio de mamero 07, ela ndo responde  gualguer
pergunta e nf3o tenta estabelecer gualguer seqiéncias de sssunbos.
Além dissn, ela parece criar um mundo ficcional fo gqual sstabele-
cer  a correspondéncia pois freglentemente introduz slemsnios gue
MAEe tem relagdo explicita com oo mundo real  por exemnplos
Carta 1-"Dear Claudia:

How have you been? Why didn’'t you write me? I'm waiting

yvour letter, and how ve your parents been?"

I
(17|
|

Notam-se doils disparates: ela ndo conhece meus pais, nZfo =
be se est®o vivos g ndo havia mantidoe gualguer contato previo com
ela, portanto, era impossivel gue eu houvesse escrits antes.

Far essa razdo, ne primeira resposta tento chamaéa-la para uma in—

teragdo mals real comigo:

Carta L-"Dear F.,

Do you really Enow my parents oF you are just trying to

be gentle? If you know them, everything is 0K in my family!"

Nao howve gqualguer resposita dela @ manteve-se 5 recorrgnclia.
No didrio de numero sete ela escreve: " how' ve you and yvour pa-—
rents  been? Well, in my house we are 0K and we are waiting your
notices, While this don’'t happen, 1'm writing to ftell you about

Zacarias. '"( Nesse caso, @u ndo conhego nem & fanilis dela nem o
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Tacarias!)
Varios didrdips tém o formato de redagdo disfargada, comno se
vE o ode nlmero dodse
"Dear Clauvdiz

I'ad liks to tell you about "My routing”"

1 excesso de artificislidade também manifezta-ee na oarta

de nimero sete,. Buinse dias apbs o término da exposigdo da Holam-

bra, tradigico em Campinas. receboj

I'm writing this letter to invite vou Lo ge to Holambea!

No diario de nlmerc olito, aparece o QNico casm e&m gue Wme

peErgunta e respondida, porém, ela =26 £ respondida por ogue  f

3
i

B
7
|

usada como gancho para o estabslecimento de wm nove tapiceo de

dagdos Irm this letter you asked me what 1 think about deoage"
Fosteriormente, ocontinua o didloge de lowcoss; por wum  lado,
aun fazendo suocessivas perguntas tentando sstabelecers inberagio =
por owtro, ela ignarando completamsnte minhas intervengiies 8 es-
crevendo quase gue em o um deliric, come he didrio de namsero 11"
How  have vou been? Why didn’t you weite me?", sendo gus eu n&o
havia deixado de responder gualguer carta gnde sla bivesse deliz—
to espago  para isso. Minha respeosta velic um  tanto asgressivas”
When didn't I write you? Is there any lethber I did net answer?

Flease give me it back 4f 1 did seo, so | will answer you' Bla pa-
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Fepce  nEo ter gostado dessa minhs resposta Antempestiva, po

partic dai n¥Mo escreve mails.

4.5 Caonclusio da andlise dos dados

Essa dissertagio tentow acompanbear o trabaiheo de uma  turona

de Fratica Escrita em Inglés como LE em gue professora e  alunss

gstiveram durante tode o ano engajadas em wm processo  interati-
vi/intersubietivo atraves de esoritura dos didricos dialogados du-

rante o pericdo do curso. A escolha de didrios comp téonica  de

gnsino/pesquiss S8 deun principalmente pelas seguintes razbess

(a) Foderia ser um instrumento da guebra, ou pelo menos da dimi-
nuigdo da assimetria professordalune. ne medida @m gue a profes-

sora também se expunbia a escrever o seus tesntos;

(b) Foderia ser um instrumento através do qual se ganhariam in-
travisties scobre o processo de aprender do aluno. dedo gue gs mes-
mos poderiam o se ubtillizar desse csnal para discorrers sobre o gue

estavam sentindog

maxrs elaborades de linguagem abravés do texto do professor, EpaE

aerviria comes Lnsumod

{d) 0 fate dog alunos estarem livees paera sscolher o thpico pelo

qual se Aintersssassem garanticria s instauragido do desejo de ss
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fazer entendear, podendo Baixar o filtro afetiveo do alung.

(e) Us diarios pareciam um bom espazno no qual pudéssemos retletir
soabre a linguwagem, € soore a wnstituilgio escola, ssplicitando os

implicitos.

(f) Foderia ser uma garantia do estabelecimento das estratéoias
e clarificacio, apontadas por FPlca como wn dos responsaveis pelo

progresso do alune em LE.

fa  pratica, essas raxtes Toram se configurando de modo can-
rretn 2 uso de didrios foi se revelando um  melo tanto de esneino
come  de pesguise, pelo menos do girupo sstudado nesse brabalho.
Alupos de nivel Bisico {(entre iniciante & intermedi&ario) aue 34
haviam passado, na maioria dos casos, pela exparigncia oda repero-
vagdo @ gque binham poucs consclidncia de seus processos de apreen--

der linguas, foram os maiores beneficiérios da experigncia

=

Esase  trabalho nde timha o eobietive de "dar receitas" & @am
de mapear alguns pressupostos cudse orientacdo metodologica pudss—
s  produzic bong resul tados, dadas as especificidades do g
envalvidos  As perguntas de pesquisa que tomedl como pontds ao pse
cor das guals realizar a andlise foram suito mails um rotelro para
reflesiic do gue perguntas de pesguisa ng  sentide positiviets,
pois ndo havia uma hipdtese a ser contTirmade além das minhas n-
tuigtes/deseicg de professora interessada no dessnvolvimento sa-

bimfatorio da capacidade de wse da lingua-alvo. por um grups  de
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glunos.

Nessa perspectiva, retomaria agora as peroguntas de pesguisa
proposta no capituleo 1. Objetivava verificar se: 1- houve melhogra
significativa dos alunos, tomando como pardmetro de anélise cada
alunn individualmente.considerando melhora significabtiva como um
aprofundamento nos  quesitos delimiltados para andlise, & ssbhers
contextualizadores, nivel tematico, nivel ipteraciocnal, intertex—
tualidade e nivel formal; & o ensino voltadeo para & interagdo
significativa entre professor e alung proporcionsa melhores resul-
tados do gque a sbordagem de ensino de escrita centrado exclusiva—
mente na forma, sendo os crikérios de analilse os 14 menclopnacos
acima. A conduglo dessa andlise foil detonando uma série de outras
gquestiies menores gue se tornaram ,em alouns Casos, mails importan—
tes do gue a resposta as perguntas propriamente ditas. Quanto a
essas, em ambos 0SS casos a diregdo das respostas foi no sentido

afirmativo.

Dos cascs relatados, os trés alunos que n&o obtiveram cres-
cimento, foram justamente agueles gue n&o lggraram estabelecer
uma relagdo verossimil com a professora. A aluna nlmero ocito de—
mastirou nem ssguer ter lido os didricos gue recebeu. uma vezr gque
nao ha indlcios de intertextualidade. A aluna ndmero vinkte & um,
entregou conjuntos de redagties ( e ndEc diarios)} grampsados de
quatra em guatro. Finalmente;a aluna ndmero vante, parece v)ver
em um mundo ficcionsl nN¥%o habitado por uma professora & por ums

aluna real, pois escolhew se dirigir & seres imagindgriocs com o



gualise pudesse se oorresponder.

A partir da constatagio desess casos extremos, una perguntea
s Lornou necessariar por gus houve falha no estabelecimento  de
imteragdo  com esssas alunas? No decorrer do texto da analise fua
apontando razfies gue se candidatam a ser as mailores causadoras
do fentimeng ocorrido com esse pegquent grupo:
a— Frimgrdialmente, o processo de escolarizscdo anterior aoc gusid
haviam sido submetidas Lhes inpcuwbiuw wn "modelo" improdutive de
aprender a escrever (Jue ndo conseguiram superar .
b= No caso especlficeo de gluna vinte, Jjuntando-se s sodelo cone—
truldo na limgua materna esstavem também esquemas presentes e que
serviram de detratores da aprendizagem: um ssguemna de carta, aonde
logp apts as linhas iniciais se pergunta pela familia, ¢ o ssgue-
ma oo gue & aprender uma lingua estrangeira.s guse no caso dela fi-
pha sg limitado a situagbes artificiails onde ndEo havia gualgues
gstratégia do estabeslecimentn da intersubjetividade.
c— A falta de conscigncia sobre o préprio processo de aprendiza—
gem também parecew ser um dos fatores gue colaboraram para o nEg
crescimento das alunas: duas delas avaliasram bastante positive-
mente o processg ocorrido durante @ ano letive em sua prova fi-
nal. Uma delas. por outro lado, demonstroud desde 0 Comega  Lma
grande resisténcia a entrar no processe, Freglentemente fez acu-
saghes de gue a auls era smpulbagds ( "enrolagHo’ nas suas pala-
vras) ow impréopria (escrever " caderninbos & codisa de orianga’™)

et .,



e Paralelamente, deve-se considerar & ipefigécia do prefessor em
estabslecer wum  estbude de conscléncia cordbies de Linguagem gl
teria permiticdo explicitar a artificialide dos modelos Lmcorpora-—
dos pelos alunos 2 inculcados pela propria escola. Essa inabili-
dade talvez tenha se dado pela prépris posigdo do professor de
estar envolvido no processo @ sem objetividade para reverte-lo

durante sew acontecimento.

Quanto ans alunos gue demonstraram eveolugio ao longo do pro-
cesso. {a arande maiocriaj uma comparagdo entre eles foi snfi-
cients para mostrar gue o3 seus ritmos de aguisicgdo tambéem  di-
vergiam um dos outros. Beus relatos em diferentes fases do pro-

cessn nes diio algumas indicaglies de como isso ocorrs de fato,

De modo geral, as constatagles a gue pude chegar fToram:

1= Os alunos gque se engajaram mais profundamente no processo  de
interasio  intersubietiva - freglentemente pela manutenedo de al-
gum topico de alta reipv@ncia g interesse—apresentaram malores
marcas de intertextuaslidade (tanto com os meus textos como com 4
realidade extratextual gue nos era comuam}), bem como usaram as

spgquintes estrategias:

l.a— Reguisitaram mais escrita da parte do professor, tanto pela
guantidade abundante de perguntas, quanto pelo uso de uma per-
gunta Misca", ouw seja, uma pergunta scbre topico gue sablam  de-

mandar maior volume de escrita. (ey— I want to koow  evervthang



#pout youwr marriage preparation).

1ob= Fizeram maior ssforgo de compresnsdio sobre sl processo e
aprendizagem de lingua. através de auto an&lise,. suto critica ou

mesmo pedidos de esclarecimento.

leg~ Estiveram dispostos s faper dnvestimenteos bastante altios no
cursa de linguas: usaram dicicnério € gramaticas como auxilixres
na gscritura do tedto quando o sssunto o Anteressavea, procuravan
atxilic do professor fora do horario de aula, trocavam os cader—

nos entre si @ assim por diante.

laod= Conseguiram reverter a aubo imagemn negativa pars Ums imasgem
muitas vezes bastante apreximads de onde sshava © seu avango: va-
rioe  depoimentos, por exemplo indicam, Y d4& aprendil s, @en gues

ainda falta "v", mas tenho certesa gue vow aprender. "

lie— Farzem use proposital do texto do professor como fonte de
imsump  lingddistico. Muito mais do gue um processo de  aguisiqio
inconsciente, esses alunos procuraram estudar o vecabualario des-
conhecido, atraves da montagem de glossarios, wtilizag®o proposi-
tal dos lteng lexicals em cutras Tases do sely didrio e agsgim pop

cilante .

2= o foco pecasienal na corrego gramatical ; nd@o parsceu  trazenr

gualguetr problema de inibigdo, ow "slta de Tiltro" aps alungs,

bem como ndo mostrow evidéncias insguivocas de benetlicio  eutra.
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Tudn parece depender do tipo de personalidade dos aludnos edou do
conjunto de valores gue pessam ter formado até entao. Us fatores
gue  condurzem 'a postulagio dessa Tormulagdo podem sy assim 20—

plicitados:

Heae Mo se observaram gualsquer diferengas entre a produgdo dos
alunos gue foram corrigideos e dos alunos gue N8 foram. B corfe—
gao  feoi  tomada como provavel perda de tempo para o profesesor

alunos. .

=

Wi FPor owbtre lade. os alunos gue constantements reguisitavan
corregdio e naEo foram atendidos. demonstraram tepsdo crescente e
igeo  pode ber se convertido num fatoer de inibiglo de aprendiza—
gam. Resta sabser se R4 vantagen comparativa na coregso de erros
oL na conscientizagHo dos alungs guanto & inefilicdcia da correco
indiscriminada e wtilidade de Uuma corregdo vel tada par recessido-

des sspecilicas gue o aprendiz apresenta. .

Zoc=  Huandog reguisitadas pelos alungs, foram dadas expllcaghes
gramaticais (bem como as aulas " do livre") e pargceun haver al-
teragfo na produsEo do aluno, talves por causar-lbhe maior segu-

FFANGMA .

— A tada um desses pontos especificos adguiridos pelos alunos,

havia um processo de snsalo e e@rrg até gass aguisigHo fimaelakenie
getabilizar-se. [Lssa epstabilizagiio se dave tanto sem o alung o

dar tonta digso, auanto apds gms tomads de coreciencia.



4= [} proces=g de relagdo intersubjetive da origem a dors  bragos
considerados agui como complemsnbares e gue sio mutuamente obimi—
zadores de aprendizagem. Em primeiro lugar, o texto da aluno pa-
Fece regular o o graw de complexidade do texto do professop. Sem
que me desse conbta disso, escrevia menos complexc para alunos
mais iniciarntes 8 produzia tedtos mals complexcgs para alumos mane
adiantadogs. Essa evidéncia parece confirmar & linhe de pesguisa
da "Tala do estrangeire'” onde supostamente o falankte maiz proati-
cignte tenderia & fazer um ajuste dependendo de para guem estava
s  dirigindo. Em segundo lugar, a presenga marcada da iptengio
da clarificag®o far com gue @ alung n@o hesite em encarar a rosEo
e emerita come processo de re-esorlfuwras Houve um caso da ouna
aluna gue, iAinteressada em conhecer come lider com o alung para
guem e@ela estava dando auwlas particularss, re-escrevel sele veses
o caso do aluno, vardando apenas o #&ngulo para gue & professors
pudesss entendsr o caseo,; visto gque pelas respostas Que ela obbi-
nha perocebia gue a sua escrita ndo permitia plshas e dessrvels -

meEnto retdriceos  swuficientes.

8= Mo inifcio do processo s alunos parecem nEo conseguar egudld-
Rirar Torma 8 conteddo, poils ore colocam &@&nfase sm wma dimensHo
ora em oubtro. Dessa forma, parece sablo gue o professor gue gued -
ra focalizar sdplicitemente a forma deve fazg-lo apenas apds se-

Fem esgotados os quesitos relativos at conteddo.



A partir desses principlios. as conelusties gorals serdt enca-
minhatdas para a confrontagio deles corn 08 resultados oo bemporE.
neos da pesgquisa aplicads relacionade a0 ensinedaprendizegem de

linguas.
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NOTAS

1% HBe tivesse sido adotado o critério de aprovagdio da prove gras
matical do primeire semestre, & reprovagio seria em toroo e 20%,

corntra o8 8% do ano anterior.

24 Fol curioso noltay gue nas cartas marcadas com a carelts o
baixo astral' o namero de erros aumenteave visivelmente., tanto oes

minhas cartas como nas dela.



CAPITULD CINCO

CONCLUSOES GERALIS E IMFLICADES PARA [ ENSINO DE ESCRITA

MNestse Grabalho destreveu-se o progesso de troca de didrios
dialogados coms wma experidgnoia de ensino @ pesguissa @m wma turma
formada por 78% de alunos reprovadeos, gque exibia um guadro de
baixa auto-estima, Talta de conscigncia da complexidade dos fato-
res envolvidos na aprendizagem de escrita (o que fazis com gue
atribuissem a causa do fracasso unicamente & si prépriocs). pouca
conscié@ncia do que & aprengdsr uma lingua, @ ignor#ncia das parti-
cularidades praprias da escrita. Como sabemos, esse guadro difi-
culta as chances de wum aprendizado efetive dos alunos, criando um
cirocuwlo vicioso gue possivelmeante aumsntaria a possibilidade e
fravasso  no  desenvelvimsnto de uma capacldade interativa numa

mova Lingua.

Dada essa situagiio ezpecifica alguns fatores principais pa-

receram estar L1mpessibilitando & aprendizagem:

a=- A focalizagdao exclusiva nos aspectos formais da lingus estran-—
geira, gue costumava ser apresentada aos alunos como obisetc pas—
sivel de ser fragmentado em pequenas partes e aprendido astravés

die wuma pratica de avtomatizagdo.
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b O eptendimento de sserits enguanto prodogio de obleto pronto e

no  sngquanto atividede processual , fazendo com gue os alunos Bis

JEmsem  umas atitude bastante negativa para com & tarefas de rea—es—
rever  seus textos, @ gual conslideravam basicamentes Como wm oase

tigo, & ndo como  ums exigencia lnerente & prdapria escritay

g-  Uma vis3o acritica do processo de aprendizagem por parte dos
professorss, gue por sus vel btransferem aos alunos umna sérise de
ssteregtipos negativos a respelto dg seys processos de aprender,
reforgancdo wme avbo-imagen negaltive, gque por sua ves atrapalita o

processa de aprendlsagen.

o= B falta de relevincia dos confeldos 8 serem aprendldos, visbo
gqueE  ndEn atendem aos dessjos & necessidades dos alunos, Tazendo
com gue @sses se@ tornemn desmotivados 8 sen estimulo para o apren-

dizadda.

=~ B préapria falta de aprendizagemn, pols guando os alunos peeross
bem que apesar de seu tredinamento gramatical n®3o conseguen adgui-
rir oa habilidade de sscoressr compondo, passsee a obeoietas a lma—
geam gue n3o vHo conseguir levar a cabo g tarefa de aprender, cesso
mandg o8 gsforgos nesss direglo . conseglentemsnte, ndo  apren—

dendo .

m  relaglic ag arcabougo tedrico mencionado ne caplitulo dols
dests btrabalho, slgumass retomadas 820 necessdrias apds o andlise

dos dados.
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Através da anallise dos modelos de aglasielo de lingua  @s-
trangeira, oonfirma-ss gque a adogdo deste ou dagquale modelo pode
influsnciar os resultados do aprendizado, btranscendendo, portan-

to, & mera abstragio tedrica.

Comecando pelo audio-lingualisms, comprova-se a opiniio dos
auntoress gue  Julgam gus esss conhecida vers3o metodoldgica  da
abordagen gramaticalista tende a propiciar resultados  bastante
megatdvos para o ensinodaprendizagen de linguas. Pode--se percaber
acee fato pela situagiio indcilal de reprovacio dos alunos, 8 prin-
cipalments pelos comentdrios gue ot alunos reallzaram a respeilo
dag  sed material didético. como o fato de ser desistimulants, ndo
Felevanta, de  manusslo cansativo £ de pouco proveibo para &
aprentdizagem. Dads & sklreacs superficialidade dos sxsrcicios gue.
segundo os aluncgs, antlayvs sua eeTilcdcla shguanto atividades inte-
lectual v pols pare realizgd-~los com seocesso 3o era necesesdrlo fas
zEr uso da lingua, mas sim percebher o meEcanismo oue subiaziz as

meadelo & aplicd-lo & todos os outros ftens.

Desta forma, temos wpa forte indicag®o de gue em sala  de
aula, esxerclicios gue propiciem algum tipo de desafio acs  alunosg
e  dnteracdo com o owtro propilociem meElhores resdltados e gue
exarclicios  gue trabalbhemn con aspectos linglisticos & seciinicos,
pois & aubtomatizagBo de padefes tende & nlin apressenbar  transfe-
Fenclas para contesxtos madores. LConfirmando o gue hipotstizam vb&—

Lo autores, & dutomatizaco paréce funGiconsr com seagmentos pe-



quernos. Veja-se por exenplo a diferengs de automaticarsm-se fras-
WES  COmEE "My mams is Mo but call me oY (aluna n &) o8& T #ldl
thimk that wedte 18 & dmpossible thing becadvse Lo write in porboe-
guese fe difficult, so inagine ir EBEnglist, bt now T see the wri-
te i1 & different mannar" (aluna o 28). (Mo gaton obvismente

copslderando 8 gorregdEo formsl dos dols segmentos) .

fuanto &b Modelo Momitor de Erashen, ooms 14 anteriormente
previsto, hd sevidénciss de manifestagies do filiro afetivo que
Fegula & efehive aprendizagem,. MNRo se sabe, sntretanto. ss hé
cortnoidgrncia cos mesnos fatores gue o tormam bem oo mal configue
Fada de um aluno para outro, dada a guestdo das diferengas indi-
viduais. Como sxemplo destas, tenos a correglio de g@rros, gue s
por wm lado parece inGous para alunos que N&o priorizam & focaeli-
ramdo na forme., por oubro pode causar problemas gquando n@Eo Freali-
sada, pols causs ansledads em alurds gue apresentam alto uwso do

mortd o,

Erntreatanto,. nHEo howuve possiollidade de se estabelecer guais
a2n o fatores gue fasem com gue o Filiro se torne favorave lmente

configurado. Tonemos os asppoios listados por  Krashen:

- Meptivagdo g atiltude: os dados coletados pelos guestiong-
rigs apontaram gque os alunos tinham alta probabilidade de reali-
war  aprendizagen de modd duradouro & envolwvido. Entretanto. ssse
processt nan havie aconteclido com inGmeros alunos nos anos s b

riores. QU seja, & necessdrio considerar gue motivag®Eo & atitude
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n¥o  gMo soFinbos trecos swficientss para gue acontega a aprensi-

HAUEM .

2o Habilidedes: Se entendermnos gue os alumos com maior ha-
brilidade LimngWistica tém melhor chance de aquizsiglo. apressntsa-
R (= conbra-sxenplos na andl ise de dados. Podeess mencilionar o
cash, por exemplo,. de duas dgas melhores alunas da turma gue  Hae
viam sido reprovadas o ano anterior porgue nmEo conseguiam realio

zar performance satisfabdria nas avaliagBess. Houve também um caso

=ify

gspeolifico de  uma aluna gque & havia morado em pals falants di
Lingus-alve 8 exercido atividade remunerads através oo uso dessa
Tingua e alnda assim binha sido reprovada no ano anterior. Fop
mutro lado, =sse fato pode epontar para a parcialidade g ineficé-
cia da maioris dos métodos de aval lacHo gue wubilizamos para Jul-—
far nossos  alunos, pols parece-me no mloimo incosrsnte gue uma
pEessoa  Julgadas apbta, por sopresa de falanbes de inglés como Line

gua materna a exercer fungdo equivalente ao de matives,; seja jul-

gada inapba em exames undversitidrios realizados no Brasil,

e Mecessidades:  Este fol o dnico ponto 2m gue ndo houve
variagdo entre os alunos. Percebeu-se gue guando as necessidades
sepecificas  dos alunos evam abtandidas, isso aumentava & obtimlza-
3o da aprendizagen. Tomando-se como @xenplo o caso do beabslho
emn conjunta com as respostas das cartas comercials trazidas palas
alunas & @laboradas en sala de aula pode-se perceber gue o graul

de interesse @ aprovel tamento dos alunos & bastante acresoido.



4—  Estados enoclonals dos alunosi abtravés do estudo de caso
g alune  mmero sete, pode-se perceber gue o cansago  oonkedlbod
negabtivamentse para & brodugio dos alunos. como anteriorments men—
clonado par Mizmna (1920) gueanda concludi gue Yo fakor cansage loe-
vitavelmente teris sua parflicipaglo na mobivagio'. Fercebe-se cs—
te  fato através de contagem de problemss formais gue ssta apre-
sanbava  guando marcava o obdigo combinado para este fim (ver cas
pitule 4. O sstado de tensio @ ansiedade pela  preocupagdo de
acertar, parsce  também calsar problemnas, como s5e v na aluna de
FHEATE I mE s, com anteriormente comsnbtado. Entreatanto, ndo  hé
RV W Lo i W - mos  dados gue nes permitan reslizar general izagliss

para todos o alunos.

Faral el amen e, tomando-se & questio de monlborasgio g dos
possivals maleflcios agus o fooo nma forms poderia proporclonar, ba
evidentias contraditoriag: pars alguns alunos a austnhoia de car-
Fegdio servit  mais para sumentar o nlvel de apsiedade do gue para
paixd-lo, Também, ndo fol possivel determinar guals alumngs  tom
maior predisposicdo & oonlltorasdio. Frashen sugere gue os  aludnos
"mais velhos" poderiam tender mals & exercé-la, pordm ifsso 50 s
avidencia nes dados, pols sew wee $e manilfeste entee alunges de

varias idades.

For outro lado, conflrma-se & sugestio de Krashen de gue a
Eascola  zarla wun dos malores responsavels por esta pratice., visto
s@prem o alunos mals ben sueedidos habiltuslmente e oubras disgl-

gl v aouelps oque peouwdsitavan mals fregidontemanis corresedn @



sletemstizagdo gramatical. NEo se pode deldayr de oonsilderar, en-
tretanto, gue tal evideénola nEe se manifestouw em todos o casos,
pois howve alunos bastanbe bemn suredidos que declararam "detesbar
s ealas e gramdtica” ow mesno aqueles alunos em um estiglio bas-—
tante inicial, com problemas btambém en oubtras disciplinas do ocue--
sire Gue nHEo consegulan cengeber o aprendizadeo da Tingua  esteans
gEira a ndo ser pelo uso de regras gramaticels a serem decoradas
2 ftens lewdicais lsolados seglildos de sua fTraduaest & sergm memo-

Fizados.

Glours  Tatores causadores de bhaixa suto-sstima do aludmno, o
masmo  umna baixa perocepcio de subilessas de argumsntag®o preseantes
awm eu noutro discurso, que causam problemas para a aprendizagen,
pudem  ser resclvidos pela wtilizagco deos pressupostos s oans-
gigncisa critice de Llingusgems, ous  propilcis so along s mador
amplitude de visHo de mundo, aumentando assim, as préoprias chan-
ces  de compresnsio dos fatorss gue propiciam ouw ndo oa apeencizas
gem, wiabilizando um melhor trabalhbo mae diregio da assumpgfo des-
bee fatores, & conseglentemente, Ne otinmizacdu da Propria]a spren—
dirzagem. Exemplos dessae evidencia s®o 0 casc odas alunas de nlmero
e, 18, 14, 27 e 31 por exemplo. BEste ponto reforga gue toda moe-
dangs metodelégics deverisa permitir exane critico dos pressupos-
tos a nivel de abordagem de forms gque S8 proplcolasse aos alunos &
compresnsdo de por guads razbfies estarlam reallzando @sta ou agues-
la atividade. Tal cuidedo criarlia entre a buema um clims Tavoréd—

vl pars & AmplementacEc metodplogica g & priorl  otimizaria o

pravave] suwoEssn da edperdigncia. Ohviaments, oara gus o professor



gmia  capaz de discubir com seus alunos pressuposbos beoricos  da
metodologia gue decidiu implementar, & necessdrio gue este também
invista em sua préapria formagdo tedrica, o glue parsce ser sxc=gdo

2 n3o regra no quadro da educagdo brasileira.

A andalise dempnstra gue professores com uma bagse tedrios em
Limgiiistica Aplicada pouco sdlida, tém ideias poluct precisas &
respeito de como as pesscas aprendem e ensinam, € por essa razdo
tendem & s apegar a aspectos puramente mecanicos da aprendiza—
gem, tendo muite dificuldade de instrumentallizar o aluno & supe-
rar seus problenas. Comd agravante deste situagdo, setd o fato de
que muitas vezes o professor ainda reforga atitudes pouco produ-
centes de seus alunos. Resumindo, para ser um bom professor de

linguas, ndo basta sd saber a lingua.

Tambhéam tenho fertes svidénclias para afiprmer gques Méa agudele
c&o de lingus estrangeira, o exercicio escolar de simulagie de
composigdo N80 leva a aguisigdo efetiva da produgdo de textas pa—
rFa a wvida real, B por essa razdo, caberia a nos, professcres de
linguas, propiciarmos ac aluno de gradusgds atividades de esceita
que fossem relevantes e veltadas para alogum fim sspecifice gue o
aluro  perceba @ com o gual concorde, Tim S@SSE gque nEo pods ser
atingido com exercicios do tipo "escrava 200 palavras sobre com—
putadores e&m trinta mindtos"'". Segundo depoimento de alunocs &
constatasio emplirica em textos produzidos sob ssse conando, o re-
sl tade  tende & ser bastante pior do gue texbtos produgidos sob

crientasdc interacional y ow visando alguma Widlidade especifica.



FEetomando-se a visdo de esceltas de Flowser s Haves (1932 co-
o encaminbamento para & solugio de  problemnas, perece~mg QuUE wma
dae  barefas prifggipats do professor de linguas serla  apredsbae
an alune situagties de problemaz intsressantes e relevantes de se-
remn  soluclonados. Faralelamsnte., tomando-se a afirmagio dos mes-
mes autores de gue semnpre temos um obijelivo a0 esgraver, parsos
MmeE Gl o prefessor deveria oirder condigdes para que o alunt, &
waorever, tivesse objetivos mals relevantes do  ogue  meramssbe
agiradar o professor,. conprometendo dessa manedera @ solug®o de L

Pk lemna retdrico manimansnte aoeltéavel .

Falas  razles aponbtadas ateé agora, © por gutras razies que
pretendo conslderar adiante, & no minimo bastante ingénua & afir-
magds de Krashen, comentada no caplituleo dois deste trabalho. de
e Rasta expor o alune o bons edemplos de fTewtos para ghs  ssse
apraenda gradativamenle & escrever. Feroebe-se gue sem conscitnesias
do cardater interecional de escorits o slung bende mulbas vezos &
pracgusir  wm texto dlegdvel , pois nSo bem ums precscupagio de awvas
Liay guem sorBo seus possivelds leitores. & Qus ne maioria oas
veres MHo as Ltem, & falha na peroepe®o de gual conhecimento  rHo
& compartilbhado &8 gue, por ssta razlio. deve ser ssoribo. Perosbe-
g e desta forma ocriam-se lacunaes de dnfornsgdo gue o alunog
deivda de gxplicitar por wh pensamento guases maglos do b1 po "

@l jJa  sel, a professcora também  sabe, aflinal professores salpem

tudos M
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Messge sentido, creio qgue o wso dos didrios colaborod sobrg-
maneira na conscientizagio dos alunos sobes & necessidads de dar
informagtes numa medida suficiente para que o leitor compreands o
tevto, auxiliada tanto pelas perguntas do professor sobre a faltsy
de informag®o sobre algum assunte mencidrnado pelo aluno como pala
prapria cwricsidade de compreender algum trecho obscuwro no diario

wo professopr.

Consegentemnante, pode-se afirmer Que das abordagens  para
gnsine de escrits tomentadas no caplitulo dois deste trabalhbo @
escolhs  da sherdagem interacional parece ter side bastante ager-
tada,. poles propiciou aos alunocs oportunddads de encontrar respos-
tas mais sfetivas para seus problemas retdricos do e CosTumayan

encantrar anteriormente.

Fee  outro lado, & precisco colocar gue o papel da graduseso
@m  linguas, & meEu ver, nEo parece ser somente o de orisr falane
tes/escritores proficliemntes e nem mesna EHo soments foFrmar  pros
fissionals bem treinasdos. mas tambén o de Toroar pesguisacdores
capazes de refletir sobre a sua vids e sobre & sua pratica pro-
fissional: nessese sentido; o pedida para gue os alunos se  aufo-
observen durante o curss & relaten sua observaglico, tanto nos diib-
Figes como en avaliagles sspeclficas, far com que s orie uma ini-
siagin de obssrvasio "guase cilentifica"”, gue pode vir & ser @
plarada na formagdEo do futuro pesguisadaor, principalmente  agle—
les aluncos que optares pelo nmagistério. Além disso, as ledtlras e

ae discussles gepecificas scbre leliura 8 o provesso de atuisigio



e leltwera podem servic comno o dnlcio de Um embasamento fedrico
possivelmente dAtil np processo da iniciagdo cientifica. Para ows
pericdos mais adiantados=, por exemplo, uma sugestio de atividade
poderida seir a redagio processual de um trabalho relatandc um pe-
queno experimento sewu com a lingua alvo, a ser publicado em anais

de pesgquisa dos alunos.

Farte dessa formagao tedrica, gue sinto como importante logo
em um momento inicial de sguisigidio de escrita pelo alunc, s3o os
Friterios de textualidade. Conscientes desses fatores, os alunos
tém  menos chances de prodguzir ums seqldncia de frases gesconexas
g apresenta-las como se fossem un texto (muito comum nos sstagios
iniciais) e tendem & s preccupar mais se o texto que estdoc pro-

duzindo tém ou npdo textura dada uma certs insercdo social.

Comea wma das loplicagbes praticas para o professor em  sala
de aula, sugere-se que a contemplago de um dnico tema de inte-
resse comum parece propiciar melhores resultados do gue uma troca
rapida de temas visando manter o interesse do aluno. Alunos  que
martiveram Wwma seqi#ncliae de diarios sobre o mesno tems por  dols
o bres meses consecutivos, mandfestaran progresso mais  visivel

do gue sgueles que trogcaram de tems & cada diadrio.

També&m. sem guefrer cair no lugar comum. Jjulgo gque @ oportuno
lembrar gue alunos confiantes na sua capacidade de aprender
aprenden malis 8 omalis rapido do que aqueles gue Julgam gue nBo vag

consegui-~lo.  Dessa forma. & parte do trabalho do profeasor pro-



porcionar  ao aluno confianga em sua cepacidade de aprender &
acpesn abs meies de entendimento de como realizar este aprendiza-

do.

Retomando & guestio do ensine gramatical, poderse afirmar
que a sietematizagde de pontos especificos, principalmente se pe-
guisitada pelos alunts. fende a oltimizar o processo de aguisigo
da Ilimngua estrangeira, pois faz com que o aluno tenha suas ansie—
dade diminuida 2 aumente a predisposigin & aprendizagem. Farale—
lamente. 2 a nde corresio de erros tende a aumentar a ansiedads
ot alguns alunos, & sdeessiva exigéencia de precis®o formal tercos

a bloguear gualquer tentativa de um ndmers grande de alunos.

Como principal sugestXo de pesquisa, menciono a possibilida-—
de de investigagHo sobre os processos de aprendizagem de escriba
em linguas estrangelra gtravés do wso de didrios dialogados com o
auxilio de um terceiro qgque acompanharia & troca de didrios entre
professcr & alunos. Este arranjo poderia torpmar a pesquisa, 8
talves o ensing mais efetive, pois esse pesguisador teria maior
distancia e acrescentaria um angule de visdo ditferente agueie do
professor, que nuitas vezes deixa passar as oporbunidades de in-
terasiqo efetiva pele alto graw de envolvimento emocional com &
tarefa de troca de di&riocs. Houve casos neste sstudo, em gus o
professor falhow na tarefa de conseguir estabelecer interacdc com
ns  aluncos por falta de percepgdio para us determinado ponto gue
poderia  te~lo interessado, por exempleo. no gue poderia ter  sido

adudads  por um oubro pesguisador auwslliar guwe fupnclanaria como
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conscigncia alerta emulando una auto-monitoragfio do professor.

Seria ainda interessante a investigagds mais sistematica dosm
diarios trocados para pesguisar, entre cutros pontos possiveis,
que tipo de facilitaglies o professor faz para gue sejia possivel
melhor interagdo com o alunoy gque btipo de estratégias os  alupos
wtilizam para obter mais ou menos insumo dos didrios e coms cos—
tumam processa-lo, gue tipo de problemas costuma ser sanado mais
rapidamente. Um outro ponto interessante seria a investigag3o
e processeos de anglofonizar palaveas em portugues como estratée—
gia  cominicativa guando nEo sabem & palaviea certa @m Inglés. Una
das perguntas dgue surge & se alunos usam esta estratégia também
quando em contato com falantes nativos ou apenas com o professor

8, caso usem, que tipo de reagdio isto provoca.

N&o  pretendo, entretanto, sugerie gue os didriecs dialogados
s@jam encarados como "um metodo gque dé cerio.  Minha intepgio &
sugerir aos colegas prafessores que a sala de aulas deve primor-
dialmente ser encarada como um espago privilegiado no qual o= su-
Jjeitos se encantram e interajam. Também, cemo j& mencionado ante-
riarmente, o didrios apresentam algumas limitagles, especialmen-
e guanto ‘"a faixa de alunos gue poderiam se beneficiar de  sol
usn. A faixa de aluncs gue mais se beneficia & aguela conhecida
como  falsos principiantes, pois aluwunos iniciantes poderiam apre-—
sentar muitas dificuldades na escrita dos didrios e mesmo nae com—
preasnsfe  dos odidricos do professor, @ alunos adiantados estariam

muito provavelmante mais interessadog sm oulbros generos de escid-
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ta  cono por gxenple textos de cunho acadi&mico.

alifs

M

BLO & Processc, @ conseguéncia desta Anteragdo. Hs relse
gies desse interag®o com o processo de aprender 1irmoguse & glle fo-
Fam  objeto desta investligegdo sobre & aprendizagen especlflica da
escritae noma Lingua sstrangsirsa emn ambiente formal na universideas
e, Fernsa-se  que wns ver sstabeslecidas as condigies basicas e
conflanga @ dAnteresse olbuo por parte de professores o aluncs, o
professnr  deve Lntervir delibesradamente ho processc de forma s
getabslecer, Jurrto com os alunos, o chistiveos onde dessiam che

el @ oaglr de modo gue o processo se realilwze emn edbmo adeguasts.



ANEXO 1

Question&rio aplicado no primeiro dia de aula.

For favor responda o sails sinceramenbe possivel.
rome & grupos:
1= FPor gue oo estuda?

22—

A=

£ e

For gue voce estuda Ingles?

fual a sua experigncia anterior com & lingua In

vVig o 1l ouw 2 dirau

viw pela primeira ver na Faculdaces

cursou escola de Inglés

e fragUlentow uma escola de linguas, por favoe

oe Ltenes

Noms da escola

Metodo das aulas

Nuante tempo vioocd sstudou

Voce completou o curso? ( 3 =im ( ) n3ao

Casa ndo tenha completado, per gue?

Como st sentiu o prim@iro comtato com & lingua
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idade:

g lesat

compglebe

Irglasa?



L47%

6- LCaso nunca tenha cursado uma escola de linguas, por gue

Mg o fez?

- Na sua familia, gual & opindfo sobre a lingus Inglesa”

@3 Noy seu grupo de amigos, gual a opini#o sobre a Lingua I~

glesa?

- Além do Fortugugs voog fala cutra lingua?

(Isim ()n¥c Quais?————

10~ Com relagdo an povo falante de Inglés, margue os adiphti-—

vos que voc® Julgs os mals adequsdoss

()} frio () educado () amigéavel () mal educsado () agra-

daveael () dnteligéente () essperto () rude () estlpido

11- Com relagdo ‘a lingus inglesa, margue os sdjetivos gue
vacE Julga os mals adeguadoss

{ ¥ TAEEYl ¢ Y Feia { Yy difd¥exdl ( ) ozl { ) bapitx { ) int—

til

12— Voce julga gue Inglés & uma lingua bonita™
() sim (}n&o
B mais bomita do gues:s
Fortugues? (Osim (Inde Japongs?  (sim ()nEo

Framces? Clwsam (In&Eo Espanhol™ ()sim ) ndo
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Italiana? (J)eim ()ndo Alemdo™ {)=im ()ndo

1%~ Voce julga gque o Inglés serd realmente importante na sua
vida profissional?

( ) mam ( ) mao

14— Voce gostaria de viver para sempre em um pals de lingua

Inlesa?

18— Todas as vezes gue vocsd tem uma oporiunidade  real de
usar Inglés, gue nota daria a si praoprio?——————— ( de& zero a

dez )

16— Se voerg gosta de aprender Ingleées, gue motivo o leva a

jissn?

17- Sugira pelo menos cinco itens que gostaria der wer Lo

cluldos nesse cursod

18- lse o @4pago & Segulr para @screver o gue guiser & rese

peito de seu curso:
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ANEXD 2

AVALLIAgAD GRAMATICAL AFLICADA ADS ALLINOS

I-ITNGUA INGLESA~ FRATICA ESCRITA 1

MAME = e P R ST

A Daetoecomnp ( Wrdte o the back pags) (& points)

B) Make meaninful compound sentences by joining the parts of san—
tences below. Use the connectors given below once gach, Functuates

aceordinly: (% paints)

naither...nor, otherwiss, furthermors, however, azs resul®

Lo Television s entertaining. Televislion ls somelimes nsbeug o
Ve,

2= The leaders settled the agreement. There would have been war,
= She wants to learn English. She has no timeg to atltend & redu—
Lar tourse.

4— The road was wet and slippery. Therg were many accidents.

G+ The money was nolt missing., The jewelry wag not missing.

o) Exemplify these patterns in sentences of your own. ( & points)
1= N+ LY+ N/ADI+ ADVERBIAL CLAUSE
e N+ LV N/ZAEDI+ COORDINATE CLAUSE .

S WEVENE NOWIN CLAaLISE
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d) Complete with noun clawses introduced by HOW  FAR, WHETHIER,
THAT, WHY, HOW. {(use ong each). Indicate what function each noun

clawse has. (10 points)

1~ Boohe haves boen WEITESF KBOUEe-s—tardia e e o )
2~ Do you know-- s R e e S 20 )
S TE 48 ODTLOWE B (e oo St A s s ik )
A— This ig————= = = n = —ai )
S AR Mol B0l LSsmeeererem e i e S AT )

@)  Euxpand the following sentences by adding an adisctive olange

which modifies the underlined word. Uss WHO. WHEN, WHERE.: BWHICH,

WHOBE . D NOT  WSE  "THAT" . UBE THE CORRECT FUNSTUATION. (10

FOINTS)

1- The flpowsrs are beautiful ..

Y= That famous writer is in town.

A— That is the place.

4- Susi finds time for painting.

o- I can,t remember the day.
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for  Rewrite the sentences below o ag bto use the subordinates gi-—
ven. Make the necessary changes s that the meaning of the sen-

tence will not be sltered. (35 poinks)

I- Mary will not get worried 1 her husband doesn gt get home so-
o (unless)

v 1.1l faimish this courssE before I get married. (dfter)

g~ Read the following text carefully.

We  lett the clty early an the morming and reached the mourr-
tains i the evening. Ws waited for the next bue in a snack—balr,
where 1 had a cup of tes and a doughnut. A& very old bus arrived
an hour later and we ot into it. We traveled through ths moun—
taing and 1 cowld not sleep because the bus was uncomfortable and
it bumped and swayed. Reading was imposeible too. Although I do
mot like to talk with other passangers, that was the only thing 1

could doy otherwise, [ would get bored.

NOW.  FILL IN THE BELANES BRELOW WITH ADVEREIAL CLAUSES BLGGESTED RY

THE TEXT ABOVE. (5 points)

After leaving this city. we traveled all day before——m———————-—

————————————, It was evening then and while e e

e ——— [ Bought a cup of tea and a doughnuot. We waited an

T e T T o % e O Vo B e e A Y S PR

FIE. BRI SR sy s R S s s sy, Y i Bl G0
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to sleep, but that was impossible. Although 1 do not like it, I

Fad to start a conversation with & passenger so bhal-—ebamanawns
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ANEXD 3

ROTEIRO HASE FPARA A REALIZAGAO DA AVALIAgAOD DO CURS0O REALI—

ZADA FPELOS ALUNOS NO FIM DO 1 SEMESTRE.

1= 0 gque & escrita para voog?

D= Antes de entrar ne ourst, O gue pensava gue era & matéria pra-
tica escrita?

= Vocé acha importante sabsr gramatica para escrever?

d 1) gue voc® acha do seu material didabtica?

G 1T ciue vor® mals gostod nas suas aulas ds PER

G- [ gie menos gostou nas suas aulas de FE?

7= Faga agora sugestlies, criticas e/ou comentarios a sgu proftes—

sSOr.
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ROTEIRD DISTRIERUIDO A0S ALUNOS FARA A AVALIAGAOD DOS TEXTOS DE

SEUS COLEGAS.

Lo WMalire-

a— 1s this writing worth revising?

b— Is it interesting for me? For others?

e FPurpose

a- What 18 the authors purpose? to describe/ To entertaia?® fto

narrate? Write down what you feel the purpose is.

h— Dogess  the wiriter follow her purpose tirhough all the oomposi-

tion®?

A— Content

a— Lan yvou summarize the piece in a sentence?

b— Is it clear Gr ars bhees parts you found confusing?

cw Does the weiting centain new and interesting information?

4- f[udience

a— Who is the awdisnce Lthe weilter has in ming?
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bh— Has the writer included information the audience neesds +to

know™®

85— Organieation

a~ Has the author organized the writing so you can follow the ar-

guments clearly?

b— Does the writing move smoothly from one point to anothers?

o~
I

Style

a— I& the writing interssting? I not why?

bh— Has the writer chosen the right words?

c— fAre all the sentences the same lenght and type pr has the wri-
ter varied them?

7 Language ard mechanics

a~ Are the sentences grammatically correct? Mark the errors.

b= Are the spelling and the punctuation correct?

adapted Trom:

DIXON, D~ Teaching composition to large classes. JTesol vol XXIV

n3 July 1284
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