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RESUMO

O presente trabalho analisa, na perspectiva da Andlise de Discurso materialista francesa, o
discurso governamental sobre as tecnologias de informagao e de comunicacdo — TICs — na
educagdo publica, tendo como material os documentos do Programa Nacional de
Informdtica na Educagdo — Prolnfo (1997 e 2007) e os discursos de representantes do
governo no lancamento do Programa Telecomunidade: mais comunicagdo para todos
(2001) na regido norte do Estado de Mato Grosso. Buscamos compreender, com a
abrangéncia de uma década (1997-2010), que sentidos foram se construindo para a
educacdo no discurso governamental da implementacdo das TICs. Ressaltamos, no
funcionamento discursivo em andlise, a constante referéncia a tecnologia como um
argumento para a melhoria educacional, e o estabelecimento da escola privada como
parametro de qualidade para a escola publica. Julgamos importante mostrar que o discurso
governamental sobre as TICs tem como pré-construido o discurso (neo)liberal, que
naturaliza os sentidos de competitividade, desenvolvimento econdmico e social, mercado

de trabalho, concorréncia, autonomia.

Palavras-chave: Educacao Publica, Tecnologias de Informagdo e de Comunicagdo, Anélise

de Discurso, Politicas Publicas, Neoliberalismo na Educagao.

Xiii



ABSTRACT

This paper analyzes, in terms of materialistic French Discourse Analysis, the governmental
speech on information and communication technologies - ICT - in public education, having
as material the documents of the National Program for Information Technology in
Education - Prolnfo (1997 and 2007) and the speeches of government representatives on
the launching of the Telecommunity Program: more communication for all (2001) in the
northern region of Mato Grosso. We seek to understand, with the range of a decade (1997-
2010), which senses were being built for education in governmental speech of the
implementation of ICTs. We emphasize the discursive functioning in analysis, the constant
reference to technology as an argument for educational improvement, and the establishment
of private schools as a quality parameter for the public school. We believe it is important to
show that the governmental speech on ICTs is pre-built speech (neo) liberal, which
naturalizes senses of competitiveness, economic and social development, labor market,

competition, autonomy.

Keywords: Public Education, Information and Communication Technologies, Discourse

Analysis, Public Policy, Neoliberalism in Education.
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RESUME

Ce travail a pour objet, dans la perspective de 1’Analyse du Discours matérialiste frangais,
le discours gouvernemental sur les technologies d’information et de communication — TICs
— dans I’éducation publique, ot le matériel étudié sont les documents du Programa
Nacional de Informdtica na Educagdo [Plan National d’Informatique dans 1'Education] —
Prolnfo (1997 et 2007) et les discours de représentants du gouvernement lors de la mise en
place du Plan Telecomunidade: mais comunicacdo para todos [Télécommunauté : plus de
communication pour tous] (2001), dans la région Nord de 1’état du Mato Grosso. Nous
avons cherché de comprendre, dans la période d’une décennie (1997-2010), que des sens se
sont construits pour 1’éducation dans le discours gouvernemental de 1I’implémentation des
TICs. Nous avons mis en emphase, dans le fonctionnement discoursif en analyse, le rappel
constant a la technologie comme un argument pour le perfectionnement de 1’enseignement,
et I’établissement de 1’école privée comme parametre de qualité pour 1’école publique.
Nous avons considéré important de montrer que le discours gouvernemental sur les TICs
prend pour pré-construit le discours (néo)libéral, qui naturalise les sens de compétitivité,

développement économique et social, marché de travail, concurrence, autonomie.

Mots-clés: Education publique, Technologies d’Information et de Communication, Analyse

du Discours, Politiques Publiques, Néolibéralisme dans I’Education.
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APRESENTACAO

Nas tltimas décadas, no Brasil, a Tecnologia de Informag¢do e de Comunicacio
(TIC) vem despertando a atencdo de pesquisadores de diferentes dreas de conhecimento
cientifico, que buscam refletir sobre essa tecnologia na relacdo com a cidade, o sujeito, a

nacdo, a qualidade de vida e a educacao.

Assim, surge o interesse neste trabalho que ora apresentamos, o qual podemos dizer
que teve inicio nas nossas atividades académicas. Inicialmente pelo interesse do uso da
tecnologia no processo educacional no ensino superior, mais especificamente no Curso de
Pedagogia da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), no Campus
Universitario de Sinop. Lembramo-nos que computadores passam a ser disponibilizados
nos setores administrativos dessa Instituicio ao final da década de noventa do século
passado, e posteriormente acontece a disponibilizacdo da internet via linha telefonica. Com
a alocacdo de computadores na institui¢do em que trabalhdvamos e pelas leituras constantes
que realizdvamos para desempenhar nossas fun¢des como docente percebemos que a
tecnologia estava sendo inserida em todos os lugares rapidamente. Nesse mesmo periodo
conseguimos um computador pessoal e passamos a participar de cursos de informatica que
propiciasse condi¢cdes para manuseio do equipamento. O Curso de Pedagogia passa por
reformulacao curricular no qual € inserida uma disciplina de “Informética na educacao para
o inicio da escolariza¢do”. Com essa reformulagdo assumimos essa disciplina em funcao de
trés pontos bdsicos: a) em nosso Campus nao havia profissionais formados nessa area; b)
ndo havia previsdo de realizacdo de concurso; c) preocupacdo com a formacgdo dos
académicos que estariam posteriormente em sala de aula com alunos das séries iniciais da
educagdo basica. Ao assumirmos a disciplina nosso empenho dobrou em estudos nessa area
da tecnologia na educacdo, o que nos levou a compor o grupo de Pesquisa “Educagao

Cientifico-Tecnoldgica e Cidadania”, que conta até hoje com professores dos Cursos de

23



Licenciatura em Pedagogia, Letras e Matemdtica, assim como a aprofundar estudos sobre
politicas publicas na educagdo e a buscar o mestrado em Educacdo, no ano de 2000,
realizado na Universidade Federal de Santa Catarina, na 4drea de Educac¢do e Comunicagao,
com a dissertacdo: O computador no interior da escola publica: avangos, desafios e
perspectivas do/no Prolnfo. Ao retornar do mestrado muitas inquietagcdes se apresentavam
na relacdo da praxis pedagdgica com os estudos realizados; prosseguimos nessa reflexao
sobre a tecnologia na escola com projetos de pesquisa, com organizagdo e participagdo em
eventos, publicacdes de artigos, capitulo de livro e dois livros publicados. Nesse caminhar
no grupo de pesquisa “Educacdo Cientifico-Tecnoldgica e Cidadania” houve aproximacao
das licenciaturas letras, pedagogia e matematica, sendo que o curso de letras trouxe para as
discussdes o referencial tedrico da andlise de discurso, fato este que promoveu nossa
aproximacao com as discussdes da andlise de discurso. Elaboramos um primeiro projeto
com base tedrica em Andlise de Discurso, composto por professores de diferentes dreas:
pedagogia, letras, matematica, psicologia, sociologia e computagcdo, com o titulo “Um
estudo do software no contexto educacional”, o que nos fez refletir sobre questdes que se
voltavam para a compreensdo dos fatos de linguagem. Apds a conclusdo desse projeto
ingressamos no DINTER UNICAMP/CAPES/UNEMAT, e, paralelamente, participamos
do projeto de pesquisa “Tecer de uma discursividade na regido norte mato-grossense da

Amazonia legal: contextos e possibilidades de desenvolvimento frente a sustentabilidade”.

Assim, o interesse pela discussdo sobre Politica de informdtica na educacdo:o
discurso governamental se deve a nossa observacdo enquanto posi¢do-sujeito educadora,
usando a tecnologia. Pesquisadora das questdes da tecnologia e da linguagem e, ao
confronto permanente das reflexdes tedricas e da pratica docente no ensino superior, no
curso de licenciatura em suas relacdes com as politicas educacionais, e as questdes
tecnoldgicas presentes na sociedade. Nesse sentido buscamos, para a constru¢ao de uma
reflexdo tedrica sobre as politicas publicas na educa¢do com o uso das tecnologias, a teoria
da Andlise de Discurso materialista histérica em interface com a educagdo/escola, a

tecnologia e a sociedade.
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Em suma, € importante ressaltar que estamos diante de questdes de linguagem que
tangem: o Estado, o sujeito, a educac@o/escola e a sociedade. E nesse funcionamento da
linguagem que procuraremos mostrar, pelas andlises, como o discurso governamental se

apresenta nessa relacao das TICs nas politicas publicas educacionais.

Essa pesquisa se debruca sobre um corpus que abrange as politicas publicas de

educagdo brasileira que se encontram em implementacao.
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INTRODUCAO

Para Analise de Discurso (AD) ndo ha um “inicio absoluto” ou um “final
definitivo”, todo discurso “fica incompleto”, como aborda Orlandi (2007). Assim, nesta
tese, propomos compreender os sentidos do discurso governamental da/na politica de
informadtica na educacdo brasileira como algo que se insere na histéria e na memoria da

sociedade brasileira, na relagdo com outras historias € memdrias.

Para iniciar a discussdo lembramos que as tecnologias de informacdo e de
comunicacdo invadem grande parte dos espagos e ocupam cada vez mais o tempo de
muitos, trazendo repercussdes particularmente para o espago-tempo escolar. De acordo com
Parente (1996), com o desenvolvimento e o controle pds-industrial se vive hoje uma
ruptura, onde o tempo tem papel de destaque: a tecnologia mididtica e informatica, e as
diferencas homem-mdquina acabam provocando o que o autor chama de
desterritorializacdo do tempo da histdria das culturas orais e escritas. Neste sentido, para
Parente, a telecomunicagdo e a informadtica condicionam a vida do homem Para o autor
(ibid, p.17), com o desenvolvimento das tecnologias digitais, “haverd uma negacdo
progressiva do intervalo de tempo que separa a partida da chegada, a distancia de espaco
cede o lugar a distancia de tempo, transformando as viagens mais distantes em meros

entreatos”.

Neste trabalho temos como foco o estudo do Prolnfo (1997), politica governamental
lancada em 1997, e vigorando até os dias de hoje na educagdo publica brasileira, e do
Projeto Piloto Telecomunidade: mais comunicacdo para todos, que se relaciona com o

Prolnfo e que foi langado em 2001.
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Entendemos que essa discussdo se apresenta como atual no contexto politico
brasileiro, pensando as questdes sociais, econOmicas, culturais e educacionais, pois as
tecnologias de informacdo e de comunicagio estdo presentes em situacdes diferenciadas e
sdo apresentadas pela proposta governamental como elementos importantes para o
desenvolvimento da pessoa humana na sociedade e no contexto globalizado, e da sociedade

do conhecimento.

As discussdes que se apresentam na educacao nesse periodo se sustentam em uma
memoria discursiva constituida por sentidos produzidos a partir do liberalismo e do
neoliberalismo e apontam para uma sociedade em transformacao na drea da tecnologia, na
area social e cultural, um processo que indica a modificagdo de habitos, de formas de vida.
Uma das questdes principais € o avango e a insercdo das tecnologias no cotidiano das
pessoas. De dtomos para bits, do analégico para o digital é o que mais se discute neste
momento, como se pode constatar em diferentes autores como: Negroponte (1999), que
acredita na tecnologia como importante para o desenvolvimento da sociedade; Bianchetti
(1998 e 2001), que se preocupa com a tecnologia substituindo o homem nas relagdes de
trabalho, e discute a tecnologia na educacdo como importante contribui¢do para a
sociedade; Armstrong & Casement (2001), que apresentam o uso da tecnologia na educacao
como modismos governamentais, pois as mesmas sdo colocadas nas instituicdes e nao
ocorre manutenc¢do ou atualizacdo dos equipamentos; Silveira (2001), que acredita na
democratizacdo de acesso as tecnologias de informacdo e de comunicacdo; Fagundes
(2004), que trabalha a importancia do uso das TICs na escola; Wanderley (2007), que
discute a tecnologia no estudo da lingua portuguesa materna entre os paises; e Morais

(2007), que discute a inser¢do da tecnologia na educagdo brasileira.

Os sentidos estabilizados que circulam no contexto escolar apontam para o papel
mediador dos suportes da informacdo na escola e para a tecnologia da informética como
sendo amplamente reconhecidos. Assim, a importincia das tecnologias no processo
educacional apresenta-se como um ponto forte de discussdo. Neste sentido, Coutinho
(2000, p. 63) afirma que a introduc@o das TICs na educacao bésica “pode contribuir para a

'alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica' da populacdo, elementos importantes para o sucesso
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em mercados cada vez mais tecnoldgicos e sofisticados”.

A autora argumenta que as TICs no ensino possibilitam aos alunos aprendizados
uteis ao mercado de trabalho, que se configura como tecnoldgico, permitindo que
contribuam para uma melhor e maior producdo e se mostrem competitivos frente a
concorréncia. A necessidade de alfabetizar cientifica e tecnologicamente a populagdo faz
parte ndo s6 do Prolnfo (1997) e do Telecomunidade (2001), mas também do Programa
Um Computador por Aluno (PROUCA) (2005) e, mais recentemente, da proposta do
Ministério da Educagao (MEC) de distribuicao de tablets — computadores pessoais do tipo
prancheta (2011) para professores e alunos em escolas publicas. Essas discussdes, entre
outras, nos levaram a pensar sobre as TICs no contexto educacional e culminaram na
presente proposta de tese: Politica de informdtica na educacdo: o discurso governamental,
com o objetivo de compreender, com a abrangéncia de uma década (1997-2007), que
sentidos vao se construindo para a educacdo no discurso governamental da implementacao

das TICs pelo Prolnfo e o Telecomunidade na regido norte do Estado de Mato Grosso.

Assim, analisamos a constituicdo, a formulacdo e a circulagdo do uso das TICs na
educagdo a partir da “nog¢do do politico nas relacdes” observando a criagdo do Prolnfo por
meio da Portaria, decreto e diretrizes para a sua implementacdo no setor educacional
publico, assim como com o posterior lancamento do 7elecomunidade, que se deu a partir do

Fundo de Universaliza¢do dos Servicos de Telecomunicagdes (FUST).

A organizagdo capitular procura percorrer questdes tedricas e analiticas no campo
das politicas publicas, da tecnologia, da escola e do discurso pelo viés discursivo da

linguagem.

No primeiro capitulo trazemos Do material e do Corpus de Andlise, reflexdo esta
norteada pela pergunta sobre a razdo da inser¢do da tecnologia no processo escolar
pesquisados na Portaria n® 522/97/MEC, nas Diretrizes do Prolnfo/MEC/1997, no Decreto
n°® 6300/2007/Presidéncia da Republica e nos discursos proferidos pelos representantes de
governo no lancamento do Telecomunidade: mais comunicagdo para todos, marcados pela
regularidade na relagdo temadtica da tecnologia como possibilidade de “melhoria da

qualidade” e, ainda, na comparacao entre a educagdo publica e a educagao privada.
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No segundo capitulo o processo histérico de implementacdo das Politicas Publicas
de Tecnologias na Educacdo, nos faz refletir sobre o processo de desestabilizacdo que
coloca como antiquados os percursos até entdo trabalhados pela educagao publica brasileira
considerando as TICs como possibilidade “do novo” na relacdo novo/velho das praticas
educacionais numa racionalidade neoliberal.

No terceiro e ultimo capitulo refletimos sobre a Materialidade Discursiva do Olhar
Governamental sobre o Sujeito-Professor a partir das relacoes imagindrias constitutivas
do discurso do Presidente da Reptblica, Fernando Henrique Cardoso, no lan¢camento do
Telecomunidade na regido norte do Estado de Mato Grosso, no municipio de Sinop, que em
sua pratica discursiva afirma a importancia do Projeto Piloto “para que os professores
possam até saber das coisas que vao falar” em relacdo as possibilidades de informagdo
viabilizadas pelas TICs pensando o “fortalecimento” e “transformacdo” das praticas
pedagdgicas.

Percebemos, como efeito de fecho, que os ideais da l6gica neoliberal funcionam
como eixo norteador da politica publica em relacdo as TICs no processo educacional
brasileiro no periodo compreendido entre 1997 a 2007 e que continuam vigorando, pois
segundo Orlandi (2005a, p. 34) “o politico reside no fato de que os sentidos tém direcdes
determinadas pela forma da organizacdo social que se impdem a um individuo

ideologicamente interpelado”.
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1. DO MATERIAL E DO CORPUS DE ANALISE

Uma questdo norteou nossas discussoes iniciais do material de andlise: Qual a razao
da insercdo da tecnologia no processo escolar? Para responder a esta questdo, buscamos os
documentos disponiveis no site do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) sobre o
Prolnfo: Portaria n® 522/97/MEC (anexo 1), as Diretrizes do Prolnfo/MEC/1997 (anexo 2)
e o Decreto n° 6300/2007/Presidéncia da Republica (anexo 3). Também julgamos
importante analisar os discursos proferidos pelos representantes de governo no lancamento
do Telecomunidade: mais comunicacdo para todos (anexo 4): discurso do Ministro das
Comunicagdes, Pimenta da Veiga; discurso do Ministro da Educagao, Paulo Renato Souza;
discurso do Governador do Estado de Mato Grosso, Dante de Oliveira Martins, e discurso
do Presidente da Reptblica, Fernando Henrique Cardoso de Melo. E importante situar
temporalmente o material acima mencionado. Ao final do século XX, temos a Portaria n°
522/97 e as Diretrizes do ProInfo/1997; no inicio do século XXI, temos os discursos dos

representantes de Governo (2001) e o Decreto n® 6300/2007/Presidéncia da Republica.

A Portaria n° 522/1997/MEC cria o Prolnfo, estabelecendo como finalidade
“disseminar o uso pedagodgico das TICs” no ensino fundamental e médio da educacao
publica, da rede de ensino estadual e municipal, responsabilizando pelo Programa a
Secretaria de Educacdo a Distancia, do MEC, em articulacio com as secretarias de
educac¢do do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, estabelecendo que os recursos
do Prolnfo terdo como base os dados estatisticos do censo escolar realizado anualmente
pelo MEC e publicado no diério oficial da Unido, determinando quais normas, diretrizes e
demais providéncias sobre critérios e operacionalizacdo e execu¢do do Prolnfo devem ser

fixadas pelo Secretdrio de Educacgdo a Distancia.
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Ressaltamos o enfoque desta portaria na questdo da importancia dada a presencga das

tecnologias na educacdo.

As Diretrizes do Prolnfo/1997/MEC afirmam a presenca “irreversivel” das TICs
na vida das pessoas e apontam que € uma obrigacdo do poder publico “diminuir as
diferencgas de oportunidade de formacdo entre os alunos do sistema ptiblico de ensino e os
da Escola Particular, esta cada vez mais informatizada”. Indicam que esse Programa se
insere num contexto que deve considerar os dados mundiais da educagdo em que paises que
possuem problemas sociais também apresentam problemas na oferta da qualidade da
educacgdo bésica a suas populacdes e que, portanto, ndo priorizam “a dimensdao humana do
desenvolvimento”. Argumentam, ainda, que em sociedades democraticas que dispdem de
capacitacdo de recursos humanos e sistemas educacionais em expansdo, geralmente o
cendrio € de “estabilidade econdmica e menores desigualdades sociais decorrem de um
progresso baseado cada vez mais no uso intensivo de tecnologia e na circulagdo cada vez
mais rdpida de um crescente volume de informagdes”. Em linhas gerais, justificam essa
politica publica em fun¢do de que a “informatica e as telecomunicacdes vém transformando
a vida humana ao possibilitar novas formas de pensar, trabalhar, viver e conviver no mundo
atual, o que muito modificard as institui¢des educacionais e outras corporacdes”. Também
apresentam, entre outros pontos, a importancia de uma soélida formacdo bésica,
desenvolvida junto com “novos hdbitos intelectuais de simboliza¢do e formalizacdo do
conhecimento, de manejo de signos e representacdo, além de preparar o individuo para uma
nova gestdo social do conhecimento, apoiada num modelo digital explorado de forma
interativa”. Dizem que os avangos tecnoldgicos trazem “consigo mudangas nos sistemas de
conhecimento, novas formas de trabalho e influem na economia, na politica e na
organizacdo das sociedades”. Apresentam quatro objetivos: “melhorar a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem; possibilitar a criacio de uma nova ecologia cognitiva
nos ambientes escolares mediante incorporacdo adequada das novas tecnologias da
informacdo pelas escolas; propiciar uma educagdo voltada para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, e educar para uma cidadania global numa sociedade
tecnologicamente desenvolvida”. As Diretrizes apresentam a abrangéncia do Programa para

o biénio 97/98 para atendimento do ensino fundamental e médio da rede publica de ensino,
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com a previsao de “aquisicdo de 100.000 computadores”, devendo ser beneficiadas cerca de
seis mil escolas publicas brasileiras. Estabelecem, ainda, estratégias, acdes, custos e prazos

para o desenvolvimento do Programa.

E importante ressaltar, também, no que diz respeito a estas diretrizes, o enfoque na
presenca das tecnologias na educacdo. Chama-nos especial atencdo a diferenga afirmada
entre a educagdo publica e a privada, assim como a necessidade da melhoria da qualidade
de ensino para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do pais, tendo como destaque a

capacitacdo dos professores na escola e a necessidade da universalizacdo do acesso as TICs.

No que diz respeito as condi¢des de producdo dos discursos proferidos pelos
representantes do governo no lancamento do Telecomunidade (2001), ressaltamos que
os discursos mais longos foram o do Ministro das Comunica¢des e o do Presidente da
Republica, sendo que o primeiro a proferir o discurso foi o Ministro das Comunicagdes, em
seguida tivemos o discurso do Ministro da Educag¢do, depois o discurso do Governador do

Estado de Mato Grosso e, por dltimo, o discurso do Presidente da Republica.

O discurso do Ministro das Comunicacoes aponta para o fato de que as
comunicacdes sdo consideradas no mundo de hoje como o centro das relacdes econdmicas
e sociais e por isso hd a necessidade de “preparar o Brasil para usufruir dos avancos
tecnoldgicos da era da internet, da era digital, fazendo com que estes avangos tecnoldgicos
ndo criem novos excluidos, mas ao contrdrio, que sirva para garantir a democracia, a
cidadania e a justica social”’. Apresenta o Telecomunidade como decorrente da
universalizacdo de acessos as TICs, devendo atender a educacdo, a saude, os batalhdes de
fronteira, as comunidades rurais, as bibliotecas, e os museus disponibilizados no pais, e
também possibilitar o apoio aos portadores de deficiéncias fisicas. Enfatiza que o acesso a
essas tecnologias deixem ‘“de ser privilégio dos ricos para ser um bem acessivel a todos os
cidadaos brasileiros, onde quer que estejam” e que esse Projeto representa “uma revolugao
na educacdo brasileira” e que, por isso, todas as escolas do sistema educacional brasileiro
deveriam possuir infraestrutura basica para a operacdo via internet e que cada escola
recebesse um computador para cada 25 alunos. Aponta que pelo uso da internet, a

populacdo, o Brasil “se integrard numa grande marcha de desenvolvimento”, e que assim
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“teremos todas as ferramentas, todos os instrumentos para que em breve tempo, ainda nos
nossos dias, o Brasil seja a grande nagcdo que estd preparada para ser, uma nagao mais justa

e mais solidaria”.

Chamamos a aten¢do para o discurso do Ministro das Comunicagdes que foi o
primeiro, € com um discurso mais demorado enfatizou, como lemos acima, as TICs como
ponto central das questdes econdmicas e sociais, destacando a preocupacdo com a exclusio
social e a inclusdo digital como garantia da cidadania e da democracia. A universalizacao
do acesso as tecnologias acontece pela educacio, conforme destaca o Ministro, mas as TICs
devem atender a outros setores também, como a saide, a seguranca, as bibliotecas, as
pessoas com deficiéncias. O discurso do Ministro das Comunicagdes aponta que pelas TICs
o Brasil tem possibilidade de promover uma mudanga na educacdo e ter um melhor
desenvolvimento nos diferentes setores da sociedade. Observamos, no discurso desse
representante de governo, as tecnologias na educacdo atreladas ao desenvolvimento
econOmico e social voltadas para as questdes da competitividade e da autonomia, questoes

essas que fazem parte de uma racionalidade neoliberal.

No discurso do Governador do Estado de Mato Grosso, ressaltamos, em linhas

. A . . 13 2
gerais, a referéncia ao Telecomunidade como um programa do “futuro” e que se mostra
como “investimento no conhecimento, investindo na informatica, investindo para noés
termos através da educacdo uma economia competitiva, moderna e capaz de enfrentar todos
os desafios da globalizagdo da economia mundial. [...] ndo ha competitividade sem
educagdo”. O governador se refere a educacdo como a base, “a pilastra do desenvolvimento

do Brasil”.

Ressaltando o “futuro” pelo investimento das TICs na educacdo para que ocorra o
desenvolvimento do Brasil, o discurso do Governador reafirma a légica neoliberal da
competitividade, da concorréncia nesse processo de implementacio do Telecomunidade por

meio da educagdo brasileira.

O discurso do Ministro da Educacao se refere ao lancamento do Telecomunidade
como um projeto na drea da educacdo com a inser¢ao da informadtica e da internet em todas

as escolas publicas de ensino médio do pais. Mostra a importancia de todo cidaddo da
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educacgdo bdsica ter acesso a tecnologia de informacdo e de comunicacdo que possibilite o
acesso a informagdo em todo o mundo, e a importancia da educagdo para “um pais mais

justo, mais equilibrado e com desenvolvimento para todos os brasileiros”.

Chamando a ateng¢do para a importancia das TICs no processo educacional das
escolas publicas brasileiras na possibilidade do desenvolvimento do pais e para que os
cidaddos tenham um pais mais justo, o Ministro da Educacdo defende a inclusdo digital
para minimizar a exclusdo social em seu discurso. Observemos que novamente fica

formulado o desenvolvimento, termo chave do processo neoliberal.

Por dltimo, mas ndo menos importante, o discurso do Presidente da Republica,
nesse lancamento do Projeto Piloto “Telecomunidade”. O Presidente entende que o futuro
da educacdo deve se dar por meio do uso do computador e da internet, destacando que “isso
€ o novo Brasil. Um Brasil que estd se comunicando com o mundo de igual para igual, sem
falacia. Com trabalho, com seriedade, com tecnologia. Um Brasil que teve a coragem de
desatar os n6s que o prendia ao passado”. O Presidente fala desse programa como sendo
revoluciondrio, porque todas as escolas estariam ligadas a internet, e que também o MEC
estaria “treinando professores para que os professores possam até saber das coisas que vao
falar e ndo ter simplesmente voz para gritar, ter sim instrumentos para ensinar e para eles
proprios aprenderem”. O discurso do governo reafirma isso como “um novo Brasil. Um
Brasil que infelizmente ainda tem que escutar os ecos do passado, um Brasil que € normal,
que assim seja, dada a desigualdade do pais”. Fala que por estarmos no limiar de um novo
século, “a inteligéncia, o trabalho, a competéncia vai substituir a forga bruta, vai substituir
aquilo que ndo agrega valor, e o valor principal é o conhecimento. Estamos sim criando as
condi¢cdes novas para o Brasil que muitos nem percebem, nem conseguem vislumbrar”.
Destaca que o Telecomunidade, que se da pelo uso da informdtica, “vai assegurar a
soberania nacional. A soberania nacional s se consegue com conhecimento, com

competéncia, com capacidade [...]”.

Ressaltamos no discurso do Presidente da Republica a importincia das TICs e a
preparacao dos professores para o uso dessas tecnologias no processo educacional, em que

destaca esse Projeto como uma proposta de mudanga significativa na educagdo que
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possibilitaria diminuir as desigualdade sociais e chegar ao conhecimento, garantia da
soberania nacional. Embora ndo formulada diretamente a questdo do desenvolvimento, é
importante lembrar que o “novo Brasil” estd sendo buscado pelo uso da informadtica, do
conhecimento, da competéncia, da capacidade, pontos que reafirmam a importancia de cada

individuo em sua possibilidade de desenvolvimento.

O Decreto n° 6300/2007/Presidéncia da Repiblica traz disposi¢des sobre o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), a ser executado pelo Ministério
da Educacdo, estabelecendo como objetivos desse Programa: promover o “uso pedagdgico
das tecnologias de informacdo e comunicacdo” nas escolas de educagdo bdsica das redes
publicas de ensino urbanas e rurais; “fomentar a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem com o uso das tecnologias de informag¢do e comunica¢do”; “promover a
capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas acdes do Programa’; “contribuir com
a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores, da conexdo a rede
mundial de computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade
escolar e a populacdo préxima as escolas”; “contribuir para a preparacdo dos jovens e
adultos para o mercado de trabalho por meio do uso das tecnologias de informacgado e
comunicacdo e fomentar a producdo nacional de conteidos digitais educacionais”. O
Decreto define que o Prolnfo deve cumprir com suas finalidades e objetivos em regime de
colaboracdo, mediante adesdo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios. Estabelece que o Ministério da Educacdo é o responsdvel pela insercdo de
ambientes tecnoldgicos equipados com computadores e recursos digitais nas escolas
beneficiadas e o responsdvel de promover, em parceria com os Estados, Distrito Federal e
Municipios, programa de capacitacdo para os agentes educacionais envolvidos desde a
conexdo dos ambientes tecnoldogicos a rede mundial de computadores, e também de
disponibilizar contetidos educacionais, solucdes e sistemas de informacgdes. Determina as
responsabilidades dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios que aderirem ao
Prolnfo e afirma que as redes de ensino devem contemplar o uso das tecnologias de
informagdo e comunica¢do nos projetos politico-pedagdgico das escolas beneficiadas para
participarem desse Programa. Estabelece como serdo efetuadas as despesas do Prolnfo.

Determina, ainda, que a coordenacdo e implementacdo dos ambientes tecnoldgicos, como
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também a avaliacdo do Prolnfo, sejam de responsabilidade do Ministério da Educac¢do, bem
como a fixacdo das regras operacionais e a ado¢do das demais providéncias necessdrias a

execug¢ao do Prolnfo.

No que diz respeito a este decreto presidencial, queremos chamar a aten¢@o para o
fato de que os vérios pontos aqui especificados ja se encontram dispostos na portaria, nas
diretrizes do Prolnfo (1997) e nos discursos dos representantes do governo no lancamento
do Telecomunidade (2001), como a questdo das TICs na educacdo, a necessidade da
melhoria da qualidade de ensino, a capacitacdo dos professores e a inclusdao digital.
Observamos que mesmo existindo intervalo de dez anos entre esta terceira normativa e as
duas primeiras e o langcamento do Projeto Piloto Telecomunidade, ocorre a repeti¢do do
discurso do “uso pedagdgico” das TICs, sempre na direcao de reafirmar a necessidade da
melhoria da qualidade de ensino pelo uso da tecnologia com énfase na universalizacdo do
acesso aos computadores e a internet, visando o mercado de trabalho em atendimento as

questdes econdmicas, proprias de uma racionalidade neoliberal.

Podemos dizer, no que concerne as trés normativas e aos discursos proferidos no
Telecomunidade, que a melhoria da qualidade na educacdo por meio da tecnologia é a

regularidade tematica que as une.

Nesse material temos discursos diferenciados: de um lado discursos dispostos na
Portaria, no Decreto e nas Diretrizes do Prolnfo, que estdo na ordem do juridico; e de outro
lado os discursos proferidos pelos representantes do governo no lancamento do
Telecomunidade, que estao na ordem do politico governamental. Embora ordens discursivas
diferenciadas, elas se unem pela regularidade temética acima apontada. Essa regularidade ¢
analisada no percurso desta tese em diferentes recortes, assim organizados: Recorte 1
“Aproximar a escola da vida; Recorte 2 “A qualidade comprometida com a equidade”;
Recorte 3 “Diminuir as diferencas de oportunidade de formagao entre os alunos do sistema
publico de ensino e os da Escola Particular”; Recorte 4: “Educar para uma cidadania global
numa sociedade tecnologicamente desenvolvida” e Recorte 5 “O professor como fator de

sucesso das politicas publicas”.
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Lembramos que a nogdo de recorte, a partir de Orlandi (1984), € importante na
compreensdo entre segmentar uma frase e recortar um texto, e para Lagazzi (2011, p. 401),¢é
preciso mostrar “que o gesto analitico de recortar visa ao funcionamento discursivo na
incompletude do texto”. Na incompletude sempre ha possibilidade de dizer outra coisa. O
real da lingua € a incompletude. Para Orlandi (2007, p. 37), “Se o real da lingua ndo fosse
sujeito a falha e o real da histéria ndo fosse possivel de ruptura ndo haveria transformacao,
niao haveria movimento possivel, nem dos sujeitos nem dos sentidos”. Para a autora os
sujeitos, os sentidos, e, portanto também o discurso, estdo sempre em construc¢do, “‘estdo
sempre se fazendo, havendo um trabalho continuo, um movimento constante do simbdlico e
da histéria”. Os sentidos se estabelecem a partir de fatos vividos, o real da lingua e o real da
histéria se entrecruzam entre o acaso e a necessidade produzindo gestos de interpretacdo
(ORLANDI, 1999). De acordo com a afirma¢ao de Canguilhen (1980), conforme Orlandi

(2007, p. 57), o sentido nao € definido como algo em si, mas sim “o sentido é relacdo a”.

Silva (1998, p. 160), aponta que falamos da linguagem dos humanos, uma

linguagem simbdlica que é producao de sentidos,

que ¢ constitui¢do do sujeito que fala, que é construgdao de imagindrio, de
memoéria, de esquecimento, que € espago-tempo de acdo e, também,
instrumento de comunicacdo e de ndo-comunicacdo. Logo, nela estdo
tanto a possibilidade de certeza como de incerteza, de ambigiiidade
quando de univocidade, de incompletude quanto de completude.

As relacdes que sdo estabelecidas ndo dependem do sujeito, sdo sempre “relacdo a”.
Os limites sdo moveis, os deslocamentos sdo possiveis, dependendo das condi¢des de

producdo, e as determinagdes estdo sempre presentes. .

Os recortes que apresentamos constituem o corpus de andlise desta tese, sdo o

resultado da leitura analitica dos documentos que apresentamos acima.

Nossa definicdo do corpus aconteceu como resultado de gestos de leitura, de
interpretacdo e da (in) compreensao do estudo do objeto, pois o corpus de andlise ndo existe
a priori, deve ser construido. Lembramos que ndo procuramos verdades, mas os sentidos na

materialidade linguistica e historica.
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2. POLITICAS PUBLICAS DE TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

2.1. PROGRAMA NACIONAL DE TECNOLOGIA EDUCACIONAL

A informdtica ndo representava para Michel Pécheux um
setor “ao lado”, uma “curiosidade”. O recurso a informatica
se inscrevia no interior de um pensamento politico. Era
necessario se instalar no centro mesmo do fluxo, nio para o
conter, mas para ai preservar espagos de interrogagdes, para
af desfazer o fechamento do sentido

(Maldidier, 2003, p. 94).

Um dos principais aspectos do mundo contemporaneo € a busca pelas inovacdes
tecnoldgicas, entre elas as tecnologias digitais. Os novos equipamentos, na drea da
informadtica e das telecomunica¢des no Brasil e no mundo, se propagam enormemente e
com muita rapidez. Nesse sentido, a tecnologia da informacdo e da comunicacdo (TIC)
passa a ser um dos elementos fundamentais de discussdo em diferentes dreas do
conhecimento. A partir dessa nova paisagem que se acelera ao final do século XX, os
investimentos em politicas publicas de tecnologias na educagdo passam a surgir no cendrio

brasileiro.

As TICs se encontram nos lares, nas instituicdes de ensino, no trabalho, nas
inddstrias e no lazer. Estdo em muitos lugares, mesmo quando as condi¢des econdmicas
nao o permitiriam. As tecnologias de informag¢ao e de comunicacdo, como a informatica e a
internet, com essa presenca tdo marcante, chegou também a educacdo. O uso das TICs na

educacdo é um tema que vem sendo discutido por educadores, estudiosos da drea das

39



tecnologias, e pelo governo brasileiro, a partir de politicas publicas.

A Politica Publica com TICs no processo escolar envolve o ‘discurso eletronico’. Este
por sua vez, se pensado discursivamente, arregimenta sentidos, pois segundo Orlandi

(2010, p. 12),

[...] o que hd na relacdo dessas formas materiais significantes distintas
certamente ndo é simples adi¢do. E uma relagio muito mais complexa e
que aguarda explicita¢do. E, habitualmente, o que acontece é que ha uma
determinacdo ideoldgica do verbal sobre o ndo-verbal, achatando as
especificidades. Como se fossem meras adi¢des, soma. No entanto, uma
imagem posta junto ao verbal, no digital, ndo deve ser simples exercicio
de ilustracdo, mas significacdo atestando a abertura ao simbdlico,
dispersdo de sentidos.

Para Dias (2011, p. 266), o discurso da tecnologia digital e de ferramentas de midias
sociais produz diferentes efeitos de sentidos: “um desses efeitos €, certamente, o da
completude. E esse efeito se produz pela relacio que o sujeito estabelece com uma
Memoria que acumula sem cessar, e onde tudo cabe”. Temos no discurso eletronico a
memoria metdlica, em que o que importa é a informacdo para a sociedade atual, que,
conforme Orlandi (2010a), com concordancia de Dias (2011), se destaca pela “quantidade e
ndo historicidade”. O que se observa, se digitarmos uma palavra qualquer, como por
exemplo, “tecnologia”, em poucos segundos obtemos o resultado da pesquisa em milhares
de links para conexdo: “aproximadamente 124.000.000 resultados em 0,17 segundos”.
Aliado a quantidade surge a velocidade com que é possivel obter a informagdao. Mas a
quantidade e a velocidade com que se consegue a informacdo ndo dao visibilidade a
historicidade desse processo ou da informacdo disponibilizada. A memdria metdlica

(ORLANDI, 2010) cumpre seu papel, na sociedade de informacdo, de possibilitar um

nimero expressivo de informacdo em menor tempo possivel.

Nessa perspectiva, entre as diferentes formas de memoria, a memoria metalica € a
no¢do com a qual trabalhamos no interior da tese, por considerarmos que traz questdes
fundamentais para pensarmos as politicas publicas de tecnologias de informacdo e de
comunicacdo na educagio brasileira, uma vez que o espago de circulagdo dos sentidos se da

na relacdo da escola com a sociedade por meio de espagos presenciais e virtuais.

Para nossa andlise, trazemos o Programa Nacional de Informdtica na Educagdo
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(Prolnfo) que foi implementado como politica governamental langado pela Portaria n® 522
de 9 de abril de 1997, pelo entdo Ministro da Educagdo e do Desporto, Paulo Renato, apds
realizacdo de estudos que se voltavam para a inser¢do da informética no processo

educacional.

Universidades de forma independente realizam pesquisas ao final da década de 70 e
inicio da década de 80 do século XX, envolvendo a informadtica na educagdo. A UNICAMP
(1975) promove intercambio dos seus professores com o MIT (Massachusetts Institute of
Technology), nos Estados Unidos, e desse relacionamento surge um projeto para utilizacao
dos computadores em educagdo com a linguagem LOGO - desenvolvida por Seymourd
Papert. A UFRGS (1979), com estudos voltados para as discussdes de Papert e Piaget, cria
o Laboratério de Estudos Cognitivos (LEC) do Instituto de Psicologia para explorar o uso
da Linguagem LOGO com o computador em criancas de escola publica com dificuldades

de aprendizagem (BONILLA E PRETO, 2012).

O governo brasileiro, nesse periodo, buscando estabelecer politicas de informética,
discute a importancia da informdtica na educagdo desenvolvendo diferentes a¢des, como a
criacdo da Comissdo Especial de Educacdo (1980) vinculada a Secretaria Especial de
Informatica (SEI), a realizacdo do I Seminario Nacional de Informatica na Educacio
(1981), promovido pela SEI, MEC e CNPq e do II Seminario Nacional de Informatica
Educativa (1982). Em 1983 € criada a Comissdo Especial de Informatica na Educagdo
(CE/IE), ligada a SEI e subordinada ao Conselho de Seguranca Nacional (CSN) e a
Presidéncia da Republica, integrada por representantes do MEC, da SEI, do CNPq, da
Finep e da Embratel, paralelamente, a Secretaria Geral do MEC apresenta as Diretrizes e
Bases (na época ndo aprovada pelo Congresso) para o Estabelecimento da Politica de
Informética no Setor Educacdo, Cultura e Desporto. Em 1983 € criado o Centro de
Informética Educativa CENIFOR vinculado a Fundacdo de Televisao Educativa

(FUNTEVE), posteriormente extinto (MORAES, 2000).

Dessas discussdoes surge o Projeto Brasileiro de Informdtica na Educacao
(EDUCOM), aprovado pelo Comité Executivo da CE/IE n.11/83, cujo objetivo era “de

realizar estudos e experiéncias em Informatica na Educacao, formar recursos humanos para
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ensino e pesquisa e criar programas de informadtica através de equipes multidisciplinares”

(MORAES, 2000, p. 103).

O EDUCOM ¢€ desenvolvido como projeto piloto em cinco universidades brasileiras
com a finalidade de desenvolver experiéncias e reflexdes sobre a informética na educagao.
Outro programa proposto pelo governo foi o Programa Nacional de Informdtica na
Educagdo (PRONINFE, 1989), que se desenvolveu com atividades voltadas a formacgdo de
professores e técnicos da educagdo bdasica e superior; pesquisa bésica e aplicada em que
alunos de pds-graduagdo desenvolveram suas propostas de pesquisas, além da proposi¢cao

da aquisi¢do, producdo e avaliacio de softwares educativos.

O EDUCOM e o PRONINEFE se apresentam como propostas piloto de inser¢do do
uso da tecnologia relacionada a educacdo, mais especificamente voltadas para o ensino
médio, mas trabalhadas no interior de universidades publicas brasileiras em parceria com
institui¢des de ensino publico, no intuito de inserir o computador no interior da escola para

desenvolvimento de atividades com os alunos e professores.

Outros interesses se apresentam ligados a inser¢dao da informadtica na educacio. De
acordo com Moraes (2000, p. 117), até 1989 a capacitacdo tecnoldgica no Brasil visava
atender aos interesses dos militares voltados para o Projeto do “Brasil Grande Poténcia” e
também a perspectiva nacionalista “de setores da sociedade brasileira preocupados com a
acumulacdo do capital brasileiro nesse setor econdmico. Ji& em nivel da pesquisa
educacional, entraram outros interesses, orientados, sobremaneira, as questdes mais ligadas

ao processo de ensino-aprendizagem”.

Conforme a autora (ibid), esse processo do ponto de vista histérico foi contraditério,
pois “em nivel econdmico, o periodo pds-1964 foi internacionalista, em contraste com a

politica ‘nacionalista’ de Informética”.

No que se refere especificamente a informética na educacao, para a autora (ibid, p.

117),

[...] da perspectiva dos interesses dos trabalhadores, o processo de
Educagdo e Informética no Brasil teve um cardter elitista, pois ndo foi
debatido, analisado e proposto um ensino para dotar a classe trabalhadora
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de mais uma ferramenta de trabalho através da apropriacdo critica dos
principios cientificos e tecnoldgicos que a fundamentam. O que ocorreu
foi apenas a capacitagdo duvidosa de uma pequena parcela da populagdo
nesse setor, visando, no fundo, atender apenas aos interesses do capital
local e mesmo internacional.

As politicas publicas voltadas para a informdtica na educacdo, nesse periodo, se
desenvolvem com abrangéncia restrita, ou seja, a politica estabelecida abrange apenas
alguns niveis de ensino e um nimero pequeno de escolas publicas. Em 1997, surge o
ProInfo como politica publica para atender as escolas publicas do pais, que se apresenta
como programa de governo com a finalidade de introduzir e disseminar a tecnologia de
informadtica e de telecomunicag¢des na educagdo bésica da rede publica. Este Programa ¢é
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (MEC), através da Secretaria de Educagdo a
Distancia (SEED), numa parceria com os governos estaduais, por meio das Secretarias
Estaduais de Educa¢do (SEED) e Conselhos Estaduais de Educagao (CONSEDE), e com os
governos municipais, junto das Secretarias Municipais de Educacdo (SMED) e Unido de

Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME).

O Prolnfo é uma politica publica que passa a ser reconhecida nacionalmente e
discutida nas escolas publicas, diferentemente das propostas anteriores que se configuraram
como politicas de atendimento em focos especificos e para algumas escolas por meio de
projetos pilotos. De acordo com o MEC (2012, http://portal.mec.gov.br), em maio de 2009,
aproximadamente dez milhOes de alunos da educacdo basica seriam beneficiados “com a
entrega de 26 mil laboratérios de informaética. O ndmero representa a expansdao do
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), cuja meta seria atender todas as

escolas publicas urbanas até 2010”.

2.1.1 A criagao do Prolnfo
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A Portaria de criagao do Prolnfo

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
GABINETE DO MINISTRO
Portaria n° 522, de 9 de abril de 1997
O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso
de sua atribuicdes legais, resolve

Art. 1° Fica criado o Programa Nacional de Informatica na Educacdo — Prolnfo, com a
finalidade de disseminar o uso pedagogico das tecnologias de informatica e telecomunicacoes
nas escolas publicas de ensino fundamental e médio pertencentes as redes estadual e municipal.
Pardgrafo dnico. As agdes do Prolnfo serdo desenvolvidas sob responsabilidade da Secretaria de
Educagdo a Distancia deste Ministério, em articulacdo com a secretarias de educacdo do Distrito
Federal, dos Estados e dos Municipios.

Art. 2° Os dados estatisticos necessarios para planejamento e alocacdo de recursos do Prolnfo,
inclusive as estimativas de matriculas, terdo como base o censo escolar realizado anualmente pelo
Ministério da Educagdo e do Desporto e publicado no Didrio Oficial da Unido.

Art. 3° O Secretario de Educacgio a Distancia expedira normas e diretrizes, fixara critérios e
operacionalizacio e adotara as demais providéncias necessarias a execucio do programa de
que trata esta Portaria.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagao.

PAULO RENATO SOUZA

Podemos dizer que o Prolnfo se apresenta como um marco na criacao das politicas
publicas sobre as tecnologias na educagdo, assegurando um espaco de estabilidade para
essas politicas, pela formulacdo da Portaria n° 522 de 9 de abril de 1997 do MEC,

documento oficial do governo publicado no Didrio Oficial da Unido.

No texto da Portaria do Prolnfo temos a desautorizacdo dos meios pedagdgicos que
eram utilizados para o desenvolvimento da atividade na escola, ou seja, do uso do quadro
de giz passa-se a propor “o uso pedagégico das tecnologias de informdtica e
telecomunicagdes”. A escola se mantém entre os instrumentos de ensino antigo (quadro de
giz) e o novo (TICs). A escola permanece com ambas as ferramentas no processo de ensino
e aprendizagem, mas as TICs sdo colocadas como patamar a ser alcancado nesse processo.

As atengOes de diversos 6rgdos, como a Secretaria de Educacdo a Distancia, do MEC, as
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Secretarias de Educacdo do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios se voltam as
tecnologias. Entendemos que o governo propde a mudanca no uso dos instrumentos, mas
com isso nao ocorre ruptura no processo discursivo, ndo hd inscricdo do sujeito na

discursividade digital.

Neste sentido, o que nos interessa € compreender como os sentidos trabalham nessa
relacdo. Para Pécheux (1990), o discurso € efeito de sentidos entre locutores. Orlandi (2005,
p.11) aborda que o discurso é “um objeto sécio-histérico em que o lingiiistico estd
pressuposto”, assim o texto é uma unidade significativa na ordem da lingua enquanto
sistema significante e que segundo a autora (2007, p. 57) “a histdria ‘afeta’ a linguagem de

sentidos. Desse encontro resulta o texto, logo textualidade que € histéria, que faz sentido”.

Em “disseminar o uso pedagdgico” das tecnologias, o governo propde que as TICs
sejam inseridas nas praticas cotidianas das escolas como uma proposta para a condugao do
ensino de uma maneira diferente da habitual como o uso do quadro de giz, do mimedgrafo
e do retroprojetor. Tecnologias até entdo usadas nas escolas publicas antes da possibilidade
do uso do computador e da internet. A determinagdo do governo em “disseminar’” nos leva a
ideia de que espargir essa tecnologia pela rede publica de ensino vai criar a possibilidade de
acesso a todas as criangas que se encontram na escola. Importante lembrar que as criancas
que frequentam as escolas publicas ndo tém total acesso a essa tecnologia mesmo apods
alguns anos do langamento do Prolnfo. No Estado de Mato Grosso, de acordo com Straub
(2002, p. 63), por ocasido do langcamento do Prolnfo, a coordenadora estadual do Prolnfo
afirma que “a Secretaria de Estado de Educag¢dao (SEDUC) recebeu 500 projetos, e destes,
135 foram selecionados”, e de acordo com a Revista RDM Lideranca (2001) no municipio
de Sinop/MT, em 2001, as escolas ptblicas atendiam aproximadamente vinte e dois mil e
quinhentos alunos da educag¢do infantil ao ensino médio. Conforme Straub (ibid), o Prolnfo
disponibiliza nesse polo educacional “cinco laboratérios de informaética distribuidos em
quatro escolas publicas desse municipio, atendendo aproximadamente cinco mil alunos”.
Nesse periodo da implementagdo do Prolnfo, na regido sudeste, apenas 33,43% das escolas
publicas de ensino fundamental e médio t€m computadores para fins didaticos (CITELLI,

2000).
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Neste cendrio de restrito acesso as tecnologias de informagdo e de comunicacdo em
que se encontram as escolas publicas brasileiras, nos interessa a escrita da portaria 522/97
do Prolnfo para compreendermos como se estabelece a relacdo das TICs com a educagdo.
Nesse periodo, o discurso ali instituido pelo governo se inseria numa racionalidade
neoliberal que gradativamente vinha fazendo parte do modo de vida da populagdo e das

praticas de Estado.

Para Pécheux (1990, p. 75), “um discurso é sempre pronunciado a partir de
condigoes de producdo dadas e seu processo de producdo”. Segundo o autor (idem, p. 104-

105),

um discurso ndo apresenta, na sua materialidade textual, uma unidade
orgdnica em um so nivel que se poderia colocar em evidéncia a partir do
proprio discurso, mas que toda forma discursiva particular remete
necessariamente a série de formas possiveis, e que essas remissdes da
superficie de cada discurso as superficies possiveis que lhe sdo (em parte)
justapostas na operacdo de andlise, constituem justamente os sinfomas
pertinentes' do processo de producio dominante que rege o discurso
submetido a andlise.

De acordo com Orlandi (2007a, p. 30), as condi¢des de produgdo ‘“‘compreendem
fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. Também a memoria faz parte da producdo do
discurso”. Em sentido estrito € o contexto imediato, em sentido amplo inclui o contexto
socio-histérico e ideoldgico. Para a autora (ibid, p. 31), a noc@o de condi¢des de producao
no contexto amplo “é o que traz para a consideragao dos efeitos de sentidos elementos que
derivam da forma de nossa sociedade, com suas institui¢des [...]”. As condi¢Oes de
producdo, assim, sdo sentidos produzidos postos em relacdo ao dizer com sua exterioridade
e, segundo Orlandi (2007a, p. 30), “esses sentidos tém a ver com o que € dito ali mas
também em outros lugares, assim como com o que ndo € dito, e com o que poderia ser dito
e ndo foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto, também fazem parte dele”. Podemos
dizer que em nossa andlise, nas condi¢cdes de producdo em contexto estrito/imediato temos
a escola, a politica de governo de implementacdo das tecnologias na educa¢do como o
Prolnfo e o Telecomunidade; € em um contexto mais amplo, temos o contexto sdcio-

histérico e ideoldgico em que essas tecnologias sdo enfatizadas na sociedade, ao final do

! destaque do autor.
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século XX, no governo Fernando Henrique Cardoso, com as perspectivas neoliberais de

competitividade, producdo de massa e ideias de globalizacao.

Nessa relagdo com o contexto imediato e o contexto amplo podemos dizer que o
“uso pedagdgico” das TICs, como proposta governamental, se liga a ideia de que pelo
acesso a informacdo se possa chegar a producdo de conhecimento. A proposi¢dao
governamental nos faz retomar o questionamento feito por Orlandi (2010, p. 16) sobre o
conhecimento que circula no espaco digital para “saber a diferenca entre ser um usudrio ou
um sujeito do conhecimento?” Questionamento que nao cabe resposta para 0 momento,
mas nos faz refletir sobre a proposicao governamental da universalizacdo do acesso as TICs
para o uso do computador na escola. Nesse processo, por um lado podemos pensar em
sujeito escolar usudrio, por outro lado o governo indica as TICs para o uso pedagdgico que
associamos ao ensinar e ao aprender. O processo de ensino e aprendizagem esta atrelado a

possibilidade da producdo de conhecimento.

A proposta do Prolnfo, iniciada no final do século XX, continua no inicio do século
XXI, com complementacdes no ano de 2007 por meio do Decreto Presidencial n° 6300 de
12 de dezembro de 2007 (anexo 1V), assinado pelo entdo Presidente Luiz Inicio Lula da

Silva, que dispde sobre o Prolnfo.

Observamos que no periodo de dez anos (1997-2007) houve mudanga de
nomenclatura na proposta do Prolnfo, na Portaria 522/1997 do MEC, que se apresentava
como Programa Nacional de Informdtica na Educacdo, e que em 2007 é transformado pelo
Decreto Presidencial em Programa Nacional de Tecnologia Educacional. Esses novos
documentos se apresentam pelo mesmo, que € a disseminacdo do uso pedagdgico do
computador. A alteracdo que ocorre é que o termo “informdtica na educacdo” passa para

“tecnologia educacional” e também na possibilidade do acesso da TIC para a drea rural.

A nocdo de informética perpassa por diferentes nocdes e percursos. Para IDEPAC
(2012, p. 2), “informdtica pode ser considerada como significando ‘informacgdo
automdtica’, ou seja, a utilizagdo de métodos e técnicas no tratamento automdtico da
informacao. Para tal, € preciso uma ferramenta adequada: o computador eletronico”. A

informatica ligada a informacao recebida e tratada de forma automética que para funcionar
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necessita do uso do computador.
De acordo com Rodrigues (2005, p. 1), a informatica pode ser considerada como:

s. f. Inform. Ciéncia do tratamento automético da informacao, considerada
esta como suporte dos conhecimentos e comunicagdes. (Dicionario
Eletronico Michaelis — Versao 4.0, 1996 -DTS Software);

Conjunto de Técnicas-Métodos-Procedimentos utilizados no Tratamento
Automdtico da Informacdo, feito por equipamentos do tipo: Eletro-
Magnético-Mecénico, denominados Computadores ou Ordenadores que
sao a priori “Calculadoras” — (Prof. Sérgio Rodrigues Alves — Adaptado
sobre as defini¢oes da IBM-1979);

Ciéncia que estuda o tratamento das informagdes quanto a sua coleta,
armazenamento, classificacdo, transformagcdo e disseminacdo. (Mini
Dicionario Aurélio — FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda.
Editora: Nova Fronteira®).

O autor (ibid, p. 3) observa que a informética “é fruto da incansdvel saga humana de
superar-se, mesmo que além do previsto ou idealizado”. Rodrigues aponta que isso pode ser
verificado na comparagdo da aplicacao da informadtica, hoje, com o objetivo inicial “que era
‘criar solucdes para o calculo, para o registro de informagdes’” e, conforme o autor, “com
certeza ‘nunca’ para entretenimento como os fascinantes jogos eletronicos, canais de bate-
papo; educacdo como enciclopédias, bibliotecas virtuais; sadde: Eletrocardiogramas, UTI

altamente computadorizadas”.

Para Soares (1998), a informadtica pode ser caracterizada de diferentes maneiras:
como ‘“varidvel politica” porque essa tecnologia rompe com o pensamento tecnocratico de
pensar a tecnologia sob o aspecto econdmico e apoliticamente; como “moderno”, porque
com tudo que a informdtica se relaciona € considerado moderno, por isso racional e
eficiente; como “solugdo perfeita” porque resolveria quase todos os problemas encontrados
na sociedade. Para o autor (ibid, p. 10), a informadtica “se transformou num objeto de culto
da nossa sociedade, resgatando dos séculos XVI e XVII o culto da mdquina”. Segundo
Soares (1998, p. 10), o culto da maquina significa “um mundo ‘automadtico’, onde a
mdquina era valorizada e o trabalho humano desvalorizado e ocultado™. O trabalho

humano que se desenvolve para que o trabalho da maquina acontega é desvalorizado nessas

? grifos do autor. )
3 Cf. em Soares (1998, p. 10): “Maquina de Ler” e “Orgdo de Flores”.
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concepgoes.

Observamos diferentes concepcgdes de informadtica, mas os sentidos que se colocam
sdo de uma ciéncia que trata da informacdo de forma automatizada para uso e beneficio do
homem em diversas dreas como: comunicag¢do, lazer, saide e educacdo. Aparece o sentido

da desvalorizacdo do trabalho humano pela valoriza¢dao da informaética.

A politica de informadtica, no Brasil, se caracteriza pela Lei de Informdtica criada
pelas ideias dos participantes da Nova Republica, entre eles Tancredo Neves, Ulysses
Guimardes, Cristina Tavares, Marco Maciel, Severo Gomes e Franco Montoro (HUCITEC,
1985). Segundo Mammana (1985, p. 15), a politica de informadtica surge “como expressao
concreta da vontade politica de romper com as préticas que conduziram o Pais a situagdo
que nos obriga a submeter as decisdes relativas a nossa economia ao arbitrio dos credores
de uma divida contraida por seus proprios prepostos”. Sentidos da questdo econdmica na
relacdo com a vontade politica e da importancia da discussdao do significativo papel do
mercado interno para o desenvolvimento tecnoldgico. A informatica com sentido de
“nacdo”. Sentidos observados, por exemplo, nos seguintes depoimentos: a) Ulysses
Guimaraes: “a Politica Nacional de Informadtica tem, por objetivo basico a conquista da
nossa autonomia tecnoldgica” (GUIMARAES, 1985, p. 14); b) Cristina Tavares: “ela a
[PNI] afetard a vida de nossos filhos, quando ja tiver sido apagada da memoria da Nagdo a
ma lembranca dos governos militares de 64” (MAMMANA, 1985, p. 26); ¢c) Marco Maciel:
“dependéncia tecnoldgica reduz a soberania, na propor¢do em que limita a capacidade de
gerir autonomamente o préprio processo de desenvolvimento; d) Franco Montoro: “o
dominio da tecnologia da informatica (...) é condi¢do necessdria para a busca de caminhos
proprios e para a afirmagdo de nossa soberania”; ) Tancredo Neves: “a informatica € hoje a
propria Nacgdo. Pais que ndo controlar o seu servico de informética estd condenado, em
pouco tempo, a ser realmente uma subnacdo” (HUCITEC, 1985, p. 99). Para Mammana
(1985, p. 19), a Lei da Informatica n° 7.232/84 mostra que a Nova Republica “nasce de
olhos abertos, comprometida com a reconstru¢cdo da Nacao Brasileira, capaz de identificar
os seus interesses e discerni-los dos interesses alheios e com a consciéncia de que seu poder

deriva da unido entre a competéncia técnica e a vontade politica”.
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Nesse percurso, olhando com as lentes da AD, haveria um deslizamento (efeito
metaforico, Pécheux, 1997) para as nog¢des: informatica=computadores; “na¢do’; “vida das
pessoas”. Percurso que leva a inser¢do da informética na educagdo, com inicio, como ja
apresentado anteriormente, com a Comissdo Especial de Educag¢do (1980) vinculada a
Secretaria Especial de Informética (SEI) e demais projetos, até chegar ao Prolnfo (1997),
como politica publica brasileira, para introdu¢do dos computadores nas escolas da rede
publica de ensino. Observamos que a Portaria do Prolnfo se estabelece entre a questio
politica, econdmica e financeira do Brasil, condi¢cdes de produgcdo em que se inscreve a

politica de informatica na educacdo brasileira.

A inser¢do da informética na educacgdo, para Valente (2012), se apresenta como a
introducdo do computador na escola para o desenvolvimento dos contetddos curriculares e
no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos em que esse uso pode se dar por meio da
informatiza¢do do processo instrucional, que € a visdo pedagdgica vigente ou se dar pelo
uso da informética como sendo um recurso importante para auxiliar o processo de mudanca
na escola. Para o autor (ibid, p. 1), essa mudanca se estabelece pela “criacdo de ambientes
de aprendizagem que enfatizam a constru¢do do conhecimento e ndo a instru¢do”. Valente

(2012, p. 1) considera que essa abordagem implica pensar o computador

como uma nova maneira de representar o conhecimento provocando um
redimensionamento dos conceitos basicos ja conhecidos e possibilitando a
busca e compreensdo de novas idéias e valores. Usar o computador com
essa finalidade requer a andlise cuidadosa do que significa ensinar e
aprender, demanda rever a prética e a formacdo do professor para esse
novo contexto, bem como mudangas no curriculo e na prépria estrutura da
escola.

No dizer do autor, a informédtica na educagdo se propde como uma nova maneira de
“representar o conhecimento” com uma nova posi¢do sobre conceitos, sobre ideias e
valores, o que implica no modo de ensinar e aprender e demanda rever a formacdo do

professor, bem como o curriculo e a estrutura escolar.

Nesse processo de inser¢do da “informdtica na educac@o” ocorre modificagdes que
se apresentam pelo Decreto Presidencial que re-denomina o Prolnfo, entdo ‘“Programa

Nacional de Informdtica na Educacdo”, para “Programa Nacional de Tecnologia
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Educacional”.

Retomamos o termo “tecnologia educacional” (TE), conforme se apresenta no
Decreto Presidencial, entendemos que passa a ser utilizado para se referir ao uso do
computador associado ao uso da internet no processo de ensino e aprendizagem nos

ambientes escolares publicos da educacdo bésica.

A concepcdo de “tecnologia educacional”, conforme Oliveira (1997, p. 9), vem
sendo discutida no Brasil, ja ao final da década de 60 do século XX, como forma de
vinculag@o da educagio aos interesses econdomicos “quando se procurou, por meio do uso
da Tecnologia Educacional, levar a escola a um funcionamento racional de forma a permitir
a formacdo da mao de obra que passava a ser exigida pelo crescimento econdmico e pelo
processo de industrializacdo pelo qual passava o Brasil”. A TE inicialmente na educagdo
brasileira passa por duas fases: a fase da modernizacdo em que se acreditava na eficiéncia
dos aparelhos e equipamentos, € a fase em que se maximiza a importancia dos
planejamentos. Para Oliveira (1997, p. 10), adequar a escola a este novo modelo “tinha
como justificativa a compreensao de que a escola poderia dar sua contribuicdo ao modelo
econdmico em curso, por meio da formacao de mao de obra qualificada e ao mesmo tempo

ser um agente de equalizacdo social por intermédio de uma melhor distribui¢do de renda”.

Percebemos em tecnologia educacional, deslizamento de sentidos. Tecnologia
educacional como mdquinas/equipamentos, deriva para: a) funcionamento racional
vinculada ao crescimento econdmico; b) modernizacdo. A educacdo nesse processo da
tecnologia educacional como contribuinte para a equaliza¢do social cumprindo um papel

social e econdmico.

O processo de ensino e aprendizagem na relacdo com a tecnologia educacional
parece se centrar na discussdo da qualificac@o profissional. A discussdo estd voltada para o
desenvolvimento do sujeito escolar, que serd um trabalhador, que precisa estar preparado
para atender as necessidades das empresas, que necessitam de mao de obra qualificada no
atendimento aos quesitos de qualidade em que a concorréncia exige um mercado cada vez

mais tecnolégico.
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Na passagem do século XX para o XXI, Perrenoud (2000) aponta que uma das
novas competéncias de ensinar reconhecidas como prioritarias na formacdo de professores

€ “utilizar novas tecnologias”. O autor (ibid, p 128) compreende que

formar para as novas tecnologias € formar o julgamento, o senso critico, o
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observacdo e de
pesquisa, a imaginacao, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura
e a andlise de textos e de imagens, a representacdo de redes, de
procedimentos e de estratégias de comunicagao.

A Organizagdo das Nagdes Unidas (1984, apud PABLO PONS, 1998, p.53) aborda
a concepcdo de tecnologia educacional como “o uso para fins educativos dos meios
nascidos da revolu¢do das comunicacdes, como os meios audiovisuais, televisao,
computadores e outros tipos de hardware e software” e também como o modo sistematico
de conceber, aplicar e avaliar “o conjunto de processos de ensino e aprendizagem, levando
em consideragdo, a0 mesmo tempo, os recursos técnicos € humanos e as interagdes entre

eles, como forma de obter uma educagdo mais efetiva”.

Observamos no dizer governamental (1997-2007) a insercdo das TICs como uso
pedagdgico no interior das escolas publicas brasileiras e como as condi¢des de producdo
dessa politica publica se apresenta no atendimento aos interesses econdmicos
governamentais no século XX e XXI. Nesse novo século, se entrelaga ao setor educacional
a arte neoliberal de governar que se constitui no desenvolvimento do sujeito com iniciativa,
que procure o autodesenvolvimento e gerenciamento das acdes, o que propicia melhor
produtividade e competitividade no mercado. Para que o sujeito atenda a este perfil é
preciso que promova aspectos como os abordados por Perrenoud (2000), pois assim com
iniciativa, julgamento critico, observacao, classificacdo, imaginac¢do, leituras, conhecimento
de uso de redes e procedimentos de comunicacdo, o sujeito pode buscar novas
possibilidades de emprego com mais eficiéncia e produtividade esperada pelas empresas e

pelo Estado.

O ensinar e aprender, com o uso pedagdgico das TICs, se apresenta de uma maneira
em que o sujeito escolar desenvolva autonomia nas suas préticas de ensino e aprendizagem,
bem como desenvolva a capacidade de raciocinio, de observagdo, de imaginagdo para que

possa melhor se desenvolver na sociedade. Podemos entender, ainda, para melhor se
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“adaptar” as demandas sociais e econdOmicas presentes na sociedade.

Conforme Azevedo (apud PFEIFFER 2011a, p. 152), “as politicas publicas, como
qualquer a¢do humana, sao definidas, implementadas, reformuladas ou desativadas com
base na memoria da sociedade ou do estado em que t€m curso”. Para Pfeiffer (2011a, p.
152), parece que as “representacdes sociais” predominantes passam a significar as proprias

relagdes sociais, hd um efeito de colagem, fazendo das representacdes conteiidos™.

Nessa articulagdo do Prolnfo com a questao tedrica, os sentidos que se apresentam
apontam que a TE proposta no Decreto Presidencial indica para um processo de adaptagao,
de acomodacdo na educagdo, das situacdOes que sao necessdrias economicamente e
socialmente. Parece que a escola fica com a responsabilidade de fazer com que o sujeito
escolar se adeque as questdes que demandam da sociedade. Pfeiffer (2011a, p. 153) aborda
que o pilar de sustentagdo da pedagogia do “aprender a aprender” (Duarte, 2008) é “o de
que a educacao deva preparar os individuos para acompanharem a sociedade em acelerados

processos de mudanga”. Pfeiffer (ibid) aponta que este posicionamento

reclama para si uma distingdo contundente em relagdo a educagdo
tradicional que pressuporia uma sociedade estdtica, diferentemente da
sociedade contemporanea em que uma nova educagdo € necessdria para
acompanhar a constante atualizagdo frente aos conhecimentos provisorios,
0 que garantiria, sobretudo, empregabilidade.

Assim, conforme aborda a autora, tanto o emprego quanto sua manutengdo estariam
vinculados “a uma pedagogia que ensinasse ao individuo, sobretudo, adaptar-se”. Pois,
conforme Duarte (2008, p. 38), “caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica
dessa realidade e construir uma educacdo comprometida com as lutas por uma
transformac¢do social radical, mas sim para saber melhor quais sdo as competéncias que a

realidade social estéd exigindo dos individuos”.

Para Pfeiffer (2011a), “adaptacdo” passa a ser a palavra chave que da sustentacdo as
pedagogias do ‘aprender a aprender’. Para a autora (ibid, p. 154), € importante
discursivamente apontar “para a demanda histdrica por esta ‘capacidade de adaptagdo’. Esta
demanda nos indica uma pratica consensual que estabiliza a sociedade capitalista tal como

€¢”. O que, para Pfeiffer (ibid), implica em dizer que “essa autonomia e liberdade do
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individuo s6 podem ser pensadas e estabilizadas, porque estamos em uma sociedade

capitalista que atualiza sua memoria por diferentes materialidades”.

Numa dessas materialidades podemos dizer que se encontra o Prolnfo, em que por
essa politica publica se estabelece a universaliza¢ao do acesso as TICs pela rede publica de
ensino. Para que essa proposta aconteca, o governo apresenta que alocac¢do de recursos para
o Prolnfo deve se dar por dados estatisticos, com base no censo escolar realizado
anualmente pelo MEC. Percebemos que as condicdes de producdo em que o Prolnfo se

inscreve traz uma memoria social positivista.

De acordo com Trivifios (1987), nas ci€ncias sociais O positivismo teve um
predominio até a década de 70 e depois comega a perder terreno na década de 80 do século
passado. O positivismo trabalha com os fatos observdveis em que considera a existéncia de
uma verdade objetiva, revelada por método cientifico, com enfoque nas andlises de dados
estatisticos. Para o autor (ibid, p. 31), essa “tendéncia a quantificacdo privilegiou o
emprego da estatistica, as vezes usando-se técnicas sofisticadas no intuito de atingir maior
prestigio como pesquisador”. Trivinds argumenta que “a busca de resultados
essencialmente estatisticos amarrou, em repetidas oportunidades, o investigador ao dado, ao
estabelecer ‘relacOes estatisticamente significadas’ entre os fendmenos. Desta maneira,

terminava a andlise das realidades precisamente no ponto onde devia comecgar’.

Percebemos essas ideias positivistas na relacdo com a proposta do Prolnfo, quando
a Portaria que institui esse Programa aponta para a necessidade de observacdo de dados

estatisticos, para a implementacao da politica publica junto as escolas da educagio bdsica.

Outra questdo a ser observada € a propria normativa, uma vez que essa se constitui
de ordem, organizacdo, e define o que deve e pode ser realizado. A Portaria 522/97 do
MEC estabelece que o Secretario de Educagdo a Distancia “expedird normas e diretrizes,
fixard critérios e operacionalizacdo e adotard as demais providéncias necessdrias a
execugdo do programa de que trata esta Portaria”. Segue, estabelecendo que “Esta Portaria

entra em vigor na data de sua publicacdo”.
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Como aborda Lagazzi (2002, p. 24), a “instancia juridica € uma ordem de sentidos
que constitui a memoria do dizer de nossa sociedade”. O que nos remete a reflexdo de que a
constituicdo da Portaria que institui o Prolnfo ocorre ao final do século XX, inicio do
século XXI, quando o que estava na pauta eram as discussdes sobre a importancia das TICs

em todos os contextos da vida do ser humano e da sociedade.

A norma publicada/expedida vem regulamentar alguma coisa que necessita de
orientagdo, de uma ordem, de uma organizacdo. Ao regulamentar, determina que seja
seguida/obedecida de acordo com o que foi estabelecido. Temos assim, as relacdes de
poder imbricadas na normativa. A Portaria determina aos Orgdos subordinados que
viabilizem a forma de operacionalizacdo do Programa. As relagdes de poder ai instituidas,
podemos dizer que ocorrem por subordinacdo. O MEC, por meio do seu Ministro,
determina que as TICs sejam usadas na educacdo e ponto. Os 6rgaos devem obediéncia,
inclusive a escola. Ndo se oportuniza momento de discussdo para a inser¢do de uma nova
tecnologia no processo escolar, se impde que se cumpra o que foi determinado. O que se
refere a melhoria do ensino e da aprendizagem na escola vem determinado pelo governo. A
participacdo da escola acontece pela solicitagio por meio de um planejamento para a
aquisicdo dos equipamentos e a execu¢do do que for proposto. As decisdes sdo tomadas de
“cima para baixo”, vém 14 do MEC para serem praticadas/adequadas na atividade do

professor com o aluno no espago escolar.

2.2. TELECOMUNIDADE: MAIS COMUNICACAO PARA TODOS
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Figura 1- Frente do folder do lancamento do Telecomunidade: mais comunicagdo para todos (anexo
V)

De acordo com Dias (2011a, p. 23), “as cidades digitais sdo, em principio, o
desenvolvimento urbano associado a tecnologia, sobretudo a telematica®. E a partir da
juncdo desses dois paradigmas modernos, o urbano e a tecnologia, que a cidade digital
nasce”. Nessa perspectiva podemos dizer que o Governo Federal cria o Projeto Piloto
Telecomunidade: mais comunica¢do para todos a partir de recursos do Fundo de
Universalizagdo do Sistema de Telecomunicagdes (FUST), cujo lancamento ocorreu na
cidade de Sinop/MT no ano de 2001, com a presenca dos representantes do Governo, como

jé apresentamos anteriormente.

A relacdo entre o Prolnfo e o Telecomunidade se estabelece em fungdo do
lancamento do Telecomunidade, pois o Prolnfo, instituido e implementado desde 1997, deu

o suporte pedagdgico e técnico para o lancamento do Projeto Piloto em 2001.

* Telemética é um termo usando para falar da juncdo de telecomunica¢des com a informatica. Para Gongalves
(1998, p. 12), “Telemdtica- Refere-se as indistrias de telecomunicacdes e informatica como industrias que
utilizam uma base tecnoldgica comum: a microeletronica”.
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As primeiras discussdes sobre o FUST ocorreram publicamente no final do século
passado. A imprensa divulgava a criagdo do fundo com a finalidade de financiar a
instalacdo de linhas telefonicas e a introdu¢do do computador e da internet no ambiente
escolar em todas as regides do Brasil. O Fundo possibilitaria que as pessoas que nao t€ém
recursos proprios para ter acesso a Internet pudessem ter acesso através de mecanismos
sociais mais amplos. O FUST foi criado conforme o artigo 81 da Lei 9.472, a Lei Geral das
Telecomunicagdes de julho de 1997. Em 2001, foi lancado em duas escolas estaduais do
municipio de Sinop/MT com utilizacio de recursos do fundo, o Projeto Piloto
Telecomunidade. O Projeto visava possibilitar aos alunos do ensino médio o acesso a
internet com troca de experiéncias entre instituicdes de ensino e busca de informacdes
atualizadas de maneira mais rdpida. O Telecomunidade € gerido pelo Ministério das
Comunicagdes em parceria com o Ministério da Educagao. De acordo com Pretto (2001), o
FUST teria como funcdo possibilitar o acesso a telefonia e a Internet a camada da
populacdo menos favorecida, configurando-se como uma forma de mecanismo social mais

amplo.

No entanto, conforme aborda Silveira (2001, p. 36), esse mecanismo usado para a
inclusdo digital, ou seja, os recursos do FUST, “[...] ndo podem servir de moeda de troca
politica para aqueles que estdo no governo federal, nio devem servir a uma nova

modalidade da politica de clientela, o coronelismo eletronico”.

O interesse governamental de inser¢do das TICs nas camadas menos favorecidas da
populacdo se apresenta pela implementacdo de Programas como o Prolnfo e o
Telecomunidade. Programas que apresentam o uso do computador de forma pedagdgica,
acreditando que essa tecnologia possibilitaria 0 melhoramento do processo educacional,
com a diminuicdo dos excluidos sociais por meio da inclusao digital. Ter mais
possibilidade de acesso as tecnologias € o que interessa conforme se mostra no discurso

governamental.
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2.3. RECORTE 1 - “APROXIMAR A ESCOLA DA VIDA”

Na escola temos a “identidade linguistica escolar” e o saber que todos que
frequentaram a escola possuem, que, segundo Orlandi (1998, p. 208), “ndo compreende
estritamente a lingua, mas os discursos produzidos por e na lingua que falamos na escola e
que nos situam em um conjunto de saberes (leia-se dizeres) que constituem a

29

‘escolaridade’”’.

Como ja vimos, o discurso governamental do Prolnfo e do Telecomunidade se
constitui enquanto politica publica que propde oportunizar o acesso as TICs a todos,
determinando alteracdes que devem ser feitas no processo de ensino e aprendizagem,
alteracdes que mostram, como veremos no Recorte 1: “Aproximar a escola da vida”
apresenta as lacunas entre a escola e a sociedade. Silva (1998, p. 148) coloca que a falha
ndo estd no campo da omissdo, no sentido moral do termo, no sentido de defeito, de
caréncia, de erro, de culpa, mas como lacuna que “¢ um efeito de sentido produzido em
uma posi¢ao de sujeito que tem seus limites e recortes no interior da formagao discursiva
em que se constituiu: uma ilusdo necessdria para o sujeito que produz linguagem e que é

por ela produzido, mesmo em se tratando do discurso cientifico”.

A lacuna entre o dizer governamental e o dizer da escola e da sociedade aponta para
a formacgdo imagindria do governo sobre a escola e a tecnologia. A imagem que o governo
tem da escola e do sujeito-escolar na relagdo com a sociedade se observa pelos sentidos
produzidos. Para Vargas (2009, p. 20), “[...] os sentidos evocam sempre uma determinacao
histdrica, que todavia ndo é um caminho ja tracado, porque ndo € ‘determinista’, € sujeito a
falhas, ao impossivel de se apreender a completude, o que demanda o trabalho continuo a

fim de ndo nos tornarmos dos sentidos ja postos herdeiros servis”.

Orlandi (2007, p. 78) aponta que pode ocorrer derivas de sentido e que “este
deslizamento de sentido entre x e y € constitutivo tanto do sentido designado por x como
por y”’. Como veremos a seguir, na andlise do recorte 1, nas Diretrizes do Prolnfo ocorre

um deslize do educacional para o digital/ a tecnologia. Sabemos que nao ha sentido sem a
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possibilidade de deslize, e, pois, sem interpretagdo. Para Orlandi (2007, p. 78), “podemos
dizer que ndo h4 lingua sem esses deslizes, logo ndo ha lingua que ndo ofereca lugar a
interpretacdo. Em outras palavras, a interpretacdo € constitutiva da prépria lingua. E onde

estd a interpretacdo estd a relacdo da lingua com a histéria para significar”.

A deriva, a transferéncia e o efeito metaférico, como observa Orlandi (2010, p. 11),
reestabelece o processo “em que a rede de memdria, as filiacdes — e as falhas, o equivoco —
fazem efeito”. E o efeito aqui € o de termos como resultado a falha/lacuna na relagao entre

a escola e a sociedade, como observamos nas sequéncias discursivas a seguir.

Ressaltamos que essas sequéncias discursivas do recorte 1, como as sequéncias
discursivas dos demais recortes fazem parte do nosso processo de andlise, por entendermos
que mostram diferentes sentidos do olhar governamental sobre as TICs no contexto
educacional. Nosso corpus discursivo de andlise foi sendo construido a partir de leitura e
andlise de documentos e discursos sobre o Prolnfo e o Telecomunidade que se constituem
das Diretrizes do Prolnfo, documento de 1997; do Decreto Presidencial n® 6300 que dispde
sobre o Prolnfo, documento de 2007; e dos discursos de representantes de governo
proferidos no lancamento do 7elecomunidade em 2001 que se mostram significativos nesse

estudo.

Recorte 1 — “Aproximar a escola da vida”

SD1- Possibilitar a criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos
ambientes escolares mediante incorporacdo adequada das novas
tecnologias da informacao pelas escolas.

E preciso diminuir a lacuna existente entre a cultura escolar e o
mundo ao seu redor, aproximar a escola da vida, expandindo-a em
dire¢dao a comunidade e tornando-a facilitadora das interacoes entre os
atores humanos, bioldgicos e técnicos. Esse novo meio ecoldgico é
composto pelas mentes humanas e as redes técnicas de armazenamento,
transformacao, producdo e transmissdo de informagdes. Para a criacdo
dessa nova ecologia € importante que o professor encare os elementos
do contexto em que vive o aluno e os incorpore no cotidiano da escola,
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criando, assim, um novo ambiente semelhante a vida, ao que o
aprendiz encontrard nas atividades sociais, nos servicos e nas
organizacdes.

O desenvolvimento das estruturas mentais € influenciado pela
cultura, pela linguagem usada pela coletividade e pelas técnicas de
producdo, armazenamento e transmissdo das representagdes da
informacdo e do saber. Por isto, as novas tecnologias da informacao
devem ser aproveitadas pela educacio para preparar o novo cidadao,
aquele que devera colaborar na criacdo de um novo modelo de
sociedade, em que os recursos tecnolégicos sejam utilizados como
auxiliares no processo de evolucio humana. (Diretrizes do Prolnfo-
Objetivos, 1997, p.3).

A SDI1, que apresentamos, faz parte dos objetivos das Diretrizes do Prolnfo.
Observamos que se inicia com o verbo transitivo, com emprego no infinitivo “possibilitar”
que produz no leitor o efeito de sentido de permitir a realizacao de algo, de tornar possivel.
Em Bueno (1986, p. 892), possibilitar tem o sentido de “v.t. tornar possivel ou apresentar
como tal”. Assim, os sentidos produzidos estabelecem uma espécie de ligacdo, como que
uma ponte em que se permite a passagem de algum lugar para outro, com a ideia da

completude, do tornar-se possivel.

A formulagdo “criagdo” em nosso dia a dia € utilizada em contextos especificos e
com funcionamentos distintos. Para Bueno (1986, p. 311), um substantivo feminino, que o
autor estabelece como sendo “educag¢do; amamentacdo; animal doméstico; invengdo;
descobrimento literdrio, cientifico”. Na prética discursiva governamental, “criacdo” produz
sentidos de “invencdo” e de “cientifico”, o que nos leva a pensar em criatividade. Orlandi
(2007, p. 38) entende que ‘“para haver criatividade € preciso um trabalho que ponha em
conflito o j4 produzido e o que vai-se instituir. Passagem do irrealizado ao possivel, do ndao
sentido ao sentido”. Para a autora (2007, p. 37), “[...] a criatividade implica na ruptura do
processo de producdo da linguagem, pelo deslocamento das regras, fazendo intervir o
diferente, produzindo movimentos que afetam os sujeitos e os sentidos na sua relagdo com
a histéria e com a lingua. Irrompem assim sentidos diferentes”. Nessa pratica discursiva,
apresentada anteriormente, a formacdo imaginaria da voz institucional que se expde pelo

Prolnfo na SD1, apresenta a passagem para a descoberta de forma condicional, ou seja, o
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descobrimento poderd acontecer “mediante incorporacdo adequada das novas tecnologias da
informagdo pelas escolas”. Unir a TIC a pratica da escola € o condicionante para instituir o

“novo”, para a descoberta de algo.

Percebemos um dizer da voz institucional sobre a formagao imagindria do sujeito-
escolar, de que serd permitido “descobrir” algo. A formag¢do imaginéria do governo, quando
fala, na SDI1, em “criacio de uma nova ecologia cognitiva nos ambientes escolares
mediante incorporacdo adequada das novas tecnologias da informacdo”, se apresenta como
se o professor e o aluno convivessem na escola com um ambiente escolar e tecnologias
ultrapassadas, velhas. Nesse jogo da formacdo imagindria temos a imagem que O governo
faz dele mesmo, a imagem que o governo faz do sujeito-escolar e da escola, e a imagem
que o governo faz dos usos das TICs na educagdo. Por outro lado, temos a imagem que o
sujeito-escolar faz dele mesmo, a imagem que faz do governo e da escola e a imagem que o
sujeito-escolar faz desse uso da TICs no processo escolar. Portanto, na formacao imaginaria
estd presente a relacdo de forca, de sentido e de antecipagdo, e assim podemos ter diversas
possibilidades dependendo de como a formacao social se encontra na histéria (ORLANDI,

2007).

Nesse jogo de formacdes imagindrias entre 0 governo € o sujeito-escolar temos a
velha e a nova proposta para a educagdo de qualidade para a escola publica. O que significa
ter uma “nova’” proposta na educacdo atravessada pelo funcionamento discursivo ecolégico

envolto com as TICs?

A terminologia “nova (0)” nos remete, de imediato, a pensar na existéncia anterior a
uma ecologia cognitiva. O termo “novo” € utilizado nas mais diversas maneiras no nosso
cotidiano, como podemos observar em Bueno (1986, p. 780):

adj. jovem; moco; de pouco tempo; moderno; que tem pouco uso;
original; estranho; que € visto pela primeira vez; ndo usado; inexperiente;
diz-se do continente americano; - em folha: ainda ndao usado ou servido;
em primeira mao; s.m. o que é recente; colheita proxima; pagar o — e o

velho: ser castigado por culpas recentes e antigas: os — s: a gente nova; os
literdrios incipientes.

Podemos dizer que o ‘“novo” se inscreve em sentidos de deslocamento, da

possibilidade de ser outro, um deslize, o diferente, polissemia, pois, de acordo com Orlandi
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(2007, p. 36), na polissemia ocorre “[...] deslocamento, ruptura de processos de
significacdo. Ela joga com o equivoco”. A “nova” ecologia como a possibilidade de outra
proposta, de deslocar da proposta anterior na educagdo para uma diferente, uma outra coisa
vista pela primeira vez com a “ruptura de processos de significacdo”. O “novo” vai deslocar
o sedimentado, ou seja, o governo vé€ o Prolnfo como uma possibilidade de mudanga no
processo educacional, mostra a possibilidade do novo na escola. Conforme Orlandi (2006,
p. 27), “a polissemia € essa for¢a na linguagem que desloca o mesmo, o garantido, o
sedimentado. Essa € a tensdo basica do discurso, tensio entre o texto € o contexto historico-
social: o conflito entre o ‘mesmo’ e o ‘diferente’ (ORLANDI, 1978), entre a paréfrase e a
polissemia”. No entanto, entendemos que nao ocorre mudanca, o que acontece € que a
escola se mostra como lugar de dar visibilidade para o governo. O governo mostra a falha,
cria a necessidade, produz sentidos de quando a educagdo estd defasada, antiga, e propde
uma solu¢@o que € usar novas tecnologias com novas metodologias. Dessa forma, o que o
governo apresenta € a repeticdo do mesmo, ou seja, utiliza as TICs no processo educacional
associada a essa “nova ecologia” na tentativa de melhorar a qualidade da educacao, para

possibilidade do desenvolvimento politico e econdmico do pais.

Segundo Stein (1993, p. 148), “temos mais dificuldades em nos abrirmos
efetivamente para o novo. [...] terminamos aderindo ao novo conservando muito do velho
[...]”. O novo e o velho se imbricam na lingua, na histéria e na memoria social e exprimem
ideia de confronto e de resisténcia. Siqueira (1982, p. 30), ao falar do novo e do velho,
exprime a ideia de confronto e resisténcia por meio de um exemplo, da exposicao no século
passado, em Mildo, da primeira maquina de costura: “vinte e quatro horas depois, o
Sindicato dos Alfaiates foi 14 e quebrou a pauladas essa mdquina de costura. A miquina de
costura era a primeira iniciativa de morte de uma corporacao de artesdos que via nela o fim
do seu mercado de trabalho, sua profissao”. O confronto e resisténcia pela possibilidade da
nova tecnologia suplantar a antiga aponta, também, para a ilusdo de perda do que ja fazia
parte da vida das pessoas. O sentimento da perda se materializa pela “morte”, pela
impossibilidade de permanéncia no mercado de trabalho ou da perda da prépria profissao.
Por outro lado, o novo aponta para outras perspectivas, melhores que as existentes. A

maquina de costura, usada no exemplo, representa a possibilidade de confec¢do de pecas de
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roupas, como as ja produzidas pelos artesdos, de maneira diferenciada da produ¢dao manual.
A tecnologia usada para mostrar a possibilidade de se fazer de maneira diferente a mesma
coisa. O novo se mostra pela possibilidade do diferente e o velho pelo mesmo. A parafrase

e a polissemia se estabelecem no novo/velho.

Na escola temos a proposi¢ao de melhorar a qualidade do ensino pelo uso da TIC,
algo “novo”, em oposicao a “velha” proposta desenvolvida na educagdo publica. O novo e
o velho lembram o passado, o futuro e o presente. Pécheux (1990, p. 8) discute o futuro e o
presente na questdo histérica das revolucdes do existente e do ndo-realizado, o alhures,
“entre o presente e as diferentes modalidades da auséncia”. Podemos dizer que o discurso
politico governamental do Prolnfo se apresenta pela representacdo de uma mudanga na
maneira como a escola vem desenvolvendo suas praticas. Para Valente (2012, p.1), “o
professor da disciplina curricular deve ter conhecimento sobre os potenciais educacionais
do computador e ser capaz de alternar adequadamente atividades tradicionais de ensino-
aprendizagem e atividades que usam o computador”. Essa é uma formulacio opaca, mostra-
se ai a possibilidade do computador ser algo tradicional ao propor essa alternancia de uso
de atividades tradicionais e a do computador. As evidéncias que se mostram sao de que o
novo ja vem embutido no computador, e isso produz o que temos hoje, como j4 afirmamos
anteriormente, o esvaziamento do sentido da escola e do ensino e aprendizagem. Nos
perguntamos, apoiados em Orlandi (2002, p. 50), “o que é preciso calar (esquecer) para que
apareca o novo?” Essa ideia do novo nessa proposta governamental aparece como? Nos
parece que o “novo” se d4 pelo apagamento da eficidcia do uso de certos instrumentos
tecnolégicos, como o quadro, o giz, o mimedgrafo. Instrumentos que se apresentam como
algo velho e que o computador, por si sO teria a possibilidade do novo no processo de

ensino e aprendizagem.

Esse novo, no dizer governamental se mostra também na formulacao “nova ecologia
na escola”, em que o governo propde “aproximar a escola da vida”. A politica publica
pensada pelo governo para a escola, no Prolnfo, se estabelece pela formacao imagindria que
o governo tem desse sujeito-escolar, ou seja, o governo é quem vai apresentar novas

propostas para a educacdo, uma vez que a escola se encontra com uma falha entre a vida
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dos alunos e da sociedade. O governo, ao afirmar que se deve “aproximar a escola da vida”,
propiciar “um novo ambiente semelhante a vida”, aponta que a escola, tal como estd posta,
nao estd em condi¢des de novas proposicdes. Que a escola encontra-se distante da vida do
sujeito na sociedade. A tecnologia, na voz governamental, se estabelece como a quebra da
barreira existente entre a escola e a sociedade, ou seja, a TIC viria regularizar o que se
desfez. Para Gadet e Pécheux (1983, p. 149), falha “[...] vém desfazer a regularidade do

sistema naquilo que é dado como o seu centro: no né da consisténcia/completude”.

Ao mesmo tempo que essa sequéncia ‘“‘nova ecologia” apresenta sentidos de
novidade, que poderia vir a propiciar alguma melhoria no processo educacional, também
provoca estranhamento. Essa formulacdo parece deslocada do contexto da educagdo.
Buscamos compreender os sentidos que se apresentam sobre ‘“ecologia cognitiva” na
relacdo com a tecnologia na educagdo proposta no dizer governamental. Bueno (1986, p.
388) define ecologia como “s.f. estudo da planta, do animal ou do homem em relagdo ao
meio ou com o ambiente; estudo biolégico das relagdes dos seres vivos com o ambiente em
que vivem. O mesmo que etologia. (Do Gr. Oikos, casa e logos, tratado)”. J4 “cognitivo”

para o autor (1986, p. 271), é um “adj. relativo a cognicdo; conhecitivo; intelectivo”. E

“cognicao” € “s.f. Aquisicdo de um conhecimento filoséfico; conhecimento; compreensao’.

Buscando, ainda, a compreensao dessa formulac¢ao, encontramos referéncias na obra
de Pierre Lévy (1998), As Tecnologias da Inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informdtica. O autor (1998, p.144) aborda o surgimento de uma nova ciéncia que

denominou de “ecologia cognitiva”:

as coletividades cognitivas se auto-organizam, se mantém e se
transformam através do envolvimento permanente dos individuos que as
compdem. Mas estas coletividades ndo sdo constituidas apenas por seres
humanos. N6s vimos que as técnicas de comunicacio e de processamento
das representacdes também desempenham, nelas, um papel igualmente
essencial. E preciso ainda ampliar as coletividades cognitivas as outras
técnicas, € mesmo a todos os elementos do universo fisico que as agdes
humanas implicam.

Para Salvatierra (2011, p.2) “ecologia cognitiva”, fundamentando-se em Lévy, seria
“o estudo das dimensdes técnicas e coletivas da cogni¢do. A inteligéncia para Lévy é

sindbnimo de cognicdo e é o resultado de redes complexas. Redes onde interage um grande
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nimero de atores humanos, bioldgicos e, mesmo que admirdvel de compreender e aceitar,

técnico”. Mazzochi e Maraschin (2000, p. 163), a partir de Pierre Lévy, discutem que:

a ecologia cognitiva problematiza a nocao representacionista e individual
do conhecimento que busca compreender o impacto das novas tecnologias
nas formas de representacdo mental. [...] A ecologia cognitiva constitui
um espaco de agenciamentos, de interacdes concretizadas nas
coletividades pensantes homens-tecnologias-instituicdes. Esta concepcao
exige por parte daqueles que se ocupam do problema da cognicdo, a
consideragdo dos agenciamentos sécio-técnicos que retiram o sujeito da
condi¢do do centro do processo do conhecimento, tornando-o como mais
um componente de uma via informacional.

Para Lévy, a coletividade do conhecimento acontece permanentemente entre oS

individuos e os meios, no caso, a tecnologia, que ali estd funcionando.

No dizer do Prolnfo, a proposta de uma “nova ecologia cognitiva” se encontra
envolta por diferentes funcionamentos discursivos que se constituem de forma heterogénea
pelo discurso governamental e pela pratica discursiva do sujeito-escolar, que se
(re)configura continuamente nas suas relacdes histdricas, sociais, politicas, econdmicas,
culturais e educacionais. A ‘“ecologia cognitiva” estd no texto em relacio com as
tecnologias de informagdo que devem ser incorporadas pela escola. Observamos no dizer

do Prolnfo o atravessamento do discurso ecoldgico/biolégico no discurso educacional.

Se pensarmos a ecologia como a relagdo entre os seres vivos € 0 meio ambiente em
que vivem com as reciprocas influéncias, como é comumente definido este termo, podemos
dizer que em ‘“ecologia cognitiva” ocorre um deslocamento de sentido, em que o
conhecimento, para o Prolnfo, acontece na disposi¢do com o meio tecnoldgico. A “ecologia
cognitiva” se processa de forma conjunta na relacdo técnica do homem com a maquina.
Percebemos nessa formulacao, no dizer de Lévy, que o conhecimento se produz em grupos
de forma organizada que se autossustentam e se alteram pela relacdo de troca que acontece
nesse processo. Poderiamos entender ‘“ecologia cognitiva” como ‘“‘ecologia cognitiva
tecnolégica”, contudo isso ndo apaga o estranhamento do uso do termo ecologia, pois as
questdes do contexto da vida, das questdes que compde o mundo, ndo podem ser apagadas

aqui .

Podemos dizer que a coletividade em ‘“ecologia cognitiva”, aparece no Prolnfo
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como uma ampliagdo da participagcdo cada vez maior de alunos e professores na forma da
aquisicdo e circulacao do conhecimento por meio das TICs. O governo propde a integragao
entre a cognicao e a informéatica como modo de ensino e aprendizagem na escola puiblica. A
“ecologia cognitiva”, como proposicao tedrica no discurso governamental, se apresenta
como um sistema organizado de integracdo harmonica entre as pessoas em sua vida e as
TICs, com a proposicdo de autodesenvolvimento de producdo de conhecimento na alianca

do homem com o equipamento de informética no seu contexto, na sua vida.

Essa integracdo harmonica com a vida dos sujeitos e as TICs, € destacada pelo
governo como algo que deva acontecer no processo de ensino e aprendizagem
cotidianamente para que o sujeito escolar esteja proximo das informacdes e do mundo, e
que a tecnologia passe a ser incorporada como naturalizada, algo que nao pode ser deixado
de lado, faz parte de sua vida. Essa naturalizacdo das TICs na vida do sujeito faz com que a
proposta do Prolnfo se afirme como fundamental e indiscutivel na educacdo. O que nos
parece que fica silenciada é a questdo da linguagem. Entendemos que as TICs deveriam ser
utilizadas como ferramenta para leitura analitica e a autoria. Na perspectiva discursiva
compreendemos que as palavras mudam de sentido de acordo com as posi¢des daqueles
que as empregam. Assim, com o funcionamento discursivo, podemos dizer que “ecologia
cognitiva”, no dizer governamental, se estabelece numa relacio do homem com a técnica
na vida, no agenciamento de relagdes entre o ser humano em sua vida e a maquina, o que

naturaliza a relacdo com a maquina.

As tecnologias aparecem no objetivo das Diretrizes do Prolnfo como ponto central
para a criacdo de um ‘“novo ambiente” no qual o sujeito-escolar ficaria agenciado pela

tecnologia na sua pratica pedagdgica e em sua vida.

Em sentido diferente ao que vem se propondo nessa politica publica, trazemos a
relacdo com a informdtica que Pécheux desenvolveu, pois de acordo com Maldidier (2003,

p-97),

ele ndo queria se servir dela, ele queria a fazer servir. Contrariamente aos
primeiros procedimentos da inteligéncia artificial, a informdtica devia
segundo ele permitir reformular as hipdteses, ir mais longe em uma leitura
‘em que o sujeito é ao mesmo tempo despossuido e responsdvel pelo que
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18’ (texto VIII).

Na proposic¢ao de Pécheux os sentidos apontam que a informadtica deveria servir ao
sujeito na reformulacdo das hipéteses, para realizacdo de uma leitura analitica, em que, ao
mesmo tempo que realiza a leitura de forma desapegada, estd também comprometido com o
que 1€, pelo funcionamento discursivo que o atravessa e pelas formacdes discursivas em
que se inscrevem. A partir do que diz Pécheux, o uso das TICs no processo de ensino e
aprendizagem deveria ser considerado como uma ferramenta para propiciar ao sujeito
escolar a possibilidade da autoria. As TICs por si s6 ndo podem garantir que o sujeito faca
uma leitura analitica. Esse é um equivoco que o governo apresenta, ou seja, o Prolnfo fica
paralisado apenas no “uso das TICs”, ndo propde o uso dessas tecnologias para a

reformulacdo de hipéteses, para uma leitura analitica que levem o sujeito mais longe.

Ainda na SDI1, percebemos que a voz institucional afirma a existéncia de uma
“lacuna” entre a escola e 0 mundo em que o educando vive, colocando como urgente, como
uma necessidade, algo indispensdvel, em “ é preciso diminuir a lacuna existente entre a
cultura escolar e o mundo ao seu redor”’. Ao mesmo tempo em que o discurso institucional
afirma que existe a “lacuna”, se propde a promover a reducdo desse vao em “é preciso
diminuir”. Podemos dizer que a escola, no discurso do Prolnfo, se estabelece como uma
ilha, como que isolada do mundo, do pensar, da cultura, uma vez que existe uma falha entre
a escola e o mundo. Para propor a aproximagdo da escola com o mundo o Prolnfo
apresenta a tecnologia como ponte para diminuir essa distancia. E por meio do vinculo
entre escola, TICs e a sociedade que o governo sustenta a necessidade de mudancga na
educagdo. Ao propor a tecnologia como ponte de aproximagdo, propde que a relagdo do
ensino e aprendizagem aconteca pelo “discurso eletrénico”. Vemos como um deslize, um
desvao, ou seja, o processo educacional passa a ser centrado na tecnologia em oposi¢do aos
discursos estabilizados que apontam que a educacdo € centrada no aluno. O “discurso
eletronico”, para Dias (2011, p. 267), determina a “relacdo do sujeito com o mundo, no
mundo, no espaco urbano, ja que esses instrumentos fazem parte desse espaco”. Assim,
entendemos que esse discurso, ao constituir o processo de ensino e aprendizagem, passa a
determinar as relacdes do sujeito-escolar na escola e no mundo. O trabalho produzido pelo

deslize (a deriva), pelo efeito metaférico, que € o lugar da interpretacdo e da historicidade
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na Andlise de Discurso, em nosso estudo, podemos dizer que ocorre quando o acesso € o
uso da tecnologia, na voz institucional, surge como a salvadora dos problemas
educacionais. Assim, a tecnologia, na relagdo com o processo educacional, significa na
medida em que se inscreve na relacdo da histéria com a lingua. O discurso eletronico passa
a ser uma forma de aprendizagem, o foco passa a ser a tecnologia e ndo mais o sujeito-

aluno.

Em SD1, na formulacdo “aproximar a escola da vida, expandindo-a em direcdo a
comunidade e tornando-a facilitadora das interacdes entre os atores humanos, biolégicos e
técnicos”, a escola é apresentada como distante da vida de todos. Ao falar em expansdo da
escola a comunidade, percebemos a transposicao da falha/lacuna existente entre a escola e a
vida. No dizer governamental a escola deve interagir com os atores ‘“humanos, biolégicos e
técnicos” porque a escola, como € vista pelo governo, estd distante das questdes da
sociedade. Como observamos, anteriormente, pela formagao imagindria, o Prolnfo concebe
que a escola se apresenta como uma ilha, distante de todos e de tudo que se relaciona com a
sociedade, a cultura e o mundo. Orlandi (2004), no livro Cidade dos Sentidos, aborda que
nos anos 80 do século XX, se enfatizava que era necessario deixar que a vida 14 de fora
entrasse na Escola e que nos anos 90 a ruptura estava em levar a Escola para a rua.
Atualmente, a autora (2010, p. 15) aponta que “pondo em jogo a relacdo do urbano com o
digital, essas linhas divisérias sdo mais fluidas e permedveis. Penso que a Escola encontra
varios meios de ir para a rua e de trazer a rua para dentro. E um deles €, sem divida, o
digital em seus multiplos funcionamentos”. A autora (ibid, p. 16) questiona: “[...] que
espécie de sujeito e de sentidos estas novas tecnologias produzem?”. Questdo que nao
pretendemos responder em nosso trabalho, mas é um ponto importante de reflexdo para se
pensar sobre os sentidos e que sujeitos se produziram/produzirdao com o uso das TICs no
processo escolar e que, pelas Diretrizes do Prolnfo, precisam estabelecer “interacdo com o
humano, o bioldégico e a técnica”. Por esse dizer institucional retomamos Pécheux (1999,

p.6), que diz que:

de acordo com o narcisismo universal do pensamento humano — a menos
que se trate de um efeito histérico do pensamento “ocidental” em sua
relacdo com a idéia de Ciéncia -, o sujeito € de direito um estrategista
consciente, racional e légico-operatdrio, cujos poderes se encontram
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limitados de fato na sua emergéncia progressiva, sua “aquisicio” e seu
exercicio, por coerc¢des bioldgicas, de um lado (logo a série de coercdes
ligadas ao fato de que este sujeito estd associado a um organismo em
desenvolvimento em um meio exposto ao aleatério desse
desenvolvimento e as ma formagdes, perturbagdes e traumatismos de toda
ordem suscetiveis de afetd-lo) e por coer¢des socioldgicas, de outro lado
(logo a série de coercdes ligadas ao fato de que esse sujeito sé pode viver
em sociedade, isto é, em cooperacdo-confronto com o conjunto de seus
congeneres, sujeitos-estrategistas também, ndo deixando, por isso mesmo,
de aliené-lo no exercicio de suas estratégias).

A histéria no dizer governamental € esquecida em favor do psicoldgico, assim como
o social fica silenciado na proposta de interacdo do humano com o biolégico do sujeito-

escolar. Para Pé€cheux (1999, p.6), no espago desse “mito psicolégico”,

a histéria ndo € outra coisa do que a resultante de uma série de situagdes
de interagdes, reais ou simbdlicas, a lingua ndao € outra coisa que uma
(fraca) porcdo dessas interagdes simbdlicas, e o inconsciente ndo é outra
coisa que a nio consciéncia afetando negativamente este ou aquele setor
da atividade do sujeito, em fungdo das determinacdes bioldgicas e/ou
sociais mencionadas nesse instante.

Podemos dizer que a proposta que se apresenta pelo Prolnfo para a instituicdo
escola acontece a partir de um modelo social dado pela sociedade capitalista em que nos
encontramos, em que as TICS estdo como ponto de articulagdo entre o sujeito, a sociedade
e o mercado. Uma sociedade que se apoia na produtividade/competéncia e saber técnico.
Wanderley (2003, p. 142) diz que “a nog¢do de organismo € central nas tecnologias de
informacdo, que sdo caracteristicas do processo de urbanizacdo atual”. Assim, podemos
pensar que o Prolnfo procura (re) organizar e aplicar sua ideologia de forma a (re) adaptar o

sujeito-escolar na busca de respostas a demanda social capitalista/neoliberal do mundo

globalizado.

Os sentidos se mostram como inter-relacdo do novo ambiente “ecoldgico” com o
homem, a técnica, a transformacgdo, a produgdo, a transmissdo e a informac¢do. Em busca
dessas respostas, a politica publica de informatizacdo das escolas aponta para o meio
ecoldgico composto de pessoas e de maquinas (o computador e a internet), no trabalho com
a memoria metélica, possibilitando o armazenamento e a circulagdo dos dados conforme a

exigéncia da mundializacdo. Dias (2008, p. 4) observa que pelas mudancas que vem
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ocorrendo na infraestrutura das cidades no século XXI, que se dao pelas TICs, as politicas
publicas passam a se tornar “um aliado forte de regulacdo da vida dos sujeitos da ‘nova

Sociedade da Informacdo’”.

Em nosso entendimento, o processo de ensino e aprendizagem nao pode se limitar a
possibilidade de armazenar e circular informagdes. A escola, como espaco de producdo de
saber, deve permitir/estimular a produ¢dao do conhecimento a partir da perspectiva do
sujeito-escolar se permitir ser sujeito-autor do conhecimento e que o conhecimento e/ou as
informacdes que circulam tenham como possibilidade escapar da regulacdo que o Estado

propde aos sujeitos por meio das TICs.

As Diretrizes do Prolnfo, quando afirma que ‘“Para criacdo dessa nova ecologia é
importante que o professor encare os elementos do contexto em que vive o aluno e os
incorpore no cotidiano da escola”, mostram sentidos de que o professor estd distante da
realidade do aluno, da sociedade e distante da prética escolar. O fato da escola estar
inserida na cidade e em uma dada sociedade nos leva ao dizer, pelo Prolnfo, que o
professor deve relacionar a vida do aluno com a vida da escola. Com a formulagao:
“importante que o professor encare”, o governo faz uma critica a pratica pedagdgica do

professor na escola.

Para Orlandi (2004, p. 151), a pratica pedagégica ‘“se textualiza sob o modo do
pedagdgico (transmissdo de conhecimento, formacdo de cidaddos, etc.)”. Ao trazer o verbo
‘encarar’, o governo propde que o professor olhe de frente para os problemas, para o
contexto que o envolve e o traga para o cotidiano do educando na escola. “Encare” traz
uma ideia de confronto, ou seja, se coloque de frente para a situagdo, verifique o que estd
acontecendo e tome uma atitude frente aos acontecimentos. Assim, a constru¢do imagindria
que o governo tem do professor € de que ele ndo estd realizando sua pratica pedagdgica
observando os problemas do cotidiano. Orlandi (2004, p. 153) apresenta uma critica sobre
a escola, apontando que “a Escola tem de restituir o espaco simbdlico da conviviabilidade
criando condicdes para as contradi¢des, apontando como significativo, praticando, tornando
visivel esse jogo entre o vertical e o horizontal urbano do qual todo sujeito € parte e ponto

de atrito (ou sustentacdo)”. A autora continua a afirmacdo, dizendo que a escola “deve
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confrontar-se com o real da rua, com seus sujeitos, seus modos de existéncia, de resisténcia
e de saber, de arte, de cultura. Que nao é a letrada mas é, existe em suas formas outras”.
Discursivamente, a escola, enquanto real histérico, deve confrontar-se com o social na

relacdo constitutiva do sujeito-escolar.

Na SD1, na formulacdo “criando, assim, um novo ambiente semelhante a vida, ao
que o aprendiz encontrard nas atividades sociais, nos servigos e nas organizacdes”, a voz
institucional imagina que a escola esta distante das questdes da vida das pessoas no que se
refere as atividades “‘sociais”, “servicos” e “organizacdes”. Na formacdo imagindria, como
aponta Orlandi (2007, p. 40), “ndo sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos
como tal, isto é, como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente
descritos, que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de projecodes”.
Conforme Furlam e Megid (2009, p. 14), com base nas forma¢des imagindrias discutidas
por Pécheux, “[...] o sujeito, em qualquer relacdo simbdlica, formula imagens de si mesmo,
do seu interlocutor e daquilo sobre o que fala; imagens que sdo constitutivas de seu
discurso”. Assim, na escola poderiamos falar da imagem que o professor tem da dire¢ao da
escola, da coordenacdo pedagdgica, do governador de Estado, do secretario de educagao, do
ministro da educacdo, dos alunos, dos pais dos alunos e dos proprios colegas professores.
Nesse sentido, o governo assinala que o professor organiza as suas atividades desvinculadas
das questdes da vida em sociedade, uma vez que aponta para a necessidade dos alunos
estarem inseridos nas discussdes do cotidiano. Para Orlandi (2004, p. 152), a relagdo da

13

escola “é precipuamente a relacdo com o conhecimento, este sendo considerado como
modo de integracdo social”. A autora (2004) aponta a escola como lugar de interpretagao,
uma vez que o sujeito com direitos e deveres (a forma capitalista) que ai se encontra, se
configura como forma sujeito urbana, dai a escola ser lugar de interpretacao. No sentido de
que a Escola ndo se aproxima das questdes sociais, econdmicas, politicas e culturais
discutidas pelo Estado, ou seja, na forma capitalista, € que na formagdo imagindria do

Prolnfo a escola ndo se assemelha a vida.

Nessa relacao da escola com a vida, a voz governamental retoma as questdes que

envolvem aspectos da estrutura mental do homem, da cultura, da linguagem com a
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tecnologia, a informacao e o saber.

Lembramos, nesse momento, de Dias (2011), que analisa uma foto (arquivo pessoal)
tirada em Bogotd- Colombia em 2007, cuja imagem se mostra com elementos importantes

para a compreensao do e-urbano. Para a autora (ibid, p. 59),

0 que aprisiona o sujeito e o i-mobiliza perante a sociedade sdo seus
inventos. Nao no sentido de que sejam benéficos ou maléficos, mas no
sentido de que eles determinam a forma material da sociedade, os modos
de vida dos sujeitos, sua posi¢do na sociedade, as ‘coisas a saber’, sua
circulagdo e formulagdo.

Assim, o sujeito-escolar € determinado pela forma material da sociedade. De
acordo com Dias (2005, p. 10), “hoje, informatizamos, construimos softwares para auxiliar
nossas pesquisas e nosso trabalho, mas nao refletimos sobre o que escapa a informatizacgao:
o sentido”. A autora (ibid, p.10) continua a reflexdao apontando para “o sentido que se
produz na e pela histéria, das técnicas e do sujeito. E af que a leitura como pratica (politica,

cultural e histdrica) € condicao de base do trabalho intelectual”.

Nessa SD1 o dizer governamental baliza que “por isto, as novas tecnologias da
informacdo devem ser aproveitadas pela educacao para preparar o novo cidadao, aquele que
deverd colaborar na criacio de um novo modelo de sociedade, em que os recursos
tecnoldgicos sejam utilizados como auxiliares no processo de evolu¢ao humana”. O dizer
governamental expressa que o novo cidaddo deve ser preparado para criar uma sociedade
diferente com o uso da tecnologia por meio da educag@o. Nos interessa pensar nos sentidos
que esse “novo cidaddo” estabelece no dizer do Prolnfo. Conforme Rodriguez-Alcala

(2011, p. 248):

o cidaddo, originariamente, ‘habitante da cidade’, designa hoje, em
primeira instdncia, todos aqueles que estdo sujeitos politicamente a um
Estado (‘individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado, ou
no desempenho de seus deveres para com este’), morem eles na cidade, no
campo, ou em outros espacos que nio se enquadram nessa dicotomia
(como serem, por exemplo, os espacos de uma aldeia indigena ou de uma
sociedade ndmade). Esse par mostra, ao mesmo tempo, que sujeitos e
espacos sdo significados a partir de uma mesma memdria juridica,
relacionada ao fendmeno politico dos Estados-nagdes, o que dard uma
forma especifica a essas cidades e a essas sociedades, determinando
mecanismos de identificacdo subjetivos particulares.
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Na formulagdo do Prolnfo aparece a adjetivagdo do cidaddao como “novo cidadao”. O
velho cidaddo seria aquele que ndo estd nesse novo modelo de sociedade, que ndo dispde
dos recursos tecnoldgicos. O “novo cidadao” apresenta condicdes de auxiliar no processo
evolutivo humano e o velho nao apresenta tais condi¢des. Na formulacdo “processo da
evolucdo humana” encontramos o sentido de antes e de depois, do velho e do novo.
Podemos dizer que os sentidos se apresentam como sendo o de que o papel da tecnologia na
educagdo é o de auxiliar na criagdo de um novo modelo de sociedade. Modelo este que,

pelo olhar do texto do Prolnfo, facilite a evolu¢cdo humana.

Na discursividade do texto do Prolnfo temos os sentidos do velho e do novo que sdo da
ordem do impossivel/inatingivel, que estdo distante, longe de se alcancar. Ou seja, o que se
mostra como da ordem do impossivel no dizer governamental é a melhoria do processo
educacional na relacdo com a realidade que estd na ordem da pratica ordindria, do social.
Assim, na voz institucional a tecnologia passa a ser a possibilidade de auxilio para a
evolucdo humana e, para isso, o professor deve voltar-se para a ‘“realidade” do aluno,
“semelhante a vida”. O real estd na exterioridade, estd sempre fora, longe de se alcancar.
Para Pécheux (2008, p. 43), “[...] um real constitutivamente estranho a univocidade 1égica,
e um saber que ndo se transmite, ndo se aprende, ndo se ensina, € que, no entanto, existe
produzindo sentidos”, ou seja o real ¢ da ordem do impossivel. O discurso de criar um
“novo cidadao”, traz no imagindrio os sentidos da completude, do pronto/acabado. O que
seria esse novo cidaddao? Na proposta governamental se apresenta como um sujeito que
tenha condi¢des de participar desse jogo concorrencial proprio da forma de vida
neoliberal’. O cidaddo mesmo assim continua sendo um cidaddo, mas com preparo
diferenciado para viver dentro desse novo jogo que se estabelece pela competitividade, pela

concorréncia, o jogo do capitalismo. Nesse dizer do Prolnfo esta silenciado qual é o “novo

> No século XVIII ocorrem mudangas significativas na forma de vida das pessoas. Vem se constituindo o
liberalismo com a ideia do laissez- faire (deixa-fazer) que pregava a liberdade econdmica. A énfase estava na
liberdade de produgdo e de comercializagdo. No liberalismo se defendia a menor interferéncia possivel do
Estado que deveria governar menos para governar mais ¢ melhor. Nas tdltimas décadas do século XX muda-se
a énfase do deixa-fazer para a concorréncia, inicia-se o neoliberalismo. No Brasil, essa nova forma de vida
que surge com o neoliberalismo ocorre a partir da década de 90 do século XX, tendo como foco a
concorréncia com liberdade de mercado. Defende-se o Estado minimo com a menor interferéncia possivel no
mercado (VEIGA-NETO, 2000).
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modelo de sociedade” para a “evolucdo humana”. As TICs estariam ai para auxiliar a

alcancar o “novo modelo de sociedade”, modelo que ndo se diz qual é.

2.4. RECORTE 2 - “A QUALIDADE COMPROMETIDA COM A EQUIDADE”

Procuro, nesta reflexdo, compreender as relacdes de sentidos das TICs com a

educagcdo posta pelo discurso governamental, cuja pratica discursiva é marcada pela

constante referéncia a tecnologia como mecanismo para a melhoria educacional.

Na relagdo das TICs com a educagdo temos o sujeito escolar. Para Pfeiffer (2011, p.
241), o sujeito escolar € um sujeito de linguagem e que, por ser sujeito, interpreta. Assim,
para que os sentidos ndo sejam sem-sentido é preciso que o gesto de
interpretacdo do sujeito se historicize. A escola representa o lugar
autorizado a facilitar a chamada aprendizagem do aluno. Porém, como
venho insistindo em meus trabalhos, esta aprendizagem ¢ recoberta de
sentidos que colocam o sujeito como desde sempre ‘embrido de’. Este
sentido estd filiado a uma epistemologia positivista que vé o crescimento
do sujeito como sempre linear, cumulativo: evolutivo. Pensar
discursivamente desloca o sujeito deste lugar embriondrio. Todo sujeito é
sujeito com tudo o que significa ser sujeito na sua dimensdo de sujeito.
Isto é, o conhecimento € movimento, a identidade € movimento, o sentido

€ movimento. Movimento ndo cumulativo. Movimento e ponto. O sujeito
estd ‘inteiro’ em cada lugar em que esta.

Para Orlandi (2007a, p. 42), “o sentido ndo existe em si mas é determinado pelas
posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo sécio-histérico em que as palavras sao
produzidas”. Como observa Orlandi (1998, p.12), os sentidos ndo sao indiferentes a matéria
significante, ou seja “a relacdo do homem com os sentidos se exercem em diferentes
materialidades, em processos de significacdo diversos [...]”. O sentidos estdo sempre no
movimento continuo do simbdlico e da histéria, como mostra Orlandi (2007, p. 37), a
incompletude é a condi¢do da linguagem “[...] nem os sujeitos nem os sentidos, logo, nem o

discurso, ja estdo prontos e acabados”
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Althusser (2007, p. 93), em quem Pécheux respalda seus estudos, discute que “s6 hd
pratica através de e sob uma ideologia” e “s6 hé ideologia pelo sujeito e para sujeitos”. A
ideologia, segundo Paul Henry (2010, p. 23), € analisada por Pécheux - Herbert, enquanto
um processo de dupla-face: em que do lado do processo de producdo € “um processo gracas
ao qual conceitos técnicos operatdrios, tendo sua funcdo primitiva no processo de trabalho,
sdo destacados de sua sequéncia operatdria e recombinados em um processo original”, do
lado das relacdes sociais, € um procedimento constante que determina e nutre as diferencas
que sao necessdrias no trabalho das relagdes sociais de produgdo “em uma sociedade
dividida em classes e, acima de tudo, a divisdao fundamental entre trabalhadores e ndo

trabalhadores”. O que, para Pécheux, implica que “a ideologia tem como funcdo fazer com

que agentes da producao reconhecam seu lugar nestas relagdes sociais de producao”.

O sujeito de Althusser (2007, p. 94), € o sujeito da ideologia. O autor postula duas
evidéncias no processo da constitui¢ao subjetiva: pela ideologia é que entendemos “o ser, o
movimento e a vida’, assim a evidéncia primeira é o “sujeito” e a outra € a evidéncia da
transparéncia da linguagem “que fazem com que uma palavra ‘designe uma coisa’ ou
‘possua um significado’. Segundo Pécheux (1997, p. 160), a ideologia fornece as

evidéncias,

[...] pelas quais ‘todo mundo sabe’ o que é um soldado, um operdrio, um
patrdo, uma fabrica, uma greve, etc., evidéncias que fazem com que uma
palavra ou um enunciado ‘queiram dizer o que realmente dizem’ e que
mascaram, assim, sob a ‘transparéncia da linguagem’, aquilo que
chamamos o cardter material do sentido® das palavras e dos enunciados.

Para Rodriguez-Alcala (2005, p.17), “Pécheux adota e reelabora discursivamente a
no¢do althusseriana de ideologia como mediacdo necessdria entre o homem e suas
condi¢des materiais de existéncia”. Para Orlandi (2008, p. 43), existe uma imbricagdo entre
o discurso e o sujeito e entre o sujeito e a ideologia na busca dos sentidos; para a autora,
“[...] ndo ha discurso sem sujeito e nao ha sujeito sem ideologia”. A producdo de sentido se
constitui na linguagem do sujeito, sendo que esta € determinada por sua exterioridade. Os
sentidos podem ser outros, pois conforme a autora (ibid, p. 55): “ha sempre o incompleto, o

possivel pela interpretacdo outra. Deslize, deriva, trabalho da metafora”.

% Grifos do autor.

75



O dizer sempre incompleto e inacabado se apresenta na constitui¢do do sujeito com
a histéria que se marca pelo equivoco. Tfouni e Laureano (2009, p.213) afirmam que “falar
que existe o equivoco € atestar que algo escapa a lingua, € vé-la como incompleta e com
isso ver também o sujeito que faz uso dessa lingua como incompleto”. Para as autoras
(ibid), o equivoco “[...] como constituinte da cadeia significante, € sustentado pela pulsao,
revelando a fala do desejo, sendo, portanto, uma fala marcada pela incompletude”.
Conforme Pécheux (2008), o equivoco € constitutivo da linguagem e para Orlandi (2006b,

p- 9), o equivoco ¢ a “falha da lingua inscrita na histéria”.

Nessa relacdo de sentidos da linguagem, em que se inscreve a ideologia, o equivoco,
a incompletude e outras no¢des ndo menos importantes, faremos a discussdo do recorte 2
que trata a qualidade como uma questdo da equidade. Qualidade e equidade no dizer
governamental, se encontram numa relacdo de comprometimento/imbricacdo da questdo
social/econdmica e educacional, como podemos observar nas sequéncias discursivas a

seguir.

Recorte 2 — “A qualidade comprometida com a equidade”

SD2- Melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem

Qualidade educacional pressupoe introducio de melhoria no processo
de construcao do conhecimento, busca de estratégias mais adequadas
a producdo de conhecimento atualizado e desenvolvimento no educando
da habilidade de gerar conhecimento novo ao longo da vida. Implica
diversificar espacos do conhecimento, processos e metodologias.

E uma qualidade comprometida com a eqiiidade, e, por isto, com a
tentativa de — numa sociedade cada vez mais tecnologicamente
evoluida — oportunizar a todos:

e a igualdade de acesso a instrumentos tecnoldgicos
disponibilizadores e gerenciadores de informacio;

¢ os beneficios decorrentes do uso da tecnologia para o
desenvolvimento de atividades apropriadas de aprendizagem e para
aperfeicoamento dos modelos de gestao escolar construidos em nivel
local, partindo de cada realidade, de cada contexto. (Diretrizes do
Prolnfo - Objetivos, 1997, p.3)

SD3- Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com
o uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo (Decreto
Presidencial n° 6300/2007).
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A SD2, que compde as Diretrizes do Prolnfo/1997, e a SD3, parte do Decreto
Presidencial que dispde sobre o Prolnfo/2007, ao propor “melhorar/melhoria”, traz para o
nosso imagindrio a necessidade de alterar o processo de ensino e aprendizagem em relacao
a qualidade. A proposta de melhorias do governo indica a retomada desse processo para
funcionar com mais eficiéncia. Ou seja, o verbo “melhorar” instaura a no¢ao de contribuir,
aprimorar o que ja estd em funcionamento. Quando o governo diz que quer melhorar a
qualidade, estd falando em deixar a educa¢do melhor do que estd. O governo indica que
para que aconteca essa melhoria, o processo de ensino e aprendizagem necessita de
“estratégias mais adequadas”, indicando que as estratégias até entdo utilizadas na escola sao
inadequadas. Pensando sobre as tecnologias em uso no ambiente escolar, os sentidos
estabilizados apontam que o professor se utiliza do uso do quadro, do giz ou da caneta, de
livros diddticos e de outros materiais diddticos, tais como mapas € jogos para O
desenvolvimento das atividades com os alunos em sala de aula. A proposta governamental,
ao investir no uso do computador como uma tecnologia mais adequada para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, desautoriza as estratégias utilizadas até entao

3

pela escola. Também, ao se referir a necessidade do “uso da tecnologia para o
desenvolvimento de atividades apropriadas de aprendizagem”, o Prolnfo coloca a
tecnologia como uma possibilidade mais adequada, desconsiderando outras possibilidades

possiveis para o desenvolvimento de atividades que sdo realizadas na escola.

Refletindo sobre o dizer governamental ao tratar do ensino e aprendizagem
assumindo que a qualidade “pressupde introducdo de melhoria no processo de construcio
do conhecimento”, é possivel perceber, na voz institucional, que o processo de ensino e
aprendizagem se marca pelo equivoco na produgdo de sentido, ou seja, se marca pela
construgdo outra do conhecimento esperado pelo governo, ainda, a educacao se mostra em
déficit nos procedimentos da constituicio do conhecimento. O processo da constru¢io do
conhecimento se constitui na interpelacdo do sujeito pela ideologia na relagdo com a

historia e linguagem.

O sujeito-aluno e o sujeito-professor trabalham com contetidos atravessados pelas

questdes da escola e da sociedade. O enunciado na SD2: “melhoraria do processo da
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constru¢do do conhecimento”, a0 mesmo tempo que remete a questdo das condi¢des de
producdo da aprendizagem do sujeito-escolar, remete a afirmativa governamental da
tecnologia como estratégia mais adequada para estabelecer a qualidade educacional.
Lembramos, aqui, das reflexdes de Orlandi (2002, p. 28), quando aborda que na escola ndo
ocorre aprendizagem pela falta da inscricdo do sujeito no processo historico, “Ou seja,
aquilo que nao faz sentido na histéria do sujeito ou na histéria da lingua para o sujeito ndo
‘cola’, ndo ‘adere’”. Assim, podemos dizer que aquilo que nao faz sentido para o “sujeito-
escolar”, que ndo faz sentido na sua histdria, ndo produz outros sentidos, nao significa. A
inser¢do da tecnologia, no olhar da politica publica, estd vinculada a atualizacdo do
conhecimento e se esta ndo estiver presente no processo escolar ndo ha possibilidade de
atualizac@o. O que nos leva a pensar/questionar, até que ponto as estratégias e metodologias
expandidas nas escolas promoviam a constru¢do de conhecimento atualizado na escola
publica antes da inser¢do do Prolnfo? Ou ainda, até que ponto promovem, uma vez que
existem escolas que ndo receberam o Prolnfo? S6 o acesso e o uso da tecnologia promovera
a qualidade nas escolas publicas? A tecnologia, proposta para ser inserida na escola
publica, se mostra como a melhor tecnologia em detrimento das demais utilizadas na escola

até o surgimento e propagacao do computador e da internet no ambiente escolar?

Observamos que para acontecer essa melhoria o governo propde entrelagar a
aprendizagem com a diversificacdo de “espagos do conhecimento, processos e
metodologias”. No que se refere aos novos espacos de conhecimento, propostos pelo
Prolnfo, entendemos que se estabelece na escola a oportunidade de um ambiente
informatizado para uso do professor e do aluno, espaco esse que se oferece pela
implementacdo da tecnologia na escola, ou seja, espago fisico e equipamentos, o que se
constitui no laboratério de informética. Sobre o processo de implementacao da politica de
informdtica na educagdo, frente as questdes postas nas relacdes instituidas no processo
ensino-aprendizagem, entendemos que a sala de aula e o laboratério de informdtica podem
ser considerados espacos de obtencdo de informagdes e producdo de conhecimento.
Importante ressaltar que o espaco do laboratério de informdtica, em si, ndo garante
nenhuma melhoria se ndo houver condicdes de producdo para que esse espago historicize

préticas que permitam relagdes de conhecimento.
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A constru¢do do conhecimento implica a forma-sujeito contemporaneo, que é
capitalista, atravessada pelas TICs. Como aborda Lima (2009, p.2), as pessoas sdo
invalidadas socialmente porque nao t€ém poder de consumo, entre outras questdes, porque
ndo sabem usar o computador, ou porque ‘“ndo estejam familiarizadas com o software de
conversas on line MSN ou que ndo tenham pégina pessoal no site de relacionamento
Orkut”. O espago do conhecimento, por meio do acesso a informética na escola, passa a ser
um espaco em que o sujeito-escolar tem a possibilidade de se apresentar a sociedade, de
manter contato com outras pessoas, visualizar imagens, ouvir sons, receber e produzir
escrita. Com essas tecnologias o sujeito passa a ter acesso a internet, as redes sociais que
sdo lugares de encontro de pessoas que usam desses meios para se comunicarem com
outros conhecidos e/ou fazer novas amizades, como também, para colocar seu perfil pessoal
e profissional a disposi¢do de empresas e instituicdes que buscam profissionais de
diferentes dreas para atuagcdo no mercado de trabalho e, ainda, aproveitar-se de informagdes
disponibilizadas na rede virtual. Lima (2009, p.2) aponta que a sociedade atual é uma
sociedade de lugares, “é a sociedade da segregacdo onde pessoas podem ficar sem lugar
social. Com isso, a recomendagdo é que os individuos tentem intensamente ocupar o seu
lugar para ndo ficarem a margem da sociedade. Trata-se de uma luta herdica onde a regra
principal é ‘cada um por si’”. Nesse sentido, com a preocupacdo da melhoria da
aprendizagem do aluno na escola publica, fazemos uma relacdo entre a possibilidade de
conquista de um lugar na sociedade e a importancia do espaco do laboratério de informatica

na escola, repetimos, como condicao de historiciza¢ao de conhecimento.

A proposta do Governo, de diversificagdo de espacos para a obtencdo da melhoria
da qualidade de ensino, nos leva a pensar nos espacos fisicos da sala de aula, bibliotecas e
laboratério de informética, acompanhando o que defende Rodriguez-Alcala (2011), do
espaco fisico como espaco de vida humana. O espago do laboratério de informatica na
escola, assim como o espago da sala de aula, significam socialmente, e se constituem como
espacos de vida humana. Conforme Pfeiffer (2012, lugar 2), “pensar discursivamente o
espaco € refleti-lo enquanto um lugar atravessado pela memdria, atravessado por um

conjunto de gestos de interpretacdo, ¢ onde o sujeito se inscreve historicamente, tomando

79



sentidos”. Os espacos escolares deveriam ser pensados enquanto espacos em que o sujeito

inscrito pela(s) memoria(s) e por gestos de interpretacdo produzissem sentidos.

O Laboratério de informatica deve se constituir como um espaco material que
significa, que tem historicidade. Como afirma Orlandi (2010, p. 12), esse espaco material se
constitui como “espaco de significacdo, afetado pela interpretacio, pela ideologia, em que
sujeitos vivem”. Em nosso estudo, os espacos fisicos da sala de aula e do L.I. se apresentam
como espagos significativos. A sala de aula é um espago significado pedagogicamente, e
todos sabem o que € uma sala de aula sem que haja necessidade de se definir isso o tempo
todo. O que nos vem a memoria € um espaco de trés a quatro metros quadrados, com
janelas e uma porta, onde carteiras e cadeiras ficam dispostas em fileiras uma atrds da
outra, com um quadro de giz ou de pincel, com ventiladores ou, as vezes, com ar
condicionado. No desenvolvimento das aulas os sujeitos alunos ficam sentados em siléncio
e sem mobilidade, podendo se expressar ou se movimentar a partir da permissao dada pelo
sujeito-professor. O sujeito-professor, por sua vez, é aquele que fala e se movimenta, se
utiliza da oralidade para o desenvolvimento da sua prética-pedagdgica, como também do
uso do quadro ou de alguns equipamentos/instrumentos audiovisuais e tecnoldgicos, tais
como aparelho de som, retroprojetor, projetor multimidia e computador/notebook. O
sujeito-professor seleciona o que pretende desenvolver com seus alunos, atendendo a
proposta pedagdgica da escola, a formacgdo obtida na graduacdo, a constituicdo histérico-
ideoldgica e as condi¢gdes de producdo que o constituem/constituiram e que envolvem o
social-cultural-politico e econdmico do pais em que vive. O aluno, atravessado também por
condi¢des de produgdo, encontra-se nesse espaco, muitas vezes, considerado como
receptaculo das informacdes/contetidos selecionados pelo sujeito-professor e as implicacdes
que isso envolve. Podemos dizer que esse espaco especifico da sala de aula tem, portanto,
uma memoria. A escola, em si, € um espaco significante, investido de sentidos e de sujeitos,

produzidos em uma memoria.

Nao se trata de analisarmos os diferentes espacos da escola, mas de analisarmos o
espaco do L.I. como uma materialidade significante no entremeio da sala de aula e da

discursividade governamental sobre as tecnologias na escola. Como ja abordamos, para
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Orlandi (1984), a nocdo de entremeio ¢ fundamental, ou seja, uma teoria ndo atravessa a
outra e, como aponta Lagazzi (2011, p. 402), ndo se trata de analisar os acréscimos em
relacdo a uma ou outra materialidade, mas sim, “[...] de analisarmos as diferentes
materialidades significantes uma no entremeio da outra”. A compreensao da produciao do
sentido da informdtica na escola deve ser pensada na relacdo com os outros espagos da
escola e na relacdo da linguagem com a histéria e a ideologia. Assim, 0 movimento entre a
sala de aula como aula tradicional e o uso da tecnologia que acontece em L.Is como uma
aula diferente, um “novo ambiente”, poderia desestabilizar a fronteira entre o tradicional e
o novo, o diferente. Nesse sentido, o discurso governamental do Prolnfo expde o sujeito-
professor e o sujeito-aluno a relagdo significante configurada pela “tecnologia” em sua
materialidade discursiva. Pensar o espaco do L.I. como materialidade significante é pensar
no espaco virtual que € possibilitado nesse ambiente, e conforme Orlandi (2010, p. 14),
“quando pensamos o espaco virtual, digital, devemos considerar, ja de inicio, que forma de
enquadramento e que fendomenos ele configura”. A ‘imagem’ do espacgo fisico da sala de
aula em que os alunos sentam-se sozinhos em uma carteira e ficam dispostos um atrds do
outro é diferente do espaco do L.I. Assim como € a forma do professor se relacionar e

trabalhar a sua prética em sala de aula e no L.I. Como aborda Orlandi (2010, p.13),

[...] a forma como a escola dispde a posicdo dos alunos — sentados em
suas carteiras — em relagdo ao professor — em pé, diante da lousa, ou
sentado individualmente na frente da classe — ja é uma maneira de
significar a relagcdo aluno/professor e de disciplinar o discurso entre eles.
Dai se conclui, portanto, que o espago significa, tem materialidade e nao é
indiferente em seus distintos modos de significar.

Podemos inferir que o espago do L.I. tem sua materialidade significante e produz
efeitos. O L.I. chega a escola como espaco de significagdo, marcado pelo gesto politico
governamental e pela préatica dos alunos, como um novo espaco de conhecimento. Nele
encontramos mesas dispostas lado a lado ou em circulos, com computadores e acessorios,
com conexao a internet, sempre num ambiente climatizado por ar-condicionado e com um
quadro de giz branco e/ou projetor multimidia e notebook. As condi¢des de producido do
sujeito-professor e do sujeito-aluno diferem das da sala de aula, como por exemplo, na
possibilidade de uso e de manuseio técnico dos equipamentos disponibilizados para ambos:

professor e aluno. Sentidos circulam nas escolas de que a metodologia e o processo de
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ensino e de aprendizagem do professor e do aluno se mostram diferentes, pois nesse
ambiente o professor e o aluno estabelecem didlogos e trocas constantes de informagdes. A
mobilidade do aluno no espaco fisico e a possibilidade de conversar com o colega também
acontecem nesse ambiente. Dependendo da atividade, podem estabelecer didlogo com
outras pessoas além dos colegas do L.I., por meio de outro espago: do espago virtual. O L.I.
se apresenta como um espaco diferente do espago fisico tradicional da escola e pode se
diferenciar no processo de ensino-aprendizagem pelo uso do computador e da internet, pela
possibilidade de um novo espago para producdo da autoria, desde que haja condi¢des para a

historicizacdo de relagdes de conhecimento.

Nesse processo do uso do computador e da internet em que o sujeito-aluno e o
sujeito-professor tém a oportunidade de buscar e trocar informagdes e produzir novos
textos, a informadtica na escola se constitui como outra possibilidade de elaboragcdo da
escrita. Orlandi (2007a, p. 73) afirma que o sujeito “estd para o discurso assim como o
autor estd para o texto”. Para a producdo do texto (escrita/imagem/som) se mobilizam
sentidos pré-construidos, inscritos na memoria discursiva que se entrecruzam com as
condi¢cdes de producdo. Nesse sentido, podemos pensar o professor e o aluno como
posicdes-sujeito na relagdo com a autoria no contexto escolar a partir da leitura na internet.
Conforme Silva (2009, p. 35), a autoria “é determinada por processos que se dao na relacdo
com as formagdes imagindrias da leitura”. Na leitura, na internet, muitos sentidos circulam
pelas formagdes imagindrias que se inscrevem nas diferentes textualidades disponibilizadas
online para os usuarios, como também, pela formacao imagindria do sujeito-aluno e sujeito-
professor que estdo acessando os arquivos (memoria metalica). Pfeiffer (2011, p. 236) diz
que a autoria deveria se dar “quando o sujeito entra na historiza¢do dos sentidos”, ou seja,

quando o dizer faz sentido para o sujeito — € trabalhada por um
funcionamento de autorizacdo do dizer em que o sujeito entra em um
simulacro da autoria, isto é, o sujeito é autorizado, por diferentes
instancias (gramdtica, manual didético, professor, Academia, entre outras
— todas elas em relagdo mutua de determinagdo —, a dizer na repeticao sem
histéria.

Conforme a autora (2011), nesse processo de autorizagdo no espago discursivo da

escolarizacdo (espaco de relagdes de sentidos) se investe no sujeito forma e nos gestos de
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interpretacdo que se pautam pelas relacdes sociais em que os sentidos da sociedade se
inscrevem pelo efeito da escrita. No entanto, precisamos lembrar que o espago do L.I., ou a
disponibiliza¢do das TICs ao sujeito-escolar, ndo garante a possibilidade da autoria. Assim,
podemos dizer que o processo da autoria pode acontecer, pelo uso da internet, pela

memoria metélica, quando houver a imbricagdo do sujeito, histdria e sentido.

Observamos que a memoria metélica € parte constituinte desse processo discursivo
governamental, uma vez que o governo considera como de fundamental importancia o uso
do computador na escola. A memdria metdlica, como ja afirmamos anteriormente, pode
contribuir no processo de autoria pelas possibilidades de acesso a informacdes e de
maneiras diferentes de ligacdes que ocorrem por meio da rede social, mas por si s6, sem 0
sujeito estabelecer um sentido para o seu dizer, sem a histéria ndo ocorre a autoria, acontece
apenas uma repeticdo de dados e fatos, sem que as palavras facam sentidos . Conforme
Orlandi (2007, p. 15), as memoérias que enformam o texto elaborado a mdo e o texto
produzido no computador sdo distintos em sua ordem, pois “[...] a memdria metdlica
(formal) “lineariza”, por assim dizer, o interdiscurso, reduzindo o saber discursivo a um
pacote de informagdes, ideologicamente equivalentes, sem distinguir posicdes”. Para a
autora (2012, p.9), a memoria metdlica € a produzida pela midia, pelas novas tecnologias de
linguagem, € “a memoria da maquina, da circulagdo, que ndo se produz pela historicidade,

mas por um construto técnico (televisdo, computador, etc.)”.

A proposta do Prolnfo do uso do L.I. na educacido se mostra como a possibilidade
de deslocar sentidos estabilizados na escola. O que parece é que o governo coloca o uso do
computador e da internet, que ocorrem nos L.Is, como alternativa para diferentes
metodologias de ensino do professor e no processo de ensino e aprendizagem. Entendemos
que a possibilidade de trazer outros sentidos usando o espaco digital possa acontecer pela
autoria, no sentido que apresenta Pfeiffer (1998, p. 102), isto é, “para que o sujeito se
coloque na posicdo de autor é preciso que ele crie um espaco de interpretacdo (a
possibilidade do gesto interpretativo vem do outro — virtual)”. O que para a autora significa
dizer que “ao mesmo tempo, ele precisa necessariamente estar em relagdo (inserido no)

com o Outro — o interdiscurso”. Segundo Pfeiffer (ibid), no interdiscurso “a memoria do
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dizer estd em funcionamento movimentando a teia de relagdo das diversas FD™ existentes:
os ‘sentidos outros’ em confluéncia”. Assim, o computador e a internet na escola poderiam
contribuir para a produgdo de sentidos outros pela autoria do sujeito-escolar, uma vez que
os sentidos se dessem na relacdo com a histoéria e a ideologia. Para Gallo (2011, p. 411), as
novas midias, com as quais estamos convivendo hoje, “permitem uma grande e continua
circulacio de textos, por meio da internet. Assim, produzir linguagem nesse ambiente pode
comportar uma publicacdo imediata, o que é determinante para a constituicao dos efeitos de
sentido”. Podemos dizer que na internet, a escrita do sujeito pode aparecer praticamente ao
mesmo tempo em que escreve, por exemplo, no MSN (Microsoft Service Network), um
programa de mensagem instantinea, em que os sujeitos podem “conversar’ pela voz ou
pela escrita online com uma ou mais pessoas. Ou ainda, pelo facebook, em que milhares de
pessoas podem se conectar e acessar os textos disponibilizados pelos usudrios desse espago
virtual. Segundo a autora (ibid, p. 415), “a func@o — autor € a dimensao da autoria que esta
sempre (inclusive no Discurso da Oralidade)”; ja em relagcdo ao “Discurso da Escrita”, “a
autoria ndo tem somente a dimensdo de uma fun¢do do sujeito, mas também efeito do
proprio discurso, efeito que extrapola o sujeito”. Gallo (2011, p. 416) entende que na
internet “a autoria ndo se sustenta na memoria institucional. Ao contrario, no Discurso da
ESCRITORALIDADE’, a meméria mobilizada na pratica da ‘textualizacio’ é a memoria
metélica, serial”. Para a autora (ibid), em funcdo disso, “multiplicam-se os autores, na
medida em que se multiplicam os textos com efeito de unidade, de fechamento e de
legitimidade, sem lastro institucional. Eles sdo tantos, que a prdépria autoria constitui-se
hoje, em uma categoria em causa”. Lembramos aqui de Maldidier (2003, p. 20), quando
aponta que em Andlise Automdtica do Discurso Pécheux reflete que “o dispositivo, o
conjunto de procedimentos informatizados, s6 valem em sua relacdo com a teoria”.
Entendemos, apds essas consideragdes dos diversos autores, que o sujeito-autor poderd usar

do ‘conjunto de procedimentos informatizados’ na producdo de discursos emanados de

7 Nocdo utilizada pela autora em uma mesa do CELSUL, em 2010, na Unisul, em Palhoca, Santa Catarina.
Para Gallo (2011, p. 418), ESCRITORALIDADE se constitui como “um discurso sem as margens
estabilizadas, um discurso ele préprio desestabilizador, na medida em que produz efeito de autoria sobre
sujeitos ndo alinhados as conhecidas instdncias de poder, que s@o préprias dos processos discursivos
identificados ao Discurso da Escrita”.
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outros discursos, uma vez que historicize os gestos de interpretacdo, que os sentidos
produzidos signifiquem para o sujeito-autor, pois 0 uso da maquina pela miquina ndo

significa nada.

“Diversificar espagos de conhecimento”, no dizer governamental na SD2, aponta
para a completude. A completude se mostra pela ideia de diferentes tipos de espacos que se
articulam, na proposta de governo, com a indicac¢do do uso do L.I. no ambiente escolar que,

por sua vez, esse ambiente possui um discurso pedagdgico circular.

Pensando as TICs na escola com o uso do L.I., como espago de conhecimento,
vemos em seu funcionamento a relacdo com a melhoria da qualidade no processo do ensino
e da aprendizagem. Essa indicacdo da “qualidade” e “equidade”, que se encontra na SD2, se
relaciona com a tecnologia, ao afirmar: “numa sociedade cada vez mais tecnologicamente
evoluida”. Ao fazer essa afirmacdo, o governo assenta a possibilidade de desenvolvimento
educacional sobre a evolugdo tecnoldgica da sociedade, ou seja, com o uso da tecnologia no
fazer pedagdgico. Qualidade, equidade e tecnologia se inter-relacionam, interdependentes no
dizer governamental. A “qualidade” na educacdo brasileira € um discurso corrente de
governo. No entanto, conceituar o que se entende por qualidade na educacdo ndo € tarefa
facil, pois pode apresentar diferentes significacdes no contexto histdrico e social em que se
desenvolve. Rossi (2007, p. 51), ao realizar estudos sobre o Discurso oficial da qualidade
em educacdo no Estado de Sdo Paulo, na década de 1990, chegou a dois campos de
entendimento do conceito de qualidade: “qualidade associada a resultados académicos e

qualidade como direito que se expressa também no direito de acesso ao conhecimento”.

Para melhor explicar a dificuldade de conceituar qualidade na educacdo, trazemos
alguns dados sobre seus sentidos em diferentes periodos e contextos a partir de 1930. No
contexto histérico da educagao brasileira, entre 1930 e 1970, a qualidade se estabelece como
oferta de vagas, com a constru¢do de algumas escolas oportunizando a escolarizacdo as
classes populares, ou seja, a democratizacao do ensino. Na década de 1980, pela necessidade
de regularizar a trajetdria escolar de milhares de alunos que anualmente eram reprovados e,
posteriormente, abandonavam a escola. Na década de 1990, qualidade vai se referir a

aprendizagem dos estudantes, surgindo avaliacdes em larga escala, com o SAEB (Sistema de
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Avaliacdo da Educagdo Basica), o SARESP (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar
de Sdo Paulo), o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), e o SINAES (Sistema
Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior) aplicado ao Ensino Superior. (ROSSI, 2007).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (L.D.B.) 9394/96, que estd em
vigor, a questdo da qualidade consta no artigo terceiro, como o ensino ministrado com base
em diferentes principios, entre eles o da “garantia de padrdo de qualidade”. No artigo
quarto, inciso IX, normatiza que: “o dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de: padrdoes minimos de qualidade de ensino, definidos como
a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensdveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”. A L.D.B. fala em padrao de
qualidade trabalhado pela “variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos” que
s30 necessdrios para o “processo de ensino-aprendizagem”, mas ndo estabelece o que sejam
esses “insumos indispensdveis”. O termo “insumos” parece deslocado do contexto
educacional, pois a formacdo imagindria leva a pensar no organico € no econdmico, ao
ponderar sobre as diferentes composicdes necessarias do produto para obtencao de uma boa
qualidade. Para Bueno (1986, p. 608), insumo € um substantivo masculino, “gasto; (Econ.)
tudo que entra na composi¢ao ou formagdao de um determinado produto: o algodao, a seda,
o linho s3o os insumos dos tecidos; fertilizantes, sementes selecionadas, méquinas e
equipamentos sdo insumos da agricultura”. Podemos dizer que o funcionamento discursivo
¢ atravessado pelo organico/bioldgico/ecolégico, quando pensamos na constitui¢io do
produto, e pelo econdmico, quando pensamos em produtividade. A qualidade fica na
relacdo com o minimo necessdrio de variedade e quantidade de insumos para a
aprendizagem. A qualidade da educagdo, no dizer governamental, parece se constituir como
medida estabelecida pelo minimo, o basico necessario. O maximo de investimento na oferta
da qualidade na educagdo basica € suprimido do dizer governamental. A medida da
qualidade na educacdo proposta pelo governo para a educacdo publica é trabalhada pelo
minimo e ndo pelo maximo. Podemos dizer, de maneira geral, que qualidade se define
como caracteristica/propriedade de alguma coisa. Na legislacao da educagdo brasileira, no
contexto histérico, a qualidade na educacdo vai sendo definida por questdes que lhe vao

sendo postas pela sociedade. Na proposta do Prolnfo, a qualidade “é¢ uma qualidade
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comprometida com a equidade”. O que nos leva a questionar o que o discurso
governamental procura enfatizar com “equidade”, uma vez que equidade é um valor que se
sustenta pelo discurso da liberdade e igualdade e é a base do capitalismo e do liberalismo.
Para analisar “equidade” na voz governamental, buscamos a compreensdo do termo em

diferentes autores.

Na perspectiva juridica, ou seja, no olhar do Direito, conforme Santos Amaral Neto
(2004, p. 18), em artigo sobre A equidade no codigo civil brasileiro, historicamente definir
equidade de forma “rigorosa € impossivel” e a defini¢dao possivel “sé se compreende a luz
da evolugdo do Direito”. Segundo o autor (ibid, p.18), a origem filoséfica de equidade se
encontra no pensamento grego em que “epieikeia significava o que € reto, equilibrado,
temperador das exigéncias da Justica, aquilo que o legislador teria dito se estivesse
presente. E, portanto, manifestacio de justica e também a sua superacdo na criagdo do
direito para o caso concreto”. Santos Amaral Neto destaca que Aristételes foi o primeiro a
desenvolver o tema e por isso se faz referéncia a ele quando se define equidade como a
“justica do caso concreto”. Para o autor (2004, p.19), a natureza do equitativo € “uma
correcao da lei quando ela € deficiente em razdo de sua universalidade”, ou, conforme
aponta, para Aristételes a equidade seria para atenuar o rigor do Direito, seria “[...] como
regra proporcional da justica, a cada um conforme o seu mérito. A equidade como justa
retificacdo do justo rigorosamente legal, como corretora das leis, limitada sua funcdo,

porém, ao procedimento judicidrio, ao chamado “juizo de eqiiidade”.

No Direito Romano, conforme Santos Amaral Neto (2004, p. 19), € que se busca o
entendimento para equidade, pois € ali que nasce o termo, “no campo juridico, a aequitas
romana precede a epieikeia grega”. Para o autor (ibid) “a relacdo entre o direito (ius) e a
aequitas era de proximidade, conexao”, tratava-se de “[...] um Direito justo”. O autor
destaca, ainda, que no campo pratico, o termo equidade passa a ter “uma certa elasticidade
e imprecisdo” manifestadas na pluralidade de significados que sdo atribuidos pelos valores
cristdos que sdo reprovdveis do ponto de vista juridico. No entanto, conforme o autor
(2009, p.19) “sdo esses valores que ainda hoje rodeiam o conceito de eqiiidade, dando-lhe

uma certa indefini¢do conceitual e terminolégica que dificulta a sua utilizacdo no Direito”.
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Ao estabelecer essa retomada, podemos dizer que o termo equidade teve
contribuicdo romana e grega e de juristas cldssicos para a concepc¢do atual trabalhada no
campo do Direito. Para Santos Amaral Neto (2004, p. 20), “em qualquer concepcdo
adotada, a eqiiidade constitui um critério orientador da regra adequada a solugcdo de um
problema concreto, corrigindo, eventualmente, um texto legal, excessivamente rigoroso ou
limitado, ou integrando-o, se incompleto”. Equidade, conforme o dizer do autor, para os
gregos traz sentidos de “justo”, “reto”, “equilibrado”, “justica”, que desliza, no direito

romano, para “‘igualdade”, “propor¢do”, “simetria”. Ambos se propdem a uma solucio para

contornar “a rigidez da norma geral e abstrata” e trabalham com o “caso concreto”.

Conforme Bueno (1986, p. 427), no Diciondrio Escolar da Lingua Portuguesa,
equidade € “s.f. igualdade; retidao”. J4 em Ferreira no Novo Aurélio Século XXI: o

diciondrio da lingua portuguesa (1999, p. 782) encontramos que:

equidade [Do lat. aequitate.] S.f. 1. Disposicdo de reconhecer igualmente
o direito de cada um. 2. Conjunto de principios imutdveis de justica que
induzem o juiz a um critério de moderagdo e de igualdade, ainda que em
detrimento do direito objetivo. 3. Sentimento de justica avesso a um
critério de julgamento ou tratamento rigoroso e estritamente legal. 4.
Igualdade, retidao, equanimidade.

Nessas defini¢cdes, em Bueno e em Ferreira, os sentidos de “justica” e “igualdade”
permanecem como no direito e aparece como o sentido da “retidao”. E “retiddo”, por sua
vez, de acordo com Bueno (1986, p. 991), tem o significado de: “s.f. qualidade do que é
reto; integridade de cardter; legalidade; lisura no procedimento; compostura; conduta reta”.
Assim, em “retiddo” aparece novamente o sentido de “reto”, somado a novos sentidos

como o de “integridade”, “lisura” e “compostura”.

Acompanhando os diferentes sentidos existentes para “equidade”, podemos dizer
que nos deslizes ocorridos no decorrer do tempo-histdrico e nas condicdes de uso, o termo
se mantém com os sentidos de justica, justo, reto e de igualdade. Como observa Orlandi
(2007, p. 32), “o dizer ndo € propriedade particular. As palavras ndo sdao s6 nossas. Elas
significam pela histéria e pela lingua”. O dizer do Prolnfo na SD2 aponta para: “uma
qualidade comprometida com a equidade”, em que a qualidade estd numa relacdo direta

com a equidade e voltada para os sentidos de “justica, retiddo e de igualdade”. Mas o que
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significa a educacao ser discutida tendo como base a igualdade de acesso a tecnologia?

De acordo com os dados exibidos no Relatério de Auditoria de Natureza
Operacional do Prolnfo/Tribunal de Contas da Unido (2000, p. 17), a igualdade de acesso a
tecnologia na educacao se estabelece em funcdo da informadtica ser considerada essencial no
mercado de trabalho para o qual o aluno da escola publica se destina, conforme observamos

a seguir:
os depoimentos de professores e diretores sdo praticamente unanimes no
tocante a importincia do Programa quanto ao aspecto da eqiiidade: numa
sociedade onde a informatica é cada vez mais uma ferramenta estratégica,
¢ imprescindivel que os alunos das escolas publicas também tenham
oportunidade de utilizar computadores, sob pena de serem marginalizados
futuramente no mercado de trabalho. Por outro lado, ao que parece, o
Programa estd, inicialmente, aumentando a desigualdade entre as escolas

publicas, pois beneficia apenas aquelas que apresentaram os melhores
projetos para utilizacdo dos computadores.

Entendemos que a “equidade” posta no discurso governamental, “comprometida
com a qualidade”, se volta para o mercado de trabalho em detrimento da igualdade do
sujeito-escolar tdao propalada pelas politicas publicas. O documento apresenta a
desigualdade que o Prolnfo vem desencadeando ao selecionar algumas escolas publicas
para recebimento dos equipamentos do Programa, fazendo com que exista um férum
privilegiado para algumas instituicdes de ensino. Voltamos aqui, a discussdo anteriormente
apontada sobre o dizer governamental em que discute amplamente a insercdo de
computadores na escola sem discutir, ou para ndo discutir, a qualidade da/na educagdo. A
possibilidade da educacdo basica receber L.I.s ofertado pelo Prolnfo por meio de
elaboragdo de projetos, em que as escolas devem concorrer entre si, sendo que as melhores
propostas sdo as vencedoras, dd a ilusdo da igualdade de oportunidades entre as instituicoes
de ensino e de liberdade de escolha de recebimento dos equipamentos. A escola que quiser
receber os computadores deve encaminhar um projeto ao Prolnfo, via seu 6rgao de
subordinagdo, seja municipal, estadual ou federal para poder concorrer a implementacao de
L.I. e aguardar a selecdo. Na proposi¢do governamental do Prolnfo, como observamos na
SD2 da “qualidade comprometida com a equidade”, selecionar as escolas que fardo jus ao
L.I. distorce o que se propde, uma vez que a promessa de igualdade de acesso se mostra de

forma desigual ja na implementacdo dos L.I.s nas escolas publicas, o que reafirma o que
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dissemos anteriormente, que essa politica permite que o governo ndo olhe para as
diferengas sociais de releviancia como a saude, a habitacdo, a seguranga e a propria
educagdo.A igualdade de acesso instigada pelo governo junto a ilusdo de liberdade de

escolha de participar do processo rememora o discurso da burguesia.

Segundo Gadet e Pécheux (1983, p. 37), o discurso da burguesia se assinala pela
proclamagdo do ideal da igualdade frente a lingua como condicdo da liberdade dos
cidaddos, ao mesmo tempo pode organizar uma desigualdade real “[...] estruturalmente
reproduzida por uma divisao politica no ensino da gramética”. Para Orlandi (2008, p. 93),
“€ proprio da burguesia a producdo do discurso da igualdade, a0 mesmo tempo em que
reorganiza a desigualdade em outros lugares”. O discurso governamental apresenta uma
proposta de igualdade, mas com relagdo ao acesso as TICs no contexto educacional produz
uma desigualdade real, pois nem todas as escolas publicas contam com computadores e
acesso a internet o que depde contra o discurso do Prolnfo quando expressa a necessidade
de “oportunizar a todos: a igualdade de acesso a instrumentos tecnolégicos
disponibilizadores e gerenciadores de informagao”. O dizer governamental afirma que nao
ha igualdade de oportunidades. O acesso ndo acontece igual para todos os brasileiros. Essa
proposicdo de igualdade/equidade do Prolnfo incide sobre a questdo de que se nao houver
igualdade nao tem qualidade. O governo usa a TIC para equiparar, para propor a igualdade.
A questdo que se apresenta € de se equiparar a que ou a quem? O sentido de equidade esta
em relacdo a um outro alguém, ou seja, quando se pensa em equidade ha sempre um outro
que se precisa igualar. O acesso aos instrumentos tecnoldgicos, no dizer governamental, se
constitui como a equidade de acesso a informacdo. Assim, ele traz um outro que nio esta
dito, que é um outro ao qual se pretende equiparar. De acordo com o Relatério de Auditoria
de Natureza Operacional do Prolnfo/Tribunal de Contas da Unidao (2000, p. 28), “é
indiscutivel que, caso o Programa seja bem conduzido, haverd diminuicdo na distancia

entre a qualidade do ensino publico e privado”.

A tecnologia, nesse processo, funciona como promotora do acesso de todos, como
estratégia para o alcance da qualidade do ensino e aprendizagem entre a escola privada e a

escola publica. A tecnologia como estratégia indica para o modo de poder fazer circular o
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conhecimento, como se a TIC se bastasse em si, independente do conhecimento que
circulard nesse processo de ensino e aprendizagem. A tecnologia de informacdo e
comunicacdo no dizer do governo se mostra em relacdo de sinonimia: a melhoria da
qualidade de ensino passa a ser sindnimo de melhoria. E nessa dinimica que a qualidade se

estabelece como uma questdo da equidade.

Nessa relagdo da qualidade e da equidade, o governo incentiva a TIC a ser utilizada
como modelo de gestdo e para desenvolvimento de aprendizagem considerando o “local”, e
a “realidade de cada um”, como observamos na SD2 “os beneficios decorrentes do uso da
tecnologia para o desenvolvimento de atividades apropriadas de aprendizagem e para
aperfeicoamento dos modelos de gestdo escolar construidos em nivel local, partindo de
cada realidade, de cada contexto”. Essa relacio com o local, ou seja, considerar a
particularidade de cada escola, de cada um, de cada Estado, se mostra como uma marca no
discurso governamental, pois a0 mesmo tempo que fala da TICs para todos, considera o
“particular”. No entanto, o governo ao falar que se deve observar a “realidade de cada um”,
na relagdo com o todo, podemos dizer que o “cada um” fica subsumido, pois o que se
determina € que todas as escolas devem seguir as normativas Unicas estabelecidas pelo
Prolnfo para concorréncia e aquisicdo dos L.Ls. Assim, entendemos que o “local” fica

subsumido pelo “todos” no acesso a universalizacdo e na producao de sentidos.

A qualidade como questdo de equidade, usando da TIC, se apresenta na educacio
brasileira para promover uma diferenca no processo de ensino e aprendizagem, mas o que
parece € que a tecnologia se constitui em um bom modo de ndo se produzir uma diferencga,
pois 0 que se constata é que o mais importante € a circulacdo das informacdes que se possa
realizar, e ndo a melhoria na qualidade do ensino. Entdo a pergunta que fica: o que €

melhoria na qualidade do ensino?
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2.5 RECORTE 3 - “DIMINUIR AS DIFERENCAS DE OPORTUNIDADE DE
FORMACAO ENTRE OS ALUNOS DO SISTEMA PUBLICO DE ENSINO E OS DA
ESCOLA PARTICULAR”

O Estado procura, com as politicas publicas tais como o Prolnfo e o
Telecomunidade, amenizar e/ou resolver o acesso do sujeito ao meio tecnoldgico. Para
Orlandi (2004, p. 11), as politicas publicas urbanas consideradas democréticas estdo
fundamentadas na 16gica consensual, e “visam a constituicdo de uma ‘maioria’ através do
maior indice possivel de ‘participacdo’ dos ‘excluidos’ e das ‘minorias sociais’ nas
diferentes instincias da vida urbana, como as institui¢des juridicas, culturais, tecnoldgicas,

educativas, de lazer etc.”.

De acordo com Rodriguez-Alcald (2011, p. 249), a sociedade capitalista “estd
fundada na distin¢do publico/privado, tal como elaborada na chamada tradi¢do ocidental.
Essa distin¢do institui uma memoria, caracterizada por uma estética presente na producao

do espago urbano, em suas diferentes instancias’.

Na memoria discursiva da sociedade capitalista se constitui a diferenca entre o
publico e o privado. De acordo com Sennet (1988, p. 30), “a histéria das palavras ‘ptblico’
e ‘privado’ € uma chave para se compreender essa transformacdo bdsica em termos de
cultura ocidental”. ‘Publico’ “em inglés, inicialmente se identificava “como o bem comum
na sociedade”. Mais tarde, segundo o autor, foi “acrescentado ao sentido de publico aquilo
que é manifesto e estd aberto a observagao geral”. Conforme Sennet (ibid, p. 30), ‘Privado’
“foi empregado para significar privilegiados, um alto escalao do governo”. Préximo ao
século XVII, segundo o autor (ibid, p. 30), “[...] a oposi¢do entre ‘publico’ e ‘privado’ era
matizada de modo mais semelhante ao de seu uso atual. ‘Pablico’ significava aberto a

observacao de qualquer pessoa, enquanto ‘privado’ significava uma regido protegida de
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vida, definida pela familia e pelos amigos”. Com o passar do tempo, o termo ‘publico’ foi

113

se alterando, segundo Sennet (1988, p. 32), “‘publico’ veio a significar uma vida que se
passa fora da vida da familia e dos amigos intimos; na regido publica, grupos sociais
complexos e dispares teriam que entrar em contato inelutavelmente. E o centro dessa vida
publica era a capital”. Para Rodriguez-Alcald (2011, p. 249), o publico “foi constituindo-
se historicamente por oposi¢do as nogdes de intimidade e de familia formuladas no interior
da ideologia burguesa crista, que foram delimitando o dominio privado, vinculado com a
emergéncia do capitalismo, a questdo econdmica da propriedade (cf. SENNETT, 1988;

ARIES 1981, 1991; ARENDT, 1958)”.

Astorga (2009, p. 700) aponta que publico se “[...] refiere al poder instituido
historica, oficial y legalmente y se expresa a través de los poderes e instituciones del
Estado”. No que se refere ao privado, o autor (ibid, p.700) aponta que “Em la esfera de lo
no-piblico, diferenciamos ante todo sector privado empresarial y sociedade civil. Sua

fronteira essencial: El lucro em el primer caso, el bienestar social em el segundo”.

Discursivamente, Orlandi (2012, piblico, ENDICI) aborda publico como:

N

adj 1. Que se refere ou é destinado ao povo, a coletividade: opinido
publica; interesse ptiblico. 2. relativo ao governo de um pais; negdcios
publicos. 3. manifesto, conhecido por todos: rumor publico. 4. Que é
aberto a quaisquer pessoas: reunido ptblica. // Autoridade piblica,
conjunto de pessoas que tomam parte no governo de um pais//Encargos
publicos, tributos pagos pela populagdo de um pais para prover as
despesas do Estado. //Poderes Publicos, os trés poderes do estado
estabelecidos pela constituicdo. * 1.0 povo em geral. 2. nimero mais ou
menos considerdvel de pessoas reunidas.3. Grupo de pessoas que
presencia um espetdculo;auditério. 4. Conjunto de pessoas a quem se
dirige uma publicacdo, um filme etc. 5. Grupo de pessoas que da atengdo
ao que alguém faz ou diz. Em publico: em presenca de muitas pessoas, em
presenca de testemunhas.[Na perspectiva discursiva a palavra publico é
tomada como o espago urbano comum aos seus habitantes].

A escola/educacao publica se estabelece como possibilidade de ingresso a todos os
cidaddos independentemente da situagdo sécio-econdmica. J4 na escola/educacgdo privada o
acesso acontece por meio da ordem econdmica, ou seja, ao ingressar nessa escola se coloca
a obrigatoriedade de pagamento, seja como mensalidade paga pelos pais ou responsaveis ou

por meio de bolsa de estudo oferecida pelo governo ou, ainda, pela prépria instituicao que

93



recebe beneficios por essa agdo.

z

Na educacgdo brasileira é ao final do século XX que se constitui a politica de
informdtica na educacdo, no emaranhado das questdes sociais, politicas, culturais e
econdmicas em meio a um discurso de uma sociedade democrdtica, capitalista, com
principios neoliberais. Merece atencdo o fato da sociedade brasileira ter principios
democraticos, pois 0 que se discute nesse modelo de sociedade como ponto principal € a
possibilidade de todos terem os mesmos direitos e as mesmas obriga¢des podendo usufruir
dos avancos alcancados pelo pais. Conforme Silva (1998, p. 147) “a inscri¢@o da histéria na
lingua fazendo com que ela signifique. E buscando, ainda, a dimensao simbdlica dos fatos,

dos acontecimentos”.

Nas discussdes sobre as politicas educacionais, que se encontram na base da
sociedade capitalista, temos o consenso do ‘“multiculturalismo e de uma ética

individualizante”. Pfeiffer (2010, p. 85) observa que as politicas publicas para a educagdo

tém sido construidas a partir do lugar do consenso do multiculturalismo e
de uma ética individualizante (Cf. Orlandi, 1999) das Instituicdes que
fundam o Estado, que retira o sujeito da histéria e do social, produzindo
uma deriva que Orlandi chama de Liberal em que o real dos discursos
desta Formacgdo Discursiva se desloca [...]

Nessa relagdo do consenso e do individualismo temos a discussdo das politicas
publicas sobre as TICs na educagdo. A escola publica e a escola privada se constituiram no
decorrer das andlises como um ponto relevante de discussdo, e agora discutiremos de uma
maneira mais aproximada o discurso governamental sobre “diminuir as diferencas de
oportunidade de formacdo entre os alunos do sistema publico de ensino e os da Escola

Particular”.

SD4- Uma decorréncia da obrigacao do poder publico de diminuir as
diferencas de oportunidade de formacao entre os alunos do sistema
publico de ensino e os da Escola Particular, esta cada vez mais
informatizada. (Apresentacdo das Diretrizes do Prolnfo- 1997)

SD5- que as TICs deixassem de ser privilégio dos ricos para ser um
bem acessivel a todos os cidadaos brasileiros, onde quer que estejam.
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(Discurso proferido pelo Ministro das Comunica¢des no lancamento do
Telecomunidade (FUST) em Sinop, 19/02/2001).

SD6- Um Brasil que esta se comunicando com o mundo de igual para
igual, sem falacia. (Discurso proferido pelo Presidente da Repitblica no
lancamento do Telecomunidade (FUST) em Sinop, 19/02/2001).

SD7- Contribuir com a inclusao digital por meio da ampliacao do
acesso a computadores, da conexio a rede mundial de computadores e
de outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a
populagdo préxima as escolas (Decreto Presidencial n° 6300, dispde sobre
o Prolnfo).

O governo em seu dizer, nas Diretrizes do Prolnfo, afirma existir a diferenca entre o
publico e o privado no acesso a tecnologia no processo escolar, como observamos na SD4.
Ao pensarmos as condigdes de producdo encontramos, em contexto estrito, a
escola/educacao publica e privada. Em contexto amplo temos o governo com as politicas

publicas e a sociedade.

A discursividade governamental assume que € preciso minorar a diferenca entre a
escola publica e a escola privada. O governo é o responsdvel pela Institui¢do publica
escolar, conforme a Constituicdo Brasileira e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Nacional (L.D.B.) n° 9394/96. Como se pode observar no capitulo II, dos Direitos Sociais,

Art. 6° da Constituicao que diz:

sdo direitos sociais a educacdo, a sadide, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecio a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constitui¢do. (NR) (Redagdo da EC n° 64\ 04.02.2010)

A L.D.B., no titulo II, que trata dos Principios e Fins da Educacao Nacional, em seu
artigo 2°, estabelece que “A educacgdo, dever da familia e do Estado [...]”. E conforme o

artigo 5° desta mesma lei:

0 acesso ao ensino fundamental € direito puiblico subjetivo, podendo
qualquer cidadao, grupo de cidaddos, associagdo comunitdria, organizacao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e, ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

A constitui¢do social do Estado moderno traz o direito a educag@o para o cidadao,

sendo que na proposta da L.D.B. esta responsabilidade € dividida com a familia e o Estado.
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A educacdo, enquanto processo formal de escolarizacdo, estd sob responsabilidade de
decisdes governamentais. A educagdo publica € um dever do Estado e um direito do
cidaddo, o Estado tem a obrigacdo de olhar por ela. A constitui¢do social do Estado
moderno traz como direito do cidadao a escola, portanto a escola publica estd sob
responsabilidade do governo que tem que cumprir com suas obrigagdes de Estado. Como
socialmente e juridicamente o governo € reconhecido como responsdvel pela escola
publica, ele ndo pode deixar de falar dela e de se responsabilizar por ela, tomando atitudes e
posicdes que considere pertinentes e possiveis de serem executadas nesta relacdo com a

educagdo publica brasileira.

A proposta governamental apresentada pelo Prolnfo se instaura € se mostra na
escola na relacdo da sociedade com o conhecimento, o que, para o governo, acontece de
forma diferente na escola publica e na escola privada. O governo, como ja vimos, ao dizer
que precisa melhorar a “qualidade do ensino na escola publica”, trabalhar na “expansio do
conhecimento” e, ainda, “propiciar uma educagdo voltada para o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico” aponta apenas esses pontos para a escola publica na perspectiva de

que essa diminua as diferencas da formacao que oferece com a ofertada pela escola privada.

Para Orlandi (2004), em cada espago escolar haverd interpretacao e constitui¢ao de
arquivos atravessados pelas condi¢des de producao que os constituem. O Estado, por meio
de suas legislacdes, programas e documentos, apresenta a escola publica e a escola privada,

mas nao da visibilidade da histéria dessa diferenca entre o publico e o privado

As discussdes, no que se refere ao publico e ao privado, na relacdo das politicas
publicas de implementacdo das TICs na educacdo brasileira, até aqui colocadas, mostram a
necessidade da implementagdo da tecnologia na escola publica para que os sujeitos dessa
escola tenham a possibilidade de acesso com igualdade de qualidade e consigam vislumbrar

um parametro, nesse caso, a escola privada.

Na SD4: “decorréncia da obrigacdo do poder publico de diminuir as diferengas de
oportunidade de formacdo entre os alunos do sistema publico de ensino e os da Escola
Particular, esta cada vez mais informatizada”, observamos a questdo da diferenca entre a

escola publica e a escola privada, apresentada pela voz governamental, apontando para a
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necessidade da informatizacdo como solucdo para diminuicdo das diferencas de formagao
entre os alunos. Assim, observamos que o governo estabelece diferenca de formacao entre
estudantes de institui¢do publica e de instituicdo privada quando faz essa afirmativa. Entao,
0 que ja estd absolutamente afirmado, € que ha uma diferenca de oportunidade de formagao.
O governo admite existir diferenca entre a escola publica e a escola privada no uso da
tecnologia e na formagdo dos alunos, ou seja, admite que a escola publica necessita da
informatizacdo, em funcdo da escola privada estar informatizada, quando afirma: “Escola
Particular, esta cada vez mais informatizada”.

O governo, ao apontar as diferencas sem apresentar o que as causa, acaba por
naturaliza-las. A diferenca, para o governo, consiste em dizer que a escola publica deve
alcancar o que a escola privada ja oferece, ou seja, a escola privada € melhor que a escola
publica. A escola privada, no dizer governamental, oferece melhores condicdes de
formacdo e de oportunidades para o sujeito-escolar. Sentidos que nos levam ao
questionamento do porqué oferece melhores condi¢des? O que significa melhores
condi¢des de formacdo e de oportunidade no dizer governamental? Nos parece que essa
formulacdo se entrelaca com as questdes neoliberais e da globalizacdo, como veremos em
outros momentos de nosso estudo, no que se refere as possibilidade do sujeito-escolar
poder se qualificar para atender ao mercado de trabalho que espera um trabalhador
capacitado para que possa melhor produzir na empresa e essa, por sua vez, ter melhor
possibilidade de concorréncia no mundo globalizado em que se insere. Concomitante com
a naturalizacdo da diferenca entre a escola publica e a escola privada o governo propde
investir na educagcdo publica com a implementacdo das TICs no processo escolar
colocando, assim, a escola privada como modelo para a escola publica, ou seja, o privado
como modelo para o publico. H4 um imagindrio da escola privada como modelo. O dizer
governamental que aponta que a “Escola Particular esta cada vez mais informatizada”
mostra o imagindrio de que o acesso aos equipamentos/tecnologias é que podem garantir o
emprego, o0 “subir”’ na vida.

Mas nos perguntamos: a escola privada como modelo de qué? Questionamento que

talvez ndo se encontre(m) resposta(s), mas que achamos importante registrar.
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A voz institucional propde que a escola publica ao alcancar as condi¢des de
infraestrutura da escola privada, que entendemos que o governo discute como infraestrutura
fisica em que estd disponibilizado o L.I. e equipamentos, estard em melhores condi¢des
para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos e da qualidade de ensino. As politicas
publicas propdem a escola privada como parametro para a escola publica. Isso nos leva a
outras indagagoes: o parametro de qualidade de ensino ou de equipamentos no L.1.? Todas
as escolas privadas apresentam melhores condi¢des de equipamentos que as escolas
publicas? E a qualidade de ensino da escola privada é melhor que a da escola publica?
Questdes essas que ndo pretendemos responder nesta tese, mas que se mostram
significativas para nossa reflexao.

O governo silencia todas as demais questdes que envolvem o sistema educacional
brasileiro. O discurso governamental, nas sequéncias discursivas SD4, das Diretrizes do
Prolnfo; SDS, do discurso do Ministro das Comunicagdes; SD6, do discurso do Presidente
da Republica; e SD7, do Decreto Presidencial, indicam a necessidade da TIC na educagdo
basica para que todos tenham acesso a tecnologia e a informacao de todo o mundo, e, ao
propor a informdtica e a internet em todas as escolas, defende oportunidades iguais de
acesso a tecnologia e a formagdo, ou seja, aponta para as questdes de igualdade e de
democracia. Tecnologia e formagdo nio estdo na mesma ordem de questdo, no entanto o
governo ao falar as coloca numa mesma ordem, como se as TICs fossem formacdo.
Consideramos que a tecnologia pode ser um instrumento importante para a formagao, mas
como uma ferramenta e nao pelo uso da maquina pela maquina.

Ao falar que o aluno da escola publica ndo tem as mesmas oportunidades que o
aluno da escola privada, afirma existirem diferencas percebidas entre a escola publica e a
privada, o que nos leva a pensar na desigualdade. Assim, a nocao de diferenca estd ligada a
democracia. Pensar sobre diminuir essas diferencas € pensar em garantir a igualdade. Para
Lagazzi (1987), a igualdade € a possibilidade da diferenca, € a possibilidade para sair do
par opositivo igualdade/desigualdade, que ndo permite qualquer deslocamento social. No
dizer governamental do Prolnfo, o Estado substitui desigualdade pela diferenca, ou seja, o

governo quer garantir a igualdade diminuindo as diferencas.
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Para pensar a igualdade e a exclusdo buscamos em Santos (1995) estudos que tratam
da construcdo multicultural da igualdade e da diferenca. Conforme o autor (ibid, p.2), Marx
foi o grande teorizador da desigualdade na modernidade capitalista, pois argumentava que
“a relacdo capital/trabalho é o grande principio da integracdo social na sociedade
capitalista, uma integracdo que assenta na desigualdade classista baseada na exploracdo”.
Santos (1995, p.2) aborda que “[...] se a desigualdade € um fendmeno sécio-econdmico, a
exclusdo € sobretudo um fenémeno cultural e social, um fendmeno da civiliza¢do”. Para o
autor (1995, p.2), a desigualdade e exclusdo sdo dois sistemas de hierarquizac¢do ideais, pois

“na prética, os grupos sociais inserem-se simultaneamente nos dois sistemas, em

combinacdes complexas”.

A SD4 materializa a memoria discursiva da democracia e da sociabilidade politica.
Para Oliveira e Paoli (apud PFEIFFER, 2010, p. 98), a democracia e a sociabilidade
politica se entrelacam com o mercado e este “se apresenta como o meio por onde a abertura
ao futuro vird pelo acesso as invengdes tecnoldgicas e ao consumo, independente de

regulagdes, contextos de sociabilidade, atores, culturas e populagdes”.

As diferencas de oportunidades entre a escola publica e a escola privada se
mostram, na Politica de Informadtica da educagdo brasileira, pela possibilidade de acesso e
uso da tecnologia, pela universalizacao do uso da TIC, ou seja, pela inclusdo digital, como
podemos observar também na SD4 e SD6. A proposta de universalizacao das TICs traz o
sentido da universalizacdo do conhecimento, da informacao e da possibilidade de acesso de
todos a internet e a possibilidade de visualizar novas perspectivas. Por outro lado traz que
ha pessoas que ndo t€m o acesso, o que contribui na “redivisdo do espaco urbano”, ou seja,
ocorre a inclusdo e a exclusdao pelo espaco digital. Dias (2010, p. 50), aborda que “o
consenso gerado a partir dessa redivisdo € o de que € preciso ‘incluir’ para gerar a
igualdade. O Contra-senso ai ¢ de que ao mesmo tempo em que se redivide se busca
incluir”.

A inclusdo traz a ideia da exclusdo, ou seja, alguém serd incluido por estar a
margem, estar fora do processo. A inclus@o e exclusdo apresenta a discussao entre ricos e

pobres também na educag¢do, como vemos na proposta governamental pelas sequéncias
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discursivas SD5 e SD6. Para Dias (2010, p. 48), atenuar a fenda entre ricos e pobres seria a
possibilidade do sujeito se sentir “apto a fazer parte de uma sociedade em construcio, cujo
fundamento € o da concorréncia. Nao € a que o sujeito esteja apto, o importante é que ele se

sinta apto, incentivado a”.

A desigualdade paradoxalmente se articula com a igualdade. Para Santos (1995,
p-4), “o sistema de exclusdo assenta no essencialismo da diferenca”. A diferenca se mostra
pela heterogeneidade quando a homogeneizagao € estabelecida, ou seja, quando se propde
que todos sdo iguais ou que todos devem ter o acesso. Esses sentidos do ‘consenso de
igualdade social, de acesso, de oportunidades’ se faz presente no discurso do Presidente da
Republica, como observamos nas sequéncias discursivas do recorte cinco e que destacamos
a SD6: “um Brasil que estd se comunicando com o mundo de igual para igual, sem faldcia”.
Sentidos que nos remetem mais uma vez a ideia da democracia, da igualdade de
oportunidades. Essa formulac@o da politica publica, expressa nas Diretrizes do Prolnfo e na
fala do Presidente, parece trazer na igualdade de oportunidades de acesso a tecnologia na
escola a saida para a diminuicdo das diferencas entre a escola publica e a privada, a
diminui¢do social historicamente construida na sociedade brasileira. Dias (2010, p. 50)
aponta que as politicas publicas originam um “consenso de igualdade social, de acesso, de
oportunidades, mediante a capacitagdo dos sujeitos, 0 que permitird ao governo exercer o
poder regulador sem tensdo”. Essa tensdo é regulada na sociedade da informacgdo pela
inclusdo digital. O que o governo vem mostrando € que pela inser¢ao das TICs no processo
educacional na escola publica o sujeito escolar poderd entrar para a vida digital que € ja
uma realidade na escola privada. O que, para Dias (ibid), significa dizer que a inclusdao

digital “vai regular quem entra na ‘cidade dos sonhos’ e quem fica fora dela”.

O governo por meio da Politica Publica do Prolnfo e do Telecomunidade pode
oportunizar ao sujeito da escola publica a possibilidade de igualdade de acesso as TICs. A
ilusdo da livre escolha do sujeito da escola publica de participar nesse processo, ancorada
nos ideais neoliberais imbricados nas politicas publicas, de que o sujeito € livre para
escolher o que lhe for melhor, é que aponta para o sujeito igual ou diferente ao da escola

privada. Mas que liberdade é essa? Liberdade controlada a situacdes como, por exemplo,
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voce € livre para usar ou ndo a tecnologia, mas o que se indica é que ela € sua possibilidade
de vida melhor, é a possibilidade de entrada ou de melhor colocagdo no mercado de
trabalho, ou ainda, de participar dos beneficios que as tecnologias oferecem para ter
condicdes de vida melhor. Assim, o sujeito fica entre escolher usar a tecnologia ou ficar
afastado, alheio as possibilidades que o governo apresenta como importantes para a sua

vida.

Esse consenso da necessidade da inclusao digital pelo governo e pela sociedade
provoca uma deriva para a exclusio®. Embora apenas alguma escolas sejam contempladas
pelo Prolnfo e o Telecomunidade na proposta governamental, como observamos na SD5 e
na SD7, o governo defende que todos os cidaddos brasileiros, independente de onde se
encontrem, possam ter acesso as TICs e que estas beneficiem a escola e comunidade

proxima.

O discurso pedagdgico ao final do século XX, e agora no século XXI, se mostra
com a aten¢do voltada para a necessidade de conhecimentos e novas habilidades
direcionadas para o desenvolvimento econdmico e social. Como vemos em Castro (2009, p.
696): “o grande desafio do sistema € a melhoria da qualidade de ensino para todos os niveis
e modalidades da educacdo brasileira, prestando atenc@o redobrada as novas necessidades
de conhecimentos e habilidades requeridas no processo de desenvolvimento econdmico e
social”. Observamos nesse dizer a reafirmac¢do de como o discurso pedagdgico se volta para
o modelo econdémico. Tudo deve estar a servico do modelo econdmico estabilizado,

inclusive a “melhoria na educagdo”.

¥ A questdo da inclusio e da exclusdo apresenta uma grande complexidade. Trazemos para a andlise essa
questdo por estar inserida no discurso governamental sobre as Politicas Piblicas de Tecnologias na Educacao,
que, embora de bastante relevancia, ndo serd discutida aprofundadamente neste trabalho. Existem estudos
sendo realizados sobre in/exclusdo mostrando o quanto é complexa essa temdtica, como vemos no livro
Politicas de inclusdo: gerenciando riscos e governando as diferencas, organizado por Thoma e Hillesheim
(2011).
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2.6. RECORTE 4- “EDUCAR PARA UMA CIDADANIA GLOBAL NUMA SOCIEDADE
TECNOLOGICAMENTE DESENVOLVIDA”

As TICs no contexto atual, pelos discursos estabilizados, representam uma
possibilidade de organizacdo da vida dos sujeitos e da sociedade. Como a tecnologia passa
a estar presente em vdrios espacos da sociedade, entre eles: empresariais, culturais,
educacionais ou de lazer, entendemos que esses diferentes espagos sociais sdo ocupados por
sujeitos heterogéneos, que acessam de maneiras distintas essas tecnologias
disponibilizadas. Assim, as tecnologias assumem significados diferentes para os sujeitos
que estdo na sociedade: alguns t€m acesso a equipamentos para a pratica de lazer, outros
nao; alguns utilizam das tecnologias de informatica nos trabalhos que desenvolvem, outros
ndo; alguns podem dispor desses equipamentos para estudo em casa, outros nao. Essas
diferentes condi¢des de acesso nos permitem entender que a inclusao digital proposta pelo
governo nao atinge a todos da mesma maneira € ndo é capaz de dirimir as diferengas

sociais, muito menos a exclusio social.

Os sentidos estabilizados sobre informatizacdo que se apresentam na sociedade
atual se referem a importincia e a necessidade da acessibilidade as TICs por todos os
cidaddos para que estes possam ter oportunidades melhores e possibilidades de mudanca

em suas vidas.

Assim, se produz a evidéncia para o sujeito de mudanca da vida, a proposta de um
futuro diferente em func¢do do uso da tecnologia. O efeito ideoldgico que se vai produzindo
no sujeito é de que com a tecnologia se obterd um lugar de universalizacdo do
conhecimento, de informagdes para se viver em sociedade. Para Orlandi (2007a, p. 46), o

trabalho da ideologia é “produzir evidéncias, colocando o homem na relacdo imagindria

102



com suas condi¢des materiais de existéncia”. A ideologia, conforme a autora (ibid, p. 48),

[...] ndo é vista como conjunto de representacdes, como visdo de mundo
ou como ocultacdo da realidade. Ndo hé alids realidade sem ideologia.
Enquanto prética significante, a ideologia aparece como efeito da relagao
necessdria do sujeito com a lingua e com a histéria para que haja sentido.
E como ndao hd uma  relacio  termo-a-termo entre
linguagem/mundo/pensamento essa relacdo torna-se possivel porque a
ideologia intervém com seu modo de funcionamento imagindrio. Sao
assim as imagens que permitem que as palavras ‘colem’ com as coisas.
Por outro lado, como dissemos, é também a ideologia que faz com que
haja sujeitos. O efeito ideoldgico elementar € a constitui¢do do sujeito.

Orlandi (2009, p. 13) aponta que ligados ao discurso da mundializacdo, da
globaliza¢do, temos uma tensa contradicdo entre a “expectativa de uma democracia
planetdria iluséria” e entre “a pratica de uma real economia ditatorial” em que “o politico
aparece nessa conjuntura como argumento”. A Mundializacdo ndo € um processo linear.
Para Orlandi (2009, p. 15), considerando os apontamentos de L. Carroué (2005), a
mundializagdo € um processo “geo-histérico de extensdo progressiva do capitalismo em
escala planetdria e que é ao mesmo tempo uma ideologia (o liberalismo), uma moeda (o
dodlar), um instrumento (o capitalismo), um sistema politico (a democracia), uma lingua (o
inglés)”.

O efeito ideoldgico da globalizacdo se propaga e se mistura as TICs. A oferta dessas
tecnologias a todos os cidaddos se estabelece de diferentes maneiras, seja por meio de
projetos, programas governamentais ou iniciativas de institui¢des privadas. Possibilitar o
acesso as tecnologias se insere na sociedade por multiplas questdes. A questdo econdmica,
para atender a necessidade do mercado que precisa de mao de obra especializada, é uma
delas. Outras ocorrem na ordem da atualizacdo, da busca por inovacdes e melhorias em

diferentes areas do conhecimento.

Oportunizar a todos o acesso as TICs € uma tarefa ardua e dificil, uma vez que o que
se observa é que o acesso ao computador e a internet ainda continua sendo privilégio de
alguns. Os ultimos dados (2007) divulgados pelo IBGE (2012), em parceria com o Comité
Gestor da Internet no Brasil (CGIL.br), mostraram que entre as 32,1 milhdes de pessoas que
acessaram a internet em 2005, tinham “em média 28 anos de idade, 10,7 anos de estudo e

um rendimento médio mensal domiciliar per capita de R$1.000,00”. Outro ponto
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interessante é que a metade desses usudrios utilizou a internet em sua residéncia e 39,7%
em seu local de trabalho e a conexdo discada a Internet mostrou-se mais difundida que a

banda larga.

Percebemos pelos dados do IBGE que fatores como a idade, estudo e o econdmico

se mostram como indicadores de uso e de acesso as TICs na sociedade.

O discurso estabilizado sobre o uso das TICs aponta que a desigualdade social,
econdmica e educacional em que se encontra a sociedade brasileira se apresenta como
pontos que dificultam o acesso as novas tecnologias, € 0 ndo acesso a essas tecnologias, da
visibilidade as desigualdades para que essas tecnologias se facam necessérias. As TICs sdao
consideradas uma necessidade pelos ideais da mundializagcdo, globalizacdo em func¢do das
possibilidades de conexdo com o mundo capitalista/tecnolégico em uma velocidade muito
rapida. No entanto, observa-se pela inclusdo digital o aparecimento de muitos excluidos
digitalmente e socialmente em funcdo do poder aquisitivo impossibilitar a compra de
equipamentos para facilitar o acesso as novas tecnologias. E o que o governo também nao
mostra no discurso é a auséncia de poder aquisitivo para o alimento, a moradia, a educagao

e a saude.

A instru¢@o e os conhecimentos recebidos em institui¢cdes de ensino se apresentam
como uma importante possibilidade de obten¢do de posto de trabalho com mudancas
significativas na vida das pessoas. Em nosso estudo, apontamos para a relagdo entre
educagdo, ciéncias e as perspectivas econOmicas neoliberais que se estabelecem na
constituicdo do sujeito-escolar, que, por sua vez, se relaciona com a perspectiva
governamental de que a formacdo educacional propicia ao sujeito ingressar no mercado de
trabalho gracas aos conhecimentos cientificos e tecnolégicos adquiridos. Podemos entender
como um capital humano desenvolvido na escola em atendimento as questdes econdmicas

mundialmente estabelecidas.

Para Shultz (1987), a teoria do capital humano € o capital educacional e ressaltamos
que o autor (ibid, p. 112) aborda que ndo se vende ou transfere as informacdes que uma
pessoa possui, “é seu este volume de capital humano, para usar e conservar enquanto viver.

[...] Os refugiados levam seu capital humano com eles quando fogem. [...] os governos nao
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podem confiscar capital humano, embora possam destruir seu valor”.

Para Shultz (1987, p. 128), “como conhecimento, a ciéncia é uma forma especial de

capital que € estritamente artificial”. Discute (ibid, p. 129) que o conhecimento

estd incorporado a literatura cientifica, a aperfeicoamentos como os
computadores e ao milho hibrido e aos seres humanos como capital
humano. Sua conjugagdo a ciéncia acarreta investimento, com o uso de
recursos escassos para a obtencdo de futuros retornos e satisfagdes. Na
medida em que é um investimento, embora numa forma especial de
capital, tem os atributos de uma atividade econdmica.

Assim, para Shultz (ibid, p. 129) “os avancos conseguidos nos conhecimentos sao

importantes por aumentarem nossos recursos produtivos e melhorarem o nivel de vida."

Entendemos, assim, que na cadeia do significante a “tecnologia da informadtica” se
mostra com um estatuto de conhecimento no processo da educagdo brasileira e comeca a
construir um imagindrio de poder na heterogeneidade e na diferenca, no sujeito-aluno frente
ao uso da informdtica nas atividades de ensino e do sujeito-professor nas atividades de

ensinar/aprender.

Para Dias (2011b), a informadtica e a internet produziram efeitos na vida do sujeito
contemporaneo ao mesmo tempo que a globalizacdo se consolidava pela rede, pela
conexao planetdria proporcionada pela internet. Para a autora (ibid, p. 127), a nocdo de
rede vai “significar o modo de organizacdo das sociedades naquilo que concerne os
modos e os meios dessa organizacdo, mas também sua ordem”. Entendemos ser
importante a no¢dao de ordem e organizagdo como ressalta Dias observando as
consideragdes de Orlandi (2004, p. 35), para quem a ordem “é do dominio do simbdlico
na relacdo como o real da histéria (a sistematicidade sujeita a equivoco) articulacao
necessdria e contraditéria entre estrutura e acontecimento, enquanto a organizagao refere

ao empirico e ao imagindrio (o arranjo das unidades)”.

Bianchietti e Quartiero (2012, p.4) abordam que a necessidade de adequacdo do uso
das TICs, tanto para os paises de primeiro mundo como os periféricos, vai gerar demandas
profissionais e pessoais diferentes das até entdo produzidas. Para os autores, o que se

enfatiza é “o papel da educacdo no sucesso e na possivel inclusdo dos paises na economia
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globalizada com vistas a tornd-los competitivos frente a um mercado cada vez mais instivel

e exigente”.

Recorte 4- “Educar para uma cidadania global numa sociedade
tecnologicamente desenvolvida”

SD8- Telecomunidade: mais comunicacdo para todos (nome dado ao
Programa financiado pelo FUST, 2001).

SD9 Deverao ser beneficiadas, nesta primeira etapa (97-98) do
Programa Nacional de Informatica na Educacio, cerca de 6 mil
escolas, que correspondem, por exemplo a 13, 40% do universo de
44,8 mil escolas publicas brasileiras de 1° e 2° graus com mais de
cento e cingiienta alunos.’ (Diretrizes do Prolnfo, 1997, p. 4).

SD10- O FUST foi previsto pela lei geral de telecomunicagdes e criado
por uma lei especifica aprovada pelo Congresso Nacional. Por isso eu
quero de publico agradecer aos deputados que estdo aqui, aos senadores
que estdo aqui pelo apoio decidido que deram para a aprovacdo destas
leis. Criar o FUST que € uma contribui¢do das operadoras. Ndo é um
recurso tirado dos usudrios, mas ¢ uma contribuicdo das operadoras de
telefonia, nds estamos agora com recursos suficientes para langar o
Telecomunidade. Que tem como vossa exceléncia sabe e como todos os
que estdo aqui sabem, que tem um amplo objetivo: o Telecomunidade em
verdade ira atender as questoes da educacdo, ira informatizar a
sauide, os batalhoes de fronteira, as comunidades rurais, as bibliotecas
e os museus espalhados por todo o Brasil. Nés vamos cuidar também
da interligacio dos equipamentos de seguranca piblica, além do
interessantissimo programa de apoio aos portadores de deficiéncias
fisicas. E, portanto, um amplo objetivo, mas tudo isso decorre de um
esforco da universalizacio do servico. Na verdade o que estamos
buscando € universalizar o uso da telefonia e o uso da informatizacio
para que o Brasil seja um dos paises do mundo com maior presenca e
maior acesso a internet (Discurso proferido pelo Ministro das
Comunicagdes no lancamento do Telecomunidade (FUST) em Sinop,
19/02/2001).

SD11- Todas as escolas de nivel médio da rede publica do pais, que
sao treze mil, além das escolas profissionalizantes de qualquer nivel

% O Conselho Nacional de Secretdrios de Educagdo — CONSED, reunido em 29/10/96, decidiu que os
computadores a serem adquiridos pelo MEC serdo distribuidos aos estados de forma proporcional ao nimero
de alunos matriculados em escolas publicas de 1° e 2° graus com 150 alunos no minimo e ao niimero destas.
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administrativo: municipal, estadual ou federal. Por isso nés vamos
dotar a partir de hoje, a partir deste lancamento, nés vamos dotar o
sistema educacional brasileiro de um instrumento indispensdvel. Vamos
levar a cada escola uma infra-estrutura basica necessaria para
operacido via internet. Vamos entregar para estas escola um
computador a cada 25 alunos, que ¢ uma média superior que se vé
hoje nas universidades brasileiras. (Discurso do Ministro das
Comunicagdes, no lancamento do Telecomunidade, 2001).

SD12 Temos que preparar o Brasil para usufruir dos avancos
tecnoldgicos da era da internet, da era digital, fazendo com que estes
avancos tecnoldgicos nao criem novos excluidos, mas ao contrario que
sirva para garantir a democracia, a cidadania e a justica social.
(Discurso do Governador do Estado de Mato Grosso, langamento do
Telecomunidade, 2001).

SD13 Promover o uso pedagégico das tecnologias de informacio e
comunicacio nas escolas de educacio basica das redes publicas de
ensino urbanas e rurais (Decreto Presidencial n°® 6300/2007, dispde
sobre o Prolnfo).

SD14- Propiciar uma educacdo voltada para o desenvolvimento
cientifico e tecnolégico

A capacidade de gestio e de processamento de informacdes na
sociedade atual caracteriza a competi¢cdo entre as diferentes realidades
produtivas, requerendo dos individuos intuicio, criatividade, agilidade
de raciocinio associada ao manejo da tecnologia e maior
conhecimento técnico. A moderna educacio, por isto, deve ser dirigida
para o progresso e a expansdo do conhecimento e, a fim de permitir
emancipacao individual e coletiva, adequadamente articulada com a
ciéncia e a tecnologia. (Diretrizes do Prolnfo- Objetivos, 1997, p.3)

SD15- A exigéncia de novos padroes de produtividade e
competitividade em func¢io dos avancos tecnoldgicos, a visao de que o
conhecimento é a matéria-prima das economias modernas e que a
evolucdo tecnoldgica vem afetando ndo apenas os processos produtivos,
mas também as formas organizacionais, as relacdes de trabalho e a
maneira como as pessoas constroem o conhecimento e requerem um novo
posicionamento da educacdo. Ao lado da necessidade de uma sdlida
formacao basica, é preciso, também, desenvolver novos habitos
intelectuais de simbolizacio e formalizacao do conhecimento, de
manejo de signos e representacio, além de preparar o individuo para
uma nova gestiao social do conhecimento, apoiada num modelo digital
explorado de forma interativa. (Diretrizes do Prolnfo, 1997, p. 2).
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SD16- Contribuir para a preparacao dos jovens e adultos para o
mercado de trabalho por meio do uso das tecnologias de informacao e
comunicacdo (Decreto Presidencial n° 6300/2007, dispde sobre o
Prolnfo).

SD 17- [...] No sangue dessa gente que ird usar a internet para escoar o
seu sonho, escoar as suas esperancas. NOs vemos a crenca no Brasil, nés
vemos a confianca no futuro do Brasil (Discurso do Ministro das
Comunicagdes, lancamento do Telecomunidade, 2001).

SD 18- Eu escolhi Sinop. Porque Sinop é simbolo desse Novo Brasil. De
gente que arregaca as mangas e que trabalha, gente que ndo olha no
retrovisor, olha no futuro. Que mantém a esperanca, mas que nao
transforma a esperanca numa forma de paralisar, sendo que pelo contrério,
a esperanga € forma de cultivar. Quando nao chega o que se deseja, ndo se
desanima, ndo se desespera, nao culpa A, B ou C, continua trabalhando
pelo que quer e realiza e avanca. Isso € Sinop. Isso € o Brasil. E esse
programa que lanco hoje em Sinop, e lango com emocdo, essa jungdo do
Ministério da Educagdo com o Ministério de Comunicagdes, essa jungao
entre as empresas e o Estado, essa compreensdo da sociedade e até mesmo
a pequena incompreensdo dos desesperados, faz parte desse grande
Brasil” (Discurso do Presidente da Republica, langamento do
Telecomunidade, 2001).

SD19- Educar para uma cidadania global numa sociedade
tecnologicamente desenvolvida

As modernas tecnologias de informagdo e comunicagdo tornam
crescentes as tendéncias de surgimento de uma sociedade planetdria. Isto
exige seres sociais capazes de se comunicar, conviver e dialogar num
mundo interativo e interdependente. Seres que entendam a
importancia de subordinar o uso da tecnologia a dignificacio da vida
humana, frutos de uma educacio voltada para a democracia e amparada
em valores, tais como tolerincia, respeito, cooperacdo e solidariedade.
((Diretrizes do Prolnfo- Objetivos, 1997, p.3)

SD20- A crescente e irreversivel presenca do computador — dos
recursos de informatica de um modo geral — nos mais corriqueiros
atos da vida das pessoas tornou indispensavel, como acio de governo,
a informatizacdo da Escola Publica. (Apresentacio das Diretrizes do
Prolnfo-1997).

SD21- [...] a informatica e as telecomunica¢des vém transformando a vida
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humana ao possibilitar novas formas de pensar, trabalhar, viver e
conviver no mundo atual, o que muito modificard as instituicdes
educacionais e outras corporacdes. (Diretrizes do Prolnfo,1997, p. 2.)

SD22- Essa revolucio da informatica é o que vai segurar a soberania
nacional. A soberania nacional s6 se consegue com conhecimento, com
competéncia, com capacidade (Discurso do Presidente da Republica,
lancamento do Telecomunidade, 2001).

A SD8, nome dado ao Programa financiado pelo FUST (2001), nos leva a reflexao
do nome “Telecomunidade: mais comunicagcdo para todos”. Para Vargas, (2009, p. 18), a
nomenclatura comunidade, considerando o cendrio da mundializacdo € 0 modo como vem
sendo discursivizada, “repousa em uma visdo consensual de mundo, que apaga sujeitos,
sentidos e filiagdes, sobrepujando a diferenca constitutiva do real”. O termo “comunidade”
se relaciona com os modos de circulagdo dos discursos que emolduram lugares, criando ou

desfazendo lagos sociais.

Comunidade, para Bueno (1986, p. 282), se refere a “s.f. grupo; sociedade;
associacdo de pessoas que t€m os mesmos objetivos; o conjunto dos religiosos que vivem
em comum no mosteiro, convento; colonia; coletividade”. Nessa relagdo temos que
comunidade se estabelece na relacdao de pessoas unidas porque possuem objetivos e ideais
comuns. Ou seja, comunidade é uma forma de promover ou reconhecer a diferenca
existente na sociedade. Participar de uma comunidade x ou y corresponde a sujeitos e

sentidos produzidos em uma memoria.

O “Telecomunidade: mais comunicacdo para todos” se constitui, no que diz
respeito a suas condi¢des de producdo, como um Projeto Piloto do Governo Federal
envolvendo o Ministério das Comunicagdes € o Ministério da Educacdo desenvolvido no
municipio de Sinop/MT em duas escolas publicas. Podemos dizer que a comunidade
estabelecida pelo Telecomunidade se constitui pela unido de pessoas envolvidas e ligadas
pela tecnologia. Assim, o Telecomunidade se constitui como um recorte da sociedade, ou

seja, uma proposi¢ao de inclusdo digital, o que implicaria em dizer que a voz institucional
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reconhece a cidade sinopense, no conjunto das escolas escolhidas para o desenvolvimento

do Programa, como afastada do processo de inclusdo digital.

Bueno (1986, p. 1107) traz “tele” em dois momentos: no primeiro como “(Gr.
teleos) elem. de comp. com o sentido de inteiro, completo: teledsteo”, e no segundo
momento como “(Gr. tele) elem. de comp. com o sentido de longe: teledindmico, telefonia”.
Lembramos de “tele” em (tele)visdo, (tele)fone, (tele)markting, (tele)matica e outros.
Associacdes que nos fazem pensar em relagdo ao “longe”, o que nao estd préximo. Assim,
Telecomunidade nos leva a pensar na comunicacdo a distancia, ou seja, ligamos nosso
pensamento a telemdtica, que € a possibilidade de comunicagdo a distdncia por meio da

informadtica e da rede de telecomunicacdes.

Nesse sentido, podemos relacionar 7Telecomunidade aos telecentros criados como
parte também de uma politica publica que, segundo Dias (2008, p. 6), faz “parte de um
consenso que estd na base constitutiva do Programa SoclInfo: “todos devem ter acesso”, e
que culmina em ac¢do de governo, uma meta: a universalizacdo do acesso”. Para a autora
(ibid, p. 7), é no cruzamento “da universalizacdo como infra-estrutura e o dos telecentros
como lugar de acesso, que o Brasil elabora suas politicas publicas de inclusao digital, no
sentido de inserir as camadas de baixa renda da populacdo na SocInfo”. Nessa relagcdo o
Telecomunidade, como observamos na SD10, se apresenta com as mesmas perspectivas
quando fala da universalizacdo do acesso a tecnologia, pelo “uso da telefonia e o uso da
informatizag@o para que o Brasil seja um dos paises do mundo com maior presenga € maior
acesso a internet”, ou como na SD11 em que o Ministro das Comunica¢des enuncia que as

escolas terdo acesso a internet com a presenca dos computadores nas escolas publicas.

No Telecomunidade, o acesso para todos se coloca na mesma relacdo que Dias
(2011a) aponta: como o sujeito da universalizacdo na Sociedade da Informacdo que é o
“todos conectados”. Para a autora (2011a, p. 37), “o sujeito dessa universalizagao € ‘todos’,
pois, universalizar o acesso, a comunica¢do e a informagao, significa universalizar o sujeito
e o(s) sentido(s)”. Assim, observamos no discurso governamental o efeito ideoldgico da
evidéncia do sujeito pelo uso da tecnologia. Orlandi (2008), aborda que os efeitos da

ideologia produzem a aparéncia da unidade do sujeito e da transparéncia do sentido. Esses
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efeitos, evidéncias produzidas pela ideologia, ndo devem ser tomados como uma realidade.
Para a autora (ibid, p. 56), é preciso exercer uma funcao critica levando em conta dois
fatos: “a) o processo de constituicdo do sujeito; e b) a materialidade do sentido”. A
universalizacdo do acesso as tecnologias, as quais se propde as politicas publicas
estabelecidas pelo Prolnfo, conforme SD9, e pelo Telecomunidade na SD10 e SD11, sdo
propostas para acontecer em escolas publicas. Essas propostas instigam a reflexdo sobre o
significado do “todos” no dizer governamental. Os sentidos estabilizados que circulam na
sociedade sdo de que as escolas publicas ndo atendem a todas as criangas brasileiras em
idade escolar. A ndo totalidade de atendimento as criancas nas escolas publicas ocorre por
varios motivos, entre eles, o trabalho infantil, a permanéncia da crianga em casa para cuidar
de irmaos menores e a insuficiéncia de escolas para atender a todos. Assim, quando o
governo propde o uso da tecnologia de informadtica na educacao publica, entendemos que a
proposta atende apenas a parte dos brasileiros que se encontram ou poderiam se encontrar
na escola. Podemos dizer, ainda, que o “todos” a que o governo se refere € o “todos” que a
escola comporta/atende, ou seja, “todos” no sentido do dizer governamental ganha novos
sentidos. O todos para o governo na escola publica, indica também para o questionamento:
quem € o “todos” da escola publica? Os sentidos estabilizados apontam que os alunos das
escolas publicas sdo em sua maioria segregados socialmente. Esses sujeitos se encontram
na escola publica, muitas vezes, porque as questdes econdmicas e sociais ndo permitem que
frequentem uma escola privada. Entdo outra questdo se apresenta: o que significa para o
governo incluir digitalmente sujeitos ja segregados socialmente? O que quer dizer incluir
para o governo? Significa disponibilizar computadores nas escolas? Perguntas para as quais
ndo temos respostas, mas acreditamos que devem ser formuladas para reflexdo, uma vez
que nos inquietam. J& que, como discutimos anteriormente, ter acesso a determinados
equipamentos tecnolégicos de informdtica/internet ndao atingem a todos da mesma maneira,
e ndo garantem, nas mesmas condicoes, o acesso a todos como forma de melhorar as

condicdes de vida.

Sentidos outros, que aparecem no nimero de escolas atendidas pelo Prolnfo, como
podemos observar na noticia veiculada pelo MEC sobre o balango de gestao 2003-2010.

Esse balanco (2012, disponivel em http://www.brasil.gov.br/sobre/o-brasil/o-brasil-em-
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numeros- 1/educacao), aponta que “no ensino médio, 94,3% das escolas ptblicas t€ém acesso
a internet, e no ensino fundamental, o recurso € oferecido em 39% das escolas de anos
iniciais e em 70% das escolas dos anos finais”. Dados que dao visibilidade de que apenas
parte das escolas publicas brasileiras sdo atendidas com a internet, além de haver
insuficiéncia de equipamentos de informética disponibilizados pelo governo as escolas
publicas como se pode observar no Relatério de Auditoria de Natureza Operacional do

Prolnfo, organizado pelo Tribunal de Contas da Unido (2000, p. 17),

no Rio Grande do Sul, a quantidade de equipamentos instalados nas
escolas, em alguns casos, se apresenta insuficiente, considerando que nao
foi observado o critério de nimero de equipamentos proporcional ao porte
de cada instituicdo. O padrao foi de quinze microcomputadores em cada
escola, atendendo a necessidade de uma turma de até trinta alunos. Porém,
em escolas com nimero elevado de alunos e de turmas, um laboratério s6
se mostra inadequado.

Observamos nessa formulacdo que o nimero de computadores disponibilizados nas
escolas para acesso dos alunos corresponde ao atendimento parcial dos mesmos € nio na
totalidade. Percebemos, ainda, no mesmo documento que a situagdo da Bahia ndo difere
muito da do Rio Grande do Sul. O relatério (ibid, p. 16) apresenta que nas visitas as escolas

da Bahia,

[...] pdde-se comprovar que o nimero de equipamentos € insuficiente para
atender a todos os alunos. A solucdo adotada pela maioria dessas escolas
foi dar prioridade as séries mais avancadas (8" série do ensino
fundamental e 3* série do nivel médio) para a utilizacdo dos laboratdrios.

Pelos documentos, observamos que na Bahia as escolas priorizaram o atendimento
para os alunos do ultimo ano do ensino fundamental e ultimo ano do ensino médio,
procurando assim propiciar atendimento a todos os alunos da escola. As escolas piublicas,
muitas vezes, se deparam em dificeis situacdes de atender as politicas publicas impostas
pelo governo, como € o caso do Prolnfo em que se mostra a insuficiéncia de equipamentos

de informética para atender a todos como propde o Projeto.

Em pesquisa nacional nas escolas, o Relatério de Auditoria de Natureza

Operacional do Prolnfo (2000, p. 17), apresenta que:

a Diretriz do ProInfo prevé um computador para 66 alunos por escola em
média; entretanto, na amostra estudada encontramos uma relagdo de 97,1
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alunos por miquina, incluindo aquelas adquiridas com recursos estaduais,
municipais ou da prépria escola (Associacdoes de Pais e Mestres). Isso
representa um nimero 47% superior ao que seria o ideal e indica a
necessidade de encaminhar mais computadores para as escolas ji
contempladas, segundo confirmam os pedidos formulados em 11% dos
questiondrios.

Percebemos, no documento, que o proposto nas Diretrizes do Prolnfo, de um
computador para cada 66 alunos ndo ocorre na pratica das escolas, sendo inferior ao
nimero de computadores considerado necessario para um grupo estimado de alunos. Isso
dificulta ainda mais o acesso de todos os alunos ao uso do computador e da internet. Essas
formulacdes sobre a quantidade de equipamentos para atendimento aos alunos nas escolas
mostram sentidos que o “todos” do governo nio se refere ao atendimento de cada um, e sim
de um coletivo, mesmo que nesse coletivo muitos deixem de ter a oportunidade de acesso

as TICs.

Em “comunicacio para todos” na SD8, observamos também o “todos”. O “todos”
lembra o nenhum, o que nos leva a relagdo com a quantidade, pois quando pensamos em
todos, por um lado enxergamos uma totalidade de pessoas ou coisas de uma dada situacdo
sendo consideradas naquele processo. Por outro lado, pensamos que o todos descaracteriza
o0 sujeito, pois € “todos” e ndo um sujeito em especial. O sujeito nao significa no processo
como sujeito, mas se descaracteriza pelo todos. Assim, o sujeito se apaga no dizer “todos”.
Para Orlandi (2002, p. 254), quando reflete o slogan “todo aluno na Escola”, aponta que
“[...] esse enunciado produz sentidos que desconhecem que a quantidade tem de ser
metaforizada (€ uma questdo de sentido, logo nao € empirica, mas simbdlica), ou seja, a
quantidade deve ser politicamente significada”. A autora (2004, p. 153) afirma que “esse
enunciado silencia sobre o processo de verticalizacdo das relagdes de contiguidade, que
coloca em cima a elite e embaixo a massa — também escolarizada — que tem como fungao
aceitar, sustentar a verticalidade”. Pfeiffer (2012, urbanismo e equipamento 3, ENDICI),
aponta que quantificacdo do todo “esvazia toda a dimensdo do politico e do social,
delimitando a questao a ordem do administrativo”. Constatamos no discurso governamental
sentidos diversos dos apresentados pelas autoras, pois percebemos que o discurso
governamental caminha para a sustentacdo da verticalidade em que os alunos que

frequentam a escola publica possam ter acesso a tecnologia e possam se aproximar de
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outros alunos, os quais entendemos serem os alunos das escolas privadas. O governo centra
a preocupacgdo na quantidade e parece defender que a quantidade de acesso de informagao e
de comunicagdo na escola se constitua numa melhor qualidade na educacio, o que, como
discutimos anteriormente, pelas diferencas sociais dos sujeitos escolares nao tém expressao

em sua vida fora da escola.

A universalizagdo do acesso a informacao e a comunicagdo pela tecnologia proposta
pelas politicas publicas para a educacdo — como se observa no nome dado ao Programa
financiado pelo FUST na SDS, nas Diretrizes do Prolnfo na SD9, no discurso do Ministro
das Comunicagdes nas SD10 e SD11, e no discurso do Governador do Estado de Mato
Grosso na SD12 — se mostra pela mesma no¢do do imagindrio educacional, ou seja, da
homogeneizacdo. Para Orlandi (2002, p. 247), a homogeneizacdo € “equivoco produzido
pela necessidade de unidade. Pensa-se a unidade uniforme e ndo multiforme”. Entendemos
que a voz institucional, ao propor a universalizacio de acesso, homogeneiza os
sujeitos/cidaddos pela tecnologia ao mostrar a necessidade de uma unidade, de um Brasil
conectado para uma sociedade tecnoldgica mundializada. Na légica neoliberal que se
inscreve em nosso pais, torna-se indispensavel apresentar ao mundo que o Brasil a partir de
politicas publicas estd ligado na internet, a World Wide Web, mais conhecida como WWW,
que significa "rede de alcance mundial” (Silveira, 2001). A partir dessas politicas o governo
procura dar visibilidade a preocupagdo da diminui¢cdo dos excluidos digitais e sociais por
meio de agdes de uso de tecnologias na escola. Propostas que apenas mostram uma
preocupacdo do poder publico, mas que ndo sdo suficientemente eficazes para minimizar
questdes sociais que se apresentam no Brasil, como a falta de moradia, de alimentagdo, de
educacgdo, de satide entre outras. Pode-se inserir computadores na escola, a quantidade pode
ser expressiva, até para que o governo possa falar de inclusao digital, mas isso significa
apenas escamotear as questdes que promovem a exclusdo social e com ela a exclusdo

digital.

Essas sequéncias discursivas nos remetem a reflexdo do sentido de “todos” como
um bloco de gente, que por sua vez nos leva a pensar na homogeneiza¢ao. Na medida em

que se produz a homogeneizac¢do sO se tem a massa, a massificacdo, nao tem lugar ai para
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as diferencas. Podemos dizer que pela universalizacdo do acesso a tecnologia ocorre a
homogeneiza¢do dos sujeitos. Para Dias (2011a, p. 37), “a universalizacdo € uma
formulacdo que se atualiza pelo acontecimento da globalizacdo e das redes telemaéticas.
Atualiza-se pelo deslocamento de uma memoria que diz respeito a um mundo ideal, lingua
ideal. Um mundo unificado, uma lingua tnica”. A ideia da unidade, de uma tunica lingua
ou forma de pensar como o modo ideal de vida, da homogeneizacao do sujeito, nos lembra
“O Partido” do romance “1984”, de George Orwell (1991), com a proposi¢ao de que todos
devessem pensar e agir como o ‘“Partido” determinava, e assim, todos pensando igual e
agindo da mesma maneira evitaria conflito de ideias. Lembramos, ainda, de “Admirdvel
Mundo Novo”, de Aldows Huxley (2000), que traz a ideia da unificacdo das pessoas em

“alfas, betas, gamas, deltas e os ipsilons” pela ciéncia e tecnologia.

A homogeneizagao leva a producdo do consenso. Ao produzir o consenso ocorre o
apagamento da singularidade. Assim, € preciso discutir e relativizar a posi¢dao
governamental do uso pedagégico das TICs. Para Pfeiffer (2012, igualdade 2, ENDICI), as
politicas publicas pressupdem “um mesmo sujeito e uma mesma cidade homogeneizados
pelos processos de escolariza¢do e de urbanizagdo, enquanto instrumentos de estabiliza¢ao
do Estado”. A autora (ibid, igualdade 4, ENDICI) aponta que esse processo de
homogeneizacdo é administrado por uma “tirania da igualdade”, e que isso acontece pelo
fato “da nocao de igualdade ter deslizado para a ordem do administrativo no movimento de
sobreposicdo deste sobre a ordem do politico”. Nos respaldando em Pfeiffer, apontamos
que o que observamos no discurso governamental € essa ‘“tirania da igualdade”, da
necessidade da “homogeneizacdo dos sujeitos”, pois percebemos, pela voz governamental,
que administrativamente o governo propde deixar todos iguais. Todos com possibilidade de
uso da tecnologia para que possam participar da concorréncia e se coloquem no mercado de
trabalho competitivo e desigual. Administrativamente, o governo ao propor a inser¢ao das
TICs na escola publica acredita oferecer as condi¢des para que o sujeito-cidaddo participe
nas/das relagdes sociais, politicas, culturais, educacionais e econdmicas. Por outro lado, por
meio de politicas publicas educacionais, o governo ao promover a inclusio digital acredita
cumprir com o papel que lhe cabe de propiciar a inclusdo social. Como se oportunizar aos

alunos terem um minimo contato com as tecnologias lhes permitisse vencer as

115



desigualdades sociais manifestas nas condi¢des de trabalho, satide, habitacdo, entre outras.

Precariedade produzidas no contexto social.

Mas nos perguntamos agora de outro modo: hd possibilidade de inclusao social pela
inclusdo digital como observamos no dizer governamental? Parece improvével resolver
uma questdo tdo profunda e séria com a proposi¢ao da inclusdo de TICs na escola. O que
nos parece € que essas Politicas Publicas apagam, omitem, discussdes importantes, como
por exemplo, as condicdes de pobreza, de miséria em que vive grande parte da populacdo

em muitas regides brasileiras.

Pela SD8 “Telecomunidade: mais comunica¢do para todos (nome dado ao
Programa financiado pelo FUST, 2001)”, pela SD10 “o FUST foi previsto pela lei geral de
telecomunicagdes e criado por uma lei especifica aprovada pelo Congresso Nacional” e
pela SD11 “todas as escolas de nivel médio da rede publica do pais, que sdo treze mil, além
das escolas profissionalizantes de qualquer nivel administrativo: municipal, estadual ou
federal”, observamos que as questdes da educacdo ndo sdo mais somente objeto de andlise
exclusivo do proprio sistema educacional ou da comunidade académica. A parceria
estabelecida através dos dois Ministérios, o da Educacdio e o das Comunicacdes,
exemplifica essa afirmagdo. Observamos na SDI10, SD11 e SDI12, no discurso
governamental sobre o Telecomunidade, que o governo propde, com o uso do computador e
da internet, e, com o uso dos servi¢cos de telefonia, o atendimento a populacdo em diversos
setores da sociedade. Na SD10 observamos que o governo fala do atendimento ao “urbano
e ao rural nas questdes da educacdo, da saidde, das bibliotecas e museus e na seguranca
publica e no atendimento de apoio aos portadores de deficiéncias fisicas”. Como o préprio
Ministro expressa, ainda, na SD10 “é, portanto, um amplo objetivo, mas tudo isso decorre
de um esfor¢co da universalizacio do servico. Na verdade o que estamos buscando é
universalizar o uso da telefonia e o uso da informatiza¢do para que o Brasil seja um dos
paises do mundo com maior presenca € maior acesso a internet”. Nessa formulacdo
observamos o interesse governamental de atender a drea urbana e rural em relagdo a
diferentes areas de atuacdo além da educacdo, como a saude, a linguagem, a seguranca

publica e o atendimento a pessoas com necessidade especiais. Nessa SD10 observamos que
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o discurso governamental aponta para uma ‘“crenca” no poder da informag¢do. Crenca que
nos permite pensar em pré-construidos que constituem esse dizer. O governo mostra que o
interesse no uso da TICs pelos sujeitos se encontra na possibilidade do Brasil se destacar
pela presenca na internet, que é uma das discussdes fundamentais de paises com melhor
desenvolvimento nesse processo de globalizacdo. Para Salerno e Kubota (2008, p. 17), a
emergéncia das TICs, “associadas as inovagdes delas decorrentes — computadores em todas
as suas variagdes, do reldgio de pulso ao controle de equipamentos médicos, Internet, etc. —
contribui para uma aceleracao, sem precedentes, da informacao e do conhecimento”. Outra
discussdo, ndo menos importante, que se apresenta nesse cendrio € sobre a informagdo e o
conhecimento. Segundo Salerno e Kubota (ibid), as expressdes ‘“economia do
conhecimento” e “sociedade do conhecimento” sdo cunhadas “para caracterizar uma
dinamica fortemente apoiada nas atividades intensivas em conhecimento, a qual &,
simultaneamente, econdmica, politica e social”. Assim, podemos dizer o governo ao propor
maior acesso as TICs pelos alunos das escolas publicas, traz pré-construidos voltados para a
questdo de ordem econdmica, politica e social, atendendo a uma ordem mundial voltada

para a globalizacao.

Na SDI11 o Ministro das Comunicagdes fala que o objetivo do Telecomunidade é
“levar a cada escola uma infra-estrutura bdsica necessdria para operacao via internet. Vamos
entregar para estas escola um computador a cada 25 alunos, que € uma média superior que
se vé hoje nas universidades brasileiras”. E na SD12, o Governador do Estado de Mato
Grosso argumenta que “temos que preparar o Brasil para usufruir dos avangos tecnoldgicos

da era da internet, da era digital”.

Podemos dizer que a proposta de governo defende que a quantidade de maquinas e
acesso a internet reduza por meio da inclusdo digital do sujeito, nessa nova sociedade da
informacao, a exclusdo em que se encontra grande parte da sociedade. A tecnologia no dizer
governamental aparece atrelada aos sentidos estabilizados de avanco e de que se junta a
crenca de que o sujeito ao obter a informagdo conseguird/poderd ter melhores
possibilidades de sucesso e participar de igual para igual na concorréncia existente entre as

pessoas e os paises. A inser¢ao das TICs no processo de ensino e aprendizagem aponta para
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a discussdo de que o governo ao trazer a tecnologia para o sujeito escolar, que se encontra
inserido na sociedade pela escola urbana ou rural, entenda estar cumprindo com parte de
suas obrigacdes sociais, reduzindo as diferengas existentes entre quem tem mais € quem
tem menos, ou pouco acesso aos bens de consumo e informagdo. Para Dias (2011a, p. 29),
os discursos da inclusdo e exclusdo sdo construidos juntos, pelo funcionamento da
memoria, e € nessa discursividade que “o individuo € interpelado a cidadania, ou seja, do
seu lugar de excluido, ja que na Sociedade da Informacdo s6 € considerado cidadao aquele
que tem acesso rapido: a velocidade do acesso que for disponibilizado serd uma importante

medida de inclusdo social do cidadao™.

Na SD12, o governador do Estado de Mato Grosso em seu discurso fala da
necessidade de “preparar o Brasil para usufruir dos avangos tecnolégicos da era da internet,
da era digital, fazendo com que estes avangos tecnoldgicos nio criem novos excluidos, mas
ao contrdrio que sirva para garantir a democracia, a cidadania e a justica social”.
Entendemos que com essa formulacdo ocorre um “deslize do digital para o social”. A
inclusdo social e/ou digital para Pfeiffer e Dias (2008) se confunde e se indistingue para
ndo significar. Para Dias (2011a, p. 30), “[...] o social passa a ser significado pela instancia
do administrativo, da gestdo, em prol da constru¢do da cidade digital, que privilegia o
consumo tecnoldgico”. Podemos dizer que o Telecomunidade como instancia
administrativa traz o discurso da inclusdo social pela oferta de acesso a tecnologia para
todos os cidaddos que fazem parte daquela comunidade. Ocorre ai a imbricac@o do social e
do digital nessa politica publica de oferta de acesso ao computador e a internet.
Entendemos que o governo quando enfatiza a importancia da universalizacdo das TICs a
todos os cidaddos, deixa de falar da qualidade na educagdo, da qualidade da saide, da
qualidade da seguranca, fica muito mais evidente a preocupag¢do do governo com uma

maneira de administrar o Estado e muito menos de melhorias nas condi¢des de vida da

populacdo.

A discussdo da inclusdo das TICs em todos os aspectos da sociedade traz a questao
da exclusao que pode ser ocasionada por essas novas tecnologias. A exclusdo digital,

conforme Silveira (2001, p. 32), € uma preocupagdo crescente “nos discursos e encontros
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dos principais dirigentes politicos da Terra [...]. Direita, centro e esquerda, socialistas,
neokeynesianos e neoliberais, todos t€ém concordado com a idéia da alfabetizagcdo digital
como prioridade para superar a pobreza”. A maior expectativa parece que aponta em se ter
um nuimero cada vez maior de incluidos. Neste sentido, o autor afirma que as oportunidades
das pessoas que tém conhecimento de informadtica sdo bem maiores em relacido as que nao
possuem no momento da obtencdo do emprego, pois se cobra destreza no uso do
computador, e ainda hd a necessidade de conhecer e saber usar os recursos da internet.
Sentidos que caminham na mesma posicdo do discurso governamental de que considera que
a tecnologia seja assimilada/usada pelo sujeito para conseguir um melhor emprego ou
melhor ocupacdo no posto de trabalho. Sentidos que se voltam para as questdes da 16gica
neoliberal que constituiu/constitui o discurso governamental brasileiro. No entanto,
entendemos que esses postos de trabalho alcancados pela parte da populacdo, que adquire
conhecimentos para manusear o computador, significa que o que ndo tiver conhecimentos
basicos em informédtica aumentara a massa dos excluidos, dos rejeitados, dos a margem dos
muitos beneficios sociais que a sociedade capitalista vem produzindo. Isso, em razao das
tecnologias estarem cada vez mais presentes nas praticas de trabalho. Contudo, ndo
significa melhores condi¢des de vida para uma grande parcela que ndo participa dos

beneficios oferecidos por essas tecnologias.

Percebemos na SDI13, constante do Decreto Presidencial, “promover o uso
pedagogico das tecnologias de informacdo e comunicag@o nas escolas de educagdo bésica
das redes publicas de ensino urbanas e rurais”, o deslocamento do atendimento que se
estabelecia no urbano para o atendimento também nas “comunidades rurais”. Payer (2003,
p. 101) lembra que no funcionamento discursivo existe o imaginério “de que o campo €
estruturalmente oposto e ausente da cidade”. Essa sequéncia discursiva aponta para uma
aproximacdo do campo com a cidade a partir da relagio com as TICs no processo
educacional. O campo, no dizer governamental do Prolnfo, em 2007, se apresenta inserido
nas discussdes das TICs na educacgdo, passando a ser incluido nas discussdes tecnolégicas
para o ensino. Podemos dizer que as politicas publicas que eram dirigidas exclusivamente
para o urbano, a partir do Decreto Governamental se alteram e passam a se preocupar

também com a drea rural no que se refere as TICs na educagdo. Para Orlandi e Rodriguez-
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Alcala (2004, p. 11), as politicas urbanas consideradas democréticas se fundamentam na

l6gica consensual, ou seja,

visam a constitui¢do de uma ‘maioria’ através do maior indice possivel de
‘participacdo’ dos ‘excluidos’ e das ‘minorias sociais’ nas diferentes
instincias da vida urbana, como as instituicdes juridicas, culturais,
tecnoldgicas, educativas, de lazer, etc..

O Prolnfo traz a nogao da inclusdo do sujeito do campo silenciando a exclusdo que
este se encontrava frente as TICs no processo educacional. A exclusdo/inclusdo se marca na
SD13, pela diferenga entre o urbano e o campo. Para Orlandi (1989, p. 8), existe a diferenca
entre diferentes grupos e as diferencas se dao na ordem da identidade sécio-politico-
ideoldgica e essas sdo diferencas que “resultam das relacdes de forca — isto é, dos diferentes
lugares sociais que os locutores ocupam e significam em suas vozes — e das relagdes, ou
melhor, dos conflitos de sentido, dirfamos, mesmo, da luta pela legitimidade de diferentes
sentidos”. Podemos dizer que a proposta governamental apresentada na SD13 insere a
preocupacio com o sujeito do campo na determinacao das politicas para as escolas publicas

da educacao bdsica na insercao das TICs nas praticas pedagdgicas.

Assim, o discurso governamental vai se dando nesse processo do mesmo, da
parafrase. A pardfrase se mostra na discursividade do governo na proposta de inclusio
digital na escola urbana com o atendimento a escola do campo e da inclusdo social que se
inscreve pelo acesso ao digital. A inclusdo social, nos documentos analisados, se apresenta
pela possibilidade do sujeito da escola publica ter acesso a uma tecnologia digital, a qual,
no cotidiano da sua vida, se apresenta diferenciada da dos alunos da escola privada, pois os
alunos das escolas publicas muitas vezes ndo tém acesso as tecnologias em suas casas, no
seu lazer e na escola. Assim, com a tecnologia proposta para ser comum a todos, o governo
ao promover/incentivar a inclusdo digital camufla a discussdo sobre a exclusdo social, uma
vez que ao propor incluir digitalmente diz também estar evitando novos excluidos digitais e
promovendo a democracia. A exclusdo social e a inclusdao digital acabam por ficar

emaranhadas no processo das TICs na educagio.

Observamos, na SDI14, parte das Diretrizes do Prolnfo, sentidos da educagdo

comprometidos discursivamente com a ciéncia e a tecnologia da informacdo. O governo
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mostra o sujeito escolar como aquele que estd em processo de desenvolvimento, iniciando
algo determinado que se acumula, que evolui, como algo embrionério (PFEIFFER, 2011).

No entanto, quando falamos em ciéncia e tecnologia é como um dizer “ja-dito”, “ja-14”, que

jé faz parte de nosso saber discursivo.

As Diretrizes do Prolnfo, ao dizer que deve-se propiciar uma educagio voltada para
o “desenvolvimento cientifico e tecnologico”, afirma que a educacdo encontra-se
dissociada desse processo. Entendemos como complexa essa afirmacdo, uma vez que os
sentidos de cientifico e tecnoldgico estio inscritos no processo histérico da educagdo como
busca na constru¢do do conhecimento. O histdrico, aqui, ndo como cronologia, mas como
constitutivo desse processo ideoldgico que se estabelece na educagdo. De acordo com

Pfeiffer (2011, p. 235), “a escola trabalha na organiza¢ao do conhecimento na sociedade”.

Esse conhecimento desenvolvido com ‘o cientifico e tecnoldgico’, encontrado no
discurso da politica publica do governo brasileiro, € proposto para ser implementado por
meio da escola. Assim, com o discurso de “Propiciar uma educagdo voltada para o
desenvolvimento cientifico e tecnol6gico” o governo, através da Instituicao Escola, cumpre
com suas obrigacdes e a0 mesmo tempo determina o que deve ser feito. Ou seja, por meio
de estabelecimento de politicas publicas, leis e outras normas a voz institucional vai
estabelecendo diretrizes e condutas para que sejam cumpridas pelo sujeito escolar 14 na
escola. O professor, a0 mesmo tempo que tem por obrigacdo propiciar novas condi¢des de
aprendizagem, fica atrelado ao cumprimento das normas institucionais que também devem
ser observadas e que muitas vezes ndo vém ao encontro das expectativas dos educadores,
alunos e comunidade, ou de acordo com a infraestrutura e/ou realidade vivida na escola.
Como € o caso, por exemplo, da importancia de politicas publicas que o governo estabelece
para o uso da tecnologia de informacdo e de comunica¢do na escola como maneira de
conexao rapida com o mundo, e, no entanto, ndo oferece estrutura para que isso ocorra, o
que faz com que, em muitas escolas, a internet seja feita por linha discada, ocasionando
uma conexdo lenta e com muitas interrupgdes, levando os professores e alunos a
desanimarem ou até mesmo desistirem da atividade proposta. Ou ainda, quando o governo

aponta para o fato de que as escolas devem usar softwares e outras tecnologias no processo
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de ensino e aprendizagem, mas como a escola ndo dispde de recursos para aquisicdo de
materiais ou equipamentos para o L.I., ela precisa realizar festas para arrecadacdo de fundos

ou contar com a contribui¢do da comunidade escolar.

Na SD14 e SD15, partes das Diretrizes do Prolnfo, percebemos gestdo e processos
de informacgdo atrelados a competicdo e produtividade. Sentidos que rememoram que a
educacgdo brasileira se constitui numa perspectiva liberal e neoliberal, pois a “gestdo e o
processamento de informagdes” se voltam para o “desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico” associados a “realidades produtivas”, “além de preparar o individuo para uma
nova gestdo social do conhecimento”. Para Rech (2010, p. 162), o liberalismo busca
“formar sujeitos ativos que participem do seu proprio governo, que saibam se
autogovernar”’. As politicas publicas voltadas a educacdo, conforme Shiroma, Moraes e
Evangelista (2002), pelo menos até a década de 70 do século XX, foram centralizadas e
voltadas para a ‘construcdo nacional’ e o fortalecimento do Estado, sustentadas por
propostas de reformas na economia e na politica em que a educa¢do era considerada como
ponto fundamental de sustentacdo. O liberalismo, com a ‘constru¢do nacional’ e o
‘fortalecimento do Estado’, buscava trabalhar com a formacao de sujeitos responsdveis por
si, ativos na participacdo do governo e dando énfase as taxas, aos censos € as estatisticas e

tendo a norma como poder regulador.

No neoliberalismo o governo intervém para o fortalecimento do mercado, e o sujeito
€ responsavel por si mesmo. Para Rech (2010, p. 162), no neoliberalismo “o Governo esta
interessado em intervir, a fim de fortalecer o mercado”. Nesse modelo, ndo basta controlar
as condutas das pessoas, “[...] mas se torna fundamental fazer com que cada sujeito crie
novas necessidades de consumo, seja responsavel por si mesmo e busque, constantemente,

estar envolvido em processos de mudanca”.

A politica de governo apresenta os efeitos ideoldgicos neoliberais, como
observamos na SD14, na sua proposta ao falar das qualidades que devem ter os novos
sujeitos para atenderem a ‘“‘competicdo entre as realidades produtivas”. Vemos isso
acontecer também na SD14, ao dizer que “A exigéncia de novos padrdes de produtividade e

competitividade em funcdo dos avangos tecnoldgicos, a visdo de que o conhecimento € a
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matéria-prima das economias modernas € que a evolucdo tecnoldgica vem afetando ndo
apenas os processos produtivos, mas também as formas organizacionais, as relagdes de
trabalho e a maneira como as pessoas constroem o conhecimento e requerem um novo

posicionamento da educagdo”.

Nessas formulacOes se destaca o termo ‘competicdo/competitividade’, o que,
segundo Bueno (1986, p. 280), é “s.f. ato ou efeito de competir, emulagdo, rivalidade,
porfia”. Assim, na voz governamental a educacdo se constitui pela rivalidade entre os
sujeitos, pela disputa entre si para melhor produtividade. Percebemos a logica da
competicdo defendida pelo governo associada ao mercado e afinada a racionalidade
neoliberal. No neoliberalismo a premissa se da pela intervenc¢do do Estado no mercado para
fortalecimento deste e para que se garanta uma maior competitividade. Para Veiga-Neto
(2000, impresso, p. 14), “o sujeito ideal do neoliberalismo é aquele que é capaz de
participar competindo livremente e que € suficientemente competente para competir melhor

fazendo suas proprias escolhas e aquisicoes”.

A educacgdo, numa perspectiva neoliberal, se volta para a competi¢ao/concorréncia,
o que faz com que cada um se preocupe consigo mesmo, com seu proprio desempenho em
que o importante é ‘ser o melhor’. Nesse contexto politico-econdOmico-social-cultural-
educacional em que a educacdo brasileira se inscreve ao final do século XX, uma das
questdes que se destaca € o fato do governo instituir politicas publicas voltadas para a
tecnologia de informagdo e de comunicacdo que se encontra presente no dia a dia do
cidadao brasileiro. Podemos dizer que os efeitos produzidos pelo discurso governamental
sobre as politicas de informdtica na educacdo, se observado as condi¢des de produgdo da
educagdo brasileira, se manifesta pela observacdo da influéncia do Estado no processo
escolar, ou seja, a tecnologia vem sendo proposta pelo governo para ‘aproximar a escola da
vida’, para que a escola tenha os mecanismos que se encontram disponibilizados no
contexto da sociedade conhecida por nés como a sociedade capitalista que se pauta pela

racionalidade empresarial.

De acordo com Santos e Andrioli (2012, p. 11), “os valores que ela apregoa sdo a
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eficiéncia como caminho para a competitividade e a produtividade e o lucro’ como
recompensa e fins a serem auferidos”. O governo propde a competitividade, a produgdo
com a aposta no desenvolvimento do sujeito-aluno que tenha ‘intui¢do’, ‘criatividade’,
‘agilidade de raciocinio’, tudo isso ‘associado ao manejo da tecnologia e maior
conhecimento técnico’. Assim, a politica publica entrelaga aspectos psicoldogicos do
inconsciente, como a intui¢do, que para a ciéncia é uma discussdo ainda em andamento,
com a capacidade humana criadora de inventar o novo, com a estrutura mental do sujeito,
pois este deve ter um raciocinio rdpido. Ou seja, o governo aponta para a celeridade do
pensamento em detrimento do préprio pensar. Tudo isso inextricavelmente ligado entre o
manuseio e a capacidade de dirigir suas priticas manuais e intelectuais associadas ao uso
das tecnologias para a producdo do mercado. Portanto, vemos, na SD16, constante do
Decreto Presidencial, que a politica publica marca a necessidade da preparacdo para o
mercado de trabalho do jovem e do adulto envoltos com a tecnologia de informacdo e de

comunicagao.

Ligada a 16gica neoliberal, se apresentam sentidos de ‘moderno’, ‘progresso’ e de
‘emancipagao’, como mostra a SD14: “A moderna educacao, por isto, deve ser dirigida para
o progresso € a expansio do conhecimento e, a fim de permitir emancipacdo individual e
coletiva, adequadamente articulada com a cié€ncia e a tecnologia”. Ja na SD15 consta que
“Ao lado da necessidade de uma sélida formagdo bésica, € preciso, também, desenvolver
novos hébitos intelectuais de simbolizacao e formalizagdao do conhecimento, de manejo de
signos e representacdo”. A moderna educacdo € apresentada em oposicao a educagio que
se encontra em desenvolvimento, ou seja, sentidos de uma nova educagdo. A educagdo,
pelas formulagdes, se apresenta como sem o uso da ciéncia, da tecnologia e do
desenvolvimento e expansdo do conhecimento. No discurso governamental a inclusao
digital no processo escolar se inscreve como relacdo de forca e de poder, e o aluno que se
encontra fora da escola estd excluido desse processo, por outro lado, o aluno que estd na
escola, mas cuja escola ndo tem alocadas as tecnologias, também estd excluido desse

processo. Afirma, ainda, que se a proposta se efetivasse aconteceria a “educagdo moderna”

10
destaque dos autores.
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associada a uma “sélida formagdo”, o que propiciaria “emancipacao individual e coletiva”.
A educacdo atualizada, no dizer governamental, passa pela consisténcia do
desenvolvimento educacional que se encontra em defasagem, por isso, novas proposi¢oes
em que o sujeito teria suas possibilidades de escolhas associadas ao uso eficiente das

tecnologias conduziriam a emancipag¢do do sujeito e do povo.

Podemos dizer que emancipar € alguém dar possibilidade a outro para realizacio de
algo com direitos e deveres correspondentes. Assim, temos sentidos da sociedade juridica e
democratica, uma vez que propde possibilitar a emancipacao coletiva. Todos participando
para a criagdo de uma nova educacdo que possibilitard uma sociedade tecnoldgica,
competitiva, de producio, e de progresso. Palavras que ficam ressoando em todo o texto

desse artigo. Sentidos atrelados em ideais neoliberais. Para Santos e Andrioli (2012, p. 4):

no Brasil, as politicas sociais, econdmicas e educacionais continuam se
delineando de acordo com as propostas do mercado mundial. ‘E preciso
fazer os ajustes necessdrios para que o pais se desenvolva em sintonia
com as outras nagdes!’, este € o tom dos discursos do governo.
Modernizacdo na educagdo (assim como na industria), diversificagao,
produtividade, eficicia e competéncia, sdo as palavras de ordem.

A 16gica neoliberal se apresenta quando o discurso governamental propde a inser¢ao
da tecnologia na escola com a finalidade de preparacdo para o trabalho, como pressuposto
necessario para o fortalecimento do mercado, a possibilidade de melhor competitividade e
‘permitir emancipagado individual e coletiva’. Como se o sujeito, preparado com o uso das
TICs, estivesse capacitado e de posse da liberdade de tomada de decisdes pudesse al¢ar voo
para suas conquistas individuais e coletivas.

A apropriacdo da tecnologia, apresentada no discurso do Ministro das
Comunicagdes na SD17, como ‘usar a internet’, € um gesto de interpretacdo, ¢ um ato
simbdlico, € uma relagdo do sujeito com a linguagem de algum lugar da histéria. A
interpretacdo € constitutiva do sujeito e do sentido. O uso da TIC, a internet, se apresenta
com o sentido tecnoldgico e econdmico ao dizer “escoar”, pois vem na memoria discursiva
o sentido de ‘escoamento da colheita, de graos’ e da possibilidade de acesso imediato aos
dados e da circulacdo da informagdo por meio do computador, da internet. O que remete

aos sentidos de que o futuro da sociedade se imbrica com as questdes das TICs e com as
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questdes da globalizacdo, da produtividade, da competitividade do mercado econdmico

capitalista.

Na SDI17 notamos o discurso tecnologico, o religioso/mistico/teolégico e o
econdmico no dizer “escoar as suas esperancas’. O sentimento nacionalista, de
pertencimento a uma nagdo em “crenca no Brasil” e “confianca no futuro do Brasil”.
Sentidos que se inscrevem na memoria social que nos constitui por vivermos em uma
cidade, por falarmos uma mesma lingua e por pertencermos a uma mesma nacao, ou seja, ja
nos filiamos a esses sentidos, ja nos significamos brasileiros. Nesse dizer governamental
observamos o nome préprio “Brasil”. Conforme Araudjo (2009, p. 287), na Linguistica “[...]
o nome proprio leva a uma operagdo de referencializacido capaz de designar a coisa a que
remete”. No enunciado em anélise, 0 nome proprio é antecedido pela expressao “crenca” e
“confianca no futuro”, o que remete a uma certeza, a uma fé de que o Brasil € um pais que
terd um futuro melhor, um bom desenvolvimento. Sentidos que mobilizam nosso
imaginario de “nacdo”. Podemos dizer que a SD17 traz a memoria social do discurso
democratico, da defesa da nagdo, cuidando do desenvolvimento do pais que € o Brasil. E
esse mesmo sentido, do imagindrio social, é encontrado na SD18 no discurso do Presidente
da Republica ao apresentar os ideais neoliberais de relagdo empresa/estado num misto entre

o discurso econdmico, o discurso religioso/teolégico e o discurso politico.

O sentido religioso/mistico, encontrado na SD17, nos remete a reflexdo de Orlandi
(2006, p. 244) ao abordar que: “a) no discurso religioso: a voz de Deus se fala no padre; b)
no discurso politico: a voz do povo se fala no politico; ¢) no discurso pedagdgico: a voz do
saber se fala no professor [...]”. Para a autora (ibid, p. 244), ocorre a forma da mistificagao,
que, em termos de discurso, “é a subsun¢do de uma voz pela outra (estar no lugar de), sem
que se mostre o mecanismo pelo qual essa voz se representa na outra. O apagamento da
forma pela qual o representante se apropria da voz € que caracteriza a mistificacao”.
Podemos dizer que o enunciado do Ministro na SD17 rememora o discurso religioso € o
teoldgico. Para Orlandi (2006, p. 246), o discurso religioso, formal “seria aquele em que ha
uma relacdo espontanea com o sagrado” e o discurso teoldgico “o discurso em que a

mediacdo entre a alma religiosa e o sagrado se faz por uma sistematizagdo dogmatica das

126



verdades religiosas [...]".

Orlandi (2006, p. 245) observa que “[...] o politico ndo s6 € autbnomo em relagcdo a
voz do povo como ele pode até mesmo criar, inventar a voz do povo que lhe for mais
conveniente. Desde que lhe seja atribuida legitimidade”. Podemos dizer que o sentimento
do religioso/mistico/teoldgico ndo se limita no espaco fisico de igrejas ou templos. Orlandi
(2006, p. 255) aborda que o sentimento religioso, o misticismo, “a relacdo com aquilo que
representa o nao-limite (Deus), ndo estd fechado no espaco dos templos religiosos ou nas
formas institucionais da religido. Estd espalhado pelo cotidiano”. Observamos, na SD17, o
discurso politico (governamental) apresentado para o povo numa relacdo da tecnologia com

o processo educacional num entrelagcamento com religioso/mistico/teolégico.

Na SD18 encontramos a formulacdo: “Novo Brasil”, e, nas sequéncias discursivas
anteriores, sentidos semelhantes de um Brasil que devesse se modificar. De acordo com
Rech (2010, p 97), “Um Novo Brasil” € a expressdo com que o “entdo candidato, Fernando
Henrique Cardoso, inicia o documento ‘“Mdos a obra, Brasil: Proposta de Governo”,
publicado em 1994, ano da elei¢ao presidencial”. A autora aponta que o canditado apresenta
o pais “calcado na injustica”, voltado para um projeto de desenvolvimento em que se dispds
a “repensar o Brasil de um angulo democrético e social, ouvindo a sociedade e procurando

responder aos seus anseios” (CARDOSO, 1994, p.7 apud RECH, 2010, p. 97).

A proposta desse “Novo Brasil”, no dizer governamental, deve acontecer atrelada as
TICs no processo educacional e a um novo pais que se pensa ter no futuro. Pensar o futuro
indica pensar em algo que estd por acontecer, em um projeto a se realizar. Implica na
relacdo com o presente e o passado, ou seja, na memoria discursiva, na memoria social que
ndo nos escapa. O governo, nas sequéncias discursivas do recorte quatro, projeta o Brasil
para um futuro com as TICs na escola publica, buscando a igualdade social no mercado

cada vez mais tecnoldgico.

Na SDI19, parte das Diretrizes do Prolnfo, encontramos sentidos de educacdo
inserida numa sociedade globalizada com tecnologias aprimoradas. De acordo com Setti
(2012, p. 2), na globalizagdo as ideias neoliberais se proliferam no mundo, “A globalizacdo

¢ tida e havida como um processo contemporaneo ancorado nas novas formas de
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tecnologia, na rapidez de informacdo, técnicas, produtos, padrdes, estilos de vida e

ideologias”.

Pensando a questdo da globaliza¢do, entendemos, com Orlandi (2002), que em
nome do “global” se reprimem as liberdades substancializadas, concretas, diversificadas e
histdricas, provocando de certa forma um apagamento das limita¢des. Na globalidade ndo
ha lugar para outro discurso, como aborda a autora (ibid, p.59), “[...] globalizam-se as
posicdes. O discurso sobre a liberdade tem de ser abandonado. Ele ja ndo surte efeito, perde
os sentidos. Fica s6 um: o do capitalismo”. O imagindrio do controle dos homens pela
informacdo, da ameaca da invasdo da privacidade que aconteceu na década de 60 do século
passado acontece até hoje. Para Orlandi (2005, p. 164), “[...] é esse imagindrio que se

reapresenta com a globalizagado, agora fato politico e econdmico legitimado pela ciéncia”.

Diante dos processos de globalizacio o computador, como uma tecnologia, é
considerado uma ferramenta para a capacidade de aprender, dar sentido a informagdo e até
de tomada de decisdes. A tecnologia da informadtica, nesse novo espaco de producdo de
linguagem, é colocada para os sujeitos da escola publica como referéncia para o processo
de inscri¢do no mundo globalizado, na melhoria da qualidade de ensino e na prépria vida
do estudante como um passaporte para uma vida com melhores condi¢des. Para Dias (2011,
p. 265), em termos de Andlise de Discurso, esse uso da tecnologia, como o caso do
computador e da internet, mostra “que o modo como o sujeito é individuado'', hoje,
passando por determinados processos de identificacdo em relac@o a formagao discursiva da

tecnologia, faz com que ele assuma uma posicao na sociedade que se identifica com a

tecnologia como a unica possibilidade de uma vida melhor”. A tecnologia, na proposta do

" Sobre o sujeito individuado a autora (2011, p. 265) faz a seguinte referéncia: “Estou aqui ancorada no
trabalho de Orlandi (2001), sobre os dois processos de constituicdo do sujeito, no qual a autora mostra o
momento da interpelacdo, por um lado, e o da individuacdo, por outro”. Orlandi, na perspectiva discursiva,
aborda a interpelagdo do individuo em sujeito pela ideologia que se constitui na forma sujeito histérica
capitalista e por outro lado, aponta a relagdo deste sujeito com o Estado Capitalista. A autora (2012, p. 202),
aborda que “Estado que € o articulador do simbdlico com o politico. Nesse sentido, o Estado, por sua vez,
individua/liza este sujeito, pelas instituicdes e pelos discursos, daf resultando ndo o individuo como nasce mas
uma forma sujeito que o Estado individualiza, logo, um sujeito individua/lizado, ou seja, um individuo que se
identifica por sua inscricgdo em uma formagdo discursiva, ou seja, em certos sentidos e ndo outros,
constituindo-se em uma posi¢do sujeito com sua existéncia, que se inscreve, com suas praticas, na sociedade”.
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Prolnfo, se mostra como ponto de articulacdo entre a educacao, o cidadao, a globalizagado e
a sociedade desenvolvida. Para Orlandi (2005a, p. 159), cidadania “é apenas um argumento
a mais, nas formas de administracdo do sujeito social e nao uma qualidade histérica”. Para
a autora (ibid), no Brasil, “coloca-se sempre a cidadania como um objeto, um fim desejado,
ainda sempre nao alcancado. A cidadania — e com ela a ciéncia que nela se representa — €

um vir a ser constante nunca realizado. A Escola tem assim que ‘criar’ a cidadania”.

13

Vamos a “cidadania global”, inscrita na proposta governamental de que “as
modernas tecnologias de informagdo e comunicacdo tornam crescentes as tendéncias de
surgimento de uma sociedade planetaria”. De acordo com Mattelart (2006, p. 8), “[...] a
utopia moderna de uma linguagem mundial nasceu muito antes que a linguagem
informatica cristalizasse o projeto de uma lingua universal”. Para o autor (2006), a no¢ao de
informacdo comeca a se destacar na Segunda Guerra Mundial e ganha forca com a rede
Arpanet (Advanced Research Projects Agency Network), criada pelo Pentdgono, que tinha
por objetivo facilitar os intercambios entre as diferentes equipes que compunham uma
agéncia de coordenacdo de contrato de pesquisas federais: DARPA (Defense Advanced
Research Projetcs Agency). Segundo Mattelart a Arpanet é a “ancestral da Internet”. Para
o autor (2006, p. 61), € nesse quadro de intercambio, de troca e de circulagdo da informagao
“que se forma a idéia segundo a qual o modelo de sociabilidade que se desenvolveu em
torno e por intermédio da Arpanet pode ser implantado no mundo ordindrio”. Nessas
condicdes de producio as tecnologias de informacao e a informacgdo foram se constituindo.
De acordo com Wanderley (2003, p. 133), “as novas tecnologias de informacdo vém se
tornando elementos de uso aparentemente obrigatorio em qualquer instituicdo, publica ou
privada, que deseja que seus servicos sejam atuais, se€ja uma empresa, uma universidade, ou

mesmo no caso de um individuo empreendedor”.

Nas sequéncias discursivas SD19, SD20, SD21 que constam das Diretrizes do
Prolnfo e SD22 no discurso do Presidente da Republica, as TICs, como forma de circulagdao
da informacdo e de sentidos, sdo destacadas pela voz governamental como algo importante.
O governo mostra as TICs, em destaque a internet, como fundamentais, indispensaveis no

processo educacional, no mercado de trabalho e nas questdes sociais do cotidiano. Para
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Natali (2011, p. 114), “a importancia da internet também estd relacionada a rapidez com
que o individuo se comunica e tem acesso as informag¢des, rompendo, segundo alguns, as

categorias tempo e espaco, tais como elas se apresentam fora do ambiente virtual”.

Para Dias (2011, p. 265), o computador/internet hoje se apresenta como ‘“‘simbolo de
uma conjuntura politico-ideoldgica determinada: a da mundializacdo”, e o que sustenta as
relagdes sociais, politicas e econdmicas da globalizacdo € o tripé da tecnologia, do espacgo e
da informacdo. Para a autora (ibid, p. 265), “[...] a expansdo territorial, sua demarcacdo
geopolitica e toda a idéia de mundo global, sem fronteiras — ndo apenas territoriais, mas
também a abolicdo da fronteira homem-maquina, da fronteira vida e morte — deriva desse
tripé”. A proposta do Prolnfo vem ao encontro dessas discussdes, uma vez que se mostra

nesse entrelacamento entre a tecnologia, o espaco e a informagdo voltados para o

desenvolvimento da educacdo.

A SD19 exprime a exigéncia de “seres sociais capazes de se comunicar, conviver e
dialogar num mundo interativo e interdependente’. Sentidos que revelam que as pessoas
envolvidas na educacdo precisam aprender a se comunicar, conviver e dialogar. Essa
formulacdo fica deslocada discursivamente, pois a propria convivéncia em sociedade, nos
traz na escola uma memoria social que nos constitui, que se encontra inscrita nessas
praticas. Como afirma Orlandi (2004, p. 83), “hd uma memdria social que nos constitui de
modo mais ou menos inconsciente”. Podemos dizer que a memoria estd sempre em
movimento, atravessada pela histéria, pois como trata Pécheux (2007, p. 56), “nenhuma
memoria pode ser um frasco sem exterior”. Sentidos complexos se apresentam nessa
formulacdo, pois trazem a tona uma memdria social e indicam como devem ser os sujeitos
para conviver no “mundo interativo e interdependente” com a tecnologia que estd sendo
oportunizada na escola, ou seja, espera-se por um sujeito adequado a esse processo.
Segundo Pfeiffer (2012, urbanismo e equipamentol), a escola é entendida como um
equipamento que possibilitard, “se ‘adequado’, a constru¢do de um cidaddo ideal, que
aprenda adequadamente o que tem de ser aprendido/ensinado na escola e, torne-se, assim,
um cidaddo adequado”. O que, para a autora (ibid), se apresenta como ‘“quase uma relagdo

darwiniana as avessas, em que, adequando o equipamento, aquele que "sobreviver" (aquele
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que melhor se adequar ao ambiente), € o ideal de cidadao que queremos”. Nesse sentido, o
discurso das TICs na escola ndo deixa espaco para a interpretacdo. Seu sentido € o de
produzir sujeitos capacitados, adequados para o “mundo interativo e interdependente”,

apagando, com isso, a historicidade, o possivel outro do sentido.

Nesse processo temos as condi¢des de producdo que envolvem as questdes das
tecnologias e da globalizacdo que, por sua vez, abrangem o0s processos econdomicos
capitalistas em que ocorre a preocupacao de angariar for¢a de trabalho e investir no
desenvolvimento de mercados. A questdo da exigéncia de ‘“‘seres sociais capazes de se
comunicar, conviver e dialogar num mundo interativo e interdependente” se constitui
na/pela memoria social e na/pela memoria discursiva do sujeito na relacdo com o tripé
“informacdo, espaco e tecnologia”, ja que, como aponta Dias (2011, p. 266), “o espago de
circulacao dos sentidos € um espaco virtual, digital, onde tudo parece caber e se eternizar.
Sem vazdo. Com isso, a informacdo circula de modo a saturar o sentido sem relagdo com o
esquecimento, com a histéria, com o siléncio”. Nesse dizer do Prolnfo, dos seres sociais
com suas capacidades e do uso das tecnologias, mostra-se tudo como completude; € um dos
efeitos perversos do funcionamento da memoria metélica, que se produz com as novas

tecnologias.

Ainda na SD19, ao dizer da “importancia de subordinar o uso da tecnologia a
dignificacdo da vida humana”, temos o sentido de submissdo da tecnologia a0 homem. A
tecnologia fica a servico da vida humana, mas o foco fica, nesse dizer governamental, na
tecnologia e ndo no sujeito. Conforme Dias (2011, p. 267), “hoje, as Novas Tecnologias de
Comunicacdo e Informacdo constituem um elemento importante do urbano. Elas fazem
parte do modo de circulacdo e experimentacao desse espaco. A forte presenga do eletronico
no urbano ressignifica os sentidos da circulagdo e da experimentacdo nesse espago”. A
autora (ibid, p. 263) aponta que “o termo tecnologia significa pelo funcionamento da
memoria que o determina, por tudo aquilo que ja foi dito (e esquecido) sobre ela”. A
tecnologia pode ser compreendida como gesto de interpretacao que deriva das condi¢des de
producdo da tecnologia em momentos histéricos. Para ser digno, o sujeito deve subordinar

a si a tecnologia e possuir valores, ser tolerante, cooperativo e ter principios de
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solidariedade. Essa dignificacdo é como que uma apologia, um endeusamento da tecnologia

pelo homem. E a tecnologia subordinando o homem, modificando-o.

Para o discurso governamental a tecnologia € a redentora de todos os males na nova
constituicdo da sociedade, pois possibilitard “novas formas de pensar, trabalhar, viver e
conviver no mundo atual”, como consta na SD21. A histéria, as condi¢des de produgdo, o
interdiscurso e a memoria discursiva sdo ignorados. A tecnologia surge como proposta para
uma mudanca no processo educacional, pois de acordo com o governo a tecnologia esté

sendo apresentada como uma nova maneira de constru¢do do conhecimento.

Sentidos também observados na SD22, em que o Presidente da Republica (2001)
aponta no lancamento do 7Telecomunidade que “essa revolucdo da informadtica é o que vai
segurar a soberania nacional. A soberania nacional s6 se consegue com conhecimento, com
competéncia, com capacidade [...]”. Nessa SD22, temos a reafirmacdo dos sentidos de
competéncia, do interesse no conhecimento, da necessidade do desenvolvimento da
capacidade do sujeito; sentidos neoliberais que encontramos nas demais sequéncias
discursivas desse recorte 4. A ‘“‘soberania nacional” enfatizada pela voz do Presidente
reafirma as condi¢des de producdo em que se inscreve a politica de informética no Brasil,
como analisamos no ponto 3.1.1, em que a informdtica passa pelo sentido de nacgdo. Os
sentidos produzidos sdo os de que usando a informética e as telecomunicagdes ocorrerd
transformacdo do sujeito e de institui¢des, isto €, podemos afirmar que a educagd@o e os

sujeitos sendo sobredeterminados pela tecnologia.

Althusser desenvolve a nocdo de sobredeterminacdo para discutir a ideia de
contradicdo marxista-lenista quando estuda a diferenca entre Marx e Hegel. Expressdo que
emprestou da psicandlise freudiana que, segundo Silva (2000, p. 101),é utilizada para
“enfatizar o fato de que as formagdes inconscientes sao o resultado de um conjunto
multiplo e complexo de fatores mutuamente determinantes”. O autor (ibid) afirma que
Althusser utiliza essa no¢@o “para marcar o fato de que o social ndo € o resultado de uma
contradicdo econdOmica unificada e subjacente, mas de um complexo processo de
determinac¢@o no qual cada uma das contradi¢des esté relacionada de forma mutua as outras

contradi¢des”. Silva (ibid) expressa que o conceito de sobredeterminacdo permite
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explicar os fendmenos através de uma légica que os atribui a ‘isto e
aquilo’ e ndo a ‘isto ou aquilo’. Na critica educacional, argumenta-se que
a educacdo € o resultado de um processo de sobredeterminagdo, ou seja, a
educacdo ndo é direta, mecinica e exclusivamente determinada pela
economia: ela € o resultado de uma interacdo de fatores e contradigdes
que ndo se excluem mutuamente.

Assim, nessa relacdo da educacdo sobredeterminada pela tecnologia, entendemos a
no¢ao de sobredeterminacdo como algo que ndo é sobreposto ou superior a alguma coisa.
Existe um conjunto de fatores multiplos e complexos que se determinam mutuamente, que
estdo ligados, que se afetam e sdo afetados. Na proposta governamental em estudo, a

educacgdo nos parece determinada pela tecnologia. Segundo Payer (1995, p. 44),

os mecanismos de determinacdo caracterizam-se portanto como
mecanismos de linguagem privilegiados para se perceber a realizacdo
textual da impressdo de que se atinge de fato um objeto em sua unicidade,
em sua invariancia, e de que se aprisiona na lingua esse objeto que parece
s6 poder ser este, assim, desta forma'. A determinacdo supde, desse
modo, a possibilidade de uma ‘ancoragem da significacdo’ em um
referente exato, definido, individual.

Para a autora (ibid, p. 45), buscando referéncia em Haroche, determinagdo se da
“como acompanhando um ideal mais amplo de completude, de evidéncia e de transparéncia
(tanto da lingua quanto do sujeito)”. Assim, na proposta de governo da introdugdo das TICs
na educagdo, o sujeito, o “novo cidaddo”, parece ser esquecido na sua ordem da
“exterioridade — anterioridade” (Pécheux, 1997), ou seja, no pré-construido, no
interdiscurso, nas memorias que constituem e atravessam o sujeito-cidadao da escola
publica. Como aborda Payer (1995, p. 47), “um sentido ndo salta aos olhos por si do fundo

de uma realidade imanente; ele s se manifesta a partir de um seu encontro com outros’.

O sujeito e a educacdo, no Prolnfo e no Telecomunidade, aparecem
sobredeterminados pela tecnologia no fazer pedagdgico. Na memodria metédlica, o que
prevalece € o “quanto mais melhor”, e na memoria discursiva, que tem como base a
constituicdo do sentido, o que se destaca € o esquecimento. Nesse caso, o esquecimento do

sujeito e da educacdo.

2 orifo da autora.
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3. MATERIALIDADE DISCURSIVA DO OLHAR GOVERNAMENTAL
SOBRE O SUJEITO-PROFESSOR

[...] Dois pontos incontorndveis:

- Nao hd dominagdo sem resisténcia: primeiro
pratico da luta de classes, que significa que é
preciso ‘ousar se revoltar’.

- ninguém pode pensar do lugar de quem quer que
seja: primado prético do inconsciente, que significa
que € preciso suportar o que venha a ser pensado,
isto é, é preciso ‘ousar pensar por si mesmo’
(Michel Pécheux, 1997, p. 304).

3.1 RECORTE 5 - O PROFESSOR COMO FATOR DE SUCESSO DAS
POLITICAS PUBLICAS

Este capitulo aborda, no discurso do governo, a nocdo da formacdo imagindria na
producdo de sentidos sobre o sujeito-professor, no langcamento do Programa

Telecomunidade (2001) e nas diretrizes do Prolnfo (1997).

E na e pela linguagem, presente na vida das pessoas, que os sujeitos constroem suas
praticas discursivas, e a linguagem “sé faz sentido porque se inscreve na historia”
(ORLANDI, 2007a, p. 25). Para a autora (2007, p. 12), “[...] a linguagem € estrutura e
acontecimento, tendo assim de existir na relacdo necessdaria com a histéria (e com o

equivoco)”.

No sistema de ensino o professor seria aquele que detém o conhecimento e que

repassaria o saber para o aluno. De acordo com Orlandi (2006, p. 31),

como o professor, na institui¢do, é¢ idealmente aquele que possui o saber e
estd na escola para ensinar, o aluno é aquele que ndo sabe e estd na escola
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para aprender. O que o professor diz se converte em conhecimento, o que
autoriza o aluno, a partir de seu contato com o professor, no espaco
escolar, na aquisi¢do da metalinguagem, a dizer que sabe: a isso se chama
escolarizacao.

Nesse sentido, o professor repassa para o aluno o seu aprendizado. Pensar o sujeito-
escolarizado, de acordo com Pfeiffer (2012, sujeito urbanizadol), “significa pensar na
relacdo estreita entre estar na posicao autorizada a dizer (processo de autoriza¢iao produzido
pela escola) e estar na posi¢do autorizada a ter urbanidade (civilizado). Sujeito que é
perpassado pela escrita como modo de se inscrever no mundo”. Assim, o sujeito-

escolarizado é um sujeito produzido pela escola que possibilita que o seu dizer seja

z

considerado como um saber e € pela escrita que se pode dizer também que € “civilizado”.

Trago o estudo de Silva sobre a constituicio de sentidos e do sujeito da
escolarizacdo na histéria da alfabetizacdo no Brasil, que apresenta aspectos importantes
sobre as condi¢des de producdo da época da colonizacdo brasileira e principios

educacionais de governo da época. Segundo Silva (1998, p. 199):

no Brasil do século XVI, no entanto, ndo havia economia mercantil, ndao
havia burguesia, ndo havia cidades, ndo havia trabalhador livre, ndo havia
lingua nacional, ndo havia imprensa, ndo havia livros, mas" ... havia
escola de ler, escrever e contar, pois havia, sobretudo, um mundo a
explorar, a pacificar, a controlar, a administrar para possibilitar a expansao
e o fortalecimento da economia mercantil. Aqui a passagem da oralidade
para a escrita foi de outra natureza e teve outras fungdes sociais, politicas
e culturais.

Nao se tratava de reordenar o horizonte cada vez mais freqiiente, com o
escrito, que o desenvolvimento das cidades em uma outra ordem
econdmica-social, como a européia, obrigava. Aqui, a escola elementar
ndo foi produto de um processo econdmico, social e cultural, mas, sim,
uma das condicdes bésicas para a instalacdo de um processo econdmico-
social fundado na escraviddo e na propriedade da terra. A formagao de um
grupo de dirigentes locais dos negdcios da Coroa era condi¢cdo necessdria
para a extensdo da economia mercantil ao Novo Mundo.

Na época da colonizacdo, o sujeito-aluno que era o indio, estava frente a construcao
de um Novo Estado em que o que se almejava era a conquista das novas terras com a
inculcacao dos saberes e poderes de um outro pais, uma outra forma de vida, com objetivos,

culturas e perspectivas muito diferenciadas do morador das terras do Brasil. O sujeito-

13 S
Grifo e reticéncias da autora.
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professor tinha por objetivo a catequizacdo para a domesticacdo, para instalagdo de “um
processo econdmico-social” que se pretendia na época. Conforme Pécheux, (1997, p. 224),

a escola contribui nesse processo de inculcagdo, sendo esta entendida como:

[...] penetragdo que se opera ‘por si s&’, e, a0 mesmo tempo, inculcacio
que trabalha conscientemente sobre o resultado dessa penetracio para ‘se
acrescentar a ela’, de modo que, no total, cada ‘sujeito’ saiba e veja que as
coisas sdo realmente assim. [...] pode-se dizer que o aparelho escolar
contribui para essa penetragdo-inculcacdo de uma maneira especifica, que
¢ a de simular a ‘necessidade-pensada dos conhecimentos cientificos sob a
forma de evidéncias ideoldgicas de diversas naturezas|...].

Conforme Silva (1998), no Brasil, durante o processo de colonizagdo sequer havia
“uma lingua nacional”, mas existia a escola que ensinava a ler, escrever e a contar. Desde
aquele momento da colonizagdo do Brasil, desconsidera-se a lingua nativa do sujeito-aluno,
que era para ele a lingua falada, compreendida, era a lingua daquele povo, daquela nag¢ao. A
autora destaca a escola de ler, escrever e contar com um “mas”, uma conjuncao adversativa,
que neste contexto procura estabelecer uma relagdo de contraste entre os sentidos de que
nada havia no Novo Mundo e os sentidos de que havia uma escola. Escola, cujo objetivo
educacional, além do ensinamento de uma nova lingua, era também o de auxiliar na
‘exploracdo’, ‘pacificacdo’, ‘controle’ e ‘administracdo’ da nova economia que estava
nascendo. O ensinamento de uma nova lingua cujo objetivo era a domesticagdo, era tornar
civilizados os habitantes daquelas terras. Assim, o sujeito-escolarizado, professor e aluno,
se encontram na escola nesse processo educacional que se inscreve no discurso autoritério.

De acordo com Barreto (1994, p. 157),

a escola é um dos espagos onde o discurso autoritario se manifesta mais
concretamente, por falar "sobre" as coisas e ndo "das" coisas mesmas e
por usar a assimetria como "justificativa" para ndo ceder a palavra ou
censurd-la, na circularidade que fortalece a perspectiva institucional: a
valoriza¢do da uniformidade (mesmo que superficial), confirmando o jé-
dito, seja com outras palavras (via parafrase), seja como mera repeticao.
Em geral, por escrito,formalismo fundado na quebra de teoria-prética e
resistente as evidéncias do fracasso que produz.

Nessa relagdo da escola temos o sujeito-aluno e o sujeito-professor. Assim,
entendemos necessdrio retomar a no¢ao de sujeito, que iniciamos com as observacoes de
Althusser que considera o sujeito como o sujeito da ideologia. Althusser (2007, p. 93),

como ja apontamos anteriormente, trabalha com a noc¢do de sujeito com duas teses
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simultaneas: “l. s6 hd prética através de e sob uma ideologia e 2. s6 hd ideologia pelo
sujeito e para o sujeito”. O autor postula que no processo da constituicdo subjetiva se
encontra a evidéncia do sujeito e da transparéncia da linguagem. A evidéncia pela qual

‘todo mundo sabe’ o que € ser um professor e o que € ser um aluno.

A busca da compreensao dos sentidos de sujeito no uso das tecnologias no contexto
escolar € um ponto de discussdo para compreensdo da imagem que o governo faz do
sujeito-professor. Lembramos que ndo buscamos a verdade, pois para a Anélise de Discurso
(AD), conforme Orlandi (2007a, p. 26), “ndo ha uma verdade oculta atrds do texto. Ha
gestos de interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu dispositivo, deve ser
capaz de compreender”. Enfim, conforme a autora (ibid, p.26), “[...] a Andlise do Discurso
visa a compreensdao de como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele estd investido

de significancia para e por sujeitos”

Assim, os sentidos estabilizados na sociedade apontam para o fato de que o sujeito-
professor € aquele que sabe, é o que ensina, o que entende do que esta dizendo. A formacao
imagindria que funciona na sociedade resulta de projecdes e, para Orlandi (2007a, p. 40),
“s@0 essas projecoes que permitem passar das situacdes empiricas — os lugares dos sujeitos
— para as posicoes dos sujeitos no discurso”. E assim, segundo Furlan e Megid (2009, p.
12), “[...] “na sala de aula, o que temos € a constitui¢do de duas posicdes-sujeito: o sujeito
professor e o sujeito aluno. Os individuos professor e alunos sdo interpelados pelo discurso
(que aqui podemos adjetivar como discurso pedagdgico) em sujeitos para que possam
significar”. O sujeito professor significa pela linguagem que se constitui pelas condi¢des de

producdo, pelas formagdes imagindrias, pelo encontro da ideologia, memoria e a historia.

Nas sequéncias discursivas do recorte 5 podemos observar os sentidos produzidos
pelo dizer governamental nos discursos dos representantes de governo no lancamento do
Telecomunidade (2001), como também nas Diretrizes do Prolnfo (1997), na proposi¢do do

professor como fator de sucesso das politicas publicas
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SD 23- O Ministério da Educacdo treinando professores para que os
professores possam até saber das coisas que vao falar e ndo ter
simplesmente voz para gritar, ter sim instrumentos para ensinar e
para eles préprios aprenderem. E um novo Brasil (Discurso do
Presidente no lancamento do Telecomunidade, 2001).

SD 24- [...] A garantia de otimiza¢do dos vultuosos recursos publicos nele
investidos, reside, em primeiro lugar, na énfase dada a capacitacao de
recursos humanos, que precede a instalacio de equipamentos e
responde por 46% do custo total do programa (Apresentacdo das
Diretrizes do Prolnfo, 1997).

SD25- O sucesso deste Programa depende fundamentalmente da
capacitacaio dos recursos humanos envolvidos com sua
operacionalizacao (Diretrizes do Prolnfo, 1997, p. 10).

SD26- Capacitar para o trabalho com as novas tecnologias de
informatica e de telecomunicacdes ndo significa apenas preparar o
individuo para um novo trabalho docente. Significa, de fato, prepara-lo
para ingresso em uma nova cultura, apoiada em tecnologia que suporta e
integra processos de interagdo e comunicagdo.

A capacitacido de professores para o uso das novas tecnologias de
informacao e de comunicacdo implica redimensionar o papel que o
professor devera desempenhar na formacio do cidadio do século
XXI. E, de fato, um desafio a pedagogia tradicional, porque significa
introduzir mudancas no processo ensino-aprendizagem e, ainda, nos
modos de estruturacio e funcionamento da escola e de suas relacoes
com a comunidade. (Diretrizes do Prolnfo, 1997, p. 10).

SD27- O MEC, no papel politico-estratégico de coordenar a Politica
Nacional de Educacgao, tem criado ou reformulado mecanismos de apoio
ao sistema publico de educagdo, para o qual tracou, dentre outras, as
seguintes diretrizes: fortalecimento da acao pedagogica do professor na
sala de aula e da gestao da escola, maior envolvimento da sociedade na
busca de solugdes educacionais e modernizacdo com inovagdes
tecnoldgicas introduzidas no processo ensino-aprendizagem. Este
Programa, portanto, se insere no conjunto de agdes desenvolvidas em
respeito a estas diretrizes (Diretrizes do Prolnfo, 1997, p.5).

SD28 - Objetivos de preparagio de recursos humanos:

1) Estruturar um sistema de formacao continuada de professores no
uso das novas tecnologias da informacio, visando o maximo de
qualidade e eficiéncia;
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2) Desenvolver modelos de capacitacao que privilegiem a aprendizagem
cooperativa e autdnoma, possibilitando aos professores de diferentes
regides geogrificas do pais oportunidades de intercomunicacio e
interacdo com especialistas, o que deverd gerar uma nova cultura de
educacdo a distancia;

3) Preparar professores para saberem usar as novas tecnologias da
informacdo de forma autdnoma e independente, possibilitando a
incorporagdo das novas tecnologias a experiéncia profissional de cada
um, visando a transformacio de sua pratica pedagdégica; (Diretrizes
do Prolnfo, 1997, p. 8).

SD29- Sé havera, porém, uso efetivo dessa tecnologia na escola se
professores, alunos, diretores de escolas, pais de alunos, fornecedores
de hardware e software, prestadores de servicos, professores e
pesquisadores universitarios e governantes compreenderem os seus
beneficios potenciais, mas também suas limitacoes (Diretrizes do
Prolnfo, 1997, p.10).

No discurso do Presidente no langcamento do Telecomunidade (2001), na SD23, os
sentidos de professor se apresenta como aquele que precisa ser preparado para falar/ensinar,
ou seja, o professor é mostrado como aquele que possui um saber fragilizado, que se

encontra despreparado para a pratica pedagdgica que os tempos atuais exigem.

“Treinando professores” remete ao sentido de preparar do jeito que se deseja. Ou
ainda, tornar apto para o desempenho de determinada fung¢do que se espera que seja
cumprida com eficiéncia. Treinar remete ao sentido de repeticao. Treinar na defini¢do do
diciondrio (BUENO, 1986, p. 1145) € “[...] habituar; acostumar; adestrar” e treinamento
como “ato ou efeito de treinar; exercicio”. Ou seja, podemos dizer que € fazer e refazer por
diversas vezes até conseguir realizar o intento da forma proposta inicialmente por alguém.
A capacitacdo da maneira proposta pelo governo, como “treinamento”, pode levar o
professor a uma pratica de repeticdo menmonica, uma mera repeticdo de dados ou fatos
sem a possibilidade de reflexdo, de historicizagdo. Os efeitos de sentidos na SD23 sdo que o
professor precisa trabalhar com seus alunos a partir do treinamento recebido, ou seja, a
partir das propostas governamentais estabelecidas como se as TICs carregassem a garantia

de melhorar a educacdo. A educacdo concebida como repeticdo, como transmissdo de
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conhecimentos € o que o educador brasileiro Paulo Freire (1999) denomina como
educagdo bancdria”, ou seja, como se o sujeito-aluno ficasse na sala de aula sentado e
fosse um recipiente recebendo os conhecimentos prontos para a sua vida. O educando como
um sujeito sem memoria, sem sentidos. No entanto, conforme Furlan e Megid (2209, p.

12), lembramos que o Discurso Pedagégico (DP)

[...] estd sempre sujeito a lingua e, portanto, também a uma histéria e a
uma ideologia, ndo podemos pensar o professor como uma posi¢ao neutra.
Nos enunciados que circulam na escola, ha sempre filiacdes histdrico-
ideoldgicas que sdo feitas para que os efeitos de sentido possam ser
produzidos.

Tanto o discurso governamental quanto as Diretrizes do Prolnfo apontam para a
necessidade de preparacdo do professor para o trabalho na escola, como se o professor ndo
tivesse uma formagdo que permitisse sua atuagdo, ou seja, sentidos complexos, uma vez

que para atuar na escola o profissional deve comprovar sua habilitagao.

Na SD23, a formulagao: “para que os professores possam até saber das coisas que
vao falar”, pode-se parafrasear dizendo: os professores ndo sabem o que falam. Ao
parafrasear pensamos as formagdes imagindrias, ou seja, para o Presidente da Republica o
professor ndo sabe o que ensina em sala de aula. Orlandi (2007) aborda que as formacoes
imagindrias sdo constituidas de relacdes de forca, relacdes de sentido e de antecipagdo, ou
seja, os discursos resultam de relagdes. As relacdes de forca no discurso governamental se
apresentam como uma fala da posi¢@o sujeito-Presidente da Republica. Para Orlandi (2007,
p- 39), segundo a nocdo de relacdes de forca “podemos dizer que o lugar a partir do qual
fala o sujeito € constitutivo do que ele diz. Assim, se o sujeito fala a partir do lugar do
professor, suas palavras significam de modo diferente do que se falasse do lugar do aluno”.
A fala do Presidente da Republica significa diferente da fala do professor, do aluno, dos
pais dos alunos. A imagem que fazemos do Presidente da Republica ¢ de um sujeito que
conhece e compreende a na¢do que governa. Assim, ele fala de uma posi¢ao de quem sabe
o que estd falando sobre a atuac@o do professor na escola e da educagdo como ela acontece
em seu pais. O que nos remete para o pensar que a situa¢do da educacdo/escola publica
brasileira ndo estd boa, uma vez que o governo propde o modelo de atuacdo da escola

privada como patamar a alcancar, como ja vimos anteriormente. Isso também se constata no
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dizer do Presidente da Republica na formulacio: “para que os professores possam até saber
das coisas que vao falar”. A marca que estd funcionando é que “o professor niao sabe”. Se
pensarmos os espacos administrativos (politico, juridico e econdmico) em que o governo se
estabelece, sdo espacos de sentidos “logicamente estabilizados”, e, como aborda Pécheux
(2008, p. 31), nestes espacos “[...] supde-se que todo falante sabe do que se fala, porque
todo enunciado produzido nesses espacos reflete propriedades estruturais independentes de
sua enunciacdo”. De acordo com Orlandi (2006, p. 21), “pela posi¢do do professor na
institui¢do (como autoridade convenientemente titulada) e pela apropriacdo do cientista
feita por ele, dizer e saber se equivalem, isto é, diz que 7 = sabe 7. E a voz do saber fala
no professor”. Assim, a voz institucional se mostra em deslocamento dos elementos do
processo de ensino e aprendizagem considerados na escola. Sentidos polissémicos se
apresentam na voz institucional sobre a formacdo imagindria do professor. Para Orlandi
(2007a, p. 36), na polissemia “o que temos € deslocamento, ruptura de processos de
significacdo. Ela joga com o equivoco”. Para a autora (ibid, p. 38), a polissemia € a fonte da

linguagem
uma vez que ela é a prépria condi¢do de existéncia dos discursos pois se
os sentidos — e os sujeitos — ndo fossem miltiplos, ndo pudessem ser
outros, ndo haveria necessidade de dizer. A polissemia € justamente a

simultaneidade de movimentos distintos de sentido no mesmo objeto
simbolico.

O dizer governamental apresenta um professor que “ndo sabe” o que diz, mas tem
“voz para gritar”. O olhar do governo para o sujeito-professor estd no sentido de que este
profissional ndo possui uma qualificagdo apropriada para desenvolvimento de suas
atividades, ou seja, ele usa a sua voz para “gritar”, altera sua voz em sala de aula e ndo
desenvolve suas atividades de ensinar. O “gritar” estd deslocado do ambiente pedagdgico.
No entanto, existe uma deriva de sentido neste dizer, pois 0 governo se encontra em
pronunciamento em uma escola publica no lancamento do Telecomunidade que se entrelaca
com o Prolnfo nessa acdo governamental, cujo publico, a populacdo que ali se encontrava,
era constituido por convidados especiais, além de professores, pais e alunos, sendo que

estes dltimos gritavam ao fundo: “arroz e feijdo e mais educagdo”. O “gritar” para o

' destaque da autora.
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governo pode ter o sentido de fazer reivindicagdes constantemente. Ou, ainda, soa como se
o professor devesse se calar frente as situagdes econdmicas, politicas e sociais do pais.
Nessa formulagao governamental no espago fisico de uma instituicdo escolar e na presenca
de governanga politica e educacional, de professores, alunos e pais, a escola, nesse dizer,
fica como meio de repasse dos interesses do governo. Podemos dizer que a escola € vista
pelo governo como Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE). Para Althusser (2007, p. 31):
“todos os aparelhos ideoldgicos de Estado concorrem para o mesmo resultado: a
reproducgdo das relacdes de produgao, isto €, das relacdes de exploracdo capitalista”. Nesta

direcdo, o autor (ibid, p. 32) acrescenta que sobre o AIE escola,

o papel dominante cabe a Escola, se bem que sua musica seja silenciosa.
Ela recebe as criancas de todas as classes em sua idade mais ‘vulnerdvel’,
inculcando-lhe saberes praticos envolvidos na ideologia dominante
(linguagem, célculo, ciéncia, etc) e mesmo a ideologia dominante em
estado puro (moral,civismo, filisofia). [...] Grande parte dessa ideologia se
aprende fora da escola, mas ‘nenhum aparelho ideoldgico de Estado
dispde, durante tantos anos, dessa audiéncia obrigatéria (...) 5 a 6 dias em
cada 7, a razdo de 8 horas por dia, da totalidade das criangas da formagao
social capitalista’.

Assim, a voz governamental parece se guiar pelas consideracdes althusserianas,
uma vez que propde treinamentos aos professores para que estes se adequem as propostas
governamentais e sigam as instrucdes, as recomendacdes proferidas. Ainda nessa SD23, o
Presidente da Reptblica apresenta a nao confiabilidade no processo educacional que
governa quando diz: “ter sim instrumentos para ensinar e para eles proprios aprenderem”,
como se até o presente momento os professores nao tivessem possibilidades de ensinar e de
aprender. Os sentidos observados sdo do uso da tecnologia na educacdo como a salvagdao

para o ensinar e o aprender para a realidade do mundo em que se encontram.

O discurso governamental, representado na fala do Presidente da Republica, traz a
memoria discursiva de que professor e aluno desconhecem algumas coisas, ndo se
encontram preparados, assim, ficam impossibilitados, muitas vezes, de produzir
conhecimentos significativos. A tecnologia aparece, novamente, como salvadora no
processo do ensino e aprendizagem, ou seja, para o governo € com o uso das TICs na

educagdo que esse processo terd melhoria e o aluno podera tornar-se mais competitivo e ter
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melhores possibilidades no mercado de trabalho. Para Orlandi (2007a, p. 31), a memodria

discursiva € o

saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma
do pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada
tomada da palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o
modo como o sujeito significa em uma situacio discursiva dada.

Observamos, na SD24, nas Diretrizes do Prolnfo, que o sujeito-professor faz parte
dos 46% do custo total do programa, ou seja, quase metade dos investimentos se volta para
os recursos humanos. Na SD25,nas Diretrizes do Prolnfo, o investimento na capacitacao do
sujeito-professor aparece como um condicionante para o sucesso do programa; se torna um
ponto chave para o sucesso da proposta estabelecida. De um jeito ou de outro a énfase se
mostra no sujeito-professor. O discurso governamental caminha na direcao de que o sujeito-
professor € peca fundamental para a realizacio da proposta. Mas o que seria
capacitar/preparar na proposta do governo? Essa capacitacdo/preparacdo que o governo
afirma significativa para que o programa tenha éxito, nos parece que em vdrias formulagdes
que apresentamos, como nho discurso do Governador do Estado de Mato Grosso na SD12
“preparar o Brasil para usufruir dos avancos tecnoldgicos”, nas Diretrizes do Prolnfo na
SD1 “preparar o novo cidaddao”, na SD15 “preparar o individuo para uma nova gestao
social do conhecimento”, na SD26 “capacitar para o trabalho com as novas tecnologias de
informacdo e de comunicacdo” e na SD28 “preparar o professor para saber usar as novas
tecnologias de informacdo e de comunica¢do”, se constituem em tornar o sujeito com
condi¢des para operar os equipamentos, para ter acesso as informacgdes e utilizar do
computador para o desenvolvimento de suas atividades. Isso ndo significa que havera

producdo de novos conhecimentos pelo sujeito com o uso das TICs.

Na SD26 esta implicada a relacdo temporal de passado do sujeito-professor na sala
de aula com o futuro deste profissional com o uso da tecnologia na educacdo. O governo
volta a enfatizar que com as tecnologias no uso escolar a educagdo obterd mudancas
significativas em diferentes aspectos e setores educacionais, pois enfatiza que o uso das
tecnologias “significa introduzir mudancas no processo de ensino-aprendizagem e, ainda,
nos modos de estruturacdo e funcionamento da escola e de suas relacbes com a

comunidade”. Sentidos de que a educagdo, da maneira como vem se desenvolvendo, ndo
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estd sendo satisfatoria para as perspectivas governamentais, por isso a proposta de
mudanca. A sala de aula, segundo Lagazzi-Rodrigues (2003, p.70), legitimada normalmente
“como espaco de circulagdo de ‘coisas-a-saber’” se configura em fronteiras de imobilidade.
Para a autora (ibid, p.70), “as fronteiras sdao limites simbdlicos e por isso sdo eficazes.
Enquanto a sala de aula for significada, por seus sujeitos constitutivos, na imobilidade das
fronteiras que ela pode estabelecer, trard a possibilidade apenas da circulagdo de saberes
“realizados alhures”. A falta, a incompletude podem ser significativas no processo de

ensino e aprendizagem na sala de aula.

Na SD27 observamos que a inser¢do da tecnologia da informdtica na escola se
estabelece na relacdo com o “fortalecimento da acdo pedagdgica do professor na sala de
aula e da gestao da escola”. Novamente os sentidos que aparecem sao de que a informatica
vem para fortalecer, para auxiliar em mudangas, ou seja, aqui vem como proposta de dar
corpo as questdes pedagdgicas a partir do sujeito-professor e do sujeito-gestor. O sujeito
escolar ndo estd sendo considerado em seu processo de identifica¢do, ou seja, o politico, o
administrativo e o juridico deixam de lado o processo histérico da/na constitui¢do do
sujeito e da escola. Para Lagazzi-Rodrigues (2003, p. 70), “a disponibilizacdo de novos
sentidos na histéria dos sujeitos depende de processos de identificacdo, que sdo filiagdes
simbolicas definidas no confronto material dos sentidos”. Para a autora, a sala de aula deve
ser “um ponto de encontro, de confronto, de intersec¢do, de interlocuc¢do, simbolicamente

constituido”. Lagazzi-Rodrigues (ibid), aponta que

[...] a sala de aula deve ser um espago em que as fronteiras sejam limites a
serem reorganizados, nem desfeitos nem imobilizados. Ha sempre ‘outra
coisa que falta’. A incompletude e a contradi¢do atravessam a sala de aula
e nos afetam, docentes e alunos, em nossas necessidades equivocas, na
relacdo com saberes equivocos.

Furlan e Megid (2009, p. 9) apresentam a sala de aula como ndo surgindo de um
(X3 r4 : 2 13 3 . 3 £99
passe de magica” ou por acaso, e, nem “existindo por si s6”. Para as autoras, na sala de
aula “a linguagem permeia as relacdes entre alunos e professores, colocando sujeitos,

histéria e ideologia em movimento durante o processo ensino-aprendizagem”.

Sabemos que os sentidos sdo determinados pela histéria e pela ideologia no

funcionamento da lingua, assim, os sentidos do discurso governamental sobre a politica de
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informdtica na educacgdo se faz nessa relacdo a sociedade, definida como neoliberal, com o
inicio de um novo século que se investe em novas perspectivas sociais, tecnoldgicas e

econdmicas.

Na SD28 observamos os sentidos das obrigacdes que o professor deve ter, que
ressoam na relacao com a tecnologia na escola. Nas formulagdes: “estruturar um sistema de
formacdo continuada de professores”; “uso de novas tecnologias da informagdo”; “visando
o maximo de qualidade e eficiéncia” e “que privilegiem as aprendizagens cooperativa e
autdbnoma”. Isso seria a capacitacdo que deveria ser dada ao professor? Nesse discurso
governamental nos parece que capacitar € preparar o professor para trabalhar com a
maquina, deixar que as TICs, que ja possuem em si, a capacidade de melhorar a qualidade
de ensino (como ja observamos isso em outros dizeres governamentais), funcionem no
processo de ensino e aprendizagem. Capacitar pode ser entendida como investimento no
capital humano, com o uso da tecnologia para a formacdo do professor, numa légica
neoliberal de inovacdo, de competitividade, produtividade aliada a qualidade, eficiéncia,

cooperagao e autonomia.

Outro sentido nessa SD28 € que com o uso da tecnologia o professor transforma a
“sua prética pedagédgica”. A TIC como proposta para modificar/alterar as atividades

desenvolvidas pelo professor no processo de ensino e aprendizagem junto a escola.

Na SD29, nas Diretrizes do Prolnfo, a tecnologia na escola é colocada no mesmo
patamar que todos os recursos humanos e componentes fisicos de maquinas. Parece que
pais, alunos, professores e maquinas se equivalem nessa relacdo com a tecnologia. A
preocupacio que se apresenta € com o impacto da tecnologia quanto a qualidade, eficiéncia
e equidade na educacdo. Também observamos que ao afirmar que “s6 haverd, porém, uso
efetivo dessa tecnologia na escola se [...] compreenderem os seus beneficios potencias, mas
também suas limita¢des”, o governo nao se pergunta pelo funcionamento da tecnologia de
informacdo na escola, o que parece € que a preocupacdo se encontra apenas na sua
aplicacdo. O dizer de que “s6 haverd” “se”, nos leva a pensar que o governo acredita que a

compreensdo do uso das TICs se d4 a priori. Pode existir compreensdo a priori, antes da

pratica? Podemos dizer que o governo precisaria também compreender o funcionamento da
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tecnologia de informagdo e comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem. Os
sentidos reafirmados sdo de que a introducao da tecnologia na escola € a redentora de todos
os males, que a tecnologia ird propiciar a melhoria do ensino, e isso acontecerd, segundo o
governo, na medida em que o professor estiver preparado para utilizd-la na sua pratica

cotidiana.
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CONSIDERACOES FINAIS: EFEITO DE FECHO

Nesse processo de andlise, procuramos refletir sobre os sentidos das TICs como
politicas publicas na educagdo brasileira, na lingua e na historia. A partir do questionamento
produzido no inicio de nossa investigacao sobre qual a razdo da insercdo da tecnologia no
processo escolar, entendemos que os sentidos que se constituiram no discurso
governamental foram determinados pelas condicdes de produgcdo na qual a sociedade
brasileira se inscreve. Vimos que as tecnologias, nessa proposta governamental, sdao

colocadas como possibilidade de melhoria do processo educacional brasileiro.

O modo de vida dos sujeitos, presente em praticas que se desenvolvem para a
producdo, para o consumo e a concorréncia de mercado, se entremesclam com as TICs nas
discussdes sobre o desenvolvimento do pais. Nessa forma de sociedade se inscrevem as
politicas publicas, como observamos na materialidade discursiva da Portaria Ministerial
522/97, das Diretrizes do Prolnfo, do Decreto Presidencial n® 6300/2007 e, ainda, nos
discursos dos governantes no lancamento do Telecomunidade. Na analise desses materiais €
que podemos dizer que se instauram os sentidos € memorias construidos pelo governo
sobre a tecnologia na escola publica a partir de pontos como concorréncia, investimento,
autonomia, competitividade, conhecimento, capacitacdo e desenvolvimento, ou seja, a
racionalidade neoliberal, o que entendemos que se estabelece como “eixo norteador” que

atravessa toda a politica publica do governo das TICs na educacao.

Os recortes que trouxemos em nosso estudo dao visibilidade a sentidos observados
em todo o percurso de andlise. Sentidos observados ora nas Diretrizes do Prolnfo, ora no
Decreto Presidencial, ora na Portaria, ora nos discursos do Ministro das Comunicagdes, do

Ministro da Educagdo, do governador de Estado, do Presidente da Republica. Ressaltamos
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os sentidos visibilizados nos materiais € que compuseram nossa andlise: Recorte 1
“Aproximar a escola da vida; Recorte 2 “A qualidade comprometida com a equidade’;
Recorte 3 “Diminuir as diferencas de oportunidade de formagao entre os alunos do sistema
publico de ensino e os da Escola Particular”; Recorte 4: “Educar para uma cidadania global
numa sociedade tecnologicamente desenvolvida” e Recorte 5 “O professor como fator de

sucesso das politicas ptblicas”.

Na materialidade da Portaria Ministerial 522/97 percebemos sentidos de inclusdo
digital quando o governo propde “disseminar o uso pedagdgico das tecnologias de
informdtica e telecomunicacOes”. As tecnologias deveriam se espalhar pelas escolas
publicas brasileiras. E a formulagdo “uso pedagdgico” liga-se a ideia de que pelo acesso a
informacdo pode-se produzir conhecimento. Assim, incluir digitalmente estaria ligado a
producdo do conhecimento, como também, atrelado a ideia de melhoria da qualidade da
educagdo. No Decreto Presidencial observamos esses mesmos sentidos da “disseminagdo
do uso pedagdgico do computador” e também o falar da tecnologia ser ampliada para a area
rural. Ou seja, a inser¢ao das TICs agora se mostra mais inclusiva, pois abrange também a
area rural. No discurso de governo do “Telecomunidade: mais comunica¢do para todos”,
temos no proprio nome dado ao programa os sentidos de inclusdo. Observamos ainda nas
Diretrizes do Prolnfo, na SD9 “deverao ser beneficiadas [...] cerca de 6 mil escolas [...]serd
possivel, durante o periodo letivo, atender a 66 alunos por mdquina”, ou na SD11 no
discurso do Ministro das Comunicagdes ‘“vamos entregar para estas escolas um computador
a cada 25 alunos, que ¢ uma média superior da que se vé hoje nas universidades
brasileiras”, ou ainda, na SD7, no Decreto Presidencial/ 2007, “contribuir com a inclusio
digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores”; sentidos de inclusdo que se
mostram pela quantidade, ou seja, quanto maior o nimero de pessoas que possam ter acesso
as tecnologias, tanto mais o governo entende como pessoas incluidas digitalmente. O
governo, ao considerar que o nimero de mdiquinas € importante para a melhoria da
qualidade do processo de ensino e aprendizagem, aponta para um entendimento da énfase
dada a necessidade de a escola publica dispor de laboratérios de informética para poder ter

acesso as TICs, acesso esse, conforme observamos nas Diretrizes do Prolnfo, na SD4, que

segundo o governo possibilitaria “diminuir as diferencas de oportunidade de formacgdo entre
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os alunos do sistema publico de ensino e os da Escola Particular”. Percebemos que os
sentidos de inclusdo social perpassam a discussdo governamental de atenuar as diferencas
existentes entre a escola publica e a escola privada. Percebemos, na andlise do corpus, que
os sentidos de inclusdo digital significam também inclusdo social e perpassam todo o dizer
governamental, com o olhar voltado para a discussdo da diminuicdo das diferencas entre o
publico e o privado. Questdes que se imbricam pelo discurso do desenvolvimento da
autonomia, da produtividade, do desenvolvimento do sujeito e do pais para a melhoria da
qualidade do ensino. Proposta que se inscreve nas discussdes da globalizacdo e dos

principios neoliberais.

Observamos na “qualidade comprometida com a equidade” que o discurso
governamental mostra a escola privada como parametro para a escola publica. A questio da
qualidade se mostra pelas Diretrizes do Prolnfo na SD2 “melhorar a qualidade do processo
de ensino-aprendizagem [...] Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem
[...]”, ou ainda, na SD28 que trata sobre os objetivos de preparacdo de recursos humanos
“estruturar um sistema de formacao continuada de professores no uso das novas tecnologias
da informagdo, visando o maximo de qualidade e efici€ncia”. Para acontecer a qualidade na
educacgdo, no dizer governamental, se faz necessario o uso das TICs no processo escolar.
Entendemos que essa discussdo da qualidade e equidade se volta para o atendimento ao
mercado de trabalho muito mais que a igualdade do sujeito escolar como o governo
propaga em seus dizeres. E a tecnologia funciona ai como promotora de acesso
estrategicamente colocada para possibilitar o alcance da qualidade de ensino e
aprendizagem na relagdo entre a escola publica e a escola privada. O governo fala da
necessidade da melhoria da qualidade, mas em todo o seu discurso ndo aponta o que seja
melhorar a qualidade do ensino. Parece que, ao disponibilizar os computadores e garantir

acesso a internet, ja garante melhoria na qualidade do ensino e aprendizagem.

Os sentidos da relagdo entre escola e sociedade, observados no discurso
governamental pela formagdo imagindria que o governo tem sobre a escola e a tecnologia,
se mostram pelas alteragdes que sdo indicadas como necessdrias para a escola se aproximar

da sociedade e da vida. Percebemos uma lacuna, por exemplo, quando o governo aponta,
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nas Diretrizes do Prolnfo, na SD1, para a “criacdo de uma nova ecologia cognitiva nos
ambientes escolares, mediante incorporacio adequada das novas tecnologias da
informacao”, ou quando diz que “importante que o professor encare os elementos do
contexto em que vive o aluno e os incorpore no cotidiano da escola”, sentidos que
entendemos, em nossa discussao, afirmarem que a escola esta distante da vida da sociedade
e que as TICs se apresentam como um ponto de articulacio entre o sujeito, a sociedade e o
mercado. Lembrando que temos uma sociedade que se apoia na producdo, na
competitividade e no saber técnico, a escola publica deveria, entdo, segundo o governo, se
aproximar dessa realidade, o que, no nosso entendimento, o governo compreende que a
escola privada ja fez. Por isso, para o governo a escola publica deve galgar esfor¢cos para
alcancar as praticas que sdao desenvolvidas na escola privada. Consideramos que a escola
privada atende aos principios da ldgica liberal de competitividade e de produtividade,
assim, o que significa a escola publica tomar a escola privada como parametro? Podemos
dizer que o governo propde que a escola publica se paute por esses principios da
racionalidade neoliberalista utilizando-se das TICS como possibilidade de conexdo com o
mundo para obtencao e troca de informacoes, visando a melhoria da qualidade do ensino a
fim de uma colocagdo no mercado de trabalho com vistas a uma vida com melhores

condi¢Oes econdmicas e sociais.

As TICs, no discurso governamental, se apresentam com sentidos da educacao para
o futuro, voltadas para a racionalidade econdmica neoliberal, como se a tecnologia
carregasse em si o conhecimento no processo da melhoria da qualidade de ensino. Esse
ensino estaria, na andlise que realizamos, voltado para a logica neoliberal em que a
sociedade brasileira se insere. Observamos esses sentidos nas Diretrizes do Prolnfo, pela
SD15 “a exigéncia de novos padrdes de produtividade e competitividade em funcdo dos
avangos tecnoldgicos [...]”, no Discurso do Presidente da Republica, no lancamento do
Telecomunidade, na SD18 “isso € Sinop. Isso € Brasil. E esse programa que lanco hoje em
Sinop, e lanco com emocgdo, essa juncdo do Ministério da Educacdo com o Ministério de
Comunicagdes, essa jungdo entre as empresas € o Estado, essa compreensao da sociedade
[...]”. Essas formulagdes afirmam a discussao da importancia da instituicao privada quando

fala da “empresa e estado” e da racionalidade econdmica liberal como aposta para a
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educagdo no Brasil como uma educagdo do futuro, futuro esse voltado para uma sociedade
competitiva, individualista e de grande produtividade; seria a educacdo publica servindo
aos interesses das empresas privadas. Assim, o governo volta sempre o seu olhar para a
escola publica tendo como parametro a escola privada para minimizar as dificuldades que o
sujeito escolar enfrenta para entrar no mercado de trabalho ou para poder ingressar numa

faculdade.

As TICs, para o governo, se mostram fundamentais para a melhoria da qualidade da
educagdo. Entendemos que o governo compreende a tecnologia na sobredeterminacao da/na
educacgdo na relacdo com a globalizacdo. Sentidos que se mostram nas discursividades dos
documentos do Prolnfo e dos discursos proferidos no lancamento do Telecomunidade,
como na SD19, “educar para uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente
desenvolvida” (Diretrizes do Prolnfo), na SD17, no dizer do Presidente da Republica: “no
sangue dessa gente que ird usar a internet para escoar o seu sonho [...]”, ou ainda, na fala do
Ministro das Comunicacdes, na SD10 “universalizar o uso da telefonia e o uso da
informatizac@o para que o Brasil seja um dos paises do mundo com maior presenga € maior
acesso a internet”. A tecnologia e educagdo se afetam e sdo afetadas uma pela outra em
funcdo de uma série de fatores multiplos e complexos que se determinam mutuamente.
Entendemos que na proposta governamental a educagcdo aparece determinada pela
tecnologia, pois para o governo, as TICs sdo colocadas para o sujeito escolar da educacdo
publica como identificador para a inser¢do no mundo globalizado. E mais uma vez os
alunos da escola publica, pelo dizer governamental, se encontram afastados das
possibilidades de obter informacdes de forma rapida, como também de poder melhorar suas

condig¢des de vida, por ndo ter acesso as TICs.

“O professor como fator de sucesso das politicas publicas” € o que o governo
apresenta para a introdugao das TICs no processo de ensino e aprendizagem para promover
a melhoria da qualidade de ensino e atender aos ideais da politica de governo com a
racionalidade econdmica de producdo, concorréncia e competéncia. Podemos observar
esses sentidos nas Diretrizes do Prolnfo, na SD24 a “énfase dada a capacitagao de recursos

humanos”, na SD 25 “o sucesso deste Programa depende fundamentalmente da capacitagao
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dos recursos humano”, e no discurso do Presidente na SD23 “o Ministério da Educagdo
treinando professores [...] ter sim instrumentos para ensinar e para eles proprios
aprenderem”. Embora o governo afirme que o uso das TICs na escola s6 terd sucesso com o
empenho do professor, ndo se discute a voz do professor nesse processo. O professor ao
qual o governo se refere é o professor da escola publica, que precisa ser preparado para
lidar com as tecnologias de informa¢do e de comunicagdo, precisa aprender para poder

ensinar e auxiliar na constru¢do de conhecimentos que as TICs possam permitir.

O discurso governamental “aponta” para a universalizacdo do acesso a tecnologia
para melhorar a qualidade da educagdo. Discursividade que se pauta pela quantidade, como
vimos acima. Quantidade do nimero de equipamentos a serem disponibilizados nas escolas
publicas, — que o governo reafirma constantemente em seu dizer —, e possibilidade de
acesso a inumeras informacdes, arquivos eletronicos que sdo disponibilizados na internet.
No entanto, lembramos que o acesso a internet, por si s, ndo fard melhorar a qualidade de
ensino. Essa proposta de acesso a tecnologia por “todos”, colocada como politica publica,
mostra sentidos que esse “todos” toma em relacdo a escola publica, sem estar incluida af a
escola privada. Nessa discursividade entendemos que o governo, ao propor que todos
devem ter acesso, estd se referindo ao “todos” da escola publica, pois estes € que se
mostram como nao tendo acesso. Para nds o que fica do dizer governamental é que quem ja
tem esse acesso € a escola privada. Esse “todos” se apresenta pela necessidade da inclusao
digital que é uma das questdes fundamentais para que os paises em desenvolvimento, como
€ o caso do Brasil, possam ter uma relagdo planetdria para conseguirem melhores posi¢oes

junto aos outros paises desenvolvidos.

Quando o governo diz que € “obrigacdo do poder publico diminuir as diferencas de
oportunidades de formacdo entre alunos do sistema publico de ensino e os da Escola
Particular, esta cada vez mais informatizada”, aponta para a diferenca entre os dois sistemas
de ensino: o publico e o privado. Na proposi¢cdo de melhoria da qualidade de ensino o
discurso governamental traz a escola privada como parametro a ser alcancado pela escola
publica. Demonstra a fragilidade encontrada na institui¢ao publica ao apontar que existem

diferencas que devem ser superadas, diferencas essas silenciadas pela voz governamental.
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O governo, ao propor mais equipamentos e preparacdo dos professores para opera-los,
deixa visivel seu entendimento de que a disponibilidade de madaquinas ird garantir a
qualidade do ensino e da aprendizagem. Silencia, assim, todas as condi¢des de vida que
diferenciam alunos das escolas publicas dos alunos das escolas privadas, como condi¢des
econOmicas e culturais, acompanhadas pelo diferente acesso aos bens de consumo,
diferencas habitacionais, diferencas nas condicdes de trabalho de pais e maes, entre outras
condicdes necessdrias a uma vida que permita sucesso nos empreendimentos individuais

desses alunos.

Entendemos que as politicas publicas das TICs, no contexto escolar, investem, por
esse olhar do governo, em o publico conseguir obter o que o privado ja dispde, ja usufrui. A
insercdo dessas tecnologias na escola publica necessita de acdes publicas incisivas e de
gestdo educacional com administragdo pedagdgica e financeira que conte com recursos
advindos da esfera publica; ji a escola privada, por receber pagamento pelos servicos
prestados, tem autonomia para gerir seus recursos de acordo com 0s seus propositos.
Assim, a escola privada se mostra bastante atrelada as discussdes do mundo globalizado,
que envolve, por sua vez, as TICs. J4 para a escola publica, politicas de insercdo sao
propostas para que sejam implementadas e possam diminuir a diferenga em relacdo as

escolas privadas. Falamos, especificamente, do Prolnfo e do Telecomunidade.

Uma das proposi¢des dessas politicas publicas, como ja discutimos anteriormente,
estd na universaliza¢ao do acesso as TICs na escola como possibilidade de inclusao digital.
A inclusdo digital escamoteia a exclusdo social, como também a prépria exclusdo digital,
uma vez que ha milhares de pessoas que ndo participam desses programas governamentais,
ou seja, nem todas as escolas publicas brasileiras foram contempladas com o Prolnfo ou o
Telecomunidade, além de que, nem todas as pessoas em idade escolar se encontram na
escola. Assim, a inclusao digital, ao mesmo tempo que inclui uma parte da populagdo,
acaba excluindo outra parte, aquela que ndo acessa os beneficios dessa tecnologia. O
discurso governamental, a0 mesmo tempo que propde a inclusdo digital, insere as TICs
como proposta de melhoria para a qualidade de ensino como forma de equidade. As TICs

sao apresentadas na educagdo brasileira, pelas politicas publicas, como tendo papel
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mediador para promover altera¢do no ensino e na aprendizagem, no entanto o que se mostra
sdo apenas facilidades da circulagdo de informagdes pelo/no “discurso eletronico”. O
discurso eletronico/digital se apresenta como um discurso de completude, onde tudo se
encaixa. Tudo pode ser desenvolvido. Ai nos parece estar o equivoco da proposta
governamental, como se o uso das TICs, por si s, garantisse aprendizagens e a melhoria da

qualidade do ensino.

Entendemos que a melhoria da qualidade da educagdo poder ser efetivada usando as
TICs, desde que essas sejam usadas como ferramenta no processo de ensino e de
aprendizagem, mas lembramos que nao se pode garantir uma leitura analitica somente pelo
seu uso. Pensamos o uso da tecnologia na possibilidade de novos sentidos, ou seja, na
possibilidade da autoria como fungdo discursiva do sujeito (Orlandi, 2007a) no uso da
internet. Pensamos, entdo, na possibilidade do sujeito-escolar como sujeito-autor a partir
das TICs na relacdo com a histdria e a ideologia. Orlandi (2007a, p. 76) aponta que o
sujeito-autor trabalhando a “articulagdo interioridade/exterioridade, [...] ‘aprende’ a assumir
o papel de autor e aquilo que ele implica”. A esse processo a autora (ibid) chamou de
assuncdo da autoria, que implica “uma insercdo do sujeito na cultura, uma posi¢ao dele no
contexto histérico-social. Aprender a representar como autor € assumir, diante das
instancias institucionais, esse papel social na sua relagdo com a linguagem: constituir-se e
mostrar-se autor”’. Sem essas relacdes, o uso das TICs, pelo uso da mdaquina ou da
informacao, nao produz sentidos nos sujeitos e ao ndo produzir sentidos, ndo significa o
sujeito, logo, ndo existe a possibilidade de constitui¢do do processo de autoria: nao se
produzird discurso. Relembramos aqui a epigrafe do segundo capitulo, das reflexdes de
Pécheux, trazidas por Maldidier (2003, p. 15): “o discurso me parece, em Michel Pécheux,
um verdadeiro né. Ndo é jamais um objeto primeiro ou empirico. E o lugar teérico em que

se intrincam literalmente todas suas grandes questdes sobre a lingua, a histdria, o sujeito”.

Nas politicas publicas de inser¢do das TICs no processo educacional brasileiro,
temos a sociedade que se apresenta numa perspectiva neoliberal em que o que interessa € a
competitividade, a concorréncia. O sujeito, nesse processo, ¢ capaz de acessar e manipular

as TICs, principalmente a internet, e tem a possibilidade de decidir o que quer visualizar e o
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quer fazer com os dados. Assim, com a universalizacdo de acesso as TICs, o governo se
propde a criar condicdes para que o individuo seja autbnomo e tenha maior competéncia e
sucesso na busca e na frente de trabalho, ou seja, com essas tecnologias na escola, o
governo acredita cumprir com os ideais de capacitagdo do sujeito para o mercado de
trabalho e fornecer a esse mesmo sujeito possibilidades de vida melhor. Com isso o sujeito
tem a ilusdo de ter conseguido um bom lugar no mercado de trabalho por méritos préprios.

E nesse processo que os sentidos sdo mobilizados. O tecnoldgico irrompe no sujeito com

projecdes marcadas pela historia.

As TICs sdo circunscritas pelo discurso politico e econdmico nessa proposta de
mundializacdo em que a sociedade brasileira se insere. Quando voltadas para a educagao,
percebemos ainda as fronteiras do discurso pedagégico e do discurso social. Os sentidos se
mostram operando no nivel da formulacdo significante do “uso pedagdgico” das TICs,
sendo que a especificidade se da pelo discurso tecnoldgico na significacdo da importancia
da tecnologia para a vida do sujeito escolar (que € determinada pela histdria), tendo como
objetivo final o mercado de trabalho. Por meio das relagdes de forca e das relagdes de
poder, que se inscrevem nos sujeitos e nos discursos, € que se pode pensar que as
tecnologias, no processo escolar, apontam para o atendimento dos interesses economicos, €
se afastam da proposicdo indicada pelo governo de melhoria da qualidade da educagdo para
diminuir as diferencas dos alunos das escolas publicas em relacdo aos alunos das escolas

privadas.

A AD nos mostra que os sentidos ecoam em possibilidades de significar, ndo
significam sozinhos, ja existem sentidos. O discurso governamental, a0 mesmo tempo em
que convoca, desloca e mobiliza os sentidos pelas proprias condi¢cdes de produgdo, media a
discursividade pela uso das TICs na educagdo. Essas condi¢cdes de produgdo se
constituiram/constituem da légica neoliberal e perduram até os dias de hoje: podemos
observar na fala do atual Ministro da Educacdo, divulgada pela Assessoria de Comunicacgao
Social do MEC (2012): “a velocidade tecnolégica € muito maior do que a capacidade que a
escola tem de processa-la. Apesar disso, segundo ele, a escola nao pode ficar a margem da

evolucdo tecnoldgica”.
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Outro sentido observado na voz governamental se estabelece pela falha
circunstanciada entre a escola e a sociedade. Para o governo, a escola encontra-se ilhada na
relacdo com a sociedade. Esse distanciamento é provocado pela significacdo de diferentes
sentidos. Para o governo, o que é bom para a sociedade é ignorado na escola, ou nao se
desenvolve de acordo com o que se espera. O discurso governamental aponta que a
tecnologia deve estar voltada para a melhoria das condi¢des de vida e da possibilidade de
melhorar o produto e a concorréncia para o mercado. Segundo o governo, a escola precisa
das TICs na educagdo para “aproximar a escola da vida”, o que remete nosso pensamento
para as indicacdes do futuro, enunciadas pelo governo, quando fala que as TICs no
processo educacional indicam o Brasil como um pais do futuro. Observamos, no discurso
governamental, a indica¢do de uma educagio do/para o futuro voltada para uma relagao de
produtividade, de necessidade do individuo ser autobnomo e que saber tomar decisdes, de
ser empresdrio de si ao desenvolver-se como capital humano, atendendo as necessidades de

um mundo cada vez mais individualizante numa racionalidade neoliberal.

Observamos, ainda, que a tecnologia apresenta sentidos de sobredeterminacdo da/na
educagcdo na relacdo com a globalizacdo. As TICs sdo mostradas na educacdo como
referéncia vinda de um mundo globalizado em que o sujeito passa a ser individuado pela
tecnologia no seu fazer didrio. No discurso governamental, para que a educagdo tenha
melhoria, é necessdrio que o sujeito esteja conectado com o mundo, e é para isso que o
governo langa os programas Prolnfo e Telecomunidade no final do século XX e no inicio

do século XXI.

O discurso governamental, como mostramos acima, considera o professor como
uma peca fundamental para o sucesso no processo de implementagdo de politicas publicas
na relacdo com as TICs na educag¢do. No entanto, existe uma relacdo de tensdo, pois ao
mesmo tempo em que o governo em seu discurso aponta para a importancia do professor na
escola, por outro lado aponta que o professor € aquele que “ndo sabe”, deslocando os
sentidos estabilizados de que o professor seria aquele que possui o saber, seria aquele que é
capaz de conduzir o aluno na producao do conhecimento. O governo afirma que o saber do

professor ndo se constitui de conhecimentos suficientes para sua pratica e, entdo, acredita
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que as TICs poderdo auxiliar no processo de ensino e aprendizagem a ser desenvolvido na
escola, onde o professor precisard aprender a manusear a maquina para auxiliar seus alunos

nas atividades.

Uma marca importante no conjunto do discurso governamental sobre as TICs na
educacgdo € o apagamento da referéncia ao sujeito. O sujeito fica apagado pela “educagdo”,
pelo “progresso”, pelo “conhecimento e expansdo do conhecimento”, pela “emancipagdo
individual e coletiva”, pela “ciéncia” e pela “tecnologia”. O governo ndo traz a voz do
sujeito, ele fala do sujeito professor, mas nao lhe da voz, tira-lhe essa voz ao dizer que o
professor usando a tecnologia pode “até saber das coisas que vao falar”. Esses professores
aos quais o governo se refere, lembramos, sdo os professores das escolas publicas! Lacunas
se abrem, permitindo comparacdes nada produtivas entre a escola publica e a privada, entre

os professores das escolas publicas e os da escola privada.

Este percurso sobre o discurso governamental das politicas publicas de informética
na educagdo apontou para compreensdes que consideramos importantes, instigando-nos a
propor novas perguntas sobre essa relagao tao marcada socialmente entre a escola publica e
a escola privada, sobre o funcionamento das TICs no processo de ensino e aprendizagem na
escola e na vida das pessoas, sobre as praticas de linguagens com o uso do computador e da
internet, e os sentidos do processo de urbanizacdo no rural pelo uso das TICs. Nossas
andlises nos permitiram compreender o confronto politico-ideolégico no modo de instituir
sentidos a/na educacao brasileira. Possibilidades de novas interrogacdes se inscrevem nessa
materialidade simbdlica do uso das tecnologias na escola, e assim outros sentidos podem
ser buscados. Como nos lembra Pécheux (1997): “€ preciso ousar se revoltar” e “é preciso

ousar pensar por si mesmo’.
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ANEXO I - PORTARIA DO PROINFO N° 522/1997

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
GABINETE DO MINISTRO

Portaria n® 522, de 9 de abril de 1997

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso
de sua atribui¢des legais, resolve

Art. 1° Fica criado o Programa Nacional de Informatica na Educagfio — Prolnfo,
com a finalidade de disseminar o uso pedagdgico das tecnologias de informatica e
telecomunica¢fes nas escolas plblicas de ensino fundamental ¢ médio pertencentes as redes
estadual ¢ municipal.

Pardgrafo Gnico. As a¢des do Prolnfo serfio desenvolvidas sob responsabilidade
da Secretaria de Educagdo a Distdncia deste Ministério, em articulagfio com a secretarias de
educacdo do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios.

Art. 2° Os dados estatisticos necessdrios para plangjamento e alocagdo de
recursos do Prolnfo, inclusive as estimativas de matriculas, terdo como base o censo escolar
realizado anualmente pelo Ministério da Educagio e do Desporte e publicado no Didrio
Oficial da Uniao.

Art. 3° O Secretario de Educagio a Distdncia expedira normas e diretrizes,
fixara critérios e operacionalizagdo e adotard as demais providéncias necesséarias 4 execugéo

do programa de que trata esta Portaria.

Art. 4° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagio.

PAULO RENATO SOUZA
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ANEXO II - DIRETRIZES DO PROINFO

MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO - MEC
SECRETARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA - SEED

PROGRAMA NACIONAL DE
INFORMATICA NA EDUCACAOQO

PROINFO

Diretrizes

julho de 1997
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APRESENTACAO

A crescente e irreversivel presenga do computador — dos recursos de informatica de um modo ge-
ral — nos mais corriqueiros atos da vida das pesseas tornou indispensdvel, como agdo de governo, a informati-
zagdo da Escela Publica. Uma decorréncia da obrigagio de poder piblico de diminuir as diferengas de oportu-
nidade de formagio entre os alunos do sistema publico de ensino e os da Escola Particular, esta cada vez mais
informatizada.

As agdes previstas neste documente inserem-se num contexto pelitico-pedagdgico mais amplo, no
qual se situam, entre cutras: livra didatico, parAmetros curriculares nacionais, TV-Escola, educagdo a distancia,

valorizagio do magistério, descentralizagfic de recursos para escolas e avaliacio da qualidade educacional.

O Programa Nacional de Informatica na Educagie, ora proposto pelo MEC, pretende iniciar o pro-
cesso de universalizagdo do uso ds tecnologia de ponta no sistema pablice de ensine. A garantia de otimizagéo
dos vultosos recursos publicos nele investidos, reside,em primeiro lugar, na énfase dada 4 capacitagio de re-
cursos humanos, que precede a instalagio de equipamentos e responde por 46% da custo fotal do programa.

A exigéncia de infra-estrutura fisica e de suporte técnico para funcionamento dos equipamentos.

em segundo lugar, assegura o uso educacional dos mesmos,

O respeito & autonomia pedagogico-administrativa dos sistemas estaduais de ensino, em terceiro
lugar, levou o MEC a propor a implementagde descentralizada do Programa. tornando-o flexivel € contextuali-
zado. [sto evita 0s riscos de ignorar peculiaridades locais, rumos ja tragados e esforgos desenvolvidos ou em de-
senvolvimento por outras ¢sferas administrativas, ampliando assim as possibilidades de éxito.

Este trabalho deixa clare as linhas mestras tragadas pelo MEC para atingir o objetive de informati-
zar a Escola Pablica, trata das agdes o respectivas estratégias de implementagao do Programa e, por fim, aborda

aspectos recneldgicos ¢ financeiros ingrentcs & proposta,
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1 CONTEXTO

Estamos vivendo num mundo dividido em blocos aparentemente estangues de paises em situagdes
opostas de bem-estar. Relatorio do Banco Mundial de 1992, citado por DOWBOR', informa que em 1990 o PIB
mundial foi 22 trilhées de ddlares, para uma populagdo de 5.3 bilhGes de habitantes, lsto significa uma renda
per capita anual de 4.200 ddlares, suficiente, em tese. para garantir a todos os cidadidos uma certa dignidade de
vida, Desses recursos, entretanto, US$ 16 trilhoes (72%4) ficaram com 800 milhdes de habitantes dos paises do
Norte. 15%%6 da populagdo mundial. Segundo este autor, na mesma €poca 3 bilhdes de pobres do planeta tinham
renda anual média de 350 délares, ou s¢ja, cerca de 1/60 da renda per capita do cidadao do Norte.

O Informe Mundial de Educagéo da UNESCO (1993) afirma que existe grande defasagem entre os
paises do Norte e 0s do Sul. em termos de conhecimento, especialmente no que se refere a capacidade de assi-
milar e aplicar ciéncia e tecnologia voltadas para o desenvolviménto em geral.

Os dados mundiais sobre educacido permitem associar. de wn modo geral, siluagdes sociais criticas
a paises que nao oferecem cducagio basica de qualidade a suas populagdes, nfio pricrizando, dessa forma, a di-
mensio humana do desenvolvimento, Nas sociedades democraticas que dispdem de fortes programas de capaci-
tagdo de recursos humanos ¢ sistemas educacionais em expansdo. geralmente o cendrio € outro: estabilidade
econdmica e menores desigualdades sociais decorrem de um progresso baseado cada vez mais no use intensivo
de tecnologia e na circulagio cada vez mais rapida de um crescente volume de informagdes.

Os avangos tecnoldEicos trazem consigo mudéu;as nos sistemas de conhecimento, novas formas
de trabalho e influem na economia. na pelitica ¢ na organizagdo das sociedades. S3o responsaveis pelas princi-
pais caracleristicas do modus operandi da “aldeia global™: iﬁternacionaliza@ﬁo da produgéo, giobalizagdo das fi-
nangas, mudanga internacional do trabalho. movimentos migratdrios do Sul para o Norte e competicdc ambien-

tal.

Mudancas nos sistemas de conhecimento da sociedade implicam transformagdes em operagdes
produtivas e nos negdcios. levam a criagdio ou substitui¢do de produtos e a racionalizagdo de procedimentos de-
cisérios. O conhecimente acelera processes, torna instantineas indmeras agdes de inleresse econémico e gera
um novo quadro organizacional caracterizado, principalmente, pela flexibilidade decorrente da utilizagfio de
gquipamentos informatizados e programaveis. Este quadro determina profundas alteragdes no mercado de traba-
lho.

© momento histarico-social brasileiro apresenta caracteristicas que favorecem a melhoria das con-
digtes de desenvolvimento, fato que pode ser creditado a consolidacdo da estabilidade econémica e da vivéncia
democratica. Temos, hoje, clima propicio para tratar cemo objetivas nacionais permanentes e atuais: eficiéncia
da estrutura social, qualidade de vida da poputagiio e construgfio de uma sociedade mais justa, soliddria e inte-

grada.

'DOWEOR, L. O espago do conhecimento; Sac Paulo: 1993, mimeo.
MEC / SEED Programa Nacional de Informanica na Educagdo tathe de 1997
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2 JUSTIFICATIVA

Especialistas afirmam que a maioria dos empregos que existirio nos proximos dez an®s ainda nao
existem hoje, porque o conhecimento especializado esta tende uma vida média cada vez menor e serd, muito
provavelmente, substituide ou complementado por outro a curto ¢ médio prazos. Isto faz crescer a importincia
da capacitagio de recursos humanos, porque os individuos ndo devem ser formados apenas uma vez durante sua
vida profissienal: novas qualificagfes em fungiio de novas necessidades impdem constantes aperfeicoamentos.

Ha uma nova gestio social do conhecimente a partir do desenvolvimento de novas técnicas de pro-
dugdio, armazenamento e processamenta de informagdes, alavancado pelo progresso da informdtica e das teleco-
municagoes.

Os computadores estio mudando também a maneira de conduzir pesquisas e construir o conheci-
mento, ¢ a forma de planejar o desenvolvimento tecnolégico, implicando novos métodos de produgio que dei-

xam obsoleta a maioria das linhas de montagem industriais classicas.

Técnicas € madelos computacionais vém sendo empregados na drea cognitiva para investigar como
o conhecimento € produride e representadc pela mente. No campo da Inteligéneia Artificial os computadores
simulam os processos intelectuais, organizam e hierarquizam informagGes criando. assim. novoes conhecimen-
tos. A informatica e as telecomunicagdes vém transformando a vida humana ao possibilitar novas formas ce
pensar, trabalhar, viver e conviver no mundo atual, o que muito modificara as instituigdes educacionais € outras
corparagdes.

A exigéncia de novos padrdes de produtividade ¢ competitividade em fungio dos avancos tecnolo-
Zicos, a visdo de que o conhecimento ¢ a matéria-prima das economias modernas ¢ que a evolugido tecnologica
vem afetando nfio apenas os processos produtivos, mas também as formas organizacionais, as relagdes de traba-
lho ¢ a maneira como as pessoas constréem o conhecimento e requarem um novo posicionamento da educagéo.
A0 lado da necessidade de uma solida formagfio bésica, & preciso, também, desenvolver novos habitos intelec-
tuais de simbolizagdce ¢ formalizagdo do conhecimento. de manegjo de signos e representagfio, além de preparar
o individuo para uma nova gestdo social do conhecimento. apoiada num modelo digital explorado de forma in-

terativa.

O acesso a informagdo ¢ imprescindivel para ¢ desenvolvimento de um estade democratico. Uma
aova sociedade jamars sera desenvolvida se os cadigos instrumentais ¢ as operagSes em redes se mantiverem
nas mdos de uns poucos iniciados. E, portanto, vital para a sociedade brasileira que a maioria dos individuos
saiba operar com as novas tecnologias da informagdo ¢ valer-se destas para resolver problemas. tomar niciati-
vas e s¢ comunicar. Uma boa forma de se conseguir isto. € usar o computador como protese da inteligéneia e
ferramenta de investigagdo, comunicagdo, construgdo. representagio, verificagio. analise, divulgagdo e produ-
¢i0 do conhecimento. E o focus ideal para deflagrar um processo dessa natureza € o sistema educacional.

O MEC. no papel politico-estratégico de coordenar a Politica Nacional de Educagdo, tem criade ou
reformulado mecanismos de apoio ao sistema ptblico de educagdo, para o qual tragou, dentre outras, as seguin-
tes diretrizes: fortalecimento da agfio pedagdgica do professor na sala de aula e da gestdo da escola, maior en-
volvimento da sociedade na busca de solugdes educacionais e modernizag@o com inovagdes tecnologicas intro-
duzidas no processo ensino-aprendizagem, Este Programa, portanto, se insere no conjunto de agdes desenvolvi-

das em respeito a estas diretrizes.
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3 OBJETIVOS
Mellhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem

Qualidade educacional pressupde introdugio de melhorias no processo de construgio do conheci-
mento, busca de estratégias mais adequadas & produgfo de conhecimento atualizadoe e desenvolvimento no edu-
cando da habilidade de gerar conhecimento nove ao longo da vida. Implica diversificar espagos do conhecimen-
to, processos e metodologias.

E uma qualidade comprometida com a egilidade, e, por isto. com a tentativa de — numa sociedade

cada vez mais tecnologicamente evoluida — oportunizar a todos:

o a igualdade de acesso a instrumentos tecnolégicos disponibilizadores e gerenciadores de informa-
cdo;
. os beneficios decorrentes do uso da tecnologia para desenvolvimento de atividades apropriadas de

aprendizagem e para aperfeicoamento dos modelos de gestdo escolar construidos em nivel local,
partinde de cada realidade, de cada contexto.

Possibilitar a criagdo de urnag nova gcologia cognitiva nos ambientes escolares
mediante incorporaciio adequada das novas tecnologias da informacio pelas escolas

E preciso diminuir a lacuna existente entre a cuitura escalar € o mundo ao seu redor, aproximar a
escola da vida, expandindo-a em diregio a comunidade e jornando-a facilitadora das interagOes entre os atores
humanos, bicldgicos ¢ técnicos. Esse novo meio ecologico ¢ compesto pelas mentes humanas ¢ as redes téeni-
cas de armazenamento, transformagfo. produgioc e transmissio de informagdes. Para a criagdo dessa nova eco-
logia € importante que o professor encare os elementos do contexto em que vive o aluno e as incorpore no coti-
diano da escola, criando, assim. um novo ambiente semelhante a vida, ao que o aprendiz encontrard nas ativida-

des sociais, nes servigos e nas organizacdes.

O desenvolvimento das estruturas mentais ¢ influenciade pela cultura, pela linguagem usada pela
coletividade e pelas técnicas de produglo, armazenamento ¢ transmissdo das representagdes da informagio e do
saber. Por isto. as novas tecnologias da informagdo devem ser aproveitadas pela educagdo para preparar 0 novo
cidadio, aquele que devers colaborar na criagfio de um nove modele de sociedade. em que os recursos techolé-

gicos sejam utilizados como auxiliares ne processo de evolugcdo humana.

Propiciar yma educacdo voltada para o desenvolvimento cientdfico ¢ tecnoldgico

A capacidade de gestio e de processamento de informagdes na sociedade atual caracteriza a com-
peticdo entre as diferentes realidades produtivas, requerendo dos individuos intuigdo, criatividade, agilidade de
raciocinio associada ao manejo da tecnologia e malor conhecimento técnico. A moderna educagdo, por isto,
deve ser dirigida para o progresse ¢ a expansdo do conhecimento ¢, a fim de permitic emancipag3o individual ¢

coletiva, adequadamente articutada com a ciéncia e a tecnelogia.

Educar para uma cidadania global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida

As modernas tecnologias de informagiio ¢ comunicagio tornam crescentes as tendéncias de surgi-

mento de uma sociedade planetaria. Isto exige seres soclais capazes de se comunicar, conviver ¢ dialegar num
mundo interative e interdependente. Seres que entendam a imporidncia de subordinar o uso da tecnologia a dig-
nificago da vida humana. frutos de uma educagfio voltada para a democracia e amparada em valores. tais como

tolerdncia, respeito, cooperagiio e solidariedade.

MEC ¢ SEED Programa Nacional de Infurmidtica na Educaydo julho de 1997
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4 ABRANGENCIA

O Programa abrangera a rede publica de ensino de 1° e 2° graus de todas as unidades da federagio.
Para o biénio 97/98. csta prevista a aquisigdo de 100,000 computadores. cuja instalagdo nas escolas respeitard
eritérios acordados entre a SEED/MEC e as Secretarias Estaduais da Educagio — SEE {vide anexo).

Deverdo ser beneficiadas, nesta primeira etapa (97-98) do Programa Nacicnal de Informaticg na
Educagdo, cerca de 6 mil escolas, que correspondem, por exemple a 13,40% do universo de 44.8 mil escolas
publicas brasileiras de 1° e 2° graus com mais de cento e cinqiienta alunos.? Considerando-se utilizagdo em trés
turnos, dois alunos por maquina e dois periodos de aula por semana, serd possivel, durante o periodo lelivo.
atender a 66 alunos por maquina. Nesta estimativa ndo esta sendo levada em consideragdo a utilizagdo dos com-
putadores - que, naturalmente nio deverd corresponder a realidade - durante 0s quatro meses de férias escolares

(por alunos ou membros da comunidade).

¢ 0 Conselho Nacional de Secretarios Estaduals de Educacio - CONSED, reunido em 28/10/95, decidiu que os computadores a serem
adquiridos pelo MEC serdo distribuidos aos estadgs de forma progorcional ao nimere de alunos matriculados em escolas pablicas de 1° e

2° graus com 150 alungg no minimg e a0 nimero deslas.

MELC / SEED Programa Nacwonal de lnlormalica na Educagdo Jubhe de 1997
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ESTRATEGIAS

Este programa sera implantado em regime de estreita colaboragio entre o MEC, os governos esta-

duais representados por suas respectivas Secretarias de Educagdo - SEE ¢ a sociedade organizada. Suas princi-

pais diretrizes estratégicas sdo:

subordinar a introducio da informérica nas escolas a objetivos educacionais estabelecidos pelos setores

competentes; :

» condicionar a instalagfio de recursos informatizados a capacidade das escolas para utilizéa-los {demons-
trada através da comprovagdo da existéncia de infra-estrutura fisica e recursos humanos a altura das exi-
géncias do conjunte hardware/software que sera fornecido):

s promover ¢ desenvolvimento de infra-estrutura de suporte téenico de informatica no sistema de ensino
publico; -

» estimular a interligagdo de compuiadores nas escolas publicas, para possibilitar a formagio de uma am-
pla rede de comunicagdes vinculada a educagio;

= fomentar 2 mudanga de cultura no sistema piblico de ensino de 1° e 2° graus, de forma a torna-lo apto a
preparar cidaddos capazes de interagir numa sociedade cada vez mais tecnologicamente desenvolvida:

« incentivar a articulagio entre os atores envelvidos no processo de informatizagao da educagio brasilei-
ra;

s institucionalizar um adequado sistema de acompanhamento e avaliagdo do Programa em todos 0s seus
niveis e instdncias.

MEC / SEED Programa Nacional de Informanca na Educagao Juiho de 1997
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G ACOES
Mobilizacdo € adesdo

A mobilizagio destina-se a sensibilizagdo de instituigdes educacionais e da sociedade civil organi-

zada para compreensiio da importincia deste Programa, visando a alicergar na co-participagdo a qualidade da
L

adesdo ao mesmo e dos respectivos resultados.
A adesiio representa um compromisso com os objetivos e estratégias do Programa ¢ seus resulta-
dos. Observara as ctapas a seguir explicitadas.
Elaboracdo e aprovegdor dos projetos extadais oe informdtica na educacdo
Os estados elaborarfio seus projetos de acordo com o seguinte roteiro aprovado pelo CONSED:®
1} criagd@o pela SEE de wma comissio para elaboragio do projeto;

2) especificagiio do projeto, incluinde a visZo do estado em relagdo a tecnologia educacional, respeitando
as diretrizes nacionais do MEC, a descri¢fio do estagio de informatizacfo das escolas (instalagoes fisi-
cas, plataformas tecnolégicas, finalidades pedagogicas, equipes envolvidas). o estabelecimento de obje-
tivos e metas e o desenvolvimento do plano de implantagio (estratégias, recursos, participagio do Esta-
do ne financiamento do projetoe. prazos. equipamentos, capacitagfo e sistematica de acompanhamento ¢

avaliagio);
31 encaminhamento ao MLEC para analise e aprovagdo.
Plancjomernto de informeiizasdo day escolas
Paralelamente a elaboragiio de seu projeto de informéatica na educagado, o Estado estabelecera as
condigdes mediante as quais as escolas piiblicas de 1° e 2° graus poderao ser informatizadas, seguindo as oricn-
tagdes do projeto estadual. Basicamente, cada escola deverd estabelecer seu planejamento tecnolégico-educaci-
onal, com um horizeonte de no minimo 3 anes, indicando:
« objetivos educacieonais:
= opgdes tecnologicas escolhidas em fung@o das orientagdes do projeto do Estado;
e proposta de capacitagio de recursos humanos;
=  oputros aspectos especificos;
s identificagdo da contrapartida da escola, Indicande passiveis fontes de financiamento;
= creonograma de implantagdo.
Aprovagdo dos projelos das escalas

Aprovado o projeto estadual ¢ divulgadas as condi¢gdes de adesio das escolas. o Estado passara a
receber os planos das escolas para andlise ¢ aprovacfo. Para tal finalidade e visando a garantir a distribuigdo
eqiiitativa dos recursos tecnoidgicos, o Estado constituira uma Comissio Julgadora, na qual estarfio representa-

dos noe minimo:
= as Secretarias Municipais de Educagio da capital e dos municipios mais populosos;
e 13 Unijo Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagie - UNDIME;

e az universidades;

J Se assim o desejarerm, os Estades poderfo contar com o apoic lécnico da equipe da Secretaria de Educaglo 2 Distancia do MEC -
SEECO/MEC.

MEC f SEEL: Frograma Macronal de Informanca na Educagao Julheo de 1997
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» o MEC;
= acomunidade escelar (pais. pessoal docente, técnico ¢ administrativo e alunos).
Andlise pelo MEC

Os projetos consolidados das escolas ser@o encaminhados ao MEC para fins de analise, podendo

haver. por parte deste Ultimo, solicitagdes de alteragdo cu complemento de informagao. *

Os prazos do processo de adesfo deverdo ser compatibilizades com o cronograma de instalagao
dos equipamentos de informatica e a proposta de capacitagfio dos professores e téenicos de suporte.

Filosatia do processo

O sucesso deste Programa depende fundamentalmente da capacitagio dos recursos humancs envot-
vidos com sua operacionalizagio. Capacitar para o trabalho com novas tecnologias de informatica e telecomu-
nicagdes ndo significa apenas preparar ¢ individuo para um novo trabalho docente. Significa, de fato, prepara-lo
para ingresso em uma nova cultura. apolada em tecnologia que suporta e integra processos de interagio ¢ comu-
nicagio.

A capacitagfo de professores para o use das novas lecnologias de informagdo e comunicacdo im-
plica redimensionar o papel que o professor devera desempenhar na formagéo do cidadio do século XX1. E, de
fato, um desafio & pedagogia tradicional. porque significa introduzir mudangas no processo de ensino-aprendi-
zagem e, ainda, nos modos de estruturagiio e funcionamento da escola e de suas relagdes com a comunidade.

Esta prevista a alocagdo de téenicos de suporte em informatica para as escolas (no minimo um por
escela). Estes téenicos. preferencialmente, serdo egressos de escolas profissionalizantes de 2° grau e terdo sua
formagdo complementada por curses especilicos, cujos curriculos, também, serdo detalhades por este Progra-
ma.

O processo de capacitagdo de recurses humanos para o Programa, em sinlese, serd desenvolvido da
seguinte forma:

e selecdio e capacitacdo de professores oriundos de instituigdes de ensino superior ¢ técnico-profissionali-
zante, destinados a ministrar a formagio dos professores multiplicadores:

s selegfio e formagdo de professores multiplicadores, eriundos da rede pablica de ensino de 1° e 27 graus ¢
de instituigdes de cnsino superior ¢ wenico-profissionalizante;

e selegdio e formagdo de técnicos de suporte em informatica ¢ telecomunicagdes;

s selegfio e formagio de professores da rede pablica de ensino de 1° e 2° graus (que atuarfio nas escolas,
com 0s equipamentos e software fornecidos pelo MEC).

Qs professores destinados 4 formagdo dos multiplicadores serdo selecionados em fungdo de sua
qualificagdo profissional em informatica e educago, Os demais — multiplicadores e aqueles que atuardo em sa-

fas de aula — deverdio ter um perfil que os leve a serem:
13 autdnomos, cooperativos, criativos ¢ criticos;
2) comprometidos com a aprendizagem permanente:

3) mais envolvidos com uma nova ecologia cognitiva de que com preocupagdes de ordem meramente dida-

tica;
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33
4)

5)

engajados ne processo de formagdo do individuo para lidar com a incerteza e a complexidade na tomada

de decisdes e a responsabilidade decorrente;

capazes de manter uma relagdo prazerosa com a pratica da intercomunicacgdo.

Objetivos
Estruturar um sistema de formagio continuada de professores no uso das novas tecnologias da informa-
¢do, visando ¢ médximo de qualidade e eficiéncia;

Desenvolver modelos de capacitagdo que privilegiem a aprendizagem cooperativa e autdénoma, possibi-
litando aos professores de diferentes regides geograficas do pais oportunidades de intercomunicagdo e
interacdo com especialistas, o que devera gerar uma nova cultura de educacao a distancia:

Preparar professores para saberem usar as novas tecnelogias Jda informagio de forma auténoma e inde-
pendente, possibilitando a incorporagfo das novas tecnologias a experiéncia profissional de cada um,
visando a transformagio de sua pratica pedagogica;

Estrarégics de implemeniagdio
Descentralizar a capacitagfio de professores e técnicos de suporte;
Incentivar a interagdo de professores, destacando a importineia de um processo cooperativo no qual
professores capacitam professores;
Estimuiar a participagio de educandos-iideres como monitores;
Valerizar a experiéncia profissional dos educadores. utilizando-a como forma de morivacio para o seu
ENELAjAMENTO NO Processa;

Interagir com a comunidade agregando recursos locals ac esforgo de capacitagdo.

Implantacdo dos nhacleoys de tecnolopin educacional

Os Micleos de Tecnologia Educacional - NTE serfio estruturas descentralizadas de apoio ao pro-

cesso de informatizagio das escolas, responsaveis pelas seguintes ages:

+ sensibilizagio e motivagfo das escolas para incorporagio da tecnologia de informagio e comunica-
Gao;

* apoic ao processo de plangjamento tecnolégico das cscolas para aderirem ao projeto estadual de in-
formatica na educagio;

e capacitagdo e reciclagem dos professores e das equipes administrativas das escolas;

» realizagio de cursos especializados para as eguipes de suporte técnico;

= apoio (help-desk) para resolugio de problemas téenicos decorrentes do uso de computador nas es-
volas;

* assessoria pedagogica para uso da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem;

s acompanhamento ¢ avaliagao local do processo de informatizagio das escolas.

Os NTE serdo instalades em dependéncias fisicas ja existentes, conforme planejamente e escolha a

serem feitos em conjunto pelo MEC, estados (SEE) e municiptos (Unifo Nacional de Dirigentes Municipais de

Educagdo - UNDIMED} e com preferéncia para:

-

escolas mats avangadas no processo de informatizagio;

escalas normais (de magistério);
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» escolas técnicas federais. cuja maioria conta com cursos profissionalizantes em informatica;
e universidades;
s (Centros Federais de Educagiio Tecnologica - CEFET;
s instituigdes destinadas a capacitagio de recuirsos humanos implantadas por estados e municipios.
Em media. cinqiienta escolas estarfo vinculadas a cada Nuacleo. dependendo de condigdes tais
como namero de alunos, dispersiio geografica, ete.

Os Nucleos disporio de uma equipe composta de educadores e especialistas em informatica ¢ tele-
comunicagdes e serfoe dotados de sistemas de informatica adequados. Terdo, também, um papel de destaque no
pracesso de formagdo da Rede Nacional de Informatica na Educagdo, atuando como concentradores de comuni-
cagOes para interligar as escolas a eles vinculadas a pontos de presengya da INTERNET e da Rede Nacional de
Pesquisa - RNP. Desta forma, poderdo ser obtidas economias substanciais de gscala nos custos de telecomuni-

cagdes do Programa.

Definicdo de especificagdes técnicas

A utilizagdo de microcompuiadores compativeis com o padrio [BAM/PC predomina no Brasil. Em
quase todos estes computadores operam. em vérias versdes. uma interface grafica do 1ipo MS-Windows ¢ um
conjunto integrado de sofiwure para automagdo de escritorios composto, em geral, por editor de textos, planilha
de calcule eletrdnica. gerenciador de banco de dados relacional e gerador de apresentagdes. O momento atual
da informatizagdo no Brasil também ¢ caracterizado pelo crescimento da interligacao de computadores em rede
e d frernet ¢ do use de recursos sofisticados, como impressde em cores e multimidia.

O medelo tecnolégico disponibilizado pelo MEC para a rede publica de ensino, devera ser 0 mais
préximo possivel do predominante nas organizagdes informatizadas do Brasil, pois estas constituem importante
fatia do mercado de trabalhe dos egressos das escolas pablicas. Por isto, o MEC devera adquirir:

13 microcompuladores compativel com o padrio IBM/PC:
2) impressoras policromaticas com tecnologia ink jet;
3} interface grafica do tipo MS-Windows;

4} conjunto integrado de software para automagdo de escritorios:

5} hardware e software necessarios para interligar os computadores fornecidos entre si, @ Internete 3 TV
ESCOLA;

6) kits multimidia;

7) software simulador de uso da Internet (destinado a escolas em que ndo ha servigos de comunicagio cu

recursos financeiros para contrata-los).

Os microcomputadores, em principio, deverdo ter processadores da categoria Permtiten. atualmente
bottom ine de processadores fnrel. As especifivagdes dos equipamento que o MEC entregard aos estados, para

serem instalados nas escolas pablicas, destinam-se a permitir:

e o uso de software educativo por um pericdo minime de cinco anos (sem custos significativos de atuali-
zagdo tecnolégica):

s autilizagio de recursos de informética com caracteristicas ergonémicas e de seguranga adequadas a pre-

servagdo da integridade do educando;

e a formacdo da Rede Nacional de Informatica na Educagio;

MEC / SEED Programa Nacional de Informatica na Educagao julho de 1997
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e a otimizagio do processo de gestdo escolar e de avaliac@o educacional;

* ainteragio escola‘comunidade, inclusive através de cursos da area de informatica abertos a comunida-
de:

e a maximizagic do tempo de funcionamento continuo (hardware e sofivware), decorrente do uso de tecno-
logia robusta e amplamente dominada (istoe determina existéneia de suprimentos e assisténcia técnica
em um grande namero de localidades).

A wvelocidade da evolugio tecnologica ¢ a variagdo da relacio custo/beneficio em funciace da tecno-
[ogia empregada ndoe recomendam. neste momento, um completo detalhamento do conjunto Aardwara/sofbware

gue serd adquirido neste programa.®

Orearicacdo do processoe ficitardrio de bens ¢ services
Bens e servigos serdo adquiridos através de Concerréncia Publica Internacional. Serdo principios
norteadores do processo licitatorio:

® aquisigdo de bens e servigos (por lotes regicnalmente definidos) instalados e customizados de acordo
com © projeto de cada estado = escola;

= inclusiao no edital de critérios dificultadores a formagio de cartel ou exercicio de monopdélio:

* avangada tecnologia de produtos que apresente conflabilidade. boa relagio custo/beneficio e possibili-
dade economicamentce viavel de atualizagio (upgrade)-para patamares tecnologicos superiores;

= critérios de especificagdes que levem em conta aspectos técnicos do fornecimento, além do prego:

* escalonamento de entregas de acordo com a viabilidade de instalagio dos sistemas nas escolas, com
possibilidade de atualizagfio tecnolagica durante o periodo de entrega ou compensagic de eventual bai-
xa de pregos do imaterial ofermade (por exemplo: possibilidade de entrega de maquinas com tecnoclogia
superior pelo prege licitado, compensagio — financeira ou em produlos e servigos — caso ocorra signiti-
cativa baixa de pregos de bens e servigoes licitados entre as datas de cotagdo e de entrega, etc).

® garantia minima de irés anos;
e treinamento vperacional no uso des produtes fornecidos:

s  assisténcia técnica com abrangéncia nacional.

Agcompanfiamenteo ¢ avaliqacdo
Especialistas em cducagdo estimam que a tecnologia contribui para motivar os aluncs e modificar

seu comportamento no processo de aprendizagem, ajuda na formagdc de estudantes cspeciais, bem como esti-
mula os professores ¢ os libera de determinadas tarefas administrativas para melhor utilizar seu tempo.

SO havera, porgm, uso efetive dessa tecnologia na ¢scola se professores, alunos, diretores de esco-
las, pais de alunes, fornecedores de fardvware e soffware, prestadores de scervigos, professores e pesquisadores
universitarios € governantes compreenderem os seus beneficios potenciais, mas também suas limitagdes.

E indispensavel, portanio, gue sc estabelega um processo de acompanhamento e avaliagiio, com de-
finigdo de indicadores de desempenho que permitam medir. além dos resultados [isicos do Pregrama, o impacto
da tecnologia no processo educacienal e as melhorias na qualidade, eficiéncia e eqiildade do ensine de 17 e 2°

graus.

“ A definigac das especficagtes t2cnicas que compaorao o sscopo do fomecimenta no processo licitatorio referente a primeira etapa deste
programa serd feita o mais proximoe possivel da data da aquisigéio, com apoio técnico de consultores especializados em Aardware, softwa-
re e informdtica na educagao.

MEC ¥ SEED Frograma Nacrnal de [nlormabica na Educagho jutho de 1997
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O estabelecimente de critérios de acompanhamento ¢ dos indicadores deverd contar com a partici-
pagic da Secretaria de Avaliac3o e [nformagdo Educacional do MEC - SEDIAE. A fim de determinar o ponto
de partida da avaliagdo, devera ser realizado pelo SEEC/MEC (Servigo de Estatistica da SEDIAE) um censo sa-
bre a situagdo atual da informatizag¢do da escola pablica brasileira (marco zero da avaliagdo}. A avaliagio do

Programa deverd incluir indicadores tais como:
» indices de reperéncia ¢ evasiio;
= habilidades de leitura e escrita;
s compreensdo de conceitos abstratos:
* facilidade na solugdo de problemas; -
e utilizagio intensiva de informagio em vérias tontes;
e desenvolvimento das habilidades de trabalho em equipe:
= implementaciio de educagio personalizada;
= acesso atecnologia por alunos de classes socio-econdmicas menos favoracidas:
= desenvelvimento prefissional e valorizagZo do professor.

Os projetos estaduais de informatica na educag®o e os projetos tecnolégico-educacionais das esco-
las, pelos motives expostos, deveriio explicitar como serfio efetuadas as avaliagdes qualitativas e quantitativas
do uso da tecnologia, em lungéic dos objetivos e metas perseguidos.

MEC / SEED Pragrama Nacional de laformgtica na Educagio julho de 1997
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& CUSTOS

A efetividade do Programa esta condicionada 4 disponibilidade de recursos financeiros para aten-
der a sua continuidade (capacitagio de um contingente crescente de professores, manutengio/ampliagdo/substi-
tuigdio de equipamentos, compra de soffwary educacional, aumento do nitmero de escolas atendidas etc.). Ji que
o volume de recursoes envolvidos & alle, alternativas criativas deverdo ser buscadas para complementar 0 4porte
publico.

Para o bidnio 1997-98. os investimentos estio orcados em 476 milhdes de reais para capacitagdo ¢
suporte, aquisi¢do de equipamentos, adaptagiio das instalagdes fisicas, cabeamento das escolas e dos NTE (re-
des locais) e custeio das equipes.

Estes recursos provirio do MEC {recursos proprios € financiamentos externos), estados (percentu-
al madio estimado em 20%), municipios e, se possivel. da comunidade. Os custos estimados do Programa sio
apresentados no Quadro 1 {na proxima pagina)

Este programa tem afinidade com outros Projeles que o BIRD patrocina ne Brasil, dentre os quais
o Projeto Nerdeste, em pleno curso. Abaixo, sao listadas possiveis formas de participag@o do Banco no Progra-
ma, de modo a viabilizar, de imediato, uma licitagho atra\e: de Concorréncia Publica Internacional, com o rito
BIRD:

1) financiamento integral dos Sistemas de Informaética exclusivamente para as escolas de 1° e 2° graus dos
Estados do Nordeste, através do Projeto Nordeste (até o limite de US$ 44,000.000);

2} novo financiamento, num montante de USS 92 mithdes, de preferéncia via Projeto Nordeste, em scu
Compenente Nacional. para complementar a implantagdo do Programa;

3) financiamento de etapas posleriores do Programa.

4) QUADRO I- ESTIMATIVA DE CUSTOS
1 T ATD _ US$ x 1,000,000 . % CUSTO

ITEM 1997 [1998| 97-9§L_ TOTAL
A B C D E=100
; (D/476)
1. CAPACITAGAO E SUPORTE " - ! N Il
' 1.1 Hardware e Software Operacional para NTE | 5.000 6.0 3.0 90  1.88%
|_ 1.2 Custeio de NTE : 200, 4.6 1104 ,150. 318%
1.3 Formagao de multiplicadores ) 300 2.0 2.0 0,42% |
1.4 Formagao de Suporte Técnico p/Escolas ~ 6.000 60 . 4 0 |10.0 2.10% )
| _1.5 Custeic dos Multiplicadores _ P 300 0.4 0.6 | 1.0 0,21%
~ 1.5 Custeio Suporte Técnico o i _s8.000 200 [7G.0-90.0 18,91 9‘1’” _
1.6 Capacitagao Professores . 25.000_ 400 35.0 75.0 15.76%
1.7 Reciclagem, Formagao e s Capacitagdo _ __ 31.300 116.0 16.0 3,36% _
T SUBTOTAL. | 79.0 139.0/218.0] _45,80% :
2. SISTEMAS DE INFORMATICA ' .
2 1 Hardware e Software Operacional para Escolas | 100.00, 103.0 | 77.0 1180.0 37.82%
o I L
. 2.2 Consultoria - ' ‘ 60 40 [100 210% |
2.3 Telecomunicagbes _ _ _ | 80 12.0]20.0 4.20%
2.4 Suprimentos i 40 ;601100; 2140% _
- ) - "SUBTOTAL! 1121.0] 99.07320.0] 4é,_'22%;i
: e e, W | s
MEC 7 SEED Programa Nacwonal de Infurmitics na Educagdo Julhir de 1997
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3. CUTROS INVESTIMENTOS

%___ 3.1 Adaptagbes fisicas e S e cabeamentos

4. CUSTEIO EQUIPES
4.1 Equipe MEC
i_ 4. 2 Equipes Estaduals

|_7_7'__7,

'cusro O TOTAL ESTIMADD

MEC 4 SLED

Programa Nacronal de Informatica na Bducagao
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_ 1 20.0 1 10.0 ,30.0 ] B0%
i , : - T
L i [ !
: 30%
o SUBTOTAL: 20.0 1 0_30.0 6.30%
N v g M— 4i, R _'_7_i_ 4’7__!7 - e, Ay
' " liotiolzo| o042%
R (407 80 | 126%
* : IR '
SUBTOTAL i | 0] 80 168%
- " ] 253.0/476.0] 100,00%
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8 PRAZOS

As medidas que 0 MEC vem tomando para desencadear este Programa, especialmente junto as SEE, tornam li-
cito trabathar com os eventos do Quadro 1T (abaixo),

QUADRO Il - CRONOGRAMA

| ORDEM ETAPAS DO PROINFG REALIZADO | PREVISTO |
i ,- EM PARA |
01 {Instituigio dos Comilés Estaduais de Informalica na Educagho e e
02 _ Estabelecimente das Direiizes dos Projetos Estaduais 11/96 | s
03 jPrDjetC-S Estaduais de informatica na Ecucagdo o I 01/97 i !

04  Audiéncia Plblica , 0sg7 Lo
(03] Fublicagao do 1° Edital - Licitago Nacional para aguisigao de 100 conjuntos ! 06/97 |
{2.500 microcomputadores e outras equipamertos de informatica) y

| 06 Adesdo e selegdo de aproximadamente 6.000 escolas 20s Programas Esta- | ' oamr

— duais de Informatica na Educagao _ o | o :

+ 07 Publicagdc do 2° Ednal - Licitagdo Internacional para aquisicao de 27.500 ' | o8z

L |micfocomputadores e culros equipamentos de informética i g ,

.08 |Capacitagio de pelo menos 300 multiplicadares para os NTE : | 10/97
10497

I 09 [Publicagdo do 3° Edital - Licitagao internacional para aquisicao de até
' 75.000 microcompuladares e outros equipamentos de informatica

| 10 |Implantagio de 100 NTEs (Nicleos de Tecnologia Educacional, pelo menos 10/97
. lum por estado, incluindo ligagao com a Internet) ]
| 11 |Capacilagéio de pelo menos 5.000 professares : ! | 12087
13 Capacitagag de pelo menos 350 técnicos de infarmatica o - ] b1y ]
i 14 |Instalagéio de pelo menas 24.000 computadores nas escoias | ‘r 12/97 '
selecionadas _ ; ‘ i
15 lImplantagio de um sisiema de acompanhaments & avaliagao do | | " 1z297
, \programa, inciuindo definicéo de indicadores de desempenho, metodologia | : i
!para avaliagdo do impacto da tecnologia no processo de ensino-aprendiza- ! |
; gem . .
. 18 EDeﬂnigéo de uma pclitica de incentivo 4 producao de software i N PIEYS
P .educacional em portugués para os ensinos fundamental e médio r : |
! 17 [Implantagac de mais 100 NTEs (incluindo interligagao Internst) o 1 - i Cdems
. 18 Capacitagéo de mais 10.500 professores - 0588
. 19 |Instalagao de mais 36.000 computadores nas escolas selecionadas ' 06/98
20 Elaboragéo do 1° relatario de avaliago do programa o ; 06/98
i 21 |Capacitacao de mais 500 multiplicadores ] ) | | 0688
. _18  |Capacitagao de mzis 10.500 professores o | oo 1zes
© 19 _ linstataggo de mais 38.000 computadores nas escolas selecionadas o | 12m;
i 22 |Elaboragho do 2° reiatorio de avaliacdo do programa ! i 12188
PARCERIAS:  As stapas do Prolnfo serdo realizadas através das seguintes parcerias:
* Universidades Federals e Secretarias Municipais de Educagao {Estaduais e algumas Municipais):
* Govemnos Estaduais, alravés das Secrelarias de Educacao;
s Governos Municipais & Escolas Piblicas:
s Governos Estaduais, alravés de Universidades:
e Setor Administrativo do MEC {SAA) e Fornecedures;
+ USP, Institute Of Education (Londen University}) e DEMECs:
» MCTeCNPg
MEC / SEED Programa Nacronal de Informénea na Educacao Jubho de 1997
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9 PRODUTOS
1} no minimae 300 multiplicadores capacitados:

2} np minime 200 NTE implantades;

3} no minimeo 25 mil professores das escolas pablicas de 1° e 2° graus capacitados para trabalhar com in-
formatica na educagdo:

4} no minimo 6.000 écnicos de suporte formados:

140 mil computaderes (mais um nimero adequado de impressoras, estabilizadores, software, etc.) ad-

n
—

guiridos e instalados na rede publica de ensino de 1° e 2° graus.

MEC 7 SEED Programa MNacional de Informatica na Lducagdo gulho de 1997
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10

CONCLUSAO

A proposta de apoio ao desenvolvimento e implantagdo da tecnoelogia da infoermatica na educagao

piiblica, dentro de um programa descentralizado, respeitara as peculiaridades de cada Estado, num ambiente de

continua intera¢do que traz inameros beneficios, dentre o5 quais:

Lt
2)

g

EY

4

&)

-~
Yt

&)
N

a melhoria da qualidade e eficiéncia do sistemna educacional pablico brasileiro;

o baixo custo dos investimentos, correspondente a US$H 72.00 por aluno beneficiado, ja incluida a mon-
tagem de infra-estrutura de formagao e custeio de profissionais por dois anas, além da capacitagdo de
25.000 professores;

o acesso de alunos de menor poder aquisitivo a recursos tecnoldgicos, possibilitande-lhes uma insergdo
mais vantajosa no mercado de trabalho;

a geragdo direta € indireta de empregos {mormenie no setor servigos):

a difusio da informatica em novos mercados consumidores. pelo evidente efeito demonsiragdo nas “vi-
trines escolares™:

contribuigio para o revigoramento e a mudanga de perfil de economias locais, mediante tormagio de re-
cursos humanos melhor capacitados;

a utilizagao dos equipamentos pelas comunidades. inclusive em cursos especificos de interesse da voca-
¢do econdmica lecal;

melhoria da gestdo escolar;

acesso a redes de informagdes globais (INTERNET).

MEC i SEED Programa Nacienal de Informatca na Fdueagio qulfr de 1997
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ANEXQ

DISTRIBUICACQ DE QUOTAS POR ESTADO
CENSO EDUCACIONAL DE 1996

UF | % N°ESQOLAS % N° MEDIA QUANTITATIVOS

>150 ALUNOS MATRICULAS S R

ESTE

P o T
R T

S0 T
1,36%

C0,31%
2,91%
0,74%
0,19%
1,24% "
8,18%

1,88%
11,47%
6.69%
15,79%
35,83%"

7.04%
6.73%
3.25% ) ) ) y
17.02% O RA,24% SR 2% :
100,00% 100,00% 400,00% 100,000

MEC / SEED

Frograma Naconal de fnformdnea na Educagio Julho de 1997
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ANEXO III - DISCURSOS DOS REPRESENTANTES DE GOVERNO NO
LANCAMENTO DO TELECOMUNIDADE: MAIS COMUNICACAO PARA
TODOS/2001"

* Discurso I : Ministro das Comunicagdes: Pimenta da Veiga

Inicialmente o Ministro das Comunicagdes fez cumprimentos as autoridades federais,

estaduais e municipais e em seguida fez o discurso:

“Um dia histérico para o Ministério das Comunicagdes, para o governo de vossa
exceléncia e para o Brasil. Ninguém mais duvida que as comunica¢des no mundo de hoje
sd0 o centro das relagdes econdmicas e sociais. Por isso, neste inicio de milénio, nds temos
um grande desafio, ao mesmo tempo, que lutar pela superacdo dos problemas do passado
através de séculos de injusticas; nds temos que preparar o Brasil para usufruir dos avangos
tecnoldgicos da era da internet, da era digital, fazendo com que estes avangos tecnoldgicos
nio criem novos excluidos, mas ao contrdrio, que sirva para garantir a democracia, a
cidadania e a justica social. No Brasil temos um desafio nesse momento ainda maior,
porque as comunicagdes ndo podem representar um gargalo ou um freio, mas ao contrario,
tem que ser um suporte, uma mola propulsora para o desenvolvimento nacional que estd
surgindo novamente. Eu quero saldar todas as agdes desenvolvidas pelo governo de vossa
exceléncia que compreendeu perfeitamente o que o mundo estd vivendo, esta notdvel
transformagao tecnoldgica, e soube ndo obstante com todas as dificuldades iniciais
promover as reformas que fazem hoje com que o Brasil seja contemporaneo, esteja a frente

deste desenvolvimento. O maior exemplo, ¢ o que aconteceu na telefonia, se queria

1> Gravagdo e transcricdo dos discursos feita pela pesquisadora Sandra Luzia Wrobel Straub, no lancamento
do Telecomunidade: mais comunica¢do para todos realizado na Escola Estadual de Educagdo Bdsica Nilza de
Oliveira Pipino, municipio de Sinop em 19 de fevereiro de 2001.
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defender o usudrio, como € indispensdvel neste momento, para que possamos atingir o
objetivo final, é que ndo surjam excluidos no Brasil na era digital. Para conseguir essa
universalizacdo, nés tinhamos que de fato agregar novos capitais, trazer novos talentos,
enfim impor ao Brasil um novo tempo. O governo de vossa exceléncia fez isso e aqui
quero aproveitar para festejar o sucesso da privatizacao no Brasil, especialmente na drea da

telefonia.

O FUST que foi previsto pela lei geral de telecomunicacdes e criado por uma lei
especifica aprovada pelo Congresso Nacional. Por isso eu quero de publico agradecer aos
deputados que estdo aqui, aos senadores que estdo aqui pelo apoio decidido que deram para
a aprovacao destas leis. Criar o FUST que é uma contribui¢do das operadoras, ndo é um
recurso tirado dos usudrios, mas é uma contribuicdo das operadoras de telefonia. No6s
estamos agora com recursos suficientes para lancar o Telecomunidade, que tem como Vossa
Exceléncia sabe e como todos os que estdo aqui sabem, um amplo objetivo. O
Telecomunidade em verdade ird atender as questdes da educagdo, ird informatizar a satde,
os batalhdes de fronteira, as comunidades rurais, as bibliotecas e os museus espalhados por
todo o Brasil. N6s vamos cuidar também da interligacdo dos equipamentos de seguranca
publica, além do interessantissimo programa de apoio aos portadores de defici€ncias
fisicas. E, portanto, um amplo objetivo, mas tudo isso decorre de um esfor¢o da
universalizacdo do servigo. Na verdade o que estamos buscando € universalizar o uso da
telefonia e o uso da informatizacdo para que o Brasil seja um dos paises do mundo com
maior presenga e maior acesso a internet. Em uma palavra presidente, o que ndés devemos
ser como era até pouco tempo, que deixasse de ser privilégio dos ricos para ser um bem

acessivel a todos os cidaddos brasileiros, onde quer que estejam.

Onde a comunicacdo € o centro da atividade € facil imaginar, Renato, Ministro da
Educa¢do num lancamento que estamos hoje fazendo. E para se ter uma ideia da
importancia que o ministro Paulo Renato dé a esse Programa, imaginem que ele, que j4 esta
fazendo uma completa renovagdo no sistema educacional brasileiro, que estd fazendo a
frente do Ministério da Educa¢do uma administracdo histérica, ele nos afirmou, quando

concluimos os entendimentos para esse lancamento de hoje, o Ministro Paulo Renato nos
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disse, e disse também a imprensa: o lancamento do 7elecomunidade Educacdo, representa
na verdade uma revoluc¢do na educagdo brasileira. E isso que estamos fazendo com este

langamento.

Todas as escolas de nivel médio da rede publica do pais, que sdo treze mil, além das
escolas profissionalizantes de qualquer nivel administrativo: municipal, estadual ou federal.
Por isso nés vamos dotar a partir de hoje, a partir deste langcamento, nés vamos dotar o
sistema educacional brasileiro de um instrumento indispensdvel. Vamos levar a cada escola
uma infraestrutura bdsica necessdria para operacdo via internet. Vamos entregar para esta
escola um computador a cada 25 alunos, que é uma média superior que se vé hoje nas
universidades brasileiras. Mais do que isso, o ministério da educagdo estd treinando o
pessoal para que esses equipamentos ndo fiquem encostados nas escolas, mas para que
tenham plena utilizacdo. Mais ainda, nés estamos cuidando para que o custeio destes
equipamentos sejam cobertos por diversos dngulos, pelo menos por cinco anos. E mais,
esses equipamentos ndo ficardo obsoletos, porque terdo uma permanente modernizacdo. E o
que quero destacar como fundamental, que esse ndo € apenas um ato revelador de
inten¢des, mas cumprindo determinacdo do Presidente Fernando Henrique nds estamos
hoje aqui assinando o decreto e ja amanha com a publicagdo do decreto serdo também
publicados os editais da licitacdo para que imediatamente este programa comece O a ser
implantado. NGs temos metas claras, efetivas tais como: até o dia 30 de dezembro deste ano
todas as escolas mencionadas com mais de 600 alunos estardo atendidas. Até 30 de junho
do ano que vem todas as escolas mencionas com mais de 300 alunos estardo atendidas.
Onde quer que esteja: em Sdo Paulo, no Pard, aqui em Mato Grosso ou em Santa Catarina e
até trinta de dezembro do ano que vem, no dltimo dia do governo de Vossa Exceléncia,
todas as escolas de nivel médio e profissionalizantes do pais terdo este sistema implantado.
E uma tarefa grandiosa. Ter conviccdo e serd cumprida. A privatizac¢io levou o governo ao
sair da execu¢do dos trabalhos de operagdo, levou ao governo uma tarefa ainda mais
importante (inicia-se novamente a manifestacao do publico com gritos: mentira! mentira!),
que € de regular a operacdo de companhias privadas, atento sempre para que a
universalizacdo seja feita, para que o servico de telefonia no Brasil consiga exibir os

avancos que tem exibido e mais do que isto para que leva telefonia a todo o Brasil, a todos
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os cidadaos brasileiros. Af estd a importancia da ANATEL que € a agéncia responsdvel para

diretamente exigir o cumprimento das metas contratuais e dos ditames legais.

Presidente, nesta semana eu pude ler na revista Veja uma interessantissima
entrevista do ex-Chanceler alemao Helmut Schmith, que ao falar sobre o nosso pais disse
que tem uma grande confianca no futuro do Brasil, mas que acha na realidade o Brasil
poderd se transformar em breve tempo em uma poténcia mundial, bastando que venca
alguns dos desafios que lhes estdo postos a frente. Um deles é de equilibrar o pais, € de
fazer com que o desenvolvimento do litoral chegue também ao interior. Enfim que se repita

por todo o Brasil o que nés vemos aqui em Sinop.

Sinop € Ribeirdo Preto daqui a alguns anos. Serd o Ribeirdo Preto de Mato Grosso.
Sinop, Sorriso, Vera, Guarantd do Norte, sdo cidades fadadas ao progresso e ao
desenvolvimento. Por aqui, no sangue dessa gente que estd aqui, corre o orgulho de ser
brasileiro. No sangue dessa gente que ird usar a internet para escoar o seu sonho, escoar as
suas esperancas. NOs vemos a cren¢a no Brasil, nés vemos a confianca no futuro do Brasil.
Portanto, eu quero dizer lembrando aqui as palavras de Helmuth Schmith: o Brasil vai
vencer este obstdculo. Assim como o Brasil, Brasilia interiorizou o desenvolvimento para o
centro-oeste. O avancgo das telecomunicacdes e a vontade politica do Presidente Fernando
Henrique havera de levar o desenvolvimento a todo o Brasil. Eu ndo tenho duivida em
afirmar, ao finalizar as minhas palavras que nés estamos iniciando uma década venturosa.
O ano passado o Brasil cresceu a 4%, este ano ele crescerd a 5% e no ano que vem eu tenho
confianca n6és vamos crescer a 6%, quem sabe 7%, 8% e o Brasil inteiro se integrard numa
grande marcha de desenvolvimento. Por que esse € o nosso destino e af nds teremos todas
as ferramentas, todos os instrumentos para que em breve tempo, ainda nos nossos dias o
Brasil seja a grande nacdo que estd preparada para ser, uma nagdo mais justa € mais

solidaria. Muito Obrigado!”.
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* Discurso II: Ministro da Educacao: Paulo Renato Souza

Primeiro o Ministro cumprimentou as autoridades e também pelo nome a diretora da
Escola Estadual Nilza de Oliveira Pipino. Cumprimentou também os professores, alunos e

alunas e aos demais presentes, em seguida iniciou o discurso:

“Presidente, acho que o lancamento do Telecomunidade na educagdo pode ser
resumido em uma ideia muito simples: informética e internet em todas as escolas de ensino
médio do nosso pais, estaduais, municipais ou federais. Esta € a ideia simples que mostra
este projeto na drea da educagcdo. Ha seis anos Presidente, quando Vossa Exceléncia
assumiu 0 governo, um projeto como esse seria importante, mas teria um efeito muito
pequeno na nossa populagdo, porque poucos jovens estavam no ensino médio. Poucas
criangas estavam na escola e muito poucas concluiam o ensino fundamental. O que mudou
nos seis anos de governo de Vossa Exceléncia foi o acesso a educacdo, a permanéncia das
criangas na escola e conclusdo do ensino fundamental, e 0 aumento da matricula no ensino
médio. 67% foi a expans@ao no nimero de alunos no ensino médio nesses seis anos do
governo de Vossa Exceléncia. 85% dos jovens de 15 a 17 anos estdo na escola hoje, em
alguma escola. Infelizmente, ainda pelo atraso no passado nem todos estdo no ensino
médio, muitos ainda estdo no ensino fundamental, mas estamos caminhando para
universalizarmos o ensino médio no pais. E ao universalizarmos o ensino médio presidente,
ndés vamos fazer uma coisa que € a revolugdo a que se referia o Ministro Pimenta da Veiga.
N6s vamos fazer com que todo cidaddo brasileiro, na educagdo basica publica tenha tido
acesso a nova tecnologia. A nova tecnologia da informacdo e a nova tecnologia da
comunicacdo e o acesso a informagdo em todo o mundo, como vossa exceléncia acaba de
comprovar aqui nesta escola em Sinop. Eu quero presidente destacar, portanto, a minha
enorme alegria por estar hoje aqui em Sinop junto com Vossa Exceléncia para langar este
projeto que na verdade, presidente, sintetiza o governo de Vossa Exceléncia. Vossa
Exceléncia deu dura determinacdes, muito importante no inicio de seu governo: a

privatizacao do sistema de telecomunicagdes e a prioridade a educagdo. E estas duas fontes
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do 6rgdo do governo se unem nesse momento neste grande projeto de universalizacdo da
internet, da informdtica nas escolas de ensino médio. S6 podemos chegar aqui porque
haviamos investido no projeto da informatizacdo das escolas de ensino fundamental. Mas
senhor Presidente, gostaria de destacar aqui hoje duas figuras, que eu considero muito
importantes para que tivéssemos, pudéssemos presenciar estes atos aqui em Sinop. Dois
ministros de vossa exceléncia, senhor Presidente, um infelizmente nio esta entre nds, o
ministro Sergio Mota que foi quem concebeu e o Ministro Pimenta da Veiga que tendo
aprovado a lei do FUST deu prioridade a educagdo. Portanto senhor Presidente, meus
agradecimentos a Vossa Exceléncia pelo apoio que tem dado a educagdo de nosso pais e a
certeza de que através da educacdo que nds vamos conseguir um pais mais justo, mais
equilibrado e com desenvolvimento para todos os brasileiros. Muito obrigado seu

presidente”.

e Discurso Il - Governador do Estado de Mato Grosso: Dante Martins de Oliveira

O Governador do Estado de Mato Grosso fez os cumprimentos as autoridades e aos

demais presentes e em seguida profere seu discurso:

“Eu quero agradecer, agradecer a presenca do Presidente Fernando Henrique e
agradecer também aos seus ministros, por uma geografia de 27 Estados e mais de 5000

municipios, escolherem Sinop e o nosso Estado.

Sai este Programa que ndo é um programa de hoje, mas é um programa do futuro, é
um programa do século XXI. Mas neste momento também Presidente, eu tenho que aqui
fazer uma homenagem, ao nosso grande amigo, ao nosso grande companheiro, ao

idealizador junto com o senhor de todos os avancos e de toda a revolu¢do que houve nas
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telecomunicagdes, foi nosso querido ministro Sergio Mota.

Aqui € a sintese deste Brasil que brasileiros que vieram pra cd, amansaram as matas,
acreditaram na sua forca de trabalho e aqui com pouco mais de 20 anos construiram a Sinop
e o Norte de Mato Grosso para o mundo e todos nds. Esta € a resposta que os brasileiros
dao Presidente quando acreditam. E hoje, esse € o0 momento de nés aqui de Sinop, vocés
que vieram do Sul, que vieram de Santa Catarina, do Parand, do Rio Grande, vieram de
Minas, de Sao Paulo, de tantos e tantos lugares e se juntaram conosco, os cuiabanos, os pés
rachados, os papa peixe. Mas somos nds que estamos construindo este Estado que é orgulho

de todos nés hoje.

O conhecimento, é o que nds estamos fazendo aqui hoje neste programa, investindo
no conhecimento, investindo na informatica, investindo para nds termos através da
educagdo uma economia competitiva, moderna e capaz de enfrentar todos os desafios da
globaliza¢do da economia mundial. Nao hd competitividade sem educacdo. A educacgdo € a
base, € a pilastra do desenvolvimento do Brasil. Aqui em Sinop Ministro Paulo Renato,
temos mais um exemplo da sua parceria conosco. Aqui nds estamos construindo um dos
quatro Centro de Formacao Profissionalizante — o CENFOR. E este CENFOR nés vamos
desenvolvé-lo voltado para a necessidade do mercado. Aqui serd um dos mais importantes
polos da indudstria moveleira do Brasil. E este CENFOR vai ter que estar a servico daquela
mao de obra qualificada para transformar Sinop no grande polo da indistria moveleira do

Brasil.

Pelo futuro e para o futuro das nossas criangcas mato-grossenses e brasileiras, este é

um programa que nos enche de orgulho.

* Discurso IV - Presidente da Reptiblica do Brasil: Fernando Henrique Cardoso
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O Presidente fez cumprimentos a todas as autoridades presentes e em seguida fez o

seu discurso:

“Querido povo de Sinop, essa € a segunda vez que tenho o prazer de vir aqui, de
sentir o calor desse povo. Eu quero dizer que de 14 para c4, de 97 para agora, ao aproximar-

se 0 avido, ao olhar em torno, eu me enchi também de alegria.

Sinop hoje € um polo de crescimento. Sinop hoje é uma cidade que d4 um orgulho
ao Mato Grosso e ao Brasil. E por isso, que toda vez que venho a Sinop sinto esse calor
humano, eu sinto a presenca ativa dessa gente que veio de outros Estados, mas que hoje é

mato-grossense, que estd incluida em Sinop, no Mato Grosso e no Brasil.

Um Estado o qual também me orgulho e que posso dizer sem modéstia, mas sem
exagero: eu posso dizer que nunca houve um Presidente da Reptblica, na histéria do Brasil
jamais deu tanto a Mato Grosso quanto o meu governo. Na energia, nas estradas, na
educacgdo, na satude, no arroz e no feijao. Nunca, nunca houve na histéria um Presidente que
tivesse se dedicado Mato Grosso como o meu governo fez. O Dante sabe disso porque foi
meu companheiro. Entdo, esse arroz e feijao de Mato Grosso comeca a render seus frutos.
Mas para render seus frutos, eu quero reafirmar o que disse o governador: tudo isso feito
porque nds lutamos pela democracia e hoje ndés temos a democracia no Brasil. O
governador pode dizer ao Presidente com toda a liberdade qual € a reivindicagdo do seu
povo. E temos tanta democracia que nds agora precisamos um pouco mais de educacdo
para que todos nos oucam com dignidade, com respeito, com civilidade, os que querem ver
o seu Presidente. Hoje estamos dando passos largos no caminho da educagdo. A batalha do
futuro estd sendo travada a partir de agora, hd poucos instantes aqui numa sala de aula eu
falava pela internet com o Rio Grande do Sul e em poucos minutos depois uma jovem
estudante falava com seu colega nos Estados Unidos. Ela escrevia em portugués e ele
recebia 14 em Inglés. L4 ele escrevia em inglés e ela recebia aqui em portugués, porque tem
uma tradu¢do automdtica na internet. Isso € o novo Brasil. Um Brasil que estd se
comunicando com o mundo de igual para igual, sem faldcia. Com trabalho, com seriedade,
com tecnologia. Um Brasil que teve a coragem de desatar os nds que o prendia ao passado.

E Hoje os recursos estdo sendo postos nos programas, implantando um bilhdo e meio de
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reais, ndo vem dos cofres publicos, vem das empresas muitas aqui presentes, sendo todas

elas que pagam uma taxa...

Naquela época em 94, e o Ministro Sergio Mota teve o conddo de chama-los e
convencé-los ou foi convencido que o caminho era uma privatizagdo controlada e que
houvesse a presenca ditada através da ANATEL para que os recursos privados ao invés de
fluirem para outros paises, fluissem para nosso pais, para que nés pudéssemos fazer o que
nés estamos fazendo, uma revolucdo tecnolégica que colocou o Brasil hoje no mesmo
patamar dos paises que estdo agora na vanguarda do novo século que é o século da
sociedade da informacgdo. E por isso que hoje em Sinop é possivel fazer o que eu fiz a
poucos instantes no laboratério aqui ao lado, essa intercomunica¢do. E o programa que
estamos lancando aqui € sim revoluciondrio, porque nds vamos ter todas as escolas
secunddrias do Brasil, profissionalizantes e secundarias normais, todas ligadas a internet. O
Ministério da Educagdo treinando professores para que os professores possam até saber das
coisas que vao falar e ndo ter simplesmente voz para gritar, ter sim instrumentos para
ensinar e para eles préprios aprenderem. E um novo Brasil. Um Brasil que infelizmente
ainda tem que escutar os ecos do passado, um Brasil que é normal que assim seja, dada a
desigualdade do pais.Tantos séculos, mas nds estamos ja no limiar de um novo século, e
que a inteligéncia, o trabalho, a competéncia vai substituir a forca bruta, vai substituir
aquilo que ndo agrega valor, e o valor principal é o conhecimento. Estamos sim criando as
condi¢des novas para o Brasil que muitos nem percebem, nem conseguem vislumbrar. Mas
assim como em 94 quando ninguém falava da telefonia, quem é quem na telefonia para dar
um salto nela, hoje também quando muita gente ndo percebe ainda que nds estamos

entrando numa nova era, nds ji estamos entrando nessa nova era.

E pasma saber que muitos e muitos brasileiros, até os bens informados nao sabem
que o Ministério da Educacao ja treinou muita gente, € que ja existe como eu vi a pouco,
ligacOes pelo Brasil afora. E que em muitos Estados, como no Estado de Sao Paulo, ja
existem programas de implementacdo que estdo avancando, quer dizer, nds ndo estamos
propondo alguma coisa que vai ser para o futuro longinquo, € para hoje, ja comegou. Essa

revolucdo da informadtica € o que vai segurar a soberania nacional. A soberania nacional sé
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se consegue com conhecimento, com competéncia, com capacidade; explicar o porqué e o
como se fazem as coisas, agregando valor, sendo capazes de fazer o que estamos fazendo.
Agora mesmo na questdo do genoma, o espaco imenso que o Brasil deu, quando se trata das
novas tecnologias, nés temos essa chance impar na histéria, pra gente poder outra vez o
passo com os grandes paises do mundo, de competir com eles de igual para igual. Sem
fazofia (sic), depende de nds, de trabalharmos, ndo depende deles. Nao adianta chorar,
adianta construir, adianta fazer para que ndés possamos efetivamente com tranquilidade
dizer € assim porque nés sabemos como fazemos. Estamos construindo esse novo Brasil.
Esse novo Brasil ndo € construido por mim, pelos ministros, pelos governadores, pelos
deputados, pelos senadores, é por todos. E pela sociedade civil, é pela professora, pelo
professor, pela ONG, pelo partido politico, pela imprensa, por quem critica. Por quem
critica com razdo ou sem razao, com educacio ou sem educagio, ndo importa, porque ¢ um

Brasil que precisa da fusdo de todos esses movimentos...

Eu escolhi Sinop, porque Sinop é simbolo desse Novo Brasil. De gente que arregaca
as mangas e que trabalha, gente que nao olha no retrovisor, olha no futuro. Que mantém a
esperanga, mas que ndo transforma a esperanca numa forma de paralisar, sendo que pelo
contrério, a esperanca ¢ forma de cultivar. Quando ndo chega o que se deseja, ndo se
desanima, ndo se desespera, ndo culpa A, B ou C, continua trabalhando pelo que quer e
realiza e avancga. Isso € Sinop. Isso € o Brasil. E esse programa que lanco hoje em Sinop, e
lanco com emogdo, essa jun¢do do Ministério da Educagdo com o Ministério de
Comunicagdes, essa juncdo entre as empresas e o Estado, essa compreensao da sociedade e
até mesmo a pequena incompreensdo dos desesperados, faz parte desse grande Brasil. Viva

o Brasil!
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ANEXO IV - DECRETO PRESIDENCIAL N° 6300/2007

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N° 6.300, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2007.

Dispde sobre o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional -ProlInfo.

O PRESIDENTE DA REPfJBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84, incisos IV e VI,
alinea “a”, da Constitui¢o, e tendo em vista o disposto na Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001,

DECRETA:

Art. 12 O Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Prolnfo, executado no ambito do Ministério
da Educacido, promoverd o uso pedagégico das tecnologias de informag@o e comunicag@o nas redes publicas
de educacdo bdsica.

Paragrafo unico. Sdo objetivos do Prolnfo:

I - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas escolas de educagdo
basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais;

II - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das tecnologias de informagao
€ comunicacao;

IIT - promover a capacitacio dos agentes educacionais envolvidos nas a¢des do Programa;

IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliagdo do acesso a computadores, da conexdo a
rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a
populagdo préxima as escolas;

V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio do uso das
tecnologias de informacéo e comunicagdo; e

VI - fomentar a produ¢do nacional de contetddos digitais educacionais.

Art. 2° O Prolnfo cumprird suas finalidades e objetivos em regime de colaboragdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, mediante adesdo.
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Art. 3* O Ministério da Educacéo é responsavel por:

I - implantar ambientes tecnoldgicos equipados com computadores e recursos digitais nas escolas
beneficiadas;

II - promover, em parceria com os Estados, Distrito Federal e Municipios, programa de capacita¢do para
os agentes educacionais envolvidos e de conexdo dos ambientes tecnoldgicos a rede mundial de
computadores; e

III - disponibilizar contetidos educacionais, solugdes e sistemas de informagdes.
Art. 4% Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios que aderirem ao ProlInfo sdo responsdveis por:

I- prover a infra-estrutura necessdria para o adequado funcionamento dos ambientes tecnoldgicos do
Programa;

II - viabilizar e incentivar a capacitacio de professores e outros agentes educacionais para utilizacio
pedagdgica das tecnologias da informacdo e comunicagdo;

III - assegurar recursos humanos e condi¢cdes necessdrias ao trabalho de equipes de apoio para o
desenvolvimento e acompanhamento das acdes de capacitag@o nas escolas;

IV - assegurar suporte técnico e manutencdo dos equipamentos do ambiente tecnoldgico do Programa,
findo o prazo de garantia da empresa fornecedora contratada.

Pardgrafo tnico. As redes de ensino deverdo contemplar o uso das tecnologias de informacéo e comunicagdo
nos projetos politico-pedagdgico das escolas beneficiadas para participarem do Prolnfo.

Art. 5° As despesas do Prolnfo correriio & conta das dotagdes orcamentérias anualmente consignadas ao
Ministério da Educagdo e ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, devendo o Poder
Executivo compatibilizar a selecdo de cursos e programas com as dotagdes orcamentdrias existentes,
observados os limites de movimentagdo e empenho e de pagamento da programagdo or¢amentaria e financeira
definidos pelo Ministério do Planejamento, Or¢amento e Gestao.

Art. 6° O Ministério da Educagio coordenard a implantacdo dos ambientes tecnolégicos, acompanhard e
avaliard o Prolnfo.

Art. 7° Ato do Ministro de Estado da Educagdo fixard as regras operacionais e adotard as demais
providéncias necessdrias a execuc¢do do Prolnfo.

Art. 8% Este Decreto entra em vigor na data de sua publicago.
Brasilia, 12 de dezembro de 2007; 186° da Independéncia e 119° da Repiblica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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ANEXO V - FOLDER DO LANCAMENTO DO TELECOMUNIDADE: MAIS
COMUNICACAO PARA TODOS
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)
TELECOMUNIDADE

mais comunicagio para todos

TELECOMUNIDADE
Programa financiado pelo Fundo de Universalizagao dos
Servigos de Telecomunicagdes.

PROINFO

Programa Nacional de Tnformdtica na Educagio
Liscolas beneficiadas:

Escola Estadual de 12 ¢ 22 graus
"Nilza de Oliveira Pipino”

Rua dos Litios, n.2 460
Sinop-MT.

Escola Estadual de 12 ¢ 22 graus
"Enio Pipino”.

Rua das Avencas, n.? 1421
Sinop- ML

CAPACITACAO - PROINFO
NTE-TERRA NOVA: Prof? Izaira Azambuja
COLABORAGAO: Vera Licia Suguri
Rosane Antunes Jorge
Bruno Sérgio Reis

Apresentacao

Em 1072, em plena Floresta Amazbnica, surgiu
nop. Neste novo milénio, com apenas 29 anos, Sinop fol o
dade escolhida para o langamento do Programan
- mais i do para todos, quo
wnsn primeira fase se dedica a Educagao. O evento, realizado
) dim 19/02/2001, na Escola Estadual Nilza de Oliveira Pipino
ve a presenca do Presidente Fernando Henrique Cardoso
Inistro da Educacao, Paulo Renato, Ministro das
omunicagbes e cidaddo sinopense Pimenta da Veiga. do
overnador de Mato Grosso Dante de Oliveira, do Prefeito de
inop, Nilson Leitdo, e de outras autoridades federais
saduals e municipais.

TELECOMUNIDADE
Mais comunicacdo para todos

Este programa ¢é financiado pelo Fundo de
niversalizacdo dos Servicos de Telecomunicagées (FUST),
m Imposto sobre a receita das eompanhias de
ecomunicagdes que prevé em sua politica de aplicacéo 18%,
o minimo, na educacdo. Nessa fase inicial mais de 50% dos
Joursos estao sendo aplicados em educagéo para que 13 mil
scolas publicas de ensino média existentes na pais,
brangendo 7 milhGes de alunos, tenham acesso aos servigos
o licagBes. O T idade é gerido pelo
finistério  das Comunicagdes que, em parceria com o
finistério da Educagéo, por meio do Programa Nacional de
ormatica na Educagao (PROINFO), esta capacitando os
rofissionais da educagao para garantir o sucesso do
rograma

Histérico de Sinop

Em 1970, os colonizadores Enio Pipino e Jodo Pedro
Aoreira de Carvalho, diretores da colonizadora Saciedade
mobiliaria Noroeste do Parana S/A (SINOP), com sede em
Aaringa, Parana, adquiriram terras no Norte do Estado de Mato
3rosso, na area denominada Gleba Celeste. Nesta area
undaram quatro cidades : Vera, Sinop, Santa Carmem o
Jlaudia. Sinop foi fundada em 14 de setembro 1974

Em 29 de junho de 1976, Sinop passou a Distrito, o
1m 17 de dezembro de 1979, tornou-se municipio.

ey

‘ Fernando Henrique Cardoso
Presidente da Repil

Paulo Renato Souza

Ministro da Educagao

Pimenta da Veiga

Ministro das Comunicagoes

Dante Martins de Oliveira

Governador do Estado de Mato Grosso

Carlos Carlao do Nascimento

Secretdrio Estadual de Educagao

Nilson Leitao
Prefeito Municipal

Maria Socorro Aissa
Assessoria Pedagdgica Sinop- MT

Raimundo Edvaldo da Costa

| Secretario Municipal de Educagio e Cultura

Evanilda Solange Coutinho
Diretora ¢ cola Estadual "Nilza de Oliveira Pipino'

Silvia Inés Kuhn
Diretora da Escola Estadual "Enio Pipino”

Populagao

O censo IBGE/2000 apresentou uma populagio da
74.761 habitantes. A grande maioria & originaria da Regido Sul
do Brasil.

Economia

Considerada uma das cinco maiores cidades de Mato
Grosso, € municipio prospero e pélo da regido. Sua econamin ¢
baseada na industria madeireira, construgéo civil, comércio,
pecuaria e agricultura.
té fins da década de 80 a economia local dependia
em aproximadamente 90%, da industria madeireira.
Nos Gltimos quatro anos, a agricultura desenvolveu-se

rapidamente, apresentando uma das mais altas taxas de
produtividade no cultivo de graos, com destaque para o arroz, a
soja, 0 milho e o algod&@o. Produz, por hectare, 3500 Kg de
arroz, 3000 Kg de soja, 4000 Kg de milho (3000 Kg na safrinha)

@ 3000 Kg de algodao.
©O rebanho de bovino de corte abrange

70.000 cabecas, sendo nelore a principal raga. A produgao
leiteira & de 12.000 litros/dia.

cerca de

Necessidades

Interligada ao sistema nacional de energia elétrica
desde 1994, Sinop e Regido precisam com urgéncia. da
conclus3o do asfalto da BR-163 até o Parto de Santarém, de
onde ganha-se o mar e o mundo com uma consideravel
economia no frete. Além disto, a conclusio do asfalto é fator
importantissimo para o desenvolvimento auto-sustentado de

toda a regiao.
Outra grande r é a im a

definitivo, do Campus da UFMT em Sinop, para consolidar o

em

desenvolvimento e o crescimento educacional da regiao, que
nao dispoe, num raio de quinhentos quilometros, de nenhum
curso regular da Universidade Federal.

Educagao

Sinop tem ocito escolas estaduais com 11.863 alunos e
381 professores, vinte e duas escolas municipais, dentre estas
cinco creches, com 8.392 alunos e 244 professores, dezesseis
wscolas particulares com 3.659 alunos e 243 professores. O
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Sinop,
A cidade escolhida para o
langamento do Programa
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GOVERNO
S LESEel =
Ministério Ministério

das Comunicagoes da Educagaa

{ municipio tem 1.265 alunos de nivel superior em trés
universidades, trés bibliotecas pulblicas e uma sala de

memaria.
As duas primeiras escolas onde o Programa

Telecomunidade foi implantado levam o nome de um dos
colonizadores e sua esposa: Escola Estadual "Nilza de
Oliveira Pipino”, oficialmente criada em 26 de outubro de 1976,
o Escola Estadual "Enio Pipino”, criada em 10 de agosto de
1981.

As primeiras salas da Escola Estadual Nilza, em71974
Escola Estadual Nilza de Oliveira Pipino

A Escola Estadual NILZA DE OLIVEIRA PIPINO foi e
primeira escola estadual criada no municipio, tendc
contribuido com a educagdo de varios jovens, hoje
competentes profissionais liberais, atuantes junto 2
comunidade, e outros que se destacam na vida publica, tais
como o Prefeito Nilson Leitdo, Vereadores e outras

autoridades municipais.

Ainstituicao oferece o ensino fundamental e o ensinc
meédio a 1.995 alunos jovens e dinamicos, conta com um
quadro de docentes habilitades nas diversas areas, técnicos
administrativos experientes e pessoal de apoio.

A escola desenvolve varios projetos, tais como ¢
Programa Nacional de Informatica na Educagac
(PROINFO); Projeto Escola Jovem, que tem como lemz
Educar para a vida, onde se trabalha a interdisciplinaridade €
coloca-se em préatica os Parametros Curriculares Nacionai

Projeto Videoteca, que proporciona recursos audiovisuait
aos professores, & teleposto do projeto Um Salto Para o Futurc
e orienta a aplicacdo pratica do projeto TV Escola. E, a partir d¢
agora, passa a contar com o Programa Telecomunidade.



