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O senhor... mire e veja: o mais importante e
bonito, do mundo, ¢ isto: que as pessoas ndo
estdo sempre iguais, ainda ndo foram
terminadas — mas que elas vdo sempre
mudando. (Jofo Guimarfes Rosa. Grande

sertdo: veredas)
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vivem em boa paz com as suas conirdrias e
inimigas. Por isso as pessoas fazem ao
contrdrio do que pensam, julgando pensar o
que fazem. (José Saramago. Deste mundo e

do outro. Cronicas)
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RESUMO

O objetivo desta tese € o estudo das representacdes do portugués do Brasil, tornado
em tr8s instincias, nfo hierarquicas, que se entrecruzam e se constituem: lingua oficial,
nacional ¢ materna. Essas representagdes sfo construidas em discursos sobre a lingua,
produzidos por enunciadores brasileiros, concebidos como sujeitos sdcio-historicos,
perpassados pelo inconsciente e pela ideologia. O corpus da pesquisa € constituido por
entrevistas semi-estruturadas, gravadas em audio, de doze enunciadores escolarizados e
de trés nfo escolarizados, todos adultos e oriundos do Estado de S&o Paulo. Os
escolarizados sdo professores de Portugués (lingua materna) e de Inglés e Francés
(linguas estrangeiras), cientistas da computagio, que t€m o portugués como objeto de
trabalho, e profissionais com ensino médio completo; os nfo escolarizados atuam em
diferentes profissdes. Nos discursos sobre a lingua, esses enunciadores assumem
determinadas posi¢fes enunciativas, que revelam representacdes da lingua tomada nas
trés instancias. Essas representagdes sfio construidas pelas representagdes da lingua do
outro, desdobrada no portugués do Brasil, no portugués dos outros paises luséfonos e nas
linguas estrangeiras. Ao tecer representagGes para a lingua portuguesa — representacdes
que poderdo ser mais visiveis enquanto lingua materna ou nacional ou oficial — o
enunciador desliza das representacdes da lingua do outre para as representagles da sua
propria posicdo social e da posiglio social do outro. Na superficie lingliistica, as
representacSes sdo construidas por meio da comparaco entre linguas; no discurso
relatado; nas ndo-coincidéncias do dizer, incluindo entre elas a repeticdo de palavras,
expressdes e frases, que, devido & intensa reiteragdo, configura a singularidade
enunciativa dos enunciadores. As representa¢Ses revelam-se constituidas por relagtes
complexas que incluem saberes escolares, atravessados e constituidos pelos discursos
sobre a histéria do Brasil e a formagfio da sociedade brasileira, além de discursos que

estdo na ordem do dia, como os atravessados pela ideologia da globalizagéo.

Palavras-chave: 1. Ensino - Portugués. 2. Lingua Portuguesa. 3. Subjetividade. 4. Anélise

do discurso. 5. Identidade.



INTRODUCAO

Ao longo do nosso percurso profissional como professora de Lingua Portuguesa
como lingua materna, o tema das representagdes da lingua tem sido uma constante e
acentuou-se quando passamos a lecionar a disciplina Lingua Portuguesa para alunos de
Ciéncias Exatas, no Instituto de Fisica de Sdo Carlos da Universidade de Sdo Paule. Ao
lado da docéncia, nossa inserco em um grupo de pesquisa na area de Lingiiistica
Computacional veio fortalecer nossas reflexdes sobre o tema.’

A par disso, participdvamos das reunides do grupo de pesquisa coordenado pela
Proff Dr? Maria José Rodrigues Faria Coracini, que, posteriormente, nos inseriu no
"Projeto Integrado de Pesquisa Inferdiscursividade e identidade no discurso diddtico-
pedagogico (lingua materna e lingua estrangeira)", quando, juntamente com as
atividades do programa de poés-graduaciio em Lingiiistica Aplicada, pudemos aprofundar
nossas leituras nas dreas de Andlise de Discurso, Desconstrucio e Psicandlise, o que nos
levou a considerar que as representacdes da lingua portuguesa como materna sdo
constitutivas da subjetividade do enunciador, tomado como sujeito perpassado pelo
inconsciente € pela ideologia.

Nessa época, inquietava-nos o extraordindrio interesse pela disciplina Lingua

Portuguesa de alguns alunos de Ciéncias Exatas, ¢ que nd3o esperdvamos encontrar,

' Esse grupo de pesquisa ¢ o NILC {Ntcleo Interdepartamenta! de Lingiiistica Computacional), criado em
1993 por professores e pesquisadores do Instituto de Fisica de S30 Carlos (IFSC) e do Instituto de Ciéneias
Matemadticas e Computagio de Sio Carlos (ICMSC), ambos da Universidade de Sio Paulo.
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quando passamos a lecionar para esses alunos, assim como nos inquietava, também, a
falta de interesse de outros, alguns deles, inclusive, manifestavam, em diferentes
momentos, o desejo de aprender inglés no lugar de portugués, porque, segundo eles, se
nfo aprenderam portugués — como deveriam — até o Ensino Médio, entdo, para que
insistir? Como nossa experiéncia no magistério, até entfio, havia se concentrado em
cursos de Letras e cursos de capacitacio e especializagfo para professores de linguas
(materna e estrangeiras), a questdo da motivacdo nio estava definida, j& que os alunos,
aparentemente, demonstravam interesse — em maior ou menor grau — pelo contetido das
disciplinas que ministrdvamos.

Como membro do grupo de pesquisa na é4rea de Lingiistica Computacional,
inquietava-nos também a motivagéo de alguns professores e pesquisadores em Ciéncias
Exatas que, juntamente a pesquisas nas suas éreas de formac#o, nas Ciéncias Exatas —
Fisica, Ciéncias da Computagio e Engenharia Elétrica —, atuavam em pesquisas no
campo da linguagem e, € importante que se diga, com excessiva dedicaco. Esses
professores e pesquisadores séo, como denominam Gadet & Pécheux (1984)%, homens (e
mulheres!) "loucos(as) por sua lingua”.

Chamavam nossa atencéo algumas representa¢fes de lingua que, inicialmente, nos
pareciam predominantes entre profissionals e estudantes de Ciéncias Exatas,
representacdes, tais como: "a lingua é um simples instrumento de comunicacdo”, "a
lingua portuguesa € rica”, "saber lingua € saber gramatica (normativa)”, entre outras. No

entanto, em cursos de capacitacdo e especializacfo para professores de linguas, pudemos
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perceber que esse imagindrio de lingua emergia freqilentemente nas enunciagdes dos
professores nas salas de aula, nas respostas aos questionarios de avaliagio dos cursos,
aplicados junto aos professores, e, sobretudo, nos intervalos — "horérios do café" — entre
as aulas.

Assim, até onde conseguimos resgatar sua “origem”, este estudo deu-se a partir da
reflexdio do tema motivagdo. No campo da Linglistica Aplicada e da Educagfo, sdo
comuns afirmagdes de que ¢ possivel despertar o interesse de alunos para o estudo de
alguma matéria escolar, ou de algum contetdo de uma matéria especifica, por meio de
novos métodos de ensino, ou por meio de materiais didaticos adequados. E comurm,
ainda, atribuir a falta de motivagdo para o estudo a provavel inépcia do professor para o
ensino, ou a caracterizagdo social dos alunos, ou, ainda, ao contexto social do qual eles
provém. No entanto, alguns estudos, sobretudo de base teérica psicanalitica, mostram
que, quando se trata de ensino/aprendizagem de linguas (materna e estrangeiras), a
questio € bem mais profunda do que os pontos que arrolamos acima. Como bem observa
Revuz (1998), aprender — e ensinar — linguas n#o é a mesma coisa que aprender quimica,
histéria... porque a lingua materna € a que constitul a subjetividade do sujeito que, ao
aprender uma lingua estrangeira, terd sua lingua materna afetada.

Nessa diregdo, Coracini (1997b) enfatiza que os estudos que abordam a questdo do
ensino/aprendizagem de linguas — materna e estrangeiras — raramente discutem a no¢o
de sujeito, tomado comumente como sujeito cartesiano, cujo dizer teria uma relagio

direta entre a lingua e a realidade, como se os sentidos pudessem ser controlados, tais

7 . . Py - - . a Y
* A primeira data corresponde 4 primeira edig@io ¢ a segunda, & consultada. Ao longo deste texto,
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como foram por ele planejados. Na abordagem discursiva articulada a Psicanalise, na
qual se situam os estudos mais recentes da autora, a questio do ensino/aprendizagem de
linguas tem como pedra angular a no¢fo de sujeito, concebido como sendo atravessado
pelo inconsciente, a partir da qual sfo levantadas questdes, tais como: o que significa,
para o professor, ensinar lingua materna ou uma lingua estrangeira? O que significa
aprender a lingua materna ou aprender uma lingua estrangeira? Qual a relagio entre a
formag#o do professor e seu desempenho em sala de aula? Qual a relagfo entre professor-
aluno-material didatico? (cf. Coracini, 1995d, 1999b). Além dessas questdes, outras
ligadas ao processo identitario do professor tém sido contempladas em estudos recentes
(Coracini, 1997b, 2001).

Esta pesquisa procura inserir-se no campo de reflexo -~ Lingiiistica Aplicada —
entendida, aqui, como o campo dos estudos da linguagem voltado ao
ensino/aprendizagem de linguas, a partir de uma abordagem discursiva articulada a
Psicanélise — e pretende ser uma contribuigdo, ainda que modesta, as refiexdes na area.

Com a revisdo da literatura sobre o tema “representacdes de lingua”,
especificamente “representagfes de lingua portuguesa do Brasil (lingua matema)”,
encontramos, até o momento, o trabalho de Lara (1999) que trata das representagdes ~
imagens, conforme a autora — de lingua portuguesa do Brasil.

A autora estuda as imagens da lingua portuguesa, construidas por falantes

brasileiros escolarizados e nfo escolarizados. A coleta dos registros deu-se por meio de

referiremos apenas a data da edigfo consulitada.
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um questiondrio, respondido por escrito pelos informantes’, com catorze pergumtas que
giraram em torno de saberes sobre a lingua portuguesa do Brasil, o conhecimento de
lingua portuguesa do informante e a relagfio da lingua portuguesa com outras linguas,
como a inglesa, a francesa e a alema. Algumas das perguntas foram: Que comparagdes
vocé faria entre o portugués e outros idiomas mais conhecidos, tais como o inglés, o
francés e o espanhol? (4) Na sua opinifio, qual é a diferenca entre dizer, por exemplo,
“nois vai” e “nos vamos~? Comente. Qual seria, na sua opinifio, o papel da escola em
relacdo ao ensino/aprendizagem da lingua portuguesa?

Os informantes foram divididos nos seguintes grupos: professores de Portugués;
estudantes de cursos de Letras, Pedagogia, Educacfio Artistica, Engenharia Elétrica e
Computag¢do, Farmacia, dentre outros; jornalistas e advogados; analfabetos.

A andlise, ancorada no campo tedrico da semiltica greimasiana, parte das
formulagdes dos professores de Portuguds, as quais funcionam como uma “matriz de
sentido™ utilizada para o cotejo das formulacdes dos outros informantes escolarizados ou
nfo. A autora constata, com a andlise, que a imagem estereotipada da lingua como um
bloco homogéneo, estdtico ¢ acabado, e que estaria acima dos falantes ¢ hegemoénica nas
formulagBes dos professores de Portugués, imagem predominante, também, nas
formulacdes dos demais informantes. No entanto, no discurso que materializa essa
imagem estereotipada e dominante da lingua, hd rupturas movidas pela contradi¢io
inerente ao processo discursivo. Na pesquisa de Lara, o fato de a lingua portuguesa ser a

lingua materna dos informantes € pressuposto e nfo ha uma problematizacfo da relagio
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entre lingua materna e subjetividade, apesar de o sujeito ser tragado como sendo socio-
historicamente constituido, afetado pela ideologia.

Na abordagem que empreendemos nesta pesquisa, € capital o vinculo entre as
representagbes de lingua materna e a constituicdo da subjetividade construida na
alteridade. £ de fundamental importincia, também, a consideracio de que a lingua
materna da qual tratamos € a lingua portuguesa do Brasil, ligada a um determinado
contexto socio-historico de um pais pds-colonial ~ ¢ ndo outra lingua, nem tampouco a
lingua portuguesa falada em outros paises luséfonos —, condigBes de produgio que,
certamente, constituem, de uma forma ou de outra, o imaginério dos sujeitos brasileiros e,
conseqlientemente, as representacdes da lingua portuguesa do Brasil. Partimos, entdo, do
principio de que o “falante” € um sujeito de linguagem, constituido socio-historicamente,
¢ as representagdes por ele construidas sobre sua lingua materna, inevitavelmente,
apontardio para sua constituicdo subjetiva.

O estudo do imagindrio de lingua portuguesa € objeto da pesquisa de Dias (1993)
que procura estabelecer relacBes entre o idioma nacional e os sentidos de que foi ser
cidaddo nas décadas de 30 e 40 do século XX, no Brasil, quando foi levantada uma
polémica em tormo da denominagiio do idioma nacional: a manutencfo de "lingua
portuguesa” ou a2 mudanga para "lingua brasileira". Apoiado nos pressupostos da teoria da
enunciacio de Oswald Ducrot, Dias analisa as posi¢des favordveis ou contrarias &
denominacdio "lingua brasileira" para o idioma nacional, por meio das construcdes

nominais nes documentos utilizados no Congresso Nacional Brasileiro. Embora seja
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possivel perceber o imagindrio de lingua da época, a quest3o do imaginario ndo € o
objetivo de tal pesquisa.

Payer (1999} estuda a relagfio dos sujeitos imigrantes italianos e de descendentes de
imigrantes italianos, radicados no Brasil, com a lingua portuguesa no contexto
republicano, na década de 1930, quando o Estado, por meio de campanhas de
nacionalizacdo, interditou a pratica da lingua materna dos imigrantes. Com a analise de
situagBes discursivas orais, a autora mosira que, apesar de as linguas maternas dos
imigrantes (dialetos italianos) terem sido silenciadas, nas enunciagdes de tais sujeitos sio
manifestados tracos de memoria (sonoros, lexicais e morfo-sintaticos) de tais dialetos,
quando elementos destes rompem na cadeia enunciativa. Por meio da lingua nacional (a
lingua portuguesa) e da memodria da lingua materna (dialetos italianos) de sujeitos
imigrantes, esse estudo problematiza a constitui¢io do sujeito, tomando-o como sujeito
de linguagem, pelo conflito entre as duas linguas: a nacional e a materna.

Nos trabalhos de diferentes pesquisadores, organizados por Guimaries & Orlandi
(1996) e Orlandi & Guimardes (1998), ¢ estudado o imaginario de lingua portuguesa do
Brasil, tomada esta como "lingua nacional”, numa perspectiva historico-discursiva. So
tratados, assim, a concepgdo de cidaddo em alguns momentos histéricos, como nos
relatos de viajantes e missiondrios, na Guerra dos Mascates, dentre outros; o processo de
gramatizaciio — a sistematiza¢Bo da lingua em duas tecnologias: a gramética e o
dicionario, segundo Auroux (1992) — da lingua portuguesa do Brasil, passando pelos

acordos ortograficos entre Brasil e Portugal, as Academias Literarias e Cientificas do

século XVIIHL
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Nos cinco estudos mventariados anteriormente — Lara (1999), Dias (1995), Paver
(1999), Guimardes & Orlandi (1996) e Orlandi & Guimarfes (1998) — ndo had uma
problematizacdo da nogfo de lingua materna e, exceto do estudo de Payer, também néo
ha uma problematizac@o da relagdo entre o imaginario de lingua materna e a constituicio
subjetiva do enunciador, questdes que pretendemos discutir nesta tese, centrando nossas
preocupacgdes na relacdo entre as representagdes da lingua materna — a lingua portuguesa
do Brasil — e a constituigdo subjetiva do enunciador, 0 qual ocupa uma posicio-sujeito no
discurso. Assim, o objetivo deste estudo € identificar as representagdes de lingua materna
e compreender como elas se apresentam e se sustentam discursivamente nas formulagdes
de sujeitos, cidad&os brasileiros, da virada do século XX.

Com base nos pressupostos arrolados, levantamos a hipdtese de que as
representacbes da lingua portuguesa, tomada como materna, sdo construidas pelo
enunciador pelas representagSes da lingua do outro/Outro. Assim, procuraremos
responder, neste estudo, as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Quais sfo as representaces que enunciadores brasileiros, hoje, constroem da

lingua portuguesa como materna?

2) Quais as representagdes reincidentes e predominantes?

3) Como se d4 a construcao de tais representacdes de lingua materna?

4y O que essas representacOes da lingua podem revelar da constituigdo subjetiva

dos enunciadores?

A coleta dos registros para a composi¢io do corpus da pesquisa ocorreu sob a

forma de entrevistas semi-estruturadas, gravadas em audio, com enunciadores: (i)
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professores de Lingua Portuguesa e linguas estrangeiras (Inglés e Francés), (i)
profissionais de Ciéncias Exatas que tinham como objeto de trabalho a elaboracdo de
programas computacionais para o tratamento da lingua portuguesa do Brasil; (iii)
profissionais com ensino médio completo; (iv) profissionais ndo escolarizados.

Este trabalho estd organizado em duas partes, cada qual dividida em capitulos,
sendo que, na primeira, € apresentada a fundamentaclo tedrica; na segunda, a
constituiclo do corpus da pesquisa e os resultados da andlise dos registros. Em seguida,
s3o apresentadas as conclusdes do trabalho.

A primeira parte compreende dois capitulos: no primeiro, ha uma discussfo sobre a
no¢do de sujeito. No segundo, discute-se a nogo de lingua portuguesa tomada como
lingua materna, nacional e oficial (ou padrio ou de Estado).

Na segunda parte, no primeiro capitulo, é descrita a coleta dos registros para a
composicio do corpus da pesquisa. No segundo capitulo, é apresentada uma andlise das
representacdes da lingua portuguesa tomada como lingua oficial (ou padrio ou de
Estado). No capitulo terceiro, a andlise € centrada nas representacdes da lingua como
lingua nacional. Dessa maneira, nesses dois capitulos, tratamos da maneira como os
enunciadores véem a lingua, que seria, predominantemente, tomada como externa a eles.
Finalmente, no quarto capitulo, s&o analisadas as representa¢des da lingua portuguesa
como lingua materna, que sdo as representacdes construidas pelos enunciadores do seu
proprio desempenho lingiiistico; é como cada enunciador "se percebe” na lingua, vista
pelos enunciadores, como sendo interna a eies. Ainda nesse capitulo quarto, em termos de

desempenho lingiiistico, ¢ analisada a singularidade enunciativa de trés enunciadores.



PRIMEIRA PARTE

O SUJEITO, O OUTRO E A LINGUA

Eu cobico a lingua espavhol, eu cobigo.
Quando eu vejo na televisGo um espanhol
Jfalando ali, eu queria td conversando, queria td
Jfalando, mas s6 pelo ritmo da conversa dele a
gente se agrada. Eu acho que a linguagem
esparnhola, eles sdo mais divertido, pela mente
da gente, sabe? Porque quando a senhora se
engraca com uma parte da conversa, é porque
a gente acha que aquilo enfrou na mente da
gente ¢ fez qualguer diferenca. Entdo eu acho
tdo divertida a conversa do espanhol, tanto na
televisdo como no tempo que noés tamo
migrando por ai na cidade. 4 gente se engraca
com as palavra deles. (Pedreiro, ndo escolarizado,
entrevistado para esta pesquisa.)

Apesar de ser uma lingua emprestada, a lingua
que nés falamos é a lingua portuguesa. E
emprestada porque ndo € nossa, € dos
portugueses. A lingua portuguesa foi trazida
aqui pra nds, ndo é nossa lingua original
(Profissional de Ciéncias Exatas, entrevistado para esta
pesquisa.)



CAPITULO 1

SUJEITO E DISCURSO

Em todo trabalho de Foucault, estd presente a relagio entre sujeito e discurso, o que
fez da sua preocupa¢fio com a subjetividade uma linha constante. Birman (2000:17)
observa que a Psicandlise na obra de Foucault realiza-se sempre pela mediagio de certas
problematicas, como a loucura, a medicina, a criminalidade, a sexualidade, a linguagem e
as formas de discursividade. Embora Foucault tenha mencionado a Psicanalise em apenas
trés de suas obras maiores, a saber, Historia da loucura na Idade Cldssica, As palavras e
as coisas e Histéria da sexualidade I. a vontade de saber, a interlocucdo, em maior ou
menor medida, com a Psicandlise se deu na constru¢fio de todo o seu pensamento
filosofico (op. cit.:19-20).

Como aponta Pacheco (1996:86), a Psicandlise e a Filosofia contemporénea
influenciaram-se mutuamente. Assim como a Filosofia entalhou conceitos, tais como
sujeito, verdade, representagfo, Uteis a Psicandlise, esta langou questSes para a Filosofia a
partir de conceitos, como o do inconsciente, por exemplo, que fez com que a Filosofia se
repensasse.

Inserindo-se nesse campo tedrico, no qual se aproximam estudos da Filosofia
contemporénea € da Psicanalise, estd o trabalho de Hall (1998), que problematiza

questdes como “identidade nacional”, “cultura”, “globalizagdo”, entre outros.

»
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No campe da Lingiiistica Aplicada, j&4 hd muitos estudos que, a partir das
perspectivas tedricas da Andlise de Discurso, da Filosofia contempordnea e da
Psicanalise, vém construindo um espaco importante para a problematizagfio de questdes
sobre ensino-aprendizagem de linguas (estrangeiras e materna). Situam-se, nesse campo,
as pesquisas de Serrani-Infante (1997a, 1998, 2000, 2001, entre outros), que articulam
estudos em Analise de Discurso e da Psicandlise numa perspectiva transdisciplinar.
Grigoletto (1995, 1999, entre outros), Carmagnani (1999a, 1999b, entre outros) ¢
Coracini (1995b, 1995¢, 1996, 1997a, entre outros) relacionam estudos da Analise de
Discurse e da Filosofia contemporénea, como os trabalhos de Derrida e de Foucault, por
exemplo. Em suas pesquisas mais recentes (1997b, 1998, 1999b, 2001, 2002), Coracini
estabelece ligagfo entre esses dois campos com estudos de base psicanalitica.

Nos trabalhos dessas pesquisadoras, dentre outros estudiosos, a unido entre
ideologia e inconsciente sdo fundamentals para se pensar a constituicio subjetiva, tendo
como resultado a problematizacio do estatuto do sujeito professor de linguas (materna e
estrangeiras) e do sujeito aprendiz, tomados como cindidos, atravessados pelo
inconsciente e pela ideologia.

Nossa pesquisa, Inserida no espago das pesquisas de abordagem discursiva no
campo da Linglifstica Aplicada, ¢ pautada em pesquisas nas areas da Analise de Discurso,
inaugurada por Michel Pécheux, estudos de base psicanalitica e em estudos de Michel
Foucault, ou outros decorrentes dessas abordagens teéricas.

Passemos a segéo seguinte, na qual discutimos a nogéo de sujeiro.
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1.1) O sujeito na iluséo de ser une e homogéneo

Nesta se¢do, discutiremos a nogio de sujeito a partir das nocdes de discurso,
formacgdes discursivas e condigdes de produgio.

A relagfo entre sujeito e discurso da-se por meio das formagdes discursivas. Na
definicdo de Foucault (1987:207), uma formagdo discursiva é um conjunto de saberes
sobre um dado objeto, uma vez que “ndo hd saber sem uma pratica discursiva definida, e
toda prética discursiva pode definir-se pelo saber que ela forma”. Uma formacdo
discursiva € um espago formado pelas regularidades enunciativas, espa¢o que nfo €
fechado nem parado no tempo como se sua constituicio se desse de um exterior para um
interior, mas, ao contrario, € um espaco moével, em transformacio e constitutivamente
“uma distribuicdo de lacunas, de vazios, de auséncias, de limites, de recortes” (op.
cit.:138), em que o sujeito, a0 mesmo tempo em que € constituido por ela, contribui, por
meio das praticas discursivas, para constitui-la.

Assim, as formagSes discursivas sdio praticas que estdo em constante movimento,
entrecruzando-se e, conseqilentemente, (trans)formando-se e (re)produzindo saberes, por
meio de um sistema vertical de dependéncias, ao mesmo tempo, determinado pelas
regularidades enunciativas e delas determinante. Regularidade n3o se opde a
irregularidade, mas € tudo aquilo que assegura as condigles nas quais aparecem
enunciados que garantem e firmam a existéncia do discurso. Um conjunto de
regularidades enunciativas delimita uma formacdo discursiva, fazendo com que

determinados sentidos permanecam através do tempo e outros sejam esquecidos, ou
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esquecidos por um determinado periodo, podendo voltar a ser intensamente enunciados
num outro momento histdrico. Tal regularidade € construida por um conjunto de regras
imanentes a uma pratica e definem a especificidade do objeto de que falam.

Uma sociedade € regulada por préticas discursivas, resultado do embate das varias
forgas sociais, que se da nas relagdes de poder, entre diferentes posigdes sociais de grupos
os quais tém diferentes interesses; embate que propulsiona modificacdes na sociedade. As
préaticas discursivas funcionam num processo de retroalimentacdo, de maneira que um
discurso, resultado de uma formagcéo discursiva, é, assim, “o objeto de uma luta, ¢ de uma
luta politica™, que “aparece como um bem-finito, limitado, desejavel, atil —~ que tem suas
regras de aparecimento e também suas condigbes de apropriac@io e de utilizagdo (...)”
(1987:139).

Muito produtivas, as relagdes de forgas — relagdes de poder — produzem discursos,
conhecimentos, verdades, induzem ao prazer. Poder e saber se alimentam mutuamente,
é pelo exercicio do peder que verdades s8o construidas, mantidas, transformadas. Nas

palavras de Foucault (1996¢:148),

se o poder s tivesse a fungio de reprimir, se agisse apenas por meio da
censura, da exclusio, do impedimento, do recalcamento, & maneira de um
grande super-ego, se apenas se exercesse de um modo negativo, ele seria
muito fragil. Se ele é forte, € porque produz efeitos positivos a nivel do desejo
— ¢como se comega a conhecer — € também a nivel do saber. O poder, longe de

impedir o saber, o produz.
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O poder, entdo, nfo se exerce de um sujeito a outro, em uma determinada direcfo,
mas ele esta em todo lugar; é€ algo que circula, funciona em cadeia na microfisica das
relacBes sociais. Isso nfio significa ignorar os focos de poder, como, por exemplo, os
lugares sociais de um juiz, de um diretor de uma dada instituigdo, j& que o exercicio do
poder pode assumir uma forma piramidal, o que nfo quer dizer que os sujeitos que
" ocupam as posi¢des sociais da base da pirdmide ndo exercam poder sobre os outros.
Alids, a forma piramidal de uma determinada instituic8o ¢ mantida porque € aceita pelos
sujeitos que a constituem, como bem demonstra Foucault em Vigiar e punir (1996b). Ao
mesmo tempo em que o poder € aceito pelos sujeitos, ha sempre resisténelias ao poder, €
sdo essas resisténcias, esse embate de forcas em diregdes opostas, que produzem
modificacdes do que ideologicamente estd naturalizado (Foucault, 1993:89 e seguintes).

As condi¢Ses de produgfio, necessarias para a emergéncia de um conjunto de
regularidades enunciativas, fazem com que determinados saberes sejam postos em
circulacio por meio das formulacdes dos sujeitos, enquanto outros sejam esquecidos,
silenciados. E isso que determina que algo seja enunciado em um determinado lugar por
um determinado sujeito, o que exclui outras possibilidades de enunciacfo, ainda que elas
nio deixem de existir, permanecendo o n3o dizer pelo dizer (Foucault, 1987). O discurso
realiza-s¢ na materialidade lingliistica como um conjunto de enunciados que se apdia
num conjunto de regras, as formacgdes discursivas; estas regulam os enunciados e, ao
mesmo tempo, sdo por eles reguladas. Assim, o que define um discurso € um conjunto de
regularidades enunciativas que constifuem as formagOes discursivas, que, a0 mMEsSmMo

tempo, asseguram um numero de enunciados “para os quais podemos definir um conjunto
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de condicdes de existéncia™, as condigfes de producio de um discurso (Foucault,

1987:135). Nas palavras de Foucault (1996a:10):

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdigbes
que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo com o desejo e com o
poder. Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso — como a
psicandlise nos mostrou ~ ndo € simplesmente aquilo que manifesta (ou
oculta) o desejo; €, também, aquilo que € 0 objeto do desejo; e visto que — isto
a histéria ndo cessa de nos ensinar — o discurso nfo ¢ simplesmente aquilo
que traduz as lutas ou os sistemas de dominag8io, mas aquilo por que, pelo

que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar.

Nessa rede de praticas sociais — discursivas (e ndo discursivas) — estd o sujeito que,
ao enunciar, inscreve seu dizer em um determinado lugar social, e ndo outro, evocando
saberes sob determinadas condicdes de producfio, necessarias para a emergéncia de um
discurso em um dado momento histérico.

Como diz Pécheux (1990a), nfo se deve confundir Jugar social com “posiclic
social”, pois, embora o lugar possa revelar aspectos da posigHo social do sujeito, € seu
dizer que ocupa determinados lugares sociais no continyum do discurso; lugar que, em
tese, poderia ser ocupado indistintamente por qualquer individuo. Assim, o dizer do
sujeito ndo tem como resultado o saber de um individuo onisciente nem de um individuo

completamente sem controle sobre o que enuncia, mas ele diz aquilo que lhe é possivel

dizer.
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O sujeito é parte desse funcionamento; aquele que, por meio de praticas
discursivas, exerce forgas em direcdo a manutenco de certos focos de poder, ao mesmo
tempo em que resiste a outros, fazendo com que ocorram mudangas, nem sempre as por
ele pretendidas ou planejadas.

Ao (re)produzir discursos, o sujeito tem a ilusfio de ser a fonte, a origem dos
sentidos, sem se dar conta de que enuncia a partir de um dado lugar social,
materializando saberes de certas formagdes discursivas, em dadas condi¢des de producéo.
Esse esquecimento € constitutivo do sujeito, perpassado pelo inconsciente, e € resultado
de funcionamento. A ilusdo do sujeito de ser a origem e ter o controle dos sentidos do seu
dizer conforme o planejado ¢ um efeito da ideologia, que funciona em todo o corpo
social, por meio das relagdes de forcas entre sujeitos, as quais atravessam todo o corpo
social ideoldgico (Pécheux, 1990a; Pécheux & Fuchs, 1990c¢).

A ilus8@o do sujeito de constituir-se em individuo autdnomo leva a individualizacgio
do sujeito que, para Foucault, é produto do exercicio de poder, do funcionamento
ideoldgico; € um dos efeitos do poder. Como nos mostra em Vigiar e punir (1996b:90), a
fundamentacfo do direito penal moderno estd calcada na individualizacio das penas,
paralelamente a uma classificacio dos crimes e respectivos castigos. As praticas
disciplinares, que constituem normas individualizantes condizentes com o ideério liberal
dos séculos XVIII e XIX, mostram-nos a eficiéncia das novas tecnologias ndo apenas na
repressdo de individuos inddceis, mas na produgio de uma nova realidade social
constituida por individuos ddceis (cf. também Figueiredo, 1995:28). Foucault (1993:58)

mostra que, nas sociedades ocidentais, desde a Idade Média pelo Concilio de Latr8o em

(U8
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1215, a busca pela verdade tornou-se uma “obsessdo” e se deu especialmente pelo
procedimento da confissfo, técnica que atravessou o sistema juridico, pedagégico e
cientifico, e que pde em destaque a individualizac@o do sujeito.

Calligaris (1997) observa que a individualizacio do sujeito constituiu uma
particularidade das sociedades ocidentais. Baseado em estudos de Luis Dumont’, ele
mostra que a oposicdo entre sociedade e individuo ¢ cultural nas sociedades ocidentais,
porque estas s@io fundadas no individualismo, tomado ndo como egoismo, mas como
sendo o individuo um valor central nessas sociedades. Assim, a ordem social deve impor-
se & individual, mas com a aparéncia, para o sujeito, de que ela parte dele.

O autor (op. cit.:186) evidencia que, ao passar a fazer parte de uma cultura —
tomada como um conjunto de regras necessarias para o funcionamento social —, o sujeito
internaliza as leis dessa cultura — a heranga simbdlica — que, nas sociedades ocidentais,
implica, a0 mesmo tempo, um odio dela mesma, pois, na medida em gue o sujeito
internaliza as leis de tal cultura, hd uma imposigéo social a ele para que se individualize
e, por isso, € necessdrio que odele tals regras. Dessa manelra, a internalizagio da
autoridade ocorre pela passagem da razio objetiva para a razfo subjetiva, pois a
internalizacdo das leis de uma cultura que institui e possibilita o convivio social — da
ordem da razdo objetiva —, nega o “nds”, o coletivo, para afirmar o individual — da ordem

da razdo subjetiva. Segundo o autor, “a autoridade s6 ¢ mantida na medida em que ela

! 8#p citadas em Calligaris (1993/1997) as seguintes obras de Luis Dumont: [1] O individualismo. Uma
perspectiva antropolégica da ideclogia moderna. Rio de janeiro: Rocco, 1985. [2] Homo aequalis 1.
Genése et épanouissement de 'idéologie économique. Paris: Gallimard, 1985. [3] Homo aequalis 1.
L’idéologie allemande, France-Allemagne et retour. Paris: Gallimard, 1991, {4} Homo hierarchicus. O
sistema das castas e suas implicagdes. SZo Paulo: EDUSP, 1992,
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aparece como o fato e a vontade de cada individuo” (op. cit.:187). Esse mecanismo de
“internalizacfo”™ de leis ocorre por meio de um processo de recusa da origem coletiva do
que ¢ internalizado, e, por isso, a internalizacfo parece ser de wm individuo. Em outras
palavras, a internalizacdo ocorre por meio de uma passagem de algo que é da razdo
objetiva para a razfo subjetiva, criando, assim, a ilusdo de individualidade que é um
efeito da ideologia.

Essa individualizagdo operada por meio de praticas sociais que imprimem no
sujeito ocidental a importéncia (e a ilusdo) de ele se constituir como individuo autdnomo,
diferentemente de sociedades em que o coletivo se sobrepSe ao individuo, se da por meio
da internalizago das regras e leis — de fato ou de direito — de uma sociedade, marcando a
“entrada” do sujeito nos sistemas simbolicos, 0 que se d4 conjuntamente com a “entrada”
na linguagem, como veremos na se¢éo seguinte.

Como afirma Freud, em Totem e tabu (1976) e, especialmente, em O mal-estar na
civilizagdo (1997), as leis e as regras sociais de uma cultura, transmitidas de geracdo em
geracdo, apds serem internalizadas, ndo precisam de uma vigilincia real. No primeiro
texto, o autor defende a idéia de que as leis de incesto em sociedades primitivas constitui
um dos principios para a regulagdo do funcionamento social entre os individuos. Em O
mal-estar..., as regras socials sfo explicadas como um “mal necessario” para o
funcionamento social, pois s@o elas que levam o sujeito ao controle do instinto, de modo

gue possa viver em sociedade sem a necessidade de que cada regra seja, a todo momento,

lembrada por uma autoridade.



Aos olhos do sujeito, sua enunciacdo, assim come seus atos tém a aparfncia de
acOes autdnomas, proprias e exclusivas dele. No entanto, apesar de particulares, tais
acBes comportam um carater coletivo, caracteristico de uma determinada cultura.

O individuo nfio se constitui apenas em um sujeito social, mas ¢ também um syjeito
desejante, do inconsciente, que, a0 nascer, passa a fazer parte de uma cultura constituida

por sistemnas simbolicos, que incluem a lingua e os papéis sexuais determinados por uma

sociedade para os membros que a constituem.

1.2) O sujeito de linguagem, interdiscurso e alteridade

A "entrada" do individuo, quando crianga, na lingua materna’ nio se d4 por meio
de um aprendizado, ja que a lingua materna ndo se aprende, mas como observa Casanova
(1982:113), “as criangas, antes de falar, sdo banhadas por ela”. Com essa metéfora,

resgatamos o texto de Revuz (1998:218-9) que afirma:

A crianga ndo pode se subtrair 4s falas de seu ambiente. A audigdo ¢ o sentido
mais desenvolvido no feto, e o recém-nascido tem, como © mostraram
numerosas experiéncias, a capacitdade de reconhecer as vozes, as musicas, 0s
fonemas da lingua na qual esta imerso.” A partir de seu primeiro instante de

vida, ele esté ligado a um ambiente que lhe prodigaliza cuidados e palavras.

? Ni#o nos deteremos, aqui, na nogéo de /ingua materna, ja que ela sera discutida no capitulo seguinte.

: Segui, I. (1981). La perception du langage et I'identification de la voix maternelle parle nourrisson. L'aube
des sens. Cahiers du nouveau-ne, n. 5. Paris: Stock, p. 237-53.
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Cada um que se ocupa da crianca fala dela, coloca em palavras o que percebe
dela, de seu "jeito de ser”, de suas semelhancas, de suas necessidades. E essas
falas sdo em todo momento interpretacdes daquilo que € ou sente a crianga,

predicacdo sobre o que ela é, o que se espera dela, e nomeacéo das sensagdes,

dos afetos, dos objetos do mundo.

Essa rede de discursos — de falas, de vozes —, que constrdi o lugar que a crianga,
antes mesmo de nascer, ird ocupar e prosseguira construindo sua subjetividade, ao longo
da vida, constitui o grande Outro, o inconsciente. Como observa Fink (1998:27), "o
inconsciente esta repleto da fala de outras pessoas, das conversas de outras pessoas, € dos
objetivos, aspiragdes e fantasias de outras pessoas (na medida em que estes s80 eXpressos
em palavras)".

O Outro ndo € constituido apenas por outras pessoas proximas ao individuo, mas
também pela lei, religifio, tradi¢fo..., nas relagbes imagindrias que ndo se déo
exclusivamente na primeira infincia. Elas permanecem importantes — e sdo
transformadas — ao longo de toda a vida do individuo (Fink, op. cir.:110; Miller, 1999:22
€ segs).

A “entrada” do ser humano na linguagem torna-o um sujeito da falta, falta ~
incompletude constante — inerente a ele, que o faz um sujeito em movimento: um sujeito

do devir. Conforme define Fink (op. cit.:23):

De acordo com a teoria lacaniana, todo ser humano que aprende a falar €,
dessa forma, um alienado — pois ¢ a linguagem que, embora permita que o

desejo se realize, d4 um nd nesse lugar, e nos faz de tal forma que podemos



desejar e nfo desejar a mesma coisa e nunca nos satisfazermos quando

conseguimos o que pensavamos desejar, e assim por diante.

A fungfo da falta estd coordenada ao desejo (Lacan, 1998), o que leva o sujeito a
buscar preencher a falta, desejando o que nfo tem. O seu desejo € o desejo do Outro,
construido nas relagdes imagindrias, que impulsiona o sujeito a tentar corresponder, a
todo tempo, a tal desejo. Assim, "o eu € uma producfio imaginaria, uma cristalizacdo ou
sedimentacio de imagens do prdprio corpo do individuo e de auto-imagens refletidas para
ele por outros" (Fink, op. cit.:108).

Como esclarece Backes (2000:62), a entrada do sujeito na linguagem se da na
articulagdo entre o discurso, no sentido de linguagem, e o “lago social”. O sujeito ¢,
assim, estruturado pela linguagem e efeito dela, tornando-se um sujeito do inconsciente.
O “lago é coletivo, embora produza efeitos individuais™.

O conceito do Outro tem sido explicado em estudos na Analise de Discurso, pelo
conceito de interdiscurso e discurso outro.

A definicBio de formagdo discursiva apresentada anteriormente, neste capitulo,
coloca-a como um espago discursivo no qual hé cruzamentos de discursos de diferentes
dominios. E a partir dessa idéia de cruzamentos de discursos entre duas ou mais
formacGes discursivas que a nog¢fo de “interdiscurso” ¢ delineada na Analise de Discurso,
no que se convencionou chamar de segunda fase, embora, ja na primeira fase, tenha sido
prenunciada tal nogdo com a de “ja-dito” (Pécheux, 1990a). A partir das pesquisas da

segunda fase da Andlise de Discurso, é que a teorizacdo da nocfio de “interdiscurso”



ganhard vigor, quando se passa cada vez mais a considerar a heterogeneidade das
proprias formacGes discursivas (Authier-Revuz, 1998:193).

(Pécheux, 1990b:316-7) define o discurso outro como: (i) "o discurso de um outro,
colocado em cena pelo sujeito, ou o sujeito se colocando em cena como um outro”; (i} a
interdiscursividade constitutiva do sujeito. Ainda nesse estudo de Pécheux, o
interdiscurso ¢ definido como um “espago de memoria” atravessado por “divisdes
heterogéneas de rupturas e de contradi¢des™ que se inscreve por meio de uma lingua e, ao
mesmo tempo, nela (op.cit.:317).* Em (Pécheux, 1990b:314), interdiscurso é definido
como o exterior que mrompe numa formagfo discursiva para constitui-la. Ainda que a
enunciagdio parega ao enunciador um ato independente, sem ligagdes com um
interdiscurso, ela sempre reportara a um dito anterior, ao pré-construido, aquilo que é
possivel o sujeito dizer, que estd no espago do repetivel, conforme suas condi¢des de
existéncia (Henry, 1992, sobretudo a primeira parte do trabalho; Pécheux, 1988:99 ¢
segs.).

Pécheux (1999:52) retoma a nocéo de memoria discursiva como “aquilo que, face a
um texto que surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer
dizer, mais tecnicamente, 0s pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condigio do legivel em relag#io ao proprio
legivel”.

Os estudos de Authier-Revuz (1982, 1990, 1994 ¢ 1998) abrem, de modo especial,

as possibilidades para se trabalhar a materialidade lingliistica articulada as préticas

* Sobre meméria discursiva, nessa perspectiva, ver o estudo de Payer (1999).
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discursivas, uma vez que o enunciador € tomado como sujeito desejante, sujeito do
inconsciente, cujo dizer revelaria sempre indicios do inconsciente.

Authier-Revuz (1982) observa como a alteridade, enquanto outro e Outro, constitui
o discurso e se manifesta no intradiscurso — no fio do dizer. Baseada em estudos da
Analise de Discurso e, sobretudo, da Psicanalise, a autora retoma os trabalhos de
Bakhtine no que diz respeito a teorizag&o de dialogia e polifonia ¢ propde as nocdes de
“heterogeneidade mostrada” e “constitutiva”. A primeira constitui-se em tragos
explicitos, como a citagdo, os discursos direto e indireto, entre outras formas, no fio do
discurso de dizeres outro; enquanto a heterogeneidade constitutiva, o interdiscurso, é
inerente a todo discurso.

Em um estudo mais recente, Authier-Revuz (1998:17), apoiada nos trabalhos de
Pécheux que articula o discurso e o interdiscurso e, de modo central, nos estudos de
L.acan, quanto & concepgfio do “sujeito produzido pela linguagem como estruturalmente
clivado pelo inconsciente™, estuda as glosas metaenunciativas, tomadas como nfo-
coincidéncias do dizer e auto-representaces autonimicas, que revelariam um sujeito
cindido e constituido pelo Outro, mas que, ao enunciar, tem a iluséo de ser dono do seu
dizer. Na ilusfio do sujeito de ter um dizer homogéneo e sew, que seria 0 Um, as nfo-
coincidéncias do dizer revelariam um sujeito cindido, um nfo-um (p. 27-8; também 53-
54), dizer este atravessado por um discurso outro. Assim, a incompletude aparece na

materialidade lingiiistica, na qual emergem indicios do inconsciente, dentre 0s quais as

chamadas nio-coincidéncias do dizer.
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Ainda nesse estudo, Authier-Revuz traz a reflexo do interdiscurso constituido pela
alteridade por meio das nfo-coincidéncias do dizer. A autora j& nfo distingue os dois
tipos de heterogeneidade (mostrada e constitutiva), como o faz no texto de (1982). No
texto de (1998), € possivel depreender que ha apenas a heterogeneidade constitutiva, que,
de diversas formas, irrompe na cadeia enunciativa, revelando o ndo-um, o inconsciente
do enunciador.

As relagdes imagindrias com o outro (Outro) implicam a construgo de
representacfes, que, conforme salienta Backes (2000:83), comporta sempre uma
alteridade.

Pode-se dizer que o estudo inaugural, na drea dos estudos da linguagem, que
articula lingua & nocfio de inconsciente, e, assim, a noc¢io de imaginario, € o estudo de
Pécheux (1990a), no qual "imaginario” € definido como um jogo de imagens — também
denominadas “representacSes imaginarias” —, presente em todo processo discursivo que
supbe a existéneia de formacfes imagindrias, estabelecidas por um feixe de relagdes,
também imagindrias, entre enunciador e enunciatario{s) na materializagio de discursos.
Esse jogo de imagens pressupde os esquecimentos n? 1 e n® 2 (Pécheux, 1990a).

Assim, a no¢@o de representacdo que adotamos € entendida ndio como processo
cognitivo de compreensio da realidade pelo enunciador, mas como seu Imaginario,
constituido sdcio-historicamente pelas relagdes com o outro/Outro. As representagdes de
lingua portuguesa como lingua materna emergem em discurses que evocam saberes sobre
a lingua, a partir da maneira como o sujeito se relaciona com tais saberes, 0 que € sempre

intermediado pela interpretacio da realidade.
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Assim, ao tomar a palavra, seja escrita seja oral, o sujeito estd inscrevendo sua
enunciagdo numa pratica discursiva determinada e, ao mesmo tempo, estd definindo o
saber que ela forma. Uma formagdo discursiva ndo ¢ algo fechado em si mesmo e
estanque, mas mantém constante didlogo com outras formacfes discursivas, se
entrecruzando, num processo continuo. O discurso €, como ja dissemos, um conjunto de
regularidades enunciativas no qual se manifesta a dispersdo do sujeito, constitutivamente
heterogéneo e cindido, pois sua constituiciio comporta uma pluralidade de vozes, um ja-
dito.

O uso particular da lingua pelo sujeito do discurso faz com que ele tenha a ilus@o de
ser individuo e dono do seu dizer. No entanto, esse uso “particular” € constitutivamente
coletivo, por outros falantes de tal lingua que também foram por ela capturados; lingua
que resulta de usos e convengdes passados, disseminados pelos discursos que a colocam
como objeto € que contribuem para a sua constituicdo, dado que € por meio dela que os
discursos sdo materializados. Ao enunciar, o enunciador ocupa, no continuum do
discurso, uma posigio-sujeito que mobiliza certa(s) formagao{Ges) discursiva(s). Assim, o
seu dizer ndo se constitui puramente em contetido informacional, como se fosse a ligagio
direta “entre as palavras e as coisas”’, mas como representagdes da realidade, construidas
por seus “gestos de interpretagio”.

Pensar, entdo, um sujeito contemporaneo, ocidental que tenha nascido e viva no
Brasil, coloca-0 como tendo certas peculiaridades que o distinguiriam de outros sujeitos

também contemporéneos, ocidentais, mas ndo brasileiros.
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1.3) Identificacdes, identidade e identidade nacional

Hall (1998:10 e seguintes) define o sujeito poés-moderno, contemporineo, a partir
da distin¢fo do sujeito do Iluminismo e do sujeito socioldgico. O primeiro, tomado como
“pessoa humana”, era visto como um individuo totalmente centrado, unificado, cujo
centro — wm nucleo interior — despontava quando o sujeito nascia e, ao longo de sua
existéncia, desenvolvia-se, sem perder, no entanto, o cerne essencial de tal pessoa. O
segundo — o sujeito sociologico — diz respeito ao homem meodemno, cujo nicleo interior
do sujeito ndo era autdnomo, mas formado a partir das relacdes com outras pessoas
importantes para o sujeito. Assim, valiam igualmente os valores do sujeito, os sentidos e
os simbolos de sua cultura. O sujeito teria um ntcleo ~ o “eu real” — formado e
modificado conforme as relagdes do sujeito com as culturas exteriores e as identidades
oferecidas por esses “mundos”.

Essas duas nogdes de identidade opdem-se 4 nocdo de identidade do sujeito pos-
moderno, sujeito contemporéneo, que ndo tem uma identidade, mas varias, fragmentadas
e, algumas vezes, contraditdrias e nfo resolvidas.

Em um estudo mais recente, Hall (2000) distingue “identidade” de “identificacdo”,
assinalando que o primeiro termo é comumente empregado, quando se deseja enfatizar o
processo discursivo, ou o discurso, enquanto o segundo, quando se deseja enfatizar o
processo de subjetivacfo. O autor define a identidade como a relagéio entre o sujeito e as
praticas discursivas (op. ¢if.:105), sendo ela construida sempre em relacdo com o Qutro,

desenhando, assim, um sujeito “em processo”. As identidades sfo, assim, “mais produtos
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da marcagdo da diferenca e da exclusfo do que o signo de uma unidade idéntica” (op.
cit.:109). As “identificagfes” sfio os mecanismos pelos quais s8o construidas as
identidades que, fragmentadas sempre, ndo sfo fixas, mas, a0 contrario, estio em
constante movimento. O autor esboga uma definicdo para identidade como sendo a
relacdo entre sujeitos e préticas discursivas (op. cit.:105), construida no interior do jogo
de poder e da exclusdo (op. cit.:109), e comporta, por isso, sempre na base de sua
constru¢do, uma relagdo com o Outro.

Nasio (1995:99 e segs.) salienta que, na Psicanalise, a nocio de identificaciio é
muito diferente do esquema divulgado pela psico-sociologia, segundo o qual a
identificacdo de uma pessoa 4, ja bem individualizada, a uma outra, B, resultaria na
adogdo de tragos de B em 4. Em estudos psicanaliticos, a identificaco constitui-se em
processos psiguicos internos ao individuo, pelos quais ele internaliza relagBes com o
mundo circundante. O outro, nos processos de identificacfio, nfio €, necessariamente, um
individuo real, mas podera ser, inclusive, um heréi de um romance, um personagem
mitologico, uma evocagiio muito remota de alguém... (Nasio, op. ¢it.:103). Conforme
salienta Mannoni (1994:180), a identificagio pode ser, inclusive, do individuo consigo
mesmo, em ¢asos extremos de narcisismo.

Mannoni (op. cit.) insiste, ao longo do seu texto, na afirmacio de que a
identificagdo € um processo inconsciente que pode ou ndo se tornar consciente; ao tornar-
se consciente, hé a desidentificagfio. Em outras palavras, tomar consciéncia, desidentifica,
mas permanecem tragos da identificacBio na constituigio psiquica do individuo. Os

processos de identificacio e de desidentificagio sfo proprios da constituicéio do Eu.
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Como observa Chnaiderman (1998:48):

o termo "identificacfio" vem sendo utilizado na literatura psicanalitica para
definir processos estruturantes que ocorrem no Eu (ou Ego, dependendo do
autor consuliado) através dos quais este internaliza relagdes com o mundo

circundante, dando lugar a matrizes identificatérias.

Esse esclarecimento da autora junta-se ao que dissemos anteriormente sobre a
internalizag@o do sistema simbédlico da cultura, entre eles a propria lingua materna, da
qual o individuo, a0 nascer, passa a fazer parte. Assim, na medida em que o sujeito
internaliza os elementos simbolicos, constrdi identidades que sfio sempre provisorias.
Nesse sentido, a alteridade ocupa um papel central na construgfo de identidades, seja na
relacdo de aproximacio do sujeito com determinados elementos desse sistema simbdlico,
materializados em préticas discursivas ou nfo discursivas, seja na relacio de exclusio do
outro, marcado como “o diferente”.

Silva (2000:76-77) salienta a relaco entre identidade e diferenca, chamando-nos a
ateng3o para um dos aspectos dessa relacio: o fato de ser por meio de praticas discursivas
que se constréi uma identidade, que € diferente das demais. O autor menciona como
exemplo, a identidade nacional brasileira como “resultado da criagio de variados e
complexos atos lingliisticos [acrescentariamos, resultado de praticas discursivas] que a
definem como sendo diferente de outras identidades nacicnais™.

Com a inserc@o do texto de Silva, neste ponto da secfio, queremos enfatizar que a

identidade de um sujeito € atravessada também por uma identidade nacional. Se
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pensarmos em identidade de grupo, por exemplo, certamente, ¢ diferente a subjetividade
de um sujeito negro brasileiro, ou estadunidense, ou sul-africanoc... quanto a sua relagfo
com o pais em que vive, considerando a cor de sua pele.

Coracini (1997b:162), apoiada em estudos da Analise de Discurso e, especialmente,
da Psicandlise, entende identidade como subjetividade, constituida por momentos de
identificac®o, ja que ndo a toma como unidade homogénea, mas constituida por um
conjunto de vozes — pelo interdiscurso — enfim, pela alteridade. A autora, em outro estudo
mais recente (2001), observa que o sujeito, ao passar a fazer parte de uma sociedade por
meio de seus vérios sistemas simbolicos — lingua, cultura, diferenca sexual ~, passa a ser
por eles constituido e, por menor que seja sua “contribui¢io”, passa também a constitui-
los. Essa insercdo do sujeito nos sistemas simbolicos faz dele um sujeito da falta, que
podera buscar uma suposta completude no desejo de aprender uma lingua estrangeira, € o
que singulariza essa 1déia da autora: no desejo de aprender ainda mais a sua lingua
materna.

Antes de passarmos para a se¢fo seguinte, cabe salientar que as representagdes sio
construidas por processos continuos de identifica¢fo, fazendo das representacdes sobre a

lingua materna (e as estrangeiras) maneiras de o enunctador construir identidades,

incluindo a nacional.
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1.4) A singularidade do sujeito

Pacheco (1996:86), apoiada em estudos de fildsofos contempordneos, como
Deleuze, Guattari, Derrida e sobretudo Foucault, e em estudos no campo da Psicanalise,
especialmente Freud ¢ Lacan, entende a singularidade como parte do processo de criagio
artistica. A problematizagfo central de seu estudo € a concepgfo da subjetividade tomada
como plural e singular. A singularidade apresentar-se-ia, assim, como sendo construida
pelo plural — coletivo.

Frota (1999) e, sobretudo, (2000), situando seu estudo no campo da Psicanalise,
distingue, inicialmente, trés posigdes comuns nos estudos sobre a singularidade na
produgdo lingiiistica. Uma delas, sobretudo no campo das Humanidades, ¢ associada ao
cartesianismo € concebe o sujeito como individuo, atribuindo ao autor uma posicio de
genialidade. Oposta a essa primeira posigdo, hd uma segunda, em que é possivel
reconhecer pressupostos de um materialismo histdrico, que associa a singularidade a uma
produc@io linglifstica individual, o que significaria a restauragio do individualismo,
conceito fora da esfera teérica do materialismo histérico. Segundo essa abordagem
tedrica, o individuo € interpelado pela ideologia, constituindo-se em sujeito ligado a
formac@es sociais e ideoldgicas. A terceira posicdo sobre as producdes singulares de
linguagem € aquela que soma as duas anteriores. A singularidade estaria em movimentos
de “alternfincia entre determinagSes sociais e escolhas individuais™ (2000:27). A autora
vé como um problema dessa terceira abordagem, a preservagiio, de certa forma, de um

sujeito subjetivista cartesiano, pois o syjeito oscilaria entre ser falado, dada a assimilag8o
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de formacBes discursivas, ¢ falar livremente, ruptura resultante de um “gesto de mestria™
(op. cit.:27).

Essa terceira posi¢do exposta e criticada por Frota, cuja concepgfo de sujeito
coloca-o como sendo, a0 mesmo tempo, determinado pelas formacdes socio-histéricas e
“livre” em determinados momentos da enunciagfo, teria a ver, segundo ela, com aquela
defendida pela Andlise de Discurso, inaugurada por Pécheux, cuja concepgdo de sujeito
assumiria, ao mesmo tempo, a determinacfo socio-histérica e o faria assuyjeitado a
determinadas formacdes ideoldgicas.

E preciso, no entanto, elucidar que, na terceira fase, os conceitos da Psicanalise
incidem fortemente na concepcao de sujeito, introduzindo noc¢des, como discurso outro,
ego-eu, entre outras (Pécheux, 1990b; Maldidier, 1994), o que revigora a no¢#o de sujeito
como sendo descentrado de si e, ao mesmo tempo, que € constituido sdcio-
historicamente; um sujeito nem assujeitado e nem dono do seu dizer.

Rompendo com essas trés posi¢des expostas anteriormente, Frota defende, nos seus
estudos, uma no¢éo de singularidade, de base psicanalitica, das produgdes de linguagem

em que:

(...) a lingua(gem) ¢ pensada como uma estrutura gue, sim, preexiste ao
individuo, este tornando-se sujeito justamente por assujeitar-se a ela, mas
como uma estrutura que, por inclui-lo enquanto sujeito plural e dividido, ndo
s6 o constitui como pode ser singularmente rompida por ele — rompida pela
singularidade do desejo inconsciente. N#o ha aqui nem uma substancializag@o
da lingua (do discurso, ou mesmo da histéria) que reduz os atos subjetivos a

meros reflexcs, incapazes de afetd-la; tampouco sua reificacfio, base da
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crenga na possibilidade de a manipularmos livremente. O desejo pode
acontecer como uma ruptura que se efetua de lingua e na lingua, dando-se
como uma diferenca que, sem ser subjetivista, estd articulada a histéria do
sujeito. (2000:27)

A singularidade, conforme analise operada pela autora num contexto de traducéo,
estaria localizada nas "escolhas" das palavras realizadas pelo tradutor que sinalizariam
aspectos da sua constitui¢do subjetiva, revelando, de certa forma, sua "historia de vida".

A noc¢fio de singularidade nas produgdes de linguagem que adotamos inclui a
adotada por Frota (2000), j2 que a nog¢fo de sujeito com a qual operamos nesta tese
pressupde um sujeito do inconsciente. Conforme a citagdo anterior, Frota define
singularidade como "uma ruptura que se efetua de lingua e na lingua (...), articulada &
histéria do sujeito”. Na nossa pesquisa, estamos entendendo por singularidade
enunciativa ndo apenas a ruptura na cadeia discursiva, mas também a presenca de
elementos lingiiisticos — palavras, expressBes, frases... — insistentemente repetidos pelo
enunciador, responsaveis pela caracterizagdo de determinado enunciador e ndo de outro.
A reincidéncia de determinadas palavras e construgdes lingiiisticas revelam a constituigio
subjetiva do enunciador, sua relagdo com a lingua portuguesa e, furtivamente, com as
linguas estrangeiras, j& que as representa¢Oes da lingua materna sio, muitas vezes,
construidas, tendo como 4ncora uma ou mais linguas estrangeiras. Assim, a singularidade
serd focalizada, neste trabalho, pela repeticdo de determinadas palavras e construgdes

lingiiisticas.
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Esperamos ter acentuado, neste primeiro capitulo, a complexidade da constituicéo
subjetiva do enunciador — que, ao enunciar, assume determinada posi¢io-sujeito — e sua
relagdo com a lingua, na perspectiva teérica que adotamos. No capitulo seguinte,

discutiremos as nog¢des de lingua oficial, nacional e materna, considerando que se frata

da lingua portuguesa do Brasil.
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CAPITULO 2
A LINGUA PORTUGUESA DO BRASIL: LINGUA OFICIAL,

MATERNA E NACIONAL

Tomamos a lingua portuguesa como sendo, ao mesmo tempo, /ingua oficial (ou
padrdo ou de Estado), lingua materna e lingua nacional. Cada uma dessas trés
instancias' da lingua portuguesa pode ser, neste momento, definida como segue.

A lingua oficial € a lingua estabelecida pelo governo de um Estado-nagdo, a lingua
que deve predominar, a0 menos nas comunica¢des institucionais e piblicas, em todo o
territério nacional. E uma suposta lingua definida pelas gramaticas normativas’, que teria
0 léxico estabelecido pelos dicionarios. A lingua materna € a lingua que faz com que um
individuo, enquanto ser bioldgico, torne-se um sujeito de linguagem, ou seja, que ©
introduz no mundo simbdlico. A lingua nacional guarda arranjos fonético-fonoldgicos,
lexicais, sintaticos e seménticos das linguas maternas dos falantes de determinada
sociedade e arranjos da lingua oficial. E a lingua que possibilita a comunica¢io entre os
falantes, sejam eles escolarizados ou nfo. Assim, a lingua portuguesa como nacional nfo
€ exclusivamente a lingua materna de cada um dos falantes e também nfo €

exclusivamente a lingua portuguesa estabelecida pelo Estado; ela estd entre esses dois

! Nesta tese, o termo instdncia € utilizado nfio com o sentido de “hierarquia”, mas, ao contrario, as wés
instdncias da lingua portuguesa — oficiai ou de Estado, nacional e materna — se entrecruzam e se
constituem.

? Daqui para frente, sempre que nos referirmos & gramdtica, trata-se de gramdtica normativa.
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dominios, mas ndo devemos confundi-la com uma “interlingua”, como € proposto em
estudos sobre bilingiiismo e multilingiiismo. “Interlingua”, nesses estudos, € definida
como um sistema instavel e transitdrio, apresentando elementos da primeira lingua do
falante — a materna — e da segunda — a estrangeira; ela estaria, assim, entre as duas
linguas (Heredia, 1989)°. O falante tem uma lingua portuguesa que ¢ sua lingua materna ¢
¢ também a lingua nacional, por meio da qual ele se comunica com os outros falantes
brasilelros.

Essas trés instancias da lingua portuguesa nfo séo blocos monoliticos, fechados e
estanques. Ao contréario, elas se comunicam e se influenciam, e, mais do que isso, elas se

entrelacam e se constituem. A seguir, procuraremos especificar cada uma dessas trés

instdncias da lingua portuguesa do Brasil.

2.1) A lingua portuguesa como lingua oficial (ou padrio ou de Estado)

E importante esclarecer, logo no inicio desta segdo, que estamos utilizando o termo
lingua oficial ou padrdo ou de Estado para denominar o mesmo que é designado “lingua
nacional” em estudos em outros campos das Ciéncias Humanas, como Histéria,
Sociologia, em certas abordagens da Lingliistica e Lingliistica Aplicada. Assim, em

estudos de autores, como Renan (1990), Morin (1987}, Todorov (1989), Hobsbawm

’ Sabe-se que, conforme as nogdes amplamente utilizadas em estudos no campo da Lingiiistica Aplicada,
segunda lingua refere-se a uma lingua estrangeira quando aprendida no lugar onde ¢ falada, e lingua
estrangeira, quando aprendida fora do lugar onde ¢ falada.
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(1990), Bhabha (1993a, 1993b), Melman (1992), Payer (1999), Orlandi & Guimares
(1998), o que € denominado “lingua nacional”, €, para nos, lingua oficial (ou padrdo ou
de Estado). Como veremos na andlise dos registros desta pesquisa, essa distincfio faz-se
necessaria, porque tomar a lingua portuguesa apenas como lingua nacional e materna
ndo ¢ suficiente para explicar o seu funcionamento nos registros coletados para esta
pesquisa.

Antes de tratarmos da lingua oficial do Brasil, faz-se necessario discutir alguns
estudos que tratam do estabelecimento de linguas nacionais, enfatizando que estas sfo
sempre fortemente ligadas ao estatuto de nagfo ou de Estado.

Renan (1990) postula que a lingua nacional - lingua comum —, ainda que n#o seja a
de todos os cidaddos, € um dos — nfio o UGnico — ingredientes necessérios para a
constitui¢do de uma nacfo. Apesar de ser um classico sobre o tema, esse texto de Renan,
que tem sua primeira edi¢do na primeira década do século XX, perde sua atualidade com
as mudancas ocorridas apés a Segunda Guerra Mundial, quando, entfio, o critério “lingua
comum” perde sua importancia para a constitui¢io de nag#o, que fica sujeita 4 equagio
“nagio = Estado = povo e, especialmente, povo soberano” (Hobsbawm, 1990:32). A
nacdo passa a ser anexada ao territdrio, sem ser negada a multinacionalidade ou a
multilingualidade ou multietnicidade dos Estados-nacgbes, caracteristicas presentes nos
mais antigos Impérios, mas que, apos a Segunda Grande Guerra, acentuaram-se ainda
mais. O elemento principal para a constitui¢Bio de nacfio, além da sua vinculagdio a um
territério, passa a ser o Estado e tudo o que dele advém, como a econormia, a organizagéo

politica e o sistema juridico. A demarcaciio de nagdes pelo critério territorial sempre



ligado a um Estado, levou certas nacdes, ja desde o século XIX, a registrar juridicamente
“hiingaros que ndo falam htngaro”, “gregos de fala eslava”, nos paises europeus, com
excecdo da Franca que, nessa época, desprezava as outras linguas faladas no seu territorio
(Hobsbawm, 1990:117-8). Nessa situagdio, 0 estabelecimento de uma lingua oficial € o
ponto de partida para a constituigdio de uma nago.

A fixacdo de uma lingua oficial, ligada a um Estado ou, ao menos, ao
reconhecimento oficial, vem, muitas vezes, acompanhada pelo nacionalismo lingliistico,
sobretudo quando se trata da elevag@io de um idioma regional a categoria de lingua
oficial, e ndo ocorre exclusivamente por problemas de comunicagio, mas por questdes de
poder, politico-ideoldgicas (Hobsbawm, op. cir:134). A lingua oficial podera ser
construida a partir de diferentes linguas realmente faladas no territério de uma nagfo oy,
a partir da promogdo de uma das linguas ao stafus de lingua oficial, ainda que a maioria
da populacdo nfo fale tal lingua. Mesmo quando uma lingua ¢ criada para ser oficial —
lingua que Hobsbawm denomina de “construto semi-artificial” —, terd sempre uma que
servird de base, como € o caso do bulgaro erudito que ¢ baseado no bulgaro do Leste, ou
o hingaro erudito, criado no século XVI, que € a combinaciio de varios dialetos
(Hobsbawm, op. cit.:70). Algumas vezes, no entanto, a lingua promovida a oficial
coincidiu com a falada, de fato, pela maioria da populagfo, como foi o caso do reino
britanico, no século XIX (Anderson, 1983).

Todavia nem sempre uma lingua criada ou mesmo uma lingua classica adotada, por
mais prestigiada que fosse, como foi o latim, nos séculos XVIII e XIX, em varios paises

da Europa, pbde tornar-se uma lingua oficial. A adogio da lingua falada pela classe
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politico-econdmica e culturalmente dominante transformou-se, freqiientemente, na lingua
oficial dos Estados modernos, por meio da educagdo publica e de mecanismos
administrativos (Hobsbawm, op. cit.:77).

O estabelecimento de uma lingua como oficial é, antes de tudo, uma questio
politica. Um exemplo disso, temos nos critérios que contavam para a definicio de nagdes
na época triunfante do liberalismo burgués na Europa, de 1830 a 1880, a saber: (i) a
associacdo historica com um Estado de passado recente e razoavelmente durdvel; (ii) a
provada capacidade para a conquista de novos territorios; e, naturalmente, (iii) uma
lingua administrativa e literaria escrita — a lingua oficial —, de uma elite cultural
estabelecida, ainda que a maioria da populagdo nfio a falasse e, sim, outras linguas,
muitas vezes incompreensiveis entre si, como era o caso da Itdlia, quando da sua
unificagdo no século XIX (Burke, 1995:97). Um segundo exemplo temos nos censos
realizados no século XIX, em diferentes paises da Europa, cujo critério para contagem de
um povo era a lingua. O dltimo exemplo remonta ao periodo pds-Revolugdo Francesa,
quando, para se obter a plena cidadania francesa, contava-se a disposicdo da pessoa em
adotar, ndo apenas os valores da sociedade, mas também a lingua, assim como adotar o
inglés se tornou condiglic para obtencfo da plena cidadania americana (Hobsbawm, op.
cit.:49; 119).

Vale registrar, também, que uma lingua que, num primeiro momento, € apenas
oficial, podera ser a lingua materna para as geragBes seguintes. E o caso do portugués do
Brasil que fo1 a lingua oficial para os imigrantes, enquanto para os seus descendentes se

tornou, na maioria dos casos, a lingua materna.
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Enquanto, na Europa, a fixacio das linguas oficiais se deu pela criagdo de uma
lingua a partir das linguas existentes ou a ado¢fio de uma falada em determinada regifo,
no Brasil, a oficial foi trazida e imposta pelo colonizador, tentando-se, primeiramente,
asfixiar as linguas indigenas aqui existentes e as dos africanos trazidos como escravos; e,
num segundo momento, as linguas dos imigrantes. De uma forma ou de outra, tanto as
linguas indigenas e africanas quanto as dos imigrantes coabitaram o mesmo territdrio,
transformando, simultaneamente, as linguas do colonizador e a dos nativos, mesmo que
tais influéncias mutuas nfio fossem reconhecidas pelos falantes. O massacre dos povos
indigenas e, conseqlientemente, das suas linguas, foi intenso e ocorre até hoje, o que tem
levado & extingfo de muitas linguas das cerca de 1078 existentes, quando os portugueses
aqui aportaram, somando hoje, aproximadamente, apenas 170 (Rodrigues, 1993:23, apud
Miiller de Oliveira, 2000)".

O estabelecimento da lingua oficial do Brasil, na Gltima Constitui¢do Brasileira
(Brasil, 1989:13), consta do artigo 13* do “Capitulo III — Da nacionalidade”, que reza: “A
lingua portuguesa € o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.” No entanto,
além das variantes diatopicas da lingua portuguesa, hd também as linguas indigenas ¢ as
estrangeiras. Atualmente, sdo faladas, no Brasil, em torno de 200 linguas, sendo 170
faladas por nacdes indigenas e 30 aldctones — de comunidades de descendentes de
imigrantes (Miiller de Oliveira, 2000:83-4). Confrontando o artigo 13° da Constituicdo

Brasileira e esses ultimos dados, podemos afirmar que a lingua portuguesa € um dos pré-

% As referéncias citadas indiretamente serdo apresentadas apenas em notas de rodapé, conforme segue:

RODRIGUES, Aryon Dall'lgna. "Linguas indigenas: 500 anos de descobertas e perdas”. Ciéncia Hoje, vol.
16, n. 95, novembro de 1993,

56



requisitos para ser cidadfio brasileiro, dado que o décimo-terceiro artigo da Constituigio €
parte do capitulo que trata das condigdes da nacionalidade brasileira. A crenca de que o
Brasil ¢ um pais monolingiie é uma das representacdes da lingua portuguesa falada no
Brasil e constitui-se nwm dos elementos que mais contribui para a manutengdo do
imaginario de nagfo. Isso mostra como as verdades criadas sobre uma determinada lingua
revelam as relagdes de forcas, de poder, entre os membros de uma sociedade.

S#o exemplos de atos para imposigio da lingua portuguesa como oficial as medidas
de Marqués de Pombal, em 1758, as quais voltavam-se contra a lingua geral — o tupi da
costa do Brasil — e, com elas, procurava-se impor o portugués (Miiller de Oliveira, 2000;
Zilles, 2000); o conjunto de medidas implementadas durante o mandato do Presidente
Gettilio Vargas, de 1930 a 1945, interditando as linguas faladas pelos imigrantes, as quais
resultaram na proibicio a eles de falarem suas linguas maternas em espagos publicos, na
exclusio do ensino das linguas dos imigrantes nas escolas, entre outras conseqiiéncias
(Payer, 1999; Berberian, 1995); a polémica no Congresso Nacional Brasileiro em torno
do idioma nacional nas décadas de 30 e 40 do século XX, resultando em duas posicdes
em relacdo a lingua portuguesa: se ela deveria ou nfo passar a ser designada “lingua
brasileira” (Dias, 1995); o movimento de defesa e construcio da lingua nacional, entre
meados da década de 1910 e final dos anos quarenta, cujo objetivo era o
“abrasileiramento” da populagfo estrangeira, o que resultou em vérias medidas politicas
para a educagdo (Berberian, 1995); as medidas de expansionismo da rede publica escolar
nos anos de 1950 a 1970, cujo objetivo era a democratizagdo do ensino (Soares, 1986);

além de movimentos culturais, como a Semana de Arte Moderna de 1922, organizada por
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intelectuais que defendiam a inser¢o de marcas lingiifsticas na lingua portuguesa do
Brasil, as quais pudessem torna-la genuinamente brasileira. Claro esta que tais medidas
nio foram motivadas por fatores exclusivamente internos ao pais; na maioria das vezes,
foram motivadas por transformagdes politicas, econdricas e culturais em outros paises,
que, de uma forma ou de outra, repercutiram no Brasil.

Tomando a gramatizagdo como a elaboraglio de gramaéticas e dicionarios,
instrumentos que reinem o saber metalingiiistico, Auroux (1992:65) postula que o
periodo da "gramatizagdo massiva" das linguas — do século V até fim do XIX — a partir da
tradi¢do greco-latina, constitui-se na "segunda revolugdio técnico-lingiiistica”, "depois do
advento da escrita no terceiro milénio antes da nossa era" (cf. p. 33).

A gramatizagio da lingua portuguesa do Brasil, deu-se apds um longo processo de
imposi¢do da lingua portuguesa, como mencionamos acima, e teve inicio no século XVI
(Guimarges, 1996). O estabelecimento do portugués como lingua oficial do Brasil
sucedeu paulatinamente ¢ ndo se deu de maneira homogénea. Orlandi & Guimardes
(1998) dividem os séculos de colonizacfo em quatro momentos. O primeiro perdura até
1654, com a expuisdo dos holandeses. Nesse periodo, o portugués é falado por pequenos
grupos dominantes intelectual ¢ economicamente, como homens letrados, senhores de
engenho e funciondrios do governo. A lingua geral ~ lingua resultante de diferentes tribos
indigenas juntamente a lingua portuguesa — funcionava como uma espécie de lingua
franca para a populagdo. Nessa época, a lingua portuguesa j& figurava em documentos
oficiais e era ensinada nas escolas catdlicas. O nimero, porém, de falantes da lingua geral

era maior do que o de falantes do portugués,
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O segundo periodo, de 1654 a 1808, é marcado pelo estabelecimento da familia real
no Brasil, devido & invasido de Portugal por Napolefo, com a decorrente expulsio dos
holandeses. Junto & familia real, vieram em torno de quinze mil portugueses de diferentes
regides de Portugal. Com o lucrativo comércio de escravos, do século XVI ao XVIIL, a
populagdo africana aumentou significativamente, influenciando a lingua geral falada nas
regides que concentravam a populacio de escravos.’ Assim, a lingua geral diminui pouco
a pouco, e o portugués ganha espaco. Observam os autores, que ¢ dificil destinguir o
portugués falado nesse momento histérico do portugués de origem. Com as medidas do
Marqués de Pombal, o portugués, em detrimento das linguas indigenas, passa a ser
ensinado também nas escolas jesuiticas. O portugués é, entfio, a lingua de Estado e a
lingua dominante.

O terceiro momento vai da chegada da familia real a 1826, data em que a lingua
portuguesa ¢ juridicamente declarada como oficial. Intensifica-se a imagem de unidade
do portugués no Brasil.

O quarto momento inicia-se em 1826, quatro anos apds a proclamacio da
Independéncia do Brasil (1822). Surge, nessa época, uma discussio sobre o ensino da
leitura e escrita por meio de graméticas da "lingua nacional”. Posta essa questéo, inicia-se
também uma discussdio a respeito da nomeacio da lingua que, segundo alguns, deveria
ser "lingua brasileira". Como observam Orlandi & Guimarfes, nesse momento, a lingua
portuguesa ndo € apenas uma lingua de Estado; a lingua € também um sintoma de

nacionalidade, ligada a idéia de na¢Ho. Inicia-se, nessa €poca, uma polémica sobre as

* Sobre essa questdio, consultar também Ribeiro (1995), especialmente, as segunda e terceira partes.
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diferencas entre a lingua do Brasil e a de Portugal. Junto ao estabelecimento da lingua
nacional, principia o processo de gramatizacio do portugués do Brasil.

Vale destacar que interpretacdes diversas desses acontecimentos historicos estéo
presentes no curriculo escolar e, de diferentes maneiras, colaboram para a constituigéo do
imaginario de nagdo e de lingua portuguesa, enquanto lingua oficial, da sociedade
brasileira.

Assim, lingua oficial nfo deixa de ser uma lingua “imaginada” porque nfo ha
falante dessa lingua. Sabemos que a construgfo de wma gramatica se d4 pela coletinea de
exemplos de realizacBes lingliisticas, apenas da modalidade escrita ¢ do género literario
de diversos escritores®, o que ndo significa que eles tivessem conhecimento de todas as
normas ¢ regras estabelecidas pelas graméticas’. No entanto, as gramdticas e os
diciondrios sfo, ainda, formas concretas da existéncia de uma lingua e "instrumentos"
necessarios para o estabelecimento de uma lingua oficial, j4 que funcionam como objetos
simboélicos que, assim como o hino, a bandeira..., contribuem para a constitui¢io da

subjetividade dos membros de uma sociedade.

% O projeto da gramatica do portugués falado, que vem sendo desenvolvido por pesquisadores de diferentes
instituighes universitarias brasileiras e de diferentes areas da Lingiistica, consiste em pesquisas descritivas
do portugués falado no Brasil, cujos resultados tém sido publicados em livros e periddicos especializados,
{(¢f. Castilho, 1993).

7 Ha algumas biografias de reconhecidos escritores que apresentam confissGes sobre o seu
desconhecimento das normas gramaticais. Em janeiro/2000, por exemplo, em uma entrevista televisive, o
escritor Ignacio de Loyola Brandfio confessou seu conhecimento supostaments limitado das gramdticas
normativas da lingua portuguesa.
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2.2} A lingua portuguesa comeo llngua materna

Diante do exposto sobre lingua oficial, podemos, entdo, perguntar: o que € uma
lingua materna? Ou, o0 que faz uma lingua ser marerna? E podemos arriscar uma resposta
com duas outras perguntas: Seria a primeira lingua do falante? Seria a lingua falada por
sua comunidade? A lingua materna € a lingua primeira, mas a nocio de lingua primeira
vai muito além do fato de ser g primeira.

Em trabalhos no campo dos estudos da linguagem, sobretudo em abordagens da
Sociolingiiistica, lingua materna ¢ tomada como lingua nacional — a falada na
comunidade - constituindo, assim, uma lingua comum aos individuos de tal comunidade
(Decrosse, 1989) — ou como a lingua primeira, especialmente quando o falante se
defronta com uma segunda lingua ou lingua estrangeira. Nesse sentido, 4 primeira lingua
¢ associado um “falar natural” (Wald, 1989).

Nessas duas perspectivas, ha varias publicacfes sobre o assunto, especialmente no
campo do Bilingliismo, com abordagens teéricas predominantemente da Sociolingtiistica
nas suas véarias vertentes. O assunto mereceu um ndmero inteire da revista francesa
Langue Francaise (1982), e uma parte do livro Multilingtiismo, organizado por G.
Vermes & J. Boutet, editado na Franga em 1987, e que teve a traducfio brasileira em
1989. Para esta pesquisa, no entanto, interessa uma abordagem de cunho discursivo que
inclua o aspecto ideologico, associado a alguns conceitos da Psicanélise, de maneira que,
no lugar da nogéo de falante da lingua, seja posta a de sujeito de linguagem perpassado

pelo inconsciente.
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Melman, em /migrantes: incidéncias subjetivas das mudan¢as de lingua e pais,
define lingua materna em oposicio & lingua do pai — a lingua nacional — pela associag&o
da primeira & mée simbolica e da lingua oficial ao pai simbolico, que ndo precisam ser
necessariamente os pais reais. A lingua materna é aquela que “tece o inconsciente” do
sujeito, enquanto a do pai é aquela que impde limites; € a lingua que inscreve a castracdo
no sujeito. E porque houve castragio pela lingua do pat, a materna € a do desejo, a que
permite a manifestaciio do desejo inconsciente — o gozo —, e s permite gozar, porque
houve a castracdo do sujeito.

A lingua materna, diferentemente da estrangeira, que, para o sujeito, podera nio ter
os sentidos com a dimensfo que teriam nos dizeres de um falante nativo, ¢ aquela que
“autoriza o locutor a falar como mestre” (op. cit.:16); mestre nfio como o dono do dizer,
mas como um falante de uma lingua cujos sentidos lhe sio familiares. E a lingua que
estruturou o inconsciente do sujeito, lingua que tem interdito — a lingua por meio da gual
nem tudo pode ser dito pelo falante — interdito necessario a significancia da lingua e que
leva o falante aos deslizes, atos falhos. S#o esses deslizes, que se introduzem na
materialidade lingtifstica, que revelam o desejo inconsciente do sujeito. E justamente o
objeto interditado que torna a lingua marerna, imprimindo a relacdo do falante com ela
um carater afetivo.

Por ser a base de sua estruturacio psiquica, a lingua materna do sujeito serd sempre
mobilizada no aprendizado de uma lingua estrangeira e o confronto entre primeira e
segunda lingua nunca € insignificante para ele. Os deslizes na lingua estrangeira nfo séo

erros sintaticos e fonéticos, mas revelam o encontro (ou conflito) entre as duas linguas na
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estruturag@o psiquica do sujeito; talvez signifique o momento mesmo em que a lingua
estrangeira o leva ao estranhamento (Revuz, 1998).

Prasse (1997), ao analisar sua relacio com as linguas estrangeiras, defende a
posicdo de que uma lingua estrangeira, assim como a materna, tem interditos, e langa a
tese de que um falante poderd habitar uma lingua estrangeira tanto quanto a lingua
materna. De etnia alemd, sua lingua materna foi o alemao falado no sul da Alemanha; em
seguida, aprendeu o francés, quando se interessou em realizar estudos na Franga e,
posteriormente, o italiano. Segundo a autora, a lingua italiana — uma lingua estrangeira
para ela — lhe era to familiar quanto a alemi — a lingua materna —, num dado periodo de
tempo, e, posteriormente, foi a francesa — também uma lingua estrangeira —, cujo retomo
fora motivado pelo interesse em estudar Psicanalise.

Milner (1987), apoiado na Psicandlise lacaniana, distingue a “lingua materna™ — a
alingua (lalangue), como Lacan denomina — de “lingua”, enquanto objeto de estudo,
tanto no campo da ciéncia da linguagem, quanto no da gramatica. A lingua matema é
definida como a lingua que comporta os mal-entendidos, a homofonia, a homossemia,
tudo o que comporta o duplo sentido, o dizer em meias palavras; € a lingua que se
inscreve no e com o equivoco. Ela nfdo € comparavel a nenhuma outra lingua e € essa
caracteristica incomparavel, o componente simbolico, que € inerente a ela, que ndo pode
ser dito, mas habitado pelo sujeito — o sujeito do inconsciente.

Nessa direcdo, pautado em estudos da Psicandlise, tanto de abordagem freudiana,
quanto lacaniana, Casanova (1982) define lingua materna como aquela que ndo se

aprende, mas se ¢ banhado nela; aquela que afeta o corpo, habita o individuo e faz dele



um ser falante, de tal forma que ele desliza, tropeca e hesita nas palavras, ocorrendo os
esquecimentos, 0s lapsos, os atos falhos, os trocadilhos.

A lingua materna ¢, assim, a lingua que tem interditos que nfo sfio somente
coletivos, mas também particulares, dependendo de cada falante — que é sempre singular.
Além disso, interditos ou convengdes particulares de uso da lingua poderfo ser
exclusivos de uma determinada sociedade.

Payer (1999), por exemplo, demonstra que descendentes de imigrantes italianos,
radicados no estado do Espirito Santo, mesmo j4 de terceira geracio, trazem na sua lingua
materna — a lingua portuguesa do Brasil — tragos de dialetos italianos falados por seus
ancestrais, revelados por vocabulos e expressdes de dialetos italianos. Com base nessa
mescla de linguas, revelada na materialidade lingiliistica desses falantes, a autora
distingue dois tipos de memdria que atuariam na constituigdo subjetiva: a memoéria da
lingua e a memoria pa lingua. A memdria da lingua € a revelada por meio de vocébulos e
expressdes que emergem nas formulagbes dos sujeitos de discurso (enunciadores); € a
segunda, 2 memoria na lingua, revelar-se-ia na historicidade intrinseca a toda lingua. O
estudo de Payer mostra que as linguas materna e oficial sfio comunicéveis entre si,
mesmo quando se trata de duas linguas diferentes, como a portuguesa e a italiana faladas
pelos imigrantes.

Na direc8o de que toda e qualquer lingua traz uma historicidade, afirma Derrida
{1996) que os resquicios de muitas outras linguas, que compdem e se tornam parte de
uma determinada lingua, podem revelar a histéria dessa lingua. Assim, uma palavra, ou

construgdo sintatica, em portugués, pode apontar para seu passado, por meio dos
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elementos que historicamente permaneceram e daqueles que foram apagados. Uma
palavra como “Araraquara”, por exemplo, guarda um passado de lutas e de luto. Hoje, no
senso comum, ela €, simplesmente, 0 nome de uma cidade, mas sua significagdo na
lingua indigena — “morada do sol” — revela descrigdes do local: lugar de terreno plano,
onde, na aurora e no crepusculo, o sol, para o observador, parece adentrar a terra. Essa
significacdo perdida, apagada, € o resultado de lutas, configuradas em exterminio de um
povo ou em dominio de um sobre outro. No entanto, a palavra resistiu, sobreviveu as
lutas, com o custo da perda de sua significagfo enquanto vocabulo da lingua falada pela
comunidade indigena. Mesmo oca da significagdo na lingua indigena, ela continua viva e
ressignificada na lingua portuguesa como o nome de uma cidade.

Confrontos e encontros de linguas ocorrem a todo momento; sobretudo hoje, isso se
da com muito mais intensidade pelos meios de comunicagio, como televisdo, radio,
cinema, imprensa e mais recentemente a Internet. E necessario que se considere também
a facilidade de deslocamento das pessoas atualmente, ja que as viagens intercontinentais
tornaram-se mais faceis e acessiveis a muitas delas. Nfo se pode, entdo, fechar os olhos
aos movimentos populacionais crescentes no planeta, 0 que necessariamente leva a
“entremesclagem  cultural, religiosa e étnica” (Rajagopalan, 1998:42), e,
conseqiientemente, a rapidas transformacBes na constituigio subjetiva dos falantes,
possibilitando o intercdmbio lingiifstico entre eles.

Ainda que a mais importante formatacdo subjetiva tenha ocorrido na primeira
infincia, a constitui¢fo da lingua materna do sujeito esta em constante transformaco ao

longo de sua vida, por meto de encontros e confrontos de linguas com as quais ele tem
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contato ou das quais ouve falar. Nessa perspectiva, embora haja uma certa regularidade
na constituicio ¢ funcionamento de uma lingua nacional, a relagdo do sujeito com essa
lingua quando materna da-se diferentemente — de um modo singular — para cada um.

Tomando como a lingua que teceu o inconsciente, a lingua materna € revelada, por
meio da enunciagdo, com certas particularidades, como, por exemplo, o gosto pelas
metaforas, pelos trocadilhos, por certas palavras e construces linglifsticas (Melman,
1992:45); gosfo que implica em escolhas, na maioria das vezes inconscientes, de palavras
e construgdes de linguagem reveladas na materialidade linglistica das formulagdes do
sujeito. Essas escolhas revelam partes de sua subjetividade e imprimem a ela uma
singularidade.

Retomemos a no¢do de lingua materna, na qual pautaremos nossa andlise: estamos
entendendo como um conjunto de regras — fonéticas, morfoldgicas e sintatico-seménticas
- que a regulam, mas que também n#o sdo estdticas, j& que se transformam, no decorrer
do tempo e na dependéncia do espago geografico, por meio do desempenho dos
enunciadores e sdo por eles compartithadas. No entanto, o uso mais ou menos amplo das
regras, assim como as escolhas, conscientes e inconscientes, de determinadas regras
variam de um enunciador para outro enunciador. A escolha de determinadas formas
lingtiisticas e ndo de outras revela a constituigio subjetiva do enunciador que enuncia de
determinado lugar social e ndio de outro. E por meio da lingua que ele atualiza, rejeita e
transforma discursos inscritos em determinadas formacdes discursivas e € por meio dela
também que se constitul em sujeito pertencente a uma dada sociedade e ndo a qualquer

outra.
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As representagdes de lingua materna constituem na maneira como o enunciador "se
percebe" na (e com a) lingua; por isso, elas incluem as representacdes que ele constroi
para o seu desempenho lingiifstico, tanto na oralidade, quanto na escrita, no caso dos

escolarizados.

2.3) A lingua portuguesa como lingua nacional

A lingua nacional € aquela por meio da qual é possivel aos membros da sociedade
brasileira interagirem, se comunicarem, trocarem experiéncias; ela tem um valor afetivo
para os falantes. Dessa maneira, quando wm enunciador tem seu dizer inscrito numa
formagédo discursiva que coloca o Brasil como um pais monolingiie, essa afirmagio
revela uma ponta de orgulho de sua parte; pois acreditar que o pais € monolingiie ¢, de
certa forma, materializar wm antigo sonho da humanidade de chegar a uma lingua
comum, por meio da qual as vérias sociedades pudessem interagir sem barreiras
(Yaguello, 1984).

Falar de lingua nacional implica, de certa forma, falar também de nagfo. Para
delinear a no¢3o de lingua nacional, recorremos, de modo especial, a estudos de trés
autores — Anderson (1983), Todorov (1989) e Bhabha (1993a e 1993b) — por eles
considerarem, de modo distinto, a cultura ¢ o discurso na definigdo do conceito de nacéo.

E no sentido de uma “comunidade imaginada” que Anderson (1983) define nagéo.

Uma comunidade € imaginada porque seus membros ndo se conhecem e cada um, ac
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longo de sua vida, nfio podera vir a conhecer todos, mas nas suas mentes, hi a idéia de
unido, ligada a um alto poder existente de fato, em que o comum deve prevalecer sobre o
individual. A nagdo € imaginada como limite entre uma e outras nacdes.

Para a construgdo de comunidades imaginadas, sio necessarios trés elementos
culturais: (1) uma (ou a idéia de uma) lingua escrita que permitiria 0 acesso a verdades
universais comuns aos seres humanos; (ii) centros superiores, cOmo Wm governo, um rei;
(iif) a concepgdo de valores humanos universais que dariam um certo sentido as
fatalidades (diarias) da existéncia.

Segundo esse autor, a imprensa teve, nesse sentido, um papel decisivo para a
formaco de comunidades imaginadas e para a fixacio de linguas, pois foi com a criagfo
da imprensa que se deu a crescente propagacio de jornais e romances que contribuiram
ainda mais para o estabelecimento de nacBes como comunidades imaginadas. Por meio
dos romances e de jornais, que sdo uma “forma extrema” de livro de grande circulagio,
embora com efémera popularidade, deu-se a proliferacio de materiais escritos juntamente
com a emergéncia do capitalismo, o que Anderson denomina “capitalismo de imprensa”
(print-capitalism®) (op. cit.:24-25).

Com um capitalismo emergente associado & proliferagfio da imprensa e, junto a
isso, a diversidade de linguas, foram criadas novas possibilidades de comunidades
imaginadas. Afinal, “nada mais frutifero do que a imprensa que, em diferentes diregGes,

faz as pessoas pensarem nelas proprias e nas outras” (op. cit.:40). Além disso, como

¥ Estamos traduzindo o termo print-capitalism por capitalismo de imprensa, mesmo sabendo que imprensa,
em portugués, refere-se a publicacBes, como “jornais e congéneres”, diferentemente do termo ingléds prim
que significa quaiquer material impresso, incluinde livros (cf. Diciondrio Aurélio Eletrénice, Versdo 2.0,
s/d. Rio de Janeiro: Lexikon Informaética, Nova Fronteira, CD-ROM).
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afirma Hobsbawm (1990:77), uma lingua, quando passa a ser impressa, “adquire uma
nova fixidez que a faz parecer mais permanente e, portanto (por uma ilusfo de Otica),
mais ‘eterna’ do que realmente é”. E claro que, contrariamente a isso, na época da criacio
da imprensa, havia uma grande quantidade de pessoas sem acesso a ela ou porque néo
eram alfabetizadas, ou porque, com o estabelecimento de linguas oficiais que nem sempre
coincidiam com as regionais, nio eram alfabetizadas na lingua oficial do pais, o que as
excluia de saber sobre os acontecimentos e de participar ou entender certas convengdes
sociais. No entanto, na medida em que o capitalismo foi se expandindo, o ntimero de
alfabetizados cresceu e, conseqlientemente, os consumidores de materiais escritos, o que
também levou a transformacgdes paulatinas, a fim de atender as particularidades dos
leitores. Assim, aproximadamente na primeira metade do século XVI, as publicagdes
eram apenas em latim, pois o latim funcionava como lingua franca em varios paises da
Europa; mais tarde, houve um grande ntimero de publicagdes bilingiies, em latim e
linguas vernaculas, e, aproximadamente do século XVIII em diante, apareceram
publicacdes apenas em linguas vernaculas (Anderson, op. ¢it.).

Todorov (1989), considerando exclusivamente estudos de tedricos franceses,
desloca a nogdo de nago para a cultura. Uma na¢fo nfo ¢, assim, um agrupamento de
pessoas, espontaneamente formado, mas a unifio de pessoas ancorada em duas entidades:
(i) a cultural, no sentido de “cultura”, comumente atribuido pelos antropélogos, que
abarca a idéia de comunidades que vivem num mesmo espaco geografico, tm a mesma
lingua e uma memoria comum; e (i) a politica, que congrega os mesmos direitos e

deveres aos membros — os cidaddos — de uma comunidade. Estdo implicados nessas duas
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entidades dois sentidos que fariam da unifio de tals pessoas uma nag8o: um interior,
aquela igualdade entre os cidaddos, igualdade acima das diferencas regionais ou
privilégios sociais, de pertencimento a uma nacfo; e um exferior, que implica a 1déia de
ndo igualdade, a oposicio de uma nac#o em relacdo a outras nagfes, como caracteristicas
singulares a uma determinada nago, como, por exemplo, a inglesa, a francesa etc. Uma
nacdo ¢ suficientemente grande para que seus membros ndo se conhegam todos entre si, o
que d4 a eles a ilusdo de infinito.

Essas idéias de Todorov dialogam, de certa maneira, com a nogdo de “comunidade
imaginada” de Anderson, no que diz respeito ao semtido interior, e a ultrapassam, ao
considerar o aspecto juridico de uma nago: os direitos dos cidaddos e deveres aos quais
se obrigam.

Bhabha (1993a, 1993b) define nagdo como narracdo. SHo as narrativas, como 0s
mitos, a literatura, a histéria de um povo, que fazem com que este se constitua em uma
nacdo. Naco €, assim, construida discursivamente no cotidiano, nas minimas praticas. E
tomada como um espago discursivo, fortalecido e sedimentado pelos sujeitos, mas no é
algo conciuido. E na disseminacfio dos discursos que hd o movimento dos elementos
constitutivos de uma nagfo. Sdo os dizeres — os discursos — que contam a histéria, que
enaltecem ou criticam as praticas sociais, enfim, os discursos que falam de um povo, de
suas tradigbes, sua histéria, que formam um saber sobre uma dada nacfo, saber que é
discursivizado por, pelo menos, uma lingua ~ a comum —, que constitui a subjetividade

dos falantes. Assim, a memoria de um povo € que constitui uma nagio.
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A licdo que tiramos desses trés estudos para esta pesquisa € que a lingua nacional €
constituida por um sentido inferior, segundo Todorov (1989), que faz com que os
habitantes nascidos em territorio brasileiro se sintam “brasileiros”, devido a uma certa
unidade lingtiistica e cultural. E um sentido interior que convoca o sentido exterior, ao se
estabelecer oposicdo de sua nagdo as outras na¢des do mundo e de sua lingua nacional,
em relacdo as linguas dessas nagdes. Transportando as idéias de Todorov & nogdo de
lingua nacional, pode-se dizer que, para os enunciadores entrevistados para esta pesquisa,
ha, simultaneamente, ¢ reconhecimento dos sujeitos como iguais na (e por meio da)
lingua nacional e o estranhamento, ao depararem com o diferente, que seriam as variantes
diatépicas da lingua portuguesa do Brasil, bem como as linguas estrangeiras.

O sentimento de pertencer a uma mesma na¢dio — uma “comunidade imaginada”,
conforme Anderson (1983) — e habitar uma “mesma” lingua imaginada — a lingua
portuguesa — € insistentemente (retro)alimentado pela escola e, sobretudo, pela midia, se
considerarmos que nemn todos os brasileiros passam pela escola. Assim, a lingua
portuguesa do Brasil funciona para os sujeitos brasileiros como uma espécie de
“comunidade lingtiistica imaginada”, o que quer dizer que, assim como a lingua oficial, a
nacional ¢ também imaginada.

Finalmente, por meio dos estudos de Bhabha (1993a, 1993b), podemos dizer que a
lingua nacional se constréi pela memédria discursiva dos sujeitos gue enunciam, seguindo
determinado sistema lingiiistico e néc outro. Mas tal sistema — conjunto de regras — néo ¢
algo acabado e fechado em si mesmo e também nfo existe como algo concreto; ele esté, a

tode momento, em movimento, sendo as regras atualizadas e transformadas,
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constituindo-se, ao longo do tempo, em outras regras para a manifestacio dos discursos.
S#&o os discursos cujo objeto € a lingua (e por ela sfo materializados) que sedimentam e,
a0 mesmo tempo, pdem em funcionamento saberes sobre ela. Tais discursos, em
transformacdo permanente, regulam e delimitam uma lingua nacional, que esta
intrinsecamente ligada & identidade lingliistico-cultural do sujeito, cuja subjetividade
também esta em transformacio.

Na concepgéo de lingua nacional que desenhamos para esta pesquisa, ela pode ser a
lingua falada por uma sociedade numa grande extensfo territorial, como o portugués no
Brasil, onde, mesmo considerando as variantes diatdpicas, € possivel a um habitante do
sul do pais se comunicar com um do norte, assim como a lingua nacional pode ser a
lingua de uma pequena comunidade, como algumas faladas em nag¢Ses indigenas. A titulo
de ilustragdo, consideremos um sujeito indigena brasileiro que fale uma lingua indigena,
que ¢ sua lingua matermna e a lingua de comunicacdo na sua comunidade indigena.
Consideremos, ainda, que, além dessa lingua indigena, esse sujeito seja fluente na lingua
portuguesa. Assim, a lingua indigena ¢ para ele materna e nacional, na sua comunidade
lingliistica, enquanto a portuguesa ¢ oficial. Esta, no entanto, podera vir a ser, para ele,
nacional também em situacdes em que ele interagir com sujeitos brasileiros ndo
indigenas.

A lingua nacional ¢ uma construcdo coletiva, que comporta a lingua materna de
cada enunciador e o imagindrio que cada um constréi para sua lingua materna e para a
lingua que seria comum a todos; por isso, é uma lingua imaginada. Tal imaginario de

lingua € formado por meio das representacdes que os enunciadores constroem do
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desempenho lingiiistico dos falantes das diferentes regides geopoliticas do pais, e por
meio de saberes, tomados como verdades, disseminados na (e pela) sociedade brasileira
por meio da escola e da midia. A lingua nacional é, assim, o imaginario de lingua que
uma sociedade constroi para a lingua que seus membros utilizam para a comunicagéo.

Antes de passarmos ao capitulo seguinte, vale insistir que as trés instincias da
lingua portuguesa ~ nacional, oficial e materna — nfo sfo fechadas em si mesmas, fixas e
estaveis. Ao contrario, as trés instdncias estdo interrelacionadas e se constituem,
influenciando-se mutuamente, criando espacos de lutas e de luto, levando uma ou outra,
em dado momento do acontecimento enunciativo, a sobrepor-se as demais. Por isso, ndo
¢ possivel delinear fronteiras, mas apenas reconhecer tragos de cada uma das instdncias,
como faremos nos capitulos 4, 5 e 6 onde analisamos os registros do corpus.

A lingua, nas trés instincias que estabelecemos, esta no nivel imaginario dos
enunciadores, uma vez que, tanto a lingua oficial como a nacional e a materna, sdo
constituidas imaginariamente por meio de representac@es, tomadas como verdades sobre
a lingua. Assim, a lingua oficial é construida imaginariamente por meic do contato dos
enunciadores com saberes escolares — fortemente ancorados nos conteddos das
gramaticas normativas, no caso dos escolarizados —, ou por meio daquilo que ele acredita
ser uma verdade sobre a lingua. Um enunciador, por exemplo, poderd materializar uma
forma lingliistica, acreditando (imaginariamente} que tal forma obedece a uma regra
prescrita nas gramaticas normativas. As representagles da lingua portuguesa enquanto
lingua comum dos habitantes do pafs, junto ao conhecimento construido pela

representagdio que tal enunciador constréi do desempenho lingiiistico de outros falantes



da lingua portuguesa constituem a lingua nacional, que, diferentemente da lingua oficial
enquanto prescri¢des gramaticais, inclul as variantes diatopicas e diastraticas’. A lingua
materna ¢ também imagindria para ¢ enunciador, na medida em que ele constrdi
representa¢des para seu desempenho lingtiistico.

Assim, as representacdes da lingua portuguesa sfo construidas pelo enunciador
num feixe de relagdes complexas que compreende as representacdes: (i) do seu
desempenho lingiiistico — sua lingua matema; (ii) do desempenho lingliistico dos outros
falantes da lingua portuguesa; (iii) dos outros falantes da lingua portuguesa que poderd,
inclusive, incluir os outros paises onde ela ¢ falada; (iv) dos paises onde a lingua ¢ falada.
Junto a essas representac¢bes comparecem, associados a esses falantes e paises, os valores
simbélicos, tais como a historia dos povos — e suas posigdes politica e econdmica — de
paises onde o portugués € falado. Perpassam essas representagdes da lingua portuguesa as
representacdes das linguas estrangeiras, que também sfo construidas num feixe de

relagbes complexas que compreende os mesmos espectros associados a lingua

portuguesa.

® As Variantes diatdpicas sao as variantes regionais e diastrdricas, as socias.
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SEGUNDA PARTE

A CONSTITUICAO DE UM CORPUS DISCURSIVO,
AS REPRESENTACOES DA LINGUA PORTUGUESA E
A SUBJETIVIDADE DOS ENUNCIADORES

Escrevo nome, s6 sirvo pra escrevé nome,
carla eu wndo sirvo, ndo, mas nome eu
escrevo. Eu so assino meu nome, escrevé
a pronuncia, tem veis que eu perdo assim
alguma letra. Eu escrevo errado, porgue
eu penso errado, entdo escrevo errado.

{Faxineiro, ndo escolarizado, entrevistado para esta
pesquisa.)

O conhecimento meu de poriugués é

travesso. (Professor de Portugués, entrevistado
para esta pesquisa.)

O portugués é meio traicoeiro. Quando
falado para amigos, pessoas do convivio
do dia-a-dia ele ndo nos cria nenhum
problema, jd que somos ajudados com
expressoes, girias locais. Quando falado
para uma piatéia, na hora de uma
exposicdo, deve-se evitar ao mdximo
girias e expressdes, como "mé", “ai”,
“pd”, que muitas vezes saem de nossas
bocas sem sentirmos. (Estudante do 3°
semestre de Engenharia, em depoimento escrito.)



INTRODUCAO A SEGUNDA PARTE

Nesta segunda parte da tese, apresentaremos, no primeiro capitulo, o percurso para
coleta dos registros do corpus, que serdo analisados, buscando-se compreender: (i) quais
sdo as representacdes de lingua materna; (ii) como séo discursivamente construidas; (iii)
¢ qual a relagfo entre elas e a constitui¢fo subjetiva dos enunciadores, que apontam para
posi¢des-sujeito no discurso.

A andlise dos registros sera pautada nos estudos de Authier-Revuz (1998), em que
a autora analisa o funcionamento de glosas, que sfo explicagdes, comentérios, marcas
interpretativas do enunciador nas seqiiéncias discursivas. S&0 exemplos, expressdes de
ressalvas, como "no sentido préprio da palavra", "com o perddo da palavra”, "segundo
Foucault", oragdes explicativas, incisas, entre outros mecanismos argumentativos. Por
serem marginais ao enunciado, aparentemente as glosas parecemn sem importincia. No
entanto, elas s@o analisadas como elementos reveladores da subjetividade do enunciador,
que, por meio delas, procura resguardar o sentido do seu dizer na ilusfo de constituir ¢
Um — "falante" cujo dizer seria homogéneo e com sentidos precisos, estaveis ¢ previsiveis
-, mas, quanto mais o enunciador procura conter o sentido, mais lhe escapa, emergindo o
ndo-um, constitutivo de tode dizer. Esse processo € denominado, pela autora, "nfo-
coincidéncias do dizer".

Consideramos que, ao falar da lingua materna, o enunciador traz, de diferentes

maneiras, ¢ outro para ¢ fio do discurso, como veremos a seguir nos trés capitulos de
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analise. Para compreender esse movimento do enunciador ne processo discursivo, na
analise da materialidade lingtliistica, focalizaremos:
a) as construgdes lingtiisticas de comparagdo por meio dos adjetivos e dos
advérbios que os acompanham, especialmente os advérbios "muito" e "mais";
b) as ndo-coincidéncias do dizer e as auto-represeﬁtagﬁes autonimicas, conforme
estudo de Authier-Revuz (1998);
c) a repeticdo de palavras, sintagmas, expressdes ou frases, tomadas como néo-

coincidéncias do dizer.

Conforme o quadro tedrico-metodolégico proposto por Authier-Revuz (1998),
estamos tomando a repeticdo — 0 aparecimento pela segunda, terceira... vez de palavras,
expressdes, sintagmas ou frases — como ndo-coincidéncias do dizer, pois, na oralidade,
elas funcionam como tais e apontam para a constituicio do sujeito.

A repeticfo, nesse sentido que estamos tomando, tem sido intensamente estudada
na area da Analise da Conversagdo. Em estudos do portugués falado, por exemplo, a
investigac@o das estratégias de repeti¢Bo em textos orais vem ocorrendo desde o inicio da
década de 1980 (Oliveira, 1994:74). Sobre a repeti¢gdo na linguagem oral, ha, inclusive,

uma consideravel literatura (Castilho, 2000).}

! Além de estudos de Oliveira (1994) e Castitho (2000), sdo alguns exemplos: Koch, Ingedore G. V.
(1997). A repeticio como estratégia de construgio do texto falado. /s Koch, 1. G. V. O fexto ¢ a
coustrugdio dos sentidos. Sdo Paulo: Contexto, 93-109; Perini, M. (1980). O papel da repetigio no
reconhecimento de sentencas. Ewnsgios de Lingiifstica, N. 3: 111-123; Travagha, lLuiz C. (1989).
Consideractes sobre a repetigo na lingua oral e na conversacdo. Letras & letras, N. 5 (1-2), 5-61;
Marcuschi, Luiz A . (1992). 4 repeticdo na lingua falada. Recife, Universidade Federal de Pernambuco,
mimeo. (apud Castitho, Ataliba T. de (2000). 4 lingua falada ro ensino de porrugués. S&o Paulo:
Contexto.)
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N&o € o caso, aqui, de se elaborar uma descriciio detalhada dos estudos sobre o
tema nem das estratégias de repetigfo. Para esta pesquisa, ao contrdrio do que dizem
estudiosos do campo da Andlise da Conversacdo (Marcuschi, 1986, entre outros), as
repeticdes ndo sfo “recursos lingilifsticos” utilizados pelo falante para, durante a
enunciagio, ganhar tempo de organizar o pensamento ou para manter a coeréncia do seu
texto oral (Oliveira, 1994); elas estdo sendo tomadas, como ja dissemos acima, como
ndo-coincidéncias do dizer, que revelam, portanto, a tentativa do enunciador de imprimir
um dado sentido ao seu dizer; sentido que Ihe escapa, manifestando, assim, “lampejos™ da
constituicdo subjetiva que o expde como um sujeito dividido, descentrado de si,
perpassado pelo inconsciente.

As repetigdes funcionam como tentativas do enunciador em fixar um sentido para
seu dizer, 0 que, na sua ilusio, o levaria a atingir o Um, um dizer uno, homogéneo e com
sentidos controlados. No entanto, ao irromper no fio do discurso, elas denunciam a
constitui¢do subjetiva do enunciador, colocando-o em uma determinada posi¢io-sujeito
na formacio discursiva. Esse olhar para as repeti¢es, as quais 80 comuns sobretudo em
registros orais, faz-nos postular que sfio nfo-coincidéncias do dizer, cuja fungfo ¢
intensificar partes do dizer, participando da construgdo de uma auto-imagem do
enunciador.

Procuraremos evidenciar que € na relacfo com o outro que o enunciador toma um
lugar no discurso — assume uma posi¢do enunciativa ~ que revela uma posigo-sujeito nas
relagdes de poder, construindo representagdes para a lingua portuguesa, representagdes

que apontam para a constitui¢io subjetiva do enunciador.
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A andlise dos registros estd organizada conforme as posi¢fes enunciativas, que
materializam representacdes da lingua portuguesa — tomada como oficial, nacional e
materna —, as quais, interdiscursivamente, podem fazer parte de mais de uma formagéo
discursiva (Foucault, 1987). Assim, embora nas seqliéncias discursivas selecionadas para
ilustracio da andlise aparecam mais de uma representagdo para a lingua, focalizaremos,

em cada um deles, apenas a posi¢io enunciativa que queremos destacar.
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CAPITULO 1

CONSTITUICAO DO CORPUS DA PESQUISA

1.1) Constitui¢io de um corpus discursivo

Courtine (1981), delineando um panorama dos tipos de corpus de pesquisa na
Anélise de Discurso, define “corpus experimental” como aquele produzido a partir de
enquetes empiricas, como formuldrios, questiondrios e entrevistas que atendam aos
objetivos da pesquisa. Esse tipo de corpus, até os anos oitenta, fora pouco utilizado em
estudos na area de Analise de Discurso. Naquela época, 0 mais comum era 0 “corpus de
arquivo”, constituido a partir de arquivos preexistentes, os quais sdo formados por
conjuntos de documentos sobre determinada questfio (Pécheux, 1994).

No entanto, vinte anos apds o estudo de Courtine, 0 panorama j& se delineia
diferentemente. SEo muito comuns corpora experimentais, como, por exemplo, aulas
gravadas em audio (Coracini, 1995a, 1995b, 1995c, entre outros estudos da mesma
autora); depoimentos escritos (Carmagnani, 1995); depoimentos orais gravados em dudio
(Grigoletto, 1995; Serrani-Infante, 1997a); atividades de escrita direcionadas para
determinados objetivos (Ghiraldelo, 1993; Serrani-Infante, 2001).

Dentro do que se concebe como corpus experimental, € preciso fazer uma distingéo
entre o corpus, previamente preparado, como, por exemplo, a aplicag@o de determinada

atividade com o propoésito de coletar textos escritos ou orais dentro de um determinado
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roteiro; e o corpus experimental, como, por exemplo, a gravagdo de uma aula, em que se
esperam encontrar determinadas ocorréncias, mas que poderdo ou ndo satisfazer as
expectativas do pesquisador. Embora ambas as maneiras de coletar material de pesquisa
sejam experimentais, a primeira € mais dirigida e, de certa forma, mais controlada do que
a segunda.

No caso deste trabalho — estudo das representagdes de lingua portuguesa como
lingua materna e a relacio das representagdes na constituicdo do sujeito —, o corpus
poderia ser constituido por livros didaticos, legislagdio sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, entre outros materiais nos quais as representacbes da lingua seriam
materializadas e se inscreveriam em determinadas formag¢tes discursivas. No entanto,
como ¢ objetivo era dar voz aos sujeitos, nossa opcdo foi pela composicio de um corpus
experimental.

Mais do que supuinhamos no inicio desta pesquisa, a lingua ¢ objeto constante de
dizeres, especialmente no cotidiano dos enunciadores, quando se comenta a maneira
como o outro fala, ou usa girtas ou palavras obscenas ou grosseiras, ot ainda como se da
o aprendizado de lingua materna € de linguas estrangeiras. E também comum emergirem
as representacdes de lingua em conversas nas quais sdo lembradas as aulas de Lingua
Portuguesa, na época em que o enunciador freqlientava o Ensino Fundamental e o Médio.
No entanto, coletar um corpus a partir desse tipo de material — enunciacdes em situagdes
imprevistas — é, além de moroso, de certa forma, indireto, pois teriamos de nos valer de
um dirio de pesquisa, instrurnento de coleta de registros que € sempre influenciado pela

interpretagdo do pesquisador. Como queriamos trabalhar com formulagdes auténticas,
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optamos pela entrevista gravada em &udio, a partir de um roteiro de perguntas
preestabelecido, com enunciadores que se enquadrassem nos critérios firmados. Antes,
porém, de realizar as entrevistas com roteiro prévio, contatamos cada um dos
entrevistados, a fim de esclarecer os objetivos da pesquisa, sem informarmos quais
seriam as perguntas. Talvez, por isso, alguns deles tenham parecido bastante preocupados
com a entrevista, mostrando-se, por vezes, visivelmente nervosos antes de inicid-la, pois
acreditavam que seria um “teste de conhecimentos™ sobre a lingua portuguesa, como nos
confessaram varios deles ap6s as gravagdes. Apesar da preocupacio inicial, ao término da
coleta de registros, confessaram também a frustragio pelo fim da entrevista, pois,
segundo varios entrevistados, seriam capazes de falar muito mais sobre o tema. Isso
aponta para o prazer de falar sobre a lingua materna, porque, de certa forma, é um falar
sobre si mesmo, sob os ouvidos atentos do outro — do pesquisador —, 0 que faz também
com que o enunciador seja reconhecido pelo outro como aquele, cujo dizer ird ocupar um
€spago numa pesquisa sobre linguagem.

A nossa escolha por um corpus oral, e nfo escrito, deveu-se basicamente ao fato de
querermos que os entrevistados, de alguma forma, nfo dispusessem de tempo para
elaborar suas respostas, pois acreditdvamos, inicialmente, que, se conhecessem as
perguntas, os registros ndo teriam a autenticidade que costumam ter produgdes verbais
sem preparagio prévia. Como salienta Authier-Revuz (1998:97), “o texto oral, em que
nio se pode suprimir as reformulagdes, deixa, mecanicamente, no fio do discurso, os
tragos do processo de producfo”. SHo tragos que, na nossa pesquisa, revelam a

constituicio propria da relagfio do sujeito com a lingua naquilo que lhe escapa, como o
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deslize, a falha e a ambigiliidade, materializados nas repeticfes de palavras ou de
expressdes, no truncamento ou na mudanc¢a da diregdo de uma formulacfo, nas pausas,
nas discordincias das regras gramaticais que o sujeito acredita seguir.

Todos os entrevistados “confessaram”, durante ou ap0s a entrevista, estarem
“policiando™ seu falar, j& que os depoimentos ficariam gravados e serviriam para a
constituicdo de um corpus de pesquisa. O cuidado com o desempenho lingiiistico deu-se
parcialmente, pois o enunciador n@o tem controle pleno sobre seu dizer, embora tenha a
ilusdo de tal controle. Mesmo quando acredita ter o controle, vazam pela linguagem
elementos que revelam sua constituigo subjetiva, como é o caso de um dos entrevistados
que procura pronunciar todos os erres (R) e esses (S) em fim de palavras e fazer todas as
concordéncias verbais e nominais, mas, em determinados momentos de sua fala, apesar
do zelo com a linguagem, a pronlncia ndo sai como esperava e os “erros” de
concordéncia verbal ¢ nominal lhe escapam e também a n3o prontncia dos R e S.
Veremos esse ponto, com mais detathes, no sexto capitulo, onde serdo contempladas as
representactes da lingua portuguesa como lingua materna.

Corrobora nossa previsio de que um corpus escrito, de certa forma, apagaria esses
elementos tipicos da oralidade a tese de doutorado de Lara (1999), na qual foram
utilizados, para a coleta de registros do corpus, questionarios, respondidos, por escrito,
por enunciadores alfabetizados, e formularios para a coleta de registros junto aos nfo
escolarizados. Os alfabetizados eram professores de Lingua Portuguesa dos Ensinos
Fundamental, Médio e Superior; profissionais de linguagem - advogados e jornalistas; e

alunos universitarios dos cursos de Letras, Pedagogia, cursos das areas de Ciéncias
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Humanas, Exatas e Bioldgicas. A partir desse estudo, foi possivel detectar que os textos
produzidos como respostas as perguntas dos questionarios pelos professores de Lingua
Portuguesa dos Ensinos Médio e Fundamental e, sobretudo, do Ensino Superior foram
escritos com esmero, incluindo citagSes bibliograficas, o que, provavelmente, se deve a
auto-imagem dos professores, entrevistados daquela pesquisa, e & imagem que fazem do
pesquisador, também professor universitario. Os professores procuraram construir a auto-
imagem de um profissional que conhece nfo s6 a sua lingua, mas também estudos de
Lingiiistica, Lingiiistica Aplicada, Teoria Literaria, Literatura...

Para a elaboragdo das perguntas do roteiro para entrevistas para esta pesquisa,
foram materializados alguns discursos sobre a lingua, enquanto outros, devido a nossa
propria constituicdo enquanto sujeito historico-social, ndo foram materializados. Por isso,
as perguntas revelam, como nio poderia deixar de ser, 0 ponto de vista do pesquisador,
determinado também por sua posi¢do sdcio-histdrica, sobre a questfio da lingua. Assim,
qualquer instrumento (entrevista, questiondrio, formuldrio...) para a coleta de registros
para pesquisa, ja denuncia um gesto de leitura — um gesto interpretativo — do objeto a ser
pesquisado por parte do pesquisador.

A seguir, sera relatado o percurso feito para a coleta dos registros.

1.2) O percurso para constituiciio do corpus discursivo da pesquisa

A montagem de um corpus discursivo, mesmo quando experimental, ndo se da com

um numero previamente determinado de entrevistas. Ao contrario, € constituido “em
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espiral”, como define (Courtine, 1981), pois, ao mesmo tempo em que se progride na
parte tedrica da pesquisa, avanga-se também na coleta dos registros.

A montagem do corpus deu-se em trés fases. Na primeira fase, para a sele¢fio dos
entrevistados, estabelecemos dois critérios: (i) nacionalidade brasileira; e (11) atuacdo
profissional dos entrevistados, a qual levasse, de alguma maneira, & reflexdo sobre a
lingua portuguesa como objeto de trabalho/estudo. A proposta inicial para a coleta de
registros era selecionar profissionais de Ciéncias Exatas que se dedicassem a elaboracéo
de ferramentas computacionais para revisdo e produgio de textos em lingua portuguesa e
professores dessa matéria. Os entrevistados seriam, entdo, todos escolarizados.

Uma das hipdteses que langamos naguele momento era de que as representagdes de
lingua portuguesa de profissionais da 4rea de Ciéncias Exatas terlam alguma diferenca
em relag8o as construidas por professores de lingua portuguesa, cuja formagio,
supostamente, teria incluido o estudo de textos de campos do conhecimento, como
Lingiiistica, Lingiiistica Aplicada, Teoria Literdria, dentre outros, que privilegiam a
reflexdo sobre a lingua. Dessa maneira, entrevistamos: (i) trés profissionais da 4rea de
Ciéncias Exatas — um Fisico e dois cientistas da Computagfio, cujas atuagdes estavam
situadas na area de Processamento de Lingua Natural (PLN), e que, na época, dedicavam-
se & criacdo de ferramentas computacionais para revisdo gramatical e ortografica de
textos escritos em portugués do Brasil; e (ii) trés professores de Lingua Portuguesa como
lingua materna.

Embora tenha sido fixado o nimero trés para cada grupo de entrevistados, ja com

as duas primeiras entrevistas dos profissionais de Ciéncias Exatas ¢ uma entrevista de um
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professor de Lingua Portuguesa, pudemos perceber as regularidades nas posigOes
enunciativas, como veremos adiante nos capitulos de analise dos registros. Mesmo assim,
mantivemos © critério quantitativo de 3 entrevistados para cada grupo, para que 0s
registros pudessem ser mais confidveis.

De posse dos registros de tais entrevistados, percebemos que, coincidentemente, os
seis entrevistados eram fluentes, pelo menos, em uma lingua estrangeira, fato que,
acreditamos, teria trazido diferencas na constru¢Bo das representacdes de lingua
portuguesa, pois em torno delas gravitam também representagbes das linguas
estrangeiras. O nivel de conhecimento de lingua estrangeira dos entrevistados foi por eles
auferido numa escala, proposta por nés, de 1 a 5, correspondendo 5 a “fluente” ¢ 1 a
“conhecimentos basicos™ que o entrevistado registrava no questionario “Dados Pessoais”,
respondido por escrito (ver anexo). Esse questionario visava a caracterizacdo dos
entrevistados.

Muitos estudos apontam que o contato do sujeito com uma lingua estrangeira fard
com que ele se relacione de wma outra maneira com sua lingua materna (Revuz, 1998;
Coracini, 1997b; Serrani-Infante, 1998; entre outros). Os registros desta pesquisa
apontam para o fato de que, mesmo sem conhecer uma lingua estrangeira, o enunciador
podera trazer saberes sobre as linguas estrangeiras para a construgio das representagdes
da lingua materna, caso tenha mantido algum contato comn um falante que seja fluente em
uma lingua estrangeira, mesmo que esse “contato” seja apenas por meio da televisdo ou
do radio. Pudemos perceber também, ao longo da pesquisa, que o contato do enunciador

com uma lingua estrangeira quando em viagem ao exterior, mesmo que tenha sido de
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curta duracfo, pode, em alguns casos, fazer alguma diferenca na construgio das
representagdes de lingua materna.

Se ser fluente em uma lingua estrangeira poderia trazer diferengas nas
representacdes da lingua portuguesa, suptinhamos que o contrario também pudesse ser
verdadeiro: entrevistados que nio conhecessem uma lingua estrangeira poderiam
construir representacdes outras sobre a portuguesa. O conhecimento ou nfo de linguas
estrangeiras tornou-se, entdo, um dos critérios para selegfio dos entrevistados. Com base
nesse pressuposto, coletamos trés entrevistas com enunciadores que cursaram o Ensino
Médio em escolas pliblicas. Eles tinham tido algum contato com a lingua inglesa durante
a escolarizacdo, mas néo eram fluentes na lingua.

Apbs a coleta das entrevistas com esses trés enunciadores, o corpus compunha-se
de 9 entrevistas: 3 de profissionais de Ciéncias Exatas; 3 de professores de Lingua
Portuguesa; 3 de profissionais de diversas areas com o ensino médio completo.

Ao trabalharmos com os registros coletados e com estudos na drea da Psicandlise
que abrangem nog¢des, como lingua materna, identidade, alteridade, dentre outrasl,
ampliamos os registros do corpus com a coleta de entrevistas de trés professores de
linguas estrangeiras e de trés profissionais sem escolarizagfo formal.

Incluir entrevistas de professores de linguas estrangeiras foi importante para

compreendermos o que faz com que brasileiros optem pelo ensino de uma lingua

! Alguns estudos foram: Calligaris (1996), Chnaiderman (1998), Hall (1998), Melman (1992), Prasse
(1997}, Revuz (1998), dentre outros. As referéncias completas encontram-se em Referéncias
Bibliogrdficas, no final do trabalho.
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estrangeira no Brasil e como tal “op¢do™ pode revelar aspectos importantes de suas
subjetividades, aspectos que se materializariam nas representacdes da lingua portuguesa.

Com a inclus8o de entrevistas de sujeitos ndo escolarizados, pudemos compreender
como o desconhecimento da lingua portuguesa, enguanto matéria curricular, pode
determinar as representaces sobre a lingua materna e as linguas estrangeiras. Foi
importante também para compreendermos até que ponto o contato direto com a lingua
oficial — no estudo formal e sistematizado, por meio de gramaticas, diciondrios e livros
didaticos —, € com as linguas estrangeiras — nos Ensinos Fundamental, Médio ou
Superior, no caso de alguns professores de linguas, ou em cursos particulares de linguas,
no caso de entrevistados escolarizados —, poderia imprimir alguma diferenga nas
representagSes da lingua portuguesa. As entrevistas com os n#o escolarizados serviram
como balizadores para a compreensio da influéncia da escola na constituigdo do
imaginario de lingua portuguesa dos enunciadores. Vale registrar que, embora ndo
soubessem ler e escrever, dois deles haviam freqlientado, nfio regularmente, aulas num
curso noturno de alfabetizacfo até no maximo um ano.

Conclui-se, assim, a coleta de regisiros do corpus, com um conjunto de 15

entrevistas constituido como segue:
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Profissionais de dreas de Ciéncias Exatas:

E-17%: 36 anos, Doutor em Fisica numa universidade na Gri-Bretanha; residiu quatro -
anos na Inglaterra a trabalho; conhecimento de inglés (5)°; Professor de Fisica em uma
universidade publica no Estado de Sdo Paulo.

E-2: 43 anos, Cientista da Computacfo, cursando Doutorado em Lingiiistica
Computacional em uma universidade publica no Estado de S3o Paulo; residiu um ano na
Gri-Bretanha e quatro nos Estados Unidos a trabalho; conhecimento de inglés (5),
francés (1) e espanhol (1); Professora de Ciéncias da Computacdo numa universidade
puablica no Estado de Sdo Paulo.

E-3: 38 anos, Doutora em Informitica; esteve no exterior durante 3 meses a
trabalho e a turismo; conhecimento de inglés (4); Professora de Ciéncias da Computacdo

numa universidade publica no Estado de S3o Paulo.

Professores de Lingua Portuguesa:

E-4: 32 anos, Licenciada em Letras e cursando Mestrado na area de Literatura
numa universidade publica do Estado de S3o Paulo; nunca esteve no exterior;
conhecimento de francés (4), inglés (3), aleméo (2); professora de Lingua Portuguesa nos

Ensinos Médio e Fundamental nas redes publica e privada.

?E-1 significa: Enunciador 1 e assim por diante.

3 Esse nimero indica o nivel de conhecimento auferido pelo préprio entrevistado, lembrando que ]
corresponde a “conhecimentos basicos™ e 3, a “fluente”.
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E-5: 35 anos, Licenciada em Letras; nunca esteve no exterior; conhecimento de
grego classico (5), inglés (2) e aleméo (2); Professora de Lingua Portuguesa nos Ensinos
Meédio e Fundamental, rede piblica.

E-6: 36 anos, Licenciado em Letras e Mestre em Literatura numa universidade
publica no Estado de S&o Paulo; residiu 14 meses na Franca a trabalho; conhecimento de
francés (5); Professor de Lingua Portuguesa nos Ensinos Médio e Fundamental, rede

publica, e professor particular de Franceés.

Professores de Linguas Estrangeiras:

E-7: 32 anos, Licenciado em Letras e cursando Doutorado em Literatura numa
universidade ptiblica no Estado de S&o Paulo, esteve quatro meses na Gra-Bretanha a
estudo; conhecimento de inglés (5) e francés (2); é Professor de Inglés em escolas
particulares de idiomas € avaliador nos exames de proficiéncia em inglés da Universidade
de Cambridge, no Brasil.

E-8: 38 anos, Licenciado em Letras numa universidade ptblica no Estado de Sac
Paulo; residiu dois anos na Franga a estudo; conhecimento de francés (5); é Professor de
Francés em escolas particulares de idiomas.

E-9: 42 anos, graduada em Publicidade e Propaganda com Mestrado em Lingiiistica
Aplicada; residiu quatro anos nos EUA, onde fez trés cursos de aperfeicoamento de
inglés e para ensino do inglés; conhecimento de inglés (5); ¢ Professora de Ingiés em

institutos de idiomas.
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Profissionais com o Ensino Médio completo:

E-10: 27 anos, Soldador; nunca esteve no exterior; é funcionario do Centro Técnico
Aeroespacial, Sdo Jos€ dos Campos, SP.

E-11: 48 anos, Tomeiro Mecénico; nunca esteve no exterior; € funciondrio do

Centro Técnico Aeroespacial.

E-12: 29 anos, Faxineira; nunca esteve no exterior; funciondria no Instituto de

Fisica de S&o Carlos, USP.

Profissionais sem escolarizacdo:

E-13: 46 anos, Faxineiro, funciondrio do Instituto Tecnolégico de Aerondutica, Sdo
José dos Campos, SP.

E-14: 62 anos, Pedreiro, funciondrio do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica.

E-15: 23 anos, Faxineira, funcionaria do IFSC-USP.

Os 15 entrevistados sfo naturais do Estado de S3o Paulo ou nele residem, hé mais
de vinte anos. As entrevistas foram coletadas em perfodos intermitentes, no primeiro
semestre de 1997, no primeiro semestre de 1998 e no segundo semestre de 1999.

A coleta dos registros deu-se na forma de entrevista gravada em &udio, com a
presenca do pesquisador, seguindo um roteiro preestabelecido com 15 perguntas para os
entrevistados escolarizados e com sete perguntas para os ndo escolarizados, como

veremos a seguir. Foram necessarios roteiros diferentes, porque, para os escolarizados, hé
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perguntas que remetem & experiéncia escolar, as quais, evidentemente, excluimos do
roteiro orientado aos ndo escolarizados.

As perguntas do roteiro de entrevista funcionaram, de certa forma, como um
delimitador do tema: foi solicitado ao entrevistado que enunciasse sobre alguns saberes e
néo outros. Vale registrar também que os saberes sobre as linguas materializados nas
perguntas do roteiro, de alguma forma, delineiam algumas posi¢des enunciativas do
proprio pesquisador.

Apesar de haver um roteiro preestabelecido, no decorrer da entrevista, sobretudo
com os ndo escolarizados, foram feitas algumas perguntas nfo previstas inicialmente,
dependendo das respostas do entrevistado, tais como: “O que vocé acha que falta para
vocé se tornar um falante melhor do portugués?’; “O qué do espanhol o senhor acha
bonito?”, entre outras.

As perguntas foram agrupadas, de acordo com o tipo de conhecimento que,
supunhamos, pudesse ser mobilizado e nfio seguiram exatamente a mesma ordem da

exposicdo abaixo. Assim, o roteiro para os entrevistados escolarizados foi composto

pelas seguintes perguntas:
Representagdes do auto-desempenho lingiiistico:

1) Vocé se considera um bom conhecedor da lingua portuguesa, tanto na oralidade

quanto na escrita? Por qué?
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Com essa pergunta, pretendiamos obter registros que pudessem nos indicar as

representacdes que cada entrevistado faz do seu desempenho linglistico, tanto oral como

escrito.

Memoria da escolarizacdo:

2) Quando estudante de 12 e 22 graus, 0 que vocé mais gostava no ensino de lingua
portuguesa? Por qué?

3) O que vocé mais detestava? Por qué?

4) Fale um pouco da sua alfabetizagio.

Procuravamos com essas perguntas obter formulagdes que nos indicassem as

representacdes de lingua por meio da memoéria discursiva do entrevistado, ou seja, como

ele discursivizana seu passado escolar.

Representacdes da lingua portuguesa do Brasil:

5) Para voce, o que significa (¢) saber portugués?

6) D& trés adjetivos para a lingua portuguesa. Por que esses adjetivos?

7) Vocé ja viajou para o exterior? Quando esteve fora, o que vocé sentiu ac ouvir
alguém falando portugués do Brasil nas ruas (ouna TV, ou no radio)?

8) Pense numa situagfio hipotética: se nds pudéssemos trocar de lingua e, feita a

escolha, passassemos a falar fluentemente a lingua escolhida, vocé mudaria de lingua

materna? Se sim, qual lingua vocé escolheria? Por qué?
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9) O que vocé acha se a lingua do Brasil se chamasse “lingua brasileira” (ou outro
nome) em vez de “lingua portuguesa”™?

10) Vocé estabelece alguma relaciio entre saber lingua e cidadania? O que vocé
entende por cidadania?

Com as perguntas (5) e (6), pretendiamos instigar o entrevistado a falar, num gesto
semelhante ao de um psicanalista ao induzir um analisando a falar. Essas perguntas sio,
de certa forma, uma insisténcia na verbalizacdo. Com a pergunta (7), pretendiamos
mobilizar a meméria do entrevistado sobre a lingua portuguesa. As perguntas (8), (9) e

(10) foram formuladas, a fim de que elementos da constitui¢io da identidade nacional do

entrevistado fossem mobilizados.

Representacdes da lingua do outro:

11) Vocé acha que seus alunos sabem portugués?’

12) Se alguém, com 2° grau completo, pedisse a vocé uma “receita” para
aperfeigoar o portugués, o que vocé o aconselharia a fazer? E isso que vocé faz?

13) Cite trés pessoas, sem ser escritores, que vocé considera que sabem bem
portugués. Por que essas pessoas?

14) Se vocé tivesse que eleger uma regifio do pafs para ser o padrio de lingua
falada, que regifo seria? Por qué?

15) Vocé sabe outra(s) lingua(s) estrangeira(s)? Vocé acha que estudar/conhecer

lingua(s) estrangeira(s) pode ajudar a refletir sobre a propria lingua? Por qué?
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Com esse bloco de perguntas, pretendiamos identificar o tipo de relagio do
entrevistado com a sua lingua materna e a lingua do outro: a lingua portuguesa, nas

variantes diatépicas e diastraticas, e as linguas estrangeiras.

O roteiro para coleta de registros dos ewfrevistados ndo. escolarizados foram

constituidos das seguintes perguntas:

Representacbes do auto-desempenho lingiiistico

1) Como vocé v a lingua que vocé fala, a nossa lingua? Por qué?

Representagdes da lingua portuguesa

2) Dé 3 qualidades (boas ou ruins) para nossa lingua. Por que essas qualidades?

3) Como vocé v€ a lingua falada por pessoas de outras regides, de outros Estados?
4) Vamos pensar numa situacdo imagindria: se a gente pudesse trocar nossa lingua

¢ passassemos a falar a lingua escolhida, todos nds no Brasil, vocé trocaria de lingua?

Que lingua vocé escolheria? Por qué?

Representagdes da lingua do outro

5} Se vocé tivesse que escolher 3 pessoas bem conhecidas no Brasii (jornalista,
politico, artista quando n#o estd atuando em novelas ou filmes...) que vocé considera que

sabem nossa lingua, quais seriam elas? Por qué?

* Essa pergunta nfio constou do roteiro de entrevista para 0s entrevistados com o Ensino Médio completo.
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6) Vocé ja esteve perto de alguma pessoa — em filas de banco, de caixa de
supermercados, na rua... — que falava uma lingua estrangeira? Se esteve, o que, nessa
lingua, chamou mais a sua aten¢@o? Que lingua era?

7} Vocé gostaria de aprender uma lingua estrangeira? Que lingua vocé gostaria de

aprender? Por qué?

Procuramos transcrever as entrevistas da maneira mais fiel possivel as gravagdes.
No entanto, por ndo se tratar de uma pesquisa no campo da Fonética e Fonologia, nfo
consideramos, na transcri¢fo, elementos, como a entonacio, o ritmo, a velocidade e a
tonalidade da voz, que também poderiam levar a producdo de outros efeitos de sentido.
Quando relevantes para nossa analise, assinalamos a ocorréncia, entre colchetes, na forma
de "comentirio”, como, por exemplo "[fala imitando a prontincia de um portugués]”,
comentario este que aparece na seqiiéncia (13), do capitulo 3.

Passemos, entdo, ao capitulo seguinte desta tese onde se inicia a analise dos

registros.

(s demais s80 todos professores.
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CAPITULO 2

A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA OFICIAL

A lingua portuguesa tomada como oficial ¢ uma lingua imaginaria, configurada
numa suposta lingua das gramaticas normativas e no léxico dos dicionarios, de acordo
com O exposto no segundo capitulo. Esse saber registrado em gramaticas e dicionarios
sdo verdades construidas sobre a lingua, que culminam no estabelecimento do que pode
ser dito, e como deve ser dito, em determinados contextos, conforme um padrio de lingua
que nfo pertence a todos os falantes, mas aqueles, socialmente reconhecidos, autorizados
a dizer algo sobre a lingua. Essas verdades contribuem para o funcionamento das relagdes
de poder entre os enunciadores nos discursos sobre a lingua (Foucault, 1993, 1996c).

As representacdes da lingua portuguesa como oficial sdo de lingua “dificil” e ideal.
Esta Gltima corresponde também & representacdo “lingua como sindnimo de gramatica™.
Vale lembrar que, por meio de tais representaces, o enunciador vé a lingua como sendo
externa a si, 0 que equivaleria também a ver a lingua como um “instrumento de

comunicacdo”. Comecemos a andlise dos registros pela posicdo enunciativa
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2.1) Uma lingua “dificil”’

Vejamos a primeira seqiiéncia, que é decorrente da pergunta: “Dé trés adjetivos

para a lingua portuguesa. Por que esses adjetivos?™

(1) é dificil/ né?/ acho que portugués ¢ dificil/ né?/ eu acho que portugués é
muito mais dificil do que o inglés/ muito/ quer dizer/ se vocé comparar/ por
exemplo/ as formas verbais nas duas linguas/ sdo absurdas as diferencas/ né?/
uma diferenca absurda/ né?// nfio sei o qué do imperativo em portugués/ né?/
eu disse “meu Deus/ eu néo sei usar esse negécio/ preciso” ja esqueci todas
as regras/ realmente eu ndo me lembro/ quer dizer/ hoje em dia eu nfo fago
questdo de saber nome/ eu tomo o maior cuidado com o uso/ mas nao faco
questdo de saber nome / inglés ¢ muito mais simples/ muito/ muito/ muito
mais simples/ eu acho que portugués ¢ dificil/ fico imaginando um estrangeiro
aprendem%o portugués/ olha se quiser aprendé [riso] direito/ ndo ¢ brincadeira
néo (E-9)

A representacdo da lingua portuguesa como "dificil" estd ancorada na representagio
da lingua do outro tomada como a lingua oficial — o préprio portugués — e uma lingua
estrangeira — o inglés. Esta Gltima comparece na seqiiéncia como sustenticulo para a
designacdo de “dificil” atribuida a lingua portuguesa. A comparaco entre as duas linguas

¢ estabelecida por meio dos adjetivos “dificil” e “simples™, atribuidos, respectivamente, &

lingua portuguesa ¢ a inglesa, antecedidos pela expressio de comparacfio “é mais”,

' As aspas, em dificil, sinalizam a "escolha” de tal item lexical pelos enunciadores, cujos sentidos sdo
desdobrados ao longo das seqiineias discursivas.

? Os simbolos utilizados na transcrigfio das entrevistas séo:
Pq — Pesquisadora

E - Enunciador{a)

/ ~ pausa {menos de 5 segundos)

// — pausa longa (de 5 a 10 segundos)

[pausa] — acima de 10 segundos

I.......] ~ comentario do pesquisador
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acrescida do advérbio intensificador “muito”, os quais constroem uma escala em que, no
topo, que representa 0 ponto maximo de dificuldade, estaria a lingua portuguesa e, na
base, a inglesa.

Considerando as posi¢des que as linguas ocupam na escala, a portuguesa € valorada
negativamente, por ser dificil, e a inglesa, positivamente. A dificuldade da lingua ¢
definida pela quantidade de regras das gramaticas normativas, em: “ja esqueci todas as
regras”, seqiiéncia que reporta as gramaticas normativas, por meio do léxico com o termo
“regras”, o qual aponta para o funcionamento da lingua, reforgado com “aprendé direito™.
“Aprender direito” a lingua equivale a apre(e)nder e usar as regras prescritas nas
gramdaticas normativas. Transparece, nessa representagio, o conflito no enunciador entre
a “percepcdo” da lingua enquanto alingua — a lingua que o constitui, que comporta o
impossivel do dizer — ¢ a lingua enquanto objeto de estudo, como objeto das gramaticas e
da Lingiiistica (Milner, 1987:26).

Ao construir representagdes para a lingua oficial, o enunciador delineia também,
sem dizer (sem declarar), representacdes para a sua lingua materna, vista por ele como
incompleta em relagfo & oficial. Com esse tragado da lingua materna, ele passa a assumir
um lugar discursivo nas relagdes de poder, pois, como j& dissemos anteriormente, o
discurso é um espaco de lutas (cf. Foucault, 1987, 1993) e, a0 assumir uma determinada

posicéo, o enunciador se coloca nesse espago.

Na seqiiéncia, sio significativas as repetigOes das seqiiéncias:

Esclarecemos ainda gue todos os nomes proprios nas transcrigées sio ficticios,
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“acho que portugués ¢ dificil/ né?/ eu acho que portugués é muito mais dificil

do que o inglés/ muito (...)”

“inglés é muito mais simples/ muito/ muito/ muito mais simples/ eu acho que

portugués ¢ dificil”

A repeticdo da oragdo de definicdo, asser¢dio do tipo “lingua materna (ou lingua
estrangeira) + verbo ‘ser’ + adjetivo”, sendo este antecedido pelo advérbio (“muito”) ou
por uma locugdo adverbial (*muito mais”), os quais intensificam a esfera de significados
dos adjetivos (““dificil” ou “simples”), participa da constru¢io de uma auto-imagem do
enunciador, funcionando como uma maneira de ele se isentar da responsabilidade de
algum deslize que pudesse vir a ocorrer em sua enuncia¢fo, o que seria atribuido a
dificuldade inerente & lingua e n3o ao seu desconhecimento. Na qualificacio da lingua
portuguesa, essas repeticdes de advérbios e locucfio adverbial funcionam também como
ndo-coincidéncias entre as palavras e as coisas, conforme Authier-Revuz (1998), pois
contribuem para intensificar os efeitos de sentido dos adjetivos “dificil” e “simples” que,
sozinhos, parecem ndo ser suficientes. Esse tipo de nfo-coincidéncia do dizer emerge em
seqiiéncias em que a falta constitutiva do enunciador, juntamente com o seu desejo de
uma lingua "perfeita”, revela, no seu dizer, a disténcia entre palavra/coisa. Intensificando
os sentidos, as repeti¢Ses dio a ilus@o ao enunciador de que seu dizer os conteve; no
entanto, quanto mais wma palavra ou expressio for repetida, mais ela denuncia a
constituicdo subjetiva do enunciador, que ocupa uma posi¢io-sujeito no discurso, de um
sujeito dividide, atravessado pelo ndio-um do dizer.

Contribui para a construg@o dessa representacéo, a explicitagfo de caracteristicas do

portugués ¢ do inglés, tais como a “flexfio verbal” e 0 “emprego das formas verbais no

102



modo imperativo”, as quais especificam (e exemplificam) os sentidos de “dificil” e de
“simples™ qualificativos atribuidos as linguas.

Na seqliéncia “hoje em dia eu ndo fago questdo de saber nome/ eu tomo o maior
cuidado com o uso/ mas wndo faco questGo de saber nome”, a repeticio de “ndo fago
guestdo de saber nome” assinala que a dificuldade da lingua estd localizada no uso de
determinadas formas e nfio na nomenclatura gramatical. Nessa seqiiéncia, emerge um
discurso escolar, cujos saberes estdo centrados no ensino-aprendizagem de linguas
(materna ou estrangeira), sob duas posi¢des enunciativas: (i) a que prioriza ¢ uso (ou
funcionamento) de uma lingua, tanto materna como estrangeira; e (il) a que destaca a
importéncia do conhecimento da nomenclatura gramatical. O enunciador da seqiiéncia
discursiva (1) conecta, interdiscursivamente, o discurso sobre a lingua & primeira posicéo
enunciativa, rejeitando a segunda, num movimento discursivo que se apresenta da
seguinte maneira:

1°) marca sua posi¢do no discurso enquanto professor de linguas, com a seqiiéncia:
“hoje em dia eu ndo faco questdo de saber nome/ eu tomo o maior cuidado com o uso",
por meio da qual rejeita a posicio (ii), como vimos acima, ¢ determina para si uma
postura profissional, a saber, de um professor que valoriza o uso da lingua e ndo o
conhecimento da nomenclatura gramatical;

%) a postura profissional que delineia para si ndo lhe parece segura; entfio, repete a
seqgliéncia "[mas] ndo fago guestdo de saber nome”, introduzida pelo conectivo "mas"
que fortalece a postura profissional, aparentemente, pretendida no espago discursivo.

Essa repeti¢do de frase funciona, assim, como uma nio-coincidéncia das palavras consigo



mesmas, pois testemunha "o encontro do enunciador com o equivoco que joga em suas
palavras" (Authier-Revuz, 1998:25).

E por meio das representages da lingua do outro — o inglés — e da lingua imaginada
das gramaticas, que funcionam como um “fantasma” para a construgdio das
representagdes da lingua portuguesa enquanto lingua oficial e, indiretamente, enquanto
lingua materna, que o enunciador constréi a representacdo da lingua portuguesa como
“dificil” — talvez quase impossivel — de ser “dominada” como desgja, ou como acredita,
conhecer a estrangeira.

Curiosamente, o enunciador dessa seqiiéncia € professor de inglés, fluente na
lingua, ja tendo residido quatro anos nos Estados Unidos, e, apesar do seu conhecimento
da lingua estrangeira, ela € tomada como sendo constituida por um nimero limitado de
regras estaveis. Isso mostra como o imagindrio de lingua se sobrepde & prdxis com a
lingua estrangeira. Essa representacdio da lingua estrangeira funciona também como
alicerce para a construgdio das representacdes da lingua portuguesa. Assim, as
representacGes das duas linguas se entrecruzam e se constituem.

A representagfo de que a lingua € "dificil” ndo ¢ sempre resultado da experiéncia
do enunciador, € também uma construgdo discursiva, por meio do que se diz sobre ela.
Isso é o0 que mostra a seqiiéncia discursiva seguinte, tambeém decorrente da mesma
pergunta do roteire para entrevistas que gerou a seqtiéncia discursiva (1)

(2) eu acho dificil/ quer dizer 2 minha visdo / né?/ eu acho dificil pelo/ pelo/

pelo nimero de/ de/ de regras / de padrdes e/ talvez isso seja comum a todas

as linguas / né?/ e também t6 usando um pouco de/ de/ de/ do conhecimento /

né?/ que todo mundo fala que a lingua portuguesa € dificil / também sou

influenciada por isso / mas eu acho que/ que/ que ¢ uma lingua dificil / eu
acho que tem muitas coisas / pra se aprendé sobre ela (E-3)
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Nessa seqii€ncia, o outro € convocado por uma ndo-coincidéncia do discurso
consigo mesmo, quando o enunciador evoca um dizer outro, marcando um espago
interior/exterior, que aponta para uma associagio entre sua posi¢io enunciativa e a de um
dizer outro, em: “todo mundo fala que a lingua portuguesa é dificil”. Ao localizar um
ponto no dizer que ndo seria seu (pois “fodo mundo fala”), o enunciador pressupde que
todo o resto da seqiiéncia discursiva lhe pertenceria. A concluséio, com a adversativa
“mas eu acho que/ que/ que ¢ uma lingua dificil”, imprime ao dizer a tentativa do
enunciador de trazer para si o controle dos sentidos, que lhe parece escapar. Ao
materializar uma nfo-coincidéncia do discurso consigo mesmo, ¢ enunciador marca, na
formulacBio, o lugar afetado pelo nfo-um, e o restante da seqiiéncia, na sua ilusdo,
constituiria 0 Um (Authier-Revuz, 1998:83 e segs.).

Trazer para seu discurso o outro por meio de “todo mundo fala que a lingua
portuguesa € dificil” ¢ uma maneira de o enunciador ocupar um lugar no discurso, que,
com a aproximacfo de sua posicdo da do outro, constréi uma identidade lingiiistica que
resulta num sentimento de pertencimento a um determinado grupo de falantes — os que
consideram 2 lingua "dificil" —, materializando, discursivamente, um "sentimento de
identidade”, nogdo que vem sendo desenvolvida por Coracini nas suas pesquisas mais
recentes.

A repeti¢io “eu acho dificil” denuncia uma forma de o enunciador lidar com sua
incompletude, na medida em que a repeticfio tem a funcfo de fixar uma certa posigfio sua
no fic do discurso, contribuindo para a construgfo de uma auto-imagem do seu

desempenbo na lingua. A repeticio de tal seqiiéncia ocorre quatro vezes, repeticdo que,
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pela reincidéncia, expe a tentativa do enunciador em conter o sentido que lhe escapa.
Esse tipo de repeticdo funciona como uma n#o-coincidéncia interlocutiva, pois o
enunciador, inconscientemente, procura conter 0 Um, no momento mesmo em que este
lhe parece escapar.

Vejamos a seqiiéncia discursiva (3) de um enunciador nfo escolarizado, decorrente
da pergunta “Como vocé vé€ a lingua falada por pessoas de outras regides, de outros

Estados?”

(3) ela é mais facil de fald/ né? / pra conversa com as pessoas / eu acho bem
mais melhor/ as vezes ¢ compricada/ né?/ [riso] na parte de estudo / pra
aprendé assim / fald bem mesmo / ela é/ ela é compricada// [pausa] agora é
facil / pra quem tem vontade de aprendé / é facil/ ela ¢ bem mais fécil / agora
se voc€ ndo entende / ela € mais dificil de aprendé/ [pausa] &h/ tem tanta
coisa / por exemplo / a gente val/ vé& um produto / vai compra um produto ndo
sabe o nome / a gente tem que pergunta pra outra pessoa pra ela fald o nome /
eu acho compricado / né? / eu acho dificil / em varios lugares que a gente vai
assim / nome de Onibus / vila / a gente fala / “nossa / mas onde sera que € essa
vila com essa letra que eu num sei?/ onde eu & que eu num sei” / tem que ficd
perguntando pros outros / de um lado ela é boa de fala / facil / de outro lado
ela é meio dificil / meio compricado // € as duas coisa (E-15)

O enunciador dicotomiza a lingua em uma que seria habitual e outra que,
supostamente, seria estudada na escola; dicotomia que, na nossa classificagfio das trés
instdncias da lingua portuguesa, faz a primeira corresponder as linguas materna e
nacional e a segunda, a oficial. Ao estabelecer essa cisdo, o enunciador ocupa uma
posi¢fo enunciativa, que delineia ne fio do discurse uma identidade, correspondente a de

um falante que, embora utilize a lingua, nfio a domina na completude por ele imaginada,

que seria a suposta lingua estudada na escola. O efeito de ciso e, simultaneamente, de
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oposicdo entre as representagdes da lingua por ele falada e aquelas da lingua estudada na
escola € construido pela circularidade entre os adjetivos “facil” e *dificil”, a qual
desponta na materialidade lingiiistica com o conectivo de adicdo “e”, elemento sintatico
que opera esses dois espag¢os ocupados pela lingua portuguesa: o de lingua facil ¢ dificil.
Essa oscilag@o entre a facilidade e a dificuldade da lingua revela o lugar que o dizer
ocupa na formagdo discursiva, a saber, de um enunciador que percebe sua lingua materna
distante da oficial.

A representacdo para uma lingua hipoteticamente estudada na escola como sendo
"dificil" € construida com o adjetivo “complicado” (nas formas “compricado” e
“compricada”), juntamente d seqlincia “fald bem mesmo”, assumindo um lugar nas
relagdes de poder ao se colocar como ndo escolarizado e que, supostamente, ndo falaria
bem. A seqiéncia “fald bem mesmo” equivale a “aprendé direito” da seqiiéncia (1).
Note-se que ambos os enunciadores — um escolarizado (seqiéncia 1) ¢ um ndo
escolarizado (seqfiéncia 3) — véem a lingua estudada enquanto contetido curricular,
dissociado, portanto, da sua lingua materna.

Ainda na seqliéncia (3), com a reproducio de um mondlogoe, “nossa / mas onde
serd que € essa vila com essa letra que eu num sei?/ onde eu 16 que eu num sei”’, o
enunciador marca a estrangeiridade na prépria lingua, com um estranhamento que
estabelece wma outra cisdo: lingua oral e escrita, que reportam novamente a sua lingua
materna e 2 oficial, respectivamente.

A modalizac8o para o adjetivo “complicado™ por meio do advérbio “as vezes” (“as

vezes ¢ compricada™) e “meioc” (“meio dificil” e “meio compricado”) associada &
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seqiiéncia “agora € facil / pra quem tem vontade de aprendé / é facil/ ela é bem mais
facil” é construida uma auto-imagem junto ao outro — ao pesquisador — de que € um
enunciador capaz de aprender a ler e a escrever.

O outro, nesta seqiiéncia discursiva, aparece nas representagbes da lingua de
escolarizados versus ndo escolarizados, materializados na superficie lingiiistica com os
pronomes “vocé” e “a gente” (que incluem o enunciador) versus “outra pessoa” e
“outros”. Enquanto os enunciadores escolarizados das seqii€ncias (1) e (2) reportam as
linguas estrangeiras para construir a representacio de “lingua dificil”, o n#io escolarizado
(seqiiéneia 3) estabelece a comparacdo na lingua portuguesa, deslizando das
representagdes da lingua do outro para as representa¢des do outro — de um enunciador
escolarizado.

Nas formulagGes dos demais enunciadores entrevistados para esta pesquisa, a
dificuldade da lingua também ¢ marcada pelos adjetivos “dificil” e “complexa”, cuja
esfera de sentidos deste ultimo comporta a quantidade de elementos. Assim, a
representacdo da lingua como sendo "dificil" relaciona-se, de maneira inversa e negativa,
com a representagdo “a lingua € rica”, pois ela € "dificil” justamente porque seria “rica”, e
teria, assim, muitos recursos expressivos, representagdo que serd analisada no proximo
capitulo, na primeira se¢fo (Uma lingua "rica™).

Tanto para os enunciadores escolarizados quanto para os nfo escolarizados a
dificuldade da lingua estd presa a saberes notadamente escolares. A grande quantidade de
regras para 0 “bom uso” da lingua e, sobretudo, as excegdes a essas regras, a dificuldade

com a ortografia da lingua, por nfio haver sempre uma correspondéncia biunivoca entre
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sons e grafemas, e a extensfo do vocabuldrio materializado nos dicionérios configuram a
dificuldade para os escolarizados. A complexidade da escrita, que resulta na dificuldade
de aprender a ler e a escrever, configura a representagfo de lingua “dificil” para os néo
escolarizados. Dessa maneira, embora a posigio enunciativa que comporta a
representacdo “a lingua portuguesa é dificil” seja a mesma para enunciadores
escolarizados ou ndo — o que confirma o papel preponderante da escola para a construgio
e a manutengdo do imagindrio de lingua —, ela produz efeitos de sentido que desenham
dois imaginarios para a lingua oficial.

A dificuldade, para os escolarizados, € intrinseca & lingua, o que confere a ela a
existéncia de um ser; enquanto para os ndo escolarizados, o problema estaria mais neles
(sujeitos ndo alfabetizados) do que na lingua. Assim, ela € vista como "dificil", quando
referida & escrita, tomada como “técnica” em acdes, como escrever rapidamente, sem a
troca de letras e com caligrafia “bonita”, adjetivo que corresponderia a “legivel”.

Para os enunciadores escolarizados, a qualificagdo “dificil” atribuida a lingua
portuguesa € materializada, quando se enfatizam algumas regras prescritas nas gramaticas
que parecem, a eles, impossiveis de serem postas em funcionamento, seja por meio da
oralidade, seja da escrita. Saber que hd muitas regras, mas que eles njo as conhecem
integralmente, faz com que vejam sua lingua materna como incompleta, na ilusio de que
as gramdticas e os diciondrios registrariam a lingua na sua completude. Curiosamente,
quando declaram considerar a lingua "dificil", os escolarizados ressaltam, especialmente,
as excegles as regras prescritas nas gramaticas, mas nenhum deles destaca seu

desempenho lingilifstico oral, como os nfo escolarizados o fazem, representacdo que
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veremos no capitulo 4, secio 4.2 (Uma lingua "facil”). O Unico escolarizado que declara

ser a lingua facil € a da préxima seqii€ncia discursiva:

(4) ¢ uma concepglio completamente errada dizer que a lingua portuguesa ¢

muito dificil porque € cheia de excecBes / nfio € verdade/ as regras bem

estabelecidas / as principais regras elas ddo conta de uma quantidade enorme

da linguagem comum que nos usamos / né?/ entdo / pega a regra/ por

exemplo/ a crase com trés ou quatro regras vocé da conta de pelo menos

noventa por cento do uso / entdo como é que pode dizer que o numero €
grande? / e depois as excegdes sdo algumas/ principais/ que com um pouco de

pratica a pessoa aprende/ ndo tem nenhum mistério (E-1)

A presenga do outro da-se por meio de uma ndo-coincidéncia do discurso consigo
mesmo em: “é uma concepcdo completamente errada dizer que a lingua portuguesa é
muito dificil porque ¢ cheia de excegdes/ ndo é verdade”, seqiiéncia por meio da qual o
enunciador opde-se a um discurso outro, sem a nomeacfio de autoria, em que a
representagiio de lingua "dificil” ¢ devida ao grande niumero de excegles as regras. A
oposi¢do a um discurso que, na seqiiéncia, parece predominante, sustenta a ilusio do
enunciador de que seria possivel atingir a totalidade da lingua, representag¢io de que a
lingua € quantificavel. No entanto, ele desliza na sua incompletude constitutiva ao
intensificar o adjetivo “dificil” com o advérbio “muito”, que desdiz o inicio da seqiiéncia
(“uma concep¢io completamente errada”), pressupondo que a lingua comportaria, sim,
uma certa dificuldade. Os itens lexicais “regras”, “crase” e “pratica”, nos contextos “as
regras bem estabelecidas”, “a crase” e “um pouco de prdtica”, despontam na

formulagdo, contribuindo para a construgfo da representacdo da lingua oficial escrita,

tomada como W ato mecanico.
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Vale destacar que a dificuldade da lingua nem sempre € vista negativamente, como
foi apresentado com a andlise dos registros nas seqiiéncias de (1) a (3). Em Ghiraldelo
(2002), onde analisamos depoimentos escritos de 90 alunos do quarto semestre de
Engenharia, sendo 12 do sexo feminino e 78 do masculino, oriundos das cinco regides
geopoliticas do pais, com idade entre 18 e 21 anos, apareceu, insistentemente, a posicio
enunciativa, segundo a qual o fato de se ter uma lingua materna "dificil”, supostamente
como a lingua portuguesa, seria bom para os falantes, porque seus cérebros estariam
methor preparados para o aprendizado de outras linguas, as estrangeiras. A lingua
materna funcionaria, assim, para preparar o cérebro para ¢ aprendizado de outras linguas.
Essa posigio enunciativa, comum apenas entre os enunciadores mais jovens, dialoga,
interdiscursivamente, com discursos do dominio da economia sobre a globalizagdo dos
sistemas de produgdo e da economia, os quais tomam a lingua como mercadoria.

Retornaremos a essa questdo no proximo capitulo na seciio 3.3 (Uma lingua ndo

internacional).

2.2) Uma lingua ideal ou lingua como sinénimo de gramatica

Yaguello (1984) mostra-nos que o desejo de o homem ter uma lingua ideal,
“addmica” como a autora denomina, remonta a milénios desde os escritos biblicos (Velho
e Novo Testamento), passando pela criagio de linguas artificials, dentre as quais o

esperanto € a mais divulgada e conhecida. A criacdo de uma lingua adimica passa
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também pela Filosofia, quando, no século XIX, alguns fildsofos, dentre eles Leibnitz,
tentam elaborar uma lingua capaz de transmitir toda a verdade pensada na Filosofia, por
meio da qual supostamente seria possivel a transmissfo do pensamento sem ambigiiidade
ou erro, caracteristicas presentes nas linguas naturais. A criacdo de uma lingua addmica
atravessa ainda a literatura, especialmente obras de ficgio cientifica. O desejo dos
criadores dessas linguas addmicas € o da transmissdo do pensamento tal como surgira,
sem o embacgamento da linguagem, tanto para os textos religiosos, como para os textos
cientificos, filosoficos e literarios. Um outro desejo desses “falantes” apaixonados pela
lingua € o de que ela fosse universal, o que possibilitaria a comunicagfo entre todos os
povos. Nessa concepglo, ter o dominio de uma lingua assim imaginada situaria o
enunciador na posi¢do de um falante capaz de expressar plenamente seu pensamento.
Vale salientar que as linguas “adamicas” sdo sempre fundamentadas nas linguas naturais.

Os enunciadores entrevistados para esta pesquisa também “sonham”, em diferentes
graus, com essa lingua “addmica”, “ideal”, encarnada na propria lingua portuguesa como
materna. No entanto, o gue esse desejo de uma lingua ideal, que remonta hd milénios,
estaria revelando da subjetividade de sujeitos brasileiros? Como a representacio de
lingua ideal ¢ discursivamente construida? Sdo essas duas perguntas que procuraremos
responder nesta se¢fo.

A representacio da lingua ideal € construida e ancorada na crenga de que a lingua é
a roupagem do pensamento e que serviria, por meio da fala ou da escrita, para
transmisso, sem perdas, do pensamento. Dessa maneira, desponta a idéia de que, quanto

mais precisas € controladas forem as constru¢tes lingliisticas, mais precisa serd a
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transmisséo do pensamento, resuitando, assim, num ato enunciativo sem ambigiiidades e
sem mal-entendidos. E o desejo do enunciador de ser plenamente compreendido pelo
outro, desejo que, em Gltima insténcia, ird desembocar no desejo de uma lingua comum a
todas as pessoas.

A representacdo de lingua ideal da-se diferentemente para os enunciadores, se
escolarizados ou n#o. Para os primeiros, a lingua ideal seria a suposta lingua das
gramaticas. Nessa concepedo, as gramaticas normativas e os diciondrios, no que dizem
respeito ao léxico, assegurariam a existéncia material da lingua ideal. Para os nfo
escolarizados, a lingua ideal seria a de um “falante” capaz de ler e escrever e de “falar
bonito”, habilidades que, para eles, s6 seria possivel adquirir com a passagem pela escola.
Ha4, assim, uma idealizacfo do conhecimento escolar.

Para os enunciadores, cujos registros compdem o corpus desta pesquisa, haveria
“falantes” de tal lingua ideal, que seria manifestada tanto na escrita quanto na oralidade.
Sdo apontados como exemplos de “falantes™ dessa lingua, sobretudo escritores, autores
de gramaticas, compositores de musicas, alguns professores de lingua portuguesa, alguns
jornalistas, alguns atores e alguns politicos. Servem de exemplos também pesscas
proximas a eles (enunciadores). Ao enunciar sobre esses supostos “falantes”, os
enunciadores deslizam, notavelmente, do dominio da lingua para outros dominios, como,
por exemplo, a posigdo politico-ideoldgica, a profissdo, a competéneia na area de
conhecimento de tais falantes, entre outros. Isso mostra o quanto olhar para a lingua, em
relagdo 4 maneira de enunciar, é também olhar para quem enuncia e tudo o que

simbolicamente a ele/ela se liga, como suas posicdes sociais, politicas e ideoldgicas, sua
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profissdo, sua voz... Esse olhar para o outro é determinado pelas identificagBes, que
encontram eco no inconsciente do enunciador. Assim, nas representagfes da lingua do
outro — desse outro que falaria a suposta lingua das gramaticas — esses enunciadores
ancoram a construcio das representacGes de lingua ideal.

A crenga nessa lingua, cuja hipotética existéncia passa a fazer parte do imaginério
do sujeito, leva-o a deseja-la. Como indicio desse imaginario, despontam as
representacdes que os enunciadores fazem da sua lingua materna — seu desempenho
lingliistico —, que, mesmo para os escolarizados, ¢ vista sempre como insuficiente e
inacabada: a falta ¢ sempre vislumbrada, seja na sua escrita, seja na sua oralidade.
Veremos este ponto com mais detalhes nas varias segdes do capitulo 4 (4 lingua
portuguesa como lingua materna).

A representacio de lingua ideal revela que, para o sujeito escolarizado, ela €, ao
mesmo tempo, interna ¢ externa a ele. Interna, quando acredita que parte dessa lingua lhe
pertence, j4 que conhece € consegue empregar na escrita e/ou na oralidade algumas regras
estabelecidas nas gramaéticas; e externa, quando percebe que ha regras que (ainda) nfo
conseguiu incorporar. E importante acrescentar, aqui, que ha ainda regras que s6 existem
no imagindrio do enunciador; elas ndo estdo registradas em nenhuma gramatica da lingua
portuguesa. No entanto, por fazerem parte do seu imaginario de lingua, ele procura por
essas regras em funcionamento.

Vejamos uma seqiiéncia discursiva que ilustra o que dissemos até aqui. Ele ¢
decorrente da pergunta: “Cite trés pessoas, sem ser escritores, que vocé considera que

sabem bem portugués. Por que essas pessoas?”
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(5) o padre Nobuck / ele ta no semindrio agora / né? mas ele de vez em
quando t4 na catedral / entdo um dia eu cheguei na catedral e ele perguntou/
“ha quanto tempo vocé nio se confessa?” / “ha um ano” / “um ano?” / “¢ tava
na Franca e eu ndo queria me confessar em francés” / af ele comeca a falar
francés comigo / entdo / quer dizer [riso] / sabe grego / sabe latim / sabe
muito bem / entdo / quer dizer / € uma pessoa que tem um embasamento em
duas linguas assim méae da/ da/ da/ da cultura universal / digamos / além de
ser as linguas que deram origem ao portugués/ entdo conhece muito bem a

lingua portuguesa (E-6)

O enunciador desenha um falante da lingua ideal como aquele que saberia as
linguas grega e latina de que originaram o portugués, além do francés, que ¢ também uma
lingua neolatina, como o portugués. Ao mencionar o outro como correspondendo a esse
falante da lingua ideal, o enunciador assume um lugar no discurso, construindo uma auto-
defini¢io enquanto falante — que nfo seria a de um “bom falante” — j& que nfo conhece
grego nem latim. Com essa auto-definicBio, hd uma projecfo do enunciador, construida
pelo que diz do outro e nfo pelo que poderia dizer de si mesmo.

Como observa Authier-Revuz (1998:145), o discurso relatado — o discurso direto,
no sentido estrito —, recuperado pelo enunciador por meio da meméria discursiva, nfo se
constitui apenas num enunciado, mas num ato de enuncia¢do, em que ele procura, em
alguns casos, reproduzir a entonagfo que caracterizaria o dizer do outro.
Acrescentariamos que o discurso relatado, uma modalizagdo autonimica, funciona
também como uma ndo-coincidéncia do discurso consigo mesmo, na medida em que
evoca um dizer outro, marcando um espago interior/exterior, que aponta para uma
associacfo enire a posiglio enunciativa do enunciador e do dizer outro, demarcado,
inclusive, pela diferente entonacio do enunciador no momento da gravacdo da entrevista.

O discurso relatado, aqui, opera para criar um efeito de verdade.



A partir do exame dos registros de enunciadores escolarizados do corpus, € possivel
esbocar, por meio das representacdes de lingua, os "supostos falantes” da lingua ideal.
Para a maioria deles, ele seria aquele que: (i) conhecesse (e usasse) as regras das
gramaticas normativas; (i) tivesse um vasto vocabulario; (iii) diversificasse, ao falar ou
a0 escrever, as construgdes sintdticas e as palavras empregadas; (1v) completasse todas as
frases ao falar, (v) soubesse adequar seu dizer ao nivel sociocultural do(s)
enunciatario(s); (vi) fosse capaz de fazer trocadilhos, metaforas, entre outras construcdes
lingtiisticas.

O que esse esbogo de falante revela? Revela o desejo do enunciador de completude
por meio da lingua, completude que se manifestaria no controle do dizer. B importante
considerar que, historicamente nas sociedades ocidentais, o sujeito € constituido como
um sujeito cartesiano, cuja lingua seria por ele plenamente controlada. Assim, ter a 1lusdo
de ser um individuo autdnomo, capaz de chegar a ser um falante como o esbogado acima,
¢é confortante, porque representa, para ¢ enunciador, a promessa da completude.

A representagdo da lingua materna, configurada por meio da representagfio da
lingua ideal, localiza-se num ponto de embate entre a lingua e a alingua — segundo
conceitos elucidados por Milner (1987) —, embate gue se configuraria no desejo do
sujeito de ter uma lingua controlavel — sem atos falhos, mal-entendidos, esquecimentos —
e estavel e, a0 mesmo tempo, a percepcio de que ela nfo € controlavel.

Vejamos, agora, uma seqli€ncia de um enunciador nfo escolarizado, decorrente da

pergunta: “Se vocé tivesse que escolher 3 pessoas bem conhecidas no Brasil (jornalista,
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politico, artista quando ndo esté atuando em novelas ou filmes...) que vocé considera que

sabem nossa lingua, quais seriam elas? Por qué?”

(6) eu acho que a/ essa/ essa linguagem portugués / significa tudo um so / néo

tem um mais bonito do que outro// ab/ sim/ tem a v&€ que um se interpreta as

conversa tudo / mais delicado / mais com perfeicdo/ é mais assim legivel pra

que possa entend€ mais / né?/ agora/ mas também tem alguns que num

conversa fudo meio/ meio atrapalhado também/ pra la / pra ¢4/ a senhora ta

conversando/ a mesma linguagem da gente/ nois num tamo se entendendo?/
tamo/ agora tem uns/ tudo enrolado/ sabe?/ muitas vez nfo conversa pela

boca / conversa pelo nariz/ entfo aquilo sai como sai [riso] (E-13)

A representacfo de lingua ideal ¢ definida pela possibilidade de o enunciador ser
compreendido pelo outro. Ela é materializada por meio dos adjetivos “delicado™ e
“legivel” e o substantivo “perfei¢io”, antecedidos pelo advérbio “mais”, o qual contribui,
na ilusdo do enunciador, para uma possivel fixacfio e estabilidade dos sentidos. A propria
substituicdo de adjetivos — “delicado™ pelo substantivo “perfeicfio” e, em seguida, por
“legivel” — acusa o movimento enunciative do enunciador para conter os sentidos. Essa
representacido opde-se a uma outra que seria de uma lingua “ndio compreensivel”,
representacdo materializada pelo adjetivo “atrapalhado™, antecedido pelo advérbio
“meio”, que tem como correspondente o adjetivo “enrolado”. O enunciador aproxima-se,
assim, de uma lingua imaginada, que seria legivel, representaco que traz no bojo a
imagem de “lingua transparente”, ¢ se distancia de uma representacio de lingua tomada
como “ilegivel”. Nesse desenho da lingua do outro, fracionada na lingua legivel — ideal

¢ na ilegivel, o enunciador situa a representagdio de sua lingua materna — préxima a

legivel — j& que € com essa imagem de lingua que ele constrdi discursivamente uma
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identidade de “falante”. Esse colocar-se na lingua é validado com a seqtiéncia discursiva:
“a semhora ta conversando/ a mesma linguagem da gente/ nois num tamo se
entendendo?/ tamo/ agora tem unms/ tudo enrolado/ sabe?”, por meio da qual ele se
aproxima do enunciatario porque traz o outro para sua enunciacio.

De acordo com a andlise dos registros do corpus, a representacio da lingua como
ideal desdobra-se na representacdio da lingua completa e estavel no tempo. Nessa
configura¢do, o erro de linguagem viria ferir uma suposta completude da lingua e
ameacar uma suposta estabilidade. O erro, na visdo dos enunciadores, impediria a
compreensdo plena de dizeres pelos enunciatérios, e prejudicaria, assim, a transmissdo do
pensamento na sua plenitude. Contribuem para a representagio de que a lingua seria
completa, os conteudos de programas da disciplina Lingua Portuguesa, a que os
escolarizados tiveram acesso, pois recorrem freqgiientemente a saberes escolares sobre a
lingua, tais como: a evolugfo da lingua portuguesa que, originaria do latim e do grego,
recebeu (e recebe) elementos de outras linguas (empréstimos lingliisticos); as regras de
construgdes sintdticas e as excecgdes a elas; entre outras caracteristicas que, na viso do
enunciador, levariam a um "dizer pleno".

Para os enunciadores, a lingua ideal ¢ possivel de ser alcancada e, nessa ilusdo, o
erro € ameagador, porque os afeta num suposto controle da lingua. Mas, para eles, quais

seriam as concepgdes de erro? E o que procuraremos responder na subse¢io seguinte.
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2.2.1) O erro: elemento desestabilizador do sujeito

Concebido pelos enunciadores como tudo aquilo que lhes € estranho, o erro
representa para eles o elemento desestabilizador da lingua ideal, pois fere a estabilidade e
a completude imaginadas. Estranho ¢ tudo aquilo que escapa a esfera de seus saberes
sobre a lingua.

Retomando a pergunta feita anteriormente — quais seriam as concepgdes de erro
para os enunciadores? — podemos dizer que, para os escolarizados, sdo considerados
erros, tanto na modalidade escrita como na oral: a auséncia ou o uso improprio de
concordédncia verbal e nominal; o uso impréprio de determinadas expressdes ou palavras;
o uso de frase do tipo preposigio + pronome obliquo 4tono de 12 pessoa + verbo no
infinitivo (“pra mim fazer™); o uso da expressio “a nivel de”, em vez de “em nivel de”;
dentre outras realizagdes lingiiisticas. Fazem parte exclusivamente da modalidade escrita
a ortografia errada de palavras, a auséncia ou o uso inadequado de sinais de pontuagéo ou
de acentuagdo das palavras, a auséncia da sinalizac@o ou a sinalizacfio inadequada de
ocorréncia de crase, € a colocag@io pronominal inadequada, como o emprego de pronome
obliquo atono no inicic de frases, por exemplo. Fazem parte exclusivamente da
modalidade oral: a nfo prontncia do erre (R) e do esse (S) em fim de palavras, a
pronuncia das palavras de forma diferente da escrita — crenca que € partilhada inclusive
por professores de linguas — e a prontncia de palavras de maneira incomum, como, por
exemplo, a palavra “prolixo”, com a letra “X” pronunciada pelo fone [§].

Ainda na escrita, o erro ortografico devido & troca de grafemas nas palavras € uma

representacdo valida, tanto para os escolarizados, como para os nfo escolarizados.
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Especificamente para os ndo escolarizados, o erro na escrita seria, dentre outras
coisas, uma letra ilegivel - “feia”, como nomeiam. Ja na oralidade, o erro estaria no falar
ndo compreensivel — um falar “enrolado”, ndo “declarado”, como dizem — que pode ser
tomado como: (i) o falar tipico de uma determinada regifio, representagdo construida,
muitas vezes, pela experiéncia do enunciador com um falante de uma variante diferente
da sua; e (i) uma dic¢do por eles considerada "ruim". Essa concepgfio da lingua
materializa a metafora: “a lingua € transparente”, pois deve ser entendida, € se assim néo
o for, haveria algum problema na lingua ou no falante.

Enquanto os escolarizados nfo véem como erro a entonacdio ¢ a dicgdo de um
falante de uma variante diatépica diferente da sua, os ndo escolarizados consideram
erradas as prontncias diferentes das deles, quando néo as entendem, chegando, em alguns
casos, a serem consideradas quase uma outra lingua, ndo completamente estranha 2 sua,
mas bastante distante. Essa “estrangeiridade” na lingua portuguesa ~ tudo o que €
considerado estranho & representagio que o enunciador faz do seu desempenho
lingtiistico ou da lingua ideal ~ leva-os a designar tais dizeres por “lingua de mineiro”,
“lingua de baiano”, conforme a regifio de origem do falante.

Vejamos a seqiiéncia discursiva seguinte que materializa uma certa nogéio de erro
mencionada anteriormente. Ela € decorrente da pergunta “Para vocé, o que significa (&)
saber portugués?”:

(7) para mim / saber portugués é / em primeiro lugar conhecer as regras de
ortografia / eu / por exemplo/ acho erro de ortografia sério/ ainda que eles
sejam erros de superficie que nio comprometam o entendimento/ eu acho
erro ortografico sério/ e as regras de gramadtica / eu acho sério néo saber o

uso da crase ou concordéncia entfio/ nem se fala / um bom conhecedor do
portugués passa em ter conhecimento de/ da gramatica e ortografico (E-1)
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Definindo o erro, o enunciador assume uma posigio-sujeito, marcando um lugar
nas relagdes de poder. E, diferentemente do enunciador da seqiiéncia (5) que, em relacdo
a lingua, se coloca inferior ao outro sobre o qual comenta, em (6), 0 enunciador procura
marcar a posi¢éo enunciativa como sendo sua, com a forma “eu” em “eu / por exemplo /
acho erro de ortografia sério” e a repeticfo dessa seqiiéncia, “eu acho erro ortogrdfico
sério”, que aponta, interdiscursivamente, para outro discurso, segundo o qual o erro de
ortografia nfo seria considerado “sério”, posicdo da qual ele se distanciaria. A repeticio
da segiiéncia funciona como uma maneira de controlar os efeitos de sentido que seu dizer
podera produzir. Ao falar do erro, ¢ tecida uma representacdo para a lingua escrita, da
qual decorre a representacdo de lingua como sindnimo de gramatica.

Vejamos quatro seqiiéncias em que aparecem a palavra erro € os efeitos de sentido

por ela produzidos:

(8) muitos dos erros / aqueles erros que eu ja trazia de casa / claro de casa / de
formacdo mesmo / né? / “cobertd™ / o cobertd [riso] né? / eu peguei e falei /
“olha / pra eu sanar esse erro / ou “pra mim faz&€” / “pra mim fald” / ou “pra
mim fazé isso” ou “pra mim fazé aquilo” / pra eu san4 esse erro foi necessario
muito sacrificio da minha parte (E-8)

(9) eu td falando aqui com vocé / eu t& me sentindo bem / t6 falando
descontraidamente / mas com certeza eu t0 me policiando pra vé se eu nfio
falo *seje” / ndo escape alguma coisa nesse sentido / né? (E-5)

(10) da maneira como eu estou me expressando hoje ¢ / seria equivalente 3
maneira como eu me expressaria / por exemplo / numa aula / ndo é um papo
informal em que eu nfio teria cuidado / eu acho que eu t6 tendo cuidado com a
linguagem / embora cada dia mais eu acho / que / preciso menos cuidado com
a linguagem porque alguns tipos de erros / eu ja ndo cometo (E-1)
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(11) ew me esforco pra fald bem / entdio quer dizé tem uma relevéncia pra
mim / eu ndo falo bem porque eu tive uma criagio / uma educagfio que
naturalmente me fez falar bemn ou coisa do tipo / eu me esforgo pra isso /
ainda que ndo seja uma conhecedora da lingua que estude isso / mais eu me

esfor¢o (E-3)

A palavra “erro” aparece em (8) e (10), e é pressuposta em (9) com a mengéo a
“seje”, referente a forma verbal “seja”. Os verbos e os nomes (substantivos e adjetivos)
relacionados & palavra erro sfo: “sanar” e “sacrificio” (“pra eu sand esse erro foi
necessdrio muito sacrificio da minha parte”, seqiiéncia 8); “policiar” (“eu 16 me
policiando pra vé se eu ndo falo 'seje ™, seqiiéncia 9); “cuidado™ (“eu 16 tendo cuidado
com a linguagem”, seqiiéncia 10); e “esforcar-se” (“eu me esforco pra falar bem”,
seqiéncia 11). Tais itens lexicais, nos contextos em que aparecem, evocam,
interdiscursivamente, outros dominios discursivos, tais como o religioso (Fsacrificio™), o
médico (“sanar”), o juridico (“policiar”). Com essas declaragdes, é revelado o desejo dos
enunciadores de terem o controle sobre o dizer, ao mesmo tempo em que tal controle lhes
escapa pelos “erros”, igualmente como lhes escapa pelos esquecimentos, delizes, atos
falhos. E 0 embate entre sua lingua materna — a que estruturou sua constitui¢do psiquica —
e as representagdes da lingua oficial. Vale acrescentar que as declaragdes funcionam
como tentativas de construcfio de uma auto-representacfo junto ao outro; so, portanto,
da ordem do desejo.

N#o exclusivamente nessas segiiéncias de (8) a (11), mas no conjuntc de
formulagdes do corpus, a noglo de erro estd ligada sempre a algo negativo, como “vicio”,
“falha”, “falta”. Também s#o significativos os verbos que reportam ao erro, como:

“superar” {o erro), “livrar-se” (do erro), “deixar” (de errar), “cair” {(no erro), “cometer”
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(cometer exro), “corrigir” (o erro), “evitar” (o erro), “sanar” (o erro), “sacrificar-se” (para
ndo errar). Todos os verbos situam-se muma esfera seméntica negativa, que levam a
produgdo de efeitos de sentido nessa diregfio: referéncia a falta, a realizacio de algo fora
dos padrdes. Sdo abundantes também para caracterizar os erros, adjetivos como “sério”
(erro sério), “crasso” (erro crasso), “terrivel” (erro terrivel), “grave” (erro grave), os
quais, assim como os verbos, situam-se numa esfera seméntica negativa, o que fortalece a
imagem que os enunciadores fazem do erro como um elemento prejudicial a ser evitado.
Lembremos que tudo o que demanda “sacrificio” € contrario a ordem natural das coisas.
Algumas acep¢des da palavra sacrificio sdo: “privagio de coisa apreciada”, “esfor¢o”,
“mobilizacdo de forcas fisicas, intelectuais ou morais, para vencer uma resisténcia ou
dificuldade”, as quais apontariam para o lado contrario a natureza humana.’

Curiosamente, alguns enunciadores, muitas vezes, declaram reconhecer que as
linguas evoluem, mas, a0 mesmo tempo, repudiam o erro. Os professores de linguas,
mesmo reconhecendo ser o erro o elemento propulsor de mudangas na lingua, procuram
bani-lo de suas enunciagdes, como vimos nas segliéncias (8) e (9), ambos professores de
Lingua Portuguesa.

Para a explicagfio do repldio ao erro, temos a hipdtese de que qualquer ocorréncia
lingiifstica tomada como errada por qualquer enunciador representa, inconscientemente,

uma mudanca — sob a otica deles, para pior — nas posi¢des enunciativas e, por extenséo,

nas relagdes de poder.

3 Diciondrio Aurélio Eletrénico, Versdo 2.0 (s/d.). Rio de Janeiro: Lexikon Informatica, Nova Fronteira,
CD-ROM.



Vale registrar que, na seqiiéncia discursiva de um mesmo enunciador, poderdo
aparecer duas posigdes enunciativas contraditorias sobre 0 €r70: 20 mesmo tempo em que
ele € tomado como algo que maculania a lingua, € tomado como necessario para que ela
se transforme. Isso ocorreu nas formulagdes de apenas trés deles (E-2, E-4 € E-5), todos
escolarizados, sendo dois deles professores de lingua portuguesa.

Admitir falar uma lingua que se transforma talvez represente para o enunciador
uma ameaga a um suposto (e ilusério) controle da lingua, & completude imaginada. E
também o conflito entre um saber escolar (as linguas se transformam) e a percepcdo da
perda do controle da lingua. Embora revelem ter essa percep¢éo, continuam a acreditar na
possibilidade de existir um falante capaz de usar a lingua, respeitando sempre uma
suposta lingua ideal, prescrita nas gramdticas normativas.

Retomando as nog¢des de alingua e lingua (Milner, 1987), pode-se afirmar que,
quando a lingua materna deixa de ser a alingua ¢ passa a ser lingua, torna-se um sacrificio
para o enunciador, ja que o saber escolar sobre a lingua passa a limitar o desempenho
lingiiistico, tanto na oralidade quanto na escrita, quando nfo, nas duas modalidades.
Assim, a representacdo dessa lingua ideal — sem erros -, tanto na escrita quantc na
oralidade, afeta 0os enunciadores (escolarizados ou ndo) de duas maneiras. Por um lado,
essa representacdo da lingua funciona no imagindrio como "um freio" para sua
manifestagdo; por outro, quando o enunciador, inesperadamente, consegue pdr em
funcionamento uma regra gramatical, ou uma regra que ele acredita existir. Esse
movimento enunciativo configura, 2 nosso ver, uma “felicidade de dizer”, como

denomina Authier-Revuz (1998:78). Nesses momentos, o enunciador - sujeito
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descentrado de si, porque perpassado pelo inconsciente — materializa algo nfo pretendido
e "pode ouvir, em meio as palavras de sua inteng8o, as palavras que dizem seu desejo".

A escrita e a sistematizagfo da alingua — na forma de gramaticas normativas €
dicionérios — sdo criagdes humanas que funcionam para disciplinar a realizacéo da lingua,
disciplinamento que mostra as relagbes de poder de determinados grupos sobre outros. As
regras prescritas nas gramaticas ¢ o léxico registrado em dicionarios de uma lingua € uma
imposi¢io social ao falante letrado, e o dominio da escrita, ao néo letrado. E por meio de
saberes escolares que € exercida uma vigilancia permanente sobre a maneira como o
enunciador se manifesta verbalmente, cujo desempenho lingtiistico ¢ individualizado e,
assim, julgado, classificado ¢ socialmente localizado como reflexo de sua posigéo social.
A organizacio de saberes em uma dada disciplina, como ocorre com a disciplina Lingua
Portuguesa na escola, cujo contetido é fortemente centrado no ensino gramatical (cf.
Neves, 1990), forma um “conjunto de técnicas pelas quais os sistemas de poder véo ter
por alvo e resultado os individuos em sua singularidade” (Foucault, 1993:107).

Os raios de acfio da disciplina Lingua Portuguesa atravessam as relagfes sociais,
independentemente do nivel de escolaridade e posicio social dos enunciadores.
Conforme o0s registros que constituem o corpus desta pesquisa, mesmo os ndo
escolarizados sabem que a lingua, sobretudo a escrita, é objeto de estudo na escola,

construindo, assim, representagdes para essa lingua.
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2.3) Consideracdes finais

As representacdes de lingua “dificil” e ideal se entrecruzam interdiscursivamente,
uma vez que ambas tém como referéncia uma lingua imaginaria — a lingua oficial —,
representada pelas gramaticas normativas e diciondrios, para os enunciadores
escolarizados, e pela representagdo da leitura e da escrita, para os nfo escolarizados.

Com a andlise dos registros, pudemos observar que as duas posigdes enunciativas
sdo igualmente assumidas por enunciadores escolarizados ou nio, diferenciando-se
apenas nos argumentos que sustentam tais posicdes. Enquanto os escolarizados e,
sobretudo, os fluentes em uma lingua estrangeira, reportam-se as linguas (tanto
portuguesa como estrangeiras), referindo-se a detalhes de sua constituicio, os nfo
escolarizados se ancoram amplamente no imagindrio de lingua que hipoteticamente seria
estudada na escola.

Ao tecer discursivamente as representagdes “dificil” e ideal para a lingua
portuguesa, os enunciadores posicionam sua lingua materna em relacfo a lingua oficial e,
com isso, constroem auto-representagdes — ou identidades — enquanto “falantes™ de tal
lingua, auto-representa¢es que, sempre da ordem do desejo, os levam a procurar
corresponder seus desempenhos lingiisticos, ainda que algumas vezes de maneira
desastrosa. a essa lingua (ou a partes dessa lingua) imaginada. A tessitura da auto-
representacfio € uma maneira de o enunciador, na sua iluso, sentir-se “individuo” e, ao

mesmo tempo, fazer parte de um todo.
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As representacdes da lingua portuguesa s@o construidas por meio da lingua do
outro, que tanto pode ser a lingua portuguesa tomada como oficial ~ ja que os
enunciadores escolarizados acreditam na possibilidade de um “falante” para a lingua das
gramaticas e do leéxico registrado em dicionérios -, como as linguas estrangeiras. Na
construgdo das representagbes da lingua do outro, sdo comuns os deslizes dos
enunciadores para as representagdes do outro, tomado este como um “falante” real ou
“falante(s) fantasmatico(s)”, que agem 4 sombra na constitui¢io subjetiva de cada
enunciador.

Para a construgfio das representagdes das linguas, s3o relevantes, na materialidade
lingiiistica, o Iéxico, sobretudo os adjetivos, em construgdes lingtiisticas de comparagio;
e seqiiéncias discursivas que funcionam como nfo-coincidéncias do dizer, incluindo as
repeti¢des de palavras, expressdes ou frases.

As duas representacdes da lingua portuguesa, estudadas neste capitulo, estéo
fortemente ancoradas em saberes escolares, o que reafirma a importancia da escola para a
construg@o do imaginario de lingua. Tal como concebido, esse imaginario € construcéo
dos enunciadores €, a0 mesmo tempo, ecoa nas suas subjetividades num movimento de
retroalimentacdo. Dessa maneira, imaginar que sua lingua ¢ "dificil" e ideal, porque
completa e estavel, sdo formas de o enunciador lidar com seu (des)conhecimento da

lingua e, em Ultima instincia, com sua incompletude.
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CAPITULO 3

A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA NACIONAL

A lingua nacional € a instdncia da lingua portuguesa que, para os enunciadores,
representa a possibilidade de comunicagio e de interagio com os outros falantes do
portugués. E nessa instdncia da lingua que a imagem de uma “comunidade lingiiistica
imaginada™ funciona como um “fantasma™ para a construcio das representagdes da
lingua portuguesa como nacional. Como veremos na analise, a idéia de "comunidade"
ndo € algo pacifico, mas € constituida como um espago de forgas sociais, em que uma
procura sobrepor-se as demais. As representagtes de pafs (nacfo) e sociedade brasileira,
bem como da Histéria do Brasil, atravessam e constituem as representacdes da lingua

nacional. Assim, a lingua € concebida pelos enunciadores, entrevistados desta pesquisa,

como "rica", hibrida e nfo internacional.

! Estamos tomando a nogdo de "comunidade /ingiifstica imaginada” a partir da nogdo de "comunidade
imaginada" de Anderson (1983), exposta no capitulo 2.
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3.1) Uma lingua “rica”™

Os trés seqliéncias discursivas, de (12) a (14), que apresentaremos nesta sec¢o séo
decorrentes da pergunta: “Dé trés adjetivos para a lingua portuguesa. Por que esses

adjetivos?” Vejamos o primeiro:

(12) rica também / se vocé considerar/ olhar s6 para o vocabulario vocé pode

ver / que vocé pode expressar um monte de coisa / né?/ porque a maneira

como a gente constréi/ certo?/ nfio ha uma maneira simples / nfo € como o

inglés / por exemplo / que é pobre / € assim vocé tem 14/ a gente constrdl

estruturas complexas / pelo menos o brasileiro/ € nesse sentido que eu to

falando de rica (E-2)

A atribuicdo da qualificagdio “rica” & lingua portuguesa estd ancorada na
comparacio entre a lingua portuguesa e uma lingua estrangeira, o inglés. Nessa
seqiiéncia, igualmente como em (1) que analisamos anteriormente na se¢fo 2.1 do
capitulo 2, o enunciador constrdi uma escala de valores para as linguas, mas, agora, ¢ a
riqueza, e ndo a dificuldade, que ¢ quantificada. Nessa escala, a lingua portuguesa estaria
no topo e a inglesa na base. Note-se, no entanto, que, enquanto a qualifica¢do de
dificuldade no topo da escala € tomada negativamente, conforme seqliéncia (1), a riqueza
no mesmo Jugar da escala € vista, aqui, como uma qualificacio positiva. Esse

posicionamento da lingua na escala de dificuldade e¢ de riqueza aponta para a

representacio de uma lingua ideal que seria "rica” e "facil".

2 As aspas, em rica, sinalizam a "escolha" de tal item lexical pelos enunciadores, cujos sentidos sfo
desdobrados ao longo das seqiiéncias discursivas.

130



O enunciador de (12) delineia a riqueza da lingua, partindo de dois pontos: a
riqueza do vocabulério e a possibilidade de construgbes sintaticas elaboradas, que
emergem na materialidade lingiifstica nas seqiiéncias: “expressar um monte de coisa”,
referindo-se ao vocabulario, e “ndo hd uma maneira simples”, referindo-se a sintaxe.
Essas duas seqliéncias sdo desdobramentos do adjetivo "rica", motivados pela pergunta
do roteiro para entrevista ("Por que esses adjetivos?”), e trazem para a materialidade
lingiiistica a lingua do outro, o inglés, definido como “pobre”. Assim, por meio da
comparagdo, ¢ desenhada a representagiio da lingua portuguesa ancorada na da lingua
estrangeira.

A compara¢io nunca ¢ uma forma inocente de estabelecer relagGes entre objetos de
um mesmo dominio. Ao contrario, ela sempre os coloca em lugares determinados no
discurso, com a exaltagio de um em detrimento do outro. Na seqiiéncia (12), a lingua
portuguesa € exaltada em detrimento da inglesa; j4 na seqiiéncia (1), em que se trata da
dificuldade das linguas, ocorre a comparagfo no sentido oposto: a lingua inglesa que €
enaltecida por ser considerada menos dificil que o portugués.

Ainda na seqiiéncia (12), o pronome "vocg" € inclusivo, pois ndo se refere
exclusivamente ao enunciatario, mas também ao enunciador ¢ a todos os falantes do
portugués do Brasil. A mesma esfera de referéncia tem a expressdo "a gente" — que
funciona como pronome — que remete nfo apenas ao enunciador ¢ ao enunciatario, mas a
todos os falantes do portugués do Brasil. A alternincia do pronome “vocé”, dessa
seqiiéncia, para 0 “a gente”, em “a maneira como a gente constréi”’, passa a incluir o

enunciador num determinado modo de usar a lingua portuguesa; dessa maneira, o
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enunciador constrél para si uma identidade de falante da lingua que "desfrutaria" dessa
riqueza.3

Se, por um lado, o enunciador acredita falar uma lingua "rica” e, mais do que isso,
usar os elementos de tal riqueza, o que o levaria a um maior controle da lingua, por outro,
as ndo-coincidéncias das palavras consigo mesmas com a repeticio do pronome "vocd", e
com a tentativa de fixar um sentido (¢ nesse sentido que eu té falando de rica™),
testemunham “o encontro do enunciador com o equivoco que joga em suas palavras”
(Authier-Revuz, 1998:25).

Relacionada a "voc€” e a "a gente” esta a seqiiéncia "pelo menos do brasileiro" que
situa esse uso — por meio de estruturas sintdticas complexas e de um diversificado
vocabulédrio — como sendo proprio da lingua nacional. Essa seqiiéncia ("pelo menos do
brasileiro") — que restringe a riqueza a lingua do Brasil, excluindo o portugués falado em
outros territérios — revela um sentimento de identidade nacional do enunciador; um

sentimento de pertencer a uma coletividade,

Vejamos a proxima seqiiéncia discursiva:

3 Esta analise dos pronomes ¢ inspirada em Indursky (1996) e Grigoletto (1998). A primeira autora analisa
como se da a construgio da nogiio de "cidaddo" no discurso presidencial da ITa. Reptblica Brasileira
(1964-1984). A autora observa que o pronome "nds" tem 4 elementos como referentes: o Chefe do
executivo; o Sistema, o Regime, o Estado, a Revelugdo; o Governo, gestio, administragio, conjunto das
instdncias constitutivas do Governo; a coletividade dos brasileiros, o presidente ¢ um segmento da
sociedade (Forgas Armadas, Partido, Imprensa, Oposigio...) (cf. p. 30). Grigoletto (op. cit) analisa o
discurso politico britinico sobre a India nos debates ocorridos na Camara dos Lordes do Parlamento
Britdnico, entre 1838 ¢ 1860, e no periodo de preparagio para a transferéncia de poder aos indianos, entre
1942 e 1947. No sétimo capitulo desse estudo, a autora observa que o pronome “we” ("nés") tem 3
elementos como referentes: o governo britdnico (poder executivo); o governo britdnico (poderes executivo
e legislativo); a coletividade dos britdnicos; a coletividade dos indianos; voz coletiva, como um “se” (cf.
151).
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(13) eu nfo conheco outras linguas/ eu acho que a lingua portuguesa / de boa/

eu vejo um amplo espago pra vocé pegé palavras em varios sentido/ n€?/ se

diz que o inglés ndo tem essa facilidade/ né?/ eu acho que// eu gosto/ eu sou

brasileiro/ eu gosto de portugués/ porque eu acho que uma/ eu nfo sei/ eu

acho uma lingua que todo mundo entende / eu posso fala uma giria aqui que a

pessoa entende / nfio € como muitos paises ai fora/ né?/ tem que seguir aquela

coisa certinha (E-10)

Nessa seqiiéncia, nfo aparece o adjetivo "rica”, mas diretamente a defini¢fio de tal
adjetivo na seqii€ncia: “por um amplo espago pra vocé pegd palavras em vdrios sentido”.
Ja a lingua inglesa nfio se apresenta como "rica" para o enunciador, representagio
construida por dizeres outros e nfo por uma prdxis, 0 que € apontado pela seqiiéncia: “se
diz que o inglés ndo tem essa facilidade” e pelo movimento do enunciador de colocar-se
no discurso com a declaracfio "eu ndo conheco outras linguas”, assumindo, assim, um
lugar nas relagdes de poder. Diferentemente do enunciador da seqiiéncia (12), que, a
partir de sua experiéncia como falante da lingua inglesa, declarava: “fa lingua
portuguesa/ ndo é como o inglés / por exemplo / que é pobre”, o enunciador de (13)
esboga, aqui, uma identidade como aquele que néo ¢ fluente na lingua inglesa por meio
da n#o-coincidéncia do discurso consigo mesmo (“se diz”), que aponta para um saber
partilhado coletivamente. Nessa seqii€ncia, o enunciador evoca um dizer outro, marcando
um espago interior/exterior, que aponta para uma associa¢do entre sua posicio
enunciativa ¢ o dizer outro. Ainda nessa diregio da construgfio de uma identidade nas (e
por meio das) praticas discursivas, ¢ enunciador se coloca no discurso, como membro de
um determinado pais, em: “eu sou brasileiro/ eu gosto de portugués”. Com a

materializacdo dessa seqiiéncia, sobretudo de “eu sou brasileiro”, ele desliza da

representacdio de lingua portuguesa para a representacdo da coletividade brasileira, do



pais, deslizamento por meio do qual se distingue de outros falantes, que, apesar de
brasileiros, supostamente, nfio gostariam da lingua portuguesa, que, simbolicamente, €
parte do pais. Essa seqliéncia dialoga interdiscursivamente com um discurso outro em
que faria parte de sua constituicfio a seqiiéncia discursiva “ter vergonha de ser brasileiro™
ou "ndo gostar de ser brasileiro".

Nessa seqiiéncia (13), a lingua nacional desponta como sendo comum a todos, ©
que reforca a idéia de que o Brasil, apesar das diferencas, seria um pais monolingiie. Essa
representagio da lingua nacional resvala para uma representacéio do pais, em que se pode
perceber a presenca do fantasma da "democracia racial”. Se na seqiiéncia “ew acho uma
lingua que todo mundo entende” substituirmos o substantivo “lingua” por “pais” e o
verbo “entender” por “aceitar-se”, teriamos, entfo, a seqliéncia correspondente: “eu acho
um pais que todo mundo se aceita”. Essa parafrase contribui para a indicacfio de que, na
representacdo da lingua nacional, estiio embutidas representacdes outras da sociedade que
fala a lingua, bem como do pais onde a lingua € falada e da sua histdria.

O discurso outro, ainda em (13), entra no fio do discurso por meio da comparacgio
da lingua portuguesa com a inglesa ¢ com outras linguas, tomadas como estdveis na
seqliéncia: “fem que seguir aquela coisa certinha”, em que o adjetivo “certa” no grau
diminutivo — e 0 grau, aqui, € relevante, porque imprime intensidade ao adjetivo — denota
que as outras linguas ndo permitiriam transformacdes, e, assim, seriam muito diferentes
de sua materna tomada como uma lingua “desenfreada”: flexivel e transformavel.

Passemos para a proxima seqiiéncia discursiva:
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(14) rica / rica / eu sempre digo/ essa variedade de/ de/ de/ essas
possibilidades / essa multiplicidade de/ de possibilidades de uso / né? uma
mesma frase / né?/ essas coisas todas que vocé nfo vé / vocé ndo percebe 14
fora pelo menos em termos de francés é tudo aquilo/ aquilo // € tudo
quadradinho/ vocé tem que cair dentro daquela regra e pronto / se vocé sair
um pouquinho fora / e eles / nfio sei se por amor excessivo a lingua ou
chauvinismo deles / né?/ eles fazem que ndo entendem / enquanto aqui nds
temos toda essa possibilidade e todo mundo entende todo mundo / usando
talvez o mesmo/ o mesmo conteudo / né?/ mas a superficie / na superficie na/
na/ no plano da expressdo ali / use as possibilidades diversas / né?/ entfio quer
dizer que/ que essa riqueza que tem na lingua portuguesa mesmo / né?/
mesmo em termos de vocabulario / né?/ essa riqueza de vocabuldrio / digo
mais em relac@o ac Brasil / né?/ porque eu tive a experiéncia em relacio ao/
de um portugués que veio pra c&/ ficou horrorizado / ele veio fazé um estagio
aqui e ficou horrorizado / com/ com o nosso “xerocar”/ falouw/ “nossa / vocés
inventam palavras/ onde ja se viw/ meu Deus/ o verbo xerocar” {fala imitando

a pronuncia de um portugués] ento / quer dizer / uma coisa que € comum
pra gente/

Pq - eles falam como?/ fotocopiar?

E - ndo / nfo/ ndo/ falam “fazer uma cépia xerografica” [riso] que dificil /

né?/ é mais facil criar o verbo xerocar / né?// a partir do momento que isso €

entendido / € dado a conhecer 4 populacéo / a populagéo aceita / pronto acabd

/ esté criado/ entfio eu diria isso / vocé também ndo vé em termos de francés /

né? (E-6)

A construgfio da representacfio a “lingua € rica” da-se por meio da representagéo da
lingua do outro que se desdobra na lingua francesa e na portuguesa de Portugal, que, no
imagindrio do enunciador, seriam linguas com reduzido vocabulério e sintaxe inflexivel.
Essa representagdo desponta na materialidade lingliistica com as seqiiéncias “é fudo
quadradinho”, referindo-se a lingua francesa, e “ficou horrorizado / com/ com ¢ nosso

‘xerocar’”, referindo-se ao portugués europeu. O adjetivo “quadrado” - termo que na

acepedo giria produz efeitos de sentido de fixidez, de algo preso a padrSes tradicionais ¢




que recusa inovag:éesd’ — usado no diminutivo, intensifica os sentidos, assim como o
adjetivo “certinha”, da seqiiéncia (13), como vimos anteriormente. Corrobora esses
efeitos de sentido a seqiiéncia “vocé tem que cair dentro daquela regra e pronto”, que
funciona como uma defini¢do do adjetivo “quadradinho”.

Como observa Authier-Revuz (1998:149), no discurso relatado, hd um efeito de
objetividade ao que se cita, apesar de ele ser sempre uma interpretacdo do enunciador e,
por isso, sera, inevitavelmente, parcial e subjetiva. Além do efeito de objetividade da
citagfio, por meio da qual o enunciador delimita o que, imaginariamente, lhe pertenceria e
o que vem de um exterior, acrescentariamos que o discurso relatado imprime ao dizer um
efeito de veracidade ao dito. Na seqiiéncia discursiva (14), o enunciador, além de citar
um ato de enunciagdo — o discurso relatado —, procura ainda recrid-lo com a imitacéo da
pronuncia tipica de um falante portugués. Com a citagfio "fazer uma cépia xerogrdfica" —
cuja prontncia do enunciador novamente se assemetha a fala de um portugués, seguida
de riso -, a lingua do outro € desqualificada e a do enunciador — o portugués do Brasil —,
exaltada. Com as seqli€ncias: "enquanto aqui nds temos toda essa possibilidade e todo
mundo entende todo mundo" e "digo mais em rela¢do ao Brasil', a representacio da
lingua nacional irrompe na seqiiéncia discursiva como uma lingua homogénea quanto a
compreensdo entre os falantes. E restabelecida, aqui, a concepgiio de que o Brasil é um
pais monolingiie, concepgfio que se aproxima da representacdo de lingua ideal, quanto a
caracteristica de "universalidade", que possibilitaria o entendimento entre todos os

falantes. Assim, a representag@o de que no Brasil se fala uma tinica lingua "do Oiapoque

* Diciondrio Aurélio Eletrénico, Versdo 2.0 (s/d). Rio de Janeiro: Lexikon Informdtica, Nova Fronteira,



ao Chui" € uma forma de satisfazer, simbolicamente, o desejo de uma lingua "adamica”,
como denomina Yaguello (1984).

Em (Ghiraldelo, 2002), a partir de uma pergunta que se mostrou especialmente
produtiva — “Pense numa situagfo hipotética: se nés pudéssemos trocar de lingua ¢, feita
a escolha, passassemos a falar fluentemente a lingua escolhida, vocé mudaria de lingua
materna? Se sim, qual lingua vocé escolheria? Por qué?” — analisamos os depoimentos
escritos de 90 alunos do 4° semestre de Engenharia. Nesses registros, houve reincidéncia
de dizeres na posi¢fo enunciativa, segundo a qual os enunciadores declaram "gostar da
lingua portuguesa por serem brasileiros”, posigdo que — sustentada com argumentos
centrados na necessidade de a sociedade brasileira ser "mais nacionalista”, adjetivo que
inclui a seqiliéncia "néo ter vergonha de ser brasileiro” —, repudia, interdiscursivamente, a
posicdo que comportaria enunciados, como "ndo ser nacionalista” e "ter vergonha de ser
brasileiro". Essa posic@o enunciativa foi reincidente nesse grupo de entrevistados, com
faixa etéria entre 18 e 21 anos; mas, no corpus desta pesquisa, apenas um enunciador (E-
10), de 27 anos na época da entrevista, se inscreve nessa posi¢cio enunciativa.

Ao tecer as representagles para a lingua portuguesa, os enunciadores o fazem
também para as estrangeiras, num movimento que enaltece a portuguesa, vista como
“rica” no vocabulario e em recursos para construcles sintaticas, em detrimento das
estrangeiras, consideradas como “ndo ricas” e até mesmo "pobres”. Em (12) e (13), o
inglés ¢ caracterizado como “pobre” (“[a lingua portuguesa] ndo é como o inglés/ por

exemplo/ que é pobre” e “o inglés ndo tem essa facilidade™); e em (14), o francés é

CD-ROM.



considerado como uma lingua de estrutura sintitica e vocabulario fixos (%¢ fudo
quadradinho”). Vale destacar que, em (14), o portugués europeu ocupa um lugar mais
proximo das estrangeiras, j4 que, na visdio do enunciador, tal lingua teria estrutura e
vocabuldrio menos suscetiveis a mudangas, diferentemente do portugués do Brasil que
seria uma lingua "espontinea", aberta a modificacGes.

Nesse jogo entre a qualificacio da lingua portuguesa e a desqualificagio das
estrangeiras, sdo desenhadas representa¢des para o portugués do Brasil e para as
estrangeiras, ao mesmo tempo, em que os enunciadores assumem wma Pposi¢io no
discurso, desenhando também uma identidade para si proprios pelo viés da lingua. O
movimento discursivo de reportar-se as linguas estrangeiras, por meio de defini¢des,
funciona como uma ndo-coincidéncia do discurso consigo mesmo, marcando uma
associacdo, ou oposicéo, do dizer do enunciador com um dizer outro.

Contribuem para a construgio das representacfes das linguas estrangeiras a
maneira como os livros didaticos as concebem, na maior parte das vezes, como estaveis e
homogéneas, porque, ainda que as variantes fonéticas tenham espaco, hd sempre a
valorizagdo de uma em detrimento das outras.’

Quando um enunciador caracteriza a lingua portuguesa como “rica” nfio significa
que a riqueza faca parte de sua lingua materna. Esse olhar para a lingua mostra que tal
representacdo € construida nfio apenas pela prdxis — a experiéncia em falar a lingua —,

mas também por outro tipo de prdxis — a experiéncia de lidar com a lingua engquanto

* Para analises mais detathadas de livros didaticos, consuitar Coracini (1999), onde ha exames minuciosos,
elaborados por diversos pesquisadores, de materiais didaticos, bem como do seu papel no ensino-
aprendizagem de linguas materna e estrangeiras.



objeto de estudo —, além, obviamente, dos discursos sobre a lingua que o constituiram
enquanto sujeito.

Em relagdo as linguas estrangeiras, ocorre processo semelhante para a construgio
das representacgdes: elas se ddo tanto pela prdxis com a lingua, no caso dos fluentes em
uma lingua estrangeira, como pelos discursos que constituiram o imagindrio do
enunciador. O que torna diferente as representagdes dos enunciadores fluentes numa
lingua estrangeira das dos nfo fluentes, € o fato de os primeiros reportarem-se & lingua
estrangeira, associando sua prdxis como falante da lingua aos discursos sobre ela,
discursos dos quais os enunciadores podem aproximar-se mais ou menos; ja os néo
fluentes reportam intensamente aos discursos sobre a lingua estrangeira. Essa relacio
com as linguas estrangeiras emerge, como vimos, na materialidade lingiiistica, por meio
de asseveracOes sobre elas, juntamente a descrigdes de determinados atributos, como, por
exemplo, a auséncia de flex8o verbal em inglés; enquanto os nfio fluentes se apdiam em
construcdes lingiiisticas, tais como: ¢ o que se diz de outras linguas”, “é o que a gente
ouve falar do inglés”, entre outras.

Esse discurso outro ndo vem de qualquer “lugar”. Certamente que wm saber sobre
as linguas ter2 mais ou menos influéncia na construgdo das representagdes, se
manifestado por um enunciador considerado pela sociedade como um *“conhecedor da
lingua”, como sfo os gramaticos, alguns professores de portugués, compositores, entre
outrps. Assim, participam da construgfio e da disseminagfo dessas representacles, a
escola, e por extensfio a midia, cujos discursos sobre as linguas materna e estrangeira

constituem-se em “um conjunto de vozes”, que constitui o sujeito.
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A reincidéncia da representacdo “a lingua portuguesa € rica” nas formulagdes dos
enunciadores, nos conduz a duas perguntas: O que seria uma lingua “rica”? O que leva os
enunciadores a definirem a lingua portuguesa como “rica”™?

Como resposta 2 primeira pergunta, as caracteristicas que definiriam a lingua
portuguesa como “rica” estariam nos niveis: (i) fonético/fonoldgico, devido & riqueza
materializada pelas variantes diatdpicas e diastraticas e pela possibilidade de criacdes
sonoras devido 4 musicalidade ou & harmonia dos sons; (ii) lexical, devido a um vasto e
diversificado vocabulario, incluindo, assim, a grande quantidade de sindnimos; (ii1)
morfolégico: devido a capacidade de criacfo de novas palavras; (iv) sintatico: devido &
capacidade de combinagfo dos elementos da oragfio. “Riqueza™ ¢ sempre um “excesso”
de recursos, tomada como a guantidade de palavras e a elasticidade para construgSes
sintaticas, morfoldgicas e fonético-fonolégicas.

Vale registrar que a crenga de que apenas a lingua portuguesa teria uma Unica
palavra para nomear o sentimento de nostalgia "saudade” é materializada nas seqiiéncias
discursivas de alguns enunciadores, o que corrobora para a construcfio da representagio
da lingua portuguesa como sendo uma lingua "rica".

Essas caracteristicas atribuidas a lingua portuguesa despontam apenas nas
formulagbes dos enunciadores escolarizados, o que nos leva a afirmar que se trata de
saberes e verdades em discursos fortemente propagados pela escola e sustentados pela
midia. Sabe-se que fazem parte dos programas de ensino de lingua portuguesa contetidos,
como: morfologia do portugués, tépico em que é contemplado o estudo da formacéo de

palavras, dos empréstimos lingliisticos, dos neologismos; sintaxe do portugués, topico em
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que ¢ estudada a analise sintatica da lingua; entre outros contelidos que contribuem para a
construgdo da representacio de que a lingua € "rica”, flexivel e... "dificil".

As representacbes em tormo da metdfora “a lingua portuguesa € rica” sdo
construidas num espago que conjuga as representagdes da lingua materna do enunciador
(a que ele acredita usar), da lingua nacional (uma suposta mesma lingua falada em todo o
territério nacional), da lingua oficial (a hipotética lingua das gramaticas normativas ¢ do
1éxico registrado em diciondrios), e das linguas estrangeiras. Na concepgio de lingua dos
enunciadores, ela aparece ocupando uma regifio imterna ¢ externa a ele, ou seja, ao
mesmo tempo em que faz parte de sua constituicdio enquanto enunciador, ela € também
externa, como algo de que ele poderia continuar se apropriando. Essa representacdo da
lingua revela a ilusdio do sujeito de poder atingir a completude da lingua, por meio da
qual passaria a expressar plenamente seu pensamento; ao mesmo tempo, a completude
lhe escapa, pois ndo a domina como deseja, restando a ele a ilusdo da possibilidade de
atingir esse real da lingua, justamente porque ela é tomada como "rica".

Retomando o item (i), exposto anteriormente, a justificativa para a riqueza da
lingua quanto ao nivel fonético-fonoldgico tem como pardmetro, muitas vezes, as linguas
alemd, arabe ou russa que, aos ouvidos dos enunciadores, teriam sons ‘“‘rudes”,
“agressivos”, portanto, ndio seriam “musicais” ou “harmdnicas”; os itens (i), (iif) e (iv)
tém como par@metro o inglés que, supostamente, ndo teria wm vasto e diversificado
vocabuldrio e nfo estaria sujeito tanto quanto a lingua portuguesa & criagfo de novas
palavras pela via dos empréstimos linglifsticos, nem teria grande capacidade de

combinagéo sintatica. O inglés € a lingua mais escolhida para a comparagiio de recursos
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expressivos com a lingua portuguesa, mas aparece a lingua francesa (¢ fudo
quadradinho”, E-6, seqliéncia 13), assim como outras linguas, referidas de maneira
genérica e indefinida, como: “outras linguas” (E-10, seqliéncia (12), dentre outros
entrevistados), “as linguas estrangeiras” (E-7, dentre outros).

E importante sublinhar que as linguas estrangeiras sio vistas diferentemente pelos
enunciadores, o que mostra a maneira singular de cada enunciador lidar com a lingua do
outro, pois, enquanto para um, a lingua alemé teria sons rudes, para outro, seria uma
lingua poética.

Para uma resposta a segunda pergunta (O que leva os enunciadores a atribuirem a
lingua uma caracteristica de riqueza?), langamos a hipotese de que a posi¢do enunciativa
da riqueza da lingua dialoga, interdiscursivamente, com formag¢des discursivas, que vém
desde o descobrimento do pais, segundo as quais o Brasil seria um “paraiso terrestre”
onde ha riquezas incomensurdveis e inesgotaveis. A primeira carta de Pero Vaz de
Caminha ao rei de Portugal, tomada como a certiddo de nascimento do Brasil (Backes,
2000), materializa discursos nessa mesma formagfo discursiva.

Calligaris (2000) defende a idéia, segundo a qual os topoi descritivos do Brasil,
como um lugar de clima tropical, com solo fértil, indios nus (sem vergonha), fopoi que,
segundo a descrigdo biblica, coloca o Brasil como o Eden ~ ou, pelo menos, como a terra
que teria caracteristicas do Eden — agiram no imaginirio portugués na época do
descobrimento e colonizacdc do Brasil e continuaram a agir, posteriormente, 1no

imaginario brasileiro.
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Junto a esses fopoi, a representagdio da extensdo territorial também age no
imaginario brasileiro. Abud (1999:379) lembra que expressdes consagradas, como “pais
de dimensdes continentais”, “do Oiapoque ao Chui" — as quais nds acrescentariamos os
versos do Hino Nacional “gigante pela propria natureza” e “o teu futuro espelha essa
grandeza” — sdo0 enunciados insistentemente atualizados na sociedade, incluindo nesta a
midia em geral.

Esse olbar para o espago geogréafico brasileiro, tanto por suas riquezas que ©
elevariam ao estatuto de paraiso terrestre, quanto por sua extensdo, permanece Como
tragos do imaginario dos brasileiros, tragos que atravessam as representacdes da lingua
portuguesa, passando ela a ser tomada também como um “lugar” de inumeraveis riquezas
— dada a quantidade de palavras e a vasta possibilidade de combina¢Ses sintaticas — e
inesgotaveis — devido 4 capacidade da lingua de transformar-se por meio de neologismos
e por meio de maneiras diversificadas de constru¢Ges sintéticas.

Também faz parte do discurso de riqueza da lingua sua heterogeneidade — hibridez
-~ gracas as influéncias de povos com diferentes culturas que se estabeleceram no pais e,
naturalmente, suas linguas influenciaram o portugués. A representacfio "uma lingua
hibrida" sera analisada na proxima secfo deste capitulo

A riqueza da lingua € vista, nas formulagdes, sempre como algo positivo. No
entanto, de maneira indireta, essa caracteristica € vista negativamente, o que se deve a
dois motivos, sendo o segundo decorréncia do primeiro: {i) a riqueza da lingua,
justamente devido as possibilidades de construcdes sintaticas e ao extenso vocabulario,

torna arduo seu aprendizado e isso faz dela “uma lingua dificil”; (ii) por ser "dificil", ela



teria menos possibilidade de tornar-se uma lingua internacional. Assim, entrecruzam-se e
se constituem os discursos que sustentam as representacles: uma lingua "rica”, uma
lingua "dificil” (como vimos anteriormente, nas se¢des 2.1 e 2.2 do capitulo 2), uma
lingua hibrida e uma lingua ndo internacional (representa¢dio que veremos mais adiante,
na se¢do 3.3 deste capitulo).

Antes de passarmos para a secdo seguinte, apresentaremos uma seqiiéncia que
exemplifica a contradi¢io no dizer do enunciador ao se reportar a riqueza da lingua.

Foucault (1987:171 e seguintes) propde trés tipos de contradigfio: a derivada, a
extrinseca e a intrinseca. As contradigdes derivadas sdo aquelas que nascem numa mesma
formagdo discursiva sob as mesmas condi¢des de producfio. O autor fornece como
exemplo a explicacfio sobre a composicdo dos fosseis, no século XVIII, que opunha a
tese do carater animal “a tese mais tradicional de sua natureza mineral” (op. cit.:175-6).
As extrinsecas sd0 as que se ddo entre saberes de formagdes discursivas diferentes. Como
exemplo, ha a oposicdo entre o fixismo de Lineu e o evolucionismo de Darwin,
precisando Foucault que a oposi¢iio € estabelecida “somente na medida em que se
neutraliza a diferenga entre a Histéria Natural, a que pertence o primeiro, € a Biologia, a
que se relaciona o segundo™ (op. cir.:176). Essas contradi¢des, assim, opdem formagdes
discursivas. E, finalmente, as contradi¢des intrinsecas s#o as que se formam na propria
formacfo discursiva, mas, no ponto da formacio em que se desenvolvem, fazem surgir
subsistermas. Ainda nos valendo dos exemplos de Foucault, tem-se na “Histéria Natural,
no século XVIII, a contradicdo que opde as andlises ‘metddicas’ e as “sistematicas’™ {(op.

cit.:176).
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Tomar o discurso como o espago proprio das contradigBes nfo significa procurar
resolver ou “apagar” as oposi¢cdes e incoeréncias a ele inerentes, mas procurar
compreender como essas contradicdes s3o construidas na realizagfio do discurso,
imprimindo a ele um carater de luta que convoca os sujeitos. Isso nos leva a reportar a
Foucault que postula que a contradi¢do funciona como o principio da historicidade do
discurso (op. cit.:173).

O enunciador, que se constitul em sujeito, a0 enunciar, inscreve seu dizer em
determinadas formagdes discursivas, que comportam as contradigdes, ja que sido
constitutivamente heterogéneas. Por meio das posigdes enunciativas que assume no fio do
discurso, ele poderd ocupar uma determinada posigdo-sujeito em uma formagio
discursiva e outra posicfo-sujeito em outra formagfo discursiva, inscrevendo-se, dessa
maneira, em varias formagdes discursivas. Assim, ao mesmo tempo em que ¢ enunciador
"se ajusta" as regularidades enunciativas, é delas regulador.

Vejamos, entfo, trés seqiiéncias discursivas de trés momentos da entrevista de um
mesmo enunciador, originados, respectivamente, das perguntas: (i) "Dé trés adjetivos
para a lingua portuguesa. Por que esses adjetivos?”; (i) "Vocé se considera um bom
conhecedor da lingua portuguesa, tanto na oralidade quanto na escrita? Por qué?"; e (iii)
"Vocé€ acha que estudar/conhecer lingua(s) estrangeira(s) pode ajudar a refletir sobre a
propria lingua? Por qué?" E importante registrar que a seqiiéncia (12) ¢ desse mesmo
enunciador, de onde retiramos a seqiiéncia "[o inglés] gue € pobre”, que serd mencionada

na analise.
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(15a) rica no sentido de vocé ter muitas nuances pra expressar 0 mesmo
conceito / muitas nuances assim com diferente / como é que a gente diria?/
com diferentes forcas / quer dizer / vocé pode ser bem apaixonado / por
exemplo / certo?/ pra falar / da mesma forma que vocé falaria de forma neutra
/ a lingua € muito rica nesse sentido/ né?/ vocé tem/ vocé ndo tem dificuldade
pra expressar um conceito / né?/ dai / inclusive tem / essa historia de
comparagdo entre linguas / porque que vocé / o conceito de “saudade™/ por
exemplo / vocé nfo consegue expressar em inglés / nfo existe um termo / né?/
da lingua / do vocabulario tal que expressa “saudade” / entdo eu acho muito
rica (E-2)

(15b) comparando com a média / sim / eu me considero [riso] / se ndo / se eu
ndo fizer comparagdo / eu acho que // eu tive uma boa formacgédo / acho a
formacdo béasica muito importante / tive assim a avaliagfio durante a minha
vida como estudante / depois como ja profissional / pesquisadora / mesmo em
redacfio de teses / essas coisas e artigos cientificos / eu sempre tive uma
avaliacdo favordvel no aspecto de usudria da lingua / né? proficiente na
lingua / certo?/ entdo ¢ que eu posso te dizer € isso / se eu me considero /
acho que tem muito a ver com esse tipo de respostas que a gente tem dos
outros / eu me comunico bem (E-2)

(15¢) eu acho/ eu acho que sim / se vocé considerar a influéncia da cultura eu
acho que ajuda muito / vocé passa a entender melhor o sew/ por exemplo/
quando vocé fala idiom/ a gente ndo fala "idioma" em portugués/ como a
gente fala?/ nfo € provérbio também / expressdes idiomaticas a gente fala em
geral?/ ¢ isso? / vocé entende o que eu td falando?

Pg - sim/ entendo/

E - “chover canivetes” / essas coisas que / expressdes idiomaticas que a gente

chama / né?/ que em inglés a gente traduz pra "idioma" (E-2)

Nas trés seqiiéncias, a contradi¢fio — derivada, ja que faz parte da mesma formagio
discursiva —~ desponta no movimento discursivo do enunciador em atribuir riqueza a
lingua, considerar-se um "bom conhecedor” da lingua e o0 emprego de uma palavra em

inglés na enuncia¢io, denunciando a falta que o constitui. Ao mesmo tempo em que se

considera proficiente na lingua, as palavras lhe faltam. E significativo o enunciador
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declarar que a lingua portuguesa € "rica" em oposigic ao inglés, que seria pobre (cf.
seqiiéncia 12), e valer-se de uma palavra em inglés.

A falta ¢ revelada, em {153a), com a nfo-coincidéncia entre as palavras e as coisas
na forma interrogativa "como € que a gente diria?" e na seqiiéncia "a lingua é muito rica
nesse sentido", que denunciam a falta constitutiva do enunciador materializada no seu
dizer por meio da distancia entre as palavras e as coisas.

Em (15b), o enunciador se coloca acima da meédia dos falantes e, nesse sentido, é
significativa a seqiliéncia de tipo assertiva ("eu me comunico bem"), declaragio que
cumpre o papel de fixar o sentido, construindo para o enunciador uma auto-imagem em
relagfio ao dominio da lingua.

Em (15¢), as interroga¢des "como a gente fala?", "expresstes idiomaticas a gente
fala em geral?/ € isso?" constituem-se em nfo-coincidéncias entre as palavras e as coisas
que, interpelando ¢ enunciatario, denunciam a procura do enunciador pela tradugfio do
termo em inglés, quando as palavras lhe faltam.

Com essas formulagdes, o enunciador traca os contornos da sua lingua materna.
Conforme nossa analise, nessas seqiiéncias (15a, b e ¢), assim como em (12), a lingua

portuguesa ¢ qualificada como "rica” enquanto a inglesa, como "pobre".
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3.2) Uma lingua hibrida

As representa¢des da lingua portuguesa como hibrida ancoram-se nas
representacSes das variantes diatopicas do portugués do Brasil. As seqii€ncias discursivas
que analisaremos a seguir, de (16) a (19), sdo decorrentes da pergunta: “Se tivesse que

eleger uma regido do pais para ser o padrio de lingua falada, que regifo seria? Por qué?”

(16) ah / eu escolheria o nordeste / porque eu acho lindo o jeito que eles falam
/ sabe? / eu acho linda aquela coisa cantadinha / tal/ acho que ndés que
nascemos aqui / nem sei se &/ essa coisa de falar mais cantado / deve ser papo
de surfista/ que mora perto do litoral / né?/ ndo tdo carregado / né? / assim /
aquele sotaque que se tem na Bahia // no Ceard ja é um sotaque mais forte /
né? mas na Bahia assim/ eu acho muito bonito / sabe? / aquele jeitinho de
falar / de abrir as vogais / né?/ mais aberta/ né?/ eu acho que a gente / o
sulista / mineiro / paulista / a gente fala um pouquinho mais seco / sabe?/
mais fechado / mais caipira / pra eles/ ndo sei / eu acho que € mais seco / acho
gue o nordestino fala/ escolheria esse sotaque nordestino sim / escolheria /
acho bonito/ mais sonoro // também / né?/ tudo que eles tem de cultura ld / de
sonoro / 14 pra cima/ ndo é pra menos / né? (E-5)

O enunciador constréi uma oposicdo entre as representagdes da lingua falada na sua
regifio, que ¢ também sua lingua materna, € as da lingua falada em outra regifo: no
Nordeste, especificamente na Bahia. Essas representa¢fes sfo ancoradas nos adjetivos
atribuidos as linguas, a saber: “coisa cantadinha” e “aquele jeitinho de falar”, para a fala
da Bahia; “um pouguinho mais seco”, “mais fechado” e “mais caipira”, para a fala do
sulista, paulista e mineiro. E significativo os adjetivos aparecerem no diminutivo, fato

discursivo que mostra a relacfio afetiva do enunciador com a lingua do outro, no caso,

uma variante diatépica. Note-se que, ao caracterizar a variante na qual se encaixaria sua
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lingua materna, o adjetivo aparece no grau normal “seco”, mas o advérbio que o antecede
aparece no diminutivo (“pouquinho™), o que reforca a relagfo afetiva do enunciador com
a sua lingua. Isso mostra que, além dos adjetivos “escolhidos” para a caracterizagfo das
linguas, é também relevante como eles se mostram na seqiiéncia, ou seja, o que os
antecede ou os sucede.

A forma verbal “escolheria” que aparece no inicio da seqiiéncia (“eu escolheria o
Nordeste™) ¢ repetida no fim, mas numa seqiiéncia que intercala o advérbio “sim”
(“escolheria esse sotaque nordestino/ sim/ escolheria”), revelando o movimento
discursivo do enunciador para fixar um sentido, junto ao enunciatario, ao seu dizer.
Parece, aqui, “estar falando” uma voz interna de que a opg¢do pela pronincia nordestina
ndo € a melhor, daif aparece o “sim” como um reforgo da sua escolha.

A seqliéncia “tudo que eles tem de cultura ld / de sonoro / ld pra cima/ nio é pra
menos / né?” mostra como o enunciador desliza das representagdes da lingua do outro
para as representagdes do outro e, novamente, o retorno as representa¢les da lingua,
estabelecendo uma relagdio estreita entre lingua e falante, naturalizando a relagfo entre
sonoridade da lingua e produgio cultural, ou seja, se hd bons artistas nordestinos,
especificamente cantores, isso se deve em grande parte (ou, talvez, exclusivamente) ao
fato de eles terem uma prontncia inerentemente sonora. A seqiiéncia “nfio é pra menos”
estabelece essa relagdo de “conseqliéncia natural” entre ter uma promincia sonora €
“produciio cultural na drea musical”.

Questdes histéricas dos lugares, que se configurariam como partes da constituigho

da sociedade brasileira, estdo presentes também nas representagbes das variantes
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diatépicas nas formulagSes dos enunciadores que centram seus argumentos na mesma
direcdo das seqiiéncias (15a a 15c). E ideologico escolher, por exemplo, a variante
nordestina, porque a regidio Nordeste supostamente representaria melhor o Brasil, ja que,
na interpretacio do enunciador, a populagio de tal regidio seria composta,
predominantemente, por negros, brancos e indios; e ndo escolher a variante da regifo Sul,
devido a forte influéncia da imigracio européia e i auséncia ou & pouca influéncia das
populactes indigena e negra. Nas relagGes estabelecidas entre o enunciador e as variantes
diatopicas, € possivel notar que apreciagfio do "modo de falar" desliza para o "modo de
ser do outro", relacionando o modo de falar ¢ o de ser a histéria da regifio a que
pertencem os falantes.

Vejamos a proxima seqiiéncia discursiva:

(17) [pausa] € dificil porque // eu acredito que como fluir de linguagem eu
talvez/ escolhesse uma regifo/ alguma regiio do nordeste/ como/ eu me
lembro que quando eu fui pra Salvador me impressionou muito o fato das
pessoas/ mesmoO pessoas mais humildes/ estarem falando/ e falando
corretamente/

Pq - em que sentido?

E — “corretamente” no sentido da norma culta/ entdo as vezes/ por exemplo/ o
plural era falado em muitos casos/ ndo havia o problema do/ do *um chopes e
dois pastel” [riso]/ o famoso esteredtipo paulistano/ entfio as pessoas usando
inclusive as inflexdes verbais todas/ e eram pessoas/ eram pessoas que
trabalhavam no Mercado Modelo/ n3o eram pessoas que/ ndio eram pessoas
que necessariamente/ certo?/ precisassem se vangloriar da lingua/ ou tivessem
fido muito acesso a educacfo formal (E-7)

Nessa seqiiéncia, a lingua nacional, tomada como hibrida, é associada &
representagdo da lingua oficial, marcada pelo advérbio “corretamente”. A representacio

da lingua do outro € construida por meio de uma mengo a uma suposta experiéncia do

150



enunciador com falantes de outra regifio, o que reforca os efeitos de sentido de veracidade
para seu dizer, pois foi algo por ele vivenciado. Ao destacar como de "boa lingua” ou de
"lingua correta” a concordincia nominal, o enunciador tece uma avaliagdio para o
desempenho de falantes da lingua e, ao fazer isso, constréi representagdes para a sua
lingua materna. Na representagfo do seu desempenho na lingua, ocorréncias linglifsticas
com concordéncia nominal diferente a um hipotético padrdo das gramaticas normativas,
supostamente ndo apareceriam, o que revela também o desejo do enunciador em ter uma
lingua idéntica a lingua imaginada das gramaticas. As representacdes da sua lingua
materna sdo construidas num movimento de enaltecimento de um determinado falar (o de
Salvador) e de repidio a um outro (o falar da cidade de S&o Paulo), que apresentasse
problemas de concordancia nominal. Com essa formulagfio, o enunciador constréi uma
linha de fronteira entre um “falar bom”, que seria idéntico a lingua das gramaticas, € um
“falar ruim”, que estaria distante dessa suposta lingua das graméticas. Assim, do lado do
“falar ruim”, estariam os falantes ndo escolarizados e, do outro lado, os escolarizados. Se
mesmo os ndo escolarizados “falam bem” em Salvador, isso significa que todos os
falantes dessa regido "falariam bem", diferentemente da variante da regifio de Sdo Paulo.
A lingua oficial comparece, nessa seqiiéncia discursiva, como sendo inerente aos falantes
da regido de Salvador.

A construc#o do tipo "X no sentido Y" — que aparece na seqiiéncia “*corretamente’
no sentido da norma culta”, uma n#o-coincidéncia das palavras consige mesmas —
manifesta o encontro do enunciador com o equivoco da lingua. Apesar de parecer que ele

controla o que diz, fixando o sentido da palavra "corretamente” e fechando, entfo, a
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possibilidade de outros sentidos emergirem, seu dizer se abre, com a expressio "por
exemplo", e o que se segue para definir "norma culta". No excesso do dizer, vazam as
representagdes para duas variantes do portugués do Brasil. A escolha do enunciador de
uma variante da lingua, para ser o padrdo de fala, que nfo ¢ a mesma da sua lingua

materna revela que, no imagindrio, a lingua do outro supera, de alguma maneira, a sua

propria lingua materna.
As duas seqiiéncias subseqlientes aproximam-se por desenharem, por meio da

referéncia as varlantes diatOpicas, uma “lingua ideal” em dire¢des, aparentemente,

opostas.

(18) eu acho que gosto de todos [os falares regionais]/ nfo tenho nenhum
preconceito/ ah/ acho que eu tenho algum preconceito // mas é / mas eu acho /
por exemplo / que/ que/ no Rio de Janeiro / tem uma mistura / eu acho que
eles / por exemplo / arrastam o erre (R) / 0 esse (S) / eu acho que isso é de
Portugal / eles/ eu percebi isso porque eu morava la [no Rio de Janeiro)/ e fui
pra Portugal e notei a semelhanga / desse sotaque deles 14 de carioca / que eu
acho que 14 em Portugal/ em Portugal eles tém muito isso também / quer dizer
/ essa caracteristica / t4? / e por outro lado também eles falam mole / uma
coisa meio de mineiro / sabe? / eles nfo tém mesmo o sotaque italiano / isso
eu nfio noto // se tivesse um [falar regional] que misturasse todas essas coisas
/ porque de fato a gente sofre influéncia de tudo isso / né? / mas eu gosto de
todos / o que eu disse que [riso] / talvez eu nfo gostava € do jeito do pessoal
ia do sul / ab/ eu ndo sei / eu tenho uma certa antipatia / eu acho eles muito
metidos / pretensiosos / presungosos (E-3)

(19) o ideal de lingua pra mim seria um/ a linguagem utilizada nos telejomais
/ é isso que eu acho mais bonita / por qué?/ nos telejornais vocé tem é / a
linguagem correta / e os sotaques diminuidos / eu ndo gosto de sotaque /
primeiro que a pronuncia mais bonita que eu gostaria de ter ¢ sem sotaque /
ou seja / eu gostaria de ser capaz de falar um portugués em que as pessoas
nAo seriam capazes de identificar de onde eu venho {E-1)



Destacamos o advérbio “aparentemente” acima, porque as seqiiéncias (18) ¢ (19),
bem como o (17), embora partam de argumentos diferentes e, por isso, na superficie
lingiiistica, os enunciadores parecem inscrever-se em diferentes posi¢des enunciativas,
assumem, no entanto, um mesmo lugar, revelado pelo desejo de falar uma lingua
"homogénea”. Esse lugar enunciativo é marcado: (i) pela escolha de uma variante
diatopica que, supostamente, seria a realizacfo da lingua oficial (seqiiéncia 17); (ii) pelo
desejo de uma lingua que mesclasse todas as variantes diatopicas (seqiiéncia 18); (iii)
pelo desejo de uma lingua sem a heterogeneidade das variantes (seqiiéncia 19). Todas
essas representagOes revelam o desejo de homogeneizagio da lingua e constituem-se em
diferentes maneiras de tentar apagar a historicidade da lingua.

Passemos, agora, a analise de cada uma das duas seqliéncias discursivas acima.

Na seqiiéncia (18), as ocorréncias das expresses: “por exemplo”, que aparece duas
vezes, e “quer dizer”, uma vez, repeti¢io de expressdes explicativas que revelam o nio-
um do enunciador que busca, por meio da lingua, controlar os sentidos do seu dizer,
procurando assegurar a clareza daquilo que diz (Authier-Revuz, 1998), e, ao perceber a

impossibilidade de controle, “sonha”™ com uma lingua ideal capaz de trazer no seu bojo

todas as variantes.

Py -

Ainda na seqiiéncia (18), ganha visibilidade a contradicdo do sujeito com o
movimento argumentativo entre a afirmac¢do ¢ a negacio de um "preconceito” a uma
variante diatdpica nas seqiiéncias iniciais: "euw acho que gosto de todes/ nde temho
nenhum preconceito/ akh/ acho que eu tfenho algum preconceito”, e, no fim da seqiiéncia:

"mas eu gosto de todos". O conectivo "mas" ¢ significativo aqui, porque funciona como
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um deslize do enunciador na sua tentativa de apagamento da contradicdo, j& que tal
conectivo estabelece uma oposicfio nfio com a seqiiéncia que o antecede ("se fivesse um
que misturasse todas essas coisas"), como o conectivo sinaliza, mas com uma seqiiéncia
"acho que eu tenho algum preconceito” do inicio da seqliéncia. Essa "luta” do enunciador
com a palavra revela seu desejo de um dizer controldvel, e, ao mesmo tempo, seu
encontro com a incompletude na lingua.

Em (19), o desejo do enunciador de ter uma lingua “sem sotaque”, € o de apagar as
variantes diatépicas. E, ao descrever como seria a lingua ideal, declara também desejar
essa lingua em “a pronuncia mais bonita que eu gostaria de ter ¢é sem sotaque™ e na
justificativa seguinte: “eu gostaria de ser capaz de falar um portugués em que as pessoas
ndo seriam capazes de identificar de onde eu venho”. Essas declaracSes de como seria
uma lingua ideal e a relaciio que ele estabelece entre a lingua que percebe usar e a que
gostaria de ter, a lingua que (ainda) lhe falta — marcada com os verbos na forma
condicional “gostaria”, em “a pronuncia mais bonita que eu gostaria de ter” ¢ “gostaria
de ser capaz” — apontam para um sujeito entre o desejo de completude e a limitacio da
falta. As declaragdes funcionam como formas de o enunciador tentar conter o sentido.
Note-se, ainda, que, para o enunciador de (19), assim como para o de (17), a variante
diatopica seria a mais proxima da lingua oficial.

A lingua do outro, materializada nas variantes diatopicas, pode ser valorada tanto
negativa quanto positivamente. Nas falas que materializam saberes sobre determinadas

variantes da lingua, despontamn escolhas e rejeigdes do enunciador, revelando um
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processo de identificacdio ou ndo com determinadas variantes da lingua como lingua
nacional.

A fixagfio de uma variedade da lingua como sendo “tipica brasileira” configura-se
de trés maneiras: (i) pela eleicfo do falar de uma determinada regifio devido a pronuncia
(sequiéncia 16); (ii) pela elei¢do do falar de uma determinada regido devido & correcéo
gramatical (seqiiéncia 17); (111) pela verbalizagdo do desejo de uma lingua composta pela
mistura de todas as variantes diatdpicas (seqiéncia 18); e (iv) pela verbalizaco do desejo
de uma lingua “pura”, “sem misturas” (seqiiéncia 19).

O que podemos extrair das seqiiéncias discursivas de (16) a (18) quanto as
representagdes da lingua nacional? O que perpassa a todos € um movimento discursivo
dos enunciadores para localizar no espago das linguas sua lingua materna, em relagio a
lingua do outro, pois ao falar das outras linguas, eles revelam maior ou menor satisfacio
com a sua lingua materna. Note-se ainda como a representagdo de uma "lingua ideal”,
como vimos na secdo 2.2 do capitulo anterior, estd presente nessas representagdes da
“lingua hibrida”, especialmente nas seqiiéncias (18) € (19).

A posigdo enunciativa que procura homogeneizar as variantes diatdpicas — por
diferentes vias, como da eleicZo de uma variante préxima a padrio, ou do amélgama das
variantes, ou ainda de uma suposta lingua sem sotaque — dialoga com as posicdes que
defendem a importdncia de se ter uma lingua genuinamente brasileira. Por meio da
homogeneizacio da lingua, o enunciador procura um lugar, simbolicamente, proprio: um

lugar para habitar a lingua materna.
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A busca da origem da lingua, que estd associada & busca da origem da sociedade,
além das formas que vimos anteriormente, configura-se ainda na diferencia¢do do
portugués do Brasil do de Portugal (seqiiéncia 20) e na busca da origem da lingua pelo
conhecimento do latim (seqiiéncia 21). A seqiiéncia (20) é decorrente da pergunta: “O
que vocé acha se a lingua do Brasil se chamasse ‘lingua brasileira’ (ou outro nome) em

vez de ‘lingua portuguesa’?”

(20) ¢ evidente / né?/ que/ que a nossa lingua é diferente de Portugal / €

evidente / nés estamos em outra regifio / tivemos outras influéncias / né?

influéncias indigenas / depois dos negros / da lingua holandesa / um monte

de/ nossa miscigenacgdo / nossa mistura de raga € diferente / € 6bvio que tem

que ser diferente / né? (E-5)

O pronome possessivo “nossa” (“nossa lingua”, “nossa miscigenagdo”, “nossa
mistura de raga”) produz efeitos de sentido de delimitacfio dos espagos do portugués
brasileiro € do europeu. Ao se dizer “nossa lingua”, € pressuposto que a lingua nos
pertenga. Corroboram para a construgio desses efeitos de sentido a “escolha”™ do léxico
com a enunciacio das palavras “influéncias”, “miscigenag80” e “mistura de raga” que
evocam, interdiscursivamente, um discurso outro sobre a constitui¢do do povo brasileiro.

Contribuem para a relagfo interdiscursiva as modalizacGes l6gicas: “¢é evidente” e
“é &bvio”, que conectam esse dizer a dizeres outros que tratam da formacdo do povo
brasijeiro. Essas duas dltimas expressdes funcionam como uma ndo-coincidéncia do
discurso consigo mesmo, quando o enunciador evoca um dizer outro que, no caso, ¢ um

discurso que reporta a formagéo da sociedade brasileira, marcando, assim, um espago

interior — seu — € um exterior — ndo seu — que seria esse discurso outro. As expressdes
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denunciam ainda o lago estreito e natural entre a lingua e a historia da sociedade pela qual
a lingua ¢ falada. E por esse viés que as representacdes da lingua deslizam para as do
povo que a fala, bem como para os discursos que o definem enquanto povo.

A palavra “diferente”, na seqliéncia (20) aparece trés vezes, repeticiio que tem o
carater de uma n#o-coincidéncia interlocutiva, ja que o enunciador procura conter o Um,
quando este parece ameagado, procurando, assim, assegurar um determinado sentido para
seu dizer. Tal palavra colabora também para delinear os espagos da lingua portuguesa do
Brasil e de Portugal.

No entanto, o que significa querer marcar a diferenga na lingua? A delimitagdo de
diferencas entre o portugués brasileiro e o dos outros paises, no caso o de Portugal, revela
o desejo de se marcar uma identidade nacional, demarcar aquilo que pertenceria
exclusivamente & sociedade brasileira pelo viés da composi¢io da lingua. Essa posigio
conecta, numa rede interdiscursiva, a atualizago dos discursos propagados no século
XIX, quando intelectuais, sobretudo escritores, levantaram a bandeira em prol de uma
lingua portuguesa “abrasileirada” (de Luca, 1999; Pfeiffer, 1998), assim como os
discursos disseminados no inicio do século XX em defesa de uma lingua brasileira, que
comportasse marcas denotativas de sua brasilidade, e, para isso, grupos de intelectuais e
politicos lutaram até mesmo para a mudanca do nome da lingua (Dias, 1995; Payer &
Dias, 1998).

E interessante como discursos tdo difundidos no passado, por meio da meméria

discursiva, sdo resgatados e (re)produzidos por diferentes enunciadores. Isso mostra que
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determinados discursos projetam-se mais do que outros, fazendo eco mais intensamente
nos inconscientes dos enunciadores.

Vale registrar que a distin¢#o entre lingua portuguesa do Brasil € lingua portuguesa
de Portugal estd presente apenas nas formulacSes dos enunciadores escolarizados; os ndo
escolarizados ndo fazem referéncia a lingua de Portugal: um deles, inclusive, ficou
surpreso de saber que a lingua do Brasil € denominada “portuguesa” e ndo “brasileira”
(E-14).

Passemos a proxima seqiiéncia, resultado da pergunta: “Vocé acha que
estudar/conhecer lingua(s) estrangeira(s) pode ajudar a refletir sobre a prépria lingua? Por

qué?”

(21) é fundamental / sim / mas ajuda sim no conhecimento da propria lingua /

né?/ como/ como € fundamental conhecer o latim pra bem conhecer o

portugués / né? quem consegue um bom dominio do latim/ ndo vai ter

problema com a lingua / com nossa lingua materna (E-6)

A busca pela origem da lingua € marcada, na seqgiiéncia, pela necessidade de se
conhecer o latim para se chegar ao dominio do portugués: “é fundamental corhecer o
latim pra bem conhecer o portugués”, seqiiéncia discursiva reiterada com a repetigio
parafraseada: “quem consegue um bom dominio do latim/ ndo vai ter problema com a
lingua / com nossa lingua materna’, uma ndo-coincidéncia entre as palavras e as coisas,
que revela um enunciador que procura imprimir determinado sentido ao seu dizer. Ao

enunciar sobre a importancia do conhecimento do latim para se conhecer o portugués, o

enunciador revela dois aspectos das representacBes que constréi para a lingua materna: o
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de que € possivel se chegar a um conhecimento completo da lingua e o de que sua lingua
materna estaria aquém de um conhecimento supostamente completo. Essa seqiiéncia
materializa um discurso de busca da origem da lingua, busca que simbolicamente
representa também o desejo de busca da origem da constituicio da sociedade brasileira. O
enunciador assume uma posiglio enunciativa corrente na sociedade, segundo a qual se
aprendia melhor o portugués no passado porque se aprendia também o latim. Ao situar
seu dizer nessa posicéo, ele também se situa nas relagSes de poder.

Para os enunciadores escolarizados, a hibridez da lingua j esta dada e deve-se as
influéncias recebidas de diversas outras linguas, como as indigenas, as africanas, a
francesa, a inglesa, a japonesa, dentre outras; “mistura” lingiiistica que resultou nas
variantes diatopicas e que refletem a histéria da formagio da sociedade brasileira. A
representag@o da lingua como hibrida €, simultaneamente, a nacional e a materna. Ea
nacional porque as caracteristicas tipicas das variantes de cada regido geografica sfo
tomadas como inerentes & lingua dos falantes de determinada regifio. Por isso, as
variantes diatépicas sfo vistas como impossiveis de serem internalizadas, contrariamente
a lingua oficial que poderd ser internalizada. E materna, porque, ac tecer as
representagdes da lingua nacional, o enunciador tece também representagdes da materna,
jé que situa a representagfio que constréi do seu desempenho lingliistico em relag@o 2
representacio da nacional.

A posigdo enunciativa de que a lingua portuguesa ¢ hibrida dialoga,
interdiscursivamente, com uma outra formacdo discursiva, segundo a qual a sociedade

brasileira foi originalmente constituida por povos de trés racas: indigena, branca e negra.
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Como aponta Ortiz (1985:38), a concepcio de “miscigenagfio democratica” entre as trés
ragas € produto recente na historia brasileira, data da virada do século XIX para o XX. A
idéia de "miscigenacdo democratica”, nas palavras do autor, “encobre os conflitos raciais
a0 mesmo tempo em que possibilita a todos de se reconhecerem como nacionais” (op.
cit.:44). Esses discursos perpassam os conteudos de disciplinas, como Histéria do Brasil,
por exemplo. Segundo Barbosa (1992:99), a concepgdo do Brasil “cadinho”, onde se deu
a miscigenacg3o racial de forma harmoniosa, é divulgado “recorrentemente pelo ensino
oficial da Historia do Brasil, pela imprensa, pela literatura especializada e pelas
seqiiéncias mais atualizadas da populagdo”.

No ensino de portugués, esses discursos também perpassam no estudo da origem do
portugués, a partir do latim, bem como dos empréstimos lingliisticos sobretudo do 1éxico
— contetdos esses que farem parte do curriculo escolar para o ensino da lingua
portuguesa —, contribuindo para a construgio da representacdo de “cadinho lingiiistico”,
pois as influéncias de uma lingua para outra, assim como a dizima¢fo de linguas, sdo
consideradas uma ocorréncia natural e pacifica e nfio um campo de batalhas, em que a
lingua portuguesa se sobrepds as indigenas, posteriormente, as africanas, e mais
recentemente as dos imigrantes, sendo, apesar de sua sobreposi¢io, concomitantemente
por elas influenciada. A representacfo "lingua hibrida" materializa de alguma forma, para
os enunciadores, a idéia de uma comunidade lingiiistica imaginada da qual ela participa.

A ligo que tiramos dos textos de Ortiz, sobre a miscigenacdo da sociedade
brasileira, ¢ de Barbosa, sobre a maneira como as etnias sfo estudadas nos livros de

Histéria, € a de que a representagfio da sociedade brasileira como “democracia racial”
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atravessa € constitul, num movimento interdiscursivo, as representagdes da lingua
portuguesa como hibrida, pois se o povo brasileiro ¢ miscigenado, porque constituido por
diferentes racas, sua lingua também seria constituida por elementos dessas outras linguas.
Essa constituicdo ¢ concebida sempre pela juncio de elementos, nunca pela exclusgo, e
vista pelos enunciadores, como um desenvolvimento natural e, sobretudo, harmdnico,
sem conflitos, sem lutas. Essa posicdo se opde as representactes das linguas estrangeiras
que, muitas vezes, s#o concebidas como “puras”, sem influéncia de outras linguas.
Alguns enunciadores, inclusive, declaram que nas linguas estrangeiras: “¢ tudo
quadradinho” (E-6), “é uma coisa s6” (E-12), e que elas teriam “fuma] estrutura fixa”
(E-2), declarages nas quais a constelacio seméntica dos adjetivos “quadradinho”, “s6” e
“fixa” desenham as linguas estrangeiras como homogéneas ¢ estaticas. Esse movimento
discursivo de alguns enunciadores para marcarem sua lingua como sendo hibrida e a do
outro — as estrangeiras — “puras” ¢ uma maneira de fazer com que sua lingua ocupe um
lugar singular no campo das linguas, posi¢fio que, simbolicamente, traria para a sociedade
brasileira um efeito também singular em relacfio as outras sociedades.

Todos os enunciadores das seqliéncias que apresentamos até aqui s#o escolarizados.
Para os enunciadores ndo escolarizados, a lingua nacional situa-se num espaco entre sua
lingua materna e as linguas estrangeiras, reconhecidas como "estrangeiras", porque nio as
entendem, podendo todas elas serem denominadas "inglés", por exemplo. J4 as variantes,
tanto diatopicas como diastraticas, sfo falares outros, estranhos a eles que,
simultaneamente, as reconhecem como sendo a mesma lingua que a sua ¢ uma outra,

diferente da sua. Enquanto as linguas estrangeiras sfo tomadas como estranhas, porque
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(23) estuda? / aprendé?/ ¢ prefiro a lingua nossa mesmo/ ja € mais declarado/
tem muita lingua af que ¢ enrolado/ que nem tudo fala igual paulista / mineiro
fala um pouco arrastado/

Pgq - mas dd pra entendé ou ndo?/

E —é/ tem algum que da pra entendé / algum fala meio arrastado // ah / nossa
lingua / a gente ja ta acostumado / né?/ bom / depende também da prontncia /
tem pronuncia que a gente ndo sabe muito / o pobrema ¢ fala declarado/ ndo
fala declarado / a gente nédo sabe o que que &/

Pq - aonde / por exemplo / que ndo dd pra gente sabé a pronuncia da
lingua?/

E —ah / 0 que eu escuto / brasileiro fala outras/ os minero fala outra / paulista
ja fala outra coisa / entfio a gente/ a gente fica em divida // essa/ essa pessoa /
que eu falei agora / era do nordeste / era baiano / baiano fala mais arrastado/ €
coisa de baiano / € dificil pra entend&/ mas agora estrangero eu num
compreendo {[riso} (E-14)

Ao (des)qualificar os falares — “enrolado”™ e “arrastado” versus “declarado”

parece reconhecer-se na falta, na incompletude instaurada na e pela lingua.

- 0
enunciador deixa-nos entrever representacdes de uma “lingua ideal” que poderia ser
caracterizada, como: “clara” e “fluida” quanto ao entendimento. Tal “lingua ideal” ndo ¢
sua lingua materna, pois ela ainda nfo € “clara” o suficiente: “/a nossa lingua/ jd é mais
declarado”, notem-se os advérbios “j&” e “mais”, que, por meio da comparacio,
estabelecem uma certa posicdo para a lingua materna em relagdo as variantes diatdpicas,
postas como diferentes da sua ("baiano fala mais arrastado"), na qual o advérbio em

destaque intensifica a incompreensibilidade da lingua do outro. Aqui, o enunciador

Vejamos a Gltima seqiiéncia desta se¢do, produzida a partir da pergunta: “DE trés

qualidades (boas ou ruins) para nossa lingua. Por qué essas qualidades?”

(24) eu acho que a gente fala bem certo / tem arguns por af que / fica
enrolando / a gente nfio entende a lingua deles / baiano mesmo / eu nio
entendo a lingua do baiano / fica enrolando / enrolando / falando enrolando /
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eu nfio entendo / se eles ndo fala a nossa lingua / eu acho que a gente fala bem
mais melhor/ viu?/ pra entendé as pessoa / fala bem mais melhor/
Pg — do que os baianos?

E — abv/ os batanos/ fala/ ichi/ a gente fala bem mais melhor/ eles falam muito
compricado/ eles enrola a lingua pra caramba/ a gente nfio/ a nossa € mais

facil (E-15)

A oposigdo entre a lingua materna e a lingua nacional d-se por meio dos adjetivos
“certo” e “melhor” versus “enrolado”, adjetivos que acentuam as diferengas de uma
suposta mesma lingua. A desqualificaclio da lingua do outro com “fala enrolada”
estabelecida com valores atribuidos aos falares presos a (im)compreensio revela as
representagOes de uma “lingua ideal” (addmica, talvez) capaz de tudo dizer.

As formulagdes que materializam a representacdo de uma lingua hibrida revelam
que o enunciador v€ sua lingua materna como parte de um todo maior — a lingua
nacional. Essa maneira de olhar para a lingua ¢ semelhante aquela, segundo a qual os
habitantes de um pais véem a nagfo como uma comunidade imaginada, conforme a
proposta de Anderson (1983), que vimos no capitulo 2, da primeira parte, desta tese. Um
habitante ndo precisa conhecer pessoalmente todos os outros para saber que eles existem
¢ que compartitham de varios pontos de vista; o mesmo acontece com as representagdes
do portugués nas suas variantes diatopicas. O falante de uma regido construira
representagSes dos falares de outras regides, sem precisar conhecer todos os falantes. Pela
televisfo e pelo radio, um falante podera ouvir um outro de uma regifio geografica que
ndo a sua e, a partir daf, construir representagdes para ¢ falar de toda aquela regifio.
Constroi-se, assim, uma “comunidade lingiiistica imaginada”, por meio de relagfes de

forcas que, por meio da lingua, emergem no fio do discurso sobre as linguas.
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3.3) Uma lingua néo internacional

A construgdo da representagdo da lingua portuguesa como nfo internacional
despontou, de modo especial, com a pergunta do roteiro para entrevista: “Pense numa
situacdo hipotética: se nds pudéssemos trocar de lingua e, feita a escolha, passdssemos a
falar fluentemente a lingua escolhida, vocé mudaria de lingua materna? Se sim, qual
lingua vocé escolheria? Por qué?” A posicio enunciativa cujas representagdes
materializam o desejo de troca da lingua materna foram recorrentes e nas justificativas
despontou o desejo de fer — e nfo apenas de falar — uma lingua reconhecidamente
internacional. Apesar de a pergunta do roteiro, de certa forma, conduzir a tal posicdo
enunciativa, o fato de apenas dois enunciadores, dentre os 15 entrevistados, recusarem
veementemente essa possibilidade ¢ significativo. Um desses enunciadores ¢ cientista da

computagio (seqiiéncia 25) e o outro, professor de francés (26).

(25) eu ndo tenho porque escolhé nenhuma/ por que mudaria de lingua?
[pausa] se ndo tivesse saida/ se fosse pra muda/ escolheria o tupi // alguma
coisa derivada dos escravos/ ou dos africanos// ou francés/ benm/ dai entra as
linguas por questdo de dominio/ né?/ quer dizer / nds temos uma que seria a
origem nossa mesmo/ outra que seria dos escravos que sdo/ foram os
dominados/ e outra dos dominantes/ entre todas ficaria mesmo com a nossa/
ou o tupi/ ou outra lingua indigena/ nfio sel/ € dificil dizer sobre uma coisa
que eu nunca parei pra pensar (E-2)

Além de ser uma maneira de o enunciador demonstrar um certo desprazer com o
que é convocado a confessar, a interrogag8o retérica € uma forma de trazer o outro para o

fio do discurso. Ela retorna a enunciagiio ac enunciatario, produzindo no enunciador a
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ilusdo de controle sobre seu dizer. Sob o modo da interrogagfo retorica, cria-se uma
tensdo entre o enunciador € o outro que, no caso, € o enunciatdrio, tensio que ¢ resultado,
pelo processo de identificacio do enunciador com sua lingua materna, de algum
"deslocamento" na sua subjetividade. Essa tensfo € suavizada com os pronomes pessoal €
possessivo de primeira pessoa "nds" e "nossa", em: "nés femos uma que seria q origem
nossa mesmo" (...) "entre todas ficaria mesmo com a nossa"), que incluem enunciador e
enunciatario como falantes da mesma lingua, gerando um sentimento de identidade de
uma mesma comunidade. Os pronomes possessivos, juntamente ao advérbio "mesmo”,
aludem, na primeira ocorréncia, ao tupi, que representaria a lingua primeva do Brasil; e,
na segunda ocorréncia, a lingua portuguesa. As duas ocorréncias do advérbio funcionam
como tentativas de fixac8o do sentido da ndo importancia de mudanca da lingua. O n#o-
um, entretanto, desponta no fio do discurso no deslize da nomeagéo do francés, e nfo do
portugués, como "lingua dos dominantes”, revelando um enunciador constituido num
syjeito heterogéneo ¢ cindido pela linguagem. Em vez de fixag8io do sentido, este se abre
com a seqliéncia "nfio sei/ ¢ dificil dizer", quando o enunciador ndo estabelece nenhuma
iingua em especial como sendo a escolhida: tanto pode ser a portuguésa como qualquer
outra indigena. Assim, o enunciador desliza entre a aceitacfo e a rejeicio da lingua
portuguesa, 0 que revela um sujeito contraditério, pois, a0 mesmo tempo que deseja uma

lingua que revelasse as origens — supostamente uma lingua indigena —, deseja também a

do colonizador.

Vejamos a proxima seqiiéncia discursiva:
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(26) ndo/ nfo/ ndo/ ndo mudaria / nio mudaria/ se eu pudesse falar
fluentemente maior nimero de linguas/ € isso que eu gostaria / mas mudar a
lingua materna? ndo/ pra qué?/ pra mim néo faz sentido (E-8)

A repetic@o do "nfo" e da expressdo "ndo mudaria”, no inicio da seqiiéncia, delata
um enunciador afetado pela pergunta do roteiro de entrevista, porque, certamente, de
alguma forma ela o mobilizou. O ndo e as interroga¢des retdricas sfdo formas que
apontam para a procura da estabilidade do sentido do que se diz. Aqui, tanto como em
(25), as interrogagbes retoricas trazem ¢ outro para a formulacfo, produzindo uma
relagio de tensdo entre enunciador/enunciatario, tensfo marcada pelo aparente controle
do dizer pelo enunciador. Note-se ainda que a interrogagéo retérica "pra qué?” imprime a
lingua uma fungdo utilitdria, representagdo de que a lingua é um instrumento de
comunicagfo e seria, portanto, externa ao enunciador.

As negativas na seqliéncia, materializadas em: "nio" ("ndo/ ndo/ ndo/ ndo mudaria
/ néo mudaria”, "mas mudar a lingua materna?/ ndo/ pra qué?" ¢ "pra mim ndo faz
sentido") funcionam como denegativas, pois, na medida em que, aparentemente, negam,
revelam o desejo da lingua do outro, materializada nas linguas estrangeiras, na seqiiéncia:
"se ey pudesse falar fluentemente maior nimero de linguas/ é isso que eu gostaria”. A
seqiiéncia em negrito sinaliza a tentativa do enunciador de controle sobre seu dizer.

Qs enunciadores que declaram querer ter uma outra lingua apontam como
justificativas para a hipotética troca: (1) o desejo de ter uma lingua reconhecidamente
internacional; e (ii) o desejo de ter uma lingua mais fécil de ser aprendida. Essas duas

justificativas estdo entrelacadas, pois, na visio do enunciador, a lingua ndo ¢
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internacional, porque ¢ "dificil" de ser aprendida, e € "dificil” de ser aprendida porque ha
muitas regras e um vasto vocabulério.

Lembremos que a riqueza da lingua, se¢fo 3.1 (Uma lingua "rica”) deste capitulo, €
vista, simultaneamente, como uma caracteristica positiva ¢ negativa. Positiva, porque tem
muitos sindénimos e oferece numerosas possibilidades de variacfio na organizacgio
sintatica, e negativa, porque isso a torna "dificil" de ser aprendida. A lingua portuguesa é,
assim, as duas coisas: rica e dificil. Dessa maneira, as representa¢des de lingua
portuguesa que revelam o desejo dos enunciadores de terem uma lingua internacional
apresentam-se entrelacadas as representagSes de que a lingua portuguesa € "rica',
"dificil" e de lingua como sindnimo de gramatica, representagdes que reportam a lingua
oficial.

O desejo de ter uma lingua internacional esta associado a representacio de lingua
como instrumento de comunicagdo, o que leva o enunciador a atribuir a lingua uma
funcio utilitdria, mesmo quando tal atribui¢iio nfo € declarada (cf., por exemplo, na
seqiiéncia 26, 2 interrogacio retérica "pra qué [mudar de linguaJ?). E o caso de se
perguntar: Por que uma lingua deveria ser Gtil? E por que deveria ser internacional?
Langamos uma hipdtese que conjuga duas facetas da constituicdio do sujeito: uma delas €
o desejo do enunciador de ter uma lingua reconhecida pelo outro, ndo qualquer outro,
mas 0 outro estrangeiro.

Prasse (1997) defende a idéia, segundo a qual o desejo de aprender uma lingua
estrangeira se alimenta de duas fontes: a inveja das riquezas do outro € um cerio

“desconforto” do sujeito com a lingua materna porque nfo encontra nela seu lugar, o que
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se pode revelar na dificuldade de escrita ou de fala, por exemplo. Se o desejo de aprender
uma lingua estrangeira revela o desejo de ocupar um outro lugar — o lugar do outro —,
entdio, o que estaria revelando o desejo do sujeito de nfio apenas desejar aprender uma
lingua estrangeira, mas mudar de lingua materna, como é o caso de vérios entrevistados
para esta pesquisa? Esse desejo de trocar de lingua materna pode fornecer indicios de que
o sujeito brasileiro, cuja subjetividade foi constituida num pais pds-colonial, formado
também por imigrantes, busca, de alguma maneira, uma forma de reconhecimento pelo
pai simbdlico, aquele que ficou na Europa. O sujeito busca no pais de chegada ~ no Brasil
~ uma fundacéo, um lugar para fazer seu nome, nome que tenha o reconhecimento do
outro. Ndo encontrando aqui esse reconhecimento, passa a desejar o do outro que
permaneceu na Europa (Calligaris, 1996).

A segunda faceta € a de que as posicOes enunciativas que atribuem a necessidade de
utilidade e de internacionalizagio da lingua dialogam fortemente com formacdes
discursivas, predominantemente no dominio dos campos econdmico, politico, social e
cultural, as quais t&m como objeto a globalizacfio de mercado para producfo € consumo
de bens e de servigos. Nesse contexto, a lingua também se torna mercadoria a ser
consumida, pois a globalizagdo, resultado do desenvolvimento do sistema econfmico e
social capitalista, transforma tudo em mercadoria, inclusive simbolos, emblemas, fetiches
(Ianni, 1996:71).

N&o se trata da acio de um ou ouiro aspecto na constituicdo subjetiva dos

enunciadores; ao contrério, os dois operam concomitantemente: € a falta de fundagfo dos
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sujeitos brasileiros ¢ o forte apelo da ideclogia da globalizagdo que, interdiscursivamente,
esta na formacéo discursiva de tal posicio enunciativa nos discursos sobre as linguas.

Talvez por ser a lingua da ordem do simbolico, seja mais fregiiente, nos discursos
que a ttém como objeto, a penetragio de saberes de outros dominios. Como mostra
Bezerra (1984), nas gramaticas editadas no final do século passado, na década de 1880, a
lingua era associada & teoria evolucionista das espécies, sendo tomadas como suporte nas
enunciacdes sobre a lingua, as leis da variacfio e da selecfio das espécies. Dai decorrem
verdades sobre as linguas, tais como "uma lingua pode durar menos, se o nimero de
individuos que a falam for pequeno”, "as linguas extintas nfio reaparecem mais", entre
outras. Atualmente, por exemplo, hd, em certas formacdes discursivas, énfase de que a
lingua tem, necessariamente, de ser Gtil na esfera internacional, manifestando a tonica da
importdncia de um mundo "globalizado", talvez, porque a questfio da globalizagdo esteja
na ordem do dia.

O apelo da ideologia da globalizacfo € contundente, pois até mesmo enunciadores
ndo escolarizados declaram a importincia mundial do inglés nas suas formulagdes.
Vejamos, a seguir, a seqiiéncia discursiva de um deles, produzida a partir das perguntas:
“Vocé gostaria de aprender uma lingua estrangeira? Que lingua vocé gostaria de

aprender? Por qué?”

(27) ah / ingreis

Pq - por que inglés?

E - acho mais facil/

Pqg - 0 inglés? / vocé acha? / por que mais fdcil?

E - sei ld / num sei / encontrei uma moga ali/ ela tava falando/ falando/ tava
prestando atengfio / como pegava no ar / eu achei mais facil
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Pq - como vocé sabe que era inglés mesmo?/
E - porque eu fui perguntd na portaria [riso] / e o porteiro disse que ela fala

ingreis / parece que uma metade da pra entendé / outra metade nfio da pra
entendé

Pq - néo era espanhol?

E - ndo/ ela falava ingreis mesmo/ eu achei bonito / uma lingua bonita/

Pq - mas a nossa ndo € mais facil?/ a gente fala/

E - ah &/ ah €/ mil vezes mais facil/ mas eu achei bonita (E-15)

A atribuigfio "facil” ao inglés ¢ especialmente significativa nessa seqiiéncia, ja que
o enunciador néo ¢ escolarizado, 0 que mostra que a representacdo do inglés como uma
lingua "facil" foi construida por um discurso outro, convocado, interdiscursivamente,
para figurar na formulagdo. O adjetivo "facil" precedido do advérbio "mais" coloca em
cena a lingua ~ o portugués —, por meio da comparagéo desta com o inglés. Associada ao
adjetivo estd a expressdo "pegava no ar", metafora para o entendimento, o qual é
corroborado com a seqiiéncia: "ela falava ingreis mesmo". Desponta, nessa seqiiéncia, a
felicidade do dizer — melhor, talvez, "felicidade do ouvir", por extensio a nocio de
Authier-Revuz (1998), —, por meio da lingua do outro. Embora nfo compreenda a lingua,
¢ enunciador a considera com sons agradéaveis, chegando mesmo a qualificé-la de
compreensivel.

Apesar de as indagagdes do pesquisador interferirem diretamente na construgio da
seqiiéneia discursiva e na materializacfio das representacdes, tanto da lingua estrangeira
como da materna, de modo especial, na seqiiéncia: "Pg - mas a nossa ndo é mais fdacil?/ a
gente fala", o enunciador busca controlar seu dizer, com a seqtiéncia: “ah é/ ah é/ mil
vezes mais facil/ mas eu achei bonita”, refor¢ando o atributo "beleza" e n#o mais

“facilidade".
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Ainda que o inglés ocupe o lugar da lingua mais desejada pelos enunciadores, as
linguas alemd, francesa, espanhola e italiana encontram também lugar na manifestacio
desse desejo. O inglés € apontado por ser uma lingua “sintética”, mais “objetiva” e,
portanto, mais facil de ser aprendida; o francés, por ser mais “culto” do que o portugués e
também mais falado no mundo; o espanhol ¢ apontado por ser “mais falado™ no mundo
do que o portugués e por ser dos paises vizinhos ao Brasil; e o italiano, por ter
“sonoridade agradavel”. Além disso, as linguas francesa, espanhola e italiana sfo
escolhidas pelos enunciadores por serem “neolatinas”, e, por serem, portanto, tio bonitas
gquanto o portugués, com sons “harmoniosos” e mais “suaves” do que os de outras
linguas. Note-se que, ao escolher uma lingua neolatina, os enunciadores, a0 mesmo
tempo, desejam e ndo desejam uma outra lingua, pois a escolhida permanece na esfera
das neolatinas. A escolha dessas linguas aponta para a identifica¢fio do enunciador com
os povos que a falam, bem como com os paises onde séo faladas, e com tudo o que esses
paises e povos representam simbolicamente para eles.

O desejo de ndo trocar a lingua materna estabelece uma relagfo interdiscursiva com
discursos intensamente difundidos no século XIX, quando escritores como Gongalves
Dias, José de Alencar, Junqueira Freire, Montalverne, com maior ou menor énfase,
defendiam a diversificagiio do portugués do Brasil, procurando, com isso, marcar a
autenticidade do portugués brasileiro e romper com o passado de colonizagdo portuguesa
(de Luca, 1999), polémica que volta na Semana de Arte Moderna de 1922, e nas décadas
de 30 e 40, quando se discutia o estabelecimento da lingua nacional (entenda-se oficial,

conforme a nogdo estabelecida neste trabatho) (Dias, 1995). O desejo de rompimento
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com O povo portugués, absorvido na representaciio de lingua, estava presente no século
XIX e ainda continua. Os discursos nessa diregdo revelam a necessidade do enunciador
de buscar uma origem para a sociedade brasileira que transparece no desejo de fixar uma
origem também para a lingua portuguesa do Brasil. Por extensfo, talvez possamos
afirmar que se frata da manifestagcdo do desejo do enunciador de redimensionar uma
"identidade brasileira".

Conforme o exposto, as razdes para a hipotética troca da lingua materna seriam: ter
uma lingua reconhecidamente internacional e ter uma lingua mais facil de ser aprendida.
J4 as razles para a ndo mudanca da lingua girariam em torno de argumentos, como: a
preservagédo da histdria e da identidade cultural do povo, de patriotismo ou nacionalismo,
a “formatac@o” do cérebro para o aprendizado de linguas estrangeiras e a possibilidade do
aprendizado de linguas estrangeiras.

Antes de tecermos as consideracdes finais do capitulo, apresentaremos uma
seqiiéneia discursiva que ilustra a contradigio do enunciador na construgio da
representacio "uma lingua néo internacional".

(282) € uma lingua notoriamente dificil / em termos de estrutura / acho que é

dificil / algumas formas estativas / eu nfio sei muito se é dificil ou nfo/ mas

como eu vejo estrangeiro / eu trabalho com estrangeiro / eu vejo dificuldades
que eles tém em aprender a lingua (E-7)

(28b) eu prezo a lingua que eu falo/ de uma certa forma eu até/ eu nfo tenho
nenhum sentimento coloniza/ de colonizado ou de terceiro mundista de achar
que/ que € uma lingua menor / ou que nio ¢ uma lingua // apesar de ser
européia / nfo € uma lingua com o mesmo status das outras/ em termos
social/ econdmico/ talvez / mas muitas vezes eu ja/ eu ja me peguei falando
com uma pessoa estrangeira/ comigo mesmo/ falando eu tentho o privilégio/
de falar essa lingua para poder ler Cecilia Meireles no original (E-7)
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(28c) se eu pensar como alguém talvez vivendo na década de noventa/ nesse
século / se eu pensasse em termos profissionais/ eu fosse talvez muito
racional / e muito calculista / eu talvez poderia pensar que seria o caso de
trocar pelo inglés/ porque afinal de contas ¢ uma lingua que me da
ferramenta/ eu estaria falando uma lingua internacional / isso teria vantagens/
diversas em todos os campos / em expressdo / certo?/ em recepgfio no nivel
cultural / como todas as musicas praticamente em inglés / certo?/ profissional
sem divida porque no minimo poderia se dar aula da propria lingua / certo?/
praticamente no mundo inteiro / ja teria talvez um/ uma/ wma vantagem de

antemdo / mas isso digamos assim/ sendo/ sendo calculista / seria uma coisa
assim profissional (E-7)

A contradi¢@o ganha visibilidade nas segiiéncias:

a) ¢é uma lingua notoriamente dificil / em termos de estrutura (28a)

b) eu ndo temho nenhum sentimento coloniza/ de colonizado ou de terceiro
mundista de achar que/ que é uma lingua menor / ou que ndo é uma lingua //

apesar de ser européia / ndo é uma lingua com o mesmo status das outras (28b)

¢) eu tenho o privilégio/ de falar essa lingua para poder ler Cecilia Meireles no
original (28b)

d) se pensd em termos/ se eu pensar como alguém talvez vivendo na década de
noventa/ nesse século / se eu pensasse em termos profissionais/ eu fosse talvez
muito racional / e muito calculista/ eu talvez poderia pensar que seria o caso
de trocar pelo inglés/ porque afinal de contas é uma lingua que me da
Jferramenta/ eu estaria falando uma lingua internacional (28d)

A contradi¢@o desponta na qualificacfio da lingua como "dificil", acompanhada do
advérbio "notoriamente”, que fortalece o atributc. Em seguida, vem o relevo atribuido a
lingua por meio da qual se pode ter acesso a obras de grandes autores e, por fim, o desejo
de trocar de lingua, materializado com o advérbio "talvez", que modaliza o dizer, além da
expressdo "em termos” e dos adjetivos "racional” e "calculista", antecedidos estes pelo
advérbio "muito", que revigora as constelacBes de sentidos dos adjetivos.

Os destaques (b) e (d) da segiiéncia comportam uma contradicdo, materializada nas

seqiiéncias: "eu ndo fenho nenhum sentimento coloniza/ de colonizado ou de terceiro
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mundista" e "porque afinal de contas é uma lingua que me dd ferramenta/ eu estaria
falando uma lingua internacional”. O enunciador nega uma posi¢io de submissiio em
relagdo a lingua do outro e, em seguida, acolhe a possibilidade de troca da lingua,
inicialmente com certa cautela, marcada pela modalizacdo e pelas formas verbais no
subjuntivo ("pensasse”, "fosse") e no futuro do pretérito ("poderia pensar”, "seria",

"estaria"), e, posteriormente, a asseveragdo ("¢ uma lingua que me da ferramenta™).

3.4) Consideracoes finais

As representagdes para a lingua portuguesa como "rica”, hibrida e ndo internacional
configuram a instincia lingua nacional, na medida em que mobilizam também
representagdes do pais — enguanto nagdo —, e dos falantes da lingua — da comunidade
lingiiistica imaginada —, construida num espago discursivo que conjuga e dissipa
representagdes da lingua do outro (e do outro), tomadas, pelo enunciador, em relago a
sua lingua materna e a si proprio. Essas representacOes séo alicergadas na lingua do outro,
que se desdobra nas variantes diatopicas do portugués brasileiro, no portugués falado em
outros paises ¢ nas linguas estrangeiras. As representacdes da lingua e dos falantes
ocupam um espago fluido, sem delimitacdes, pois das representacdes de lingua os
enunciadores deslizam para as representagfes dos falantes, ou melhor, do outro.

As posi¢bes enunciativas que figuram na instdncia da lingua nacional s@o as que

mais reportam a comunidade (lingliistica) imaginada, as verdades e discursos sobre a
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nacio ¢ & sociedade brasileira. As representagbes constituem-se em enunciados
definidores da nag#io, que tanto podem ser aceitos ou rejeitados pelos enunciadores.
Nesse espago enunciativo, discursos de outros dominios atravessam e constituem as
representagOes da lingua nacional; discursos que tanto podem ser da "ordem do dia”,
como os que materializam a ideologia da globalizagfio, como os que remontam hé
séculos, como os que materializam a necessidade de o Brasil ter uma lingua tipicamente
sua, diferente da de Portugal. Sustentados pela ideologia da globalizacfo, os discursos
sobre & importancia do inglés como lingua de comunicagfio internacional perpassam os
dizeres de todos os enunciadores, até mesmo dos nfo escolarizados.

Interdiscursivamente, as representacdes de lingua "rica" e hibrida dialogam com a
representagio de lingua ideal, quando sdo pressupostos falantes capazes de utilizarem
todas as possibilidades expressivas da lingua, tomadas, em geral, pelas representa¢des da
lingua imaginada das gramdticas normativas. Essas representacdes entrecruzam-se,
também, com a de lingua "dificil", criando um efeito de circularidade entre elas.

Ao esbogar as representagSes da lingua nacional, os enunciadores tecem,
furtivamente, representagdes para sua lingua materna, j& que os seus desempenhos
lingiiisticos, ainda que implicitamente, servem de pardmetro para a construgio das
representagdes da lingua nacional. Assim, cada enunciador constréi uma identidade
lingiiistica para si, filiando-se a determinados dizeres — assumindo um lugar nas relagbes

de poder —, processo que se da por meio das identificacdes que encontram eco no

inconsciente de cada enunciador.
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CAPITULO 4

A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA MATERNA

S#o pressupostos, nesta pesquisa, enunciadores que se constituem em sujeitos sdcio-
historicos, afetados pelo inconsciente e pela ideologia, o que nos leva a defender que as
experiéncias de cada um, devido as oportunidades que tiveram ao longo da vida, trazem
certamente, alguma diferenga para suas posicGes enunciativas em relacdo & lingua
portuguesa como lingua materna. Assim, o fato de um enunciador fazer um curso de
Letras e, depois de formado, optar pelo ensino da Lingua Portuguesa como materna e no
pelo ensino de uma lingua estrangeira, ou um enunciador fazer um curso de Fisica ou de
Ciéncias da Computagio e optar pelo trabalho na elaboragdio de ferramentas
computacionais para reviséo de textos em portugués, e nfo por uma area como a Fisica
Nuclear, por exemplo, estudar ou nfo uma lingua estrangeira, ter ou nfo estado no
exterior, sdo experiéncias que, de alguma forma, trazem diferencas para as posi¢des
enunciativas assumidas pelos enunciadores em relacdo a lingua portuguesa como
materna, assim como trazem diferencas para a relagio de cada um com as linguas
estrangeiras. Esses acontecimentos na vida dos enunciadores séo as contingéncias que se
configuram em singularidades, como veremos mais adiante.

Gadet & Pécheux (1984), analisando a historia das idéias sobre a lingua, observam

que, ao longo da histéria da humanidade, houve sempre “homens loucos por suas
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linguas”, loucura que, para alguns, concretiza-se numa escrita fluida, como a literéaria, por
exemplo, enquanto para outros, materializa-se na rigidez de teonas lingliisticas. Nos
acrescentariamos, ainda, que alguns homens loucos por suas linguas (e pela do outro) se
aventuram a engessar a lingua em gramaticas, diciondrios e, mais contemporaneamente,
em ferramentas computacionais. S3o contingéncias que, mais que contribuem, constituem
alguns enunciadores como homens loucos nfo apenas por suas linguas, mas pelas
linguas.

Se o enunciador ¢ tomado como um sujeitoe de linguagem, entdo, como as
representagdes da lingua portuguesa podem afetar o seu desempenho lingiiistico? E o que
tentaremos responder neste capitulo, procurando compreender como o enunciador "se
percebe” na lingua, o que inclui as representaces que ele constréi do seu desempenho
lingiiistico.

A lingua € constituida num feixe de relacdes imagindrias complexas que, em termos
de desempenho lingiiistico tanto oral como escrito, inclui 0 que o enunciador imagina
fazer com a lingua {materna ou estrangeira}, o que ele fantasia sobre o seu desempenho
lingiiistico, 0 que o ele diz fazer. Essas relacGes s#o constituidas pelas relagBes com o
outro, atravessadas pelo imagindrio.

Como exposto anteriormente nos capitulos 4 e 5, ao enunciar sobre a lingua
portuguesa enquanto oficial e nacional, a lingua matermna do enunciador, sub-
repticiamente, desenha-se no emaranhado de representagfes das linguas {portuguesa ¢
estrangeiras), ora despontando e, assim, ganhando visibilidade, ora se ocultando. Nessa

rede complexa de representagdes da lingua oficial, nacional e materna, despontam flashes
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da subjetividade do enunciador, revelando seu desejo de completude e de

individualizacdo € o encontro com a falta e a incompletude.

4.1) Uma lingua “bonita”’

A lingua portuguesa como materna € representada aos olhos dos enunciadores
como “bonita” por duas razdes. Uma delas € que ela lhes parece tfio interna e natural,
como observa Revuz (1998), por nfo se lembrarem do momento em que se deu, nem
como se deu o aprendizado. A segunda razio deve-se aos momentos de satisfagco com o
dizer, quando, inesperadamente, o enunciador diz algo que foge ao seu controle.
Acrescentariamos que tal satisfago com o dizer pode ocorrer quando o enunciador
expressar determinados pensamentos e, de modo especial, sentimentos. Como ja vimos
anteriormente, esses momentos constituem, como denomina Authier-Revuz (1998:78),
“felicidade de dizer".

Vejamos a proxima seqiiéncia, resultante da pergunta: “Cite trés pessoas, sem ser

escritores, que vocé considera que sabem bem portugués. Por qué?”

(29) vocé nasce com aquela lingua e aquela lingua ¢ aquela que faz parte de
vocé / certo?/ quer dizer / por isso que a gente tem a segunda lingua /
segunda/ nunca vai ser primeira / certo?/ ou seja / nfio vai ser primeira no

! As aspas, em borita, sinalizam a "escolha” de tal item lexical pelos enunciadores, cujos sentidos sdo
desdobrados ao longo das segiiéncias discursivas.
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sentido de que vocé ndo vai dominar da mesma maneira / vocé ndo val senti
da mesma maneira a lingua / certo? inclusive pra expressar coisas que vocé
s6 consegue expressar na sua lingua materna/ certo?/ sentimento essas coisas
todas/ mesmo que vocé tenha recursos na outra lingua / quanto mais intimos
eu acho os sentimentos / maior a tendéncia de vocé expressar na sua lingua

(E-2)

A repetic8o da expressdo “da mesma maneira” antecedida pela locugfio verbal na
negativa “ndo vai dominar” e a outra ocorréncia, também uma locucBio verbal na
negativa, porém, com o verbo “sentir” (“ndo vai sentir””), criam uma oposigio entre as
duas linguas: a materna, por meio da qual, supostamente, tudo se pode dizer, e a
estrangeira, com a qual nem tudo se pode dizer. Vale assinalar que o enunciador dessa
seqiiéncia ¢ fluente em inglés e residiu quatro anos nos Estados Unidos ¢ um na
Inglaterra; conhece, entdo, a lingua estrangeira pela prdxis. Ao falar de certos
sentimentos em lingua matema, o enunciador acredita ter um dizer sem falhas, o que
responde ao desejo de unicidade que o faz procurar fixar uma definicéo para "segunda
lingua", quando, entdo, o sentido lhe escapa pela ndo-coincidéncia das palavras consigo
mesmas, na forma negativa, como em "ndo vai ser primeira no sentido de que vocé ndo
vai dominar da mesma maneira / vocé ndo vai senti da mesma maneira a lingua”.
Também indica o "escape” do sentido a expressfo "certo?", repetida quatro vezes, que, na
seqiiéncia, € configurada como uma tentativa de o enunciador verificar se o interlocutor,
no caso o pesquisador, compreendeu seu dizer tal como desejava. Os verbos "dominar" e
"sentir" apontam, respectivamente, ao exterior — a algo que se pode adquirir — € ao

interior — a algo inerente ao enunciador.
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A repeti¢iio do pronome “vocé”, que aparece sete vezes, € a ocorréncia de "a
gente", formas pronominais que se equivalem, pois se referem ao enunciador, ao
enunciatiario € a todos os que falam uma segunda lingua desenham a representagio
construida pelo enunciador da sua lingua materna, como sendo idéntica a de qualquer
outro falante do portugués do Brasil.

O enunciador acredita ter uma lingua potente, ja que, na sua iluséo, por meio dela €
capaz de verbalizar sentimentos intimos, o que, para este enunciador, ndo seria possivel
com a lingua estrangeira. No entanto, ele nfo a controla como imagina e deseja, pois as
expressdes explicativas "quer dizer" e "ou seja", ndo-coincidéncias do dizer, tal como
vimos acima, a repeticBo do pronome "vocd" e da expressio "certo?" despontam na
enunciacio, revelando flashes do seu inconsciente, mostrando-se, assim, um sujeito
dividido, constituido pela falta.

Vejamos a proxima seqiiéncia discursiva, produzida por um enunciador também
fluente em uma lingua estrangeira — ¢ francés — e que residiu dois anos na Franga. Essa
seqiiéneia € decorrente da pergunta: "Vocé j4 viajou para o exterior? Quando esteve fora,
o que vocé sentiu ao ouvir alguém falando portugués do Brasil nas ruas (ouna TV, ou no

radio)?”

(30) posso falar francés / tudo bem / me sinto bem ou fago um esforgo para
me sentir bem / né?/ mas s6 que no conversar com ele / 0 meu sentimento / 0
meu pensamento / a minha alma / ela vai reduzida ali quase sessenta por
cento / ta? s6 sobra mesmo aquilo que ev tenho que fald porque a minha
alma eu n#o consigo traduzi em francés / e a lingua € alma / certo? (E-8)
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Igualmente como em (29), o enunciador se depara com a impossibilidade de uma
lingua estrangeira poder tudo dizer, fortalecendo sua ilusdo de que com a lingua materna
isso seria possivel. Essa aparente completude da lingua materna, no entanto, vaza pelo
ndo-um do dizer nas expressdes “ta?” e “certo?” que, mais do que certificar a
compreensdo do enunciatario, revelam a ilusdo do enunciador de poder conter o sentido
do seu dizer, o Um. Nesse contexto, essas expressdes funcionam, entio, como néo-
coincidéncias interlocutivas. Com a metafora “lingua é alma”, juntamente com a negativa
antecedente: “a minha alma eu ndo consigo traduzi em francés”, ¢ materializado o
discurso, num movimento interdiscursivo, de que a lingua € a roupagem do pensamento,
¢ é dicotomizada em informagdo (“sé sobra mesmo aquilo que eu tenho que fald”) mais
sentimento ou emogdo (“a minha alma / ela vai reduzida ali quase sessenta por cento”).
Na seqiiéncia, “posso falar francés / tudo bem / me sinto bem ou fago um esforgo para me
sentir bem / né?”, o conectivo “ou” revela a relagiio do enunciador com uma lingua
estrangeira, que, ora parece habita-lo, ora n3o. N2o se sentir na lingua estrangeira, leva-o
a construir a representagdo de falante nativo de tal lingua, a saber, como aquele cujo dizer
seria uno e controlavel.

Retomemos parte da seqiiéncia (5), vista no capitulo 2, na secfio 2.2 (Uma lingua
ideal ou lingua como sindénimo de gramdtica), decorrente da pergunta: “Pense numa
situagfio hipotética: se nés pudéssemos trocar de lingua e, feita a escolha, passdssemos a
falar fluentemente a lingua escolhida, vocé mudaria de lingua materna? Se sim, qual

lingua vocé escolheria? Por qué?” Vale lembrar que o enunciador desta seqiiéncia
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discursiva, assim como os dois anteriores, € fluente em francés e residiu catorze meses na

Franca.

(5) o padre Nobuck / ele td no semindrio agora / né?/ mas ele de vez em

quando t4 na catedral / entdo um dia eu cheguei na catedral e ele perguntow/

“ha quanto tempo voce néo se confessa?” / “ha um ano” / “um ano?” / “¢ tava

na Franca e eu n8o queria me confessar em francés” / ai ele comesa a falar

francés comigo / entfio / quer dizer [riso] (E-6)

O discurso relatado entra na materialidade linglistica, a fim de exaltar a
competéncia na lingua por parte do outro, mas acaba por revelar a relagiio do enunciador
com a lingua estrangeira e com a materna, manifestada por essa tentativa de reproduzir o
ato de enunciagfo. O discurso relatado é sempre uma forma de (re)criar, por meio da
memoria discursiva, um ato de enuncia¢fo. Recriagdo do ato enunciativo que, atravessada
pela interpretagdo e, portanto, pelo imagindrio do enunciador torna-se uma criagdo.

Nas trés seqliéncias vistas até aqui, nesta secfo, os enunciadores tém a ilusdo de
que a lingua materna habita o seu corpo e confunde-se com o que acreditam sentir e, em
extensdo, com o que acreditam ser. A lingua do outro € tomada como insuficiente,
contrariamente 2 materna, por meio da qual, no imaginario dos enunciadores, tudo se
pode dizer. Pautados nas préprias experiéncias com as linguas estrangeiras que incluem
as representagdes dessas linguas, esses enunciadores assumem wma postura descrita em
relagfo as linguas, tanto portuguesa como estrangeiras, ao procurarem descrever certos
usos das linguas.

A felicidade com o desempenho lingiiistico pode manifestar-se, também, quando o

enunciador passa a compreender partes do funcionamento da lingua materna por meio de
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uma lingua estrangeira, parecendo-lhe, assim, que sua lingua materna € transparente,
translicida. E o que ocorre em (31), seqiiéncia decorrente da pergunta: “Vocé acha que

estudar/conhecer lingua(s) estrangeira(s) pode ajudar a refletir sobre a prépria lingua? Por

qué?”

(31) muitas coisas eu entendi no portugués a partir do francés / é / engragado /

palavras / expressdes / o talvez / eu falava / *o que que € talvez/ meu Deus?” /

mas o falvez no francés é peur-étre/ pode ser / né?/ quer dizer / “falvez ali/

peut-étre aqui” / o talvez € o pode ser e/ e outras expressdezinhas de/ de/

mesmo o uso de preposi¢des/ uma coisa muito/ muito/ muito assim legal que

eu vi na Franca (E-8)

O enunciador constréi um discurso relatado de um mondlogo, que parece imprimir
maior veracidade para uma descoberta sua na lingua materna pelo fluxo da estrangeira.
Assim, para falar da propria lingua, ancora-se na exaltagfo da lingua estrangeira. A
seqiiéncia “uma coisa muito/ muito/ muito assim legal que eu vi na Fran¢a™ revela a
tentativa do enunciador de fixar um sentido para o relato de uma experiéncia sua com as
lingunas materna ¢ estrangeira, mas o ndo-um irrompe na seqiiéncia discursiva por meio
do adjetivo “legal”, que nfo cobre o sentido desejado, como sinaliza a repetigdo do
advérbio “muito” seguido do advérbio “assim”.

Conforme o exame dos registros do corpus, a representaciio “a lingua portuguesa ¢
bonita” foi recorrente nas formulagbes de todos os enunciadores, enquanto “riqueza” e
“dificuldade™ sdo vistas como qualidades intrinsecas & lingua, ¢ atributo “beleza” ¢

tomado como inerente ao desempenho lingiifstico, que tanto pode ser do préprio

enunciador como do enunciatario. Dependendo das representacbes que o enunciador
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constroi para a lingua, a beleza podera estar num dizer que representa a lingua oficial, ou
num que representa uma variante diatopica, assim como em construcdes lingilifsticas
tomadas como sofisticadas, tais como uso de palavras pouco comuns, de metéforas, de
trocadilhos...

A felicidade com o desempenho lingiistico podera aflorar, aos olhos do
enunciador, ndo apenas com a propria enunciacdo, mas também com a audicio de um
outro enunciador, o que, parafraseando e estendendo a nocdo de Authier-Revuz (1998),
seria “felicidade do ouvir”. A seqiiéncia (32) materializa esse tipo de satisfacdio do
enunciador com a lingua materna. Ele € decorrente da pergunta: “Vocé se considera um

bom conhecedor da lingua portuguesa, tanto na oralidade quanto na escrita? Por qué?”

(32) no congresso em Curitiba [Congresso de Lingilistica Computacional, na
drea de Processamento de Linguagem Natural (PLN)) tava observando o
pessoal falando e fiquei impressionadissimo com a Claudia [professora que
atua na drea de PLN] porque / ndo s6 porque ela fala um portugués
complicado / como também ela néo deixa nenhuma sentenca sem completar /
entfio parece que o raciocinio dela/ ela nfo faz / vocé viu o que eu falei / “o
raciocinio dela” parei “ela ndo faz”/ eu nfo completei a sentenca / ja mudei //
isso a Claudia nfo faz / eu nfio sO prestei aten¢do nisso/ mas eu sé prestava
atengdo/ ficava embevecido com aquele uso do portugués / com aquele falar
assim macio / constante / maravilhoso / eu acho que algumas pessoas fazem
isso/ ndo saberia dizer quantas/ certamente aigumas pessoas fazem isso / eu
ndo sei dizer quantas (E-1)

A beleza da lingua, tomada na oralidade do outro, ¢ definida com os adjetivos
“macio”, “constante”, “maravilhoso”, “complicads”; este ultimo produz efeitos de
sentido de algo positivo, diferentemente do “complicado” do seqiiéncia (3}, no capitulo 4,

que produz efeitos de sentido negativos.
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Os adjetivos “macio” e “constante” pdem em cena a sonoridade da lingua, enquanto
o “complicado” reporta a um “falar dificil”, “elaborado”, com palavras pouco comuns, o
que ndo significa que o enunciador tenha entendido tudo o que ouviu, mas que, mesmo
nio entendendo, os sons da lingua portuguesa the soaram, naquele momento, agraddveis.
O par8metro para considerar a lingua portuguesa "bonita”, por meio do desempenho
lingtiistico do outro, vai além da obedi€ncia as regras gramaticais. Como ja dissemos, ha
outros elementos, como admiragdo pelas idéias de um determinado falante, elementos da
sua voz, sua posi¢io social etc... que levam o enunciador a considerar "bonita" a lingua
do enunciatario, o que poderd leva-lo a imitar o seu desempenho lingiistico. S&o as
identificages do enunciador com o enunciatrio que encontram eco no inconsciente.

Ainda na seqiiéncia (32), a ndo-coincidéncia do dizer "vocé viu o que eu falei" é
uma auto-reflexdo sobre o modo do seu dizer e, assim, uma apreciacdo da sua lingua
materna.

Vale abrir um paréntese, aqui, para registrar que a "felicidade do ouvir" pode
ocorrer também na lingua estrangeira, mesmo quando ela nio ¢ compreendida pelo
enunciador, como € ¢ caso da préxima seqiiéncia, de um enunciador no-escolarizado,
resultado das perguntas: "Vocé gostaria de aprender uma lingua estrangeira? Que lingua

vocé gostaria de aprender? Por qué?”

(33) eu cobico a lingua espanhol/ eu cobigo/ quando eu vejo na televisdo um
espanhol falando ali / assim eu queria ta conversando/ queria t4 falando/ mas
ai a linguagem também € outra / ¢ portugués / né?/ mas sé pelo ritmo/ pelo
ritmo da conversa dele / a gente se agrada / se agrada/ eu acho que a
linguagem espanhola eles sio mais divertido / pela mente da gente/ sabe?/
pela mente da gente sdo mais divertido / porque quando a senhora se engraga
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com uma parte de conversa / € porque a gente acha que aquilo / entrou na
mente da gente e fez qualquer diferenca / entdio eu acho tdo divertida a
conversa dele / o espanhol / 0 japonés / né?/ as duas linguas que eu fico mais
a par deles / tanto na televisio/ como/ assim no tempo que nds tamos
migrando por ai/ a gente se engraga com as palavra dele/

Pg — alguma coisa o senhor consegue entendé?/

E — ¢ alguma coisa gente consegue alcancd também dentro da conversa dele /
né?/ mesmo que a gente ndo teve estudo por nada / por isso / mas
infelizmente/ é o que ver/ que eles dentro da mente/ tudo ¢ bem colocado /
né?/ tudo é bem colocado/ entfio/ eu me agrado com tudo o que tem / sabe?

(E-14)

A representacdo da lingua do outro desliza para a representagdo do outro, sendo
idealizado nfo apenas a lingua, mas o falante — o outro. Talvez por nfio ser fluente em
uma lingua estrangeira, o enunciador a toma como sendo transparente, compieta ¢
estavel, percepcdo revelada pela seqiiéncia: "dentro da mente/ tudo é bem colocado” e
pela repeticio de “fudo é bem colocado”. Note-se que, para esse enunciador ndo
escolarizado, tal como ocorre na seqiiéncia (30), cujo enunciador ¢ bilinglie em portugués
e francés, a lingua se apresenta como a roupagem do “pensamento”, metafora construida
pelas representagdes da lingua do outro.

Em (33), ao falar da lingua estrangeira exclusivamente pelo viés da audigéio e nfo
da compreensdo, o enunciador deixa escapar representagdes para sua lingua materna, que,
comparada a estrangeira, nfo lhe parece completa. Néo compreendendo a lingua
estrangeira, ela passa a ser idealizada como completa, atributo revelado por uma
seqiiéncia de definicdo (“tudo é bem colocado / né?/ tudo é bem colocado™), que,
incluindo na composi¢do lingiiistica o pronome indefinido “tudo™ e o advérbio “bem”,

exclui qualquer possibilidade de incompletude.
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A felicidade do ouvir ganha visibilidade na avaliagdo da lingua do outro feita pelo
enunciador na seqgiiéncia: “fez gualquer diferenca”, em que ele sinaliza uma possivel
mobilizagio desencadeada pelo ouvir da lingua do outro.

Na seqliéncia discursiva (27), vista anteriormente no capitulo 3, segfio 3.3 (Uma
lingua ndo internacional), ocorre processo semelhante, no qual o inglés ¢ idealizado por
um enunciador ndo escolarizado.

Vimos até aqui relatos de felicidade do dizer e do ouvir — como estamos
denominando o contentamento em ouvir o outro — sobretudo na lingua materna, sem
esquecer que isso ocorre também nas estrangeiras. Vejamos, agora, duas seqiiéncias que
flagram momentos de felicidade do dizer. Um deles, (34), ¢ decorrente da pergunta: “Cite
trés pessoas, sem ser escritores, que vocé considera que sabem bem portugués. Por qué?”’;
e o outro, (35), da pergunta: “Vocé acha que estudar/conhecer lingua(s) estrangeira(s)

pode ajudar a refletir sobre a prépria lingua? Por qué?”

(34) no uso da lingua coloquial / em cangdes ¢ o Chico Buarque / né?/ entéo
as vezes € a musica / eu acho que “Construcio” é um/ ¢ uma construcio
estupenda {riso] / né?/ em cima da lingua / como alguém pode pensar em usar
s proparoxitonas / né?/ e de repente tornar aquilo tudo muito mével / né?

(E-7)

(35) uma coisa interessante ¢ que eu // que me lembro muito bem / quando eu
tava sendo alfabetizada eu tinha dificuldade pra saber o que era pronome / ai
et entendi o pronome / com// né?/ eu entendi // com os anos / né?/ com o
amadurecimento / né?/

Pg - pronome oblique?

E - é // qualquer tipo de pronome / eu tinha dificuldade de entender / ¢ // eu
trabathei com a fungdo do pronome na sexta série e eu percebo que tem
alunos também que ainda nfo assimilaram / né?/ assim // eles nio
assimilaram completamente// assimilaram/ mas nfo tanto quanto eu esperava
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/ alguns / ndo todos / e eu tinha essa dificuldade também / eu lembro
perfeitamente/ e na lingua estrangeira eu tenho a mesma dificuldade / eu
tenho problema // o meu problema ¢ pronominal [riso] € pronominal (E-4)

Nas duas seqii€ncias, os enunciadores revelam um momento de prazer com a lingua
materna, por meio de risos subseqiientes aos trocadilhos que, inesperadamente, escapam
sem que tenham controle sobre seu dizer. Em (34), o trocadilho ¢ criado com a palavra
“construg@o”, a partir de duas acepgles: construgBo como “edificagdo” e construgfo
como “colocagfio das palavras nas frases”, e que, no exemplo dado na seqiiéncia, seria
colocagio das palavras nos versos da letra da musica.

Em (35), o enunciador sinaliza para uma explicag@o da sua dificuldade com o
emprego dos pronomes, tanto na lingua materna quanto nas estrangeiras. A explicagéio
para sua dificuldade n#o se concretiza, ficando suspensa por alguns segundos e, em
seguida, desponta no dizer um trocadilho, construido com a associagio da palavra
“pronominal” & “problema”, em: “o meu problema é pronominal [riso] é pronominal”.
Esse trocadilho constitui-se também numa felicidade de dizer (Authier-Revuz, 1998:78-
9).

Esses jogos com o significante, que podem ser um trocadilho como nas seqiiéncias
(34) e (35), assim como um chiste, um anagrama... emergem do desejo inconsciente na
materialidade lingiiistica e estfio, assim, conforme Milner (1987), na ordem da alingua.
Eles apontam para um “(...) ‘excesso’ no querer dizer consciente”, j4 que nfo era
demandada e que, “abrindo o dizer sobre a dimensio — excéntrica — da ‘verdade’
inconsciente de um sujeito dividido, abre, a0 mesmo tempo, nesse dizer, a falha de seu

impossivel controle” {Authier-Revuz, 1998:78).
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Esses instantes de satisfac8o com a lingua materna levam o enunciador a construir e
(retro)alimentar as representagdes para a lingua portuguesa como sendo “bonita”, além de
“rica” e ideal, como vimos anteriormente, pois ela teria elementos — um léxico extenso e
intimeras possibilidades de construcdes sintaticas — que o tornariam capaz de expressar
inteiramente seus sentimentos e pensamentos.

Conforme o exposto, a beleza da lingua materna €, assim, mais do que (¢ nfo so6)
entendimento, mas também um gesto de “pavoneamento” do enunciador, como em (34) e
(35), assim como a beleza pode estar num gesto de escuta, como em (32). A beleza é
vista também nas variantes diatopicas, como vimos na seqiiéncia (16), por exemplo.

De acordo com os registros do corpus, a beleza estaria, segundo os enunciadores
escolarizados: (1) na sonoridade da lingua, cujos sons nfo ferem os ouvidos, em oposigio
a outras linguas que teriam sons “rudes”, “agressivos™; (ii) na pronuncia das palavras
(dicgdo), que, na visdo de alguns enunciadores, deveria ser idéntica a forma escrita; (iii)
na diversidade de falares regionais, quando vistos de modo positivo; (iv) nas construcSes
de frases supostamente completas; (v} no uso de palavras raras/pouco usadas; (vi) em
construgfes sintdticas pouco usuais, representacfo gue remete também a de uma “lingua
rica”; (vii) na constru¢fo de metaforas e outras construgdes, como trocadilhos, ironia...
Para os ndo escolarizados, a beleza estaria centrada nos elementos arrolados nos itens de
(i) a (i), além das representacbes das variantes diastraticas, materializadas por

enunciadores escolarizados, os quais, supostamente, teriam um falar “dificil”, mas bonito.
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4.2) Uma lingua "ficil"?

Atribuir a lingua a qualificagio "facil" ocorreu predominantemente nas formulacdes
dos enunciadores ndo escolarizados que destacam a facilidade para falar. O aprendizado
da lingua materna, como sinaliza Revuz (1998), ¢ algo tho natural que o sujeito nfo traz
lembrangas de como se deu o processo de aprendizagem, Ou seja, como $e tornou um ser
falante (parléire, na denominaco de Lacan), um sujeito de linguagem (Casanova, 1982).
A lingua materna passa a fazer parte do enunciador como a prépria voz faz parte de seu
COTpo.

Os enunciadores ndo escolarizados dicotomizam a lingua portuguesa em oral ¢
escrita, construindo representagbes diferentes, de acordo com a modalidade. J& grande
parte dos escolarizados vé a lingua escrita como materializagio da fala, decorrendo a
representacio de que “falar bem” ¢ falar seguindo as normas gramaticais.

Retomemos duas seqiiéncias discursivas analisadas anteriormente: o (3) e 0 (24). O

primeiro deles € resultado da pergunta: “Como vocé vé a lingua falada por pessoas de

outras regides, de outros Estados?”

(3) ela € mais facil de fald/ né? / pra conversd com as pessoas / eu acho bem
mais melhor/ as vezes é compricada/ né?/ [riso] na parte de estudo / pra
aprendé assim / fala bem mesmo / ela é/ ela é compricada// [pausa] agora é
facil / pra quem tem vontade de aprendé / € facil/ ela € bem mais facil / agora
se voc€ nio entende / ela € mais dificil de aprendé/ [pausa] b/ tem tanta
coisa / por exemplo / a gente vai/ v& um produto / val compré um produto nio
sabe o nome / a gente tem que pergunta pra outra pessoa pra ela fald o nome /

? As aspas, em fdcil, sinalizam a "escolha” de tal item lexical pelos enunciadores, cujos sentidos sdo
desdobrados ao longo das seqiiéncias discursivas.
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eu acho compricado / né? / eu acho dificil / em vérios lugares que a gente vai

assim / nome de dnibus / vila/ a gente fala / “nossa / mas onde serd que € essa

vila com essa letra que eu num sei?/ onde eu t& que eu num sei” / tem que fica

perguntando pros outros / de um lado ela € boa de fala / ficil / de outro lado

ela é meio dificil / meio compricado // € as duas coisa (E-15)

Como em nenhum momento da entrevista dirigida aos n3o escolarizados é feita a
cisdo entre lingua oral e escrita, divisio estabelecida e relevante nessa seqiliéncia, pelo
fato de o enunciador ver a lingua como "facil" porque fala; assim, na sua iluséo, acredita
s¢ "comunicar” com o outro. A facilidade da lingua é construida discursivamente em
oposigdo 4 dificuldade quando escrita, tomada como inerente & lingua. A seqiiéncia "eu
acho bem mais melhor" refere-se & representacdio da lingua do outro, tomada como a
escrita da lingua portuguesa e qualquer outra lingua que o enunciador nfo entenda, ja que
o atributo "facilidade” esta situado no mesmo espaco do entendimento. A lingua escrita
ganha, de certa forma, a representacéio de lingua ideal, pois o enunciador vé& a escrita
como uma forma de completude. Na seqiiéncia em questdo, o adjeiivo "melhor"
pressupde uma comparagdo com um objeto do mesmo dominio (que seria a lingua
portuguesa com as estrangeiras), nfio explicitado pelo enunciador, funcionando, assim,
como um fantasma na construgio dessa representacdo da lingua.

Apesar de dirigidos a praticas com a lingua, como a fala ¢ a leitura/escrita, os
atributos "facil” e "dificil" sdo tomados, respectivamente, como inerentes ao enunciador e
4 lingua. A oralidade ¢ vista, assim, como parte do corpo do enunciador, enquanto a
escrita, como externa a ele, fora do seu dominio.

A escrita, nessa seqiiéncia, ¢ idealizada, pois o enunciador materializa uma suposta

completude para a lingua — ¢ para o outro — por meio da representagdo da escrita. Dessa
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maneira, a seqiiéncia interrogativa, que ¢ também a reproducéo de um mondlogo — "onde
eu t6 que eu num sei?" — marca a posicio do enunciador nas relagdes de poder, como
aquele que nfo tem o dominio de um conhecimento — o da escrita - que, supostamente,
conferiria completude ao outro.

Conforme o exposto no capitulo 2, na primeira se¢lo (Uma lingua “dificil ), dentre
os enunciadores escolarizados, apenas um declara ser a lingua "facil", diferentemente dos
ndo escolarizados que declaram ser "facil" justamente porque a falam.

A seqgiiéncia discursiva (24) foi produzida a partir da pergunta: “Dé trés qualidades

(boas ou ruins) para nossa lingua. Por que essas qualidades?”

(24) eu acho que a gente fala bem certo / tem arguns por ai que / fica
enrolando / a gente nfo entende a lingua deles / baiano mesmo / eu nic
entendo a lingua do baiano / fica enrolando / enrolando / falando enrolando /

eu ndo entendo / se eles nfio fala a nossa lingua / eu acho que a gente fala bem

mais melhor viu? / pra entendé as pessoa / fala bem mais melhor (E-15)

Em (24), a facilidade da lingua também estd centrada no entendimento, visto,
porém, ndo na oralidade, tomada em oposicdo & escrita, mas na oposi¢do entre a sua
variante diatopica ¢ as demais. A seqiiéncia “a gente fula bem certo” e a repetigio “a
gente fala bem mais melhor/ viu?” configuram-se numa tentativa do enunciador de fixar
um sentido para seu dizer, construindo uma identidade enquanto "falante” que, por meio

do sintagma nominal “a gente”, inclui ele préprio, o enunciatario e os demais "falantes”

imaginados da mesma variante diatdpica.
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4.3) As representac¢des da lingua materna e a alteridade explicita

Iniciemos a segdio, revendo a seqiiéncia discursiva (15b), em que o enunciador
mostra construir as representacdes de seu desempenho linglistico a partir do olhar do
outro. Essa seqiiéncia é resultante da pergunta: “Vocé se considera um bom conhecedor

da lingua portuguesa, tanto na oralidade quanto na escrita? Por queé?”

(15b) comparando com a média/ sim / eu me considero {riso] / se ndo / se eu

ndo fizer comparacdo / eu acho que// eu tive uma boa formagéo / acho a

formagdo basica muito importante / tive assim a avaliagfo durante a minha

vida como estudante / depois como ja profissional / pesquisadora / mesmo em

redacdo de teses / essas coisas e artigos cientificos / eu sempre tive uma

avaliagdo favoravel no aspecto de usudria da lingua / né? proficiente na
lingua / certo?/ entdo o que eu posso te dizer € isso / se eu me considero /
acho que tem muito a ver com esse tipo de respostas que a gente tem dos

outros / eu me comunico bem (E-2)

No inicio da formulagdio, 0 enunciador declara que o seu conhecimento da lingua
esta acima do de outros falantes (“comparando com a média/ sim / eu me considerd”); em
seguida, recua nessa linha argumentativa (“se ndo / se eu ndo fizer comparagdo / eu acho
gue//"), suspendendo o dizer, suspensdio que aponta para a constitui¢Bio subjetiva do
enunciador, revelando a tentativa de conter o Um, pela unicidade do dizer, que lhe escapa
ao controle. Essa ruptura funciona como uma nio-coincidéncia interlocutiva, do mesmo
modo que a interrogativa "certo?” funciona na seqiiéncia: “proficiente na lingua / certo?”
A seqiiéncia final (“eu me comunico bem’”) marca, novamente, a tentativa do enunciador

de aplainar o sentido, construindo, concomitantemente, uma auto-imagem — uma

identidade — junto ao enunciatario.
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Nessa seqiiéncia, hd um embate entre as trés instincias da lingua portuguesa: lingua
oficial, nacional e materna. A oficial, materializada no termo “avaliag@o™, reporta a
apreciagdes de professores seus em geral; a nacional € materializada na expressdo “com a
média”, que pressupde os outros falantes da lingua portuguesa; e a materna € a
representacdo que faz do seu desempenho lingiiistico, tanto oral quanto escrito,
constituida pelas representagdes das outras duas insténcias da lingua.

A proxima seqiiéncia discursiva ilustra também a construg@o de representagdes de
lingua materna pelo olhar do outro. Ele é decorrente da pergunta: “Se vocé tivesse que
escolher trés pessoas bem conhecidas no Brasil (jornalista, politico, artista quando néo

estd atuando em novelas ou filmes...) que vocé considera que sabem nossa lingua, quais

seriam elas? Por qué?”

(36) ¢ a Xuxa também fala bem portugués / o Faustdo / a // tem aquele rapaz

que faz o jornal da Globo / eu esqueco o nome dele / que fala bem o
portugués também [pausa]

Pq - qual? / o da noite? / 0 Jornal Nacional?

E - isso/ ¢/ Fatima Bernardes/

Pg - o marido dela?

E - isso / eles bem / fala muito bem o portugués/ o// também tem a Marcia/

que vive me corrigindo também/ pra fala certo também/
Pq - quem?/

E - a Marcia / fala bem também/ de veis em quando ela me corrige/ ela fala
muito bem portugués/

Pq - quem que é a Marcia?
E - a secretaria [a chefe do setor de limpeza na época) nossa (E-15)
Dentre as pessoas conhecidas publicamente, é curiosa a men¢do de uma pessoa

proxima ao enunciador: apds uma ruptura da cadeia enunciativa, seguida de pausa (//), ha

a referéncia a um enunciador do seu convivio ("a Marcia"), ao lado de nomes

197



publicamente conhecidos. O enunciador estabelece na sua enunciagfio uma oposi¢do
entre: "falar bem", equivalente a "falar certo” versus "falar errado”, sendo a primeira
maneira atribuida ao outro e a segunda, a si proprio. Ele assume uma posi¢fo nas relagdes
de poder que ¢ corroborada pela avaliagdo do outro pelo viés da lingua. A repetigio das
seqiiéncias "fala bem" e "fala muito bem", com o acréscimo de "muito”, referindo-se ao
outro; e "vive me corrigindo" e "me corrige” denunciam a busca do enunciador de fixar o
sentido para o que diz: fixar, no discurso, o seu lugar e o do outro nas relagdes de poder.
A apreciagdo pelo desempenho lingiiistico de outros falantes é recorrente nas
formulagdes de todos os entrevistados e leva estes a procurarem imitar aqueles. Esse
aspecto na representagdo da lingua materna ¢ o que veremos mais adiante na se¢fo 4.5
(4s representagdes da lingua materna construidas pela imitagdo do outro) deste capitulo.
Os enunciadores dos registros desta pesquisa constroem representacbes do seu
desempenho lingiliistico pelas representacdes do olhar do outro para o seu desempenho —
pela alteridade, entdo — num movimento de aproximag@o ou de distanciamento de tais
representagdes. E por meio de identificacdes com essas representacdes que o enunciador
podera procurar corresponder ou néo seu desempenho lingiiistico, escrito € oral, a elas.
Com o exame dos registros do corpus, podemos afirmar que as representagdes das
graméticas normativas ¢ dos dicionarios funcionam, para os escolarizados, como um
dispositivo pandptico (cf. Foucault, 1996¢:177), pois cada enunciador constrdi as
representagdes da lingua materna apoiado nas representacdes da lingua oficial. Talvez por
isso nenhum enunciador escolarizado, nem mesmo os professores de linguas, tenha se

considerado proficiente na modalidade oral. Varios deles se consideram proficientes
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apenas na escrita, reportando a lingua delineada nas gramaéticas normativas € no léxico
estabelecido nos diciondrios. A lingua imaginada das gramaticas normativas € dicionarios
funciona como a lingua do outro, j& que acreditam na existéncia de falantes para essa
lingua hipotética.

Vejamos uma outra seqiiéncia, decorrente da pergunta: “Vocé se considera um bom

conhecedor da lingua portuguesa, tanto na oralidade quanto na escrita? Por qué?”

(37) certos fundamentos mesmo/ tedricos/ mesmo pratico/ certas praticas /
digamos uso de / digamos de certos advérbios de/ de/ de preposicdes / né? eu
acho que isso ai s80 coisas que condenam a gente / quando vocé diz / “eu sei
falar uma lingua / eu ndo sei falar uma lingua” / né?/ eu até classifico assim a
preposigdo / 0 uso da preposi¢io / 0 bom uso da preposi¢do como uso de
expressdes / porque vocé as vezes vocé usa uma expressdo que ndo € bem
aquela / né?/ como o / o famoso “a nivel de” / né?/ que néo é portugués/ né?/
¢ “em nivel de”/ além do mais € uma coisa tdo batida t&o chavio em certas
conversas de auditdrio / né?/ e nés passamos a utilizar isso totalmente/ n&o
sabe/ depois voce€ me pergunta/ “me dé wm sindnimo entfo para ‘em nivel
de’”/ entfo eu fico meio perdido / né?/ que sera que vem agora / ndo sei/ né?/
o que colocar no lugar?/ quer dizer / isso € conhecimento de lingua ou ¢ falta
de conhecimento de lingua / quer dizer/ mesmo em termos de vocabulério/ eu
acho meu vocabuldrio assim paupérrimo/ né?/ [rise] eu consideraria o meu
vocabulério assim / mas isso ¢ tudo aquilo que eu digo pros meus alunos /
isso vocé adquire com a leitura / mas eu acho que o meu nfo faz tanto
progresso como o de outras pessoas/ eu ndo sei se € uma analise muito critica
da lingua escrita ou talvez do meu conhecimento/ eu acho que pra escrever /
pra falar / ainda precisa / ainda muita coisa (E-6)

E estabelecida uma relagdio entre a lingua materna e a oficial, esta tomada nas
minticias do emprego da lingua escrita registradas em gramdticas normativas, € a lingua
materna como a que falta, a lingua que ainda nfio estd completa. A avaliacdio que o

enunciador tece para seu desempenho lingiliistico tem como pardmetro, ainda, a lingua

nacional, materializada em "outras pessoas”, na seqiiéncia: “o meu [vocabularic] ndo faz
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tanto progresso como o de outras pessoas”. E manifestado, nesta seqiiéncia, o conflito do
enunciador no desejo de tudo dizer e a percepgo da falta desse dizer, supostamente
completo tomado como a lingua imaginada das gramaticas normativas.

A “escolha” do verbo “condenar”, em “sdo coisas que condenam a gente”, revela a
valoragio do enunciador — professor de Lingua Portuguesa - do saber gramatical. Trata-
se de um saber gramatical que se localizaria nfio em regras gerais, mas em pormenores
elevados a categoria de um conhecimento essencial para definir se um falante saberia ou
ndo a lingua portuguesa. Os sentidos que gravitam 2 volta de "condenar” conecta o
discurso sobre a lingua a um discurso juridico, promovendo a graméatica normativa a lei.

S#o significativos ainda, o adjetivo (superlativo) “paupérrimo” para caracterizar a
avaliagfo que faz do seu dominio do vocabuldrio, e a seqiiéncia com a qual o enunciador
procura fixar o sentido para seu conhecimento: "eu acho que pra escrever / pra falar /
ainda precisa / ainda muita coisa”, cuja repetigdo do advérbio “ainda”, revela um
enunciador que se vé com uma lingua materna faltante e o sonho de um dia atingir a
completude. Nessa mesma direg8o, considerar seu dominio do vocabuldrio “paupérrimo”
revela que a lingua (ainda) lhe parece incompleta.

Essa relagdo entre a representaco da lingua materna e a da lingua oficial ¢
estabelecida até mesmo pelos nfo escolarizados. Vejamos a proxima seqiiéncia de um
néo escolarizado, decorrente da pergunta: "Como vocé vé a lingua que vocé fala, a nossa

lngua? Por que?”

(38) ab/ ¢ muito compricado // principalmente pra escrevé o portugués / eu
ndo consigo/ ¢ muito compricado / as veis eu falo errado / as veis falo
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alguma coisa e t4 tudo errado/ escrevo tudo errado/ falta letra/ como [do
verbo “comer’’] bastante letra [pausal

Pg - 0 que vocé acha que faltaria pra vocé entdo se tornar um melhor falante
do portugués/

E - estudad mais// ¢ ir pra escola/ ir mais pra escola/ mais escola/ mais/ mais

escola (E-15)

Mesmo néo sendo escolarizado, faz parte do imaginario de lingua desse enunciador
um saber que, hipoteticamente, é ensinado na escola, e que apenas seria possivel adquirir
se passasse a freqiientar a escola. A suposta lingua estudada na escola ¢ trazida
enfaticamente para o fio do discurso, por meio da repeti¢io do advérbio “mais”, em
“estudd mais// é ir pra escola/ ir mais pra escola/ mais escola/ mais/ mais escola”, que
marca um lugar social do enunciador no discurso e também a tentativa da construgdo de
uma auto-imagem junto ao enunciatdrio. Ele constrdi uma representagfio para a sua lingua
materna aquém do que, na sua perspectiva, seria socialmente desejado, quando classifica
seu dizer como “errado”, repetindo o termo “errado”, em: "eu falo errado / as veis falo
alguma coisa e td tudo errado/ escrevo tudo errado”. Considerando o campo seméntico
da palavra "errado", o enunciador estabelece uma estreita relagfio entre as modalidades
oral e escrita, estabelecida na repetic@io de tal palavra nas seqiiéncias: "falo errado” ¢
“escrevo tudo errado". A repeticio de "mais", na seqiiéncia destacada acima, e de
"errado”, nessa dltima seqiiéncia, funcionam como nio-coincidéncias interlocutivas, pois
o enunciador procura assegurar uma auto-representagdio junto ao interlocutor, procurando
demarcar ¢ que supostamente seria seu na enunciacéo.

A escola ~ espago onde se aprenderia a ler € escrever — € vista como salvadora pelo

enunciador, a0 mesmo tempo que the parece inacessivel, em outras palavras, a lingua
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ensinada na escola lhe parece impossivel. Essa ¢ uma diferenca muito marcante entre os
enunciadores ndo escolarizados e os escolarizados. Enquanto para os escolarizados hé a
crenca — e expectativa - de que, com um pouco de estudo, as regras prescritas pelas
gramdticas normativas e grande parte do léxico seriam totalmente por eles internalizadas
e passariam a fazer parte dos seus desempenhos lingiiisticos, para os nfo escolarizados,
chegar a ter uma lingua socialmente prestigiada parece algo da ordem do impossivel,

pois, para isso, dependeria de eles terem freqiientado a escola ainda quando criangas.

4.4) As representag¢des da lingua materna e as representac¢des da posi¢fio profissional

Nesta seclo, veremos as representa¢des da lingua materna construidas a partir das
representagdes da profissfio exercida pelo enunciador. Vejamos duas seqiiéncias que
ilustram as representagdes da lingua materna nessa diregdo.

O primeiro € de um profissional de Ciéncias Exatas e o segundo, de um professor
de Lingua Portuguesa. Ambas as seqiiéncias discursivas resultam da pergunta: “Vocé se

considera um bom conhecedor da lingua portuguesa, tanto na oralidade quanto na escrita?

Por qué?”

(39) eu acho que eu também escrevo bastante bem / bom/ escrever portugués/
escrever como nos escrevemos [referindo-se a ele préprio e a uma colega da
drea de computacdo] eu acho que € realmente ¢ aquilo que seria o ideal /
l6gico que depois vocé tem acima do ideal / tem pessoa que tem / escreve
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com arte / um escritor / que sabe fazer coisas diferentes coisas das quais/ as
quais eu ndo sou capaz de fazer / mas isso € outra historia/ eu acho que
escrever bem portugué€s para / um profissional / uma pessoa que seja
profissional nfo da area / da escrita / uma pessoa que seja escritora/ por
exemplo/ muito bem/ se vocé 1€ um artigo cientifico/ vocé ndo precisa ter um
conhecimento de portugués muito rebuscado/ entdo/ escrever como eu
escrevo eu acho que ¢ suficiente (E-1)

A avaliagdo que o enunciador faz do seu desempenho lingliistico passa por uma

gradac@io ao longo da seqiiéncia, que se inicia com a consideragio de que sua lingua ¢
"ideal" e finda com a de que é "suficiente”. Considerando a profissfo, ele procura
construir uma auto-representa¢do enquanto enunciador junto ao interlocutor. A lingua do
outro, que serve de pardmetro para a construgfo das representacdes da sua lingua
materna, € fracionada na escrita dos escritores, conforme sua declaragdio, ¢ a
representacio da escrita de outros falantes. O balizador desses dois espagos ocupados
pela lingua do outro € o adjetivo "ideal" que, na posic¢io de fiel da balanga, refere-se 4 sua
escrita, conforme as representagdes do seu desempenho lingliistico escrito; acima do

"ideal”, estaria a lingua dos escritores ("portugués rebuscado"), e, abaixo, estaria a escrita

de outros falantes ndo mencionados, mas pressupostos.

Vejamos, agora, a segunda seqiiéncia discursiva:

(40) eu sei/ eu sel que eu sei um pouquinho mais / né?/ pouquinho mais/ mas
grande conhecedora da lingua nfo sou / eu sei que eu ndo sou/ mesmo lidando
com a lingua/ n€?/ mas grande conhecedora da lingua ndo sou / grande
conhecedor da lingua pra mim// é o artista que escreve / sabe?/ que consegue
mexer com as palavras e dar todo aquele sentido genial / que consegue fazer
do // do corriqueire / do banal uma coisa bonita / uma coisa diferente / né?/
mas dentro dos meus limites / porque eu sou uma professora de lingua
portuguesa/ eu acho que conheco um pouco da lingua / da estrutura da
linguagem/ da lingua literaria/ da lingua padr@io/ né?/ e // e da lingua oral
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também porque eu vivo com isso por causa dos alunos // e eu tenho que

entender o que eles falam [riso] (E-~5)

Esse enunciador, como o de (39), avalia seu desempenho lingtiistico, comparando-o
ao de escritores, que estariam, nas representagdes de lingua, no mais alto grau de
conhecimento, o que nos leva a afirmar que as representacdes construidas por esses dois
enunciadores do que seria um "bom falante (e redator)" da lingua ultrapassa a
materializagdo da lingua "ideal" das gramaticas. Apontam para isso as seqiiéncias:
"escreve com arte" (seqii€ncia 39) e "sentido genial" (40).

Em (40), a repeticiio da frase “mas grande conhecedora da lingua ndo sou”,
intercalada com “eu sei que ndo sou”, mostram o esforgo do enunciador para marcar seu
lugar na lingua materna, o que ¢ reforcado gracas ao diminutivo nas seqgiiéncias “eu sei
gue eu sel wm pouquinho mais” e a repetigio de “pouquinho mais”, construgdes
lingiiisticas que sinalizam a comparacio com algo semelhante, mesmo que nfo seja
declarado. Em seguida, o enunciador assume um lugar nas representagdes que constroi
para o desempenho lingitistico de um professor de lingua, com a seqiiéncia: “dentro dos
meus limites / porque eu sou uma professora de lingua portuguesa/ eu acho que conhego
um pouco da lingua”. A incisa “porque eu sou uma professora de lingua portuguesa”,
nesse contexto, justifica ao mesmo tempo o que a precede — “dentro dos meus limites”,
que podera estar subentendendo a falta de tempo para dedicar-se ao estudo ou a escrita
("como" os artistas) — e o que a sucede — “eu acho que conhego um pouco da lingua”, ou
seja, justamente porque € professor de lingua portuguesa deve conhecer, pelo menos um

pouco, a lingua, seu objeto de trabalho. Na continuacio da seqiiéncia, especifica a
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abrangéncia de seu conhecimento “da estrutura da linguagem/ da lingua literdria/ da
lingua padrdo/ né?/ e // e da lingua oral também porque eu vivo com isso por causa dos
alunos // e eu tenho que entender o que eles falam [riso]”. O enunciador procura construir
uma auto-imagem junto ao interlocutor de um enunciador que tem mais conhecimento do
que parece demonstrar no inicio da seqiiéncia, quando, com toda cautela, classifica seu
conhecimento da lingua com o diminutivo: “um pouquinho mais” em “eu sei que sei um
pouguinho mais”. Por meio da representagiio do seu desempenho lingiiistico, o
enunciador assume possuir um saber que corresponde & sua posico profissional,
conforme as representacdes que constroi da profissdo que exerce.

Embora niio declare que a lingua desejada seja a oficial, o enunciador se refere a
maneira como 0s escritores utilizam a lingua para a qual seria necessdrio muito
conhecimento gramatical e lexical para que possam, por meio dela, produzir aquilo que
seria diferente da maioria. Curiosamente, a modalidade oral da lingua € posta como tendo
apenas uma forma, implicitamente uma lingua que incluiria as girias, em “da lingua oral
também porque eu vivo com isse por causa dos alunos // e eu tenho que entender 0 que
eles falam”, o que € possivel depreender que a representacfio para a lingua oral formal
seria idéntica a escrita.

Com o exame dos registros do corpus, pudemos perceber que as representacies que
os enunciadores fazem de seu desempenho lingiiistico est4, para todos eles, aquém do que
desejariam. Quando os enunciadores se consideram "conhecedores da lingua", esta

avaliagdo se reporta a escrita, para 0s escolarizados obviamente, e nfo a oralidade.

205



4.5) As representacies da lingua materna construidas pela imitacio do outro

A imitagdo do desempenho lingiistico do outro é pratica declarada por alguns
enunciadores escolarizados ou ndo. Ela pode se dar nas construgdes lingiiisticas, por meio
da reproducfio de alguma palavra ou construgéo lingtifstica, conforme a compreensio do
enunciador para determinada ocorréncia de determinada palavra ou construgdo
lingiiistica, além, obviamente, dos discursos sobre a lingua. Isso no nivel consciente, pois,
como vimos, os enunciadores por meio das identifica¢gdes poderdo reproduzir palavras,
construges lingliisticas, gestos... sem se darem conta de que assim o fazem.

Antes de passarmos a andlise, vale registrar que, nas duas ultimas seqiiéncias, os
enunciadores verbalizam espontaneamente, a importancia da imitagio para o desempenho
lingiiistico, j4 que o tema “imita¢c8o™ ndo fez parte de nenhuma pergunta do roteiro para
entrevista.

Vejamos duas seqiiéncias discursivas, sendo a primeira decorrente da pergunta: “Se
alguém, com 2° grau completo, pedisse a vocé uma ‘receita’ para aperfeigoar o portugués,

o que vocé o aconselharia a fazer? E isso que vocé faz?”

(41) tinha um ator / tem um rapaz que fala na Globo também / pelo menos eu
adoro a leitura / que ele lia texto / ele lia também / € Richter / acho que €
Mauro Richter / alguma coisa assim / um dos repoérteres da Globo / a
entonagio que ele dava / né? aquela voz / entdo pra/ pra/ eu sempre
imaginava que eu era esse Mauro Richter e lia na imitacfo também / sabe?/
na/ na/ nessa entonacéo dando as paradas / eu acho que a imitag8o em termos
de lingua é um bom caminho pra/ pra vocé adquirir uma coisa a mais daquilo
que vocé traz (E-8)
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A imita¢do, tomada como o caminho para se chegar a lingua ideal, da-se por meio
das identificagbes do enunciador com o outro, identificacSes que, de alguma forma,
ecoam RnO seu Inconsciente, mas que, conscientemente, despontam no gosto pela "voz" e
pela "entonagio" do outro. E observando o desempenho lingliistico de outros falantes,
que o enunciador de (41) procura fazer com que seu desempenho corresponda aquele
falar ou aquela escrita. A seqliéncia “uma coisa a mais™ é reveladora do seu desejo de ter
uma lingua, supostamente, melhor do que a representacio que constrdi para seu
desempenho lingiiistico no momento.

A seqiiéncia (42), resultado da pergunta “Se vocé tivesse que eleger ﬁma regifio do
pais para ser o padrio de lingua falada, que regifio seria? Por qué?”, também materializa

essa busca por um desempenho considerado pelo enunciador como sendo “melhor”.

(42) se voce pegé / por exemplo / a Lilian Witte Fibe / ela é de Sédo Paulo /
mas vocé€ nfio ouve / ou o Cid Moreira vocé n3o consegue dizer / vocé pode
dizer que ele € de SHo Paulo ou de / ou / ele é carioca / ou o caso do Chico
Pinheiro / que € mineiro / mas que tem um sotaque muito / muito mais € /
brando / e essa opinido / eu ndo acho que estou sozinho / tem uma / eu nfo
lembro o nome dela uma professora / acho / uma professora ¢ / que deu uma
entrevista na TV Cultura algum tempo atras em que ela dizia que o ideal era
que vocé pudesse controlar a sua linguagem de maneira a eliminar excessos
do seu sotaque / néo quer dizer tirar completamente / mas vocé tirar excessos
do seu sotaque / aquilo que é muito diferente dos outros / como o nosso erre
(R} que € realmente tenebroso (E-1)

Aqui, para desenhar um “falar ideal”, o enunciador se apéia na opinifio de uma
especialista sobre a linguagem oral; segundo ele, tal especialista defende a posigdo de que
um bom desempenho lingliistico oral seria aquele que ndo apresentasse os sotaques

regionais tdo marcados. Nessa direcfo, esse enunciador menciona alguns falantes que
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teriam um.falar semelhante a esse “ideal” e, para corroborar esse argumento, vale-se do
discurso de autoridade da especialista, aproximando seu dizer ao do outro. Assim, &
significativa a seqiiéncia: “e essa opinido / eu ndo acho que estou sozinho”.

Ele procura imprimir, na sua enunciagdo, elementos que comporiam uma fala ou
escrita “bonita”, “atraente”... qualidades que, hipoteticamente, fariam seu desempenho
lingliistico corresponder ao imaginado como ideal. Essas “estratégias” lingliisticas
demonstram, ao mesmo tempo, um processo de identificagdo e individualizacio em
relagdo a lingua, ou seja, o enunciador, a0 mesmo tempo em que procura imitar o outro
para ser semelhante, procura, com essa imitac8o, destacar-se dos demais enunciadores.
Além disso, a imitag#o constroéi, para o enunciador, a ilusiio de que ele tem controle pleno

sobre seu dizer.

4.6) As representacbes da lingua materna e a singularidade nas productes de
linguagem

As representacdes de lingua materna, como "rica", "bonita", "dificil”, "ficil”,

hibrida, ideal e néo internacional, nfo s@o isoladas e estanqgues; ao comntrario, elas

influenciam-se mutuamente, Duas qualifica¢des que, aparentemente, seriam excludentes

como ficil e dificil, podem fazer parte das representagfes de um mesmo enunciador,

como ¢ o caso de um nfo escolarizado que considera a lingua portuguesa "facil" para

falar e "dificil" para escrever (seqiiéncia 3), ou, ainda, de um enunciador escolarizado que
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considera a lingua portuguesa "facil" para escrever formalmente e dificil para falar em
publico.

Essas representacdes da lingua estdio presentes, como um fantasma, nas
formulacOes dos enunciadores. De acordo com o exame dos registros, os enunciadores
procuram corresponder seus desempenhos lingiiisticos as representagdes que constroem
para a lingua, quando na modalidade oral. Por exemplo, se o enunciador acredita que
“falar bem o portugués” ¢ pronunciar todos os erres (R) e esses () em fim de palavras,
nfo cometer erros de concordincia verbal e nominal, ele ird se esforcar para que sua
enunciagio oral apresente essas caracteristicas por ele valorizadas. E provéavel, no
entanto, que processo semelhante ocorra também na escrita.

Um determinado conjunto de regularidades nas construgSes lingliisticas, presente
em todo o dizer de um mesmo enunciador, pode configurar-se no uso de palavras pouco
usuais, nos trocadilhos, nas piadas, na busca pela conciso do enunciado, entre outras
formas lingiiisticas. Essas regularidades enunciativas constituiriam a singularidade, o
"estilo” de um determinado enunciador. Quando falamos em estilo, logo nos ocorre que
apenas os grandes escritores o teriam. Pelo viés da Andlise de Discurso, o dizer de
qualquer enunciador € sempre um acontecimento, dado o momento histérico em que
ocorre, pois todo dizer produz certos sentidos porque foi dito por determinado enunciador
e ndo por outro, para determinados enunciatdrios, e num determinado momento histérico.

Se considerarmos que, antes mesmo de nascer, ¢ enunciador ja é falado por uma
lingua (Revuz, 1998; Fink, 1998), a maneira como ele se inscrevera nessa (¢ com essa)

lingua, constituindo-se em sujeito, determinara o seu gosto — que € simultaneamente
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consciente ¢ inconsciente (Melman, 1992) ~ por determinadas palavras, construgdes
sintaticas, jogos de linguagem, uso de metdforas. Entfio, a busca por um desempenho
lingiiistico que corresponda as representagdes de lingua ndo é um gesto mdividual e
plenamente consciente; mas, ao contrario, €, a0 mesmo tempo, consciente ¢ inconsciente,
singular ¢ plural, em outras palavras, particular ¢ social. Ndo se estd postulando, aqui, a
volta do sujeito auténomo do seu dizer, consciente, que sabe o que diz e por que diz, mas
procura-se defender que a escolha dos recursos lingtiisticos € determinada também pelos
lugares sociais nos quais o enunciador se inscreve. Isso o faz assumir determinadas
posi¢des enunciativas sobre a lingua portuguesa; e, conforme essas posigdes, entrar no
dominio da lingua de uma determinada maneira ¢ ndo de outra. Dai dizermos que cada
enunciador se relaciona diferentemente com sua lingua materna € com as linguas
estrangeiras, mesmo quando néo fluente, como vimos no presente capitulo e nos capitulos
4 e 5, com os registros coletados junto aos enunciadores ndo escolarizados.

Dessa maneira, numa seqiiéncia discursiva de um enunciador, poderdo ocorrer mais
oracles concessivas do que nas formulacBes de outros enunciadores, que poderio
enunciar mais construgdes sintaticas explicativas do que concessivas, ¢ assim por diante.
As “escolhas™ ou “preferéncias”, porém, nfo aparecem apenas em discursos sobre a
lingua materna. Independentemente do dominio de saberes do discurso, a singularidade
do sujeito emergird. No entanto, a preferéncia do enunciador por determinados recursos
lingiifsticos e nfio por outros sio revelados, talvez com mais veeméncia, nos discursos

sobre a lingua materna e nfo em discursos sobre outros dominios, uma vez que o

enunciador, ao tecer representacdes da lingua, se esforca em fazer corresponder seu
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desempenho lingiiistico a tais representacdes, e, assim, ao imaginario de lingua. Como
adverte Calligaris (1999), a singularidade do sujeito ¢ a imagem que o sujeito constroi
para se auto-representar; ela €, portanto, da ordem do desejo.

E importante que se observe nio apenas o que os enunciadores enunciam sobre a
lingua, mas como se comportam ao se pronunciarem nas entrevistas. Assim, vejamos
alguns tragos de regularidade enunciativa — que constituem a singularidade — nas
formulacdes de trés enunciadores que exemplificam o que estamos denominando

singularidade nas produgdes de linguagem.

{(43a) eu acho que um artifice mesmo/ né?/ no uso da lingua coloquial / em
cangoes € o Chico Buarque / né?/ entflo as vezes € sd a musica / as vezes € s
a letra/ &h/ eu acho que Construgdo é um/ € uma construgio estupenda [riso] /
né?/ em cima da lingua / como alguém pode pensar em usar s proparoxitona
/ né?/ e de repente tornar aquilo muito mével / né? (E-7)

(43b) eu j4 me peguei falando com uma pessoa estrangeira/ comigo mesmo/
falando eu tenho o privilégio/ de falar essa lingua para poder ler Cecilia
Meireles no original / pra poder entender Fernando Pessoa/ sem barreiras /
sem barreiras lingiiisticas / pelo menos [riso] (E-7)

(43c¢) ocasionalmente eu vejo entrevistas com pessoas na televisdo e que me
chamam atencio/ por saber/ &s vezes comunicar coisas // coisas / &h/ simples /
de uma/ de uma forma clara // acho que nfo sfo tantas assim porque eu nfo td
conseguindo lembrar de nenhuma [rise] (E-7)

(43d) eu ndo me lembro assim de alguma coisa que eu detestasse / mas talvez
eu ndo tinha / mas talvez o que eu tivesse menos entusiasmo / seriam 0s

exercicios de andlise sintatica [suspira] // eu acho que posso ser desculpado/
né? [riso} (E-7)
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Esse enunciador das seqiiéncias (43a a 43d), ao longo de toda a entrevista, procura
imprimir a sua enuncia¢do construgdes lingiifsticas que denunciem um "falante” capaz de
“jogar com a linguagem”, representagdo de lingua que, para ele, corresponderia a um
“bom uso da lingua” ou a um *“uso sofisticado da lingua”. Assim, em (43a), o enunciador
"joga" com as possibilidades de sentido da palavra “construgéio”, considerada, por meio
da homonimia (homografia), como titulo de uma musica de Chico Buarque e como
substantivo para designar o tipo de construg3o lingiiistica em “construcéo estupenda”.

Em 43b, o processo € semelhante a seqgii€ncia 43a , em que o enunciador utiliza a
palavra “barreiras” — “obstaculos” — para forjar um jogo de linguagem entre “barreira
lingtiistica”, significando uma dificuldade de linguagem para se entender determinado
texto, e “barreira néio lingiiistica”, pressupondo uma dificuldade conceitual, por exemplo,
impressa num texto do poeta Fernando Pessoa.

A seqiiéncia (43c¢) € marcada pela afirmacio de algo e, em seguida, pela negagdo. O
enunciador afirma que conheceu, pela televisdo, determinados falantes que, embora nfo
escolarizados, conseguiam se expressar com muita clareza. No entanto, revela, na
seqlincia, que nfo devem ser tantos, j4 que ndo consegue se lembrar de nenhum.
Desconstrdi, assim, seu proprio dizer, negando-o.

Em (43d), ao recordar-se das atividades nas disciplinas Lingua Portuguesa, o
enunciador destaca os exercicios de analise sintatica como algo que talvez detestasse. Ao
enunciar “eu acho que posse ser desculpado/ né?” compartilha com a pesquisadora —
professora de Lingua Portuguesa — um pensamento bastante corrente entre professores de

linguas em geral, cujo conteudo “andlise sintatica”, incluindo aulas expositivas e
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exercicios, constitui uma parte do estudo da lingua nio muito apreciada pelos alunos.
Esse enunciador, em particular, apés fazer algum trocaditho ou joge com a linguagem
sinaliza-o com um riso. Tal comportamento com a lingua materna permeia toda a sua

enunciacio na entrevista.

O enunciador constréi uma auto-imagem enquanto falante que seria como aquele
capaz de fazer jogos com a linguagem, o que o colocaria, segundo suas representagdes de
lingua, acima dos demais. Dessa maneira, ele estaria, na sua ilusdo, ocupando um outro
lugar na lingua e, assim, nas relagdes de poder. Esse movimento discursivo do enunciador

constitui também "felicidade do dizer".

Nas trés prdximas seqiiéncias, o enunciador apresenta um certo "gosto" pelas

metaforas.

(44a) a lingua € um organismo vivo / né?/ e vocé tem de dar pra ela todas as

asas pra ela se desenvolver / né?/ pra ela sair dos seus limites / procurar novos
caminhos (E-8)

(44b) mas no comego [do periodo em que morou no exterior] quando vocé
tem a frieza dos franceses / a solid&io que os franceses te deixam / vocé tem
do outro lado [rise] um grupo que fala a sua lingua / claro que vocé val/ vai
voltar pro calor de casa / o calor da lingua (E-8)

(44c) posso falar francés / tudo bem / me sinto bem ou fago um esforco para
me sentir bem / né?/ mas s6 que no conversar com ele / 0 meu sentimento / o
meu pensamento / a minha alma / ela val reduzida ali quase sessenta por
cento / t47/ s sobra mesmo aguilo que eu tenho que fald porque a minha
alma eu ndo consigo traduzi em francés / e a lingua € alma / certo? (E-8)
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Nas seqiiéncias anteriores, sdo materializadas as seguintes metaforas para a lingua
(materna): “a lingua é um organismo vivo”, “o calor da lingua” e “a lingua € alma”, mas
ndo sfo as Unicas ao longo da entrevista do enunciador. Essa maneira figurativa de se
pronunciar sobre determinadas coisas constitui uma regularidade enunciativa desse
entrevistado, cujo dizer é repleto de metaforas.

Vejamos o ultimo conjunto de seqiiéncias que selecionamos para ilustrar esse

aspecto singular da linguagem:

(45a) a [/ingua] que chama a atengfio minha // eu gosto muito de inglés / eu
acho que € bem interessante / mas eu acho que o espanhol/ assim/ eu acho
bonito/ muito bonito / agora eu acho que/ eu acho que nds devia t€ mais/
assim/ acesso a essas linguas / se bem que cada um tem os seus problemas /
mas eu acho legal/ legal nfio/ eu acho interessante a gente fald uma lingua
universal que &/ € o inglés / né?/ porque abre varios espago pra gente (E-10)

(45b) o portugués a gente td nela e ndo vai/ ndo tem como escolhé outro/ né?/

ndo tem/ eu acho que se eu escolhesse era a mesma coisa de eu pegé a minha

mde/ e escolhé outra mae / € igual uma patria / acho que o cara que sai// uma

pessoa que sai daqui/ tudo bem/ eu vou viajd / mas vocé sai daqui/ deixa a

minha familia/ todo mundo/ e vou pra outro pais / eu t6 deixando mew/ meu

pais/ € irméo / € pai / € mée / € tudo /né? o cara deixa sua patria (E-10)

Nessas seqiiéncias, o enunciador mostra-se especialmente preocupado com as girias
que poderiam aparecer na materialidade lingiistica do seu dizer. Em (45a), ha a
enunciacio de uma giria (a palavra “legal™), e a percepgfio do enunciador materializada
na auto-correcdo imediata em: “mas eu acho legal/ legal ndo/ eu acho interessante a

gente fald uma lingua universal”. Em (43b), porém, o enunciador faz uma auto-corregéo

num determinado momento da seqliéncia, substituindo wm termo que, supostamente, ele
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interpreta como giria; num segundo momento da segiiéncia, 0 mesmo termo lhe escapa e
ele ndo percebe. Assim, emerge, primeiramente, a seqiiéncia “o cara sai daqui// uma
pessoa que sai daqui/”, na qual enunciador substitut “cara” por “pessoa” e, num segundo
momento, a giria “cara” desliza na sua enunciagdo sem que ele se d& conta do seu
aparecimento, em: “o cara deixa sua pdtria”.

De acordo com o que foi apresentado, os jogos com a linguagem nas seqii€ncias
(43a a 43d) e a tentativa de banir a giria do dizer, em (45a e 45b), revelam enunciadores
que procuram fazer sua enunciagio corresponder a um padrio de lingua (falada)
imaginado. J& o enunciador das seqiiéncias que revelam um gosto pelas metiforas (44a a
44c), em nenhum momento da sua formulag3o, declara uma predilegfio por esse tipo de
construcdo lingiiistica. No entanto, elas sdo reincidentes e, pela repeti¢do na formulacéo,
desenham uma singularidade.

Claro esta que essas construgbes lingliisticas nfio sfo exclusivas desses
enunciadores, mas emergem de maneira singular nas suas enunciagdes. Além de serem
construidas socialmente pelo discurso outro, tais enunciadores desenvolveram,
consciente/inconscientemente, uma maneira singular de se manifestarem por meio da
lingua materna, em outras palavras, de encontrar o seu lugar (habitar a) na lingua
materna.

A maneira como cada enunciador escolhe ¢ combina determinadas formas da lingua
"numa variedade de formas de 'dizer a mesma coisa' fornecidas pela lingua" (Fink,

1998:62) faz a singularidade do syjeito.
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4.7) Consideracdes finais

Como vimos anteriormente nos capitulos 4 ¢ 5, os enunciadores constroem
representagdes para a lingua materna, na medida em que constroem para a lingua
enquanto nacional e oficial. Neste capitulo 4, procuramos enfatizar as representagdes que
os enunciadores constroem do seu desempenho lingiiistico, tanto oral como escrito, no
caso dos escolarizados, € a maneira como eles "se percebem” na lingua.

Essas representa¢des se apdiam nas representagdes da lingua do outro, deslizando
para as representacdes do outro e tudo que a ele simbolicamente esta ligado, como a
variante diatopica que fala, o tom da voz, a profissiio que exerce...

A maneira como cada enunciador se situa na lingua revela sua singularidade que,
nesta pesquisa, analisamos por meio das repeticbes de determinadas construgdes
lingiiisticas. Vale destacar que a singularidade ¢ considerada pelo outro, ou seja, pelo(s)

enunciatario(s), quando ouvintes (ou leitores), de uma formulag3o.
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CONCLUSOES

As representagdes da lingua portuguesa transitam pelo espago constituido por dois
polos, sendo vistas pelo enunciador como: (i) interna a si, tal como sua voz; e (ii) externa
a si, funcionando como um "instrumento de comunicagdo”. Esses dois pdlos conjugam,
ao mesmo tempo, dois espacos, o coletivo (o social) e o particular (o singular). E nas
relages complexas entre esses dois espagos que as trés instincias da lingua portuguesa —
materna, oficial e nacional — emergem e revelam a subjetividade de cada enunciador que,
ao falar da lingua, inscreve seu dizer em determinadas posigdes-sujeito.

As representagdes para a lingua portuguesa sfo: "dificil”, ideal (como sintese de
toda a perfeicéio), "rica”, hibrida, ndo internacional, "bonita”, "fdcil”, as quais emergem
nas trés instincias da lingua, podendo, conforme a seqliéncia discursiva, tornar-se mais
visivel numa ou noutra instancia. Como lingua oficial figuram as representacdes "dificil”
e ideal. As representagOes "rica”, hibrida e ndo internacional sdo da lingua portuguesa
enquanto lingua nacional. E, como materna, as representagdes sdo: "bomita” e "fdcil”.
Ainda como materna, as representacdes sdo construidas por meio: (i) da avaliagdo do
outro, pela alteridade explicita; (i1) das representactes da posicéo profissional; e (iii) da
imitagiio do outro. Essas representagdes afetam, de diferentes maneiras, a relagdo dos
enunciadores com a lingua, ja que eles procuram corresponder seu desempenho as

representacdes. Ao longo da entrevista de cada enunciador, foi possivel perceber um
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desempenho lingliistico singular, construido pela repeticio insistente de determinadas
formas lingiiisticas.

"Dificil”, "bonita”, hibrida e ideal s80 as representagdes predominantes,
configuradas de diferentes maneiras, quer se trate de enunciadores escolarizados ou nfo.

Para os escolarizados, as representagles "dificil” e ideal estdo associadas as
representagdes da lingua (imaginada) das graméticas normativas e do léxico dos
diciondrios, enguanto para os n#o escolarizados estfo associadas a uma suposta lingua
estudada na escola, lingua essa idealizada na escrita e num "falar bonito".

A representagdo lingua hibrida, para os escolarizados, é tomada como as variantes
regionais (diatopicas), resultado da formacfo da sociedade brasileira, constituida por
povos de diferentes etnias, constituiclio reiteradamente lembrada nas formulacdes dos
enunciadores. Para os ndo escolarizados, as variantes diatopicas sfo reconhecidas como
diferencas na mesma lingua e, em alguns casos, até como uma outra lingua; nfo é, no
entanto, mencionada a questfio histérica da formag#o da sociedade brasileira no que diz
respeito 4 miscigenagfo, mais especificamente 4 idéia de que o Brasil € uma "democracia
racial”, o que parece ser um saber fortemente disseminado pela escola.

Enquanto as representagbes “dificil”, ideal e hibrida referem-se & lingua, a
representacdo "bonita” remete ao desempenho linglilstico de enunciadores (e
enunciatarios), tanto escolarizados quanto nfdo escolamzados. O que difere nas
representacdes de uns e outros € que boa parte dos escolarizados considera "bonita” a
lingua falada, devido a atributos, tais como uma suposta harmonia sonora, a possibilidade

de uso de figuras de linguagem, além da possibilidade de combinacfo sintitica € o
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emprego de um vocabulario diversificado. Esses dois ultimos atributos aproximariam a
fala da lingua escrita. Ainda para os escolarizados, a correcio gramatical € tomada
também como sendo ligada ao atributo "beleza” da lingua falada, o que a aproxima da
suposta lingua das gramadticas normativas, mais préxima, entdo, da (imaginada) lingua
oficial. O par@metro, para os enunciadores escolarizados, s&o também as representagdes
das regras prescritas pelas gramdticas normativas. Para os escolarizados e, de modo
especial, para os ndo escolarizados, a "beleza" da lingua estaria nas representagdes do
falante, na sonoridade de uma determinada variante diatdpica.

As representacdes "rica”, hibrida e nfo internacional aparecem predominantemente
nas formulacdes dos escolarizados, ao passo que "facil" aparece acentuadamente nas dos
nio escolarizados. Atribuir riquezas 4 lingua, assim como toma-la como o resultado da
influéncia de diferentes linguas e desconhecida fora do espaco nacional parecem ser
saberes tipicamente escolares.

Considerando que o sujeito ¢ constituido sdcio-historicamente, um ponto que nos
acompanhou durante a realizacfio desta pesquisa pode ser posto nas duas perguntas
seguintes: Haveria diferengas entre as representacdes de professores de lingua portuguesa
(lingua materna) das representacles verbalizadas pelos outros enunciadores? Haveria
diferencas entre as representagdes de lingua de professores de linguas estrangeiras das
representagdes dos outros enunciadores? Tal questionamento adveio da consideragfio de
que esses enunciadores passaram pela formacfo profissional em um curso universitario

de Letras, o que, certamente, imprimiu alguma diferenga na concepgéo de lingua.
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Resguardados os limites dos registros do corpus desta pesquisa, pudemos constatar
que algumas posi¢des enunciativas assumidas pelos professores de linguas estéo
igualmente presentes nas formulagdes de profissionais de Ciéncias Exatas que, de alguma
forma, tiveram contacto com textos na area dos estudos da linguagem, especificamente da
Lingiifstica, nas vérias vertentes tedricas. Para esses enunciadores, tanto professores de
linguas quanto profissionais das Ciéncias Exatas, a lingua € tomada como objeto da
ciéncia — a lingua ¢ "cientificizada" ~ por meio de referéncias a conceitos da Lingiiistica,
como, por exemplo, os conceitos de langue e parole (Saussure), de "competéneia” e
"performance" (Chomsky), entre outros; ou por meio da mencio a estudiosos da
Lingiiistica, como Jakobson, Saussure, entre outros. Sfo comuns também referéncias a
terminologia da area dos estudos da linguagem, como "intertextualidade”, "atos de fala",
entre outros; ¢ explicagbes detalhadas de determinados usos da lingua. Essas
caracteristicas dos discursos sobre a lingua — as quais funcionam como "discurso de
autoridade” nas formula¢es do enunciador — conferem a ele uma certa competéncia
profissional.

E importante frisar que as representagdes da lingua portuguesa construidas pelos
enunciadores professores de linguas, seja a materna sejam as estrangeiras, apresentam
certas similaridades com as representacfes construidas por enunciadores que ndo
professores de linguas, mas que, de alguma forma, tiveram acesso a trabathos na area dos
estudos da linguagem. Em compensacfio, os profissionais de Ciéncias Exatas que néo
fiveram acesso a tals estudos, pautam-se exclusivamente pela terminologia das

gramaticas normativas e explicacdes detalhadas de determinadas regras gramaticais.
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Nao identificamos diferencas nas representacfes de lingua materna de professores
de lingua portuguesa e de linguas estrangeiras, o que ndo nos possibilita afirmar que elas
ndo existam, ja que trabalhamos com uma amostra de registros pequena: seis entrevistas
de professores. Curiosamente, em momentos distintos da entrevista, os seis professores
relataram atividades de sala de aula, com uma certa insisténcia na verbalizacdo de
algumas praticas pedagdgicas.

Ao iniciarmos a pesquisa, partimos do pressuposto de que as representagdes de
lingua materna de enunciadores ndo escolarizados configurariam, de alguma maneira,
diferentemente das representagdes de enunciadores escolarizados, ja que a escola é o
lugar, por exceléncia, onde se da o estudo sistematizado da lingua materna e, em alguns
casos, de uma lingua estrangeira. Isso, de fato, se confirmou. As representagdes de lingua
materna para 0s ndo escolarizados estio na ordem da lingua, tomada como "bonita",
"facil". Idealizam uma suposta lingua estudada na escola nas formas da leitura e da
escrita, tomadas como dificeis.

Enquanto os escolarizados demonstram um forte apego as graméticas normativas,
os ndo escolarizados idealizam saberes que acreditam ser vistos na escola. Percebem a
diferenca entre as variantes diastraticas (sociais) e as diatopicas, estas ultimas vistas
como intrinsecas ao falante. Notavelmente, o desejo de saber uma lingua estrangeira €
posterior ao de “aperfeigoar” o desempenho lingiiistico na lingua materna, desejo que se
manifesta nas seqiiéncias discursivas pelos enunciados, tais como: “gostaria de falar

melhor nossa lingua” ¢ “queria saber mais nossa lingua”.
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O ensino da lingua centrado nas regras e nomenclaturas gramaticais evidenciou
ocupar um lugar marcante no curriculo escolar dos enunciadores entrevistados para esta
pesquisa, de tal forma que alguns deles nfio conseguem ver a suposta lingua das
gramaticas normativas como um padrdo de lingua, ou seja, uma das possibilidades de
realizacdo de partes da lingua. A lingua prevista pelas gramaéticas normativas € tomada
como a Onica lingua possivel. E curioso que até mesmo professores de linguas que
reconhecem a inevitdvel mutabilidade das linguas, quando reportam aos "erros" de
linguagem, contraditoriamente, se posicionam discursivamente em defesa da lingua
delineada pelas gramaticas normativas, como sendo a tnica aceitavel. Isso talvez mostre
uma faceta do centramento do ensino de lingua portuguesa nas prescricdes gramaticais,
pritica que, comumente, é transferida para o aprendizado de uma lingua estrangeira,
quando se concebe que saber uma lingua ¢ saber gramética. Essa concepgdo de lingua
contribui para a construciio e manuten¢fo de preconceitos lingiiisticos, ac se considerar
que pessoas nio escolarizadas nfo sabem a lingua materna.

A andlise dos registros evidenciou que as representacdes de lingua portuguesa séo
construidas por relagdes complexas entre o enunciador € o outro/Qutro, que resulta, como
vimos, nas representa¢des de uma suposta lingua das gramaticas e dicionarios (a lingua
oficial), da lingua falada no pais (a lingua nacional) e da maneira como o enunciador vé o
seu desempenho lingtliistico € como "se percebe" na lingua (a lingua materna).

As representagdes apontam sempre, portanto, para a lingua do outro —~ enunciadores
da lingua portuguesa € de linguas estrangeiras — ¢ para tudo 0 que simbolicamente se liga

a essas linguas, como os seus falantes, as nagGes onde as linguas sfo faladas, a histéria
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dos povos que as falam... As representacdes sdo sempre construidas com base na lingua
do outro/Qutro — relagfo especular —, que inchui, também, a posicéo social do outro, seu
desempenho lingiiistico, que abrange o tom, o timbre, a velocidade, o volume, enfim, as
caracteristicas da voz, numa relag8o constituida pela interag¢@o (ou néo) com o outro, que
pressupde sempre a ordem do imagindrio.

O outro, para o enunciador, poderd ser um interlocutor proximo, como outros
falantes da lingua com os quais o enunciador tenha contato direto ou que conhece apenas
por meio da televisdo, do radio, da imprensa, como poderdo ser também falantes
imaginados nédo tendo necessariamente uma existéncia real, como, por exemplo, supostos
falantes para a lingua das gramadticas, bem como falantes do portugués de outros paises.
As relagdes entre o enunciador e o outro/Qutro tanto podem ser de aproximagio quanto
de distanciamento. Essas relagbes se dio pelas identificacdes do enunciador com o
outro/QOutro.

As representacOes de linguas s@io formadas também por discursos sobre o pais e a
sociedade. Em nossa analise, levantamos os seguintes discursos sobre a nagfio brasileira:
as riquezas materiais, tais como espécies animal, vegetal e mineral, além da extensdo
territorial, atributos que, no imaginario dos membros da sociedade, fazem do pafs um
paraiso terrestre (na representaciio /ingua "rica”), a "democracia racial” do pais ao lado
da extensdo territorial (na representacdo lingua hibrida); além de discursos de outros
dominios, como © da ideclogia da globalizagio que atravessa e constitui as
representagdes de lingua ndo internacional. Acrescidas a essas representagdes da lingua

portuguesa, estdo as de linguas estrangeiras, das sociedades que as falam e de sua
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histéria. E na relagdo com essas representacdes que o enunciador constrdi representagdes
para sua lingua materna, procurando situa-la em relagdo a lingua do outro. Algumas
posi¢Bes enunciativas, materializadas nas representagdes da lingua, so constantemente
alimentadas, como a de lingua "dificil” ou “rica”, por exemplo, e sfo predominantes
porque materializadas nas formulagSes de todos os enunciadores.

Na materialidade lingtiistica, 0 outro ¢ manifestado de diferentes maneiras, tais
como por meio: (1) de discurso relatado (direto e indireto); (ii) de construgdes sintaticas
de comparagdo; (iii) do uso de determinados adjetivos, cuja esfera semantica se desdobra,
como € o caso de "rica", "dificil", "bonita" e "facil; (iv) do uso de determinados verbos,
cuja esfera seméantica se desdobra, como € o caso de "dominar”, "sanar”, entre outros; (v)
das ndo-coincidéncias do dizer; (vi) das repeticGes de palavras, expressSes e frases
tomadas como ndo-coincidéncias do dizer; (vii) de itens lexicais ou gramaticais que
funcionam como ndo-coincidéncias do dizer.

Nossa hipotese inicial era de que as representagdes de lingua portuguesa como
materna sdo construidas pelas representacSes da lingua do outro/Outro. Com a analise,
pudemos perceber que das representagdes da lingua do outro/Outro, o enunciador desliza
para as representagdes do outro e tudo o que simbolicamente o outro representa,
incluindo a ordem do imagindrio, como a maneira de falar, a profisséo, a posi¢fo social, o
corpo (aparéncia fisica, voz...). O desejo do enunciador é o de ocupar ou o de distanciar-
se do lugar do outro/Outro. Assim, as representagbes da lingua construidas pelos
enunciadores ultrapassam o dominio/espago da lingua, chegando ao dominio/espago do

falante.
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A analise das representagdes mostrou-nos também a complexidade da constituicio
subjetiva de enunciadores brasileiros com relagdo a lingua portuguesa que poderia ser
delineada da seguinte maneira: o sujeito do desejo — da falta — “sonha” com uma lingua
“rica”, ideal, completa, hibrida, “bonita”, “facil” que o levaria a uma suposta completude,
e o tornaria um enunciador que fosse a fonte dos sentidos e tivesse controle sobre os
efeitos de sentidos que seu dizer supostamente produziria. Seu desempenho lingiiistico,
porém, revela-se, para ele, como incompleto: ou porque néo escreve bem, ou porque néo
fala como gostaria, ou porque comete erros na escrita e na fala, ou porque nio domina
todas as regras prescritas nas gramaticas, ou porque ndo tem um vasto vocabuldrio, ou
porque n#o € escolarizado, ou porque... O seu saber sobre a lingua e seu desempenho
estdo sempre faltando, mesmo quando ele € avaliado positivamente pelo outro. Assim,
pelas vias do imaginario, o enunciador constroi representagdes para a lingua portuguesa
como uma forma de, ao mesmo tempo, lidar com a falta que lhe é constitutiva e
imaginariamente transpd-la. Como observa Coracini (1997), esse desejo de dominar cada
vez mais a lingua materna propulsiona o sujeito a tentar “aperfeigoar” seu desempenho
lingiiistico oral ou escrito. Acrescentariamos que, conforme a constitui¢iio subjetiva do
enunciador, poderd também ter efeitos outros que ndo o de buscar o aperfeicoamento,
mas o de fazé-lo desistir de estudar uma lingua, por exemplo.

E importante que procuremos compreender como as representagbes de linguas —
portuguesa como materna ¢ estrangeiras — sdo construidas, qual a relagfio entre elas e a

constituicdo subjetiva dos enunciadores -~ alunos, professores... - para, a partir do outro,
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refletirmos sobre nosso proprio trabalho como professora de lingua portuguesa e

aprendermos a lidar com as limitagdes e contradigdes nossas — e as do outro.

Ha sempre palavras demais na lingua, e ao
mesmo lempo, singularmente, elas nunca
sdo suficientes para dizer o que se quer
dizer. (Jacques-Alain Miller. O percurso de

Lacan.)
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SUMMARY

This thesis aims at studying the representations of Portuguese spoken in Brazil,
taken as the official, national and mother tongue. These representations are constructed
on the basis of discourses about language, produced by Brazilian speakers in the context
of the society and history, affected by the unconscious and ideology.

The corpus of the research is composed by semi-structured audio recorded
interviews of twelve literate and three illiterate adult enunciators from the state of So
Paulo. The literate ones are Portuguese and Foreign Language teachers, computer
scientists who see Portuguese as an object of their work, and professionals who have
finished secondary level of instruction. The illiterate ones work in different professions.

In their discourse about language, these enunciators assume certain positions as
subjects realized as enunciative utterances which show representations situated in three
dimensions of the language which constitute each other and are closely related. Such
representations are build up by what we call the language of the other, which manifest
themselves as representations switch to those of the social place in the discourse and
those of the social position of the other. As a consequence, alterity constitutes these
representations and can be realized in different ways concerning the linguistic level, such
as comparisons between languages, in reported discourses, in utterances that do not
coincide, such as word repetitions, idiomatic expressions and phrases, frequent
repetitions which constitute the enunciative singularity of enunciators.

Representations analysed in this study show that their constitution involve complex
relations that inclﬁde, for instance, schooling knowledge that is affected by discourses

about Brazil and Brazilian society as well as current discourses such as that of the

ideology of globalization.

Key-words: 1. Teaching - Portuguese language. 2. Portuguese language. 3. Subjectivity.
4. Discourse Analysis. 5. Identity.
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ANEXO

QUESTIONARIO — DADOS PESSOAIS

....................................................................................................................

1) Escolaridade
a) Pos-Graduaglo (area do conhecimento, local, término)
b) Graduag#o (curso, local, término)

¢y 2° gran (preencha este campo caso tenha cursado um curso
técnico/profissionalizante: curso, local, término)

2) Vocé foi reprovado alguma vez na escola de 1% ¢ 22 graus? Se sim, qual(is) série(s) e
em qual(is) matéria(s)?

3) Vocé sabe alguma lingua estrangeira? Se sim, qual(is)? Assinale o nivel de 1 a 5,
conforme a escala: 1 = basico; 5 = fluente.

4) Vocé ja esteve no exterior? Se sim, onde esteve? Quanto tempo permaneceu? Viajou a
passeio, trabalho ou estudo?

5) Qual o grau de escolaridade de seus pais? Assinale o item correspondente.

Pai Mae
ndo freqlientou escola nio freqlientou escola
primario (12a 42 série) incompleto primadrio incompleto
primario completo primdrio completo
ginasial (5% a 8° série) incompleto ginasial incompleto
ginasial completo ginasial completo
colegial incompleto colegial incompleto
colegial completo colegial completo
superior incompleto (qual curso?) superior incompleto
superior completo (qual curso?) superior completo
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