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A curivsidade como inquistacio indagadora,

comn inclinagldo ao desvelamento de algo, como pergunta
verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de arencdo que sugere alerta faz parie
integraate, repiiumos, do fendmeno vital,

Néo haveria crigtividade sem a curiosidade gue nos
mave ¢ gue nos poe pacientemente impacienies dinnie do
mundeo gue 1ido fizemos, acrescentado a ele algo que
Sfazemos.

Paulo Frare (2000: p.1063



Tomande as diretrizes para o ensino de gramética propostas pelos PC como eixo norteador
da investigaciio realizada nesta dissertagio, desenvolvemas umna andlise critica das orientagles
dadas so ensino gramatical na escola de Epsino Fundamental 11 Nessa p&rspesziva; gﬁ}gzaﬁd@m
mos das metodologias de pesdquisa de andlise bibliografica e e anlise documental, revisamos
¢ disculimos as prncipais concepeSes de gramidtica ¢ de atividade de uso da lingua
apresentadas om trabathos acadBmicos produzidos mo ambito dos estudos de linguagem
durante os anos 80 e 90 que antecederam os PCN. As orientagbes para o ensino de gramitica
apresentadas nesse documento ¢ a operacionahizacio das mesmas em liveos didéticos também
550 alvo da investigaghio desenvolvida, Na andlise dos PCN, procuramos investigar as
unphcagles da assunglio das nogles de fexio, glnero e lotramento para a abordagem
gramatical explicitada. As atividades gramaticais apresentadas nos livios diddticos a partir de
textos myuntivos gue realizam  diferenfes gfperos sfo selecionadas como  atividades
representativas do trabalho escolar com gramitica operacionalizado nas tés colegbes de hvio
didatico selecionadas. Ainda fomando as orlentacbes dos PON como eixo norteador da
mvestigacio, no Wtime momento desta dissertaclo, discretizamos algumas marcas gramaticals
recorrentes em texios infuntivos do género instragdo de uso que poderiam ser produtivamente
enfocadas no snsine de gramatica. Pars a andlise documental desses fextos mjuntivos,
inteiramos gue foram selecionadas as instrugBes de use de 70 rdwilos de diferentes produtos.
Ma pesquisa realizada, observamos que os trabathos sobre gramdtica produzides no dmbito dos
estudos da bnguagem apresenfam diferentes concepcBes de gramatice em defesa de
dessemethantes objetivos para o ensino de lingua materna, Tssa diversidade tedrica provisonis,
caracteristica da atividade cientifica, & refletida nas orientacdes reforentes ao ensino de
gramatica propostas pelog PCN, pois o dovurnento pods ser caractenizado como um amalgama
ou wn mosaico de sbordagens tedricas, ainda que um enfoque gramatical deseritivo de cunho
funcienal perpasse implicitamente toda & proposta. A sbordagem gpamatical pos livros

didaticos analisados {ambém € uma representacio auténtica da caracteristica processnal ou
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dinfimica das pesquisas desenvolvidas sobre o assunio, haja vista gue, apesar da explicitago
da assuncio da abordagem gramatical funcional a partir de fexios de diferentes géneros no
manmal do professor das coleges, as atividades gramsticals propostas evidenciam a
diversidade de abordagem tedrica configuradora dos trabalhos produzidos sobre o ensino de
graméatica. Em oposiciio ao enfoque prescriive de inspiracfio na gramética normativa
subjacente s atividades gramaticais operaciomalizadas nos livios didéticos e que fol
enfaticamente criticado nos PCN, o exame das instrugfes de uso a partir da concepclio
moderada de gramética funcional asswmida mostrou gue a observagBo das regularidades
lingiisticas, por nds denominadas de marcas gramaticais, responsavels por diferentes
subfungbes semiotizadas no texto do género, ¢ uma aliomativa possivel para ¢ ensing
produtive de gramatica. Nessa sentido, o género de texto funciona como um enguadie sdcio-
histarico muotivador dos usos dos elementos linglifsticos, podendo desestabilizar inclusive

algumas orfentacfes normativas da gramatica tradicional.

Palavras-chave: género, gramitica, letramento, livro didatico, texto.
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ABSTRALT

Concetving the directives 1o the teaching of grammar proposed by the PCN as the main
subject of this research, we developed a critical analysis of those directives to the Fupdamenial
Teaching [I. Using the bibliographical and the paper analvsis methodologies, we revised and
discussed the main grammar and activities of langoage use conceptions presented in some
academic papers produced in the Hnguistic research during 80 and 90 vears befors PCN
publishing. The practice of those dirscives in the textbooks of Portuguese Langnage is the
subject o fthis research, too. In the P CN analysis, we investizated the bmplications o ftext,
genre and literacy notions accepted in the document o the teaching of grammar approach
mentioned in it. The grammer activities using imjunchion texts of different genres in the
textbooks are selected s some representative gramimar activities of the three collections of
textbooks analvzed. In the last moment of this dissertation, based on the directives of PON, we
pointed out some grammar marks in the inhunction texts of the use nstructions that can be
productively approached in the grammar teaching. Those use instructions are inserted in 70
labels of different products selected to thas mvestigation. The resull of this research showsed us
that the papers published about graramar teaching in the linguistic researches, present different
grapumar conceptions in order fo get different aims to the mother langnage teaching. This
provisory theoretical diversity, charactenistic of scientific activity, 18 perceptible in the
directive of PCN to teaching of gramimar. That document can be characterized a5 a mosaic of
theoretical approaches, although the conception of funchional grammar is the essence of the
directives along the document explanation. The grammar approach in the textbooks analyzed
is an authentic representation of the dynamic that is characteristic of the scientific research
developed about the subject. In the iteacher’s book, the functional grampnar approach
observing the textual genre is proposed, although the grammar activities in the student’s book
arc characterized by the theorctical diversity of academic pepers shout the teachmg of
grampoar. In opposiiion to the normative grammar feaching that was observed in the textbooks

and that 15 criticized by the PCN, the mstructions of nse analyses based on the functional
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grammar conceptions, showed that the lingmstic regularity named of grammatical marks are
an alternative to the productive teaching of grammar. The grammatical marks are responsible
by some different fupctions expressed in the text of the instruction of use. In this way, the
textual genre functions like a social-historical frame responsible for the bnguistic uses. These
uses motivated by the genre can destabilize some rules of traditional grammar,

Kev-words: genre, grammar, literacy, textbook, text.
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INTRODUCAQ

O ensino de gramética em aulas de Hngos matermnsa vem sendo tema de alguns estudos
por nos desenvolvidos. Ag mdmeras incertezas sobre o sssunto que restam 20s professores de
Lingna Portuguesa justificam o nosso interesse por esse tipo de pesquisa. Os contatos que
tivernos com docentes do Ensino Fundamental I, com colegas de universidades ¢ com
pesquisadores em eventos ciemtificos instigaram as nossas inquietagfes, que, a principio,
pareciam bastante wdiossincraticas.

Os trabalhos sobre o ensino de gramatica de enfoque tedrico e aplicado, desenvolvidos
nas ultimas déeadas no campo dos estudos da linguagem, podem ser caracterizades pelo
corpus tomado para analise. Nessa perspectiva, encontramos trabathos em que #s aulas de
lingua matemma s@o concebidas come mcho da investigaglo, ¢ trabalbos em que diferentes
fextos que clreulam na sociedade sfo concebidos como documentos configuradores do corpus
de pesquisa. Os trabalhos realizados por Batista (1997} & Neves (1999} s8o exemplos do
primetro tipo de pesquisa, gue contribul para a conscisntizacdo dos professores no focante 408
maleficios, na formaclo dos alunos, causados pelas préticas pedagdgicas fundamentadas na
abordagemn da gramatica normativa, Os tabalhos realizados por Franchy (1987), Perind
{2000{19967; 1997; 1993[19857), Possentt {1996} ¢ Travaghia (2001]19951) s#io exemplos do
segundo tipe de pesquisa mencionada, gue contribud para o ensino de Lingua Portuguesa com
sugesthes de propostas altemativas de ensino de gramatica.

Fssas pesquisas reforentes a0 ensing 4o gramdtica desenvolvidas no fmbilo da
Lingiiistica Tedrica e da Linglifstica Aplicada podem chegar ans professores por via direta on
indirets. O contate do docente com os proprios trabathos clentificos sobre o assunio
produzidos na academia caracteniza o gue estammos denominando de via direta, 20 passe que as
propoesias curniculares desenvolvidas em Secretarias Estadnais de Educaglo, como a Proposi

Curricular para ¢ Ensine de Lingus Portuguesa no 1° Grou do Estado de S#o Paulo {(cf.
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Aparicio, 2000), sfo exemplos de vias indiretas divalgadoras das pesquisas sobre o ensine de
gramatics realizadas nos anos 30 e 96,

A proposta para o ensing de gramdtica apresentada nz via mdireta denominada
Parémetros Curriculures Nucionais de Lingua Portuguesa (doravante PN} € o nosso
principal objeio de andlise nesta dissertag@o, Os PCN s constituides como um documento
referencial para as discussSes curriculares da disciplina Lingua Portuguesa ¢m curso hi varios
anos em muitos Egltados e Municipios brasileiros. As orientagfes apresentadas nesse
documento visam a contribulr com téonicos ¢ professores no processo de revisio e elaboracio
de propostas didaticas para o ensing de lngus materna,

As orientaclbes para o ensinge de gramatics apresentadas nos PUN desencadeiam a
necessidade de rediscussio de diversos conceitos relacionados ao assunto, comp o de andlise
lingilistica, gramaéfica funcional ou gramdtica no fexto, atividades epilinglisticas e
metalingiiisticss, ote. A demanda por essa rediscussio foi ressaltada por Raojo (2000: p. 32 ao
gxpiiciiar alguns dos principais problemas e procedimentos envolvidos ma formacglio de
professores para a transposicio didatics, na organizacio de curriculos e progressio orientadag
por prncipios dos PCN.

As criticas e onentagBes sobre o ensine de gramdtica apresentadas pelas pesquisas
desenvolvidas nas ditimas décadas e retomadas pelos PON fambém sBo assimiladas pelos
autores de livros diddticos. A assimilagio dessas criticas e orlentacBes se tornou mais evidente
nesses materiais diddticos com a implementaclio do Programa Nacional do Liveo Diddtico
{doravanie PNLD). Hsse programa faz parie do conjunto de politicas pablicas formuladas pelo
Govemo Federal, nas quais os PCN estlio inseridos, gue ohjetivam aprimorar a formac@o dos
ahunos do Ensino Fundamental T e I em todo territdrio nacional.

Com 2 implementacio do PNLD, os livros diditicos sio submetidos a avaliages
anuats, Dentre os diversos cniténios considerados na avabaclBo do matenial, destacamos a
observagio das orientacfies apresenfadas pelos PCN. Essa exiglneia certamente ¢ responsével
pelas mudangas por que vim passando os livros didatices de Lingue Portuguesa (of. Dionisio
& Bezerra, 20013, A abordagem do ensine de gramética baseada na propesta dos PCN, nos
Hyros diddticos, nesse momento por nés denominado de pds-PCN, também & objeto de andlise

na pesquisa desenvolvida nesta dissertacio.
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A proposta de ensine de gramdfica apresentada nos PON € caracterizada pela
legitimag@o do texto ¢ do género textual como unidade e objeto de ensino, respectivamente.
Nessa sentido, a shordagem gramatical, nas denominadas atividades de analise lingliistica,
deve ser desenvolvida a partir de textos gue realizam diferentes géneros, A manuiencio da
nocio de género textual, sem incorrer na reducfo dessa noclo & de texto, nas atividades
envolvendo o ensing de gramdtica, parces ser o grande desafio do ensine de Lingua
Portuguesa no momento atual da histdoa da disciplina. Concebendo o género textual como um
enquadre determinante dos usos dos clementos lingliisticos na materialidade textual, a
ahordagem do ensino de gramatica apresentada nos PON intencions corroborar o desempenho
dos alunos nas priticas sociats envolvendo o uso da escrita.

Apresentadas  as  consideragdes supramencionadas concementes a0 ensino  de
gramdtica, o objetivo geral de pesquisa do nosso trabatho &

¢ Desenvolver uma andlise oritica das orlentacdes dadas, & partir dos PON, a0 ensino

de graméatica ng escola de Boasine Fundamental 10

Para aloangar o objetive geral mencionado, apresentamos o seguintes objetivos
especificos de pesquisa a serem alcangados:
1. Revisar ¢ discutiv trabalhos sobre gramédnics e ensino produzidos no Brasil nos

anos 80 ¢ 90, os quais antecederam os PCN;

3

Identificar £ discutir os) conceito(s) de gramdtica presente(s) nos PCN;

3. Descrever a operacionalizacfio das orientaces dos PCN sobre o ensino de
gramatica em livros didaticos do Ensino Fundamental II, através da anélise de
atividades propostas para o estudo de textos injfuntivos de diferentes géneros;

4, Identificar, em textos injuntivos do género instrucio de uso, marcas gramaficais

gque nio foram enfocadas na operscionalizacio descrita em 3.

Dades os obictivos de pesquisa apresentados, nossas perguntas de pesquisa sdo as
SEgRINies:
1. Ouajs as concepeles de gramdtica que orientam as discussdes sobre ensine de

Lingus Portuguesa no Brasil nos anos 80 £ 90 que antecederam os PCN?



2. Qual(s) ofs) concelto{s) de gramdtica presente(s) nos PUN ¢ guais as relagBes
sstabelecidas com as nogbes de letramento, género e fexto adotadas?

3. {me marcas gramaticais de textos injuntivos de diferentes géneros sfo enfocadas
nos livros diditicos que observam as orientacSes dos PON?

4. Que oufras marcas gramaticais recorrentes em fextos imjuntivos do género
instruclo de uso poderiam ser produtivamente enfocadas no ensine de gramatica,

seguindo essas mesinas onentacdes?

FProcedimentos metedolbgicos

Para alcancar os objetivos e responder as perguntas de pesquisa supramencionados,
utilizamns as metcdologias de pesquisa de andlise bibliogrdfica ¢ de analise documertal {Gil,
1999: . 653 Nessa perspeciiva, nove trabathos de referéneia das discussBes desenvolvidas nos
anos 80 ¢ 90 sobre o onsing de graméatica, no dmbito dos estudos tedricos ¢ aphicados da
linguagem, caracterizam o material investigado na andlise bibliogrifica desenvolvida no
primeiro momento desta dissertacio. Os PON, 1r8s colecdes de Hyvro didatics e as instrugdes de
uso de 70 rotelos de diferentes produtos formam 0 corpus da andlise documental desemvolvida
nos momentos subsegitertes desta dissertagdo.

A relevincia dos trabalhos de enfoque tedrico e aplicado pas discussfes concernentes
a0 ensino gramatical e a referéneia bibliogrdfica feriz a textos sobre o assunto nos PCN 530 08
critérios utilizados nesta pesquisa para selecionar og irabathos referentes ao ensino de
gramatica desenvolvidos nos anog 80 e 90 A obeervacio das orientagBes apresentadas pelos
PUN para © trabalhio escolar com gramatica no Ensino Fundamental 11 e a contemplacio da
diversidade de géneros texiuais, como 03 realizados em fexros Iyfumivos {(Marcuschi, 2002: p.
22%, s8p os critérios utilizados para a seleclo das trés colecSes de livro didatico analisadas.
Com excecdo da observaciio da apresentacio de instrucdes de uso em rétulos de diferentes
produtos, os rétulos gue compdem o corpuy desta pesquisa foram coletados aleatoriamente.

A discussio instaurada, nesta dissertacio, sobre a conternplagiio de textos injuntivos de
diferentes géneros no ensino de Lingua Portuguesa objetiva contribuir com 2 inserg@o dessa

tipologia textual nas investigacBes académicas dos estudos aplicados da linguagem, pois as



referéncias a tpologia nes discussfes académicas desenvolvidas no ambito da Lingiiistica
Aplicada sB0 bastante esparsas, pma vez que o8 usos desses texios nas priticas socials
envolvendo a escrifa sHo bastante expressivos, exigindo muitas vezes um conhecimenios
particularizado do nsudrio {cf Rosa, 2003). Dada a afirmacdo, defendemos wma abordagem
sisternatizada de textos injumtivos de diferentes géporos nas atividades de praticas de
linguagem desenvolvidas em aunlas de lingna materna.

Para finalizar as consideracBes referentes & metodologia de pesguisa empregada nesta
dissertacfio, acrescentamos gue a andlise desenvolvida na imvestigaclio € essencialmente
gualitativa, nfo significando 2 auséneia de andlise quantitativa, uma vez que essa Gltima é
utilizada de forma expressiva no tratamento dado aos textos das instrugles de uso. MNesse
sentido, inteiramos que a andlise quantitabive empregada ¢ uma esiratégia metodoldgica

utilizada para corroborar a andlise qualitativa caracterizadora do trabatho.
Organizacho dos capitulos

Esta dissertacBo € formada por guatre capitulos, cada qual corresponde 2 resposta de
uma das perguntes de pesquisa anteriormente elencadas. Para tanto, no primeiro capituio — Os
trabathos sobre gramatica e ensino produzidos no Brasil nos anos 80 ¢ 90 antecedentes aos
PCN —, revisamos ¢ discutimos as principais concepsfies de gramatica ¢ atividades de use da
lingua apresentadas em trabalhos académicos produzidos durante os anos 80 ¢ 90 no Gmbito
dos estudos da lnguagem. A relagBo existente enire o objetive do ensino de gramdtica e o do
zusino de Hngua matems também € discutida nesse primeiro momento do nosso trabalho. Neo
bojo das discussfes realizadas no primeno capiinlo, apresenlamos ¢ suports tedrico gue
fondamenta as andlises desenvolvidas nog capitelos subsegiientes.

Mo segundo capitulo —~ 4 abordagem gramatical nos PCN ~, discalimos as direfrizes
apresentadas pelos PUN referentes ao trabalho com gramitica nas anlas de Lingna Portuguesa.
Nessa perspectiva, destacamos as covcepedes de gramatica adotadas explicitamente e
impHcitamente pelo docwmnento, bem como aconcepeiio de gramiticarefutadano texto do

documentn. Ao longo dessa discussiio, analisamos o modo como as nogbes de rexto, génowo e



lesramento, adotadas como elementos norteadores das atividades de prética de linguagem, 550
importantes na abordagem gramatical apresentada pelos PCN,

No ferceiro capitulo —~ 4 abordagem gramatical pos-PUN no livee didatico: wma
andlise ¢ lur dos textos injuntives —, realizamos uma andlise descritiva das atividades
gramaticais propostas em ds colecBes de lvro diddtico selecicnadas que adotam as
orientagles dos PUN. MNo pnmeire momento da andlise desenvolvids nesse capitulo,
mvestigamos as proposias de abordagem gramatical explicitadas pelos autores dos livros
diddticos no manual do professor. WNo segundo momente, considerando as concepedes
gramaticais explcitadas no marual do professor, analisamos o tratamente do contetido
gramatical no livro do aluno. Para isso, focalizamos as atividades gramaticais propostas a
partir de textos injuntivos que reabizam diferentes géneros de texto,

No quarto capitalo — Marcas gramaticais ne lexio injuntivo: wma andlise das
instrugdes de uso -, gpresentamos uma analise descritiva de algomas marcas gramaticais
caracteristicas de textos ijuntivos nio enfocadas nas atividades propostas nos livros diddticos
analisados no capitulo precedente. Considerando que os textos injuntivos s¥io destinados 2
facilitar ou ajudar a realizaclice de wma farefa ou macre-agdo {(Adam, 2001: p. 12) pelo leltor,
nossas analises esto resiritas ao exame das marcas gramaticais gue seniotizam onentacdes de
agho, compreendendo os usos de formas verbars e adverbiais, (s textos injuntives utilizados
nessa andlise slio representativos das instrugBes de uso mseridas nos rétulos que complem o
corpus desta pesquisa. |

Apresentadas ossas consideracdes preliminares, enfatizamos que, 3o observarmos os
irabalhos especializados desesvolvidos nos anos 80 ¢ %0, procwramos compreender as
orientacdes para ¢ ensino de gramética evidenciadas nas propostas curricularss ¢ nos materials
diddticos que subsidiam as priticas escolares contemporfineas. Ao discutimmos e
questionarmos a8 diretrizes apresentadas pelos PCN e as {entativas de operacionalizacio
dessas onentacles nos Hvros didéticos, esperamos contribuir parg o desenvolvimento futuro

4o ensine gramatical.



Capitulo 1

0% TRABALHOS SOBRE GRAMATICA E ENSING PRODUZIDOS NO BRASIL
MOB ANOSE 86 E 50 ANTECEDENTES AOB PCN

Neste capitulo, discutimos as diferentes concepedes de gramdtica apresentadas nos
trabathos de enfoque tedrico ¢ aplicado da linguagem produzidos no Brasil nos anos 80 ¢ 90
afecedentes aos PON. No bojo dessa discussio, delineamos og pressupostos tedricos que
respaldarn as andlises desenvolvidas nos capitules subseglientes desta dissertaglio. Também
dizeutimos como o & autores dos trabalhos d esenvolvidos nas duas d écadas ¢ ompreendem o
ensing de gramatioa.

Qs trabalhos sobre o ensine de gramdtica produzidos nessa $poca, no Ambito dos
estudos da linguagem, sfo caracterizados pela apresentacio de proposias para o ensino de
gramatica ¢ de resultados de pesguisas emplricas sobre ensine de gramdtics em aulas de
Lingua Portuguesz. Os trabalhos caracterizados pela apresentacho de propostas para o ensino
gramatical discutem diferentes concepobes de gramética ou tipos de atividade gramatical {ef.
Bechara, 2001[1983%, DBrigo, 2000[1997%; Franchi, 1987, Luofi, 1993[1985] Perini,
2O00T1996];, 1997, 199319851 Possents, 1996; Travagha, 2001{1993]). Os trabalhos
caracterizados pela apresentacho de resultados de pesguisas empiricas sobre o ensino de
gramatica e aules de Linguna Portupuesa diagnosticam e éﬁmmcim a8 consegiifneias
negativas do ensine prescrifive pautzdo na gramdtica normativae {cf Batista, 1997; Neves,
1999}

Esclarecemos gue, apesar de justapormnos o trabatho de Bechara {op. it} sos dos
demais antores que discutem € apreseniam proposta para o ensino de gramatica, o trabalho do

gramético ¢ filélogo & wma voz dissonante na discussio em curso nes anos 80 & 90, Como



verernos adiente, o autor propunha o ensine da gramatica normativa desprovide de qualquer
ghordagem coritica, a0 passo que os demais sufores procwravam altemativas para o
desenvolvimento do ensine gramatical produtive, cwa abordagem também compreende o
enfogue dos usos da Hngua ne esfera social, sem compramisso algum com a explicitaglo de
jutze de vaior,

A discussio desenvolvida neste capitulo esta paulada em trabathos caracterizados pela
apresentagdio de propostas para ¢ ensing de gramatica. A timlo de esclarecimento,
apresentammos na tabela abaxo o textos das discussdes desenvolvidas nos anos 80 ¢ 30 sobre

o ensino de gramatica que nos serviram de referéncia;

- Tabela 1 -
TEXTOS DE REFERENCIA SOBRE GRAMATICA E ENBING
Ano Antor  THulo
1985 | Bechara Ensmo da gramética. Opressio? Liberdade?
1983 Luft Lingua e liberdade
1983 FPerinid Para uma nova gramatica do portugnés
1987 i Franchi Unatividade e pramdtica
1893 Travagha (ramatica e nteracio: wma proposia pars o ensing de gramidtica
no i e? eraus
1296 Possenti Por gue (ndo} enstnar gramitics na escola
1996 Perini Gramativa descritiva do portuguds
1997 1 Perim Sefrendo a gramdtica
1997  1bBnue A sombra do caos: ensine de gramdtica x fradicdo gramatical

Destacamos que, dos textos elencados na tabela acima, apenés os trabathos de Britto
(2O00[1997]), Franchi (1987 e Possenti (1996) sio mencionados neas referéncias
bibliograficas dos PCN, o que nfio significa que os demals rabathos po tenham influenciado
indiretamente a elaboracio do documento, haja vista que o proprio trabalho de Britto (op. cil)
retoma todos 08 textos de referdneia inseridos na tabela. Trabalhos sobre gramética 2 ensino
produzidos apos a publicacio dos PCN, como o3 de Ragno (2000}, Rocha (2002) ¢ Travaglia
{20033, também s 3o o tilizados nas discussdes por nds d esenvolvidas para e sclarecer alguns

fendmenos referentes ao ensino de gramitica,



18 As diferentes concepgbes de gramatica existentes

SEo inmeras as concepedes de gramdtica existentes na literatura lingtiistica, o que
justifica, de acordo com Britto (2000[19971:29), a caracterizacio do fato como inflacdo
conceitual ou terminoldgica. Bascando-nos em Travaghia (2001[19951:30-37), podemos citar
onze acepeGes de gramdtica, a saber gramdiica normuativa ou tradicional, gramdifica
descritiva, gramdiica internalizada, gremdiica implicita, gramdtica explicita ou tedrica,
gramdtica reflexiva, gramdtice contrastiva ou trensferencial, gramuttica geral, gramudtica
universal, gramatica historica e gramdtica comparada.

Meste trabalbo, interessame-nos as seis primeiras concepeles de gramdtica, pois
possuem uma implicagio direta para ¢ Ensino Fundamental I, As 18 primeiras concepgdes
slencadas sho configuradas nas trés concepges ulteriores de gramatica apresentadas gue ostio
Lgadas & explicitacBo da estruturs e dos mecanismos de funcionamento da Hngua (ef

Travaglia, op. cit.}.
1. A gramitics normativa ou tradicional

As eriticas reslizadas ao trabalbe com o conteddo gramatical nas aulas de lingua
materna gquase sempre estfio resiritas 2 concepgfic de gramadlica normaliva, pois a noclo de
comjunto de vegras para o bom o uso do sistema lingiliistico mostre-se incoerente com  a
caracteristica fundamental da ngus, que € sen cardier vivo ¢ dindmico, Nessa perspectiva, &
lingua é voncebida como *formas de expressio observadas por pessoas culias, de prestigio”
{Possenti, 1996 p. 74). Segundo sssa gramética, regras comrespondem & noglo de lgi, ao que
nde pode ser burlade, transgredido, sob pena de algwma sanglo, Assim, o distanciamento da
variedade estabelecida como padriio ¢ caracterizade como wm erro. Segunde essa aveppdo de
gramdtica, & linguagem ¢ expressio do pepsamento, ou sgja, “a enunciacio € nm ato
moncldgico, mdividual, gue nio ¢ afetado pelo outro pom pelas circunstineias que constituerm
a sitacio social em que a enunciagdo acontece” {Travaglia, ZO0I[19%5]: p. 21, Em sintese, as

regras gramaticais possibilitariam a organizacio logica do pensamento.
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Na literatura linglifstica, 580 denunciadas falhias da gramética normativa que dificultam
o trabalho com o contetdo gramatical na sala de aula. No intuito de discutinmos essas falhas,
fondamentamo-nos em Perind { 2000{19961; 1997; 1 993[1985]}, que tanto v emn ¢ oniribuindo
para este debate. A primeira falha apontada corresponde & inconsisténeia tedrica e falta de
coeréacia interng da gramétice normativa. O autor lembra das mnuias definigBes de
terminologias que nio dio conta de todos os usos da Hogua, Um caso clissico € a definiglio de
sujelto como ¢ ser que pratica g agdo apresentada por murtas graméticas, A segunda fatha estd
atrelads a0 cardter predominantemente normativo dessa gramética, gue mmpossibilita a aglio
criativa dos usuédrios. E, por fim, destaca-se o enfoque em wma varivdade-dinleto padrio,
evidenviande uma escolha movida por uma ideclogia domunmante, o gue results na
supervalorizacio da modalidade escrita da lingua, em detrimento da oralidade’. Travaghia {op.
cit.: p. 25} elenca alguns argumentos mobilizados na escotha de formas € usos da lingua num
ensing pawtado pelo presentivismo. Segundo ele, os argumentos so de natureza esietica,
elitista ou aristocratica, politica, comunicacional e histérica.

Ao discutir a supervalonzagio da gramatica normativa existents na sociedade brasilers
moderna, Bagno (2000} discute 2 adequacio da atribuicio do titule de cifnela ou de doutrna a
esse tipe de gramatica. Para o avtor, ¢la estd apoiada em dois pilares que, segundo cle, foram
reduzidos a pd pela cifnoia moderma, o saber: ¢ poder ¢ 2 autoridade. Afivma gue a graméiica
tradicional® nfio aderiu 4 revoluglio episternoldgica da era moderna, caracterizando-a como
wina “cigncin” do gue “esid parade”, pois a lingua por sla descrita ¢, postenionments, adotada
como um modelo inquestiondvel, corresponde 3 lingua dos classicos de literaturs, gue,
segundo a classe d etentora do poder, seria 2 Hingua supostamente p or ¢la d ominada. Dessa
forma, a gramatics tradicional € defimda por Bagno (2000; p. 22) como:

wma dewiring, composta de dogmas g sevem aceites como verdade
incontestiveis ¢ ndo de lels onpiricomente festivels, swieitas n

! Saliemamos que desde os primdrdios dos estados gramaticais o Grécia antigs, na época helendstica, houve uma
supervalonizacio da Hugua escolhida para servir como materis] de andlise para 2 elaboragiio de gramduicas. Noves
{202 p. 500, por exemplo, records gue & gramatics surgle com o proposito de expandis ¢ conservar 2 inguoa
sxemplar, © que foi motivade “pele confronto de culturas e do Hnguas, ¢ pela exacerbagio do zolo pele gue se
constderava a oultura ¢ 2 lnges mais proas e elevadas™.

* Bagnmo (2000: p. 15} esclarece msteforicamente que a gramdtica wradicional “¢ o ‘espiriio’, 4 ‘mentalidede’, 4
‘Goutring” {2 ideclogia que dé alento, vigor ¢ ex-gistentia a0 “ser’, an ‘objete’, & ‘voise raaterial’ que podemes
adguiriy, manusesr & subzneter 208 nosses sentidos, charnada gromaticy normasiva™ {grifos do suler).



it

cemprovacido ou a refutag@o. Seu corpo de definiefes, preceitos e
presericdes epenas aparentemente sepve parg um estudo da lingua. 4
Juncifo dele & de futo, substonciglmente, ideoldgica: o GT ¢ wm
instrumento, wm dos nudfos, de legitimacdo day clazses dominanies no
poder. {gritos do autor)

A crengs numa Hngua nics a sor falada e escrita raz no sen bojo, de acordo com o
mesmo autor, uma séne de mitos reprodutores de preconceitos linglisticos, denire os guais
destacamos, segundo o autor, o que apregos a falsa crenga de gue “& preciso saber gramdtica
para falar e escrever bem” (Bagno, 2000: p. 83; 1999 p. 61). 8¢ nos recordarmos das aulas
tradicionats de lngua estrangeira que fivemos, cuja 8nfase era dada ao ensino de gramiitica,
VEremos gue nem sempre o conhecimento gramatical de uma determinada lingua pressupde o
plene dominio das habilidades de comunicagiio oral e escrita nessa mesma lingua, A
persisténcia na pratica do ensine prescritivo, quase sempre, acarreta, segundo Bagno (2000: p.
50; 1999 p. 32y, o mito de que “portugués é muito dificil”. Na verdade, a dificuldads
encontrada nlo estd ns lingus, mas no contedde da gramatica tradiwional. Como afirms o
autor, esse conteido ¢ um dos guatro elementos responsdvels pela reproducio de mitos e pela
baxa auto-cstima lingiiistica dos brasileiros. Os outros irés elomentos mencionados sfo o
ensino tradicional, o liveo diddtico e os comandos paragramaticais’.

A responsabilidade por essa pritica de ensino prescritivo, de acordo com Bagne (2000:
p. 115}, também passa pele &mbito da universidade, pois, muitas vezes, os professores-
pesquisadores se eximem de estreitar “as conexBes enire a reflex¥io acad®mica e a pritica
pedagdgica, para reduzir a distineis entre o que ¢ aprende na universidads ¢ o que se ensina
na sala de auls”. Salientamos que Bagno (2000; 1999) chama a atencdo para uma necessidade
de mudanga d e atitude por parte do professor que possibilite o desenvolvimento d o ensine
produtive. O lingliista destaca que em vez de repetir, o professor precisa refletir, e a0 om vez
de reproduziv, o profeszor precisa produzir.

Defendendo o preseritivismo, o gramdativo ¢ fldlogo Evanildo Bechara (2001]19837)
desconsidera todas as falbas ¢ mcoordneias gue mencionamos da gramética normativa, Em

outras palavras, 2 mobilizacfo do autor em defesa do ensino da gramndtica nonmativa canunha

" Segunde Bagno {1999 p. 76), os comandos paragramaticals s8o “todo srsenal de livros, manmais de redagio dv
erpresas joroalisticas, programss de ridio e de televisBo, colinas de jormel o de revista, CDGROME,
‘wonsubidrios’ lnghisticos poy telefone « por af afors .7



no sentido oposto da diregBio tomada pelas discussdes académicas dos anos 80 e 90. Afirma
que a sociedade, 2 untversidade e a escola passam por vina crise denominada Crise do idioma.
Apesar de defender a tese de que o aluno deve ser um poliglota na propria lingua, o gramético
¢ fildlogo aponta o privilégio do coloquial, a preferfnels pelos “géneros menores™ ¢ a ausbnoia
dos classicos literdrios no ensino de lingua come fatores provocadores de uma primeira crise,
a crise na sociedade. Para fortalecer nosso posicionamento contra esse argumenio de Bechara
{op. cit.}, wilizamo-nos das seguintes palavras de Luft (1993[1985) p. 27) “nfo estou
precomzando gue se deixe de ler ¢ sstudar os cléssicos; mas ndo deveriam ser apresentados
como modelares para o aqui-e-azora, Aqu ¢ agora temos outras idéias, oulras sxperidnoias ¢
oufras emogdes, que requerem 2 sua Hnguagem propria”. Um fator mencionado por Bechara
{op. cit.} como desencadeador da segunda orise, 3 crise na universidade, ¢ a formago dos
professores pautada restritamente na linglifstica, caracterizando-se pela dist8nciz do saber
clocucional. Salientamos que os estudos do gerativismoe e da teoria da c omumnicacdo sio 05
principals saberes clentificos em evidéncia no Ambito da linglistica no momento a que o
gramdtica faz referéncia. Refletindo essas coptribuicdes oriundas da ciénela da linguagem, a
terceira crise, a crise na escola, € provocada, segundo o auntor, pelo privilégio das graméticas
geral e descritiva, ¢ o desprezo da gramdtica normativa,

{ mesmo autor afirma que o problema das avlas de Lingua Portuguess ndo esta na
gramatica normativa ou tradicional, mas na diddtica adotads pelo professor, sendo o problema
a ser resplvido uma questio de operacionalizaciio. A diditica que esse autor onitica € a gue ndo
reserva wm grande espaco para o trabathe dos iexios clissicos de possa literaturs, textos
maodelares da lingua padrio descrita pela gramatica normativa.  Segundo ele, a oralidade, a
diversidade de géneros discursivos, as vanedades lingiisticas s3o questBes gue ndc merecem
prioridade, wma vez que € 3 varedade padrfo que possibiliard 2 emergéneia social, a
formacio do cidadiio competitivo. Assim, hberdade para Bechara {op. ¢it) € dar oportunidade
a0 ahmo para aprender o padriio dos classicos. Opressiio é ocultar esta variedads, € nlio
permitir gue o aluno domine o conhecimento que the dard elogiiéneio e retovica. Acreditamos
gue £ exatamente 1 sto que se vem fazendo nas aulas de lingua portuguesa b & muitos anos,
resultando no gue & de nosso plenc conhecimento devide As imbmeras pesquisas 34

desenvolvidas g pe congiataram as conseqiidneias d o ensino prescritivo nas aulas de Lingua



Portuguesa. Ou seja,  resulta na ineficdcis do ensino de lngua materne, na verdadeira
ODTESSAD.

Os deis tabalhos caracterizados pela apresentaclo de resultades de pesquisas
empincas sobre o ensino de gramaticoa a que fizemos referdncia pa introduglo deste capitulo
podem ser mencionsdos para descrever ¢ ensing tradicional de gramdtica nas escolas
brasileiras. O primeiro, realizado por Meves (1999 p. 30}, apresenia o resubiado de uma
pesquisa veferente ao ensino de gramatica com um grupo de professores do ensino
fundamental e médio da rede oficial do estado de Bio Paulo. A investigacfio atesia o clima de
desalento existente, pois, segundo a antora, poucos professores se dizem entusiasmados com o
frabalhe que realizam, Para a pesquisadora, “irata-se de wma sufonia sem suporte, tma vez que
nem os proprios professores acredifam nos ‘resultados positives’ gue relatam, pois nio
chegam a reconbiecer aplicagio cu valor na aprendizagern, a ndo ser para a finalidade de bom
desempenhio na resoluclio de exercicios na prépnia sala de aula”.

{0 segundo trabslho, realizado por Batista (1997}, chama-nos a atencglio para um fato
semethante ao apontado por Meves {op. cit.), Seguado ¢ anior, muilos professores acreditam
gue, aravés das mudancas adotadas, estlo realizando wm excelente trabalbho que permifid a
formacio do um sujeito capaz de agir sobre-o munde para transforma-lo ¢, para, através de sua
acho, afinmar a sus liberdade ¢ fugir & alienacloe. Este engano € bastante evidente, de acordo
com o pesguisadoer, no momento sm gue se foma conhecimento de gue, apesar da interlocugio
em sala de aula se desenvolver em oo de wma colecBo heterozénea de saberes {conteudos
gramaticais, elementos de teoria da comunicacio, leitura, escrita, vocabulano, linguagem oral,
valores morals ¢ ideoldgicos), € o saber gramatical gue s destaca e relaco. aos residuos dos
saheres relacionados aos usos da lingua. Batista fop. cit) ainda salienta gue o professor de
portuguds, em sua inferaglo comn os alunos, leva-os, por meio de agBes corrstivas, a wma
distorclio do seu conhecimente Hnglifstico intuitive, isto €, os alunos passam a acreditar que “o
portugués ndo ¢ a Hngua que se domina ¢ se conhece, mas nm conjunte de formas exteriores
a0 falante ¢ delp independentes, owjas regras ndo domins, embora devam ser por gls
obedecidas™ (p. 106}, isso porgue, “guando se ensina Portuguls, ensina-se, antes de tdo,

gramdrica” {grifo nosso).
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2. A gramatics descritiva

A gramdtica desenfiva corresponde a wm conmjunto de regras de uso da lingua
exphcitadas pelo analista a partir da observacio da lingua. Sem pretensfio presoritiva, a lingua
& concebida como wm corjunto de formas de expressio caracteristico de gualguer variedade
hingllistica ¢ utibzade por qualquer falante. O esforgo dessa gramdtica ¢ encontrar as
regularidades que caracterizam as diversas variedades. Seguindo essa perspectiva, a noglio de
erre, & prior, ndo existe, pois sio feitas desorigfes de qualguer variedade sem estabelecimento
de julgamenio de valor algum. O erro restringe-se unicamente a formas ou estruturas gue
fogem ao funcionamento, a sistemabica das diversas variedades de uma lingua (of. Possenty,
1996: . 793 A concepgBio de Linguagem subjacente 8 gramatica desentiva vana de acordo
com a corrente lingliistica que a elaborou, podendo ser concebida como instrumento de
comunicasfo, pois o cbdigo seria utilizado de forma preestabelecida, desconsiderando o
contexto de produgfic e, até mesmo, ¢ préprio receptor, ou comoe forma de interagio,
consmderando a situagio de produciio ¢ o participanies da interago.

A gramatica descritiva, muitas vezes, recebe o nome da corrente lingliistica que a
elaborou, dal o fato, por exemplo, das denominagles gramdiica gerative & gramdtica
Juncional. Essa Gltima pos interessa muats de perlo, pois a abordagem gramatical desenvolvida
no Gltimo capitulo desta dissertacBo estd fundamentads no funcionamento textmal-discursivo

dos elementos da lingua.
2.1. A gramitica desoritiva funcional

A gramdtica funcional, de acordo com Halliday {1985 p. XIH), € uma gramética da
Hngua natural, no sentido de que todo fondmeno gramaticsl pode ser explicado ac fazermos
referdocia a como a lingua ¢ usads, justificando a assunclo de lingua como wm sistema
semidtico complexo. Q autor esclarece que o {ato da gramdtica ser funcional estd baseado no
significado expresso peloe sistema lingliistico sob influéneta dos contextos social e cultural, e o
fato deser ums gramatica significa que ¢la € uma inferpretagio da forma ingdistica, £ sse

esclarecimento do autor recorda-nos duss pergundas basicas que deverm ser realizadas por
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quem queira se ufilizar do méiodo de andlise da linglistica sistdmica Amcional. As perguntas
séo as seguintes: 1) Como as pessoas usam a lngua?; 2) Como g lingua é estruturada para o
uso? (Eggms, 1994: p. 3 e 11k

No &mbito da escola funcionalista, o nosso Interesse estd no foco de andlise por cla
mstituide, qus sfo as produgdes textuais, caracterizadas como auténticos produtos da interagio
spcial diaria. (O objetivo da gramdtica funcional € possibilitar a andlise de textos eseritos ou
falados, o gue justifica a infladneia exercida por essa proposta tedrica sobre a Lingilistica
Textual, disciplina em gue véanas feniativas frustradas foram realizadas para elaboraclo de
uma gramatica do iexto. Dessa forma, agul, gostariamos de marcar com firmeza nosso

posicionamento edrico a0 compartitharmos a seguinte afirmacgiio de Halliday (1983 p. XV

A fext iy a semantic unit, nol g grommasical ong. Bwt wmeanings
are reaiized through wordings, and without ¢ theory of wordings ~
that is, o grammar — there iv no way of making explicit one’s
interpretation of the meaning of a text’

Somos conira a abordapem dicotdmica do texto & da gramdéfica mutas vezes
evidenciada nas aulas de lngua materna, Ademas, o texto € o resultado da confludneia do
ponjunto d e recurses, mecanismos, fatores ¢ principios gramaticals uitlizados p ara produzir
efeitos de sentido. Em outras palavras, podemos afrmar que o fexio ¢ & gramatica em
funcionamento, N essa p erspectiva, enfatizames n osso p osicionamernto, ¢ omungando comas

seguintes palavras de Travagha (2003: p. 54):

Acreditamos que, se deixgrmos de dividir essas duas parfes em
gramatical ¢ textual, como se forsem colsgs distintas e estivermos
convencidos de gue texto ¢ apengs wn resultads da aplicagds da
gramitice da Hngua em sews mudltiplos planos e nivels, que texto € g
gromdtica da Hngun em funcionamento, parg comunicar por meio da
producde de efetioy de sevtido, deizaremes de ter no ensing de lingua
materna « atitude, pode-se dizer, perniciosa, de achar gue gramdtica ¢
texte sdo coivas distinias ¢ gue-tm de ser tratadas sepayadamente por
terem pouca ou newhume refaodo eatre si. Tol avitude 1em prejudicado
o trabalho em sola de avla ¢ oriado a sindrome do incompeséneia gue
leva fanmtos folantes de Portugués o dizevem “niio sei Portuguds ™,

* U texto € woa upddade semintica, oo wna urddade gramatical, Mas o5 sentides sfo produzidos através da
articniacio entre pulavras, © somn wns tooria da arviculaclo entre palaveas ~ o4 38ja, oTng gramétios — ndo bl come
explicitar wng {nterpretacio do sentido de vm e,
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No tocante a0 trabalho escolar com ¢ texto, considerando © sen contexto de produgio ¢
circulaclo social, destacamos a necessidade do enfogue da noglio de ginero fextual, pois,
como afirna Marcuschi (2002: p. 243, o0s textos s3o entidades concretas reahzadas
materialimente que corporificam os géneros de texto. Esclarecemos gque, numa perspectiva
semiotica (Eggins, 1994), estamos concebendo os géneros (extuals como modelos semidticos
relativamente estiveis ¢ convercionalmente aceitos pelos usudrios da lHogoa para agir
socialments.

Adotamos ums abordagem gramatical funcionalista moderada (Franchi, 1992; 1987;
Neves, 2001{19977), nio significando a adoglio da proposta da gramatics sisiémica funcional
hallidavana na sua integra, pois discordamos da relacio de codificacio e decodificagio,
caracteristica da concepelio de linguagere como comunicagio subentendida nessa proposta,
Essa relacBo pode ser evidenciada no gue se refers ds metafungdes da Hoguagem postuladas
por Halliday (op. ¢it.), uma vez que o mesmo defende 2 toge de que a lingua € estruturada para

realizar as fongles experiencial, interpessoal € texrual. Atentemos para 2 tabela seguinie:

~ Tabela 2 -
Metafungdes Padries
sramaticais
Experiencial Transitividade
Interpessoal Modalidade
Textual Tematizacie

Comoe podemos observar, as trés funcfes da lingvagem slo uma espécie de
representacio do mundo na materialidade textnal através das construges gramaticals; uma
mesma sentenca, por exemplo, somictiza todas as fungbes. A fungde experiencial significa o
mundo, ¢ uma informacfo sobre alguma colsa na atividade em que o usudrio estd envolvido, o
thpico da situaglo, ap passe que a fungdo inferpessoal expressa a relaclo do produtor com o
interlocutor, assim como sua atitude em relaclo ao assunto abordado.  Essas duas funcdes
gatho inthmarmente relacionadas & fungdo textuel, pois esta refere-se & forma come o texto gstd
organizado. Nesse sentido, concordamos com Franchi {1992: p. 26} ao alirmar que “a
unilateratidade do processo inscrita na deseriglo funcionalista empobrece essa concepgior a

suposicio de que a cada situac3o ¢ 2 cada finglBo especifica devem corresponder modos
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especificos de expressfio; a cada conjunto de fatores contextuals ¢ situacionais, wma resposta
determinada”. Poranto, enfatizamos que ndo femos interesse em trabalhar com essag
categorias desenvolvidas por Halliday {op. oitL

Defendemos a conceppo de linguagem como atividade criativa, © que pressupbe a
existéncia de um sujeito ativo e reflexivo, capaz de transformar o meio social em que estd
mserido. Juntamente com Franchi {op. cit. p. 25), inteiramos que “antes de ser para 3
comunicacio, a linguagem ¢ para 2 claboraglo; ¢ anfes de ser mensagem, a linguagem &
construgdio do pensamento; antes de ser veiculo de sentimento, 1déias, emocles aspiragles, a
linguagem & wm processo criador em que organizamos ¢ informamos as nossas experiéneias™

Salientamos que o fato de concebermos a linguagem como atividade criadora ndo nos
inpede de enfocar o trabalho com as formas recorrentes na materialidade do fexto, pois os
géneros corporificados em fextos sho formaes plésticas, dindmicas, pordm com um minimo de
estabilidade, que também é resultado da aglio criativa dos usuérios, Ademais, nfio podemos
esquecer que os enunciados sio formas semiotizadas constraldas historicamente nas frocas

socials, portanto sujeitos g principios o regras.
3 A gramatica internalizada

A gramatica internalizadn, também denominada gramdtica natural, interior, implicita
ou infuitive, corsssponde & um conjunto de regras que o falante doming, utiliza ao falar. A
nocdo de lingua subjacente a esta concepcdo de gramatica corresponde & forma de expressio
adquirida ¢ utilizada nas atividades de interacio comunicativa, Nesss perspectiva, a noglio de
2170, da forma como & vista pela gramatica normativa, € refitada ¢ £ aceila 3 que € concebida
pela descritiva, ou seja, erro restiinge-se unicamente a formas ou estruturas gue fogem ao
fmcionamernto, & sistematica das diversas variedades de wma lingua. Nz gramdtica
internalizada, o lnguagem ¢ concebida como provesso de interacio, relacionando 2 noclo de
adeguacio 3 sitwaclo de interacBo, o que inclui guem fala, para quem fala, o gue fila, onde
faln ¢ guarde fola {(cf. Travagha, 2001[199351: p. 231 Os conhecimentos fundamentais
possuidos pelo usudrio sfio o3 conbecimentos lexical e sintético-semdntico, que podem ser

sintetizados como g capacidade de usar a8 palavias adeguadamente nas producdes oral on
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gserita, © a capacidade de orgamizaciic das sentencas ¢ de produglio de sentido,
respeciivaments {of, Possentt, 1996; p. 69).

Algumas vezes, ¢ argomente de que o usudrio da lngus posswi pma gramatica
internalizada ¢ utilizado para se evitar o ensino gramatical. Lafi (1993{19857) leva-nos a
entender que, 3 principic, seria contra o ensing do conteado gramatical, poig, segunde o autor,
¢ “pela expeniéneia, pela exposicio a atos de fala € eserita modelares, convivincia constante
com boa linguagem” {p. 20}, que o alune internaliza, adquire competneia para se expressar.
Porém o que leva o pesquisador a defender o ensino do contetido gramatical é o fato de que,
“na pratica, & insustentdve] hoje essa posigio de ndo ensinar Gramética na escola, sobretudo
na escola tal como concebida e programada na tradiclo pedagdpica-didatica omidental” (p.
Hid). Kessaltamos que a abordagem de Luft {op. o1l esta fundamentada na teoria gerativa de
Charasky, pois o autor se uhiliza da nocdo de gramética universal, caracterizada como uma
espécie de programa genétice, para desenvolver sua proposta de abordagem do conteddo
gramatical 2 partir do sonhecimento gramatical internalizade possuido pelo usuirio da lingua.

As concepeles de gramdtica normativa, descritiva e infernalizada sio configuradas
nas concepobes de gramatica denominadas, no &mbito dos estudos da linguagem, de explicifa,
reflexiva o implicita. Hssas dliimas categorias, segundo Travaglia (2001{1995): p. 32), s¥o
motivadas pela explicitaglio da estrutura ¢ dos mecanismos de funcionamento da lingua. Como
verernos em seguids, as és dltimas concepees de gramatica esifio diretamente relacionadas
as atividades de uso da Hopua na escola, que sio as anvidades metalingiiistica, gpilingiifstica ¢
lingiiistica, respectivaments,

A abordagem do contetido gramatical, nas aulas de lingua materna, no entender de
muites estediosos, como Luft {op. oit), deve partir da gramdtics intermalizads, conhecimento
implicito do discente, até chegar & gramdrica explicita, que, segundo Travaghia {op. cit: o
333, ¢ “representada por todos os estudos lingfisticos que buscam, por meio de uma atividade
meialingfiistica sobre a Hngre, explicar sua estrutura, constituiclo ¢ funcionamento”™. Assim,
podermos allnmar que as graméticas normativas © descritivas 380 gramaéticas explicifas. Nesse
sentido, a proposta de Luft {op. eit.) € semethante & apresenfada por Possenti {op. ¢it.: p. 87},

pois, para esse Gliimo autor, a prafica pedagdgica deve partir da gramatica internalizads, em



seguida, chegar 4 gramatica descritiva g, sO posteriormente, passar para wna abordagem critica
da gramatica normativa.

A gramatica implicita corresponde 4 competéneia lngiliistica do usudrio da Hugua, ac
sew conhecimento indernalizado sobre os planos de constituiciio ¢ Rinciopamento da lngua —~
forologicn, morfoldgice, sintatico, sembntico, pragmatico, discursivo —, ha quem a denomine
de gramatica inconsciente. Essa gramética estd atrelada ao que, no ensino gramatical escolar,
denomina-se de gramdtica de uso fof: Travaghia, op. cit). Por fum, temos a gromdiica
reflexive, que, de acordo com Travaglia {op. cit.o p. 33}, "¢ & gramética em explicitacio (..}
representa as atividades de observacio ¢ reflex@o sobre a lingua gue buscam detectar, levantar
snas uidades, regras e principios, ou sgja, 2 constituicio ¢ funcionamento da lingua”.

No tocante s atividades de uso da lingna, esclarecemos gue & atividade hingllistics
corresponde 4 atividade de uso espontineo da lingua em gualguer ambiente e situaclo, realiza-
se em fexios orgis ou escritos de algum gdnero textusl Essa atividade ndo se restringe ao
Ambito escolar e, de acordo com Franchi {1987: p. 39), constitui-se como “o exercicio pleno,
circunstanciado, intenciomado e com intengBes significativas da prépria lingua”. Segundo
Travaglia {op. ¢it.; p. 34), essa atividade pode ser relacionada com a gramdtica de uso, pois
ocorre “guando o usudrio da lingoa utilize de forma automitica a sua gramdtica internalizada,
a gramatica da Hngua que ele intemalizou em sua mstdna de vida” (gnifo nosso).

A atividade epilingtiistica na escola pode ser definida como nma pritics estimulads e
consciente da linguagem, com vanacho dos recursos expressivos ¢ formaig como meio de
ohbter novos efeitos de sentido; é um trabalho sobre a pripria linguagem, compara as
expressBes, transforma-as, experimenta novos modos de construglo candnicos ou nilo, brinca
som 2 linguagem (cf.: Moura, 1992: p. 103; Franchi, op. cit.: 41}, Para Franchi (op. cit}, nessa
aitvidade, “nfio se pode ainda falar de ‘gramaética’ no sentido de wm sistema de nogdes
descritivas, nem de ume metalinguagom representativa come uma nomenclatura gramatical.
Mio se d8o nomes a0s bols nem 208 botadeiros. O professor, sim, devs ter sempre em mente a
sistematizacio que lhe permite orentar ¢ mwultplicar essas atividedes”™. Dessa forma,
concordamos com Travaglia {op. ¢it.), a0 afirmar que essa atividade se aproxima roms da

depominada gramatica reflexiva.



A atvidade metalingliistica na escola & caracterizada como a atividade em que se
procura falar sobre 2 propna lingua, deserevé-la em quadro noctonal infitive ou fedrico, seja
pela teoria da gramética tradicional, soja pelos pressupostos tedricos contemporfnecs da
ciénoia da hngoagerm {of Moura, 1992: p. 103; Franchi, op. cit.; 42). Dessa forma,
cornpartithamos com as seguintes palavras de Travaghia (op. ¢it.: p. 35) “todos oz estudiosos ¢
sspecialistas da lngua fazemn metalinguagem, todas s gramdticas descritivas, histdricas,
comparadas, geral, universal ou de oufros tipos sfo produtos de atividades metalingifsticas™.
Podemos pois afirmar que a atividade metalingliistica se relaciona diretaments com o que
chamamos anterformente de gramdtica explicita ou tedrica.

Para sinietizar a relaclio cxistents entre as concepedes de graméatica, as suas formas de

configuracdo ¢ as atividades de uso da Hngua, apresentamos abaixo uma tabela sistemética:

~ Fabela 3
Configuracies das Atividades de uso
Copcepobes de gramiaficn | concepobes de gramdtica da Bngua
correspondentes
Normatva/Descritiva Explicita/Tedrica Metalingliistica
Mormativa/Descritiva Reflexiva Epilingiiistica
Tternalizads Implicita/de Lso Lingliistica

iL 0 gue é ensinar gramétics na escola?

1. Os ohjetivos do ensino de lingua materns

A Bnalidade do ensino de gramatica foi assanto de muitas reflexdes nos trabalhos
sobre gramétics e ensino produzides nas décadas de 80 e 90, Nossa experifneia nos mostra,
porém, que as discussdes sobre ¢ assunto, no diz-a-dia das universidades, em eventos
cientificos e em encontros com professores do ensine fmdamental e médin, permanscem. Ag
discussdes sobre o ensino de gramatica se confondem inclusive com os questionamentos scbre

08 objetivos do ensine de lingua materna.

" Optamos por relacionsr o atividade spilingliistica e 2 gramitica reflexiva s gramdtica normativa & descritiva
dovido & sistermatizacio do conhechmento Bnglilstco gue o professor tom em mente para ontenter © multipdicar
enga stividade,



Tomando o trabalho de Travaglia (200119951 p. 17) como referfncia, podemes
MENCIONAr quatro objetivos a serem alcangados com o ensine de Hngua matarna, a saber: (1)
possibiliter co alune o dominio do mormg culta ou fnpua padrde, (1) desenvelver o
compeiéncia comunicativa do abweo, (1) levar o alune ao conhecimento do Instituigdo
{ingiiistica, e (iv) ensingr o aluno a pensar, g raciocinay clentificamente.

U argurnento bastante comum utilizado em defesa do primeiro objetive é o fato dos
abunos dommnarem plenamente 2 lingua gue usam no cotidiane, cabendo ao professor tabalhar
o uso de uma oulra variedade, a norma culta ou lingua padréo. Resta-nos saber qual a
varigdade Hngilistica eleits como o modelo a ser ensinado e guals ag implicagBSes dessa
escotha. Erabora Travaghia {op. ¢it.) congeba a norma culta ou a lingua padrfio como uma
variedade prestigiada da lingua intimamente atrelada & modabidade eserita, essas categorias
ndo sio abordadas com trangliilidede na hiteratura lingliistica. Nesse sentido, mencionamos
duas noofes de porma culta que evidenciam a estigmetizagho de vanedades hingliisticas
utilizadas por usudrios da lnguna pertencentes a camadas socials despretigiadas (Bagno, 2003),

A primeira nogio de norma culta corresponde ao modelo de lingua ideal inspirado nos
grandes classicos da literstura, os quais servem de corpus pava a gramdtica normativa. As
pesguisas lingiisticas nos revelam, como vimos anterionmente, que, na nossa socicdade
ietrada, h& wma estreita relaglo entre tradicho esorits, gramdtica ¢ norma {cf, Britto,
2000[1997T: p. 51). O discurso de gramaticos como Bechara (20011985 emerge em defesa
da adocdio do ensine da gramatica nonmative para g aquisic#o da norma culta, desconsiderando
gue o usudrio da lingoe apencia bs recursns expressivos nas produches textueals em funclo da
modalidade da lingua utilizada, dos interlocutores, enfim, da situaglc comunicativa
gstabelecida.

A segunda noclo de norma culta, de acordo com Bagno (2003 p. 51}, corresponde a
wma lermo iéenico empregado em empreendimentos cientificos nos compas de estudo da
fingnagem (Bagno 2002: p. 81). Segundo o aulor, essa noglio de norma culta corresponde 3
Hnguagem concretamente empregada pelos cidadBos que perfencem s08 segmentos 1oais
favorecidos de vma dada sociedade. Ouanto & norma-padrio, que ¢ tomada come stndnipo de
nonma culta por Travaghia {op. ¢it}), & concebida por Bagno (2003: p. 69) como wma vanedade

lingilistica “esotérica” gue “exerce wma influfncia simbdlica sobre o imagindrio dos falantes



de uma lingua”, Por estar estritamente ligada 4 escola, para o autor, a porma-padedc g6 £
slcancads por usuanos da lingna que conseguem percorrer fodo o frajeto da formaglo escolar
formal. Na sociedade brasileira, ssses usudrios s uma minoria privilegiada®. Dados os fatos,
posicionamo-nos contririos ac trabalho escolar com 2 gramética normativa visando ao
dominio da porma oculta ou lingua padrBo, mdependente da acepclio atrbuida a essas
categonas,

O segundo cobistive do epsine de lingua materna, desenvolver a competéncia
comurnicativa do aluno, segundo Travagha (op. cit), implica as comperdncias gramatical ou
lingiiistica & a fextual. Destacamos que a expressic competénela comunivativa esth sendo
concebida pelo autor comoe “a progressiva capacidade de realizar a adequacho do ato verbal as
siteagdes de comunicagio” {p. 17), diferentemente do sentido mais amplo envolvendo ndo
apenas aspectos linglisticos, mas também aspectos sociais implicados na situagdo de
comumcasdo, segundo Hymes (1992).

i85

Travaglia {op. cit) concebe a competneia gramatical ou lingiistica como “a

capacidade que tem o usudrio da lingua {falante, escritor/ouvinte, leitor) de gerar segliéncias
Iingliisticas gramaticais, isto é, consideradas por esses mesmos usudrios comoe seqlifnoias
préprias e tipicas da lingus em guestio”. Quanto & competdneia textual, ¢ mesmo autor a
concebe como "z capacidade de, em situagbes de interaclo comunicafiva, produzir e
compreender textos considerados bem formados, valendo-se de capacidades textuais bésicas™
{p. 18}

Esses  esclarectmentos permutem-nos afirmsar  gue, nesse  frabatho, Travaghia
{2001{1993)) ainda defends wma visho dicotbmics de texfo ¢ gramdtica, diferentemente do

posicionamento tedrico defendide mails recentemente por ele {Travaglia, 2003} ¢ por nés

¥ A esse respeito, Perini {1957; ©. 36), em seu lvro intitelado Sofrendo ¢ gramdtive, Taz um comontirio bastants
shmplists e questiongvel. O autor diz gue “hi duas Hoguas no Brasil: wma que se escreve (2 que reoebe o nome de
‘porngds’y £ ours que st fale (e que & o desprezada gue nem tem nome), E € esta Gltima gue & 3 lingus
materne dos brastleros; & ouira (o “portugeds’) kem do ser aprendide oa escola, € 3 malor parke da popudagio
rumes chepan 2 domind-la adequadaments”. Acrsditpmos gue a sthuacdo sociolingliistes brasileira € wuais
complexa do gue cxpressae Perind {op. cill Assim, comungemos com a noglo de falargelescrevente gue
“reprodar”, “alera” & “subverte” “formas o sentidos, papdis ¢ identidades™ proposta por Signorind (2002 p. 24}
Em sintese, compartithande mats uma ver das palaviss da autors (Signorig, op. it po 86), defendemnos a
sxistbneis de “mecanismos de d esrepulamentacdo lingiifsnicn a tuaptes e s tuagdes em que hd alernineis ou
rmstura de formmas ingitstico-discursivas, sejam elas enprestadas a lingua diferemtes, ou 2 variedades, gnors ¢
estilos de wms mesms Hngua”.



compartilhado. Os autores favoravels 3 abordagem gramatical de cunho descritivo funcional,
como Franchi (1987) ¢ Travaglia ( 2003; 2001[19957), defendem o ensino de gramética cm
funglio do desenvolvimenio da capacidade de producio ¢ de compreensiio de textos escritos ou
falados.

O tercewro objetive do eusino de lingua matema, que € o de levar o aluno ao
cophecimento da instituicBo lingliistica, € defendido por Travaglia {op. ¢it) e Perin
(200001996]): p. 28). Para esse dltimo, tal conhecimento € caracterizado como wn componente
cultpral, nm conhecimento “sem nephuma aplicacSio visivel 2 vida prifica, mas gue nossa
sociedade considera essencial 4 formacie do wdividuo”. O autor também acrescenta que as
mesmas razies g ue justificam o ensine de histona, geografia, guimica ¢ fisica justificam a
formaco lingilistica do aprendiz e, particularmente, o ensino de gramdatica. A concepglio de
gramatica defendida pelos autorss que compactuam com esse objettvo € a descritiva

Compreendemos que seja desnecessario o ensino de gramatica visando exclusivamente
a0 conhecimento da nsbtuigho hnglistica pelo aluno. Acreditamos que a sbordagem
gramatical sisteméatica a partiv de textos que realizam diferentes glneros, como a defendida por
nds neste trabalho, possibilita indiretamente o alcance desse obietivo, MNessa perspectiva, a
produgiio e a compreensio textual emergem como objetivos gerais 2 serem alcancados a partly
do trabatho com & concepsfo moderada de gramdtica descritiva funcional, © gque também
corrobora o desenvelvimente ou 2 assimilaciio de conbecimentos gspecificos.

0O quarto objelivo, ensinar o aluno a pensar, a raciocinar cientificamente, diz respeito
a0 ensino da metalinguagem, da teoria gramatical. Para Perini {op. cit. p. 29)°, dovido ac
desenvolvimento de “habilidades intelectuais de observaglo e de raciocinio”, esse obietive
corresponde 2 uma aplicagio ndo apenas ao ensinge de lingua materna. Em seuw trabalhe mais
recente, Travaglia (2003) salienta que o propdsite do ensine da teorta gramatical € consegulr
que os alunos tesham conhecimento expliciio sobre a lingua e segjam analistas da mesma. Esse
conhecimento pressupbe a formacio do ahmo consciente da possibilidade de aceitagio ou

questionamento das feorias gramaticais disponiveis. Uma outra estudiosa favordvel ao ensino

® Ressaltamos que, além dos dois ohjetives do ensine de gramética, defendidas por Perind (2000 p. 28) que nds
exphiciiarons, o auy ainds menciona wn tercsiro, denominado componente de aplicagdo imedinra. Esse objetive
comresponde a “conbecimentos que serfo msdistaments diels na vida profissional ow cotidiana dos alunos”,
emhors Wit conhechmentos enham ume aplicacio falver bastante modesta.



de gramsitica e que partilha desse dltimo argumento ¢ Kato (19880 p. 13} Vejamos o que a

aytora diz a respeito:

Minha posicdo é o faver de wna ahordagem educaciona] em
Hngua marerna gue atvibua imporidncia g atividades metalingiifsticas,
isso € que enfutize a lingwa materng como objete legitimo de
indugacdo no wivel da iniciagde clentifica do estudante.

No tocante ao dltimo obietivo elencado de snsino de Hingra materna, destacamos que o
mesmo tambern pode ser aleancado a partiv da abordagem gramatical descritiva funcional por
nds defendida. Nosso posicionamento fedrico frente g esse objetivo nlio é o mesmo que une
Eato {op. cit.}, Perini {p. ¢it.} ¢ Travaglia {op. cit.}, pols, ao fazerem alusBo a esse objetivo, os
autores ndo estio preccupados com uma abordagem gramatical gue legitime lexios de
diferentes glneros como unddade de andlise, mas com atividades, no nivel da palavra, frase ou
periodo, gue podem ser denoninadas de epilingiiisticas ov metalingiiisticas.

Ainda gque a polarizagio apresentada adiante parega grosseira, os trabalhos sobre
gramética ¢ ensino produzidos nas décadas de 80 e %0 podem ser divididos em dois grupes, o
dos autores favordvels & tese de que o conhecimento gramatical pode contmbuir para o
desenvolvimente da produgfio ¢ compreensio de textos orais € escrios, £ ¢ dos autores que
defendemn o ensino de gramdticas para alcancar os demais obietives do ensino de lingua
materna mencionados. Destacamos, clare, gue sio diferentes as concepedes de gramidtica
subjacenics a cada propdsito de ensing de Hngua materna defendido pelos autores,

Mo primeire grapo, estio autores como Bechara {(op. ¢it), Franchi {op. cit) & Travaglia
(2001{1995]). Esse allimo, por exemple, ac defender wma abordagem gramatical na
perspectiva da interaclio comunicativa ¢ do fancionamento textual-discursivo dos slementos
da lingua, afirma gue “as atividades de ensino de gramética, de redacho ¢ de leitura sfio, na
verdade, facetas de abordagem de wm mesmo fendmeno e 56 podem funciopar em sala de aula
de forma integrada para 2 consecucio do objetivo de desenvelver a competéncia comunicativa
dos alunos” {p. 236). Reinteiramos o posicionamento tedrice de Bechara (op. ¢it}, pois,
mesmo defendendo que o conhecimento gramatical contribui para o desenvolvimento da

produciio e compreensdo de textos orals e escritos, justificando sua inserciio neste grupo, ©



autor se mobiliza em defesa do trabalho escolar pautado na gamdtica pormabiva,
diferentements de todos os demais estudiosos envolvidos na discussio.

No segundo grupo, mserimos Possentt {op. cit.: p. 59} que afirma ser “completamente
desnecessario ensinar gramatica na escola, se o objetivo for dominar a variedade padriio de
umz lingua e tomar os alunos hébeis leitores e autores pelo menos razodveis”, Também
inserimos neste grupo, Perind {op. cit: p. 28}, ao declarar que “o estudo de gramdbtica ndo
oferece um mstrumento para atinglr o grande objetive da lingua portuguesa ne primeiro ¢
segunde graus”, que, como todos nés sabemos, € “levar os alunos a ler e escrover
razoavelmente bem”. E, para fechar o gropo, acrescentamos o nome de Laoft {op. ¢it.} e, mais
uma vez, lembramos de Kato {op. cit.: p. 13), que ¢ taxativa ac afinnar que a importineia por
ela atribuida a0 ensino de gramdtics ¢ independente de complementar a Importaneia conferida
a0 ensing das hebilidades de expressio o comunicacio.

Considerando as concepoies de gramafica pressupostas na fala dos autorss inseridos no
segundo  grupo, concordamos com 0 posicionamento tedrico por eles assumido, pois,
comparadas as concepedes gramaticais subjacentes & proposia apreseniada pelos autorss com a
concepcio  assumnida neste  gabalho, as primeiras s8o  bastanic  resiritag, portanto
inviabilizadoras do alcance do objetivo agul proposto. Dessa forma, sifuamo-nos no primeiro
grapo, haia vista gue 2 abordagem da gramatica descritiva fimcional moderada a partir de
textos de diferente g éneros, por nds assumida, visa prioritariamente 20 desenvolvimento da

producio ¢ compreensdo textual.
2. A caracterizaclio das atividades de ensino de gramaticn

Para compreendermos como 28 afividades de ensino de gramdtica podem sey
caracterizadas, retomamos o texto de Possenti (1996: p. 603, O autor esclarece que o ensino de
grambtica é compreendido pela soma de duas atividades, apesar de, muitas vezes, clas serem
trabathadas isoladamente. Ax atividades sfio as seguintes:

I o estudo de regrox mais ou menos explicitas de consirucdo de

extrutwrns (palavras ¢ frases). Um exempls dessa primeira
arividede ¢ o estwde de regray  ortogrdfices, regros de
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conpordéncio e de regéncia, regras de colocagdo dos pronomes
obiiguos et

2. aandlise mais ou mengs explicita de d eterminagdas construgdes.
Exemplos da segunda atividade séo cvitérios para a distingdo
entre vogais e conseantes, criterios de descoberta das partes da
palavra (radicad, fema, afivos) andlise sinfdtice da oragdo ¢ do
periodo, especialmente se isso se for com a wiilizagdo de
metalinguagem.

Destacarnos gue as atividades elencadas estio limitadas 4 anélise de palavras e frases.
Cormo utilizamos, no terceiro capitulo desta dissertacdo, essa caracterizacio para analisar as
atividades gramaficals propostas em livros diddticos, fambém consideramos o estudo das
regras de construgdo de estruturas © g andlise das construgBes lingiiisticas no nivel do texto,
pois diversas atividades propostas nos Hivros didaticos, seguindo as orientagBes dos PCON,
legitimam o texto como unidade de andlise ngiifstica.

No tocante & maneira como essas atividades podem ser abordadas em sala de aula,
recorrernos a Travagha (2003 p. 37), que explicita as seguintes formas de abordagem:
aleattrin on assistematica ¢ sistemdticna. A primeira forma de abordagem consiste no trabatho
de aspectos gramaticals motivados pelos usos inadequados de elementos lingitisticos nas
prodoges textuais orais e escrites dos alunos. Um exemplo dessa forma de intervenglio ¢ o
que propdem Bastos & Mattos (1992[ 19881}, pois, em sua obra, a5 autoras dispontbilizam para
o lertor-professor uma séne de exercicios elaborados a partir das necessidades evidenciadas
nas produgdes escritas de alumos. A segunda forma de sbordagem ndo estd atrelads &s
produgdies textnais dos alunos, mas o professor tem 2 hiberdade de wabalhar qualquer aspecto
gramatical que achar conveniente para desenvolver a competéncia comunicativa do aprendiz.

Agpesar da dicotormia eviderde na apresentacio dessas formas de abordagem gramatical
por Travaghia {op. cit.), acreditamos que as mesmas nie sho exclndentes, mas podem se
complementar. OUs exercicios a que fizermos referncia, propostos por Bastos & Mattos {op.
cit), s8o exerplos desse fato, pols as atividades sugeridas pelas autoras sio sistematizadas a
partir das dificuldades constatadas nas produges texiuais de alunos.

Travaghia (op. ¢it.} também expSe duas formas de entrada para o desenvolvimento de
abordagens sistematicas, 4 saber: pelos fipos de recursos lingiiisticos ou pelas insfrupbes de

sentido. A primeira forma de entrada, tipos de recursos, corresponds & abordagem minuciosa



de um dado recurso lingiistico, como, por exemplo, o estudo exaustive dog operadores
argumentativos. Quanto 3 segunda forma de entrada, instrugdes de sembide, procwra-se
trabalhar o8 mais diversos recursos linglisticos que manifestam wma dada instruclio de
sentide, como, por exemplo, os diferentes recursos lingliisticos que podem ser utilizados na
Hngua para expressar fregiéneda de aclio.

Baseando-nos na caractenzacio das atividades gramaticais proposta por Possenti (op.
cit.}), propomos wm grafico que configura um comtinue das atividades de ensine de gramdtica

para subsidiar nossas futuras andlises. Observemos ¢ grafico abaixo:

w (yréfico § -

CONTINUD DAS ATIVIDADES DE ENSING DE GRAMATICA

Atividade 1 Atividade Metalingiifstica

—

Arividade Epilingliistica Atividade 2

As lnhas superior e inferior do grifico representam respectivamente as atividades
gramaticsis nimem 1 ¢ 2 supramencionadas, a0 passo gue 3 linha com 2 seta, localizada no
centro do grédfico, representa a explicitaclio das regras ¢ nomenclaturas gramaticats. Dessa
forma, na parte superior, ne frea mais ampla oun espacoss, terfamos as afividades menos
explicitas ¢, na medida que nos direcionamos para o lado direito da seta, encontramos
atividades com regras mais expHeitas. (Quanto & parte inferior do continno, na drea mais ampla
ou espagosa, proxima 3 extrermdade direita da seta, encontramos as atividades em gue hi wm
trabalho mais sistemdtico com exphecitagio de nomenclatras, enguanto gue, ao nos
distanciarmos da seta, o grau de expliciaciio de nomenclaturas, nas atividades, diminuem.

Diite 1830, cavacterizamos as atividades gramaticais gque se aproximam da linha lateral esquerda
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como atividades epilingiiisticas, enquanto que ag atividades gramaticais que se aproximanm da
linha latersl direita estfo sendo caracterizadas como atividades metalingfifzticas.

Apesar das atividades 1 e 2 serem autdnomas, a proposicio das mesmas em conjunto
pressupde 2 adogio de graus semelhantes de explicitaclo, Em outras palavras, enfatizamos que
o estudo das regras menos explicitas da construgiio de estrutura estd atrelado & andlise menos
explicita de determinadas construgfes, assim como o estudo das regras mals explicitas da
construgdo de estruturas relaciona-se 3 andlise mais explicita de determinadas construges.
Propostas de atividades gramaticals cocrontes atentam pare atividades gramaticais com graus
similares de explicitagiio.

Para exemplificar vma andlise de atividades gramaticads a partir do continuo proposto,
situaremos of exercicios gramaticais sugeridos por Rocha (2002) no continus. Optamos pelas
atividades propostas por esse awtor porque discordamos qgue o métode por ele criado ~
Gramatice Nunca Mais/GNM ~ seja uma alternativa, como ¢ afirmade incisivamente pelo
autor, para que a gramatica n¥o seja enzinada nas aulas de lingua materna.

Observemos como ¢ mesmo aulor define gramdtica na temativa de respaldar o
argumento de gue saber gramética ndo € saber portugués: “estamos entendendo gramética
como uma discipling, um tratado, uma técpica ou uma cifncia que Se preocupa com a
descrico efou interpretacio dos fendmenos lingiiisticos” {p. 88). Segundo Rocha {op. cit), o
objetive primordial da escola § ensinar a lingna padrdo, gue, por sua vez, ndo deve ser
confundida com a lingea lferdria.  Para o estudioso, a primeira carscteriza-se como
“conservadors, oficial, bem-comportada, denotativa, obediente ds regras tradicionsis da
gramatica” {p. 70, grifo nosso} —~ o8 textos jornalisticos, oficiais e técmico-cientificos sdo
tomados como exemplos —, enguanto que 2 segunda € caracterizada como “ousads, thertaria,
inovadora, criativa, conotativa, poétics, livre para desrespeitar g gramdtica” {p. 70 ~ as
productes literirias s8o exemplos dessa modalidade de lingua.

A existéncia dessas duas modalidades justificaria, na concepefio do pesquisador, uma
divisdo das audas de lingua portuguesa, no ensine Amdamental, em Portugués e Pritica
Literdrio, indicando-se, inclusive, gne as disciplinas fossem ministradas por professores
diferentes. Assumindo a disciplina Hngua porfuguesa como nicho de pesquisa, o mesmo autor

destaca o5 seguinies principios: Yo objetive primordial da Escola € ensimar o portugués



il

padrio” (grifo do autor) (p. 43); “ao final da 87 série, o aluno deve dominar o dialeto padifio”
{p. 45).

A ineoeréneia da proposta de Rocha {op. cit.} € inicialmente perceptivel quando o autor
salienta a “obedifneia &s regras tradicionais da gramdtica” como uma das caracteristicas da
Iingua padrfic a ser trabalhada na escola. Afinal, questioname-vos como serig o ensino dessa
lingna sem a atengBo devida voltada para fals regras constitutivas da lngua padiio? Como a
preocupacio com as regras nfo podena ficar de fora do ensino de Hngua portugussa, 8 sua
inciusdio deixou a proposta wm fanto quanto contraditdria, O pesquisador apresenta a “lefo de
portuguds” come unidade bisica para o “treinamento em lngus portageesa {TLPY”. Essa liclio
constz de irés modulos: “pritica de leitwa (FLY, “exercicios em lngun padedo (ELP'SY”, “pritica
da escrita (PEY” (p. 113}, As ligBes de portugués devemn manter os mddulos nessa seqlidncia,

A titulo de ilustraciio dos BLP's apresentados come exemplificacio pelo autor, gue, de
acordo com nossas analises, sBo caracterizados como uma sbordagem gramatical sistematica,

atenternos para o excerto textual seguinte:

E — Colpcagdo de pronomex
Na lingug padrdo. ndo se iniciom frases com as palavras me, te,
the, nos ¢ vos.
s Corrifa as frases abaixo, de acordo com o modelo:
Sz sabe que o Terra & redonda.
Sabe-se gue g Terva é redonda.

I Me gousaram de ingrate!

2~ Te argiitram em condigdes precdrias.

(o
F o Emprego da vor passiva proneminal
Observe os modelos:
Ahugam-se gparigmenios p Apariementos sio alugados
Vendem-se casas Casas sdo vendidas.

Consertu-se geladeira. —g Geladeirg é consertada.
Siga o modelo:

i- -s¢ yma ficdo de poriugués. (preparar)

Uma figdo de portugués foi preparada.

e -5¢ tmx casa de praia em Cabe Frio. falugar}
(o)

{Rocha, op. cit.) p. 213-2714)



Como pudemos observar acima, as atividades propostas por Rocha {op. cit} se
constituem como atividades gramaticais, pois estlio localizadas na drea supenor do continuo
das atividades de ensino de gramitica. O exercicio & poderia ser caractenizado como uma
atividade metalingliistica em que a regra do emprego dos pronomes pesscais obliquos dlonos
no micio de frases € enfocads, portanto estaria localizado & direita do contingo. O exercicio F,
diferentomente de F, poderia sor caracterizado como wms atividade epilingfiistica em que as
regras de construclo de estruturas na voz passiva sio enfocadas, portanto estana lecalizado 3
esquerda do continuo, na parte mais sspagosa, Ambos esto pauntados na feoria preseritiva da
gramética normativa .

A observaclio dos enunciados dos exercicios gramaticais £ o F (Corrifa ay frases, de

acorde com o modele ! Observe o5 modelos / Siza 0 modelo) evidencia a configuraciio de

atividades estrutwrals em que modelos de constructes grammaticais devem ser scguidos, Esses
exsreicios ndo proporcicnam reflexfo on discussio alguma sobre a funcionahdade dos usos
das formas Inglilsticas em guestio, justificando a suposta caracterizaclo sinalizada acima do
exercicio £ como atividade metalingliistica ¢ do exercicio F como gtividade epilingiifstica.

A suposta localizaciio desses exgroicios nessas posiches, no continuo, coincide
pavcizlments com as seguintes palavras do autor: “alguns poucos ou mesmo 1aros termos da
gramdtica poderfio ser usados, (...} desde guer 2} ndo baja, por parte do professor, cobranca
com relsgBio 4 definigfio, classificacBio ou identificac8o desses termos, ndo devendo haver,
portanto, em sala de awda, qualguer  fabalho de analise metalingiiistics; by sejam fermos
corpuns usados pelas pessoas em geral e ndo demandem wm conhecimento téonico especifico;
sio palavras comey: frase, palavra, singuler, pheral, masculing, feminino, maiuscula,
minuscuin, verbo, coletivo, eic., cuios significados qualguer pessos pode saber, sem estudar
gramética”™ (p. 164; grifos do awtor).

A titulo de exernplificacio dos exercicios gramaticais rechacados por Rocha {op. ¢it),
08 guais podem ser situados na extremidade direita na 4drea inferior do nosso continuo,

portante  cavacterizados como  atividades metalingfifsticas de andlise de determinadas

’ Salientamos que fais usos referentes av smprego dos pronomes obliquos ¢ da passiva pronominal, condenados
por Bocha {op. oft), stwalmente, sio plenamente aceitos, inclusive, por usadrios da denominada Hugea padriio,
FPazs maiores esclarecimentos & esse respeito, sugerimos 8 leimrs do Yo Dramdtice da Hagun portuguesa, de
sutonia de Marcos Bagno {2000},



constrigles, observemos os exercicios -asbaixo. Infeiramos que esses exercicios sio
denominados pelo autor de exercicios tedricos, diferentemente dos exercicios por ele
propostos através do método GNM, devominados exercicios fimcionais. Ubservemos 0§

eXercicios seguintes:

Sublinhe com wm wrago as orogbes substantivas e com dois as
adistivas;

i- Isso ndo obsta a gue nos digas o verdade.

2~ 56 aguele gue tem experiéncia pode dizer gue sabe,

3= Espera de teu filho o mesmo gue fizeste o teu pual.

{Tales de Miteto) Eie.

Excreva sos parénfeses 65 nameros correspondentes 4!
{1 Oragdo sem sujeito
{i Cracdo com sujeits

{ } Hi dois meses que ndo chove,

{ ) No Parand joz muito frio ¢ até nevoy.

{ } Muitas vezes nos queizgmos sem razdo. Bto. (..} :
{Racha, op. ¢t p. 216-217}

Visualizemos no grafico seguinte a localizagho dos exercicios funcionais £ e F,
propostos por Rocha {op. ¢it), e do exercicio tedrico {7, exemplhificado ¢ rechagado pelo

mestno autor, no continue das aiividades de ensine de gramative elaborado:

- (yrafice 2 —
SITUANDO O8 EXERCICION NO CONTINUO DAS ATIVIDADES DE
ENSING DE GRAMATICA :

Atlvidade I Atividade Metaling@istics

Atividade Epilingiiisticn Afividade 2
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Negte capitulo, observamos que muttas concepedes de gramdtica foram propostas nos
trabalhos sobre o ensing de graméhca produzidos nos anos 80 ¢ 90 gue antecederam os PUN,
Conforme ¢ sinalizado em trabalhos gue tematizamn ¢ assunio {cf, Costa Val 20023
copstatanos gue concepeles distintas sfo asswmidas por difersptes autores, resultando
wclusive na defesa de objetives dispares para o ensino de gramidtica e, até mesmo, para ¢
ensing de Hngua materna. No tocante 3 caracterizacio des atividades gramaticals, vimos que
essas atividades nfo apenas slo identificadas por estudos de regras ou andlise de estruturas
lingliisticas com uso de nomenclaturas gramaticais, mas podem ser realizadas sem a
explicitagiio de nomenclaturas gramaticais, configurando-as como atividades mietalingiifsticas
ou epilingliisticas, respectivaments,

0 desenvolvimento do conhecimento clentifico sobre ¢ ensine de gramdtica nos anos
80 e 90 resultou na diversidade de enfoques tedricos, refletindo a caracteristica processual da
atividade cientifica. A inexisténeia de um conhecimento acabado sobre ¢ assunto, certamente,
coniribul para a continuidade das discuss@ies referentes ao ensine de gramética. Dado o
exposto, 1esta-nos saber como todo esse arsenal tednco produzido nessas duas décadas fon

atilizado nas orientactes dos PUN sobre o ensing de gramiética.
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Capitulo 2

A ABORDAGEM GREAMATICAL NOS PCN

O tratamento dado & abordagem do ensino de gramatica pelos PCN € também resultado
das discusslies sobre o assunto desenvolvidas com professores a0 longo dos anos 80 € 90 nas
universidades o secretarias de educsclo de diversos Estados brasileiros. Como veremos
adiante, os trabathos sobre o ensino de graméfica a que fizemos referineia no capitulo anterior
exerceram inquestionaveimente influéneia direta ou indireta na elaboragiio do documento.

No presente capitulo, discutimos as' diretrizes apresentadas pelos PCN referentes 2o
trabatho com gramética nas aulas de Lingua Portugnesa, Para tanto, destacamos as concepedes
de gramdtica adotadas explicitamente e implicitamente pelp documenio, bem como a
concepglio de gramatica refutada o texto do documento. Salientamos gue, no bojo dessa
discussio, analisamos o modo como as nocles de texio, género ¢ letramenio, adotadas como
elementos norteadores das atividades de pratica de Hnguagem, s¥o importantes na abordagem

gramatical apresentada pelos PON.

i 45 concepefes de gramética apresentadas explicitaments nos PON

A proposta de renovagiio do trabatho com o condetdo grametical apresentade pelos
PCN-¢ explicitada como wma resposta as criticas que foram feitas a0 ensino tradicional
pautade na gramdtica normativa nas décadas de '80°e 90, muitas das quais continuam sendo
replizadas na literatura linglistica do iicle dos anos 2000, Taws criticas foram por nds

mencionadas no capinde anterior guando discutimos a concepdo de gramética normativa, O



excerto texinal seguinte, apresextade no infvio do texto dos PCN, faz referfnca & pritica

tradscional envolvendo o ensino de gramética normativa a gual o documento faz oposiclio:

* o uso do texio como expediente para ensingr velores morais e como
pretexto para ¢ rutumenio de aspectos gramaticais;

® g expessive valovizagdo do gromdtice normativa e q insisténcia nas
regras de excegdo, com o consegiiente preconcelio conirg s
Formas de oralidade ¢ as variedades ndo-padro;

¢ egnsine descontextualizodo de metolinguagem, normalmente
associadn o exercicios mecdnicoy de i dentificacio de frugmentos
fingiiisticos em frases solfus; .

® g apresentacdo de wma reovin gramaticdl imconsistente —uma
espévie de gramdtica tradicional mitipanie ¢ faciliiada.

{PCHN, 1998 p. 18)

A primeira critica apresentada acima conceme a0 uso do texto como pretexto para o
ensine tradicional de graméatica. Essa pratica ¢ caracterizada pelos exercicios de identificacio e
classificagiio de categorias da gramética normativa no fexto, difereptemente de uma
abordagem reflexiva g ue enfoque as escolhas lingiiisticas no plano textual como elementos
motivados pelos contextos situacional & culrural’ inerentes & producio textual. Acrescentamos
que cssa pratica tradicional também € mencionada ne terceira oritica slencada pelos PCN e
reproduzida acima, s6 que a frase é utilizada como pretexto pars a abordagem gramatical. Essa
pratica criticada pelos PUN, como mostra Aparicio (2000:8), ainda fol reforcada nas sugesifes
para o frabatho pedagégico da Proposta Curricular para o Ensino de Lingua Portuguesa no 1°
Grau do Estado de Sdo Paulo, que, por sua vez, Toi fomada como texio de referéneia para
elaboracio dos PCN.

& segunda critica faz referdncia ao ensine prescritive, caracteristico do trabalho com a

gramdtica normativa, gue impossibilita a reflex8o sobre 05 usos da lingua, uma vez que apepss

' Segunde a2 abordagem da lingiifstics sistémica funcional, o contexto situacionnl & respomsdvel pela estrotura
esguendtice abstrata, gue permite-nos identficar quern estd envolvido na producZe textual, o assunic abordudo
5o wxto ¢ guel o papel do Ungus no everto (Egmins, 1994; Halliday, 1985 Esse contexto cormesponde 3
categoriz de regisro, ou sefa, descreve ¢ Impacto da dimensBic do contexto imediato de siacio do evento da
Hupua na forma gue 2 Hngua € usads, no materislidade lngliistica. O contexfo cuftural situg-se rama esfere mals
absiraia que © comexio situacionsl, pols corresponde s engoadres estabelecidos nas relagdes socials, estruturas
instituciomstizadas como vma forma de aleanger determinados propdsitos, menfesta-se através dog plneros
{Bggins, op. ol p. 5 Ballidey, 1985} Podemos afirmer que compreender um texio irmplica na compreensio do
comtexto, assim comp a reciprocs tarmbém £ verdadeira,



a variedade padifio € alvo de andlise, resultando no reforco e propagacio de preconeeitos
lingliisticos, como mostram Bagno (2000; 1999} e Britto (2000[1997]). Destacarmos que,
devido 4 caracteristica dinfmica da lingua, essa pritica & acompanhada pela insisténcia nas
regras de exceglio, pois a lingua estard sempre escapando 8o normativismo,

Mo tocante 4 ltima orifica explicitada, 1 nteiramos que, assim como 2§ demais, essa
retoma a hiteraturs linglifstica sobre o ensine de gramdtica, No capftulo anterior, fizemos
referéncia 2 nconsisténola da gramitica normativa nas palavras de alguns estudiosos, como
Bagno (2000) ¢ Perint (200019967 1997, 1993[1985]). Desta vez, fazemos referfneia a
Francli (1987: p. 26) ac clencar os seguintes problemas do ensino gramatical a serem
sofucionados: (i) eliminar os vicios descritivos da gramética escolar, (1) recuperar no sstudo
gramatical a dimenso do uso da lnguagem, e {11} recuperar as estratégias utilizadas no
“ensino” de gramatica. Fsses problemas elencades pelo autor sho recuperados nas trés
primetras oriticas levantadas pelos PCN e, em especial, na Mltima oritica mencionada.

O primeiro problema apontado por Franchi {op. cit) corresponde 4 falta de coeréncia
entre os critérios ntilizados para definir as categorias gramaticais; em glguns momentos, 0§
eritérios morfoldgico, sintitico e semintico sio misturados, ao passe que em oulros, o8
criterios sfo simplificados. O segundo problema estd afrelado ds tradicionals atividades
gramaticais descomtextualizadas, que, devido 3 ausineiz de uma sbordsgem pragmaética
constimitiva das afividades discursivas, inviabilizam o desenvolvimento da agfio criativa do
aluno. O autor também chama a atenglo para o presorifivisms evocado ao se falar em uso, pols
¢ termo & ambiguo na literatara especializada, correspondende, muitas vezes, 3 dogmdtica
no¢lo de bom wso da lingua e ao ensine da gramdtics nommativa. O terceirp problema é&
responsavel pelo que o zutor chama de pobreza de mélodo, pois, através de descrigBes
excessivas, “faz-se¢ da linguagem um objeto morto para as idpsias e autdpsias da
segmentacio, da andlise, da classificacio™ (p. 270

Os PCN adotam a nomenclatura englise Ingiiistica para fazer referéneia &s priticas de
reflesdo sobre a lingua em wso, Evitam utibzar a nomenclatura andlise lingiistica como
sinbnimo de ensine de gramdtica. A tendénein de omisslo da expressiio ensine de gramatica

em diretrizes desse tipo, de acordo com as apdlises de diferentes propostas curriculares

desenvolvidas no Brasil realizadss por Fiad (2000: p. 1331}, pode ser justificada pelag
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discussfes, diverglnoias e polémicas em torno do ensino de gramdtica normativa ainda
presente nas aulas de Lingus Portuguesa, Mesmo se diferenciando da tradicdo gramatical
normativa, em algwmas passagens do documento, os PON implicitamente mant®m ums
concepelo restrifa de gramdtica descritiva, ndc aderindo a uma perspectiva funcional.
Esclarecemos que, por concepclio resinta de gramatica descritiva, compreendemos a
gxplicitacio de regras de use da Hogua bassadas apenas em critérios formais, desconsiderando
o5 enfogues seméntico ¢ pragmético {cf ?eﬁm} 2000{1996]; 1993[1983]). Vejamos no

fragmerto seguinte como esse fato & apresentado no texto do documento:

Entretanto, pritica fe awmidlise [lingitistica ndo € wma nova
denominacio para o ensine de gramdtica,

Duando ze toma o fexto como unidade de ensino, os aspectos a sevem
fematizados wdp se referem somente a dimensdo gromatical.  Hi
conterdos relacionados s dimensdes prapmgtica ¢ semdntica da
linguagem, gue por serem ingrentes 4 préprio wrividade divcursiva,
precisam, na escola, ser ratados de mameirg articulada e simulidnea
rer desenvolvimenio das praticas de produgdo e recepgdo de textos.
Ouando se toma o lexto comeo wnidade de ensine, ainda que se
considere a dimensdo gromatical, ndo é possivel adoter wma
cafegorizacdn  preestgbelecida. Or  textos  submetem-se 45
reguloridades lingdisticas dos géneros em gue se orgunizam e &
especificidades de suas condicdes de producdo: isto aponia para a
necessidade de priovizagdo de alguns conteridos e ndo de outros. Os
alunos, por sug vez, av se velacionarem com gste ou aguele fexio,
sempre o fardo segumlo swas possibilidades: isto aponia pora o
necessidade de trabalhar com alguns desses conteudos ¢ ndo com
todos. {grifo nosso)

{PON, op. oit p. 78)

A passagem fextual transcria acima permite-nos observar gue a concepcdio de
gramatica evidenciada nesse momento do texto do documento € uma concepglio restritade
gramnatica descritiva, pressuponde uraa abordagem sem pretensio prescritiva Hmitada ao mero
trabalbe de identificacio e classificacio de estruturas em niveis de analise inferiores ac do
texto. Nesse momento do texto dos PCN, a graméitica ndo € concebida num sentido amplo, no
gual os usos das estroturas Hnglifsticas tenham ums funcicnalidade na materialidade textual,
incluindo as dimensSes pragmética e semintica da linguagem, como o fazem Franchi {op.

cit.), Weves (2002; 200111997} e Travaghia (2003; 200119951}, s6 para citar alguns.
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Uma concepgiio mais ampla de gramatica compreende "o estudo das condicBes
linghisticas da significaglio” (Franchi, op. cit.: p. 35), pressupondo wos abordagem que niio se
resiringe a estrutura da Hngua, mas gue se estends 2o contexte de producio do discurso, Neves
(2002 p. 226), por exemple, esclarece que “expressar-se muma lingua ndio ¢ simplesmente
dominar o modo de estuturacio de suas frases, mas ¢ saber combinar ssas unidades sintdticas
em pecas comunicativas eficientes, o gue envolve a capacidade de adeguar os enunciados 45
situncfes, aos obietivos da commmnicaciio e as condicBes de interlocugio, E twdo isso se infegra
na gramatica.”

A passagem fextual acima evidencia uma concepedo de gramatica como categorizacio
preestabelecida no nivel da morfossintaxe frasal. Us planos de analise semintico ¢ pragmdtico
580 apresentados como aspectos exteriores & concepodo de gramitica defendida. Esses planos
devem ser considerados juniamenie com a dimensSo gramatical, nas atividades de andlise
hingiiistica, de forma articulada, simtﬂtﬁm& e explicita,

Destacamos que, juntaments com a refutaclo da gramatica normativa ¢ a assungio de
urng abordagem gramatical descritiva restrita, 3 metodologia de ensine do conteddo linglilstico
apresentada pelos PCN também softe intervenclo, pols a sistematizacdo do contetdo a ser
frabalhado serd apontada pelo proprio texte proposto pars leitura ou produznide pelo shino.
Assim, o8 PON slio catpedricos ao afirmar que “deve-se tor olaro, na selegfo dos conteddos de
andlise Hngitstica, que a referéncia nlio pode ser & gramdtica tradicional” {p. 28).

A expressdo andlise linglifstica para os PCN se circunscreve as  atividades
gpilingiiistica © metalingfiistica. Assim como vimoes no primeire capitulo desta dissertagiio, 2
primegira € caracterizade como reflexfin consciente sobre a lingua, 80 passo gue a segunda ¢
caracterizada ¢ omo reflexfio sistemitica em gue hé oriaclo ou utibizaclio de metalinguagem
para falar sobre a lngua. Os PCN sugerem que o professor restringa as atividades de andlise
lingfifstica 4s atividades denominadas epilingGisticas, podendo se deter roais nus atividades
metalingiiisticss nas Gltimas sérics do ensine fundamental, conforme ¢ indicado na passagem a
seguir

O desemvolvimente da capacidade do adolescente de andlise ¢

investigcdo, bem como de sua possibilidade de tratar dadoy com
ahstragdio crescente, permilem ao professor abordor o5 conhecimentoy
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Iingiifsticos de formu  diferenciada. Se, nos__giclos  amteriores,
prigrizavam-se_as afividades eptlingdisticas, havendo desequilibrio
clare entre estas 2 gx meialinpiiisiicas, nesse momento & pode hover
mginr, equilibrio: sem sigrificar abundone das primeiras ou wso
exaustive dus segundas, ox diversos aspectoy do  conhecimento
lingitistico podem, principalmente ne quarte ciclo, merpeer tratamento
maiz aprofundado na dire¢iic da construgdo de novas formas de
vrganizd-la e represemid-lo que impliguem o eomsirugdo de categorias,
intuitivas ou nio. {grifh nosso}

{PCN, op. cit.: p. 48-49)

A onentaglic de contemplagiio das atividades epilingiiistica e metalinglistica
apresentada pelos PCM & coerente com a concepelio restrita de gramadtica descritiva assunuda
impliciiarnente ao fazer distingfio entre as atividades gramaticais ¢ as atividades de anélise
hngiiistica, porém o desencontre tedrico smerge no texto do documento guando uma segunda
comcepciio de gramatica assumida pelos PCN é apresentada. Observemos om scguida a

scgumda concepelio de gramatica defendida no texto do documento:

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva, o fexto como
unidade de ensine e g_npecdo de gramdtice como relative ao
confwcimento _gue ¢ flonte fem de sug npuapem, as otividades
curricalares em Lingua Portuguesa correspondem, principalments, o
atividades discursivas (..} (grifo nosso)

{PCN, o, et p. 273

A coneepelio de gramdtics defendida pelos PCON, ns passagem franscrita, corrssponde
a0 “conhecimente que o falapte tern de sua linguagen”, o que nos leva a constatar a assunglo
explicita da acepelo de gramdtica internalizada, & qual, como vinoes no capitulo precedents, €
configurada na gramdtica impliciia ou gramdtica de uso. Realoamos que essas concepydes de
gramdtica estio atreladas a wiividade linglilstica, gue ndo ¢ mencionada no texto dos PON
como 3 atividade de uso da lingua a ser conternplada nos exercivios de andlise linghistica.

A gramiética intermalizads, assim commo destacam Loft (1993[19851) ¢ Pogsentt {1980),
seria um bom ponto de partida pars as atividades de andlise Dhnglistics, as quais,
posteriorraente, confemnplariam 2 gramatica descritiva ¢, num momento mais avangado, wma
abordagem critica da gramatica normativa. Nessa perspectiva, o desencontro tedrico surge, no
texto do documento, gquando os PCM propdem o desenvolvimento das atividades epilingdistica

e metalingiiistice. Hajs vista que, como vimos no capituio precedents, essas duas atividades de



use da lingua estio atreladas s concepcdes de gramatica descritiva/normativa/reflexiva ¢
descritiva/normarivaiexplicita, respectivamente.

Mesmo afirmando que awmidlise lngiiistica nfio € a mesma cosa que ensing de
gramdtica, o frabalho com ¢ conteddo gramatical nas sulas de lingua portuguesa, segundo os
PO, ndo deve ser abandonado, pols, de forma bastante precisa, € afirmado que & verdadeira
questio, no ensine do contelido gramatical, nfo é o fato de se ensinar on nfo gramdtica, mas
"o que, para que e como ensing-la” {(p28) As resposias a essas questDes sio apresentadas no

priorio texto do documento. Observemos a8 respostas nas passagens lextuais seguintes:

£ qué?

A preocupacdo nde ¢ reconmstrulr com o3 glwnos o ougdro descritivo
constante dos manugis de gramdtica escelgr (por exemplo, o estudo
ordenodo das classes de palavras com suas multiplas subdivisdes, o
construgldo de paradigmas morfoldgivos, come a5 confugagdes verbais
estudadas de wm folege em todas a5 suas formas temporais e modais,
ou de pontes de gramdiica, come todus as regray de concorddncia,
com suas excecdes reconkecidas). (grifo nosso)

{(PON, op. oit p. 28}

Pary qub?
{7 gue deve ser ensinado ndo responde 4 imposipdes de organizagdo
clidssica de conteddos na gramdtica escolar, mas aos aspecios gue
precisam ser tematizados em funefo das pecessidedes apresentodas
pelos alunos nas g tividades de producdo, [elture ¢ esowia de fextos.
{grifo nosso}

(PO, on, cit)

Como?
O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a clissica metodeologic

de definigdo, classfficaglo e exercitacdy, mas corresponds a gmg
prafica que parite de reflexdo produzida pelos alunos medianis g
wiilizaedo  de  umé  ferminologin  simples e 3£ gproxima.
progressivamente,. pela medlocde do professor, do conhecinmento
sramuaticnl produzido.  I3so implica, muitas vezes, chegar o resullados
diferentes dagueles obtidos pela gromdtive tradicional, cuja descrigde,
e muilos aspectos, ndo corresponde qos uses atuals da Hnguagem, o
gue coleen o necessidade de busca de apoio em owlros malerigls e
Jontez. {grifo nosso)

(PO, op. ol

Como ¢ perceptivel nas passagens acima transeritas, o texto dos PCIN ndo deixa didvida

sobre 2 concepolo de gramatica por eles refufada. A josisténcia na explicitag@o desse



posicionarmento ¢ tHo forte que, muitas vezes, ao s¢ proporsm a explicar determinados
aspecios a serem trabathados, salientam mutio mais o posicionamento tedrico com o gual ndo
comungan, 4o gue o assumido por eles. Uma evidéncia desse fato € a resposta 20 contetdo
gramafical a ser abordado em sala de aula, gue, em sintese, se restringe a ndo frabalhar com “o
guadro descritivo constante dos manuais de gramstica escolar”™.

Quanto 2 resposta a pergunta Para gud?, observamos que € priorizada a abordagem
aleatdria ou assistematics {Travaglia, 20033, pois os conteddos devem ser tematizados “em
funcho das necessidades apresentadas pelos alunos nas stividades de produgiio, leitura ¢ escuta
de textos”. Portanto, a abordagem sistemdtice (Travaghia, 2003), pum sentido bastante resirito
caracterizado pela “organizacio clissica de contendos na gramdtica escolar”, ¢ refitada pelos
PN,

No tocante a resposta da pergunta Como?, mais uma vez, ¢ feita referéncia 23
metodologia de ensino tradicional constitutiva da abordagem da gramatica normativa, pois a
segiiénein de mfervenciio diddtica definicdo, classificagdc e exercitagdo € cnticada, A
metodolegia de ensmo proposta pelos PON € caracterizada por uma segiiéncia de mtervensio
didatica intciada com praticas de producio ¢ compreensio de texto, seguidas por atividades de
analise de elementos linglifsticos em uso nos lextos das priticas anderiores. Portanto, mesmo
assumindo explicitamente a concepefio de gramética internalizada, as atividades de andlise
hngiistica sfo caracterizadas pela pratica de reflexfio produzida pelos alunos a partir da sua
gramgiica implicita até chegar, por mediagio do professor, & gramdiica explicita, que pode

coincidiy com o conhecimento gramatical produzido no dmbito dos estados da linguagem.

IL A concepglio de gramdatica apresentada hmplicifamente nos PCN e 3 relaglio

estabelecida com as nogdes de fexie £ género adotadas

Algumas passagens supracitadas dos PCN nos mostraram gue o fexto € dado como a
unidade da ensine das atividades de pratica de inguagem 2 serem desenvolvidas nas aulas de
Lingua Portuguesa. Nesse sentido, a segiineia de itervenclio diddtica proposta temn inicio
com as atividades de wso da lingua, caracterizadas pelas prdticas de leftura ou produgdo de

texto, seguidas pelas stividades de reflexdo sobre a lingua em uso, caracterizadas pelas



43

praticas de andlise [ingliistica, e, por Gitimo, a seqliénoia ¢ finglizada com o reforno 48

atividades de uso da Hngua. O gréfico 4 reproduzide abaixo flustra essa diretriz.

" G-?é.ﬁm 3o
EXOS DE PRATICAS BE LINGUAGEM

HEFLEXAD

FEATION do FERATIOA do |
EBOUTA ZSwisikielty 1 PEiTes
o e e : i
LEITURA TEATOS APALISE
thez ORANS v LEMCERTIOA
TEXTOS b OESORITOS

{PCN, op. ¢it; p. 35}

Além da adoglio do fexfo como unidade de ensing, os PUN assumers o8 géneros de
texto como objeto de ensino. Esclarecemos quz o texto estd sendo concebide pelos PCN como
“nridade significativa global de gqualquer extensfio”™ (p.21), enguanto que os géneros de texio
s8o definidos como “formas relativamente estdveis de enunciados, disponiveis na cultura”™ (p.
21y Considerando esses esclarecimentos, sallentamos que os pressupostos edricos de Bakhiin
(2002{1929]; 2000[1979]) contribufram para a elaboragiio dos PUN,

As conceppbes de lingus e linguagem assumidas pelos PUN também demoenstram 2
influéneia dos estudos bakhtinianos nos postulados tedricos que fundamentam a proposta do
documento. A lingua é concebida pelos PCN como “um sistema de signos gspeeifico, ustorico
& social, gue possibilita 3 homens e mulheres significar o mundo e a soctedade™ (p. 20,
enquanto que a linguagem ¢ definida como “agfo interindividual orientada por uma finalidade
espectfica, um processo de interlocuglo que se realiza nas préticas socias existenies nos
diferentes grupos de wna sociedade, nos diferentes momentos de sua histéria” (p. 20}

Uma outra evidéncia da wfleéneia da teoria da ennnciacfo bakhtiniana no texto dos
PCN é a apresentacBo dos trés clementos que compdern os géneros proposto por Bakhtin
(20007197913, a saber: comrenido femdtice, construgdo composicional ¢ estile. O trabaltho com
a feoria da enunciaglo no ensine de lingua, como 14 salientou o proprio Bakhtin (2002{1925])

2, atualmente, enfatizam os PCN, através do trabalho com glneros, € justificado pelo fato do
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usudrio da Hngua necessitar de adequar seus emumciados a situagdes reais de uso da linguagem,
o gue s¢ se di através da produgio e compreensiio de gneros de texto. Em funcio da
mfluéneis da chamada Escola de Genebra (Bronckart, 1999; Schueuwly & Dolz, 19993, a
soncepedo bakhtimana de género do discurso € associada, nos PCN, a concepcio de género de
texto, no sentido dado também por alguns avtores brasileiros como Marcuschi (2002; 2001). A
propria nomenclatura utilizads pelos PON € géneros de texto ¢ ndio género do discurso como
dencmina Bakhiin {op. cit).

A assunclio explicita da concepciio de gramédtica como o conhecimento gue o falante
e de swy Hinguagem estabelece uma relaclo direta com a adoglio do gdnere de texto como
ehyeto de ensino. Parece-nos que as atividades inerentes ao eixo de reflexdio sobre a Hngua dos
PN seguem o mesmo principio da abordagem da feoria dos géneros textuais dos estudos
funcionabstas da linguagem (Eggins, 1994 p. 46), que objetivam trazer o conhecimento
cultaral intuitive dos usudrios da lingua para o consciente deles.

Esses “eventos linglisticos”, “entidades™, “formas de aclio socisl”, “modeles
comunicativos” ou “atividades sdcio-discursivas”, s6 para citar algumas formas de retomada
da nomenciatura géneros de fexto por Marcuschi {2002), funcionam no dmbito escolar como
wm mega-insirumenio que fornece “um suporte para 3 atividade nas situacfes de comunicacio
g uma referfncia para o8 aprendizes” {(Schneuwly & Dolz (1999 p. 7). Nos sstudos aplicados
da linguagem (cf. Bronckart 1999; Rojo, 2000; Schoeuwly & Dolz, op. cit; dentre outros), of
géperos sio concebidos como ferramentas semidticas gue permitem a construgio da
identidade do discente na pritica de escrita, bem como 2 criaclo de vma situagio nova para
aprender novas formas para produzir, interpretar e agir. Segundo Marcuschi (op. ¢it), os
ghneros sfo espécies de modelos gsemidticos relativamenie estiveis e convencionalmente
aceitos pelos usudrios da lingna pars atinglr diferentes propositos. S3c  enguadres
corporificados em textos, 08 quais, por sua vez, indexam, nos elementos xico-gramaticais
que os copstifuerm, aspectos do contexto de produclo texfual, como a relacio estabelecida
enire o produtor e o receptor do texto, o contendo tematizado & a modalidade da Hangoa em que
& produzido (Hggms, 1994,

Ainda gque os PCN nfo se manifestern explicitamente sobre o trabalho de andfise

fingfitstica pautado numa abordagem gramatical desenitiva funcional ~ um percwrso indo da
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gramdticn internalizada, passando pela gramdtica reflextva, até alcancar a gramdtica explicita
~, 0 frabalho com os glneros do texto ¢ encaminbade nessa direglio. Haja vista que, apesar dos
géneros de texto “nio se caracterizarem nem se delinirem por aspectos formais, sejam eles
sstruturais ou lingiiisticos, ¢ sim por aspecios socic-comunicatives e funcionais”™ (Marcuschi,
op. cit: p 213, o wabalho com as formas e estruturas dos textos de diferemtes gineros €
priorizado no documenio.

Velamos, na passagem seguinte dos PUN, o encaminhamento de uma proposta de
discretizacfo de aspectos formals ¢ estruturais dos géneros de fextos a serem contemplados
nas atividades de pratica de andlise lingiifstica, ainda que os termos formas ¢ estruturas nio
sejam mencionados explicitamente:

HNesse provesso, ainde gue a wiidede de trabolho sefa o iexio, é
necessdrio gue se possa dispor tanto de uma deseriedo dos elemenios
regulares ¢ constitutivos do pénerg quante dus parficularidoedes do
texip sefecionamdy, dudo gque o Btervenclio precisa ser orfentads por
gsses aspectos discretizados. A discretizacio de contendos, ainda gue
possa provocar putior distanciamenio enire o aspecto tematizade € o
totalidade do texto, possibilita g ampliscde e apropriacde dos
recursos  expressives e dos  procedimentos  de  compreensdo,

interprefagde ¢ produgde dos textos, bem comp de Instrumentos de
andfise Hngiistica. {grifo nosso)

(POM, op, o1t . 48)

Fsclarecemos que, apesar de ndo concordarmos com ¢ encaminhamento dado pelos
PCI 3 leitura dos postulados bakhtindanos, somos favordvels 4 abordagem gramatical a partir
da discretizacio das regularidades lingiifsticas emn texios de diferentes géneros. Essas
arientacBes dos PCN serfio observadas no exame da abordagem gramatical nos Bvros
didéticos, desenvolvido no capifulo subseqliente, e <das marcas gramaticais em texios
injuntivos representativos das instrugBes de uso que circulam na sociedade, desenvolvido no
altimo capitulo desta digsertagiio.

Uma outra passagem, no cotpo do texto dos PON, que evidencia a proposta de analise

lingiiistica a partir do exame de aspectos formais e estruturais constitutivos de (exios escritos

de diferentes géneros € a seguinie:

FTomendo como ponto de partida o textn produzido pelo aluno, o
professer  pode  trabalhar tomte o5 aspectos  relucionados  as
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caracterisicas eshruturgis dog diversos Hpos lextuais como também os
GIpeCtos gramoutiois gue possam instrumentalizar o ahuno no dominio
da modalidade escrita da lingua. (grifo noessoj

{(PCN, op. o1t . 80}

Esses aspectos formais e estruturais regulaves em textos de gioeros compreendem oz
nivels macro € micre estruturais do objeto sob andlise, O primeiro nivel, macro-estrutural,
corresponds ao exame das estruturas textuals regulares caracterizadoras do género, o conjunto
desses elamentos forma o que oz PON denonunam, fundamentados em Bakhtin 2000[19797),
de estrutura composicional.

O segundo nivel de andlise, micro-estrutural, compreende o exame dos usos dos Hens
Iéxico-gramaticals, os guais s3o responsdvels pela caracterizacio dos fHpos fextuais
{Marcuschi, op. cit.; p. 22), como pudemos observar na dltima passagem dos PCN supracitada,
Os tipas textugis, que apenas s@o mencionados e nfio sio defimdos pelos PCN, sio concebidos
por Marcuschi (op. cit) como “wma espécie de construgdo tedrica definida pela natureza
lingitistica de sus composiclo {aspectos lexicais, sintiticos, tempos verbais, relacfes logicas).
Abrangem meia dizia de cateporias conhecidas como narraciio, argumentaclio, exposiclo,
descriclo, imjungio”.

Como os pressupostos {edrices da teoria da enunciagiio bakhtimiana e da Lingliistica
Textual inspiraram a proposta dos PCN, somos levados a relacionar a categoria tipo fextual,
bastante adotada por pesquisadores que se mieressam pelo estudo do texte, assim como ©
faremos em alguns momentos desta dissertaclio, ac que Bakhtin {op. cit.) denomina de estile
lingdiistico ou funcional, mesmo sabendo da simplificagio tedrica que estamos incorrende,
pois o enfoque principal de Bakhtin {op. cit.) nfo s8o as estruturas e formas textuais por elas
mesmas, mas, de forma sintética, o dialogismo envolvendo relagbes sociais nas atividades
discursivas em diferentes csferas de atividade hurmana que, por sua vez, se dio através dessas
estruturas e formas lingiitsticns.

Enfatizamos que a nossa preocupagiio em relacionar as categorias de apdlise dos
estudos textuais &s categorias discursivas bakhtinianas nio surgin de forma aleatéria. Mas for
motivada pela propria confusiio entre géneros ¢ sipologias textuais perceptivel no conyunto da

proposta do docwmento, como, inchusive, j4 salientou Brait 2000: p.: 16). Acrescentamos que
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a junglo da teoria discursiva bakhiiniana com a teoria do texto ¢ wma pritics, na Lingliistica
Textual, anterior 3 publicacio dos PCN.
No tocante as atividades de andlise lingliistica propostas, gue devem ser desenvolvidas

a partir de iexios, considerando os gfneros neles realizados, os postulados bakhtinianos

e

assumidos pelos PON wvia Escola de Genebra ¢ Lingilistica Textual sfo reduzidos a2 um
enfogque eminentemente textual, como pudemos obsgrvar nas passagens  iranscritas
anteriormente ¢, de forma mais explicita, como observaremos no extrato iextual seguinte,

apresentado como uma orentacio pars operacionalizagio da propesta:

s Reconheoimento das caracieristicas dos diferentes péneros de texto,
quanto 20 contedde temdtico, consiricio composicional e ao esile:
* reconhecimento do umiverso discursivo denwro do qual cada

fexto € género de X0 se inserem, considerandn as miengles do
enungiador, 08 inlerlocutores, 0% Drogedimoenios narrativos,
descritivos, exposilives, arpumeniatives ¢ conversacionals que
privilegiam, ¢ 4 ntertextualidade (explcita ou nfo);

*  levantamento das restriedes que difersrtes suportes € espagos de
cireniaglo impdem & gsiruturaciio de lexios;

* apdlise das ‘seqidneias discursivas predominantes (narrativa,
desoritive, expositive, srgumentativae e conversacional) e dos
rECUrsos sxpressives recorrentes no inferior de cadz género;

® reconhecimento das marcas Hnolisticas esperificas (seleclio de
processos anaftricos, marcadores temporais, operadores Wgicos
g argumentatives, esquemas dos tempos verbalz, déitices ete).
{grifo nosse}

(PO, op. ¢t p. 5360}

As categorias comieiido femdiico, coustrugdo composicional © estilo, de ovigem
baktiniana, sdo reduzidas, na proposta de andlise lingfiistica evidenciada acima, a aspectos
estruturais ¢, principalmente, ao que ostarmos denominando baseados em Marcuschi {op. vt}
de tipologias textuais, como o estudo das marcas ﬁ;‘?g’ﬁi%féﬁﬁﬁ especificas dos tipos narragdo,
descricdo, exposigdo, argumentacdo & conversapdo. Destacamos gue, além da confusiio entre
as nocles de ghnero € de tipo de texto, existente no documento, também pudemos constatar a
instabilidade de nomenclaturas para fazer referdncia ao que foi denominado Iniclalmente de
tipos de textos, pois, na citaglo anterior, é utilizada 2 nomenclatura segiidncias discursivas,
gue, por sua vez, remeie-nos aos postulados tedricos referentes aos estudos de texio propostos

por Adam (2001%. As categorias da semfnfica argwmentativa asswmidas pela Lingiiistica
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Textual e retomadas pela denominagio marcas lingiiisticas {processos anaforicos, marcadores
temporals, operadoves ldgicos e argumentativos, esguemus dos tempos verbads, déiticos, erc.},
na passagem acima transcrita dos PON, sBo utilizadas no documento pars explicar os
pressupostos bakbimiznos adotados,

As atividades de anglise linglistica propostas pelos PCN nio se restringem &
abordagem dos usos de elementos lingiifsticos em funcfio da tipologia textual, mas também
compresndem o enfoque de operacdes sintdticas g sentencas ou entre sentengas considerando
suas possivers mmplicagbes discursivas ou efeitos de sentido. Essas oriemtagles sio

semelhantes s propostas por Franchi {op. cit.}), que, intenciopando amplisr a capacidade
expressiva do discente, defende o trabalhio criative® com formas ¢ estruturas linglifsticas em
funglo dos significados gue os usos desses elernentos podem expressar.

Para exemphificar essa abordagern gramatical no nivel micro textual presente no corpo
do texto dos PCN, atentemos para ¢ recorte textual s eguinte, que, assim ¢ omo a passagern
fextual anteriormente  {ranscrifa, também ¢ apresenfado  como  orientagdo  para

operscionalizacio da proposta de anélise lingiifstica:

e Realizaglo de operacles sintdticas gue permitam analisar ay
implicacdes _discursivas decorrentes de  possiveis  relagdes
estabelecidas entre forma e sentido, de modo o ampliar os
FROUFROL SXBrasRivas;

* gxpansdo  dos  sintgemas para  expressar  sinteticamente
glementos dizpersos no texto gue predicam um mesmo micleo
ou o modificam,;

* infegracdo & senfenca mediante nominalizacdes da expressdo
de evenios, resulfados de eventas, gunlificagdes ¢ relagfes;

+ reordenagde dos constituinles da sentenga g do texto parg
expressar diferenies pontos de vista, como a topicalidade, a
informacdo nova, a énfase;

®  gxpansdn mediote coordenaedo ¢ s ubovdinaede de relagdes
entre Sentenpas em paratexe {simplesmente colocadas udo o
lado no seqiiéncia discursivi);

& witlizacdo de recursos sintdiicos e moripldsivos que permitam
alterar o estriturg do semtenge pare expressor diferentes

¢ Para Franchi {1987: p. 11}, cristividade “esth longe de seduzir-se 3 originalidade o & divergineia e, menos aindsz,
& singularidede de wm Bxtase ou de wma inepiracio: £ um tmbalho 2 youitas milos. Valoriza-se g funglo
estamante da atividade hurmang, a funciio dialética dessa atividade em um contexto histdrivoe ¢ social, o cardser
aherto dessy atividade &5 opolies ¢ g0 rises™
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pontos de vista discursivos, como, por exemplo, uma diferente
topicalidade ou o ocuwllamento do agenie {comstrugfes
passivas, wtifizacde do cliico "se” ou verbo na terceira
pessoa do plural), o efito do emprego ou ndo de operadores
argumentativos e de modalizadores: £ {grifo nosso)

(PCN, op. ¢it.: p. 61-62)

As orientacles dos PCIN Tapscritas scima parmitem-nos afirmar, assim como outras
passagens do documento fambém franseritas evidenciaram, que o enfogue gramatical
assumido implicitamente no corpe do texto do documento corresponde a uma sbordagem
textual-discursiva dos vsos lingiiisticos — um percurso da gramdtica internalizada, passando
pela gramdtica reflexiva, até alcangar a gramdtica explieiin sem interesse normativo. Ademais
sfo sugeridas abordagens em gue seja trabalthada a funcionalidade dos elementos linglisticos
de acordo com os usos que thes sfo fettos,

A operago sintdfica de ewpansdo do simtagma poara expressor simtaticomente
elementos dispersos no texto gue predicam um mesmo nucles ou o modificam ¢ de
reovdenagdo dos constituintes da semtempn para expresser diferemtes pontos de vista
discursivos, exemplificadas em notas de péde-pdgma nos PCN, ilustramn 2 assunglio da
shordagem gramatical textual-discursiva. Observemos as exemplificagbes respectivaments
transeritas abaixo:

Naguela casa merava um velhinho mudto bomdoso. Ele deixou
Pedrinho esconder Ia. > Um velhighe muite bondoso gue morava

neguele casa / O morador daguela casa, wm vellinko muito bondoso,
defzou ...

Eu ji i esse Hiveo quando estava ug terceiro ano. > Egse liveo en jé i
i3
guarndo estava no tercgiro ano. > No terceiro ano, ex jit H esse Bvre,

{PCN, op. it}

Essas operacdes sinthticas em sentencas ou enfre sentengas propostas e discutidas por
autores como Franchi (op. cit.), foram originariamente implementadas na Proposta Curricular
pare ¢ Ensine de Lingua Portuguesa no 1° Grou do Estade de Sdn Paulo {cf. Aparicio, 2000},
Inteiramos que Perin (Q000[1996); 1993[1985]) também fol um dos incentivadores do
rabatho escolar com operages sintticas desse fipo. Diferentemente de Franchi {op. cit), cuja

abordagem gramatical proposta compreende aspecios enunciativos, esclarecemos que a
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abordagem proposta por Perind fop. cit.) restringe-se a0 enfogue de aspectos estruturais no
nivel morfossintatico. As orientagtes dog PON evidenciam wume acomodacio das proposias de
operagtes sintaticas oriundas dos trabathos acad@micos desenvolvidos nos anos 80 ¢ 50 sobre
as atuais onentagles para o ensing de gramdtica propostas pelos PUN, que, por sua vez,

legitimam © texto ¢ o género de texto como unidade ¢ objeto de ensino, respectivamente.

HI. Az concepgbes de gramatica presentes nos PON e as relacles estabelecidas com 2

noeio de letramento adotada

Considerando as criticas feitas a0 ensino fradicional de gramitics e o principal objetivo
do ensino de lingua portugoess, gue € desenvolver a competénela discursiva do disceme,
possibilitando-lhe a aquisi¢io de habilidades que envolvam o uso da escrita em priticas
sociais especificas e para objetivos especificos, segundo os PUN, o conecetto de lerramenio é ¢
fundamento norteador da formacio do aluno. A titulo de esclarecimento da acepclio de

letramento adotada no docwmento, atentermnos pare o fagmento que se segue:

Lewramento, agul, € entendido como produwto da pariicipacdo em
praticas sociais gue usqw a4 esorify como slitema simbdlice e
feenlogia.  Sdo pravicas discursivas gue precisam do esorita para
tornd-az significativas, ainda gue s vezes nio envolvam as atividades
especificas de ler om escrever. Dessa concepgfo decorrs o
entendimento de que, nos sociedades wrbanas modernas, néo exivte
grow zere de letramento, pois nelas & impossive! wdo partivipar, de
atguma forma, de algumns dessas prdticas.

(PN, op. cit p. 19)
Esse embasamento tedrico subjacente 3 proposta de andlise hngliistica dos PUN
evidencia uma teptative de transformaclo das atividades escolares no intuitc de aproximaé-las
das praticas efetivas de use da esorita na sociedade. Nessa perspectiva, podemos relacionar as
criticas a0 ensino tradicional de gramitica elencadas pelos PCN, no confexto brasileiro, as
criticas mencionadas por Halliday (1996) ¢ Hasan (1996} sobre o mesmo assunto no contexto
australianc.
Segundo Halliday {op. cit: p. 367), na Ausiralia, hé dois grupos de estudiosos
caracierizados pelos distintos posicionamentos por eles asswrmdos. Um grupo defende o

acesso do aprendiz a abordagens de aspectos formais da lngua, enquanto gue o outro grupo
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defende a conscientizagho critice dos alunos contra 2 ideologia dominante pas atividades de
uso da Hngua escrita. Para esse ultimo, qualguer abordagem de estrutura formal ou de aspectos
gramaticats Bruta a hiberdade e a criatividade individual dos alunos, pols a pritica de uso da
gscrita exclusiva do mmbients escolar, que povce tem a acrescentar s praticas efetivas de uso
da escrita fora dos muroes dessa instituiglo, £ priorizada.

A sbordagem defendida pelo primeiro grupo compreende o desenvolvimento do que
Hasan (op. cif: p.o 3%1) denomina de letramento de identificacdo {recognition literacy) e
letramento de agdo (action Heracy). O letramento de identificacfio corresponde & habilidade
gue o sujeito possul para classificar ou nomesr os elementos lingliisticos. Essa préitica pode ser
relacionada 35 tradicionais atividades metalingfisticas realizadas no &mbito escolar brasileiro.
Hasan {op. cit.} destaca gue os alunos gue mais sofrem com a pratica do letramento de
identificagiio, no ensino de lngua materna, s8o os alunos oriundos das classes sociais menos
favorecidas, pois essa pratica condiz com as atividades de uso da escnita desenvolvidas no lar
dos alunos pertencentes i elite detentora do poder’.

O letramento de aco estd atrelado ao que 2 autora denomina de pedagogia baseada no
génere {genre-based pedagogy). Para desenvolver esse tipo de letramento, o ensing de
maodelos de textos representativos de um dado género € enfatizado, portanio o enfoque de
aspectos estruturats, resultando na reproducBo de modelos escolarizados, € priorizado. Assim,
o aluno obtém sucssso pa sscola se ele for capaz de produzir os discursos valorizados nesse
recinto, sendo tal pratics caracierizada come vma pedagegia da reprodugio.

Easas aceppbes de letramento motivadas pelo comexto educacional australiane poder
ser dirctamente relacionadas ac que a lteratura especializada bresileira denomina de
letramento escolar, que, de acordo cors Soares (2001 p. 88), “decorre dos eritérios defindos
pela escola para avaliar e medir #s hebilidades de leitura e escorita; um conceito limitado, em
geral insuficients pava responder 35 exigéneias das praticas sociais gue envolvem a lingua
escrita, fora da escola”, Wessa direglo, enfatizamos, com as palavras de Klebman (1997 .

2623, que Y& ‘escolararizacio’ da escrila & praticamente mevitavel uma vez que a sscola ¢ a

¥ A esse respeits, lembramos que 2 pritica tradicional do ensino de lingus portuguesa, gue objetivava desenvolver
o sue hoje podemos denoiningr de letramento de idemtificacdio, comesgou & ser gquesticoada a partlr da
democratizacio da escola brasileira, no Hual da déeada de 60 (ofl Soares 2002), pois o desenpenbo dos noves
slunos orivmdos das classes sociann menos favoresidas nlo se mostrava sansihidric.



agéncia de letramento mais tnportante na sociedade, mas, como sabemos muiio bem, niio é
nem eficiente, nem eficaz, nem produtiva para & grande matoria dos alunos, especialmente os
das classes mas pobres”,

As palavras de Kleiman {op. cit.) parecem sintetizar bem o grande desafio proposto
pelos PON, gue € “ “desescolarizar’ a escrita no sentido de se trazer para a escola aguilo gque &
constitutivo das praticas de escrifa, seus usos ¢ suas fungdes nlo meramente escolares. Dal
também a relevineia da noclo de letramento, crucial para essa finalidade”™,

As oriertaces dos PCN sobre a instrumentalizacio dos alunos para plens participagio
nas praticas socimis que envolvem a escrnita mnplicam na contemplacdo da diversidade de
géneros de textos em funclo da sua cirenlaclo social nas modalidades oral e eserita da lingua.
Nessa perspectiva, desfacamos goe esse fato também esta atrelado 4s concepgdes de gramatica
assumidas explicitamente e implicitamente no documente, as quais nio elegem modalidade ou
variedade alguma da lingua como padrio a ser ensinade, diferentemente do ensino tradicional
pautado na gramabea normativa, que, como esclarece Bagno (2002: p. 35}, “nunca levou em
conta a infinidade dos géneros fextuals existentes na vida zocial, limutando-se a abordar
somente os géneros escrifos Iiterdrios de muator prestigio (.}, e desprezande gquase
completamente o sstudo dos géneros textuais carpcterisbicos das praticas orals, sohretudo por
causg do milenar preconceito contra a lingua falada, wadicionalmente considerada “cadtica™ e
“sem gramatica”.

Os PCN, assim como defende Bagno (2000), propSem o deseavolvimento de uma
sratica em que o conhecimento gramatical seja produzido nas atividades de andlise lingliistica
realizadas nas aulas de lingua portuguesa, em vez de ser meramente reproduzido. Logo,
continuando 2 relacionar as orientagBes dos PON és proposigles tedricas sustralianas sobre o
assunto, podemos afirmar que a pratica proposta proporciona o desenvolvimento do gue Hasan
{op, it p. 399} denomina de letramento reflexivo {reflection literacy), que caracienza a
abordagem proposia pelo segundo grupo de australiancs supramencionade,

Para finalizar, destacamos o fragmento textual seguinte dos PCN que ilustra as
orientacties referentes & prética de andlise lngilistica no sennide de proporcionar o
desenvolvimento da cepacidade de reflexdo v de conscientizagiio critica do ahmo sobre 0§ usos

da Hngua em diferentes situagties sociais. A orientagio deo ampliacio da capecidade de andlise



critica da linguagem parece-nos bastante proxima da proposta de conscientizaglo critica da
Bnguager, produzida por wm grupe de Hogiistas da Universidade de Lancaster {of Clark,
Fairclough, Ivanic ¢ Martin-Jones, 1996). Observemos as orientaghes dos PCN na passagem

seguinte;

Usar o3 conhecimentos adguiridos por meio da privice de andlise
fingitstica pare expandiyr sue capacidade de mondtoragde das
passibilidades de use da linguagem, amplionds ¢ capucidade de
andlise oritica.

{PCN, op. ¢it: p. 33}

Refletindo 2 infinéneia dos trabalbos acadlmicos sobre o ensino de gramdtica
deservolvidos nos anos 80 ¢ 940 no ambito dos estudos da linguagem, pudemos observar neste
capftulo que, segundo as orfentecfes dos PCN, o ensino de gramdhica nfic deve ser
abandonado nas avlas de Lingna Portuguesa. Nesse sentido, hd duas concepebes de gramitica
explicitamente recuperdveis no compo do texto dos PCN. A primeira € a concepgdo de
gramdtica normativa va tradicional, gue £ enfaticamenie cnticada 2o longo do documento,
hem como as praticas tadicionais de ensino subjacentes a essa concspefio. A segunds
concepclo € a de gromudtica imternalizada, que, mesmo plo sendo explicitamente nomeada,
como acontece com a concepcho de gramdticas nommativa ou tradicienal, € assumida
claramente pelos PCN por meio da expressio conhecimento que o folonte tem de sua
linguagem. "

No bojo da concepefio de gramdtics indernalizada adofada pelos PO, sBo apresentadas
orientacfies para interveneBes didaticas que partém das praheas de leitura e produgiio de texio,
seguidas pela pritica de reflexfio sobre a lingna ¢, por fim, retormando ds préticas de leitura e
produgdo de fexto. Portanto, a forma de abordagem do contendo linglistico assistemdrica ou
aleatéria {Travaglis, 2003), no sentido de ndo obediente 34 :istematizagfio tradicional, é
priorizada.

Considerando gque as atividades de andlise hingllistics propostas compreendem as
atividades epilingiifsticas ¢ metalingtiisticas, cbservamos gue, implicitamente, os PUN

propdem, num primeiro momento, uma concepelio restrita de gramética descritive, e, num



segundo momento, wna concepelo gramatical descritiva funcionalista de cunho fextual-
diseursivo, cuia abordagem e scolar p artiria d a gramdiica i mplicita do aluno, passando pela
gromaiiva reflexiva, podendo chegar 4 gramdética explicita. Seqiifneias de intervenciio didatica
semethantes tarnbém sBo propostas pela lteratura Hnglidstica sobre o assunto {of. Lufl, op. cit.
¢ Possenti, op. cit.). Acrescentamos que, contradiforiamente, segando os PCH, as atividades
de andlise Ungiistica, néo devem ser concebidas como sindnimo de arividades gramaticalis.
RestrigBo alguma € feita & possivels acepefes de gramdtica subtendidas na expressio
atividades gramaticais, portanto s& podemos compreender essa onentagio como refutagio a
quaisquer concepeles gramaticals existentes nos trabalthos sobre gramidtica ¢ ensino
desenvolvidos no campo de estudeos da Hnguagem.

A sbordagern descritiva funcional torna-se mais evidente no corpo do texto do
documento guando ¢ sugerido o trabalho com os usos de elementos lingiiisticos em fungio de
tipologias fewtuais constitutivas de géneros de fexto ou quando siio sngendas atividades com
operagdes sintdnhicas em sentencas ou entre senfencas om virfude de possiveis implicagfes
discursivas {no sentido dade ao termo discurso pela Lingliistica Textual) .

No tocante as relagles estabelecidas enfre as concepgles de gramatica presentes nos
PCN e as nocBes de texto ¢ género, realgumos gue essas categornias possibilitam o trabalho
pedagogico com o8 usos dos elementos Inglifsticos de forma contextualizada, sem
preocupasio alguma de eleger varedade ou modalidade alguma da Hogua como padiio dnico.
Haja vista que os gfneros, come afirma Marcuschi {2001: p. 43) “servem de guia para a
produgio textual em condigdes sdcio-comunicativas concretas”, sendo essa produciio textual
concebida, nas aulas de Lingua Porteguesa, como wmdade de ensine om que o5 slementos
linglisticos desempenham alguma funcionalidade, seja gual for o grau de formabdade, a
modatidade de uso da lingua, o objetive da comumdeagio, efc.

Finalmente, no gue diz respeite & relaglo esigbelecida enire as concepgdes de
gramatica presentes nos PON e a noclio de letramente, mencionarmos & relevincia da pratica
reflexiva do aluno sobre a funcionalidade dos usos dos clementos lingiiisticos em textos que
corponficam os géneres, que, por sua vez, represontan, segunde Marcuschu {op. cit. p. 413,
“uma estabilizacic de comportamenios sociais padronizados ¢ consagrados gue produzem

gleitos especificos. Seja na oralidade ou no letramento”. Em outras palavras, o trabalho
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gramatical € orientado para a pratica reflexiva ¢ conscientizaclo oritica do aluno sobre a
funcionalidade dos elementos lngliisticos em texios de diferentes formas de aclio social, os

ghneros de texto.
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{apitulo 3

A ABORDAGEM GRAMATICAL POS-PCN NO LIVRO DIDATICO:
UMA ANALISE A LUZ DOS TEXTOS INJUNTIVOS

Oy Iiveos diddticos funcionm, entdo, como antenas da
sociedade, Incorporande para si oo forefa  de
estabelecer uma ponte enfre as instdncins produtoras
do  conhecimenio ¢ o provesss  peduagdgico,
sistematizande ¢ didatizando o3 saberes gue o cpdo
momente histérico ze definem como  necessdrios.
{Britto, 200G [1997]: p. 253}

Neste capitulo, realizemos uma andlise descritiva da operacionalizaclo, em livio
didatico, das orientagfes dos PON referentes ao ensino de gramdtica. Como nos mostra a
gpigrafe acima, esse material didatico funciona como anfena da sociedade. MNesse sentido,
afirmamos que ele pode estabelecer uma ponte entre as proposicdes dos PO ¢ as praticas
efetivas de ensino de Lingua Portuguess, sistematizando a operacionalizacio das diretrizes
propostas, que, no momento atual da histéris da disciplina Lingua Portuguess, carscterizam os
saberes julgados necessérios para o uso adequade da lingua nas atividades de interacBo social,

No primero momenfo de nossa andlise, mvestigamos as propostas de shordagem
gramatical exphicitadas pelos autores dos Hvros didéticos no manuoal do professor. Em outras
palavras, apresentamos as concepedes de gramatica assumidas explicitamente pelos autores,
bem come a8 segifnciss de intervencfo didatica evidenciadas no bojo das concepedes
glencadas. Mo segundo momento, considerando as concepebes gramaticals explicitadas no

manual do professor, analisamos o tratamense do contelido gramatics! no lvro do aluno. Para
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fanto, mostramaos come ag atividades propostas se situam no continuo das atividades de ensino
de gramdtica a gue fzemos referéngia no primeiro capitulo de nossa dissertacio.

Destacamos que oplamos por investigar as atividades gramaticais relacionadas a fexros
infuntivos de diferentes géneros. Esses géneros de texto pertencem, de acordo com Murcuschi
(2002: p. 243 ao dominio discursive instrucional, defimdo como a grande esfera da atividade
humana em gue circulam os lextos constituidos essencialmente pelo Apo juativo. & escolha
da tipologia injuntiva, gue também pode ser denominada de seqiiéncia injuntiva, para compor
wn género, segundo Rosa (2003 p. 2173, “estd ligada 2 wo objetivoe geral de “fazer agyr” o seu
migrlocutor muma deternuinada direclio explicitada textualmente. A funcionzlidade de um texio
planificado predominantements pela seqiiéncia injuntiva passa por um processo social pelo
gual a linguagem ¢ vsada por um produtor em fungBo de permitir ao seu interiocutor executar
ou adquirir wn conhecimento sobre como executar uma determinada tarefa”.

Nuom texto em lingua inglesa em que discutem diferentes estratégias metodoldgicas de
otimizaclio da producBo escrita de diferentes géneros por alones, Wray & Lewis (1998}
expbem um modelo padrio de apresentac@o dos textos injuntivos, os quais sio denommnados
pelos autores de fexfos procedurals ou instrucionals. O modelo padrio apresentado ¢ formado
por (1) uma declaragiio do gue serd descrito ou realizado, denorninada por Adamn {2001) de
tarefa ou macro-acdo a ser realizada; (1) woa lista dos meteriais ou instrumentos necessarios
para o desenvolvimento das agles; (1) wna sére de instrugdes seqilenciadas, denominadas
por Rosa {op. cit) de comandos; (iv) wm diagrama ou ustraglo. No focante as marcas
linglisticas caracterfsticas desses textos, que também sfo aplicdvels & textos injuntives em
Hrngua portuguesa, Wray & Leowis {op. cit.) mencionam os uso de verbos no presente simples ¢
no modo imperative; segiiéneias instrucionals cronologicamente distribuldas; foco num agente

humane genérico, em oposiclo a um agente individual; usos de sentengas que expressam ago.
| A caracterizacho dos Hvros didaticos selecionados
Analisamos onze colegbes de livro diddtico de lingua portuguesa do Ensipo

Fundamental 11, das quais selecionamos 188 como corpus de pesquisa, totalizando doze livros

didaticos, uma vez gue cada coleglo € composta de quaire volumes comrespondentes & 5°, 8%, 7°
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¢ 8§ sénes. Utilizamos basicamente dols critérios para selecBo das colecBes: a referéneia
explicita ou implicita s orentacbes dos PCN; 2 a contemplacio de texios injuntivos como
uradade de ensino nas atividades de reflexio sobre a Kngua.

A tabeln seguinte evidencia as principais informactes identificadoras das colecBes
selecionadas. Chamameoes a atenclo para as siglas afribuidas g cada colecdo na Hiltima coluna
do lado direito, pois as colegBes serfiv retomadas ao longo de nossa andlise por suss

respectivas siglas:

~ Tabela 4 -
COLECOES SELECIONADAS
Any Mome Anioria Hditora Sisla
2002 ! Linguagem nova Faraco & Mowrs Atica LN
2002 | Portuguds: linguagens Crereja & Magalhfes | Atual PL
2002 | Portuguds: uma proposta para o Noarss Modema (PPL
letramnento

Destacamos que todos os autores das colegBes selecionadas possuem uma longa
sxperiéncia na elaboragio desse tipo de material. As trés colegdes foram publicadas em 2002,
porfanio comegaram s ser adotadas pas escolas no anc seguinte, 2003, As duas primeiras
colegdes, LN e PL, slo edigbes reformuladas, estando a colecfio LN na 17° edigiio ¢ a coleglo
PL na 2% edicio. A edicBo anterior de ambas as colegbes foi submetida 4 avaliaciio do
Programa Nacional do Livro Didatico/2002 - PNLD, As duss colegBes obtiveram 05 malorss
conceitos atribuidos acs livros de lingua portuguesa, receheram duas estrelas, caracterizando-
as como hvros didaticos recomendados pelo Ministéro da Educaglio. A coleglio PPL estd em
sua primeira edigBo, pois ela nfio € uma reediclo da coleglo anteriormente publicada por
Sosres, gque foi amplamente adoteds nes escolas de todo termitdrio nacionsl, portande ndo
houve ediclo alguma de PPL submetida 3 avaliazgfo do PNLD divalgada no ano de 20032,

As colegtes PL ¢ PPL assumem explicitamente que adotam as diretrizes dos PON,
constando mclusive tal referncia bibliografica na bibliografia do Hvro do aluno ¢ do manual
do professor respectivamente, ao passo que LN nfo faz nenhuma reforéncia explicita aos PCN
no manual do professor, nem fampouco nchu e referéncia bibliogrifica dos PCN na
bibhiografia do manual do professor. Por outro lado, nas explicacBes da base tedrico-

metodolégica no manual do professor de LN, € perceptivel & assunclio mplicite das
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arigntacdes dos PCN, o que, de certa forma, € coerente com o conceito que a edigio anterior
receben do PNLD. Lembramos gque wma nova edigho sempre pressupde algum tipo de
atteragio on revisdo no material diddtico,

No tocante a contempiacio dos {extos imjuntivos pelas colecfies sslecionadas,
df:stacam@s que h@wﬁ uma bmm ovorréncia. Uma possivel explicacho para esse {ato seriz a
sugesifio ﬁ:i@ss ?CN {1998 p. 34} de }}E‘l{)iﬁﬂégéﬁ dos g géneros de texto dos dominios fiferdrios,
de imprensa, de divilgaedo cientifica e do publicidade. Bssa possivel influgneia dos PCN na
selecn textual dos Hvros didaticos 34 fol mostrada por n6s a0 gnalisarmos 3 coleclo do Ensino
Fundamental 1 produzida por Soares {Bilva, 2003). Os dados dessa pesquisa amterior nos
mostraram que a contemplacio dos textos mjuntivos nos livros diddticos diminw na medida
oM gue 8% séries gvangam, © que comcide com as onendacles dos PCW do Ensino
Fundamental I, gue sugerem a contemplaclio de instrugdes de uso e de receitas nas atividades
com a moedahidade escrita da lingua po 1° ciclo, enguanto gue € sugerido apenas o trabatho
com fsirucdes na oralidade no 1% ¢ 2° ciclos. Inteiramos que a pequena quantidade de textos
uguntivos contemplados em livros didéticos também foi mencionada por Bezerra (2001: p. 40)
ao analisar & seleclo textual nesse tpo de material,

{J nosso nteresse ¢m trazer as atividades gramaticals com textos injuntives am lvios
didéticos para as discussbes clentificas € justificado pela auséneia e pesquiss, no campo dos
estudos aplicades da hnguagem, sobre o uso desses toxtos no ensine de lingua materna.
Inteiramos gue somos favordvels a uma sbordagem mais significative dos textos injuntives nas
atividades escolares, pois, como demonstrou Rosa {op. ¢it}, o uso desses textos nas praticas
socials didrias envolvendo a escrita € bastamic expressive, exigindo multas vezes wm
conhecimento particulanzado do usuario,

A opcio de selecionar as atividades gramaticais que adotam textos Injuntives como
mnidade de ensine também foi uma estratégia para efetnar um recorte significativo da
abordagem gramatical nos livios didéticos. A tebela seguinte explicita 2 ocorréneia dos texios
injuntivos realizados em alguns géneros nas séries em gue sio contemplados, bem como as
secBes em que estlo mseridos ¢ o8 contetides enfocados. Observando a ordem de apresentacio
das ocorréncias dons textos miuntivos de diferentes géneros elencados na tabela, anexamos na

primeira parte do snexo desta dissertacio uma odipia das pdginas em que os eXi0s juntives



580 contemplados nos hvros didaticos. Ressaltamos gue esses {extos 86 aparecem como fexfos
principais, que sbrem as unidades ou capitules, na coleglo PPL. Nas demais coleptes, eles 56

aparecem como fextos complementares, inseridos erm atividades especificas de alpumas

seches.
-~ Tabela 5~
TEXTOS INJUNTIVOS E CONTEUDOS ENFOCADOS
Colecin | Sérle Secho Género Contendn
N & Suplemento (mesod Hordscopo Leitra/Produgio
LN 7 Uramética Receita culindria Mode Imperative
PL & A lingus em foco / O numeral | Receita culindria Mumeral
na construcio do texio
PL & {endo exios do colidiano Feceits culingria Modo Imperativo
Pl Ik Lendo textos do cotidiang Folheto metrucional | Modo Iinperative
L i Producko de texio / Agors € Decdlogo Leimra/ProducBo
: S VL
FPL 5 Linguagerm oral Declaracio dos | Lemnra/Producio
direitos da crianga
PPL 7 Preparagfio  pars  leitura /| Texto de lei Leitura/Produgio
Leiturs oral / Reflexfo sobre a ! Ternpo e Modo
lingua / Isterpretagio oral / Verbal
Linguagem oral

A andlise descritiva do tratamento do conteGdo gramatical no livro do aluno nio
compreende as atividades com texfos iguntivos cujo contetdo sbordade escape ao enfoque de
algum tépico gramatical, comae as atividades explicitadas na tabela supramencionada em que o

conteado resiringe-se a leitura ou producio textual.
1. A sbordagem gramatical assumida no manual do professor

As trés colegbes analisadas evidenciam que os autores se mostram conscientes gquanto
as implicagBes negativas resultantes da sbordagem do ensine tradicional pautado nos
postulados da concepglio da gramstics normabva. Dessa forma, todos revindicam ums
abordagem gramatical inovadora baseada nos recentes avangos dos estudos da hnguagem,
logo € unissono nos manuais do professor afinmativas do tipo: o ensino de gramdatica ndoe pode

ter um fim em 5i mesmo, mas deve ser um meio pare o desenvolvimento da competéneia
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comunicativa dos discentes. Ainda que fal posicionamento dos antores convirja, 88 colecBes
selecionadas caracterizam trés perspectivas distintas de abordagem do contelido gramatical,
Destacamos que, difereniemente dos PUN, as colecBes utilizam a nomenclatura
gramdtiva sern receio algum, pols, como veremos adiante, as restricdes ﬁ{}ané%%é&ais s80
realizadas no manua! do professor, Nesse sentido, passemps a observar, nas .”.Sﬁ“i..sbsegriﬁﬁes
ssguintes, as propostas de abordagem gramatical explicitadas no manual de professor das

colecles selecionadas,
1. A propesta da colegdo LN

A colecfio LN possul uma caracteristica sigmificativa gue, juntamente com oufros
fatores gue observaremos adiante, a diferencia das demais. Tal caracteristica conceme 4
lovalizaclio de atividades envolvende ¢ enfoque do conteldde gramatical woma seglio espegifica
intitulada Gramdsicn. A sbordagem gramatical assumida em LN se diz ™3 servigo do
desenvolvamento da capacidade de expressiic do alune”, estando descompromissada com o
“mero estudo de metalinguagem” (p.8). Atentemos para @ passagem seguinte gue evidencis o
objetivo da seglo:

(3 objetive dexta parte uio & o estude da teoric gramaticol (reduzida
o minkng indispensdvel e visia apenas comp ferramenta de rabalthol,
mas sim g reflexdo sebre g lingug em gitwaodes de uso. Além dos
exercicios propuostos € indispensdvel gue ofa} professorfa} criv outros

com base nos problemas detectados ma producdo textuel de seus
alunes. {grifo nosse)

{Faraoo & Mours, 2002: p. 93

A colecio LN defende que "o estudo sisternatizade da gramatica, desde que ligado ao
funcionamento efetive da Hngea, pode levar os ahmos a tomar conscidneia de suas habilidades
linglisticas”™ {p. 9). Nessa perspectivae, refietindo as orieviacBes doz PCM, assume
explicitarmente uma abordagem gramatical descritiva de cunho funcionalista de reflexio sobre
os elementos lingiHsticos em situacSes de uso. A passagemn supramencionada também
evidencia um fato constitutive do funcionamento do livre didatico a ser constderado. Trata-se

da impossibilidade do desenvolvimento da abordagem assistemdticn on aleatdria {Travaglia,



2003 a partir da produciio textual do aprendiz, assim como sugerem os PCN. Uma abordagem
desse 1ipo sd pode ser realizada a partir dos textos selecionados para atividades de lemtura,
assim como € afirmado no manual do professor de LN, Vejamos o procedimento adotado

referente a esse faio na colecdo sob andlise:

FPara o estude gramatical, ora vedemeo-nos dos texios ja fdos na
unidade, vra apresentamos textos novos, resguardando, neste caso, o
coeréncia temuttica da uwnidade. Obedecende o essa lnha de
raciovinie, aprofundam-se olguns contendos j& vistos e abvem-se
novas frentes parg ¢ esfudo na série seguinta.

(Farace & Moura, op, ¢it)

Interramos que, no mamual do professor, ¢ sabicntade gue os conteldos gramaticais
enfocados a parftir dos textos selecionados pars atpvidades de leitura sfo motivados pelos
problemas rais comuns encontrados pelos autores, om suas priticas pedagdgicas, nas
mroducdes de alunos,

(s esclarecimentos tedrico-metodoldgicos do manual do professor mostrame-nos gue a
abordagem gramatical da ediglo anterior da colegfio LN foi revista. Tal revisdo parece-nos ser
umz ienfativa de adeguacho da proposta da coleclio As orientacdes dos PON, pois as
modificactes realizadas podem ser caracterizadas como respostas a tals orientagiies. O excerio
texinal seguinte evidencia as mudancas realizadas objetivande a adeguacio da seclo &s novas

bases sorico-mstodologicas assumidas:

regrganizemes o5 ifens relocionados o classes de palevrar e
introducdo & andlise singdtica. O primeire pusso fol gpresentar wmg
série de atividades gue levem gs glunos g construir o conceite. O
segundo foi a considerdvel reducdo da nomenclaturg gue sg gmpregs
tradicionaimente em nosse ensing gramatical. Maniivemos apenas 0%
termos gue consideramos fundameniois para o estudo metalingiiistico
e parg o aprofundemento futwro desse estudo, a ser felio no £ asing
Médio. Em resumo, agueles que, de alguma forma, podem contribuir
para gue a crianga realmente se forne “consciente do gue estd fazends
e aprenda a usar suas hobilidades conseiertemente” (Vygotsky, 1987,
p.86). {grifo nossa} {Faraco & Mours, oD, ¢it)

No tocante 2 segiifpcia de intervenclio didatica, os dados nos revelaram qug, nas
atividades gramaticais, parie-se de exemplos para que os aprendizes construam 05 conceilos,

“dando condicles para que os alunos cheguem & conclusio por si mesmos, privilegiando
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sobretudo o esmdo em grupo, contando com a finalizacho competente dofa) professor(a)” (.
). As criticas realizadas so ensine tradicional pantado na concepeio de gramitica pormativa
mencionadas sio semethantes &s criticas elencadas no inicio dos PCN, como explicitamos no
capituio precedente. Observemos a passagem seguinte gue, na medida em que explicita as

criticas, mosira novas formas de intervenclo didatica:

E sabido que o ensine purp e simples da gramdiica é Gride,
desconceriante € ineficazr para a grande maioria dos alunos.  Imporia,
por isso, gue ofa) professoria} gncare a gramdtics como melo, como
recurse, ¢ nido como wm fim et sl Essax mudangas implicam ainda
deixar de lude o memorizacdo pura e simples ¢ o excesso epego 608
purismos gramativais. mportante € conscientizar o5 alunes de gue o
padrdp culto ndo é o dnico vilido em Lingun Portuguesa ¢ mostrar-the
sempre o caydter dindmice dq linpua. (grifo nosso)

{Faraco & Mours, op, ¢t}

2. A proposta dz colecfie PL

U conteddo gramatical, na colecSo PL, € sbordado na seclio denominada 4 fingua em
foco. Bssa seclo € formada por algumas subsecdes, as quais, em fungfo de sua finalidade,
apresentam  abordagens metodoldégicns distintas, pressupondo inclusive a assunglo de
diferentes concepedes gramaticais. As denominagbes para as subsecdes slo: Construinds o
coneeito; Conceituande;, 4 categoria gramatical estudada na construgdo do texto; Linguagem
¢ teragdo. Balientamos que a seclio 4 Iinguoe om foco € formada por essas subsecBes na
ordem em que as apresentamos.

Partindo da concepglo de lingua como um processo dinfmico, “como wm meio de
reglizar agbes, de agir e atvar sobre o cutro™ {p. 5, a colegio PL afirma ndo eliminar o
comtetdo  gramatical ilﬁﬁﬁaﬁvﬁﬁ mas redimensiond-lo. Em outras palavras, afimma-se
abandonar a abordagem tradicional puutada na observaclo de palavras o de frases e adotar o
texto e o discurso como objetos de ensino. Assim, 2o tomar o texto como unidade de engino,
enfatiza-se o enfoque da situaglio em que sle esth inserido, de aspectos discursivos como a
forma de organizacho textual em funclio dos interlocutores, do contetdo tematizado, bem

como do proposito do autor.



Mo manual do professor de PL, fambém chama-se 2 atengdo do docente para
consciertizacio do funcionamento da lingua pelos aprendizes. Assim a base tedrico-
metodolégica de PL € apresentada come subsidio para gue “o aluno deixe de aprender apenas
a descrever a Hngua, particunlarmente as normas da vanedade padriio, ¢ passe efetivamenie a
operar 8 Hngus como um todo, isto &, apropriar-se de seus recursos de expressfio, orais ¢
escritos, © realiza-los de forma consciente” (p. 3-6),

A seglitncia de intervenc@o diddtica assurmida por PL estd atrelada as subsegBes
anferiormente mencionadas. Nesse sentido, micia-se com uma atividade de leitura em gus,
objetivando construir © concelto gramatical, os alunos s8o levados a fazer mieréneias a partir
da observacio de wmn fate hinglifstico num texto selecionado — Construindo o conceito. Na
subseclio Conceftuando, formaliza-se ¢ conceito copstruide anteriormente, portanio sio
explicitadas categorias e definicBes gramaticais seguidas por exercicios para internabizagio
dos conceitos cujo nivel de andlise € a frase. Na seclio segunte, A categoria gramatical
estudada na construgdo do texto, além de constatagBo do emprego da categoria no texto,
objetiva-se estudar a funglo semdntics e estilistica da categoria no texto. Finglizando a
segiifneia de intervenglio didatica, ammpliando mais ainda a abordagem gramatical, fem-se a
subsegBo Linguogem e interaco, que objetiva, “por meio de stividades que propiciam a
observacio de fatos lingliisticos numa situagiio concreta de interacio verhal, a interpretacio de
textos, a reflexfo sobre o8 recursos semdntico-expressiveos da lngua —~ promover estudos
capazes de, por wm lado, desenvolver a competéneia lingliistica do aluno e, por oulro,
explicitar 03 mecanismoos de funcionamento da lingua, a fim de que ele se sirva deles com
maior conscignoia e dominio” {p. 73

Como afirmamos acima, enfatizamos gue a funcionalidade dessas subsegfies pressupde
a assungho de uma dada concepgho de gramétiva. Dito issc, observemos, em segwida, as

concepedes gramaticais assumidas no manual do professor de PL:

esta obrg contemple aspectos relacionados tenio @ gramitica
normativa — om Seus aspectos prescriftvos (normatizacio o partir de
pardmetros da variedade padrio: ortografia, flextes, concordincias,
eic.} e descritivos fdescrigdo de classes ¢ categorias: substantivo,
sujeitn, predicade, numero, pesscn, modo, e} ~ guanto & gramdiice
de use (que, por meic de exercicios estruturais, wmplic a gramdiica
internalizads d o falante), g uante, ainds, & gramdvics r eflexiva (gue
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gxplora aspectos ligados & semintive ¢ oo discurse). (destague dos
autores)
{Cergia & Magalhiies, 2002: 5)

Acreditamos que a contemplaglio das diferentes concepgBes de gramdtica apresentadas
pelos autores seja uma forma encontrada para evitar o conflito entre a pratics pedagdgica da
tradigBo gramatical e a5 novas orientacBes para o ensino de gramatica pautadas nos
pressupostos tedricos da lingliistica tedrica ¢ aplicads. Nessa perspectiva, destacamos qus,
mestoo PL afirmando assumnir as diretrizes dos PCN, a concepgiio de gramdatica normativa, gue
¢ duramente criticada pelos PCN, ¢ adotada. Quanto sos problemas de ordern fedrica merentes

2 essa concepedo de gramatica, atentemos abaixo para as palavras dos autores:

Sabemoy gue muites concelfos da gramdticn nersmativa, como sujeito e
agdvérbio, entre outros, sdo discutivels ¢ requerem uma revisdo urgente
por porte dos especialistas, como demonstra com propriedude o
professor Mirio Perini em sun Gramdtica descritiva do portugués
(Sdo Paulo, Atica, 1996). Contude, pelo falta de outro models
consensual, melhor ¢ muls benm-arabado, preferimos trabalhar com
categorias consagradas e, sempre gue possivel, chamar g atengdo do
alune para o inceerfucia do modelo gromotical ow estimular o
professor o faver criticas ao modelo.  (destaque dos aufores)

{Cereja & Magalbfies, op. cit. p. 6)

Para complementar as informagSes supramencionadas sobre a tentativa de conciliagéo, no
livro didtico, da abordagem da tradicio gramatical Ié;s propostas inovadoras do ensing de
gramatica oriundas dos .@stu{ios da linguagem, transcrevemos abaixe alguns comentérios
realizados por um dos autores da coleglio PL, Willian Roberie Cereja, numa entrevistade
zproximadamente duas horas de duraclo, gravada no dia 13 de agosto de 2003, as 14h, numa

das salas da FFLCH-USP’. Observemos em seguida as informagdes explicitadas pelo autor;

{i} Bom, mas ew relogdo & .. & gromdtica, o ... a edilora nesse
momento feve wng postura muito dure, guer dizer, olhe voceés tem de
se ater ao gue ¢ convencional, 167 que é uma descricdo gramatical,
morfoldgicn, simdtica ... 08 aspecios notacionais da lngua, acabou, E
issp dai ... Entdo nesse momento howve uma inferferdncia, mas eu
tambdm ndo posse responsabiliza-lg, wé? g essu editora ... por fudo.

' Eesa entrevists faz parte do corpus da pesquisa de mestrado desenvolvida no Departamento de Lingitistica
Aplicada do IBLAMNICAMP por Clecic Bupzen. Porante, agradeceimos ao pesguisador a comnvessiio das
isformagdes.



Porgue ns jambém ndo tinhames claro como fuzer diferente. Entdo, o
que nos fentamos fazer naguele momento fol . wmg atualizuogde do
ensino gromatical {..) Mas nés linhamos gue ter wma roupagem, né?
que chegasse mais ¢ ndo assustasse ... e nesse fevvene de gramatics eu
divia gue fol o terreno em gue mais fomos tolhidos, vamos dizer (.}

3. A proposia da colecio PPL

(O exame do manual do professor de PPL permite-nos afirmar que, dentre as s
colegBes sob andlise, esta coleglo assume os pressupostos dos PCN de forma mas explicita, O
proprio titelo da seciio em que o contetdo gramatical € enfocado de maneira mais sistemitica,
Reflexdo sobre a lingua, € uma evidéneia desse fato, MNessa perspectiva, o objetivo da seglio é
proporcionar a analise da lngoa em uso, “visando & construglio de conheeimentos sobre o
Sfuncionaments da linguagern, o sistema Hngllistico, as vaviedades da lingua porfugnesu, 0§
diferentes registros, selscionados agueles conhecimenins considerados relevantes para as
praticas de produgfio de textos — falar ¢ escrever, ¢ de recopefio de textos — ouvir ¢ ler”
{destague nosso) {p. 26).

A organizacio do bvro do ahmo em secBes, de acordo com as orientacles tedrico-
metodoldgicas do manual do professor, fon realizads pars fius didéticos, significando que o8
firnites ndo sio rigidos. Dessa forma, as atividades de reflex3o sobre a lngua também so
propostas em oulras segdes, pols, nas palavras da autora, “hé grande fluxdez ¢ fregliente
sobreposicZo endre elas: os limdtes sBo artificiais, embora necessérios .7 (p. 1),

Az nogdes de redfo, género o letramento propostas pelos PON sfio assnmudas
explicitamente em PPL. Portanto, 2 concepelio de Hppua como “wm processo de miteraglo
{inter-acio) enfre sujeiios, processe om que os inferlocutores vio construindo sentidos ¢
significados ao longo de suas trocas linglifsticas, orais ou escritas” {p. 5) ¢ defendida na
coloio,

O ohietivo geral relacionade & abordagem do comteddo gramatical mencionado no
manual do professor rovela-nos que a concepgho de gramatica assurmida na colegdo
corresponde & concepclio de gramdtica apresentada implicitamente nos PON, uma sbordagem

gramatical descritiva de cunho funcional. Nesse sentido, & seglidncls de intervenco didatica



proposta € iniciada com afividades de lettwa de textos selecionados para a2 unidade, em
seguida, sko apresentadas atividades de reflexfio sobre os uses de elementos linglisticos
pontuas no texto da unidade. A passagem textual seguinte, elencada como um dos objetivos

do ensimo de lingua portuguesa perseguido no lvroe, ilustra nossos comentinios:

Criar sitssgedes em gue os alunos tenham oportunidades de refletiv
sobre us lextos que Wem, escrevem, falam ouw ouwvem, infuindo, de
formg contextugiizada, a sraméfica da Hngua, gy coraoteristicas de
cada género e tine de texto, o efeito das condighies de producio do
diveurso na construgdio do texte ¢ de seu sensideo. {grifo nosso)

{Soares, 2002: p. T}

Destacamos que, em PPL, também € ressaltado o fato das attvidades de reflexio sobre
a lingua se mostrarem necessarias on pertinentes a partir das madeguacbes dos wsos
lingiisticos nas produgdes xiuats escritas ou orais dos aprendizes. Assim, afirma-se que, por
ser impossivel prever as falbas cometidas pelos alunos, caberd ao professor planejar ¢
desenvolver atividades gue levem os alunos 3 refletir sohre 3 sua propria produslo textual,
guer na modalidade eserita, quer na modalidade oral. Fim sintese, 2 coleglo intenciona permitiy
ao professor desenvolver na intera¢do com ¢ aluno o conhecimento sobre o funwionamenio do
sistema lingiiistico, considerando as diferentes sitnacfes de uso da lingua recuperadas no

trabalho com a noclio de género de fexto,
1. A abordagem gramatical assemida no Bvro do alune

Nas subsecles seguintes, apreseniamos uma andlise descritiva das atividades
sistemAticas de gramitica operacionalizadas nas trés colecles de livro diditico selecionadas. A
identificagio da concepoio de gramatica quanto & explicitacho da estrutira e do mecanizme de
funcionamento da Ungua — gramaticas explicitaltedrica, reflexiva, implicita — {cf. Travagha
200111995); Moura, 1992; Franchd, 1987) subjucente ds atividades propostas ¢ enfatizada em
nossas andlises.

Mo final da analise descritive de cada subseglo, situaremos as atividades apresentadas
pelas colecles no continue das atividedes de ensine de gramdtica proposio no primein

vapitulo de nossa dissertacio. Salientamos que a disposiclio des atividades gramaticais
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operacionalizadas no continuo nio tem pretensdo alguma de caractenzar-se COMIO uma
classificacio rigida, mas se propde unicamente a demonstrar as atividades de gramitica
contempladas e o nivel de explicitaclio de metalinguagem assumido nos hvros diddticos que

seguem as orientagbes tednico-metodologicas apresentadas pelos PCN.
1. A operacionalizacio da abordagem gramatical na coleciio LN

O contetdo gramatical enfocado a partir da seleglio da receita de Feifdo tropeiro ma
unidade 10 de LN, cujz temética compreende 2 integracio de deficientes visuais na somedade,
£ o modo imperativo. A inserci3o dessa receita emn fal unidade, confradiz a onentaclo
apresentada no manual do professor, que afirma trabathar o contelrdo gramatical partindo dos
principais textos da unidade ou de textos complementares, ohservando a coarfncia temdtica da
mesma. Na verdade, a unidade temdtica é desconsiderada e o contetdo gramatical emerge
como ¢ disposifivo motivador da seleglio textual.

Um ouiro fato relscionado 3 muputencio da umidaede tembtica, envelvendo a
operacionalizacio dos pressuposfos tedrico-metodolégmicos  explicitados no manual do
professor, diz respeito so uso de frases extraldas dos principais textos da unidade para a
abordagem gramatical. Destacamos gue nem todas as frases sfo ongindrias desses exios, as
desse tipo s3n em nimero reduzido e sempre aparecem enire aspas, A grande maioria das
frases € crisda pars a sistematizacBo das atividades na seclo, estando o contetdo semdniico
delas respeitando a unidads tematica, o que d8 a tmpressio ac usudrio de que todas elas slio
origindrias dos textos lidos. Para tardo, como veremos nas exemplificapbes adiante, Interarnos
que mesmo afirmando, no manual do professor, que o trabatho com ¢ contelido gramatical
parte dos textos, a unidade de andlise, nas atividades propostas, permanece no nivel da frase,
sem refomar, em momenio aigmn qaiandﬁ passxvei o texio de ongem das frases sob andlisa.
Esgse fato poderia ser exphcada como sendo urm reflexo da acomodacio das atuais propostas
para o ensino de gramédtica, que legiimam o texto de diferentes géneros como unidade de
analise, sobre propostas desenvelvidas nos anos 80 e 90, que ainda sustentavam a frase como
unidade de andlise. Essa acomoedacio ou sobreposicio de propostas para o gosine de gramatica

foi menciona no capitale precedents, pols, na ocasifio em gue os PON fazem referéncia 3
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operagdes sintaticas passiveis de serem propostas em aulas de Lingua Portuguesa, constatamos
que os mesmos ndo apresentam articulagdes precisas entre as antigas abordagens originarias
de outras diretrizes e as mais recentes por eles apresentadas.

Realizadas essas considera¢des iniciais, observemos em seguida a maneira como o
topico gramatical modo imperativo ¢ introduzido na segdo. Nao analisaremos o tratamento do
topico gramatical Concorddncia também presente na segdo, pois a estratégia de abordagem € a
mesma empregada para o item Formagdo do imperativo, conteudo trabalhado na receita de

Feijdo tropeiro. Eis abaixo a primeira parte da se¢do:

GRAMATICA

B Concordancia
| ‘MNao havia preliminares " | b
'
|
tiual & 0 sujpito do verbo haver? {

G verbo haver, nuando significa "existir”, fica sempre na terceira pessoa do singular
Substitua, na frase cdada, o verbo haver pelo verbo existir.
O verbo existir tem sujeito 2, partanta, a concorddncia dave ser efetuada,

EXERCICIO

Substitua haver por existir 2 vice-versa;

a. Na minha sscola nao ha alunos deficientas visuais.
b. No casa de alauns alunos, existiram vanos oroblemas de adaptacac.
€. Havera mais vagas para deficientes nas ascolas plblicas?

B Formacac do imperativo

Obhserve as tréy formas verbais pm destagque nas frases que seguem:

[le descreveu o quadrm
s elp descrevesse com mais detathes, o cego compreenderia melhor o quadro
- Descreva mMais, ordenava $8: amign I

Oue diterenca voue pode notar antre as 11és formas quanio ao modo expresso pelo verbo
descrever” ’ .

Voce |4 aprendeu nas senes anterores 04 nomes desses modos verbais. Como ales o
chamam?

Masta unidade vamos estudar a farmacan do modo imperativo.

Cbserwe a5 frases que seguem & deniifigue oralmente o que cada uma asta indicando —
prodncan, ordem, pedido, consetho, convite ou saplica:

a. Vs ambora &l o, Dirtja com mais calma.
b. Tenha pledsde da nos. 2, Vanha nos visitar,
c. "Fale mais cesse azul,. " f. Mao sstacione deste lado da rua.

Comn vark pade notar nas frasas acma, o imperativo pode ser afirmativo (as cineo pri-
meiras fraces) @ negativa (a ultima frasel

N T

(Faraco & Moura, 7°. Série, p. 162)
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A seqiiéncia de intervengdo didética operacionalizada no exemplo acima evidencia
que, na tentativa de inovar a abordagem gramatical, a explicitagio de nomenclaturas e
definicdes conceptuais é evitada, porém as perguntas induzem os alunos a explicita-las. A
primeira pergunta realizada (Que diferenga vocé pode notar entre as trés formas quanto ao
modo expresso pelo verbo descrever?) ao questionar de forma pontual sobre o modo verbal
limita a possibilidade de resposta do aluno as classicas defini¢des da gramatica tradicional, o
que se torna patente na resposta da questdio apresentada para o professor (Na primeira o verbo
esta indicando uma ag¢do que acontece no passado; na segunda, expressa uma possibilidade
no passado; na terceira, indica uma ordem). Podemos caracterizar esta pergunta como uma
atividade de gramatica reflexiva e explicita/teorica, pois além de refletir sobre diferentes usos
do verbo descrever nas trés frases, o aluno tera de explicitar os conceitos do modo e tempo em
que o verbo foi usado.

A outra pergunta realizada (Vocé aprendeu nas séries anteriores os nomes desses
modos verbais. Como eles se chamam?) d eixa mais c lara essa praticade levar os alunos a
explicitarem as nomenclaturas, pois ha apenas uma resposta possivel (/ndicativo, subjuntivo e
imperativo), a qual dependera da retomada do conteudo trabalhado no livro da 5 série. Essa
pergunta c aracteriza-se como uma atividade de gramadtica explicita/tecrica, e nquanto que a
atividade seguinte, solicitada para ser respondida oralmente (Observe as frases que seguem e
identifique oralmente o que cada uma esta indicando — proibi¢cdo, ordem, pedido, conselho,
convite ou suplica), pode ser classificada como uma atividade de gramatica reflexiva, pois nao
se trabalha simplesmente com metalinguagem, apesar dessa atividade ser utilizada como uma
estratégia para alcangar nos exercicios subseqiientes a explicita¢@o da teoria gramatical.

A segunda parte da secdo que enfoca o modo imperativo, intitulada I/mperativo
afirmativo, ¢ um exemplo prototipico da abordagem gramatical operacionalizada em LN. O

recorte da se¢do no quadro abaixo ilustra esse fato:
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M Imperativo afirmativo

A formacao de imperativo exige bastante atencao. Observe o quadro:

i Presenta do indicativo imperativo afirmativo Presente do subjuntivo
| Eucanto - Que esu cante
Tu cantas =P Cantay = Cania tu Que tu cantes
Ele canta Cante vocé &= Que ele (vocd) cante
| Nés cantamos Cantemos noés &= Que nos cantemos
VoS cantais =9 cantais =3 Cantai vas Que vos canteis
| Eles cantam Cantem vocés & Oue sles (vocds) cantem

Agora, vamos anaiisar & guadro:

Ermn que pessoa ndo se utiliza o imperative? . o+

De gue tempos verbals & derivado o imperativo? :

Quais 530 25 pessoas do imperativo 2firmativo que 530 derivadas do presente do indicativo?
Oue letra deve-se tirar dessas formas verbais do presente para formar o imperativo
afirmativo?

@, (Juask 530 as pessaas do imperativo afirmativo que sdo derivadas do presente do subjuntivo?

oo w

As formas do imperativo podem ser apresentadas sequidas de pronome: fale vocé, fala
tu, etc Mas ¢ claro que nem sempre elas sdo usadas assim. Quando se diz, por exemplo,
"Fala, colega!”, supde-se que a pessoa que esta falando trate a ouira por tu. N3o & neces-
sarlo dizer “Fala tu, colegal”,

(Faraco & Moura, 7°. Série, p. 163)

A observagdo desse momento representativo das atividades gramaticais em LN revela-
nos 0 quanto sdo contraditorios os esclarecimentos tedrico-metodologicos no manual do
professor e a sua operacionalizagdo no livro do aluno. Pois, apesar da regra de formagdo do
imperativo afirmativo ndo ser apresentada de maneira explicita, o quadro expositivo exibe
indiretamente as operagdes metalingtiisticas necessarias para a formagdo do imperativo
afirmativo. Seguindo a tendéncia da pratica das atividades gramaticais a que fizemos
referéncia anteriormente, destacamos que todas as perguntas propostas, da letra a a letra e,
induzem o aluno a explicitar todas as operagdes metalingiiisticas exibidas no quadro. Tal fato
permite-nos afirmar que ndo houve redugdo das nomenclaturas empregadas tradicionalmente
no ensino de gramatica, mas houve sim uma troca de papéis, o que antes era revelado pelo
livro didatico diretamente ao aluno, agora lhe € solicitado a explicitar apés a pratica de
observagdo e reflexdo. Assim sendo, na contramdo do que € constantemente enfatizado,

continua-se trabalhando a gramatica tedrica com um fim em si mesmo.
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Visto essa abordagem, resta-nos observar o trabalho desenvolvido a partir do texto
injuntivo da receita de Feijdo tropeiro. Nesse intuito, atentemos para o exercicio proposto no

quadro abaixo:

EXERCICIO

Leia a receita que segue, tipica da cozinha gatcha:

a. [dentifique, nessa receita, torlas as formas verbars do imperativo. . -

b. Que pessoa gramatical 0 autor da receita utilizou?

€. Como se trata da receita de um prato gadcho e no Rio Grande do Sul emprega-se a
sequnda pessoa do singular - tu -, reescreva a parte Modo de fazer da receita utili-
zando essa pessoa.

Lembre-se: vocé deve conjugar o verbo ne presente do indicatvo e retirar o s.

(Faraco & Moura, 7°. Série, p. 163-164)

A atividade gramatical proposta ilustra uma pratica que se costuma chamar de uso do
texto como pretexto para o enfoque do contetido gramatical. Inteiramos que essa pratica, como
mostramos no capitulo anterior, foi claramente criticada pelos PCN. Diferentemente da
proposigao de reflexdo sobre a lingua em situa¢des de uso, como € salientado no manual do
professor, a receita ¢ utilizada para o desenvolvimento do exercicio de identificagdo de verbos

no modo imperativo, como € passivel de constatagdo no enunciado a (a) Identifique, nessa
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receita, todas as formas verbais do imperativo.). Uma outra questio que ndo ultrapassa o
simples exercicio de identificagdo de categorias gramaticais é a pergunta realizada na letra b
(b)Que pessoa gramatical o autor da receita utilizou?). Destacamos que a distdncia entre a
atividade proposta e a pratica efetiva de reflexdo sobre a lingua em situagdes de uso é
instaurada por ndo haver tentativa alguma de explicitagdo da funcionalidade do uso dessas
categorias identificadas no texto injuntivo do género receita culindria.

A desconsideragdo da nogdo de género textual torna-se patente na atividade solicitada
no enunciado da letra ¢ (¢)Como se trata da receita de um prato gaiicho e no Rio Grande do
Sul emprega-se a segunda p essoa do singular — tu—, reescreva a parte Modo de fazer da
receita utilizando essa pessoa.), pois o uso do verbo na terceira pessoa, seguido do pronome
vocé, € motivado p elo género receita culinaria realizado no texto injuntivo, assim como 0s
usos de verbos no infinitivo e na terceira pessoa do singular do presente do indicativo, também
encontrados em géneros pertencentes ao dominio instrucional, independente dos usos
lingiiisticos nas diversas variedades regionais brasileiras, ndo excluindo obviamente a
variedade gatcha.

Nio se justifica propor uma atividade enfocando variagdo lingiiistica quando o uso do
elemento lingiiistico na situagdo proposta torna-se irreal ou artificial, incompativel com as
auténticas praticas de linguagem do cotidiano. Sobre o uso do modo imperativo no portugués
falado na regido Sul, destacamos a pesquisa realizada por Scherre (2002), a qual também
abrangeu o uso desse modo verbal nas regides Sudeste ¢ Centro-Oeste. Nessa pesquisa, a
autora afirma que quase dois tercos da populagdo dessas regides usam a forma verbal
correspondente a segunda pessoa do singular do modo imperativo sem fazer associagdo
evidente com o pronome fu. A autora faz referéncia inclusive aos eventuais ou, até mesmo,
fregiientes usos do fu com a mesma forma verbal do pronome vocé. Considerando o resultado
dessa pesquisa, acreditamos que a proposi¢do da reescrita da parte intitulada Modo de fazer da
receita de Feijao Tropeiro, visando a mudanca do pronome vocé pelo pronome fu, ndo se
sustenta.

Inteiramos que o segundo recorte que fizemos da secdo também evidencia essa
abordagem prescritiva do uso da segunda pessoa do singular do modo imperativo. Apds a

questdo identificada pela letra e, € apresentada a seguinte observagdo: As formas do imperativo



podem ser apresentadas seguidas de pronome: fale vocé, fala tu, etc. Mas é claro que nem
sempre elas sdo usadas assim. Quando se diz, por exemplo, “Fala, colega!”, supoe-se que a
pessoa que estd falando trate a outra por tu. Nao é necessario dizer “Fala tu, colegal!™
(negritos dos autores). Essa observagao desconsidera o uso, no portugués brasileiro, da forma
verbal do modo imperativo na segunda pessoa seguida pelo pronome vocé ou da forma verbal
do modo imperativo na terceira pessoa seguida pelo pronome ru, como esclarece Scherre (op.
cit.). A mesma autora afirma que “os fatos apresentados sobre o imperativo evidenciam que,
se tomarmos a gramatica normativa como referéncia, seremos obrigados a dizer que os cerca
de 110 milhGes dos falantes das regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste estdo errando ao usar 0
imperativo na forma associada ao modo indicativo em aproximadamente 90% das vezes”
(destaque da autora; Scherre, op. cit. p. 224).

Uma outra parte da se¢do sob analise corresponde ao momento em que a formagdo do
Imperativo negativo é enfocada. Nio nos deteremos a essa parte, pois a abordagem nela
desenvolvida segue a mesma tendéncia que vimos observando. No entanto, chamamos a
aten¢do para a ultima questdo proposta na se¢do. Atentemos para essa questdo no quadro

seguinte:

e
2|

% Em grupo, recortem de jornais e revistas frases em que aparecam verbos no Impera-
tvo e colem-nas em uma folha, Esses verbos sdo muito utiizados em mensagens
publicitarias, Qbservem se hd mensagens que ndo obedecem 4 regra de formaao do
imperativo. Todas as mensagens deverdo ser corrigidas pelo(a) professora).

(Faraco & Moura, 7°. Série, p. 166)

O apego ao “purismo da tradi¢cdo gramatical”, criticado no manual do professor, torna-
se manifesto na questdo explicitada acima. A pratica de proposi¢do de identificacdo de verbos
no modo imperativo em textos continua sendo a mesma, a inovagdo estaria na utilizagdo de
textos inseridos em jornais para essa atividade Dessa vez, a funcionalidade dos usos de verbos
no modo imperativo em mensagens publicitarias inseridas em jornais € ignorada. Interessante

seria se houvesse espago para se discutir o motivo do uso desses verbos nas mensagens



73

publicitarias encontradas pelos alunos. O desinteresse no livro didatico por questdes desse tipo
torna-se mais evidente quando o prescritivismo aflora no enunciado da atividade, pois é
afirmado que todas as mensagens que ndo obedegam a regra de formagdo do imperativo
deverdo ser corrigidas pelo docente. Propostas desse tipo vao além do que poderia ser um
simples exercicio de reconhecimento dos usos verbais.

Realizada a analise descritiva da abordagem gramatical em LN, situaremos essas trés
partes da se¢do analisada no continuo das atividades de ensino de gramdtica. A primeira parte
(1), intitulada Formagdo do imperativo, caracteriza a atividade gramatical numero dois,
andlise de determinadas construgées gramaticais. Considerando o nivel de explicitacao de
metalinguagem, situamo-la no centro do continuo, na parte inferior. A segunda parte (2),
intitulada Imperativo afirmativo, caracteriza a atividade gramatical numero um, estudo das
regras de formas ou estruturas gramaticais. Considerando o nivel de explicitagao da regra de
formagdo do imperativo afirmativo, que ndo ¢ explicitada diretamente na se¢@o, mas € cobrada
do aluno com o auxilio do quadro expositivo, situamo-la no centro do continuo, na parte
SUperior.

A terceira parte (3), compreendendo o trabalho com a receita culindria e a ultima
questdo da secdo, envolvendo o trabalho com jornal, caracteriza a atividade ntiimero dois,
andlise de determinadas construgoes gramaticais. Considerando o nivel de explicitacdo de
metalinguagem que varia um pouco entre as questdes inseridas na terceira parte, situamo-la
préxima a linha lateral direita identificadora das atividades metalingiiisticas, na parte inferior.

A localizagio das atividades gramaticais da se¢éo analisadade LN no continuo das
atividades de ensino de gramadtica, por razdes metodologicas aqui agrupadas em trés partes,

podem ser visualizadas no grafico seguinte:
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— Grafico 4 —
SITUANDO LN NO CONTINUO DAS ATIVIDADES DE ENSINO DE GRAMATICA

Atividade 1 Atividade Metalingiiistica

l

Atividade Epilingiiistica Atividade 2

2. A operacionalizacido da abordagem gramatical na cole¢iao PL

O contetudo gramatical enfocado a partir da receita de Pampiro enganado no capitulo 1
da unidade 3, cuja tematica compreende o mundo da crianga, € o numeral. Diferentemente da
sclecao textual observada na colegdo analisada anteriormente, a insergdo dessa receita no
capitulo contribui para a manuten¢ao da unidade tematica, assim como a selecdao dos demais
textos que se prestam ao trabalho do contetido gramatical.

Tomaremos as subse¢des como critério metodologico para desenvolvermos a analise
descritiva representativa da abordagem gramatical operacionalizada na colegdo PL. Para

tanto, observemos a subse¢do Construindo o conceito no quadro ilustrativo seguinte:
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(Cereja & Magalhdes, 5°. Série, p. 146)

Primeiramente, chamamos a ateng¢do para a forma ladica proposta para o inicio do
trabalho com a classe de palavra numeral a partir da cangdo do elefante. Essa sugestdo ¢ feita
na nota do topo da pagina no livro do professor. Acreditamos que atividades desse tipo
aproximam os alunos do contetdo a ser enfocado. No caso especifico da seg¢do sob analise, a

atividade também corrobora a manuten¢do da unidade tematica.
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A atividade gramatical proposta a partir das tiras de Watterson e Verissimo,
respectivamente, mostra-se descompromissada com a explicitagdo de metalinguagem.
Tirando proveito da funcionalidade dos numerais nas curtas narrativas, uma tira de cada vez é
trabalhada. Dessa forma, sdo realizadas perguntas mais genéricas sobre as narrativas
apresentadas — questdes nimero um e trés (/. Na I tira, Calvin diz que é mais facil pular
corda quando os numerais sio grandes. Ele tem razio? Explique por qué. | 3. Na 2" tira, o
avo esta lendo para o neto a historia Os trés porquinhos. Por que, no final da tira, o neto
chama a atengdo do avé?) — e, em seguida, sdo realizadas perguntas pontuais referentes aos
numerais usados nas tiras — questdes nimero dois e quatro (2. Calvin esta contando quantos
saltos ele deu ao pular corda. a) Que palavras expressam essa quantidade? b) Como vocé
escreveria essa mesma quantidade usando algarismo (da m atematica)? ¢) N a s ua o pinido,
Calvin comegou essa contagem do zero? Por que? | 4. Para contar o que um dos porquinhos
fez, 0 avo conta numa ordem, numa seqiiéncia. a) Quem fez uma casa de palha? b) Quem fez
uma casa de madeira? c) E quem fez uma casa de material (tijolo e cimento)?).

Essa subsegdo caracteriza o protétipo do que podemos denominar de atividade
epilingiiistica, pois as questdes sdo propostas para permitir que os alunos reflitam de forma
consciente sobre a classe gramatical dos numerais em situagdes efetivas da lingua em uso, sem
comprometimento algum com a explicitagdo de metalinguagem. Os numerais sdo enfocados
nessa atividade como um meio para alcangar a compreensao textual.

A segunda subsecio, intitulada Conceituando, evidencia uma decisdo metodoldgica na
colecao PL, referente a abordagem gramatical, diferente da que observamos na cole¢do LN,
pois as nomenclaturas e definicdes conceptuais sdo apresentadas para o aluno de maneira
explicita. Para tecermos maiores comentarios, atentemos para a reprodugdo da subsegdo nos

quadros seguintes:
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(Cereja & Magalhaes, 5°. Série, p. 148)
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Como ¢ passivel de observagdo no primeiro quadro, a atividade desenvolvida na
subsecdao Construindo o conceito é retomada na introducdo da subsegdo Conceituando no
intuito de apresentar a defini¢do da classe gramatical enfocada, numeral. O estudo do numeral
¢ ampliado com a explicitagdo da classificagdo dos numerais. A esse respeito, chamamos a
atengdo para a defini¢do dada aos numerais cardinais, que sdo concebidos como “os numerais
que apenas nomeiam o numero dos seres” (italico nosso). Dessa forma, resta-nos perguntar
qual seria o significado da palavra seres nessa defini¢do, pois podemos atribuir numeros a
objetos como, por exemplo, simples caixas, todas desprovidas de vida, inanimadas. Essa seria
uma boa oportunidade para chamar a atengdo dos alunos para a inconsisténcia das defini¢Ses
gramaticais ou estimular o professor a fazer criticas as definigdes consagradas. Ademais, como
vimos anteriormente, no manual do professor, ha um comprometimento da cole¢do PL com a
proposi¢ao de procedimentos desse tipo.

Evidenciando o objetivo da subse¢do apresentado no manual do professor, o exercicio
teorico proposto apOs a exposi¢do tedrica visa proporcionar a internalizagdo da escrita dos
numerais pelos alunos. O quadro expositivo dos numerais reproduzido acima € sugerido como

um auxilio para a atividade. Atentemos para o exercicio no quadro abaixo:

Escreva por extenso os numerais indicados por algarismos. Con-
sulte 0 quadro de algarismos e numerais, se necessdrio UOCE SABIA?

| ) Jaforam contratados 600 homens para iniciar as obras. sesceos
h) Em 60 minutos estaremos ai, sesssnta

Na mdicacio do primeiro

c) Hoje é 12 de maio, ¢é feriado. pamsia dia do més, deve-se empregar
d) Fui 0 253 na corrida de Sao Silvestre. ducsniisimo qinusgésimg lefcsio o ordinal: primeiro de maio, pri-
¢) Havia 16 ou 17 pessoas na lila. dezessais — desessete meirg de janeiro: Nos demais
[} No século XIX, eram muito diferentes os costumes e a moda dias emprega-se o cardinal: dots
&) Abram o livro no 12¢ capitulo. décimo sequnde 2 aesch de maio, vinte de janeiro. Nomes
b Quanto serd L de 507 umwes - Gigieria de meses, como se vé, devem

-’ ser sempre grafados com letra

i) Estou na 87 posicio da competicio. octogésima sétma minscula
i) antigo edificio traz a inscrigio MDCCLXXVIL ' I

il o 4 mabmets
J, SENRCEMDE & SaRnla B

(Cereja & Magalhies, 5°. Série, p. 149)
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Observados os dados, € inegavel que as explanagdes referentes ao redimensionamento
da gramatica normativa, anunciadas no manual do professor, sdo operacionalizadas em
algumas atividades propostas. A proxima subsegio, denominada O numeral na construgdo do
texto, ilustra esse fato. Como veremos adiante, a atividade reproduzida no quadro abaixo
mostra-nos que, diferentemente das questOes propostas na atividade com a receita de Feijdo
tropeiro na colegdo LN, as questdes de classificagdo ou identificagdo da categoria gramatical
estudada no texto ndo se encerram em si mesmas, mas possuem uma funcionalidade no
conjunto da subsegdo. Para tanto, observemos em seguida a atividade proposta a partir da

receita de Vampiro enganado:

om“mmxﬁommo

Voot |4 tomou um “vampire enganado™ Essa & uma receita gue o Menino Maluguinho inventou. Veja:

T. A receita ¢ organizada em duas panes: o dos
ingreclientes e a do medo de tazer

ay Qe tipo de tnfummc,}o SACONLIIMOS [ Pri-

meira P“nﬂ Wmummnm

]
3 ?'
bY £ na segunda? 8 . :

2. Na primeira parte da receita, enconuramos va-
nos algarismos. Na sua opimaso, por que foram
empregados algarismos em ve= de numerais?

2 mad e iy 08 SGETECS: CEE GVLET SOIFVE = AN Sy
B gt

3. Num des itens do Modo de fazer, encontramos alguns numerais,

a) Identifique-os. doi, bis,uma
lo fi nad 1 ientes?
b) Por que \.m&cm que o ge e&wwéﬁnmmﬁp os na parie Ingredien
4. Compare a palavra uma de "uma colher de sopa de agucar” a palavra um de "um coador”.

a) Qual dessas palavras ¢ numeral? Como voce sabe (ss07 Uma de ‘wma cober ow sopa t agicer pos e indea quanisda:

b %desmpahvmémngc indeﬁmdn? Por que" m;tmm”h'm”h“m
oo,

5. As receitas em geral s30 textos que apresentam muitos 2lgansmos ou numerais. Porque vocg acha

que 1550 ACOMIECe? Pomue o sxesss 4 o5 Spos 5 uariCads smans.

(Cereja & Magalhdes, 5°. Série, p. 149-150)
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O trabalho com o género receita culinaria é iniciado com a abordagem da organizagio
textual. O exame da primeira questdo (/. 4 receita é organizada em duas partes: a dos
ingredientes e a do modo de fazer. a) Que tipo de informagdo encontramos na primeira parte?
b) E na Segunda?) permite-nos observar que sdo trabalhadas a organizagédo estrutura do texto,
bem como a funcionalidade das duas partes que formam a receita. A discretizagdo dessas duas
partes subsidia o trabalho com outros aspectos lingiiisticos a serem enfocados nas questoes
subseqiientes.

A segunda questdo (2)Na primeira parte da receita, encontramos varios algarismos.
Na sua opinido, por que foram empregados algarismos em vez de numerais?) enfoca a
funcionalidade do uso de algarismos na primeira parte da receita. A resposta dada no livro do
professor a essa questdo (E mais ficil visualizar os algarismos; eles evitam enganos e
organizam melhor as informagdes) explicita a importancia da utilizagdo dos algarismos na
organizagdo d as informagdes no texto, pois a quantidade e xata d os i ngredientes p recisa s er
seguida, caso contrario o produto final da receita € comprometido.

Ainda em rela¢dao a fungdo dos numerais, destacamos a informagdo apresentada no
Boxe’ ao lado das questdes nimero um e dois. Haja vista que ao responder a pergunta Para
que servem os numerais? discute-se a importancia dessa classe gramatical na vida do usuario
da lingua, pois os numerais s3o essenciais para a explicitagdo de informagdes especificas nas
interagdes lingiiisticas.

A questdo nimero trés, mais precisamente o enunciado da letra a (3)Num dos itens do
Modo de fazer, encontramos alguns numerais. a) Identifique-os.), € um exemplo de atividade
de identificacdo de categoria gramatical, porém, como afirmamos anteriormente, com um
propésito mais amplo dentro do conjunto da se¢dao. Ainda assim, destacamos que essa questdo
seria mais produtiva se houvesse uma orientacdo especifica que proporcionasse uma reflexdo
sobre a ordem das instrug¢des na parte denominada Modo de Fazer. Inteiramos que, apesar dos
numerais utilizados nessa parte serem cardinais, a seqiiéncia de execugao das instrucdes ndo ¢

aleatoria.
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No tocante 4 questdo nimero quatro, (¢) Compare a palavra uma de “uma colher de
sopa de agucar” a palavra um de “um coador”. a) Qual dessas palavras é numeral? Como
vocé sabe isso? b) Qual dessas palavras é artigo indefinido? Por qué?) caracterizamo-la
como uma atividade mista, pois envolve a gramaitica reflexiva e a gramatica explicita.
Ademais, € solicitado aos alunos para analisar o uso das palavras wma e um na receita e
classifica-las como artigo ou numeral, apresentando as justificativas necessarias.

A ultima questdo, numero cinco (J) 4s receitas em geral sdo textos que apresentam
muitos algarismos ou numerais. Porque vocé acha que isso acontece?), encerra a atividade
dando unidade ao conjunto da se¢do, pois pergunta de forma direta o porqué do uso expressivo
de numerais na receita. Ao abordar o uso dessa classe gramatical na receita de Vampiro
enganado, enfoca-se o que Bakhtin (2000[1979]) denomina de estilo lingiiistico ou funcional
do género receita culinaria.

Para finalizar a analise descritiva da se¢do, atentemos para a atividade proposta na
tltima subsecdo denominada Linguagem e interag¢do, que, de acordo com o0s pressupostos
tedrico-metodologicos apresentados no manual do professor, propde-se a possibilitar a
reflex@o sobre fatos lingiiisticos numa “situagdo concreta de interagdo verbal”. Observemos a

subsecdo nos quadros seguintes:

: Segundo as orientagdes dos autores no manual do professor, os Boxes nio chegam a constituir uma seg¢do. Sdo
textos paralelos que ampliam o assunto abordado na se¢do em que estdo inseridos e estabelecem relagdes entre o
assunto e a vida do aluno.
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Linguagem @o inferagdo

1. Leia este gquadrinho, de Dik Browne:

a) As vezes a palavra um & nu- PR T T TR
meral & outras vezes ¢ artigo ‘} Tk
indefinido, Nos dofs.empre= [ sl ﬁ
gosacima, voce achaqueam
£ artigo ou numeral? FPor

7 Artige Indefirids, pos ek 59 releraT um

b) ldengl';&& no quaarinho
um numeral multiplicativo.

c) ldentifique uma palsvra que,
mesmo sendao substantivo,
passa wmd nogao rnumerica.
) E a paiavm Gueldropio, qui iy

- X Leia Esopinainw:a seguir:

Voce acha que Jodozinho, em sua resposta, empregou duas vezes o artigo ou o numeral um? Como
vocé chegou a essa conclusio? O mmaml s fies cwro na compango com dss e “thias galintas”

3. Viocé conhece esta cantiga de roda?

a) Que tipos de numerais foram empregados no texto? Cardmis s odrmn

b) Tr2s cavalheiros socorreram Teresa, mas ndo ao mesmo tempo. O que os numerais da 22 estrofe
indicam? indicam a siéncis, 2 orem e Gue 50 08U 0 SUCON. 510 4, quarm il 0 prMEBID, O tegundd & G leosiro Cavaihens & soconrr Teresa.

¢) Apesar da ajuca de trés cavalheiros, Teresa deu a mao somente a um deles. Por que vocé acha que
isso ocorreu? Pn potgus era seu ou porue sia 5 apananoy For ek,

(Cereja & Magalhdes, 5°. Série, p.150-151)

Observada a atividade proposta, perguntamo-nos o que significa “situagdo concreta de
interag@o verbal”, pois as situagdes representadas na tira de Dik Browne, na piada e na cantiga
sdo ficticias e artificiais. As questdes propostas sdo atividades de gramatica explicita/teorica,

estando as duas primeiras questdes incorrendo na assun¢do do texto como pretexto para o
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trabalho com a diferenciagdo das classes gramaticais artigo e numeral, o que se torna mais
patente com as dicas apresentadas no Boxe a direita dos enunciados da primeira questdo,
intitulado Um: artigo ou numeral?. Realgamos que essa pratica corresponde a uma das criticas
ao ensino tradicional de gramatica elencadas no inicio do texto dos PCN.

Os enunciados a, b, ¢ (a) As vezes a palavra um é numeral e outras vezes é artigo
indefinido. Nos dois empregos acima, vocé acha que um é artigo ou numeral? Por qué? / b)
Identifique no quadrinho um numeral multiplicativo. / ¢) Identifique uma palavra que, mesmo
sendo s ubstantivo, p assa u ma no¢do numérica.) restringem-se a solicitar a 1dentificacdo de
alguns itens gramaticais, porém ndo relacionam os usos desses itens com a construgdo do
humor, o discurso produzido. Nido faz sentido solicitar a identificagio do numeral
multiplicativo sem questionar o efeito de sentido do numeral na tira.

Algo semelhante ao que comentamos sobre a primeira questdo também € evidenciado
na segunda. O enunciado da questdo (Vocé acha que Jodozinho, em sua resposta, empregou
duas vezes o artigo ou o numeral um? Como vocé chegou a essa conclusdo?) solicita a
classificagdo do item lexical um utilizado na piada e a justificativa da resposta dada pelo
aprendiz. Visto isso, a produg@o do discurso humoristico a partir do uso dos numerais mais
uma vez ¢ ignorada. Essa pratica evidencia, de acordo com Britto (1997: p. 121), o
esvaziamento do ensino de gramatica e a “valorizagdo de exercicios de pura identificagio e
rotulagdo”.

Essas atividades gramaticais parecem ter como proposito o alcance do terceiro objetivo
do ensino de lingua materna explicitado no primeiro capitulo desta dissertagdo, levar o aluno
ao conhecimento da institui¢do lingiiistica (cf. Perini, 2000[1996]; Travaglia, 2001[1995]).
Considerando o posicionamento tedrico por nds assumido, acreditamos que esse mesmo
objetivo poderia ser alcangado indirctamente se o enfoque fosse dado ao sentido expresso
pelos usos dos elementos gramaticais no texto da tira e da piada.

Diferentemente do que observamos nas duas primeiras questdes propostas na subse¢do
sob analise, a terceira questdo ndo se limita a solicitagdo de identificagdo ou classificacio de
numerais no texto, como o que é evidenciado no enunciado a (a) Que tipos de numerais foram
empregados no texto?), mas propde uma reflexdo sobre a funcionalidade da classe gramatical

no texto, o que o enunciado b (b) Trés cavalheiros socorrem Teresa, mas ndo ao mesmo
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tempo. O que os numerais da 2 estrofe indicam?) possibilita-nos enxergar. Ressaltamos que,
no enunciado ¢ (¢) Apesar da ajuda de trés cavalheiros, Teresa deu a mao somente a um
deles. Por que vocé acha que isso ocorreu?), o enredo da narrativa ndo € ignorado ou posto
em segundo plano, evitando apenas o enfoque no contetido gramatical.

Para finalizar a analise descritiva da operacionalizagdo da abordagem gramatical na
colegdo PL, examinaremos uma das ocorréncias de texto injuntivo na se¢cao denominada
Lendo textos do cofidiano. Atentando para a exemplificagdo de atividades com diferentes
géneros de texto, optamos por ilustrar o trabalho na seg¢do com a atividade proposta a partir do

género folheto informativo. Para tanto, observemos a reprodugdo da se¢do nos quadros abaixo:

Lendo textos do cotidiano

-Umos anos, a dengue se LoTnou um serio problema de saude publica, chegando a ser epidém
e 2002 '

Leiz este folheto, distnbuido gratuitamente pelo governo do Estado de Sao Paulo, em novembro de 199

(Cereja & Magalhdes, 7°. Série, p. 116)
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N e poe " o s o0t
. Na 20 pagina da folheto, l=se "Exterminando o mosquito da 'dengue’ B0 a5 S el s 08

) O emprego do gerindio exterminando transmite a ideia de uma acio que chegou ao fim ou de uma
agho comtinua, e esti ocorrendo no motiemo em gue o lettor estd lendo o olhete?
b Lein estes titulos de notictas . pubhicadas no jomal © Exrado de 5. Paule, em 2002,

"Rio pode 1er dm D pocrmbare A denpae” (19/2402)
Htmnmigca * mons, pq: virps no EBsusdo doe SPTLLSV2A02 Y
“Driga s E gue, diz S WLy ]
“I/m btmlcjm que sabe n.ufm H;bm o mosquitn, Mos ELAS (2572402)
“£0 mil saem as n.uscnmna dengue no R (9702

Comparando a data em que o folheto fol distribuido com as dmas dos titulos das nofcias, o empre-
&, poOrmEe O extarmine o FERGLED v ke DoCrey ¢
g0 do gerundio ainda €, nos dins de hoje, adequado? Por que?. o o rtim (i taxise piics

2. A pagina do interior do folheto divide-se em duns partes: “Criando o perigo’ ¢ “Exterminando o
periga’, Ma 1® parte, s3o mostrados o8 locus nmh_ o mosguito pode ser cnado. Observe a 2% parte
£ s, DO AN SO s o GrSUsUsTs i Tt da dengue.
a) Oitexto que elaapresenta e clentifico, argumentativo ow instrucional? Por gue?
b1 Obsgerve as formas verbats empregadas nessa parte. Em que modo elas csuod Pur WU, TEm s

opinido, lol empregade esse modo verbal no (alheva? Ef:“,“:;u;. mm‘,;ﬂ.,. o

3. Ao se produzir um texto, feva-se em conta a situacao de producio. Embora o lolheto fach parue de
uma campanha de combate 2 dengue, em nenhuam momento ele explica o gue € dengue nem como

ela¢ transmitida Corrw u carpmre ont 3 omigus !pw - ;ﬂ-m“mnww ml
. BICTES o hmmda Jueen PPLEGIN G Sitets oY ™ prowe da
a) Por gue vood acha <jue 18550 acc yrtece” wsnm-mm-uﬂa —— Owiw‘nﬂ"

P o
b} Por que o folheto insiste em instruir sobré o5 cutdados com 3 GZun’ spee g
) O folheto faz uso da linguasem verbal @ nao verbal. Que elemente ndo verbal do folhets indicaa
causa ¢ a lorma de transmissio da doengu? O dessnnese mesaue
d) Com base s inlormagdes vewuladas pelo nonciaro e ourras o
gas. O que é dLng_,uc Comaoelae z:ummmda € quais S50 seus SInrOTNs T
E it e

e R por e, g o

an u-n--lmw fobre, T m
(Cereja & Magalhies, 7°. Série, p. 117)

— W% quu: lddias com os cole

A atividade proposta nesta secdo objetiva levar os alunos a refletirem sobre os usos de
alguns elementos lingiiisticos em fungdo do texto injuntivo realizado no género folheto
informativo em que estdo inseridos, assim como € sugeridlo nos PCN ao adotarem
implicitamente a concep¢do de gramatica descritiva de cunho funcional. A primeira questdo,
por exemplo, aborda o uso verbal na forma nominal do gertindio no titulo do folheto. Além da
produtividade da abordagem funcional do verbo na forma nominal do gerundio nos
enunciados a e b (a) O emprego do gerindio exterminando transmite a idéia de uma acdo que
chegou ao fim ou de uma agdo continua, que esid ocorrendo no momento em que o leitor esta
lendo o folheto? / b) (...) Comparando a data que o folheto foi distribuido com as datas dos
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titulos das noticias, o emprego do gerundio ainda é, nos dias de hoje, adequado? Por qué?),
destacamos a importancia do trabalho com titulos de texto, pois, segundo Marcuschi (2001b:
p. 57), analisar titulos € “uma boa forma de trabalhar os conteudos globalmente. Trabalhar os
titulos € uma forma de perceber como se constroi um universo contextual e ideolégico para os
textos mesmo antes de lé-los”.

O uso das formas verbais no modo imperativo também ¢ enfocado no enunciado b da
segunda questdo (&) Observe as formas verbais empregadas nessa parte. Em que modo elas
estdo? Por que, na sua opinido, foi empregado esse modo verbal no folheto?) em fungio do
género folheto informativo. Chamamos a atengdo para a resposta deste enunciado apresentada
ao professor (Elas estdo no imperativo; esse modo verbal foi empregado pelo fato de ser o que
expressa uma ordem ou pedido.), pois, desconsiderando o proposito do texto, repete-se a
conhecida defini¢@o da tradigdo gramatical do modo imperativo, “expressa ordem ou pedido”.
Como ¢ evidenciado no enunciado a dessa questdo (a) O texto que ela apresenta é cientifico,
argumentativo ou instrucional? Por qué?) ou, mais precisamente, na resposta dada a esse
enunciado (£ instrucional, porque ensina como exterminar os criadouros do mosquito da
dengue.), o texto objetiva ensinar ou orientar o leitor a se prevenir contra a proliferagdo da
dengue e ndo objetiva obrigar ou forgar o leitor a agir sob alguma sangdo. Assim,
pragmaticamente, as formas verbais expressam orienta¢gdes ou recomendagdes. Salientamos
que esse contetdo gramatical € trabalhado de forma sistematica no capitulo precedente ao em
que essa se¢do esta inserida.

Os enunciados da questdo numero trés abordam estritamente conteudos referentes a
compreensdo textual, portanto escapam ao nosso propoésito neste trabalho. Porém chamamos a
atengdo para o enunciado ¢ (¢) O folheto faz uso da linguagem verbal e ndo verbal. Que
elemento ndo verbal do folheto indica a causa e a forma de transmissdo da doenga?), pois a
informacdo solicitada, apresentada como resposta no livro do professor (O desenho do
mosquito), ndo se encontra no folheto informativo. Haja vista que ndo ha desenho algum de
mosquito, apenas ilustragdes caracteristicas dos textos injuntivos.

Realizada a analise descritiva da operacionalizagdo da abordagem gramatical em PL,
situaremos as atividades gramaticais propostas nas trés subsegdes da se¢do A lingua em foco e

na sec¢do Lendo textos do cotidiano no continuo das atividades de ensino de gramatica.
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A atividade de gramatica reflexiva proposta na subsegdo Construindo o conceito (1)
caracteriza a atividade gramatical numero dois, andlise de determinadas construcées
gramaticais. Considerando a auséncia de metalinguagem nessa atividade, situamo-la no
continuo junto a linha lateral esquerda identificadora das atividades epilingiiisticas, na parte
inferior. A atividade de gramatica explicita ou tedrica proposta na subse¢do Conceituando (2)
caracteriza a atividade gramatical numero um, estudo das regras de formas ou estruturas
gramaticais. Considerando a grande explicitagdo de metalinguagem nessa atividade, situamo-
la no continuo junto a linha lateral direita identificadora das atividades metalingiiisticas, na
parte superior.

A atividade mista de gramatica reflexiva e explicita ou teérica proposta na subse¢io O
numeral na construgdo do texto (3) caracteriza a atividade gramatical nimero dois, andlise de
determinadas construgoes gramaticais. Considerando os esporadicos usos de metalinguagem
nessa atividade, situamo-la no lado esquerdo do continuo préxima ao centro, na parte inferior.
A atividade mista de gramatica reflexiva e explicita ou tedrica proposta na subse¢io
Linguagem e interacdo (4) caracteriza a atividade gramatical nimero dois, andlise de
determinadas construgdes gramaticais. Considerando o expressivo trabalho com identificago
e classificagdo dos numerais nessa atividade, situamo-la no continuo préxima a linha lateral
direita identificadora das atividades metalingiiisticas, na parte inferior.

A atividade mista de gramatica reflexiva e explicita ou tedrica proposta na se¢éo Lendo
textos do cotidiano (5) caracteriza a atividade gramatical numero dois, andlise de
determinadas construgoes gramaticais. Considerando os esporadicos usos de metalinguagem
nessa atividade, situamo-la no lado esquerdo do continuo proxima ao centro, na parte inferior.
Essa atividade situa-se no continuo no mesmo local em que situamos a atividade da subseg@o
O numeral na construgao do texto (3).

A localizag@o das atividades gramaticais das se¢des A lingua em foco e Lendo textos do
cotidiano propostas na cole¢do PL, no continuo das atividades de ensino de gramatica, pode

ser visualizada no grafico seguinte:
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— Grafico 5 -
SITUANDO PL NO CONTINUO DAS ATIVIDADES DE ENSINO DE GRAMATICA

Atividade 1 Atividade Metalingiiistica

Atividade Epilingiiistica Atividade 2

3. A operacionalizacio da abordagem gramatical na colecao PPL

O contetido gramatical enfocado a partir do texto de lei extraido do Estatuto da crianga
e do adolescente na unidade um, cuja tematica compreende a vida dos adolescentes, € os usos
das formas verbais que expressam os aspectos semanticos de norma, ordem, conselho, apelo
ou recomendacdo. Nesse sentido, a forma de entrada para o desenvolvimento da abordagem
sistematica, diferentemente da forma adotada pelas colegdes anteriormente analisadas, que
assumem a entrada pelos tipos de recursos, sio as instrugoes de sentido (Travagha, 2003).

O exame da unidade permite-nos afirmar que a colegdo operacionaliza as orientagdes
dos PCN referentes as atividades de praticas de linguagem. Haja vista que o texto principal da
unidade, Estatuto da crianga e do adolescente, é trabalhado ao longo de toda a unidade em
diferentes segdes. Portanto, antes do trabalho sistematico com o conteudo gramatical, a
compreensdo e a organizagdo textual do género contemplado sdo exploradas em diferentes
segoes.

Reproduzimos no quadro abaixo o momento do Estatuto da crianga e do adolescente

selecionado para o trabalho com o conteudo gramatical. Observemos o quadro:
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’J I ' TiTULO I
" el CAPITULO T
e ; ‘DA PREVENCAO ESPECIAL
: Secio |
{‘ DA INFORMAGCAO, CULTURA, LAZER, ESPORTES,
DIVERSOES E ESPETACULOS

Art. 74. O Poder Piblico, 5 ; i AL PALA
ico, através do Grgdo competente, regulard as di- it .:m m

~ versdes e espetdculos piblicos, informando sobre a naturcza deles, as faixas O i & proprasems &

o etﬁlnaqueninlcmmen&m.!m:ﬁuﬂnmcmquesunum giio se e pavn ot

mostre inadequada. Sa0et s meversa e 1

: hrﬁnn!oﬁnlm Os responsiveis pelas diversdes e espeticulos pribli- sl livag i g
' cos deverdio u&mr,-,em lugar visivel e de fécil ncesso, & entrada do local de
ibigAo; infor da sobre a natureza do espetficulo ¢ a faixa etdria

: eapeciﬂenda no ;cmﬁmdo de classificagio.
Art. 75. Toda criznga ou adolescente terd ncesso ds diversdes e espericu-
los pidblicos classificados como adequadoy &t sun faixa etdria.
Pardgrafo finico. As criangas menares de 10 (dez) anos somente pode-
o ing € per nos locais de apresentagiio ou aubig.ié gquando scom-
panhadas dos pais ou responsdvel.

Art. 76. As emissoras de ridio e televisio somente exibirdo. no hordrio Art. 76 Merings roccmen-
308 paln Mimaieno da

recomendado para o pdblico infanto-juvenil, programas com finalidades Baugw: 1 an 200, gma
. » - anan O 13 anou; akk i
educativas, artfsticas, culurais ¢ informativas. i, pars menones 0w 14

AnOS. anh AR SN, QAN e

Pardgrafo tinico. Nenhum espetdculo serd apresentade ou anunciado sem A1 e 18 3%
aviso de sua classificagdo, antes de sua transmissio, apresentagio ou exibigio.
Art. 77. Oy proprietirios. diretores, gerentes ¢ funciondrios de empresas ::" 4 N Dtusr vl e
que explorem a venda ou aluguel de fitas de programagido em video cuidarfio '
par que nio haja venda ou locacdo em desacordo com a classificacdo atribui-
da pelo drgiio competente,
Pardgrafo nice. As fitas a gue alude este artigo deverdio exibir. nio invo-
lucro, informac¢io sobre a naturera da obra ¢ a faixa etdrin a gue se destinam.
Art. 78. As revistas e publicagOus contendo material impréprio ou inade-
quado a criangus ¢ adolescentes deverdio ser comercializadas em embalagem
1 la, com a ad éncia de seu conterido.
Pardgrafo tnico. As editoras cuidariio pury que a8 capas que contenham
mensagens pornogrificas vy obscenas sejam protegidas com embalagem opaca.

Art. 79. As rgvmuasc publicagdes destinadas ao pﬁ&_i.cp infanto-juvenil
nio poderio conter ilustragSes. fotografias, legendas. crénicas ou andncios de
bebidus alcodlicas, tabaco, armas ¢ munigdes, e dcvr:ﬂn respeitar os valorcs

éticos e sociais da pessoa ¢ da familia.
Art. 80, Os responsfveis por estabelecimentos que explorem comercial-

mente bilhar, sinuca ou congénere ou por casas de jogos, assim cntendidas as
que realizem apostas, ainda gue eventualmente. cuidariio para que niio seja

permitida a entrada e a permanéncia de criangas ¢ adolescentes no local. afi-
xando uviso para orientaciio do piiblico.

(Soares, 7°. Série, p. 46-47)

No tocante as atividades propostas na se¢do Reflexdo sobre a lingua, autodenominadas

pela colegdo de atividades de gramatica de uso, atentemos para a primeira parte da se¢do

reproduzida no quadro seguinte:
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Leiam g discutarm com a orientagdo do professor.

=+ Recordem o Art. 74 do ECA:

Formulagiio de OR-
*O Poder Puablico. atraves do drgao competente, as S

- DEM, de uma NORMA
qbl o = !
regularsa as diversoes e espetaculos publicos | aser EnaRlan

Varbo ne tempo FUTURO
Comparem com:

MNo Brasil, o Poder Publico, através do orgéo com- | = S

> o Enuncingio de um FATOL
petente, regula as diversdes e espetaculos pu- | T
blicos. v

Varbo no tempo PRESENTE

+ Observem este outro exemplo:

"Art. 75. Toda crianga ou adolescente tera aces- | Formulaglio de uma OR-
s0 as diversoes e espeataculos publicos classifi- | DEM, uma norma a scr
cados como adequados a sua faixa etaria.” cumprida.

Compare com:

Mo Brasll, toda crianca ou adolescente tem acos- | = S
unciagio de um FATO

S0 as diversdes e espetaculos publicos classifi- ,_En_i’ :

cados como adequados a sua faixa etaria.

Respondam individualmente, em seus cadernos, 4s quesioes saguintes.

1 Verifique que frases vocé usaria em cada uma das situagdes a se-
guir:

a. Se alguem lhe perguntasse se o Art. 76 do ECA € respeitado, como
vocé responderia? Escolha uma das frases e compiste-a Nno seu ca-

0 P = Ty e e derna.
e Ou KA am Emaso
NS FROIT 3 LOHEAEAS AT
[

- z§1m_ L RITTLA A Lo 4;':.1 31.id4,o 2 .t_u_g_umfa.ﬁ.s- Oou:
« Tlae, s srmusscions de nadie o halenmase.

i
B Se alguéem |lhe parguntasse se © paragrafo unico do Art. 78 do Esta-

tuto da Crianca e do Adolescente & respeitado, comn vocé raspon-
deria? Escolha uma cas frases 2 complete-a no seu cademo.

P ——

e P, an adilsros Ou
e Tlaw, oan adilscn

e Se alguem lhe perguntassa se o Arl. 79 do ECTA @ respaitado, como
wvoceé responderia? Escolha uma das frases s complete-a no seu ca-
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2 Transforme esias rasas, que exprassam farcs, am frases que expras- :.:q::‘;:wm-.—.‘ 1
sem ordens, norrmas:

B Adliaaonntes WG & i
agrm 0 .
n. As locadoras somente alugam para criangas & adoleascanteas fitas . aumesde veeo sempre
adaguadas a sun idade. -:'B::-u;hu
Adoizscentas ndo sdo admitidos em casas de jogos que realizam
apostas.

mofun o TV
AD

c. As fitas de video sempre informam a faixa etaria a gque se destunam.

As amissoras da lavé apresentam,; no heraro divrmo, apenas progra-
mas adequados ac publico infanto-juvanii

(Soares, 7°. Série, p. 49-50)

A primeira parte reproduzida da se¢do evidencia o enfoque no aspecto semantico do

uso da forma verbo no futuro em fungdo do texto injuntivo realizado no género estatuto. O
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trabatho proposto com o verbo no tempo futuro do modo indicativo expressando o sentido de
norma ou ordem a ser cumprida € produtivo, haja vista que tais nuangas de sentido s sdo
enfocadas nos livros didaticos a partir da abordagem do modo imperativo, evidenciando uma
tradigdo da gramatica escolar.

Chamamos a atengdo para as situagdes criadas na questdo niumero um, pois, como €
afirmado na orientagdo para o professor ao lado do enunciado, além de objetivar aprofundar a
compreensao do uso das formas verbais, € possibilitado ao aluno o posicionamento frente aos
artigos do estatuto. O trabalho com a explicitagdo de metalinguagem ndo ¢ enfatizado em
momento algum nas duas questdes propostas, 0 que nos permite caracteriza-las como
atividades epilingiiisticas.

A segunda parte da se¢ao Reflexdo sobre lingua, passivel de observagdo nos quadros
abaixo, mantém o padrdo de atividade gramatical operacionalizada na colegdo. Atividades de
gramatica reflexiva sdo propostas partindo de recortes representativos do texto da unidade,
provocando, algumas vezes, o abandono da nogdo de género textual. Destacamos o enfoque
dado ao modo imperativo, pois, considerando o uso que lhe € feito na situagdo de interagdo
criada, a classica defini¢do da tradicdo gramatical que observamos nas duas cole¢des
anteriormente analisadas ndo € repetida. Em PPL, a acepg@o de conselho ou recomendagao
expressa pelo uso do modo imperativo € enfocada, bem como a acepgdo de ordem ou norma
expressa pelo uso do futuro do indicativo. Atentemos para a segunda parte da secdo nos

quadros seguintes:

Leiam e discutam com a orientacac do professor

* Relomem o Art. 76 do Esiaiuvio da Crianga e do Adolescenie:

“Art. 76, As emissoras de ridio ¢ televisio so i
['ma ordem, uma norma

493 senixo Que 3 DR

mente exibirio. no hordno recomendado para o COOBING Sisovs. 20t
) @ U0 i FAQUR Ty
: ; : futuro. maleriy doa casot. ndo
des educativas, artisticas. culturats @ informativas pary expresTar Lioem tu

COMENAT, Mt DA &x;

” - : ) il a ser cumpnida; verbo no
piblico infanto-juvenit, programas com finalida-

sar pxortacad, sormeihe, -

« Suponham que um técnico da orgao competente do Poder PUbICO estefa Jius T waem a o
= : 2 = i . B 3 H - mando, o mme reguiria &
orientando a instalagdo de uma nova aimissora de tevé; ele poderia dizer ity oy ohd
esta frase: v, thacumdo aul, asm ge

G FRCUISER, COMD

5 . = wiindma | Faassorssr i
Somenie exibam, no hordrio recomendado para o Uin conselho, uma reco- o umses no caiaena)
piiblico mtanio-juven:l, progrants com finalidades mendacdo. verbo no im-
educanvas, artisiicas, culturais e informativis. perativo.

(Soares, 7°. Série, p. 30)
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« Observem esle outro exemplo:

“Art. 77. Os proprietirios, diretores, gerentes o funciomirios de empresas gue ex
plorem a venda ou aluguel de fitas de programagio em video culdardo pura gue
niio haja venda ou locugfio em desacordo com a classificaglio arribuida pelo Orgio
competente” UMA ORDEM, UMA NORMA .

+ Se o técnico anteriormente mencicnado estivesse onantando a instala-
cdo de uma locadora, ele poderia dizer esta frase ao proprietario.

Cuide para que nao haja venda ou locagio em desacordo com a classificaglio atnbuida
as fitas pelo drgiio competente. UM CONSELHO. UMA RECOMENDACAO

Respondam individualmente, no caderno, as questoes seguintes

3 Recorde as recomendagdes para a realizagio da atividade de Lingua-
gem Oral, na p. 48, prestando atencio nos verbos:

+ Ma exposigao, nao lelam anotagoes leitas pelo grupo, apenas
orientam-se palo rotairo

* Exponham com clareza, com seriedade: nao se trala de uma
conversa com a lurma, rmas de uma apresantagao formal da
analise feita pelo grupo.

= Cucam com atengdo & respeito a exposicao dos colegas

S . . » Durante as discussdes, pecarmn a palavia @2 esperem sua vez
cle falar.

Feescreva assas recomeandagdes como ardens, nonmas, Como axam-
plo, observa coma licaria a primeira:

Ma sxposigdo, 0s alunos nado lerdo anolacoes leilas pelo gru-
po. apenas s& orlentarao pelo roteiro

5. Compare as duas formas de apreseniar as orientages para uma
@xposicio aos colegas o responda: qual das duas lormas voce pra-
fere? Por qué?

.

-1

(Soares, 7°. Série, p. 51)

Realgamos a atividade gramatical apresentada na questdo naumero trés, pois as proprias
recomendagdes da atividade previamente proposta com o fexto de lei, na se¢do Linguagem
oral, sdo tomadas como unidade de analise. O enunciado b (b. Compare as duas formas de
apresentar as orientagoes para uma exposi¢do aos colegas e responda: qual das duas formas
vocé prefere? Por qué?) evidencia uma atividade de reflexio sobre a lingua em uso de modo
que, como salienta a orientagdo para o professor ao lado da questdo, as preferéncias dos alunos
pela forma do imperativo ou do futuro a fim de apresentar as orientagdes para uma exposicao
aos colegas podem variar, ademais eles “podem construir diferentes sentidos para as frases,

dependendo, entre outras coisas, de sua atitude em relagdo a situagdo escolar: submissdo a
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autoridade (valorizagdo da ordem, do comando) ou receptividade a orientagdo (preferéncia
pela recomendagdo, pelo conselho)”. Inteiramos que a forma de abordagem do modo
imperativo nessas questdes € bastante diferente da utilizada na cole¢do LN, cuja énfase é dada
as regras gramaticais de formagdo do modo verbal.

Para finalizar a analise descritiva da abordagem gramatical operacionalizada em PPL,
chamamos a atengdo para as atividades epilingiiisticas propostas nas ultimas questdes da se¢ao
sob analise reproduzidas no quadro seguinte. Inteiramos que as questdes de niimero quatro e
cinco criam situagdes contextualizadoras para os exercicios de elaboragdo de frases com a
forma verbal no modo imperativo e no tempo futuro do modo indicativo que serdo
apresentadas como uma resposta as situagdes criadas. Realgamos a sexta questdo do quadro
abaixo, pois as situagdes criadas encerram as atividades da se¢do Reflexdo sobre a lingua
recapitulando os usos das formas verbais no presente e futuro do indicativo e no modo

imperativo. Observemos essas questdes:

4 bmagine que a8s sequintas ordens eslivessem afisadas no quadro de
avisos da oscola:

. Reescreva essas ordans, transfonmando-as em recomendagoes. 4 - Mo orie T8

& Compare cada orderm acima com 8 recomendacdo em que vocd a
transformou & respanda; vood pralariria encantrar afixadas em sua
ascola an ordens ou an meomeandacdas? Por qud?

5 Suponha gue vocd dessfa pregar em sua mochila uma frase dizrende ==
que aia NAo deve sar aberta por ninguam. Como sann osay frase?
¢ Escreva a frase na forma de uma ordern.
Escrova a frase na forma de uma recomendaciio
& Imagine que vocé perience a Jma [Wima gua convarsa muito durants

as aulas. Esxcreva a frase que vood usarna em cada uma das situagoes
noaixo

Voos conta para sua familia como sua iurma 2o compona durants as
aulas -

Voed formula umea norma para o Codigs de Comportamanto da - »
ma, estabalacends que 9% alunoe ndo devemn convaraar durante as
aulas
Voo fnr um apeio a sous colagas para que NAS conversom durante
4s aulas

=2

(Soares, 7°. Séne, p. 52)
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As questdes de gramatica reflexiva do exercicio acima transcrito evidenciam a
operacionalizagdo das propostas dos PCN, pois os usos das formas verbais sdo trabalhados a
partir da orientagdo para que o aluno imagine algumas situagdes comunicativas. Essas
situagdes se configuram como geéneros textuais que motivam usos de formas verbais
especificas. A observagdo do género de texto como mega-instrumento (Scheuwly & Dolz,
1999) corrobora a abordagem gramatical desprovida de normativismo, como a reprodugdo da
acepcao de ordem, desejo ou pedido expressa pelo modo imperativo em atividades gramaticais
nas colecdes LN e PL, as quais muitas vezes reduzem a nog¢do de género a texto.

Realizada a andlise descritiva da operacionalizagdo da abordagem gramatical em PPL,
situamos a atividade gramatical apresentada na secido Reflexdo sobre a lingua no continuo das
atividades de ensino de gramdtica. A atividade de gramadtica reflexiva proposta em PPL
caracteriza a atividade gramatical numero dois, andlise de determinadas construgoes
gramaticais. Considerando a auséncia quase que total de metalinguagem nessa afividade,
situamo-la no continuo junto & linha lateral esquerda identificadora das atividades

epilingiiisticas. Atentemos para a localizag@o da atividade operacionalizada no grafico abaixo:

— Grafico 6 —
SITUANDO PPL NO CONTINUO DAS ATIVIDADES DE ENSINO DE GRAMATICA

Atividade 1 Atividade Metalingitistica

| i

—| r

Atividade Epilingiiistica Atividade 2

A observagdo d as c olegdes analisadas nos p ermitiu e videnciar que a 1déia geral d as

orientagdes dos PCN para o ensino de gramatica foi bem assimilada nos manuais do professor,
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ao passo que, nos livros do aluno, as orientagdes nem sempre sdo cuidadosamente seguidas.
Uma exemplificagdo desse fato diz respeito as cole¢des defenderem explicitamente a
concepedo de lingua enquanto processo dindmico, a0 mesmo tempo em que a concepgio de
lingua subjacente a algumas atividades gramaticais corresponde a um sistema fechado de
regras.

Os dados e xaminados evidenciaram que as cole¢des LN e PL priorizam a forma de
entrada pelos tipos de recursos para o desenvolvimento da abordagem sistematica do contetido
gramatical, ao passo que a colecdo PPL prioriza a forma de entrada pelas instrugées de
sentido. No bojo dessa tendéncia, observamos que os conteudos gramaticais enfocados nas
duas primeiras colegdes determinam o género a ser contemplado, enquanto que, na ultima
colegdo, as orientagdes dos PCN sdo seguidas, ou seja, o conteudo gramatical enfocado €
determinado pelo género contemplado, mesmo que a nogdo de género de texto nio seja
mantida em atividades de reflexdo sobre a lingua proposta na coleg@o.

No tocante as atividades de ensino de gramatica priorizadas, observamos que, em
detrimento dos estudos de regras gramaticais, a analise das construgdes lingtiisticas € proposta
com maior expressividade. As atividades metalingiiisticas nos livros analisados sio
caracterizadas pelos estudos de regras gramaticais, bem como pelos intimeros exercicios de
mera identificagdo ¢ classificacdo de categorias gramaticais em frases ou em textos. As
atividades epilingiiisticas nos livros analisados s@o caracterizadas pelos exercicios que
enfocam os e feitos de sentido expressos por categorias gramaticais em funcdo de textos de
diferentes géneros.

As tentativas de inovacgdo das propostas de ensino de gramatica nos livros didaticos
permitem-nos questionar a validade para o momento p6s-PCN da tese defendida por Bagno
(2000) ao afirmar que o livro didatico € um dos elementos responsaveis pela manuteng¢ao do
ciclo vicioso no ensino de lingua portuguesa, bem como a validade da tese defendida por
Britto (op. cit.) ao argumentar que o livro didatico € uma instancia de p oder formadora de
opinido responsavel pela manutencao de representagdes equivocadas na escola. No momento
pds-PCN, o livro didatico ressurge como um elemento de suma importincia para a
desestabilizagdo do ensino tradicional de gramatica, para a renovacgio do ensino de lingua

matema.
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Os numerais e os verbos foram as categorias gramaticais caracteristicas dos textos
injuntivos enfocadas nos livros didaticos analisados. Com exce¢do da abordagem dada aos
numerais, outros aspectos gramaticais relacionados aos usos e a funcionalidade das formas
verbais no texto injuntivo também poderiam ser enfocados. Assumindo a concepgdo de
gramatica descritiva funcional moderada e as orientagdes dos PCN referentes aos aspectos
lingiiisticos a serem discretizados em textos de diferentes géneros para as atividades de analise
lingliistica, no capitulo seguinte, apresentamos outros aspectos gramaticais passiveis de

abordagem em atividades escolares com texto injuntivos.
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Capitulo 4

MARCAS GRAMATICAIS NO TEXTO INJUNTIVO:
UMA ANALISE DAS INSTRUCOES DE USO

Neste capitulo, almejando contribuir para o desenvolvimento do ensino de gramatica
no estudo dos géneros textuais, apresentamos uma andlise descritiva de algumas marcas
gramaticais nos textos injuntivos do género instru¢cdo de uso. Considerando que os textos
injuntivos sdo destinados a facilitar ou ajudar a realizagdo de uma tarefa ou macro-a¢ao
(Adam, 2001: p. 12) pelo leitor, nossas analises estdo restritas ao exame das marcas
gramaticais que semiotizam orientagdes de agdao, compreendendo os usos de verbos e de
advérbios simples e perifrasticos.

As marcas gramaticais estdo sendo concebidas como as regularidades de uso de formas
ou elementos lingiiisticos semioticos na tipologia textual caracteristica de géneros de texto.
Essas marcas sfo cristalizagGes de processos socio-historicos envolvidos na elaboragio de
textos, funcionam como pistas para a produgdo de sentido produzida a partir de textos.
Utilizando a nomenclatura empregada por Cunha (2002: p. 64) ao fazer referéncia a aspectos
formais caracteristicos de determinados géneros textuais e que inclusive auxiliam no
reconhecimento do género p elo | eitor, a firmamos que as marcas gramaticais s 20 e lementos
metagenericos.

A investigagdo dessas marcas gramaticais estd pautada nas orientagdes expressas nos
PCN de descri¢ido dos elementos regulares e constitutivos do género textual para servirem de
instrumentos de analise lingiiistica. Nessa perspectiva, procuramos analisar a funcionalidade
das marcas gramaticais presentes nos textos injuntivos considerando o género instrugao de uso

neles corporificado. Dito isso, podemos afirmar que a andlise desenvolvida neste capitulo é
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uma tentativa de apresentag@o de instrumentos para atividades gramaticais que nao reduzam a
no¢iao de género a texto, como constatamos em algumas atividades propostas nos livros

didaticos analisados no capitulo precedente.

I A caracterizacio dos textos injuntivos analisados

Para a anélise desenvolvida neste capitulo, foram examinadas as instru¢des de uso de
70 rotulos de diversos produtos coletados aleatoriamente. As instrugdes de uso foram
agrupadas para fins de analise de acordo com o tipo de produto rotulado. Nesse sentido,
criamos o agrupamento das instrugdes de uso de produtos de limpeza, o de produtos
alimenticios e o de produtos diversos. No primeiro agrupamento, inserimos produtos como
agua sanitaria, creme dental e tintura para cabelos; no segundo agrupamento, inserimos
produtos como agua mineral, congelados e leite; no terceiro agrupamento, inserimos produtos
como cartucho de impressora, lampada e gés de cozinha.

Nzo ha uma estrutura textual modelo que seja comum a todas as instrugdes de uso
analisadas, porém, considerando o padrdo de apresentacdo dos textos injuntivos proposto por
Wray & Lewis (1998) a que fizemos referéncia na introdugdo do terceiro capitulo desta
dissertagdo, destacamos que a apresentacdo de uma série de instrugdes seqiienciadas
caracteriza a estrutura textual basica de apresentagdo do género. As instrugdes seqiienciadas
sdo apresentadas em pequenos blocos separados e identificados ou ndo por titulos ou sao
distribuidas num tnico bloco textual intitulado ou ndo. Ainda de acordo com o padrdo de
apresentacio dos textos injuntivos proposto por Wray & Lewis (op. cit.), salientamos que
esses titulos correspondem a uma declaragdo do que sera descrito no texto ou realizado pelo
leitor.

Nossas analises mostraram que as instrucdes de uso possuem uma unidade funcional,
que € orientar o uso do produto pelo consumidor (tarefa ou macro-a¢do), € cinco subfungdes

tematicas semiotizadas na materialidade textual. As subfung¢des sao as seguintes:
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1. advertir o leitor-consumidor em relagdo as medidas d e c onservacgio do
produto;

2. advertir o leitor-consumidor em relagio as precaugdes a serem tomadas
ao manusear o produto para evitar acidentes que causem dano ao corpo
ou estrago em roupas, em utensilios ou no préprio produto manuseado;

3. informar ao leitor-consumidor as medidas que devem ser tomadas em
caso de ocorréncia de acidente devido ao uso inadequado do produto;

4. explicar ao leitor-consumidor como manusear ou preparar o produto para
0 consumo;

5. aconselhar o leitor-consumidor a realizar atividades salutares a partir do

uso ou consumo do produto.

Como € passivel de observagdo nas tabelas sistematicas dos agrupamentos de produtos
anexadas na segunda parte do anexo desta dissertagdo, a semiotizagdo dessas subfungdes
tematicas nos blocos de seqiiéncias instrucionais esta relacionada a natureza do produto
rotulado. As instrugdes de uso inseridas no agrupamento dos produtos de limpeza semiotizam
todas as subfungdes elencadas. Nesse agrupamento, observamos uma ocorréncia expressiva
de blocos de seqiiéncias instrucionais semiotizando a subfungdo nimero dois. Também
destacamos que esse é o Unico agrupamento em que a subfun¢do numero cinco € indexada. As
instrucdes de uso inseridas no agrupamento dos produtos alimenticios semiotizam apenas as
subfun¢des nimero um e quatro, pois, diferentemente dos produtos de limpeza, a principio, os
alimentos ndo sdo nocivos a satde do consumidor. As instru¢des inseridas no agrupamento
dos produtos diversos semiotizam as quatro primeiras subfun¢des supracitadas.

Os blocos de instrugdes seqiienciadas podem semiotizar simultaneamente mais de uma
subfuncdo. A instrugédo de uso da Agua Sanitdria Igual reproduzida abaixo ilustra a ocorréncia
do texto injuntivo em que os blocos de instrugdes seqiienciadas semiotizam apenas uma

subfuncio. Observemos a instrugao:
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Agua Sanitaria Igual

1
;':,.' Fﬂc:nmwuuut
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(PL2)

A estrutura textual da instru¢do acima exemplificada é formada por trés blocos de
seqiiéncias instrucionais textualmente delimitados, sendo cada um deles identificado por um
titulo. O primeiro bloco, cujo titulo ¢ Adverténcia, adverte o leitor-consumidor em relagio as
precaucdes a serem tomadas para evitar acidentes que causem danos ao corpo do consumidor
ou estrago em utensilios, portanto esse bloco corresponde a subfungdo niimero dois elencada
acima. O segundo bloco, cujo titulo € Em caso de acidentes, informa ao leitor-consumidor as
medidas que devem ser tomadas em caso de ocorréncia de acidentes devido ao uso inadequado
do produto, correspondendo, portanto, a terceira subfun¢do mencionada desse género. O
terceiro bloco, intitulado pela expressdo Modo de usar, explica ao leitor-consumidor como
manusear ou preparar o produto para o consumo, correspondendo, por sua vez, a quarta
subfungdo expressa pelo género.

Para compararmos a instrugdo de uso exemplificada acima com uma outra em que 0s
blocos de sequéncias instrucionais semiotizam mais de uma subfungdo tematica

simultaneamente e que também esta inserida no agrupamento das instrugdes de uso de
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produtos de limpeza, atentemos para a instrugio de uso da Agua Sanitdria Idealax reproduzida

a seguir:
Agua Sanitaria Idealax
| ANTES DE USAR LEIA PRECAUCOES:
| AS NSTRUGOES DO ROTULO. Evitar contato com 0s oihos; evitar inglagdo do produto; ndo ingeur, nliio
| CLIDADOS DA CONSERVACAO E usar em recipientes e objetos metalicos; lavar o5 ebjetos como medida de
PRECAUCOES: precancio antes de reutlliza-los. Evitar contato com 2 pele
NAD REUTILIZAR A EMBALAGEM VAZIA, CUIDADOS EM CASO DE ACIDENTES:
MANTENHA O PRODUTO NO FBASCO Em caso de cont2to com os olhos, lave-os com dgua comente em

ORIGINAL DO PRODUTO: MANTER O FRASCO
PROTEGIDO DO SOL E DO CALOR; MANTER
0 FRASCO PROTEGIDO FORA DO ALCANCE

abunddcia por pelo menos 15 minutos, procure um médico levando o
rétulo ou @ embalagem do produto; em caso de contato com a pele, lave
com agua em ahunddncia; se houver irritagdo, procure um médico levanda

CRIANG DE ANIMAIS DOMESTICOS; 0 ritulo ou a embalagem do produte.
gﬁsnmsmésl\gmmmmm NAD DE NADA POR VIA ORAL A UMA PESSOA INCONSCIENTE
PRODUTOS A BASE DE AMONIA, LIMPEZA DO LAR:

PROIBIDO POR LEI Para clarear pisos, azulsjos, mdrmores & lougas, adicione 1 copa (200 mi)
REUTILIZAR ESTE VASILHAME de Ideaiax para cada 10 litros da dgua.
INSTRUCOES DE USO: DESINFETANTE:

Lavagem de mepas: Pam alvejar adicions 1
copo {200m) dé hgua saniting \dealax para 20

Nos vasas sanitirios, ralos, pias, latas de lixo @ superficies engordyradas,

usar idealax purp, Emxague apés 10 min.
COMPOSIGAD:

Hipoctonta da Sodia, Hidraxido de Sidia. Cloreto de Sodio.
H20. Teor de cloro ative minimo 2,0% PP

litros 0@ Agua, dedmando de moiho por 30
mimAos para iniciar & favagem, no tangque oy na

MagLEna.
OBS: Nio use idealax em tecidos de i, seda,
counro, lvera @ mupas coloridas.

(PLID)

Como podemos constatar acima, a estrutura textual da instrugio de uso da Agua
Sanitaria Idealax ¢ formada por seis blocos de seqiiéncias instrucionais textualmente
delimitados. Todos esses blocos estdo devidamente identificados por titulos. Os dois primeiros
blocos, Cuidados de conservagdo e precaugdes e Instrucées de uso, diferentemente da
instrugdo de uso da Agua Sanitdria Igual, semiotizam simultaneamente duas subfungSes. O
proprio titulo identificador do primeiro bloco sinaliza para as subfunges de nimero um e dois
supramencionadas. O segundo bloco semiotiza duas subfungdes devido a observagdo expressa
apOs as seqiéncias, pois essas ultimas semiotizam a subfungdo sinalizada pelo titulo,
subfun¢do nimero quatro, ao passo que a observagdo semiotiza a subfun¢do de nimero dois,
que, por sua vez, também esta indexada no terceiro bloco, Precaugdes, evidenciando uma
sobreposicdo da mesma subfuncdo tematica nos trés primeiros blocos de sequéncias
textualmente delimitados. O quarto bloco, cujo titulo é Cuidados em caso de acidentes, assim
como o terceiro, semiotiza uma unica subfungao, a fungdo de nimero trés. Destacamos que os
dois altimos blocos, cujos titulos s3o Limpeza do lar e Desinfetante, semiotizam a subfungao

namero quatro, assim como o bloco de seqiiéncias intitulado como [nstrugcdo de uso.
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Acreditamos que o texto estaria melhor estruturado se o segundo bloco englobasse os dois
tltimos, como normalmente acontece nos textos inseridos no agrupamento das instrugdes de
uso em rotulos de produtos de limpeza, e como pudemos observar no terceiro bloco da
instrucdo de uso da Agua Sanitdria Igual.

Para ilustrar a semiotizagdo da subfun¢do nimero cinco no texto injuntivo do género

sob analise, reproduzimos abaixo a instru¢do de uso do Fio Dental Colgate. Eis o texto:

Fio Dental Colgate

® Escove seus
dentes sempre
apo6s as refeicoes e
antes de dormir

COIm urm creme
dantal Colgate.

Use uma escova
dental Colgate &
procure escovar,
no minimo,

por um minuto.

Use o fio dental
Colgate e o
enxaguante bucal
Colgate Total Plax.

Visite seu dentista
regularmente.

(PL6)

A estrutura textual da instru¢do de uso do Fio Dental Colgate é formada por um tnico
bloco de seqiiéncias instrucionais ndo intitulado. As orientagdes semiotizadas nas seqiiéncias
correspondem a conselhos para uma boa higiene bucal. Acrescentamos que, no bojo dos
conselhos expressos, encontramos uma promog¢do de outros produtos da marca Colgate.
Destacamos que ndo héa orientagdo nas seqii€ncias instrucionais sobre a maneira de usar o
produto, o que, por sua vez, € expresso numa outra instru¢do apresentada no rétulo localizado

na parte de tras da embalagem. Reproduzimos abaixo essa instrugdo de uso em que apenas a
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subfung¢do nimero quatro é semiotizada. Chamamos a atengio para a ilustragdo apresentada ao
lado da instru¢do de uso, pois as ilustragdes, como vimos na introdugdo do terceiro capitulo
desta dissertagdo, também sdo apresentadas por Wray & Lewis (op. cit.) como uma das partes

do modelo padrido de apresentagdo dos textos instrucionais. Observemos a outra instrugdo de

uso do Fio Dental Colgate:

Fio Dental Colgate

500 (a priocipal causa 08 13 PISCA DICIENANA 8 WHIAMACION ¢ 05 €AC1ss

Corte aprogmadamente 50 cm de Fio Dental Colgate e enrols-

m*w_.“ﬁ*m”. Gt Cot

W h&mmmwmdm
§

Passe o fio esticado entre 03 dentes, nos sentidos horzontal
¢ vertical, alematamente. Peneue o fio um pouco na gengwa,
desiizando-0 em movimentos suaves.

Pase el hila estirado entre los dientes en senbdo vertical y
borizontal altermadamente. Penetre &l Mo up poco en la encia
desb2anidolo Cof MOVITNENTGS Suaves.

—— e

(PL6)

IL As marcas gramaticais semiotizadoras de acdo

Nesta secdo, apresentamos basicamente uma analise descritiva dos usos das formas
verbais ¢ adverbias regulares nos textos injuntivos realizados nas instrugdes de uso.
Realgamos que essas regularidades dos usos de formas lingiisticas, aqui denominadas de
marcas gramaticais, ndo sdo arbitrarias, mas sdo responsaveis pela orientagdo do leitor para a
realizagdo da tarefa ou macro-agdo expressa no texto injuntivo, Além do referencial tedrico
do funcionalismo apresentado no primeiro capitulo desta dissertagdo, destacamos que as

analises realizadas estdo respaldadas nos postulados gramaticais apresentados por Neves
(2000).
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1. Os usos das formas verbais no texto injuntivo

Como vimos no capitulo precedente, a forma verbal no modo imperativo ¢ uma das
categorias gramaticais enfocadas nas atividades propostas pelos livros didaticos em que os
textos injuntivos sao unidades de analise. A observagio das instrugdes de uso selecionadas nos
mostrou que, além das formas verbais no modo imperativo, o uso da forma verbal no infinitivo
nominal também é regular nos textos injuntivos. Para ilustrar esse fato, apresentamos na tabela
de nimero seis seguinte uma analise quantitativa com o resultado geral dessas duas formas de

apresentagdo dos verbos nas instrugdes de uso selecionadas. Atentemos para a tabela abaixo:

— Tabela 6 -
ANALISE QUANTITATIVA
RESULTADO GERAL DAS FORMAS VERBAIS
Forma Verbal N.° %o
Imperativo 565 79.8
Infinitivo 143 20.2
Total 708 100

Os numeros explicitam uma predominancia do uso da forma verbal no modo
imperativo (79.8%) nas instru¢des de uso. Considerando a regularidade do emprego da forma
nominal do infinitivo (20.2%), acreditamos que esses usos também caracterizam o texto
injuntivo, portanto sdo passiveis de anélise em atividades escolares. Como podemos observar
na tabela de nimero sete seguinte, a qual apresenta uma analise quantitativa com as
ocorréncias parciais das formas verbais nos trés agrupamentos de texto criados, intelramos
que, genericamente, os resultados p arciais d os usos d as d uas formas v erbais nos d iferentes
agrupamentos é proporcional ao resultado final visto na tabela anterior. Esse fato ndo nos
mostrou sistematiza¢do alguma dos usos das formas verbais nos diferentes agrupamentos,
portanto podemos concluir que o emprego das formas verbais nos textos injuntivos ndo ¢
determinado pelo produto tematizado. Eis a tabela seguinte com os resultados das ocorréncias

parciais das formas verbais, cuja leitura deve ser realizada na forma horizontal:



~ —Tabela7 -
ANALISE QUANTITATIVA
RESULTADO PARCIAL DAS FORMAS VERBAIS
Produtos Limpeza Alimenticios Diversos

Formas Verbais | N.° % N.° % N.° %
Imperativo 276 | 48.8 | 131 | 23.1 | 158 | 279
Infinitivo 94 65.7 39 273 10 7.0

Ao analisarmos no capitulo precedente as atividades gramaticais com textos injuntivos
propostas nos livros didaticos, destacamos a reproducdo das acepgdes de ordem e pedido
expressas pelos usos das formas verbais no modo imperativo, independente dos textos em que
estdo inseridas. Nas instru¢des de uso que compdem o nosso corpus, observamos que as duas
formas verbais recorrentes expressam adverténcia ou recomendagdo. Essas acepgdes estdo
relacionadas as cinco subfungdes tematicas semiotizadas no texto a que fizemos referéncia.

A tabela de numero oito seguinte explicita o resultado geral de uma analise quantitativa
em que confrontamos os usos das formas verbais no modo imperativo e na forma nominal do
infinitivo com as cinco subfungdes semiotizadas nas instrugdes de uso. Optamos por comparar
as ocorréncias das formas verbais responsaveis pela semiotizagido das subfungdes um, dois,
trés e cinco conjuntamente com as ocorréncias das formas verbais responsaveis pela
semiotiza¢do da subfung¢do quatro isoladamente, porque uma analise preliminar nos mostrou
um comportamento semelhante das formas verbais responsaveis pelas quatro subfungdes aqui

agrupadas para fins de analise. Observemos a tabela analitica abaixo:

— Tabela 8 —
ANALISE QUANTITATIVA
RESULTADO GERAL DAS FORMAS VERBAIS E SUBFUNCOES
Formas Verbais Imperativo Infinitivo

Subfuncdes Subfuncio 4 Demais Subfuncao 4 Demais

Subfuncgoes Subfungdes
Total N.* % N.° % N.* Y% N.° Yo

293 | 88.2 272 72.3 39 11.7 | 104 | 27.7

Os mimeros mostram que as duas formas verbais utilizadas nas instru¢des de uso
corroboram a semiotizagao de quaisquer das cinco subfungdes. A comparagio das ocorréncias
das formas verbais no modo imperativo (88.2%) e no infinitivo nominal (11.7%) responsaveis

pela subfungdo nimero quatro evidencia uma predominancia acima da média vista na tabela
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numero seis (Imperativo — 79.8% / Infinitivo — 20.2%) das formas verbais no modo
imperativo. Por outro lado, a comparagdo das ocorréncias das formas verbais no modo
imperativo (72.3%) e no infinitivo nominal (27.7%) responsaveis pelas demais subfuncdes
agrupadas evidencia uma ocorréncia das formas verbais no infinitivo nominal acima da média.

Essa tendéncia do uso mais expressivo das formas verbais no modo imperativo e no
infinitivo nominal nas seqiiéncias instrucionais que semiotizam a subfun¢@o nimero quatro e
as demais subfuncdes, respectivamente, ¢ fortalecida ao examinarmos as ocorréncias das
formas do infinitivo nominal isoladamente, como podemos observar ao compararmos o
resultado geral da tabela acima apresentada com o resultado parcial da tabela de nimero nove
abaixo. Atentemos para a tabela seguinte com o resultado parcial do confronto dos usos das

formais verbais para semiotizar diferentes subfuncdes:

— Tabela 9 —
ANALISE QUANTITATIVA
RESULTADO PARCIAL DAS FORMAS VERBAIS E SUBFUNCOES
Formas Verbais Imperativo Infinitivo
Subfuncoes Subfun¢io 4 Demais Subfuncio 4 Demais
Subfuncées Subfung¢des

Produtos N.° Yo N.° Y% N.° % N.° Y%

Limpeza 138 | 92.0 138 62.7 12 8.0 82 37.3
Alimenticios 109 | 80.7 22 62.9 26 19.3 13 37.1

Diversos 46 97.9 | 112 92.6 1 2 9 7.4

A somatoria dos resultados parciais dos diferentes agrupamentos evidencia 104 verbos
na forma do infinitivo nominal semiotizando as quatro subfungdes, enquanto que 39 verbos na
forma do infinitivo nominal semiotizam a subfun¢do nimero quatro. Salientamos que apenas
as ocorréncias das formas verbais no infinitivo nominal que semiotizam a subfun¢io nimero
quatro, nas instrugdes de uso pertencentes ao agrupamento dos produtos alimenticios, sdo
superiores as ocorréncias das formas do infinitivo nominal que semiotizam as outras quatro
subfun¢des. A semiotizag@o restrita das subfun¢des niimero um e quatro nas instru¢des de uso
inseridas no agrupamento dos produtos alimenticios, como ressaltamos na primeira se¢io
deste capitulo, certamente justifica a maior ocorréncia das formas verbais no infinitivo

nominal semiotizando a subfun¢@o nimero quatro.
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Para ilustrar essa tendéncia de uso das diferentes formas de apresentagdo dos verbos,
reproduzimos abaixo a instru¢do de uso do Cha de Camomila Ledo. Observemos os usos das

formas verbais na instrugdo seguinte:

Cha de Camomila Ledo

Modo de Preparar:
' 2| use um saquinho para cada xicara

mj (130ml) e deixe em infusao de 3 a 5
a...‘!—!'-.a minutos, até o sabor ¢ 0 aroma
ficarem ao seu gosto.

cmsmar 0 ambiﬁnte seco e arcjado,

|

| SR Qe
(PA10)

As duas formas verbais usadas (use, deixe) no inicio das duas primeiras seqgiiéncias
instrucionais coordenadas pela conjung¢do e no bloco textual intitulado Modo de Preparar, que
explica ao consumidor como preparar o produto para o consumo, subfungdo nimero quatro,
sdo usadas no modo imperativo. A forma verbal (adoce) usada na terceira seqiiéncia
instrucional desse bloco textual também € empregada no modo imperativo. Destacamos que a
localizag@o por exceléncia das formais verbais no modo imperativo e no infinitivo nominal nas
seqiiéncias instrucionais € a posigdo fematica (Halliday, 1985). De acordo com Halliday (op.
cit.: p. 38), esclarecemos que estamos definindo tema como o elemento que serve como ponto
de partida da mensagem, conteudo tematico da sentenga, enquanto que o rema esta sendo
concebido como a declaragdo feita, como o que € dito em relagdo ao tema. O autor ainda
destaca que devido a grande associa¢do da posicdo inicial ao valor de tema da sentenga, esse
pode ser atribuido a verbos empregados no modo imperativo no inicio de frases. Porém,
segundo o mesmo autor, a mensagem basica das senten¢as imperativas ¢ “I want you to”,

portanto o tema seria “you”. Dessa forma, elucidamos que, mesmo admitindo a posi¢do
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tematica assumida pelos verbos nas seqiiéncias instrucionais, ndo consideramos os usos dessas
formas verbais como tema das seqiiéncias instrucionais.

Chamamos a aten¢@o para a oragdo reduzida adverbial condicional (se preferir) usada
na posicdo tematica da terceira seqiiéncia instrucional, pois, como veremos em outros
exemplos adiante, esse uso também ¢€ recorrente nos textos analisados das instrugdes de uso.
Inteiramos que ocorréncias desse tipo sdo denominadas de tema marcado, pois a posi¢do
tematica ndo ¢ exercida por uma estrutura nominal desempenhando a fungdo sintatica que a
teoria gramatical tradicional denomina de sujeito. Quanto a forma verbal usada na tltima
seqiiéncia instrucional (conservar), localizada fora do bloco intitulado Modo de Preparar,
observamos o emprego da forma nominal do infinitivo corroborando a adverténcia em relagio
a medida de conservagdo do produto, semiotizagdo da primeira subfun¢do a que fizemos
referéncia ao caracterizar os textos injuntivos das instrugdes de uso no inicio deste capitulo.

Retomando as instrugdes de uso da Agua Sanitdria Igual e da Agua Sanitdria Idealax
cujas subfungdes nelas semiotizadas foram analisadas na sec¢do precedente, observamos a
mesma tendéncia de comportamento dos usos das formas verbais no modo imperativo e
infinitivo nominal corroborando a semiotizagdo da subfun¢do numero quatro e das demais
subfungdes, respectivamente. Na instru¢io de uso da Agua Sanitdria Igual, mais precisamente
no bloco de seqiiéncias instrucionais intitulado Adverténcia, que semiotiza a subfungio
nimero dois, observamos as seguintes seqiiéncias iniciadas por verbos no infinitivo: manter
fora do alcance de criangas e de animais, evitar o contato com os olhos e a pele, evitar a
inalagdo do produto e nao ingerir, lavar os objetos e utensilios antes de reutiliza-los. O bloco
de seqiiéncias instrucionais intitulado Precaugdes, que também semiotiza a subfungdo numero
dois, no rotulo da A'gua Sanitaria Idealax, é um outro exemplo ilustrativo do fenémeno sob
analise, como podemos observar nas seqiiéncias: evitar contato com os olhos, evitar inalagdo

do produto, lavar os objetos como medida de seguranca antes de reutiliza-los, evitar contato

com a pele.

A quebra do paralelismo sintdtico é evidenciada, nos blocos de seqiiéncias textuais,
quando constituintes adverbiais, como advérbios simples, advérbios perifrasticos ou oragdes
adverbiais assumem a posi¢do temética no inicio das seqiiéncias instrucionais, tema marcado.

Ainda analisando os blocos Adverténcias e Precaugdes das instrugcdes de uso das aguas
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sanitarias, encontramos as seguintes seqiiéncias na primeira instru¢do de uso: antes de usar
leia as instrugoes do Rotulo, ndo misturar com produtos a base de aménia, ndo reutilizar o
vasilhame para outros fins, ndo usar em recipientes e objetos metalicos. O tema da primeira
seqiiéncia, oragdo adverbial reduzida temporal, exerce a funcdo de adjunto adverbial de
circunstincia, sendo seu escopo' o restante da seqiiéncia, o rema. Destacamos que,
freqlientemente, as ocorréncias de tema marcado expressas por adveérbios perifrasticos ou
oracdes adverbiais determinam a flexdo do verbo para o modo imperativo. Uma oragéo
adverbial reduzida temporal semelhante a que ocupou a posi¢do de tema na seqiiéncia

comentada também é encontrada na tltima seqiiéncia do bloco em evidéncia, Lavar os objetos

e utensilios antes de_reutiliza-los, porém, nessa seqiiéncia, o constituinte adverbial esta

localizado no final, o que determina o uso do verbo no infinitivo. Quanto as demais
seqiiéncias, observamos o advérbio de negag@o ndo, ocupando o posi¢cdo do tema, cujo escopo
também € o restante da seqiiéncia, o rema. No bloco intitulado Precaugoes, na segunda
instrugdo de uso, encontramos as seguintes seqiiéncias tematicamente marcadas pelo advérbio
de negacdo ndo: ndo ingerir, ndo usar em recipientes e objetos metalicos.

Acrescentamos que, apesar da quebra do paralelismo sintatico, h4 uma manuteng@o do
paralelismo semantico em ambos os blocos de seqiiéncias textuais analisados das instrucdes de
uso das agua sanitarias, pois, com excec¢do da primeira e da ultima seqiiéncias, no rétulo da
Agua Sanitdria Igual, a carga seméantica de negagio é mantida, mesmo sem o uso do advérbio
ndo. Pois o verbo evitar, segundo Neves (2000: p. 35) é implicativo de negagdo, pois o nucleo
do complemento verbal (contato, inalagao), que é um substantivo derivado de verbo, em cada
seqiiéncia, evidencia uma relagdo de pressuposi¢do ou de implicagdo para com o verbo.
Quanto a seqiiéncia manter fora do alcance de criangas e de animais domésticos, salientamos
que também ndo ha quebra do paralelismo semantico. Ademais, apés o verbo manter,
observamos o advérbio de negagio fora.

As formas v erbais usadas n as instrugdes d e uso p odem s er d enominadas, d e acordo
com Neves (op. cit.: p. 26), de verbos dindmicos que expressam ag¢do ou atividade. Segundo a

autora, esses verbos sdo “acompanhados por um participante agente ou causativo, podendo

' Estamos concebendo escopo, de acordo com Ilari at alii (1989: p. 104), “como o conjunto de contetidos afetados
por algum operador”.
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haver, ou ndo, outro participante (afetado ou ndo), isto é, podendo haver, ou ndo, um
processo envolvido” (grifos da autora). Ao seguir as orientagdes das instru¢des de uso, o
usuario do produto assume o papel de participante agente, ao passo que o produto manuseado
se configura como o participante afetado. Destacamos que, nas instrugdes de uso, o
participante afetado ¢ expresso pelo constituinte localizado a direita do verbo,
tradicionalmente denominado pelas gramaticas de complemento ou argumento verbal. Nessa
perspectiva, também podemos acrescentar a denominagdo de verbos transitivos as formas
verbais usadas no texto das instru¢des de uso, pois os complementos ou argumentos
corroboram para a constru¢@o dos sentidos expressos pelos verbos.

A elipse de argumentos ou complementos verbais nas seqiiéncias instrucionais € um
outro aspecto caracteristico do comportamento das formas verbais que observamos nos textos
injuntivos das instru¢des de uso. Retomando a instru¢do de uso do Cha de Camomila Ledo
analisado anteriormente, observamos apenas a explicitagio do complemento da primeira
forma verbal no modo imperativo (use um saquinho). As outras duas formas verbais no modo
imperativo nio sdo seguidas por complemento (deixe & / adoce ). Destacamos que o
complemento eliptico de deixe ¢ o mesmo complemento do verbo use explicitado
anteriormente, configurando, portanto, uma retomada anaférica por elipse de um constituinte
materialmente explicitado no texto. Por outro lado, o complemento eliptico de adoce néo
retoma nenhum constituinte materialmente explicitado, mas sim um participante afetado
construido no processo expresso pelo texto, o cha sem agucar. Nesse ultimo caso, teriamos
uma retomada anaforica de um constituinte ndo-materilizado, mas construido no processo
expresso pelo texto.

A elipse do complemento ou argumento do verbo conservar na seqiiéncia instrucional
que semiotiza a subfungdo tematica numero um, fora do bloco de seqiiéncias instrucionais
intitulado Modo de Preparar, ilustra um outro fenémeno caracteristico do comportamento das
formas verbais nas instru¢des de uso. O complemento eliptico € o préprio produto tematizado
no texto, ou, até mesmo, o0 suporte em que o texto esta inserido, a embalagem do produto Cha
de Camomila L edo. Inteiramos q ue c oncebemos suporte, d e acordo com Chartier (2002: p.
62), como formas materiais ou veiculos que permitem a leitura, a audi¢do ou a visdo dos

textos. Segundo o mesmo autor, acrescentamos que o suporte participa profundamente da
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construgdo do significado textual. Nesse sentido, a inser¢ao da instru¢do de uso na embalagem
do produto permite a depreensdo do complemento ou argumento eliptico.

A instrugdo de uso da Almdndega Extra reproduzida abaixo corrobora a ilustragdo da

elipse do complemento ou argumento verbal. Atentemos para o texto seguinte:

Almdndega Extra

-" MODO DE PREPAROD

(PAO)

No primeiro bloco de seqiiéncias instrucionais cujo subtitulo € Microondas,
observamos que as duas primeiras formas verbais no modo imperativo (descongele, pincele)
sdo seguidas por seus respectivos complementos (/0 alméndegas, molho de soja e margarinay),
enquanto que as duas formas verbais seguintes (leve, vire) possuem o complemento verbal
eliptico. Destacamos, que, apesar de haver um complemento da forma verbal /eve eliptico, um

complemento preposicionado (ao microondas) é expresso. Os complementos elipticos dessas
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formas verbais caracterizam mais um caso de retomada anaférica por elipse de um constituinte
materialmente explicitado no texto, as almondegas.

No segundo bloco de seqiiéncias instrucionais cujo subtitulo é Frigideira, todas as
formas verbais no modo imperativo (coloque, frite) sdo seguidas por complementos explicitos
na materialidade textual (as alméndegas, as). Chamamos atengdo para a segundo forma verbal
(frite), pois o complemento que a segue ¢ o pronome pessoal obliquo as, caracterizando um
caso de retomada anaforica pronominal de um constituinte materialmente explicitado no texto.
No ultimo bloco de seqiiéncias instrucionais, cujo subtitulo é Panela, encontramos duas
formas verbais no modo imperativo, a primeira ¢ seguida por um complemento materializado

(coloque as_almondegas), ao passo que o complemento verbal da segunda forma (deixe @

cozinhar) esta parcialmente eliptico, pois observamos a elipse do constituinte as alméndegas.
Esse constituinte eliptico exerce a fungdo de sujeito da oragdo reduzida de infinitivo cozinhar,
complemento da segunda forma verbal.

Sobre o comportamento dessas formas verbais seguidas por complementos elipticos,
destacamos que a abordagem gramatical normativa de Rocha Lima (1998: p. 340)
desconsidera esses usos lingiiisticos. O autor afirma que *“o complemento forma com o verbo
uma expressao semantica, de tal sorte que sua supressdo torna o predicado incompreensivel,
por omisso ou incompleto™ (grifos do autor). Em oposi¢do ao que afirma o gramatico Rocha
Lima (op. cit.), realgamos que o gramatico e fildlogo Evanildo Bechara (2000: p. 415)
considera os usos verbais por nés observados no texto das instru¢des de uso, pois o autor
destaca que os verbos transitivos podem ser usados intransitivamente quando “os entornos
venham em socorro da perfeita compreensdo da mensagem”.

Para finalizar nossas consideragdes sobre os usos das formas verbais como uma marca
gramatical semiotizadora de orientagido de agdo no texto injuntivo, destacamos que, além dos
usos das formas verbais no modo imperativo e no infinitivo nominal, os usos de verbos
modalizadores epistémicos e dednticos também sdo recorrentes, porém de forma bem menos
expressiva. Salientamos, de acordo com Neves (op. cit.: p. 62), que os verbos modalizadores
epistémicos e dednticos se constroem com outros verbos para indicar no enunciado

modalidade ligada ao conhecimento e modalidade ligada ao dever, respectivamente.
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As segunda e terceira seqiiéncias instrucionais na instrugdo de uso do Wellachic
reproduzida abaixo ilustram o uso das formas verbais expressando modalidade epistémica.

Observemos o texto da instru¢do de uso seguinte:

Wellachic

¥, WY WWWY AW dd W, 4¥View

Precaucies

(PL22)

Os dois usos da forma verbal pode na instru¢do de uso acima (4 aplicacdo deste
produto em sobrancelhas pode causar irritagd@o nos olhos ou cegueira. / O uso indevido deste
produto pode causar dano ao coro cabeludo e ao organismo em geral)) expressam
possibilidade epistémica (cf. Neves, op. cit.). Esses usos corroboram a semiotizagdo da
subfun¢do nimero dois: adverte o consumidor em relagdo as precaugdes a serem tomadas para
evitar o uso inadequado do produto, podendo causar dano ao corpo. No tocante ao uso dos
verbos modalizadores deonticos, retomamos a instrugdo de uso da Almondega FExira,
anteriormente analisada. O uso da forma verbal pode na iltima seqiiéncia instrucional do
primeiro bloco textualmente marcado (O fempo de preparo pode variar conforme o modelo do
aparelho.) expressa permissdo, ou seja, possibilidade deontica (cf. Neves, op. cit),
corroborando a semiotizagdo da subfung¢do numero quatro, orienta ao consumidor como

manusear ou preparar o produto para o consumo.

2. Os usos das formas de fun¢ido adverbial no texto injuntivo
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Uma outra marca gramatical responsavel pela semiotizagdo de orientagdo de agido no
texto injuntivo é o uso das formas adverbiais, compreendendo advérbios simples, perifrasticos
ou oragdes adverbiais. O escopo das formas adverbiais em quase todas as ocorréncias
registradas no corpus analisado sdo as formas verbais que foram foco de andlise na se¢do
precedente. Nesse sentido, as formas adverbiais das instrugdes de uso sdo responsaveis pela
semiotiza¢do da maneira como o usuario deve realizar as agdes expressas pelas formas
verbais.

A tabela abaixo explicita o resultado de uma analise quantitativa por nos realizada. Os
resultados p arciais relativos a c ada a grupamento d e produto nos revela pouca coisa, pois a
elevada ocorréncia de advérbios simples nos agrupamentos dos produtos de limpeza (54.3%) e
de produtos diversos (31.5%) € justificada pela maior extensdo dos textos das instrugdes de
uso desses produtos, bem como pela elevada ocorréncia de advérbios de negagdo nos textos
inseridos nesses agrupamentos. A elevada ocorréncia dos advérbios de negagdo justifica o
nosso argumento porque eles caracterizam as seqiiéncias instrucionais que semiotizam as
subfun¢des numero um, dois e trés. Como salientamos num outro momento deste capitulo, as
instrucdes de uso dos produtos alimenticios sé semiotizam as subfun¢des niimero um e quatro.
Na contra-mdo das ocorréncias parciais das formas adverbiais simples nos textos dos
diferentes agrupamentos de produto, o resultado total (317) permite-nos caracterizar os usos
de advérbios como uma das marcas gramaticais constitutivas dos textos injuntivos das
instrugdes de uso. Considerando que o escopo dessa marca gramatical, em quase todas as
ocorréncias, sdo as formas verbais (708) anteriormente analisadas, podemos afirmar que
registramos uma média de um advérbio simples para cada duas formas verbais no modo

imperativo ou no infinitivo nominal nos textos injuntivos analisados. Atentemos para a tabela

seguinte:
— Tabela 10 -
ANALISE QUANTITATIVA
ADVERBIOS SIMPLES
Produtos Advérbios
N.° %
Limpeza 172 54.3
Alimenticios 45 14.2
Diversos 100 315 |

#2504 Total 722 317 100
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Os advérbios simples encontrados nos textos analisados, de acordo com Neves (2000,
p. 236), foram agrupados nas categorias dos advérbios modificadores e dos nédo-
modificadores. Os primeiros s3o concebidos como advérbios que afetam diretamente o nticleo
do significado do elemento sobre o qual incidem, “fazendo uma predicagdo sobre as
propriedades desses elementos, isto €, modificando-os.” (Neves, op. cit.), enquanto que 0s
segundos sdo concebidos como advérbios que ndo afetam diretamente o nicleo do significado
do elemento sobre o qual incidem (Neves, op. cit.: p. 238). Salientamos que esses advérbios
também podem ser denominados de adverbios predicativos e ndo-predicativos (Ilari et alii,
1989), respectivamente.

Os quadros expositivos abaixo explicitam os advérbios simples encontrados nos textos
analisados, bem como a quantidade d e o corréncia registrada. D estacamos q ue os advérbios
estdo distribuidos nos quadros segundo as categorias mencionadas e suas respectivas
subclassificagdes. Observemos em seguida trés quadros relativos a cada agrupamento de texto

estabelecido:

QUADRO [ - Produtos de limpeza

NAO-MODIFICADORES MODIFICADORES
TEMPO NEGACAO MODO INTENSIDADE
previamente (1) ndo (61) abundantemente (5) |bem (10)
regularmente (8) nunca (1) alternadamente (1) Total: 10
diariamente (2) nem (2) vagarosamente (7)
periodicamente (1) Total: 64 normalmente (5)
novamente (2) diretamente (2)
sempre (3) atentamente (35)
Total: 17 separadamente (8)
acidentalmente (3)
LUGAR INCLUSAO adequadamente (3) QUANTIDADE
fora (20) somente (1) completamente (5) aproximadamente (3)
| longe (3) Total: 1 corretamente (2) Total: 3
Total: 23 imediatamente (5)
levemente (1)
totalmente (2)
Total: 54




QUADRO II - Produtos alimenticios

NAO-MODIFICADORES MODIFICADORES

TEMPO NEGACAO MODO INTENSIDADE
sempre (5) ndo (7) cuidadosamente 2 bem 13
rapidamente (1) Total: 7 adequadamente 1 principalmente |
ainda (1) completamente 4 Total: 14
aproximadamente (3) totalmente 3

Total: 10 parcialmente |

ligetramente |
INCLUSAO Total: 12

somente 2

Total: 2

QUADRO I - Outros produtos

NAO-MODIFICADORES MODIFICADORES
TEMPO NEGACAO MODO INTENSIDADE
sempre (14) ndo (44) diretamente (4) bem 2
previamente (1) nunca (5) imediatamente (2) Total: 2
Total: 15 nem (4) preferencialmente (2)
Total: 53 corretamente (1)
juntamente (1)
LUCAR INCLUSAO |acidentalmente (1)
fora (2) apenas 7 Instantaneamente (1)
longe (1) somente 6 Total: 12
Total: 3 sO 2
Total: 15
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Para ilustrar os usos dessas formas adverbiais no texto injuntivo, reproduzimos abaixo

o texto da instrugdo de uso do Hair Dry. Atentemos para exemplo seguinte:

Hair Dry

Emulsao Neutralizante
mmmm

e ""'“"’"m o "natural.

(PL19)



117

O advérbio simples (atentamente) na seqiiéncia instrucional do bloco textual cujo
titulo € Importante modaliza a agio expressa pela forma verbal no modo imperativo (leia).
Dessa forma, o verbo leia funciona como o escopo do advérbio atentamente. Destacamos que
esse advérbio estd localizado a direita do verbo, na posi¢do anterior a0 complemento ou
argumento verbal. O advérbio de modo (completamente) da primeira seqiiéncia instrucional
do bloco textual intitulado Modo de usar exemplifica a ocorréncia em que o escopo do
advérbio n3o sdo as formas verbais no modo imperativo ou no infinitivo nominal
desempenhando as fungdes analisadas na subseg@o anterior. O advérbio completamente esta
localizado numa orag@o adverbial temporal reduzida (até retirar completamente todo o
relaxante e enxdgue) que funciona como circunstanciador da agfo expressa pela forma verbal
aplique. A forma verbal retirar funciona como escopo de completamente. Na ultima
seqiiéncia instrucional do segundo bloco, observamos o uso do advérbio levemente, que
modifica a propriedade semantica da forma verbal no modo imperativo enxugue, que, por sua
vez, funciona como escopo do advérbio. Destacamos que, diferentemente da posicéo
assumida pela forma adverbial no primeiro bloco textual dessa instru¢do de uso, o advérbio
levemente esta localizado apds o complemento ou argumento verbal. Quanto ao uso do
advérbio de negacdo ndo na ultima seqiiéncia instrucional, destacamos que, apesar de ter sido
considerado na analise quantitativa, ndo corresponde ao uso de advérbios de negacdo
caracteristico d os textos injuntivos, pois o seu escopo ¢ a forma verbal k4, constituinte da
oragdo que funciona como complemento ou argumento preposicionado da forma verbal no
modo imperativo certifique.

Um outro exemplo ilustrativo dos usos das formas adverbias como marca gramatical
responsavel por significar a maneira como a ag¢do expressa pelo verbo deve ser realizada pelo
usuario do produto é a instrugio de uso da Agua Mineral Natural Premiata transcrita abaixo.
Salientamos que esse texto ndo foi reproduzido como os demais textos exemplificados neste
capitulo porque o suporte, lacre plastico, impossibilita a reprodu¢do. Observemos a instrugio

de uso seguinte da Agua Mineral Natural Premiata:
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AGUA MINERAL NATURAL PREMIATA

Atencdo

1. Aceite somente com o lacre intacto.

2. Retire totalmente o lacre da tampa.

3. Verifique se a cuba do seu bebedouro esta limpa.

4, Faga uma cuidadosa limpeza no gargalo do garrafio antes de
colocar no bebedouro.

5. Armazenar sempre em local fresco, seco e fora do alcance de luz
solar e produtos quimicos.

VALIDADE 60 DIAS

(PA2)

Na primeira seqiiéncia instrucional do texto transcrito, observamos o uso do advérbio
de inclusdo somente. Destacamos que esse advérbio exclui todo elemento que n&o esteja no
seu escopo, que, no caso em evidéncia, ¢ a forma verbal no modo imperativo seguida de
complemento (aceite @ [a dgua] com o lacre intacto). Na segunda seqiiéncia instrucional,
observamos o uso do advérbio de modo rotalmente incidindo sobre a forma verbal no modo
imperativo localizada na posi¢do tematica. Essa forma adverbial esta localizada a direita do
verbo retire, na posi¢do que antecede o complemento ou argumento verbal (o lacre da tampa).
Na tultima seqii€éncia instrucional, encontramos o advérbio de tempo sempre incidindo sobre a
forma verbal no infinitivo nominal armazenar, o que corrobora, assim como os usos das
demais formas adverbiais, a semiotiza¢do da subfunc¢io niimero um, advertir o consumidor em
relacdo as medidas de conservacdo da dgua. Chamamos a aten¢do para a oracdo adverbial
temporal reduzida introduzida pelo advérbio perifrastico antes de no final da quarta seqiiéncia
instrucional, pois, como vimos mostrando ao longo deste capitulo, os usos de estruturas desse
tipo também s3o recorrentes nas instrugdes de uso. O escopo dessa oracdo adverbial é o
restante da seqiiéncia instrucional em que ela esta inserida (faga uma cuidadosa limpeza no
gargalo do garrafao).

No tocante aos usos dos advérbios de negagao, reforgamos, assim como foi comentado
ao analisarmos os usos das formas verbais na se¢@o anterior, que a posi¢cdo pré-verbal € a
localizag@o assumida por essas formas adverbiais. Destacamos que os usos de advérbios de
negacao caracterizam uma das marcas gramaticals responsavels pela semiotizagcdo das trés

primeiras subfuncdes constitutivas das instrucdes de uso, ndo significando que ndo sejam
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empregados em seqiiéncias instrucionais que semiotizam as outras duas subfungdes. Para
ilustrar os usos dessas formas adverbiais, observemos o texto da instru¢do de uso da Sapatilha
TriFil abaixo:

Sapatilha TriFil

S =
2=

T LAAR A WAD LAVAR A NANO HAND WASH
ZC WAD USAR CLORD ~ CLORACION PROMIBIDA's B0 NOT USE CHLORINE SASED BLEACK

h2s] lh_l[l SECAR EM MAUINA MO SECAR EN LA SECADORA 00 NOT TUMBLE DRY
ZX NAD PASSAR ND PLANCHAR DO NOT IRON

2 WAG LAVAR A SECD LAVADD EN SECO PROMISIOG .90 NOT DRY CLEAN

. > "
(PD13)

Hy

A forma adverbial ndo ocupa a posigdo tematica nas quatro ultimas seqiiéncias
instrucionais do texto reproduzido acima. A localizagdo dessa forma adverbial ratifica a
observagdo realizada por Neves (op. cit.: p. 286) e Ilari et alii (1989: p. 131) de que a posigdo
habitual por exceléncia do ndo ¢ a imediatamente pré-verbal. No texto da instrugdo de uso, o
advérbio de negagdo ¢ utilizado em sequéncias instrucionais que objetivam evitar que o
usuario utilize o produto de maneira inadequada. Nessa perspectiva, inteiramos que o texto
injuntivo tanto incita a realizagdo de uma agdo pelo usuario do produto como inibe a
realizagdo de uma a¢do inadequada.

A natureza do produto tematizado na instrugdo de uso determina as subfungdes
indexadas na materialidade textual e, conseqiientemente, as escolhas léxico-gramaticais. A
instru¢do de uso do Nacional Gas reproduzida abaixo € um caso ilustrativo de texto bastante
marcado por formas adverbiais e principalmente, por advérbios de negagdo. Observemos a

instrucdo de uso seguinte do Nacional (Gds:



120

NACIONAL GAS

A RACIONAL BAS HECOMENDA

b 54 cornpro ghs de enfregadores auterizados. Do contrisia vood pods 2star fando emganada -
na quantidade, na qualcads o na seguranca |

R (OUEATINID.

Todo botijo deve trazer lacrs sobre 8 vidala com marca da Nacional Gés. Recuse
botijees sem lacre, com lacre sem masca ou com lacra viclado {lacre quebrado ou solo).
ABCuse DOGESes Svarados ou enferrujados.

Assistéencia Tecnica Gratuita para o Botijdo
§  Recile: 0600-813.813 Campina Grarda: (800-83.3122 |

Suape: (81) 527.1085 Natat, 0800-64. 2005
i Cabedelo: 0B00-81.2898 Buamars: (B4) 521.1527

Peso Liguido

e

peSompos inflaméavel,

[ +Procure sempre manter o botljio em local ventilado ¢ na posigio vertical.
*Use somenbe manguelkras & reguisdores de gés (regleto) aprovedos pelo INMETRD qua
L tenham gravedos a marca NER. Cemprimenio misimo da manguelrs: Scm,
Hespeiie 0 prazo da relidade dae mangueires dos reguladores (5 anos).
| *Néo use feTamenta pera trocer @ BotiEo & carttfique-se de que niéc haja
£ fonte de caor prduima Go iocal.
*Yertigs sempre 52 b vazamemos, Use apenas espuma de sabéo.
«Nio emends 2 mangusir nem pase-a strks do fomo @ use sempre o regquindor U8 gis.
[ +Munce usa fogarsiros, lampides, etc, diretaments sobra este botijac,
*Feche o regisiro apos o uso.

Ao sentir chistro de gés nio acends féstoros ou isquelros. Nio fume.
Hiio nclens o inberrupter di luz. Abrs partes ¢ jenelss, leve o botljio pars (ocal ventlisde
i & chame a sssistincin lécoica do seu fo dor de gis.

Warchs @ WEg emmunu:nﬁlmb. 'Q i

Para sua seguranca, retire este rotulo do batjao
e guarde-o para eventuais reclamacoes

(PD6)

No primeiro bloco de seqiiéncias instrucionais intitulado 4 nacional gds recomenda,
observamos a adveérbio de inclusdo so corroborando a semiotizagdo da subfiingdo nimero dois,
o texto adverte o consumidor sobre possiveis danos devido a compra de produtos
inapropriados para o consumo. O escopo dessa forma adverbial é a forma verbal compre que a

segue.
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Na primeira, quinta e sexta seqiiéncias instrucionais do terceiro bloco textualmente
marcado, observamos trés ocorréncias do advérbio de tempo sempre, todos localizados entre a
forma verbal no modo imperativo que funciona como escopo e 0 complemento ou argumento
dessa forma verbal. A primeira seqiiéncia semiotiza a subfun¢@o nimero um, ao passo que as
outras duas semiotizam a subfun¢do nimero dois. Na segunda e na terceira seqiiéncias
instrucionais desse terceiro bloco, observamos o uso dos advérbios de inclusio somente e
apenas, respectivamente. Ambos estdo posicionados a direita das formas verbais no modo
imperativo que funcionam como escopo e corroboram, assim como o uso da forma adverbial
de inclus@o no primeiro bloco textualmente marcado, a indexagéo da subfun¢do niimero dois.
Na quarta, sexta e sétima seqiiéncias instrucionais, encontramos os usos de diferentes formas
adverbiais de negacdo. Com excec@io da segunda ocorréncia do advérbio ndo na quarta
seqiiéncia instrucional, cujo escopo € a forma verbal haja, constituinte da oragdo que exerce a
func@o sintatica de complemento ou argumento da forma verbal certifique, o escopo dos
adverbios de negagdo sdo os verbos no modo imperativo que os seguem. Realcamos que a
forma adverbial de nega¢do utilizada na sétima seqii€ncia € o nunca, que, de acordo com
Neves (op. cit.: p. 287), mescla “idéia a spectual e temporal ao valor negativo” ( grifos da
autora). A ultima forma adverbial utilizada no bloco sob andlise ¢ o advérbio de modo
diretamente, cujo escopo € a forma verbal use. Diferentemente das demais formas adverbias
utilizadas nesse bloco de seqiiéncias instrucionais, o advérbio diretamente esta localizado apos
o complemento ou argumento do verbo que desempenha a fung¢io de escopo.

No ultimo b loco d e s eqiiéncias i nstrucionais, intitulado ¥ azamento, o bservamos trés
ocorréncias da forma adverbial de negagdo ndo. Todas elas incidem sobre as formas verbais
no modo imperativo que as seguem, possibilitando a semiotiza¢do da subfung¢io nimero trés,
informar ao consumidor as medidas que devem ser tomadas em caso de vazamento do
produto. Para finalizar nossas consideragdes sobre as marcas gramaticais semiotizadoras de
ag3o na instru¢do de uso do Nacional Gas, destacamos os usos de verbos modalizadores
epistémico e dedntico, respectivamente, na seqiiéncia instrucional Do contrario vocé pode
estar sendo enganado na qualidade e na seguranga, inserida no primeiro bloco de seqiiéncias,

e na seqiiéncia instrucional Todo botijao deve trazer lacre sobre a vdalvula com a marca

Nacional Gas, inserida no segundo bloco de seqiiéncias. O primeiro verbo expressa, mais



especificamente, possibilidade epistémica, enquanto que o segundo expressa necessidade
deontica (cf. Neves, op. cit.: p. 62).

Como sinalizamos em alguns momentos desta analise, enfatizamos que os advérbios
perifrasticos também sdo responsaveis pela semiotizagdo das subfungdes tematicas indexadas
nas instrugdes de uso. Neste momento, chamamos a ateng¢@o para os usos dessas formas
adverbiais como marcas gramaticais responsaveis pela significacio da subfungao numero trés,
informar ao consumidor as medidas que devem ser tomadas em caso de ocorréncia de acidente
devido ao uso inadequado do produto.

Para ilustrar tal fato, retomamos a instrugio de uso da Agua Sanitdria Idealax
reproduzida na primeira secido deste capitulo. O bloco de seqiiéncias instrucionais intitulado
Cuidados em caso de acidentes exemplifica o uso de advérbios perifrasticos corroborando a
indexagdo da subfun¢do mimero trés. Os advérbios perifrasticos encontrados neste bloco sdo
iniciados pela preposi¢do em e introduzem as segiiéncias instrucionais, desempenhando,
portanto, a fun¢do de tema marcado. As seqiiéncias instrucionais tematicamente marcadas

dessa instru¢do de uso sdo: em caso de contato com os olhos, lave-os com agua corrente em

abunddncia por pelo menos 15 minutos, procure um médico levando o rotulo ou a embalagem

do produto, em caso de contato com a pele, lave com dgua em abunddncia. Um outro

constituinte tematicamente marcado, caracteristico das seqiiéncias instrucionais que
semiotizam a subfun¢do numero trés, expressando sentido condicional, como vimos na
subse¢do anterior ao analisar a instrugdo de uso do Cha de Camomila Ledo, sao as oragdes
condicionais. Um exemplo € a iltima seqiiéncia do bloco de seqiiéncias instrucionais sob

analise da Agua Sanitaria Idealax, a saber: se houver irritagdo, procure um médico levando o

rotulo ou a embalagem do produto. A respeito do uso dessas oragdes adverbiais com valor
semantico condicional no inicio dos enunciados, as palavras de Neves (op. cit.: p. 833) sdo

bastante esclarecedoras. Vejamos o que a autora diz:

De um ponto de vista da organizagdo da informagdo no texto, verifica-
se que as oragbes condicionais antepostas, que sdo as mais
[fregiientes, constituem, em geral, um ponto de apoio para referéncia,
um topico discursivo. Sendo assim, as orag¢ées condicionais formam
uma espécie de moldura de referéncia em relagdo a qual a o ragdo
principal é factual, ou apropriada. Além disso, freqiientemente nessas
oragdes estd uma informacdo que nao é dita como novidade. (grifos da
autora)



Seguindo a5 onentaches dos PON de discretizacio dos slementos lingfiisticos regulares
ern textos de diferentes géneros, observamos neste capitulo que, além dos usos dos mumerais e
das formses verbais 1o mode Imperativo enfocados a partir de textos ijuntivos nos lvros
diddticos, outras marces gramaticais s8¢ rgeomenies nesse tpo textual. A andlise das
mnstructes de uso, representantes empiricos dos fextos injuntivos que circulam em nossa
sociedade letrada, mostra que as formas verbais no infinitive nominal © as formas adverbiais
também o elementos hnglitsticos recorrentes na tipologia injuntiva.

(0 exame dos dados nos mostra gue essas marcas gramaticals thm fungiio decisiva para
a construpdo da significacio das diferentes subfuncles semiotizadas nas instrucles de uso.
Messa perspectiva, a abordagem  gramatical funcional moderada, assumida pa andlise
realizada, parece-nos produtiva para o ensino de gramética, gue tende a nio mais ceder espago
para & shordagem prescritiva pautada na gramética normativa. Us usos desses clementos
tingliisticos recorrentes evidenciam que conceitos ¢ descricdes inspirados po prescrifivismo
da tradicio escolar nio revelam o real funcionamento da ingus.

A observaciio do uso das formas verbais no modo imperativo no fexio injuntivo
possibilita a percepclio do gue Franchi (1987: p. 26) denomina de vicics descritivos da
gramdtice esecolar, pois as Unicas supostas instracdes de sentido de ordem e pedido expressas
vor essas formas verbais, gue inclugive sfic reproduzidas nos livros didaticos examinados
neste trabalho, nio correspondem acs empregos que Thes sfo feitos nos fextos inpuntives. Os
dados analisados nos mostram que, nas instrugbes de uso, sssas formas verbais de fato
expressam orientacdes on recomendagSes. A elipse dos argumentos cu complementos dessas
formas verbais sem prejufzo da textualidade também evidencia wn comportamento linglistico
ignorado nas ahordagens da gramaética escolar. As instrugdes de sentido de orieniogdo ¢
recomendacio tamebém s3o expressas nos textos das instrugtes de use por formas verbais
dednticas ¢ epistémicas.

Parg finalizar, realcamos a importincia da noglio de ginero de fexto no bojo das
atividades gramaticais, uma vez que o estudo de regras de construgfo de estruturss e o exame
de comstrucdes lngiifsticas sfo contextualizados a partir das motivagBes 1 mpostas por esses
modelos semidticos relativamente estdvels ¢ convencipnalmente acestos pelos usudrios da

Hngua para agir sociabmente, A abordsgem gramatical escolar das formas adverbiais, por
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exemplo, pode ganhar uma dimensio produfiva se o comporiamento dessas formas nas
mstrugdes de uso for mvestigado. Numa abordagem desse tipo, a identificacio de categorias e
2 atmbuiclic de nomenclaturas s8o postas em segundo plano, a0 passo que os usos efetivos dos
constituintes passam a ser enfocados em fungdo das formas de aclio historicamente construidas

na socisdade,



COMCLUSAQ

Nos momentos micials da elaboracio deste trabaiho, a fangio de pesguisador assumida
for marcada pela visfo de quem estana representsndo os professores de Lingua Porfuguesa,
ansiosos pela resoloclo da antiga problematics relativa ao ensino de gramética. Nesse sentido,
as atuais diretrizes para o ensino de gramética apresentadas pelos PCI foi o assunto central
gue norfeon a pesquisa desenvolvida. Além das proprias diretnizes, mderessavam-nos os
postulados tebricos gue influenciaram a elaboragiio das orientacdes apreseniadas no
documento. Como as orientagles dog PUN estavam sendo compreendidas pelos livros
diddticos e quais as possiveis contefbuigdes futuras dessas diretrizes para o ensino de
gramatica foram guestbes que também procuramos responder no cursoe deste trabalbo.

Por guerermos responder & necessidade imediata da escola, nosso trabathe for marcado
pela busca de um consenso tedrico. Procurdvamos no Smbito dos estudos da linguagem uma
produclo académica fechada e homogénes, mas o perourse tragado nos mostrou a
singularidade da ordem caracterstica da atividade clentifica, Essa ordem & conligurada por
diferentes abordagens para nma mesma questiio origindnas de campos de teorizagho sobre a
linguagem distintos, como o gerativismo, o funcionalismo e a gramaticologia. O variter
processual oy dindmico da atividade cientifica de pesquise, ocultade pela vislio escolar,
iniciabmente assurnida, também & responsével pelo estabelecimento da ordem constitutiva. O
consenso tedrico procurade fambém pode ser predicade como nma busca da ordem, mas wna
ordem contriria & clentifica, pois, vista de fora, essa pode ser defimida como desordem.

A investigacio dos trabathos sobre o ensine de gramdtica produzidos nas décadas de
50 e 90, obietivando compreender os postulados fedricos gue respaldaram as onentagfes
apresentadas pelos PCN, revelou a auséneia de consenso no didlogo ciemtifico instaurado
sobre o assunto. Us autores situados em campos de teorizacho sobre a linguagem distintos
assumern diferentes concepedes de gramatica em defesa de dessemelhantes objetivos para ©

ensine de lingus materna.
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Os trabathos produzidos nessas décadas criticam a lmitagBo do enfoque gramatical
origindrio da tradicho escolar ao nivel frasal, wma vez que o principal objetivo do ensino da
disciphing Lingua Portuguesa seria o fortalecimento da habilidade discursiva do discente. Hm
resposta 4s criticas feltas, o texto passa a ser visto como a unidade de andlise ideal a ser
trabalhada nas audes de lngua materna. Algumas tentativas de conciliacio do ensino de
gramatica © o trabalho com o toxio foram realizadas, porém resultaram nie que foi denominado
de psoe do texio como prefexto pwa o ensine prescritive de gramatica. Dados os fatos, wna
polaridade po &mbito dos estudos da Bnguagem foi estabelecida, pols dois agropamentos de
abordagens para © ensino de gramdtica foram evidenciados, Num agropamento, enooniran-se
os trabalhos de antores que defendem o ensino gramatical objetivando o aprimoramento das
habilidades de leitura e producio textnal dos discentes, a0 pAsSo ue, WM ORI agrupamnento,
estio situados os frabalhos de autorss gue defendem objetivos para ¢ enstno de gramatica
imdependentes do enfoque na produgio e o estudo do texio,

Fortalecendo a procura por fondamentos tedricos fechados e homopgBneo, uma vez que
nio foram caracterizados claramente como resuliade de longos debates académicos marcados
pela diversidade teérica provisdria, a8 orentagbes referentes 30 ensino de gramébtics propostas
peles PUN podem ser caracterizadas como nm amalgama ou mossico de abordagens teoricas,
ainda que um enfogue gramatical deseritivo de cunho funcional perpasse iraplicitamente toda
a proposta do documento. No tocante 4 motivagio da busca do consenso fedrien, dirfamos que
o préprio género em que as orientagdes sfio apresentadas, parfmetro curricudar, motiva 2 busca
de orientagdes cwricvlares pautxdss em  fundamentos tedricos clavos ou  distindos.
Acrescentamnos que, além da principal concepefio de gramafica norteadora da proposta que
mencionamos, outras concepedes gramaticals origindriss das  producgbes  acad®micas
desenvolvidas nas décadas de B0 e 90 perpassam de forma explicita ou nfio alguns momentos
do texto do documento. O ensino prescritive constitutivo da sbordagem gramatical normativa
é rigorosamente repudiado pelos PON, enquanto que a concepelio de gramatica internalizada ¢
assumida explicitamente. Para esclarecer a fronteira estsbelecida entre as nogdes de analise
lingiiistica e gramatica, o texto dos PCN deixa trausparecer implicitamente mais uma acepelo
de gramatica, a concepcfo de gramética deseritiva com enfoque restrito ao planc da

mearfossintaxe fasgal,
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(Js d irecionanentos tedricos dos PON contribuiram com a mobilizagio danogio de
letramento para as discussOes referentes ao ensino de gramatica. Para tanto, a reflexio sobre os
usos dos elementos lingiiisticos caracteristicos de textos de diferentes géneros, por nds
denominados de marcas gramaticais, € consolidada como uma atividade que corrohora o
desempenho dos usudrios nas praticas de interagfo na sociedade. A consclentizacio critica da
funcionalidade dos elementos estruturais gque corporificam as formas de agBo social
historicamende construidas & um fundamento a ser considerado para o fortalecimento da
habilidade discursiva do discente, que, comeo ressaltamos acima, ¢ considerado o principal
objetivo do ensino de Hngua materna.

A abordagem gramatical nos hvros didaticos analisados, que se proplem a seguir 83
orientacbes para o ensine de gramatics apresentadas pelos PUN, éuma representacio anténtica
do cardter provessual e dindmico das pesquisay desenvolvidas sobre assunfo. As recentes
orientacdes de sbordagem gramatical a partir de textos que reslizam diferentes g éneros sio
explicitaments assumudas no manual do professor das colegles, ao passe gue, nas ahividades
propostas no livre do aluno, no sio de fato operacionalizadas. No manual do professor das
colecBes LN ¢ PPL, a contemplagiio de atividades pavtadas na concepelio de gramdtics
normativa ¢ rechacada, enguanto gue, na coleglio PL, cssa concepelo de gramdtica € assumida
& congiliada com outras scepeles em diferentes atividades para o alcance de objetives
distintos, A observacio das atividades operacionalizadas ne lvro do alune das colecbes LN ¢
PL mostrou que diferentes atividades msendas em secfes dissemelhantes ou ndo mobilizam
diversas acepedes de gramatica, pressupondo inclusive & concepelio de gramatical nonmativa.
Dientre as coleches analisadas, a PPL ¢ configurada como a coleclio que operacionaliza uma
abordagem gramatical bastante cosrente com o gue ¢ proposto no manual do professor. As
atividades de gramdética reflexiva propostas nessa colecfio sio desprovidag de prescrifivisme
ou de emprego exagersdo de metalinguagem, justificando a caracterizacio como atividades
spilingiiisticas.

As atividades gramaticals proposias a partiy de fexfos injuntivos que realizam
diferentes géneros, nos Hvros didaticos, evidenciaram que algumas préticas da tradiglio
gramatical continuam sendo reproduzidas no material escolar, Nas colegdes LN e PL,

constatamos gue 08 géneros textuais sic selecionados em funclo da categoria gramatical a ser



trabalhada, enquanto que, na coleclo PPL, acontece o contrano, ou seja, os géneros de texios
motivam o enfoque no uso de um dado elemento lingiistico. Em alguns momentos das
colecies LN ¢ PL, o texto injuntive ¢ utilizado como um simples pretexto para a identificagiio
de categorias e reprodugiio de definicbes gramaticais, ignorando-se completamente a noglio de
género de texto. Na coleclio LN, 2 gbordagem gramatical transmissiva cede espago para a
abordagem gramatical reflexiva, apesar de algwmas propostas de atividades reflexivas
objetivarem levar o discente a explicitar o quadro tedrico da tradicdo gramatical, configurando
uma nversio metodoldgica, pois o que oulrora era apresentade no maternal didatco passou a
ser solicitado ac discente parz explicitar. Em oposicBo ao que fol observado em LN, na
coleclio PL, o guadro tedrico da tradico gramatical continua sendo apresentado no bivro
diddtico, enguanto gue em PPL nenhum guadro tedrico € apresentado no fivro didstico ou €
solicitade a0 discente para explicitar. Nas atividades gramaticais com textos injuntives da
colegio PPL, o enfoque ¢ dado nas instrugdes de sentido expressas por formas gramaticais
caracteristicas do texto.

Az onientactes de discretizacio das regulandades lingliisticas constitutivas de géneros
de textos para servirem como instrimentos de andlise lingiiistica propostas pelos PCN foram
assumidas nesta dissertacio. Tal assunclo fol justificads pelo esclarecimento das futurss
contribuictes das diretrizes para o ensino de graméatica, uma vez que a operacionalizacio
dessas orentscdes pelos livros diditicos evidenciaram algumas lacunas passiveis de reparos.
A desconsideraciio da funcionalidade da categoria gramatical enfocada no género de texto em
gue o uso lingiiistico € recorrente configura-se como nme das lacunas a ser reparada.

A andlise dos textos injuntivos das nstrugdes de uso selecionadas mostrou que as
regularidades lingisticas desses textos, por nds denominadas de marcas gramaticais, sdo
responsdvels pelss diferentes subfungbes semiotizadas no tecido textual corporificador do
género. Nessa direclio, o gépero de tewto funciona como um enqguadre sdcio-histdrico
motivador dos usos dos elementos lingiliisticos, As especificidades desses usos Hngilisticos
contextualizados lustram o dinamismo da lingua, algumas vezes confrariando, inclusive, as
orientacBes prescritivas da gramdética normativa. O comportamento das formas verbais no
modo imperative exemplifica bem esse fato, pois, nas instrucdes de uso, essas formas verbaig

ndo expressam uma ordem ou uma NOMMA a ser cumprida, como éreproduzido na tradicio



escolar pautads no prescritivisme gramatical, mas semiotizam a expressio de sentido de
orientagiio ou recomendagio. Inteiramos que g elipse do argumento ou do complemento dessas
formas verbais sem prejuizo algum da textnalidade também contraria alpumas orientacdes
preseritivas da gramdtioa normativa, '

Acreditamos que o ensine de gramdfica a partiv das regularidades lingilisticas
caracteristicas de textos de diferentes géneros, como propdem os PCN, possa corroborar o
alcance de alguns dos objetives do engine de gramatica elencados no primeiro capitulo desta
dissertac®o. O tabalho de mediaglio do professor para possibilitar o reconhecimento das
regulanidades Hngilisticas pelos discentes, como a recoméneia das formas adverbiais nas
instruches de uso, pode contnbwir para o desenvolvimento das habilidades de leitwa e
produclio textual, bom como para o conhecimento da instituicSo lnglilstica ¢ para o
desenvolvimenin do pensamento ou raciocinio cientifico do aluno,

Com as investigagBes desenvolvidas nesta disseriacio, esperamos gue tenhamos
contribuide com mals wn passe no frajeto das atividades cient{ficas referentes ao ensing de
gramatica na escola. Nio tivemos a pretensio de responder a todos os questionamentos que 08
dados analisados poderiamp suscitar, pols, além da nossa incapacidade de percepciio da
totalidade dos questionamentos possivels, estariamos fugindo do efxo de investigacio
consinddo,

Ao término desta conclusBo, realownos que a conscientizacio critica dos professores
no tocante a3 lacunas tedrico-metodoldgicas da zbordagem gramatical em livros didéticos cu o
acesso a diseretizagcfes de elementos Ingliisticos regudares em ofneros ndo sdo suficientes
para que haja a mudanca almejada das praficas escolares em direcBo a0 ensing produtive,
asgim como postulam os PUN. Pesquisas realizadas com professores em formacio mosiram
que a tradicio cristalizada das priticas escolares mple sérios obsticulos ds intervencdes
didaticas planeiadas pautadas em desericlo de géneros {¢f. Rojo, 2001}, Acreditamos que essa
mesma tradiclo sscolar também ¢ responsdvel pelas atividades gramaticais de cunho tebrico e
preseritivo propostas nos Hvros didaticos analisados.

Constderando  as  reflexBes. apreseniadss, destacumos 2 necessidade do
desenvolvimento de pesguisas aplicadas sobre o ensine de gramdtica que envolvam

professores em servico. As investigacBes sobre 2 sbordagem gramatical nos hivros didéticos



precisam ser levadas adiante no fmbito da Linglidstica Aplicada, pois as andlises criticas
realizadas  podem comtribuir pars @ melhor qualidade do material didético e,
conseqiieniemente, para 2 melhor formacBo dos discentes. No tocante 3 discretizacio das
regulartdades lingliisticas em textos de diferentes glneros, Intelramos que oulras marcas
gramaticais podern ser analisadas em fextos injuntivos, O trabatho de discretizacio das marcas
grarnaticais desenvolvido com as instrucBes de uso também deve ser realizado com outros
gineros passivels de contemplacio nas atividades de prédtica de linguagem em aulas de Lingoa
Portuguesa. Inteiramos que a realizacio dessas atividades podem implicar na reformudagio dos
postulados tedricos referentes ao ensino de gramdtica, vu seia, podem proporcionar uma
revisdo dos trabalhos sobre o assunto desenvolvidos nas décadas gue antecederam &
publicacio dos PCN.

Em suma, considerando o trajeto de tnvestigaclio clentifica sobre o ensino de gramitica
que pode ¢ amda deve ser percorrido, resta-nos a convocagiior Lingliistas Aplicados, ao

service!
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L3

Copias das ocorréncias de textos injuntivos de diferentes

géneros nas trés colecOes de livro didatico selecionadas




Entre num dos sites & envie um cartdo para algumda) colega de sua dasse, contando
urn pouco sobre vord, Informe qual seu esporte favorito, o que vocé gosts de fazer
no fim de semana, que animal de estimagBo vocd tem ou gostaria de tern.,

&, Depols que todos enviarem e receberem 0 cartdo, deverdo sentarse em um grande
gircuio e cade um deverd apresentar aos demais ofa) colega que the escreven, valen-

; do-se das caraclerfsticas apresentadas por sleda) no cartdo virtual,

b o, Apds aleitura, toda & dasse deve comentar os Tatos mals curiosos,

< Trowmie e-malls com saus colegas € tente manter conato virtual, uma nova, dindmica
e atrasnte forma de comunicagdo.

#. Combine com ofa} profassor(a) e os colegas um bate-papo fora do hordrio de auls para
dar continuidade a alguma discussdo importante que tenha surgido na sals de aula, Para
fss0, hasta que todos entrem em um mesmo hordrio, numa mesma sala de bate-papn,

P U e PR

Alguns portais que oferecem salas de bate-papo:
Braszii Online ~ www.bol.com.br

Universo Online — wwaweuiohoom. by

' Zipmall — www.zipmall com by

e kA VRS

Observacio. A internet disponibitiza também ntmeros jogos.

s Hordscopo

N EE SRR R

Geralments o5 jormals apresentam uma secBo de hordscopo, gue pode ou ndo fazer
. parte da pigina de entretenimento.

Conforme vock deve saber, o8 hordscopos sao baseados na data de nascimento das pes-
s0as & neles sio feltas predigdes, dio-se donselhos, sugesides, elc
Ha guem acredife em hordscopo; OULIos O ENCaram apenas Como Lassatempo.

T

BEXERCICIOS

.;"“5: iderndifique o seu signo e lela como estava seu hordscopo para o diz 18 de julthe de
A 2001
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Diisein Fipular, $80 Pavle, 48 i 2001 Rovists, p. 2.

Compare-0 com seu hordscopa para o dia de hoie,

- Faca uma pesquisa entre colegas e professores. Qual o signo que predoming em sua classe?

Vorg e dois colegas do mesmo signo vio ler seu hordscopo em um mesmo jornal,
wurm outro dia, vBo conferir as previsdes: houve colndidéndals) ou fol tudo diferente?

ety e R T

Escrava como vocd gostaria que fosse sey hordscopo para @ proxima segunda-feira,




-

I

i £ '

:Radio e televisdo

- Hordscopo

& classe deverd se dividir em grupos de aluncs que sejam do mesmo signo. Cada
grupo val conversar, tentando descobrir se hd coincidéncia entre a maneira de agir e
de persar de todos ou da maioria. Por exemplo: as pessoas do grupo se consideram
calmas ou nervosas, dumentas & possessivas ou ndo? S50 pessoas olimistas ou pre-
dominantements pessimistas? Sao refigiosas? Enfim, o grupo faz uma relagdo das
semethangas que seus componentes consequem observar entre si.

Em sequida, redige um hordscopo para ser lido no rddio, destinado aos nativos do sig-
no em questdo.

Discutam oralmente: vocds acham que essas semelhangas s3o de fato devidas ao signo
ou sdo simples coincicdéndclas?

Assim como no jornal, no rédio & na televisdo, os portais da internet apresentam tam-
bém links para hordscopo. o

EXERCICIO

Redina-se novamente com seus colegas que esto elaborando o site. Dividam o ndmero
de signos do zodiaco pelo niimero de colegas, entrem em cada um dos portais abaixo e
anotermn as caracteristicas mais expressivas de cada signo.

American Online ~ wwaw.aolcom.br
Brasil Ondine — www.bol.combr
1G — wwawig.com.br

Matrix ~ www matriscom.br

Terea — wanwerra.com.by

- i Flaborem uma pagina com as ceracteristicas anotadas e fagam um link para a pagina
o principal do site.

5 Vochs & perceberam que acs poucos esse site estd ficando mals elaborado?

Pat i T

Eid

i
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Concordancia

"NEn havia prefiminares...”

Dual € o suisiio do verbo haver? ¢ sueit ¢ nedistente. A oracio nda m susito.

O verbo fhaver, quando significa “existir®, fica sempre na terceira pessoa do singular,
Substitue, na frase dads, o verbo haver pelo verbo existir. nio edstism pealiminaoss,

G verbo exdstir tem sujetto e, portanto, a concordéncia deve ser efetuada,

EXERCICIO

Substitua haver por existir e viceversa:

a. Ma minha escola nde Ad slunos deficientes visuals. Ma minhs sscola ndo existen slunas deficientes visusis.

k. No caso de alguns aluncs, existiram varios problemas de adaptago, Ne cas de siguns aluncs, hous
whring profiemas de adantecso.

. Haverad mais vagas para deficlentes nas sscolas pOblicas? sastinio rmais vagas para deficienias
nay astolas publicas?

Formacdo do imperativo

f Observe as rés formas verbais em destaque nas frases que seguem:

Fle dgscreveu o guadn,
Se ele descrevesse com mais detalhes, o cego compreenderia melhor o quadro,

~ Pescreva mals, ordenava seu amigo.

Que diferenga vocé pods notar entre as trés formas quanto ao modo expresso pelo varho N

desrraver? Ha primaira, o verbo estd Indicands ume 2050 que acontecou nG pAstado; nE segUNE, BXETESSE UME PO
. o T sibifidads no pamc}:};_ ra tercaiea, indios uma onferm )
-‘ Yook id aprendeu nas séries anteriores os nomes desses modos verbas, Como eles se

chamam? indicativn, subiuntive » fmperativ,

Nesta uridade vamos estudar a formacio do medo imperativo.

Ohserve as frases que seguem ¢ identifisus oralments o que cada uma esté indicanda -
proftigdo, ordem, pedido, conselho, convite ou stplice: o

a, Va embora [31 adem ef, Dirlja com mais calma. cnselho

b, Tenha piadade de nds. sglic &, Venha nos visitan. comite
¢. “Fale mais desse azul..” pedids $. Néo estacione deste lado da rua. poigan

it

Como vocd pbde notar nas frases acima, o imperative pode ser afirmativo (as dnco pric
meiras frases) e negative (3 Gitima frase).

virmrieimote 7R
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imperativo afirmativo

A formacio do imperativo exige bastante aten¢io. Observe o quadro:

Presente do indicativo  Imperativo afirmativo  Presente do subjuntivo
Lucanto : v Que ey cants

T cantas - cantay «e@ Canta tu . Que tu cardes

Ele canta Cante vock & Que gle (vood) cante

Mas cantamos Cantemos nds $e (U8 N Cantemos

Vos cartals »p cantalf =%  Cantal vos {ue vis camiegl

Eles cantam ' Lantermn vocds & Que eles (vocds) cantern

Agora, vamos analisar o guadro:

@, Bm que pessos ndo se uliliza o Imperativo? Na primeirs pessea do singular,

b. De que tempos verbals  dervado o Imperativo? to presents do fndicativo & do presents do subjuntivo,

«. (uals 530 33 pessoas do imperatho afirmativo que so derivadas do presents do indicativo? A segurda do

d. Que letra deve-se tirar dessas formas verbais do presente para formar o Emgaeraiwe;;g;:i: é;“ij
afirmativo?a s = - _ piural (v},

&, Quais sdo as pessnas do imperativo afirmativo que s8o dervadas do presente do subjuntiva?
B terrsivs oo singular (vocll, 2 primaire do pharsl (nds) ¢ 2 tercelrs do plural {vocdsh

As farmas do imperativo podem ser apresentadas seguidas de pronome; fale vocd, fesfa
tu, e, Mas & daro que nem sempre elas 380 usadas assim. Quando se diz, por exemplo,
“Fala, colegal”, supBe-se que a pessoz que estd falando trate & culra por tu. N8o & neces-
sério dizer *Fals tu, colegal”.

EXERCICIO

ie:a 2 rez:ezta que segué; tipica da cozinha galcha:

-:g}er& Deixe Terer,
A parte;frite & lioglica e
'pe{merm «::ubos;?%eser&é ;

' .:Tmpa d@prepam szﬁmm, F‘wgc&s ‘%Q G
TE_RA,Terezmha Todo dia vma delicia, 530, ?&u la, A‘G{a ?QQB zx 14& :

(SRR B - R W |




a . . . . sz {nef e
a. identifique, nessa recelts, todas a5 formas verbais do Imperative. mexe caloques ponhe 5 s

3 by, Crie pessoa gramatical o autor da recelts Uilizou? 2 s praos do s o vocs.

5

;;» ¢. Como e trata da receita de um prato galGcho & no Rio Grande do Sul emprega-se »
g% sequnda pessoa do singular ~ fu -, reescrava a parte Modo de fazer da receita utili-
1 zando essa pessoa. |

ol
E Lembre-57 voCd deve conjugar o verbo no presente do indicativo 2 retirar 0 5.
: coznher refugal jogs sorscemal deixe frit/ reserval jogel meng/ Colocsd £ 4 sene

i Imperativo negativo

¢ Em Portugus, para passar uma frase para z forma negative, geralmente basta aorescentar
- um pdo a0 verbo:

G rapaz falava do azul do vastido,
Crrapaz néo falava do azul do vestido.

- O verbo da frase ndo sofreu nenhuma mudanca. Mas, se esse verbo estivesse no impe-
| rativn, essa regra ndo valeria,

Veja esse verbo na segunda pessoa do singular e do plurdd, respectivamente:

[ Fala {tu) desse arull NEo fales (tu) desse azull
Ealal (vds) desse azull Mao falels (vas) desse azull

Cuando construimos uma frase no imperative nagative, a regra & diferente. Além da
‘palavra que indica negagho, & necessdrio mudar também o verbo em dols ¢asos: na sequn-
ida pessos do singuter {1 e na segunda pessoa do plural (vés).

1 Dbserve o quadro de formacio do imperative niegativo e depois responda &s questfes,

]

Prosente do subjuntive imperative negativo
L] Que ey cante -

s U cantes Mao cantes tu

: Que el (vocd) cante Nao cante vood

Cure neds cantemos Mao cantemos nis

Que vis canteis MNio cartels vos

Vobododb Y

Cue gles (voods) cantem Nao cantem voods

&. Dig gque ternpo derivarm 10das as passoas do imperativo negativo? bo presente do subjunth. .

b. Quals s&o as pessoas do imperative negativo que diferem do imperativo afirmative?
& segurls pessed do singular ¢ & segunda Desses O plural.

Copk ezl
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Agora, vacd faz o guadro completo de formagao do imperative.

Pregants do indiative  Imperative afirmative  Presente do subjuntive Imperath

Veja ainda; Eu canin - Clue 84 gante -
T cantas ~» canay -3 LA Cug tu cantes B Mo rante
Eia zanta Carrie vk 4= Que sle {vork) Lante “% MED cahie
Va para tua casal Ras cantames ‘ Cante_mt:‘@ nés = G g Cantamog =F RO cane
Wos cantas ~plantaw 3 Cants vwds Chag vis Cantely w3 MEY cants
Eizs cantam Cantem vocds & Oue sles (vocds] canterm =3 NAD camte

Esta frase & bastante comum hoje em dia. No entanto, els apresenta uma inadequacao
. . . . r O enrte 2534 na 18rCaing pesins 0o singular e
quante a gramatica normativa. Vot consegue descobrir? Tente. oaus s o
- Qual seria a Torma mais adequada? va pars sus cass! ou Val pars 1w casal
Come vocd viv, ndo hd unformidade de tratamento: houve misturs da tercelra pessoa do sin-
auiar (no Caso do verbor v8) com a segunda pessoa (no caso do pronome: tua). Esse procediren-

s & bastante comum na linguagem cologuial, na misica populer ou na linguagerm publicitéria,

EXERCICIOS

3 Ern todss as frases empregou-se © pronome tu Ou O pronome vas. Resscreva-as na
forma negativa,

&, Fala baldinho. o fales baixinte. ¢ Viaja amanhé... 8o vigles amanha...

ke, Pardoal ag nossas falhast siepacdesisas & Val a0 dnema. rao vis a0 dnems.
' . -~ rosszs fathast

Traduza a5 seguintes mensagens visuals, escrevendo frases com s verbos indicados, |
no imperativo negativo, Empregue 3 tercelts pessoa do singular

a. virar, dobrar . passar

Mao vired dobref entrg 3 esguerda. Nig passe a ferr

ut

1 Lela o, se possivel, cante com a classe, g misica;
Ave, Maria

Ave, Maria
Ava, Mariz Cremos sm vls
Nos seus andores Virgam Maria, rogal por nds
Rogg nor nds O gs preces, murminios de luz
s pecadores e a0s Céus ascendam
Ahengeal esta terrs morena £ a noite conduz
Seus rios, 58US CAMPDS, 35 NOies serenas Convluz a vis
Abengodl & tascates Virgern Maria
£ ay borboletss que erfeitam 23 matas Rogai por nds

PANS, Vicente § REDONDO, Jayme. Saudiade seresiaira. Belo Harizonte, Lemi, 1988, p. 67,

weevdoad
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a. identifigue os verbos que estio no imperative, rogsi sbengas ouwd
b. Em que pessoa gramatical estao essas formas verbais? na sequnta pessoa do plural,
. Essa pessoa gramatical @ bastante usual no portuguds do Brasil? nse,

nas,a e wrna prece semahanta & sve-rmais. Mas oragbes, 4 costums dirigivse & Deus 0uf 8 um Santo na Sequnda patsoa
o pfursl. Mo entanta, em algumas comunidades refigiosas hole 18 se utiizs & Teroeind pessod.

& Em grupo, recortem de jornals e revigtas frases em que aparegam verbos no impera-
tivo & colemenas em uma folha. Esses verbos sdo muito utifizados em mensagens
publicitérias, Observern se hd mensagens que ndo obedecem & regra de formacss do
imperativo. Tadas as mensagens deverdo ser corrigidas pelofal professor(a),

pmns et o PO T A

i Narracao, descricdo, dissertacdo

Narrar & contar, _

Descrever € caractarizar algum ser por meio de palawas.

Dissertar & expressar um juigamento, um ponto de vista, um parecer, uma opinido,
i Quando opinamas sobre algum fato, idéia, proposta, et&}%mparﬁam& apresentar argu-
; mentos ou exemplos que justifiguem nossa opinido, conforme fol visto na Unidade 8.

identifigue em cada um dos trechos seguintes o que predomina: narragdo, descricao
ou disseriacao.

e e i

@ “Aproximeime do quazﬁm fingindo othar de perto a técnica fﬁa pm‘te{ voltei-me e
percebh © de BCUlos BSCUOs ers £ego.” namgic -

b3, “Ler para um Cego era uma axpariénoa curiosa, porque, embaza com algum esforgo
1 ma sentisse no controls do tom e do ritmo da leitura, era todavia Borges, © Guvire
1&, que se tarnava o senhor do texto. Eu era o motorista, mas 2 palsagem, o 2spsco
gue se desenrolava, pertenclam 20 passagelro, para quem n&o havia oulra responsa-
bilidade, sendo a de apreender o campo visto das janelas,” disertagio

€ O~ .. Base colete @ preso na dntura por uma falxa bem largas de celim corde-ross,
farga masmo, de quase um palmo, usada como tnto.” desricee

Producio de texto

Observe atemamente o quadro O escoler (O fho do carteiro ~ Gamin au képh, de Van
? Gogh, reproduzido & pag. 156,
, Descrava esse quadro Com o maior ndmero <:§e ﬁata hes possivel, como se Tosse ler depois
sara umna pessoa cega. Cologue suas impressdes g sensagies,

Seu primeiro pardgrafo deve ser o Gltimo do texto 1 de abertura desta unidade:

- . 4T Amarretado boné de carteiro, azub-marinho com debruns dowrados na palz e na
! copa, e tem olhos azuis muito sbertos, come que assustado...

unidadds 0

. Por que o autor da letra utilizou essa pessoa gramatical? Sspersse aue os alunos percebam qus

qUS T




2
z
4
!
}
:
b
:
?
)
4
I
/
4
)
’
i

4Ub €

A DISSERTACAC ESCOLAR EA ARGUMENTACAO

Diissertar & discorrer sobre um assunto, € expor win conjunio de informagdes sobre ele, seia expli-
cande ou descrevendo, seja detalhands ou exemplificando.

Se wm clentisia, por exemple, escreve sobre por que ocorre seca no Nordeste e utiliza em suas
explivagdes dados geoldgicos e climéticos comprovados e, 20 mesmo tempo, do conhecimento de
nutros clentistas, entao seu texto & dissertative, pois ndo hé discordancia de idéias nem necessidade de
convencer o3 interlocuiores. Forém, se o clentists apresenta uma explicagdo intelramente diferente
para o fendmeno, se Sua exposiclo provocs questionamento, £ni2o set 1exX10 & argumeniative.

Na escola, wradicionalmente tem-se desenvolvido o rrabalho de produgio de um tipo de texto co-
rhecido como dissertagio. Porém, esse tipo de texto tem quase sempre caracieristicas do texio argu-
mentativo, uma vez que ele expressa o ponto de vista do autor sobre um assunto geralmente polémico
¢ temm  finalidade de persuadir (convencer) o leitor com argumentos. Além disso, normalmente apre-
senia & estruiura organizada nas Irés partes convencionais dos texios argumentativos. introdugio feom
z apreseniacio da idéia principal ou rese}, deserwolvimento e conclusio.

Assim, nas situaches escolares em que voce se veja diante da solicitaciio de escrever uma dissertagdo
{geralmenie em avaliaches ou em exames de selecdo), o que se espera € um EXI0 argumentativo, do

tpo que veod vem regularmente aprendendo em suas aulas de producio de texto,

Brofussor B (eea, it Sasenatiee propiamants dile perienie 20 grupo 035 1698 aano SRIvaS, 20080 & 1R o Iiiagds clantifica, o ralatdrio. o verbels ds engichpédia
2 U0,

A TV tem sido objeto de discussio por parte de educadores, psicdlogos, membros do governo e
especialisias em comunicagio, em virtade da prograrnacie que tem levadn ao ar, em geral cheis de
cenas de sexo e violencla, inclusive em hordrios em que crianges sio espectadoras.

Thante disso, muitas pessoss defendem g criagio de wm Srglo que censure a programacio; outras

preferem medidas rais leves, como & oriagio de um codigo de ética a ser respeitado pelos canals;

outras, ainda, acham que e3sa £ wma questio que cabe 2 cada familia resolver.
Leia 0 conjunto de textos a seguir 2 fim de conhecer diferenves pontos de vista sobre a guestio:

EAERTE

SRETLE, . B

Hotha de 5. Pauls, A/EEO0D3
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Nzo cabe g nenhum grupe boladamente dizer o que ver e TV, & socledade tem gue decidir
o que ela guer que 2 TV, concessin do governo, exiba, 3 nds e 2 nossss oriangss ¢ adolescentes, A
erdssora € a concesstondtia de um bem colativo, as ondas que percorrem o 2z, £ o governe 10
fazer 2 concessfo age em nome de toda 2 sociedade. 56 ndo estarnos satisfelros com a DEORTATa-
gao de nossa TV gy, pessoalmente, ndo estou), devernos nos mobilizar, reclamar, exigic Cada
grupe pressionando do sou jeito ¢ cobrande rmudanges. O resuhado final serd wma sintese dos
valores de nossa soctedade.

{Sdnia Tharstensein, picloge. Internet: KOp Avas terong bfartigesSanio2 lm)

Numa das reunides do grapo TVer, ano passado, 2 peicanalista Maria Rita Kehl deu wm provi-
dencial esclarecimento pary 05 que pensam que ndo exdste censura no Brasil, Bl lembrou que g
censura faiste, stm, 5¢ ndo ¢ izl pelo Bstado, e sim pelas ernissoras ¢ por seus donos, que

sonegar determinados assunios 2o piblice. Ou seja, de um certe mods, vivemas sob a privark

zagko também di censura. O que € um escindalo em se ratando de televisio, Nio se disoute agul
0 Beitg « & mMEsme o dever ~w- ue cabe 2 todo editor de selecionar, Mevarguizar e, enfim, de
editar as informagBes gue divalga. O problema esté no modo come iss0 acontece na televisio,
que, alids, £ wma concessdo piblica. Quande sonega informagtes, ow quando as emite de
modo deliberedamente endencioso, um canal de TV estd vichindo wm direlro essencial do
welespectador

fFumdnio Bured, Itarnet, bl verorg brigtignefeupessat Him)

nor csusa de sus programaglio;

o decaloge do “Domingio do Faustio”

. famais, em gualsquer clrvunstancias,
menosprezar o wlesperiador.

. Produriy ¢ reelizar uus programa po-
pular, itdico & de emrerenimente,
mas com responsabilidads,

3. Respeitar 4 farnilia no instante dola-
zer de dominge.

. Pregerear o5 valores Zifcos 2 moraly

o dowlespectador.

. Repudiar ¢ preconcelio em wdas as
suas formas e manifesiagdes,

. Promover o cidadio ¢ estimular a o
dadania.

. Buscar sempre a sudigncia ¢ a Hderangs com qualidade.
N30 tansformar emn espeticulo o erdiico, o pornogréfico, o bizarre, » tragédia & 2 mise-
ris humana,

. Mamter coma compromisso social do prograzma crivérios inshstéveds de borm gosto, bom
senso, clarers e seriedade. :

. Ionformar ¢ fonmar

frolha de 5 Feufoe, $A3A18891

Normas que o programa “Domingio do Faustao” oriou, depols de ter recebide varias eriticas

1HT




A sociedade € capaz de oriar organismos que déem visibilidade acs direfios dos wiespaciado-
res. Wiais imporiante do que controlar o que vai dentre da TV 6 despertar e estimular 2 capacida-
de critica dos zelespazfzadﬁm, principaimente do p&blﬁm infantil, para conviver de forma menos
passiva cora & televisio. Nesse sentido, a constituigiio desses grupos, de modo bastanis destacado
nas escolas, desempenharia um papel relavante.

1 _ L L N N fEamdtio Bud, em.)

T E wvoce, o que pensa sobre o terna em debate; Deve haver ou ndo censura na TV? Tome wma

IS

35;(;&,) e STTY, THED OB 2101 tETIMIOS - &, 4 exermnple do texto “Cultura e sociedads”, produza um texto

5351?&321 ro escolat, 1510 €, win texto argumentativo, defendendo seu ponto de vista.

| Ac produziy o 1exio, sugerimos que vocE siga as orlentagdes que se enconliam na paging 163, dadas
;}r{}pémii{? do texto argumentativo, Escreva levando em conta o perill dos interlocutores: ¢ professor,
s colegas da sua e de ourras classes, professores e funcionérios da escola. Procure escrever de modo a
'fi_m‘zr a atenicio deles e levi-los 4 reflexio critica sobre o toma,

: Concluido o texto, dé g ele um titulo interessante ¢ faga uma revisio cuidedosa, seguindo as orientactes .

y hoxe Avalie sen texto argumentativo, que se encontra na piging 163, e veescrzva-n se necessario,
Em seguida, retina-se com os colegas de seu grupo e troguerm o texto, de modo que um lela o do

1o ¢ faca sugestdes, Se achar conveniente, refaca o texto a partir das sugestes £ exponha-o, e um

ural, para gue todos possam ig-do.

bessnr 5 aokar Comwaners, S & aptsinho deneas texdos, lunto com o3 que erln DrOCRRNS NG CRRINED S5

'Lela este eXtO"

Come sz mede & imporancia de wm Hvro? H os que se impdem pelo

valor do envedo; hd o5 que vencem o eritdto do tempo pela exceléncia da

- Hnguagern; ha o8 que Bagram e desenham pars sempre tipos humanos
de cerzo tempo € Tugar, ha ainds os Gue, por uma misteriosa combina-
gin de fatores, acabam Influenciando o future.

{2 epanhador em campo de centeio (The <otcher in the ryel, de Jerome
David Salinger, estd neste caso. Lancado hd 30 anocs no calor do pés-
guerra, aproveitou-se do nascimento da culturs jovem ¢ potencializou-z, n2

, histaria de Holden Caullield, adolescente que 4 expulso de uim prestighoso colégio, &s véspe-
ras do Natal, € volia para casa, em Nova York, O sofrido e variade percurse entee a escola, com
su2 fdca superads zos olhos do Jovern, 2 & tase da familia, idem, € o rechelo dz novela.

2 livro {publicado no Brasil pels Bditora do Auvter) scertou em chelo a sensthilidads "een”,
Sabernes desde as primeiras linhas que Holden ests internado mim hospital e que dall vai desfiar
suzs lernbrangas, na ordem em que dconteceram, sem dourst nenhuoma passagen.

Cuern 1780 $€ comove ooty 2 sinceridede do jovem? E impossivel nuo sentir uma pons de
sgeadavel melancolis com as observages de Holden, como “E gozado, os adulios feam borrivels
euando estdo dormindo de boca aberta, mas as crianges ndo, elas continuam cemm por cenio”. Ha
exatos S0 anos, Sslinger fotografou seu future, & nossa cars.

{Supsinterassante, oul, 20D
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{Lis Fernando Verkssime., As avennaas s Semilis trask, Ports Alegrer LEF, 1953, o 10D

1. Na 1% tira, Calvin diz que & mais fcil pular corda quande os nomeros 530 grandes. Fle tem razao?

]

Expiiqm not s:{ué‘ Sim, pols tle gasta mals tempn pas Taler cads ndmenn & gor isst, pod Bver mEs lBmpo 20 et 03 puits,

« Calvin esta contando quantos salios ele dev 20 pular corda.

4 mﬁ'«{‘iﬁ$ & setenta B lrés me
a) Que palavras expressam essa quantidade? e um i, ssisesns

&,

25, Gl Eirg}ﬁmi!:.-ﬁ 2
o lrints @ g

b) Como voct escreveria essa mesma guantidade usando algarismos (da matemation)? srsersn

f;} Na sua opinido, Calvin comegou essa contagem do zero? Por qué?
5 e e, 08 lerks Boardo congade anfog do chegar a 855s Al

Atk B e A ST T T

% Na 2% tira, o av0 estd lendo para o neto a histdria Os tres porquinhos. Por que, no finsl da tirs, o neto
. chama a atengio do avo?

Boor auad vty p it Profeson Lombre aos Sunds que 0 240 (e aatd wighuands ﬂs,;"* st d

o g

3 {uirprs 46 nass props da muaidads A vistddadas

«« Para contar o que cada uin dos porquinhos fez, o av6 conta numa ordern, numa segiiéncia.
- 2} Quern fez uma casa de patha? 0 pmsie puusss

b} Quem fez vma casa de madeira? ¢ ssgurdspwg i,
- ¢} Equem fez uma casa de material (tiolo e cimertal? 0 wres poaucie,

eI =
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GONGEITUANDO

Corno voct viu, existern na lingua palavras que expressam a idéia de quantidade, como wm, s,
vinte, etc. Essas palavras sdo chamadas de numerais. Na tira de Calvin, 2 2xpressio oltocentos e setenta
e trés millides, guatrocentos e noventa e um mil, selscentos ¢ trinta ¢ dols & um mureral, 14 2 forma
numeérica 873 491 637 ¢ formada por algarismos, isto €, por simbolos utilizados na materndties,

Na 28 tira, o avd, a0 contar a historla, fala da sequéncia da construglo das cases. As palaveas primei-
ro, segundo 2 terceiro indicam 2 ordern e que as casas foram construldas. Esses palavras também
580 numerais, ' '

Assim, conclufmos;

Mumeral € 2 palavea que expressa a idéia de quanddade ou de posigdo nums determi-
nada seqiidncia,

CLASSIFICACAD DOS NUMERAIS

Us numerais podem ser ~SEIBCENTOS E TRINTA

IS 1

gkl

i éjinm

5
» | o SN,
Sto os mumerals que apenas nomelam o nimero dos seres: ;

' CATORZE OU QUATORZE?

_ As duas formas podem ser
i etapregadas mdiferentemiente. O
%30 os remerals gue indicam o nimero de vezes pelo qual  mesmo vao & vilido, entetanto,
uma quantidade é dividida: para “cincoents”, forma empregs-
da no passade; hoje, emprega-se

apenas clnglients. .




£ig um quadro bisico de algarismos e numersis, para consula

W
i

do

. QUALID

Ceines

- df*{:mﬂ pr;mﬁlm ou g,ndem’zxa

e décimo mglmnda &4 dmééémm;} .

 décime ereetro. -

- '&és:zméquam'

: dgmmg} qmmf} o

: vmt& =

- wzmum
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Ao £ 8

el

Froreva por extenso o8 nuernerals indicados por algarsmos. Con- : .
sulte o quadso de slgerismos v namerals, se necssario. YOLE SABIAT
a} 18 foram contratados 800 homens para infelar as obras, ¢
b Bm 80 minuios estaremos af, sssas
c) Hoje € 1# de maio, & feriado. pimeis
&) Fui o 253¢ nm corrida de S50 Sihvesize, duos o
£} Favia 16 o0 17 pessoss na file. dsessss - demssen meire de janeiro: Nos demais
) Mo séoulo XX, eram muite diferentes o3 costumes e a ¥ dias ermprega-se o cardingl: doks
£ Abram o liveo no 129 capitulo, Séos segunds P de main, vinte de juneiro, Nomes
1) Cuanto serd & de 507 un : de meses, como 5¢ v&, devem
3 ser sempre grafados com letra
mindscula.

3

Nz indicagfio do primeirs
dia do mes, deve-se empregar
o ordinal: primeiro de maio, pri-

ey b Al o e e it

i} Estou na 872 posice da competigde. o
i} Esre antigo a{iif’mo zra@ 4 inscricio M{)(,(Zi}{}{\ﬁ

T e e

1. A receia € organizada em duas partes: z dos

ingredientes e a 4o modo de fazer. ?ﬁg 4 QUE ﬁﬁﬁ?ﬁm. 0% ?é%}?ﬁ&?ﬁ }5‘&§§’?
a) Quetipode iﬂfwrmagaz} enConLzamos 1ia pm«

meira par{e s numerais atendern 3 uma necessidade

- humana de expressar cormn precisdo quantidades -
ou grandezas numéricas, de ordenar, de organt-
zar. £as0 nao houvesse os pumerals, 4 imagt-
nou como seria dificil respender a uma stoples
prrgunia como esta; “(uantos anes vook tem?”

2. Nz primeirg parie da receils, eNCONITAMOS Va-
tios algarismos. Na sua opinido, por que foram
ampregaﬁm a?@amm{;x eI vex dﬁ: m}meram?




wum dos itens do Modo de fazer, encontramos alguns numerals.

2} Mdergifique-s. dois vés uma
) Por que vock acha que o gelo € o aglcar nio foram memmn&des na parte Ingredientes?
Basprsia pessod, Tl porue S *“:“;‘a’"s 5 L4 & RS [E0E 23 038As et nn Baea-d e

. Compare 2 palayra wma de “uma colher de sopa de agticar” & palavra um de “um cosdor”,

a) (Jual dessas palavias € numeral? Como vocs sabe isso? ¢
b Qual dessas pa?awag & artigo méeimzia? For qué? 588 5

Lg; deven o, pE g Q%Rrﬁﬁa HEG] & &533 2 f‘{;'wiu degus nadervalese oa
e LoBRnr (uRipaRT
. AG I‘E:CEiiaS &t gﬁ:?az sio exros QL%E’ 3??535%3}{%11} maitos aigﬁ‘ﬂlsmmb oL Il‘ul‘”&ﬁmlb ?Qf‘:{ﬁ” yord a{j{gg

que 8350 aconfece? Pogus o 8utesns de mnaite depends 45 2, prdures st

Linguagem

. Leia este quadrinho, de Dik Browne:

T R B B P R T

7 ssusrEot
NOE FAZEIAOS

/. BE CONTMUARMOS
{ encorpanDD, FARENOS

U CRUADRUR LY
L ﬁfg& gﬁ?ﬁ g PeRrEiTey

a) As veres a palavra um & nu-
meral € Cutras vezes £ atigon
indefinido. Nos dois empre-

gosacima, vockachaqueum P e g
¢ artigo ou nurseral? Por L vock ps aré oo ot & palavrs e;ua’iqmr apés o subﬂmnzm} U gle

quug? Wi el pos dase el ou _';Q'aczmpanha‘ Par exemp%o Vium homem na porta = Vi um homen
par g a Lm quidrupio qualsyuer .- gualquer na porta, Quando se traia de numeral, podemos colocar -

b) 1d we no quadrinhe
} . mﬁﬁ‘i f”i i ; " a;fw . as palavras somente ou apenas antes de um, sem modificar o sen-
I ISRl TRHNHICaive. “tido. Yeja: Eu ganhei um real = Eu gamh&; somente am redl. Pode-

¢) Identifique uma palavra que, mos também substitalr v por dols, pare ver se 2 palavrs um ex-
mesmo sendo substantivo, pressa ou ndo a idéia de guantidade: Eu ganhel wm real/dois reals,

paﬁsa uma nocio numérica,
; af‘mp«c gk esld aubElanerz DD Erg

océ acha que Josozinho, em sua resposta, empregou duas vezes o artigo ou o numeral wmn? Comeo
0c chegou a essa conclusfo? 0 rmes s fs e -2 compiants tom dss i




4, Vacs conhece esta cantiga de roda?

a) Que tipos de nuwmerals foram empregados no wxto? Cade e ogees

b} Trés cavaiheiros socorrerarn Teresn, mas ndo 20 mMesmo 12mpo, O que o8 mwmerais de 2¥ esoofe
i lemmPingioa 2 sagRincia, & Oriem B gue 5 020 o Sovon, 1t &, cueet Bl o i, o sequads & o tarsairs caviiheins & sodoner Tevess,

¢} Apesar da ajuda de 1r8s camlheuos Teresa deu a méo somente a um deles. Por que voce acha que
iss0 ocorreu’ Povasiments poraes €78 180 neminds su svws B2 26 apshonsy par ole. :

O avo do Menino ‘ufd;uqumha ‘boiou” nas gm.zs E VoeE? 5&1& que fﬁtéz mazs ;mr éenm que aie? '
Faca o 1este abaixo & veja se estd bem “antenado” nas giriss atuals.

2} Facilitar,
b} Pagar mico.
o} Perguntar,

d} Jogar bols, ST
e} Fazer que nic entenden.

2} Costar muito.
b)Y Mao cresesr. |
£ Re acosiuman
4} Enfrentar.
¢} Fricontrar,

2} P&rciiﬁi.

b} Sinacao muito desagraddvel. ok

c_}_ Festa: a3 Comemoracio. .

4 Aparico.. . . D) Refeico leve de verdio,

2} Achado. ) Comportamenio inadeguado

154 prafa, incivinde a
sujeira e ¢ estardalhago.
d) Passeio no faral,
e} Bawucada,

a} Gargalhar
’ ' S b Dar vexame,
a} Amigo. £} Adaquirir algum hibite

b) Esrangeir, gue estd na moda.
£} Sujeito pouco ineligente. i) Ser o gltimoa

4} Homem alto, sair da festa.

£} Homem de md aparncia, e} Ficar chateado,

Ravista o Merino Meluguinha, 18 189, 5. 8.
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5. () texro apresenia ds estrofes. De gue pare do dia cada uma delas trara?s

&, Come o povo desse lugar se manifesta para saudar 05 2507 ve s e g R MR TR SIe B 1o

7. O sujelto das agtes de camar, chorar e dancar é a gente,

2} A quem se refere essa expressdo no contexto da cangiio? : -

b) Compare 2 histdria de Rubem Alves com acangio de Castano. Os galos daqueis TEXLO COTTes O
dern s pesseas que, na Cangdo, satdam o nascer do sol e dalun B o gmwpeﬁia que canta 2
beiﬁm ou & poesia do nascer do sol, & quem corresponde na cangiio? © 54

&
<

%

TEXT

1. Observe a palavia destacada neste wrecho: *E todos ficavam biquifabertos e respeitosos™. O autor
inventon um mﬁi{;gisme, isto €, uma palavra nova, gue nio exisie na iingz:ﬂ::, Para Fazer isso, ele
apenas modificou o infclo de outra palavra, essa sim existente na lingua. -

a) Qual & essa outra palavra? s
b} O gque as duas palavres significam? gm ssato gz sepsan

2. No texto, o autor também empregou palavias criadas & partir da unigo de outres duas: galo-pat e
galo-avd. Seguindo o exemplo de Rubem Alves, inveniz voos também palavras a partir da jungéo de
wutras existentes na lngua. Se quiser, aprovelte estas sugestbes: galo, madrugada, sol, canto, mon-
tanha, poeta, bichos. Ou cre lvremente.

Trocando &

1. Imagine a seqiéncia da histdria contada no texte lido. Vocd acha que o galo sevd ber-acelio na
comunidade em seu novo papel de posta? Por qué?

2. Conforme vimos, o narrador lamenta que o gaio tivesse parado de cantar, porgue seu canto, diz ele,
“¢ 130 honito”. Na visio do narrader, o que o canto do galo propoerciona?

3. No texto sz 18 que os bichos descobrivam “que ndo precisavamn do galo para que o sol nascesse. O sol nascia
de qualguer forma”. E o galo-poeta, ¢ zwex:assam? A somciasie precisa de artistas? Por qué? Pars que?

Lels eslz receliar

BOLO DE ACHOCOLATADO

€ Mo Hsbreada

Prepare: 20 min
Cogimentto: 45 min
Rendimento: 12 porgdes




Ingredientes

pARA A MASSA

5 ovos

200 g de manteiga

2 sdcaras de acucar

3 12 xicaras de farinha de trigo L

12 colheyes de sopa de achocolaado

1 cother de chid de bmarbonam de Gcim

) pitadadesal: A

1/% colherde chl de essencia de baunitha

1 micars deleite conthads {espramao
suco de um Hmio no leite fervente)

PARA A CORERTURA
1 xicars de achorolarade 77
100 g de maniziga

1 xicara de lelie

2 dicaras de agikar

1 pitada de sal

%ia;:«éo de Fazer

Erm e yigela, bata g5 ovos aw emumaram Em outro mmpzenz& bata 2 manteiga e o ag:ut::*r june'es
DVAS & TESCTVE. :

Penzire a farfinha, o achocc}.atado ‘¢ bicarbonato ¢ o sal. }unf‘e 2 z’:aumiha o creme ﬁa VRS E D iem '
coaihadn, Misture. S N

Unte uma {orma de abrir de 25@ om ée difmetro ¢ despaje a massa, Leve ao fomo maoderado (170 ‘:‘{2} -
- preaquecids, por 45 minutos ou 2ié que espetamdo wm palito ele sais Hmpo, Deixe amornar ¢ desenforme.

Misture os ingredientes da coberiura e leve 2o fogo até atingir 2 consisténcia de mingsu firme. Eispafne '
amﬁa quente sebre o %‘zcia Ccrta et fatias e sirva.

{Corinha Bed_ov 143

{4 receita @ wn tipo de texto usado ern mais de uma drea do corhecimento. Na medicina, por

sexemplo, pode ser uma fdrmula para 2 preparagfo de um medicamento ou 2 indicac3o por escrito

- lde remédios que o paciente deve tomar,

2l A que drea do conhecimento diz respeito a receita “Bolo de achocolatado™ haou
&) Qual é 2 finalidade dessa recelta? Bnsowr apespe

e el aom gehonoiztatn
Esw receita tem duas partes bem-definidas: ingredientes & modo de fazer. A primeira parte
relaciona os Ingredientes ¢ indica as quantidades necessirias para fazer 0 bolo. Nessa receita, em

bue medidas as quantidades vem indicadas? en yemas. siczras. coberes, paacdas
i
Jnﬂa receita indica minucicsamernie a quantidade de mgreémmeﬁ ¢ ensing, passo 2 passo, Como

rﬁ*epwar ur praw. No modoe de fazer, observe o emprego qos verbos.
. ’ il ? Lema prdam Farous, ﬁ:m girzacer o rewbade
) O que eles expressam: uma ordem ou urna davida? vma e esporde. a patsoe Geve segui his-

3} Na gua opinido, per que na receita os verbog empregados expressarm 15507 cas receia

Sbserve a linguagem da receita. Que tipo de variedade linghistica fol empregada: a variedade pa-
‘ma da %mma au wma variedade ndo padrio? Avwiss pido

79000
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5, Alem dos ingredientes e do modo de fazer, uma receita pode ADIESETIAT GUITAS infcsrmas;iza&

2 Se quisermos servir esse ’i‘mi@ no lanche da zarde? a5 15 b e 30 min, até que hora deveremos
COTTISCET 2 pmg}am»i{}? Al a5 Yo 25 ol oy é RECESFENIE B0 Mo pase o preps

6. Leia, agora, esta oulra receilal

RECEITA DA VOVO .

Agtoxr, mantelgs, gemas,
bater até eshrangquisar

Sexer de leve 3 farinha

mais o kel {com o fermenio?
pra fazer s massa inchar,

Por fim, # clara em famaca
e Clara-nuvem, clara-neve,
Forno quente feito ninho,
pois e calor de carinko

o holo assa sorrinds,

fica fofo como o beiio

gue 8 doeria quer no gosto
de prender namoradinho,

tEirs Besteiz. Cademe e soyredos. 8. ed,
Sao Pauton FUD, 1994, p. 462

Corapare & receira do “Bolo de achocolatade” com a “Receita da vove™ e mrogue idéiss com os colegas:
Amhas arEnaninm I»s:gracé'wias & s e fager & Jormes varbals que saprsssan Do B
8) Em que elas se assernelharn? g vad, s infeiiv o valoe de mparatio

B O que elas tem de diferene? Newsas doBod de athotalints, b & ridachs minciiss soore & 3.6

Gy Taenia

praserdd s linguagem 8 pratist ¢ drsta A Pacel

odingredianas e s o 08 fazer iy Bo indosdos com wavisdo % i
7. Agora € a sus vez de inventar uma receita, Escolha wma das sugestdes a 5 guir (pu invente out ra}

« receiia pare ser um fitho legal
s recelia para sonhar

> rteceila para guardar segrado
o recelia para ser um crague

Seguindo a estrutura de “Bole de achocolatado”, invente o3 wgmdiemw 2 o modo de fazer e
relacione-os de modo a resuliar uma receitz coarente. Dé um titulo sugestive @ sia recelia ¢ lela-a
para a classe.

!



¥, Mo 22 pardgrafo, a autora diz: "Desde os primeiros meses de idade, voc® $6 pensa em ums coisa:
fazer aperias o GUE queT .

gs“ a aue?’n se refere & paiavm Ve}ce éegsr: trech@? prase s

bENEE :wts sl oy

7. 1 exto discure © desgjo do ser humane de ser Hvre, E vocs? Vocg também se sente oprimido ¢
gostaria de ser livre? Em caso aftrmativo, fvre de qug?

2. Para voct, o que € 2 liberdade?

3. Celogue-se no lugar de seus pais,
a) Vock criaria seus fithos de modo diferente daquele em que vem sendo crlado? Em caso afirmati-
vo, diferenie em gue sspectos?
b} MNa sua opinifo, os Umites que os pais gerabmante gaiabelecer {condicdes para safr, hordrio para
chegar, etc.} sdo manifesiacdes de amor ou de opressio? Por qué?

Nos titimos 2nos, a dengue se tornow vrn sério problema de ssade pablica, chegande a ser epidemi-

ca no verdo de 2004,
Leta este folheto, distribuido gransitamente pelo governo do Estado de 520 Paule, em novernbro de 1090

EM CASA DESOOUPADA |

WiamE som Flantas criades Vaswa e forey ; .
prates By SguR srnameniaiz Hla » tangun Box @ hanhalra

a , Bubedpures de
Fales powse niifizados * znimaly domésticos

Potes, Bhros, garralis Baides, haslas, garrafas
fatded e dguy # vasithes o0t gural Prsus usados
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Pisgdes prigdes Yhney de finres ; .
i b m&smthk&u 3 B CAEH DESGTIRADA
# h?é Ple ¢ laague Bz b Bacieins Whne Banliite
ggf Trngn § o
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Habaidourne du

Sahead hgus
S #minele dombaitlens

Starlanheen i Empede B BEpesnha-gn Srones

- Lerpe whbvar rechadl o quebnsda, i e o dgua tanba L 4 SR ¢ S
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1. Na 2# pagina do folhero, 6-se: “Fxterminando o mosquito da dengue” FrsdE 858 ds uma acoontiug, que

Ty g mmanty g s o ko e e o

a) emprego do gerindio exterminando tansmie a idéis de wna agio que chegon zo firs ot de uma
acko continna, que e5td ocormendo no Momenie e que ¢ leitor 25t lendo o fotheto?
b} Leia estes titulos de notlclas, puniz\,adas no gmmai O Estado de S, Paulo, exm 2002,

'“Rm p@ii& tex aﬁm D no comi}am 3 de:nc*uﬁ {1‘3}2332}
. “Hemorrdgica: 1% matie por.¥iris no Eswado de SE” {19720

“Briga mmpaih;a combrte & dengue, diz minisuo” (23/2/42)
- “Urn brasiieiro que sabe tude sobre ¢ mosquito, Nos BUA" (25/2/02)
50 mil saefm &s niag contra a dengue no Rio™ (8/3/02)

Comparando a data em que ¢ folheto tol distribuido com as datas dos iles das noticias, o empre-
S, paraus 0 ewlereinio o mesuiia alna he ncies e

s do gemﬁﬁw winda £, nos dias de %3{}38, a&eqhﬁd{}? Por qu@? tontines sendo urs prodisme de sads pidioa,

& A péﬂi‘“ia do interior do folhetn divide-se em duas partes: "Criande o perige” e “Exterminando ¢
perigo”. Na 12 parte, s&o mostrados o5 locals onde o mosauite pode ser criado. Observe 2 22 parte.
E gz, § s ans exteming o arfadowss g mosguito da degee

a) O texro que els apresenta é clentifico, argu‘nem&tzm ou instracional? Por qué?
I3} Qbserve as formas verhazs erag:f‘egaéas nessa pam E:m que modo elas estao? Por qua 1A EUE
image rese ndo varbel i empregado nelo fate o

i e o padidn,

3. Ao se produzir win texto, leva-se em conta a sitvagio de produgo, Embora o folhero faga parte de
wna carpanta de combate & dengue, em nennum maomento ele explica o gue é éarﬁg&a ners comao
ela & ransmitda,

) Por que vood acha que 1550 acontece?

b} Por que o folheto insiste em instruir sohre os cuidados com 2 amg?

oy O fothero f2z uso da Hnguagem verbal e nfio verbal. Que giem&z}ro n&o verbal da::e felheto indica z
causz ¢ a forma de transmissio da doenga? s1eis

43 Com base nas informacdes veiculadas pelo noticlinio e ouras fontes, troque Kiezgas Lo 08 cole-

gas: O que & dengue? Camc& ela ¢ rransmitids ¢ quals s8o seus 3 ,.;ummzzs?

5" 4503 Lot ;'CG‘
o vias advens superiones. Tl

ra
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" Em 1858, g Omanizagdo das Naglbes Unidas — ONU — aprovou g DECLA-
RACAC DOS DIREITOS DA CRIANGA: sdo dez principios que definem os
direitos de fodas as m.ar;g:as do munf::fﬁ

AP,

& g A {:}MU definfu & crianea coms uma
' cza com menns de ‘18 anGsE,

Vejama Declaragio na p. 110, O profeseer val [8-a em voz alta, soompanhem
& feitura.

3 O professor val dividir a turma em dez grupos,

e onm ns
wolss gy inshy-
e quRisnham
gernrunitda

Cada grupo vai responsabilizar-se por urn dos dez direitos da Declara-
¢Fo tos Direllos da Crianga. com a orentacBo do professor, distibuam  idae
o8 dez dirgitos pelos dez grupos. 1. A datiuicdo pode et

50 5 Gog drel
5 GTREE O pOT

fiy

‘)}

5 o J0s prpTE U
@j Cada gmpc} deve: _.a.f'rza 2 ortiem 8 gar ge-

TR e oata g

« Ler, interpretar, discutir o direlto que Ihe coube. e o disi que

oma g nferanstacdy
% Procurar (na memdria, nos jornais, nas revigias, em conversa com adul- E " é@i if;sgf
I EE LT O RI0E,
tos, efe.) exemplos que mostrem se o “sey” direito term sido ol N0 18M  comdmguzosguposre |
sido respeitado no Brasil, no mundo, O grupo pode usar fotos, recor- Do O TERSEIE
tes de jornals, de revistas, para lustrar seus sxemplos, . fehon neprthade L
cussio dos direllost am
: ) sslane au's parague o
+ Preparar, para o professor e a umma, uma exposicio da anélise fellar  profssur posa awiid-
fng wurieniidng, guands

rgcessdris,

O grupo deve fazer uim rotelro para orlentar a exposicio, distribulr
as partes do rolelro pelos membros do grupe, de modo que lodos
possam falarn, durante a exposicso. X

Se o grupo fiver conssguido folos, recortes, deve plangjar como
aprasenta-los durante a exposicéo.




;
§.
i
:
;

PIA

@ Cada grupo expbe, para o professor e aturma, sua andliss do dirslto que
Ihe coube, obedecendo & distribuicBo das partes entre saus membros.
Sigam a ordem em gue aparacem os d;re tos na Declaracso dos Direl-
fog oa @rz&ng‘:&

Apds a apresentaclio de cada grupo, a urma, com 2 orientacio do pro-
feasor, discute as idéias, pede esclarecimentos, acrescenta informacses
& exemplos. '

WM;W%W%WMMWM R A A T ST U e

» Na exposigBo, ndo lelam as anotaples feitas pelo
grupo, apenas orientem-se pelo roteiro.

prencho:  ° Baponhamcom clareza, com seriedader nlo se frate
de uma conversa comn a turma, mas de uma apre-
sentagdo formal do estudo feito pelo grupo.

« Oucam com atenglio e respeito 2 exposicio dos
colegas.

» Durante as discussBes, pecam a palavra e esperem
sug vez de falarn,




E A FAMILIA, COMO BLA £7  wriwrmanes

~Primeiro: Todas a3 criancas, sem exceglio, devem usufruir dos dirveitos desta Do ™ 777
- claragBo, sem qualguer disting@o ou discriminacio por. motive de raga, ser, SERQ, . _
' diema, mim&{a epmza{} polfticg ou de ontra Ratureza, origem i jonal ow soct
- sztuag;ae econdimica, ou ‘ualqier dutra canﬁzgaﬁ 31.3 ot de sua famﬂza* :
Segunde: A crianga tors protegaa especial, asporzamzdadea & facilidades, de modo
gue pussa desenvolver-se fisica, mental, moral, espiritaal ¢ saciaimema, de forma
. saudével & natoral, em w&d&g%as de liberdade e dignidads, ' '
Fercefror A coianca terd dirsito, desde o sen ﬁ&cxmen‘m % UM BOmE £ A mma
necionatidade. B S _ .
Lugrio: A crianga z}aré dimgito a c:éscﬁr e desenvolver-ss com boa salide; para
3ss0, deverio ser propercionadas 1anto g ¢l quanto & sua mie atengdo e protecio.
A criznga terd f.i,.razm ] aizmentas;aa ?;abitat;ae recreagho ¢ assistdncia médica
- a&fﬁqmdas. i RSP L :

e Ominter A maﬂga mcagmcx?ada Tisica, mamai 83 miﬁm“ﬂfﬁ tord aizrmte # trata-
C4 Y ment, _e:da.;:zs d0 € ciidados especiais exigides para o seu caso particular. .
T Septor A Trianics déverd ciéster 30b os Suidados ¢ résponsabilidades de seus pais,

; rvm amnidente de afeto, de seguranga moral e material. Apenas em situagBes espe-

wials 2 cmng&a poderd ser separada de sug mée. A msacéazie & as autotidades

T ighlicad terdo 4 obrigagho de cuidar éa mang:a s;,m famﬁza, ou carente df; mefos

'-*adecgﬁads}s para 2 sua sebrevivéngia. s o

Sérmo: A crianga tm’z divaito & educagm %mia.r grazmta = abnaafom? peﬁa ma«

' pos nas erapas iniclais. Ters diveito & urd mduz:ag&o que PromOoYa Sud caximfa g

" dessnvolva sua mﬁm&aaﬁaéa&e & 61 ieus0 de msgwnsab‘ii{i&éa sociale mora

- '-\'{?;mvg, A crisnea ters o dirsito de ser sacams‘ia & de zecs r' pmtégan aspamaﬁ ﬁ:m_
primeiro lugar, em situagdes de emergéneia, : . .

o Nono: A crisnga dever® ser protegida conta qaajqzmr fema f%f: abamiano crugl

: " dade & exploragi. Nio deve trebathar antes de uma idade minima adequada e, em

: . nenhum case, deve exercer gualquer tpo de ocupacio on emprego que posss pre-
-{.& o Judicar seu d&s&m@ivﬁﬁéeﬁm fisico, mental ou moral. :

: . B¥écimor A crianga deverd ger educads num ambiente de compreensio, de wle-

| rineia, de amizade entre os povos, de paz ¢ de fratermidade universal, e com plena

1 ' conscifneia de que seus conhecimentos  suas aptidfes devern ser postos a servigo

: - de seus semelhanies. '
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TITOULO 1
CAPITULO D
. DAPREVENCAQ ESPECIAL

Segaa i

DA ENF@RMAQM} CULTURA, Lma ES?QRTES'
E}WEE%SSQES B BESPETACULOS '

- Art. 74, O Poder Pablico, através <o {Srg':-‘éo competente, regilard g5 di-
- versBes e espetdoulos plblicos, informando sobre a natureza deles, as faixas
eririas a gue ndo se recomenden, locais e hordrios em que sua apresentagio se
mosire inadequada,
: Pardgrafo tnice. Us responsdvels pelas diversdes e e:s;sﬂmcuim pibli-
cos deverfio afixar, em lugar visfvel ¢ de f4cil acesso, & entrada do local de
sxibicio, informacio destacads sobre & natureza do espeticulo e a faixa efdna
especificada no certificado de classificacio,

Arxt. 75, Toda crianga ou adolescente terd acesso As diversbes e espetdcu-
los piblicos classificados como adeguados 3 sua faixa etéria.

Pardgrafo dnico. As criangas menores de 10 {c%&z) 8NOS soments pe}de:—«
180 ingressar & permanecer nos locals de apresma;agaa e a:mbzgao quando acom-
panhadss dos pais ou responsdvel,

~-Art. 76. As emxdsseras de ridio e televisfio somente exibirdio, no hordrio

recomendado para o piblico infanto-juvenil, programas com fmahﬁ:&da:s
educativas, artfsticas, culturais e nformativas.

~ Pardgrafn dnico. Nenhum &speﬁémia serd apresentado ou anunciado sem
aviso de spa aﬁa&&zﬁc&ga@, antes de sia transmissdo, apms:ﬁﬁzaggzﬁ ou exzbzgaaq

Art.77.Os pmpm{ém}s, diretores, gerentes e funciondrios de empresas '

gue explorem a venda ou aluguel de fitas de programacio em video cuidario
para que B0 haja venda ou locaglo em desacordo com a classificacio atribuf-
- da pelo drgo competents,

Pardgrafo dnico, As fitas a que alude este artigo deverdio exibir, no v
lucro, informacio sobre a natureza da obra e 2 faixa otdna a que se destinam.

Axt, T8, As revistas ¢ publicacles contendo material impréprio oy inade.
quado a criangas ¢ adolescentes deverfio ser comercializadas em embalagem
lacrada, com 2 advertincia de seu conteddo.

Pardgrafo dnico. As editoras cuidarfio para que as capas gque contenbam
mensagens pornografices ou obscenss sejam protegidas com embalagem opaca.
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TR mm&ﬂ raeds far
AL sriartendio-g par to-
isin,

SugestEo: Antes dy dar ins
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OF Clifisrn0 ga athidade.
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fad por $aiTelC i por 8-
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Tanin oo e aidng ae
,_?mgrams amscéeﬁas 2t
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SUEslene 4l

. Bticos ¢ sociats da pessoa

264

Art.79. As rfwstas = ;}ubh;dg{}es destinadas so piblico anﬁﬂi{}‘f}ﬁ yenil
1o poderiio conter {lustragdes, fotografiag, legendas, crinicas ou antneios de
bebidas alcodlicas, tabaco, ammas e muniches, e devaa‘ae respeitar os valores
¢ da famdlia,

Art. B0, Os responsdiveis por estab ezeczmeﬁzes que fﬁxgiamm comercial-
menie bilhar, sinucs ou congénere ou por casas de jogos, assim entendidas as
que realizem apostas, sinda gue ﬁvegmaiménm cuidarfo para que ndo seia
permitida a entrada e a permandncia de criangas ¢ adolescentes ne local, #fi-
xando aviso para orientacdo do pmiblico.

Slinguaien oral R0

-1 Vooés leram 7 arligos do Eslatuio da Crianga e do Adolescents.

O professor vai dividir a turme em 7 grupos e distibulr os 7 artigos
pelos grupos.

Cada grupo val estudar o "seU” arligo, conforme oreniacies a saguir,
para depois fazer uma exposicdo sobre ele para o professor ¢ a turma.,

» Cada grupo deve analisar o “sey” arigo seguinde estas etapas;

* Relslam e interprelem o artigo & seu pardgrafo {se houver pard-
grafo).

s Determinem quals 550 os fundamentos do artigo: sle pretends ote-
ger as oriangas ¢ 03 adolescentes conlra o qué?

+ Disculam: o arligo tem sido respeitado ot n&o? Procurem exemplos
GQUE COMDIoVem & resposia o grupe & essa pargunia: userm a me-
mdria (experiénglas vividas por vocés), observem os locals ou pro-
gramas ou revistas menclonados no arligo, endrevistern pesseas, sl

¢ Avaliem: vorés concordam com o que © arﬁigi@ determing?

O grupo deve preparar para 0 professor @ a lunms Uma exposicao sobre
o arlige

+ Facam um roteiro para arientar a exposicéo.

+ Distribuam as partes do rpteirp pelos membros do grupo, de modo
gue todos possam falar durante a exposico.
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Lafam e discutam com a ovientagéo do professor,

. & Recordem o Art, 74 do ECA:

“0 Pader Piblico, através do Srofo competents, ;?;ﬁifio dazg;im-

regulard as diversBes e sspetdculos piblicos..” | ’ 13&& NORMA
% L aser cumprida,

Varbo no tempo FUTURO

Comparem comm

Mo Brasil, o Poder Patilico, através do drgdo com-

. ,, . . 1 Enuncisciode nm FATO, l
pelente, regula as diversdas e espeiaculos pi- ¥ i
Blicos.

Verbo no tempo PRESENTE
¢ {Obsarvem este oulro exemplo:
“frt. 75, Toda crianca ou adolescente terd aces- f Formulagho de uma OR- §
a0 s diversfes e espetdculos plblicos classifi- | DEM, wma norms a ser |
cados como adeguados & sua faixa etéria’ f cumprida. |
Compare com:
Mo Brasi, toda orlangs ou adolsscents tem aces.
¢ E Enunciacio doum FATO,

so &s diversBes e espaticulos piblicos olassii-
cados como adeqguados & sua faixa eldria.

Raspondam individualmenie, em seus cadernos, as guesibes seguinles.

1 Varifique que frases vood usana em cada uma das situacbes a se-
oguin

a. Se alguém he perguniasss se o Arl. 76 do ECA é respeitado, como
vood responderia? Escolha uma das frases e complete-a no seu ¢
demo.

® i, on Mm Az nddie 2 bloviage.. Ou:
« Tlaw, on wmissmon de nddie ¢ flovinge.

L f1



gerla? Bscolna uma das frases e complate-a no seu cademo,

wi?}wm*. on edidsion.. Ou
« Tlae, on adifeon.

b, 8e alguém Ihe perguntasse se o pardgrafo dnico do Art. 78 dp Esta-
tuto da Crianga e do Adolescente é respeitado, como vood respon-

¢, Se alguém ihe perguntasse se o Arl. 79 do ECA é respeltade, como
vosé responderia? Escolha uma das frases e complete-a no seu ca-

damo,
o m, oa Nesialoa z {m%ﬁg&mu O
*M, Ok YRGS & PJMCQQ;@%

: 2 Transforme estas frases, que sxpressam fafos, em frases que expres-

sam ordens, nonnas,

a. As locadoras somente alugam para criangas ¢ adolescentes fitas

adequadas & sus idade.

b. Adolescenies ndo s8o admilidos em casas de jogos que realizem

apostas.

6. As fitas de video sempre informarn a faixa etéria a que se dastinam.

d. As emissoras de teva apresentam, no horério diumo, apenas progra-

mas adequados ao piblico infanio-juvenil,

Ledam e discutam com & orisntacdo do professor,

+ Relomem o Arl. 78 do Esiaitfo da Crianga e do Adolescents;

“Art, 76, As emissoras de ridio ¢ wlavigio so-

- . . Urng ordem, umanorma
mente exibir8o, no hordrio recomendado para ¢ .
e ne L . & ser cumprida; verbo no
piblico infapto-juvenil, programas com finalida- fut
- futurn.

des edpeativas, anisticas, cultursis & informativas”

i

H
1

|

+ Suponham que umn téonico do SrpBo competenia do FPoder Phblico sstela
orientando a instalacio de uma nova emissora de tevé; ele podernia dizer

asia frasss

Somente exibam, no hordric recomendado parao ~ Um conselho, uma reco-
piiblico infanto-juvenil, programas com finalidades | mendag&o; verbo no im-
educativas, artisticas, culturais ¢ informativas. perativo.

i
i

b, B, as adinras oul
:ﬁens..,i} d3n, Ak elinras
sidn suidam,

& B, 2z savinieg & pubd
saghas [l nadn gomém,,
G M, 25 revistag & o
pliczpbes .t comam.,.

2.2 A3 ntadoras soments
siugardn., )
b. Adaimscentss 0o serio
Fimitdes...

€. s Has de viden sampee
wfarmards.

d. A3 gmizsnras de TV
EHOISRAED..

Chbgedvo & levar os slunas
4 difsrengian, s0h o ponie
oz vists o contelcn s8-
mandicn & oz eslrulns B
glifgtics, 2 axpresels de
wing indem ou rarey de
LXOressae de T Lonsain
it rpcomendeds. £ impt
Nl deatacar qus, prsar
de senlido que & palewrs
imparativy supars, gsse
o & usac na fingua, B
miinis dog cagds, nés
pdrs SX(UERRRr ardern ou
gy, mas P suped
By gR0riEgan, consEihg, 1E-
COMBREELRY, BATE 2 &k
nressdn g srdes oy o
maren, 6 mait regiente &
4 e o Rt oo indinal-
win sty s, glém O
CUITOS TEIIS0S. Comy &
frase nomingl (Sidnooh @
o infinitvg {Responder 28
gupsides se cgnern ).
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b Hesposta pesssst As
m“wﬁ ACiRy gmb‘er“ varigr,

+ Observem esle outro exemplo;

“Axt, 77. Os proprietédrios, diretores, gerentes ¢ funciondrios de SINPresas que ex-
plorem & venda cu aluguel de fitas de programagio em video culdarfo para que
nao baa vends ou focacdo em desacordo coma ci&sssﬁc&gm atribuida pelo drgko
competente” %“iEMé% ORDEM, UMA NORMA!L

+ Se o Bonico anteriormente m@ﬁc‘%maﬁc estivesse orentandn & instala-
¢ de uma locadora, ele poderia dizer esta frase ao proprietério:

Cuide para que nfo kajs venda ou locagio em desacondo com a classificacsn atrhuida
&s fitas pelo Grgdo comperente. | UM CONSELHO, UMA RECOMENDACAD .

&

Hespandam individualmenie, no cademo, s guesifes seguintas,

3. Recorde as recomendagdes para a realizagho da atividade de Lingua-
gem Oral, na p. 48, prestando atenc&o nos verbos:

« Na sxposigBo, no lelam anotagbes feltas pelo grupo, apenas
orentem-se palo roteiro. 5’

» Exgonham com clareza, com seriedads: nfo se irala de umg
COnVErsa oom a furma, mas de uma apmsen%a@aa formal da
anaisa fella pelo grupo.

» Dugam com atencio e respeito a exposicdo dos colegas.

» Durante as discussBes, pegam a palavra & esperem sus ver
[ deialar

a. Ressoreva essas recomendacdes como ordens, nonmas, Como exem:
plo, obsarve como ficaria a primeira:

. Na gxposicdo, 05 alunos Nao lerfio anotacBes felias pelo gru-
po, apenas se orientardo pelo roteiro.

b, Compare as duas formas de apresentar as orientagles para uma
sxposicdo aos colegas e responda: qual das duas formas vocé pre-
fere? Por qug?

o




T N0S SOMBS ASSIME | @

Imaging que as seguintes ordens estivessem afixadas no quadro de

X
= avisos da escola
.
] 05 ALUNDS MANTERAG
O3 ALUNDS BAG MPOS 05 CORREDORES.
SAIRAQ DA ERCALA
DURANTE G HORARID
DE AULAS
SEM AUTORIZATAS
a. Reescreva essas ordens, lransformando-as em recomendagbes,

b. Compare cada ordem acima com a recomendagdo em que vocé a
transformou @ responda: vocd preferiria encontrar afixadas am sua
escola as ordens ou as recomendagbes? Por qué? -

§ Supontha que vocd deseia pregar em sua mochila uma frase dizendo

que ela ndo deve ser aberta por ninguém. Como seria essa frase?

a. Escrevs a frase na forma de umz ordem.

b. BEscreva a frase na forma de uma recomendagio.

i

6 _Imagine gue vooé pertence a uma trma que conversa muito durante
as aulas. Escreva a frase que vood usarla em cada uma das situagtes
abaixo:

a. Vocé conia para sus familia como sua furma se comporta durants as
aulas,

b. Vocs formula uma norma para o Cédigo de Comportamento da tur-

ma, estabelecends que os alunos ndo devem conversar durarnie as
aulas,

¢. Vocé faz um apelo a seus colegas para que ndo conversem durante
as aulas,

L
g

S

4.2 Manignham fmpos ¢
corratares, Mo saiam e
FEI0L duranie...

b Fasnodla pessoal Yar

giamervacdo ume g 3o ng

péging antarior,

& Resprelss pesaosis AL
gumas phssiblidades

3. Bsts mockilz nfo sad
sbaria por singudm. Hine
guam tueard nesia mockiia
e suleizasdo de seu
dons, Todes devero man
er3e afasiatos desiz mo
chila,

b Min alea esty moghiz,
NEG lonus nesls mochia
sam autnrizagda d :
gonn Mattanhase sz
ge desis muchila,

Fossiitades! :
g Miinhg torma comvetia

¢ WEn eonvgrgem
£ asizs!




Tabelas sistemdticas com as subfuncdes tematicas
semiotizadas nos blocos de seqliéncias injuntivas
do texto das mstrucdes de uso dos diferentes

agrupamentos de produtos



Tabelas sisternaticas — Aspectos estruturais/formais:

L Produtos de Limpeza (PL)

Denominagio dos Blocos Textuals
{M.° do produte)

Subfun
eho l

Subfun
clo 2

Subfun
gho 3

Subfun
cho 4

Subfun
cho 5

Cuidados da conservacio ¢ precaugles {1}

X

instrucdes de uso (13

Precauches {1}

e

Cuidados om caso de andentes (1)

Adveniéncias (23

ks

Em caso de scidentes ()

Modo de usar {2}

T

Atencio (3)

Instrucdes de uso (3}

Modo de usar {4}

PRr

Precauches (4)

Inexastente (3)

PR

Consclho para uma boa hisiene bucal (5)

Inexistents (6}

Inexistente (6}

4

Inexistente {7)

AR P b

Inexistente {7}

Inexistente (8}

mstrucdes de vso (9

24

Modo de usar (1)

AP

{widados (10}

Adverténeia (10)

Modo de usar (113

ST I e B P L e

<

Atencio (11}

Adverténeia (11}

Conservacio{12)

L

Cuidados (12)

Adverténeia (123

o] ¥

Modo de usar {12}

i

Modo de uso {13)

Cuidados {13}

Conservacio (13}

"



Denominaciio dos Blocos Textuais
{I.° do produto)

Subfun
cin 1

Subliun
t8n 2

Subiun
chn 3

Subfun
¢io 4

Sublun
¢80 B

Modo de usar (14}

X

Precanedes {14)

%

Cuidados {14)

Conservagiio ¢ armazenagsm (14)

X

Recomendactes importantes {13)

Alengdo (153

o

X

Modo de usar (13)

RecomendacBes (16}

Adencio (103

Instrucdes de ugo {16}

Instrugdes de uso (17}

e

Atenglio (17}

RecomendacGes {18)

Afencio {18}

Instrucdes de uso {(18)

RecomendacBes de lavagem (18}

T S L 0 B P

Importante {19}

Modo de usar (19}

Modo de usar (20}

e ted e

PrecancOes {20)

Inportante (21)

Cwdado {213

e 5 5

Precancdes {223

Inexigtente (23)

Inexastents (24}

e

Precaughes {257

<

Primeiros socorros (25}

Meio arbiente (25

e

Servico de afendimento ao consumidor(25)

Iodo de uso (26}

Dicas extras {26)

 Informacio {26)

Maodo de usar (27)

et

Precangdes (27)

YVeneno (273

Cuidado (273

Importante (273

e B e o B

4775



iL Pradutos Alimenticios (PA)

Denominacis dos Blocos Textuais Subfun | Subfun | Subfun | Sebfun | Sublun
(N.? do produto) cho 1 cio 2 tho 3 cdo 4 ¢ho 5

Importante (1) !

Alenciio (2}

Atengio {3}

Atencio (4)

Atencio (5)

LA B R e e

Conservagio (6)

Modo de preparo {6}

LSt E I P Bt Eodied e

| Inexistente (7)

4

Inexistente (8)

bodo de preparo {9)

Modo de preparar (14)

Mode de preparar {11}

Inexistente (12}

el

Modo de usar (133

Inexistente {13)

Inexistente {(14)

e

Conservagio (15

Modo de preparar {15}

Modo de preparo (16)

e

Inexistente (17}

Modo de preparo (18%

o

Inexistente (1)

Modo de prepare {19}

Modo de preparo (20}

Muodo de preparo {21)

Modo de prepare {22)

Sugesthes de use (22}

Cuidados de conservacio (22) X

Como gssar (23}

Recomendacio (23)

Inexistente {24} x

hodo de usar (25)

Modo de preparo (26}

Preparo {27}

Conservacho (27} X

Modo de preparo (28)

T E TR L Pl P B bt B B B B g L] ) B et B B

Inexistente (29) E




L Produtos Diversos (PD)

Precaucties {14}

Depominacio dos Blecos Texiuais Sabfun | Subfen | Subfun | Subfon | Subfun
(M. do produto) cho } cho 2 cin 3 clo 4 elg 5B

Precaucdes { 1) X, X X X
Aviso {2} X

Thea (33 X

Tnexistente {4) X

Fiaue stento (4) X

Para o sug seguranca (4} X & .
Vazamentos (4} A
Recomendagdes {5) X

Para sua seguranca (3} X = A,
Vazarmentos (5) X

A nacional gas recomenda (6} X

Figue atento {6) X
 Para sua scguranga (6) X X A
Yazamento {6) Y
Inexistente (73 X

Inexistente (7) X _
Para % sua seguranca {7} X A X
W azamento {73 X
Advertneia (8) X X X
Modo de usar £9)

Observac@es {10} X ¥
Inexistente (11} X X X
Precaucdes / Informaches (12} X X &
Inexistenie (13) X

Wodo de usar (14) p .4 X x
Conservacio (14) X

X x

1A%



