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RESUMO

Este trabalho S8 Iinsere npuma aborgagem
eacio-canstrutiviéta relativamente a aguisigido =}
- desenvolvimento da linguagem e tem como ohietivo estudar
0 desenvolvimento de uma comunicasgd3o gestual em criangas
deficientes auditivas, ria  interagdo com  suas  mies
ouvinies e com coetdnsos deficientes auditiveos,

A analise longitudinal dos dados se baseou
g#m gravagdes de Video-Tape da interagdo de quatro
criangas deficientes auditivas {entre tr&s e quatro anos
de idade), reunidas em duas duplas, e de cada crianga com
sua mae em situgdo de interagdo ndo dirigida, num total
gde 6B gravaglips de trinta minutos.

Embora este estudo nio pretenda mostrar comp
sg Uda toda & construg3c da linguangem gestual nas
griangas-sujeito, a martir dos dados opbtidos ficou
evidents ﬁue houve um desenvolvimento da modalidade
gestual nos dois tipos de interagdo, spesar de diferengas
atribuiveis a representagdo ocu imagem que um parceiro vai
construingo do outre enguantoe interlocutor, ocu ainda a um
grau maior ou menor de ajustamento de um  parceiro as
potahcialidadea comnunicativas do cutreo. Neles os gestos
narecem sofrer transformagies gualitativas gue apontam
para uma mudanga em seuy estatuto simbdlico, o qus
conftirma as idéiaﬁ de sbociog-construtivistas coma Mead,
Vygotsky & Walion, gue propunham gue através da interagdo
sorial, os movimentos do corpo podiam ser investidos de

signifiracio, adauirindo um estatuto simbolico.

Autora: Maria Cristina da Cunmha Pereira

Orientadora: Dra. Claudia de Lemos
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CAPITULD

INTRODUGAG

1.1. fpresentago

Este estudo nasceu de mbﬁer?agﬁes que pude
fazer durante anos de contato direto com deficientes
auditivos, numa escola especial __ Instituto Educacional
S3o Paulo, da Divislio de Educagdv e Reabilitag3o dos
DistGrbios da Comunicagio {DERDICY, Pcnﬁificia
Universidade Catélica de 530 Paulo (PUCSP) _ gque, atd ha
pouco tempo, sSeguia uma abordagem oralista no ensine da
linguagem, De acordo com tal abordagem, o0 gestos s3o
proibidos, tanto por parte dos deficientes auditivos,
romo de seus interlocutores,.

Mesmo ndo sendo uma escola com posturas
rigidas em relagio a0 uso dos gestos, a orienteagi3o dada
ans professores & pails ressaltava  a importd3ncis de se
usar a mpdalidade Oral/vocal na zomunivaglo com O
alunos, pmdendcﬂge; no entanto, langar m3o dos gestos
gquando & comunicag 3o e tornava muito dificil.
acreditava~-se gue somente através da exposigido A
linguagem oral - seria possivel a integrag3o dos
deficientes auditivos numa comunidade ouvinte, obietivo
principal da escols.

Ainda gue houvesse uma @nfase da modalidade
cral na interagio entre professores e alunos, o0s
deficientes auditivos, principaimente oz mals velhos,
apresentavam um sistema gestual bastante ccmp;exn na

interagido com outros deficientes auditivos. Este fato tem



_5ida amplamente relatado na literatura sobre a
comunicag¥o de deficientes auditivos, como uma critica a
abordagem oralista.

A observagdo das "conversas gestuais” dos
alunos, somada _a dificuldade que eu, primeiramente comp
professora = depuls Ccomo responsidvel pela area de
Linglistica, sentia para entender e me fazer entender
pelos alunos, me trazie muitas duvidas guanto a adequagio
de uma orientagdo pralista acs pais, principalmente pelo
fato de ausbeitar gue desta forma estariamos dificultando
4 interagdo dos nossos alunos deficientes auditivos com
syas Tamilias ouvintes.

Na mesma época em gque me assaltavam as
duvidas com relagdo a abordagem pralista, principalmente
ne gque se refere a orientagdo aos pais, os estudos sobre
o desenveolvimento da linguagem em criangas ouvintes
enfatizava a. construgdo da linguagem na interagio da
crianga com um adultu privilegiado, geralmente a misg.

Em oposigdo a uma abordagem inatista, tais
estudos valorizavam © papegl do adulto como intérprete dos
compurtamentos da crianga. Além disso, alguns destes
estudos tratavam gaspapcificamente dos gestos dque  as
criangas ouvintes apresentavam na interacdpo com as mies
ouvintes., Assim, enquanto a literatura sabre o
desenvolvimento da linguagem por ériangas puvintes
constatava a presenga de anadlises dos gestos usados na
interagdo das criangas Com suas mdes, os estudos sobre
a linguageas de criangas deficientes suditivas, filhas de
pais ouvintes, negavam Qualguer pariticipag3o das mies

ouvintes no desenvolvimento do sistema gestual que os



tilhos apresentavam, e defendiam, por isso, uma visdo
inatista.

Foi assim que, motivada, de um lado, pelos
estudos socico-interaciconistas sobre o desenvolvimento da
linguagem em criangas ouvintes e, de outro, pelos sstudos
que consideram como inato o sistema gestual usade pelas
triangas deficientes auditivas, filhas de pais ouvintes,
que decidi iniciar uma cbhservagdo longitudinal de
criangas deficientes auditivas pequenas, na interago com
as  mides ouvintes e com colegas de classe, também
deficientes auditivos, ¢om o objietivo de analisar a
construgdo de um sistema gestual em dois tipos benm
diferentes de. interag3o: mnies ouvintes—criangas
deficientes auditivas e criaesnga deficiente auditiva-—
criansa deficliente auditiva de mesma faixa etédria e nivel
de escolaridade,

Para fundamentar o meu trabalho de analise
do sistema gestual, procedi a uma revislo da literatura
sobre gestos, tanto na lingdistica como na psicologia e
nos  estudos sobre desenvolvimento g2a linguagem, em
criangas ouvintes e deficjientes auditivas, & gqual compde
o capitulo 1 desta tese. Como conclusio apresentp uma
discussio sobre os estatutos gue oz gestos L8m nas wvarias
areas de conhecimento aprangidas pela resenba.

A partir de uma visf3o dos gestos, baseada
principalmente nos trabalhos dos psicdlogos de orientagio
materialista dialética, & nos estudos sobre a matriz
verbal e gestual de significaglio, passel & analise dos

" dados das seis duplas que observei, andlise esta gue esta



tontida no capitulo II, Juntamente com uma descricin da
metodologia que empreguel,

No capitulo 11 apresento as conclusdes, das
quais fazem parte uma Comparag3o entre Ds dados obtigos
na analise da interagdo entre m3es ouvintes-criangas
deficientes éuditivas 2 nNa interagdo entre as criangas, =
uma  discussdo dos dados & luz  de algumas guestdes

tratadas na literatura sobre os gestos,

1.2, Resenha critica de estudos sobre o gesto.

1.2.1. MNotas introdutdrias: o gesto como obieto de

reflexdo.

0 estudo do gesto tem uma longa histdria que
acompanha a reflexdo dos estudiosos sobre o pensaments
a linguagem bumanps g suas  Tormas ﬂe materializagao.
Ecta historia tem sido objeto de interesse de estudiosos
comn  Kendon (1982) o qgual relata gque o5 primeiros
trabalhos dedicados ao gesto j& aparecem no seéculo AVII,
Porém, sdo ns filbspfos empiristas do século XVIII gue,
procurando entender a prigem da linguagem 2 a relaiido
entre esta e o pensamento, fazem do gesto um'cbjeto de
reflexdo,

Condillag, por exemplo, no selw ensaio sobre
a origem do conhecimento humano, publicado pela primeira
ver gm 1794, propds gue a4 linguagem n3o fcsse considerada

come fruto de intervengdo divina, mas que ela pmergeria



come um  intercamblo de gestos naturails’  aos quais mais
tarde se associariam vocalizagBes (apud Kendon, 1982).

De mais interesse ainda para este trabalho &
"Lettre sur  les Bourds et Muets", de Diderot {17513, o
qual considerava gque, atraves do estudo dos sinais dos
surdo-mudos, era possivel apreender-zg a natureza da
linguagem (apud Kendon, 1982).

| Talver essas  idéias tenham tido um papel no
trabalho iniciado em 1774 pelo #Abade de 1 Epée. Seu
trabalho piongiro no uso de lingua de sinais tornou-se
realmente um método de ensino para deficientes auditivos
na Franga. Tal método consistia no aprendizado do sistema
gestual gue os deficientes auditivos tinham desenvolvido
para se comunicar, acrescido de sinais inventadops para
represgntar elementos gramaticais,

JaA o gseculn X1X, no interior de uma
paicologia cientifica nascente, merece atengdo o trabalho
de Wundt  (1200/71973), para o gual o estudo dos gestos e
dos sistemss gestuals traria luz para a compreensdc da
transigido do movimento espontdneoc individual para &
enprgéncia de sistemas comunicativos gque dnciuilriam a
linguagem {apud Kendon, 19B82).

Wundt reviu o material disponivel sobre as
linguas de sinais dos indios da America do Norte e ps
usadons pelos monges cistercienses, alem de ter observado

o ust dos gestos entre os napolitanos.

Nesga mesma epoca muitos  trabalhos  foram
publicados sobire as linguas de sinais usadas por outras

comunidades.



De certa forma, o evolucionismo, gue foli uma
das idelas dominantes no pensamento do seculo XIX, com a
publicagdo do livro *OUrigem das Espécips”, de Darwin
{1859), detém o percuréo iniciado por Wundt. Com efeito,
para Darwin 0$ gestos eram vistos apenas como expresaies
de enoglies e n3o como  comportamento simbdlico,
relacionavel com a linguagem e ca@ o pensamento.

Por outro lado, ne mesma época, 0% estudos
ga linguagem convergem para a filelegia, c¢entrada no
texto escrito enguanto documento que levaria Y
reconstituig¥o da historia das linguas. £ possivel dizer
gue tal centragdo tem como um de seus efeitos a negagao
do gesto e da voz comé objeto de r@flexaé.

Note~se ainda gue, ne mesno  pericdo, na
educag o de. deficientes guditivos o gesto era evitado
principalmente na Alemanha, tendo sido depois proibido a
partir do Congresso Internacional de Surdos, realizado
em Milde, na Italis, em 1880.

Mesmo com o advento da lingliistica chamada
cientifica, a saber, do estruturalismo que, de certa
forma, resgatou a oralidade da linguagem, 0 QQesto
permangcey 4 sombra. Contudo, o gesto persistic enguante
foco de atengdo dos psicdlogos que  estudaram as raizes
spriais do deﬁenvmlviméntc e que consideraram a
transformagido do movieento em comportamesnto simbélico
conmo condigdo de possibillidede para a linguagem e para a
intelig®ncia discursiva.

Também os semidticps, que se interessaram

pelos vodigos n3o verbais, 2 pela sua importancia na



transmissd3o de mensagens {Frieto, 195&), nio dispensaram
nenhum tratahenta especial aos geatoé.

Foi a partir do interesse pelos sistemas de
sinais das comunidades de deficientes auditivos, gque
surgiram o©os primeirps estudos linglisticos sobre os
gestos usados como substituto da fala. Reinvindicar um
estatuto linglistico para estes sistemas torna-se, assim,

uma das tarefas da propria lingliistica.

1.2.2. A reflexdo sobre o gesto na psicologia.

f psicologia s0 se interessou pelos gestos
no  momento em gue 0%  estudos sobre DS processos
simbolicos, que v3o explicar os processos mentais, se
gdeslocaram da mente para o Corpo.

Do ponte de vista higtérico, 0s gestos
n3do mereceram a atengdo dos racionalistas, uma vez gue
para eles @ na razio {(consci@ncia) g2 N¥o nD corpo gque
devemn ser buscadas as verdades (Aranha e Martins, 1986).
Também n3oc foi com os empiristas, que privilegiavam a
pxterigridade do comportamento @ subordinavam a raz3p &
sxperiencia, que Ds gestos passaram a ser considerados
nos estudos psicolégicos.

Foi tom o estudiosos tue se preocuparam com
a8 ralzes sorliais da mente que finalmente os gestos se
tornaram ocbieto de estudo na puicologia, Mais
precisamente,  foi com 0% adeptos da filosofia

materialista dialetica, para guem a origem da mente ests



nos processos  soclais, qae os gestos voltaram a receber
ateng¥n nos eotudss poicoldgicos.

LContra a visdo mecanicista, gue deriva o
conhecimento exclusivamente a partir das impressBes dos
sentidos, e contra uma psicologia individualista, na qual
D processo sotial & visto como pressuposto e como sendo
produte da mente, os psicoliogos que adotam uma
peraspectiva materialista dialética propfiem gue (=
conhecimento das coisas seja adauirido apenas através da
interagdo pratica com as mesmas,. Para tais estudiosos o
movimento do corpo € gue estd na origem dos processos
simbbdlicos gque vIo explicar o5 progessos mentais. E
através da interagio sbocial que o wmovimento wval
impregnar—-se de significado e sofrer transformagdes
gualitativas gue resultaem na Tormaglo de um plano mental,
intra-subjetivo.

Neste guadro tr@s estudiosos merecem atengio
espaecial: Mead, Vygotsky & Wallon. Os trés estudaram as
raizes sociais do desenvolvimento, considerando as
transformagles do movimento através dos processos  de
simbolizagdo comno condiglo de possibilidade para a
linguagem & para a inte!igéncia'diaaursiva. Assim, se
colocan tanto  contra o racionaliémo quanto contra o

empirisme £ 2 assumem uma Visdo materialista g dialética

da relagiin entre coaportamento, simbolo e processos

mentais.
Ao explicar © percurso gue val do movimenio
para 0s processos mentais, cade um enfatiza um aspecto.
Mead (193471972}, embora conhecido comd

behaviorista socialy distingue—se dos behavioristas e se



apraxima do materialismo dialético ao Rropor  gue, (2T}

estuds dos atos wsociais, tievam Ger levados g1mn
consideragdo também o= aspectos n3o observaveis do
comportamento,

Para Mead (1934/1972), a categoria gesto
inclui  tanto posturas manuais como  posturas vocais,
dotadas de significag3p pela & na relagd0 entre os
interlocutores. E Mead, também, quem define o gesto como
fase do ato social mais ampleo em gue ele adguire
significagio.

Em outras palavras, para que sg torne
linguagem ou atividade simbolica, © gesto deve ser
partilhado e seu significado reconhecido por um e outro
parceiro, 0% guals, por sua vez, funcionam como gapelho
dos gestos produzidos pelo ocutro.

Ao afirmar dque o pesto & fase do ate social
que ele representa, Mgad (op. cit.} parece se referir ao
fato de que, de toda a ag¥g pratica ; ou da cadeia motora
gue a instaura, uma parte ¢ recortada e algada para
representar algo que nido € ela proapria mas que remete a
ou representa a situagdo & gqual pertencia no  inicio.
Desta forma, o gesto se torna um elemento discreto =
simbdlico ou significativo.

Como se  da, para Mead, o algamento, o
recorte e a atribuigio de significedo? Ele sugere gue a
imitagdo récipruca tenha wn papel importante nestie
processc. & imitag3o, para ele, ﬁﬁc & mimplesments fazer
o que ss ve8 uma oulra pessose farer, mas e acertar com 0
outro qual fase do ato & algada para representa—-lo. £

igsn gue possibilita evocar em si mesm0 a 2 resposta



pressuposta como evocada no outro. Assim, num jogo de
basepall, por exemplo, tada Jpgador deve representar as
intenglies & as expectativas dos varios outros jogadores.
Lada um de seus gestos 2 ceterminado pela antecipagdo
dos gestos dos outros participantes. O gesto contém toda
a cadeia dos gestos envolvidos no jogo {Mead, op. cit.,
p. 131). Em linhas gerais, cada parceiro regula  a sua
participagdo na atividade através dos papéis dos outros,
quse ele tem “"dentro® de si.

A possibilidade de um  parceiro assumir uma
varisdade de papéis simultaneamente 86 se da, segundo
Meaed {op. cit,.), através da internalizagao.das tomadas de
turno. £ através dela gue um individuo € capaz de ver-sg
como um  obieto. Em outras ﬁa{avrag, na medida em que uma
pessoa pode  htomar o papel da cutra, 2£la pode ﬁlhar para
i dessa perspectivae 2 assim se tornar um obieto para si
prépria. Desta forma, o individuo s  torna sujeito »
ubietno de seus atos. £ o gue Mead chama de cosportamento

reflexive e gue val constituir a mente.

1Q

Em suma, para Mead & da ag3io pratica sobhre

os obietos que val emerQir o gesto e a fala. E na
relagdn social gue, a partir da suspensdo e da partilha,
os gestos  s3o cristalizados, abreviados e se tornam
simbolos.

Materialista dialético, Vygotsky (1984}
concebia as  fungles psicologicas superiores cono tendo
origamn spbcio-cultural =} emergindo de Processos
psicolegicos wlementares, de ordem biolbgica, atraveées da
interagdo da crianga com membros mails eaperientes da

cultura.



£m éeus trabhalhos, Vygutsky.(apud Lee, 178%)
mOSLrou como a fals, Como  um sistema  enti-funcional,
copunigativo e representacional, pade  mediar e
representar a agao.

Le acordo com Vvgotsky (1984}, no inicio
do desenvolviments da crian;a; fala e agdo sin dois
aspectos indiferenciados na realiﬁag&c de uma atividade,
senda tantoc um como o0 outro importantes para atingir um
objetiva. As criangas resolvem suas tarefas prétiéas-com
a ajuda da fala, assim como dos olhous e das m3os.

Para Vygotsky {1984) a relagdo entre fala e
agdo se modifica no decorrer do desenvolvimento das
criangas. Assim, num primeiro momento a fala acompanha a
agdn, sendo provocada & dominada por esta.
Posteriormente, entretanto, quando a fala>5e desloca para
o inicio da atividade, surge uma nova relagd3o entre
palavra £ agdo. Neste instante a fala dirige, determina
domina é curso da agiog surge a fungido planejadora da
fala., VWygotsky (op. cit.) dé comd exemplo o desenho.
HNelep, as criangas pegqusenas primeiramente neomeliam Ds
desenhos depols de prontps. Mails tarde s3o capazes de
decidir, através da fala, o© ague vio desenhar.

Pelo fato da fala e da atividade pratica
serem inicialmente indiferenciadas &, portanto, uma
percepgiio holistica, a diferenciag3o gradual e a
internalizag¥o da fala permite, segundo Vygotsky (1984),
que ela se torne mediadora da atividade perceptual. Em
outras palavras, a fala dd & crianga maior indepaédéﬁaia
em relagdn & perceps¥o wvisual concreta. Usando a fala

para criar um plano de ag3do, a crianga pode conceber uma

11



variedade muito maior de  atividades, usando como
instrumentns, n3o sosmente o obietos a.man, mas a tala,
tanto na solugdo de uma tarefa como no planejamento de
agBes futuras. Através da fala ela pode tanto elaborar
formas para solucionar um problema guanto por em execuglio
a solugido elaborada,
Sequndo  Vygotsky (1978), a percepgdo do

mundo & mediada pela fala, gue assume primariamente a
fungdon de nomeagdo, comn se pode depreender de  suas
proprias palavras:

" A nomeagio capacita a crianga a

gselecionar um pbieto especifico, a isola-

lo de foda wma situagdo gue ela esté

percebendo (...} Atraveés das palavras, as

criangas apreenden 2lementos discretos e,

desse  mode, supsram a estrutura natural do

campn  sensorial e formam NOVos  centros

estruturais {artificialmente introduzidos

e dingmicos). A crianga Ccomgce a perceber

o mundo n3dp s atraves dos olhos mas

também através de sua propria  fala. Como

resultado a imediatez da percepgic .

Pratural® ¢ suplantada por um Ccomplexo

processo  mediadoi assim 2 gue a fala se

torna Mma parte essencial no

desenvolvimento cognitivo da crianga.” (p.

32, tradugd3e da autoral.

Tambem a atenglo ¢ a meméria se modificam

com o aparecimento da fala.



Com o auxilioc da fung3o indicativa das
palavras, a Crianga comega também a dominar sus ateng o,
crianﬂm centros  estruturais noves dentro  da situacio
percebida. Além de reorganizar o campo visuo-espacial,
ela, com o auxilio da fala, cria um campo temporal, que
lhe € t¥o perceptivo e real guanto o visual. A crianga
que fala tem, dessa forma, a capacidade de dirigir a sua
ateng¥o de uma maneira dinamica. Ela pode perceber
mugdangas no contexto imediato em relagd3oc as  suas
atividades passadas e pode agir no presente com a
perspectiva  do futuro, A poﬁﬁibilidade de combinar
elementos nos camposg visgais'presente e passado num Onico
campo de atengio leva, por sua vez, i reconstrugdo basica
de uma outra fungdo fundamental, a membria.

Através de formulagBes verbais de situagbes
e atividades passadas, a «rianga liberta-se, segundo
Vygotsky (1%984), das limitagles da lembranga dirgta; e=la
sintetira com sucesso o 2 passado & é presente de  mnodo
conveniente a seus propositos.

A membria da crianga N30 somente  torna
digponiveis fragmentos do passado como também transforma-
se num  novo método de unir elementos da experigncia
pagssada com © p?esente.

Para Vygotsky {apud Lee, 1983%), ainda gque a
fala gue & crianga usa na atividade pratica possa ser
interpretada como realizando outros atos de fala, para a
criasnga peqguena fala & agd3o sdo indiferenciadas, Quando a
trianga nomeia opbietos para gquiar suas proprias agBes,
ela ja diferenciou a funglio referencial da fala dirigida

para o alcance de um abjietivo g pode usar uma
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representagdo do mundo para dirigir suas agles, A fala
egocentrica ocorre gquando a crianga comega a diferenciar
0% aspectos representacionals da fala de suas fungdes
Conunicativas pragmaticas,

O jogo  tem um papel.especial na teoria de
Yygotsky (apud Lee, 1985) porgue & atraves dele gue a
crianga comega a sSeparar o objeto, a situagdo e a aG30.
Para uma crianga pequena, uma dada situagdo dita o que
ela pode fazer. Assim, um sino & para ser topcado. Para
uma crianga gque fala, © significado de um objeto @ a
interag%o entre a historia de seus efeitos sobre suas
agbes ¢ seus desejos no momento  imediato. No  jogo,
segundo Vygotsky {apud Lee, 1985), a ¢rianga v@ uma coisa
mas age diferentemente em relag3o ao que ve. A situagio e
a#s agBes s3Ho imaginarias. Assimy um péu se torna  um
cavalo.

L ocutro aspecto multp enfatizado na teoria
de Vvgotsky {1984} refere-se ao papel.que o adulto tem no
despnvolvimento das funglies mentais superiores.

Para Yygotasky {1984, a fala surge
inicialmente comp um melp de comunicagdn entre a crianga
g as pesseoas de seu ambiente. Os enunciados do adulto
servem para régu1ar a participagd¥o da crianga na
atividade.

No inicio do desenvelvimento, os adultos s3o
ageﬁtes externos, servindo de mediadores do contato da
crianga Com o mungo. A aglo & significante ® ©
significado & dado pelo outro. Mais tarde, & o simbolo
gnguanto parte da agdo significante ou seu produto gue

passa a significante. Tem-se assim o deslocamento do
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5§gnificante. Para Vygotsky (Op. €it.) & na escrita gue
BSSE ProCesso & mals ransparente. Legunus esse autor,nos
momentos iniciais de aguisigdo da escrita @ o gesto de
imprimir marcas  nunp papei que tem o estatuto de
significante para a crianga. Para entender isso basta
menclonar que ao "itentar escrever uma palavra® como
chuva, a crianga faz gestos sobre o papel que evocam uma
representagdo visual de chuva. 8589 mals tarde B que essa
representagdn passara a ser assocliada saos tragos deixados
no papel.

A medida que as criafgas  crescem, os
pProcessos gue gram inicialmente partilhados com os
adultos acabam sendo articulados cCoOmo modo de
funcionamento das. priprias criangas. Isto &, as mediagles
transformam—se em processo intrapsiguico. |

Quandp HE converte emn Processo
intrapsiquico, a fala vem organizar o pensamento  da
crianga, ou  H2ja, torna-se uma fungdo mental interna.
Desta forma, além de facilitar a manipulagdo dos obietos
peela trianga, a fala controla tambem o comportamento das
proprias criangas. Com a ajuda da fala, a5 criangas
adnuirem a capacidade de ser tanto sujeito como objieto
de seu proaprio comporitamento.

A maior mudanga na capacidade das criangas
eim usar a fala como um  instrumento para a solugdo de
problemas acontece, segundo Vygoitsky (1984), nc momento
em que a fala socializada {gQue foi previamente utilizads
para dirigir—-s2 ao adulto) € interpalizada, Assim, ao
inves de recorrer ag adulto, as criangas  passam  a

recorrgr a Si mesmas € a linguagesm passa, ent3o, a
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agguirir uma fungdo intrapessoal alem do seu uso
INnTerpessnal.

A internalizagio &, para Vygotsky (1984),
a reconstrugdo  interna de uma operagdo externa. Ex.: o
pesto de apontar & primeiramente um movimento na diregio
de alguma cpisa, interpretado pelo adulto como dotado de
intencaq. Mais tarde, gquando a crianga pode vincular seu
movimento & situagdo objietiva, o© movimento orientado na
diregdo do objéto torna-sg um movimento dirigido para uma
oiitra pessoa, passando, assim, de movimento a postura.
0 movimento de pegar transforma-se no ato de apontar.
Como consequéncia dessa mudanga, o0 proprio movimento é,
entdo, simplificado, e o que resulta ¢ a forma de apontar
que s pode chamar de um  verdadeiro gesto, ne dizer de
Vygotsky. De fato, ele s6 se torna um gesto verdadeiro
apée manifestar objetivamente para o% outros todas  as
funglies do apontar @ ser entendidy também pelos ocutros
romt gesto, ou seja, guando @ partilhado.

Ao explicar a passagemn do plang da aglo
concreta para o plang de atividade mental, Vygoteky se
aproxima de Mead. FPara ambos esta passagem cpnsiste
dge numa serie de transformagles: al) uma operagd3n gque

injiciaimente representa vima atividads gxterna )

reconstruida @ comega a ocorrer  internasente; b)) um
provesso interpesswal e transtformado num Processo
intrapessoal; ©) a tranaformagdo de um Processn

interpessoal num processo intrapessoal & o resultado de
uma longa goripg de eventos ocorrides  ao  longo  do

desenvolvimento (Vygotsky, 1784, p. 63).
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Em suma, para Vygotsky, & na interagdo que o
gesto, assim como a fala, se torna simbolo.

Inicialmente, o gesto faz parte da prépria
ag¥o sobre 05 objetos. Através da interpretagio do outro,
o gesto é algado, sofre abreviagio, perde o movimento e
a8 torna simbolo. Di-we, assim, © deslisamento do
significante, da agdo para o gesto snguanto simbolo,

Tendo se desprendido dos objetos, o gesto
pode ser usadp n8o s para sg referir aos pbietos
presentes no  contexto, como para planejar atividades ou
para evocar fatos passados. Além disso, ele pode, também,
ser aplicado a outreos objetos, caracterizando o jogo
gimbolicn, 0 jogo simbdlico, portanto, reguer, para
Vygotsky, o dominio prévio da atividade lingliistica sobre
obhjetos.

E na obra de Wallon (1942/71%7%) gue =g
encontra um reflexdic mais ampla sobre a g2nese dos
gestos.

Comg Mead e VYygoisky, também Wallon procura
abolir a disting3o entre consciéncia e movimento, Para
ele, na crianga, s o movimento pode testemunhar sobre a
sua  wvida psiguica {(Dantas, 19893).

No percurso da ag3do para o pensamento, ele
estabelece uma diferenga entre inteligeéncia pratica, das
situagdes, e inteligéncia discursiva, gque opera sobre a
representagdo e s simbolos.

Ac explicar a passagem dé inteligéncia
pratica para a discursiva, Wallon fop. ¢its) usa 0

termo gesto para  incluir  tanto posturas vocails como
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manuais—-facials. Para ele.a nogdo de postura esta ligada
4 Nogdo de movimento, Ma qual baseia 0 seu estudo.

0 movimento, para Walilon (Ope c2it.), tem um
duplo sentido ou tende para dois polos:
- um, que se volta para o mundo exterior, para as
relaglies obietivas com o ambiente (movimento centrifugo):
& 0o aspecto clonico ou cinestésico do movimento, ligado
principalmente as sensibil idades externas (w{¥1
exteroceptivas {(polo extarné}.
- outros para o proprio corpo {imovimento centripeto): & o
aspecto ténico~-postural , ligado principalmente as
sensibllidades intero e proprioceptivas (apud Tran-Thong,
197Q) (polo interno).

Estes dois polos se implicam mutuamsnte: a
postura preapara o movimento, se converte es movimento; o
mpvimanto se torna preciso gragas & postura e pode nela
se impblilizar (apud Tran-Thong, 1970, p. 312).

Mo inicio do | desenvolvimento {estagio
enacipnal, segundo Wallon ({1942/197%), ohserva-se o
predomninio da atividade tfnico-postural sebre a atividade
cinética e uma fusdo da crianga com 0 seu ambiente, do
gual 2la depende para suprir as suas necessidades mais
elementares., Os  gestos QuUB ooorrem Nessa &poca sdo os de
acompanhamento do movimento dos ohietos, Como 0
acompanhar com a2 gcabpga o movimentioc de balangar de uma
I18mpadas; 8 08 vinculados a estados internos, como o
soreir. Tais gestos n3o sdo mals do que uma espécie de
simples mimetismo, resultante e uma impregnagdo
perceptivo-motora ﬁeim ambiente (apud Tran-Thong, oOp.

cit.}d.
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No  estaglo seguinte (sensdrio-motor) (o]
predominic das  Tungles toOnico—emocionais cede tugar ao
egstabelecimente de relagfies objetivas com o mundo
exterior, Wallon {Apud Tran—Thong, 1970) distingue varias
fases no estécio sensdrio-motor, A primeira ¢ a fase da
aprendizagem ou das reag@es circulares, ao longo da gual
4 coordenagdo mutua dos aspecios senstorio g motor permite
a constituigdo de um dominio perceptivo em oposigdo a um
dominio motor,

Ma atividade circular a c¢rianga aprende a
costdenar imagens visuals, auditivas e cinestésicas. Ela
faz um movimento. gque a atinge por via sensorial, repete-
0, ajusta—-0 e assim por diante. Segundo Wallon (1942),

" este ajustamento do gesto av seu 2feito |
instaura entre o movimento e as impressies
gxteriores, snire as sensibil idades

praprioc e exteroveptivas, relaglies que as

giferentiam e as opfem na medida em que as
combinam  em sérigs minuciosamente ligadas®
{apugd Tran-Thong, 1970, p. 1463). (grifo

da autora)

A seaqunda fase do estégio sens6rio-motor & a
do ato mptor propriamente dite, isto &, do sato como
tendo seu  inigio e seus motivos no mundo exterior 2 que
conduz as  condutas instrumentais gue caracterizam a
inteligéncia pratica ou espaciél gdag ﬁituagﬁes. e acordo
com Wallon, na inteligéncia pratica” . por mais
sutis gue sejam o gestos, a8 sua razi3o de ser confunde-se

COom a sua BXeCugido” (Wallon, 19a2/1979, p. 129).



Atraves do  andar e da linguagem, a crianga
COEERS &  Andividualizar-se @ a individualizar os obictos
em relagdo 40 conjunto perceptivo. Desta forma, a
linguagem inaugura., com o andar, a atividade projetiva
{apud Tran Thong, 1979-1981), A atividade projetiva
antecedes a representagdo, tendo esta como condig¥o de
ensrgéncia a imitagAp.

A imitagd3n realiza & passagem do movimento
para a representasdo por meio da atitude, gue eguivale a
uma cristalizagio do movimento. Wallon dé como exemplo o
corredor que aguarda o sinal da partida para a corrida
{1942/197%, p. 131). A velocidade e o vigor dos gestos a
fazer estdo potencilalmente nos mlsculos endurecidos e
aperrados comoc molas, 8 a sua forma ja esta desenhada
pela repartigdo do LOnus no aparelho muscular.

Ohserva-se na orianga, nessa  #poca, a
substituigdo da orientagdo wutilitéarie da atividade
pratica por uma orientagdo especular, que conduz a
representagao B ao conbecimento. Em lugar de preparar os
movimentns de aproprias3o do obieto ou de participagio no
espeticulo, a orianga tende a coplé-los, a interioriza-
los para posteriormente reproduzi-los. O resultadd & uma
imagem, nue & ainda uma formula postural.

No final desta Tase comega o distanciamento
da relagdo entre mﬁndc 2 movimento, gue vai dar origem a
inteligéncia discursiva. (bserva-se a  passagem da
atividade postural pare a representagdo.

Na passagem da inteligéncia pratica para a
dispursiva da-se um desdobramesnto. Guando se apropria da

imagem ﬁela réplica, & Criangae reconhece—a como sxterior



a i e realizavel em varios exemplares independentess,
isto torna possivel a separaglio de erper iGutlia imediata
para a representagdo (simbolo). Através da imitaglo, os
madeima :1=) tornam progressivamente objetivaveis 2
independentes do sujeito e as imagens se  tornam
diferentes dos modelos, convertendo—se no seu duplo, na
sua representacio.

Nota-se, assim, o inicio do desdobramento
entre um obieto e & sua representagdo. Os gestos que
ooorrem neEgsa epoca parecsm prepafar a representagdo.

Como afirma Wallong

*E  capital para o futurm intelectual da
crianga & passagem Que se opera desde a
sua fusio cCom  a situagido ou com o
ohieto por meit das suas constelagles
perceptivo-motoras ou da sus plasticidade
perceptivo  postural, até o momento em gue
l1hes pode ser dado um equivalente feito de
imagens, de sisbolos, de proposigBes, isip
&, de partes articvuladas no tempo e
gradualmente melhor decomponiveis nos seus

elementos individuais” {(op. ecit., p. 157},

Os gestos podem, por gxemnplo, tornar
presente um  objeto ou  um epistdio intelro como  poden
ainda ser wh  meio de estabelecer analpglas Qe
dificilmente se poderiam formular de ﬁutra maneira, O gue
Wallon chama de figurag3s motora, Embora ja bhaja um

inicio de desdobramento, " ... nessa figurag3o motora, o
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gesto 2std mais voltado para a reprodugdc da cens do que

nay e
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A fimuragdo motora evoilul para o simulacro,
gue confuntde em si trés etapass O real, a imasgem 8 0S
signos através dos guais se ppode exprimir a imagem.
simulacro, segundo Wallon, n3o € mais o proprio objeto
mas o seu dupln & fica prespo ao obisto pela agdo. Para
gue s  torne representagdo € necessario que s d2 o
desdobramento entre o objeto e aquile que pode ter se
tornado o seu sinal.,

Do simulacro © gesto perde o movihentm =]
evolui para o sinal, gue ja & um vestigio da propria
agl3o. B aluo gue & algado para adguirir significado. No
entanto, ainda n3o ¢ representagdo pois mesmo sendo a
parte gue induz ao todo nio esté separado dele.

Mais proximo da representag3o estd o simbolo
gue, embora seja concreto, tem ia uma fungio
representativa.

Neste psrourso para 0 signo, Wallon
{1942/1979) parece ter se baseado na disting¥#o que Peirce
{1931/1%75) faz dos varios tipos de signos: o icone, ©
indice & 0 simbolo. Segundo Peirce { op. cit.), o icone
opera pela relag3o de semelhanga sntre dois elementos —
por exemplo, risco de léapis representando  uma linha
goometrica. 0 indice opera pela relago de causa €
efeito entre dois elementos. Por exemple, um padago de
argila com um orificico de bala, ¢ indice de um tiro.

Mo zimbolo & relagdo entre dois elementos e

estabelecida por uma regra convencional.

b3
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FPara Wallon, ¢ o Bigno gue permite o acesso
a0 plann oa representasdo, na medida em que a relagio
entre significante e significado & arbitraria e tem por
matriz a sociedade.

Em suma, para Wallon & através da
transformagio gdos movimentos om posturas 8 do
desenvolvimento do comportamento simbélico gue 0s gestos
passam de agles priticas ou expressdo de estados internos
para simbolos e signos.

Tanto para Mead, como para Vygotsky e
Wallon, o social €& condig3o para o© simbdlico. O
comportamento sisbdlico transforma o comportamento do

corpo em algo que eles chamam de representagio.

1.2.3. D estatuteo do geste na Lingliistica

Comp fpi referido acima, mesmo com o advento
o estruturalismo, que, de certa forma, resgatou a
oralidade da linguagem, o gestos mereceram pouca atengio
nos estudos linglisticos.

0 estudo das linguas  de comunidades
indigenas americanas, isto &, de comunidades Aagrafas,
levou linglistas a formularem procedimentos sisteméticos
de descoberta ("discovery preocedures’) suficienteamente
eficazes para a analise dessas linguas orais.

A relag3ao entre linguagem oral & outros
aspectos do comportamento, voctais ou gestuais, B s584
papel na comunicagio fol, por isso, objeto de atengdio de

alguns desses lingtistas, comp Sapir (1927/194%9) e
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Bloomfield (1933). Nesse contexto, o gesto &, entio,
T CORG paiie g um comporiamento comunicativo
mais amplo no interior do qual os enunciados orais
adqguirem gsignificado,

Estes autores (Sapir, op. cit.g Bloomfield,
op. tit.) apontam para o papel gue os comportamentos nio
lingliisticos podem tar na interpretabilidade da
linguagem oral. Apesar desses lingtlistas reconhecerem a
fungiio do gesto na recepgdio e interpretaglo de enunciados
e a sua origem social, como diz Kendon (1982), o gesto
ndo fol considerado como fendmeno a ser descrito pela
lingtiistica.

Com efeito, o objetu da lingllistica tem sido
as relagles entre som/gesto e significado e nlo entre
gesto e significado. Como sugere Moffmeister (1978), a
fala, entendida, do ponto de vista saussureano, CoOmD
desempenho od instanciagldo da lingua, tem sido assimilada
an falar & abD ouvir enguanto atividades gue caracterizam
a produgdo e a recepgdo de expressdes linglisticas. Note-
582, ainda, gue, como apontam alguns autores {(Kato, 1984},
essa oralidade é& filtrada pela lente da escrita, © que
explica o lugar marginal gue se tem dado n3o sb ac
aspecto gestual mas também ao prosodico.

£ importante notar qgue & justamente no
interior da fonética, gque reinvindica a linguagem oral na
sua materialidade, que se da um lugar ao gesto e 2
discussio de seu estatuto na produgdo da fale. BNo
entanto, para a fonética os gestos sd30 considerados
paralingtiisticos juntamente com 0% aspectos prosodicos e

outros, comd a gualidade de voz.
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E a di;cuﬁﬁao em torno .du termo
paraiingﬂisticm que Torfece sflementos para identificar o
gstatuto do gesto nos  estudos da linguagem. O principal
eixo da discussdo &, ;mmo 52 vera a seguir, o papel gue
o gesto desempenha em relag¥o 4 fala & A& sua estrutura,

0 trabalho de Abercrombie (1968) ilustra
gssa vertente. Para o autor, ainda que os fenGmenos nio
vocais zejam considerados paralingliisticos, isto &, n3o
analisaveis de acardo com 08 principicos segunde os quais
a fala ¢ analisada, seu estudo & parte imprescindivel do
estudo da conversagio.

A afirmagdo de Abercrombie {op. cit.) n3o
deve ser lida comp ums reinvindicagdo de um estatuto
lingdistico para 0 gesto que acompanha a fala£ para =le o
gesto niio ¢ parte da linguagem engquanto sistema e sim dos
mecanismos pelos guais esse sistema se efetiva na
interagio oral.

Interessante no  trabalho de Abergrombie & a
classificagio gue ele faz dos fendHmenes paralingliisticoes,
a saber movimentos & posturas Qiﬁiveiﬁ e movimentos e
posturas audiveis, podendo ambos serem dependenties ou
independentes da fala estruturada.

0s gestos 2 a expressio facial podem ocorrer
como  elementos visiveis independentes, na forma de
movimentos de encolher os ombros, de meneios, de
piscadelas e vtc.?

Os anos 70, aps estudos sobre fenBmenos
ﬁiﬂtéticms 2 seminticos se acrescenta um interesse pelos
aspectos pragmaticos da Iinguagem, a partir do

estabelecimento da nogdo de atos de Tala {Austin, 196Z;
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bearle, 1968) e dos postulados conversacionais de Grice
{Grice, 197%).

Nessa perspectiva, os fentmenos
paralingtiisticos, incluinde os gestos, passaram a ser

analisados, nao em fungdo d

da fala, mas do papel que par

de comunicagio., Assim, segun

ter a fungdo de modular ou

Por modular entende-se a sy

atitudinal particular &

envolvimento do falante naqu

pontuar, o autor se refere

paralingliisticos marcam o

enunciagdo e servem, ainda,

particulares, para sSegmentar

a permissioc do ovuvinte para

ete. Exemplos destas fungles

ou semn enissiio concomitante,

ou concordancia por parte dos

Pode—-se dizer g

fungdo do gesto & mals text

Halliday (19759,

usada por

voloratura atitudinal apon

falante, isto &, para aspec

pela teoria
gestos dentro de uma
come instanciladores
fai Myers (1979). Seu
pstabelecer um

entre oralidade e

tgoria dos
da forga
trabaltho
quadro conceptual

pestialidade

a malor ou menor depend@ncia
ecem desempenhar no processo
do
pontuar a ctomunicas3o oral.
perposicio de uma coloratura

emissio, indicativa do

ile gue estéd falando. Por

ap Tfato de que os aspectos

Ccomegt 2 o fim de uma

para dar énfase a expressies

a enunciagdo, para solicitar

gue a enunciagdn continue,

830 O meneiv de cabega, com
indicativa de consentimento
interiocutores.

we, para Lyons (op. cit.) a

ual, uma fungdo proxima a

muito embora a nogdo de

te para as intengdes do

tos da linguagem tematizados

dos atos de fala. Guem tentou interpretar os

atos de fala, a saber,

ilocurional dos enunciados

visa, na verdade, a

para estudar a relagio

na transig3o do pré-
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lingdistico para o linglistico, rcujo suporte empirico
BECLE O DONLO Ue viste da Crlania ueQuena.

Embora alguns linguistas tenham tentads
explicar a relac3o entre gesto e fala, o foco de atengdo
tem sido a linguagem oral. Desta forma, o©os poucos
estudos gue trataram do gesto t@m visto viam os gestos
comn  fenfmenos paralinglisticos e, portanto, sempre
dependentes da linguagem oral.

Recentemente, alguns estudiosos, motivados
principalmente pelo estudo das rapresentagies mentais,
propuseram que gesto e fala fossem wvistos como fazendo
parte de uma estrutura comum  que responderia pela
pRpreassio de significados. Neste enfogue, ao invés de se
conceber gesto e Fala Coms npostos, pader—-gg-ia
considera-ios como inteqrados.

Com efeito, uma possibilidade de dissolver
gsta dicotomia advéem da proposta inteqgrativa que aparece
em trabalhos - recentes de McNeill (1983) e de Kendon
(19860h)1. FPara estes autores, gesto e fTala se produzem no
interior de uma mesma matriz de significagio.

Dada a importancia desta proposta para 0 med
trabalho, seu tratamento sersd objeto do item que se

SEGUE .

1.2.4,. 0 pesto na matriz de significago

Tanto McNeill {1983) comp Kenden {19854b)
propiem gue aesioc e fala estejam integrados num tipn de

matriz de sianificagzo gue, apesar g nio ser definida



pelos autores, pode ser entendida como uma atividade
lingéistica de que participam tanto as posturas e
movimentos articulatérios responsiveis pela fala, gquante
posturas e movimentos de outras partes do corpo. Contudo,
COomo Se verd a4 seguir, a posigdo de cada um desses
autores, no gque diz respeitoc ao estatuto que os Ultimos
tém nessa matriz, & diversa e merece distussio.

Fara McNeill {1985) es55a matriz de
significaglo corresponde a uma representasdo cognitiva
gue se efetiva através do gesto e da fala. Isto equivale
a dizer gue gesto e fala partilham 2 mesma estrutura
peiceldgica e que os  gestos Qferecem um segundo canal de
observasgdo das atividades psicolégicas gue acontecem
durante a produgd3o da fala, © primeirp canal.

Em oputras palavras, os gestos, para
McNeill, s3o semantics 2 pragmaticamente relacionados as
unigades lingdisticas instanciadas na fala. Ele chega
mesmo a dizer gue “"... a pEorréncia de gestos aog longo da
fala implica gue durante o ato de fala dois tipos de
pensamento, imagistico e sintatico, estic | sando
cpordenados® (MeNeill, op. cit., p.367).

Na proposta de McNeill (19835), a matriz de
produgiio de significagdo inclui apenas os gestos que
pcorrem durante a fala, n3o considerando os produzidos
independentemente da mesma, 03 gestos emblematicos nos
termos de Efron {(1941/1972), ou 0s emblemas, como  sS3o

chamadps por Ekman (1F77).

De acordo com o papel que desempenham na

fala, McNeill {McNeill & Levy, 1982; McNeill, 19835, 1984)
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classifica os gestos em  icOnicos, metaféricps e batidas
gde compasso ("Deatsii.

Us gestos icHnicos, segundo o autor (McNeill
& Levy, 19B2; MchNeill, 1983, 1984}, - representam, na sua
forma e no modo  de execug¥o, um aspecto do significado
que & apresentado simultaneamente na fala, como o gesto
de levamtar a m3o, parscendn agarrar alguma coisa e
puxad—la para trés, enguanto se emité: "8 gla se curva
{arvore) para tras”. As batidas de compasso ("beats")
s30 movimentos simples g rapidos de m3p que tém Como
fungdo marcar &4 linha da narrativa, introduzir novos
personagens, resumir oud ante;ipar os efeitos de atos,
ete. (MoNeill, 1783). Eles nao tém conteddo
proposicional. Exemplio é o gesto produzido com a mi3o
sasguerda em posigie de repouso, girando rapidamente para
fora e para tras, enguantd se emite: VYele continua
tentandn pegar n passarinho”.

Embora  MoNedlld (1982, 1985, 1984} nao
apresente uma definig3o de gestos metaforicos, de seus
exemplos pode-se inferir que se tratam de gestos que tem
com a Tala uma relag3o analogiva mais geral. E o caso do
gesto usado com perguntas, noe  exenplo gue sSe segue:
gesto de m3o aberta, palma para tima e dedos ligeirasente
curvados, gue acompanha enunciados como Y... o que voce
disse/pensou?’. Fara McNeill (1983) trata-se de uma
metafora que repressnta a pergunta como um  objeto ou
continente no gual se suple que o ocuvinte gologues uma
resposta.

A distingdo entre gestos icOnicos e

metaforicos parece representar, para MoMNeill, graus
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diversos de simbolizag3m, gue v3o desde a aglo pratica
fvinculada ao gesto ictnico) ate a metafora ga  ag 3o,
representada pelo gesto metaférico. Assim, um mesmo gesto
pode ser icdnico ou metafédrico, dependendo da relagdo
entre significante e significado. Se, no exemplo gque
McNeill cita para ilustrar o gesto metaférico, ap mesmo
gesto de m3o aberta, palma para cima e dedos ligeiramente
turvados, correspondesse o enunciado oral: "achei essa
boia’, tal gesto seria considerado icOnico.

Como intégrantes de uma mesma matriz
cognitiva, tanto o gesto gquanto a fala se desenvolven
numa mesma direglo, gque ele remete, por sua vez, aos
estagios de desenvolvimento cognitivo propostos por
FPiaget (1978).

Ao estudar os gestos usados por criangas e
adultos no relato de historias, MeNeill (1986) constatou
que criangdas com menos de 8§ 2 anos representavam  cenas
inteiras {pantomimas) e gue niAo integravam seus vocabules
a gestos. Nos adulios, por outro lado, os gestos ic@nicos
tendiam a estar coordenados com unidades faladas o Aleéem
disso, esses gestos s tornavam mais  simbélicos no
adulto, servindo come signos de agbes e eventos. Nio
havia nenhuma tentativa, como existia nas criangas, de
rapresentagfies completas.

A comparag3no entre os dados obtidos a partir
dos relatos das criangas e dos adultos levou McNeill
{1984) a concluir nue a capacidade da crianga de fazer
uso do gesto se expande em  intima associag3o com o
amadurecimento da capacidade para a 1inguagem oral.

Parece, segundo ele, que, com a idade, ha um aumento
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gualitativo na forma como as duas modalidades estio
coordenadas.

0 trabalho de McNeill (1985, 198463 & Levy,
1782} tem inegavel valor na medida om que procura
atribuir ao gesto  um estatuto semelhante & fala.
Contudo, ele n3o discute a relagdo entre gesto e fala,
tanto na crianga tomo no adulto, principalmente as
direglies possiveis nessa relagio.

Segundo De Lemos {comunicag¥o pessoal), na
crianga pequena n3o parece haver integragldo entre gesto e
fala na narrativa, por exemplp. Parece gque a pantomima &
que rege o use de fragmento; linglisticos nesse tipo de
discurso. Nesse sentido, ela cita uma observagdo gue fez
de um mening — Michel -~ de 235.14 gue, ao voltar de um
circp, & interrogado da seguinte forma pelo adultos "0
gue tem no circp?” ao gque ele responde:ttem/ (abre os
bragos, estica o corpo, arrsgala os olhos)] macacio.
Pegouy assim, o6 {(gesto de aproximar as duas mios & juntia-
las)." Na segunda vez em ogue lthe & feita & mesma
pergunta, N}chel diminui muito o namero de gestos e a
fala se grganiza mais.

MNeste exemplo parece claro gue Michel n3o
dispunha de recursos lingilisticos  suficientes para
relatar toda a sua experiéncias o gesto atabuu ocupando o
primeiro plang, sendo gque fragmentos da fala serviram
como panc de fundo. Além disso, o gesto parece £er tido
um papel na organizagdo de sus memdria. A medida que
desenvelver mais a comunicag 3o pral, a fala passara

provavelmente a primeiro plano deixando o gesto como pano
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de fundo, dando-se, portanto, wmudanga de diregdo na

o ¥
tekieda

reiagsHas  Bnbre gesto =

Finalmente, ao atribuir & matriz de produgio
de significag¥do uma origem psicolégica  ou cognitiva,
McNeill n3o leva em considerag¥o as possivels fungfes que
o gesto  tem para os interlocutores, na interag3o. Mesmo
acepitando-se a idéla de que 0 gestw, como a fala, results
o desenvolvimento cognitive, ele deve sofrer influ@neia
da situagdo social em gue ¢ usado. Comp aponta Kendon
{1983, 17B8&a, 1984&b), & atraves do reconhecimento do
significado pelo interlocutor que os gestos vio se
estabelecer enguanto forma de comunicagdo.

A importéncia da intera;ao na constituiglo
do gesto foi discutida por Kendon (1983, 19B84a, 19846hL),
para guem os gestos  emergem comi  parte do complexe de
ag3n que uma pesspa realiza & medida gue se comunica com
putra. Assim, embora o gesto, como & fala, resulte do
desenvolvimento de wma rapacidade geral para
representagdo simbdlica (Kendon, 1983), € na interagdo
entre ns interipcutores gue eles sg constituem Como
unidades significativas.

Sequndo Kendon  {(198&b), o0s interlocutores
diferenciam, numa Cconversa, o5 movimentos usados com
intenc¥o de expressar um siqnificado, .comn gestos de
apontar, pantomimas e menegios com  cabega & 92 CoOm 0S
bragos, por exemplo, de outros, comn  arrumar a roupa,
manipular angis e pulseiras, que ele chama de naturais ou
involuntarios ou de acender cigarros, que e2le chama de

praticos.
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Com 0 objetivo de verificar se os falantes
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O3 movimentos usadss por um falanis,
Kendon (1978} realizou um sstudo em gue 20 pPESS0as, apds
pbservarem um  filme em que um homem falava a um grupo
grande de pessoas, deveriam apontar os tipas' de
movimentos usados pelo orador.

Houve bastante acordo entre aé sujeitos com
relagdn a quais movimentos eram considerados deliberados,
conscientes e parte do que o0 orador estava tentando dizer
e quais gram "naturais” ou ordinarios", sem significado.

A andlise das caracteristicas dos movimentos

selecionados como parte da expressdo deliberada do orador

comparatos agqueles selecionados como "naturais® ou
p

"ordinarios” ou ‘“sem significado" permitiu ao autor
{kKendon, 1978) chegar a uma compreens3o das

caracteristicas do movimento deliberadamente expressivo,
comparado a outros tipos de movimento.

Segunto Kendon (1976}, o movimento
deliberadamante expressivo apresentava uma fronteira
nitida de inicio, seguido de um movimento que se destaca,
e de volta & posigdo inicial.

O movimentos gqQue envolviam manipulagfes de
um abisto, tais como mudar a posigao de um objeto nunca
foram considerados como parte da expressiio do orador.
Eles foram romumente referidos como "praticos”. Us
moviméntns nos  guais o homen se tocava ou & sua roupa
também punca foram considerados parte da expressio
dgeliberada, Estes movimentos foram considerados, para
quase todos os sujeitos, como “naturais® ou "nervosos” ou

*wem imporiancia®.
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A partir desse estudo Kendon propis gue o
mavimento usado peios falanies Seja divigido i
movimentos naturais ulb} ordindrios, praticos oul
Cincidentais e os regidos pela interaglio ou comunicativos.
Estes ultimos squivaleriam aos gestos.

Com tal tipologia, Kendon constitui um
continuum semibtico, que vai degde 0s movimentos gue n3o
participam da comunicagdon diretamente, até aqueles
altamente organizados, comp as linguas de sinais.

Assim, para Kendon {1986b), o vocaAbulo gesto
serve como rétulo para os movimentos gue os participantes
rotineiramente distinguem e tfatam como governado por uma
intengdo cvomunicativa claramente conhecida. SBegundo eles

"n gue sEo normalmente chamados ‘gestos’
530 os movimentos qQue participam
integralmente dos tragos de expressividade

deliberadamente manifesta"” {p. 28)}.

Do ponto de vista da percepgdo, como afirma
kendon (1786&h):
"0 wvocshulo "gesto’ serve comp um rotulo
para o dominio da a¢¥o visivel que os
participantes rotineiramente separam e
tratam como governada por uma - intengdp
comunicativa abertamente conhecida” {(p.

28}-

Ele vai adiante, afirmando que:
"asesim como o puvinte percebe a fala como

“figura’, nip importando o Que possa ser o
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"funde’', e assim como a fala & Sempra
considerada i Cimtencicnal e
intencionalmente ccmunicati?a, se o5
movimentos forem feitos de mode gque

tenham certas caracteristicas din@micas,

eles serdo percebidos como “figura’ contra

o “fundo® de outro movimento e  taisg
movimentos ser o considerados como
inteiraments intencionais e

intencionalmente comunicativos® (p.28)=2,

Entre os gestos, Kendon (19846b) distingue os
dependentes da fala, gque ele chama de gesticulagdo, dos
independentes, gue ele chama de aut@nomos. Alén disso,
ele reconhece due us gestos podem estar organizados em
sistema gestuais e em linguas de sinais, semndo gue nesta
ultima cateapria ele inclui os sistemas construidos npo
interior de um grupg limitado, familiar ou n3o, como as
linguas de comunidades indigenas americanas e os sistemas
desenvolvidos em comunidades de deficientes auditivos.

Com relagi3p A4 Concepgdo de matriz de
significag3o, para MoNeill gesto e fala estAo
coordenados. Gesto e ftala podem servir na representagio
de diferentes aspectos e uma anica unidade
representacional pela qual eles estido sendd governados.
£m contraste, para Kendon, € como se gesto e fala
eﬁtiveséam disponiveis como dois modos separados de
representacido ¢ fossem coordenados quando prientadeos pelo

mesmp obietivoe {(Kendon, 1983},
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Assim, para Kendon (19Bé6b), ao implementar
uma unidade comunicativa, o© Tfalante pode ter & sua
disposigdo uma varisdade de ?ormas convencionalizadas,
altamente organizadas, gque incluem fala e gesto. Nesta
visdo, 0 gesto, mesmo o dependente da fala, ¢ visto como
um velculeo separado para a representagdo do significado,
bastante independente da fala, mas gue ests intimamente
associado a ela porque € empregado a servige das mesmas
intengies.

Ja nps gestos independentes da fala, o
emissor & cabaz de empregar gesteo e fala juntos, mas de
forma diferenciada, cada modalidade tendo um papel
complementar ao outro na produgdo do enunciado. Como
aftirma Kendon:

R 0 geston, como € usado pelos
falantes, n3o & mais primitive do que a
fala, nip & usado apsnas para propositos
emocionais, n¥o & um merc sub-produto do
processo  de produgiio da fala, n3do € uma
mera decoragido paralingiiistica gue pode
ser facilmente dispensada, e n¥o & de

maneira nenhuma redundante ou meramente

ilustrativo. Ao contrario, o gesto &
empregaco pelos falantes como  um
complemento da fala, servindo em

cooperag do com ela na elaboragdo do

enunciado completo” (198&b, p. 40).

Na verdade, tais gestos nao B30

independentes da fala, mas n3p sAQ regidos por ela,
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0 fato de que gesto 2 fala estejam separados
permite gque, em determinadas situaglies, o gesto ocupe ©
papel de figura, ficando a fala como fundo e em outras, a
fala ocupe o papel de figura, ficando o gesto como fundo.
Assim, diante dessa possibilidade, pode-se falar gue
tanto o gesto como & fala podem ser paralingidisticos.

0 gesto, para Kendon (1984b), pode ser
visto, de un lado, como uma manifestag3o do mpdo
espontaneo de representagio do significado e, de outro,
como passivel de ser padronizado e transformado em formas
simbblicas arbitrarias. Como ele préoprio afirma, tal
visdo do geéta

", ..levaria ao destronamento da linguagem
falada, isto &, conduziria a uma visio
na qual as formas da linguagem falada
s3A0 cancebidaa'cmmu ndo mais profundas do
que putras formas pelas quais &
significado pode 52? representado”

{Kendon, 19Béb , p. 41}.

Em suma, a visl3o gue McNeill = Kendon
apresentam dos gestos representa, &8 mMEU ver,; um avango
em relagidn & forma comd os gestos tem sido abordados nos
estudos lingtiisticos, j& gue, ac atribuirem 355 gestos um
estatuto semelhante ao que a fala tem na comunicagdo,
eles dirigem o©O olhaf para o corpo enquanto matriz de

significagidno.



1.2.5. Os gestos come linguagem e lingua

Como ja foi referido, o gesto passou a ser
considerado objeto de reflexdo nos estudos sobre a
linguagem no momento em que os estudiosous comesaram a dar
mais atengac & materialidade da linguagem. Assim, & com a
fonética que o5  gestos ganham estatuto de objeto
Iingﬂisticb, sendo considerados, no entanto, como
paralingliisticos em relagdo a linguagem oral. Mesmo com o
advento da pragmatica, em Que os gestos passam a ser
considerados dentro de uma concepgdo de atos de fala, o
sEU eﬁtatutu continupu sendo o de suporte da comunicaglo
oral.

Foi somente quando as pesguisas se voltaram
para os gestos usados pela comunidade de deficientes
auditivos que sles passaram a ter estatuto de objetos
lingtisticos.

Como objietos linguisticmé us gestos n3do tem
comn ponto  de referéncia uma oralidade concomitante,
embora a linguagem oral seja comumente tomada cémn ponto
de refereéncia na descrig3o das linguas de sinais™.

Az primeiras pesqQuisas sobre  as linguas de
sinais, particulérmente a lingua americana de sinais,
tinham coma objetivo mostrar gue 0s sinais poderiam ser
vistos como mais do gque gestos holisticos aos guails
faltava uma satrutura interna (Stnkué, 1960} . Ao
contrario do qﬁe s poderia pensar a primeira vista, eles
podiam ser descritos em termos de um conjunte limitado de

elementos formacipnais gque se combinavam para formar os



sinaisg {Stukne? 1960; Stokoe, Casterline & Croneberg,
195637 .

Na tentativa de mostrar que a lingua de
sinsis, particularmente a lingua amegricana de sinais, era
uma lingua, muitos trabalhos foram realizados, com o©
objetivo de levantar as semelhangas entre esta e o ingles
oral.

A analise das propriedades formais da lingua
americana de sinais revelou que ela apresenta organizagin
formal nos mesmos niveis encontrados nas linguas faladas,
ingluindo um nivel sub-lexical de estruturagdo interna do
sinal (anéloga a0 nivel foneologice das linguas ocrais) e
imm nivel gramatical, gue especifica os modos Ccomo O
sinais devem se combinar para formar frases e sentengas
{Klima & Bellugi, 19793 Wilbur, 197%3 Markowics, 19B0;
Petitto, 1985).

Btokoe {(1%60) investigou a formag3o do sinal
e sugeriu dque os sinais eram estruturados 2 podiam ser
vistos como sentdo construldos a partir de um conjunto de
unidades discretas, que egle cghamou de quiremas, em
analogia a fonemas, Na andlise dos sinais, Stokoe (19460;
Stokee, Casterline & Croneberg, 1945) definiu trés
parametros que - eram realizados simultangaments £
formagdo de um sinal particular _ configurasg3o das mios,
localizagdo & movimento. Um guarto pard3setro _ orientagdo
_ gue se refere & orientag3o da palma das m3os, foi
acrescentado por Battison (19743 Battison, Markowics &
Woodward, 1%975}).

Na teoria proposta por Stokoe {(op. git.) um

sinal & representado como um conjunto e tragos
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farmacionais que opeorrem simul taneamente, em oposiglo &

et dlymirn o 3 T 3 ] ey ] e 1 - :
seqlencialidade da  lingua oral, Em concorslmcia i

Stokoe {1960 ; Stokoe, Casterline & Croneberyg, 1963),
Klima & Bellugi (1979) afirmam due um sinal & formado por
uma ou  duas m3ps numa determinada configuragdo, gue se
movem  rnuma forma especificada com relagio a um
determinado luaar, sendo que estes valores co-ocorram nfo
tempo para constituir o sinal.

No entanto, em 1978, Supalla e Newport, ao
observarem gestos para pares nomes-verbos, nbtaram gue do
comega para o fim do simal © movimento muitas veres
mudava na sua forma de realizag¥o. Com hase nessa
vbhaservagdo, Supalla & Newport {op. cit.) classificaram o
mavimento em trés modos de realizagdo: o continug, no
qual o movimento Flui de forma regular e livre; o
suspenso (“hold"), no gual © sinal comega Com movimento
livre, como no continuo, e termina com uma parada brusca,
na gqual o8 bragos e 4as mEDs s enrijecem e ficam
SUSRENSNS NO ar por um pequeno  intervalo de tempo; & o
centido ("restrained”}, no qual, ao contrarico dos outros
dois mpdos, o movimento & pegueno, rapido, m3os e bragos
est30 rigidos e a mi3o ppde vorltar para a sua posigdo
inicial.

Estes dados, além de apontarem para uma
falha na classificagdo do movimento apresentada  por
Stokoe {1940; Stokpe, Casterline & Croneberg, 1963} _ gue
classificouw o movimento apenas em mavimenit para cima,
para bai»xo, lateral e circular _  sugerem que os sinais

apresentam uma seqiencia interna, nEn devendo ser
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cunsiderados, portantm, como um feixe de tragos
simulténeos (Lidell, 1984).

Ainda na tentativa de apontar as
semelhangas entre a lingua americana de sinais e o ingles
oral, alguns autores procuraram mostrar tue, como na
lingua oral, existem restrigies quanto & forma como o9
pardmetros formacionais e  combinam para  formar o
sinais. Assim, por exemplo, sobre os sinais produzidos
com as duas mios, em gque ambas se movem, aplica-se a
condigdn de simetria, segundo a gqual a configuragdoc das
mI¥os & o movimento devem ser idénticos & 2 simétricos
{Battison, 1974). Quando a configurag3o das mdos difers,
atua a condigap de domindncia, sequndp a qual somente uma
das mios, geralmente a dominante, se move ({(Battison,
19743,

Outras restrigiies limitam a forma como os
pardmetros podem  interagir na formagdo dos sinais, tais
como combinagies possiveis entre dois pontos de contato
no corpo,  guando os  sinais o exigem; uso do movimento,
pte. (Klima & Bellungi, 127%}.

Alguns trabalhos sobre a lingua americana de
sinais {(Fischer, 1373} procuraram mostrar gue certos
processos, comuns  as linguas orais, ocorrem  também  na
lingua americana de sinals, com a diferenga na
modalidade de transmissio. Tais mscanismos incluem, entre
outros, a assimilagido, a dissimilagdo, o apagamento g a
insergdc {(Battison, 19743 Battison, Markowics & Wopdward,
19753 Frishberg, 1973).

Em vezr de preocurar paralelos entre a lingua

americana de sinais e o ingles oral, alguns autores
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preferiram se concentrar nas diferengas decorrentes da
modalidade de transmiss3e, se acustico-articulatéoria da
fala, se visual-manual dos sinais, em vez de nas
samglhangas, Eﬁt@ﬁ. trabalhos se aténm pfincipalmente no
papel gue o0 espago e o movimento desemnpenham nas
linguas de sinais e no uso gque & feito da relaglo icOnica
entre o sinal 2 o seu significado,

NO gue se refere ao espago, © seu  Us0 &
central para os sistemas de referéncia pronominal e
anaférica na lingua americana de sinais. Nomes sio
situados em pontos arbitréarios em frente a8o corpo  do
sinalizador e a referégncia subsegquiente {anafaora) &
acompanhada pelno movimento de indicar o referente
previaments ecstabelecido 10 espago {Fischer, 1%73;
Fetitto, 19835).

Quanto ao movimento, a modificag8o da
localizagdo de um sinal e da direg3o de movimenta, por
gxenplo, =30 usatdos, na  lingua americana de sinais para
expressar relagles gramaticais. Em alguns verbos da
lingua americana de sinais as relacdes sujeito-objieto
direto ou sujeito-objeto indiretn sdo incorporadas na
dirggio do movimento do sinal (Fischer & Gpugh, 1978).
Assim, por exemplo, @2 dar @ realizado com movimento na
direglo do receptor para o eémissor, enguanto gue em te
doy a diregio & do emisscr para o recepior.

A reduplicaglo, repeticio de ftens lexicais,
& usada na lingua amerigana g8 sinails para expressar &8
forma repatiti?a de certos advérbios de tempo  (por
exempla, semanalmente) (Frishberg & Gough, 1773)i para

indicar mudangas no aspecto verbalj para marcar flexi3o de



nUMBro NOS nomes; e ainda para indicar o grau aumentativo
também nos nomes (Kegl & Wilbur, 1976).

Um aspecto gue tem despertado muita polémica
em relag3o A lingua de sinais diz respeita a relag3o
ic@nica que os sinais parecem manter com o significado.
_ Este fato tem sido apontado fregdentemente como uma falha
da lingua de sinais em relaéau a oral, onde a relagl3o
entre vocabulo e significvado ¢ arbitraria.

No Dicigraria que elaboraram da Lingua
Americana de Sinais, Stokoe et al. {(194653) classificaram
COomD icﬁni:ws. cerca de 294 dos sinais por eles
catalogados. Segundo Wescott (Apud Rpbison & Griffith,
127%3, dos 75% restantes, 2/3 eranm gerivados de sinais
icOnicos, sendo gque ele levanta a possibilidade de gue

o tergo restante  tenha tido a sua origem icdnica

seultada pela "estilizagion® resultante do uso
prolongado.

At mesao tempn  em que admitems gue a
representagdc pantomimica g a fonte de muitos sipais,

alguns estudiosos das linguas de sinals (Bellugi & Klima,
197%) procuram senfatizar que, através de abreviagio,
movimentos condensados, simplificados, o sinal se torna
bem diferente da pantomima.

Beliugi & Klima (1979) apontam algumas
diferengas entre a pantumima e os sinais. Para eles, na
pantomima as m3os podem se  Mmover diretamente de uma
pusisg3do de repouso para outros movimentos. Como  para
Kendon, tambem para Bellugi & Klima, um sinal, por
contraste, s caracteriza por uma bDreve suspensio

temporal (“holding”) da configurac3o das m3os nNa  sua
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posigdo inicial (e fregientemente também na final). Fstas
suspensfies breves antes de executar um movimento s30
ineranféé ap sinai.

A pantomima  inclui movimento de cabega e de
cerpo; ne sinal s6 a4 m3o se  move, Os sinais s3o
condensados, restritos as  mAns & Ag tmnfiguragaes,
iocalizagbes & movimentos dentro de um espago limitada.
Todas gntas dimensiisgs sS40 alteradas, reduzidas,
reastruturadas e convencionalizadas.

Bellugi & Klima (1979) relatam gue quando
criangas que estido aprendendo a lingua americana de
sinais, como lingua materna, guerem expressar algo para o
gual ndg sabem o sinal, slas o inventam, sendo gue estes
neologismos apresentam freglientemente propriedades
pantomimicas. Estas invenglies, no entantoe, apesar da
aualidade pantomimica. exibem tertas qualidades formais
ndo caracteristicas da pantomima, tais como configquraglo,
ipcalizagdo e movimento das mi3ocs, O% guais S30
convencionalizados nos Sinals da lingua americana de
sinais. Mesmo entre deficientes auditivos adultos os
aspectos mimicps s3o multo ativeos comg  fonte de novos
sinais, Bellugi & Klima {1279), ao ohservarem a
comunicacdo de deficientes auditivos adultos, notaram que
algumas representasdes pantomimicas por eles apresentadas

perdiam em pouca tempo o “realisme” da representagdo,
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incorporando-se a0 seu Sistema gestual. Os autores citam,

como exemplo. © gesito usado pelos seus sujeitos  para
Video-Tape. Na lingua americana de sinalis ndo existia um
sinal para eleg = asgsim, para se referir a egsse

equipamento, num primeiro momento, 0% sujeitos empregavam



-us dedos indicadores de ambas as mios, fazendg dois
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de um rolo para outro. Depois de pouco tempo o neslogismo
passou  a Ser realizade com  os dedns indicadores
descrevendo circulos para dentro, tendo ocorrido,
partante, simstrizacioc.

Com relagd3o ap fato das linguas de sginais
consistirem de gestos  icOnicos, alguns estudiosos
(Markowics, 1980) n3o parecem concordar, alegando que, se
as gestos tossem icOnicos, eles seriam iguais nas
tdiversas iinguas de sinais. seriam facilmente
compreendidos par n3o sinali;admrea e seriam adguiridos
com facilidade por criangas deficientes auditivas
expostas a linQuas de sinais. WNesta linha, multos
trabalhos procuram mostrar gue este fateo n3o paresce ser
relevante nos processos de cpdificagdo, decodificagiin e
mendrizagio de sinais.

Muma pesquisa para verificar a influ@éncia da
relagdo ic@nica na retensdo de sinais da lingua americana
de sinais, Klima & Bellugi (197%9) concluiram que 0%
ginais ndo eram codificados de acordo com SUaS
propriedades icOnicas, mas de acordo com as propriedades
eatruturaia dos sinasis, tcomo configurag3o das mios,
movimentg e ponto de articulagdo. Assim, segundo 0s
mesmos autores {(Klima & Bellugi, 1@?9} oz wsinais s3o
codificados de forma semslhante aos vocsbulos, ainda gue
sejam mais icoOnicps do Que ples.

Também na Aaguisigd3o da lingua americana de
simais, a origem icOnica de grande parte dos sinals nio

parece ter também papel iaportante. Markowics (198O}
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argumenta que guando uma crianga aprende o0 sinal para
ieite, por exemplo, representado comb a ag3o de ordenhar
uma vaca, ela ndo  tem id#ia de que o leite & obtido do
ordenhamento da vaca. Assim, o elemento icBnice ndo é
passivel de recupera;&a pela crianga. Aleéem disso, como
aponta Bonvillian et al. (1983 o6 um tergo do
vocabulario sinalizado de criangas deficientes auditivas
peguenas pode ser icOnico. Este aspecto sers £ratadc com
mais datalhes.na resenha da literatura sobre a linguagem
de rcriangas deficientes auditivas, filhas de pais
deficientes guditivos.,

Apesar da origem muitas vezes mimica e da
relagdoc icHnica gue grande parte dos sinais té@m com seu
referente, a perda da "transpar@noia" ao longo do tempo e
as modificagles que os sinais sofrem na formagdo de
paradigmas & sintagmas fazem com gue eles paregam
arbitrarios para o nd¥o-sinalizador. Assim, transpar@ncia
g relagdo icfnica entre sinal e referente ndo s3o
exatamente a mesma coisa porgue, ainda gQue p sinal ndo
possa ser facilmente compreendido, #le pode ter ainda
alguma relagdo com sew significado (Wilbur, 197%).

Estudos historicos sobre a lingua americana
de sinais (Frishberg, 19735) apontam para o fato de que,
num primeiro momenito, o winais teriam tragoes icdnicos
evidentes. DTom © passar do tempo eles se acomodaram ao
sistema de sinais da lingua em guestdo; seus Lragos
icdnicos freglentemente s perderam  ou Toram muitm
reduzidos. Terveoort (19241), 2m estudos sobre a criagldo de
sinais entre criangas deficientes auditivas, mostrou gue

s sinails podiam inicialmente ser pantomimas elaboradas.
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A medida em gue eram usados repetidamente & incorporados
80 reperiourio ja existente, no entanto, tendiam a manﬁar
apenas alguns aspectos, gue permitiam (] sey
reconhecimento comp diferentes de outros sirais no
repertorio. Ndo necessariamente 05 tragos mantidos eram
os que permitiriam perceber a relagdo entre o sinal e a
forma §a referente de onde foi originado. Para Beilugi &
Klima {1979}, a mudanga ne forma dos sinais nd3o
significa gque eles tenham perdido todos o©s tragos
iednicos originais, mas somente que a sua origem icOnica
e torna menos transparente.

Uma observacio semelhante féz Kendon (1984),
an estudar a lingusa de sinais desenvolvida por um
deficiente auditivo da provincia de Enga, na Nova Guineé.

Para ele, topdos os sinais apresentados por
s@ud sujeito tinham inicialmente uma relagdo iecHnica com
o referente. No entanto, na sinalirzagdo rapida esta
relag3o ia s tornando muito menos obvia. O movimento
era simplificado 2 a tendéncia parecia ser a de reduzir
os sinais de modo que as configurag®es das mips fossem
combinadas com o ponto de articulagdo., Para Kendopn (1784)
estas observaglies parecem indicar que se 0% sinais sio
priginalmente icHnicos, @ madida gue eles a0
incorporados como itens no sistema, sua formagdo ndo @
mals guiada pela sua origem.

8 comparagdc dos dados de Kendon {1984) com
s de aoutros autores, levou~g a gupor gue existem
processos gerais pelos quais os sinais de uma linguse sdo
gerados e gue eles s3o comuns a todas as  linguas de

sinais.
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1.2.6. Qs gestos na literatura sobre aquisig¥o da

linguagem em criangas ouvintes

Os gestos comegaram a despertar a atengio
dos estudiosos dn  desenvolvimento da linguagem em
;rian;as ouvintes no momento em que, motivados pela
teoria dous atos de fala, nos anos setenta (cf. Searle,
196%7), comegaram a buscar uma relaglio explicativa entre
interagd3o social, ou .comunicativa,' 2 0 proceEsstd  de
aguisigldo de linguagem. Um exemplo disso @& Myers (19793,

A hipbdtese de que, ainda no periodo pre-
linglistico, a crianga era capaz de agir sobre o seu
interlocutor atraveés de gestos e outros comporiamentos
n¥o verbais, como contato de olhe, por exemplo, levou
alguns audtores a procurar estabelecer uma continuidade
pelo menos funcicnal entre o periodo chamado prée-
lingdistico e o lingtiistico. |

Com relagdo ao papel que s gestos mereceranm
negses estudos, duas linbas de pesqguisa podem ser
isoladas {(Volterra, 1984}. Na primeira, onde sg deu
particular ateng3do a comunicagdo gestual das criangas
ouvintes, os gestos € a atividade motora das criangas
foram considerados precursores g pré-requisitos para o
desenvolvimento da linguagem. Fropunha-se que o
conhecimento lingflistico fosse ccnstruidc & partir do
desenvolvimento pré-lingdistico deg forma direta e
continua {Bates, 197%; Bruner, 1975, 19783 Clark, 19783
Greenfield & Smith, 1976). Assim, nestes estudos os

gestus das criangas ouvintes eram considerados sinais
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comunicativos pre-lingiiisticos enquanto Qque o0s vocabulos
gram considerados lingdisticos.

Na segunda linha qQ pesquisas, alguns desses
autores se propuseram a estabelecer uma relagds entre
geste & fala e entre ambos & 0 desenvolvimento cognitivo
de criangas ouvintes, visto por uma otica piagetiana,
Nestes estudos gesto e fala foram considerados dois tipos
ou manifestaclies de comportamento simbélico, resultante
do amadurecimento de uma competéncia cognitiva subjacente
comum {Bates, 1976; Bates et al., 19795, 197%9aj.

Num oprimeirp momento pensava-se que, apés
atingir determinado estigic do desenvolvimento cognitive,
a8 cCrianga seria tapaz de usar simbolos gestuais e
posteriormente simbolos vorals para expressar sBUa
intengdo comunicativa (Bates &t al., 1975).

Mum outro estudo, em gue Ccomparavam o
repertorio gestual e vecal de 25 criangas, italianas e
amgricanas, entre 9 g 13 meses, Bates et al. {197%) =
Volterra et al. (1979} chegaram as seguinteg conclusies:
~ o5 simbolos vocais e 05 gestuais em@rgem na mesma &pova
g t8m a mesma Tregiidncia de uso;

- tanto os simbolos vovals rtomo on gestuails ze relacionam
com as mesmas capacidades cognitivas, womp usoc de
instrumento & imitag3o,. enduanto nenbuma se correlagliona
com relagles espaciale ou pearmangneia do objeto;

- 08 dpis tipos de simbolos s3o inicialmente adguiridos
am situagdo de rotina e gradualimente sg recontextualizam
o passam  a ser aplicados a um'namere maior de ochietos e

gventoss
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- a5 mesmos sianificados s3o expressos  pelos simbolns
YOCais e gestusis. Tante 05- simbnlos vocals como os
gestuais sxpressam 0s Mesmos conteudos.

Por causa da eguival@ncia funcional entre
certos gestos e certas formss linglisticas (nomes), Bates
et al. ({(1979b e 1983) propuseram que os gestos fossem
considerados como nomes. Com este proposito 2las
rorrelacionaram as propriedades funcionais g0 uso da
nomeagdo verbal das criangas as propriedades funcionais
do wuso de gesios e & outras medidas cognitivas e
concluiram gue o% simbolos vorais ® os gestuais devem ser
gerados pelo mesmo mecanismo cognitive de  “nomeaglo”.
Tante vs simbolos vogais como os gestuais pareciam ser
usados para reconheter, categorizar e ildentificar um
objeto como membro de uma classe conhecida. Exempleo do
uso de gestos como nomgagdo € o movimento de levar os
dedos filetidos 4 boca como se se estivesse bebendo,
diante de um copo ou de uma xicara.

No entanto, Bates et al. (1983} apontaram
duas formas pelas guais 0 uso dos gestos das criangas
observadas diferiam da nosgagio varbal: (a) pelos
conteaxtons de use e (b pela relagdo entre s pOmes e 0s
ohistos referentes. pa referéncia aos contextos de uso,
as autoras pbservaram que raraments gs gestos eram usados
com a fungio comunicativa, sendo notados principaimente
no jogo solitario, ao conirario do ngue propds  Bruner
(1975, 1978). Assim, segunds suas observagdes {(Bates &
al,.l?BE} o gesto de "beber” nunca fol usado para pedir
mais suco. Em nota de rodape, elas esclarec&m_que n3o

foram montadas situagBes para eliciar tal uso dos gestos,
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Ja gue o ponto mais importante era mostrar [ue s comparado
A0S NOoMEs  vOoCals, 0 UuUsSk comunicative de nomes gestuais
@ra raroc.

Com referéncia & relagldo entre os nomes e os
objetos referentes, 0% gestos das criangas pequenas eram
dependentes da presenga do obieto.

A propusta de atribuir ao gesto o estatuto
de nome fol refutada por Petitto (1985), gue, ao observar
os gestos utilizados por cCrianges da mesma faixa ptaria
das estudadas por Bates et al. (1983), concluiu que os
mesmos ndo  refletem necessariamente o conhecimento da
fungdo do obieto mas a inscrigic das agdes em obijetos e
pessnas. Assim, por exemplo, as criangas ndo  usavam
gestos de estovar para descrever {(ou comentar} sobre
alguém escavando o cabelu§ #d3n usavem o gesto de levar
uma xicara a boca para pedir algo para bsber (Petitto,
Op. cit.).

Em suma, nestes estudos =32 gestos
produzidos pelas oriangas ouvintes eram considerados
simbslicos mas ndoc comunicativos,

Egta visdo dos gestos n3o & partilhada por
alguns autores, como Caselli (1983a) para guem oz gestos
produzidos pelas criangas ouvintes tém fung o
comunicativa.

Alem do pbijetivo ge @ estabelecer ums
continuidade entre comunlicagio gestual e comunicagio
voral, Casellil oropos  gue as primeiras formas de
comunicagdo da orianga se estruturam em situagles de

interagdo com o adulto.

31



f0 observar a comunicasdo .ge5tual' de sey
filho ouvinte (Luca), entre 10 e 20 meses dé idade,
Laselli (1983a) notou gue, aleéem dos gestos de indicar,
mostrar e dar (gesios comunicatives deiticos), ele
apresentava outro tipo de gestos qua.eia chamou de gestos
comunicativos referenciais, cujo significado parecia'
conventionalizado pela criamga 2 por seu interlocutor e
cujo conteludo semantico nde variava com o comtexto.

Os primeiros dgestos referenciais da crianga
se referiam a agles sobre o préprio corpo, como fazer
tchau, fingir cair, dangar, por exemplo. SO num segundo
monento comegaram a emergir gestos que se referiam a
aglies realizadas sabre objetos, como comer, beber,
telefonar. Os gestos gue se referiam a agles sohre o
proprio corpp  tinham arigem, para Caselli (179832a), em
situaglies de rotima {(jogos ou habitoz) com o adulto e
delas se destacavam e eram usades comunicativamente,
camp, por exemplio, 0 us0 do gesto de fazer tchau guando
escutava a porta fechar, depoils do pai ter se despedido.
Ja, s gestos relaciocnados a objetos eram, num primeiro
momentc, gestos de reconhecimento do proprio cobjeto e sd
depnis € 9 gue passavam a ser usados para pedir  ou
descrever alguma coisa, como, por exemplo, num primeiro
momento, Luca fingia ecomer pu beber con obietos
apropriados mas vazios. Posteriormente, fazia gesto de
beber & apmntava'a tormngira, © gue era interpretado pela
m¥e comp pedido.

Tanto os gestos referencials gque se referiam
a aghes sobre 0 c¢orpo comp as agdes sobre s gbljetos sram

usados inicialmente sm  esguemas i1nteracionals ¢om ©
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Luca usava o gesto de fazer tchau no contexto em que via
um automGvel na rua se afastando.

Para Caselli (198B3a) & somente auando  os
gestos s3do  recontextualizadeos que a crianga comega a
combinar gestos em enunciados de dois ou mais elementos.

Do ponto de vista de sua ocorréncia, Caselli
{1983a) iswlou trés momentos na comunicaclo de seu filho:
no primeiro, os gestos referenciais eram usados quase
sempre como  suporte ou concomitantemente aos gestos
comunicativos deéiticos; no segundo, DS gestos
referenciais gram usados produtivamente pela crianga,
enguantio que o0s vocdbulos estavam emergindo em situaghes
de rotina com ps adultos; no terceiro, o sistema vocal
comegou a sB consnlidar & o gestual passou a  ser
progressivamente subsitituido pela linguagem oral, sendo
os gestos usados mails raramente, como .alternativa da
linguagem oral guando a mesma N30 era bem sucedida, para
expandir um enunciade ouw, nOos termon da  autora, para
*rodificar um elemento ainda n 20 pertencente an
repertéario oral da erianga® (Caselli, 1983a).

a4 comparagdo da gestuallidade comunicativa de
Luca tom a de criangas deficientes suditivas, levou
Caselli et al. {1983) a concluirem gue, nas primeiras
fases do desenvolvimento da comunicas 3o, Luca apresentava
dois léxicos, um para cada modalidade, ndo se observando,
portanto, superposigidc de vocdbulos e gestos enpuanto gue
a% criangas deficientes auditivas apresentavam

superposigido de gestos e vocabulos, © gue as  autoras
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atribuiram ao aprendizado ac qual eram submetidas, por
terapeutas @ familiares. Tanto a crianga ouvinte como as
deficientes auditivas combinavam dois gestos déiticos ou
um gesto deitico & um referepcial. No entanto, so  as
deficientes auditivas romhinavam dois gestos
referenciais, ja que a opuvinte, nessa @poca, comegava a
substituir gestos por vocabulos.

Em suma, © trabalhpo de Caselli pode ger
considerado o mais completo no que diz respeito 4 anslise
dos gestos produzidos por criangas ouvintes., Além disso,
em s2u  trabalho, Caselli (1983a) e Cagelli'et al. (1983
procuraram mosirar gue as Crilangas ouvintes desenvolvem
gestos na interagdo com a mie, sendo os gestos dos mesmos
tipos dos ochservados na comunicacdo de criangas
deficientes auditivas peauenas. Tais gestos eram usados
gm anunciados de um sdH elemento ou em combipagdo de
gestos d@iticos opu de gestos referenciais e gestos
deiticos.

Embora estas autoras vinculem gestos e'fala
a uma mesma capacidade simbolira, elas n3o mencionam o
que a emerggncia g o desenvolvimento da linguagem vocal
acarvreta para a sxpressdo gestual gue parcialmente a
precedeu, a saber, comp sg reorganiza a matriz de
comunicagdo & significasdo referida por MoNeill., Além
disso, slas n3e consideram mais atentamente © papel que
o adulto tem na constityigio dos gestos pela coriangs,
interpretandﬂ-mé ou atribuinda*lhea. um estatuto

comunicativo.

Outrg autor gue se interesscou pela relagio

de continuidade entre gestual 2 vocal no desenvolvimento
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da comunicagdo de criangas cuvintes foi Lock (198Q). &
importa@ncia de seu trabalho, a meu ver, reside no papel
que ele da a interag3o adulto-crianga na transformag 3o
qualitativa dos movimentos da crianga en gestos
comunicativos. Segundo o autor, desde muito cedo a mie
interpreta os movimentos do filho como se fossem .atas
comunicativos. Atribuindo significaglo aos movimentos da
crianga, wla doa a eles um valor social o & atraves de
suas rospoastas gue 0% mesmos  van  se cuﬁstituir T oOmo
gestos que a crianga vai posteriormente usar
intencionalmente. fAssim, a mde reflete o comportamento da
crianga de volta para =la, como um 'espelhn. Como
resul tado do espelhamento de seus movimentos pela m3e, a
crianga comega a se comunicar, isto &, a expressar
intengties comunlicativas através do emprego de gestos
{Lock, 1980, p. 10&4).

lock (1980) apresenta trés estagios na
historia do desenvolvimento da comnunicagd3o gestual em
eriancas ouvintes: 1 estagio, no quall a crianga &
percehbida como se comunicando, gquando, de fato, ®la o faz
sem gqualaquer intengdo de sua parte. Como resultado do
gspelhamento de suas aglies pela mi3e, e#la passa para o Z°
estagic: comega a se comunicar realmente, a expressar
azles comunicativas atraves do emprego de gestos, um por
vez, Sua habilidade comunicativa & bastante dependente do
cnntaxta.'Finalmente, a crianga cohega ac 3= estagio, ou
seja, ap desenvolvimento da habilidade de combipar sesus
gestos produtivamente.

Ainda para lLock (1980), enunciados de mais

de um gesto revelam uma capacidade sintatica ou



combpinatdria inicial que prepéra a emergé&ncia das
tombinagtes de dois vocabulos ou sintaxe oral primitiva.

Comp se ve&, também para este autor,
linguagem - gestual e oral =¥ ol apenas ordenadas
temporalmente. Nenhuma atengio & dada an gesto
concomitante 4 fala emergente. Além disso, sendo o gesto
precursor da linguagem oral, o autor néo especifica gue
relagdo se estabelece entre gesto & fala depois da
emergencia da linguagem oral. Ele n¥o deixa clars tambeéem
comR a interpretag3o da mide explica o desenvolvimento da
crianga.

Além disso, como aponta Atkinson (1982),
embora Lock considere que combinagfes de mais de um gesto
constituam evidéncia empirica para uma habilidade inicial
de combinaglo, que precede e determina a emergé@ncia de
combinagiies de mais de Qm vocabulo, a correspondéncia
entre gesto e fala n3o & bem estabelecida. Ainda para
Atkinson {op. cit.}; Lock (19BO) n3Eo apresenta .uma
explicagdo para as combinagfes gestuais em termos de

interagido social.

1.2.7. 0 estatuto dos gestos na literaturs de aguisigio
da linguagem de criangas deficientes auditivas,

filhas de deficientes auditivos

Pelo fato de as criangas deficientes
auditivas, filhas de pais também deficientes auditivos,
ctonstituirem uma segunda geragdo de deficientes auditivos

e, portantp, serem exposias a um sistema organizado de
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sinais, © termo sinal ¢ comumente empregads em  vez de
gesio.

Quase na sua totalidade, os estudos spbre o
desenvolvimento da lingua de sinais nestas Griangas se
referem a aguisigl®o da lingua americana de sinais (ASL).

Alguns autores (Schlesinger & Meadow, 1972
Mc Intire, 19773 Prinz & Prinz, 19793 Wilbur, 1979;
-Bonvillian et al 19833 Hoffmeister, 1582) afirmam que o
primeirpg sinal aparece na Jinguagem de criangas
deficientes auditivas, filhas de deficientes auditivos,
daois nu trés meses antes dos primeiros_vocabuima prais na
linguagen de Criangas ' ouvintes, devido, segundo
Hoffmeister (1982), & um CQntrale maior dos msisculos da
mdn & do brago relativamente aos mdsculos da respiragio,
lingua e ravidades oral.

No entanto, tal precocidade parece
desapargcer quando S22 compara a grodus3o dos  chamados
primeiros sinails de criangas sduirindg linguas de sinais
com & produgdo do que se chamam primeirps gestos nas
criangas adoauirinde linguagem falada. Parece haver uma
diferenga nos critérions wuiilizados para definir os
primeiros sinais e 0% primeiros Yvocébulos'e., Para
Caselli {198%b) e VYolterra {(Volterra & QCaselli, 19895},
tanto os  sinais como os 'vopcabuelos”  tendem a  aparecer
malis oOu mencs ag aesmd tempo, s usados primeiramente em
esquemas Interacionails conhacidos, passando por  um
processe semelhante de recontextualizagion.

Segundo Petitto {1985) a afirmagdo de gque as
criangas defigientes auditivas, T filhas de pais

deficientes auditivos, comegam a wWsar sinals antes gque
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criangas ouvintes comecem 3 usar vocabulos, se deve ao
fato de que, na lingua falada a péﬁsagem do periodo pre-
linguistico para o linguistico. envolve uma mudanga na
modalidade de comunicagdo, engquanto Que para a crianga
deficiente auditiva, isto n3do ocorre.

Lom 0 objetivo de verificar s2 existe uma
continuidade entre os gestos e 05 sinais usados por
triangas deficientes auditivas, Petitto observou tres
triangas deficientes auditivas, filhas de pais
deficientes auditivos, expostas a linguas de sinais, e
comparou s dados com 0s obtidns através da observaglo de
quatro Criangas ouvintes expostas, trés ao France@s e uma
ao Ingles. Tanto as criangas deficientes auditivas como
as ouvintes tinham mais ou menos 10 meses quando ela
comagou a observacgado, gue terminou guando as  criangas
contavam 20 meses.  As criangas eram QQravadas com
equipamente do Video-Tape mensalmente, enquanto
interagiam com os pails ouvintes, em situagles dirigidas.

A andlise vdos dados dos dols grupos de
eriangas levou Petitto (19851 4s seguinites conclusles.
fos ? meses, tanton as criangas deficientes auditivas,
como as  ouvintegs apresentavam gestos de apontar, de dar
2 ogutros gque Petitto (1989} chamou de manuais nAD
indicadores ("non-indexical manual gestures"), gus, nesse
momento, se caracterizavam por gestos de pegar, de
agarrar, de acenar, de jogar (obieios), de sacudir os
bragos, a cabega e objetos, de abrir e Tfechar a m3o,
entre putros, que, segundo ela {(Petitto, 1985), n3o se

regtacionavam a nenbum objeto especifico.
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Entre 12 e 13 meses, o3 gestos, tanto das
triangas ouvintes coumo das deficientes auditivas pareciam
mais relacionados a objetos, eventos e pEsSsEnas presentes
no contexto imediato, Os gestos de apontar eram usados,
seqgundo Petitto (198%), de forma comunicativa.
Freqlentemente combinavam gesto de apontar com gesto de
apontar ou gesto de apontar como gesto natural, com os
gestos de agarrar 2 de abrir 2 fechar a m3o.

Aosg 13 meses, as Ccriangas dispunbham de uma
variedade de gestos ndo indicativos usados com  os
ohietos, como gesto de pegar a escova de dentes e cologsd—
la na boca, muitas vezes acompanhado de movimentos com a
mio & com a boca. Gestos deste tipo, segundo Petitto
(198%), & como mencionado na seglio anterior, n3o devem
ser considerados  como “nomes”, mas como agles asspoiadas
a determinados objetos, Jj& gue s3o produzidos na presenga
dos objetos.

Entre 10 & 20 neses, as criangas deficiehtea
comegaram a apresentar os primeiros sinais © as ouvintes,
s primeiros vocabulos. Na produgio dos primeiros sinais,
as criangas deficientes auditivas ndo pareciam, segundo
Petitto (1985), ser ajudadas pela forma icSnica de alguns
sinais. Nenhuma crianga comegou a emitir wvocabulos ou
usar a sinais antes de 14 meses.

A afirmagdo de gue as criangas deficientes
auditivas n3do parecem ser ajudadas pela relaglo icOnica
entre sinal e significado & feita também por Bonvillian
{1983), para guem sO& um tergo do wvorabuldrio inicial
sinalizado apresenﬁados pelas cCcriangas poderia ser

considerado icdnico. Entre guatro anbs e  quatrp anos e
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meio @ que as criangas deficientes auditivas parecem
explorar o potencial iecHnico da lingua de sinais =a
servigo de objetivos lingiiisticos ¢ invertam sinais para
referentes se n3o souberem © sinal apropriado. Estas
invensgdes seguem o5 pEincipios de formagdo de sinais,
comt simetria, abreviagdo, etc.

A analise dos gestos usados pelas criangas
deficientes auditivas levou Petitto (198%) a levantar
trésg hipbtaseé em relagido aos estudos sobre oz gestos nas
criangas deficientes auditivas: 1®) parece haver uma
syper-valorizagso dos gestos pre—-lingtiisticvos das
criangas deficilientes auditivas, considerados, muitas
.vezea, comt se Tossem simbolos 1ingﬂisticn9;' 22} os
gestos pré-lingliisticos, observados nas criangas
deficientes auditivas, foram também observados nas
triangas ouvintesy 3%) oz gestos pre-lingQllisticos diferem
da nomsagido linglistica, o que aponta, sequnds a autora,
para uma discontinuidade entre os gestos gré-lingtiisticos
2 og lingliisticos.

A interacio gentre mdes g cCcriangas Toei
observada também por Maepstas vy Moores (1980), gque
pbservou seis mides deficientes auditivas interagindo com

spus filhos, ocuvintes ou defivientes auditivos, de zero a
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b meses quatro criangas e de zero a 1ld meses  duas

rriangas.

Sepgundo Maestas vy Moores (1980}, as mdes
deficientes auditivas usavam uma variedade de estratégias
para se comunicar com seus filhos, éstrategias-estas Que
envolviam tanto pistas téteis, como visuais e auditivas.

Todas tentavam se comunicar usando as duas mddal idades de



comunicagdo - gestual/manual e cral/vocal - alternada ou
simultaneamente, em vocabulos isolades ou combinados em
estruturas frasais. Embora se trate de um trabalho
'intereasante, 0 objetive parece ser apenas de verificar
as estratégias  que as mies deficientes auditivas usam
para se comunicar com 0% filhos, mesme os ouvintes.

Além  dos estudos relatados acima, qgue
analisaram a interagl3o entre m3es o criangas, outros
existem na literatura sobre o .des&nvalvimento da
linguagem em criangas deficientes auditivas gue se
prescupam em comparar o desenvolvimento de aspectps da
linguagem de criangas expostas a uma lingua de sinais,
geralmente a lingua americana de sinais, com a de
criangas puvintes.

De acordo com estes estudos, embora com
diferenga na modalidade de transmissio, tanto criangas
deficientes auditivas come  ouvintes aprasentam 1140
vocabulério inicial bastante semelhante. As mesmas
relaghes sem8nticas emergem na mesma época & mais oy
menos na mesma ordem gue na linguagem falada (Scﬁlesingar
& Meadow, 1972).

Ainda na literatura sobre desenvolvimento da
linguagem em c¢riangas deficientes auditivas, filhas de
pais tambem deficientes au&itivos, observam~se trabalhos
onde os autores sg  predpcupam em  gdescrever determinados
aspectns do desenvplvimento da linguagem de criangas
deficientes auditivas, comg o estudo das clausulas
relativas (L Iddell, 1978}, a representagdoc da agiAL
{Cllenberger & Steyaért, 1978), pronomes demonstrativoes,

locativos & pronomes pesspals (Hoffmeister, 1278). Por seo
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tratar de estudos descritives, os mesmos nio  serio
abordados agqui.

Em suma, nos trabalhos sobre desenvolvimento
da linguagem em criangas deficientes auditivas, filhas de
pals também deficientes auditivos, o5 gestos tém o
estatuto de signos e os estudos se preocupam
principalmente 2m descrever aspectos de 5
desenvolvimento, comparando-os, muitas wvezes, com o
desenvolvimento da linguagem em crianéas ouvintes, Merece
atengdo especial © trabalho de Petitto, que observou
longitudinalmente o desenvolvimento dos gestos em
criangas deficientes auditivas, filhas de pais
dgeficientes auditivos, No entanto, embora ela tenha
chservadp a interagd3o snire crianga © m3e, ela ndo parece
levar em conta o papel gue 0 adulto tem na construgdo do
sistema gestual pela grianga. Bua anAdlise seg baseia numa
visdo puramente cognitivista do desenvolvimento da

linguagem.

1.Z2.8, 0 estatuto dos gestos na comunicagido de criangas

deficientes auditivas, filhas de pais ouvintes

Uma das preocupasiies de guem estuda a
comunicagdn gestual de criangas deficisntes auditivas,
filhas de pais ouvintes, & explicar a origem do sistema
gestual gque elas usam desde muito cedo para se comunicar
{Tervoort, 196li Lenneberg, 19443 MDQFES,.IQ?Q).

Alguns autores {Feldman, 127%; Feldman,

Boldin-Meadow & Gleitman, 1978; Goldin-Meadow, 1979) tém
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desenvolvido uma série de pPesquUisas com @ objetive de
mostrar gue criangas deficientes auditivas, filhas dé
pais ouvintes, ndn  expostas a um  “input” gestual,
desenvolvem um sistema gestual de comunicagdc gue se
assemelha a linguas naiurais. As criangas observadas
estavam inseridas em programas escolares que seguiam uma
abordagem oralista, gue ordinariamente veta o uso de
gestos na comunicagio, tanmto pele deficiente auditivo
como por seu interlocutor ouvinte,

Segundo as autoras (Feldman, 197%; Feldman
et al. 1978; Goldin-Meadow, 1979), todas as criangas
observadas desenvolveram itens lexicais para se referir
a nhietos; agbes e atributes, Oz gestos utilizados pelos
sujeitos foram classificadas inicialimente, pelas
autoras, em dols grupos: gestos de apontar para obigtos,
PESLDas e iugares, tuja interpretagio dependia do
contexto em que eram usados. Em trabalhos mais recentes
das mesmas autoras (Goldin-—Meadow & Mylander, 1984;
Goldin-Meadow & Morford, 1285), estes gestos passaram a
sEer chamados de sinails déiticos; & gestos motérico~
ieBnicos gue Feldman (1973) chamou de especificos e
Boldin-Meadow (1979} chamou de caracterizantes, gqgue
ronsistiam de pantemimas estilizadas (Feldman, Goldin-
Meadow & BGileitman, 1978) e se referiam a agles e
caracteristicas de objetos € pessoas. Mais tarde, um
terceiro grupe de gestos fol inclulideo (Boldin-Meadow &
Mylander, 19843 Goldin-Meadow & .Marfprd, 1785y © dos
marcadores, tais como meneios de cabega, semelhantes a

vocdbulos como gim 2 ndg na linguagem oral.
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Estes itens lexicais - posteriormente
passaram a ser combinados em enunciados que, Sequndo as
autoras, expressavan relagdes semanticas comumente
encontradas na fala da crianga ouvinte.

Uma comparag 3o do sistema gestyal
desenvplvido pelps seus sujeitos com dadnﬁ sohre o
desenvolvimento da comunicagldc oral por criangas ouvintes
levou as autoras a afirmar que este sistema seguia, aop
menos nos  primeiros estigios de desenvolvimento, uma
segliéncia comparavel - mb5eryada na aquisicao da
linguagem falada pela cr;anga ouvinte {(Feldman, Golidin-
Meadow & Gleitman, 1978). No entanto, fazendo uma
comparagdo entre a comunicagdo gestual utilizadé por dois
de seus suisitos & por  suas mies, essas. autoras
verificaram que, embora as m3es usassem 05 mesmos tipog
de gestos apresentades pelas criangas, havia uma
diferenga, principalmente no usp de combinagbes de
gestos., A conclusdo a gque as mesmas chegaram & gque a
comunicagdo gestual dessas Criangas se dJdesenvolveu
independentemente da linguagem usada pelés mies, ji& gue
apresentavam  um léxico gestual diverso e produziam
rombinagdes de gestos antes gque suas mies o fizessem.

Tais conclusdes levaram as autoras a
hipptetizarem que estas criangas teriam sido orientadas,
na sua tarefa de adguirir comunicagdec gestusl, por

dispesigdes internas ou inatas.

Em artigo mais recente, Boldin-Meadow et al.
{Boldin-Meadow & Mylander, 1984) Cavaliaram a
possibilidade de gue a mi3e ouvinte gerasse um sistema

gestual esstruturado que a crianga aprenderia por
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processas | indutivos e hipotetizaram trés formas pelas
quais esta possibilidade se atualirzaris:

~ pela imitagdo, por parte das criangas, dos gestos
imediatamente precedentes dp adulto, guer 2las dividiram
em imitagd3o com redug3o e imitagdo com EBXpansio;

=~ por um processo de indug3o, através do qual a crianga
deficviente suditiva estaria formulando regras de geragio
de frases com base nos gestos utilizados pelos pais
ouvintes;

~ pelas respostas que os pals davam &s produsbes gestuais
das criangas.

Uma analise dos dados lsvou as autoras a
concluirem gque as criangas—sujgito ndo aprenderam os
gestos por imitag3o porgue, comparando os gestos
apresentadns por elas € por suas mides, raramente foram
ubservadas imitagles nos gestes das crisngas-sujeito. Em
relagao a4 possibilidade das eriangas terem induzidoe as
regularidades do sistema gestual usado pelas m3ss, os
gestos das m3es tendiam a n3o ser sistematicamente
estruturados ou tendiam a ser esﬁrutﬁrados de forma
giferente dos gestos das criancas. Para as autoras, onde
se Dhservavam estruturas semelhantes nos gestos das mies
@ ﬂaé Criangas, as mesmnas ocorriam primeiro na linguagen
das criangas, Que as usavam mais Treqgientemente e em
maié contextos do gue suas mies. Finalmente, em relagdo a
.paséibilidade de o sistema gestual das criangas—sujeito
ter sido maodelado pelas respostas da mies, as  autoras
concluiram gue egtaﬁ.muitas vezes nig entendiam e ﬁam

respondiam de forma apropriada  aes enunciados gestuais
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dos filhns assim  comn MED Beram dependentes das
propriedades formais das estruturas frasais das criangas,

Segundo as autoras {Goldin-Meadow &
Mylander, 1984) os dadops confirmaram a hipttese ja
levantada em trabalhos anteriores, de gue as criangas
deficientes auditivas, mesmo sem um “input” lingfifistico
convencional, podem desenvolver um sistema de comunicag3o
gestual gue apresenta algumas das reqularidades
estruturais caracteristicas da linguagem da crianga
ouvinte pesqguena. |

Ae  autoras {Goldin—Meadow & Mylander)

bé

enfatizam gue as criangas ndo expostas a um modelo.

convencional de linguagem ndo podem desenvolver todas as
propriedades da linguagem. As criangas obassrvadas
conseguiram desenvolver, sem o modelo de linguagen
convencional um sub—sistema, nqus 2las chamaram de
"expandivel"” ("rogilient’) e que compreende a
possibilidade de se comunicar de forma estruturada e
produtiva. No entanto, as mesmas criangas ndo
conseguliram desenvolver outras progriedades da linguagem,
gque as autoras chamaram de frageis ("fragile"), culjo
processo de aguisigdo reguer, segundo as  autoras, mals
ajuda do ambiente.

Estudos como os mencionados acima, assim
como outros semelhantes {(Mohay, 1%82) tém importancia na
medida em gue procuram analisar a comunicagdo gestual de
criangas que, mesmp sendo expnstas a abordagem oralista
no ensinc da linguagem, desenvolvem um sistema gestual
bastante rico.. Cnntudq, varias criticas podem ser faitaa

a psses estudos. Primeirp, a gque foi feita por Bates &
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Volterra (1984) e com a qual concordo: a de que as
autoras excluiram das situagBes interativas consideradas
0 contato qgue as crisngas, alunas de escola gspecial,
tinham com os sisteﬁaﬁ gestuais das outras criangas e com
o "input® gestual de seus professores. Por outro lado,
ma segunda critica, aguela Que fhes interessa
especialmente, se refere ap fato de Soldin?Meadww &
Mylander {(op. cit.} n¥o terem procurado isolar os
procedimentos efetivos de interagd3o entre a m3e ouvinte e
a crianga deficiente auditiva, isto &, as condigbes de
possibilidade de uma atividade interpretativa mutqa,
garantia de uma irrefutével interagdo entre elas,
conforme espero mostrar nos caplitulos seguintes.

Na verdade a analise dessas autoras se
limita 4 wverificagldo da presenga de iftens idénticos ou
semelhantes nos enunciados dos participantes ouvintes e
deficientes auditivos, dando, assim, &nfase aos produtos
2 N3O A0S ProCesscs em CUrso.

Com efeito, Qualquer enfogque critico dessas
interpretacdes inatistas deve levar em considerag8oc as
guestiies gmpivicas gue s@ seguem:
~ o fgue acontece entre o adulto ouvinte gue fala com uma
crianga gue nNio ocuve?

bu, reversamente:

-~ g qgue acontece entre a crianga deficiente auditiva gue
gesticula para um adulto gque usa linguagem oral?

Tais Questdes s3o cruciails na medida em gue
nos obrigem a rever a nogdoc de “input”, gue tem impedido
os investigadores de prestar atengdo aos processos  de

interagio entre ouvintes e deficientes auditivos e,
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principalmente, entre adulto ouvinte e crianga deficiente

auditiva.

1.2.7. Conclus¥o - 0 estatuto dos gestos na literatura

Lomo foi apontado na resenha da literatura,
os gestos tém despertado pouco interesse por parte dos
lingiistas, j&4 que o foco da sua atenglo tem ingidido
sabre a linguagem oral, vista, na maior parte das vezes,
pela dtica da escrita. Mesmo os Tfoneticistas, que se
pregcuparam com a materialidade da linguagem, trataram ps
gestos como acompanhamento da linguagem oral, como ndp
analisaveis segundo os mesmos principios aplicados A
iinguagem oral, e, portanto, como paralingtiisticos.

A ndo consideragi¥o dos gestos comp fendmeno
lingliistico parece estar ligada a uma guestdo mais
profunda gue envolve a dualidade corpo-mente,

Na verdade, nos estudos sobre a linguagem,
de modo geral o corpo parece ser abstralido e os estudos
se concentram nogs aspectos acusticops ou, No maximo, nos
articulatorios.

Nesse sentido, toda a analise parece estar
haseada na linguagem enquanto sistema. Mesmo nos estudos
sobre as linguas de sinais, onde os gestos tém um papel
e sﬁbstitutc da fala, a preocupagdo dos lingliistas tem
se concentrado rna analise dos aspectos formais @
sintaticos gue compiem estas linguas.

Na analise das linquas de sinais, observa-

se, entlo, uma preocupasio muito grande em compara-—las as



linguas faladas, buscandc conferir um estatuto de iingua
4% primeiras,

fa comparagdc esntre as linguéé.de sinals e
as linguas orais tem surgida, .cmhtudo, uma posigin
critice em relagdo ao estatuto das primeiras. Essa
posigdn se configura com respeito &4 natureza iconica da
relagdo entre grande parte dos sinais e seu significado
em oposigao A& arbitrariedade gue domina e$sa relagi3o nas
linguas orais. DNesta discussl3oc tem se deixado de lado o
movimento corporal que esta na origem do sinal e ndo se
tem levado em conta que a arbitrariedade, na relagilo

entre significante e significado, advem, na lingua de

=¥

sinais, das modificagdes (abreviagdo, psasrametrizaglo) gue’

estes sofrem gquando se relacicnam e/0u  se combinam com
autros sinais, a ponto de se poder falar na constituglo
de um sistema.

0 estatuto dos gestus nos estudos sobre a
linguagem parece sofrer uma modificagdc quando alguns
estudinsos, como MehNeill & Kendon, dirigem o olhar para o
corpo come lugar da materialidade da fala. fo  fTazerem
istn eles passam a ver os gesios, ndo comg opostos, mas
integrados 4 Tala numa espécie de matriz de produgdo de
asjgnificagdo, que, para MchNeill, team uma grigem
cognitiva, & para Kendon, uma prigem social,

Embora a idéia dus gestos comoe parte de uma
matriz de produgdo de significagdo represente  um ganho
para os gestns, os estudos se  detem prin&ipalmante na
relagdo que os gestos mantém com a fala.

E nos estudos psicolédgiceos, particularmente

on realizados por Mead, Vygotsky & Wallon, gque O corpo



passa a ser visto como matriz dos processos simbolicos
gque vAp explicar os processos mentais,

Como materialistas dialéticos, os trés
acreditam gue & através da interagdo social gque os
movimantos do carpo vdo | safrer transformagdes
gualitativas ate se transformarem em prooessos de
simbolizag o,

De acordo com esta visio, 05 gestos,
inicialmente, fazem parte das atividades praticas e & a
partir do desenvolvimento da agdo partilhada gue eles

vEo passar a simbolos e signos,

Notas

1. 0 interesse por esses fenbmenos, fora da lingédistica,
levou & criag3o de duas Sreas de pesqQuisa: a
cinestesia (et Birdwhistell, 19707, comumente
enpregado para se referir & investigaglo de sistemas
de sinalizag3c gque fazem useo de gestos ¢ 2 de outros
movimentos corporais; & a prox@mica ("proxemics") {cf,
Hall, 1959}, termo aplicado ap estudo da forma como os
participantes na interag3on social ajustam BUAS
posturas & distldncia de um para o outro de acordo com
se grau  de intimidade, sexo e papéis sociais, Esté
fora do escopo desta  tese relacionar esties trabalhos
com a guestdo da linguagem s dos sistemas gestuais dos

deficientes auditivos.

2. As nogles de figura e fundo comp diregdes diyérﬁaﬁ da

relagdo entre gesto & fala forem apresentadas por mim
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8 de Lemos no artigo "0 gesto na interag®o mie ouvinte
e crianga deficiente auditiva”, em 1987, slaborado e
publicado em momento anterior ao meu contato com o
trabalho de Kendon.

A express3o lingua de sinais € a tradugldo corrente da
gxpressyo em inglés Gign Language. A inadequaglo de
se equivalente ea portugugs ¢ evidente: sinais sino
interpretados tradicianalmeﬁte em oponsigio aos signos,
isto &, quase como sindnimos de indices (¢fr. Lyons,
19773. Na falta de uma melhor expressdo conservo a de
Lingua de Sinais. Contudo Cada ocorréncia da expressio
deve ser interpretada | como Lingua de Siqnas
Gesticulados.,

0 +termp vocabulo esta entre aspas para chamar a
atengdo para o fato de gue o grau de semelhanga que
#stes vorabulops possam exibir relativamente &4 2 fala
adulta n3o € garantia de seu estatuto semantito 2
sintaticon. Segundo muitos autores esses primeiros
vocabulps s3o  fragmentos incorporados do  discurso
adulte e, portanto, ndo analisaveis em termos

categoriais,
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CARITULO 11

0 ESTUDOD

221, A guisa de introduc3c

De toda a discussdo feita no primeire
tapitulo j& se pode inferir gue aste trabalho se insere
numa linha soCclio-interacionista~construtivista
relativamente & antuisigdo 2 desenvolvimento da
linguagem, gue, embora representada pelos trabalhos de de
Lemos (1981, 1982, 1986) e muitos outros investigadores
(Perroni, 1983; Lier, 1983; Gebara, 1984; Figueira, 19895;
Campos, 19835) se filia as propdstaa teéricas
desanvolvidas por Mead, Vygotsky 2 Walion.

Cabe apenas acrescentar o que sgria
especifico a esta linha ou a como ela Bstd apresentada
nos trabalhos citadoes.

Na aquisicdo e desenvolvimentg da linguagem
em criancas ouvintes Lrés processos  parecem reger,
segundo de Lemos (1981) a construgdo do didlogo pelos
interlocutores adulto—crianga, a saber, 05 processots de
especularidade, ﬁumplementsridade & reciprocidade.

a especularidade esta intimaments
relacionada &84 nogdo de reflexg - e de.espelhm — uma vez
qué atribui ao fenémeno descrito como imitag3o reciproca
o estatuto de processo constltutiveo do dialogo e dos
sigrnos gnquanto obietos partilhados,.

Para de L.emos (1981) o processo de

pspecularidade consiste na incorporagdo de parte ou de



todo o enunciadgo precedente do  interlocutor e n3o
responde apenas pelos enunciados  da Crianga mas tambem
pelos da mide, resultands desta incorporag3o matua o
proprio recorte e a construgl3o do objeto linglistico.

A0 incorporar o papel do adulto e os papeis
a ele atribuidos pelo enunciado do adulto em situagdes
particylares, a crianga gradualmente se torna capaz de se
construir e de construir o outro como interlocutor,
_inicialmeﬁte a ni§91 gmpirico e mais tarde a nivel
rEpresentafivd {de Lemos, 1981).

U processo de especularidade, Dt de
incorporagdo de parte ou de todo o enunciado do
interlocutor & a base de outros dois processos que,
sequndo de Lemos (1982), parecem reger & construg3o do
disdlogo pelos interlocuteres adulto-crianga, & saber: o
processo de complementaridads, em que a crianga preenche
um lugar Ysemantico”, "sintatigo"® e Ypragmatico®
instaurado pelop enunciado imediatamente precedente
{complesentaridade inter—turnos) ou em que o enunciado da
crianga resulta da incorporagio de parte do enunciado
imediatamente precedente e de sua combinagdo com  um
vocabula complementar (complementaridade intra-turnos) e
@ processo  de reciprocidade, em que a8 crianga instaura
papéis antes assumidos apenas peloe adulto.

4 adegdo de um mpdelio comp o proposto por de
temos (op. Cit.} 4 comunicagdo de deficientes awditivos
implica em aceitar gque € na interagdo com um interlocutor
privilegiado (geralments a o3e) gque a crianga deficiente
auditiva wvai iniciar o processa fte construgdo da

linguagem, oral. e gestual. A aceitagldo, interpretagdc e
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uso de gestos pelo adulto ouvinte serdop suficlientes
para que a crianga desenvolva um sistema gestual o qual
sera posteriormente wmodificado e aumentado na interacio
com putrns interlocutores, como professores e outras
criangas deficientes auditivas na escola especial, por
exemplo.

fissim, dentro desta perspectiva socio-
interacionista—construtivista, n3o se espera que seja na
interagdn com o adulto privilegisde que a crianga
deficiente auditiva ira desenvolver uma lingua de sinais.
No entanto, através dop uso  doas mesSMOs  Processos
opbservados na  interagio entre adulto e crianga ouvintes,
gestos e fala seri3o investidos de significag3o,

transformando~se em simbolos.

2.2. Metodologia

Para 0 estudt da construgdo do sistema
gestual em criangas deficientes auditivas, filhas de
pais ocuvintes, procedi a uma analise Jlongitudinal da
interagdo de gquatro criangas deficientes auditivas com
suas mies ouvintes £ com coet8neos deficientes auditivos,

rom 0% uais passavam todas as manhis.

Selegdo dos sujeitos -

Foram escolhidas como sujeitos deste estudo
quatro criangas deficientes auditivas, filhas de pais

ouvintes ¢ que cbedeciam ans seguintes Critérios:



1. perda auditiva bilateral congénita de severa a
profunda {supericr a 71 dB nas fregdéncias da fala, ou
seja, 900, 1000 e 2000 Mz} (cf. Katz, 1978);

2. aus@ncia de outros comprometimentos aparentes além da
deficiéncia auditiva;

3. nenhum atendimento anterior na Area da linguagem.

As criangas foram escolhidas emtre as que
ingressavam numa escola especial para deficientes

auditivos em S¥o Paulo, Brasil, e, antes de seram
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admitidas, as mesmas passaram por uma eguipe diagnostica,

fbrmada por profissionais da area médica, audiolségica,
psicnlonica e de linguagem, gue atestaram ogque elas
atendiam a todos 0s critérios estabelecidos para selegldo
dos suieitos, embora em mnem todas tinha sido peoszivel se
aplicar os mesmos procedimentos na avaliagdo da audigio
(ver, a seguir, dados da avaliagdo audiciogica dos
sujieitos).

A escola em  gue as criangas estavam
ingressando sequia uma apordagem oralista na medida em
que elas deveriam receber linguagem atfavés de leitura
pro~facial ¢ amplificagidn sonora, n3c eram expostas a
nenhum sistema organizade de gestos e esperava-se que se
expressassem  atraves da fala. No entanto, para
possibilitar uma comunicag3o entre as coriangas @ 0%
adultos puvintes era permitido 0 uso de gestos desde que
as Criangas n3e tivessem ogutra forma para entender ou
para se fazer entender. 0s gesips deveriam ser uUsados
SEmpre concomitantements A linguagem aral e ndo existia

nenhuma sistematizagdo dos mesmbs. Assim, a professora
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poderia usar um determinadc gesto para se referir a
coeltha, por edemplo, & a mie outro,

A coleta de dados foi iniciada um mes apos a
entrada das criangas na escola. As idades das criangas
variavam de 2;7 a 4;0 anos e na avaliagdo da linguagem a
gue foram submetidas elas apresentavam gestos de apontar
@ pouche gestos de outro tipo, embora as m3es relatassem
0 uso de gestos em situagdo familiar, isto e, com
interlocutores com 08 quais partilhavam experiéncias
cotidianas. A& comunicagdo oral das ¢riangas-sujeito se
restringia a vocalizagfies gque variavam guanto a fungio
gue pareciam desempenhar na interagio e guanto a sua
prosddia.

Embora ndo firesse parte dos criterics de
seleqglio dos sujeitos, & importante ressaltar gque todas as
criangas gpram de nivel séocig-econdmico-cultural haixo e

todas tinham irm3os ouvintes.

Dados das criangas - sujeito -

1. ¥iviane

Data de nascimento — 31/7/77

Data de entrada na estola - margo de 1980

Nivel de instrugdo dos pais - primafim incompleto

QOcupasgao f;paiv zelador

mie ~ faxineira

Constelagdo familiar - segunda filha de tres, sendo os
puiros ouvintes.

Hipbtese diagnostica — Defici#ncia auditiva bilateral

spvera, sem outros comprometimentos.



Eticlogia - n3¥p esclarecida.

Epoca em gue a familia percebeu a defici@ncia auditiva
- aproximadamente dois meses antga de procurarem a
escola, devido a atraso no desenvolvimento da fala & nio

reagdo aos sons,

Dados da avaliagdo audiclégica - A crianga s6 reagiu
a0 tambor em intensidade alta e mesmo B35S Lm
inconsistentemente. NI¥o reagiu aos putros instrumentos, o
qus parece, segundo a avaliadora, ter sido devido ao fato
da crianga encontrar-se desatenta, cansada. Reagiu a sons
verbais a 835 dB. Nio reagiu a tons purps em 1000, 2000,

4000 Hz, sO reagindo a 9048 =m 500 Hz.

2. VYanegssa

Data de Nascimento - 25/2/77

Data de entrada na escola —~ 1073780

Nivel de instrug3p gdos pais — pai 56 assina € m3e tem
terceiro ano primario.

Ocupagdo - pai - pastilheiro.

m¥e — ajudante de costura.
Constelagido familiar ~ primeira filha de dois, sendo o

outro ouvinte.

Hipotese diagnostica — Deficiéncia auditiva sem outros
comprometimentos.
Etiologia ~— Hereditaria {(uma tia materna da crianga

também & deficiente auditiva p ps pais s3o copnsagidineos)
Epoca em gue a familia percebeu a deficiéncia auditiva

- {Iuandg a menina tinha mais ou mengs um ang de idade.
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Dados da avaliagdp audiclogica - Reagiu a tons puros,
a 100 dB em 500 HZ, B5dBE em 1000 Mz, 100 dB e 2000 Hz e
100 dB em 4000 Hz, 0 que da uma média de 95 dB nas

fregléncias da fala (3500, 1000 e 2000 Hz),

3. Marcio
Data de Nascimentip -4/4/76
Data de entrada na esceola - 25/2/B0O
Instrug3do dos pais - pai completou 0 gindsio e mie
tem o curst ginasial incompleto.
Ucupagdo — pai -~ comerciante
mide — do lar
Constelasgdo familiar “Isegundo filho de trés, sendo os
outros ocuvintes.

HipGtese diagnésitica - Deficiéncia Auditiva Neuro-—
Sensorial bilateral sevara de origem pouco olara.
Descrita mal-formagdo ' do pavilh@o auricular. Sem sinais
de outros comprometimentos.

Etiologia — Nio esclarecida.
Epoca em gue a familia percebeu a deficiéncia auditiva
~ Quando a crianga tinha mais ou menos um ano de idade,

depois de uma otite.

Dados da avaliagi3o audiolégica — Reagiu a tons puros,
a 80 db, na freqléncia de 250 Hz; 90 dB em 500 Hzj; B85 dB
em 1000 Hz, 78 dB em 2000 hZ e 95 dB em 4000 Hz, no
ouvido direito ® a 635 dB na fregiiéncia de 2%0 Hz; 85 dB
em 300 Hz; 105 dB em 1000 Hz; 113 dB em 2000 Hz e

auséncia de resposta a 4000 Hz, no cuvido esquerdo. Tais



resul tados caracterizam uma perda auditiva de 83 dB no
OUV1go direitn e de 100 dB no  ouvido gsquerdn, nas

freqliéncias da fala (300, 1000 & 2000 Hz).

4, Rodrigo

Data de Nascimento — 28/4/76

Data de entrada na escola -~ 5/5/80

Instrugdo dos paie — curso primario

Orupagdo - pai ~ ajudante de almoxarifado

mae ~ do lar

Constelagdo familiar — segundo filho, sendo o primeiro
ouvinte.

Hipotese diagnédstica -~ deficieéncia auditiva neurpo~
sensprial bilateral severa, sem outros comprometimentos.

Etiolngia - n3o esclareecida.

Epoca em que a familis percebeu a deficiéncia auditiva
-~ Quando a crianga estava com mais ou mends 8 meses de

idade.

Dados da avaliagio audiolégica - Reagiu a tons puros, a
78 dB em 250 Hzy 8% dB em 500 Hzy 105 dB, em 1000 MHzj; 103
dB, nas Tfregfiéncias de 2000 2 4000 Mz, no ouvido direito
2 a &5 dB na fregtiéncia de 2ZBO Mz 70 dB, em 3500 Hzj; 72
dB em 1000 Hz; 100 dB nag fregliéncias de 2000 e 4000 Hz,
no ouvide esguerdo. Tais resultados caracterizam uma
perda auditiva de 98 dB no cuvido direito e de Bl dB no
puvide esquerdo, nas fregléncias da fala (3500, 1000 e

2000 Hz).
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Coleta e transcrig3o dos dados —

Terminado o diagnéstico, as criangas
selecionadas foram agrupadas em duplas aleatoriamente,
Num primeiro momente contei com apernas uma dupla, um
mening {Marciol e uma merina (Vanessa), & uma outra foi
formada apds dois meses, também composta por um menino
(Rodrigo} 2 uma menina {(Viviane).

Cada dupla foi filmada com equipamento de
Video-Tape durante meia-hora mensalmente em situagbes
ndo~-dirigidas, estando presente apenas eu, gue operava a
camera. A cada dois meses cada crianga era filmada
entjuanto interagia com a m3e, também em situagdo livre,
durante meia—hora.

Todas as gravasgles foram realizadas numa
sala de aula da escola, jJ8 gue as ¢criangas passavam 1a
todas as manhds & moravam longe. As  m3es, emn  geral,
esperavam os filhos durante todo o pericdo de aula e,
assim, as gravagles eram feitas durante o periodo da
manhd para evitar Que as Criangas e as o3es tivessem que
permanecer além do horarioco de aula f{(algumas demoravam
quase duas horas para chegdr em casa).

A decislo de se gravar mensalmente 3 diade
de criangas e sO bimensalmente as Ccriangas com as mides
foli determinada pelo interesse inicial da pesquisa, gue
gra 0 de gbservar o desenvolvimente da comunicagiio
gestual nas criangas; ¢ 2 que se dava, de acordog com a8
literatura disponivel na época, basicamente na interagio

entre interlocutores deficlientes auditivos.
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Em cada situagdo de interag¥o eram colocados
quat;c ol cinco brinquedos, 0SS meESMOS para toaaﬁ as
gravagdes do més, o que paasibilitarié 4 comparagio da
étuagao de cada uma das criangas nas duas situagdbes de
interagdo. Os bringuedos selecionados para cada gravagdo
incluiam veiculos {(carro, trem, avilio, caminhdo, ete. ),
posto de gasolina, Jjogos de encaixe {de argolias
{DOndola), encaixe de bolas coloridas, encaixe de placas
em caminhdo, gquebra—-cabega) e de construgd3o {(cubos, anéis
de acrilicol), livros infantis, fantoches, Bate-Estaca, as
vaixas gque continham os bringuedps, cadeira, lousa, giz e
aApagator.

Inicialmente o pericdo éstabelecidm para a
coleta de dados fol de um ano g melo {trés semestres
letivos). N entanto, este periodo momtrou—se
insuficiente, j& que o desenvolvimento da linguagem das
criangas estava apenas compeganto. Assim, o tempo de
duragio da coleta de dados foi prolongadoe por mais trés
peripdos letivos, com wun intervalo de seis meses. A
continuagdo das gravagles s  fol possivel com uma das
diades de criangas, J& que uma das criangas da outra
diade abandonou a escola aphs um ano e meio 2 a outra
crianga dois meses depois.

Na retomada das gravagbes, sete meses depois
do encerramento, todas as diades (crianga-crianga
crian;a~adultb) passaram a ser fTilmadas mensalmente, Jja
que, nessa eépoca, 'u 38 havia iniciado a analise dos
dados e ja tinha ficado evid&nte.que um intervalo de dois
meses prejudicaria & andlise, uma vez Que as criangdas s

estavam desenvolvendo mals rapidamentie.
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Foram realizadas sessenta e oito gravagBes,
assim distribuidas:
- Yanpssa é mie - 14
- Marcioc & mie - 13
-~ Viviane g mie - 7
=~ Rodrigo & mie - B
- Viviane e Rodrigo - 10

~ Vanessa e Marcio ~ 1o

Todas as gravagiies foram transcritas,
ievando-se am consideragido s .campmrtamentma
comunicativos dos interlocutores, incluindo expressi3o
facial & movimento corporal.

Para a transcrigio cos dadas optei,
incialmente, pelo relato corrido do gue estava observando
nos Videp-Tapes. Posteriormente decidi seguir a forma
adotada na época nos trabalhes sobre interag3o, ou seja,
& comunicagdn dos interlocutores era colocada em cade um
das lados da fplha & no centro eram colocados dados
sobre o contexto.

Nip foi feita uma descrigl3o mais detalbada
das vocaiizagﬁea das criangas, apesar da importdncia gue
elas tém negte trabalho. Tal tarefé reguereria
transcrig3o fonética das vocalizagles e representagld3oc das
curvas entonacionais, o gue foge ao escopo deste
trabalho.

Muma primeira transcrigloc o3 gestos foram
codificadns segundo coritérios funcionals e semdnticos e
numa folha a parte oz mesmos eram descritos relativamente

A posigdo, localizagioc e movimento das m3os. Este tipo de
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transcrigio foi basepada em estudos sobre gestos de
Criangas ouvintes, como Os de Volterra (1Y8l), Caselli et
ai. (19%5}, Caselli (1983). |

A codificaglo dos gestos, no entanto,
mpostrou~se uma forma dé transcrigido inadequada num estudo
bazeado numa abordagem construtivista, ja gue ela nao
permite. dar conta das transtormagtes de forma e
significado que caracterizam o desenvolvimento dos gestos
da crianga.

A partir disso, numa segunda transcrigio,
limitei-me a descreve-los diretamente na transcriglo, sem
interpreta-los.

Contrariando o gque dispfem as normas de
pesquisa, as fitas foram transcritas e revistas por mim,
pelo fato de eu n3o contar, na época, CcOm Pessoas com
pratica na transcrigio de gravagiies de Video-Tape & ainda

com pratica na transcrigido de gestos,

2.3. Analise dos dados -

Tendp em vigta que este trabalheo se insere
numa abnrdagem soOcio-interacionista, levei em conta, na
analise, ndo apenas a emergéncia ¢ uso dos gestos mas as
5ituégﬂes en que eles adguiriram significado. Como ja foi
referido, Dy objetos e os gestos ganham sentido através
da interagdo, em atividadss conjuntas, onde os parceiros
vio assumindo & negoéiandm diferentes papeia.

Nessze sentidpo, a8 analise da histgria da

partilha das duplsas de criangas levaréd em consideragdo a



forma como  as atividades se estruturam na interagdo, o%
pPepeis QUi an OF lanyds vAO assumindg nessas atividaces, a
fungdo que vai sendo atribuida aos obietos nas atividades
e g deﬁenval?imentc dos gestos enguanto comportamento
simbolico.

No deaenvalvimentm dos gestos sSerio
considerados a forma que os gestos v3o assumindoe, as
funglies que vao desempenbando na interag3o e papel gue os
mesmps vao otupando na construgdo de uma matriz de
signiticag3o.

Nao pretendo, com este trabalho, mostrar
comg s& da toda a conﬁtrugaq da linguagem na interagl3o
entre criangas deficientes auditivas e m¥es ouvintes, J&
que a andlise estd pauvtada em gravagles mensais ou
bimensais, inigiadas guando as criangas Ja apresentavam,
segundo relato das mes , alguns comportamentos
comunicativos. D objetivo & mostrar comn as triangas—
sujeito vio agir sobre o mundo atravées de esquemnas
interpretativos consiruidos na interagio. Os episodios

gravados servem apenas para detectar este processo. Nao

foli neles, obviamenté, Que Comesou 8 nem que terminpuw o
processc  de construgdo da  linguagem nas criangas-
sujelito.

Cabea, ainda, um esclarecimento relativahenta
4 apresentagi¥c dos exemplos ao longo desta tese. FPara
facilitar a tarefa do leitor, foi colocada, ao lado da
descrigio dos gestos uma glosa, bassada na interpretagio
gque © interlocutor faz dos mesma, o contexto em gue sao
usades ou  na expressin facial gque os acompanha, ou ainda

ne conhecimentn gue tenho da lingua de sinais usada na

84



B3

escola que as  criangas-surelto fregientam. Tal nlnsa'

aparece sempre sublinhada.

A descrig¥o dos gestos, tanto os de apontar,
cOmo os referenciais _ cujo significado &
*convencionalizado® pela crianca = por SPUS
interilocuteres, sendo que o seu conteddo semantico n3o
varia de acordo com o contexto (cf. Caselli et al.y, 1981)
- & outros, como mostrar e dar, por exemplo, estio
colocados sntre colohetes, enguanto gue dados do contexto
est3o colocados entre parénteses. Us enunciados orais
aparecem abaixeo dos gestos, de acordo com a3 relagdo de
concomit@neia gue apresentamlcom 08 MESmos.

Seguindo os critérios usados por Bloom
(1970), utilizei o sinal <, na agresantaé&u dos exemplos,
para indicar, numa seqi@ncia de enunciados, o gque contém

g item referido no texto.

2.3.1, Interagdo mides couvintes —~ criangas deficientes
auditivas

Viviane o mig -

Nas primeiras gravaclhes com a mide (I e 11}
Viviane parece multo interessada em manipular os objetos.
Brinca com o gue aparece, ndo parecentdo existir ainda um
planejamentu‘ em relagin 4 entrada dos objetnos nas
atividades.

Na maior parte dessas duas primeiras sessbes
Viviagne brinca sovzinha, aplicando sobre cada objeto o

mesme esquema  de agdo. Assim, carros sE0 colocados um ao



86

lado do outro, cubos sio empilhados, jogos de encaixe sio
encaixados, livros s3c folheados, etc. LContuan, aésses
esquemsas, que podem ser considerados tandnicos, ainda que
constituidos na histéria interacional da crilanga com
estes objetos, est3o ausentes Qestos e vocalizaghes,

A mae, muitas vezes, tenta participar da
atividade pratica da filha, introduzindo novos 25QUBmas
interpretativos, o que, em geral, n3o & bem recebido pela

menina, como se pode observar no exemplo abaixo:

{1) {(Viviane tira um carro de dentro de uma caixa. Gira um pouco as
rodas e depois o da para a mdg. Pega outro carro)

Mie -fempurra o carro pelo chiol
Oiha! Faz agssim; ubnf,,..

(Depois m3e tenta encostar seu carro no  de Viviane, fazendo fila.
Viviane pega os dpis catrros)

Vi. =~ {plha para a mie)
eht

Mt - A7
(Viviane coloca 08 carros um ao lado do outro)
Mite - Assim que voc® guer?

(Viviane e mde - 1 ~ 2;7.2&)

No sxemploc acima, coMo na grande parte das
vezes, Viviane brinca sozinha, decidindo  sobre v}
'egquema a sgr aplirado aos objetos, & n3n aceita a
intervenglo da m3Ee. Ao mesmo tempo, parece muito atenta
4 m3e, buscando as veres interagdo com a mespa, atraves
dos gestos de mostrar ou dé ihe dar objetos, parecendao,
dessa forma, atribuir-lhe 0 papel de observadora.

0 mostrar objetos &, nesse momento,

realizado através do movimento de levantd~icos ou atraves
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de  gestos de  apontar,. usados muitas vezes
concomitantemente a vocalizagies., Tanto os gestos como as
varalizagles parecem funcionar como reguladores da
atengdo do interlocutor ouvinte,

Assim, a interagdo entre Viviane 8 a mae,
nas primeiras gravaglies, se caracteriza por atividades
praticas sobre os objetos, por parte da ¢riangs, o
tentativas de participag3o nestas atividades, por parte

RN A
da mae, geralmente n3o aceitas por Viviane. Neste
sentido, 03 papéis que as duas desempenham na interagdo
parecem bastante fixos. E -0 que se observa, também, na
atividade com os livros.

Como ocorreg com outros objetos, Viviane
parece muito atenta 4 m3e, lhe da um livro, mas n3o 2
permite que a mesma introduza um outro esquema, isto &,

o de apontar figuras para ela:

({2) {(Viviane pega um livio no chao)

Vi. ~— aln/atn/elé. (parece um
resmango pois  Viviane ests
com a chupeta na boca)

{oiha para a m3e)
Mae — Uhn' e bonitinho.

(Viviane da o livro para a mde, pega cutro e cada uma folhela um
1ivro, Mie vira o livro para Viviane, vai virando as folhas e
Viviane vai olbando as figuras., Vivians volta para o seu livro)

Mye ~ [cutuca Viviarne e aponta
figura em sey livrol

Vi - [eerels aftirmativo conm a
rabegal
(continua a fazer o movimento
de balangar a cabega mERmO
depols que a mas voplta a
olhar para o livro)

(Viviane volta a folbwar o ssu livro)
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Mae - [cutuca Viviane e aponta outra
figural

(Mte continua a folbear o livro. Viviane olba para a mde)
Vi,~ [meneio negativo com a cabegal
{(Mde continua a folhear o livro sem olhar para a filha)

- Mae - [novamente cutuca Viviane e
aponts figural

{(Viviane pega o livro da mdo da mie e folheis-o. Mi¥e volta para o
quebra-cabega)

{Viviane € mle - I]l - 2;9.21)

No exemplo acima, s meneios afirmativos de
tabega funcionam como indices deo reconheciments, por
parte de Viviane, do movimento da m3e, no sentido de
introduzir um esquema  interacional. Contudo, este
reconhecimento, ao gqual n3do se segue nenhum indice de
atengdo partilhada com a m3e, nio se &egﬂnvolve &8Mm um
movimento de aceitag3o da atividade de apontar figuras,
proposta pela mie.

0 mesmo  sutede em atividade que tem por
niaclen 8 lousa, a qual sg resume para Viviane a bater o

apagador no guadro-negro.

{3} (Viviane g m3e brincam sentadas no chiio. Viviane se levanta e se
dirige para a lousal

Vi. -~ {olha para a m3e)

{aponta a lousal
ah!

{Mie pega um giz)

Mie -0 gue vood wvai escrever? O
nome da Viviane?

Vi. -~[aponta o apagador na ponta da
louzal
ah. {fraco}
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Mae — Abn!
{(Viviane pega o apagator e o bate na 1ousa)
m&""mﬂ.

(Mae tira 0 apagador da m¥o de Viviane e passa o apagador sobre a
lousa, de um lado para outro, como se apagasse)

Mae ~ fAssim, &.

(Viviane comega a apagar o que estd escrito. Mie tira o apsgador de
Viviane e ela se afasta. Mie puxa Viviane pelo brago)

Mie —~ [mostra o giz para Viviane]
Oiba'! Vamos escrever?

(Viviane se afasta)

(Viviane e mie — 1 ~ 2;7.26)

Como nos outros exemplos, a m3e de Viviane
tenta introduzir, num  primeiro momente, uma forma
diferente de apagar a lousa £ depois uma outra atividade
a ser realizada na lousa. Viviane n3o se interessa,
parecendo mals preocupada em  se apossar  do apagador. A

novidade neste exemplo se refere a0 uso da demnonstragio

da ag3¥o, gue a mde de Viviang usa poucas vezes, a0 longo
das gravagles, para se fazer entender.

E na atividade com os jogos de encaixe que
s@ observa um guiro tipo de interac3o entre Viviane ® a
mie .

Diferentemente dos outros objetos, os jogos
de encalxe parecam ter o papél de2 organizar a interacio
entre Vivianeg e a mie: & neless gque a menina aceita a
participar numa atividade regquiada pela mids e em que a
participag%o das duas se da como atiyidade conjugada.
Note-se, também, gue tanto Vivianeg gquanto sua mie

rectorrem a es5tes Jogos varias verss numa mesma gravagdo.
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B¥o eles que propiciam pericdos mais longos de interagdo
antrea m3¥s & rrianga.

De acordo com o tipo de #NCcaive, 0 esquema
interacional varia, mas, em geral, cbedece a seguinté
estrutura: a mie da uma pega para Viviane, pargunta onde
elé deve ser entaixada, e a wmenina a éncaixa (jogo de
balas), ou Viviane pega uma pega, m¥e aponta o lugar
onde a mesma deve ser colocada, e a menina a eﬁcéixa,

como se pode observar no exemplc abaixo:

(4) (Viviane e mde tiram bolas de um jogo de encaixe. fs  bolas
acabam)

Yi. — {onlha para a mies)
fvira a palma da mi3o aberta

para Ccima, int. como acabar]

Mg -~ [ segura ums bols proxims 2 um
pino, olhando para Viviane]
fgora cologa.

(Viviane pega & bola gus a m¥e sequra £ pie no chio. Pega outra bela
g mye tira—a da sua mio) :

Mae - Nio, n3o, ndo.

{Viviane pega outra tola, faz rengdo de entaixé—la e mde bate a mdo
man pino do jogo)

Mie - Agui.

{Wiviane encaixa a bola gn oubtro pino. Mg tira-a e chama a tilha,
SeQUrands o seu queirxo)

M¥e -~ Vivi! Vivi! Este aoui.
(Viviane pega a tola e encaixa—a junto com as bolas de mesme cor,
Depois pega outras bolas da meama ror g encalxa-as. Acabam. MIe pega
tola de cutra cor e da para Viviane)

Mie —~ Agora esse,
{Vivians val pegando bolas da mesma cor ¢ encalxando—as)

Mie — Igso, Vivit

(Viviane pega bolas de outra cor e encaixa—-as. Uma ola rola)



21

¥Yi, - faponta a bola que roloul
Mz se levanta; pega a bola e da para a filha, Viviane encaixa ¢

depois pega bola de outra cor. Faz mensdo de encaixa—la mas mie pega
a bola)

Mde - [mostra a bola para Viviane]
Vi. - (olha para a mie)
Mae — Esse vai onde, Vivi? Esse.

{(Viviane pega a bola, encaixa—a. Pega outra bola, encaixa-a com
bolas de vutra cor, m3¥2 tira~a e pega outra bola no chdo)

Mie - [mostra bola para Viviane]
Vi. — {olha para a m3e)

Mae ~ Este vai onde?
{Viviane encaixa a bola. Mie lhe da cutra bola)

Mie - Esta vai onde?

Vi. -~ (olha para 0 iogo & para a
mde)

Mie -~ [gesto de virar as palmas das
mins aberitas para cima, int.
coms acabar]

fcabos?

(Viviane e mde — [ - 237.25)

Como se pode observar no exemplo, s3o as
atividades com os jogos de snraixe aguelas em Que se pode
reconhecer uma sstruturagido de pap#is e de agdes. Essas
atividades se tornam, portanto, lugares privilegiados de
construgdo de novos tipos de interagd3o entre Viviens g a
mie, Comn S8 Vera a sequir,

Como se observa com relagdo aps outros
ohbistos, também nos jogos de encaixe a interagl3o entre
Viviane g & mie se da através dos gestos de mostrar e de
apontar, usados pela menina e da interpretagio dos mesnos
pela mide. No entantm,.diferenteménta do que pcorre com oS

outros objetos, nos  Jjogos de entaixe pbserva-se  uma
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regulagdo mutua entre mide e crianga, efetivada atraves do
contato de olho, dos gestos de cutucar, dar, mostrar g
apontar. | |

Embora nessas primeiras gravagslies prevalegam
os gestos  de dar, mostrar o apontar, constata-ge, por
parte da mile de Viviane, o uso de gestos que s dio como
gncenasiies, principalmente na tentativa de interpretar

gestos 2 vocalizaghes da filha:

{S) {Viviane brinca com carrinhos ¢ rampa)

Vi, ~ [aponta lugar em frente a
rampal

{olha para a mde]
ati! ah!

(M¥e we abaixa em frente & rampa € arruma os carres. Viviane olha
para a mde, @ acomoda no chao)

vi- - af@-
Mo - AM7? Como? Cono?
Vi. - mal

(M= eopurra &8 rampa para mais perto de Viviane £ a menina arruma
todos o8 carros no chio)

Yi. - (olha para a mae)

[aponta lugar ao lado de onde

me esta]
Mae — {val para o lugar indicado)
Aquil?
Vi, - [aponta ao lado, de onde mie
estal
a‘/efasia/ia.

Mite —~ (muda de lugar)

Vi, - [aponta o outro ladod
eh.

Mye - [gESto de mios abertas, &ao
lade do corpe e mavimento de
<: abaixa~las abaixantdo wn pOuco O

Voce guer gque sd sente?
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[repete 0 mesmo gesto]
' Sente,

Mis — eh. ah,

{(Viviane & mie ~ [ -~ 23;7.26)

Ne exempla, a m3e de Viviane parece encenar
o nmovimento de sentar, sem, no gntanto, faze-lo,

Faz-se notar, - também rno exemplo, a
quantidade = a variedade de vocalizagles concomitantes
aps comportamentos regulatérios na interag3o de Viviane
com sua mae. Tal comportamento vocal parece resul tar da
construgdn gradual pela crianga da representagdc ou
imagem da mie como interlocutor gue ouve e fala,
reprosentagdo esta gue se manifesta pela assimilag3o de
aspectos vocais do comportamento desta.

0 uso de gestos referenciais também por
parte de Viviane esmerge nas gravaglies seguintes (111 e

IV}, comp se abserva no exemplo:

{&) (Miviane pega um Tantochs e dad um para a mae)
Vi. — ah! (agudo)
{olha para a m3e)

{apnta um carro embaixe da
cadeiral
ah!

Mae — Pega o carrinho. Pega.

(Mde» pega o carrp e o pde em cima da cadeira. Viviane olha para ©
farntoche gue tem na M3 — uma menina)

Vi, — {alha para a mde)

Mie - Due nene bonito. Que
bonitinbo.

[pesto de segurar o fantoche
junto ao corpo, de virar—se tde
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um lada e tle outro,
balangando o fantoche, int.
come embaiar]
Vi. = [segura o fantoche junto ao

carpo, vira—se de um lads

para outrop, balangando-o, 41;

int. come embalarl
Mie - [mostra o seu fantoche
para Viviane) '
Que bonitinbo, na?

(Viviane troca o seu fantoche com o a m¥e. A investigadora diz: Isto
& fantoche)

Vi. - {olha para a m3e)
ama!

Mae ~ Olha, Vivi! Olha!
{(Viviane nao estsd mais olhando para a mde)
Mi¥e ~ [rutuca Viviane]
Vi, ~ {olha para a mie)
Mae ~ [mostra fantoche para Viviane]
Olha o da mam3e., Qlha o da
manmide.
(Viviane deixa o fantoche ha cateira, pega um Jogo e as pegas casm

fig chip., Viviane rcata-as. Mis deixa ¢ seu fantoche nmo chdio e se
aproxima da filha)

{Viviarne e mae — II1 - 330.19)

Note-se, no exemplio acima, gue a retomada
pela crianga do gesto de embalar o fantoche, introduzido
pela mie, tem 3o sd um valor de participag3o no dislogo
'inétaurada por éﬁse gesto, comg 0 2 de constituir um
significadp partilhado: a interpretasdo do fantoche como
"nend” ou "filha", que s pode dizer "nomeado” pelo gesto
interpretavel ¢omo embalar. Trata-se, portanto, de uma
instanciagao do processo de egspecularidade, gue, segundo
de Lemme (i981), faz parte do pErcursoc para a

simholizagido.
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Alem dos gestos incorporadps da mie, Viviane
apireseiita, Newsds gravagoen, gestos referenciais com a

iconicidade da pantomima gue, comeo os gestos de apontar,

tém a fungio de reguladores da aglo da mi3e:

(7) (Viviens ple fantoches no chiioc e passa (xr cima deles com as
parnas abertas)

Vi, - (olha para a mae)
Laponta os  fantoches e,
parada, simala andar com as
pernas  abertas: pisa com um <::
pe g depois com O outro,

pernas abertas e bragos
afastados do corpal

Mae -~ Passou por cima? Que coisa
“fia!

Vi. -  [aponta novamente os
fantoches, parada, COM pernas
abertas, bragos afastados do
corp, mios  aberias, palma <::
para tras e movimento Com o
bragos para trds & 2 pars
fromte]

Mie - Passa voo@.

(Mie se afasta e Viviane pula por cima dos fantoches)

(Viviane & mdg - 111 — 3;0.19)

Np 'exempln, através do geste, Viviane
reproduz tode o movimento realizado para andar, sem, no
entanto, sair do lugar. Na verdade, a permanéncia no
msesmo lugar € 0 Gnico aspecto gque diferencia a ag#o cle
passar por cima dos fantoches do  gesto usado pafa =Y
referir a essa aglo depois realizada pela crianga.

Mas mesmas gravagbes, alée dos gestos q&e 58

aproximam a pantomimas Ou encenages, tanto Viviane como
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a mde apresentam alguns gestos gue reproduzem movimentos

realizados sobre obletos ou com o Proprio corpo.

(8) (Wiviane e m3e brincam com o Déndolo)

Vi, - [aponta © jooo e a mie duas
YvEIES )

(Depois tira uma pega do jogo)

Vi. -~ [mostra a pega para a m3e]

i

Mie -~ Ah! Pra mamds tirar.

{gesto de dedos indigador e
polegar uwnidos em  pinga os

£:\ demais esticados ® movimento de
levantar a mip, mantendo os
dedos na mesma posigéo, int.
como tirar]

(A mix, gue estava sentada, levanta-se e leva o jogo para a cadeira.
Mz volta e fica em pé)

Vi, = [aponta o chio)
[gesto de abaixar e levantar

a m3o aberia prémima an chio, <;
int. como agbaixarl

Mids — abaixar?
{Mlee s arocora)

(Viviane e m3e -~ III1 - 3;0.19}

Mo exempla, tanto o gesto usado por Viviane
guanto o usads por  sua  mAe consistem em encenagdes
esquematiﬁas de agfies sobre objetos, oy sobre o proprio
corpo, em gue e2sses objetos n3do estdo envolvidos. Nesse
sentido, pode—se falar em representagdo ou apuntar para a
natureza simbolica desse comportamento, mesmo QU sSUas
fungdes selam ainda de regular a participagdo do putro na
atividade conjunta.

Também na atividade pratica com oﬁjetns,

nota-se uma modificagd3o nessas gravagles, na medida em
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que Viviane parece permitir a participagdo da m3e em suas
atividades. Nesse sentido, & interessante notar, poyr
exemplo, como Viviane reconhece no cmmportameﬁto da mie
um  outro esquema  de A do sobre o tabijetos @,
incorporando-a, os re-significa. E © que acontece no

exemplo abaixo com a atividade sobre cubos:

(7} (Viviane tira cubos da caixa e os enfileira. Mie comega a fazer
ura pllha com cubos. YViviane olha para a pilha da m3e)

Vi ~ ah!

{(Viviane @@ aproxima da pilha da md¥e e vai empilhando todos os cubas{:i
que antes enfileirara. Mie observa)

(Viviane e mde - IV - 3:2.10)

No exemplo, através de uma atividade
conjugada, observa-se uma modificagdo nos esguemas de
agdn usados com 05 cubos, no sentido de que os mesmos
passam a8 servir de suporte a mals de uma atividade.

Do mesmo modeo os papéis gue Viviane e a mie
assumem na interagdo parecem sofrer modificagdes nessas
gravagdes. Diferentemente do qgue se observava nas
gravagbes anteriores, oOs jogos de encaixe, por exemplo,
passam a ser realizados por Viviane, como se pode

constatar nop exemplo:

(10) {Viviane pega a base de um jogo de encaixe de pegas coloridas,
senta~-ee no Chao)

Yi. — [mostra a base do jogn para a
mae ]

Mie — (e acocora perto de Viviang)

Yi. — [mostra uma pega para a mie]
aht
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Mite — [meneio negativo com a capegal

N,
{(Viviane pega outra pesa)
Vi, ~ [mostra a pega para a mae]
M3e — [meneio negativo com a
tabegs]
Mo .
(até que Viviane pega a pega de mesma )
Mae — [meneio afirmativd com a
cabegal
Isto?
Vi, -~ [mostra a pega para a m3e)
ah! (fraco)
Mie ~ [meneio  afirmativo com a
Cabegal
E-
{Viviane pega outra pega)
Vi, - (olha para a m3s, com olhar
interrogativo)
M= - EImeneis afirmativo com a
cabegal
E.
(Viviang pega outra pega)
Vi. — {meneio afirmativo com a
tabegal
ah!
Mz -~ Lmernelc afirmativo com a
cabegal
EI

{0 jogo continua até as pegas acabarem)

(Viviane e ode — [I11 — %;0.1%)

No exemplo, Viviane mostra as pegas do jogo
para a o3e, demonstrando estar Ja assumindo alguns
compartamentos desta. A mi3e, por sua vez, assume um outro
papel na interagﬁo:_n de aprovar ou desaprovar a escolha
da filha, papel que ela desempenha através de _meneiaﬁ

afirmativos 8 negatives com a cabega.



Tambem na | atividade de ver figuras em
livros, o papel de nomear as figuras, gue até entldo era
realizado pela m3e, passa a s@-lo também pela menina,
papel gue VYiviane desempenha atraveés da incorporasdo de
parte do enunciado precedente da mi3e, ou seja, atraves de

camportamento especular.

{11) (M¥e pega livro)
Mife —~ [aponta figura de cachorrol
{lha o auau

‘ [aponta & mesma figural
<: Ulba a agua do auau

vi. - au <
Mie ~ E. fuau
Viviang se distrai, olhando pela sala.

(Viviane e mie — 111 — 3;0.1%)

E interessante notar, ainda N exemplo, a
imitagdo reciproca, e a Tungdo de cada ato imitativo que
a vonstitui. Com efeito, Viviane, ac imitar a mie,

asgume o papel de nomear figuras e a mie, por sua vezr, ao

repetir o enunciado da filha, parece entdossar seu
desempenbo comunicativo-lingéiistico {ctf. Palladino,
1982).

Nas gravagliez seguintes (V e VI) alguns

gxemplos parecem apontar para uma importante modificagio
relativamente &0 estatuto dos objetos na interagdo entre
Vivians @ & m3e. Objetos passam a ser usados nIo apenas
na atividade pratica, mas tambeém para evocar um esquema
interagional vivenciado em outro contexto, £ o taso do

bate-estaca, no exemplo abaixo, gque parece ser utilizado

99
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por Viviane para instaurar ou evocar uma situagido de
treinamento auditivo, dirigida pela protessora ou  pela
fongaudidleoga, C oM um instrumanto de percussdo,

geralmente o tambor, como parte das atividades escolares.

{12) {(Miviane estad brincando com o Bate-Estaca. Bate um pouco e
depois comega a tirar todos os brinquedos que estd30 no chdo)

Vi. — {olha para a mi3e)

{bate a mdo no ch3o)

Mie — {também bate a mdo no chao)
E pra mamde sentar?

(Viviane continua a afastar os bringquedos, depois empurra a mae. Mie
senta)

Vi, — [aponta a parede]

Mie — Eu, virar pra la?

{(M¥o vira para a parede e Viviane martela um pino. M3e ze vira)

Mae — Que barulbo.

Vi, ~ {aponta com o martelo a

pareds ]
{(MEe se vira. Viviane martela todo o pino 8 mie olha para ela)
Me -~ [opsto de m3os abertas €
palmas para cima, int. como
acabar]

(Mae pega o martelo, mostra-o para Vivians)

Mye - [gesto de mdo aberta e a palma
voltada para a menina, int.

cone esperar)

Mae - E agora? fgora eu bato, s

(Viviane se vira para a parede. Mis martela)

Vi, - {olha para a mde}
Mae - Ouviu, mentirosa?

{(Viviane & mde ~ V — 334.8)
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Note-se gque Viviane n¥o apenas encena a
situas 3o de treinaments auditivo, a partir da re-
significagdo da atividade de bater, vinculada ao bate-
estaca e do re—pdsicionamento dos protagonistas ~ ela e a
mie - como inverte essas posigles, assumindo, primsirg, o
papel de professora g, depois, o de aluno gue coloca a
mie no papel de professora. Como Jj& observou Perroni
{1983),; objetos presentes podem servir de suporte para a
recuperagdo, evocagdo de situagBes n3o-presentes. Nesse
taso, parece ﬁue se trata ndo do obieto, mas da atividade
de bater que & re—-significada para instaurar uma situag3o
vivenciada em putro contexte. Nesse pode-se ver esse tipo
de atividade comp uma aproximag3o an jogo simbolico,

0 mesmo B2 pode dizer de interagfes
encontradas na gravagldo seguinte (VI), em gque a
atiyidade com  carrns  parecs evocar uma situagio de
treinamenio de fala, tambhém desenvelvida na sala de aula.
Nela, Viviane reproduz os gestos e a forma de comunicag3o
da professora, notando-se vocalizaglies que funcionam como
indices do esguema interacional vivenciado em sala de
aula. Como no exemplo anterior, a m3e de Viviane
apresenta muita dificuldade em entender a situagdo que a

filha pretende instaurar.

(13} {Viviane senta com as pernas cruzadas (na posigdo de Ylotus”),
bate nas pernas)

Vi. — [aponta a miel
pat

M - Abn7?
Vi, — {sacode & m3dn na diregdo da

mes )
aht
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{bate nas pernas)
ma!l abn., ma'

M¥e - [palma das mios abertss para
cima, int, como perguntal
Coma?
(Viviane estica as pernas e refaz a posigdo de "lotus")

Vi. — {bate nas pernas)
mad ! {agudo)

Mie -~ {meneio negativo com a cabegal
A mamde Ndo sabe fazer assim,

{(M¥e senta de lado. Viviang tira um carre de wna Caixa que tem as
costas)

Vi. =~ [mostra o carro para a mie)
ahn.

Mie ~ carro.
Vi, — [gesto negativo com a mEo]

Miée — abtn!
(Viviane ple o carro ap lado da boca)
Vi. -~ pa! (agudo) |

Mie -~ rarrg.

Vi. — {bate no chdin a0 seu lado)
aun. ama’

Mae ~ O que? 0 gue?
{(Viviane pega a ndo da m3e, pde na sua garganta)

Vi. (ple o carro ao lado do rosto)
. aht

Mae - Ah! Carro.
Vi. = ahu

Mam — Carro.
{Viviane guarda o carro e pega outro)
Vi. — abh!

Mi¥e -~ QOlha! Qus bonita!
Carra,

Vi. - [da o carro para a mae]

(M3z ple o carro ao lado do roﬁtcﬁ



M¥e — brre.. Carro.

Vi, - imeneio  negativo com  a
cabegal
ah!

fuesto de m3o aberta, palma
proxima ao chio & movimento :
tom @ mdo para a frente, int. <ih
como veiculo andandol

Mmas.

Mo ~ Olha o carro! Olhat

(Viviane s& wolta para & caixa)

(Viviane e mie ~ VI - 3;4.25)

No exemplo, a0 reproduzir uma atividade
vivenciada na sala de aula, com a professora ou a
foncaudidloga, Viviane assume o papel do adulto e parece
esparar que a mie desempenhe o de aluna, repetindo as
emissties do adulto. O nlo cumprimento pela m3s de sesu
papel parece irritar Viviane, gue fenta de todas as
maneiras fazer a mie assumir O seu papel.

Convém chamar a atengdo para ¢ fato de
Viviane manter a interagi3n, durante toda a situagio,
através de vocalizaghes, insistindop, por assim dizer, na
oralidade gque caracteriza a situagldo evocada. E s no
fimal, diante da insistépcia da mide em desempenhar o
papel de professora, que Viviane recorre ao gesto
comumente utilizado na escola para se referir ap objeto
gue tinha na m¥p desde o inicio, a saber, o carrinho.

| Além das atividades interpretaveis como
evocativas, nesse terceirg momento nota-se uma
transformagdo importante nra situagdae de ver figuras em
livros: a introdugde, tanto por Viviane como pela mde, do

gesto na atividade de nomear figuras:
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{14} {(Viviane & mds v figuras sm livios. Vivians fechs um liveno o
abre outro)

Vi« - {olha para a m3e)

M3e — {aponta figural
Cavaio

Vi = avalu
M -~ fgesto de midos fechadas,

movimento circular alternado
<:‘ das mldos para a frente,  int.

Cavalo.

Vi. = {gesto de mios fechadas &

frente do corpo, uma ao lado ‘<:

da outra, int, como andar a

cavalol

{olha para a m3e)

fgesto de m3ps fechadas,

moviments circular  alternado <i:

das mius para 8 frente, int,

com bicicletal

uhy!
{olha para a mae)

{repete o gesto int., como
bicicletal

Mie — Clha! Gue bonitinbo.

{Miviane e mie - ¥V - 3;4.8)

Cabe chamar a atengdo para o©os gestos
utilizados pela' m3e 2 por Viviane neste exemplio € para a
negotiagdo gque decorre da diferenga entre eles: a mie
nomeia a figura atravées da palavra cavalo g de um gesto
de m3os fechadas, movimento circular alternado das mdos
para a frente, comumente interpretadoc como bicicleta. Ja
Viviane, ndo so incorpora o enunciado da mde, repetindo-
o, como responde ao gesto da mesha com um outre gesto,

interpretavel comumente  Como ander a tcavalp e do qual
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2utd ausente. o movimento circular com as mINS. Porém, em
segquida, ela reformula este gesto, aproximande-o aé &
mEe por duas vezgs, Com 2 sem vocaliza;au,'padindm,'por
assim dizer, a mide gue confirme a adequaglo de seu gesto.
Assim, parece gue s estid diante de uma negociasdo que
diz respeito a forma Qestual de referéncia & figqura do

cavalo.

A tltima gravagldo parece inaugurar um outro
momento da interagdo de Viviane com a mie. Nela constata-
s@, principalmente na atividade de nomear figuras em
livros, um aumento significativo de gestos, tanto da
parte de Viviane vomo da parte da m3s. No caso desta,
estes gestos sd0 sempre concomitantes a um vocabulo pral.
No casp  de Viviang, n3o se opbservam as  vocalizagles
concomitantes aps gestos, mas sim enunciados  em que
gestos se combinam numa sintaxe gestual primitiva. A
primeira vista pode-se dizer que a funcionalidade que

aduire 0 gesto para a mde leva Viviane a dispenzar a

vocalizagdo:

(15) (Viviane 2 m3e veem figuras em livros)

Mae — [aponta figural
Oiha aqui o coslhinho.

Vi, ~ [estd apontande e olhando
figura da outra paginal

Mae —~ [aponta a mesma figural
0 gue ele esta fazendo? Abn?

{Viviane esta de rosto baixo. M¥e levanta o seu rosto com wn dedo)
Mz ~ [aponta a figural

Ciha o3 dois nengs aqui. O que
eles estdo farendo?

(Viviarne voita a olhar para o livro)
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M ~ [aponta & mesma figural

Vi. = (plha para a mde)

Mz - [(gesto de virar as palmas das
mios abertas para cima, e
<:: expressdo  facial interrogativa,
int. como  perquntal
0 que?
Vi. - [aponta a mesma figural
[gesto de m3p aberta, palma
Junto ao rosto e cabega um
pouco  inclinada sobre  a m3o,
int. como dormir]

Mae - {repete 0 gesto de Viviane]
Ta dormindo?

{Viviane volta para o liven)

(Vivians e mde — VII - 3;8.29)

Cabe notar, no exemplo acima, gue a mi3e de
Viviane usa gestos nio sd para nomear as TfTiguras como
para solicitar a sua nomegagdo, e para endossar ps gestos
da filha, repetindo—os e fazendo-os concomitantes a uma
“*Yradugdc oral”. Viviamg, por sua vez, regsponde A
pargunta da m3de através de gestos, o que representa, no
Ygorpus”, u} pPrimeiro uso de m pDrocesso de
complenentaridade.

Outra transformagde importante a notar—se na
Gltima gravagdo diz respegito & abreviagdo e conseqllente
ritualizagd3o de alguns gestos, 0 gue se pode tomar como
uma indicagdo de um  percursg  para  um  menor  grau de
iconicidade ou para uma qguase arbitrariedade. Exemplo

desta transformagido € apresentado abaixo:

{1h) (Viviane g mde vBem figuras em livros)

Vi. — [aponta figural
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fgesto de brago  fletido,
paima para cima & soviments
com O brago de um  lado para

M3e - {meneio regativo de cabegall

lgesto de virar a palma da m3o
aberta  para cima, int. como

peraguntal
Ondde tem neng?

Laponta a mesma figural
Nao tem nen@. E o menino.

[gesto  de mio aberta, palma
para bhaixo, na altura da
cintura, int. como altol

Ja & grande, né?

(Viviane e mie -~ VII - 3:8.29)

f abreviagdo acima referida esta
representada, no exemplo, pelo muvimento_com ¢ brago, gus
passa & ser a refergncia a nen®, substituindo teoda a
cadeia motora de embalar, que coorre no exemplo (&6). Tal
processo de abreviagdo ndo estéd presente na produgHo da
m3e: embora ela compreenda o gesto de Viviane, utiliza

uma pantomima ou encenagdo para se referir a4 mesma

figura, isto é, a nenad,

{17} (Vivisne e mie véem figuras em livros)
M¥e ~ [aponta figural

{levanta o rosto de
Vivianeg)
Olhat

fgestp de mi3os abertas,
palmas para cima, uma
<: sobre a outra & movimento
de balanga—-las de um lado
para outro, int. Como

E o neng,

{(Viviane & mle — VII -~ Z3:8.29)
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Note~sé,‘parém, que;a mae dé Viviane, nio s
reproduz 0% gestos da filha, com a fung3o de endosso ou
cunfirma;éo, como  tambem ns utiliza para nomear figuras.
a4 segiéncia abaixo ilustra os dialogos gestuais,
governatlos por processos  de especul aridade e de
complementaridade, gue passam a caracterizar a interagdo
m¥e-crianga em situagio de ver figuras em livros, nessa

dltima gravagdo:

{18) (Viviane s m3e veem figuras em livros)
Mee — [eutuca Viviane]

[aponta figural
0 que & jisso?

(Viviane olha para a m3e)

Mie - [movimento de virar as palmas
das mz¥os para cima,  ©om
expressio  facial interrogativa,
int. como perguntal

O gque &7

(Viviang olha em volta, olha novamente para a figura)
Vi. -~ [aponta a figural

{olha para a mie)

Mi¥e -~ [repete o gesto de virar as
palmas das mdos abertas para
cima, com  expressio facial
interogativa, int. ComD
perguntal

0 gue &7

[gesto  de mdo fechada, colocada
an lado da cabega, int. coo

"o g&;;aé—chuva.
(Viviane =e distrai. Mie encosta a mdo em seu brago)

Vi. - (olha para a nde)
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Mie ~ [repete o0 gesto de mao
fechada, colocada ao lado da

L LR

{(Viviane olha para a figura)

Vi. - [repete o gesto da m3e, int.

Mie - [aponta janela da sala)
Ta& chovendo, ne?

{(Viviane n3o parece atenta. Irm3 (presente A gravagio) pede para ver

a figura e md@ vira o livro para ela. Viviane olha para a irmd)
Yi, — [aponta jansla)

[gesto  de mip fechada, ao <::

lzdo da rcabega,int. Conne

guarda-giuval

M&g - Ta chovendo, Ta& segurando o

guarda-chuva.

(Viviane e mide -~ VII ~ 3:8.29)

O exemplo acima ¢ importante na medida em
que mostra, alem do processo de especularidade e de
complementaridade inter-turnos, o enunciadg de Vivianeg,
significativamente dirigido a9 terceiro interlocutor, em
que ela combina p gesto de apontar a janela, incorporado

da m¥e, com © gesto interpretado como guarda-ghuva,

também incorporado da m3e, em sua tentativa de transmitir
& irm3 o significado constitwido 2 partilhado por ela e
pela mie,. |

0 uso de um numero crescente de gestos pela

m3e de Viviane, bem ctomp toda a forma de se comunicar com

a filha parece indicar gue houve uma mudanga nas
expectativas que a m3e tem da menina grguanto  um
interlocutor portador e deficigéncia auditiva. A

aceitagdo ¢ usd dos gestos pela mdg parece ter influlido

também nma mudanga gue s& observa, nas Ultimas gravagles,
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nos comportamentos comunicativos de Viviane, na medida em
que, ag ladp del uma sintaxe gestual am desenvolvimento,
observa~se quase auséncia da modalidade oral na
comunlicagdo com & m3e. Convém, talvez, lembrar que, dois
meses depols desta gravagdo, Viviane ol  tirada da
estola, tendo a familia alegado montivos religimﬁms.
Concluindo, pode-se dizer que, apesar da,
até o Tinal das gravagles, a interagldo entre Viviane e a
m3e continuar sendo mediada, na maior parte do tempo,
pela atividade pratica sobre os objetos, Viviane parece
ter desenvolvido um sistema gestual, em que a encenaglo
ou pantomima vem a ser Substituida nor gestos abreviados
& ritualizados, servindoe ambos, tanto para regular a
participagi3n da m3de nas atividades nanjugadas, Qquanto
para evocar situagles vivenciadas em puiros contextos e

se referir a figuras em livros.
Rodrigo e mie ~

Como na dupla Viviane e m3e, também a
interagdo entre Rodrigo 2 a m3de, nas primeiras gravagies,
parece ser mediada pela atividade pratica sobre os
obietos. Rodrigo, como Viviang, dirige, inicialmente, sua
atengio para o©% brinquegos, explorando-os, sem Que se
observe um planejamento com relagdo a entrada dos mesmes

rna interagldc, como o ilustra o exemplo:

{19y {(Rodrigo pege cubos @ espilha-os. M3z arruma o ctubos e pega
outros de cima da mesa. Os dois passam 3 empilhar os cubos: catda um
ple um cubo. Os cubos do chio acabam. Rodrigo se levanta, pega cubos
de cima da mesa ¢ mde faz o mesmo. Rodrigo volta a empilhar os
tibos) :
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F. - {(0lba para a mae)
Mie - Vai cair.

(Redrigo continua a8 empilhar at®é que acaban os cubos. Mie puiXa wum
Jogo de encaixe de bolas de cima da mesa)

Mie — Agui.
{Rodrigo pie a m3o numa tola)

Mie - Um.
{(Rodrigo ple a mao na cabega e mde levanta duas bolas de un  pino.
Rxdrigo pdie a m3o rnuma  das bolas, depois pie a m3do numa bola do
outro pino e roda-a. Rodrigo se afasta e =@ aproxima da pilha de
cubos )
gl - &h'.

(Rodrigo pega cubos no chido @ empilba-os sobre os outros)

{(Rodrigo e md3e - I - 4;1.0)

Note-se, no exemplo acima, gque, apesar da
mie n3o acompanhbar sua fala com gestos, FRodrigo esta
atento aos seus movimentos e responde & tentativa dela de
introduzir um jogo de encaixe de bolas na interag3o, Essa
ateng3do aponta para o fato de que, diferentemsnte de
Viviane, Rodrigo aceita a participagdo da m3e. Desta
forma, suas atividades se conjugam ¢ m¥e e filhn v3o
assumindo diferentes papéis.

A mie de Rodrigo participa das atividades do
ftilho, intréduiinde noveos  esguemas de agdn sobre eles.
No exemple acima, Rodrigo empilha cubos & a m3e arruma-
ps; Rodrigo 2 mde empllham cubons em turnos alternados;
m3e puxa para perto do filbn um jogo de encaixe e gle
princa com as bolas do jogo.

Ecsa atividade conjugada &, assim,
enriquecida na medida em gue esguemnas de agido mais

complexos sdo introduzidos pela mas.
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Assim, diferentements do que se observou nos
dados de Viviane com  a wm3Ee, Jja na primeira gravagldo
de Rodrigo, nota-se a ocorréncia de diversos esﬁuemas
aplicados a um mesmo objeto, ou, em ocutras palavras, um
mmsmh objeto servinda.da suporte a mais de um esgquema,
NnEc estandec restrito a atividades c¢onsideradas candnicas.
E o caso, por exemplo, dos aneis de acrilico, gue s3o
usadops para encaixar, para enfiar nos bragos como
pulseiras e até para olhar atravées, como se fossem

bintculos.

{20) {Rodrigo e mde brincam com aneis de acrilico. Rodrigo enfia um
anel na mio, depoils pega outro)

R, - {olha para a mae)
ah! {agudo)

{Rodrigo pega a m3¥0 da mie e tenta enfiar nela o anel)

Mae — [mengio negative com a cabegal
Mo serve. NID serve.

{(Redrigo enfia o anel na sua m3io. Olha para a mde)
Mo ~ Na sua serve.

(Rodrigo tira os anéis do brago € coloca—os em  frente aos olhos,
como bindouio)

Mye —~ Bonito!

(Rodrigo tira os anéis do olho e pega outro anel, colocando-0s em
frente aos olhos, mas deitados)

&, - {olha para a m3e)

ah!
M¥e - (segura o brago do filho)
Azul .
(Rodrigo e me — 11 - 4;4.7)
Como nos outros exemplos, a mie de Rodrigo
tenta se comunicar com o filho através da modalidade

oral. Comparativamente & mi¥e de Viviane, no entanto, =la
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fala pouco, e sua fala gerve, na maior parte das veres,
para regular a participagdo do filho na atividade sobre
ns phietos, Ja a participagdo de Rodrigo na interagdo
inclul n3o sé procedimentos de atensgdo, dirigidos ao
comportamento da m3e, guanto vocalizagfes, com as quals
parece assinalar e chamar a atengadon da made para a
atividade em curso. Assim, e5s5as primeiras gravagies sdo
caracterizadas, do pontos de vista interacional, pela
mutua regulag3o de atengo.

Ainda com relagdo & atividade scbhre os
pbietos, observa-se uma maior complexidade, gue resulita
da combinas3o de dois esguemas de agdo, da qual deriva um
terceiro. £ © case do exepmplo  abaixo, s#m  que empilhar

cubos & combinadp com empurrar carrinhos:

(Z1) (Rodrign e m3e brincam com cubos vazados. Hedrigo enfileira
trés cubos & depois coloca outros trés, um em  cima de cada cubb.
Rodrigo se afasta. Mie pega o cubo menor)

R. — {0lha para a mia)
Maéw — Olhal
[eatica o brago na diregdo de
Roddrigo]
Rodrigo! Rodrigo!

{(Rodrige pega o caminhdo e empurra—o sobre 0% cubos. Mie sorri e
cata o5 cubos que espalbaram)

{(Rodrigo & m3z ~ II -~ 434.7)

£, contudo, na atividade cCom livros gque a
mitua regulagldo de atengdo S8 enriquecs, tanto pelo gesto
de apontar, usado pela mae & retomado por Rodrigo, quanto
pela introdugdo da nomgagn, Comp sé pode opbservar no

pxemplo gue S SBguE:d



{(Z22) (Rodrigo e mde veem figuras em livros)

Mte ~ [aponta figural <i;
Olha!
R. ~ focutura a mie]

[aponta a mesma figural
a. aht

Mg —- E o leite, rné?
(Mie sequra o gueixo de Rodrigo e ele plha para a mas)

Mée — {aponta a mesma figural
0 que & que & esse agui?

{Rodrigo olha para a figura e mde segura o sgu brago)
Mie ~ Leite, n&?
{Rodrign olha para a figura)

{Rodrigo e m3e — 1 ~ 431;0)

No exempleo, a m3e aponta a figura e fala. Em
seguida, Rodrigo, apbs cutucar a m3e, forma conumente
usada por esta para ﬁhamaﬂlo, aponta a figura e vocaliza,
wsando um  padrio de entonacic semslbhbante ap uwtilizado
pela m3e=.

f esse  esguema interativo se acrescenta a
tentativa da m3e de  intreduzir um  jogo de nomeagdoc, em
gque #la aponta a figura, ao mesmo ftempo gue, ou chama a
atengdo oralmente para essa, ocu pergunta, ela propria
dizendo, em seguida, o nome do objeto apontado. Note-se
gque, nesse primeire momento, a participag3do de Rodrigo
nesse jogo se reduz a dirigir o olhar para a figura
apontada,

Da mesma Torma como ororre nas gravasbies de
Viviane, 530 ©0s JjogDs de encaixe gque parscem promover

periodos mais longes de interagdo entre Rodrigo e a2 mae.

114



113

E nessas atividades gque estio regilstrados,
nas gravagbes, os primeiros gestos de Rodrigo, gestos
através dosg quais ele assume papels antes assumidos pela

mie, comn O de perguntar:

{23) {Rodrigo encaixa bola e mde lhe da outra)
Mot — Aaui.
H. — {olha para a mde)
{bate a mdo na perma e vira a |
palma da m3o aberta para<:;
cima, int. como perauntal
Mae -~ (Onde ple?

{Rodrigo faz meng3p de encaixar a bola num pino onde sst3o bolas de
MERGME COr, Mas a8 encaixa no pino onde est3o bolas de outra cor)

(Rodrigo & mde — I - 431.0)
(24} (Mde val dando bolas para Rodrigo ¢ ele as val encaixando.
Depois mde lhe da ume bola)

R. - [gesto de virar a palma da m¥o
aberta para cima, int. como

perountal
egeh?
{Rodrigo encaixa a2 bola 2 olha para a mie)

{(Rodrigo e me ~ 1 — 431.0)

No primeiro exemplio, Rpdrigo apreaehta =l
gesto interpretado comumente como pergunia, gue a  m3e
“traduz" oralmente € ao qual, em seéuida, responde. No
segundo exemplo, e Rodrigo guem parece assumir pg dois
papeis: usa o gesto interpretavel como pergunta,
acompanhado de wvocalizagdn e, em seguida, entaixa a bola
e olha para a mie.

Como & mae de Viviane, também a mide de

Rodrigo parece privilegiar a modalidade oral na. interagioc
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com o filho. Comunica-se com ele através da fala que,
por ser de intensidade baixa, & puitas vezes inaudivel
nas gravaglies.

A eénfase na modalidade oral pela mn3e de
Rodrigo parece responder, em parte, pelo nUmers de
vaocalizagles gque © menino apresenta, na interagdoc com
ela, desde a primegira gravagdo.

Também a mimica facial de Rodrigo e
bastante rica e, associada a movimentos corporais, como
bater as m3os nas pernas ou tplocar as m3dos na cabega, e
a expresslies faciais, parece uma forma de participag3o

fuma Conversa.

(25) {(Fodrigo & m@e brincam com angéis de acrilico, M3e segura a
montagem o anglis e Rodrigo encaixa as pegas. A midg pega um angl e
faz mengdo de encaixa—1in)
R. - eeeh.
(A montagem Cal e Rodrigo tenta encaixar © anel)
®, - eh.
{M32 tenta pegar & montagem e Rodrigo  tenta puxa-lal

Mier ~ Fssim Ccal.
H, = (olha para a mde com cara de

bravo e bocherhas infladas)
e

K, - ahn/ahn/abhn. {entonagio de desagrado)

(M¥e sequra a montagem & Rodrigo val encaixando os anéis)

{Rodrigo e md3e —~ 11 — 4;4.7)

No exemplo acima, Rodrigo, ©omo Viviane,
apresenta vocalizagles em doils contextos diferentes:

gnguanto encaixa o0% anéis, como parte da atividade de
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encaixar, e depois, como resposta a um enunciado da mae.
AS vccalizaqaes,' associadas &4 expressido tacial de bBravo
(bochechas infladas), . parecem encenar uma situagao de
dar bronca®.

Comn foi dito acima, nessa primeira fase
{gravages 1 e 11}, a atividade interativa entre Rodrigo
e a mie se caracteriza pela mGtua regulag¥o da atengloc e
da agdoc, em gque estdo pressntes, principslmente, gestos
de apontar e vocalizagles., Além desse gesto, oocorre
apernas o gesto Interpretavel como virar no exemplo
abaixo, o ggual pareceg derivado de movimento realizado

sobre o objsto:

{26) (Rodrigo & m3@ brincam com caminh3o. Rodrigo colocs a cabine no
camintido, abaixa—se em frente ao caminhdo)

R. - [gesto de m3o aberta, palma
para cima e movimento de
vira-lia para baixo, int. <:;
coms virar]
aht

Mie ~ Pra virar?

{(M¥e vira a cabirne)

{(Rexdrigo e mde — 11 - 434.7)

Puanto ap uso de gestos pela m3e de Rodrigo,
além do ge apontar, ocorre apenas a encenagdo do
movimento de tirar, usado para regular a participagao do

mening na atividade sobre cubos:

{273 (Rodrigo e m3@s brincam com cubos vazados. Rodrigo segura O bt
grande & depois que a mde cploca  todos os outros cubos, ele piwe o

que tem na mAn}

MIe ~ Agora tira. Tira.
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{Mae levanta um pouco © cubo que esta por tima)<::
Mae ~ Tira
{(Mie abaixa novamente o cubo. Redrigo vai tirando os cubos)

{(Rodrigo & mie - I1 - 434,7)

Nas gravagles que se seguem (III1 a v),
embora ain@a predomnine a atividade prética sobre os
objetos, obsgrva-se uma malor complexidade no uso  de
gestos para regulagio da atividade do outro. Em alguns
casos, come no exemplo abaixp, esses gestos, gque  se
referem a agles, parecem mesmg adaguirir uma fung3o de

planejamento da propria atividade:

{Z8) (Rodrigo e mile bripcam com cubos e carros. M3e  continua a
arrumar o3 cubos e Rodrigo coloca o8 carros enfileirados em frente &
pilha)

Mz —[gesto de mdo aberta, palma
voltada para Rodrigo, int. como

esperar]
Espera ai.

(Rodrigo continua a mexer nos carros. Termina e observa a més)

R, — {gesto de m3o aberta, palma

para a ssquerda e movimento <
om a mio em direg3o a pilha, {:;

int, tomo Lr adientel]

[repete o gestol

{senta em frente aos carros e
& pilha)

Mi¥e — {(oiha para Rodrigo)
Vem ra.

{Redrigo continua onde estava)
Mie ~ {olha novamente para Rodrigo)

fgesto  de md3o aberta, palma
para haixt & movimento de
baixar m3o, int. como abalxar]
Vem aqui com a mande. Vem.
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R. = {repete o gesto de mao aberta,
palma para a esguerda e
movimentn com a ado para a

aah!

Mie — [meneio negativo com a cabegal
mo-

{(Rodrigo se aproxima, mexe nos cabelos enquantn observa a mae.
Depois se aproxima da pilha)

R. -~ [repete o gesto int. como ir

adiantel <i
{(Aodrigo pega um cubo)
Mie — [aponta o chio)

(Fodrigo e mde — V ~ 43;9.256)

No exemplo, Rodrigo faz uso do  gesto
enquanto & m¥e arruma pilha de cubps, como se atraves
deles estivesse 'planejandc B8 proxima agdHo. A midese, no
entanto, ndo parece concordar com 0 curso da atividade
planejada pelo filho e insiste em uma putra atividade
plangjada por ela. Como os gestos apresentados nos
exemplos anteriores, o usado por Rodrigo no exemplo acima
também constitui uma encenagioc de movimento realizado
sobre um objeto.

A m¥e também recorre a gestos - encenaglies -
na regulagdc da atividade de Rodrigo, como se Ve no

exemplo abaixod

{29) (Rodrigo desenba na lousa, Slha para a m3e)
Mo — Faz umd@ ..-

[desenha uma bola no ar]
Fazr uma bola.

Lreneio afirmativo © com a3

cmmxa]
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{Rodrigo desenha um circulo & olha para a mde)
M¥e — (sorri)

[gestc de mdo fechada, polegar
esticado para cima,int, como

{A brincadeira continua)

(Rodrigo e m3s ~ V) ~ §39.24)

Gesto da mesma natureza & tambem usado por

ela para se referir ao desenho do filho na lousag

{30} {(Rodrigo desenha na lousa)
R. — {olha para a mde)
Taponta o ﬁesenhal
Mie — 0 que que &7
{Rodrigo continua a desenhar)
Miz ~ O que que &7
{Feirigo continua, olha para a m¥e e 2la sorri)
Mae ~ Um guadrado? Agquele gue

{gesto de mdo fechada, colocada
ao  lado da cabega e movimentos
(:: curtos de puxd—la, para frente
e para tras, int. como pipal
E?

(Rothrigo e mie ~ V — 439.26)

Nas gravagies seguintes (VI g VIil}, Rodrigo
2 mide parecem estar negociande formas de se referir as
figuras dos livras, qguer através da modalidade

oral/vocal, guer atraveés da gestual/manual, como se pode

obzsarvar no exemplo abaixo:



{(31) (Rodrigo olba para figura rum livro)
Re = [gesto de dedos curvados

sobre a4 cabega, palma para
baixo, int. como chover]

M3e — Chovendo.

(Fodrigo vira a folha)

R. = [aponta figural
eau. <

M¥= ~ M au.

{(Roxirigo bate na folha e vira-se para a m3e)

R. = [movimento de virar a palma da
mido  para cima, int. como
perguntal

M2 - 0 que & iszo?
{Rocrige baixa a cabega. Mie 5egura-nn brago do mening)
Mie — O Rodrigo!

[aponta figural
0 que &?

R. - aaa. <
Mg - au au.

{Rodrigo & mide —~ VI — 510,07

No gxemplo acima, o gesto usado por
Rodrigo com a funglo de nomeagdo de fTiguras & reconhecido
pela mide, cula resposta assume a modalidade oral. Além
disso, notam—se as tentativas de Rodrigo no sentido de
produzir vocalizagfes que se  aproximam a vocabulos como
ayay, tentativas estas também reconhecidas pela m3e.

Note-sg, parém, que, sesmg reconbecendo e
aceitando a modalidade gestual & as tentativas dep uso da
modalidade oral pelo filhn,_ a mie de Rodrigo paresce

continuar privilegiando a wltima, como se ve no exemplo

abaixn. Nele a mlde resppnde ao apontar da figura pelo
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filho com um vocabule, retomado através de  uma forma
aproximada peio fiino. fpos  aiguma insistencia, a mae

ochtém uma outra repetigio:

{32) (Rodrigo pega um livro, atre—)
R, - [aponta figural
{olba para a m3e)
Me - Bol,

Rq - tun

R. - tol <

(Rodrigo continua a olhar para o livrn)

e ~ Sol.

R. — [aponta para outra figural
fgesto de bragos abertos ao
lado do corpo & movimento de
levanta-ios e abaixd—los,
int. como year]

mﬁ - Eu

{(Fexdrigo vira a folha)

{(Rodrigo e m3e — Vi ~ 5;0.0)

Neste mesmo gxemplo ocorre a primeira
combinag3o de gestos gue aparecem nas  gravagles da
interagdo entre Rodrigo & a mie, a saber, a combinagio do
gesto de apontar com o gesto interpretavel como ygar, com
a fungldo de nomeagdo da figura de um paésarinhn.

A maior complexidade no uso de gestos por
Rodrigo tambem se apresenta, na mesma fase, pela
ampliagdo de sua Tungdo. Assim, comg sSe v no exenplo

abaixn, na atividade com cubos, Rodrigo encena uma
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i
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situagio de “contar”, gue representa uma evocacd

situaclo escolar.

(33) {Rodrigo e m3e brincam com cubos)
R, — {olha para a mip)

[mostra dez dedosl
ah! (agudo)

{aponta o5 cubos e os  dedos
de uma @ da outra man)
ah! (para cada dedo que aponta)
{Quando acaba, Rodrigo olha para aﬁﬁae)
H. -~ [mostra dez dedos) -

Maie - [gesto negativo com as  mos
abertas]

Emostra nove dedos]
fasim, 6.

(Rodrigo paresce recontar ops dedos de uma das m3os)

R. ~ [mostra cinco dedos)
ah!

{meneio  afirmative com &

cabegal
{Mde N30 reage)

{Fodrigo e m3e ~ VII - 5:2.3)

No sxemplo acima, Rodrigo parece reproduzir
os mesmes procedimentos utilizados pela professora pars
ensinar as criaﬁgas a contar. Diferentemente do gue se
observa na interagio entre Viviane e .a m3e, Rodrigo
reproduz (=} ) comportamentos gestuais e orais do
professcr, dque funcionam, portanto, come indices
vogals g2 gestuals do esquema.

Nas Gltima gravagia (VIII}, a interagzo
entre Rodrigo e a m3e ndo parece ter sofrido modificagies

relavantes. E na atividade de ver figuras &m livros que
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a mie de Rodrigo parece se comunicar com o filhop, usando
sempre a fala, toncomitante ou ndo aos gestos, para
nomear as figuras., Nas putras atividades, ela quase n3o

fala, limitando—-se a acenar com a cabega Qu a sorrir,

{34) (Rodrigo e m¥e véen figuras em 1ivros)

Mie — (senura no brago de Rodrigo)
[apenta figural

{gesto  de mido aberta, palma
para cima, int. como pergunial
0 gque ele t& fazendo?

R. = {olha para a mie)
ab,
{abaixa a cabsga)
Mie - [cutuca Rodrigel
Rodrigo!
R. =~ (olha para a mde}

Mae - [gesto de mdo aberta, paima
para o falante, em frente ao
rosto e qovimento de baixar oS
dedos de forma gus a palma
fique para baixo 8 as pantas
dos dedos proximas 4 boca, int.

Erngoliu?

{repste o gestol
Engoliu 0 peixe.

{Rodrigo abaixa a cabega ® continua a folbear © livro)

{Rodrigo @ mée — VIII ~ 534.24)

Semelhantemente, & na mesma atividade que

Repdrigo usa gestos acompanhados de vocalizages:

(3%} {(Redrigo @ mde mexem em bonecos  feitos com embalagens de
shampoo)
Mie —~ [cutuca Ratrigol



{aponta dois bonecos]
(Dlha para Rodrigo)

laponia o boneco]
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[gesto de voltar a palma da mio
aberta para cima, int. Cino

perguntal
(N30 se ouve o que fala)

R. - [aponta seu olho e desce o
dedo pela face, int. como

Mo ~ [repete o gesto]
TA chorando.

{Fodrigo sal com um caninhio ¢ a mds fics obssrvando)

{Rodrigo & mie — VIII -~ 5;4.24)

Uma Gltima observagio s refere ao fato de
nessa fase o0s gestos serem também usados em referéncia a
situaglies passadas, 0 gue indica um maior grau de

desenvolvimento simbdliico.

{3&) (Rodrigo olha para figuras em livros)

Re = [gesto de bregos fTleltidos em
' frente a0 corpo & movimentos
circulares com mEos e bragos
ac  lado do corpo, int., como

{clha para a m3=)

fse aponita)
ah. (em voz baixa)

{olha para a maeg)
an!

faponta a jarelal

Mo - [meneio afirmativeo com a

cabegal

(Rodriogo & mde -~ VIII - $34.24)



Concluindo, embora tambéem a interagioc entre
Rodrigo € & mde parega ser mediada, até © fimal das
gravaglies, pela atividade pratica s=obre os abhjistos,
observam-s&, aQ 1ohg§ tdas gravagfes, alguns exemplos Qe
pareces apontar para um desenvolvimento simbslico maior
dos gestos do que o verificado na interag¥o entre Viviane
g2 & mie, ainda que até o final das gravagBes seus gestos
s2 assemelhem a encenagdes i pantomimas.

Nesse sentido, além de usar gestos para
regular a participag®o da m3e nas atividades conjuntas e
para evocar situaglies vivenciadas em putros contextos,
Rodrigo os apresenta também para se referir a situagBes

passadas.
Vanessa 2 mie -

Como nas ocutras duplas, também entre Vanessa
e a mie a interaglo parece ser mediada, nas primeiras
gravagbes (I a I11), pela atividade pratica sobre os
phietos, sem que s2  observe preferéncia  por nenhum
bringueda: todos o8 que s3o introduzidos por um  dos
parceiros sin explorados pela dupla.

Comﬁ as outras criangas, Vanessa parecs
interessada em agir sobre os objetos, dEcidinda,' na
maior parte das vezes sobre a escolha do mesmo. A mde
tenta particgipar das atividades .préticas da Tilha,
introduzinde novos =2gguemas de agdo. Na maior parte das
vezes, Yanessa areita a participagdo &a mag e as
atividades soclitérias se transformam guase sgsempra  em

atividades partilbhadas (conjugadas). (Assim, desde a

MBS AMP
BIBLIOTVECH CENTRAL

12&
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primeira gravasio, uma grande variedade de atividades

530 desenvolvidas pela crianga = pela mie.

(37} {(Vanessa despeja no chdo as bolas de um  jogo de  encaixe de
borlas, Mie se abaixa, pega © eixo do jogo, uma bola & 3 encaixa.
Vanessa tira a bola 2 pde no chio)

Va. — uh.

{Mye se afasta para lugar onde est¥o espalbadas bolas do jogo)

Va. ~ {olha para a m3e)
MiEe ~ (empurra bolas para Vanessa)
Ya, — {(val colocando as bolas numa
banbeira)

{Vanessa se desinteressa e vira de costas. Mie volta com as mios
carregadas de bolas e as woloca na  banheira. Vanessa despejia as
olas no ohio e depols volta a colocar tudo dentro. Mie encaixa trés
bolas, mas Vanessa as Lira do jogo e as guarda, M3e pega um
carrinhbo)

Va. - {olha para a m3e)
Mae — U o carrinho

{Mie =@ afasta um poico e faz mengdo de empurrar o carrn,. Vanessa
olha mas logo se vira. M3e empurra o carro,. Vanessa se vira, empurra
O carrg para a mds, empurra outro carro e vira novamente de costas.
Mia ple um carep Bm cima do ocubtro 2 enplrra o para Vanessa., Vanesss
emprra—os  de volta para a m¥e, levanta-se, levando a base do jogo
de encaixe. Vanessa pega uma bola no outiro lado da sala 2 volta.

Comega & encaixar as bolas no Jogo. Mae faz sengd3o de encallar uma
bola mas Vanessa puxa & base 2 encaixa as  bolas. Mg 1he da uma

bola)
Va. — (plha para a mae)

(Vanessa pega & bola e a encaixa. M¥e continua a dar as bolas e
Vanessa as encaixa até acabarem as bolas)

{Vanessa e mde — 1 — 331.1)

No exemplo acima, as bolas do jogoe de
encaixe s3o tanto sngaixadas, guanto Jogadas para ©
parceiro, postas na banheira e derrubadas ao Chio. Em

geral, Vanessa aceita as propostas da n3e e, guando 1ss0



128

ndao acontece, a mie muda a sua forma de participa;éa,
LOome no exemplo acima.

Mesmd sm situagdes interativas como
BMpUrrar Carrps para 0o parceiro, montar quebra-cabegas,
empillbhar cubos, Jjuntar pegas para formar montagens, @m
que a interaglo se da atraves da atividade pratica sobre
us objetos, diferengas significativas s3o observadas na
interagdec entre Vanessa & a mie comparativamente as
cutras duas duplas.

A m3e de Vanessa tem uma participagdo muito
ativa na interagdo com a filha &, embpra fale menos do
gue a8 mIEe de. Viviane, por exemplo, a linguagem faz
parte & tem fungles na atividade partilhada. Além disso,
seus enunciadoy orais sd8o, na malinr parte _daﬁ VEZES,
produzidos concomitantemente & gestos, como se  pode

phaservar abaixos

{38) {(Vanessa rola bolas de jogo de encairxe pelo ch3o)
Ya. — {(olha para a miz)

faponta bola no jogol
ah!

{olha para a mie)

laponta eixo do jogo)
ah!

Mae —~ [aponta as bolas no chinl
{pie Vanessa sentada no chao)

(olha para Vanessa)l

[m3o  aberta, palma
para cima e gesto de
abrir 8 fechar a mdo,
int. comd virl
0! Senta al. M¥e val buscar,
viu? '
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(Vanessa senta & coresa a4 encaixar as bolas, Ml¥e vad trazendo outras
& Varnessa vai encalxando-as)

{(Vanessa @ mae — 1 — 331.1)

Como se pode observar no exemplo acima, a
mde de Vanessa usa gesios de apontar e fala para regular
4 participagao da filha na atividade conjugada. Vanessa,
por sua vez, apresenta, desde a primeira gravagio, gestos
de apontar e vocalizages, gque parecem +ter também a
fungdo de regualr a participagd3o da mae naﬁ-atividades
partilhadas, o que indica a import3ncia que assume 3
regulagdo mitua e explicitas nessa diade.

Embora a interagdo entre Vanessa e a mie,
nas primeiras gravagies, sg caraclierize por atividades
conjugadas sobrs objetos, observam—se, ainda que em
nimerg pequent, esgquemas interacionais mais complexos,
que envolvem linguagem, como a nomeagdo de figuras em

livros:

(3 (Varessa e mde viem figuras em livros)

Mie ~ [aponta figural
0 o outyo,. Bonitinbo,

Ya. — [aponta a mesma figural
[geste de mio aberta, palma
juntn  ao rosto € movimento de

inclinar a cabega sobwe a
mao, int. como dormir]

Mie ~ Ta dormindo? Nao.

(Vanessa e mae ~ [1 ~ 3;3.4)

Note-se nesse exemplo que, além de usar um

gesto em referéncia a uma Tigura do livro, esse gesto se
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ap#esenta combinads ao gesto de apontar, construglo esta
que representa uma resposta complementar complexa ao
apontar da mde no  turno imediatamente precedents e que
indicia os primérdios de uma sintaxe gestual, |

A m3e de Vanessa parece aceitar a forma de
nomear figuras da filha e expressa a  sua  aceitagio
atraves da Ttradugdo oral® do gesto, produzida com
entonagdo de pergunta.

Alem de usar gestos para se comunicar com
Vanessa & de aceitar o5 gestos usados por ela, a m3e de
Vanessa parece ter desenvolvido algumas estratégias para
interagir com a Tfilha., E o caso da demonsirag3o,

exemplificadae abaixo:

{(40) (Vanessa derruba pilha de cubos e alie comega a reconstrui-—la.
Vanessa ri e faz pengdo de derrubar 3 pillha. Mig segurs sua mao e
tenta vird-ial

M — Vira assim. Assim, O. ¢<:

(Vanessa solta O Ccorpo e cal, derrubandn os cubos)

Vanessa & mie ~ | - 331.1)

Engquanto gue a demonstragdo parece ter Como
funglo apresentar para a filha novas formas de agir subre
s pbietos, observa-se, per parte da miae de Vanessa, ©
uso de uma outra estratégia, a encenagdo, que parece ter
como fungdn a introdugdo de formaﬁ de repressgsntar oS
phietos.

Através da encenagdo, a mide de VYanessa
dramatiza agles rdlativas a ohjetos ou figuras presentes
"o contexto. Trata-se de_ um tipo de pantomima, romo  se

vé no sxemplo abaixo:
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(41) (Mdes pega livre de cachorro e aproxima—o comb se  fosse  uwm
cacterro e late) -

Mie —~ a4 au
{Vanessa tenta'pégar o) iivrc, mas midz lhe faz cocegas)

Maz —~ [mostra figura para Vanessa)
2 o cachorro.

(Vanessa e mée - II — 3:;3.4)

No exemple acima, a mi3e de Vanessa dramatiza
a aproximagdo do cacheorro 2 seu latide. J&, no exemplo
abaixo, ela usa a encenagde para  representar o
comportanento de um cachorro cansado, na qual inclui um

ruidg ofegante.

(42} {(MEe pega o livro do cachorro)

M= ~ [cutuca Vanessall
(3

[aponta figura de cachorro]
Cachorro

(Vanessa tenta tirser o livro da m3e mas ela ndo deixa)
Mae — [cutura Vanessal

{apunta a figura do cachorrol
Cachorro

[gesto de bora aberta, ruido
oftegante e movimento com a
<:: cabega para cima £ para baixo,
int. tome gnimal cansadod
ey

[aponta novemente a figural
Aqui, O

(Vanessa & mae — I — 333.4)



A estratégia da encenagdo do cachorrpo e lego

incorporada pela menina, que 4 reproduz na  mesma

gravagdo:

{43) {Vanessa pega 0 livro do cachorro. &bre numa folha onde tem um)
Va. - [aponta figura de cachorraol
{Coloca o livro em pé no chiio e o faz caminhbar) <:;
Va. - oh., uou, uou, uoud. {latindo)
Mie ~ Cad® o uou uou?
(Vanessa e o 1ivro na caixa)

{Vanessa e mie ~ II ~ 3:3.8)

0 uso de gestos, de estratégias como a
demonstragdo & a sncenaglo, além da fala (geralmente em
concomi td8ncia com o5 gestos) na interagdo com a filha
podem ser interpretados como relevando da representagio
{ou imagem)} que a mie tem de Vanessa combd interlocutora.
A este ponto, convém lembrar gue a nie de Vanessa tem uma
irm3d mais velha portadora de deficiéncia auditiva, com um
linguagem oral pouco desenvolvida. Isso talvez explique,
pelo menps em parte, sua capacidade de ajustar-se Aas
possibilidades comunicativas da filha através dos
cosportamentos mencionados.

NMas gravagiies gue se seguem {(IV a Vi), nota—.
s um desenvolvimento nas formaé de interagio entre
Vanessa e m3e, principalmentz no que se refere ao papel
que a linguagem _ gestual e oral | vai  assumindo na
interaqﬁa.

Lima primeira mudanga a s&r nptada em relagdo

as gravagies anteriores incide sobre a demonstragido usada

132
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pela mi¥e de VYanessa para sz comunicar com a filha. A
partir desse momento essas demonstragiiss s3o seguidas de
gestos, concomitantes & fala, constituindo, portanto, um

enunciado gestual mais completo e mais complexoc.

(44} (Vanessa passa pela mde com un trenzinho amarrado a um
barbante. Mie sequra o barbante e puxa o trem devagar)

Mg~ 0., Faz assim.
fgesto  de md¥o aberta, palma
vl tada para o ohieto e
movimentns ocuwrtos com a mEo
C:i para frente e para tras,
int.como devagar]
Devagarzinho.

{(Vanessa e mide — IV - 3;7.29)

Em segundo lugar, tabe thamar a atengdo para
uma nova fungdo nue os gestos adgquirem, aléem da fungda de
requlagdn do comportamento do interlocutory no desempenho
de YVanessa. Npite-se, por exesmplo, na seqifncia abaixe,
qua Vanessa, além de apontar a igreja gug construiu com
blocos, a nomeia gestualmente, fazende o sinal da cruz. A
fungio referencial do gesto de Vanessa @ endossada pela

nde, tanto cralmente como pegla repetigldo do mesno gesto.

(45) (Manessa faz usa igreja com blocos de construgdo}
Va. - [sacode a mi0 na diregio da mi3e]
M3z — [olha para Vanessal

Va., - [aponta a igreja gque fex e
faz o sinal da cruz]l

[novamente aponta a igrejal
M¥e - Ah' A dgreja? E assim,

{+az 0 =inal da cruz)] (::
Pai, Filbo, Espirito Santo,
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Va., — [meneio afirmativo com a cabegal

(Vanessa e mie — V ~ 339.14)

Um terceiro aspecto do desenvolvimento de
Vanessa nesse segundo periodo manifesta~-se pela
ocorrgncia de  vogabulos orais, wusados também na forma
referencial e que, igualmente, sio retomados pela.m&e. a
exemplo abaixo mostra  como EB84% seqieéncias sA0
semeihantes a interagdo agulto~criangas ouvintes,
descrita por de Lemos {(1981) coamo imitag3¥o reciproca ou

especuiaridade.

{46) (Vanessa o mie veem figuras em livros)

Mae ~ [aponta figural
E esse agui?

Va, =~ boi. <
Mie ~ bpi? <

{Vanessa e mde — V —~ 3;%.14)

Va. — boi.

Ve-—ge, portante, ogue, diferentemente das
gutras criangas, Vanessa sge encontra ja num processo de
desenvolvimento, tanto de um sistema oral como de um
sistema gestual, ainda gue, nesse momento, n gestual
parega ser mais amplo e mais complexro daﬂque o oral.

Nas gravagbes que se seguem as desse segundo
periocde (VI a 1%} observam-se putras transforpagles
gualitativas, principalmente no que diz respeito ao papel

predominante gue & linguagem vali assumindo na interagio.
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Como nas gravagfbes anteriores, Vanesssa
apresenta gestos e fala com  fungdo referencial. No
entanto, nesse terceiro periodo os gestous s3o observados
gm concomitancia a wvecabulos orais, como npo exemplo
abaixo. Nele gesto e fala .sao usados numa seqfiencia
longa, em que Vanessa e a mi3e parstem estar negociando
tormas de se referir a figuras de bandeirinhas de um

livro:

(473 (Vanessa = mie viEem Tiguras em livros)

Mae ~ [aponta figural
0 ai; as banderinhas, ne?

fgesto de mdo fechada, ao lado
ta cabega e movimentos
repetidos de sacudir a m3o para
frente e para trés, int., comd
sacydir]

Va. — papi

Mie — [aponta a mesma figural
Mo &7 Isso agui.

Va. — {olha para a figura)

. ndn. papl n3do. Roda.
Roda.

[gesto ol 5Kt fechada,
colorada em frente ao corpo,
int. como sequrar]

M¥e — [aponta a figural
Bandeirs

Va. - {gesto de man  fechada,
colocada em frente a0 corpo,
int. como segurar]

Roda.

Mae - [gesto de m3o fechada, ap lado
da cabega & mov Lmentos
repetidos com a mio para frente
g para tras, int. como sagudir)
Bandeirinha,

[gesto de ma@o fechada, colocada
an lade da cabega 2 movimento
com a midg para tras, cone  se
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enpinasse uma pipa, int. como

pipal
Nio & pipa, ndo.

Va. -~ [gesto de m¥o  fechada,
colocada a0 lado da cabega e
movigento com a @30 para
tras, como sg¢ empinasse uma
pipa, int. como pipal

Miae - [repete o gesto int. como

pipal
Nao & pipa, nao.

Va. -~ papila?
Mde - [mensio negativo com a cabegal
Nao.
Va. -~ [gesto de mdo  fechada,
tolocada em frente ao corpo,

int. comp sequrarl
Roda. Roda.

Mae - {meneio afirmativo de cabegal
E.

(Vanessa e m3g ~ IX ~ 436.26)

Note-se, no exemplo, uma elaborago refinada
dos gestos, em que Vanessa € m3de negociam a localizag3o

da m3do & o movimento wusado na realizagd3o do gesto

'intarpretado pela m¥eg como hapdeirinha. A m3e de Vanessa
coloca a m3o ap  lado da cabega 2 a sactode para frente e
para tras, enguanto gue Vanessa faz © mesmo gesto =2m
frente ao corpo g com a md¥0 parada. Na negoclagio do
gesto Yanessa apresenta o vocabule "roda” concomitante
ao gesty gue ela usa para se referir a figura de bandeira
e ps vocabulos "papi® e “papila” concomitante ao gesto
interpretado pela m3e Ccomo pipa.

Note-seg, ainda no exemplo acima que a fala,
embora se instancie atraves de vocabulos isclados, tuja
fung o & de nomeasdo, tem um papel crucial pa elucidagldo

& na negociazdo do gestp. Pode-se dizer, assim, QuUB oS
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dois sistemas até mesmo interagem nessa diade, comp se se
tratasss de  uma situagdo de bilingldismo. Contudo, outros
sxemplos parecem gpontar para uma méior complexidade da
modalidade oral  no desenvolvimento lingdiistico e

comunicativo de Vanessa.

No exemplo abaixo nota-se romo o enunciado _
Va & fotl . com gue Vanessa comenta spbre a sua atusgdo
no jogo de argolas parece mais complexo gque o gesto

interpretavel como foris. Essa complexidade parece

residir no fato de que, em gontraste com o enunciado
gral, em que a crianga faz referéncia explicita a si
mesma, 0 2 gesto interpretavel como forie é isolado, isto

£, n3o se combina com nenhum gesto de auto-referégncia.

{48} (Vanessa 2 m¥e brincam de atirar argolas em pinos. Yanessa pega
uma argola, anda para trés, olha para a mae)

Va. = [aponta © olho, ri e sacode
05 bragos]

{gestoe de mnidos  Techadas,
acima da cabega, biragos <i;

fletidos e  movirento de
apertar as mdos, int.  como
forte]

YVa & foti.

Mie — E. A Vanessa & forte.

(Vanessa e mae — VII — 432.3)

0 mesmo tipo de desempenho, em que s
combinam enungiados orais  com gestos isolados &
enconiractda na comunicagdo da miée de Vanessa nNesse

periodo, como se observa no exemplo_{QQ).

(4%} (Vanessa e m¥e brincam de atirar argolas nos pinos. Mie sequra
no brago de Vanessa e ela olha para a sde)
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Mae -~ E.
[gesto de mio fechada, dedo
indicador  esticado, colocado
' junto ao olho & movieento de
<:; atasta~lo na dirgglo do objeto
referéncia, int. como verl
Yor® nao viw na festa que fazia
assim?

(Mée wegura argola, com brago flexionado & movimento coms se
atirasse a argola. Vanessa observal

(Vanessa e mie - VII -~ 4;2.3)

Nos exempios acima, Tica claro gque o que
2sts sxplicito no gnunciado oral permanece implicito ne
gestual, a saber, 8 referéncia aov Joygo de argolas e a
referéncia & 2 festa paséada, unde provavelmente Vanessa
observara easse jogoa.

0 exeéﬁla (4%} ilustra tambéem wm
comportamento da mde de Vanessa que €& freqgliente nesse
periodo, isto £, 0 uso de enunciados orais e de gestos
para relacionar uma atividade presente com uma referéngcia
a0 passado. Esse comportamento, assim como outreos & serem
descritos mais adiante, evidencia o papel da mde de
Vanessa nNHo 50 no  ajustar-ge A% poussibilidades
comunicativas da filha, como no conduzi~las para um maior
grau de complexidade.

Essa complexidade estd evidente no exemplo
abaixg, =m que enunciados orajis e geaiuais Se caﬁbinam
tanto no  desempenho da m3e como no desempenho da crianga
e em que a resposta  da crianga _  "num temei®,

interpretavel como "ndo tes medo” | representa uma

reformuilagdo negativa do enunciado da md3e, com a fungdo

de influlr sobre o seu comportamento.
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(30} (Vanessa e mde brincam de pegar uma a3 outra com fantoches.
Vanessa ri)

Mae - Mio sotd com medo.

fmovimento com © corpo  de
encolher-se comb se estivesse
com medp, int. como medg]

Va. -~ [mostra o fantoohe
de pato para a m3e]
pabu. £ patu.

Mie — 0O pato?
VE!» - éa

{meneio negative  com a

cabegal
num  temel, temel (enguanto
meEXe  com Uma das ad3os no <

pato)

{(Vanessa & m3e -~ VII - 432.3)

Parte também da m3e de VManessa a iniciativa
de introduzir um jogo simbdlico esm gue a menina tenta
participar, embora com certa dificuldade. Issoc se observa
rno erxemplo absixo., 29 que & mae usa pegas de um Nnavio de

encaixe para brincar de compra e venda.

(51)  (Vanessa e mde brincam com navio de encaixe. A mds pega algumas
pegas do Jjoogn)

Mie -~ [gestn de smdo aberta, palma
para cima, dirigida para
Vanessa, int. como darl

da o dinbeirg.

Ya. — (nda da)

Ml -~ Vanessa' Da o dinhbeiro.

Vva, — (finge pegar dinbeiro no
Cbeoleso e dar para a mae)
Ta, Amarad.

{a pega gue Vanessa tem na
mao @ amarela)



Mae - @ah!
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[gesto  de m¥3o aberta, palma
para cima, dirigida para

Vanessa, int. como dar]
Da a dinheiro, ne?

Va. — dinberu, pera,
{gesto de m3o fechada,
indicador esticado e colocado
Junto ao olho 2 movimento de
levar © dedo do olhe para o
objeto referéncia, int. como
verd
VA,

{(Vanessa enfia o pino no Jooo e d4 o dinheiro para a mde)

{(Vanessa e mde ~ VIII - 4;3.29)

Como fol referido na Metodologia (seg3o
2.2}, houve um intervalo de sete meses nas gravagdes de
YVanessa.

Na retomada das gravaglies, portanto sets
meses mais tarde, muitas modificagties foram observadas na
interagdo entre Vanessa e a m3e, tanto em relagio ao
estatuto simbolico da linguagem quanto &4 combinagdo de
fala e gesto,

No gue =152 refere ao desenvolvimento
gimb&lice, observa-se;, em primeirg lugar, o usp, poOr
parte de Vanessa, de gesto interpretado pela m3e como
referéncia a fatos passados, refergncria essa gue introduz
ra interag3o um Jogo simbolico pelo gual se  re—snoena
gesse fato passade. E o gue se depreende da lmnga

seqiigéncia apresentada no exemplo {(D2):

{32} (Vanessa se abaixa perto de um carro e de um posto de gasolina.
Mexe nas rodas do carro e dramatiza apertar parafuso com chave de
fenda)



Y. = palapa’

(Clha para a m3e)

Mie -

(Vanessa o4 um carro para a mie)

141

Ah!

lgesto de dedos unidos formando
um  cliroulo, indicador esticado
& encostado na témpora,
movimento com o dedo  para
atras, int. como lpmbrar]

Mie lembrou.

Mi¥e — [aponta Varsssal

Yai vioce,

{M32 pega oulbro carro, aproxima—n de Vanessa)

Miler —

Va. —~ perai.

Vai voog,

(Vanessa vira 0 posto de cabega para baixo)

Mée -~

Ni¥o faz isso, ndo.

{Vanessa tira um carro de dentro do posto)

Va. — carru.
{Vanessa ple O carro no posto)
Va. — 1 queba u carruy

(Vanessa guarda o carro no posto)
Va. —  prontu.

Mae

Va. — prontu.

Mg -

fgesto de mao  fechada,

— & bom.

0! vorg ndo viu o homem?
[gesto e mios ferhadas,
atastadas, palma com palma,
movimento com as mdcys para
frente e para tras, int. como
Goitxs]l

do onibus,
[gesto  de mdo aberta, palma

para cima 8 movimento de subir
a man, int. como subirl
assim

palma

para baixo, a0 lado do corpo e
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movimento de girar - a ;e para
um  lado e para outro, int.

Va. =~ u honi?
Mae - Sim. Quebrou.
Va. = o homi?
[repete o gesto int., como

apertar paratusg]
tug?

Mie ~ Foi.
Va. — Foi?

M3¥e ~ Foi.
Va. — Gugbra.

Mie — (Quebra.
{(Vanessa volia a brincar com o posto)

(Vanessa 2 mie — ~ 532.3)

0 nivel de desenvolvimentp do jogo simbdlico
atingido na interagdo de Vanessa com a mie fica claro no
agxgmplo abaisxo, emn gue soldadinhos de madeira substituems
frascos de remédios e injegles g 2m gus, em contraste com
o exemplo (81), Vanessa & capaz de assumir e de controlar
sua participagdo na dramatizag¥n. A esse proposito cabe
lembrar a observagdo de Vygotasky (1984) sobre o papel que
a linguagem tem no desenvolvimento do Jogo sisbdlico,
ista &, que a linguagem £ um requisite para esse

tdesenvolvimento.

(53} (Vanessa € mde brincam com caminhdo e soldadinbos. M2 pega um
anldadinho & Vangssa pega fantoohe de cachorro)

Ya. — Mie! Perai. Aht
{(Vanessa pega outro soldadinbo)

Ml — deixa ai que eles ta dodoi.
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{(Vanessa pega o cachorro, aproxima o soldadinho de sua boca, como se
Tosse remedio)

Va. — thl to?

{(Vanessa da o soldadinho para a mie g abre 3 boca do cachorro com as
duas mios) '

Ya. — u otu.
{(Vanegssa da cutro soldadinty para a mde)

Va. - [gesto de mi3o  fechada,
indicador esticado ]
movieento com o dedo para

po!

frepete o gestol
pada {(ernrolado)

(Vanessa ple o cechorro deitado ¢ o segura como se  fosse tomar
injegdo)

Mg - AR Injeqgla? Cuidado ze ndo
ele morde.

fgesto de mido aberta, palma
para o falante e movimento

bruscn de fechar a mio, int.
coma merder]

tle morde.
Va. - Ele modi.
M3e - Segura. Segura,

{(Vanessa aperta o cachorro na caixa. Mie pega-o £ segura nas duas
pontas)

Mip -~ Assim. As=im.

{Vanessa faz comt mie mostra 2 m3e da injegio)

{(Vanessa & mile — XII -~ 536.27)

Concluindo, embora nas primeiras gravaghes a
interagdcoc entre Vanessa e a mie seja mediada pela
atividadé pratica =sobre os objetos, Vanessa apregsenta
gestos, tanto na fungdo regulatdria coma na referencial,

0 gue parece apontar para o inigcio de um sistema gestual.



Ao longo das gravagles, no entantn, Vanessa
vai desenvolvendo um sistema oral gue vai se tornando
mais complexo do que o gestual. Os gestos, no entanto,
continuam a cer usatos na linteragao com a3 mie,
concomitantemente a alguns vbcabulas dos enunﬁiados
orais, forma que caracteriza também a linguagem usada
pela m3e de Vanessa na interagdo com a filha,

Nas ultimas gravagbes, portanto depois de
guase irés anos de observagdo, gesto ¢ fala s3o usados
tanto para se referir a fatos passados comg na
participagdo em jogos simbdlicps.

A mide de Vanessa, desde as primeiras
gravaghes, s comporta diferentemente das outras m3es na
interagdc com a filha. £la parece muitp atenta &=
poseibilidades comunicativas da Ffilha, usando, para se
romunicar com  a menina, nd3o0 apenas gestos e fala, mas
outras estratégias, como densonsiragio e simulagdo.

Ao iongo das gravagles, &la se mostra muito
sensivel ao desenvolvimento simbtlico da menina,
introguzindo uma atividade simbolicamente mails complaxa
guando a menina apressnta  uma maié simples. E 0 caso da
referéncia a fatos passados, que a m¥e parece introduzir

guando a filha se refere a fatos presentes.

144
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Marcioc e mig =

A interagdo inicial entre Marcio e a mie se
assemelha bastante 4 pbservada nas outras duplas, na
medida em que & a atividade pratica sobre os objetos que
parece mediar a interag3o entre eles mna primeira
gravagio.

Como as ocutrag criangas, também Marcio
parece interessado em agir spbre os obistos, sendo gue
todos os  obigtos s3o explorados pela dupla & todas as
atividades propostas pela m3¥e s&o aceitas pela crianga o
vice-versa.

Diferentemente das outras, a mi3e de Marcio,
ra primelira gravagio, quase nXo fala, usa principalmente
gestos que parecem ter a funglp principaimente de regular
a participagdo do filho na atividade pratica sobre os

ohiestos:

{84) (Marcio e levanta, para em frente a una cadeira em cujo braco
4 um Jogo de sncaixe de bolas) '

M. ~ (Dina para a mie)
M¥z2 - f[meneio afirmativo com a

cabegal

(M¥e se levanta. Marcio pega © Jogo de bolas e a mde ajuda. Marcio
iszrga o jogo e a mie o pde no chio. Marcio tira as bolas e val
fazendo uma fila com #las. Mie comega também a tirar as bolas. Mae
para & observa Marcio. Marcio aceba e fica pihando para as bolas)

Mxe ~ [balarga a md3p en frente a
Marciol

M., = {olha)

{Mie mega una bola, mostra-a para Marcio e a encaixa. Marcio pega
uma Dola & estende-a para 2 mie. 4 Dola gue Marcio da para 8 midg &
dee outra cor, Mis ndD a pega. Pega outra de mesma cor @ a encaixa.
Marcin espera com a bola na m3n. Mi¥e pega bola da mlio de Marcio e a
pncaixa. Marcio pega outra bola)
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Mde ~ [aponta lugar no Jogod
Aqul

{(Marcio encaixa a bola no lugar indicado)

Mie - [gesto de m3o  fechads, paima
para - a esquerda e polegar
esticado para cima, int. como
positivol

M. - [repete gesto da mie]

(Marcio pega as tolas € val encaizando-as. M¥e observa)

Mie ~ [aponta bola perto de Marcio)

{(Marcio pega & bola e da para a mie. M3e a encaixa. Marcio pega uma
bla, val encaixd—la em um pino mas ...)

M3e ~ [aponta outro pinol
AUl

{(Marrio encaixa a bola no lugar indicado. Pcaba o jogo)

{(Marcio-e mdg - 1 — 3311.8)

Comp se pode notar no exemplo acima, a
interagdo de Marcio e de sua mie com objetos & uma
atividade conjugada, em gue o0s papéis 530, de infcio,
mais bu  menos fixes e deppis se reveftem. Comportamentos
como contato de olho, gestos de apontar g outros gestos
reguladores sdEo usados pela mide para regular a
participagdo do filho. GQuanto a Marvio, seu comportamento
comunicativo se resume a contato de olho e & repetigldo do

Ha ainda outras situagles am.que e Marcin
que utiliza gestos, tanto regulatdrios como referenciais,
cemecomitantes a vocalizaglBes gue tém  igualmente wuma
fungdn regulatoria relativamente a4 participagdo da mde na
interagdo. MNMote-se gque esta, comd as outras mies, ecsta

atenta £ interpreta ps comportamentops do filbo, © gue
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aponta para a mutualidade dessa regulaéaa. Exemplos dessa

Fegulagde niiud 30 as sendencias que S8 seguem.

(93} (Marcio e m3e brincam rom jogo de encaixe. Marcio
guarda ¢ jogo 2 mie observa—-o)

M. - [bragos em X, na fremte do
Eorpo, palmas pars
interiocutor = meovimento

sEpdarar m3os, abrindo bragos.
int. come acabar

faponta a lousal
ah!

foesto de mBn aberta. palma
voltada para m3e. int.
Comn ssperar

Faponta novamentes & 1ousa)
aht

(Marcio val para a lousal

Mae — Escrever?

{Mie val atris do filho)
(Marcio e mie — 1 ~ 33;11.8)

{56y (Marcio peona um carro 2 fica parado con ele na mdo. Mag cutuca
sUa perma 2 ele olhal

Mz - [oesto de mdo aberta, palma
oara Marcin e movimento de
empirrar a midn para a frente,

{Marcio vail para trés e mie emourra para gle un carrg. Marcio pega—o
2 olha para a mia)

Mz — [gesto de mie aberta, palma
para cima € movimenin de fechar
a mi¥n, int. como vir]

(Marcin empurra O Carrp para a mie)

{(Marcio & mide - 1 ~ 33i11.8)
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Comp se observa nos exemplos aciﬁa, a
regulagdo mutuq, que caracteriza a interagdo entre Marcio
e a mIr nesse momento inicial, também inclui gestos em
nomero ate mesmd superior aos observados na comunicag3o
de Viviane e de Rodrigo.

Faz também parte dessa regulaglo mitua uma
atividade de negociag3o gque se caracteriza, por parte da
m3e, por uma espécie de reinterpretagio do gesto do
filho, acompanhada de sua "tradugdo oral” interrogada.
Note-~se que essa reinterpretagdo contém um movimento no
sentido horizontal ausente no gesto do filho, como
sublintado no exemplo abaixo. Nesse sentido é que se pode
dizer que estd sendo por eles negociada a forma de

referéncia ao ato de tampar.

{37) (Marcio ple um carro na caixa)

M. -~ [gesto de duas maos fechadas, :
cono  se estivessen segurando
LHRA tampa ©  movimento de <:;
abaixar as mos, int. como

tampar

Mz - [gesto de miios abertas, palmas
para haixo, uma ao lado da
outra,  movimento de afasta-las

herizontalmente, descendn as
< mios de forma que figue palme

virada para palma . int. como
tampar) :
Tampa?

(Mze pega a tampa da caixa e da para Marcio, que tampa a caixa)

(Marcio e me — I ~ 3311.8)

Em  suma, nas primaeiras gravastes, a
interagdo entre Marcio & a m3e se assemelha muito a
ohsgrvada na intera;&o entre Rodrigo e a mae

relativamente & variedade de esquemas de agido gue ele



149

agfasenta na atividade pratica sobre os obistos. No
entanto, diferentemente da interag3o entre Rodrigo e a
mae, Marcioc e mide j& parecem partilhar um sistema gestual
em desenvolvimento, onde os gestos s3I0 usados com  a
fungdo de régula;%o mﬁfua.

Nas gravaglies seguintes (II a V), embora a
interagdo entre Marcio e a mide continue a ser mediada
pela agio pratica sobre Ds obietos, ohzervam—se
transformagles gualitativas no que diz respeito tanto a
tipos de atividades cenjugadas quanto 4 fung3o dos gestos
na interagi3o. No que se refere as atividades conjugadas,
elas se tornam mais complexas, como o exemplo abaixe
ilustra. Nesse exemplo, tubos vazados =80 integrados numa
atividade de esconder € achar, em gue a regulagdo muiua
se da atravées de gestos de apontar, gestos negativos e
referencial de pergunta. Desse esguema, Ccomo se veé, estip
ausentes vocalizagfes, apesar da mae usar a fala
concomitante as agles gue desempenha, assumindo o papel

em gue Marcio a colocou, isto &, 0 de achar.

(58) (Marcic e m3e brincam com cubos vazados. Marcio vira a abertura
de um cubo para si, enfia vérios objetos dentro, pega outros cubos.
M¥e pegs o cubo e olha)

M. — [gesto negativo com o dedo]

(Marcio phe um cubo na frente do outro cubo. Depoiz faz um passe de
magica e tira um cubo de dentro do grande}

Mie ~ Nossal E magico, €7
(M= olba para dentro do cubo)
‘M. — {gesto negative com o dedo)
(phe as m¥os na cintura)

aaaaa  iparece estar dando uma
bronca na maes)
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Marcio pde um putro cubo na frente deste, olha novamente para a
mae, ainda com cara de bronca)

M. - [gesto de virar a palma da
mIC  aberta para cima, int,
como perguntal
{(M3e olha para cima. Marcio mexe nos cubos, sempre vigiangn a mie)

M. — [aponta um cubol

Mie - {(levanta o cubo)
Nac tem nada.

M. — faponta outro cubol

Mée - {levanta o cubo)
Num té,

(Marcio se distrai e a mde olha para ele)
M= — Marcio!
{Marcio olhal

Mie — {aponta para cimal
Olha!

fmostra um cubo que tem na §3o]

{rnpvamente aponta para cimal
Olha la.

{Marcic olha. Mie estonde © cubo. Marcio coga a cabega, levanta o
cubo 2 o5 dois riem)

Mg -~  Achoud,

{(Marcio g mie — 111 — #4:5.8)

No gque se refere aos gestos, cabe notar que
NESRan grava;&es" estido presenteé, no sistema gestual de
Marcia, formas abreviadas de cadeias motoras com funglo
referencial ¢ reguladara. No exemplo abaixo, vé-se comao O
gesto de  juntar o dedos polegar e o indicador das duas
m¥om junto A& bhota & imediatamente interpretado peia.mae
comn referente a bala. E interessante, ainda, chamar a

atengdo para e fato depsse gesto representar uma

particular abreviagdeo da cadelia motora de desembrulhar a
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bala. & resposta da m3¥e a esse gesto £, como se pode ver
abaixo, uma combinagdo de Tala e yesto, da gual se

depreende sua interpretagio:

{39 (Ma3s de Marcio se aproxisma da bolsa para pegsr um lengo)
M. - {cutuca a m3=)

Miae — (plha para Marcio)

Me ~ [gestoe de dedos polegar e
indicador Oas guas  migs
colocados em frente a boca e
mios um pouco afastadas, int.
coms balal

M¥es ~ Bala nio tem.

M. ~ [gesto de voltar a palma das
mios  abertas para cima, int.
como acabar]

MEe ~ Acabou.

M. = {mios na cintura e expressio
farial de conirariedade)

Mie - [gesto de m3o fechada, dedio
malegar esticedo e voltado para
a esguerda e movimento de
expoutar um salto com ele para
a frente, int. combp depoisl
Depois

[{se apontal
2L

[apoata porta da =alal
voul la

[gesto de m3o aberta, palma
para baixg £ movimento de
fechar bruscamente a m3o, int.

tuiscar, ta&7

M. — {afasta-se)
(Marcio e mie ~ 111 — 433.8)

fiinda com relagl3o aos gestos, a fungldo

referencial aparece em situagies de desenbar na lousa, 2m
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teita pela m3e, caracterizandp

MOmeaq A0y
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apresenta respostas 4 solicitagdo de nomeag 3o

uma forma mais complexa de

(60} (Marcio desenha na lousa e m3e observa, Marcio olha para a me)

Mie

M. ~- [gesto de mios abertas, dedos

[gesto de virar a palma da
mI¥o  aberta para cima, int., como
perguntal

0 que & isse? U que &7

Bm garra voltados para o ,
interlocutor & expressio <:;
facial de bravo, int. como
bicho]l
Mie - [repete o gesto de Marciol
Bicho.
(Marcio e mée - 111 - 435.8)
Note-se, ainda, nesse exemplo, gque a mie
BEXprime seu endossn da nomeagdo feita pelo filho,
repetindo o seu gesto, ao mesmo tempo em gue o "traduz

cralmente™., Tal

dos esguemas interativos

analise dps dados de Vanessa

{1981).

Além da
apresenta, nessas
exprimir o planejamento de

abaixo!

seqgliéncia parecs

gapecularess

fungdo
mesmas gravagiies,

uma agAo,

ser uma versdo gestual
mencionados na

2 estudados por de Lesos

referencial, Marcio
gesios que

parecem

compn exemplificado

{&1) {(Marcio 2 m3e brincam com pegas de um Jjogo de construgdo)

Mie

- {gesto de mao aberta, palma
para cimd 8 movimento de fechar
a mio, int., come yirl (em
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direqgdo as pegas espalhadas no

M -~ [gesto negativo com o dedo]

[gesto de m¥o aberta, palma
para baixo a certa disté8ncia

{gesto de m3o fechada, palma
para a esguerda e polegar
esticado para cima, int, Com
positivol

fgesto de m3o aberta, palma
para cima & movimento de
fechar a mio, int., como virl

chao)
Assim, ta7 Vamos?

{Marcio junta as pegas, olha para a mAe )

Mg

~ [gesto de mio aberta, palma
para cima e movimento de fechar
a mio, int. comd vir]

{(Marcio =g aproxims da md@ 2 o5 dois empilham as pegas pela cor.
Acabam. Méarcio olha para a ode)

N‘

- [gesto de m3c aberta, palma

para cima e movimento de
fechar a mdo, int. como vird (
em diregldn ds pegas gue ainda
estido no chdio)

[gesto de m3o aberta, palma
para baixo £ movimento de
subir a m3don, int. como subir]

[gesto de m3o aberta, palma
para baixw e brago esticado
arima da cabega, int. tomo
altol

(s dois comegam a catar as pegas g depols cometam a empllha-1as)

{Marcio e made ~ II - 4;1.10)



Note-se, nesse exemplo, duas seqiéncias de
trés gestos, atraves dos ﬁuais Marcio transmite & sua m3e
siuda intengio de fazer uma pilha de cubos mais alta.

Deve-se chamar’ a atengdo igualmesnte para o
estatuto formel dos gestos nesse mesmo pericdo. De  um
lado, observam-se gestos menos icHnicos ou  signos da
lingua de sinais da comunidade deficiente auditiva (como
© o taso do gesito interpretavel como dificil no exemplo
{62} ).

Por outro lado, os gestos sdo combinados,
comao 58 ve no exemplo {(&1), de forma a apontar para uma
sintaxe gestual tambeém desenvolvida. Note-gse, no Exemplé
abaixo, um longo & complexo enunciado gestual de Marcio,
em gue trés gestos  {(um interpretavel como pouco, outro

romo dificil ® o outro como bigho) podem ser glosados

oralmente comg "bicho & um pouco dificil® gu "desenhar

hicho & um pouco dificil™.

{6H2) (Marcio @ m3¥e desenham na lousa)
M. ~ (bate na lousa)

[gesto de indicador e polegar
a frente do olho e proxiscs

{gesto de indicador esticado
& 0% desais dedos fechados,
palma para baixo, colotado &
frente da testa = movimento
de percorrer a testa con o
dedo em mavimentos
ondulantes, coms cobrinha,

fgesto de mioe abertas,
dedos = Qarra, palmas
voltadas para o interlocutor,
ferhando as midos {(expressdo
facial de bravol, int. como
bicho]

154



155

[apornta a lousal
{(MEiz faz mengdo de desenhar, plha para HMarcio)

Mie ~ Laponta o desanho]
£ o peixe.

M. ~ [aponta novemente a lousal
{gesto de m3os abertas, dedos
em Qarra, palmas wynltades
para o ouvinte, fechando as
MADS, int. Como bicho]
(expressdo facial de bravo)
[aponta & lousal

Mg ~ [aponta Marcio]
Faz um voce.

[aponta o desenha]
Faz um peixe.

{Marcio comega a desenhar)

(Marcio e mie — 111 - 4;5.8)

NEp ha davida guanto ao predominio e ao grau
do desenvolvimento gestual de Marcio na interagldo com sua
m3e,., Contudo, ha indiciops de um uso inicial da modalidade
oral com fungdo significativa. Us dois exemplos gque se

seguemn Llustram essa transformagio:

{(63)  (Marcio & m3¥e brincam com andls de acrilico. Cal um anegl de
cima de um caminhdo)

M. - pa! <i;

Mae - Pa!(com a mesma entonagan)

[gesto de mdos abertas, palma
com palma 2 movimenio de virar
as palmas para cima, int. como
cair]

Caiu,

{(Marcio e m3e -~ II1 - 4;5.8}
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Note-se nesse exemplo gque, da mesma forma
COMmO S8 COMporta em relagdo aos gestos, a mie Ce Marcio
interpreta gestualmente a produgdo oral do filho,

relacionando—a aoc movimento de cair.

{64) (Marcio desenha um boneco na lousa 8 faz & boca)

Mae —- {cutuca Marcio]d
Marcio!

{aponta a grelba delal
E a oreiha?

[aponta novamente 5 sua orelhal
[gesto de virar a palma da m¥o

para cima, int. como perguntal
Cade?

M. — [Laponta, no desenho, o lugar
da orelhal :
ané, <i\
{Marcio desenhba a orelhal
Mie -— [gesto de mdo fechada, palma

para a esquerda e  polegar
esticado para cima, int. Ccomo
positivol _

Bom! Orelha?

(Marcio e mde — III — 435.8)

Ja nesse 'segundo exemplo, o Que se nobta & a
tentativa de Marcio _ “ap®" _ de reproduzir o enunciado
da mide _ "e a orelha?” __ reprodugdoc e2ssa que, acompanhada
pelo gesto de apontar, corresponde a4 resposta do menino a

pergunta "cads?” da mle.

As gravagdes gue se seguem (VI a VIII) e gue

constituem um taerceiro periodo nessa  analise, se
caracterizam por dois tipos e transformagbes
gualitativas: © uso  da linguagem {predominantemente

gestual) em referncia a acghteciment passado € 2 para
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instaurar jogos simbélicos, Exenmplo do primeiro caso @ a

segiigncia abaixo, em gue fMarcieo, atraves de gesios, as
vezes complementagos com vccabuios orais isolados, relata
a4 mi¥e um episddip de tomar lanche na escola. Note-se,
especialmente, um noveo uso do gesto de apontar, gque & O
apontar a porta da sala para referir-se a algu acontecido
fora dela, Na segléncia em que comparece esse gesto,
composta pelo gesto interpretavel como acabar, #elo gesio
interpretavel como lancheira e pelg apontar, pode-se
dizer que esse apontar tem uma fungio de advérbio de
lugar, que qualifica espacial e temporalmente a atividade
de tomar lanche. Observe-se, ainda, a habilidade da m3e
ma interpretagdo dos  enunciados gestuals/orais da

crianga, interpretagdo essa em que ela recorre tanto a

gestos guanto a enunciados praiss:

{65) (Marvio e m¥e brincam com cubos. Marcio olha para a mie)

M. - [gesto de m3o fechada, palma
para a esguerda, dedo polegar
esticado, ponts em frente a
boca e movimento de aproximé—

Mie — bebau?

M, -~ aua

[gesto de m3ops semi—abertas,
palma com palma, formande um
circulo em frente & boca e
movimento de virar as maos
para a frente, come se
estivesse sequrando Wwh  CoOpo,

Mifer ~ E?

[gesto de m3o fechada, polegar

gsticado, frente & box:a

e

movimento  de aproxima-lo  da

boca, int. como beber]

Vi@ bebeu 0 que?
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M. - [gesto de m¥o aberta, palms
para baixgc e movimento de
vira-la para cima, int. como

(parece pensar)}

fgesto  de mdos abertas, palma
com palma &  movimento de
descer as  mios
paralelamente, int. Come
taixal

faponta a porta da sala)
[repete o gesto int. como caixal
Mae ~ Ah! A lancheira?

[gesto de dedos em bico, em
frente & bota 2 movirmento de
levar a mdo A& txxa, int. como
comer |
0 lanche?
{(Marcio volita para a pilha)

M¥e - [gesto de mlo fechada, polepar
eaticado, fremte a boga e
moviments de aproxima-lo  da

Voce Ja bebeu?

(Marcio nio olha)
(Mareio e mde - VI ~ 4:10.21)

Quanto ao Jogo simbtlico, o exemplo abaixo
{66) mostra como ele & instaurado, tanto pelo usp de uma

pega do  Jjogo de encalixe como se fosse uma  picareta,

guanto por gestos g vocalizagdes atraves dos guais Marcio

transmite para a m3¥e o jogo planejado. A aceitagdo pela

m¥e do  Jogo incliul  perguntas como  Yrcadg o prego?t, gue

ampliam até mesmo o escopo do jogo.

{&&)  (Marcio segura uma pega de um jogo de entaixe pelp eixo (parece
uma picareta) e o bate no chio)
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Mide - {meneio negativo com a tabegal
Naﬂt

M. - [ple a mdo no bico da picareta
e Ccomega a martelar levements
ne chdo, parecendo martelar
um pregol

palpalpa!l

{(dd a picareta para a mie)

[gesto de m¥o fechada, palma
para a estuerda £ movimento
com a m3c para cima © 9 para
baixo, int. como martelar]

patpal
[meneic  afirmativo com  a
cabagal
M3e - [gesto de voltar a palma da
mi0 aberta para cimay int.
coms perguntal

[gesto de mi3o fechada, palma
para a esguerda & polegar =2
indicador proximos, int.  como
peaueEna ]

Cad2 o prego? Cadé?

(Marcio finge dar um prego para a mie)

MEe ~ [aponta Marcic]
Nito. Ponha voog.

{Marcio finge por algo perio de si e martela)

M., - palpa!
(Marcio e m3e — VIII — 5;2.20)

Comp Vanessa, Marcio também continuou a ser
gravado depois de um  periodo de interrupgdoc, como  foi
pencionado na Metodologia,

Acsim, na retomada das gravagles, sete meses
deppnis, o gue se observa de nove, além de instanciagles
de jogo simbolico, de segiéncias gestuals referentes a
aitﬁagbea passadas, & o wusp do gesto na elaboragdp de

relato fircional. Um exemplo disso &€ o de numero (68), sn
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gue, a partir de uma figura de um livro, Marcio constroi

um fato ficcional atraves de uma seqlencia de gestos e de

vocadbulons isolados, interpretacgos pela mn3e como: a

corgia morreu”,

{67) (Marcio e mi3e veem figurss em livross)

M. = [aponta para uma figural
ah!

{peeto de m3c aberts, palma
para & esquevda e movimento
de relaxar a mio, deixando-a
cair, int. como morrer)

me

fgesto de mdp fechada, dedo
indicadar esticadec para &
esquerda @ movimento com ©
dedo para a frente, com se
saltasse, int. como ouirgld

otu.
Maw - Coruja?
M. =~ ([repete o gesto int. como
moryer}
ah.

M¥e — 4 coruja merred?

M. - [mengio afirmativo com a

cabegal
ah.
Mie - Por que?
{(Marcio e m3e — XI — &;5.18)
Concluindo, na interagido entre Marcio @ a

m3e, observam-se gestos desde a primeira gravagdo, © gue

parece indicar gue m3e crianga ja partilham um sistema

gestual em desenvoivimsnto.

s gestos s3o incialmente usados na fungio
regulatoria, passandc depnis a ser ochservados também na

fungdo referencial.



Bifarentamsnte dn e =a obsarva na
camunicag&é de Vanessa, a modalidade gestual de ﬁarciu
continua mals complexa do gue a oral e © usada tanto no
planejamento de aglies, como para se referir a fatos
passados, para instaurar jogo simbolico e, nas dltimas
gravagies, também na construgdo de relato ficrional.

A m3e de Marcic fala pouco com o filho
comparativamente as onutras mies. No entanto, parece
entender  todos os gestos  usados pelo  filho,
interpretando-os, na maior parte das vezes, atraves do

Uso de gestos concomitantes a gnunciados orais.

Lonclustes Preliminares -

Uma comparac3o entre os dados obtidos na
interagdo entre as crisngas-sujeito 2 suas mides guvintes
appnta para semelhangas e diferengas entre as duplas.

Buanto as semelhangas, como procurei deixar
claro na analise, parece haver uma seqgQidéncia em termos de
desenvplvimento simbolico. Tal sequfncia parece indicar
uma descentracdo dos gestos €m relagdo a4 atividade @ aos
objietos. Assim, nNum primeiro momento p investimento de
asignificagio parece estar mals preso a agio sobre 05
ohistos. Gradativamente, no entanto, os gestos parscem se
desprender da ag3o scbre os pbistos e passam a ser usados
tanto para o plangjamento da agdo comn para se referir a
fatos passados ou para construir relatos ficcionais.

Nas primeiras gravagBes, a interagz3o entre

as Criangas e as migs se caracteriza pela atividade

3. 31



pratica sobre os objetos, na medida em gque %30 2les que,
de certa forma, parecem organizar a lnteragio. 0s gestos
usados tanto pelas criangas como pelas m3es servem para
regular a participagdo do parceiro em relagl3o ao esguema
interagional de atividade sobre o objeto ou  nas
atividades conjugadas. As vocalizagles usadas pelas
‘Eriangas parecem ter dois papéis: tanto fazem parte da
atividade como também servem para regular o comportamento
da m¥s. Nas miIes, a fala parece servir predominantemante
para regular o comportamento do filho ou.para interpretar
a5 sus8s agdes. Dado que essa fala & dirigida & una
crianga gque iAo ouve, pode-se pensar, tambem, que ela
tenha como fungdo basica regular o propric comportamento
da mi3e relativamente 4 sua atividade com o filho,

Em seguida & fungd3o reguladora, gestos e
voocalizaghBes foram observados nos dados de todas as
¢riangas, principalemente na atividade de ver figuras em
livros, situag3o em gqgue eles pareciam ter a fungdo
referencial. Como na fungido reguladora, também na fungdo
referencial foram observados gestos de apontar, como
referencials, produzidos muitas vezes concomitantemente a
voralizagdes,. Enguantno que nos dados de Vanesse e 2 de
Marcio, foram observadas combinagdes de gestos, apontando
para ¢ inicico de uma sintaxe gestual, logo nas primeiras
gravagdes, nos dados de Rodrigo e de Viviane tais
combinagties foram constatadas apeEnas NAas ultimas
gravaghes,. Foi  tambéem na atividade de ver figuras em
livrops, especificamente no  iogo de nomear gue ce

observaram os primeireos vocabulos em todas as criangas,
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alguns produzidos especularmente a m¥e, como no casn de
Viviane & de Rodrigo.

Um pouco mais tarde, cs  gestos  foram
obhservados na reprodugdo de gsquemas interacionais
vivenciados geralmente em sala de aula, ocasilo em gque,
assim caomo  as vacalizagﬁes,. pareciam funcignar como
indicres dessas atividades.

Num segundo momento as  griangas pareciam
estar iniciando o processo de desprendimento dos gestos
relativamente &4s agdes sobre os objetos, A interagdo
parecia estar se desprendende dos objetos para se
inscrever na linguagem. Nessa opcasido, os gestos SO
otizservados tanto no planejamenio das atividades, como
também para se referir a0 passade. A esse  ponto do
desenvolvimento simbélico chegaram Rodrigo, Vanessa e
Marcio.

Um desenvolvimento simbolico mais complexo
parece ter respondido pele uso dos  gestos nos jogos
simbGlicos & nos relatos ficcionais, observados nos dados
de Yanessa e de Marcio.

Ainda em relagdc as sgmelhangas observadas
nas vérias duplas, todss as mies usavam gesto e Tala para
ap comunirar com seus Tfilhos e todas interpretavam oS
gestos usados pelas cfiangas, demonstrando, dessa fogrma,
graus diversos de ajustamento as possibilidades
comunicativas e lingdisticas das mesmas.

Com sfeito, embora todas as maes usassem as
duas modalidades para se comunigcar com os filbhos, algumas
diferengas foram apontadas ao longo da analise em_relagaa

ac uso dos gestos pelas mies das criangas—su)eito.

L&D



A% mies de Viviane e de Rodrigo pareciam
privilegiar a modalidade oral na interasdo com os filhos
e seus gestos tendiam a ser encenagdes ouy pantomimas, &
mesmo  comportamento foi  observade nas Criangas, qgue
inicialmente apresentavam apenas gestos de apontar,
conomitantes a wvocalizagles, depois gestos semelbhantes a
encenaglies pu pantomimas e nas dltimas gravages pareciam
gstar desenvolvendo uma sintaxe gestual, observada
gapecificamente na atividade de ver figuras em livros,

Viviane, diferentements de Rodrigo,
apresentou  abreviagio g consegidente ritualizagl3c de
alguns gestos, 0 gue parecia indicar um pErcursc para um
grau mennr de dconicidade dos mesmos Ou uma  guase
arbitrariedade. Por putero ladop, enguanto Rodrigo
continuou a usar vacalizéqaas até o final das gravagles,
Viviane deixoy de usa-las, combd se &las tivessem deixado
de ser produtivas.

Enquante que Viviane e Rodrigo pareciam n#op
ter  um sistema gestual desenvolvide nas primeiras
gravaglies, o mesmo NIo se pode dizer em relaglo 4 Vanessa
e 5 Marcio, os guais, desde 0 inicio apresentavam gestos,
em enunciados de mals de um glemento, apontando para uma
sintaxe gestual em fase de desenvolvimenio. As mles, por
sua vez, apresgpltavam também um namero grande de gestos,
além de interpretar todos oz usados pelos filhos.

A  mie de Vanessa, possivelmente mais
familiarizada com a deficiencia auditiva, apresentava,
além de gestos concomitantes a fala, oguiras estratégias
para se comunicar com a filha, como a demonstrag3o e a

encenagdo. Todas estas estratégias pareciam apontar para
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uma malor capacidade de ajustar—se as possibilidades
comunicativas da filha, Como resultado provavel da
atuagio de sua mie, Vanessa desenvolveu, ao longo das
gravages, uma linguagem bastante complexa, da gual
faziam parte gesto g fala, embora a fala tenha se
tornado, a um certo momento, mais complexa do gue os
gesios.

Mesmo tendo desepvelvido uma linguagem oral
mais complexa do que a gestual, 05 gestos tontinuaram a
a@r uysados até o final das gravaglies, concomitantes a
alguns vocabulos do enunciado oral, o gue tornava a
comunicagdo de Vanessa muito semelhante a de sua mie.

A me de Marcio, diferentemente da de
Vangssa, falava pouco com o filho, embora interpretasse
todos os  s8us comportamentos gestuails. Curiosamente, a
mie de Marcio interpretava oralmente oz gestos de Marcio
2 gestualmente as suas produglies orais.

Marcio, por sua vez, apresentava, desde as
primeiras gravagmgﬁ, enunciades longos de gestos, onde se
ohservam formas abreviadas de cadelias motoras e ate mesmno
alguns gestos bastanite senmelhantes a8 sighos da lingua de
sinais usadsa pela comunidade deficiente auditiva,

Mesmno considerando que Marcio tenha
desenvolvido tais signos gestuais na. interagao com
psutros deficientes auditivos, sua m3g parece partilhar de
tal sietema, ja gue, na malor parte das vezes, interpreta
seda gestos.

Ainda que, ap lengo das gravagles, Marcio
tenha desenvolvide um sistema gestual bem mails complexg

do que o oral, a fala foi observada grande parte das
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vezes na forma de fragmentos de wvocabulos do adulto,
- usados concomitantemente & alguns gestos da cadeia
gestual .

Comp procurel mostrar npa analise dos dadops,
varias diferengas foram observadas entre as duplas,
relativamente, principalmente a0 uso  da linguagem pelos
interlocutores. Tais diferengas parecem, a meu ver,
gstar diretamente relacionadas a representagdo ou imagem
e as' m3es parscem ter de seus filhos enguanto
intgrlocutores., Nesse sentido, as mi¥es de Viviane g de
Rodrigo privilegiam a modalidade oral na interaclo com os
filhos, parecendo ndp levar em consideragdo que ssus
filhogs sd3o portadores de deficiéncia auditiva severa e
aprasentam muita dificvuldade para Ge camunicar
oralmente.

[ mie de Marcio ja apresenta gm
comportamentc bastante diferente em relagdo & seu filho:
usa muitos gestos, interpreta todos os gestos usados por
ele. Ao contrario das outras m¥Ees, ela parece ndo ter
muito presente as possibilidades orais do filho, ndo
privilegiando a modalidade oral na interaglo com o mesmb.

E a m3e de Vanasssa, no entanto, gque tem um
comportamento completamente diferenciade das outras. Ao
mesmo tempd  em que fala, usa gestos e outras estratégias
para se fazer entender, snvolve a fiihé em atividades
simbplicamente mais complexas do fuE  as  gue esﬁé
apresentando, como e, dessa forma, conduzisse a
comunicagdo da menina para um grau maior de complexidade.
Diferentemente das nutras mies, ®la parece ter bem claras

as possibilidades comunicativas da filha, tanto gestuals



COmo orais.  interpretando—as e endossando-as,. an mesme

tempo em  gue participa ativamente na interagdo com  a

filha.

2.3.2. Interagdo crianga deficiente auditiva-crianga
deficiente auditiva

Interagdo entre Viviane £ Rodrigo -

Quando iniciei as gravagBes desta dupla
Rodrige estava na gscola havia poucos dias enguanto gue
Viviane ja a freglentava ha pouco mais de dois meses,
For esta razio, talvez, Viviane parecesss mais &
vontade do que RAgdrigo, embora & situagdo de gravasdo
fosse nova para os dois. Além disso, também pelo fato de
Rodrigo ter acabado de entrar na escola, eles guase nio
se conhegiam.

Comn ja foi descrito na Meiodolpgila {(seqdo
2.2), as duas criangas eram levadas para uma sala onde
havia varios brinquedos, mas nenhum adulto quie
interagisse com elas. A investigadora estava presente,
operando o equipamento de Video-Tape. Tal situagldoc era,
portanto, bem diferente ta gue estavam vivendo na escola.

A presenga  de um adulto na sala de gravagdo
parece ser responsavel pela posigdo eh gque Viviang e
Rodrigo se coplocam, principaimente na primeira gravagdo,
comp  alunos numa =wala de aula, relativamsnte a

professora. Sentam~se lado a lado e de frente para mim,
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parecendo estar a espera de gue ey Oriente a

interagdo, come se pode observar no exempio abaixo:

{68) (Rodrigo e Viviane est¥o sentados no chao, lado a lado,

olhando  para mim. A meu pedids, Viviane pega uma Caixa que esta a
w23 lado

Vi. -~ [mostra caixa para Rodrigod

R. — (estica o brago em diregln a
taixa)

Vi, — (da para Rodrigo a caixa e
Jjunta as mdos, encostando-as
Nas pernas)

(Viviane — 23;9.15 - @ Rodrigo - 430.16 ~ I)

Mo exemplo, Gﬁaerva*se e momento de
interagdo entre Viviane ¢ Rodrigo, envolvendo o esguema
interacional de dar obietos, o guail, no entanto, dura
muito pouco.

Comoc na interagdo com as mides, Viviane e
Rodrigo paretcem interessados em  agir sobre as' obistos
pragentes na s=ala. Nesta atividade, significam e
resignificam os objetos, na maior parte das wvezes enm
situagties solitarias, em que cada crianga age sobre

gdeterminado objeto, comp no exemplo abaixo:

{&F) {(Vivians pega um cubo, ple em frente ao olho, como luneta)l

Vi. - {0lha para Rodrigo atraves do
eubo, olha DAara a
investigadora, sem o Qubo,
rovamente pars Rodrigo,
atraves o cubol

{(Viviang - Z;%7.10 — & Rodrigo — 430.16 - 1)

Mo exemplo, embora agindo sozinha, Viviane

parpgoe multo atenta a HReodrigo, olhando para ele. E
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intgressante notar gque, diferentemente do que se observa
na interagdo com a mide, Viviane apresenta uma varisdade
de esquemas de agdo sobre os objetos, 0o gue podse ter
decorrido da n3o interferencia de um adults gue requle a
sua participagdo numa determinada atividade.

A observagdo do parceiro logo se tranéfarma
em fentativas de interagdo, Qque se caracterizam, muitas
vezres, por atividades paralelas, em Que, embora
separados, Rodrigeo e Viviane agem sobre objetos da mesma
classe. Nestas atividades notam-se comportamentos
especulares que t8&m come diregdo o adulto-mediador. E
como s penhum pudesse ainda dar sentido aa.comportamento

do outro,. Eles parecem espsrar gue o adulto o faga.

(70 (Viviane brinca com angis de acrilico. Rodrigo se aproxime e
senta em frente a Viviane. Pege dols anéis 8 os encaixa. Viviane
enfia um ansl no brago}

Vi, - {niha para investigaedora)
[aponta o anel no bragol
Fu ~ Pulseira?

(Viviane coloca mais um anel no brago. Rodrigo vira um cubo vazado e
rai um obipto de dentro. Viviane pler as mdos na cintura)

Vi. ~ {olha para investigadora)
[estica © brago em diregdo a
Rexdrigo, com mi3o aberta e
palma para cima, int. como
dar }
(Rodrigo se aproxima, enfia wum anel no brago)

R. — {olha para investigadoral

[aponta oo angis gue Viviane
enfioe en seu bragol

Imvestigadora — Maitos, nee?

{Rodrigo maxe nos enels, aproxima um do olho. Viviane tira um anel
do braco e o coloca como luneta am frente ao olho)



170

Vi. = (olha para investigadora)

R. = {colora dois aneis em frente

ags  olhos, e @piha para
investigadora)

{Viviane ~ 3;1.10 - ¢ Rodrigo ~ 4;4.12 — 1113

No exemploc agima, as criangas brincam com
anéis de acrilico, parecem atentas, uma aps movimentos da
outra, e, embora n3c interajam, apresentam atividades
idénticas sobre objetos da mesma classe, resultando em
comportamentos sspeculares em atividades paralelas. No
entanto, ¢ a mim gQue mostram oOs angls, © Qque parece
indicar gue necessitam da mediagdo de um  adulto, gue
interprete os seus comportamentos comunicativos.

E também na interagdo comigo que Viviane =

Rodrigo apresentam gestos nas primeiras gravagiies:

(71) (Viviane folheia livro. Passa a mdo sobre a Tigura da capa)
Yi. ~ {plha para mim)}

{gesto de bragos Tletidos,
micrs  abertas e palmas para
cima, ©om labin  inferior
sobre o @ supSrior, int. como

{plha novaments para a capa)

[repete gesto int. COm

Investigadora - [meneic negaltivo Com
a cabegal
MNig tem?

(Rodrigo para a sua atividade e olha para Viviane. Viviane, Com Uma
m3n, segura o livro e com a outra)

Vi. ~ [repete o gesto, int. como

acabar, olhando para
Rodrigol
{meneio negativo com a

cabegal
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{(Viviane abre g livro, fechal
¥i. ~ (olha para Rodrign)

Emeneio fregative  com a

cabegal

(Viviane passa a folhear o livro e Rodrigo volta para a sua
atividade)

(Viviang - 2;10.23 ~ Rodrigo — 431.23 « I1)

Embora predominem as atividades solitarias e
as paralelas, observam—se, na intgragdo entre Viviane &
Rodrigo, algumas atividades conjuntas que sg caracterizam
pela entrada de uma das ocriangas na atividade pratica da

outra, como acontece no exemplo abaixo:

(72) (Wiviare tira cubo da caixa e Rodrigo enfia o brago na caina &
tambzem tira um)

R, =~ {sorri e ple o cubo em cima do
de Viviang)

{phie a mdo dentro da caixa de
cubos 2 remexe—0s)

Vi. — {pbe os dois bragos dentro da
raixa, olhando para Rodrigo)

R, ~ {tira a sus mig)
Vi. - {sorri para Rodeigo)
R, = {sorri para Viviane)

{(Miviane — 23%.15 — Rodrigo — 4;0.16 ~ 1}

No exemplo,. a atividade de tirar cubos da
raixa s transforma em atividade conjunta em que, a
partir da incorporagdo do comportamento do parceire
eapecularidade _ as criangas parecém partilhar formas de

mexer na Ccaixa. U sorriso gue elas apresentam  parece



selar o carater de partilha que S apresenta nesse
gpisddio.

Em numeroc muito menor, a entrada de  uma
crianga na atividade pratica do outro pode resultar em
atividades conjugadas em gue as Criangas assumem papéis

complemsntares.

{73) (Rodriga brinca com cubos, Viviane se aproxima
Vi. ~{ple um cubo na pilha de
Fodrigo. Pega o cubo da mdo
de Rodrigo e o e na pilha)
R. - [da cubo para Viviane) <:‘

Yi. -  (Viviane pfe o Cubo na
pilthal

{Miviane — 3;2.3 — Rodrigo - 4:5.5 ~ IV)

No exemplo acima, Yiviane entra na atividads
de Rodrigo e ele aceita a sua participag3o, dando-lhe um
tubo, que ela coloca numa pilha, carascterizando, desta
forma, uma atividade complemesntar.

Como se pode observar nos exepplos  acima,
alguns obietos, como cubos 2 caminh3lo, parecem ter, nas
primgiras gravagies, o papel de organizadores da
interagdo entre Viviane g Rodrigo, hRa medida em que @
atraves da agdo spobre eles gue se estabelscem periodos
mais longos de interagd3o. E também através deles que se
observa uma variedade de esquemas interacionais, em gue
as griangas parecem estar experimentande diferentes

papdis:

({74; (Fodrigo despeja caixa de cubos no chio. Vivisne, gue até entio
brincava com ndolo, se levanta)

~4

K2
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Vi. =~ (pega caixa dos cubos 2 a
enfia na cabeca)

Re -~ (ri, depois pega um cubo e rom
ele  bate rum  dos lados da
Caixa)

Vi. =~ {levanta a caixa e ri. Abaixa
a Caixa)

R, - (bate como cubo no lado de
cima © depois no lade da frente
da caixa)

Vi. - {levanta a caixa, estewle-a

para Rodrigo e, com o ouotro
brago, tenta alcangar o cubo
gue Rodrigo tem na m3o)

Ha —{pega a caixa e pie 0 cubo

dentro)
Vi. - (despeja o cubo da cairxa e
tenta enfTiar a caixa na
cabega tde  Rodrigo. Nao
consegus )
R, — {pega acaixa 2 a enfia na
cabega)
Vi. - (bate com o cubo na frente &
em cima da caixa)
R, =~ (levanta a caixa e deixa-a cair

para tras, colocando as  m3os
nos  odvidos. Depois se levantia,
peEga a caixa e sal, chutandoa)

{(Viviang — 2;%.15 — Rodrigo - 4;0.16 - 1}

Ney exemplo acima, Viviane enfia caixa ds
cubos na cabega £ Hodrigo se apressa em criar uma forma
de participar na atividade de Viviane, batendo com cubos
nps ladpns da caixa. Depois Viviane faz Hodrigo assumir o
papel de enfiar a caixa na cabega, cabendo a 2la, desta
vez, O papel de bater com o8 cubos.

Ma mesma gravagio, mas mals adiante, Viviane
parece tentar resgatar a interasdo, trazendo de volta a

atividade de enfiar a ¢caixa na cabega. Desta vez, o
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entanto, assume 0% dois papeis, o que parese nio agradgar

Hodrigo, como se pode observar no exemplo:

{73) {(Rodrigo tenta engatar a carroceria no  caminhdo euanto
Viviane pega a caixa de cubos e a enfia na cabega)

Vi, - (pega um cubo e, com ele,
bate na caixa gue tem na
cabsga)
R. = {plha para Viviang, aproxima-se

g bate com o eixo da roda do
caminhdo na caixa, furando-a)

(Viviane ~ 239.1% -~ Rodrigo — 4;0.16 ~ I}

A atitude de Rodrigo, ap tentar reassumir o
seu  papel na interagio, \ exepmplifica um aspecto
caracteristico das primeiras gravacles dessas ;rianqag.

Tanto oz objstos como 0% papeis sdo bastante
fixos & gualquer tentativa de assumir o papel ou tomar o

obieto do outrp resulta, guase ssmpre, em disputa:s

{76) (Rodrigo brinca com o Bate-Fstaca e Viviane folheia um livro)

R. = {puxa p livro da m¥p de Viviane
&  eBmpurra para ela o Bate-
Estaca) '
Vi. =~ {puXa o livro)
{Un pouco depois)
Vi, ~ (pe a mic sobre © Hate-
Fstaca, deixa © livro Mo

chao)

R. = {comega a folhear o livro)

Vi, — {(puxa o livro)

(Viviane — 2;10.23 ~ Rodrigo —~ 431.26 — 11}



Ne exemplo acima, Rodrigo tenta trpcar o
Bate-Estara por um livro, mas Viviane nd3o acelta.

Enquanto os cubos e caminhbes parecem ter a
fungdo de objetos organizadores da infera;&o entre
Viviane g Rodrigo nas primeiras gravagbes, a lousa 8 05
obietos comumente usados na atividade sobre ela (apagador

2 giz) geram muito disputa por parte das criangas:

{77) {(Rodrigo pega © apagador e bate na  lousa. Viviane tira o
apagador de Rodrigo e comega a baté-lo na lousa)

Vi. - (olha para investigadora, faz
mengdn  de bater o apagador na
lousa, olha para
investigadora)

[meneio afirmativo com a
tabegal

(Rodrigo desenha na  lousa. Viviane risca a2 lousa com o dedo, que
passa no pO e spagal

Vi. = {olha para investigadora)

{(Rodrign e afasta do desento e Viviane bate o apagador no deserho
de Rodrigo. Rodrigo vai desenhar em outro lugar)

Vi, - (empurra FAodrigo e  val
andandn, batendo o epagador
na lousa)

R. - (pega a caixa de giz)

Vi, -~ (corre 2 tira a caixa de
Rodrigo)
R. - {para, olha para Viviane com as
mines esticaedas e um giz em cada
Mo )
Vi, = (tira o giz de upa e de outra
mio de Rodrigo)
R, = {olha para Viviane com as maws

abertas e as palmas para cima.
Afasta-se, o as  mdos  para
cima)

vi, — {plha para Rodrigo)
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Re — laponta a caixal
{pega novamente o giz)

{(Viviane escreve e apsga e Rodrigo escreve. Viviane bate o apagador
na lousa e ele cai)

Vi, ~ (ple a m3o na boca)
R. - (pega o apagador)

(Viviane se balanga, segurando na lousa, enguanto Rodrigo bate o
apagador na lousa. Depois)

Vi. — {pega o apagadoyr da mi¥p de
Rodrigo 2 o bate na lousa)

(Redrigo continua a desenhar. Viviane bate o apagador por cima dos
desenbos que Rodrigo faz)

Vi. =~ (olha para investigadora}
faponta a lousal
Emeneio  afirmativoe com  a
cabegal
&ht
(Rodrigoe pessa a desenhar na lousa g Viviane brinca com 0 apagador)

{Viviane - 2319.15 Rodrigo — 4;0.16 - 1}

Nas primeiras gravagles, embora a interagdo
entre Viviane e Rpdrigo parega ser mediada pela agdo
sobre os opbhietos, observam—se alguns exemplos em gue as
criangas apresentam gestos regulatorios _ dar, mostrar

e apontar , muitas vezes concomitantes a vocalizaglies:

(78) (Rodrigo desenha na lousa)
Vi. — folha para Rodrigo)
faponta a lousa e gesce con ©
i em linha retal
uh?

R, - {n3o nlha para Viviang)

Vi. - {pega rosto de Rodrigoel
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{repete o gesto de apontar a

T ey e ey
’ poe- ¥ i T e P o
uw».»-:} E I A S iy -...‘::‘#T! Al et ke

linha retal
ba.

R. = {desenha um trago, obedecendo a
diregdn apontada)

{olha para Viviane)
ah!

Vi. ~ (sacode a caixa de giz)

Re - (faz merngdo de voltar a
desenhar)

Vi.- {olha para Rodrigo)
ah.

{Viviane vai pondo todos os pedasos de giz dentro da caixa. Depois
tenta pegar 0 giz de Rodrigo)

R. = {levanta a maio)
"Vi., - [aporita a caixa de giz)
(pega  a caixa df giz e
aproxima—a de Rodrigo)
m.
. — (Joga o giz ne caixa)l
Vi. = (guarda a caixa de qiz)

Viviange ~ 331.10 ~ Rodrigo - 434.12 - 111

Ne exemplo acima, WViviane interage com
Fodrigo wsando o gesto de apontar e vpcalizagdes gue
parecem ter a fungido de regular a participagidco de Rodrigo
na atividade sobre a lousa. As vocalizagBes gue ela
apresenta parecem tanto fazer parte da agdo de riscar a
iousa, guanto fTer uma fungdo de regulagdo da atengdo do
parceiro!

E também no papel de regular a participagio
de Rodrigo na interagldo gue Viviane apresenta  alguns

gestos, concomitantes a vocalizaghes:
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{79) (Rodrigo folheia liveo)

R. = (vira livro para Viviane)

Vi, — (olha para o livro)
ahl

{olha para Redrigo)
[gesto de 3o aberta, palma
para cima & movimento de
fechar a mdo, int. como vir)
aht
R, = (nan d& o livro para Vivianeg)

Vi. - {(fica em p& na cadeira)

[estende para Rodrigo a m3o
aberta, para ¢cima, int. como

dar]
M. Ma.
R. — {joga o livro para Viviane)
(Viviarne - 3;1.10 — Rodrigo - 474,12 «~ 111}
E interessante notar a quantidade de
vocallizaghes gue, principalmente Viviane, usa na

interag3o com Rodrigo nas primeiras gravagbes. Como 34
fol apontado, as vocalizaghes parecem funcionar compo
indices de 2SNUBEMaS interacionais partilhados
provavelmente na interagidc com ouvintes, Cabe lembrar
gue a mie de Viviang privilegia a modalidade oral na

interag3do com a tilha.

Nas gravasles seguintes (V a ViIiIl), algumas
modificaghes s3o observadas na interagio entre Viviane e
Rodrigo.

Us papéis continuam sendo  bastante fixos e
tentativas de regversiio ainda resuilitam em disputas,
principalments por parte de Viviang. Em contrapartida,

ghsgrva~se um numaro crescente de exemplos em gue Rodrigo
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tenta negaciér a posse de objetos. Muma destas
tentativas, ele parece langar mio da demonstragdo. OHssim,
demonstrando as propriedades de um  trenzinho, por
eaémpla, ele tenta convencer Yiviane a acgeitar o trem gm
troca do caminh3o & censegue, embora 2la o pegue de volta

um pouco depais.

(280) (Viviane brinca com um caminhdo & Rodrigo com um trem)

B, = {(tenta pegar o0 caminhdo de
Viviane)
Vi. — (comega & gritar, Tazendo birra)
R. = {d& o caminhdo e sal pela sala

puxando o trem pela cordinha)
Vi. = (passa a eobservayr Rodrigo)
R. — (passa perto de Viviane)

Vi. ~ {da p caminhdo para FRodrigo)

R. — {(pega 0 Ccaminbdio & di para
Viviange a vordinhas oo trem)

(Viviane — 3;7.15 ~ Rodrigo — 4;310.18 -~ QII)

Uma putra modificaglo nessas gravaglies se
refere ag maior numern de tentativas gue as coriangas
parecem fazer para interagir com o parcelro.

Parece s, com efeito, na tentativa de
interagir com Viviane gue Rodrige traz para a interagdo
poguemas interacionais vivenciadbs praovavelmente na sala
de gula, a saber, a situagdcoc de treinamento auditivo,
coma 58 pode observar no exemplo abaixo:

{(B1l} (Miviane brinca con formas de construsdo e Rodrigo com o Bate-
Estaca)

R, — {ple a mi3n no bringuedo de
Viviane, olha para ela)
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[grato ris mH0 aberta, palma
voltada para Viviang, int. como

(senta atras de Viviane e
martela o Bate-Egtaca)

Vi, - (olha para tras)

A. — [gesto de dedo polegar esticado
para cima e o% demals

Vi. — (vira para frente g continua
a brincar com o5 blocos de
construgdo)
R, — (arrasta——se para o0 lado de

Vivians)

[repste o gesto  int. Como

{vielta a martslar o Bate-
tataca}

Vi, — {(ndc olha para tréas)

R. - farrasta—se novaments para o
lado e VMiviane = martela
devanar uma pega do Batetstaca
duas vezes)

Vi. ~ {n3o glha para Rodrigo)

R - (vplta a sentar atras de
Viviang)

{simula martelar no ar)
ah! ah! ah!

(volta para frente de Viviane,

pega  uma pega do  Jogo oom 0
gual 2la esta brincandol

Vi, — (n3o reage)

7., — (volta para tras de Viviane e
abre um livro)

(Viviane - 33;3.7 — Fodrigo ~ 436,72 ~ VI)



181

Note-se, no exemplo acima, que Rodrigo
introduz a situagdo de treinamento auditivo, incluindo
gestos & voralizagles gue remetem ac papel do adulto em
tais atividades, Nélas, o professor ou o foncaudidlogo
regula & atividade com gestos, como o de esperar, com
agﬁeﬁg‘cmmm a de martelar, contomitantes & fala. Também o
gesto interpretavel comos pesitive faz parte desse
ESOGUEMSE . Viviane, no entanto, ndop parece assumir o
papel de aluno, que responde as batidas do professor ou
de fongaudislogo., E & dispute pelo papel de adulto na
situagdo de treinamento auditivo gue caracteriza a
atividade conjugada nesgse momento, COM0 $& obssrva no

exsmplo abaixo, em gue @& Viviane guem martela o Bate-~

Estara para Rodrigo responder:

(82) (Viviane brinca com livros e Rodrigo com fantoche)

R. ~ {aproxima—se de Viviane e
comega a juntar os bringquedos)

{oiha para Viviane, erguendo o
dedo indicador)

ah!
{Junta mais brinquedos)

{olha novamente para Yiviane)

[gesto de mdp aberta, palma

pars Viviane, int. C.OHRC
poperar ]
ah?
Vi, - (ajuda FRodrigo a juntar os
bringuedos)
R. - {atasta os Tanitocles e OS
livtos)

Yi. — (comega a folbear um livrol

R. — {olha para Viviang)
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Vi

Vi

Vi.

iBz2

fossto de m3o aberta, palma
para Ccima e mpovimento de fechar

aht

—~ {senta atras de Rodrigo e
comesa a martelar o Bate-
Estacs)

R. =~ {depois de algum tempo, olha
para Viviane)

-~ [gesto de m3p fechada, dedo
intiicador esticado, a@
movimento de semi—circulo, da
gireita para a esguerda, int.
come virarl

{virita a martelar)

R. ~ {ndo olbha para Viviane)

-~ (e@stica o pescogn, afasta
Rodrige = olha para o5 blocos

- de construgdno com OS  guais

Rodrigo esta brincando}
ud.

[aponta Lo bloco de
construgdn]

ahi!
{puxa o bloco)

R, - {deixa Viviane maxer no bloeo,
mas O segura)

(puxa o bloco, mexe nele)
- (wolta a mexer no Hate-
Estara)

R. — ipnilha para Viviane)

{gesto  de mdo aberta, palma
voltade para Viviane, int. come

{(vira-se dJde ctostas & mexe num
camninhdo]

-~ {vilta & martelar o Bate-
Fotara)

R. ~ {n&o olha)

{depois de um  tempo, olha para
Viviang)
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Vi. - (para de martelar e comega a

ey ruam Fiveend

{(Viviane - 35;3.7 ~ Rodrigo «~ 436.9 —~ Y1)

Note~se que a reproducl3o da atividade de
treinamentn auﬁitivc, vivenciada pelos dois em sala de
aula, nNio s6 propicia epistddios longos de ihteragém entre
as criangas como 8 reversibilidade de papéis. Nela, com
efeito, as criangas v3o assumindy sucessivamente os
papéis desempenhados na sala de auwla pelo adulto

professor ou foncaudidloga _ e pela crianga _ alunp.

Diferentemente ﬁas gravag¥es anteriocres,
onde a interagdo pargcila mediada apenas pela atividade
pratica socbre 0% vhietos, neste segundo periodo
{gravagies ¥V a VII} as <riangas apresentam um ndmero
grande de gestos na interagdo, o% gquals com@gam a ser
endossados e interpretados pelo parceiro. Note-se,
tambem, que, aps gestos regulatdrios gue compareciam
anteriormente, se acrsscentam agora gestps com fungdo

reofarencial. 0 exemplo abaixo ilustra tais modificaqglies:

(83) (Viviane g Rodrigo brincam separadamente)

Vi, ~ {(oiha para Rodrigo)
aht

R. - {(olha para Viviane)

Vi, - [aponta cartaz na parede]
ah! ah!

H. ~ (mlha para Vivianes)
Vi. — (pde a mdo na cabega)l
R. -~ [gesto de mdos fe:ﬁadaﬁ, Lima

an lado da outra; movimenio de
<:; move-las bruscamente para
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baixo, voltado as palmas das
maos para Cima, int. (w310
gusbrar]

~ [repete o gesto int. como

{aponta novamente o cartazl
R, =~ {levanta—sa)

{Viviane - 3;4 - Rodrigo — 4;7 ~ V1)

No exemplo acima, Rodrigo se refere a um

cartaz rasgato, pregado na parede, usando um gesto

interpretavel ctomo gquebrar. Viviane o repete, parecendo,

atraves da incorporagsdo do gesto do parceiro, endossar

seu comentario gestual.

Nestas gravagfes as criangas recorrem a mim,

muito menops do que nas gravagles anteriores, embora olhem

para mim, principalmente nas disputas. Desse modo, do

papel de mediadora e reguladora ds infteragdo entire eles,

Viviane & Rodrigo passam a se referir a mim como n3o

participante pu comn elemgnto externo a interagdo, como

se podse nptaer no exemnplo abaixo:

(B84} (Viviane e Rodrigo se aproximam da lousa)

Vi, = fcutuca Rodrigo & olha para

mim]

faponta un Glho]
ah!

{aponta ¢ oubtro oihold

(Viviane © Rodrigo se afastam)

Viviane — 3;3.7 — Rxdrigo ~ 43;6.9 — Vi
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Alem de se referir a mim, VYiviane parece
incorporar gestos meus para regular a8 participag3o de
Hodrigo na atividade conjunta, como se observa no

exemplo:?

(83) (Interrompo 2 gravasgdy porgue as criangas estavam jogando bolas
de madelra para cima e explico com gestos para Viviane que ndin pode
jogar a bola para cima porgue cal na cabega. Rodrigo ests deitado e
Viviane se aproxima dele)

Vi, - {brago esticado na diregin de
Rodrige)
ma'! ma!

{geste de brago esticado,
palma da min para cima @
movimento com ela até a
cabega, pusando-al {mesm <:;
gesto que usel para explicar

que as bolas iam bater em

suas cabegas)

{eatice novamente @ brago)
frepete o gesto MES S8
encostar & mi¥o na cabegal)

{mais rurto & mais rapido)

{cutuca Rodrigo)
ah!

[repete o mesmo gesto]d

ah!
{requebrando  de un  lado para
outio, pondo a mAD nNa
cintura)

Fmenein afirmative com &

cabega]

(Rodrigo se levanta, passa por Viviane, lhe ga um tapinha na cabsga
e val para a lousa)

{Viviane - 3;3.7 - Rodrigo ~ 456.9 ~ V)

Note-se, nNno exenplo acima, gue Viviane

repete insistentemente o gesto feito por mim,
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reformdylandgo-o, para transmitir 2 Rodrigo minha
advertfngia.
Outros gestos referenciais, comg @

interpretavel como sil@ncio no exemplo abaixo, 530 usados

para regular a atividade do parceiro:

(86 (Vivians pie o liviro no ohiin)
Vi. - {olha para Rodrigo}

[gesto  de dedo  indicador,
colocado verticralmente em
frente a booa, int. como

[aponta o Bate-Estacal

[repate gesto  int. como

R. — {tenta puxaf o martelo do Bate—
Fataca da map de Viviane)

Vi. = {puxa o martelo)

{repets gesto  int. COmO

[aponta D Bate—Estacal

[repete o gesto int. como

{(Viviane comega a martelar}

{Viviane — 3:4 — Redrigo - 437 — V1)

0 mesmo gesto apresentado por Yivians parece
ser incorporado por Rodrigo para desempenhar o papel de

regular a participegloc desta na atividade conjugada:

(187) {(Rodrigo corre para a lousal

R. ~ (olha para Vivians)

faponta a caixa de giz)
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[gesto  de dedo  indicador
colrears verticaimente =
frente & by int. COXNG
silencio]

faponta investigadoral

[repete o gesto int. CONG
<ii silgncio, olhanda para

investigadoral

{Viviane — 3;4 ~ Rodrign —~ 4;7 ~ VI}

No exemplo acima, além de usar p mesno gesto
usado um  pouco antes  por Viviane para regular o sesu
conmportamnento, Rodrigoe parece se referir a mim como
autnridade, ou comp origem da ordem de fazer sileéncio,

Nag gravagdes que se seguem (VIII 2 IX)
ghserva-se a situwagdo de raproduzir uma atividade de
treinamento auditivo, vivenciada pelos dois e que.resulta
BEm episHhdios longos de intwra;&m.. Na verdade, tal

atividade ocupas gquase tpdo o tempo de uma das g@ravagbes.

(88 (Fodrigo esté olhando para o Videp. Viviesne se agproxima)

Vi. = (d& Dondolo para HRodrige e
arrasta varios  bringuedos
para atras de Rodrigo)

(curva—se para frente de
Rodrigo (por- «ima O saus
onbros) e sncaixa uma  forma
geomstrica na caixal

{arrasta—se 2 pega carrinbos)
R. - (comega a encaixar as formas)

{olha para tras, coloca-se bom
em frente de Vivians)

Vi, - (nue estava fazendo mengdo de
bater paimas, abaixa as mios,
cruza as pornas e olha para
o5 lados)

R. - {tira argolas do Dindolo)
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Vi, = {hate nalmas trée verss)
R. ~ {(olha para o lado)

Vi. - {@stica-se¢ pelo lado de
Rodrigo e olha para ele)

R. ~ {ndo plha para Viviane)
{larga © Dondolo & comega a

tirar as formas geometricas da
caixal

Vi, - {pega o chic o fantoche de
passarinho, enfia-0o na m3o
faz como S22 o passarinbo
estivesse bicando a cabega de
Rodrigo)

R. ~ {plha para Viviangs)

Vi, — {olha para Redrigo)
re& re.

'ttira o fantoebe da méo e far
mengdo de bater palmas)

R. = {vira—se novamente de costas
para Viviane)

(Dlha para Viviane )
Vi, = {encosta a m3o nas costas ge

Rodrign, fazendo movisento de
vira—-lo de costas)

R. -~ Avira-se fge rcostas para
Vivianeg)

Vi. —~ {bate palmas)
R. = {030 Se vira)

(Miviane — 3;8.13 — Fodrigo — 4;11,15 - VILD)

No exempleo acima, comd durante guase toda a
situagilo, 3 interag3doc entre Viviane e Rodrigo se
caracteriza por tentativas de uma das criangas de assumir
o papel do adultc o treino auditive. FHodrigo, no
entanto, ni¥o desempenha o papel de alunp, que deve

responder as palmas do adulto.
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Guanto ao Uso  de gESLOS com fungao
referencial, nota~se n3o s um  aumento ng  numero  de
ccorrencias COomo SUa presenga 2m interagfes

caracterizavels como complementares:

(87) (Rodrigo puxa dois sontes de anéis de acrilico para perto de
si) '

R.~ [aponta Viviane e percorre um
caminho com 0 dedo até o lado

{=e aponta e aponta Viviane]
Vi. - [e aponta e aponta Rodrigo]
A, — (s8gura na caixa com uma mio)

{olha para Viviana)

[com a outra m3o, faz gesto de
devdns esticados para baixo =
palma para o falante g
movimento com o5 dedos para a

frente, wvoltando a paima para o
receptor, int. como empurrar]

Vi. - {empurra a caixa para longsa)
{Rodrigo se dirige para we monte e Viviang, para outro)

{Miviane ~ 332.20 ~ Rodrigo — 53;0.22 ~ IX)

Note-se, nesge exemplo, gue Viviang n¥o =6
responde especularmente a Rodrigo na primelira seqiiéncia
de turnos, como interpreta o gesto de enpurrar de
Rodrigo, assumindg © papel que esse gesto lhe atribul, a
saber, 0 de empurrar a caixa para longe.

Contudo, ainda nessa pariodo varias
tentativas de Viviane de se comunicar éom Rodrigo,

atraves de gestos de apontar, gestos refergnciais @

vocalizagbes, ndo sdo por eleg interpretadas.
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(90} {Viviane e Rodrigo brincam separadamente. com carros. Com seu
Carro, Rodrigo empurra o de Viviane para bDaixo de uma cadeira)

Vi. ~ {plha para Rodrigo)
ahe.

{pega O carro, mexe nele)

{owlha para investigadora)
ah?!

R. — (olha para Viviang)
Vi, = {vira o varro para Rodrigo,

mostrando—o}
ah. {lamento)

R. ~ {aponta o teto da salal

Yi, = [mostra novamente o carroc
para Rodrigol

{gesto de dedo  indicador

rolocado verticalmente em
fremte a4 boca, int. como
silénciol

faponta parede ao sew ladol

[repete o gesto int. como

{aponta porta atrés de si]

[repate o gesto int. Como

[gesto de mdo direita aberts,
dedos em garra e palma para a
psquerda, em frente ao rosto
g mavisento circular com  a
m¥o para tras, para  badxo,
para frente e para cima,
engquanto Que, ©om a mEo
esguerda fechada, abaixo e
Junto an GUERiXO, faz
movimento para frente e para
tras duas vezes, int,.  cono

faponta a portal

(repete o gesto int. oo

faponta investigadora)
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{(mexe o©os  labios, como  se

AP e SO
[23 A R it ool

. — {olha para mim)
(olha para WViviane)

Vi. - [repete o gestoc int. como

(Viviane - 3511.3 - Rodrigo — 33;2.5 ~ X)

Note-se, no exemplo acima, uma Insistente e
elaborada tentativa de Viviane paras contar a Rodrigo,
gestuaimente, algo sobre mew papel na atividade de
filmar. No entanto, Rodrigo n3o parece interpretar os
gestos usados por Viviane, limitando—se a apontar o teto
da sala & a oplhar para mim em resposta ao gesto de me
apontar, usadg por Vivians.

Em suma, a interagio de Yiviane & Rodrigo se
caracteriza, Nas primeiras gravaglies, atividades
snlitarias, em que as criangas agem sozinhas sobre
objetos diferentes, & por atividades paralelas, em Que
agem sozinhas mas sobre objetos tde mesma classe. Mesmp
agindo sozinhas, ambas parecem muito atentas 30
comprrtamento do parceiroc e assim as atividades gue sram
realizadas por uma crianga apenas sg transforma varias
vezes em atividades conjuntas.

)z papéis, comp 0o oblietos, sdo bastante
fixps € as tentativas de assumir papéis do  parceiro
resuyl tam guase SEMpre £1m disputas. Yiviane,
principalmente, tenta assumir o papel de regular a
participagdo de Rodrige nas atividades conjuntas, O gue

guase sempre & mal recebido pelo menino.



Ao lonoo das gravaches, © na reproducdo de
esquemas interagionais partilhados pelos dois na sala de
aula, comp se observam momenios mais longos de interagio
entre Viviane e Rodrigo.

Na tentativa de se comunicar com o parceiro,
Viviane e Rudrigo vio apresentando wn namsro crescente de
gestos referenciais ao longo das gravagdes. No entanto,
muitos desses gestos n3o  parecem ser interpretados pelo

paArceirc.

Vanesss e Marcio -

Como na  duplia Viviane—Rodrige, as primegiras
gravagiies de Vanessa 2 Marcio (I a I1l) se caracterizam
pela explorago dos ohijetos presentes na sala de
gravagao.

Como descrito com relagd3o & outra dupla, mas
em menar  intensidade, 2lss se dirigem a investigadora na
tentativa provavel de gue gla interpretasse
comportamentos sews, n3o  interpretados pelo parceiro,

como s pode pbhservar no exemplo abaixo:

{21} (Vanessa levanta livro)
Va. — {olha para Marcio)

{expressdo facial e
BLrPresa)

M, - (plha para Vanessa, enguanto
faz um carro rodar de um lado
para outro)

Va, - (lgvanta-se, val ate umna
cadeira, pega dois livros)
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(mostra livros para a
inveat yaadnra ) 'l
ah! {(olhos bem abertos) N

(Manessa — 33;2.26 ~ Marcio — 431,17 — 111)

No exemplo acima, apds se dirigir a Marcio,
Vanessa se gdirige &4 investigadora. |

Eessas tentativas também ocorrem com a fungldo
de buscar solugdss para uma determinada situagdo. No
exemple abaixo, Marcio, ao perceber a falta de parte de
uim ohijeto, dirige—se & investigadora com uma segliencia
de dois gestos. Note-se gue esse comportamento gestual
complexo & do mespo Lipo d@ apresentado por 2l na

interagdo com a mie.

(92) (Marcio pega um carro)
M. — {(glha para investigadora)

{sacode o brago na diregEn da
investigadoral

fappnta o lugar do volants no
carro 1 {(faita o volante)

[gesto de mi0Ss fegchadas,
afastadas uma da outra, palma
£om paima, movimentos
alternados para cima e pard
baixo COmo == sativesse
dirigindo, int. romo guisrc OO

{gesto de mI¥os abertas, palmas
para cima, int. como perguntal

(Vanessa — 332.26 — Marcio — 431.17 — 111)

Nestes esxemplos, as criangas, portanto,
recorren ag adulto guando n&o recebem resposta por

parte do companheiro ou gquando falta algum obistc na
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sala, parecendo, assim, atribuir & ele o paﬁel de
intérprete, no prismeiro exemplo, e o de responsavel pelos
ohjetos da sala, no segundo.

Como Viviane e Rodrigo, também Vanessa e
Marcio apresentam um  numero grande de atividadesg
solitarias, onde o objetivo parece ser a exploragio dos
objetos. Cada um brinca c¢om um objeta. No entanto, um
parecs muito atento a0 comportamento do putro,
ohservando-se comportamentos especulares nas atividades

splitarias:

(93) (Marcic brinca com DAndolo e Vanessa com carvos)

M. -~ {(pega eixo do DOndolo, coloca—o
come  um volanie entre as pernas
g8 simila dirigir um careo,
arrastando-se pelo chio)

{(Marcio deixa o bringuedo e, na mesme  gravag3o, mas algum  tempo
depnis)
Va, = (peta o 8ixe de Dfndolo e

simila dirigir como Marcio
ez antes)

(Vanessa ~ 3;0.24 — Marcio - 3;11.15 ~ 1)

Embora em numero menor 4o que 3 outra tupis,
a atividade de Vanessa e Marcio consiste na aplicagdio de
diferentes esguemas de agdo ao mesmo obisto, 0 Qque os
apro¥ima muitas vezes a jogos simbolicos: as argolas do
Dandolio sac, por exesnplo, tanto encaixadas como ysadas
coms angis ou como pulseiras, E o casc tambgm da base do
Dondolo pu de metade de um ovo de encalixe que sico usados

coms volantes de automovel.



Mais freglentemente  do gue acontece com &
cutra dupla, suas atividades, tanto solitarias como

paralelas, logo se transformam em atividades conjugadas:

{74) (Manessa mexe com cubos & Marcio observa.

Va. ~ {comega & tirar cubos 2 a
apria~-los no brago de uma
Cadeira)
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M. - laponta iugar no brago da

cadeira e piha para Vanessa)

Va, = (plle o cubd no lugar
apontado)

{pega outro cubo e olha para
Marcio, parscendo esperar gue
ele aponte lunar nma cadeira)
M. = [aponta ocutro lugar]

Va, — (o2 © cube no  lugar
apontado)

{Vanessa — 310.24 ~ Marcio - 3311.15 -~ 1)

Nog exemplo acima, a atividade de colocar
cubos No  brago de uma cadelra, que Vanessa realizava
spzinha, Se transforma em atividade rconjugada, com
alternancia de  turnos, numa especie de jogon onde  as
Criangas assumem papeis vomplementares.

Nmte—5& tambeém que, diferentemente do que se
observoyl Com reiagao 4 outra dupla, Vanessa e Marcio
intercambiam tanto objetos quanta papeis. ASSim, por
exemalo, Numa mESMAa Qravagso, Vanessa Dbrinca com
caminhPes & Marcio cam gubos, deppis Vanessa passa a
bBrincar com cubos & Marglo com b raminh3o.

Embora =ejam as atividades sobhre ohietos
Cgue paretah mediar a intekagéu.enﬁréJVéﬁégga e Marcio nas

primeiras gravagles, observam-se também alguns epistdics
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de mitua regulagdo de atengd¥o que, . nesse momento, se
manifestam atraves de gestoy de mostrar pbhietos,

concomi tantes a vocalizaghes, como se observa no exemplo:

(23} (Marcio roda carrinbo no chio 8 Vanessa pbeerva)

Va. -~ (estica—se para a frente e
BRpUrTa o Carro para Marcio)

M. = {puxa o carro)
Va. = {empurra o carro para Marcio)
M. — (puxa o carro)
Va. — {sorri para Marcio}
Me -~ (sorri para Vangssa 8 se
levanta para buscar o carro.

Traz £ Carro, colpca-n  em
frente a Vanessa)

{olha para Vanessa) ‘
ah! {som gutural) <:\

Va. ~ {empurra 0 carrs para Marcio)

M, —ipega © carroe o coloca en
cima de alguns cubos)

{(vohlta 2 plha para Vansssal

atv'an!
Va. — (oiha para Marcio)
ah/ah/ah. <i:
{levanta- w2, pega O Carro e
empasrra— Q)
{se afasta de Marcio)
M. =~ {pega O tarrp 8 coloceo

novamente em cima dos cubos)
{olha para Vanessa, que esta de
costas)

ah! ah!

(Vanessa —~ 3;1.29 —~ Marcio — 4;0.20 - 11)

No exemplo ascima, comp na interagio com a

mieg, Marcio apresenta voralizagties £ om entonag ao
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éﬁcendente a0 moshrar mbjetag.para Vangssa & para chamsa-—
ia. VaﬂEESa; ROr SuUusa  vez, parecg responder, usando ©
MBSMmo padrio de vacalizagdo mas: som entonagio
descendente, caracterizando uma complementaridade tambem
a nivel vocal entre as criahgas.

Diferentamente do exemplo acima, em que
Marcinp ftenta interagir com Vanessa através de
vocalizaghes, observam—se putros exemplos, has primeiras
gravagfies, em gue Sap os gestos _ de  apontar @
referenciais gue sdn usados como  reguladores  da
interagio, nduc se notando, nessas orasilies, votallzagles

por parte de Marcio:

(96) (Vanessa se  aproxima de uma cadedira onde deixou wna caixa com
cubos)

Va. ~ (pega a caixa)
auh?

(conicca & ralixa no assento da
cadeira)

M, = (aproxima—se de Vanessa)

{apnta—se e aponta Vanessal

Va. - {(pEga 8 talixa)

(oiha para Marcio)

ai!
M . — I[meneio afirmative con a
cabegal
[aponta para tras de si]
Va. = (abre a caixa, tira um cubs e

o oferece & Marcio!}

M. - {(plha para Vanessa)

[cacode a mi¥o na diregdo de
Vanessa

{olhe para tras)

[apenita DEndolo]
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{(ulha para Vanessaj

lgesto de mdos fechadas, palmas

para Cima, MO IMEn o clez
levantar a mao BEQUErds, que
fica acima  da  direita e

voltands  as palmas para baixo,

[mensin afirmativo com a
cabegal
Va. =~ [gesto de virar a palma da
mio aberta para cima e em
geguida para baixo, int, como
virar)
fmeneio  afirmativo com  a
cabegal '
al? al?
Mo -~ [meneio afirmativo com  a
cabegal
Ya. — {repste o gesto int. como
virar]
ai'?

{aponta o ¢hio]

ai?
(pegae uma argola do Dondelo,
aproxima-—se de Marcio,
aostrandoc a argola com uma

SE0 2 tom 8 cutra o buwraco da
argola)

{Vanessa — 3;0.24 ~ Marcio — 3311.15 -~ I}

Mo exemnplo acima, Marcio regula a
participagde de - Vanessa na atividsde conjugada, atraves
de uma segid@ncia de trés gestos, 0% QUASLIS pargcem ser

interpretados por Vanessa, na medida em que #la reproduz

em vey de com duas). Note-se que o meneio afirmativo com
a cabega, gue Vanessa produz concomitantemente a emisslies
semelhantes a3 vocabulos, parece funcionar como pedido de

confirmagdo sobrea a agio a ser reazlizada. Tal



confirmagio e dada por Marcio atraves do  menelo
atirmativo com a cabega, caracterizando novamente uma
complementaridade, dessa vez a nivel gestual. Cabe chamar
& atengdo pera o Tfato de gue, embora Vanessa parega tef
interpretado os gestos de Marcio, ela n3o despeia no chio
ps bringuedos gque gstavam na caixa errada.

Embora a atividade gxploratoria e ludica de
Vanessa e Marcio incida sobre guase todos os bringuedos
presentes, & nma atividade com livros gque eles se detém
por mals  tempo, desde  as primeiras gravagdes. E nessas
atividades gue ocoprrem gestos com  fungdo referencial
geralmenie em seqisncia, gue gquivalem a uma atividade de

nomeagdo de figuras do livro; como se observa no exemplos:

(97) [Vanessa & Marcio olham figuras em um livee scbre peixes)

Va, — {olha para figura)

{gesto de bragos dobrados ao
jado do corpo, mins abertas e
movimento circular com elas
para fora e para dentro, int.

abae,

laponta as figurss, sem olhar
para Marciol

19%

M. -~ {apota uma figura sem olhar

para Vanessal

[gesto de m3c aberta, juntoc ao
rosto e cebega inclinada, int.

faesto de  m3o em concha,
colocada en frente & orelha,

Va, ~ {olha para Marcio)

{vira a folha do livro, onde
ha UM pELKE fuic olhos
Texhados)
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{gesto de méo  aberta, Junto
ao rosto e cabsga inclinada,

M. - [aponta figura de peixe}

Va. - [gesto de m3n em concha,
colotada em frente & orelha,

{gestc de bregos dobrados e
movieento  circular com as
m¥os, int. como nadar]

fnovamente gesto de colocar a
mao  sobre a orelha, int. como

guelrs]
M. - [aponta outra figura)
' ah!

{gesto de mioc asberta, junto ao
rosto &€ cabsga  inclinada,
int. como gormird

faponta novamente a figural

Ya. -~ [gesto de bragos dobrados,

maos abartas 2 oy Lmento
circular com eles, int., como

(Vanessa — 332.26 — Marcio - 431,17 ~ I111)

Note-se, no exemple acima, gue no dislogo
gestual de que participam Marcioc & Vanessa verifica-se
ndo apenas  uma altermdncia de turnps, mas uma Oposligdo
gntre ps dois relativamente a4 interpretagido da figura.
Marcio parece insistir na interpragggas da figura atraves
gdo geste  interpretavel como ‘gggggg enquanﬁo Vanessa,
ainda que utilize em seu segundo turno esse mesmo gesto,
parece insistir no gesto interpretavel como nagar. Trata-
s&¢, portanto, de um processo complexe de negociagdo que
aponta para o grau de d9$env01vimeﬁto’Idé;f:umunica;&o

gestual dessa dupla relativamante & outra.  Contude, o

grau de desenvolvisento de Vanessa, nd que se refere a
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sua produsde oral, j4 evidenclado na descrigd3o de sua
interagdc com a m3sg, transparece igualmente ne interaglo
com Marcio.

No exemploc abaixo, Nota—-se gque 9% gestos de
Vanessa S3c algumas vezes concomitantes a vocabulos gue,
gmbora ndo interpretaveirs, tém uma estrutura fonoldgica

Que o aproximam a vocabulos da lingua portuguesa.

{98) {(Marcic e Vanessa veem figuras em livros)
M. ~ Laponta figura]
Va. — {olha para Marcio)
fgesto de mido em concha,
palma para cima, movirento de.

atwrir e fechar & mdoc, int.
como virl

e <

[repete © gesto int. como
virl

mipn. aba. aba. <
M. ~ [aponta figural
[gesto de m3o em concha, palma

para baixo e mavimente  de
gescer e subir a mdn, int. como

Va. — [repete o gesto de Marcio]

(Vanessa ~ 3;2.26 ~ Marcio — 4:1.17 - 111D

Dutrs observagdo a ser feita relativamente
at comportamenito de Vanessa na interagdo com Marcio, nas
primeiras gravagles, refere-se a introdugdc, por parte

delas, de wuma atividade de nomear aghigtos presentes na
sala de gravagdo. Nessa atividade, assim como em rertos
gpisodios de interagdo mediada por livros, VanBssa parece

assumir o papel do adulto, regulando a participagio de
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Margcio na _interaq&o._ No desempenhc desse papel, ela
reproduz comportamentos utilizados comumentes | pela
professora ou pela fonpaudiologs para se comunicar com as
criangas na sala de aula, como, por  exesmplo, cologcar

gbistos ap lado do rosto antes de nomea—-los.

(99} (Vanessa pega uma caixa com cubos & a coloca no brago de ums
cadeiral

M., — (tenta puxar a caixa da mao de
Yanessa)

Va, — (segura a caixa)
M. =~ (pde a mE0 na caixa)l
Va., — {puxa a caixa)
{gesto negativo Com a
m3oj
pia.

(tira wm cubo da caixa,

mostras-o para Marcio,
colocando-0 ao lado do rosto)
ah!

(comeca a tirar cubos da
caixa & apoisd—~ios no brago de
uma cadeira)

M. ~ {afasta-ce de Vanessa)

(Vamessa -~ 330.24 — Marcio — 3;11.10 - 1)

Nas gravagles seguintes (IV a VIii), como nas
anteriores, a inieragéa entre Vanessa e Marcio continus a
ser, na malor parig do tempo, madiada pela atividade
sphre os objstos. Diferentemente daqualaa gravagles, no
entanto, o% objetos parecem evoLar nNas criangas £sSQuemnas
interacionais partilhados na sala de auyla. Assim Ccomo se
oheservou na interag3o entre Viviane e Rodrigo, & na
reprodug 3o desses szguemnas gque se abservam periodos

mais longps de interagdo, fomo no Cas0 dos ovos ds
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BNCaiXxe, gue parece evocar eam Yanessa uma atividade de

treinamento auditiveo, vivenciado em sala de aula:

1100} {Marcio brinca com ovos de encalxe 2 Vanessa com encailxe de
holas)

M. ~ (levanta uma metade de ovo)

Va, - (encaixa a outra metads)

(pega cuas metades do  ovao,
we-as e sacode o ove Junto
an ouvido de Marcio)

{pega outro ovo no chao @
sacode um e outro ao lado de
sea  ouvide, altermadamente,

um de cada lado) )

M. — (pega um ovo vazio e o sacode)

Ya, = {pega outro ovo 2 0 sacode
pertn de seu ouvido)

M. ~ [ee apontal

[estende na diregi3n de Vanessa
a mio aberta, palma para cima,
int. como dar)

Va. — {segura o brago de Marcio)

(sacode © ovo gQue tem na mio,
pega O de Marcio e O sacode
o outro ouvidao)

{devolve 0 ovo vazit £ sacode
novamente o oheio perto do
oivido)

M. - {abre o ovD que tem na mao)
epe.

{coloca algo dentro e fecha-o)

{sacods o ovo partc do seu

oravido & eutende—o0 para
Vanessa )
ah!
Va. - (ndo peqal
M. - {sacode © ovo perto o S8

cuvido e depois perto do ouvido

de Vanessa)
ail (expressdo facial de

agmiragdo}



Va, = {segura a mi¥o de Marrio e
SACCKie O Ovo gue ele  tem na
mio perto de seu ouvido)

{depois  sacode 0 ovo fue tem
nfa mdn perto do ouvide de
Marcio:

{sacode © Seu OVO perto de um
ouvido)

[bate a m¥o no seu peito,

{sacode © ovo perto do outro
ouvido)
bowa !

(sacode o spu ovo perto do
ouvido de Marcio)

M. -~ {(sacode © s8U ovo perto do sou
oivido)
Va. = [aponia o seu cuvido]
wau!
M. - (sacode o sSEJ ovo perto  do

cuvido de Vanessa)

Va. ~— [gesto de m3n fecheda, dedo
alegar esticado para cima,

biAul {efusiva)

(olha para Marcie)
oh!

(sacode © sew ovo com forgae,
usando as duas maos)

{3z dois abrem 08 seus ovos e plem uma bola de madeira dentro.
DeEpois cada um sacode 0 seu ovo)

{(Vanessa - 338B.6 ~ Marcio « 4;6.26 ~ V1)

Na reprodusgdo da atividade de treinamento
auditive, az criangas vip alternando papéis de adulto _
professora ou  fonoaudidloga # de aluno. Note-se gue
tanto Vanessa COmeo Marcio apresentam gestos =)
VOC&liZQC@EE; principalimente com a fungdo de comsntar

sobre a atividade de gsacudir ovos Junto aocs cuvidos.



Nessas gravagies, conQEm chamar a atengao
para a assimetria gque caracteriza eéta dupla no gque s=
refere ao nivel de desenvolvimento de um sistema gestual
2 de um sistema vpral/oral de comunicagdo: Vanessa, como
1] viu na descrigido de sua interagdo com a mde, apesar
e ter um sistema gestual desenvolvido, apresenta tambem
uma linguagem oral muito mais desenvolvida do gue Marcio,
em gqusm predomina uma afividade comunicativa gestual. £
importants, por ctonseguintg, apontar como, nesse periodo,
pasa assimetria, no gue ftoca ao desenvalvimento do
sistema gestual 2 gral, & resolvida na interagdn entre as
criangas.

Na atividade de wver figufas em livros,
Marcio 2 Vanessa usam gestos, na maior parte das vezes
concomitantemente a vecalizagles., Vanessa, no entanto,
apresenta alguns votabulos, esnguanto Marcio apsnas

voyralizagdes, como se pode observer no exemplo abaixo:

{101) (Vanessa senta no ohdo, Abre um liveo}

M. ~ (se aproxima de Vanessal

[aponta Figura de pipal
ah!

[gesto de bragos abertos,
esticados ao lado do corpe €
movimento com DS ragos  pars
cima @ para baixg, int, como

(Varsssa vira a folha do l1ivro)

M., ~ [aponta figural
' ah!

[repete p gesto int. como voar]
oh.

{(Vanessa vira novamente a folha)



L0

{repetes o gesto int. como voar ]
oy,

Va. - {aponta uma figural
un <
faponta ocutra figural

dpis <:;
[gesto de m3o aberta, palma
para baixo &  movimentos
ondulatorios com a D para a
frente, int. como deslisar]

tuaf. tui,
[aponta novamente as figuras)
{repete o gesto int. como

[aponta novamente a figural

frepete 0 mesmo gestol
tud,

M. — {passa a mio na figura de
pElxes)

{vira a folha)

{(Vanessa — 314.6 ~ Marcio — 432.27 ~ IV)

No exemplo acima, tanteo Vangssse como Marcio
apresentam segiigncias de dois gestos, em geral um de
apontar e um referencial, para se referir as figuras.
Chama a8 atengdo, tambeém, o numero grande de produgdes
wrais  gue, tantn Vanesca como Marcino apresentam
concomitantes ans gestos.

Note-se, ainda no gxemplo, gue, NO gue s
refere a vangssa, seus gestos sdo tanto regulatérios como
referenciais e que 5eu5: vocabulos, diferentemente de
Marcio, sap referenciais e ndo regulatdrios, como "um”

Ydoig" no exemplo acima.
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Jutro exemplo em Que s mbta uma domindncia
to gestual em Marcio e a introdugdo por Vanessa de uma
relagdo significativa entre gesto e wvocalizagdo € o gue
sg seque. Nota-se gue nele Vanessa, aog repetir o gesto de
Marcio, interpretavel como girar, produz uma onomatopéla

gue parece corresponder a aglo de mover O Catavento.

{102) {Vanessa e Marcip veéem figuras num mesmo livro)

Va.~ [aponta figura de catavento]

Ohieel
M. ~ [gesto de mi3no fechada,
mov Lmen bt de gira-la
lateralmente, int. como qgirar]d
ah. !t
Va. =~ [repete o0 gesto usado por
Marcio, mas mals lentamente,
produzindo vibragdn de
1abios]

br. br. br. <:

(Vanessa — 337.8 — Marcio — 4;0.2%9 ~ VI)

Nas atividades gue envolvem outros objetos
que nio livros, nota-se 0 UsSO d2 poucos gestos por parte
de Vanessa, engquants  gque M&arcio apresenta segigéncias
gestuais, as Quals parecem ser interpretadas pela menina,

comp se pode observar no exemplo abaixo:

(103)  (Vanessa se aproxima de Marcio com um trem e encaixe na mio.
Senta-se perto dele @ comsga & MmExEr N trem])

Va. ~ pa' po! pal pol

M. =« (S@ aproxima mals de Vanesse @
se senta a4 sua frente}

{faz mengdo de pegar o trem dam
mins de Vanessal

Va., - lagarra g trem)
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M. - [gesto de estender . para
Vanessa a mdo aberta, com paima

ah!

{(Marvio avanga para Vanessa e ela joga uma parte do trem. Cada um
brinca com uma parte do trem e depois)

M. - [sacode a mi¥o  préaximo a
Vanessal -

£apmnta—se}

fgestn  de dedos polegar o
indicador ssticados  para a
esquerda g paralelos, os demais

[estende novamente [ara
Vanessa a man aberta, com a
palma para cimay int. como dar]

Va. = f{esconde o0 trem nas  suas
costas e ri)

M. =~ {duas vezes gesto de mio
aberta, palma para cima, int.
oo dard

Va. — {continua ringo)

M. =~ (tenta peger O irem das mios de
Vansssa)

Va. — (se levanta)
M. = (volta para sua atividade)
Va, — {cutuca Marciod
Imestra o trem @ ril

foepsto  de estender a mdo para

(Vanessa vira as costas e 2 atasta com 0 trem. Depols volta e joga
o trem para Marcio)

(Vanegsa - 337.8 — Marcio ~ 436.26 - V1)

No exemplo, Marcio perece tentar obter a
poesse do  trem e o faz atraves de gestos que Yanessa £
capaz de interpretar, ja4 que joga o© trem para Marcio.

Note-sg  qQue, diferentemente do gque S8 oOobhsgrvold na



atividade de ver figuras em livros, Marcio apresenta
paucas vocallzaghbes ap se gdirigir a Vanessa.

Rlem de 1nterpretar os gestos de Marcio,
Vanessa traz para a linteragdoc estrategias, como a
sncenagdo, para se fazer entender. Convém lembrar gque tal
estratégia & multo usada pela mie de Vanessa na interagloe
com a4 filha nas primeiras gravag@és.

Assim, N exemplo abaixo, para explicar a
Marcio que ele tinﬁa jogade um trenzinho  junto a seu
aihn, MVanessa gncena & | situagdo, usando gestos e

voralizaghes:

(104) (Vanessa e Marcio brincam com um trem de madeira)

va, — [aponta lugar perto de ssu
olhnl '

M. = [gesto de mdo esquerda aberia e
mov imento de bater a mao
direita Techada de encontro a

pa! {som som)
Va., — (segura no brago de Marcio)

{aponta novamente o lugar
perto do nlhal

{pega o trem e finge bater a
rovla no s olho)
al!®

M. - {ohserva o trem, depois seqgura-
o e finge baté~lo no seu olho)

pat

{mereio aftirmativo com a

cabegal

(pe a mde no oltn e faz
caretal

Ya. — (rij

(Vanessa — 337.8 — Marcio - 435.29 - Vi)
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No exemplo, Marcio parece interpretar os
comportamentos  de Vangssa, J4 qgue também encena a
situaglo e faz meneioc afirmativo com a cabega. As
vocalizaghes que as criangas apresentam té@m o estatuto de
indices orals das agles de bater e de se machucar,
encenatdas pelas criangas.

Nas gravagdes que s seguem (VIII a XII),
algumas modificagles sdo observadags na interasdo entre
Vanessa € Marcio, as quais parecem ser resultado da
assimetria entre o desenvolvimento oral e gestual das
griangas, ja referida nas gravagles anteriores,.

fiumantam as atividades spolitarias, 2m gue as

criangas vocalizam multo, como SB conversagsem sOzinhas:

(105) (Marcio brinca com fantoche de coelho @ 0 observa, enguanto
Varngssa brinca com blomos de construgso)

Va. = {vocalizae snquanto brinca com
s blocos)
ama’‘/miefamou. taltoita!l

M. = {(moexe no cabelo do cozlbo)
bi'bilbi!

{(Vanessa e Marcio continuam em suas atividades, vocalizando enquanto
brincam)

Va. — oh! oh! pa.tu! tat M. ~ ah! ua! val ua! <:;

to! tul tal to/to.
pato! pa.tol pa.tm£<:\

{(Vanessa — 519 — Marcio — 438 - VIII)

Em alguns momentos, mEeSMO brincando
separados, uma crianga se dirige a outra e nestas
arasiPes observam-se  apenas gestos, na malor parte das

vezes sem progusles orais concomitantes:



{10&) (Vanessa brinca com cubos e Marcio, com caminh3o)
Va. ~ [balanga a mio na diregdo de Marciol
M. — (n3o olha)

Va. ~ (aproxima~se mais de Marcio,
sacode a mio em sua diregin)

[gesto de m3p aberta, dedos
em  gancho e  movimento de
fechar a mdo, int. Como

pegar]

lgesto de mi3o fechada e dedos
gm bico, palma para cima e
movimento de virar a palma da

miEc  para baixe, varias vezes
e subindo a midn, int. comp

Me = (N30 reage)

Va., — (segura no brago de Marcio)
ah! ah! ah!

M. — {Dlha para Vansssa)
fgesto de brago fletido e m3o
para «ima, fechada, int. comp

forte]

iR capota do ceminkdo levanita sozinha & os dois passas a brincar com
0 caminhdo)

(Vanessa — 43;0.23 - Marcio - 4;311.14 - IX)

No exemplo acima, as CGriangas parecem S8
romunicar atraves de gestos, sendo gque apenas Vapessa
apresenta  wvocalizaghes com  fungdo regulatdria. Cabe
chamar a atengdo para o estatuteo simbolico dos gestos
usados por Vanessatl 0f mesmbs parecem se referir a agles

ainda ndo realizadas pela menina.

O mesmo  uso de gestos, ou seja, antecedendo
a realizagdo de uma agin, & observado tambeéem por parte de

Marcin, como se pode notar no exemplo:



(1073 (Marcio faz rampa com caixa e enfileira carros  em frente.
Vanessa brinca com caminbdo. Vansssa we aproxXima para  pegar  um
caminhio) )

M. - {plha para Vanessa}

igesto cie mﬁo aberta, dedos

unidos e palma para baixo,
movimento de andar no ar em
movimentos ondulantes sobre a
caixa, int. como subir e descer
ladeiral

[gesto de mi3o sberta, palma
para Vanessa, int. como

g descer ladeiral

[repste o gesto  int. (51w}

Va. ~ (3o estéd mais olbando)

(Vanessa ~ 432.26 — Marcio —~ S5:1.17 — X1}

Enguanto gue, no exemplo (106}, Marcio
apresents uma resposta aos gestos de Vanessa, ¢ masmo n3o
¢ ohservado em (107}, & que Vapgssa 52 afasta.

Nas atividades que envolvem ver figuras em
livrps, diferentemente do gue se observou nas gravagles
anteriores, predominam 0s nestos, notando-se uma
diminuigdo sensivel das produgdes orais. £ através de
gestos que, no axemplo abalxo, Vanegssa 2 Marcio, parsggem

negociar a forma de se referir a figuras de cachorroz

{(108) {Vanegsgsa e Marcio véem, cada um, figuras num livro)

Va. - foutuca Marciol

M. — (vira para Yanessa o sew livrol

Va, - [eontinua a cutucar Parcic]

M., — {olha para Vanessa)

Va. ~ [aponta figura de cachoreol
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M. — (nao olha para a Finura;

Va. - locutuca  Marcin e aponta
novamente a figural

{gesto  de boca asberta e

movimento de fecha—la <:;
bruscamente, int. oMo
morder ]
M. = [aponta figura de cachorro no
se liven]
ah!
[gesto de esticar 0 torax e por
a ponta da  lingua para
foral {imita postura  do

cachorro na figura}l

Va. — (onlha para Marcio)

faponta figwra no livro de
Marciol

frepete  gesto int, como

Me ~ (Dlha para Vanessa com & boca
aberta 2 a lingua para fora)

{Cada um volta para o seu liveo)d

{(Vanessa — 431.18 - Marcio — 5;0.9 ~ X)

No exemplo acima; a% criangas apresentam
gestos diferentes para se referir & figura de um
carhorro, sendo gue s  gestos parecem ser resul tado do
algaﬁanto de diferentes aspectos da figura do animal para
represanta~lo. Note-se gue apenas Marcio apresenta algum
comportamento orael, na forma de vocalizagies, usadas com
a fungdo regulatdria,.

| Farecve importante lembrar agui qﬁe Vanessa,
na interagdo com & mie, parece privilegiar, nessa época a
modalidade oral, modalidade esta que apresenta um grau
malie complexo de desenvolvimento em relagdo a ge%thal. JaA

na interag3o com Marcio, a8 modalidade oral de comuhicagdo
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e observada poucas vezes, otasifiss em que Vanessa parece
assumir a posigdo de um adulito ensinande uma crianga a

falar:

(109) (Marcio g Vanessa véem figuras num mesmo livro)

V. — [aponta figural
M. — (senta mais perto de Vanessa)

{owlha para a figura que ela.
aponta)

auatt. <:;

Y, -~ (levanta a cabega, pix a mdo
no ombro de Marcio e enite
mais perto dele e bem de

frente)
tatoo (cachorro} <<;

M. — (ndc olha}

Y. ~ (aponta figura novarents)

M. - tato.

V., - {aproxima mais o rosto de Marcio)
taton (cachorro)

M. — ausu.

{vira a cabega para o lado)

Y. o~ {vira a cabega para O mesm
lado)

M., - {fira rapidamente o fantoche da
wmEo, aproxima-g  da caixa de
encaixe, colorando o bragos em
volta da caixa)

(Vanessa — 431,18 - Marcio ~ 5;0.9 - X)

£ interessante chamar a atengdo para o fato

de que o exemplo acima fni extraido da mesma gravagdo do

exemplo anteriar (108) e gue ambos se referem a figura

de um cachorro. Comd no exemplo anterior, Vanessa chama

Marcio & aponta a figura no livro. No entanto, enquanto



gue naguele exemplo foi Vanessa quem sme referiu & figura
atraves de gestos, neste gltimo & Marcio quem a nomeia,
usandao a onomatopéia comumente utilizada pars se referir
a cachorros.

Este fato, a meu ver, levanta um aspecto que
parece permear essas gravaglies e que respontde em parte

peia tensdo que se observa entre as criangas e pelo

predominic das atividades soiitérias; Trata—-ss da

representagdo cu Imagem gue uma crianga parece estar
construindo  da outra enquanto interlocutor, Assim,
Vanessa, ao ¢ dirigir a Marcio priviiegia a comunicagdo
gestual e ele, por sud vez, em algumas situaglies parece
privilegiar 2 oral € em outras, a gestual. Lembre—-se gque
a comunicagdo oral de Marecio nessa época € bastante
reduzida € consiste de vocalizagbes, anmétopéias =)
alguns vocabulos isolados.

Parece ser novamente a imagem que VYanessa
tem gde Marcico como slguem gue deve aprender & Talar gue
a leva a ensinar o vocabulo "tatoo”, interpretavel como
A insisténcia de Vanessa parece incomodar Marcio, que se
afasta.

0 papel da imagem ou representagdo do outro
enquanto interlocutor na interagao parece responder
ainda pelos processos complexos de negociagdo, em que as
duas modalidades v3o sendo usadas, comd S8 as griangas
estivessem negociando a gue val ser usada na interagdo.
fissim, no exemplo abaixo, Vanessa se comunica oralmente

com Marcio |y  MESMD usando gestos, ele apresenta



voralizagles concomitantas,

as guais,

algumas veres, e

assemelham a partes de vocabulos do adueltos

$110) (Vanessa e Marcio véem figuras em liveos)

Va, - [cutuca brago de Marcio]
faponta figura no
Marciol (gaivota voando).

paiaiu. palaiuc. paiaiu.
{= "passarinhba’)

Va. — (ri)

(Cada um volta para o seu livro)

liviro de

- fgesto de bragos abertos a&ao
iado do corpo @ movimenta com
eles pare cima € 2 para  baixo,
int. comd voarl '

{= "voa"7}

(gesto de mdo aberta, dedos em
ganthe e palma para baixo e
movimento de fechar a m3o, int.
como peqgar

[aponta a mesma fTigural (de
gaivota) :

[gesto de m3do aberta, palma
para a esguerda e movimento

com a m¥o para a frente, int.
coms ird
va. (= "vai®?)

{gesto de mips fechadas, uma ao

lado da outra g palma com
palma, movimento de levantar e
abaixar as Mo, int. comp
dirigirl

pa' pal.
{aponta—se]

{tar meneio afirmativo com a
cabegal

P

(Vanessa ~ 337 — Marcio ~ 4;8 —~ VIID)

MNote—58, no

atraves de

exemnplo

acima, que Marcio,

gestos, relata a Vanessa um episodio, real ou

P
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ficticio: o de ter 1ido de carro para algum lugar onde
pegod um passarinho. .

Engquanto, em algumas situagies, 4 &
mpdalidade oral gque parece prevaiecer na interagdoc, Ccomo
no exemplo anterior, notam-se momentos em que  s30 DS

gestos gque predominam. £ o caso do sxemplo abalxo:

(111) {Vanessa g Marvio véem figuras em livros)

M. -~ {pbe fantoche de galinha na mao
e olha para o fantoche)

Va, -~ (sorri e pde a midn no rabo da
galinha)

M. — pipi
Va, =~ [geste de dois  bragos
fletidos ao lado do corpo,

moviments com os  bragos para
cima e para baixo & bochethas

M, - {dramatiza que a galinha wvai
bicar a pesa de Vanessal

V. ~- {(pde a mio por Daixo,
levartando o Tantoche de
galinha)

{meneio negativo com a mac]

{(Vanessa — 431.18 - Marcio — 5;0.2 ~ X}

Neste exemplo, Marcio usa a onomatopgia para
se referir éo fantoche. Vanessa, ne  entanto, em vez de
imsistir na nomeagdp oral, comoe NO premplo anterior, usa
gesto para se referir ao mesmo tfantoche.

Coma j& fpi referido na metodologia, as
gravages de Vanessa & Marcio sofreram ums ipterrupq&o de
7 mese%.

Na retomada das gravagdes (X111 a Xvli,

phgerva-se uma nova modifitcagdo na  interagd3o entre
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VAnessa & Marcio, Tal modificasas ronsiste,
principaloente, num auments significativo das atividades
'conjugadaa, as guais incluem, na maior parte das vezes,
linguagem, Chama -a ateng3o, tambem, o fato de ambas as
criangas nesse  momento serem  capazes de ajustér~sé' é
modalidade usada pela outra, guer se trate da modalidade
gestual Quanto da oral. Nesse sentido & que se pode falar
numa possibilidade de simetrizagd3o. E assim gue, em
;aiguns hmmentos, eles se comunicam oralmente, sendo gus,
Cmﬁm j& ocorria nas outras gravagiies, Vanessa assume O

papel de adultoc gque ensina uma crianga a fTalar:

(3112) (Vanessa pega 0 caminhbdn que tem nooolo e mostra-o para
Marcio, gue brinca com cubos)

Va. - Bui &7 Buil &7 onibus,
M., ~ ombus {(ri}
{(Marcic e Vanessa riem)

Va. =~ Onibus.

(Varessa ~ 953146.0 ~ Marcio ~ &34.21 ~ X1V)

No exemplo asima, VYanessa assume 0 papel do.
adulto, peguntando £ respondendo oralmente a pergunta.
Marcio, por sua vezr, repete a resposta e agsim respondg a
pergunta. A repetigdo d¢o vouabulo por Vanesga parece ter
a fungdo de endossar a produgdo aral de Marcio. Note—se
que tal comportamento e observado na comunicagid&o da mae
e Vanessa, assim comn tambem ds  gutras maes, na

interagdc com os filhos.



Lomo nas gravagdes anteriores, predominam,
na  interagio ertre Vaneésé_~,a-'ﬁércin, nas  Uultimas
gravagies, a atividade de ver figuras em livros, em gue

s

- gestos e vocédbulos s3o usados pelas criangas:

(113) (Marcio e Vanessa veem figuras &m Livros. Marcio vira a folha)
M, — lcutuca Vaneosal
[gesto de m3us  fechadas em

frente ac  corpo, meivimer o
de contrair o corpxsy, int.

:;‘“‘j::l;—a' T"iul fiu‘
{aponta a figural

Va. ~ [aponta outra figural
ént

fgesto de mins  abertas,
paimas pririmas  a rosto,

téa dumindu .

{(Vanessa — 5;6.0 - Marcio - &34.21 —~ XIV)

Chama a atengdo, nos exemples acima, o
ajustamento que sg  observa na comunicasdn de VYanessa e
ge Margios os dois apresentam umé forma mulioc sameihante
gde se conunicar, que se caracieriza poyr uma sintaxe
gestual, enguanto que a Tala & obssrvada sob a forma de
vomabulos isolados. Este simetria parece permitir que a
interagldoc se torne mais complexa, observando-se a

ronstrugic de jogos simbélicos, como no exemplo abaixop:

(1143 {Vanessa e Marcio veem figuras em livwwos)
Va. - [outuca Marciol

[aponta Marcio]
vocg galinha.
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fgesto de bragos dobrados ao
lado do corpo & movimento com
DS bragos para cima €  para
baixn, int. como galinha

cocd

fgestc de m3dn  aberta, em
frente ao nariz e movimento
com 0% dedos para frente e

M. — (dramatiza galinha botando ovo)
ih! (parecendo fazer forga)

Va. —~ {oglha para mim)
tia!

{olha para Marcio}

{gesto de bragos dobrados ao
lado do corpo e movimento com
os bragos para Ccima @ para

galinha

faponta Marciol
val.

{Uma crianga abre a poria da sala & logo fecha)
M., =~ {dramatiza novamenie galinba

botando  ovo)
ah! (parecendo fazer forgal

Va, — (se afasta)

Manessa -~ 936,25 — Marcio — 6:;3.16 ~ XV)

Ainda na atividade de ver figuras em livros,
alem de Jjogops simboblicos, Vanessa # Marcio, parecem

construir juntos um  relato ficcional, como se pode

observar abaixo:

- {115) {Marcico e Vanessa veem figuras em livros)
M. ~ [aponta wnma figural

{gesto de deols dedos junto aos
olhos e movimento de afasta-los
para tras, int. cono glhar]



Va.

Va.

Wit

kJ
3

[gesto de mdn fechada, dedos
em bico £ movimento de agfastar
£ unlr s gedos, int. oo

-~

faponta figural

- [gesto de m3o aberta, palma
para baixg, colocada a certa
distancia do chag, int. comm
altnl

£ aul.

{repete o gesto int. como
altol
£ Au.

[aponta outra figura)l

[gesto de m3n aberta, palma
para baixo e movimento leve
com a mAo para um lado £ para

giendi.

M. = [gesto de gesto de virar a
palma da mio aberta para cima 8
movimento de baixar a m3p, int.
como gair]

m-
- frepete o gesto usado  por
Marcio, int. como gairld
ORI
{phe a mio no livro)
M. -~ [mostra dois dedos]
rieng,

- {vai virando as Tolbas)

[{gesto de m¥o fechada, paima
para a ssquerda, dedn
indicador esticado para  a
esquerda e movimento de semi-
cirvule com  ele para  a

THEU -

[apenta figural

=]
[gesto de m3o aberta, palma
Junto a0 rosto & cabega
levemente inglinada, int.

como dormird
ta dumindo.

M. — [aponta a figural
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(Com a miIo direita da uma
e lida 100 Ur ago esguerdo)

[repete O gesto de wvirar a

palma da m3o aberta para cima-
mais movimento de baixar a mio,

(enfia o dedos dentro da sua
boca)

{gesto de m3o fechadas e dedo
polegar esticado para  cima,

12 9/ o)
[aponta a figural

Va. ~ Imostra dois dedos]
fois.

{(Vanessa — 53;6.0 ~ Marcio - 654.21 -~ XIV)

Note-se que, na construgdo conjunta dDo o«
relato baseado na figura do livero sobre um gersonagem gue
estava voando alto, caiu e gorrew, tanto Vansssa Comp
Marcio recorrem basicamente a uma sucessdo de gestos,
arompanhados de vocabulos isolados.

0 mesmpn ocorre no  exnplo seguinte, em que,
porem, Vanessa interpreta e resume oralmente o relato com
a expresslo "ibo, cachorro msorreu?”, assumindo, portanto,
um papel muitﬂ. semelhante ap da m3e des Marcio na

interagdo com p filhos

(117} (Vanessa e Marcio veem figuras em livros)
Va. ~ (olha para figura)

fgesto de virer a palma
gda mido para cima, int. como
acabar}

Morreu.



Erepete o mesmo gesto]
MODIryreu

faponta a figural
[epcata novamente a figural

[repete o mesmo gesto]
Mot ray

laponta seu coragdo]
M. - [aponta duas figuras]

[aponta janela da salaj
ah!

{gesto de bragos esticados para
os lados & movimento de
balangéd~ic  para cima 2 para
baixo, int. como voar]

tgesto de dedos unidos em biro
e movimento de abrir e fechar a
m¥o, int. como morder ]

au au

[gesto de virar a palma da mao

mo

fopsto  de oo aberta, palma
para a esquerda g movimento com

bé.
Ma. — 160, cachorro morreu?

{com expressio  facial
de espanto e mais carsta)

(Vanessa - 53;6.25 ~ Marcio - 635,16 — W)

Em suma, na interagdo entre Vanessa e
Marcio, nas primeiras gravaeslies, embora predominem as
atividades sobre o0s obhietos, observam—se outros esgUEMmAsS
interacionais, comn o de a2tengdo e o de nomear figutras,
em gque as criangas parecem estar negoclando formas de se

Comunicar.

B3

-

64



A0 longo gas gravagges, a assimetria
comunicativa que se observa entre as Crilangas parece

resultar em momentos de muita tensgo, momentos estes em

fue  a interagioc dura muito nouso, observando~sea
predominic de atividades solitarias. E como se as
Criangas estivessenm negoc iantdo -1 modalidade e

comunicagdo gque val ser wusada na interagido, ja que, na
interagdo com a m¥e, Marcio apresenta  uma comunicagdo
gé%tual mais desenvolvida do gue a oral, enguanto que
Vanessa apresenta  uma comunicagdo oral mais complexa., £
fias  uwliimas gravasiies, quando as cCriangas parecem
partilhar um sistema comum de comunicagdo, que elas
parecem se entender, observandp-se, ent3o, a construgio

de jogos simabblicos 2 o relatos ficcionais.
Conclusies oreliminares —

Como se observou na interagldo entre as
criangas—-sujeito e suas m3es, tambem nas duplas e
criangas podem ser apontadas semelhangas e diferengas.

GQuanto as ssmelbhangas, & possivel detectar,
ap longo das gravagties, uma seglifncisa de transformagdes
gqualitativas em termps de um maior desprendimento dos
gestos relativamente as agdes sobre os objetos,

Como puoryreu Com as maaa,. a interagldo entre
s griangas era, nas prameiras gravagées, mediada pela
atividade sobre s Oobjietps. As crianges  pareciam multo
interessadas em explorar 0s objetos presentes ne sala de
gravagidoc, observando-se, principalmente na interagio

entre Viviane e Rodrigo, um numerg grande de atividade

et



s0litarias ou de atividades identicas sobre objetos de
mesma classe (atividades paralelas). |

Ne entanto, mesmo agindo separadamente a3
criangas pareciam' myito atentas a0s  movimentos do
parceirg, observando-se . um aumento gradativo das
atividades partilhadas.

Embora em é&pocas diferentes, os gestos e as
vocalizagles foram .inicialmenta ghsgrvades, nas duss
ﬁQﬁlas, para regular a participagdc do parceiro nas
atividades cognjugadas. Um pouco depols passaram a peorrer
gestos foram observados com  fungdo referencial. Lomo na
interagd3o com as mies, NS MesNDs eram produzidos na maior
parte das veres concomitantes a vocalizagfies., Apenas na
dupla Vanessa 2 Marcio os gestos foram usados no
plansjamento de agfes, bem comD para se referir & Tatos
passados Ou para censtruir relatos ficcienais, © Que
parece apontar para um  maior desenvolvimento simbolico
dos mesmos.

Em relagdo 4s diferengas ohservadas entre as
duplas, a primei(a diz respeito an tempo de gravagido das
mesmas. Come referido na metodologia (segdo 2.2), VYiviane
@ Rodrigo foram gravados por um peripdo de um ano e meio,
gnquanto Vanessa e Marcio por trés anps. Essa diferenga
deve ter influide nos resultados obitidos, principalmente
Mo gue diz respeito ao desenvalvimento simbolico  dos
gestos. No entanto, e 1mportante chamar a afengém para o
tato de que, Ja& na intera;éo com as miss, Yiviane e
Rodrigo apresentavam muitas diferengas relativamente a
vanessa € & Marcio gdesde as primegiras gravagfes. Nelas, a

interasdo era mediada basicamente pela atividade sobre os

]
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objetos, observando-se pmu&ma gestos, tanto por parte das
criangas como das mies.

Enguanto Viviane 2 Rodrigo apresentavam
apenas gestos de apontar, de dar e de mostrar, alem de
uns poucos gestos referenciais na intera¢lo com as m¥es
nas primeiras gravagfes, Vanessa e Marcio Jj& pareciam
dispor de um sistema gestual em fase de construglo,
observando-se, ja nas primeiras gravaglss, combinagdes de
gestous em enunciagdos de mais de um alemento,

A segunda diferenga referg-se a dificuldade
maior de interagdn gue se observou entre Viviane 8
Rodrigo comparativamente a dupla Vanessa e Méfcio,

Guanto a Viviane = Rodrigo, agles
interagem muito pouce nas primeiras gravages &
permanecem multo atentos a4 investigadora, posiviconando-ss
como alunos em sala de aula relativamente a3 mesma. Alem
desse posicionamento com relagdo & investigadogra
principalmente Viviame apresenta muita resisténcia em
negociar chietos e papeis, o qus parsce contribuir ainda
mais para a dificuldade de interagdo, Jja gue, na maior
parte das vezes, as tentativas de negociagdo resultam em
disputa pelos objetos e pelos papeis. Desta forma, ao
longo das gravagles Viviane e Rodrigo vasc construindo a
interasln, a qual parece ser mediada pela atividade sobre
o5 obietous atg o final das gravagles,.

Vanessa 8 Marcio, por outro lado, se dirigem
pouco a investigadora, negociam pbjetos @ papels desde as
primeiras gravagdes e, como j& foi referido, displem cada

um de uma forma de comunicagdo, o que obriga a um
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ajustamento mutuo. Na vergdade @ esse Drotesss que vai
caracterizar as gravagdes dessa dupia.

Embora tal tarefa pudesse n30 parecer, num
primeiro momento, dificil, S 3a qug"aéf{dﬁés .crianqas
dispunham d2 um sistema gestual na interagdo com as m3es,
0% gestos nem sempre  pareciam  ser interpretados pelo
parceiro, Como ja foi referido na interagl8c entre as
crian;a§ e as mies, Vanessa e Marcio desenvolveram
modalidades diferentes para S COMUNicar com as mies, O
gue conflguwrava wra assimetria rcomunicativa entre as
criangas: enguantoc Vanessa desenvolveu, ao  longo .das
gravagies com  a mde, uma comunicagdo oral mals complexa
do gue a gestual, Marcio continuou a apresentar uma
comunicagdo gestual bem mais desenvolvida do que a oral.
A solugdo dessa assimetria caracteriza a maior parte das
gravagies das criangas. Na verdade, trata-se de uma
negociagdn relativamente a modalidade de linguagem que
val ser usada na interaglo,

Mas tentativas de negociagdo da modalidade,
alguns aspectos interessantes merecem - aten;aﬁ. Em
primeiro lugar, tanto Vanessa como Marcio apresentam
gestos e fala para se comunicar o o parceiro, o que
pareceg ter decorrido da reﬁresentaqam_ que ambog vaD
vonstruindo do ocutrp enguanto interlocutor: Marcio parece
representar Vanessa como alquém que fala € que conhgce
gestos, enguanto Vanessa parece representar Marcio como
alguem gue conhece gestos, mas gue deve aprender a falar,
£ guando demonstram ser capazes de ajustar—-se &
modal idade usada pels putra, guer oral ou gestual, gque se

observa uma possibilidade de simetrizagdo.



Diferentemente do gue ocporreu na interaglo
com a mie, Yanessa parece privilegiar, na interas3o com
ﬁarcim; os gestos, sendg gue na maior parte das vezes o
mesmo aoupa o primeiro plano, colocando a fala no pano
de fundo. Tal comportamento resulta numa forma de
comunicagdo muitp semelhants 4 usada pela mie de Marcio
na interagdoc com o filho. Também Marcio, diferentemente
do gue ororreu na  interagdo com a m3de, Bm gue os gestos
pareciam pcupar o primeiro plano na comunicagdo, parece,
em alguns momentos, privilegiar & fala, gque passa a

pocupar assim O primeivo plancd g, em outros, O gesto.
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CONCLUSOES

Com base numa abordagem socio-construtivista
de desenvolvimento da linguagem, esta tese teve por
obietivo analisar o desenvelvimento gestual em criangas
deficientes auditivas, na interagdo com ag m3es ouvintes,
2 na interagdo com rostineos tambem deficientes
auditivos,

Uma analise dos dados obtidos nos dois tipos
ge interagdo evidencia o desenvolvimento da wmodalidade
gestual em ambos, sendo as diferengas, em grau e tipo de

desenvolvimento, atribulvelis & representagdo ou imagem

guie  um parceirc vai construinde do outro enguanio
interlocutor., Essa construgdo inclui tanto a
representagdo  das potencialidades comunicativas go

parceiro guanto um grau msmaior ou menor de ajustamento &
atualizagdo dessas potencialidades,

Relativamente & interagac com as mies
puvintes, todas as criangas apresentaram LA
desenvolvimento comunicativeo, embora de graus € 2 Tipos
diferentes. Como ja foi dito anteriormente, tais
diferengas parecem estar diregtamente relacionadas &
representagdo  ou imagew que cada uma das mies val
construindg do filbho enguanteo portador de uma deficigncia
auditiva.. Assim, ainda gue todas as maes tenham
demonstrado possibilidades de c;munica;én com DS filho=,
atraves, principalmente, da Iinterpretaglo de SRUS

compartamentos, cada uma tendia a privilegiar = a



modalidade interativa correspondents 2 sua partigular
representagdo  do deticit, A conseqdenclas dessas
tendencias anterativas divaersas es5t30 refletidas no
desenvolvimento de cada crianga.

As mies de Viviang e de Rodrigo, Qor  um
lado, tendem a ignorar a deficie¢ncia auditiva dos filhos,
na medida em gque Pprivilegiam a modalidade oral na
interagdo com eles, dgsam poucos gestos, embora paregam
entender & interpretem 0s gestos usados pelos mesmos. &
mde de Marcio, por outro lado, parece ver o filho como um
deficiente auditivo ﬁem muitos recursos para desenvolver
wma comunicagdo oral, i& qgue priviiegisa a modalidade
gestual na intersg3o e parece partilhar com 2le de uma
comunicagao gestual bastante desenvolivida, incluindo
gesltos gue S8 aproximam & sinals da lingua de sinasis da
comunidade deficiente auditiva.

E a mie deg Vanessa que, apesar de reconhecer
a deficieéncia auditiva da filha, n3do representa essa
detficigncia como uma impossibilidade de desenveolvimento
da comunicagdo oral. Por isso, na interagdo com a filha
tem uma atuagdo diferenciada, ndo s0 2 por valer-se de
reCursns orais e gestuals para se comunicar com 8 menins,
mas tambem pela fluencia com gque =se ajusta a ¢ada

situagdo interativa. Diferentemente das putras mies, &la

participa ativamente das atividades, propondo ocutras, que

envolvem graus malores de complexidade saimbolica. Qlém de
interpretar o0s comportamentos da filta, langa m3o de uma
variedade de estrategiéa para se fazer entender. AD longo
gas gravagoes vanessa val desenvalvendo as duas

modalidades de comunicagdn, notando—-se uma semglhanga
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Cada ver malor entre a forma que méas € Crianga usam para

S COMmumMisar.

—
Lok

Embora de forma diferente, tampem na

interagdo entre a5 Criangas parece  ter Mavido um
desenvolvimento gestual, ainda que em niveis diferéntes
nas duas duplas. Viviane ® Rodrigo quase n3o interagiam
nas primeiras gravagfes., Alem disso, 08 gestos que usavam
na interagdo consistiam apenas de gestos de apontar, de
dar e mostrar, produzidos guase sempre concomitantemente
& vocalilzagdes. Convem lembrar que tal forma de
comunicagds caracteriza a interagido de Viviane e de
Rodrigo com suas mdes na mesma epoca. Desta forma, as
gravagdes dessa dupla se taracterizam, em grande parte do
tempo, por movimentos em diregdo 4 construgido de formas
de interagir. E a8 partir de.momentu em dque esta interagdo
esta pstabelecida gue se observa um aumento no numero de
Gestos.

Ma dupla Vanessa e Marcio, embora ambos
disponham de LAin sistema gestual &m fase de
desenvaolvimento na Interagdo com as mies, o0s gestos nio
530 necessariamente partilhados pela outra crianga, © gue
exige uma neyociagde em relagdo ao signhnificado dos
mesmos. fAlem dissg, Vanegssa, na interagdo com a mae, val
gesenvalvends uma comunicagdo oaral  bem ma;a complexa do
gue a gestual, 0 que resulta numa assimetria comunicativa
relativamente a Marcioc. Na verdade, & a diferenga entre a
forma de comuniragdo dos dols que val contribuie  para
Marcio gdesenvolver a oralidade.

Comp procurel deixar clarc na anai}se dos

gdadas, k= gestos parecen sonfrer transTormaghbes



qualitétivaﬁ que apontam para uma mudanga em seu estatuto
gimbolico. Assim, tanto na  interagdo das Criangas com
SUaS mIes ouvintes como .cmm SEUS  Ccoetdnsos deficisntes
auditivos, os gesitos parecem, primeiramente, ser usagos
com a fungdo de fegular a participagdo do parceiro na
atividade conjugada, senda, portanto, parte de uma
atividade sobre objetos. Como ja foi dito anteriormente,
tratam-se, principalmente, de gestos como ap&ntér, dar e
mostrar, cuja natureza indicativa o5 distancia de uma
fungido de referencialidade mais complexa. Note-se gue
es58%  gestos tambem Fazem parte do desesnvolvimento
comunicativo de criangas ouvintes.

Em seguida an uso de gestos
predominantegmente indicatives de fungdo regulatoria & que
ocorrem  gestos referenciais de naturepza lcOnita gque
sgrvem para fazer referncia a ogbietos presentes na sala
de gravagdo onu a figuras de livros. & ampliagdo de seu
gsnopo de refgréncia se da quando este tipn de gestos
passa a sgr usado paras refereéncisz s fatos passados, para
a instauragdo do jogoe simbolico & até mesmo para a
construgdo dos primordios de relatao ficciognal. Tal
segliigncia parece apontar para um proresso de descentragdo
dos  gestns relativamente & atividade imediata sobre
objetos, confirmande, assim, a faormulagdo de Vygotsky
{1980), segundo a gual a linguagem inicialmente faz parte
da atividade pratics sobre gbjetps, passando, em sequida,
a dirigir e dominar o curso da agac. [ nesse segundo
momento que gla 2 usada precedentemente a agdo € para

eviprar fTatos passados,



0 fato de so Vanessa e Marcio apresentarem
Jogo simbolico  tambenm confirma a atirmagldo de Yygotsky,
de que e necessario um certo grau de desenvalvimento
lingllistico para que o3 jogos simbmlicog se desenvolvam.
Na medida em gue o desenvolvimento de Vanessa e Marcio
inclul nao s referencia a fatos passados, esbogos de
construgao de relato ficcional e atée mesmo combinagio de
mais de dois gestos, pode-se falar em um sistema gestual
cujo estatuto & lingliistico,

Un butro aspecto que merece disCussio na
analise dos dados refere-se & relagdo que se estabelece
entre gesto 2 oralidade. Embora com diferengas
qualitativas, todas as ¢riangas apresentam as  duas
modalidades para se comunticar. No entanto, a modalidade
oral & ©pbservada apenas na forma de vocalizagles nos
dagdos de Viviane e de Hodrigo, Seja na interagdo com as
mi3es, como entre eles. Nesse casp, 2m gQue a vocalizagio
acompanha gs  gestos parece possivel falar de uma matriz
conunicativa, Nos  termos propostos por MoNeill e Kendon.
A saber: suas vogalizagies parecem constitulr um paneg de
fundo associade a um  primeiro plann, representado pelos
gestos.

0 mesmo parece acontecer com MArcio na
interagdo com  a m3e, em gue fragmentos de vortabulos do
adulto sdo usados comn acompaniamento de seus gestos.
Contudo, a relagap entre gesto £ fala e muito mais
complexa nos dados de Vanessa na interacdo com a mae e na
interagdo com Marcio. No primelirp caso, tanto Vanessa
guantoc a m3e usam gestos conjugados & fala, numa relagdo

gue & as vezes de complementagdo, outras vezes de @ntfase
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2 alqgumas vezes gue podem ser gualificadas como relag3o
gntre figura e fundo, na gual tamto os gestos como a fala
podem ocupar o primeiro  planoc. Nesse sentido pode-sea

falar numa quass bimmdglidaﬁe, Preasente na  interagio

entre Vanessa e a mde. E evidente que esta atirmagio -

-iq:ide mals precisamente sobre periodos mais avangados da
fala em Vanessa.

Ja na interagdo entre Vanessa e Marcio os
movimentos de ajustamento mutun se traduzem, no inicio,
pela presenga dos gestos no primeiro plano, ficando a
modalidade oral, principalmente no gue diz respeito &
Manessa, como pano de  fundo ao desempenho gestual. Em
seriodos nosteriores, mais avangados, alternam—se
gpispdios em que ha o predominioc da linguagem oral e o
gestn atd mesmo deixa de ocorrer, com eplsodios am gue,
Princiﬁalmante da parte de Marcio, ccorrem segienciag de
geétoﬁ, acompanhades de vocabulos iscladios. Nesse
sgntido nio =g pode assimilar o desempenho comunicativo
de Marcio =2 Vanessa & matriz gue se manifesta no de
Yiviane g Rodrigo.

Eesa questido nos remete a outra gue, embora
fpginﬁo ap escopo deste trabalho, serece pelo senos ser
éeiineadé.-?fata*%é da educagdo lingliistica do deficiente
auditivo;aﬁ'_sabiéc que a modalidade oral continua sendo
privileglaada na sducagdo de deficientes auditives,
impedindo-se, assim, O reconhecimento de que a modalidade
gestual permanece, na realidade, o veiculo fundamental
tdos deficientes auditivos entre si. Mails  recentemente,
tem—se enfatizado a necessidade de conjugar 0 gesto a

fala na educagde lingdistica do deficiente auditivo, Ccom



a finalidade de facilitar o acessh & lingua a gue ele
esta sendo exposton. €ssa técnica educacional, conhecida
comc Lomunicagdo Total, visa expor o deficiente auditivo
a todas as formas de comunicagdo, incluindo sinais da
lingua de sinais da comunidade deficiente auditiva e
alfabeto digital. Apesar das aparentes vantagens que a
Comunicagdo Total apresenta relativamente ag método
pralista, ni3c se pode ignorar o fato de que ela ndo leva
8em consideragdo as varias possibilidades de relagd3o entre
gesto @ fala no dgesenvolvimento comunicativo d
geficiente auditivo, anterior e/ou paraleloc a sus
exposigdo a Comunicagdo Total na instituigdn escolar.

Fara entender melhor a contribuig3o que esta
tesg pode eventualmente trazer para a discussio sempre
viva sobre a metodeologia que deve servir de hbase a
gducagio limglistica do deficiente auditivo, sirvo-me
agui daguilo gue tem sido avangade relativamente aop
desenvolvimento & atuisigdo da estrita. A partir dos
trabalhos de E. Ferreiro e de seus colaboradores (1979)
tem ficado claro que & crianga traz para a escola uma
concepgdo da escrita, de suss fungles g até mesmo de suas
formas, que deve servir de base para o processc e
alfabetizagdo gque  =zera enpresndido no  interior da
instituligdo escolar.

Um paralelo pode ser tragado entre essa
constatagdo 8 o0 subsidioes que esta tese da para o
erntendimento da construgdoe da linguagem pelo deficiente
autditivop., Com efeito, gualquer decisdo metodologica no

gue toca & sducasdo lingdistica do  deficiliente auditivo

N
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deve passar pela reflexdo scobre seu desenvolvimento



cromunicativo antericgr  ao  ingressc na és{:ola. Lreio,
mesmD, qQue o melhor entendimento deg comp a erianga
geficiente auditiva e zeus Tfamiliares representam tanto
seu geTicit quanto as suas potencialidades comunicativas
pdde fornecer a escola um instrumental teorico para a
tomada de decisfes a respeito, tanto da orientagio dos

pais guanto das praticas escolares a serem implementadas.
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