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RESUMO

Esta dissertacdo consiste em um estudo da aquisicdo de
narrativas escritas de criancas de 7 a 10 anos, oriundas de escolas
publicas, a partir de uma perspectiva sbécio-interacionista.

Apbés uma breve introdugao, o segundo capitulo é dedicado a
discussdoc de alguns trabalhos envolvidos direta ou indiretamente
com a aquisigdo da narrativa (Labov & Waletsky (1967), Hickman
(1988), Bamberg & Marchman (1989), Heath (1983) e Perroni
(1983/1992), bem como a definicgdo das bases tedricas sob as quais
procuro conduzir a analise dos dados, tomando, na Analise do
Discurso, Pécheux (1990) e, na Aquisigcdo de Linguagem, De Lemos
(1992b) e P. de Castro (1985/92, 1993/95), entre outros. Também
neste capitulo é aberta a discussdao em torno da nocgdo de
representagcao vs. autonomia no que se refere a pares antagdnicos
como pensamento/linguagemn, escrita/oralidade e
narrativa/experiéncia vivida.

O terceiro capitulo tem na andlise de dados o seu objeto.
Muitos deles deixam entrever justamente um sujeito sobre o efeito
da lingua e do discurso, dependente de pontos discursivamente
estabilizados e, ao mesmo tempo, das relagdes que sdo abertas pelos
significantes, relacdes essas que constantemente colocam o sujeito
em novas redes em que se estabelecem novas significagdes.

E, finalmente, algumas paginas que desempenham o papel



formal de conclusédo, tomadas como pretexto para um apanhado geral

dos principais aspectos enfocados nesta dissertacgdo.

Palavras-chave: Aquisigdo de Linguagem - narrativa (retdérica) -

Andlise do Discurso



1. INTRODUGAO

Este trabalho consiste em um estudo sobre aquisicido de
narrativas escritas, através da anadlise de textos produzidos por
criangas das trés séries iniciais de escolas publicas.

A escolha deste tipo de dado explica-se em parte pela minha
constante preocupagao com a aquisigdo da escrita e em parte por uma
série de fatores facilitadores do trabalho, uma vez que j& dispunha
de um corpus colhido em Porto Alegre e ainda pude contar com a
ajuda direta de uma professora da rede estadual de ensino de Sao
Paulo.

As minhas primeiras reflexdes em torno destes dados, que sao,
o leitor verd, o resultado do pedido a crianga de um relato de uma
experiéncia vivida, foram desencadeadas pelo contato que eu tive
com uma entrevista realizada por Betty Milan com o escritor
argentino, radicado na Francga, Hector Bianciotti.

Ao falar sobre seu ultimo romance, ele o classifica de
"autoficgido", negando com isso a possibilidade de autobiografias.
Segundo ele, "a meméria e a imaginag¢do trabalham juntas. Nés nao
nos lembramos do fato em si, mas da dltima vez em que nos lembramos
dele. A autobiografia é simplesmente impossivel, dai o termo
autoficgdo" (Folha de Sao Paulo, 19/12/93).

Guardadas as devidas proporgdes - entre a tarefa de escrever
um romance e de escrever, num ambiente escolar, um relato de

experiéncia pessoal - pareceu-me, inicialmente, pertinente dizer



10
que essa afirmacdo de Bianciotti também se aplicaria aos meus
dados. Ou seja, a crianga nao relataria o fato em si, mas sequndo
a ultima vez que se lembrou dele. Tomei este "efeito de meméria”
como um trabalho da linguagem sobre os fatos e perguntei-me como
seria possivel observa-lo num relato escrito por criancas ainda em
processo de aquisicdo desse sistema.

As formulacdes de Bianciotti ndo cabem questionamentos neste
trabalho, uma vez que sao destituidas de qualquer preocupacio
tedrica. Porém, se as trago para mostrar o ponto de partida das
minhas reflexdes é porque percebi que suas consideracgdes tocam o0s
debates entre teorias tanto no campo da linguistica como no campo
da teoria literaria no que concerne a relacao linguagem/mundo e
eventos/narrativas. Algumas dessas teorias, por exemplo, tém como
base a nogdo de representagcdo no sentido de que a linguagem
representa o mundo constituido fora dela, da mesma forma que a
narrativa representa os eventos narrados cujos contornos igualmente
independem da linguagem.

Essa idéia de representagao esta aliada a nogao de um sujeito
também constituido fora da linguagem e sobre a qual ele exerce
controle.

Alguns dos dados que analiso no capitulo III deixam
entrever, no entanto, um sujeito sob o efeito de um ja dito,
marcado pelas incorporacdoes discursivamente estabilizadas e, ao
mesmo tempo, sob o efeito das relagbes que sao abertas pelos
significantes que constantemente colocam o sujeito em novas redes

em que se estabelecem novas significagdes.
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Porém, nem sempre esse processo apaga a diversidade de
origens dos significantes que sdo postos em relagdo, uma vez que
nem sempre eles sdo ressignificados na nova cadeia. Ao contrario,
deixam a nu um processo de colagem (Perroni, 1992).

A possibilidade de reconhecer tais processos foi-me posta
pela perpectiva tedrica do sécio-interacionismo, tal como concebida
por autores como De Lemos (1992a e 1992b), P. de Castro (1992, 1993
e 1994), Perroni (op.cit.), Lier-de Vitto (1994), Calil (1995),
entre outros.

Colocado de forma sucinta, esta dissertacdo estd organizada
da seguinte forma: apdés uma breve introdugdo, o segundo capitulo é
dedicado a discussdo de alguns trabalhos envolvidos direta ou
indiretamente com a aquisigdo da narrativa (Labov & Waletsky
(1967), Hickman (1988), Bamberg & Marchman (1989), Heath (1983) e
Perroni (1983/1992)), bem como a definicdo das bases tebricas sob
as quais procuro conduzir a andlise dos dados, tomando, na Anéalise
do Discurso, Pécheux (1990) e, na Aquisicao de Linguagem, De Lemos
(1992b) e P. de Castro (1985/92, 1994), entre outros. Também neste
capitulo é aberta, apenas aberta, a discussao em torno das nogdes
de representacdo e autonomia no que se refere a pares antagdnicos
como pensamento/linguagem, escrita/oralidade &
narrativa/experiéncia vivida. O terceiro tem na andlise de dados o
seu objeto e, finalmente, algumas pé&ginas que querem desempenhar o
papel de conclusao, tomadas como pretexto para um apanhado geral

dos principais aspectos enfocados nesta dissertacgdo.



2 - AQUISICAO DE NARRATIVAS ENQUANTO PROCESSO DISCURSIVO

2.1 - Aquisigdo de narrativas: diversidade de concepcdes

A aquisigdo de narrativas tem sido um assunto bastante
privilegiado na Aquisigdo da Linguagem, considerando-se a
quantidade e a diversidade de trabalhos desenvolvidos a respeito
deste tema. No entanto, neste capitulo, retomarei apenas alguns
desses estudos ou outros relacionados a eles, na medida em que me
permitem discutir alguns aspectos ligados de alguma maneira aos
problemas que discuto neste trabalho.

Iniciarei a discussdo teb6rica com Labov e Waletsky (1967).
Embora esses autores nao tenham compromisso algum com a aquisicao?,
sua concepgdo de narrativa, mais especificamente de relato de
experiéncia pessocal, ¢é amplamente utilizada por estudiosos da
aquisigdo da linguagem, o que justifica essa discussao aqui.

Para eles a analise e a compreensdao de narrativas, sejam
simples ou complexas, s6 serdoc possiveis se as estruturas
narrativas forem "analisadas em ligagao direta com as fungdes que
lhes deram origem" (Labov e Waletsky, op.cit:12%). Eles partem da

hipbtese de que essas estruturas fundamentais sdo encontradas em

A preocupacdo desses autores é essencialmente com questdes
metodoldégicas envolvidadas na coleta de dados em estudos
sociolinguisticos.

‘Todas as citagdes destes autores sdo tradugdes minhas.
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versbes orais de experiéncias pessocais, narradas por falantes
comuns. Diante disso, para os autores, o exame de um grande numero
dessas narrativas - produzidas desde criangas a adultos e por
falantes da classe baixa e da classe média - permitira "relacionar
as propriedades formais da narrativa com suas fungdes" (op.cit.).

Assim, para Labov e Waletsky a andlise deve ser: a - formal,
ou seja, baseada "nas caracteristicas de padrdes recorrentes da
narrativa, tomando-se desde o nivel da oragdo até a narrativa
simples completa"” (idem) e b - funcional, isto é, "a narrativa
deve ser considerada enquanto uma técnica verbal para recapitular
experiéncia, em particular, uma técnica de construir unidades
narrativas que se encaixam ('match') na seqiiéncia temporal daquela
experiéncia” (op.cit:13).

De acordo com eles, uma narrativa qualquer € "uma seqiéncia
de oracdes ('clauses') que contém pelo menos uma Jjuntura temporal”™
(op.cit:28), ou seja, que contém duas oragdes "temporalmente
ordenadas uma em relagdoc a outra” (op.cit:25).

A estrutura global das narrativas consiste, de acordo com
eles, em "orientagao"”", "complicagao", "avaliacgdo", "resolucado" e
"coda".

A orientacdo desempenha uma fungdo referencial, ou seja,
orienta "o ouvinte quanto a pessoa, o lugar, o tempo, e a situagao
comportamental” (op.cit:32). No entanto, ela ndo aparece em todas
as narrativas e nem mesmo abrange sempre essas quatro fungdes. Tais
informacdes podem também aparecer em outras posig¢des da narrativa.

A complicacdo trata-se do "corpo principal das oragdes ('clauses')
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narrativas"”, que, "geralmente, compreende uma série de eventos”

(op.cit.). Ela termina sempre onde comeca a resolucdo, embora a
distingdo nem sempre seja clara. E a avaliacdo "que revela a

atitude do narrador em relagdo a narrativa enfatizando a
importancia relativa de algumas unidades em comparaGao a outras"”
(op.cit:37). Na narrativa de experiéncia pessoal a avaliagido é
essencial. Se ela nao aparece, a narrativa fica destituida de
significancia, de um ponto principal. A resolucdo consiste da
"parte da seqgiiéncia narrativa que segue a avaliacao" (op.cit:39).
Isso significa que se a avaliacédo for a ultima secgdo da narrativa,
a resolugcdo coincide com ela. Quanto a coda, é definida pelos
autores como um "artificio funcional para retornar a perspectiva
verbal para o momento presente” (op.cit.).

A despeito do amplo uso dessas nogdes nos estudos das
narrativas, é preciso salientar que Labov e Waletsky trabalham com
uma concep¢do de narrativa que atrela o "produto" narrativo ao
acontecimento "real" gue lhe deu origem, ou seja, a narrativa é
vista como uma representacdao dos eventos narrados. Isso fica

evidenciado na seguinte passagem:

"A interpretacao semantica de uma
narrativa, como nés a definimos, depende da
expectativa de que os eventos descritos, na
verdade, tenham ocorrido na mesma ordem que

eles foram contados... ou seja, a juntura
temporal ¢é semanticamente equivalente a
conjungao temporal ‘entao’ ("then')

(op.cit.).
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Outro problema, a meu ver, nesse estudo, é a concepcdo de uma
estrutura prévia ao momento da enunciagdo. Assim, o papel do
narrador em relagdo ao acontecimento narrado seria o de adequar ou
encaixar o fato & essa estrutura. Nos estudos de aquisicao
norteados por essa concepgdo, a capacidade de narrar da criancga
esta relacionada a sua capacidade de narrar de acordo com essa
estrutura. De maneira geral, a preocupagido subjacente a esses
estudos é verificar "estédgios sucessivos de desenvolvimento", que
sao relacionados aos elementos da estrutura que ja foram adquiridos
pela crianca. Sao exemplares neste sentido Miller & Sperry (1988),
que analisam conversas precoces de criangas acerca de eventos
especificos do passado distante e seu desenvolvimento em estdbdrias
conversacionais de experiéncia pessoal, e Peterson (1990),
estudando o desenvolvimento precoce da capacidade de fornecer
orientacgdes chaves na narrativa, ou seja, o quando, onde e quem.

Como coloca Kostembaum (1993), em trabalhcos com esse
direcionamento ndo se coloca em gquestdo "como se encaixa o vivido
dentro do ja contado, dos mitos que tecem a cultura e sdao por ela
tecidos e se transformam nas/pelas diferentes condig¢des de produgéao
do narrar" (Kostembaun, 1993:3).

O artigo de Hickman (1988) e mais dois trabalhos dessa autora
(ambos no prelo), bem como Hickman & Liang (também no prelo),
enfocam aspectos relacionados entre si na aquisigdo da coesdo
discursiva. Eles apresentam interesse na medida em que tém como
linha mestra a preocupa¢do com as relagdes internas ao texto. Este,

como serd visto, é também um dos aspectos que norteiam este meu
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trabalho, embora a partir de uma perspectiva teérica bastante
diferenciada.

Dos trés trabalhos de Hickman, o de 1988 tem o inglés como
lingua de analise; quanto aos outros dois, um trata do francés e o
outro € de perspectiva interlinguistica. Ja Hickman & Liang enfocam
o chinés.

Presente em todos esses trabalhos estd a nogdo de que "a
ontogénese da coesdo discursiva corresponde ao desenvolvimento da
capacidade da crianca de ‘ancorar' a fala no co-texto e, portanto,
no uso da lingua como seu préprio contexto” (Hickman, no prelo b).
O objeto de analise dos autores é, pois, a organizacao da
referéncia no discurso, mais especificamente no discurso narrativo.
Segundo Hickman (op.cit.), a aquisigdao dessa "capacidade", que se
da de forma gradual, é um dos pré-requisitos para a criancga tornar-
se "competente" (aspas da autora) na sua lingua nativa, podendo
influenciar tanto as suas "capacidades comunicativas" como as
"cognitivas"™. Porém, como ela procura mostrar, apesar de existirem
principios universais no desenvolvimento da coesdc discursiva, os
recursos que possibilitam o dominio de tal capacidade, bem como o
curso do seu desenvolvimento, variam de acordo com a lingua de
analise. Vou deter-me no artigo cuja perspectiva é
interlinguistica, uma vez que ele retoma os aspectos essenciais dos
anteriores.

Discutindo a questdo da egocentricidade wvs. recursos
utilizados pela crianga para introdugdo de referentes, Hickman

nesse artigo levanta uma hipétese segundo a qual "as criancgas



17
somente pareceriam ‘egocéntricas' em situacdes em que o repertodrio
pragmatico que elas detém ndo permite a elas dependerem maximamente
do discurso para comunicar"’. Para testd-la, a autora analisou
"discursos de criangas produzidos em situacgdes que diferenciavam o
maximo possivel usos de formas déiticas de usos intralingiiisticos
das mesmas formas" (Hickman, no prelo b).

Na situagdo de coleta cada crianga narrava duas seqiiéncias de
gravuras para um interlocutor de olhos vendados que, por sua vez,
recontava essas histérias. Em uma das seqiéncias havia um
personagem que, segundo a autora, era claramente mais central que
0s outros.

Hickman observou um desenvolvimento gradual - compreendido em
termos ontogenéticos - da crianga em usar a linguagem como Sseu
proprio contexto. Ou seja, os mesmos recursos lingiiisticos usados
inicialmente como formas déiticas, passam progressivamente a seram
usados com fungdes internas ao discurso. Isso foil possivel, segundo
ela, devido a situagdc narrativa em que os referentes estavam
presentes, mas eram visiveis somente para as criangas e nédo para os
interlocutores, © que levou a crianga a ancorar necessaria e
maximamente no discurso para se comunicar.

A partir de uma comparagdo réapida entre as narrativas das

trés diferentes linguas, a autora concluiu que o curso ontogenético

A preocupacido com a questdo do egocentrismo é uma marca
fundamentalmente piagetiana. Porém, ela é muito forte também em
Vygotsky. Lier-De Vitto (1994) mostra que o egocentrismo néao
aparece neste autor apenas como uma resposta a Piaget. Ao contrario
do que se interpretou durante muitos anos, ele é central no modelo
de desenvolvimento de Vygotsky.
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da coesdo discursiva pode variar entre as linguas, embora para
comunicar eficientemente todas as criangas tenham que aprender um
conjunto de restrigdées funcionais/pragmaticas universais internas
ao discurso nos usos dos recursos lingiiisticos.

Além disso, Hickmam, colocando-se préxima das teorias de
ontogénese que concebem uma influéncia mutua entre desenvolvimento
cognitivo e desenvolvimento da linguagem, afirma que a nocgdo de
"egocentricidade cognitiva" deveria ser "qualificada de forma a
considerar o fato de que a lingua é uma realidade semidtica em si
mesma que deve ser confrontada por todas as criangas e que pode
ser um mecanismo dindmico em desenvolvimento”.

A preocupagao da autora em propiciar uma situacdo de
narrativa que possibilitasse a crianga "ancorar maximamente no
texto para se comunicar" mostra uma concep¢do de linguagem enquanto
representagdo’. Isso pode ser depreendido da estratégia metodolégica
incluindo a seqliéncia de gravuras em gque um personagem é& tomado
como mais saliente que os demais e, sobretudo, a partir da crenca
de Hickman de que a crianca passa gradativamente do recurso a
déiticos, que, na sua concepgdo, remeteriam para fora do texto,
para o uso de dispositivos com fungdes internas ao discurso.

E preciso observar também que, apesar de essa autora se
colocar proxima das teorias que defendem a existéncia de uma

influéncia mitua entre desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento

‘A nocdo de representacdo e suas implicag¢des para a Aquisicgédo
da Linguagem estéd amplamente discutida em P. de Castro (1992).
Também em De Lemos (1992) encontra-se uma critica explicita a esse
respeito.
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da linguagem, fazendo inclusive freqiientes referéncias a Vygotsky,
nao aparece em sua analise a consideracao da interagdo na
construgac da linguagem pela crianca, ou seja, Hickman, ao
contrario do que de certa forma pretende Vygotsky, ndo reconhece
que € pela mediagdo do outro, do adulto, gque a crianca tem acesso
a linguagem (De Lemos, 1982). De certo modo, o outro em Hickman é
mais aquele da teoria piagetiana do que o da teoria vygotskiana. A
crianca deve saber a quais informagdes o outro nado tem acesso para
poder contar-lhe adequadamente o que estd na gravura.

E ainda em torno das questdes de desenvolvimento e numa
perspectiva que os proprios autores qualificam de "cognitivista”
(p. 2) que cito aqui os trabalhos de Bamberg e Marchman (no prelo)
e Bamberg (1989). Para Bamberg e Marchman o uso de formas
lingliisticas pela crianga emerge como um produto de suas
"capacidades" - em desenvolvimento - para a comunicagado dentro de
um discurso de longa duracgdo. Eles partem de dois pontos béasicos:
1 - os narradores tém opcgdes na determinacdo da perspectiva dos
eventos a partir de uma variedade de direg¢des, mas a escolha
envolve obediéncia a meios lexicais e gramaticais de uma lingua;
2 - a producdc de uma narrativa é o resultado do mapeamento
lingiiistico de pecgas de informagdao (sobre personagens e eventos)
ligadas de forma linear (eixo horizontal) e, ao mesmo tempo, & o
resultado da organizagdo e interconexdo de informacgao dentro da
hierarquia representacional global ("overarching”) ao 1longo da
dimensdo vertical (eixo vertical).

Bamberg e Marchman fazem uma andlise linglistica de limites
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de episédios em narrativas produzidas a partir da apresentacao de
um livro de gravuras (ou sequéncia de slides) por falantes de
alemdao e 1inglés, investigando o desenvolvimento das relacgdes
forma/fungdo presentes na organizacdo discursiva da narrativa. Eles
analisam qualitativa e quantitativamente a exploragdo por criancas
e adultos: 1 - da relagdo entre a disponibilidade de marcadores
particulares como, por exemplo, as marcas aspectuais em cada lingua
e a estrutura que as narrativas tomam e 2 - o0s padrdes gque se
delineiam no desenvolvimento do uso de diversos recursos formais
gue servem a elaboracdo do discurso narrativo.

A partir desse estudo, esses autores concluiram que:

1 - os marcadores aspectuails funcionam para apresentar a ordenacgio
linear de eventos dentro da moldura de uma estrutura hierérquica,
nao linear;

2 - a descoberta de diferengas interlingiiisticas no relacionamento
entre complexidade de forma e freqiiéncia de uso sugerem que: a) -
o relacionamento entre o eixo vertical e horizontal da narrativa
pode estar relacionado com essas diferengas na estrutura do sistema
lingliistico; b - as comparag¢des ontogenéticas indicam que as
criancas em todas as idades sao capazes de sequenciar a estéria em
termos de eventos lineares. Contudo, essa capacidade aumenta com a
idade. Além disso, as criancas mais jovens, de maneira geral,
usaram localmente marcadores que os adultos utilizaram para as
funcbées discursivas glcobais. Esses aspectos sugerem, de acordo com
os autores, gque o0os marcadores gramaticais sofrem alteracgodes

funcionais a partir dos usos iniciais para os usos mais maduros.
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Mais do que isso, para eles é possivel conceber que desde muito
cedo as criangas levam em consideragdo as fun¢des discursivas
desempenhadas pelos recursos gramaticais particulares;
3 - A descoberta mais importante, segundo os autores, refere-se a
identificagdo das duas diferentes orientagdes organizacionais
envolvidas na construgdo da narrativa. O uso de marcadores
aspectuais vai além da delineagdo semdntica do contorno do evento.
Discursivamente ele assinala a mudanca entre o eixo horizontal e o
eixo vertical da narrativa, funcionando como "pistas de
contextualizagao" para o tipo de orientagdo que o narrador esta em
vias de adotar. Pode-se também, segundo os autores, expressar essa
mudanga pelo uso de recursos como expressdes emocionals, expressodes
negativas, ou mudangas de voz, cuja discussdo detalhada encontra-se
em Bamberg (no prelo).

O trabalho de Heath (1983) é de certa forma peculiar. Trata-
se de um estudo etnografico de duas comunidades americanas em que
se analisa o processo de aquisigdo (aprendizagem) da 1lingua
materna. A autora oferece uma descricdao detalhada dos costumes,
das situagdes de interagdo nas comunidades.

Considerando a sua natureza, o que esta nele em questdo e a
descricdo de aspectos culturais dessas comunidades destituida de
uma preocupacdo em estabelecer as causas deste estado de coisas a
partir de uma filiagdo a uma teoria. No entanto, por descrever como
se di& a imersdo da crianga na linguagem, seja em "ambiente
natural”, seja na escola e, por tratar da narrativa - dois aspectos

privilegiados pela autora e de meu interesse nessa discussdo -
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incluo esse trabalho nesta revisio.

Heath, a proposito de descrever as expectativas dos membros
de uma das comunidades por ela estudadas gquanto a forma que as
criancas aprendem a "conhecer e conversar", cita uma fala de uma

das mdes a este respeito e, depois, tece os seguintes comentarios:

"Preschoolers, especially boys, are always
being presented with situations and being
asked ‘Now what you gonna do?' The children
must think before they respond, and as
Annie Mae realized, must feel the
motivations and intentions of other
individuals. They are powerless to counter
physically; they must outwit, outtalk, or
outact their aggressors. Across sets of
situations and actors, children learn the
domains of applications of a particular
word, phrase, or set of actions, and the
meanings conveyed across these are often
neither literal nor predictable.”
(op.cit:84 - negritos meus)

Como pode ser depreendido deste excerto, para Heath o
individuo "sente as motivacdes e intengdes dos outros individuos”
e "aprende" os dominios de aplicagdes de palavras, frases, etc.,
ainda que elas ndo tenham um sentido "literal" ou "previsivel”.

Isso pode ser observado também no seguinte trecho:

"Flexibility and adaptability are the
most important characteristics of learning
to be and to talk in Trackton. Children
learn to shift roles, to adapt their
language and to interpret different
meanings of language according to various
situations."”" (op.cit:111)
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O essencial para Heath é mostrar que a imersdo da crianca na
linguagem se d& mum contexto mais amplo, o cultural. A sociedade
transmite regras para a crianga e a atuacdo desta ndo sé como
falante mas como membro dessa sociedade depende da sua adequacdo a
essas regras.

Um aspecto importante que Jja& pode ser observado nestes
excertos da descrigdoc de Heath é o fato de que o outro é, de certo
modo, estruturante da linguagem, uma vez que a crianc¢a ao construir
0o seu enunciado deve, desde cedo, levar em consideragdo as
expectativas do seu interlocutor ou, pelo mencos, as expectativas
que ela imagina gque o interlocutor tenha.

Com relacdo a narrativa, Heath mostra as diferencgas entre as
duas comunidades. Segundo a autora, enquanto em Roadville as
estorias tém sempre um fundo moral e os adultos exigem fidelidade
das criancas quanto as experiéncias relatadas, em Trackton as
estbérias ndo carregam esse fundo e nao se exige fidelidade das
criancas. Ao contrdrio, a pratica da narrativa nesta comunidade
estéd ligada a persuasdo da audiéncia para obtengdoc de atengdo, de
favores e mesmo se livrar de alguma acusacgdo. Para atingir esse
objetivo nd3o s6 ¢é permitido como se é exigido o exagero, a
modificacdo dos fatos. Acusada de infragdo, a crianga deve ser
"skillful in language play and full of satisfactory comparisons to
redirect the adult's attention from infraction proveoking the
accusation" (Heath, op.cit:167).

Em Roadville - a outra comunidade por ela estudada -, ao

contrario do que ocorre em Trackton, as estdrias ficcionais
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baseadas em livros de estérias, que "exageram os eventos da vida
real™, ndo sao aceitas enquanto estérias, sd3o consideradas
"mentiras". "Children grow up being taught to tell true stories on
themselves" (Heath, op.cit:158).

Sequndo a autora, quando as criancas dessa comunidade comecam
a frequentar creches (em torno de 4 anos), mesmo passando a ter
contato com personagens fantasiosos e sendo estimuladas - através
de livros, referéncias a misicas e a programas de televisdo, etc.
-a contar estérias sem preocupagdo com "as restrigdes do mundo
real", elas permanecem presas as estdrias reais. Para se

transferirem para o mundo ficcional, é preciso que se introduza

"a certain frame for asserting a departure
from reality. Children build such a frame
for these stories either by annoucing
"Let's pretend' or ‘Let's make-believe', or
by establishing what they are saying as
part of a play. Only in situations where
they have released themselves from the
need to stick to the facts and to tell the
truth do preschool Roadville children tell
fictive stories, exagerate real-life
events, draw in T.V. characters or events,
and create their own combination of events,
objects, causes and effects" (op.cit:162).

Enquanto as criangas de Roadville primeiro aprendem que a
narrativa tem como principal fungao o relato da verdade, a
fidelidade aos eventos relatados, as criangas de Trackton aprendem
que a fungdo da narrativa é a de persuasdo. S6 assim elas podem

tornar-se boas narradoras dentro de suas comunidades.
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A descrigdo que Heath fornece dessas duas comunidades no que
diz respeito a aquisigdo de narrativas aponta para aspectos muito
peculiares em cada uma delas. Em Trackton, a narrativa esta
estritamente relacionada a persuasao e por 1isso seu carater
dialdégico é muito ressaltado. J4 em Roadville, a nitida distincao,
ainda que imaginaria, entre "verdade" e "mentira" traz & tona a
questdo da referencialidade/ficcionalidade. As experiéncias de
produzir enunciados/textos considerados ficcionais ou referenciais,
isto é, fiéis aos eventos que lhe deram origem, sdo bem distintas
e, aparentemente, uma ndo deve se misturar a outra.

Em uma e outra comunidade a capacidade de narrar da crianca
parece estar ligada a filiagdes discursivas distintas.

Essas particularidades envolvidas no ato de narrar em
Trackton e Roadville apontam para diferentes origens discursivas
das narrativas em cada comunidade: narrar para persuadir ou narrar
histérias mentirosas, e narrar a verdadeira histéria ou o fato
verdadeiro. Por isso, em Roadville as criancgas tém dificuldade em
passar de uma narrativa considerada relato (cujos eventos sao
"reais") para outra tida como ficcional. Ou seja, ha elementos em
cada um desses tipos que indicam referencialidade ou
ficcionalidade (ver capitulo III).

A propdésito da persuasdo, vale citar aqul o trabalho de P. de
Castro (1985/92) sobre justificativas em aquisicdo de linguagem.
Nele encontra-se um enunciado de uma crianga de 3:9;6 claramente
incorporado da fala do adulto, que é distorcida, provocando efeitos

de persuasao. Nao se trata de uma narrativa, mas ilustra uma
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incorporagdo que, embora se mantenha vinculada ao dominio
discursivo em que teve origem, é transformada, rompendo com os

limites da verossimilhanca:

" (Na mesa, fora da refeicdo.)

V - Se eu comer tudo, eu vou crescer, bater
com a cabega no teto.” (op.cit:271)

Provavelmente o trago da persuasdo na atividade narrativa de
Trackton esta relacionada com a sua maior liberdade em relacdo a
realidade, o que a distingue totalmente da atividade narrativa em
Roadville.

O fato de as narrativas desta comunidade, ou seja , de
Roadville, terem como motivagdo central "a verdade" de certa forma
as aproxima da instrugdo passada as criangas por ocasido da coleta
dos dados que serdo objeto de andlise no capitulo III. A instrucgédo
"Contem alguma coisa de interessante que aconteceu com vocés" pede,
a principio, o relato de uma experiéncia pessoal. Isso exige que a
crianca seja ao mesmo tempo narradora e personagem do fato narrado.

Antes de passar para a discussdo do préximo trabalho, vale
ressaltar que um dos aspectos importantes deste trabalho
etnografico de Heath é justamente o fato de ele mostrar que a
narrativa ndo é um género uniforme. Ao contrario, esta intimamente
relacionada com a cultura de um povo, apresentando caracteristicas
discursivas diversas em suas diferentes manifestacodes.

Numa perspectiva soécio-interacionista, Perroni (1983/1992)

faz um estudo longitudinal do desenvolvimento linguistico dos 2 aos
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5 anos de duas criangas brasileiras de classe média. O objetivo da
autora é o de reconstruir o processo de desenvolvimento do discurso
narrativo dessas criancas.
Vou me deter demoradamente na exposicdo deste trabalho, uma
vez que o considero, entre os estudos de aquisigdo de narrativas,
o pontc de partida para a minha reflexédo.

Para a autora,

"a aquisigdo da linguagem se d& pela agao
solidaria de trés fatores: a interacao da
crianga com o mundo fisico, com o mundo
social, ou com o outro que o representa, e
com os objetos lingliisticos, isto &, com
enunciados efetivamente produzidos”
(Perroni, 1992:15).

Além disso, para ela a linguagem desempenha um papel constitutivo
na construgdo do conhecimento.

Perroni pdde distinguir trés estagios no desenvolvimento do
discurso narrativo®. Inicialmente, na fase que ela denominou de
"proto-narrativas”, o adulto desempenha um papel essencial "nas
construcdes conjuntas de narrativa em duas formas dissociadas de
acesso ao discurso narrativo” (op.cit:226): "o jogo de contar" e
as "estodérias" contadas pelo adulto. Na primeira a crianga
basicamente s6 responde as perguntas do adulto; na segunda, seu

papel é praticamente o de ouvinte.

Como a propria autora destaca, esses estdgios nao sao
estanques entre si.



28

A crianga inicia a sua constituigdo como locutora/narradora
quando comega a coordenar essas duas situagdes interlocucionais.
Tal coordenagdo é evidente, segundo ela, quando a crianga incorpora
fragmentos do discurso do outro em suas narrativas, "retirados
estratégica e basicamente das narrativas ‘estérias'" (op.cit:227).
Neste processo estd@o envolvidas a "colagem” e a "combinagdo livre”.
A colagem ¢é resultante "da incorporagdo e ajuste de construcgdes
sintatico/semanticas” da "estéria"™ tradicional nos textos da
crianga". As colagens, tanto de fragmentos textuais quanto de
excerto de dialogo, indicam que as criancgas apropriam-se desses
discursos de forma ndo reelaborada. No entanto, segundo ela, esse
cruzamento de estérias e relatos, por ela denominado de "casos",
indica que a crianca ja comega a estabelecer uma distingdo entre o
discurso narrativo e outros tipos de discurso (os "casos" ficam a
meio caminho entre estérias ficcionais e o0s relatos. Neles "ndo ha
compromisso nem com enredo fixo, ao contrario das “estdérias', nem
com a 'verdade', ac contrario dos relatos" (op.cit:76)).

A combinacgdoc livre se dd no nivel do discurso e no nivel do
léxico. Neste Ultimo nivel, a crianca combina "fonemas/morfemas de
tal modo que, embora ndo violando regras fonoldgicas/morfolédgicas
da 1lingua, o resultado obtido sado formas possiveis, mas nao
existentes do portugués" (op.cit:109). No nivel do discurso a

combinacdo livre se da pela

"ordenacdo linguistica, de maneira nao
ordinaria, de eventos/agdes - ou partes
deles - que de alguma forma ja foram
observados pela crianga, embora nao
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necessariamente experienciados por ela no
momento da interagao, novamente com a
funcdo de preencher "espagos" ou lugares
narrativos. Deste ultimo procedimento
resulta a "ndo-realidade” ou nao
previsibilidade do novo adicionado, o que
permite que uma narrativa iniciada como
"relato" passe a ser caracterizada como um
®caso”. (op.git.)

Em torno de 4 anos, a crianga torna-se, segundo Perroni, uma
"locutora auténoma”, entrando assim no terceiro estagio. Essa maior
independéncia em relagdo ao adulto parece, para a autora, estar
ligada a distingdo que a crianga comega a estabelecer entre
diferentes tipos de narrativas e ao fato de que a crianga agora
passa a se dar conta de "si e do outro na interagao" (op.cit:230).

Porém, o adulto desempenha um papel importante na
consolidagdo da capacidade da crianga de representar o outro, na
medida em que, a certa altura, comega a exigir uma certa
plausibilidade dos relatos e a limitar a criagdo de realidades

pela crianga. Isso, porém, é positivo, uma vez que permite que

"um acordo ou pacto seja implicitamente
estabelecido entre os interlocutores,
levando a crianca a finalmente distinguir
as fungdes do discurso narrativo [‘o que,
quando, para quem narrar'] dependentes do
estabelecimento prévio de uma situacdo ou
de brincadeira (discursco 1ludico) ou de
confronto (discurso polémico nos termes de
Orlandi, 1981)" (Perroni, op. cit:230).

Outro aspecto importante que a autora detectou nos "relatos"
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a partir dos 4 anos foi a construcdo do tempo. Para Perroni, assim
como nas "estérias", no "relato" constrdéi-se outro tempo e lugar
que nao o da enunciagdo, e com isso a crianga, via linguagem,
constréi as "agdes/processos/estados" que se deram no passado.
Também em torno dessa mesma idade, a crianga 3ja parece
reconhecer a forca da linguagem na criagdo de realidades no sentido
de que a linguagem permite, de certa forma, "controlar" o que
esta sendo criado ou recriade. Isso pdde ser notado pela autora,
por exemplo, numa situag¢doc em que a crianga enumera as Vvarias
falas de Chapeuzinho e omite estrategicamente uma delas "Pra que
essa boca tdo grande?", evitando assim estabelecer uma situagao de
perigo para a personagem, ou seja, a de ser engolida pelo lobo.
Mais um aspecto importante, segundo Perroni, ¢é que
interlocutor e personagens sdao construidos concomitantemente "como
entidades independentes do narrador". Com isso, o discurso do outro
torna-se auténomo e "passa a se manifestar como discurso direto
propriamente dito" (op.cit:232), como mostra este excerto de relato

abaixo:

"(M. de D. anuncia gue val fentar obler um
— i I “Presentss:

R 1. A

1. M. Pessoal, eu gostaria de saber
0 que aconteceu pra vocés.

2. Raquel: Dai...

3. M. Que dai? Nao, ndo. Comega do
comeco. N&o é pra continuar. Todo mundo
contando, para de comer biscoito e conta.
4. D. A gente...

A gente 1a na escola...

Dai, a gente chegou no meio da
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estrada, teve uma chuvarada.
5. R. Nao! Na entrada la! Tudo, né?
6. D. E!
Tinha um jornal l&a, tudo voando.
{ avas)

17. D. Dai a gente comegou a voltar. - "E
melhor a gente ndo ir na escola, ndo." Ela
falou.

18. M. Quem falou?
19. D. A mde dela. A mide dela.
{eeed { was De 922.14; N. 85711.0, R. 322.171"
(op.cit:216~-17)

A autora, como ela propria diz, quis com esse estudo mostrar
que no percurso de todo o seu desenvolvimento "a estrutura do
discurso narrativo depende da construgdo da criangca pelo
interlocutor, da situagdo de interlocugdo e da prépria funcdo do
discurso; fatores esses interdependentes" (Perroni, op.cit:233).

Esse trabalho de Perroni representou um grande avanco na
concepgdo nao s de aquisigdo da narrativa, mas da aquisicdo de
linguagem de maneira geral. Isto nao sO6 porque ela elegeu o
processo e ndo o produto como material de analise, mas
principalmente por té-lo analisado considerando a estrutura
dialdgica.

Uma das grandes contribuicdes desse trabalho é a nocgdo de
colagem. Com ela, a autora deixa claro gque sO se pode estudar o
desenvolvimento do discurso narrativo considerando-se que as suas
diferentes manifestagdes, ou seja, relato, estéria ou caso,
inicialmente ndo se dao de forma separada. Ha um cruzamento de
fragmentos, cujas origens sdo diversas, remetendo a diferentes
tipos de narrativas ou mesmo enunciados/textos de outras naturezas.

Somente aos poucos essas diferentes manifestagbdes vao se
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desmembrando e tomando contornos especificos de acordo com a
situagdo interacional. Ni3o se pode afirmar, contudo, que o
delineamento chega a ser total.

O prefacio que De Lemos faz a Perroni (1992) mostra que,
embora a teoria soécio-interacionista evoluira (este trabalho de
Perroni ¢ a publicagdo, em forma de 1livro, da sua tese de
doutoramento de 83), os seus achados ainda permaneciam na ordem do
dia. Com efeito, para De Lemos o fato de Perroni ter trabalhado no

sentido de 1identificar processos no desenvolvimento da narrativa

"... permitiu a autora no minimo atenuar a
forga que poderia ter tido sobre sua
analise as descrigdes tradicionais do que
se supbe ser a narrativa do adulto.
Permitiu-lhe ainda identificar nos dados
formas de narrar que colocam em duvida a
pertinéncia de tais descricdes"™ (De Lemos,
1992a+ XVI-VII).

Essas formas de narrar sao os "jogos de contar" que
evidenciam o papel primordial do interlocutor na constituicao e
interpretacdo dos enunciados conjuntos; a "colagem" que De Lemos ja
interpreta pelas nog¢des de "abertura" e "restrigao" (cf. capitulo
III, p.60) e a "combinacgdo livre" que, segundo ela, "impede que se
explique o desenvolvimento do relate como determinado pela
capacidade gradual da crianga de analisar e organizar sua prbpria
experiéncla e transpb6-la em palavras." (op.cit:XVIII)

Voltando & nossa questdo neste trabalho, o gque Perroni

mostra, segundo De Lemos, é que pedir a crianga o relato de uma
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experiéncia pessoal ndo facilita - por ser pessoal e por ja ter
sido vivida pela crianca - a tarefa de narra-la. Nio ha, enfim,
organizagdo prévia que sustente o relato. A narrativa instaura um
"ndo presente que pode ser tanto o passado como a ficgao"
(op.citsXT) .

O prefacio de De Lemos ao livro de Perroni, escrito em junho
de 1991, aponta para um novo momento na teoria sécio-interacionista
gque ndo anula a hipbétese desta, mas a complementa e antecipa
mudangas que tornaram mais radical o lugar do outro na aquisicao de
linguagem, na medida em que o adulto passa a ser tomado enquanto
"discurso ou instédncia de funcionamento da lingua constituida” (De
Lemos, 1992b:128). Este momento, inaugurado em De Lemos (1992b),
foi também paulatinamente delineado por P. de Castro (1992b),
(1993/95) e (1994), aparecendo ainda, entre outros autores, e com
muito vigor, em Lier-de Vitto (1994).

As mudangas na perspectiva sdécio-interacionista assentam-se
sobre uma longa reflexdo a respeito das relagdes entre lingua e
discurso em aquisigdo da linguagem. As questdes sobre discurso,
marcadas pela leitura dos autores da Analise do Discurso da linha
francesa e as questdes da lingua, trabalhadas principalmente a
partir da releitura das obras de Saussure e Jakobson, feita por De
Lemos em 1992.

A discussdo detalhada sobre todos os aspectos tedricos que
determinaram essas mudangas ultrapassa em muito os objetivos desta
dissertagdo, que pretende flagrar um momento da relagdo da criancga

com a linguagem; com um tipo de narrativa muito especifico que é o
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relato escrito de uma experiéncia pessoal.
Entretanto, lembro aqui alguns pontos tedricos que estédo
implicita ou explicitamente relacionados com a analise que pude

fazer dos dados.

2.2 - A contribuigdo da Andlise do Discurso nos estudos de

Aquisigao de Linguagem

A nocgdo de discurso da AD supde a lingua, tomada como "base
comum de processos discursivos diferenciados" (Pécheux, 1988:91) e,
como faz notar o autor, o termo "base" nao significa que "a lingua
faria parte da infra-estrutura econémica, mas somente que ela é o
pré-requisito indispensavel de qualquer processo discursivo" (op.
cikt) .

O discurso é concebido ndo no sentido de totalidade, mas como
possibilidade de diferentes realizagbes determinadas por diferentes
formacdes discursivas. Pécheux, a partir de Haroche, Henry e

Pécheux (1971), define a formagdo discursiva como

"aquilo que numa formagao ideoldgica dada,
isto &, a partir de uma posigao dada, numa
conjuntura dada, determinada pelo estado de
luta de classes, determina © gque pode e
deve ser dito (articulado sob a forma de

uma arenga, de um sermdo, de um panfleto,
de uma exposigao, de um programa, etc.)."
(Pécheux, op.cit:160).
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Disso resulta, como coloca o autor, gque "as palavras,
expressoes, proposigbdes, etc. recebem seu sentido da formacao
discursiva na qual sdo produzidas (...) os individuos sao
"interpelados' em sujeitos-falantes (em sujeito de seu discurso)
pelas formagdes discursivas que representam 'na linguagem' as
formagbes ideoldgicas que lhes sao correspondentes”" (Pécheux,
1988:160 e 161 - todas as énfase sao do autor).

Neste sentido, a fala do sujeito & sempre determinada por uma
formagao discursiva. Esta supde a nogao de esquecimento que,
segundo Pécheux, da conta do fato de que aquele que fala - ou
escreve - tem a ilusdo de ser "dono" daquilo que diz. Sao dois os
esquecimentos de acordo com o autor: o esquecimento n° 1 "da conta
do fato de que o sujeito-falante ndo pode, por definigado, se
encontrar no exterior da formacdo discursiva gque o domina"

(Pécheux, op. cit: 173) e o esgquecimento n°® 2 & aquele

"pelo qual todo sujeito-falante “seleciona'’
no interior da formagcdo discursiva que o
domina, isto é, no sistema de enunciados,
formas e sequéncias que nela se encontram
em relagdo de parafrase - um enunciado,
forma ou seqiiéncia, e ndo um outro, gue, no
entanto, estd no campo daquilo que poderia
reformuld-lo na formacdoe discursiva
considerada." (op.cit. - énfase do autor)

E pelo esquecimento que se dé& o assujeitamento do falante a um
dado discurso, assujeitamento determinado pela posigdo em que o

falante se encaixa para falar e para ser interpretado. Portanto, o
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que deve e o que pode ser dito é determinado pela formacao
discursiva.,

E a partir dela que os dizeres sdo previsiveis, criando-se
expectativas. Dessa forma, ndo h& como escapar do discurso: ndo ha
sentido fora de um discurso particular, pois sentido e discurso
estdo numa relagdo constante.

Porém, Pécheux (1990), marcando um novo momento na AD, faz

notar aspectos até entd@o "ignorados" pela pesquisa linguistica:

"0 objetivo da linglistica (o proéprio
da lingua) aparece assim atravessado por
uma divisdo discursiva entre dois espagos:
o] da manipulacgao de significacgdes
estabilizadas por uma higiene do
pensamento, e o das transformacgdes do
sentido, escapando a qualquer norma
estabelecida a priori, de um trabalho do
sentido sobre o sentido, tomado no
relangar indefinido das interpretagédes"
(Pécheux, op. cit:51).

Este novo clhar para a nogdao de lingua vem acompanhado de uma
critica a 1idéia de pura repetigdo que a nogao de formagéao
discursiva traz em si, o que o leva a reformula-la passando a
concebé-la como uma constelagdo de enunciados logicamente
estabilizados. O discurso deixa de ser somente estrutura para ser
também acontecimento. Estrutura enquanto repetigao, reproducgao,
estabilizagdo e acontecimento porque volta sempre a lingua néao
considerada  apenas como pressuposta, mas Ccomo lugar da

desestabilizagdo em que emerge a subjetividade. E isso que faz com
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que cada enunciado seja um acontecimento singular, cuja compreensio
supbe um processo no interior da lingua e no interior de varios
discursos.

O seguinte excerto de Pécheux é ilustrativo neste sentido:

"... todo enunciado ¢é 1intrinsecamente
suscetivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, se deslocar discursivamente de
seu sentido para derivar um outro ... Todo
enunciado, toda seqiiéncia de enunciados é,
pois, lingluisticamente descritivel como uma
série (léxico-sintaticamente determinada)
de pontos de deriva possiveis, oferecendo
lugar para a interpretacdo. E nesse espaco
que pretende trabalhar a analise de
discurso" (Pécheux, op.cit:53)

Mais adiante Pécheux avalia criticamente a nocdo de "formacao
discursiva” Jjustamente pela idéia de assujeitamento e de pura

repeticdo que ela traz em seu bojo:

"A nogac de "~ formagao discursiva'
emprestada a Foucault pela analise do
discurso derivou muitas vezes para a idéia
de uma maquina discursiva de assujeitamento
dotada de uma estrutura semidtica interna
e por isso mesmo voltada a pura repetigao:
no limite, esta concepgdao estrutural da
discursividade desembocaria em um
apagamento do acontecimento, através de uma
absorcéao em uma sobre-interpretacao
antecipadora.” (op.cit:56)

Logo a seqguir, ele redefine claramente sua concepgdo de

discurso. Apesar de longo, vale a pena reproduzir integralmente
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este paragrafo:

"Nao se trata de pretender aqui que
todo discurso seria como um aerdlito
miraculoso, independente das redes de
memoéria e dos trajetos sociais nos quais
ele se irrompe, mas de sublinhar que, so
por sua existéncia, todo discurso marca a
possibilidade de uma desestruturacao-
reestruturacdoc dessas redes e trajetos:
todo discurso é o indice potencial de uma
agitacao nas filiagdes sdécio-histédricas de
identificagdo, na medida em que ele
constituli ao mesmo tempo um efeito dessas
filiagdées e um trabalho (mais ou menos
consciente, deliberado, construido ou naéo,
mas de todo modo atravessado pelas
determinacgdes inconscientes) de
deslocamento no espago: nao ha
identificagdo plenamente bem sucedida, isto
é, ligagdc soécio-histérica que nao seja
afetada, de uma maneira ou de outra, por
uma "infelicidade™ no sentido perfomativo
do termo - isto é, no caso por um "erro de
pessoa”, isto é, sobre o outro, objeto da
identificacao” (op.cit:56 e 57).

Retomando a questdo da Aquiaigdo da Linguagem (AL), pode-se
dizer que a reformulacado de Pécheux ¢ fundamental para esse campo
de investigacdo. Isto é, para quem lida com as transformagdes por
gue passa a crianga na sua relagdo com a linguagem, & fundamental
compreender nao s6 o processo de filiagdo a essa constelagdo de
universos logicamente estabilizados - que Os processos de
incorporacdo atestariam tanto na "esfera familiar privada" quanto
no nivel publico de instituigdes como a escola - mas também a
desestabilizacdo e os deslocamentos provocados pela agdo da lingua.

E neste sentido que se deve reler hoje, pois, a nocao de
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colagem cunhada por Perroni e que se revelou tdo importante para a
compreensdo das narrativas infantis. E também neste sentido que
trabalha P. de Castro em seu trabalho 1993/95 quando reinterpreta
a nogdo de exercicio sobre estrutura e suas relagdes com a
incorporagdo de argumentos para a compreensdo dos enunciados
negativos acompanhados de justificativa. E a relagdo lingua e
discurso que val ainda permitir a autora reformular sua hipbétese
sobre o papel do modelo de Ducrot na explicacdo dos enunciados
negativos em aquisigdo de linguagem (1994). Sdo, enfim, as relagdes
entre lingua e discurso que ja estdo em jogo no prefacio que faz De
Lemos ao livro de Perroni. Relacgdes essas que estdaoc mais
explicitamente marcadas no artigo de 1992, em que a autora formula
sua hipdtese sobre o estatuto tedrico dos processos metafédricos e
metonimicos como mecanismos de ressignificagcdo e mudanca na
aquisigao de linguagem.
Vejamos parte desse percurso que levou De Lemos a

reformulagdo das suas propostas sbécio-interacionistas.

2.3 - Redefinindo limites tedricos: do outro ao Outro na Aquisigao

de Linguagem

Em todos os seus artigos da década de 80 (81, 82, 85, 86 e
89/91), De Lemos sempre fez questdo de marcar as diferencgas
epistemoldégicas entre a sua linha de pesquisa - nessa época ainda
marcada pela concepcdo vygotskyana sobre o papel do outro, o

adulto, um elemento essencial na mediagdo da relagado da crianga com



40
o mundo - e as correntes que tém em Piaget o seu principal
inspirador.

O cuidado de De Lemos em marcar diferencas, além de
esclarecer divergéncias tedricas, era muito oportuno, Ja gque
concepgodes bastante distintas de aquisigdo® recebiam o mesmo
rétulo, ou seja, o de sdécio-interacionistas.

O termo "interacionismo" teve sua origem na Psicologia do

desenvolvimento (De Lemos:1986). Segundo De Lemos,

"é a vertente do interacionismo em
psicologia que privilegia a interacao

social - e, mais particularmente, a
interagdo da crianca com o adulto ou membro
mais experiente da espécie - que esta

representada nos estudos na AL sob o nome
de interacionismo ou sécio-interacionismo
(Op.cit:232)

Contudo, como essa autora observa, o fato de diferentes
correntes da AL terem considerado a interagdo na aquisigao nao
significava que as construgbes tedricas de Vygotsky e Wallon eram
levadas em conta por tais correntes. Ou seja, elas nao assumiam que
0 social é "responsavel pela construgao do simbdélico, enquanto
condigdo necessaria para o pensamento e para a construgao do
conhecimento" (op. cit).

Para De Lemos, pois, o que havia de comum entre as diversas

concepgdes interacionistas era apenas o fato de que em todas elas

"Para uma revisdo critica de trabalhos representativos do
so6cio-interacionismo ver De Lemos (19896) .
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era colocada a énfase "na atuagdo comunicativa ‘natural' em que a
linguagem se apresenta[va] para a crianca" (op.cit:233).

E a discussao sobre o conceito de interacdo que leva De Lemos
e demais membros do Projeto de A.L. a adotar o didloge como unidade
de analise e a marcar a necessidade de se tomar os "esquemas de
interagdo" como lugares de configuracgdo onde este dialogo se da.

E nesse contexto teérico que Perroni (1983/1992) concebe a
nogao de colagem. Ou seja, como resultante de cruzamentos de
esguemas de interacgdo linguistica. No entanto, os trabalhos nesta
linha mostraram gue a nocdo de esquemas de interacdc ndo era
suficiente para dar conta de processos que ocorriam na AL.

No artigo de 92, "Processos metafdricos e metonimicos como

mecanismos de mudanga", a concepgdo de AL de De Lemos sofre
mudangas muito significativas. O conceito de "intersubjetividade”
& al descartado e o de "interacdo" tomado na sua forma mais
radical. Como ja& dito, "la interaccidén com el otro se torna, en
nuestra proposta, uma condicién necesaria. Pienso en el otro en
tanto discurso o© instancia de funcionamento de la lengua
constituida" (De Lemos 1992:128).
E a proéopria De Lemos quem afirma que o projeto tedrico em
torno da idéia de esquemas de interacdo ndo logrou sucesso uma vez
que ndo conseguiu "demonstrar que las propriedades estructurales y
categoriales tanto del lenguage como del razonamientc puedam
derivar—-se de processo de interaccién" (op.cit:121).

A autora desenvolve ainda no seu artigo uma critica 1ncisiva
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a nogdo de mediagdo de Vygotsky’, mostrando o impasse a que se é
levado por ela.

De Lemos busca em Saussure uma solugdo para este impasse,
retomando a nogdo de valor deste autor. Segundo essa nogao, o
valor dos elementos lingiiisticos sao definidos a partir das
relagdes que eles estabelecem entre si dentro do sistema®. Isso
permite a De Lemos ultrapassar a nogdo de mediagao de

Vygotsky:

"En este momento resulta util
recordar la anterior reflexidén sobre la
operacién con signos de Vygotsky, y
recalcar que, si hubiera de darse un tecer
elemento, para de Saussure dicho elemento
seria un significante que obtendria su
valor simbélico de su relacion con otro
significante. De este modo, la nocién de
mediacidén dejaria paso a la de sistema."
(op.cit:125)

Baseada nesta reflexao e em Jakobson, para a autora a
"intepretacién consiste en someter los significantes del nino a
procesos metaféricos y metonimicos, cuyo efecto revierte en una
resignificacién a través de relaciones con otros significantes"
(op.s sitilag) .

Esse processo, no entanto, se did na relagdo lingua/discurso

como fica evidenciado no seguinte excerto:

"Para uma critica proficua a Vygotsky , remeto o leitor a Lier-
de Vitto (1994).

A nocdo de valor voltara a ser discutida no item 2.4.2.
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"esos procesos [metaforicos @
metonimicos] no se dan entre
cadena/enunciado que no guarden entre si
una relacion textual. Emergen en el

interior de textos por los cuales el adulto
interpreta el comportamiento de los ninos
dentro de un particular dominio discursivo"
(op. eit:l3l).

E também a partir dessa nova visdo do socio-interacionismo
que concebe o Outro como instancia de funcionamento da lingua
constituida que P. de Castro (1993/95), por exemplo, revé o seu
percurso nos estudos de aquisigdo da linguagem. A autora nao
interpreta mais a aquisigdo de Jjustificativas a partir de
estruturas dialdgicas e esquemas de interagdo. A compreensdo de
certos contornos estruturais a obrigaram a falar nao sd6 de
discurso, nem s6 de estrutura (lingua), mas da relagao entre eles.

Embora sejam inegavelmente fatos da lingua, P. de Castro pdde
afirmar que muitas vezes "negagdo e justificativas aparecem como
resultado de cruzamento de trechos pré-construidos, discursivamente
determinados" (grifos meus).

E de modo geral nesse sentido que a nogao de "colagem" pode
aqui ganhar nova leitura: colagem de fragmentos de um ja dito que
ndo sofreram ainda ressignificag¢dao pela agdo da lingua.

E também a partir da reflexdo que vem fazendo o sécio-
interacionismo que se pode repensar os conceitos de "estéria,
"relato" e "caso". E preciso repensar a relagdo ficgdo x real de
acordo com essa nova perspectiva. Afinal, até que ponto é possivel

tracar uma distingdo clara entre esses trés tipos de narrativas? O
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que determina que um texto narrativo de uma crianca seja

classificado como uma dessas trés possibilidades?

2.4 - Representacdao ou autonomia?

2.4.1 - Da narrativa em relagdao aos eventos narrados

Sendo © meu objeto de analise neste trabalho a aquisicdao de
narrativas escritas, seria necessario refletir, ainda gque de forma
muito embrionaria, acerca do que significa essa relacdo do sujeito
com a escrita. Tentarei discutir esta questdo a partir de um
debate tedrico mais amplo que gira em torno de duas visdes
antagdénicas - a de uma certa autonomia do linglistico vs. a viséao
da linguagem como representagao. Tal debate também se estende as
discussdes em torno da relacgédo pensamento/linguagem,
escrita/oralidade, narrativa/experiéncia vivida, etc.

Para iniciar a discussao & oportuno retomar o trabalho de
Kostembaun (1993), uma vez que o seu tema é justamente a narrativa,
mais especificamente a narrativa dos sonhos. A autora introduz o
seu trabalho com uma anédlise critica da obra "Teoria de la
Narrativa" de Mieke Bal, tomando-a como representativa das
abordagens tradicionais da narrativa. Kostembaun afirma que essas
abordagens se detém "nos efeitos que o préprio texto cria,
assimilando-os aos processos que estdo por detrds desses

efeitos" (Kostembaun, op.cit:2), o que as levam a tomar a realidade
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vivida "como ponto de referéncia do narrado, critério que esta na
base da distingado entre relato e ficgao®..." (op.cit.).

Também na Linguistica, segundo a autora, tem-se uma linha de
investigacao que enfoca a narrativa, cujo objeto é a organizacao
textual, centrando-se "na chamada linguagem ordinaria, vista como
lugar em que predomina o relato de experiéncias vividas”
(Kostembaun, op. cit:3) (como exemplo a autora cita Labov, 197219),

Esta linha de investigagdo, segundo a autora, em certo
momento se cruza com a Psicologla e a Psicolinguistica. Com ela
passou-se "a definir narrativas como instanciagdes de estruturas
aplicdveis a qualquer conteudo ou experiéncia" (Kostembaun,
op.cit).

Estas estruturas, no entanto, sdo definidas a partir de
categorias semanticas, por exemplo, as relagdes de temporalidade e
causalidade que, no entanto, de acordo com Kostembaun, "tém a ver
mais com os efeitos do texto que com o proprio texto". Ou seja,
tenta-se "recuperar a unidade do texto através da sua organizagao"
(op. cit.). O resultado, porém, segundo Kostembaun, & que se fa:z
"da questdo da coeréncia uma questdo de verossimilhanga, cujo ponto
de referéncia é o relato do vivido (op. cit:4).

Voltando a critica as abordagens tradicionais da narrativa,
no campo da Literatura, segundo Kostembaum, para Bal a narrativa é

construida de acordo com uma sequéncia de fatos verossimels (nivel

‘Este & o critério que subjaz a nogdes de "relato", "estéria"
e "caso" de Perroni.

Para conhecer a concepcdao de narrativa desse autor na
Aquisicéao, ver pags. 12-15).
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da fébula) que sdo "reordenados”, "filtrados" por um focalizador
(nivel da histéria), cuja realidade é representada
linguisticamente no nivel do texto, garantindo assim a unicidade de
percepgdo entre autor e leitor.

Assim, de acordo com Kostembaun, em Bal

"a fabula é o nivel dos acontecimentos, que

implica atores e suas intencdes, e a
histéria, o nivel que corresponde a modos
particulares de ordenacgao desses
acontecimentos a que se vinculam

personagens, enquanto projecao, neste
nivel, dos atores da fédbula. Finalmente o
texto narrativo, @ o nivel em que se situa
0 agente que relata, isto é, expressa
linglisticamente o que se tece na histéria,
a partir da matéria prima da fébula"
(Kostembaun, op.cit:13).

Para a autora o fato de cada nivel estar subordinado ao seu
anterior parece "contradizer tanto a visdo de texto como concreto
acessivel, quanto o objetivo de explicar seus ‘efeitos'. O que é
efeito torna-se ‘causa', matéria inicial" (op.cit:14).

Continuando a sua critica a Bal, a autora passa a questionar
a nogao de focalizacdo, ou seja, o foco, angulo ou ponto de vista
determinado pela concepcdo a partir da qual se apresentam
acontecimentos. Segundo ela, esse conceito, ao invés de colocar em
cena o leitor que estaria sob os seus efeitos, coloca o "autor que
a estd manipulando" (op.cit:23). Neste sentido, o questionamento de

Kostembaun é:
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I

"se é uma concepgdo particular dos
acontecimentos que determina o que ¢é
apresentado e seu modo de apresentacgao,
como sustentar a fabula como matéria prima,
perceptualmente apreensivel, sobre a qual
a focalizacédo opera?" (op.cit.).

Bal opera, pois, com uma nogdo de representacé&o da realidade
pelo texto. Essa visdo estéd diretamente ligada a concepgdo de
sujelto que ela adota: um sujeito intencional, consciente de si, ou
seja, o sujeito psicolégico. Isso, de acordo com Kostenbaum, a
impede de reconhecer o submetimento tanto do autor quanto do leitor
ao texto. Para essa autora, "pensar o texto e seus efeitos de
referencialidade tanto do lugar de quem escreve quanto de quem 1€,
exige consideréd-lo do ponto de vista dos processos discursivos que
o tornam possivel" (Kostembaun, op.cit:25). Bal, no entanto, faz o
percurso 1inverso. Em sua obra, "o nivel do texto e sua
interdependéncia com o da fabula e o da histdéria sera definido a
partir dos processos de ordem perceptual e cognitiva responséaveis
por esses niveis" (op.cit.).

0O que é de importancia neste momento, portanto, € assumir que
na narrativa a idéia de verossimilhanca, de referencialidade ou
de ficgao é, antes de tudo, um efeito do texto, nao uma realidade

que © antecede.
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2.4.2 - Da linguagem em relacdo aoc pensamento e a ordem das

coisas do mundo

A tese da autonomia estéd presente de forma incisiva em outros
autores. Paul Henry (1990), discutindo a questdao das relatiwvas
explicativas e restritivas nas gramaticas classicas, oferece uma
Otima reflexdoc em torno deste tema. Embora seja um artigo que
remete a um quatro tedérico da Gramatica Gerativa ja ultrapassado,
0 que tomo nele comc fundamental, a tese da autonomia, mantém-se de
grande validade para esta discussdao.

A sua reflexdo comega colocando o problema da "relacdo do
mundo do discurso com o mundo das coisas ou do pensamento”.

Para ele, nas gramaticas classicas e nas modernas concepgdes
da linguistica existe uma oscilagdo entre duas concepgdoes da
determinagcdo relacionadas "a duas concepc¢des contraditérias da
relacdao deo mundo do discurso com © mundo das coisas ou do
pensamento”. Ora € "a ordem das coisas ou do pensamento que explica
a ordem do discurso, e o fundamento da relagao determinante-
determinado” (restritivas), ora "a ordem do discurso pode ser
concebida independentemente da ordem das coisas ou do pensamento
porque as necessidades de identificagdo pratica foram asseguradas
alhures". Assim, neste caso, "o determinante se correlaciona ao
determinado na ordem do discurso e ndo mais na ordem das colsas ou
do pensamento” (explicativas) (Henry, op. cit:44). Esta oscilacgao,
segundo o autor, ¢é uma heranca da Gramatica de Port-Royal, cuja

abordagem
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"consiste em partir da ordem do pensamento
para estabelecer a ordem do discurso como
nao sendo um simples reflexo da ordem do
pensamento, mas para finalmente fazer um
retorno a ordem do pensamento. A ordem do
discurso n&o sendo jamais confrontada com
aquela da ordem das <coisas ou dos
pensamentos tal como pode aparecer para um
sujeito".A nogdo de discurso que esta em
questdo aqui €, entdo, anterior a toda
discussdo tedrica entre a lingua e
discurss (Cp.eits) .

Também De Lemos (1992) reflete, a partir de Saussure, acerca

da autonomia do linguistico. Segundo ela, a teoria do valor

"... ofrece la posibilidad de ir mé&s
alld de la consideracién de las unidades
como primitivos linguisticos, de considerar
cualquier clase de unidad linguistica como
derivadas de relaciones [entre significado
e significante].

Por ctra parte, pone igualmente en
tela de juicio la nocidén de significado
linguistico como relacidén directa con el
mundo, bien con conceptos pre-establecidos,
lo cual lleva a considerar la naturaleza de
la "significacién'" (op. cit:124 - grifos
meus) .

Para De Lemos, esta nocdc de valor ndo permite considerar
as colsas "como idénticas a si mismas. Diferencia y similitud se
mantienen entre entidades gque son heterogéneas respecto a las
entidades afectadas o causadas por éstas.”" (op. c1t:125)

Assim, a lingua é considerada autdénoma seja em relacdo ao

pensamento como formulado no artigo de Henry (1990), seja em
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relagdo as coisas do mundo (De Lemos, 1992).
Na Aquisigdo de Linguagem, P. de Castro (1985/92), com o seu
trabalho sobre justificativas e inferéncias, foi uma das primeiras
a romper com a concepgao de linguagem como representacdo do mundo.

Seqgundo ela, a linguagem ¢é uma

"atividade capaz de instaurar uma
perspectiva que determina - entre outras
coisas - a 1nterpretacao de uma situacao

como "causa" ou "efeito" de outra; mesmo
quando se duvida do dominio das relagdes de

causa e efeito nesse periodo do
desenvolvimento lingliistico" (P. de Castro,
1992:135) (A autora refere-se aos
enunciados de criangas entre 2;7 e 3;2
anos.) .

Para P. de Castro sdc as representagdes'' "que a crianca faz
de si e do seu interlocutor" que determinam pelo menos parcialmente

a atualizacdo de uma perspectiva.

"Cada instanciacgdao de x porque y revela um
movimento que delineia um estado de coisas,
como capaz de aceitar um determinado y como
justificativa de x. A atividade conjunta
tdo flagrante no Jjogo de perguntas e
respostas é aqui mais abstrata. E preciso,
entretanto, dizer que ndoc se atribui
necessariamente uma realidade psicoldgica
a essas representacgdes. Cada instanciagéo,
cada organizagdaoc de um enunciado mostra
como elas se ddo na linguagem e por ela...”
lop.. cibtx13%).

"Como a propria autora coloca em nota de rodapé, a nogdo de
representagdo por ela invocada neste momento é aquela presente em
Vogt (1982), que jé& traz em seu bojo a consideragdo da linguagem
como elemento determinante dessa representacgao.
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Em artigo de 1992, trabalhando com enunciados negativos na
aquisigdo, P. de Castro, a partir de uma hipétese polifénica,
continua defendendo a tese de nao representacéao cognitiva da
linguagem. A autora, na ocasido toma o modelo de Ducrot (1987),
principalmente porque ele supde uma certa autonomia do lingiistico.
A adesdo ao modelo de Ducrot é revista pela autora (1994},
mas nao o lugar gue no seu trabalho ocupa a hipotese de uma certa
autonomia do linglistico.
Ndo vou me estender mals nessa discussdo em torno da tese da
autonomia da lingua/linguagem, por entender que Henry (1990), De
Lemos (1992b) e P. de Castro (1992 e 1994.) representam uma base

bastante sélida na defesa deste ponto de vista.

2.4.3 - Da escrita em relacdo a oralidade

No que diz respeito a escrita, existe um artigo que pode ser
tomado como polémico, mas que aponta para uma relacdo também de
autonomlia entre o sistema de escrita e a lingua oral. 0s seus
autores, Chiss & Puech (1987), discutem as teses sobre a escrita
no "Curso de Linguistica Geral" de Saussure. De acordo com eles, a
leitura que Derrida (1967) faz do "Curso" indica que o termo
"representacdo" & central em Saussure e que, na sua relagdo com a
nogao de escrita, ele estd envolto de conotagdes negativas. Além
disso, segundo esses autores, as leituras redutoras de Saussure
identificam lingua e lingua falada, baseadas em declaragdes do

proprio autor que identificam o som como "le lien naturel, le seul
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véritable”.

O cerne de toda a questdo esta na introdugdo do "Curso”, no
sexto capitulo, em que Saussure coloca a escrita claramente como
representagao da lingua e na segunda parte, no quarto capitulo, em
que ele parece acenar para uma independéncia da escrita enquanto
sistema.

No entanto, esta oscilagdo parece Jja& estar presente na
introdugdo, pois ao falar do projeto da Semiologia, Saussure

afirma:

"A lingua é um sistema de signos que
exprimem idéias e é comparavel, por isso,
a escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos,
aos ritos simbdlicos, as formas de polidez,
aocos sinails militares, etc, etc. Ela &
apenas o principal desses sistemas."
(Saussure, 1970:24)

O fato de a lingua ser tomada apenas como "o principal desses
sistemas" poderia até fazer supor uma independéncia entre a lingua
e 0s demais. Essa possibilidade, porém, ¢é completamente abalada

ainda no sexto capitulo da introducao:

"Lingua e escrita sdo dois sistemas
distintos de signos; a unica razao de ser
do segundo €& representar o primeiro; o
cbjete 1linguistico ndo se define pela
combinagac da palavra escrita e da palavra
falada; esta ultima por si s6, constitui o
objeto." (op.cit:34)

Chiss & Puech (1987) afirmam que no projeto de Semiologia a
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escrita e considerada um sistema independente, mas que seu lugar

na semiologia geral é problematico:

"le chapitre sur la valeur en prenant
1'écriture 'comme terme de comparaison pour
éclairer toute cette question' ([CLG] p.165),
renforce les interrogations en procédant de
fait a un renversement inattendu: alors que la
logique du chapitre VI ‘Representation de 1la
Langue par 1 'Ecriture'devrait conduire a situer
1l écriture par rapport a la langue, c est
1 écriture qui figure'(...) le noyau dur de la
conception saussuriene de langue, a savoir la
théorie de la valeur. C'est donc la premiére
logique qui est & 1l ouvre quand la linguistique
est donneé comme “patron general de toute
semiologie' - et ce parce que la langue, le
plus complexe et le plus répandu des systémes
d’expressions, et aussi le plus caractéristique

de tous' ([CLG] p.101)'"™ (Chiss e Puech, op.
G150y .
Com efeito, no "Curso" é possivel verificar que a

consideracgdo da escrita como "nucleo duro” da nogdo de lingua que
a teoria saussuriana do valor encerra & autorizada pela afirmacéaoc
deste autor segundo a qual as propriedades de arbitrariedade e
diferencialidade no sistema da lingua sdc mals claramente
percebidas no funcionamento da escrita também tomada enquanto
sistema.

No entanto, de acordo com Chiss e Puech, primeiro pode-se
alegar que os capiltulos citados nao se referem as mesmas fungdes
da escrita ou que nao se trata do mesmo conceito de escrita: "d'un
coté 11 s'agit de se rapporter a la langue en tant gqu'elle-est

parleé, de l'autre de faire comprendre la différence linguistique
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méme si elle est d'ordre phonique" (op.cit:53). Neste segundo caso,

"l écriture ne serait plus seulement une
forme commode de manifestation - ou de
matérialization - de la langue, selon le
premier sens du terme ‘representer', celui
du théatre par exemple ou quelque chose se
donne a voir, fidelement ou non (respect ou
trahison) ni mon plus une représentation au
sens ou quelque chose hérite d'une autre
instance par délégation de pouvoir. Elle
assumerait plutdét la fonction opératoire de
schématisation des processus lingquistiques
sans support représentatif" (op.cit.).

Para os autores, ¢ neste sentido que os psicanalistas
concebem a afirmagdo de Freud de que "o sonho é uma escrita". O
sonho realizaria e ndo representaria um desejo, assumindo assim uma
funcdao operatdéria na economia psiquica.

Motta (1994) procura justamente confirmar em seu trabalho'?
sobre a aquisigdo da escrita gque este sistema naoc ¢é uma
representagdo da oralidade no sentido psicoldégico do termo. Por
isso, ela procurou "fazer da sala de aula um lugar de circulacgéo

de textos orais e escritos " (op.cit:6-7) por apostar que

"pela “insisténcia' dos préprios textos, as
criancas seriam afetadas por suas
estruturas. Processo esse que seria da
ordem do simbdélico: os significantes dos

20 trabalho a que me refiro foi apresentado no III Encontro
sobre Aquisicado da Linguagem realizado em Porto Alegre, tratando-
se de resultados parciais da sua tese de doutoramento ainda em
elaboracgao.
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textos poderiam atuar sobre as cadeias
significantes da crianga. Processo do qual
resultaria, na crianga, uma representacédo
da crian¢a. Mas ndo uma representacao-
signo', 1imagem ou conceito da linguagem
oral que a crianca, como sujeito (o da
psicologia) extraposto a linguagem escrita,
teria dela elaborado. O termo representacao
agquli tem a ver com um processo simbdlico,
cujos efeitos sédo da ordem do inconsciente;
dizem respeito a sobredeterminacdo da
lingua, aos efeitos da lingua, como sistema
sobre o processo de agquisicdo da escrita."
(op.cit:7)

Para a autora, pols, "a relacao da crianga com a escrita da-
se mediada pelo outro, pelos “discursos-textos' orails e escritos
com que entra em relagao na sala de aula, ou em outro lugar" (op.
cit:7). Ou seja, para ela, o outro, na experiéncia de
alfabetizagao, que é o cerne do seu trabalho, é constituido pelos
"textos orais e escritos que circularam na sala de aula e que, ja
estando submetidos a ordem da linguagem, tornaram possiveis o
acesso da crianca a esse lugar" (op.cit.).

A autora discute, sob este prisma, e a partir de Jakobson,
repeticées e paralelismos de estruturas graficas, lexicals e
sintagmadticas que aparecem nas produgdes 1iniciais dos seus
sujeitos.

Para ela, as repeticgdes paradigmaticas deixam entrever "o
funcionamento da lingua, que se manifesta na articulacgdo entre os
eixos da similaridade (metaféricos) e da contiguidade
(metonimiceos) ."

A partir dai levanta as seguintes hipdteses em forma de

perguntas:



56

"Neste momento inicial da aquisigdo da
escrita, na estruturacdao desse texto, néao
se poderia perceber uma tensao que
decorreria da articulagdo entre esses dois
eixos, que ndo funcionam um sem o outro? O
que provocaria um efeito de dispersado e
falta de sentido, que indica a submissdo da
crianga ao funcionamento da lingua?

Ndo seria essa repetigdo que possibilitaria
[...] a estruturagdao de novas relagdes
paradigmaticas e sintagmaticas?"
{(op.citel3)

Estes questionamentos de Motta, apesar de frutos de
resultados parcialis de um projeto ainda em andamento, mostram a
possibilidade de adequagdo da proposta tedérica de De Lemos (1992)
também para dados de aquisigdo inicial da escrita.

Chiss e Puech e Motta, indicam, pois, uma visdo da escrita e,
consequentemente da sua aquisicdo (Motta), que mereceria discussao
e comparacgdoc com algumas das principais hipdteses que tratam da
alfabetizagao.

Neste trabalho estou tomando o ponto de vista destes autores
apenas para situar a questdoc qual a relagdo entre oralidade e
escrita?, que certamente ainda sera objeto de muitas investigagdes
consideradas a sua abrangéncia e as consequéncias dessas
investigagdes seja para o campo tedrico, seja para reflexdes em
torno do ensino da escrita.

Pretendo voltar ao tema em outro trabalho, mas por ora,
reconheg¢o como ponto de partida a necessidade de problematizar mais

um lugar atribuido & representagdo: aquele em que a escrita

representaria a oralidade.



3 - NARRANDO POR ESCRITO: AO SABOR DA LINGUA E DO DISCURSO

3.1 - Sobre os dados

O "corpus" de base que tomei como objeto de analise ¢é
composto por 66 textos escritos. A maioria (45) foi produzida por
criancas de primeira e segunda séries da Grande Porto Alegre,
oriundas de escolas publicas e de uma escola evangélica e o
restante (21) por criangas de Paulinia, de segunda e terceira
séries, também oriundas de uma escola publica. Inicialmente eu
contava com 90 textos. No entanto, optei por dados que cobrissem
somente a faixa etédria de 7 a 10 anos.

A coleta se deu em sala de aula. No entanto, engquanto em
Paulinia isso foi feito pela proépria professora, na Grande Porto
Alegre foi uma pesquisadora quem coletou os dados que, alias, neste
caso, fazem parte de um projeto de formagdo de um banco de dados
gue estd sendo executado pela UFRGS, PUC/RS e UFPel, sob a

coordenagdo da UFRGS'M.

A instrucao dada as <criancas foi: "Contem algo de
interessante que aconteceu com vocés". Este aspecto das condigdes

de produgdo sera um dos pontos que merecerd uma atengdo particular

na analise, principalmente considerando-se as caracteristicas

“Agradego a Dra. Ana Maria de Mattos Guimaraes a permissao
para fazer uso dos dados e a mestranda Carmem Luci da Costa as
informagdes atenciosamente prestadas.
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gerais dos textos. A maior parte deles é curta. Alguns ocupam
apenas uma linha, como é o caso de um texto produzido por uma
crianca de 8;4 anos que, na época, cursava a terceira série.
Outros, além de curtos, s3o extremamente fragmentarios. De uma
maneira geral, por motivos que ignoro, os textos configuram eventos
Cristes. Essas caracteristicas béasicas parecem indicar que a
instrugdo nem sempre foi obedecida.

Prosseqguindo nesta tarefa de apresentar os dados, e
estritamente relacionado com o que coloquei acima, & pertinente
dizer que muitos deles nao permitem ignorar que a instrucao
"Contem alguma coisa de interessante que aconteceu com vocés" foi
dada numa sala de aula. O discurso pedagégico, como alias era de se
esperar, muitas vezes faz se sentir de forma inequivoca.

A questdo da instrucdc desde o inicio deste trabalho figurou
entre as minhas preocupacgdes. Aliadas, o que norteou as minhas
primeiras analises de dados foi a relagao entre o fato de a
instrugcado pedir que o evento narrado incluisse uma experiéncia da
criangca e 0 que os dados apresentavam efetivamente. Ou seja, muitas
criancas nao escreveram uma narrativa em que figuravam como
personagem e narradora ao mesmo tempo e, em alguns dos casos em que
a narrativa girava em torno de uma terceira pessoa gramatical, nada
indicava que o narrador presenciara o desenrolar dos eventos.
Outros textos sequer constituiam uma narrativa.

No entanto, no exame de qualificacdo, a Prof?® Claudia Lemos,
a partir de resultados preliminares do trabalho de Pereira (1994),

sugeriu-me um outro aspecto dentro do mesmo vértice de analise. Ou



59
seja, a instrugdo poderia ser mais explorada para mostrar que havia
mais o que considerar além do fato de a crianca ignorar o "com
vocé" e narrar em terceira pessoa ou nem mesmo narrar. Seria também
pertinente relacionar os textos (pelo menos alguns deles) com
possiveis fixacdes em partes/fragmentos da instrugado. Ou seja, De
Lemos sugeriu-me que as producgdes da crianga poderiam estar mais
intimamente relacionadas a forma como elas interpretaram a
instrugao.

Com efeito, Pereira, trabalhando com interpretacao de textos
por criancas de 2;09 a 6;0 anos percebeu que muitas vezes & como
se elas se fixassem em apenas uma palavra ou parte(s) de
enunciado(s) na interpretagao, nao levando em conta o texto como um
todo. Porém, a andlise da autora, ainda que preliminar, aponta para
o fato de que este fixar-se em apenas uma palavra ou parte do
enunciado nadao se d& por acaso. A este propdésito, ela tece as

sequintes considerag¢des no que concerne a compreensdo da crianga:

"Primeiro [...] as relacdes que a
crianca estabelece em um texto devem ter se
constituido como efeito de processos
discursivos [...] Ou seja, que a entrada em
um texto ndo se estabelece a partir de uma
decodificagao, mas cada palavra vai
convocar outros textos e esta convocacao
depende da posigdo em que a crianga se
coloca/é colocada. Segundo, que o inicio
desse proceso passa por sua dependéncia
relativamente aos enunciados do adulto."”
(Pereira, 1994:3)

A analise que resultou nessas consideragbes da autora teve

também como instrumental tedérico as nogdes de abertura/deriva e
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restricdo gque De Lemos expde no prefacio a Perroni (1992):

"Cada elemento, ndo importa sua extensdoc ou
composigdo, abre um espago para muitos
sentidos/direcdes, subordinando-o assim o
que a ele se segue e deixando-se ao mesmo
tempo subordinar por ele que, ao mesmo
tempo em que restringe esse espago aberto,
abre outras diregdes (De Lemos, apud
Pereira, op. cit. - grifos de Pereira)

Considerando os dados que tomo como objeto de anéalise,
compreende-se que a interpretacgao da instrucdo da-se como efeito de
processos discursivos, isto €&, a instrucgao, que é um texto muito
especifico, é interpretada, parece, no quadro das tarefas escolares
(na rede de relagdes que o discurso pedagogico instala).

As criangas que partiram para a ficcdao foram mais tomadas
talvez pela parte que fala do interessante, sobretudo aquelas
narrativas que giram em torno da ficgdo de aventura.

Tratar a relagdo da instrugdo com os textos produzidos a
partir (e apesar) dela, tendo também como base esse elo com a nogéao
de interpretacdo tal como vem sendo trabalhada por Pereira,
certamente iluminou bastante a analise e compreensdo dos dados. No
entanto, ha fragmentos que seguramente vém de outros lugares que
ndo diretamente do modo como foi interpretada a instrucdo. Muitas
vezes a co-existéncia desses fragmentos no texto configuram
nitidamente um processoc de colagem (Perroni, 1992). Mas veremos,
esses fragmentos incorporados por colagem dificilmente compdem uma

narrativa ou relato. Isto é&, voltando a Motta (1994), é& como se a
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a experiéncia com o outro - constituido pela sua fala ou pelos
textos escritos que eventualmente tenham circulado pela sala de
aula ou em casa - ainda ndo tivesse tornado possivel o acesso da
crianga a escrita. Acrescida, portanto, as dificuldades para
interpretar uma instrugdoc que se exige entendida como texto, as
criangas esbarraram muitas vezes na dificuldade para
interpretar/ressignificar seu préprio texto.

A linha mestra dessa discussdao é que um texto convoca outro
texto que convoca outro... Ndo héd parada certa e muitas vezes o
ponto de partida faz-se totalmente obscuro. Pelo modo como
interpretou a instrugdo, a crianga certamente sofreu determinacdes
do discurso pedagdgico, mas seguramente ndo so dele, pois uma
infinidade de fragmentos (tomando texto aqui na sua acepg¢do mais
ampla, enquanto toda e qualquer manifestagdo da linguagem) 3ja
haviam perpassado a crianga no momento da interpretagcdo e da
escritura. Resultando dai a incompletude dos textos analisados
neste trabalho.

E por isso que embora tomando as produgdes das criangas como
um texto, estou certa de que nao posso atribuir a eles principio,

meio e fim como coloca Orlandi (no prelo):

"... um texto, do ponto de vista de sua
apresentacdo empirica, € um objetoc com
come¢o, meio e fim, mas [...] se o
considerarmos como discurso, reinstala-se
imediatamente sua incompletude. Dito de
outra forma, o texto, visto na perspectiva
do discurso, ndo é uma unidade fechada -
embora, como unidade de analise, ele possa
ser considerado uma unidade inteira - pois
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ele tem relacgio com outros textos
(existentes, possiveis ou imaginarios), com
sua condigdes de produgdo (0os sujeitos e a
situagao), com © que chamamos sua
exterioridade constitutiva (o

interdiscurso: a memoria do dizer).
(Orlandi, op.cit.)

Ou seja, da mesma forma que estou convicta de que os textos
gue trouxe para a anadlise sinalizam para uma construgdo que advém
de fragmentos incorporados = mas nao necessariamente
ressignificados nas relagdes que estabelecem entre si, uma vez que
nao sofreram os processos de restrigao e abertura acima
referidos -, estou certa também de que nem sempre é possivel
determinar de onde eles vém, qual fol seu ponto de partida.

Apesar desses limites, é preciso também dizer que, se tais
escritos se mostram como textos, é porque ja se fazem sentir neles
os primeiros efeitos de principio, meioc e fim. E justamente o
efeito gque procurarei tematizar nesta andlise.

A incorporacgao de fragmentos €& um processo inconsciente de
filiacdao. Pécheux (1988) fala da nogao de esquecimento (cf.
primeiro capitulo, p. 28), que dad conta do fato de que aquele que
fala - ou escreve - tem a ilusdao de ser "dono" daquilo que diz.

Se o "esquecimento" estd na origem de todo o texto, qual é o
seu efeito - do esquecimento - naquele que 1é&, que interpreta os
enunciados/textos da crianca? Que relagbes o leitor faré entre os
fragmentos a que nos referimos?

0 esquecimento provocara seus efeitos na medida em que os

processos de ressignificagdo entram em jogo, isto é, possibilitam,



63
por exemplo, a interpretacdo de causa-efeito, de uma seqiiéncia
temporal ou de uma unidade com comeco, meio e fim.

Mas o que deixam entrever muitos dos textos? Incorporacdes de
fragmentos da fala dos pais, fragmentos de textos escolares (o
discurso pedagbégico), fragmentos de narrativas ja contadas,
fragmentos de dialogos etc. Mesmo que a origem deles nem sempre
possa ser apontada, esses fragmentos, aqueles gque ainda néo
passaram pelos efeitos de ressignificacdo que o novo texto
propiciaria (por movimentos, por exemplo, provocados pelos
processos metafdricos e metonimicos), constituem uma rica fonte de
investigacado neste trabalho.

Porém, muitas vezes a andlise ndo terd como base os
fragmentos apontaveis que comparecem nos textos, mas um "discurso-
outro" (Pécheux, 1990) que aparece nado sO® nesses fragmentos, mas,
por exemplo, como algo gque poderia traduzir-se por uma norma
(Orlandi (1983) apud Calil, 1995), provocando a rasura. Isso sb
para dar um exemplo, Jj& gue esse processo - a presenga de um
"discurso-outro” - é constitutivo de todo e qualquer enunciado,
como Pécheux mostrou com a nogdo de esquecimento.

Com os dados em maos e tendo em mente o0 que eu pretendia
enfocar, ainda que de forma ndo totalmente delimitada, a primeira
inquietacdo com que me deparei foi: comoc essas narrativas mostram
a crianga nas suas experiéncias? Como entender esses relatos de
eventos em que a crianga deveria estar envolvida? Como elas se
relacionam com o "real" relatado via linguagem em seus textos?

Estas perquntas fazem-se pertinentes considerando-se as condicgdes
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de produgdo em que tais textos foram produzidos. Ou seja, a
solicitagdo pedia o relato de uma experiéncia pessoal.

Uma das pistas para a andlise me foi dada por Kostenbaum
(cf. primeiroc capitulo, p. 44-46). Assim, procuro considerar "o
ponto de vista dos processos discursivos" gque tornaram esses
textos possiveis para pensar esses textos "e seus efeitos de
referencialidade tanto do lugar de quem escreve quanto de quem l1é&"
(Kostembaun, 1993:25).

Assumo, portanto, que a idéia de referencialidade e de
sequencialidade temporal dos eventos em uma narrativa €, antes de
tudo, um efeito do texto, ndo uma realidade que o antecede.

Antes de me voltar para analise dos dados, retomo a questdo
da brevidade dos textos. Por que a maioria deles é tdo curta? A
hipotese que levanto é de que tal brevidade é resultante da relagdo
das criangas com este tipo de tarefa. Ou seja, ndo é pratica comum
a elas relatarem suas experiéncias cotidianas por escrito. Aliéas,
ndo é nenhuma novidade dizer que, via de regra, produz-se muito
poucos textos na escola, especialmente nos primeiros anos'.

Relembro que uma das minhas preocupa¢des & entender a forma
como essas narrativas mostram a crianga nas suas experiéncias, ou
seja, de entender esses relatos de eventos em que a crianga
deveria estar envolvida.

A busca dessa compreensao constitui, entdo, o segundo aspecto

dentro desse vértice de andlise relacionado a instrugdo. Ou seja,

“Refiro-me mais especificamente as escolas publicas estaduais
que sa&o as que conhego mais de perto.
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uma vez que esta pedia o relato de uma experiéncia pessoal -
"Contem alguma coisa de interessante que aconteceu com vocés" -,
como a crianga se mostrou na(s) sua(s) relacdo(des) com o evento
narrado?

De maneira geral, as narrativas dividem-se em dois grupos
basicos, ainda que a distribuicdo ndo seja de forma alguma
regular:

a - narrativa em primeira pessoa e ©0 narrador enquanto
participante, ou seja, personagem;

b - narrativa em terceira pessoca em que 0 narrador relata o
ocorrido, mas ndo indica a sua participagdo nem mesmo como
observador;

As narrativas do primeiro tipo, ou seja, em primeira pessoa
e 0 narrador enquanto persconagem, como Jja era de se esperar, foram
as mais abundantes. Porém, houve também casos de textos nédo
narrativos.

Essa sistematizacdo mais geral foi bastante operacional numa
primeira fase de analise, na medida em que era fundamental na
relacdo dos textos com a instrugdo sequndo a qual estes foram
escritos. No entanto, com o desenrolar da analise, o reagrupamento
dos dados foili se dando de acordo com os novos aspectos que esta
apontava.

Porém, como sera observado, os dados nao apresentam
diferencgas estanques entre si. Diante disso, procurei, sempre que
possivel, estabelecer relacgdes entre o dado em questdo e outros dos

demais subgrupos, na medida em que tivessem algum aspecto em
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comum, segundo a perspectiva de andlise adotada.

3. 2 - Analise dos dados

Os pontos privilegiados na andlise giram em torno de aspectos
relacionados aos efeitos de referencialidade e ficcionalidade nas
narrativas, bem como a relagdo lingua/discurso naquilo que ela
toca, por exemplo, a nocac de colagem, mas também os processos de
ressignificacdao. A andlise toca também na questdo das rasuras e da
interpretagdo da instrugdo segundo o texto das criangas,
considerando-se as condigdes de produgdo. Tematiza ainda as
insergdes em estruturas via repetigdo/reposicdo no "trabalho”" com
a escrita.

por uma classe particular que abro a discussdao dos dados.

3.2.1 - A dialogia na narrativa enquanto processo de colagem
Efetivamente, embora seja possivel detectar em (1) (anexo 1),
abaixo, processos na sua configuragao relacionados com os de outros
textos que serdao objeto de analise, considerando-se a sua riqueza
e especifidade, tomo-o como uUnico elemento de um grupo em que ©
didlogo aparece na narrativa enquanto processo de colagem abrindo,

com ele, a analise.

(1) "Es tafesto foi miho festo de
anivesarrio queer amei_porgque Es tafeto foi
o0 Dorrasdo gquea miho Mamae feis eu f1que1
felis porr gue Q bolo foi o bolo que E
rramuito bonitobonito e eu gos tarrio de
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tenbeifazer voce feliz porrque Es tafeto
Lol meusigino *Muitobbriga do porriso -----

nos bri quemo de sesconde
E de pegaros Meninos E de feixar é eu
gosteidiso
E *muitobrigado o

vosci
DE BO RA

E *tonbei wvou dizer oque foi
parracome foi parracome foi sagu E
grremedeleit E caxoroquente %

- DNFS - 8 anos (POA)

*: 0 "t" ndo aparece "cortado".

E preciso notar também a sua extensdo, ou seja, esse texto
€ bem mais longo que a grande maioria dos dados, principalmente em
relagao aqueles produzidos pelas criangas da faixa etaria e escolar
de DNFS.

0O seu aspecto mais interessante é a presenca explicita de
fragmentos incorporados de origens diversas. A crianga empenha-se
na atividade de narrar e o que vai se configurando € uma colagem.

O pronome déitico "esta" no inicio do texto em "es tafesto"
(esta festa) sugere que DNFS assumiu o lugar daquele que fala sobre
algo j& de conhecimento do seu interlocutor. Essa expresséo
introduz uma justificativa "... festo de anivesarrio queer amei
porque..." seguida de outra justificativa "eu fiquei felis porr que
o bolo foi o bolo que E rramuito bonitobonito", sequida ainda de
uma terceira justificativa "e eu gos tarrio de tenbeifazer voce
feliz porrque Es tafeto toi meusigino” .

Nessa sequéncia de estruturas que se repetem - trés
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justificativas - os lugares abertos pelo porque sido preenchidos por
fragmentos relacionados de um modo ou de outro ao que se diz, se
ouve ou se lé sobre aniversario. Mas esses fragmentos articulam-se
de modo peculiar, num certo movimento de dispersdo, que as vezes é
contido pelo que se segue.

Na primeira justificativa um deslizamento confunde o sentido:
o lugar ocupado por dorrasdao deixa entrever ou uma festa organizada
com amor pela mde - algum desenho ou painel tendo como motivo um
coracao - ou dorrasdao estaria se referindo aco formato do bolo de
aniversario?

E na segunda justificativa que o sentido da primeira
restringe-se, permitindo que se interprete dorrasdo como referindo-
se ao formato do bolo de aniversario. Ou seja, a ocorréncia de bolo
na segunda cadeia de justificativa restringe o sentido de Dorraséo
que estd na primeira.

A terceira justificativa é aberta por um fragmento que parece
extraido de programas televisivos, mals especificamente o "Xou da
Xuxa". Seria o narrador que estaria desejando fazer alguém feliz ou
seria alguém que estava na festa e teve esse desejo em relacdo ao
narrador ou a outra pessoca também presente na festa? Diante dessa
davida ainda surge outra: a quem se refere esse "vocé"? Alguém que
esteve na festa ou um interlocutor virtual, um provavel leitor, por
exemplo?

Cristalizado estd também o fragmento que serve de
justificativa: "signo", 1ligado a "aniversario" no dominio dos

horb6scopos, aparece aqui. Entretanto, os enunciados em que cada um
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dos termos ocorre, embora relacionados por porque, nido estabelecem
entre si relagdes que resultem em um outro texto; o da crianca.

Ao contrario, esta terceira justificativa e o segmento -
"muito obrigada por isso™ - que a ela se acresce (ou a todas as
cadeias anteriores de justificativa), por suas caracteristicas
dialdgicas, "quebram” a narrativa ou ndo fazem corpo com ela.

Note-se que a crianga deixa um espago no papel, e apos,
volta a narrativa: "nés bri quemo... " e mais um agradecimento
aparece pontuando, com um fragmento de dialogo, o pequeno trecho
narrado. Note-se também que o fragmento dialégico contém "vocés",
cuja referéncia é novamente impossivel de se recuperar.

A esta altura, DNFS parece encerrar o seu texto, assinando-o
inclusive. Porém, parece 'se lembrar' de algo "importante'. Passa
a citar o que foi servido na festa.

O fato de a crianga "ter se dado conta' de que faltava “algo
importante' deve ser interpretado como conseqiéncia do que se pode
chamar de efeito sujeito psicoldégico ou do conhecimento, ou seja o
efeito discursivo que se manifesta no texto enquanto resultado do
esquecimento (Pécheux), que faz com que o sujeito tenha a ilusdo de
que tem controle sobre o que diz. Isto é, o controle € apenas
imaginario. Dai as aspas em 'ter se dado conta’'.

Alids, como marcas desse efeito podem ser depreendidas em
varios dados, adotarei, na analise, aspas simples (para nao
confundir com citacdes) nas expressdoes que possam levar a supor
controle do sujeito sobre o seu texto, indicando assim tratar-se

apenas de "efeito de", isto é, o efeito sujeito psicolégico.
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Como indica a descrigdo acima, h& deslocamentos por todo o
texto. Ainda nao se faz sentir nele o efeito de unidade. Em alguns
momentos parece possivel recuperar algo que se repete, ou seja,
alguns enunciados parecem configurar algo relacionado direta ou
indiretamente a uma festa. No entanto, isso ndo é suficiente para
garantir a wunidade do "texto", pois o conjunto apresenta-se quase
como uma "colcha de retalhos”. De onde vem essa dispersdo?
Calil (1995), interpretando a nocdo de colagem de Perroni

a partir dos trabalhos de De Lemos (1992b) e (1994), afirma:

"a colagem poderia ser interpretada
como fragmentos textuais que nunca fazem
equivaléncia. O que a crianca diz ndo tem
efeito nenhum nem relagdo ao que vem antes
nem ao gque vem depois. H& somente um
movimento de abertura que ndo volta sobre
o sujeito enquanto efeito retroativo. Falta
assim, neste momento do processo de
aquisigao, um lugar do sujeito que sofre o
efeito do que diz (Calil, op. cit: 190)

Este parece ser o caso desse dado. Ou seja, praticamente nao
existe tensdo na relagdo entre abertura e controle nesse texto,
embora em certos momentos, como mostrou a analise da relacdo de
"Dorrasao” e "bolo" o efeito de restrigdo da lingua se faga sentir.
Em um nivel mais global, no entanto, os fragmentos vac entrando,
mas nao ha ressignificagdo do que veio antes e nem o0s novos
fragmentos controlam o que vem depois. A linguagem ndo esta fazendo

ainda efeito sobre ela prépria.
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3.2.2 - Efeito de referencialidade vs. efeito de ficcionalidade

(2) " A bagunga
Eu fis baganguga no quartoc a minha mamae

brigou com migo eu arumei o quarto"” - JWN -
7,4 anos (POA)

Dentre as narrativas do primeiro grupo, (2), assim como
varias outras, contém titulo. Um questionamento que fago é: até que
ponto & de se esperar um titulo num relato de experiéncias pessoais
com as caracteristicas apresentadas nesses dados? Ou colocado de
forma inversa: ndo haveria uma quebra de expectativas ou
estranhamento do leitor logo apés o titulo, ao se deparar com um
relato de experiéncia pessoal? (Estou me referindo especificamente
aos dados em que a narrativa gira em torno da primeira pessoa e
cujo relato produz o efeito de nao ficcionalidade.)

Ndo seria o titulo neste caso uma forte influéncia dos
textos com os quais a crianga teve contato na escola (veiculado nos
textos de cartilhas, livros de iniciagcédo a leitura e estoéorias
ficcionais tradicionais), ou mesmo da pratica escolar de redacgdo em
que é comum a presenga de um titulo? Sera que, mesmo enfocando a
experiéncia pessoal, alguns relatos pelas suas caracteristicas
discursivas, permitiriam um titulo?

Porém, a questdo pode, e deve, ser colocada numa relacgcdo de
certa forma inversa a ultima pergunta que coloquei no parégrafo
anterior. Ou seja, como o titulo, transposto de outros universos

discursivos para um texto que, a principio deveria produzir o
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efeito de um relato de experiéncia pessoal, afeta a crianga na
constituigdo do restante do seu texto? Ou, colocada de uma forma
mais direta: a relagdoc da crianga com o "real vivido", via
linguagem, permanece a mesma depois que ela (a crianca) da ao texto
um titulo? A minha hipétese!® é a de que o titulo nessas condicdes
em maior ou menor grau favorece os efeitos de ficcionalizacgéao da
experiéncia relatada pela crianga. Mesmo nos textos em que ela usa
a primeira pessca, © titulo vem trazer a experiéncia uma outra
dimensdo. Se em (2) pode-se dizer que o elemento ficcional esté
restrito basicamente ao titulo, (3) abaixo mostra a crianca numa

relacdo totalmente diferente com a linguagem:

(3) EEPG Yolanda Tiziane Pazette
Paulinia 17 de novembro de 1993
Eu sou Danilo
"Um dia na mata

Num dia eu fui na mata eu entrei na
mata e eu vi um home la em sima do morro e
meu irmdo falo.

Estamo na mata amazdénica e um home
saio correnda atras de nos e a gente Saimo
correndo muito e eu cortei o pé e cai no
chdo e na ora que eu levantei ele estava
com 2 cachorro.

Ai meu irmdo veio me salvar e meus
colegas também veio me salvar.

Meu colega tinha 14 anos e ele
distrail o home para ndo mepegar.

E o home tinha soltado os 2 cachorros
atras deles e de pois irmdo do meu colega
foi taca uma pedra bem na cabega do home e
nos cachorro e meu irma deu meu sapato para
eu vesti para eu corre mas eu fui agudar
meu colega se ndo ele ea ser mordido.

Ator - Danile" - D - 9,9 anos (P 3)

’Essa hipotese, na verdade, me foi sugerida por Maria Fausta
Pereira de Castro, a quem agradego.



73

Em (3), ao elementec titulo acrescem-se outros que produzem
o efeito de ficcionalizagdo. Esta é uma narrativa altamente
ficcional, de aventura, como indica o local em que se passam os
eventos, ou seja, a "mata amazdénica". Também o uso do verbo
"salvar" remete aos textos de ficgado de aventura, seja de
narrativas tradicionais, de estérias em quadrinhos ou mesmo de
textos televisivos (desenhos, filmes etc.) em que sempre aparece um
herdi para salvar os desamparados. O fato de D, ao final,
declarar-se autor do texto, assinando-o, por assim dizer - "ator
(autor) - Danilo" - reforga esse carater ficcional.

O interessante é a forma como o texto mostra D nesse jogo de
ficgdo: ao mesmo tempo em que ele €& inserido no texto como
personagem, Jj& que a configuracdo da narrativa é de primeira
pessoa, a declaragac de autoria produz como efeito um certo aviso
ao leitor para essa sua condigao de elemento "ficcicnalizador".

Esse texto encaixa-se perfeitamente no propdésito de discutir
a questdo da verossimilhanca nas narrativas ficcionais. Conhecendo
a realidade da criancga, infere-se que ela ndo teria vivido essa
aventura, o que por si s6 Jja empresta o carater ficcional a
narrativa. No entanto, a forma como os eventos sdao narrados produz
nela o efeito de verossimilhanca. Enfim, eles - os eventos - né&o
sdo reais, mas o texto os faz possiveis.

O efeito de ficciconalizagao, bem como de verossimilhanga,
estda também presente, e de forma inequivoca, em (11) (p.84).

Ja (4) abaixo é um dos textos que produz um efeito de

referencialidade e fidelidade & seqiiéncia dos acontecimentos:
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(4) "Um dia a minha m3e pensou que eu
estava dormindo e éla me botou na cama e
saio e éla estava tomando café e eu estava
acordado e eu fui bem de vagarinho e dei um

susto nela e ela quaze morreu do coragdo.
= fim"™ - FP - 8,6 anos (POA)

Essa narrativa é inegavelmente verossimil. A partir dela,
ninguém duvidaria que tudo se passou realmente dessa forma. A
expressdo "um dia" com a qual FP introduz a sua narrativa ajuda a
produzir esse efeito. Tal efeito nado seria talvez o mesmo se a
expressao utilizada fosse "era uma vez", por exemplo. Nao porque o
"era uma vez" enquanto Unico elemento claramente migrado de textos
de contos maravilhosos "desacreditasse" necessaria e totalmente os
eventos narrados, mas porque a quebra de expectativas provocaria um
certo deslocamento no leitor com relagdo ao lugar a partir do qual
o texto seria lido.

Por outro lado, referencialidade e verossimilhanga néao
garantem a "verdade" dos fatos. Nesse exemplo é possivel ver como
a linguagem pode "criar" fatos do mundo ou permitir que eles sejam
relatados sem que se possa afirmar se foi "criagao" ou relato de
fatos "reais".

Também, em um certo sentido, (4) reflete bem a instrug¢do na
medida em que configura uma proeza digna de relato e da qual o
narrador teria participado como em um sonho.

Quanto a (5) abaixo, é trazido para discussao, entre outras

razdes, pelas pecularidades indicativas de sua filiagao discursiva:
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(5) "EEPG "Yolanda Tiziane Pazetti
Paulinia 17 de nivembro de 1993
Nome: Viviane Maria do Carmo da Silva
Eu morava em pernambuco morava em uma casa
simpes de 3 comodo Vim para o estado de séao
Paulo Paulinia morel na casa da minha tia
por ums tempos minha primeiro amiga aqui
em Paulinia foi a Tassia depois vim morar
aqui no Jjardim primavera meu pai esta
dezepregado minha mae trabalha nno Batajao
Eu nao podia brincar na rua por que meu pai
nao deixava Agora meu pali deixa ele esta
trabalhando eu levo e pego minha irmd. nao
sei o resto pois nao sei o que vai
acontecer”
- VMCS - 9,1 anos (P 2)

VMCS conta a histéria da sua vida e a forma como o texto é
construido coloca todos os eventos nele relatados no mesmo nivel de
importancia, desde a sua vida em Pernambuco até o recorte da sua
atual condigdo de vida. Nenhum evento particular destaca-se como
fato pontual e "interessante”, mas o conjunto de fatos narrados que
compfem a cena da emigragao. Eles mostram gque este é& o
acontecimento "interessante" da vida dessa crianga, sugerindo que
a instrucao foi levada em conta.

O fecho que VMCS da ao seu relato produz o efeito de coloca-
la como narradora das suas proprias experiéncias, justificando
também o recorte feito por ela: "ndo sei o resto pois nao sei o que
vail acontecer". Ou seja, o recorte que ela da as suas experiéncias
é, de certa forma, determinado pelas condigbes de producao do
texto: o pedido de um relato. Esse fecho deixa claro que VMCS
interpretou a instrugdo como tal.

No entanto, a partir de um certo momento, o texto em si

parece suplantar a interpretagdo da instrugao. Um fato do passado
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-"Eu ndo podia brincar na rua por que meu pai ndo deixava" - chama
uma situagdo do presente - "Agora meu pal deixa..." -
provavelmente pela relagdo de contraposigdo instaurada pelos dois
momentos. A partir dai, o que estd em causa é O presente e mesmo o
futuro - "ndo sei o resto pois nao sei o que vai acontecer”. Ou
seja, €& pelo proéprio texto que o fragmento "aconteceu" da instrucgéao
é suplantado, levando a que se configure um recorte de situagdes do
presente.

(5) parece ainda refletir o numero de vezes que VMCS ouviu
relatos sobre este mesmo tema, contados provavelmente por seus
pais ou, quem sabe, as vezes que ela proéopria ja relatou, ou seja,
este texto parece estar inserido numa formacgdo discursiva a qual se
liga o discurso dos emigrantes do nordeste.

Leia-se agora (6):

(6) "EEPG Yolanda Tiziane Pazetti
Paulinia, 17 de novembro de 1993
Eu sou Leandro

.Quando eu morava na casa do meu vo
eu estava brincando de soltar pipa quando
a minha pipa caiu na arvore.

.Um dia depois eu e meu colega
tentemos catar a pipa meu colega subiu para
catar a pipa e eu para catar a linha
derepente o galho gue eu estava empulerado

; ol ad
Queb%Q_%;gu_QQL_iQ%IQ_Q_QBL%QQQ__QL_?L_QHQ
dor.

Fim"

L - 9,9 ancs (P 3)

(6) & também um relato bem construido na medida em que produz

o efeito de referencialidade. No entanto, ndo €& isso que me levou
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a comenta-lo aqui. Chamo atengdo especialmente para a parte final
do texto, mais especificamente para o trecho "foi ai que eu nao vi
mais nada so senti a queda ea dor". Este fecho da narrativa é
bastante sofisticado e é indicativo de que a crianca tem uma certa
experiéncia com textos narrativos de onde provavelmente o extraiu.
Mas diferentemente de (1), os elementos incorporados estdo aqui
ressignificados pelas suas relagbdes com o conjunto do texto. Pode-
se até pensar que o fecho & uma citagdoc, mas se & este o caso, ele

mantém os efeitos de verossimilhanca e plausibilidade do texto.

3.2.3 - "Era uma vez...", "num dia ensolarado..." ...

Os dados que compdem esta secgao podem ser considerados
relatos de experiéncia pessoal, mas tém em comum a presenca de

elementos advindos de textos que ndo constituem relatos:

(7) "Num dia ensolarado eu e minha prima
saimos para andar de bicicleta na rua e la
tinha um morrinho de pedra.

Dai eu subi 14 e eu cai e meu pai me
trouxe para casa e limpou o meu machucado
e sarou." - ASS - 8,5 anos (POA)

Em (7) o texto é iniciado com a expressac "num dia
ensolarado". Esta expressdo se diferencia de outras como "no ano
passado", por exemplo, na medida em que ela, se ndao se enquadra

exclusivamente numa narrativa ficcional, sofre restrig¢des de uso
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num relato de experiéncia pessoal'®, Alids é possivel mesmo dizer
que "num dia ensolarado” fornece o pano de fundo tipico para a
ficcionalizagdo. Neste sentido, "num dia ensolarado" parece se
aproximar de expressdes como "era uma vez" (ver discussdo de (8),
(9), (10) e (11) e distanciar de expressdes como "um dia", "uma
vez" ((3), (4) etc.), na medida em que expressdoes dessa natureza
sdo menos marcadas quanto ao aspecto ficcional. Isso me leva a
pensar em paradigmas. Ou seja, em certos elementos mais ou menos
previsiveis na composigdo de textos de um certo género. No caso em
guestao, as expressdes desse paradigma apareceriam sempre no
inicio de narrativas tradicionais. Isso ndo quer dizer que alguns
elementos desse paradigma, como, por exemplo, "num dia ensolarado",
ndo tenham movimentos mais livres gque outros, como "era uma vez",
por exemplo. Ao contrario deste, "num dia ensolarado" pode
aparecer tanto em narrativas que nao sdo estritamente tradiciocnais
quanto em ocutras posigdes que ndoc o inicio da narrativa.

No caso dos dados em questdo, sao Jjustamente elementos como
"era uma vez" e "num dia ensolarado" Qque aparecem mais
evidentemente incorporados.

Sintaticamente, o lugar de num dia ensolarado em (7) ou de

*F preciso salientar que esses deslocamentos s&do totalmente
possiveis. A titulo de exemplo, veja-se o seguinte excerto que
introduz um relato literario publicado na Folha de Sao Paulo:
"Eramos um dia...". No entanto, nas condi¢des de producdo sobre as
quais os textos em questdao foram escritos - ou seja, ©s sujeitos
ainda numa relagdc bastante inicial com a escrita, mediada pelo
discurso pedagbégico que privilegia a norma - tais deslocamentos
discursivamente tém implicagdes bastante diferentes, por exemplo,
desse excerto acima citado.
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era uma vez (em (8), (9), (10) etc) nao causa qualquer ruptura.
Essas incorporagées podem produzir no interlocutor um certo
estranhamente ou quebra de expectativas. No caso de (7), por
exemplo, o leitor diante da expressdo "num dia ensolarado” fica,
provavelmente, esperando por uma estédria do tipo tradicional ou, no
minimo, um relato cujos eventos em questdo sejam de natureza
positiva. Temas caracteristicos, nesse sentido, sdo aqueles
bucélicos, como passeios pelos campos, as surpresas agradaveis etc.

Os demais dados que estou incluindo neste sub-item tém em
comum o fato de pertencerem ac primeiro grupo, Ou sSeja, ao grupo
das narrativas construidas em torno da primeira pessoa, e de serem
introduzidas pela expressao "era uma vez", o que por si s indica
explicitamente que essas expressdes foram extraidas de outros
textos e inseridas em narrativas com caracteristicas, a principio,
de relato. Essa expressdo aparece nos contos maravilhosos e pede
sempre uma terceira pessoa: um principe, uma rainha etc. ou mesmo
uma menina pobre, mas bondosa, que recebe uma recompensa pelos
seus atos.

A relacdo dessas expressdes com a composigdo desses textos €,
portanto, a mesma que discutimos a propdésito de (7), ou seja, de
colagem. Os fragmentos sao incorporados, mas nao sao
ressignificados nos enunciados/textos em que aparecem. Com isso, as
vezes trazem consigo uma relacgdo bastante evidente com os texteos de
origem. E Jjustamente a ndo ressignificagdo que provoca O
estranhamento, como colocado acima.

No caso dos textos deste sub-grupo, a expressdo "era uma vez"
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cria a expectativa de uma narrativa do tipo tradicional e, & medida
que o leitor avanga na leitura, tal expectativa ndo é satisfeita.
Ao mesmo tempo, as relagdes que sdo estabelecidas entre essa
expressao e o restante do texto ndao sdo capazes de apagar o vinculo
que ela mantém com os textos dos quais ela é extraida.

Em (8) e (9) abaixo ocorre uma superposicdo: o "era uma vez"

vem acompanhado de outro elementoc de natureza textual distinta:

(8) "Era uma vez quando eu fui no
parque.eu e minha mae estava em casa minha
mae estava dormindo e eu fui para escola e
quando eu cheguei estava muito tarde por
que estavavazia a minha sala e eu fui
embora e quando eu vi que minha casa estava
vazia e dai eu fiquei esperando porque eu

ndo tinha o que fazer." - DCF - 7,10 anos
(POA)
Também em (8) o "era uma vez" é um elemento que foi

encaixado num outro contexto que ndo lhe é préprio. Isso fica ainda
mais fortemente evidenciado pela presenca do "quando" logo a
seguir. Ou seja, h& superposigdao de dois conectivos de naturezas
textuais distintas. Isso porque, enquanto "era uma vez" aparece em
contextos marcadamente ficcionais (narrativas tradicionais),
"quando" ndo sofre esta restricgéo.

Porém, observando mais atentamente a posigdo em que aparece
a expressdao "era uma vez gquando", & possivel interpreta-la também
como um amalgama de duas expressdes "era uma vez..." e "uma vez,

guando...". Teriamos entdo "era uma vez + (uma vez) quando eu fui
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Qutro aspecto a ser notado é que em (8) hd uma ruptura do

primeiro para o segundo enunciado. DCF ndo prosseque falando do seu

passeio no parque, mas passa a falar de algo girando em torno de

sua ida e volta da escola.

Ja em (9) o "era uma vez" vem acompanhado do "que":

(9)

"E.E.P.G. Yolanda Tiziani Pazetti
Paulinia, 17 de novembro de 1993.
Eu sou F ’

"Era uma vez que eu fui dormi se
deitei e e logo qu fechei os olhos sonhei.
Eu pencel que era muito rica e minha casa
era de trés andar e subi na quela escada
até se enjoelha qundo eu ceguei faleod:

__ A que alivio

Quando eu chegei 1& sentada gando fui
levanta e foi indo cai cai cai cai cai
quando olhei pela escada umas partes lipas
e outrds cheia de marca de joelho chéi de
sangue logo depdis acordei. Eu lavei o
rosto troquei e fuyl para a escola e a
professora mandou escrever alguma coisa que
aconteseu com ndés escrevi isso."”

- F - 9,1 anos (P 2)

Obs.: A aluna se desenhou deitada e, apos, sentada na cama.

Neste caso,

de "era uma vez" e "uma vez que", seguidos de um relato

pessoa.

Por outro lado, a forma como a crianga encerra o

referindo-se explicitamente a instrugdo recebida,

"interessante" aqui - o sonho - foli interpretado como

semelhante a (8), ocorre provavelmente o amalgama

em primeira

seu relato,
mostra que

"curioso",
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"original", "impactante”.

O original de (9) apresenta um outro aspecto importante que
sera discutido em outros dados: a rasura.

Antes do primeiro paragrafo do texto é possivel ler "Um di",
mesmo depois do apagamento (ver anexo 2). Por que a troca? Essa
rasura se deu, sem duvida, pela forc¢a da reproducdo de um discurso.
Voltarei a este aspecto.

Ja (10) abaixo poderia estar incluido no sub-item
"experiéncias diversificadas", embora produza como efeito uma certa
unidade no texto. E como se através do titulo "O que ja aconteceu
comigo" e do primeiro enunciadeo "Ja& aconteceu varias coisas
comigo” fosse Jjustificado o relato, num mesmo texto, de todos
esses eventos sem ligagdo processual entre si.

Porém, essa unidade que o titulo propicia ndoc apaga o fato de
que cada um desses curtos relatos em torno de um evento central por
si s6 constituem uma brevissima narrativa. Talvez, nestes casos,
tenha sido justamente o todo que delimitou as partes. Ou seja, uma
vez que a forma de composigdoc desse texto era uma enumeracgdo de
fatos, isso, de certa forma, poderia ter refletido na configuragéo
dos eventos no sentido de ndo serem muito detalhados.

De acordo com a analise que vem sendo desenvolvida neste
trabalho, o titulco nessas condicgdes de produgdo €& considerado um
elemento propiciador do efeito de ficcionalizagao. No entanto, em
(10) o seu conteldo remete diretamente para uma parte da instrugéo
"Contem alguma coisa de interessante que aconteceu com vocés". Isso

provavelmente € o que explica a configuragao do texto enquanto uma
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enumeracac de eventos.
O motivo, porém, que me levou a inclusédo de (10) neste sub-

grupo € a presenca da expressao "era um dia" no ultimo paragrafo:

(10) "E.E.P.G. Yolanda Tiziane Pazetti
Paulinia, 17 de novembro de 1.993
Eu sou A

. ; s I s

Ja aconteceu varias coisas comigo.

Eu Ja quebrei a mao fazendo paradinha
na parede.

Eu também Ja caili de bicicleta e se
machuquel.

Um dia eu estava brincando na rua e
ali um moleque veio e me bateu sem eu fazer
nada para ele.

Era um dia minha mde pegou escursdo
para ir para a praia no meio do caminho eu
comecel vumitar ainda bém que eu sareil
logo.

FIM" - A - 9,7 anos (P 2)

Essa expressdo pode ter resultado da substituigao do "uma
vez" por "um dia" na expressao "era uma vez", principalmente
considerando-se que no paragrafo imediatamente anterior aparece a
expressdao "um dia". Tal operagdo indicaria como uma expressao faz
com que venham outros elementos, outras expressdes assocladas a
primeira, em cadeias que eventualmente pode-se reconstituir: "um
dia" + "era uma vez" = "era um dia". Por outro lado, esta
expressao pode também ter resultado de expressdoes compostas por
"era + X" em que X é um elemento especificador (por exemplo, "um
dia chuvoso”, "um dia de ©Natal", "um s&bado”" etc) que se

enquadrariam num relato de experiéncia pessoal. No entanto, a
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substituicgao,

apagamento sao processos constantes na constituigdo das expressdes

com que as narrativas desse grupo sao abertas.

Em

(11) e (12) abaixo a expressdo "era uma

acompanhada de uma terceira pessoa.

3.2.3.1 - Era uma vez + terceira pessoca

(11

"E. E p .g. yolanda Tiziani Pazetti
Paulinia, 17 de novembro de 1.993.
Eu sou Ronaldo

"L mata

Era uma vez um menino chamado
Ronaldo.

Ele wvivia tirande ferias até que
chegou um dia gue sua mae nao deixou ele
tirar verias.

Al ele comedu a conhecer um linda
matra mas so que ele tinha medo de entrar
na mata depois de trés dia que ele criou
coragem e entrou na mata ele achou muito
linda a quela mata ai ele chamou ceus
colegas para ir todo o dias com ele" - R
- 9;? {P 3)

"E E. p. g yolanda Tiziane pazetti
paulinia, 17 de novembro de 1993
Eu sou: Solange

meni

vez"

Era uma vez uma menina que gostava muito de
Brincar. E até que um dia ela estava brincando no
meio da rua, e veico um carro e atropelou ela,
coitadinha ela se chamava Carolina e todas as
pessoas gosta muito dela e depois de tudo isso
ela foi para o hospital. E 1la eles cuidaram bem
dela e depois que ela saiu do hospitau ela queria

ter uma bicicleta..."”
FIM" - S - 9 anos (P 3)

vem
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(11) reune varios elementos interessantes na linha de analise
que vimos desenvolvendo neste trabalho e que foram discutidos
principalmente no subgrupo anterior "Efeito de referencialidade vs.
efeito de ficcionalidade". Além de essa narrativa ter sido
introduzida por "era uma vez"”, nela aparece também o titulo, e,
junto, vem a terceira pessoa fazendo aparecer o nome préprio.
Porém, o aspecto gque me pareceu mais significativo para a analise
€ o fato de o nome do personagem da narrativa coincidir com o nome
do autor, ou seja, Ronaldo.

Esses aspectos, acrescidos de uma auséncia de maiores
informagdes quanto a identidade do personagem, me levam a pensar
que ao mesmo tempo em gque © autor se esconde numa narrativa de
terceira pessoa, ele também se mostra na medida em que cria um
personagem com O seu proprio nome. Afinal, por que nado figurou a
primeira pessoa na narrativa? Ndo seria por que "era uma vez"
convoca uma terceira pessca? Assim, dando ¢ nome de Ronaldo ao
protagonista, o sujeito subjetiva-se pela linguagem.

Além desses aspectos cabe comentar gue neste texto "Era uma
vez um menino chamado Ronaldo" introduz dois blocos distintos
justapostos ou colados apesar de ligados por "ai". O primeiro "ele
vivia tirando férias ... tirar verias" e o segundo "al ele comecou
... para ir todo o dias com ele".

Seriam eles oriundos de duas histérias distintas? Estaria a
criangca - ao passar do primeiro para o segundo bloco - procurando
responder & instrugdo do relato de um "acontecimento interessante”

pela aventura na mata?
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Ja em (12), os elementos advindos de textos ficcionais
restringem-se ao titulo e a expressdao "era uma vez" e, ao contrario
de (11), embora com a presenga destes elementos, o efeito deste
texto € de verossimilhanca e de referencialidade.

Apesar de reunirem mais elementos advindos de textos
ficcionais que os textos em primeira pessoa, tanto o efeitc de (9)
quanto de (12) estdo muito distantes do conto maravilhoso,
contexto proprio da expressao "era uma vez".

Dizer que houve colagem ou amalgama de diferentes expressdes
nos dados acima é talvez dizer pouco. E preciso ir além na
tentativa de explicar esse processo. Por que aconteceram essas
colagens ou amadlgamas nos textos acima? E interessante retomar os
excertos em que elas ocorreram.

Textos em primeira pessoa:

(7) "Num dia ensolarado eu e minha prima saimos..."
(8) "Era uma vez quando eu fui no parque...”
(9) "Era uma vez que eu fui dormi se deitei ..."
(10) "Um dia eu estava brincando na rua ...
Era um dia minha mae pegou escursdo para ir para a

praia..."

E mais estes trés casos de textos em primeira pessoa que
ainda ndo foram citados:
(13) "ERA UMA VES UM AMIGO MEU QUE QUASE MORREU ..."
"

(14) "Era uma ves eu tava andando de bicicleta ...

(15) "Era uma veis eu ia saido com a minha md@e e o meu
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padrasto..."

Textos em terceira pessoa:

(11) "Era uma vez um menino chamado Ronaldo..."

(12) "Era uma vez uma menina que gostava muito de Brincar. E até
que um dia ela estava brincando no meio da rua, e veio um

carro e atropelou ela..."

Em todos estes exemplos a expressdao cristalizada "era uma
vez" & subvertida na relagdo do seu "contexto préprio" (no sentido
de consagrado pelas suas reiteradas ocorréncias no conto
maravilhoso) com o contexto em que aparece nos textos. O que leva
a essa subversdao? O que esta em causa neste processo €, mais uma
vez, a ordem da lingua. S&o seus os movimentos que deslocam,
substituem, apagam e cruzam fragmentos incorporados.

Por outro lado, o que dizer, por exemplo, de "Era uma vez
quando eu..." (8) ou "Era uma vez que eu.."(9)? Que processo
estaria subjacente a esses "amalgamas" ou colagens? Nestas
ocorréncias, mais do gque subversdo do "contexto préprio" da
expressdo "era uma vez", had a desestabilizagdo do que é da ordem
do cristalizado pelo funcionamento mesmo da lingua: "uma vez" em
(8) e (9) liberta-se do "era" e abre-se para "quando" em (8) e
"que" em (9), estabelecendo novas relagdes metonimicas. Da mesma
forma em (10) "um dia" vem ocupar o lugar de "uma vez".

Se e possivel interpretar essas combinacodes como

desestabilizagdes provocadas pela lingua, por outro lado, o que
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chamou expressdes como "num dia ensolarado" ou "era uma vez", seja
de forma manifesta ou latente, para esses relatos de experiéncia
pessoal altamente referenciais, ou para uma narrativa de aventura
como € o caso de (11)7?

Considerando que escrever - e mesmo ler - relatos ndo é
pratica comum na escola, principalmente nas séries iniciais, ao se
pedir a crianc¢a que conte algo por escrito, "algo de interessante”,
O gue Sse convoca nesses casos em que "era uma vez" (ou em menor
grau "num dia ensolarado") aparece é o elemento que marca a entrada
nos contos que elas ja leram e ouviram. Ou seja, nesse contexto
escolar o verbo "contar"”, em uma certa acep¢dao que remete a
narrativa - e nao, por exemplo, ao discurso matematico - é
atravessado por essas estdrias.

Assim, embora a instrugdo nos casos (7), (8), (9) etc., tenha
sido interpretada como o pedido de um relato (ainda que nem sempre
interessante se se considera interessante como algo positivo ou
agradavel), 1isso ndo foi suficiente para barrar o surgimento de
certos elementos da narrativa tradicional.

Calil (1995) analisa o processo de escritura de histoérias
inventadas por duas meninas e a propdésito do elemento "fim"
detectado na maior parte dos dados, afirma que esta pratica esta
inserida numa certa formagdo discursiva (no caso relacionado a
producdo de histérias), que "parece estar ligada a um certo
universo discursivo em gque determinados enunciados se fazem
necessarios" (Calil, op.cit:156), o© que supbe um conjunto de

elementos logicamente estabilizados como, por exemplo, o titulo,
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"era uma vez", "fim".

Os dados que estou analisando mostram que ndo é sé a pratica
de contar uma histéria inventada que estd ligada ao universo
discursivo a que se refere Calil acima. Relatar por escrito na
escola também se liga a este universo, sobretudo se o relato deve
incluir um fato "interessante”.

A rasura no relato de experiéncia pessoal em (9), quando "um
dia" é apagado em favor de "era uma vez", muito mais que confirmar

este ponto de vista, deixa a nu este processo.

3.2.4 - As rasuras

Os proximos trés dados ((16), (17) e (18)) serdao tomados
inicialmente por servirem ao prop6sito de se discutir o que Calil
(1995) considerou como "rasuras enquanto reprodugdo da norma". As
rasuras no contexto escolar, como mostra o autor, estdo diretamente
relacionadas ao discurso pedagdgico.

Além da questdo da rasura, esses textos - principalmente (17)
e (18)-, acrescidos de (19), apresentam uma relagdo particular com
a instrucao que também sera explorada.

Em (16) aparece uma rasura que diz respeito ao uso da
maiudscula no inicio do texto ou da frase, como constantemente

evidenciado pelas normas da escrita:

(16) "euEugosto de desenha
Eu gosto de Escreve
Eu gosto (do) de / joga bola
Eu gosto de joga (racete) raquete



90
Eugosto de (brica) brinca

Eu gosto de () andar de bicequeleta."
- DVC - 8,11 anos (POA)

Este dado apresenta outras particularidades interessantes que
serdo discutidas em outro momento. Entre elas estd o fato de ele
nao constituir uma narrativa.

O aspecto que interessa para esta discussdo em torno da
rasura, neste dado relacionado ao uso da maiuscula, como Jja
colocado, & a repetigdo da palavra "eu" logo no inicio da primeira
linha do texto. O mails relevante, no entanto, é que a primeira
ocorréncia ndo é iniciada por maitscula, enquanto a segunda o é.
Essa repetigdo, em maiuscula, reflete provavelmente, e mais uma
vez, a normatividade do discurso pedagdégico. Ou seja, deve-se
comegar a frase com letra maiuscula. Assim, quando a crianga “se
deu conta do erro', repetiu a palavra ‘corrigindo-a' de acordo com
a norma.

Calil (1995) analisando a questdo da letra maiuscula

relacionada a rasura afirma:

"o enunciado ‘tem que ter maiuscula' por um
lado impede o uso da letra minuscula e, por
outro, atua quase como a reprodugdo de um
discurso em que como indica Orlandi [a
respeito do efeito autoritario produzido
pelo discurso pedagdégico sobre a escrita]
‘é-porque-€'. Se impGe uma norma que atua
como uma necessidade, apesar de ai também
estar um sentido dado pela histéria da
escrita.™ lop. citbsll3d)
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A repetigdao da palavra "eu", mas com o "E" em maiuscula na
segunda ocorréncia, pode ser interpretada como uma rasura. Ainda
que esta nao tenha se dado de forma explicita - j& que a crianca
ndo apagou a palavra nem a riscou - é dificil nao ver neste gesto
de repetigdo o submetimento do sujeito a algo ja constituido que o
determina e que o obriga a reprodugdo da norma, ou seja, O
submetimento ao discurso pedagdgico em sua historicidade.

Um outro aspecto digno de nota acerca dessa rasura €& o fato
de ela ter se dado no inicio e ndo no meio do texto. Qual o
significado disso nessa discussdo? A norma incide onde se espera?
Logo na segunda linha, a palavra "Escreve” iniciada com maiudscula
- embora ndo apareg¢a no inicio da frase - indica que nem sempre. As
varias incidéncias pertinentes da maiuscula no inicio da frase em
(16) sao indicativas de que a crianga ja esta sobre o efeito da
norma que dita que uma uma frase deve ser iniciada com letra
maiuscula. Porém, a ocorréncia de "E" em "Escreve", provavelmente
por influéncia dos outros "e" tambem em maiuscula, € indicativa de
gue DVC ndo estad sobre o total submetimento dessa regra, uma ve:z
que ela foi aplicada onde ndo deveria. Isso porque regra € acima de
tudo restricdo e ‘domind-la' significa nao sdé aplica-la sempre que
ela é pertinente, mas nunca o fazer em outras circunstancias.

Em (18) (p.93), por exemplo, as varias ocorréncias de "Eu"
sdo 1indicativas do mesmo processo, pois independentemente de
estarem ou ndo no inicio da frase, em todas elas aparece o "e" em
maiuscula.

Voltando a (16), o ndo apagamento do primeiro "eu" ndo deixa
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também de indicar que as normas que regem a escrita, ou, para nio
ir tado longe, aquelas normas minimas que regem a apresentacgao de um
texto escrito, ndo estdo inteiramente instaladas no sujeito. Outras
rasuras do texto servem para reforcar esta analise.

Ja em (17) abaixo a rasura esta ligada justamente &s normas

de apresentacgdo do texto escrito:

(17) "EEPG Yolamda Tiziani Pazetti
Paulinia 17 de novenbo de 1993
OSAM

eu cair da minha bicicléta

eu molhei a minha flores

eu pagel a mao nomeu cachorro

eu careguei tellna para o meu papai”
- OSAMO - 8,9 anos (P 2)

O original deste texto (ver anexo 3) apresenta marcas
indicativas de que a crianca inicialmente escreve o cabecalho,
constando o nome da escola na primeira linha, a cidade e a data na
segunda e o seu proprio nome na terceira. A seguir, escreve o seu
texto sem deixar uma linha de espag¢o entre este e o cabecalho.
As marcas que ficaram apdés o apagamento indicam que a crianga
apagou o que havia escrito, reproduzindo integralmente o texto
obedecendo a distribuicdo anterior, deixando, no entanto, uma linha
em branco entre o cabecalho e o texto.

O que teria norteado tal apagamento ou rasura? A crianca nédo
estaria obedecendo a uma norma do tipo "é-porque-é" - como aponta
Calil (op.cit.) retomando Orlandi -, e que, neste dado, estaria

relacionada a organizagdo do texto - no sentido de limpeza, boa
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apresentacao -, implicando uma linha em branco entre o cabecalho e

0 restante do texto?

E também em torno do cabecalho que se da a rasura no dado que

se seqgue:
(18) "EEPG Yolanda Tiziani Pazeti
nome JO
Paulinia, 17 de novembro de 1993
Eu fui atobelada com da Eu tinha dois anos
Eu fuli operada duinbigo.
comdo Eu estava dormido Eu cai da belixi da
minha casas nas ndo acometeceu nada de
grave, Eu ful dese da siscada Eu cai ralei
asbenas e osBrasos,
Eu fui a moivinha da milha tia
FIM " - JO0 - 9,5 anos (P 2)
Em (18) (anexo 4), aparece o nome da cidade e a data na
primeira linha. A seguir, ao contrario de (17), vem o texto sem

nenhum espago. O nome da escola e o nome da aluna aparecem no
espaco sem linhas na parte superior da pégina. O que pode ser
inferido de um texto com estas caracteristicas de distribuicgdo na
pagina? Nao poderia a localizagdo de parte do cabegalho em local
"inadequado" do ponto de vista das "normas" da escrita ser
interpretada como uma rasura indicativa da reprodugdo do discurso
pedagbgico? Ou seja, a presenga de parte do cabegalho no local
inadequado ndo seria uma reproducdo de uma norma escolar que dita
que as tarefas escolares devem ser precedidas de um cabegalho e que
este deve aparecer antes do texto propriamente dito?

A rasura teria se dado entdao em consequéncia de um

esquecimento inicial do aluno que, posteriormente, teria “se dado
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conta' da sua falha, "tratando de repara-la', escrevendo para isso
as informagdes que "faltavam'.

Nos dois ultimos exemplos discutidos acima a rasura estéa,
pois, ligada as normas que regem a relacdo espacial entre o
cabegalho e o texto propriamente dito. No primeiro deles houve
apagamento em decorréncia, provavelmente, da auséncia de um espaco
entre o cabegalho e o texto. No segundo, a criancga provavelmente
apagou parte do cabecalho, no minimo, depois que ja havia escrito
uma parte do texto e nao era possivel colocar a restante antes
dela, a ndo ser que o que jé& havia sido escrito fosse apagado.

A forma como os sujeitos foram afetados pela norma,
resultando em rasuras diferentes, €& uma evidéncia de que o seu
efeito sobre o sujeito nado é total e nem se da sempre da mesma
forma.

Ou seja, embora envolvidos com problemas muitc semelhantes,
cada sujeito seguiu um caminho. O primeiro fol pelo caminho mais
definitivo, no sentido de que atendeu "melhor' a norma, enquanto o
segundo, ao acrescentar parte do cabecalho em local inadequado,
acabou por incorrer em um segundo erro de acordo com as normas

pedagdgicas da escrita.

No geral, a rasura deve ser interpretada como um momento em
que a crianga parece se colocar diante da linguagem. Este "momento
de conhecimento”, no entanto, & um efeito da prépria linguagem
sobre o sujeito, sobre o qual este nao tem controle.

Ainda com relacdo a (16), (17) e (18), é preciso tocar também

na relacdo destes com a instrucdo. Em (16) parece que ela quase foi



95
totalmente ignorada. Mas a repetigcdo de "Eu gosto de..." abre a
possibilidade para que se interprete o pequeno trecho como uma
enumeracao - em primeira pessoa - daquilo que a crianca acha
"interessante" (= "eu gosto de..."). J& a parte da instrucdo cuja
interpretacdo levaria a que se escrevesse um relato parecem nado ter
produzido efeito na crianca.

Ja (17) e (18) parecem indicar gque a interpretacido da
instrucdo foi também fragmentaria nestes casos. Em ambos -
sobretudo (17) - sdo justapostos varios eventos, que ndo produzem
efeito de principio, meio e fim, mas de um rol constituido de
eventos sem nenhuma ligagdo processual entre si.

A partir disso, ¢é pertinente afirmar que os fragmentos
"contem”, "aconteceu" e "com vocés" fizeram um certo efeito nessas
criangas. Além disso, a interpretacdo fragmentaria em si da
instrucdo ou ainda talvez a incapacidade para relacionar os eventos
levou a um relato de eventos desprovidos de uma relagao processual.
Quanto ao "interessante", a natureza dos eventos, em sua maioria
tristes (em 18) e rotineiros (em 17), deixam duvidas com relacdo ao
seu efeito sobre essas criancgas.

Textos como esses levam a que se considere mais uma vez a
natureza da relagdo da crianga com a escrita, que, nessas condigodes
de produgdo, se da obviamente mediada pelo discurso pedagdégico. E
muito provavel que na oralidade, numa situagdo cotidiana, essa
crianca seria capaz de produzir relatos muito mais "sofisticados".

Essas questdes relacionadas a instrugdo justificam a inclusao

de (19) abaixo nessa discussdo:
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(19) "EE.P.G Yolanda Tiziane Pazetti. felipe
paulinia, 17 de novenbro de 1993.

eu fiquei com impatiti

a minha made de rubou eu do alto

eu cemtel a cabecga na cama

eu estava juntando o meu brinquedo minha
mae deu uma vassorada e ficou um buraco e
levei ponto

um dia foi minha irmd quebrou o litro xeia
no meu braco

A gora minha mde cuida de mim

eu sinto mao ela meleva no médico ela cuida
de mi

o 11

ela compra roupa para mim,

compra brinquedao para mim

ela leva eu no mercado junto com ela

- F- 8,5 anos (P 2)

(19) difere dos demais no sentido de que, apdés a primeira
parte do texto, constituida somente de eventos de natureza
desagradavel e quase sem ligagao processual entre si - ja que é
possivel verificar ligacado somente entre os eventos que séo
relatados nos trechos "a minha mie de rubou eu do alto”, "eu centei
a cabecga...", "eu estava juntando o meu brinquedo minha mde deu uma
vassorada e ficou um buraco e level ponto" -, F passa a descrever
0 comportamento atual da mde, enfatizando exatamente os seus
aspectos positivos. No entanto, os diversos acontecimentos
relatados na primeira parte ganham uma certa unidade quando
contrapostos a sequnda parte do texto. Isto &, o estado anterior de
infelicidade (doencga, incompreensdo da mde e da irma etc.) é
substituido pelo atual (considerando o tempo da escritura) de

satisfagdo resultante dos cuidados da mée. Isso é bastante marcado
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pela presenga do "agora", que, além da sua carga temporal,
reveste-se, no texto, de um outro papel: justificar a presencga das
duas partes do texto, garantindo assim a sua unidade.

Neste sentido, (19) assemelha-se a (5) (p.75). Ou seja,
também neste caso € o proprio texto que convoca elementos da
vivéncia atual de F. A interpretagédo da instrugdo no que tange ao
fragmento "aconteceu", que inicialmente parece ter norteado a
configuracdo do relato, é suplantada pela descrigdo de situagdes do
presente, num movimento convocado pelo proéoprio texto.

Com relagcdo ao conjunto de dados incorporados neste sub-
grupo, pode-se dizer que o que predomina em cada um deles, ou seja,
a enumeracao de eventos ou rol, ndo favorece o desenvolvimento da

narrativa enquanto texto.

3.2.5 - Insercgdes em estruturas via repeticao/reposicao

(20) "Eu fuli numa festa do meu primo
¢ al o meu irmdo meteu o dedo no bolo.
"Eu fui no aniverssaric da minha
prima eai o meu irmac meteu o dedo no bolo.
A minha irma@ fez um aninho em margo
e 0o meu irmdao meteu o dedo no bolo"
- CRB - 7, 11 anos (POA)

Em (20) acima, a partir de uma mesma estrutura, encaixam-se
outros elementos nos diversos espagos que a compdem, resultando
assim em enunciados sintaticamente paralelos. Porém, nao €& apenas
a estrutura que se mantém. Conservam-se também os elementos

inseridos/encaixados. Do primeiro enunciado para o segundo, a unica
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alteragcdo é de "meu primo" para "minha prima". Dos dois primeiros
para o terceiro, ha uma pequena alteragdo nos elementos da primeira
parte do enunciado. Este passa de "Eu fui no aniversario da (o)
minha (meu) prima (primo) para "A minha irmd fez um aninho em
margo", além de ndo aparecer o "ai", mas a segunda parte é a mesma
nos trés enunciados: "o meu irmdo meteu o dedo no bolo."

Nessas repeticdes paralelisticas!’ as substituigdes trazem
poucas transformagdes. Uma mesma ordem parece determinar a
construgcdo desses enunciades. Mas & possivel reconhecer o
funcionamento da lingua que se manifesta pela tensdao entre os eixos
metaféricos e metonimicos (cf. De Lemos, 1992). O novo ou o
diferente - se tanto se pode dizer do resultado desse movimento -
da-se pela mudanga de uma inicial substituicdo lexical entre
"festa"/aniversario" para "(a minha irma) fez um aninho em margo".
A primeira substituicdo (lexical) chama uma outra que j& provoca

efeitos no eixo sintagmético.

(21) "0 macaco
A girafa foi um dos bixo que Eu gosteil.
o0 ipopotamo e o mcaco Eu tei do ipopotamo.

A girafa o ipopotamoc e © macaco.
- FOM - 7,6 anos (POA)

Ja em (21) a repeticdoc parece ser de outra ordem: ha

fragmentos que se repetem "eu gostei" e nomes de bichos que sao

17 Uso essa expressdao cunhada por Jakobson (Linguistica e
Poética) e retomada por Motta (1994).
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retomados. Mas o texto parece marcado pela oralidade. De um lado
nao poderiamos dizer que o primeiro enunciado estd assentado sobre
um "dito anteriormente" que serviria de abertura da narrativa? Por
outro lado, o segundo enunciado, dependendo da entonagido, deixa
entrever pelo menos duas interpretagdes: uma interrupcdo da
sequéncia da narrativa pela insercdo de "o ipopotamo e o macaco”
e depois sua retomada com "eu tei do ipopotamo" ou ainda a
interpretagdo que retoma todo o enunciado " (entre) ... eu gostei
(mais) do hipopotamo”.

Parece ainda marcado pela oralidade o terceiro enunciado que
é uma repeticdoc dos nomes dos animais.

Ha nesta tentativa de relato uma abreviacgdo crescente pela
supressdo de elementos que desempenham fungdes sintéaticas,
chegando-se a simples enumeragdo/repetigdo dos nomes dos animais.

Em (22) abaixo a repetigado vem acompanhada de movimentos de
textualizacdo seja pela elipse, seja por substituicdes de elementos
que desempenham uma mesma funcdo sintatica ou por acréscimo de

novos elementos:

(22) "JOGUEI BOLA COM O SAULO
EU ERA DO BRASIL E ELE DO INTER ELE FEZ 10
GOUS E EU 2
EU JOGEI VIDEOGEME ELE FEZ DOZ (?) MIL E EU
FIS 05 PONTO
DEPOIS DE NOVO JOGAMO BOLA
EU FIS 10 E ELE FES 15 FIM"
- DA - 7,4 anos (POA)

Também (22) parece constituir-se basicamente de uma insergao
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em uma estrutura basica, com leves alteracdes entre os enunciados.

Neste texto sdo relatados trés eventos. O primeiro trata-se

de um jogo de bola, o segundo de um jogo de video-game e o

terceiro de um outro Jjogo de bola. No relato do primeiro evento,

a elipse da forma verbal "era" em "eu era do Brasil e ele _ do

Inter"” e de "gols" em "ele fez 10 gols e eu 02 " pode ser

considerada como um elemento propiciador da textualidade, uma vez

que os lugares estruturais estavam ali e ndo foram fonologicamente
preenchidos, embora possam ser recuperados.

J& no relato do segundo evento, a auséncia de "com o Saulo”
ou o verbo no plural como no terceiro evento em "Eu joguei video-
game" e de "pontos" em "Ele fez doze mil _eu fiz 05 ponto" parece
mais resultado de um esquecimento, mas nem por isso deixa de
favorecer a textualidade, a qual vem também da substituicao de
"bola por "video-game" e de "gols" por "pontos".

Quanto a estruturacédo do relato do terceiro evento, apresenta
os elementos "depois" e "de Novo" que, além de novos, marcam uma
continuidade entre o ja& narrado e o que se segue, produzindo o
efeito de texto narrativo. Além disso, a agao expressa em "x jogar
com y" no relato dos dois primeiros eventos € substituida por "x +
y = (nbés) joga(r)mos", ou seja, a primeira pessoa do plural. A
presencga desses novos elementos e essa substituigdo também levaram
a uma certa textualidade.

Dados como esses mostram a crianga avangando, ainda gque
minimamente, na sua relacdc com a linguagem escrita, na medida em

que, embora seus enunciados mantenham uma estrutura sintatica
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basica, eles ja configuram diferentes eventos e comecam a produzir
o efeito de texto.

Além disso, €& oportuno notar que os trés dados incluidos
neste sub-item relatam situagbes apreciadas pelas criancas: festa
de aniversario, visita ao zoolégico (implicita em elementos como
girafa, hipopétamo etc., "eu gostei”) e jogos de futebol e video-
game. Isso indica que na relacgdo com a instrucédo, eles mostram a
atencao das criancgas para o "interessante”.

Para encerrar a analise, trago um dado com caracteristicas
bastante interessantes dentro da perspectiva de analise que

procurei adotar.

3.2.6 - Um caso bastante particular de incorporagao

0O dado abaixo apresenta uma série de eventos sem nenhuma
ligagao processual entre si. No entanteo a particularidade que tomo
como objeto de anadlise neste momento é a relagdo do primeiro, do

segundo e do quinto enunciado com o terceiro e o quarto.

(23) "Eu dava na minha casa e cai laje
Eu cai da cama
O menino cal e machuca
A menina cai de bicichata na rua
Neu cachorro morteu uma menina" - A - 8,9
anos (P 2)

Dos cinco enunciados nele apresentados, os dois primeiros
est3do em primeira pessoa e com o verbo no passado - "dava" por

"tava" e "cai" por "cai" - refletindo talvez, as experiéncias da
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crianca. Estas, no entanto, parecem ficar de lado temporariamente
no terceiro e quarto enunciados que estdo em terceira pessca "o
menino™ e a "menina” e com o verbo no presente - "cai". Embora
esteja na terceira pessoa, o ultimo, assim como os dois primeiros,
configura um evento do passado e parece retomar as experiéncias da
crianga,

Note-se, no entanto, que somente o contexto linguistico
permite tomar a forma verbal "cai" como uma forma do passado nos
dois primeiros enunciados e do presente nos dois segqguintes, uma vez
que elas nao foram ortograficamente diferenciadas via acento agudo

n

no "i" nas formas do passado.
0 que significam essas mudancas que se fazem observar através

das mudangas morfoldgicas no terceiro e quarto enunciados?

Retomandce as teses desenvolvidas por De Lemos (1992a e
1992b), o© que estaria em gquestdo nestes dados ndo poderia ser
explicado por um lado pela nogaoc de processos metaféoricos e
metonimicos e, por outro, pelas nogdes de abertura e controle? Nao
teria a forma ortogréafica "cai" (cail), presente nos dois primeiros
enunciados, chamado um processo ao mesmo tempo de deriva e ao mesmo
tempo metonimico presente nos dois enunciados seguintes fazendo
emergir a terceira pessoa na posigao de sujeito?

Indo mais além, este processo parece nao ter se dado apenas
em funcdo das relagdes lingliisticas. O que eu quero dizer é que a
forma ortografica pode ter propiciado, pelo menos parcialmente, o
deslize para textos com caracteristicas de cartilha como

anteriormente caracterizado. Ou seja, um dos elementos comuns aos
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dois primeiros enunciados, a forma verbal "cai" (por "cai"), parece
ter chamado os dois enunciados seguintes em que também comparece
"cai" num deslizamento para enunciados que refletem textos de
cartilhas. Isto é, "cai" - forma lingiiistica errada do ponto de
vista ortografico, como pode ser depreendido das relagdes
estabelecidas entre os elementos dos enunciados em questdo -
possibilitou a incorporacdo de fragmentos cristalizados.

Por outro lado, a presenca de "menina” no quarto enunciado
parece ter sido responsavel pelo retorno, no seguinte, ao que se
poderia considerar uma experiéncia da crianga: "Meu cachorro mordeu
a menina".

Assim, o que garante uma certa interpretabilidade da
sequéncia de eventos - que aparecem em forma de rol - enquanto um
relato neste e em outros textos, é a capacidade do leitor de

inferir uma certa coeréncia a partir dos seus enunciados.



4 - CONSIDERAGCOES FINAIS

Os dados analisados mostram que a despeito da instrucdo
"Contem alguma coisa de interessante que aconteceu com vocés", as
criangas nem sempre produziram um relato de experiéncia pessoal.

Essa "desobediéncia” a instrucdo foi responsavel tanto pelas
questdes tedricas abordadas neste trabalho, quanto pela definicao
das caracteristicas paradigmaticas que se impuseram como oS pontos
centrais da analise.

Pela analise dos dados procureli mostrar que ficgdo ou
referencialidade sdo efeitos criados pelo texto, sem uma relacdo
direta com a "realidade"”. Isso vem, portanto, ao encontro de
Kostembaun (1993), na medida em que ela critica concepgdes
tradicionais da narrativa colocando-se contra a visido bastante
corrente de que a narrativa, mais especificamente o relato, atrela-
se a acontecimentos reals que lhe deram origem, constituindo-se,
pois, como uma representacdo dos eventos narrados (cf. primeiro
capitulo, pags. 9-13).

Uma vez que trabalhei com textos escritos, procurei conduzir
a analise segundo uma perspectiva que se define nao s na relagao
oralidade/escrita, mas que inclui também um terceiro elemento, ou
seja, a lingua. Como afirma Motta (1994), é sé a partir dessa
relacdo triatica que se torna possivel afastar-se de uma concepgdo
representativista da escrita em relagdao a oralidade.

Essa relagdo triadtica oralidade/escrita/lingua tem uma

conseqgiiéncia fundamental no que diz respeito &a aquisigdo da
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escrita: o pouco contato da crianca com textos escritos "ja
submetidos a ordem da lingua" (op.cit:7) torna dificil o acesso da
crianca a esse lugar, pois, considerando-se que essa proposta esta
inserida no sdcio-interacionismo, o outro - mediador da relacdo da
crianga com a escrita - é ai definido como os "discursos-textos"™
orals ou escritos com os quais a crianga entra em relacdo seja na
sala de aula, seja em outros lugares (Motta, op.cit).

Os dados apontam 1insistentemente para as condigdes de
produgcac em que foram escritos, ou seja, em contexto de escola
publica, por criangas de 1* a 3% série do primeiroc grau em
atendimento a uma instrucdo, ainda que nem todos tenham sido
coletados pela professora.

Muitos sdo extremamente fragmentarios, lembrando as cartilhas
e livros de iniciacdo a leitura. O discurso pedagdgico, engquanto
norma, veio a tona em forma de rasura e no uso da maiuscula por
vezes correto, por vezes ndo. Apareceu também nos elementos (quase)
cristalizados c¢omo cabegalhos constando de local, data de
realizacdo da tarefa e o nome daquele que a realizou, bem como na
distribuicdo destes elementos na pagina em relagdo ao texto
propriamente dito.

As questdes basicas delineadas pelos aspectos mais de perto
relacionados & instrucdo podem ser colocadas da seguinte forma: uma
vez gque a instrucdo apontava para o relato de uma experiéncia
pessoal, porque alguns textos giraram em torno de uma terceira
pessoa gramatical e outros ndo constituiam uma narrativa?

Como havia sugerido De Lemos, essas caracteristicas das
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produgdes indicaram, muitas vezes, uma relacdo com a forma que a
instrugao foi interpretada. Ou seja, nem sempre as criancas a
interpretaram em seu todo, © que mostra que, por vezes, elas
sofreram efeito de somente alguns de seus fragmentos. Assim,
considerando-se o texto "Contem alguma coisa de interessante que
aconteceu com vocés", para muitos foi o "com vocés" que nao fez
efeito; para outros, o "interessante”. J4 no caso das criangas que
escreveram textos ficcionais, justamente o "interessante”" parece
ter produzido nelas o seu efeito.

No entanto, hd que se lembrar que a interpretacdoc se di no
interior e como efeito de processos discursives. No caso, é
impossivel dissocié-la das redes de relagdes 1instaladas pelo
discurso pedagdgico. O verbo "contar", por exemplo, no contexto
escolar, parece estar bastante marcado pelas relagdes gque mantém
com o contar uma estéria ficcional, seja do tipo denominado
tradicional ou néao.

Para finalizar, é preciso dizer ainda que a interpretacado,
bem como a escritura, dao-se, portanto, num processo constante de
abertura e restrigcado (De Lemos, 1992) nas relacdes com outros
textos. Esse processo por vezes convoca na escritura de um texto
fragmentos que ndao vém diretamente do modo como foi interpretada a
instrugdo. Muitas vezes a relagao que eles al estabelecem
configura uma colagem, uma vez que nao sofreram ressignificacdao na

nova cadeia em que foram incorporados.
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SUMMARY

This dissertation is a study of acquisition of written
narratives acquisition of children from 7 to 10 years, who study in
public schools, from a social-interaccionist point of view.

After a brief introductory chapter, the second one is
dedicated to a discussion of some works directly or indirectly
related to the narrative acquisition (Labov & Waletsky (1967),
Hickman (1988), Bamberg & Marchman (1989), Heath (1983) and Perroni
(1983/1992)), as well as the definition of the theoretical basis
under which I try to analyse the data, using in the French
Discourse Analysis, authors like Pécheux (1983 and 1990) and, in
the Language Acquisition, De Lemos (1992b) and P. de Castro
(1985/92 and 19934/95), among others. In this chapter I also open
the discussion about representation vs. autonomy focusing
theoretical pairs such as thought/language (langage),
writing/orality and narrative/lived experience.

The objective of the third chapter is the analysis of data,
many of them showing a subject under the effect of un déjd-dit
marked by the incorporations discoursively established and, at the
same time, under the effect of relations openned by the
significants, relations that constantly put the subject in new nets

in which new significations are established.
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Finally, some pages play the role of conclusion. They are
taken as pretext to summarise the main aspects focused in this

dissertation.

Key-words: Language Acquisition, Narrative (Rhetoric), Discourse

Analysis.
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