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Resumo

Este trabalho teve como objetivo investigar o processo de leitura de
alunos do ensino de segundo grau, apontando para alguns problemas de
compreensdo manifestados nesse nivel de escolarizagdo e seus possiveis fatores
determinantes. Como categoria de analise, foi utilizado o processo de construgédo da
macroestrutura textual ( van Dijk e Kintsch, 1983 ), aspecto formal da coeréncia
global do texto. A investigacdo, realizada em cinco turmas de alunos de uma escola
publica de segundo grau, teve por base dados coletados a partir de protocolos
verbais de leitura, resumos de textos lidos e respostas a questionarios e entrevistas.
Os resultados da pesquisa mostram que os alunos apresentam sérias dificuldades
para inferir as macroesfruturas dos textos lidos e apontam para o fenémeno de
apropriacao do texto como a principal conseqléncia dessas dificuldades. Dos
problemas que podem ter causado a apropriacdo do texto, foram analisadas duas
dificuldades evidenciadas para processar elementos da superficie textual: a
presenca, no texto, de expressdes metaféricas e de Iéxico desconhecido. Em todo o
processo de leitura, as estratégias utilizadas pelos sujeitos parecem refletir

conceitos construidos a partir das praticas escolares.

Palavras-chave: leitura - macroestrutura textual - apropriacao do texto



INTRODUGCAO

A experiéncia em sala de aula de segundo grau nos mostrava que,
apesar dos varios anos de escolarizagdo, os alunos ainda apresentavam sérias
dificuldades de leitura. Entre os problemas que manifestavam, estava a dificuldade
para inferir adequadamente os temas dos textos que lhes eram apresentados para
leitura, habilidade basica no desempenho do leitor. Embora se levantassem,
intuitivamente, as causas desse problema, julgamos necessario desenvolver uma
pesquisa sistematica da questdo para que, caracterizando e analisando a
dificuldade, fosse possivel buscar solugfes para a sua superagéo.

Os trabalhos encontrados na literatura sobre o desenvolvimento de
leitura na escola concentram-se, principalmente, no periodo da alfabetizacdo e nas
séries iniciais do primeiro grau ( Mason, McCormick e Bhavnagri, 1986; Greer e
Mason, 1988; Lartz e Mason, 1989; Kleiman, 1989b e 1993; Terzi, 1995a e b ), 0
que se justifica porque, constituindo-se esses momentos no inicio da construgédo da
leitura na escola, sdao fundamentais para a formacao do leitor. Esses trabalhos,
enfretanto, ndo respondiam diretamente as nossas indaga¢des decorrentes do
interesse nos problemas de leitura dos alunos do segundo grau.

As pesquisas sobre a leitura no segundo grau ( Fraga Rocco, 1981,

Malard, 1985; Aguiar e Bordini, 1988; Zinani, 1991; Zilberman, 1991; Paulino e
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Waity, 1894 ), por outro lado, destinam-se, principaimente, ao ensino de Literatura,
0 que, da mesma forma, ndo atendia nossos interesses de pesquisa. Havia, ent3o, a
necessidade de uma investigacdo que caracterizasse as habilidades de leitura
apresentadas pelos alunos desse nivel e, conseqlentemente, as suas limitagbes, a
fim de que se pudesse oferecer condicfes adequadas para a superacdo das
dificuldades, bem como para a continuidade do desenvolvimento desses leitores.

O objetivo desta pesquisa foi, assim, o de investigar como alguns
alunos de segundo grau construiam um sentido para o texto escrito,
especificamente a macroestrutura textual ( van Dijk e Kintsch, 1983 ), através da
analise das estratégias de compreensdo que utilizavam durante a leitura, apontando
para os problemas manifestados nesse procedimento. Estudar a construcdao da
macroestrutura textual pelos leitores significaria conhecer alguns aspectos basicos
das habilidades de leitura dos alunos e, assim, poder entender melhor as suas
principais dificuldades de compreensao.

Para explicitar as estratégias de leitura ufilizadas pelos sujeitos na
construcdo da macroestrutura do texto, recorremos ao modelo estratégico de
compreensdo de van Dijk e Kintsch ( op. cit. ), por considera-lo adequado para
descrever a complexidade desse fendmeno. Destacamos, do modelo, a no¢do de
macroestrutura para explicar o sentido que os sujeitos construiam, a nivel global,
para o texto. Os pressupostos tedricos da pesquisa encontram-se no Capitulo 1.

Quanto aos aspectos metodolégicos, por se constifuir esta em uma
pesquisa que buscava, principalmente, analisar estratégias de compreensdo do
texto escrito, os dados foram coletados a partir de protocolos verbais ( Cohen, 1986;

Faerch e Kasper, 1987; Cavalcante, 1989, Kleiman, 198%a ) e elaboragdo de
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resumos ( Terzi, 1984, Elias, 1985; Kleiman e Terzi, 1989 ). Foram levantadas,
ainda, informacdes a respeito dos conceitos de leitura e de texto dos alunos, através
de questionarios e entrevistas, dados que ampliariam o conhecimento sobre o
objeto que pretendiamos investigar, apontando para possiveis ligagSes entre essas
informagles e o comportamento de leiftura manifestado pelos sujeifos. Os
procedimentos de coleta de dados da pesquisa estdo expostos no Capitulo 2.

Os Capitulos 3 e 4 deste frabalho constituem-se dos resultados das
analises realizadas. O Capltulo 3 frata dos processos de construcdo da
macroestrutura textual apresentados pelos alunos, apontando para o fendmeno de
apropriacdo do texto ( Terzi, 1995b ) como o principal resultado de suas estratégias
de leitura; e, no Capitulo 4, procuramos caracterizar um dos fatores que gerou a
apropriacdo do texto: a dificuldade dos leitores para processar alguns elementos da
superficie textual, a metafora e o Iéxico desconhecido no texto.

As conclusdes a que chegamos a respeito dos principais problemas
de constru¢do da macroesfrutura textual manifestados pelos alunos do ensino do

segundo grau pesquisados sdo apresentadas no Caplitulo 5.



CAPITULO 1

O QUE E LER UM TEXTO: ASPECTOS TEORICOS DA PESQUISA

1.1 - As varias concepg¢des de leitura

O ato de ler tem sido estudado por diferentes &areas de
conhecimento ( Lingliistica, Psicologia, Inteligéncia Artificial, Pedagogia etc. ),
gerando frabalhos que enfatizam os diversos aspectos desse processo. De acordo
com o foco de pesquisa de cada um desses campos tebricos €, mesmo, dentro de
uma mesma area, conforme o aspecto analisado, o conceito de leitura sofre
variagdes, resultantes dos diferentes pontos de vista dos pesquisadores.

Paralelamente as diferentes formas de considerar o mesmo objeto,
no caso a leitura, existe ainda a ampliagao do conhecimento sobre esse mesmo
objeto, que vai modificando antigas concepc¢les, através do desenvolvimento de
pesquisas que procuram superar as dificuldades dos frabalhos anteriores. Nessa
perspectiva, o conceito de leitura, pressuposto nas diversas maneiras de aborda-a
em diferentes momentos da pesquisa, passa por variacbfes, algumas vezes

possiveis de aproximacao e em outras, com fracos profundamente contraditérios.
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Gough ( 1985 )', por exemplo, concebe a leitura basicamente

como uma atividade de decodificagdo de signos linglisticos. Diz o autor;

In the model | have outlined, the Reader is not a
guesser. From the oultside, he appears to go from print to
meaning as if by magic. But | have contended this is an illusion,
that he really plods through the sentence, letter by lefter, word by

word... ( p. 683 )

Tal modelo, considerado o mais extremo dos modelos ascendentes
de leitura ( Montaner, 1982; Kato, 1986: Kleiman, 1988b ), descreve os eventos
seqlienciais do comportamento do leitor durante um segundo de leitura, explicitando
os processos que ligam cada um desses eventos. Gough enfatiza, portanto, o
aspecto mecanico do ato de ler: a leitura, para ele, consiste na decodificagado serial
( reconhecimento de letras, silabas, palavras e sentencas ) de um texto totaimente
determinado, sem nenhuma referéncia a quaisquer dos aspectos interativos
(leitor/texto/autor ou cognitivos/linglisticos/sociais ) envolvidos no processo.

Numa perspectiva radicalmente contraria 2 de Gough, situa-se a

visdo de leifura de Goodman ( 1970 ). Diz esse autor:

Reading is a psycholinguistic guessing game. If
involves an interaction between thought and language. Efficient

reading does not result from precise perception and identification

' Trabalho originalmente publicado in: KAVANAGH, J. F. e MATTINGLY, I. C. (orgs). Language by ear
and by eye. Cambridge, Mass, The MIT Press, 1972.
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of all elements, but from skill in selecting the fewest, most
productive cues necessary to produce guesses which are right
the first time. The ability to antecipate that which has not been
seen, of course, is vital in reading, just as the abiiity to antecipate

what has not yet been heard is vital in listening. ( p. 108 )

Definindo a leitura como um jogo psicolinglistico de adivinhacéo,
Goodman descreve, em seu modelo, os processos envolvidos na formulacdo das
hipéteses de leitura ( guesses ), consideradas fundamentais no processamento do
texto. Para este pesquisador, a leitura nao se constitui num processo serial e exato
de decodificacdo de marcas graficas do texto, visto que nem todas as informacsles
al presentes sdo percebidas durante a sacada ( movimento dos olhos durante a
leitura ). E o conhecimento armazenado na memoéria do leitor, ativado pelas
hipoteses prévias, que permite completar as “lacunas da percep¢ao”.

Em relagdo ao conceito de leitura pressuposto no trabalho de
Gough, a formulagdo de Goodman representa uma mudanca em dire¢do aos
trabalhos mais modernos sobre o tema ( van Dijk e Kintsch, 1983; Smith, 1989 ): de
decifrador de sinais graficos, o leitor passa a interagir com o material escrito, na
medida em que o0 seu universo cognitivo participa ativamente do processo de
compreensdo. O texto, por outro lado, deixa de ser um objeto totaimente
determinado, visto que o leitor, apoiado em seu conhecimento prévio, apenas utiliza
suas pistas para levantar e confirmar hipdteses, o que pode levar a leituras

diferenciadas de um mesmo material escrito.
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Smith ( 1989 )*, seguindo uma linha teérica semelhante 3 de
Goodman no que diz respeito a importdncia dada & predicdo no processo de
compreensado, considera que a melhor estratégia de leitura & procurar o significado
do material escrito, sem preocupacdo com a decodificacdo de sinais gréaficos. Para

ele:

A compreenséo do texto é uma questédo de ter
questbes relevantes a fazer ( que o fexto pode responder ) e de
ser capaz de encontrar respostas a pelo menos algumas destas
questdes ... ( p.200 ). Assim, a base da leitura fluente é a
habilidade para encontrar respostas, na informagéo visual da
linguagem escrita, para as questbes particulares que estdo

sendo formuladas. ( p. 202 )

Essas perguntas representam as expectativas do leitor em relagao
ao que sera encontrado no texto, formuladas a partir de um objetivo de leitura.

Acrescenta ainda o pesquisador que o texto é o ponto de interacado
entre leitor e autor, visto que, além do interesse particular do primeiro, as marcas de
argumentacdo deixadas pelo autor também orientam o desenvolvimento das
expectativas de leitura. Essas marcas devem sinalizar, no texto, as inten¢des do
autor. Para Smith, “uma habilidade particular de escritores talentosos é levar os

leitores a formularem as questdes que consideram apropriadas” ( op. cit.: 202 ), o

? A primeira edicio desse trabalho data de 1971.



16

que consistiria em orientar adequadamente a busca de suas intengdes ao escrever
o0 texto.

Embora semelhante a teorizagdo de Goodman, o trabalho de Smith
avanca no que diz respeito a interagdo na leitura. Com a intfrodugo da fungdo do
autor no processo de compreensdo de textos escritos, h& um deslocamento da
relacao leitor/texto para a interacao leitor/autor, caracteristica dos modelos atuais de
leitura.

Proxima a de Smith, encontra-se a visdo de Marcuschi ( 1984 ),

para quem a leitura:

... um processo de selegcdo que se da como
um jogo com avango de predigdes, recuos para corregdes, ndo
se faz linearmente, progride em pequenos blocos ou fatias e ndo
produz compreensbes definitivas. Trata-se de um afo de
interag8o comunicativa que se desenvolve entre o leifor e 0
autor, com base no texto, ndo se podendo prever com seguranga

os resultados. (p. 21)

Para ele, a atividade de leitura € muito mais complexa do que a
decifragdo de um “sentido literal” do texto. Partindo do input linglistico e apoiando-
se em seu conhecimento prévio, o leitor atribui intencfes ao autor através de
elaboragbes semanticas, pragmaticas, l6gicas e culturais, entre outras. O texto,
assim, embora seja o ponto de apoio para a compreensado, s6 tera sentido a partir

da interpretac@o do leitor.
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Evoluindo dessa abordagem predominantemente cognitivista para

uma concepg¢do mais social de leitura, sugere Marcuschi ( 1991 ) que:

...5€ tome o ato individual da leitura como uma
pratica social ( ... ) pois os textos conversacionais ou escritos s&o
socialmente produzidos e recebidos. Em todos eles hé camadas

proposicionais que restringem a liberdade individual. ( p. 39 - 55)

S30 ressaltados agora os aspectos sociais, ideoldgicos e
antropolégicos da leitura, pois, segundo a nova concep¢ao do pesquisador, embora
individual, o ato de ler encontra-se submetido as regras e condi¢gbes das praticas
sociais. Essa € uma abordagem comumente assumida por teéricos da area em
trabalhos atuais ( Batista, 1991, Del’isola, 1991; Kleiman, 1993, Terzi, 1995aeb ).

Deslocamento teérico semelhante realiza Kleiman quando, de uma
énfase cognitivista, passa a fratar a leitura no @mbito mais social. Em 1989,

enconframos a pesquisadora afirmando que:

..a atividade de [eitura é uma interagdo &
disténcia entre leitor e autor via ftexto ( ... ) o leitor constréi, e nédo
apenas recebe, um significado global para o texto; ele procura
pistas formais, antecipa essas pistas, formula e reformula
hipéteses, aceita ou rejeita conclusbes ( ... ) o autor ( ... ) busca,

essenciaimente, a adesdo do leitor ( ... ) , organizando e
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deixando no ftexto pistas formais a fim de facilitar a consecugéo

de seu objetivo. (p. 65 )

A compreensdo em leitura, nessa abordagem, depende, em grande
parte, da atividade cognitiva do leitor e da sua capacidade de analisar ( e sintetizar )
as pistas formais que sinalizam a intencao do autor.

Em trabalho de 1993, Kleiman expande o conceito de leitura para:

...uma prélica social que remete a outros textos
e outras leituras. Em outras palavras, ao lermos um (exto,
qualquer texto, colocamos em agédo todo 0 nosso sistema de
valores, crengas e atitudes que refletem o grupo soclal em que
se deu a nossa socializag8o priméria, isto é, o grupo social em

que fomos criados. (p. 10)

Desta forma, Kleiman enfatiza a relacdo entre o leitor e o seu
espaco social, passando este a determinar o tipo de leitura que pode ser feito de um

texto.

Soares ( 1991 ), seguindo a linha social de pesquisa sobre o ato de
ler, propde uma “olhada de fora” sobre esse processo, do ponto de vista da ordem

social. Seu foco de analise coloca a leitura como:

...Interag8o verbal entre individuos socialmente

determinados: o leftor, seu universo, seu lugar na esfrutura
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social, suas relagdes com o mundo e com os outros; o autor, seu
universo, seu lugar na esfrutura social, suas relagbes com o

mundo e os outros. (p. 18 )

Para ela, as condigdes sociais determinam tanto o acesso & leitura
quanto a sua prépria producdo, aspectos que deverdo ser obrigatoriamente
analisados ao ser fratada a questdo.

Na perspectiva da Analise do Discurso de linha francesa,
abordagem fteérica que frata das determinacles sécio-histérico-ideol6gicas dos
processos de significacdo, Orlandi ( 1991 ) discute a leitura para tentar mostrar
como, no funcionamento da ideologia, o leitor se instala no processo de producdo
de sentidos, participando da histéria desse processo. Para tanto, ela acata como
pressuposto que a leitura é parte constitutiva dos processos de significacdo, pois,

segundo a autora:

...quando lemos estamos participando do
processo socio-histérico de produgéo dos sentidos ( ... ) estamos
fazendo parte de wum processo do qual resulta a

institucionalizagéo dos sentidos. (p. 59 )

A leitura, nessa perspectiva, é vista como producdo e estuda-la
significa dar conta dos processos e das condi¢des sécio-histéricas de sua producao.
Nas variadas formas de questionar a leitura apresentadas até aqui,

pudemos perceber que, em cada uma das diferentes perspectivas, é enfatizado um
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aspecto do processo. Dada a complexidade do ato de ler, sdo muitos os aspectos a
serem observados quando tratada a questdo: desde o contato direto dos olhos com
o material grafico até as condicSes sociais em que se da a interacdo leitor/autor
através do texto, muito tem que ser analisado para que possa ser construido um
conhecimento amplo sobre esse objeto. Assim, embora aparentemente excludentes
em alguns casos, parece-nos que os diferentes pontos de vista da pesquisa sobre
leitura comp8em esse conhecimento. Nao pode ser negada, por exemplo, a
importancia do reconhecimento dos sinais graficos do texto para sua compreensao,
embora ndo seja possivel absolutizar essa importancia, como pretendeu Gough
(1985 ). Por outro lado, o universo cognitivo do leitor, seus objetivos, interesses,
experiéncias, tém um papel fundamental na construgdo do sentido do texto
(Goodman, 1970; Marcuschi, 1984, Kieiman, 1989a, Smith, 1989 ). E, finalmente,
como leitores, autores e textos ndo existem in vacuo, mas inseridos em situacles
especificas, no interior do contexto sécio-cultural mais geral ( van Dijk e Kintsch,
1983 ), ndo é possivel ignorar o componente social da leitura ( Marcuschi, 1991,
Soares, 1991; Orlandi, 1991; Kleiman, 1993; Terzi, 1995aeb ).

Dessa reflexdo resulta um conceito de leitura que achamos
adequado a forma como pensamos a questdo: leitura é um processo de interagdo
leitorfautor que se da& com base no texto escrito, mas que extrapola essa
materialidade linglistica, na medida em que aspectos cognitivos e sociais
constiftuem todo o processo. Nessa perspectiva, o texto, embora tenha uma
existéncia anterior & sua leitura, ndo contém, em si, um sentido. Este é construido

durante a leitura, o que tforna importante entender como esta se realiza.
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1.2 - O modelo de compreensdo do discurso’® de van Dijk e

Kintsch

Varios pesquisadores da area de leitura t&m procurado formalizar o
processo de compreensdo ( Goodman, 1970; Gough, 1972; van Dijk e Kintsch,
1983 ), tentando descrever, nos modelos que constréem, os procedimentos do leitor
proficiente diante do material escrito. Neste frabalho, a compreensdo sera
focalizada a partir do modelo estratégico de van Dijk e Kintsch ( 1983 ), por
acreditarmos que, dentre aqueles que examinamos, ele seja 0 mais adequado para
descrever esse fendmeno. Embora esteja voltado para o leitor ideal e explicite com
maior énfase os aspectos cognitivos da leitura, € o modelo mais abrangente de
todos, uma vez que engloba também o componente sécio-cultural da leitura. Das
estratégias de leitura previstas pelo modelo, destacamos aquelas de construgdo da
macroesirutura do texto, as macroestratégias, para entender os procedimentos dos
sujeitos da pesquisa para inferir os temas dos textos com os quais trabalharam.

Enquanto algumas propostas de formalizagdo do processo de
leitura enfatizam aspectos isolados da compreensdo, o modelo de van Dijk e
Kintsch ( op. cit. ) procura dar conta dos varios fatores que o consfituem: o seu
pressuposto geral é que a compreensdo € um processo de construcdo de uma
representacdo mental significativa do discurso, com base nas informacgdes textuais e
contextuais que o leitor tem a sua disposicao, bem como a partir do seu objetivo de

leitura, valores, crengas e lugar social. O objetivo final do processo € a constru¢do

3 Nio nos deteremos na distingdo que é feita na literatura entre discurso e texto. Consideraremos o
termo discurso como sindnimo de texto oral ou escrito, conforme empregado no modelo.
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dessa representacdo na meméria do leitor, da forma mais rapida e eficaz possivel,
através do uso estratégico dessas informacdes.

Os pressupostos basicos do modelo s&o, entdo, de ordem cognitiva
e contextual. Os pressupostos cognitivos indicam que, durante a leitura, é construida
uma representacdo mental dos eventos apresentados no texto, que constitui a
compreensdo do que é lido ( pressuposto construtivista). A construcdo dessa
representagdo se da a partir da interpretacdao (pressuposto interpretativo ) das
informagdes que vao sendo processadas (pressuposto on-ine). Por outro lado, o
processamento on-line ocorre com base no universo cognitivo do leitor, que inclui: o
seu conhecimento prévio sobre os fatos do texto; valores, crencas e atitudes
pessoais; bem como as motivacles, objetivos e tarefas especificas do sujeito
(pressuposto cognitivo ou conjuntura pressuposicional). As informagfes que
permitem a construcdo da representacdao mental do texto, de diferentes naturezas
(eventos textuais, contexto de producdo do texto e pressuposi¢des cognitivas ), sdo
utilizadas estrategicamente pelo leitor para que a representagdo mental seja
construida o mais rapido e eficaz possivel ( pressuposto estratégico ).

Quanto aos pressupostos contextuais do modelo, van Dijk e
Kintsch, admitindo que os discursos ndo existem no vacuo, mas funcionam em
situacles especificas no interior de um contexto sécio-cultural mais amplo, postulam
que a compreensdo nao envolve apenas o universo cognitivo do leitor, mas também
aspectos socio-culturais do contexto em que ocorre. Assim, da consfrugdao da
representagcdo mental do discurso, participam, ainda, componentes: da situacdo na
qual ele estd inserido, que interagem com os aspectos cognitivos do leitor

(pressuposto de funcionalidade), dos possiveis atos de fala ( pressuposto
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pragmatico ) que tém lugar na interagdo ( pressuposto interacionista ), visto que a
compreensdo emerge de uma relagdo de interlocucdo, onde locutor e ouvinte, com
objetivos e motivag8es proprias, interagem num dado contexto; e da situag@o social
mais ampla na qual ocorre essa interagdo, com seus valores, crengas e
convencdes, que determinam e sdo determinados pelos discursos ( pressuposto
situacional ).

Em ftrabalho de 1994, van Dijk fala ainda das representacles
mentais de eventos comunicativos especificos, o0s modelos contextuais,
responsaveis pelo monitoramento ( planejamento, execuc@o, conirole, compreensio
etc. ) das situacfes particulares de comunicacdo. Tais modelos constituem-se de
representacbes episédicas, pessoais, consfruidas efou atualizadas durante as
situagbes especificas de uso da linguagem, em permanente processo de mudanca
para se adaptarem ao contexto de interac@o. Além dos aspectos individuais dos
participantes da interagdo comunicativa ( conhecimentos, objetivos, expectativas
efc. ), dos modelos contextuais fazem parte representacdes partilhadas socialmente
(atitudes e ideologias dos grupos sociais ), bem como todos os outros elementos do
contexto especifico de interagdo.

No que diz respeito as propriedades gerais do modelo, van Dijk e
Kintsch apresentam, como propriedade fundamental, o carater estratégico da
compreens3o do discurso’ . Um modelo estratégico determina que a compreens&o
nao ocorre pelo uso de informagdes diferentes ( textuais e contextuais) em ordem

fixa, mas pelo uso flexivel das mesmas. Sendo assim, em se fratando do

* O aspecto estratégico da compreens3o de textos ja vinha sendo formulado por vérios estudiosos do
processo de leitura ( Spiro, 1980; Anderson, 1980; Adams, 1980 etc. )
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processamento do material linglistico do texto, por exemplo, n3o é feita uma anslise
de niveis diferentes ( fonético, morfolégico, sintatico ou semantico ), usados de
forma isolada e serial, mas uma analise que os utiliza de maneira integrada. O
modelo admite que a compreensdo parta de palavras para sentencas simples e
complexas e depois para estruturas textuais mais gerais; entretanto, ha uma relacéo
complexa no uso dessas diferentes unidades estruturais, na medida em que, ao
mesmo tempo em que a compreensdo de unidades mais simples leva ao
processamento das mais complexas, estas permitem o processamento das
primeiras a partir do reconhecimento de suas func¢les sintaticas, semanticas ou
pragmaticas. Além do mais, o desenvolvimento de estratégias de compreensdo nao
depende somente de informacbes textuais ou contextuais, mas também das
caracteristicas do leitor no que diz respeito a seus objetivos, motivacles e
conhecimento prévio, que orientardo a consfrucdo de uma representacdo mental
mais préxima de seus interesses.

Segundo van Dijk e Kintsch, a esfratégia geral de compreensdo do
discurso consiste na construcdo de uma base textual, definida como uma
representacdo semantica do texto na meméria episédica, partindo de proposicdes e
relacbes entre proposicBes textuais. Duas subestratégias, de coeréncia local e
global, permitem que a construcdo dessa representacdo seja eficaz. Com essa
base textual, é construida uma representacdo da situagdo (acontecimentos, agles,
pessoas etc. aos quais o texto se refere) na memorna episédica. O modelo preve,
ainda, a existéncia de um sistema de controle que organiza todas as estratégias

usadas para a compreensdo do discurso.
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Com esses pressupostos e propriedades, 0 modelo apresenta os
seguintes componentes: estratégias proposicionais, estratégias de coeréncia local,
macroestratégias e estratégias esquematicas. Sdo apontadas, ainda, estratégias de
producdo, estilisticas, retéricas, de processamento de informagdes n&do-visuais e de
conversagdo, as quais os pesquisadores ndo se propdem a incluir no modelo, mas
sugerem que sejam levadas em consideracdo sempre que se apresentem como
elementos determinadores da compreensao.

O conjunto de estratégias previsto pelo modelo se refere a
diferentes niveis de compreensdo: sdo delineadas desde esfratégias de
compreensdao de palavras até as de inferéncia de um tema geral para o texto.
Embora haja a interdependéncia dos varios niveis de compreensdo, é possivel
caracterizar grupos diferentes de estratégias, de acordo com o nivel a que se
aplicam, o que permite apontar para esfratégias inferiores e superiores
(macroestratégias) de compreensao.

Embora o modelo focalize o leitor ideal, consideramos que ele seria
adequado a nossos propoésitos. Para perceber as habilidades de leitura dos alunos
da pesquisa, julgamos importante analisar as macroestratégias de compreensao por
eles desenvolvidas durante a leitura. A escolha dessa categoria de analise deveu-se
ao fato de que, como pretendiamos caracterizar a macroestrutura que os sujeitos
construiam para o texto escrito, essa seria a categoria basica que nos levaria a
perceber o fendbmeno. Os aspectos mais gerais da compreens3do, percebidos no
desenvolvimento de macroestratégias de leitura devem se constituir em
procedimentos basicos de fodo leitor, na medida em que a sua auséncia impede

que a compreensdo se estabeleca de forma adequada. Dentre esses aspectos,
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podemos citar, por exemplo, a necessidade de uma macroproposi¢do orientadora
da compreensdo para a construcdo de um sentido para o texto, sem a qual ndo é
possivel organizar os seus diversos segmentos numa unidade significativa; e a
importancia do levantamento de uma hipétese de leitura, a partir de
macroesfratégias contextuais, antes mesmo que o texto seja lido, para a construgio
dessa macroproposicdo. Além disso, através da analise de macroestratégias,
poderiamos perceber outras, visto que, pelo carater imbricado do processo de
compreensado, as estratégias de nivel superior pressupdem o desenvolvimento das
inferiores e vice versa. Desse modo, parece-nos clara a necessidade de perceber
como o aluno do ensino de segundo grau constréi a macroestrutura de um texto
para podermos caracterizar, de forma mais ampla, as suas habilidades de leitura. A

teoria de van Dijk e Kintsch nos parece, pois, adequada a nossos propdsitos.

1.2.1 - A nogéo de macroestrutura e a compreensio do discurso

A no¢do de macroestrutura foi levantada para explicar, em termos
de estrutura semantica e de forma abstrata, o conteddo global de um texto ( van
Dijk, 1972/1977, van Dijk e Kintsch, 1983 ). Estudar a macroesfrutura textual
implica, portanto, descrever as possiveis regularidades dos complexos aspectos
psicolégicos envolvidos no desenvolvimento de macroestratégias de inferéncia do
sentido global do texto, cujo processo é determinado pelos diversos fatores da

compreensdo ( intemos e externos ao texto ).
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A macroestrutura de um texto, de natureza semantica, & uma
estrutura hierarquica derivada do conjunto de diferentes niveis de macroproposi¢fes
textuais, inferidas das seqUéncias de proposicdo explicitas ou inferiveis do texto.
Sua realidade linglistica permite dizer, segundo van Dijk e Kintsch ( 1983 ), que ela
€ expressa do texto, na medida em que é sempre sinalizada na sua superficie,
através de palavras ou sentencas tematicas, conectivos, pronomes, seqiiéncias de
sentencgas, ordens de palavras efc.. A importancia dessa observacdo esta no fato de
que é possivel desconsiderar diferengas individuais, em termos de tragos cognitivos
e fatores sociais, ao sugerir principios gerais para a inferéncia da macroestrutura
com base na realidade linglistica do texto, embora esteja claro, pelos pressupostos
do modelo, que os fatores exira-linglisticos determinam essa inferéncia. Nesse
sentido, a materialidade lingliistica € um elemento regulador da construcdo da
macroesfrutura do texto, pois ndo € possivel derivar uma macroproposi¢cao
qualquer, se ha marcas linglisticas que orientam tal processo.

Quanto a importéncia da macroestrutura para a compreenséo do
texto, sabe-se que ndo €& possivel compreender sequéncias de estruturas
semanticas complexas sem uma estrutura de nivel superior orientando tal processo,
visto que os detalhes dessas seqiliéncias, que derivam as proposicdes, s6 podem
ser parcialmente recuperados, por questSes de limite da memoéria. Entretanto, se
essas sequéncias de estruturas semanticas estiverem subsumidas por
macroproposi¢cdes esfruturadas hierarquicamente, o grande numero de detalhes
semanticos ficardo organizados nessas macroproposi¢cdes que, integrando as
informacdes essenciais do texto, servirdo de base para a compreensdo de

segmentos posteriores do discurso. Portanto, é crucial para a compreensao que
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haja uma estrutura semantica de nivel superior, a macroestrutura, orientando o seu
desenvolvimento.

A partir desses fatos, segundo van Dijk e Kintsch, a macroestrutura
constituir-se-a em: uma base semantica relativamente simples, mantida na meméria
de curto-prazo, para conectar seqléncias de proposicfes; um esquema de
organizagao dessas seqléncias na memoéria episédica, uma pista para a
atualizacdo de conhecimentos necessarios para a compreensdo de longos trechos
do texto e para a ocasional necessidade de recuperacado de detalhes semanticos; e
em uma esfrutura que define as propriedades essenciais de um tipo de texto,
necessarias para orientar o processamento das informacdes textuais subseqlentes,
bem como para a realizacdo de atividades cognitivas posteriores, tais como
aprendizagem, recontagem, resumo etc.

Feitas essas consideracdes a respeito da nogdo da macroestrutura
textual, passaremos a examinar as macroestratégias que permitem a sua
construcdo. Essas constituem-se de processos de inferéncia do sentido global do
texto, classificadas por van Dijk e Kintsch como macroestratégias contextuais e

textuais.

1.2.2 - As macroestratégias contextuais

As macroestratégias contextuais sdo as estratégias de inferéncia da

macroestrutura do texto, utilizadas ja a partir das primeiras informacdes textuais,
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com base no conhecimento de mundo armazenado na meméria do leitor e,
principaimente, no contexto de producdo do discurso. Elas se constituem de
predicSes a respeito do tema do texto, derivando uma macroproposic3o inicial, que
sera usada de forma descendente para a compreensdo das sentencas textuais
subsequentes. Estas, por outro lado, ao mesmo tempo em que vdo sendo
processadas, confirmam ou reformulam as hipéteses que orientam a compreens&o.

As macroesfratégias desenvolvidas com base no conhecimento de
mundo do leitor se referem ao levantamento de hipéteses sobre o curso dos
acontecimentos presentes em um texto, com base nas regularidades dos eventos e
acdes do cotidiano. Em outras palavras, dado um certo tema sobre algum evento, é
possivel predizer o que acontecera porque nossos conhecimentos sobre condicdes
e conseqléncias levam ao levantamento de expectativas sobre o curso dos eventos
textuais. Porque os textos se referem a mundos possiveis, reais ou ficcionais, que
apresentam eventos ou ac8es de certa forma estereotipados, grande quantidade de
informacdes sobre essas acfes ou eventos ja se encontram armazenadas na
memoria do leitor. Usando esse conhecimento, & possivel antecipar o curso dos
eventos fextuais, mesmo daqueles textos menos previsiveis. Entre os
conhecimentos armazenados na meméoria do leitor, esta ainda aquele sobre tipos de
texto, cujos tépicos, sendo determinados soécio-culturaimente, apresentam
restricbes, numa determinada época e lugar, com respeito aos temas a serem
desenvolvidos. O leitor pode, entdo, hipotetizar o tema que sera tratado por um

determinado ftipo de texto.

As informagles do contexto de produgdo do discurso, que

constituem a base principal de desenvolvimento das macroestratégias contextuais
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de compreensdo, funcionam como elementos que restringem progressivamente o
conjunto de tOpicos possiveis para cada tipo de texto. Porque os discursos no
surgem do nada, mas de situagbes de interacdo denfro de um contexto sécio-
cultural mais geral, eles refletem os conflitos inerentes as suas condi¢cdes de
producdo. Inserido em tais situagcbes como elemento ativo, o leitor possui uma
representagcdo do contexto global e local de producdo do texto e podera,
esfrategicamente, ufilizar as diversas informacles desse contexto para levantar
hipéteses sobre o tépico discursivo. Essas informagdes se referem: a situacao
sOcio-cultural de produgdo do discurso, com suas varias dimens8es ( papéis,
posi¢cOes, status, sexo, idade etc do produtor ); a situacdo especifica de interacdo
leitor/autor; e as caracteristicas do produtor ( objetivos, interesses, planos,
personalidade etc. ).

van Dijk e Kintsch, tentando sistematizar o uso de informacdes
contextuais para a inferéncia da macroestrutura do texto, apresentam as seguintes
macroestratégias de compreensao:

Macroestratégia Contextual 1. Dependéncia do Contexto Geral

Resftringe pesquisas semanticas a respeito do contexto cultural
geral do produtor ( atividades gerais, objetivos de um grupo cultural; eventos ou
situacles especificas; circunstancias biofisicas; objetos especificos efc ), na medida
em que o leitor, construindo uma representacdo mental desse contexto, utiliza essa
representacao para inferir a macroestrutura textual.

Macroestratégia Contextual 2: Dependéncia da Situa¢do Real
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Limita a pesquisa do tépico discursivo as propriedades gerais da
situacdo socio-cultural de interacdo ( tipo de situagdo, categoria dos participantes,
eventos e interacdes tipicas, convengbes efc. ), levantando hipéteses a respeito do
que pode ser dito, porque e por quem, em que situagdo etc.

Macroestratégia Contextual 3: Dependéncia da Interagao

Construindo uma representacdo na memdria episédica do contexto
de interacdo ( objetivos gerais da interacdo comunicativa, atos de fala global e
locais, contexto referencial etc. ), o leitor tentara especificar os objetivos
interacionais mais provaveis e, portanto, podera inferir os tépicos funcionais para a
realizacdo da interagao.

Macroestratégia Contextual 4: Tipo de discurso

Para a inferéncia de possiveis topicos para a realiza¢gdo de uma
determinada interagdo, sdo também considerados os fipos de discurso esperados
nessa interagdo, bem como os tépicos caracteristicos de cada tipo desses
discursos.

Embora as macroestratégias contextuais constituam-se em
importantes orientadoras da construcdo da macroesfrutura do texto, €, em ultima
instancia, o préprio texto que permite decidir sobre o verdadeiro tépico discursivo. A

partir dele, portanto, sdo desenvolvidas macroesfratégias textuais.
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1.2.3 - As macroestratégias textuais

As macroestratégias textuais operam ao lado das contextuais,
definindo o topico discursivo. A relacdo entre essas estratégias de compreenso é
fao esfreita que, caso as hipéteses levantadas a partir do contexto do discurso nfo
possam ser confirmadas ou reformuladas pelas marcas graficas do texto, o leitor
podera ter dificuldades para inferir a macroestrutura textual. A superficie lingUistica,
portanto, sinaliza macroestruturas intencionadas pelo produtor do texto e, a partir
desses sinais, sdo desenvolvidas macroestratégias de inferéncia da macroestrutura
textual.

Enfre os sinais estruturais de manifestagdao da macroestrutura do
texto, citam van Dijk e Kintsch as chamadas expressfes topicalizadoras e os
marcadores de mudanca de topico que, ao lado dos significados de palavras, frases
e sentencas e da esfrutura esquematica do texto, constituem-se em elementos
textuais que levam a inferéncia de macroproposicdes discursivas.

As expressOes topicalizadoras, que sinalizam os tépicos do texto
ajudando o leitor a inferir macroproposicdes, geralmente aparecem no comecgo ou
no final do texto como um todo, ou no inicio ou fim de paragrafos; podem também
ser expressas por sentencas independentes ou sinalizadas por impressao
destacada; ou podem aparecer separadas de oufras seqliéncias do texto por
pausas ou brancos. Possuem tamanhos variados, de palavras a seqléncias de
sentencas, apresentadas em palavras-chave, titulos, cabecalhos e resumos iniciais

ou finais do texto.
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Quanto aos marcadores de mudanca de tépicos, dizem respeito
aos sinais de froca de episdédios em um texto. Sinalizam, no comego de cada
episédio, a troca de topico no interior do texto, manifestada, por exemplo, por
marcacao de paragrafos e formas semaénticas de agentes, lugares, tempos, mundos
possiveis, infroduzindo um novo epis6dio. Ainda com essa funcdo sio encontrados
macroconectivos ( advérbios, conjuncgdes, elementos de ligacdo ), tais como os

iniciadores de sentencas mas, entretanto, pelo contrério, ao lado de etc. que, além

de indicarem a ftroca de episédio, estabelecem as ligacSes entre as
macroproposicfes do texto. Utilizados estrategicamente, esses marcadores ajudam
a inferéncia de novas macroproposic8es textuais, visto que aparecem para sugerir
que uma nova seqgléncia devera ser subsumida por um novo tépico.

Além desses sinais que expressam a macroestrutura do texto,
existem as representacfes semanticas de palavras, frases e sentengas que
fornecem as pistas principais para a inferéncia de macroproposigdes, ja que dizem
respeito especificamente a sentidos.

Como as macroproposicbes tém a fungdo de orientar a
compreensdo, € legitimo afirmar que o leitor proficiente procura inferidas o mais
rapido possivel, levantando hipoteses a respeito do tépico do discurso, assim que as
primeiras informac8es do texto vdo sendo processadas, 0 que significa que ndo é
necessario que seqliéncias completas de sentengas sejam interpretadas para que
essas hipoteses sejam levantadas. Assim, as informacdes listadas acima,
geralmente presentes no inicio do texto, sdo estrategicamente utilizadas para a

predigao do topico discursivo.
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As hipbteses formuladas deverdo, depois, ser confirmadas ou
reformuladas através da interpretacdo das sequéncias de sentencas posteriores do
texto, 0 que se dara também pelo desenvolvimento de estratégias de coeréncia
local, postas em acdo a partir dos elementos de conexdo de sentengas da
sequéncia. Estabelecida a coeréncia local de uma seq(iéncia e ndo podendo o leitor
subsumi-la em uma macroproposicdo orientadora da compreensdo, podera haver
problemas na inferéncia da macroestrutura do texto, j4 que a auséncia dessa
macroproposi¢ao impede a construgdo da coeréncia global do discurso, gerando
apenas compreensdes parciais ( a nivel local ) do texto. Uma estratégia que podera
resolver tal problema é aquela chamada por van Dijk e Kintsch de “wait-and-see”,
que consiste em esperar que uma informacao de uma sentenca posterior possa dar
pistas para a inferéncia de um topico para a seqléncia de proposi¢gbes parciaimente
interpretada.

A respeito da estrutura esquematica, forma global explicitada em
termos de categorias que definem tipos diferentes de textos, esta é o elemento que
leva ao desenvolvimento de estratégias superestruturais de compreensdo. Essas
estratégias confribuem para a definicdo da macroestrutura do texto porque,
constituindo-se esta ainda no contelido semantico das categorias terminais dos
esquemas superestruturais, pode ser mais faciimente inferida a partir das
informacdes da superestrutura do texto, utilizadas estrategicamente.

A caracterizagdo dos tipos de macroestratégias de compreensao
que podem ser desenvolvidas por um leitor foi fundamental para percebermos como
os alunos da pesquisa construiram a macroestrutura do texto: tanto contribuiu para

inferirmos que tipo de informacao ( textual e/ou contextual ) estava sendo usada em
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diferentes momentos da leitura para a consfrugdo da macroestrutura do texto, como
nos apontou para a auséncia do uso de algumas dessas informac8es, ou a
inadequacao dessa ufilizacdo. Além disso, essa caracterizacdo nos permitiu
entender as principais dificuldades de leitura dos alunos, especiaimente aquelas
relacionadas as estratégias de processamento de elementos da superficie textual.

Foi a amplitude e o rigor com que van Dijk e Kintsch tentaram
descrever o processo de compreensdo que nos levaram a optar pelo modelo.
Julgamos que, pela indicacdo das inUmeras estratégias de compreensdo que
podem ser desenvolvidas com base em informacSes de diferentes naturezas, o
modelo pudesse nos fomecer elementos para a observacdo das estratégias de
leitura dos sujeitos da pesquisa, especialmente aquelas de construgdo da
macroestrutura do texto, categoria bésica de andlise dos dados.

Estamos cientes, por oufro lado, das limitagfes da aplicagdo do
modelo a realidade que investigamos, visto que seus autores tém como proposta a
descricdo das esfratégias ideais de compreensdo, apontando, de forma geral e
abstrata, para o comportamento do leitor proficiente, enquanto que esta pesquisa
envolve situacles reais de leitura. Entretanto, consideramos o conhecimento
construido pelos estudiosos fundamental para nos fomecer parametros de analise
dos problemas de leitura manifestados pelos alunos, na medida em que ele nos
permite fazer um paralelo entre as estratégias de leitura dos sujeitos da pesquisa e

aquelas que seriam consideradas adequadas.



CAPITULO 2

INVESTIGANDO O PROCESSO DE LEITURA: ASPECTOS

METODOLOGICOS DA PESQUISA

O objetivo que pretendiamos alcangar com a pesquisa direcionou o
seu tratamento metodolégico. Por se fratar de um estudo sobre as estratégias de
compreensdo do texto escrito desenvolvidas por alunos do ensino de segundo grau
para construir a macroestrutura textual, apontando para os problemas de leitura
sugeridos por esse procedimento, optamos pela analise qualitativa ( Erickson, 1985;
van Lier, 1988 ) de dados coletados a partir de experimentos com protocolos verbais
de leitura ( Cohen, 1986; Faerch Kasper, 1987; Ericsson, 1988; Cavalcante, 1989;
Kleiman, 1989a ) e elaboracdo de resumos ( Terzi, 1984, Elias, 1985; Kleiman e
Terzi, 1989 ). Coletamos ainda dados referentes a respostas a questionarios e
entrevistas. A utilizacdo de diferentes instrumentos de coleta de dados deveu-se a

necessidade de configurar com maior clareza o objeto da investigacdo.
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2.1 - Os leitores

Os sujeitos leitores da pesquisa eram alunos da primeira série do
segundo grau de uma instituicdo plblica de ensino voltada para a formacgdo de
profissionais, a nivel de segundo e terceiro graus, nas areas técnica e tecnolégica,
respectivamente.

A escolha dessa escola para realizar a investigacdo deveu-se, em
primeiro lugar, ao grau de familiaridade que tinhamos com sua realidade, pois,
como parte do corpo docente, participavamos do cotidiano de suas atividades
pedagogicas. Tal conhecimento, segundo estudiosos da pesquisa qualitativa
(Erikson, op. cit.; van Lier, op cit.), € fundamental para a realizagdo desse fipo de
trabalho, visto que o pesquisador, integrado no contexto da investigacdo, pode
interpretar melhor os eventos que observa. Por outro lado, desenvolver a pesquisa
naquele local iria ao encontro da necessidade de conhecer de forma sistematica a
realidade em que vinhamos afuando e que, na medida do possivel, pretendiamos
modificar, com base nos resuitados do trabalho. Além disso, terlamos, pela
condicdo de funcionaria da instituicdo, maior acesso as informacgdes requeridas pelo
trabalho, visto que seriam menores as resisténcias a nossa presenca nas salas de
aulas e ao contato direto com alunos e professores.

Quanto & singularidade do ensino ali desenvolvido, de carater
tecnolégico, acreditdvamos que ndo se consfituiria numa variavel a ser confrolada
nas analises propostas, pois, limitando-se o universo da investigacdo & primeira

série do segundo grau, estariam suficientemente eliminadas possiveis influéncias da
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educagdo técnica sobre o comportamento de leitura dos alunos, na medida em que,
nessa fase, eles ainda ndo participavam das atividades da formac#o especifica da
instituicdo. Nesse sentido, 0 desempenho de leitura dos alunos daquela escola
deveria se aproximar de qualquer outro aluno do mesmo nivel.

Para o frabalho, entdo, foram selecionadas cinco dentre as catorze
turmas, compostas de quarenta alunos cada, da primeira série do segundo grau da
escola. O critério de escolha dessas turmas baseou-se na disponibilidade de suas
professoras em colaborar com a pesquisa, permitindo a nossa presenca em sala de
aula para realizar a coleta de dados. Nas cinco turmas selecionadas foi aplicado o
questionario de pesquisa e, em duas delas, foi realizada a tarefa de elaboracdo de
resumos. Entre os alunos das turmas de pesquisa, foram escolhidos nove para
participarem do experimento com protocolo verbal. Tais procedimentos serdo
descritos nas se¢des subseqlentes deste Capitulo.

Quanto ao perfil sécio-econdmico dos alunos que ingressam no
segundo grau de ensino da escola, atualmente podemos encontrar, em salas de
aula, adolescentes provenientes de familias de diferentes niveis, embora ainda haja
a predomindncia da presenga daqueles de baixo poder aquisitivo, que procuram
uma escola técnica para profissionalizarem-se nessa etapa de escolarizagdo e,
assim, ingressar mais rapido no mercado de trabalho. A origem soécio-econdmica
variada dos alunos deve-se, talvez, a criacdo, naquela instituicdo, de cursos que
atendem a demanda de empresas de grande porte implantadas na cidade, que
seduzem aqueles que, mesmo ndo precisando trabalhar logo cedo, em virtude de
um bom padrdao econdmico, desejam seguir a carreira técnico-empresarial e que,

para tal, investem na formagao especifica. Desse modo, reunem-se, nas salas de
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aula, alunos de diferentes niveis sécio-econdmicos, provenientes de escolas de
primeiro grau publicas e particulares, ndo tendo sido ainda constatada nenhuma
diferenca significativa no desempenho escolar desses alunos em virtude dessa
variagdo de origem. A consideracdo das diferencas sécio-econdmicas dos alunos

foge do escopo desse trabalho.

2.2 - Instrumentos de coleta de dados

2.2.1 - A tarefa de protocolo verbal

Durante muito tempo a pesquisa sobre a compreensdo de textos
limitou-se a verificacdo do produto dessa atividade, a partir do qual era inferido o
processo de leitura . Modermamente, os estudiosos da questdao procuram verificar
diretamente esse processo, para o0 que foram desenvolvidas varias técnicas de
investigacdo. Para os nossos objetivos de pesquisa, seria imprescindivel que
tivéssemos acesso a0 processo de compreensdo, o que nos levou a selecionar,
dentre essas técnicas, o protocolo verbal, que nos permitiu verificar as estratégias
de compreensdo desenvolvidas pelos alunos, estratégias estas consideradas, nas
analises, para orientar nossa inferéncia dos problemas de leitura por eles
manifestados. O protocolo verbal, portanto, constituiu-se na fonte primaria dos

dados analisados na pesquisa.
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O protocolo verbal € uma das técnicas introspectivas de
investigacdo dos eventos mentais que ocorrem durante a realizacdo de uma tarefa.
Originalmente presente na Teoria de Solug&o de Problemas, o seu uso estendeu-se
para a area de processamento de informagles, passando também a ser um
insfrumento de verificacdo do processo de compreensdo de textos ( Olshavsky,
1976-7 e Kavale e Schreiner, 1979, apud Cavalcante, 1989 ). Nessa area, a tarefa
de protocolo verbal consiste na verbalizagdo, por um sujeito, dos seus pensamentos
enquanto realiza a leitura de um texto. Através desse relato, & possivel verificar as
esfratégias que o leitor desenvolve para compreender o texto, inclusive aquelas
utilizadas para a resolugao de confiitos de compreensao.

Para realizar as tarefas de protocolo verbal, selecionamos nove
alunos entre aqueles que constituiam as turmas nas quais estavamos frabalhando.
Cada aluno realizou dois protocolos verbais. A selecdo desses alunos ocorreu em
fungdo do desejo que manifestaram em participar do experimento, bem como do
tempo que finham disponivel para a tarefa fora do horario de aulas.

Foi escolhida uma sala tranqglila e agradavel na escola para realizar
os experimentos com protocolo verbal. Os alunos foram atendidos individuaimente.
A recomendacdo que os alunos recebiam antes da tarefa era de que deveriam
tentar entender de que fratava o texto que iriam ler e que, durante a leitura,
deveriam tentar verbalizar tudo o que pensavam. Deixamos a opgao de ficarem
sozinhos durante a leifura, caso se sentissem consfrangidos com a nossa presenca.
Poderiam, ainda, permanecer lendo o texto o tempo que considerassem necessario,

ndo havendo interrupcdo, de nossa parte, a leifura que estivessem realizando.
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Com o intuito de familiarizar os alunos com o protocolo verbal,
realizamos, antes da tarefa, alguns treinamentos com a leitura de pequenos textos.
Esperavamos, com isso, que eles aprendessem a se concentrar em seus eventos
mentais durante a leitura para que pudessem verbaliza-los.

Para a tarefa, foram usados quatro textos diferentes, ficando cada
aluno com a responsabilidade de fazer a leitura de dois deles. Os textos sugeridos
para leitura ( vide Anexos ) eram relativamente curtos ( 230 palavras, em média ) e
constitulam-se de trés artigos de jormal ( uma pequena narrativa, um artigo de
opinido e um de vulgarizagao cientifica ) e um texto selecionado para esse fipo de
tarefa® préprio para desautomatizar a leitura, levando o leitor a utilizar um nimero
maior de estratégias de compreensao

Durante o experimento, procuramos deixar os alunos a vontade. Em
conversa anterior a tarefa, procuramos motiva-los a colaborar com a investigacao,
inclusive tranqiilizando-os a respeito da avaliacdo que porventura viéssemos a fazer
do comportamento de leiftura que manifestassem. Quanto a gravacdo da tarefa,
explicamos aos alunos a sua necessidade para a analise dos dados. Acreditamos
que esses procedimentos, ao lado da fase de freinamento, tenham contribuido para
que os alunos tentassem corresponder a nossa expectativa de simular, 0 maximo
possivel, uma situagdo natural de leitura. Alguns pareceram bastante a vontade
durante a leitura, enquanto outros, embora no inicio demonstrassem uma certa

tensdo, foram ficando franquilos com o decorrer da atividade.

¥ O texto Vacas havia sido usado por Kleiman ( 1989a ) num trabalho sobre o papel das hipéteses de
leitura na compreensdo.
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A andlise dos dados de protocolo verbal centralizou-se no
comportamento do aluno durante a tarefa. Procuramos explicitar o que ele foi capaz
de compreender sozinho, embora os dados de refrospec¢do tenham sido
eventuaimente utilizados para entendermos melhor o comportamento manifestado
durante a leitura. A retrospeccdo consistiu de uma enfrevista feita pelo pesquisador
junto ao aluno, logo apos a leitura, a respeito de seus procedimentos de leitura.

Selecionamos o protocolo verbal como técnica de coleta de dados
cientes de suas limitagOes a respeito de uma aproximag¢ao maior com uma situagio
natural de leitura. Entretanto, cremos que seria fundamental a sua utilizagdo para

alcangarmos os objetivos da pesquisa.

2.2.2 - A atividade de elaboracdo de resumos

Para ampliar o universo de informagdes a respeito do processo de
compreensdo de textos escritos, decidimos que os alunos selecionados para é |
pesquisa deveriam elaborar resumos de textos propostos para leitura. Essa tarefa
foi realizada em sala de aula.

Os resumos, feitos a partir da leitura de um dos diferentes textos
(Anexos 4, 5, 6, 7 ) distribuidos aleatoriamente entre os sujeitos, foram utilizados
para a andlise das macroestruturas construidas. Segundo van Dijk e Kintsch ( 1983
), @ macroestrutura é expressa no resumo, visto que, em tal produgao, esta contido

0 que ha de essencial na esfrutura semantica do texto. Pretendiamos, com esses
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resumos, verificar a adequacdo da macroestrufura construida pelos alunos &
proposta de significagdo do autor do texto resumido e, assim, compreender melhor
os problemas de leitura relacionados a esse aspecto que se manifestaram nas
analises dos protocolos verbais. Foram analisados todos os resumos elaborados e
selecionados alguns para exemplificar o comportamento de leitura dos alunos.

O procedimento de pesquisa apontado acima buscava,
principaimente, examinar o produto da leitura dos alunos que, comparado com o
processo de compreensado investigado a partir dos protocolos verbais, comporia um

quadro mais amplo da situa¢@o que pesquisavamos.

2.2.3 - Os questionarios e as entrevistas

Pensando ainda em possiveis determinacbes para o
comportamento de leitura manifestado pelos alunos, buscamos informagdes que
pudessem esclarecer eventuais singularidades na interpretacdo dos dados. Tais
informacdes forneceriam dados contextuais para as analises propostas.

Como procedimento de coleta desses dados, aplicamos
questionarios aos alunos das turmas selecionadas e entrevistamos aqueles que
participaram do experimento com protocolo verbal. Destes, inclusive, procuramos
obter o universo completo dos dados da pesquisa ( questionario, entrevista, resumo
e protocolo verbal ) para que pudéssemos, nessa amosfra, cruzar as informacGes

que considerassemos pertinentes as analises.



44

O questiondrio aplicado aos alunos nessa fase da pesquisa
solicitava informacgdes a respeito dos seus conceitos de texto e de leitura. Cientes de
que a verbalizacdo de conceitos € uma tarefa dificil, incluifmos perguntas indiretas
(Ex: O que € um bom texto ?, O que é compreender um texto ?; Como vocé
reconhece um bom texto ? efc. ) que nos forneceriam elementos para a inferéncia
dos conceitos dos sujeitos. As entrevistas feitas com os alunos que realizaram os
protocolos verbais visavam a ampliagao das informacdes obtidas afravés dos
questionarios.

Esses dados, embora ndo se consfituissem numa fonte primaria de
informacg8es para analise ( esta se constituiu dos protocolos verbais e resumos ),
foram de grande utilidade para entendermos alguns procedimentos de leitura dos
alunos. Procuramos cruzar as informacles sobre seus conceitos de leitura e de
texto com os resultados das analises dos protocolos verbais e dos resumos
elaborados, em busca de possiveis ligagbes entre o comportamento manifestado

nessas tarefas e os pressupostos desses alunos em relagao a leitura e a texto.



CAPITULO 3

O TEXTO E SUAS LEITURAS: O PROCESSO DE APROPRIAGAO

NA CONSTRUGAO DA MACROESTRUTURA TEXTUAL

A macroestrutura, segundo van Dijk e Kintsch ( 1983 ), constitui o
aspecto formal da coeréncia textual global, comumente chamado de topico, tema,
esséncia ou contetudo do texto. Ela é construida durante a leitura, através de
macroestratégias de compreensdo que, estabelecendo diversos niveis de
significacdo para o texto, permitem a inferéncia de seu tema. A macroestrutura
textual, portanto, € uma estrutura seméantica hierarquicamente superior, inferida
estrategicamente do conjunto de macroproposicbes textuais durante o processo de
compreensado.

Pela natureza estratégica da construcdo do tema do texto, a
macroestrutura textual pode vanar de acordo com as macroesiratégias de
compreensdo utilizadas pelo leitor. Como essas macroestratégias, embora
utilizadas por todos os leitores, sdo determinadas pelo grau de proficiéncia em
leitura, pelos aspectos sociais da construcdo de sentido do texto ( atitudes, crencas,
valores etc. do leitor ) e pelos aspectos linglisticos da superficie textual, diferentes
macroestruturas podem ser inferidas para um mesmo texto, embora a sua

materialidade linglistica restrinja essa variagcdo. Porque sentidos sdo sinalizados
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pelo autor do texto através de marcas linguisticas, bem como pelos aspectos
contextuais de producdo do discurso, ndo é possivel inferir, de forma adequada,
uma macroestrutura qualquer para um texto.

Segundo van Dijk e Kintsch ( op. cit. ), as macroestratégias de
leifura sdo fundamentais para a compreensao, visto que derivam macroproposi¢fes
que a orientam, sem as quais ndo seria possivel reunir as informacgdes textuais num
fodo significativo. O modelo de compreensdo consfruido pelos pesquisadores
considera que o leitor proficiente estrategicamente constréi, logo no inicio da leitura,
a partir das informag8es contextuais de producdo do discurso e das primeiras
informacdes textuais, uma macroproposi¢ao que orientara a sua compreensdo. Esta
macroproposi¢ao pode ser reformulada ou substituida por outras durante a leitura,
caso as informacgbes textuais contrariem as expectativas do leitor, derivando
sentidos provisérios para o texto, até que seja possivel inferir a sua macroesfrutura.

Os dados desta pesquisa indicam que leitores ainda nédo
proficientes também tentam consfruir uma macroproposi¢cdo que oriente a sua
compreensao e que, junto a outras macroproposi¢cdes de nivel inferior no texto,
permita a inferéncia da macroestrutura textual. Essa consfrugdo, entretanto, com
pouquissimas excegdes, mostrou-se bastante problematica: os leitores investigados
demonsiraram sérias dificuldades para construir a proposic¢ao inicial para orientar a
compreensdo, bem como apresentaram problemas para avaliar e/ou reformular
essa proposicdao diante de um confiifo interpretativo. Em funcdo disso, fiveram
problemas para inferir as macroestruturas dos textos que leram, o que resultou na

apropriacdo do texto ( Terzi, 1995b ), fendmeno que analisaremos a seguir, em



47

virtude de ter se constituido no resultado mais evidente das dificuldades de leitura

que os alunos apresentaram.

3.1 - A apropriacdo do texto

O fendmeno de apropria¢do do texto ( Terzi, op.cit. ) ocorre quando
o leitor, desconsiderando as marcas de significacdo textuais e contextuais, consfréi
sentidos para o texto somente a partir de suas expectativas de leitura. Mesmo
quando ha desacordos entre a sua perspectiva de significacdo e aquela sugerida
pelo autor do texto, o leitor ignora as contradigSes entre a sua proposta de sentido e
a do autor, consfruindo um texto cujo sentido parece pertencerdhe exclusivamente.
O resultado da compreensdo, nesse caso, demonstra que nd@o houve interagdo
leitor/autor, ou essa interacdo se deu de forma inadequada, visto que o produto da
leitura ndo reflete uma construcdo mutua de sentidos ( leitor/autor ), como é
esperado do processo de consfrucdo de sentido do texto. Essa construcdo exige
que o leitor desenvolva procedimentos de reconhecimento da sinalizagdo de
sentidos do autor, que se constiftuem nas estratégias de interac@o leitor/autor
inerentes a compreenséo do texto, 0 que ndo ocorre quando da apropriagao.

van Dijk e Kintsch ( 1983 ) afirmam que o leitor proficiente
compromete-se com um sentido para o texto logo no inicio da leitura, com base em
informac¢des contextuais e nas primeiras informagdes textuais. A propor¢do que

avanca na leitura, entretanto, esse sentido inicial com o qual estava comprometido
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pode ser modificado, caso as informacgdes textuais o confradigam. Segundo os
pesquisadores, a reformulacdo, ou mesmo a substituicdo da macroproposi¢do
orientadora da compreensao durante a leitura ocorre porque o leitor, para interagir
adequadamente com o autor, precisa respeitar-he as marcas de significacdo. Como
ndo é possivel haver interpretacSes paralelas durante a leitura, ficando o leitor
comprometido somente com uma perspectiva de sentido para o texto, o respeito as
marcas de significacdo do autor exige que o leitor faca opgSes em termos da
proposi¢cdo que orienta a sua compreensdo. Essa op¢ado, determinada pelas marcas
de significacdo textuais e contextuais, permite que o leitor interaja adequadamente
com o autor, construindo sentidos coerentes com uma perspectiva de leitura
sinalizada no texto.

Essa concepgdo sobre o processo de compreenséo diz respeito ao
comportamento do leitor proficiente ao interagir com o autor de um texto escrito.
Pelo que foi discutido, nesse caso, ndo ha a ocorréncia do fendmeno de
apropriacdo, visto que o leitor utiliza estratégias de reconhecimento da perspectiva
de um autor distante, que permitem a constru¢do do sentido do texto de acordo com
a proposta de significacdo sinalizada pelo autor. Pesquisas tém mosfrado,
entretanto, que os procedimentos de leitores ndo proficientes diferem bastante
daqueles considerados ideais. Neste caso, ficou constatada, entre outros
problemas, a ocorréncia da apropriagdo do texto, em virtude das dificuldades que
esses |eitores apresentam para reformular as suas expectativas de leitura quando as
marcas textuais de significacdo as contrariam.

Terzi ( op. cit. ), por exemplo, pesquisando a construgdo da leitura

por criancas provenientes de meios com baixo nivel de letramento, mostra que,
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entre as fases pelas quais essas criangas passam até chegarem a interagir com o
autor de um texto escrito, esta aquela em que realizam a apropriagio do texto.
Segundo a pesquisadora, esse fato ocorre porque essas criangas desconhecem o
funcionamento da linguagem escrita, ndo associando a leitura a um ato de interagfio
comunicativa. S3o sujeitos que quase ndo foram expostos a textos escritos no
perfodo pré-escolar e, quando chegaram a escola, foram submetidos a um tipo de
frabalho com o texto que privilegiava a sua decodificacdo, desvinculando-o de
qualquer fungdo comunicativa. Assim, mesmo quando ultrapassam a fase em que
apenas decodificavam o texto e comegam a perceber que ele “possui sentidos”,
ainda ndao conseguem védo como produgdo de um autor distante que deseja
comunicar-ihe algo, construindo esses sentidos apenas a partir de suas experiéncias
diarias.

Em seu frabalho, Terzi pdde ainda constatar dois momentos
distintos de apropriaca@o do texto vividos pelas crian¢as: o primeiro, logo apés a fase
em que apenas decodificavam o que liam, caracterizou-se por um processamento
estritamente descendente do texto, quando a crianga sequer percebia os confiitos
que havia enfre as suas expectativas de leitura e as informagbes textuais. Estas
eram normatizadas ( Cicourel, 1874 ) somente a partir do background interpretativo
( Hundeide, 1989 ) da crian¢a, que acabava por produzir um texto cujo sentido
apresentava-se distante daquele proposto pelo autor.

Num segundo momento de apropriacdo, as criancas comecaram a
entrar em contato com a possibilidade de haver um outro sentido para o que
estavam lendo, conduzidas por perguntas feitas pela pesquisadora sobre o

conteudo do texto. Essas perguntas eram realizadas com o objetivo de fazer com
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que os leifores percebessem as contradicdes que havia entre o sentido que
construiam para o texto e aquele sinalizado pelo autor. Entretanto, embora
percebessem esses conflitos, as criangas normatizavam as informacdes textuais
que confrariavam as suas perspectivas de sentido para adequéa-as as suas
expectativas de leitura, caracterizando uma outra forma de apropriac&o do texto.

No caso dessas criancas, a apropriacdo parece justificar-se pela
ndo familiaridade com o texto escrito ao chegarem a escola e pelo tipo de atividade
com o texto a que ali foram submetidas, que geravam a dificuldade em perceber o
funcionamento da linguagem escrita e, consequentemente, comprometiam a
formacdo desses leitores. Lobato ( 1993 ), entretanto, investigando o processo de
levantamento e reformulacd@o de hipéteses de leitura por um leitor supostamente
proficiente em virtude do seu grau de escolarizacdo ( aluno de pés-graduacdo ),
constatou que esse sujeito também realiza diversas tentativas de apropriagcdo do
texto proposto para leitura. Embora no final da leitura o sujeito tenha percebido a
proposta de sentido do autor, inclusive porque o tépico discursivo encontrava-se
explicito na ultima parte do texto, durante todo o seu processo de compreensao ele
normatiza as informacfes textuais locais de acordo com uma perspectiva de
significacdo que ndo correspondia a proposta do autor. Mantendo-se durante toda a
leitura orientando a sua compreensdo a partir de uma macroproposi¢ao construida
de forma inadequada em relagdo a proposta de significagdo do autor, o sujeito
desconsiderava, inclusive, os conflitos que percebia haver enfre a sua perspectiva
de leitura e aquela sinalizada pelo texto, caracterizando varios momentos de
apropriagdo, em virtude da distancia que havia entre o sentido que vinha construindo

para o texto e aquele sinalizado na superficie linguistica.
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No caso desse leitor, ndo poderiamos pensar em pouca exposi¢io
a pratica de leitura gerando a dificuidade de compreens3o, como foi a situacdo das
criancas, visto que o seu nivel de escolarizagcdo impunha uma longa vivéncia com o
texto escrito. Analisadas, entdo, possiveis causas para o seu procedimento de
leitura, ficou constatado que o assunto tratado no texto estava esfreitamente ligado
a uma experiéncia prévia do leitor, mobilizando, inclusive, aspectos emocionais do
seu conhecimento anterior, o que provavelmente determinou o tipo de leitura
realizada. Embora se saiba que o conhecimento prévio do leitor determina o seu
processo de compreensdo, acreditamos que a proficiéncia em leitura implica em
adequar esse conhecimento as marcas de significacdo do texto, evitando-se, com
iss0, uma construcdo de sentidos inadequada.

Fica demonstrado, portanto, que, além do nivel de letramento dos
leifores e de problemas com a construcdo da leitura na fase inicial de escolarizacao,
como demonstrado por Terzi, outros fatores podem determinar a apropriacdo do
texto, como foi 0 caso da experiéncia prévia do leitor apontada anteriormente. Em
se fratando desta pesquisa, ficou mais uma vez evidenciado um grande numero de
casos de apropriagcdo de fextos, problema que caracteriza um comportamento ndo
proficiente em leitura. Tentaremos, assim, analisar o seu processo de constituicdo
por alunos do segundo grau, apontando para os fatores que podem ter causado

esse comportamento de leitura.
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3.2 - Formas de apropriacdo manifestadas pelos alunos

Como apontado anteriormente, os leitores desta pesquisa
demonstraram grandes dificuldades para construir, de forma adequada, a
macroestrutura dos textos que leram. Como resultado dos problemas manifestados,
alguns dos quais detalharemos no préximo capitulo, pudemos constatar um grande
namero de casos de apropriagao do texto, constituindo-se esta, portanto, a principal
conseqliéncia das dificuldades de leitura dos sujeitos. Em doze dos dezoito
protocolos verbais realizados, ha a manifestac@o do fendmeno de apropriagdo e em
mais de 50% dos resumos elaborados pelos alunos o fato se repete. Pensamos ser
de extrema relevancia examinar a forma de apropriacao do texto que esses alunos
manifestaram, analisando as suas causas, para que possamos caracterizar alguns
problemas de leitura no segundo grau. Sao leitores que, supostamente, deveriam ter
desenvolvido esfratégias adequadas de interagdo com o autor de um texto escrito,
visto que ja se encontram num grau avancado de escolarizacdo. Entretanto, como
veremos a seguir, ndo é o que ocorre.

Sugerida aos alunos, por exemplo, a leitura do texto Vacas ( Anexo
1), cujo autor defende a tese de que as vacas sdo protétipo de maquinas do futuro,
em virtude de serem estruturaimente e funcionaimente perfeitas, alguns afirmam,

logo ap6s a realizac@o de protocolos verbais, a respeito da macroestrutura textual:

( Al ) Ele trata assim da vaca’ de inseminagéo

artificial’
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( A2 ) ( o autor diz ) Deve haver uma maquina’

que o nome dela pode ser andavare’ ela vai ser antieconémica e

vai ser muito especializada’

Qutros dizem ainda que o texto:

( A3 ) Fala da vaca’ que elas séo Uteis’

( A4 ) Ele fala da reprodugéo da vaca’ que ela

pode ser utilizada de muitos meios’

Somente dois dos alunos que realizaram o protocolo verbal com
esse fexto conseguiram aproximar-se, de forma adequada, da proposta de

significacdo do autor:

( A5 ) Ele téd comparando a vaca com’ a
maquina e ta falando assim que’ elas tém’ mais vantagens do
que as maquinas'’

( A8 ) ( o texto fala ) Da vaca’ que ela é uma
maquina’ comparando com a vaca’ a vaca al té sendo no sentido

figurado’

Como dizem van Dijk e Kintsch ( 1983 ), diferentes macroestruturas

podem ser inferidas para um mesmo texto, entretanto essa variag@o é limitada pelas
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marcas textuais e contextuais de significacdo. As macroestruturas inferidas pelos
alunos, acima apresentadas, parecem demonstrar que a maior parte deles
ultrapassou os limites da variacdo de significacdo permitida pelo texto,
caracterizando o fendmeno de apropriagdo. O texto a que estamos nos referindo
apresenta, metaforicamente, a vaca como uma maquina e, comparando-a as
maquinas convencionais ( “outros tipos de maquinas” ), exemplifica as suas
vantagens em fermos das suas diversas formas de utilizacdo, bem como da
facilidade de reproduzi-as ( “sdo auto-reprodutivas” ). O autor faz ainda uma breve
concessdo para algumas desvantagens funcionais do animal ( a exigéncia de touros
caros para a reproducdo e de veterinarios para assisténcia médica ) e conclui
dizendo que, pelas vantagens, a vaca sera um modelo de projefos de maquinas do
futuro. Ndo conseguindo perceber o tema desenvolvido pelo autor, a maior parte
dos alunos, ao construirem a macroesfrutura do texto, acabam por apropriarem-se
do seu sentido, comportamento de leitura manifestado, nos dados, de duas grandes
formas: ou eles constréem para o discurso uma macroestrutura reformulando
completamente as informacgdes textuais, caracterizando um procedimento de leitura
em que as marcas de significacdo textual sdo quase que totalmente
desconsideradas pelo leitor; ou isolam uma macroproposi¢do textual de nivel inferior
e a fransformam em macroestrutura do texto, desconsiderando a hierarquia das
macroproposicbes textuais em relacdo ao tema desenvolvido. Tais formas de

apropriag@o, ja apontadas nos exemplos acima, serdo explicitadas a seguir.
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3.21 - A apropriagdo como resuitado da construcio de uma
macroestrutura a partir da reformulacdo das informagdes

textuais

Esta categoria de apropriacdo do texto caracteriza-se por um
comportamento de leitura em que as informagdes sinalizadas pelo autor sfo de tal
forma modificadas pelo leitor que este acaba por consfruir um novo texto, sem
qualquer relacdo direta com aquele lido. A macroestrutura construida desta forma,
como podemos constatar em ( A1 ) e ( A2 ), ou resulta da reesfruturagdo semantica
de um subtdpico do texto lido ou da combinacdo de varias informacdes textuais,
relacionadas livremente pelo leitor.

Como exemplo do primeiro caso, temos a macroestrutura
construida por A1 que diz que o texto Vacas ftrata de inseminacdo artificial,
normatizando informacgdes textuais locais sobre a reprodugdo da vaca a partir de
uma perspectiva de leitura que ndo corresponde a do autor e transformando essas
informac¢bes em macroestrutura do texto. O autor, ao longo do texto, se refere a
reproducdo do animal para exemplificar uma de suas vantagens estruturais ( “sa@o
auto-reprodutivas” ) e para fazer uma concessdo em termos de uma das
desvantagens funcionais da vaca ( a exigéncia de touros para a reprodug¢ado ). O
leitor, ndo conseguindo partilhar a perspectiva de sentido do autor, infere, a partir
dessas informacdes, que o texto trata de inseminacdo artificial. Durante o seu
processo de compreensdo. pudemos constatar que esse leitor teve grande

dificuldade para definir uma macroproposi¢cdao que orientasse a compreensao do
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texto como um todo - ora levantava a hip6tese de que o texto tratava de vacas, ora
supunha que o topico era a maquina. Ele vacila entre os dois tpicos e mostra-se
incapaz de resolver os conflitos interpretativos. Seleciona, ent3o, dos elementos que
se relacionavam com a vaca textualmente explicitos, os dados sobre a reprodugao
do animal - um subtépico do texto -, e, acrescentando alguns elementos que se
refeiam a maquina (tecnologia avangada, especialistas etc ), constr6i uma
macroestrutura para o texto que possuia, como elemento centralizador de sentido, a
reproducao: a inseminacao artificial, que envolve a tecnologia na reproducdo do
animal.

Esse comportamento demonstra que o leitor, ndo conseguindo
definir uma macroproposicao orientadora de sua compreensdo, reestrutura
semanticamente um subtépico do texto e, com ele, constr6i um todo significativo
independente do sentido sinalizado pelo autor, mesmo a nivel local.

Consideramos que a macroestrutura construida por A2 para o texto
exemplifica o segundo caso de apropriacdo, em que o leitor seleciona algumas
informacdes dispersas no texto e, com elas, constréi uma macroestrutura que nao
corresponde aquela sinalizada pelo autor. Isso ocorre porque o leitor abandona
muitas das informagdes fornecidas pelo autor e desconsidera as relagdes que sado
estabelecidas, a nivel local e global, entre aquelas que seleciona, construindo, para
estas, novas relacbes, sem a orientacdo do autor. Com esse procedimento, na
verdade, o leitor cria novas informacles textuais, na medida em que fanto as
informacdes selecionadas como as novas relagdes que sao estabelecidas para os
seus elementos eliminam os fracos de significacdo propostos pelo autor. Criando

novas informagdes, o leitor acaba por construir um novo texto, de propriedade sua,
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caracterizando a apropriagcdo. O “texto do leitor”, ent3o, apresenta uma tematica
relacionada com o “texto do autor”, visto que apresentam alguns elementos
linglisticos comuns, entretanto, como esses elementos relacionam-se de forma
diferente em cada texto, podemos reconhecer dois textos, um organizado pelo autor
e outro construido pelo leitor, cada um com a sua macroestrutura.

A2, por exemplo, seleciona véarias informacgbes dispersas no texto e
as organiza numa macroproposicao textual tépica . Assim, as informacgdes sobre a
utilizacao do “hardware” da vaca, os touros antiecondmicos para a sua reproducao e
sobre a necessidade de veterinarios especializados para a assisténcia ao animal
sdo reorganizadas pelo leitor numa proposta de tema para o texto que distancia-se
da proposta do autor. E uma variante dessa estratégia de apropriagdo do texto a
seguinte macroestrutura, construida durante a realizagdo de mais um protocolo

verbal:

( A7 ) Ele ta falando que Fernando Henrique
quer transformar o Brasil tipo Halti’ quer fazer um’ novo’ um novo’

uma nova universidade’

O texto para o qual A7 constréi essa macroesfrutura, Nota zero

para Femando Henrique ( Anexo 2 ), trata das reformas universitarias sugeridas pelo

presidente Fernando Henrique. O autor posiciona-se confra essas reformas,
criticando as medidas governamentais no ambito da instituicido federal de ensino
superior. E uma matéria assinada, publicada num jormnal de circulagdo nacional,

apresentando, portanto, em nota de rodapé, informagdes sobre o autor. Dentre
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essas informacdes é citada uma de suas obras, “Haiti, a Soberania dos Ditadores”,
de cujo titulo A7 destaca a palavra Haiti e a coloca como elemento da
macroestrutura do texto ao lado da informacdo sobre as reformas universitarias. O
que percebemos & que o leitor utiliza uma informac&o contextual como elemento do
préprio texto, quando retira, de uma nota de rodapé, um dado sobre a autor do texto
e o transforma em parte da macroestrutura inferida. Ndo ha duvidas de que
informacdes contextuais interferem na definicdo de um tema para o texto, entretanto
quando utilizadas de forma adequada. Neste caso, o leitor constréi relagbes entre a
informacado contextual e a textual de forma inadequada, na medida em que o que é
retirado da nota de rodapé n@o diz respeito diretamente ao que é discutido no texto.
Chegamos a pensar, em funcdo disso, que o leitor ndo percebe as fronteiras que
existem entre o texto e a sua nota, dal porque as reformas universitarias passam a
ser conseqlentes do desejo do presidente em fransformar o Brasil em um Haiti.
Caracterizamos este procedimento de leitura como uma variante do tipo de
apropriacdo em que informacgdes textuais sdo destacadas e relacionadas sem a
atencdo a orientacdo do autor, como vinhamos discutindo, visto que uma
informacgdo da nota de rodapé, tida como parte continua do texto, é relacionada
com outras, gerando sentidos n#o sinalizados a nivel global ou local pelo autor. E
uma variante porque parte da macroestrutura construida, a criacdo de uma nova
universidade, corresponde, de certa forma, ao tema sinalizado pelo autor ( as
reformas universitarias ); entretanto, uma oufra informacao, isolada e reestruturada

de forma inadequada, vem compor essa macroestrutura.
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3.2.2 - A apropriacdo como resultado da transformacéo de uma
macroproposicdo textual de nivel inferior em macroestrutura do

texto

Uma outra forma de apropriacdo encontrada nos dados diz respeito
a transformacdo de uma macroproposi¢cdo de nivel inferior em rela¢do ao tépico
discursivo em macroestrutura do texto. Esse procedimento diferencia-se daquele
discutido anteriormente, em que o leitor seleciona um subtépico textual para
consfruir a macroestrutura do texto porque, naquele caso, ele reorganiza
semanticamente os elementos da informacao destacada, construindo uma nova
informagdo. No caso que estamos apresentando, o que ocorre é que o leitor
consegue consfruir a macroproposi¢cdo local de acordo com a proposta de
significacdo do autor, porém, nao percebe que essa macroproposicao é
hierarquicamente inferior ao tema sinalizado no texto. Assim, ele transforma essa
macroproposicdo, que deveria ser subsumida por oufra de nivel superior, na

macroestrutura textual.
E o que faz, por exemplo, o aluno que, ao final de um protocolo
verbal, diz que o texto lido falou:

( A8 ) da ponte do vento que derrubou’

O texto ao qual A8 se refere, Ressonancia pode destruir copos em

saraus e até pontes pénseis ( Anexo 3 ), apresenta-se estruturado como um texto
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didatico ( Fiorin e Savioli, 1991 ), expondo o conceito de ressondncia e
exemplificando-o com duas situacdes em que pode ocorrer o fendmeno: a vibrago
de um copo de cristal quando ressoa com a voz de um cantor e a queda de uma
ponte em virtude da ressonancia com o vento. A8 afirma que o texto trata da queda
de uma ponte causada pelo vento, transformando uma das informacdes textuais
que exemplificam o conceito de ressonancia em macroestrutura do texto.

Pudemos observar que, durante o processo de compreensdo, esse
leitor apresentou dificuidades para entender o que vinha sendo dito a nivel local,
especialmente na parte inicial do texto, onde o autor conceitua a ressonancia. Ja
desde a leitura do titulo, o sujeito diz que ndo havia entendido nada, acreditamos
que por desconhecer o significado das palavras ressonancia, saraus e pénseis,
decodificadas de forma equivocada. Ndo podendo, a partir da leitura do titulo,
levantar uma primeira hipétese de leitura, ficou problematico consfruir uma
macroproposicao que orientasse a sua compreensao, inclusive porque as primeiras
informacgdes textuais ndo foram compreendidas pelo sujeito e, portanto, ndo
puderam compor uma macroproposi¢do inicial que orientaria a leitura.

Parece que os problemas iniciais de compreensdo ndo foram
superados pelo leitor ao avancar na leitura: ndo conseguindo perceber o tema do
texto, o resultado de sua compreensado indica que ele fransforma uma informacao
textual isolada em macroestrutura do texto. O primeiro exemplo dado pelo autor ( a
ressonancia do cristal com a voz do cantor ) foi desconsiderado pelo leitor e o
segundo exemplo ( a queda da ponte ) foi transformado em macroestrutura textual,
provavelmente porque as informacdes desse local do texto, com elementos

correspondentes as expectativas do leitor, permitiram que fosse construida uma
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macroproposicdo textual. Esta, de nivel inferior em relago ao tema desenvolvido,
foi, entdo, transformada em macroestrutura do texto.

A correspondéncia dos elementos da informagdo sobre a queda da
ponte com as expectativas do leitor, por outro lado, parece ter resultado da
utilizacao de uma macroestratégia contextual de construcdo da macroesfrutura do
texto. Sabendo que o texto havia sido publicado num jomnal e questionado, apés a
realizacdo do protocolo, a respeito da razdo pela qual havia saido essa publicac@o,
ele afiima que foi em virtude da queda da ponte, demonstrando as suas
expectativas em relagdo ao texto jomnalistico. Para ele, as noticias de jomais
referem-se a catastrofes, o que pode ter contribuido para que a informacgdo textual
local sobre a queda da ponte tenha sido transformada em macroestrutura do texto.
Como o seu conhecimento prévio dos textos jomnalisticos foi construido de forma
equivocada, o leitor, desconhecendo que ha uma variacdo em termos dos assuntos
que podem ser desenvolvidos no jornal, constréi o sentido do texto também
equivocadamente, gerando a apropriacao.

Um outro aspecto importante a ser ressaltado no processo de
compreensdo desse leitor relaciona-se com a superestrutura do texto ( van Dijk e
Kintsch, 1983 ). Constituindo-se esta no esquema estrutural que caracteriza tipos
diferentes de textos, e sendo a estrutura do texto lido conhecida do leitor ( texto
didatico ), ele deveria ter utilizado estratégias superestruturais de compreenséo, que
teriam minimizado a dificuldade de compreensado do conceito apresentado, esfranho
para o leitor. A partir dessas estratégias teria sido possivel, talvez, o reconhecimento

da informacdo sobre a queda da ponte como um exemplo do tema desenvolvido.
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Vemos, entdo, que a ndo ulilizagdo de determinadas estratégias impossibilita a
compreensdo e pode levar a apropria¢ao do texto.

Os varios fatores que podem ter determinado a apropriacio dos
textos acima analisados influenciam-se mutuamente. Tendo sido dificil construir a
macroproposicdo orientadora da compreensdo em virfude da dificuidade em
processar elementos presentes na superficie linglistica, o leitor utiliza uma
esfratégia contextual de construcdo da macroesfrutura do texto a partir de um
conhecimento prévio equivqcado. A auséncia de estratégias superestruturais de
compreensdo, por oufro lado, impede que sejam superadas as limitagdes do
conhecimento linglistico e enciclopédico do leitor.

Essa mesma forma de apropriacdo, a fransformacdo de uma
macroproposicdo textual de nivel inferior em macroestrutura do texto, foi o que
ocorreu com os processos de compreensdo de A3 e A4 exemplificados no inicio
desta secdo. Transformando informagSes sobre as utiidades da vaca, que
constituiam macroproposi¢cdes de nivel inferior no texto, em macroestrutura textual,
esses alunos desconsideram a funcdo dessas informacles no esquema
argumentativo do autor, deixando de perceber que elas foram usadas ndo como
tema do texto, mas como elementos que reforcavam a tese da superioridade da
vaca ( enquanto maquina ) em relacdo a qualquer oufro tipo de maquina.
Encontramos ainda essa estratégia de leitura com um aluno que afirma, a respeito

do texto Nota zero para Fernando Henrique, que o autor:

( A8 ) Té& falando da universidade que

antigamente os jovens' é' cursavam ftodos os anos na



63

universidade e tavam pronto para o campo de frabalho’ agora
néo’ depois disso tudo ainda tem que fazer uma prova que té
dificultando fanfo pré eles como para os professores e (4
achando que isso al é uma injustica pré quem vai ficar tantos
anos querendo uma carreira e ainda ter que fazer uma prova’ jé
fez uma prova pré entrar e ainda vai ter que fazer outra pré sair’ e
se néo passar” al vai ter que perder o tempo que ele passou

aprendendo’

O texto ao qual A9 se refere, como ja apresentado, representa uma
critica as reformas universitarias sugeridas por Fermnando Henrique Cardoso. Em sua
argumentacao, o autor exempilifica duas dessas reformas, o fim do vestibular e a
criacdo de uma prova ao final do curso superior, € a reducdo da interferéncia de
funcionarios e alunos universitarios nas decisfes institucionais. A9 destaca a
informacdo sobre a avaliagdo ao final do curso, que representa uma
macroproposi¢cao de nivel inferior do texto, e a fransforma em macroestrutura
textual. Analisando seu processo de compreensdo, pudemos ver que o leitor
apresentou dificuldade com o significado de varias palavras do texto. Tal dificuldade
de compreensdo, gerando problemas com a constru¢do de macroproposi¢cdes
textuais, levou o aluno a selecionar a informacgdo que lhe era familiar e transforma-la
em macroesfrutura do texto. Esta familiaridade, por oufro lado, foi constatada
durante conversa com o pesquisador apds o protocolo verbal. Na refrospecg¢ao, o
aluno afirma ter lido sobre a questdo da avaliagdo ao final do curso universitario em

varios jornais e revistas, declarando que as opinibes que conhece sd@o contra tal
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medida, em virtude das injusticas que podem gerar. Sua declaragio demonstra
claramente que o que sabia sobre o assunto coincide com o que afirma estar
fratando o texto lido, inclusive com as informagdes que acrescenta aquelas que
havia no texto, como, por exempio, o fato de ser injusta a possivel reprovacdo na
prova final.

Embora as analises que realizamos procurassem se referir apenas
a fala do leitor durante e logo apés o protocolo verbal, para que fosse possivel
perceber que estratégias de leitura o aluno j& havia desenvolvido como leitor
autdnomo, as declara¢des realizadas durante a refrospeccao, feitas para responder
perguntas do pesquisador, foram ocasionalmente utilizadas como esclarecedoras
do comportamento de leitura manifestado pelo sujeito. Este foi o caso da analise
anterior, quando o depoimento do leitor na retrospec¢do mostrou-se fundamental
para explicar sua esfratégia de significacdo do texto.

Percebemos neste caso, portanto, o conhecimento prévio
prevalecendo sobre as marcas de significacdo do autor durante o processo de
compreensao do texto. O uso desse conhecimento de tal forma, por outro lado,
pode fter decorrido da dificuidade que o leitor apresentou para construir
macroproposi¢bes locais do texto, em virtude do desconhecimento do significado de
palavras, como demonstrado durante o protocolo. A dificuldade com a materialidade
linglistica pode, entdo, causar problemas de compreensdo que resultam na
apropriagdo do texto. A esfratégia de uso do conhecimento prévio para compensar
a dificuldade de processar elementos da superficie textual, desenvolvida de forma
inadequada por A8, o levou a selecionar a informacdo conhecida do fexto e

transforma-a em sua macroestrutura. Essa informagdo, textualmente presente
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como uma macroproposi¢do de nivel inferior em relacdo ao tema do discurso,
transformada em macroestrutura textual, caracteriza a forma de apropriagdo em
discussao: 0 uso de uma parte do texto como o seu tema, o que ndo corresponde a
proposta de significacao textual global sinalizada pelo autor.

Os protocolos verbais discutidos nesta se¢cdo demonstram, entdo,
que ha duas grandes formas de apropriacdo manifestadas pelos leitores da
pesquisa: ou eles constréem para o texto uma macroestrutura a partir da
reformulacdc das informacles textuais, criando, assim, um tema totaimente
diferente daquele sinalizado pelo autor, ou transformam uma macroproposi¢do de
nivel inferior em relacdo ao tema do texto em macroestrutura textual, da mesma
forma distanciando-se da proposta de significacao global do autor. No primeiro caso
temos ainda as situagcfes em que o aluno reestrutura semanticamente um subtépico
do texto para transforma-lo em macroestrutura, ou combina livremente varias
informagbes dispersas no texto para, dai, inferir a macroestrutura textual, ou ainda
encontramos uma variante na qual uma informagéo contextual é considerada como
explicita no texto e passa a compor a macroestrutura construida. De modo geral,
esses foram os procedimentos de apropriagdo encontrados nos protocolos verbais
analisados, comportamento que se repete nos resumos elaborados pelos alunos,

abaixo apresentados.
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3.2.3 - A apropriacdo manifestada nos resumos elaborados pelos

alunos

Segundo van Dijk e Kintsch ( 1983 ), o resumo que é feito de um
texto sempre explicita a sua macroestrutura, visto que ele contém, de forma sucinta,
o assunto discutido pelo autor. Quem elabora um resumo, portanto, acaba por
reduzir as macroproposicfes textuais a esséncia do texto lido, manifestando,
obrigatoriamente, o seu tema.

Assim, a tarefa de elaboragdo de resumos sugerida durante a
pesquisa visava observar que macroestrutura os alunos construiam para o texto
resumido, com vistas a analisar a sua adequacao a proposta de significacdo do
autor. Como ja indicado, os sujeitos demonstraram, nos resumos que fizeram,
comportamentos de leitura semelhantes aqueles dos protocolos verbais. Em mais
de cinqUenta por cento dos resumos elaborados, pudemos constatar casos de
apropriacao do texto, confirmando-se, assim, a predominancia dessa esfratégia de
leitura entre os sujeitos pesquisados. Nos casos de apropriacdao manifestados
afravés dos resumos, pudemos ainda perceber as duas categorias de apropriac@o
ja analisadas: a construgdo de uma macroestrutura para o texto a partir da
reformulacdo das informagdes textuais e a fransformag¢do de uma macroproposi¢ao
textual de nivel inferior em macroestrutura do texto, conforme mostraremos a seguir.

Exemplificando a primeira das duas categorias de apropriacado

apresentadas acima, temos 0s resumos:
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( A10 ) O ftexto trate-se de um stratus de
comercio de mudas e plantagbes. Nesta empresa vende-se
varios lipos de mudas, possui mudas de cercas que substitui

cercas de arame farpado.

( A11 ) Um homem chamado Erstein escreve
um livro que eu acho que fala sobre a importéncia da culinéria na
vida de uma pessoa. A culinaria relaxa ajuda a se desenvolver e

abre a mente para um bom preparo.

( A12 ) Fala de um virus que fica no cérebro e
se alonga e vai até a coluna vertebral de células que se juntam e

perfuram membranas.

O texto resumido por A10, Producdo de mudas ( Anexo 4 ),
constitui-se de um anuncio publicitario da Stratus Comércio e Representa¢fes Lida,
empresa que atende a produtores de mudas, comercializando bandejas, substrato
vermiculita e sementes de hortalica. A10 constréi um tema para esse anuncio
colocando a empresa anunciante como a comercializadora de mudas, inclusive
acrescentando informag8es sobre essa producdo que ndo se encontram no fexto (a
venda de varios tipos de mudas ). Essa macroestrutura, portanto, mesmo
apresentando alguns elementos do textuais, os coloca numa estrutura de sentidos
que ndo corresponde ao tema sinalizado pelo autor. parte do nome da empresa

passa a se consfituir num substantivo comum nomeando uma area de comércio, as
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mudas sdo apresentadas como produtos da empresa anunciante e a essas
informacgdes sdo acrescentadas outras, ndo manifestadas textualmente.

A11, do mesmo modo, resume o texto “Culindria” quimica precisa
de receita exata ( Anexo 5 ), construindo uma macroproposicéo tépica para o texto
através da selecado de alguns dados textuais, estabelecendo relagfes entre eles que
ndo se encontram materializadas textualmente. O texto resumido é uma matéria de
vulgarizagado cientifica, que esclarece a importancia do uso adequado de reagentes
quimicos para favorecer uma determinada reacdo. O artigo cientifico divulgado na
matéria jomnalisfica, de autoria de Epstein, apresenta uma comparagdo enfre uma
reagao quimica e uma receita culinaria, demonstrando que, tanto em uma como em
oufra, o sucesso dos resultados depende do uso adequado das quantidades dos
componentes utilizados. A11 seleciona a informacdo sobre a culinaria e a
fransforma em macroestrutura do texto, desconsiderando a sua forma de
apresentacdo pelo autor, bem como acrescentando-he dados ndo presentes no
texto.

Também resumindo um artigo de vulgarizacdo cientifica, Células
usam “ziper” para ficar unidas ( Anexo 6 ), A12 isola informag¢8es dispersas no texto
e, com elas, consiréi um tépico para o discurso que, de forma alguma, traduz a
proposta de significacdo do autor. O artigo apresenta os resultados de duas
pesquisas realizadas em laboratérios norte-americanos: a descoberta de uma
estrutura adesiva entre as células e a eficacia da aplicagdao de uma nova técnica
terapéutica para o tratamento de doencas cerebrais, através do fransplante de
células saudaveis para a regido afetada. No resumo elaborado por A12, a doenca

mental € identificada como um virus que se alonga até a coluna vertebral de células.
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Estas células, por outro lado, se juntam e perfuram membranas. O que fica claro
nesse resumo € que o aluno estabelece relagles entre elementos das duas
informacgdes textuais principais, a respeito dos dois artigos divulgados, com total
liberdade de construgdo de sentidos. As informagdes fomecidas pelo autor s&o de
tal forma modificadas pelo leitor que o resultado de sua compreens3o, expresso no
resumo, nao revela quase nenhuma relagdo com o texto lido.

A outra forma de apropriagdo, a fransformacdo de uma
macroproposicdo de nivel inferior no texto em macroestrutura textual, pdde ser

enconfrada em resumos como:

( A13 ) O fim da Guerra Fria ndo pode ser
encarado como apenas um desfecho entre paises e sim como
um passo para o inicio de uma retomada da paz e da

organizagéo mundial.

( A14) O texto diz que o Governo diz fazer tudo,

mas nada faz’

A13 resume o texto Nova velha ordem ( Anexo 7 ), que trata da

desordem mundial pés Guerra Fria, selecionando uma macroproposi¢cao local do
texto para consfituir sua macroesfrutura. O texto discute o surgimento de varias
guerras pelo mundo ap6s o acordo de paz entre os Estados Unidos e a Unido
Soviética, em virtude do descentramento de poder de organizacdao dos confiitos

mundiais. O autor inicia o texto falando das expectativas que havia em relacdo ao
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fim da Guerra Fria - um cendrio internacional pacifico. A13 seleciona essa
informagdo e a coloca como macroestrutura do texto, distanciando-se do tema
desenvolvido pelo autor.

Nessa mesma linha de comportamento, A14 resume o texto Os
muitos fantasmas ( Anexo 8 ), deslocando uma informacdo textual local para
macroestrutura do texto. O texto fala sobre os fantasmas que pairam nos contatos
que ha entre Governo, sindicalistas e empresérios para combater a inflagdo: a faita
de confianga mutua entre as trés partes. Exemplificando as desconfiangas que
existem entre esses frés segmentos da sociedade, o autor cita um debate entre
empresarios e Governo: 0s empresarios dizem que o Governo nao faz o que deve e
0 Govermno responde que faz o que pode. O aluno fransforma essa informacado no
tema do texto, caracterizando a forma de apropriacdo que estamos discutindo.

Como pudemos observar, os resumos elaborados pelos alunos
também indicam que eles se apropriam do senfido do texto que leram para resumir.
O fendbmeno de apropriagdo, portanto, examinado neste capitulo a nivel da
construcdo de um sentido global para o texto, caracterizou o comportamento de
leitura dos sujeitos da pesquisa.

A apropriacdo do texto constitui-se num procedimento de leitura
caracteristico de um leitor que ndo consegue interagir adequadamente com o autor
(Terzi, 1995b. ). Segundo van Dijk e Kintsch ( 1983 ), o leitor proficiente desenvoive
esfratégias de compreensdo que permitem que as marcas de significacao textuais e
contextuais sejam usadas adequadamente durante a construcdo do sentido do
fexto. Esse uso adequado implica em reconhecer que um autor distante sinaliza

sentidos que devem ser respeitados para que haja a interacdo. O que ocorre na
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apropriagdo € que o leitor, desconsiderando, de uma forma ou de outra, a
sinalizacdo de sentidos feita pelo autor, acaba por, sozinho, construir o sentido do
texto. Esse sentido, entdo, de propriedade quase que absoluta do leitor, geraimente
distancia-se daquele sugerido pelo autor. Isso foi 0 que ocorreu durante a realizag3o
dos protocolos verbais analisados neste capitulo, fato ainda constatado nos resumos
elaborados pelos alunos.

Selecionada a constru¢do da macroestrufura do texto como
categoria de analise, pudemos perceber, como resultado dessa constru¢do, que os
temas inferidos pelos alunos para os textos lidos distanciavam-se daqueles
sinalizados pelo autor. O fato de os alunos terem construido macroestruturas para
os fextos que leram em desacordo quase que total com a proposta de sentido do
autor deveu-se ao uso inadequado de macroestratégias de compreensdo. Alguns,
utilizando estratégias contextuais inadequadas, recorreram a informacfes do
contexto de producdo do discurso para integra-as a superficie textual, como foi o
caso do sujeito que utiliza uma informacgdo de nota de rodapé como elemento da
macroesfrutura do texto, outros, baseiam-se excessivamente no conhecimento
prévio para selecionarem a informagao textual considerada como tema do texto,
como demonstrado pelo aluno que, achando que as noticias de jomais tratam
sempre de tragédia, diz que o texto lido tem a queda de uma ponte como tema, ou
aqueles que, ndo percebendo que o texto trata a vaca como protétipo de maquina
do futuro, atentam somente para as utilidades do animal textuaimente explicitas e
fransformam essas informacdes em macroestrutura do texto, visto que
correspondem as suas expectativas de leitura em relagdo a qualquer texto que frate

desse animal.
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Quanto ao uso inadequado de macroesfratégias textuais para a
inferéncia da macroestrutura textual que, gerando problemas de compreensédo,
levou os alunos a se apropriarem do texto, discutiremos no Capltulo a segquir,
dedicado a analise das principais dificuldades para processar elementos da
superficie linglistica manifestadas pelos alunos, causando, em grande propor¢ao, a

apropriagdo.



Capitulo 4

PROBLEMAS DE LEITURA: DIFICULDADES NO
PROCESSAMENTO LINGUISTICO COMO UM DOS ELEMENTOS

DETERMINANTES DA APROPRIAGAO DO TEXTO

A busca de elementos que pudessem explicar o procedimento de
apropriacdo do texto entre os alunos da pesquisa nos levou a investigar também,
afravés de questionarios e entrevistas, os conceitos de leitura e de texto dos
sujeitos. Embora tivesse sido possivel inferir um conceito de leitura subjacente as
estratégias de compreensdao usadas, que resultaram na apropriagdo do texto,
acreditavamos que as informacdes obtidas diretamente com os alunos poderiam
esclarecer melhor as analises. Constatamos, nessas analises, que as concepcdes
de leitura e de texto refletidas nos comportamentos de leitura dos alunos e
confirmadas em seus depoimentos podem ter influenciado o comportamento de
leitura manifestado, na medida em que essas concepc¢des determinaram os tipos de
estratégias de compreensao utilizadas, estratégias estas que, por sua vez, podem
ter gerado a apropriagdo do texto. Como essas estratégias mobilizavam
prioritariamente as informacdes da materialidade linglistica do texto, parece ter sido
a dificuldade para processar elementos da superficie textual um dos fatores que

impediu os alunos de consfruir adequadamente um sentido para o material escrito.
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Embora reconhecamos o imbricamento dos diversos fatores de
compreensdo ( o conceito de texto determinando os tipos de estratégias de leitura
utilizadas que, por outro lado, mobilizavam prioritariamente um tipo de informac3o,
entre outros ), procuraremos, neste capftulo, analisar mais detalhadamente os
problemas que alguns sujeitos apresentaram para processar elementos da
superficie textual, dificuldade que se mostrou evidente no processo de compreenso

de alguns alunos que, ao ler, se apropriaram do texto.

41 - Os conceitos de leitura e de texto e o fendmeno de

apropriacéo

Os procedimentos de apropriacdo do texto manifestados pelos
alunos da pesquisa nos levaram a inferir que esses leitores ainda n&o
desenvolveram um conceito de leitura como interagdo leitor/autor via texto. Isso
porque as marcas de significacdo textuais e contextuais deixadas pelo autor para
que o leifor pudesse construir o sentido do material escrito ndo foram
adequadamente consideradas durante a leitura, procedimento que descaracteriza a
leitura como interagao.

Os processos de compreensdo dos leitores investigados, revelados
durante a realizagcdo dos protocolos verbais, parecem evidenciar uma concepg¢éo de
leitura como forma de adquirir informacdes expressas na materialidade lingQistica. O

esforco que empreendiam para entender as diversas partes do texto, através de
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movimentos de reanalise do material escrito a cada dificuldade de compreensio
que encontravam ( Charolles, 1989; Eikemeyer, 1989 ), parece demonstrar que os
alunos pressupunham a existéncia de informagfes fixadas no texto, as quais
chegariam, caso conseguissem apenas processar a superficie textual. S#o
exemplos desse procedimento os seguintes movimentos de leitura de um aluno

durante a realiza¢gdo de um protocolo verbal:

( A9 ) Nota zero para Fernando Henrique’ néo’
o esfado precisa ter a coragem de enfrar na universidade pela
porta da frente’ por meio de mp o govermno federal esté
enfrentando as universidades federais ndo para modifica-las’
mas para té-las em suas méos’ pergunto-me se a imposigéo
unilateral::: ( ndo conheg¢o essa palavra ) dessas reformas
resulfam do despreparc e do desconhecimento ou se advém
mesmo de uma natureza autoritéria’ ( ndo entendl’ super
complicado ) pergunto-me se a imposi¢cdo unilateral dessas
reformas resulfam do despreparo e do desconhecimenio ou se
advém mesmo de uma natureza auforitéria’ { vou repetir de
novo) pergunto-me se a imposigdo unilateral dessas reformas
resulfam do despreparo e do desconhecimento ou se advém
mesmo de uma natureza autoritaria ( ndo conhego a palavra

advém )
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O esforgo do aluno para entender um pequeno frecho do texto, sem
avancar na leitura para apoiar-se em novas informag8es que permitissem a
inferéncia de sentidos locais, demonstram que a cren¢a no texto como fonte de
informacdes, e ndo como lugar de interacdo estratégica, pode levar o leitor a fixar-
se na materialidade linglistica de forma inadequada, em busca de informacGes
supostamente fixadas em cada frase do texto. Para isso, ele realiza uma leitura
inear de cada segmento textual, procurando o significado de cada palavra, pois
acredita que a soma desses significados permite o resgate das informacgSes
presentes no texto. Isso fica ainda mais claro se levarmos em consideragdo, por
exemplo, que o leitor ndo demonstrou fazer uso de estratégias contextuais para a
consfrucao do sentido do texto, desconsiderando as informacfes contextuais que
contribuiriam para a compreensdao do material escrito, fixando-se apenas nas
informacdes linglisficas. O texto foi refirado de um jomal, ao qual o aluno teve
acesso durante a leitura, mas nao procurou apoiar-se nos dados que esse material
formecia para auxiliar a compreensdo do texto selecionado para a leitura, tais como
o cadermno em que a matéria estava localizada, a coluna de sua divulgagao, as notas
sobre o autor efc..

Analisando, por outro lado, as respostas aos questionarios e
enfrevistas dos alunos que realizaram protocolos verbais, confirmaram-se as nossas
hipéteses a respeito das concepcdes de leitura e de texto subjacentes as estratégias
de compreensdo utilizadas durante a realizacao dos protocolos verbais. A2, por

exemplo, diz que:



77

( A2 ) Ler é aprender cada vez mais, ter mais

conhecimento das coisas.

Questionado sobre o que seria compreender um texto ( pergunta
feita com o objetivo de ampliar as informag¢des sobre os pressupostos do aluno a

respeito do ato de ler ), ele responde:

( A2 ) Compreender é entender bem a

mensagem que ele ( o texto) tende a informar.

A respeito de sua concepcado de texto, o aluno acrescenta:

( A2 ) O bom texto tem que ser bem informativo,

tratar de assuntos atuais.

As respostas dadas pelo aluno demonstram que, para ele, ler é
adquirir informacbes, “ter mais conhecimento das coisas”, compreender € entender
as informacfes que o texto veicula; e o texto se consfitui num conjunto de
informagdes a serem adquiridas. Tais pressupostos, leitura como meio de obter
informacbes e ftexto como fonte dessas informacdes, refletem que o sujeito ndo
desenvolveu uma visdo de leitura como interacdo, ponto de encontro entre leitor e
autor, quando o primeiro, ativamente, constréi sentidos para o texto, a partir das
marcas ( textuais e contextuais ) deixadas pelo segundo. Para ele, o leitor, no

momento da leitura, busca informacdes que estdo fixadas no texto, o que pressupbe
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um comportamento passivo de decifracdo dessas informagdes. Esta visdo de leitura
pode levar a utilizacdo de estratégias de compreensédo inadequadas porque o leitor
coloca-se numa posicdo de receber informacgdes “prontas” no texto, deixando de
esforcar-se para construir alguns significados sinalizados pelo autor. Dessa forma,
os sentidos implicitos no texto, os jogos argumentativos do autor, as marcas
contextuais de significacdo etc. acabam sendo desconsiderados pelo leitor, na
medida em que as informacdes textuais, conforme considerado pelo aluno, ja se
encontram “depositadas” no texto, restando ao leitor apenas resgata-as. Este
resgate exigiria a precisdo dos significados de cada sentenca do texto que,
somados, permitiria 0 acesso as informacdes textuais.

Concepcbes de leitura e de texto semelhantes aquelas
desenvolvidas por A2 apresentaram outros alunos que realizaram protocolos verbais

manifestando o fendmeno de apropriacao do texto:

( A3 ) Ler é uma forma de ampliarmos as
nossas idéias. Compreender é entender as informagbes que o

texto quer mostrar.

( A7 ) Ler ¢é estar por dentro do que ocoire no
mundo inteiro. Compreender é captar fodas as informagbes

dadas.

As visdes de A3 e de A7 sobre o que é compreender um texto

(entender/captar informagdes ), nos leva a inferir que ler para ampliar idéias ou para
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saber o que ocorre no mundo &, em outras palavras, uma atividade de busca de
informacdes no texto, considerado este como fonte absoluta dessas informacgdes.
Observando ainda os questionarios respondidos nas cinco turmas
de alunos selecionadas para a pesquisa, em duas das quais pudemos constatar
ocorréncias do fendmeno de apropriagdo do texto através dos resumos elaborados,
chegou-se a conclusd@o que grande parte dos sujeitos tem conceitos de leitura e de
texto que refletem os pontos de vista ja analisados. Assim, enconframos respostas

como:

(Leré)
(1) Receber diferentes informagbes a cada
texto.
(2) Descobrir novas informagdes,
esclarecimento sobre determinado assunfo.
(3) Uma forma a mais que enconframos para
adquirir conhecimentos a respeito das

coisas que acontecem no mundo.

Como podemos observar, ler, para esses sujeitos, se constfitui na
busca de informagdes, sendo o texto, portanto, o lugar onde essas informagdes

estdo fixadas, como mostram ainda os seguintes comentarios:

(Um bom texto é )

(4) Um texto que seja informativo e explicativo.
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(5) E o texto que atrai e informa de maneira
clara.

(6) Aquele que deixa passar a informagéo que
quer transmitir.

(7) E aquele que mesmo jé conhecido traz

novos conteudos.

Consideramos que as concep¢des de leitura como busca de
informacdes e de texto como fonte dessas informacdes podem estar ligadas a
pratica escolar de leitura, que enfatiza a tarefa de localizacdo de informacdes
isoladas no texto, sem um trabalho adequado de construcdo de um sentido global
para a producdo escrita ( Terzi, 1895b ). Como resultado da influéncia das
atividades de leitura na escola sobre a visdo dos alunos a respeito do ato de ler,

encontramos ainda, nos questionarios, depoimentos do fipo:

(Leré)
(8) Decifrar um amontoado de palavras, frases,
letras e tirar o maximo de informagéo.
(9) Decifrar sinais gréficos, visando a
aprendizagem de um determinado assunto.
(10) Relacionar as palavras e entendé-las.

(11) Entender construgbes frasais.
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( Compreender é )
(12) Entender o significado das palavras.
(13) Entender do comego ao fim.
(14) Conhecer os elementos que formam o
fexto.

(15) Saber o significado das palavras do autor.

Os depoimentos dos alunos acima apresentados demonstram
claramente a importancia que assumem os aspectos formais do texto para a
afividade de leifura. Para estes alunos, ler é basicamente decifrar sinais gréficos
(letras, palavras e frases ), organizados no texto a partir de uma estrutura gramatical
que, conhecida, permite o acesso as informacdes textuais. Esses pressupostos
parecem resultar da pratica de leitura na escola, que privilegia o estudo dos
aspectos estruturais do texto em defrimento dos aspectos semanticos e pragmaticos
de consfrucdo da linguagem escrita. Submetidos durante anos a atividades de
decodificacdo de palavras e frases, afravés das quais eram estudadas regras
gramaticais isoladas e, por outro lado, a um trabalho de interpretacdo que ressaltava
a busca de informacdes isoladas no texto, alunos do ensino de segundo grau
desenvolveram concepcdes de texto e de leitura que enfatizam a estrutura formal da
linguagem escrita para o acesso a informacdes fixadas no texto, deixando de
perceber os diferentes recursos para a construgdo de sentidos do material escrito,
recursos que devem ser estrategicamente usados pelo leitor para que este possa

interagir com o autor do texto.
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Paralelamente a concepgdo de leitura como decifragio de sinais
lingUisticos para o acesso as informacdes textuais, pudemos ainda encontrar, nos
depoimentos de alguns alunos, outras marcas da pratica escolar de leitura. Sdo, por

exemplo, as idéias de que ler é:

(18) Praticar um bom hébito.
(17) Uma das formas de tirar boas notas no
colégio.
(18) Ter comespondéncia do aluno com o
professor.
(19) Saber passar a parte gréfica, ou seja, as
letras para a fala.

(20) Prestar atengéo na leitura.

Em (16) , achamos que 0 aluno incorporou um discurso comum na
sala de aula de que a leitura € um habito que deve ser adquirido, embora ndo haja
qualquer trabalho de formacdo do leitor. Ja aquele que considera a leitura como
forma de alcangar boas notas (17) parece ter reduzido o ato de ler a um simples
exercicio escolar, cujo dominio tem por objetivo contribuir para o alcance da
aprovacdo. Quanto ao aluno que afirma que compreender um texto €& estar de
acordo com a proposta de sentido do professor (18), fica evidente que ele
infernalizou a visdo de um sentido Gnico para o texto, o do professor, imposto nas
correcbes das respostas as perguntas de interpretacao do texto, comuns nas aulas

de leitura na escola. Em (19), a concep¢do de leitura como oralizagdo do texto
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parece resultar da pratica de leitura oral na escola, que parte do principio que, para
chegar ao sentido do texto, &€ necessario passar pelo som das palavras ( Carrol,
1978; Gough, 1985 ). A referéncia a leitura como atencdo durante a farefa com o
texto parece refietir a pratica de revezamento na leitura oral em sala de aula,
proposto pelo professor como uma forma de manter os alunos atentos a atividade
em classe. Embora esses depoimentos ndo predominem enire os alunos
pesquisados, achamos interessante registra-los como marcas explicitas das tarefas
de leitura na escola.

Como revelam as estratégias de leitura utilizadas durante a
realizacdo dos protocolos verbais, bem como as afirma¢fes dos alunos em
respostas aos questionarios e enfrevistas, a leitura, para a maioria dos sujeitos da
pesquisa, se constitui numa forma de resgatar informagles presentes na
materialidade lingilistica do texto. Nessa concepcao, fica claro ainda a influéncia que
as atividades escolares de leitura exercem sobre a visdo dos alunos sobre o ato de
ler, o que acaba por determinar os tipos de estratégias de compreenséo que
desenvolvem. Estas, limitadas pelas poucas oportunidades de um desenvolvimento
adequado, acabam por levar o aluno a ndo conseguir interagir de forma razoavel
com o autor de um texto escrito, o que compromete o seu desempenho enquanto
leitor. Como esse desempenho envolve estratégias de reconhecimento de uma
pessoa distante, sinalizando sentidos através de marcas textuais e contextuais, e
como essas esfratégias ndo foram desenvolvidas adequadamente pelo aluno, o
resultado de seu processo de compreensdo pode, entre outras conseqléncias,
manifestar a apropriagdo do texto, em virfude das dificuldades que podem surgir

para sequir as pistas de sinalizacdo de sentidos. Acreditamos, assim, que a
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apropriagdo do texto pode, mesmo indiretamente, estar relacionada a concepgédo de
leitura como busca de informacgdes explicitas na superficie textual, na medida em
que, estando o aluno apoiado apenas na materialidade lingUistica para obter essas
informacgdes, as dificuldades para processar a superficie do texto podem invalidar
esse apoio, impedindo que até as informagles linglisticas contribuam para a
construgcdo do sentido do texto. Para compensar a deficiéncia, o leitor podera
utilizar estratégias de compreensao inadequadas, tais como as de uso excessivo do
conhecimento prévio, que podem, entre outras coisas, resultar na apropria¢do do
texto. Das dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos, selecionamos, para
analise, os problemas de compreensdo de expressbes metaféricas e do Iéxico

textual que, de acordo com os dados, confribuiram para a apropriagao do texto.

4.2 - A dificuldade para processar elementos da superficie textual

Como sugerido anteriormente, uma das causas mais evidentes da
apropriacdo do texto manifestada nos dados desta pesquisa parece ter sido a
dificuldade que os alunos apresentaram para processar elementos da superficie
textual. Isso porque, pressupondo que a leitura constituila-se na busca de
informacles fixadas na materialidade linglistica do texto, os leitores investigados
recorreram quase exclusivamente & superficie textual para resgatar essas
informacgdes. Como tiveram problemas para processar alguns elementos lingQisticos

do texto, as dificuldades encontradas fransformaram-se no principal impedimento
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para que a compreensdo se estabelecesse. Ndo pretendemos afirmar, com isso,
que o processamento de todos os elementos linglisticos do texto teria levado a
compreensdo adequada do material escrito, pois estamos cientes que os alunos,
usando apenas uma fonte de informac&o para construir o sentido do texto, poderiam
ter problemas de compreensdo. Entretanto, embora reconhegamos o imbricamento
dos problemas que geraram a apropriagdo do texto, acreditamos ser possivel
analisar algumas causas mais evidentes desse fendmeno em determinadas
circunstancias. E assim que, no caso desta pesquisa, analisaremos a seguir as
principais dificuldades que os alunos apresentaram para processar alguns
elementos da superficie textual, a expressdao metaférica e o Iéxico desconhecido no
texto, dificuldades estas que constituem uma das causas da apropriacdo do texto
que se mostrou evidente nos dados.

As dificuldades de compreensdo da metafora e do Iéxico
desconhecido no texto foram claramente manifestadas pelos movimentos de
reandlise de frechos longos ou curtos dos textos propostos para leitura, estratégia
utilizada na leitura, segundo Charolles ( 1989 ) e Eikmeyer ( 1989 ), para superar
problemas de compreensao. Baseamo-nos, portanto, nesse procedimento de leitura
dos alunos durante a realizagdo dos protocolos verbais, a reanalise do texto, para
observar os principais problemas manifestados no processamento de elementos

linglisticos.



4.2.1 - A reandlise do texto

A reandlise do texto, como ja& mencionado, é o procedimento de
releitura de partes longas ou curtas do material escrito, utilizado para a resolucso de
conflitos de compreens&o. E uma estratégia gerada pela necessidade de preservar
a coeréncia textual, na medida em que o leitor, comprometido com um sentido para
o texto durante a leitura, procura, afravés da releitura do material escrito, cormrigir
possiveié desvios de interpretacdo quando as informac¢les textuais encontradas
contradizem o sentido que vinha construindo.

Segundo Charolles ( op. cit. ), o procedimento de reanalise do texto
ocorre quando o leitor, diante de um conflito de compreensao, relé as passagens do
texto relevantes para a resolucdao de seu problema de leitura. O processo de
escolha do ponto de retomo da leitura, por oufro lado, indica que o leitor proficiente
seleciona inteligentemente as partes do texto cuja interpretag@o deve ser corrigida,
tomando como base o problema que gerou o conflito. Assim, para que a reanalise
ndo exija muito esforgo, o leitor, inteligentemente, seleciona as partes relevantes a
resolucdo do problema de compreensao, evitando o retomo ao texto todo ou a
trechos irrelevantes a superacédo da dificuidade. Esse procedimento, chamado de
reandlise inteligente do texto, & considerado natural no processo de compreensado
do leitor proficiente.

Eikmeyer ( op. cit ) também considera a reanalise um
comportamento natural em leitura proficiente, visto que, sendo a compreensao uma

afividade esfratégica, inclui o risco de se fazer coisas que ja foram feitas, reanalisar,
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portanto, partes do texto que j& foram interpretadas, caso o leitor enconfre
problemas de compreensdo. Segundo este pesquisador, a reandlise, entretanto,
nem sempre envolve um outro fratamento do sinal lingistico ( longos ou pequenos
trechos, préximos ou distantes do local do conflito ) como sugere o trabalho de
Charolles, isto €, nem sempre € necessario que o leitor retome a leifura de partes do
texto para resolver um confiito interpretativo. Para ele, pode ocorrer apenas uma
reformula¢do, no momento do conflifo, do modelo mental de interpretacdo que,
entdo, ndo teria uma representacao semantica dos detalhes dos enunciados, mas
apenas macroproposi¢cdes condensadas. As diferentes formas de reanalisar o texto,
a releitura do sinal grafico ou apenas a reformulacdo do modelo mental, segundo o
pesquisador, depende do tipo de compreensdo desejada, rasa ou profunda. No
primeiro caso, nem sempre ha a necessidade da releitura dos sinais linglisticos do
texto, enquanto que, no segundo, € exigido um novo fratamento dos trechos do texto
relevantes para a resoluc@o dos problemas de compreensao.

Para os propésitos desta pesquisa, era desejavel que os sujeitos
obtivessem uma compreensdo relativamente profunda, visto que teriam que
consfruir a macroestrutura do texto, o que exige o processamento semantico dos
varios niveis de proposigbes textuais. Nesse sentido, foi importante observar os
movimentos de reanalise realizados pelos alunos, pois, através deles, ficaram
evidenciados os diversos conflitos de compreensdo e, consequentemente, os
problemas de leifura. Estes, relacionados em grande parte a dificuidade para
processar elementos da superficie textual, especialmente a metafora e alguns itens

lexicais, serdao analisados a seguir.



4.2.2 - Problemas de compreenséo da metafora

A metafora é uma figura de linguagem que consiste no emprego de
uma palavra ou expressdo por outra, a partir de uma relacdo de similaridade que é
estabelecida entre o termo figurado e aquele que é subsfituido, veiculo e teor
(Richards, 1936 e 1971 apud Pachoal, 1992 ) respectivamente. No interior dos
estudos linglisticos, essa figura tem sido abordada a partir de duas grandes
correntes ( Coracini, 1991 ). uma, de ftradicdo classica, que a considera um
fendbmeno a nivel da palavra, resultando da substituicio de um termo por uma
expressdo figurada, com base numa relagdo de semelhanca entre o termo
substituido e aquele mencionado; e outra, que a explica como um fendmeno textual
e ndo apenas lexical, pois, nessa concep¢ao, o significado metaférico se constréi
denfro do enunciado, do texto e/ou da sifuac@o pragmatica do discurso. A diferenca
de perspectiva dessas duas visbes reside, desta forma, na unidade considerada
como relevante para explicar a metafora: numa perspectiva ela é vista como um
fato a ser examinado dentro dos limites da frase, na medida em que a relacéo que é
explicitada esta a nivel de substituicdo lexical, e, na outra, o fato examinado é a
relevancia do texto para a construgdo do significado metaférico, pois a relagdo de
interacdo enfre o termo figurado e os elementos co-textuais e/ou contextuais
determina a construcdo do sentido da metafora.

A concepg¢do que adotamos para as analises abaixo esta ligada a
corrente que examina a metafora como fendmeno textual, visto que observaremos a

sua compreensdo no interior de um texto que exige um plano metaférico de leitura
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(Fiorin e Saviole, 1991 ), pois as relagles estabelecidas textuaimente contribuem
para a construg@o do sentido da express@o metaférica.

Os estudos sobre o processo de compreensdo da metafora,
segundo Paschoal ( 1992 ), encontram-se ainda em estagio embrionério, pois,
embora muito ja tenha sido dito a respeito dessa figura, os trabalhos concentram-se
nos aspectos tedricos da questdo, carecendo de investigacbes empiricas que
esclaregam o0s procedimentos de uma pessoa para compreender expressdes
metaféricas. Na tentativa de preencher essa lacuna, encontram-se os trabalhos de
Paschoal ( 1984, 1986, 1988, 1930 e 1992 ), nos quais encontramos subsidios para
entender como os sujeitos da pesquisa procederam diante de um texto metaférico
e, especialmente, as suas dificuldades para construir a macroestrutura de um texto
dessa natureza.

Paschoal, ao longo de sua investigacdo, tem procurado explicitar
como as pessoas constréem o sentido de uma expressdo metaférica, através de
esfratégias textuais de leitura. Para tanto, a pesquisadora postula, com base nos
estudos de Ortony ( 1984 ), dois estagios de Interpretagdo dessa figura: a) a
percep¢do da ruptura, e b) a construgdo da parafrase interpretativa. O primeiro
estagio é caracterizado pelo processo de desautomatizacdo da leitura, na medida
em que o leitor, enconfrando uma incompatibilidade semantica entre sintagmas de
um enunciado, causado pela presenca do ftermo metaférico, procura uma
interpretacdo altemativa que venha restabelecer a coeréncia semantica local do
texto. No segundo estagio, o leitor busca, fora dos limites do enunciado, elementos
que o auxiliem a reinterpretar a expressdo do texto que havia apresentado a

anomalia semantica, possibilitando, assim, a construcdo de sentido da metafora.
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Um dos textos sugeridos para leitura durante a realizago de alguns
protocolos verbais nesta investigacdo, Vacas ( Anexo 1 ), do qual alguns alunos da
pesquisa apropriaram-se do sentido na consftrugdo da macroestrutura textual,
conforme explicitado no Capituio 3, inicia com uma afirmac&o que contém uma
metafora: “Vacas. Sdo maquinas eficientes para transformac&o de erva em leite...”

O termo figurado, maquinas, conforme classificacdo da retérica
classica, constitui-se em uma metafora viva e “in praesentia”. Viva porque apresenta
uma significacdo inédita, original, emergente do texto; e, “in praesentia”, porque o
teor ( vacas ) e o veiculo ( maquinas ) da metafora encontram-se no mesmo
enunciado, considerando-se que o titulo constitui parte da frase inicial do texto. A
partir da criacdo desse enunciado metaférico, o autor apresenta, ao longo do texto,
os fundamentos da analogia que estabeleceu entre a vaca e a maquina, através de
uma série de exemplificacbes das vantagens da vaca, enquanto maquina, em
relacdo a outros tipos de maquinas, até concluir que a vaca, metaforicamente
considerada como maquina, por essas vantagens, pode ser considerada um
protétipo de maquina do futuro, tese que constitui a macroestrutura do texto.

Com bhase nessa esfruturacdo de sentido do texto, cujas marcas
orientam a sua compreensdo ( metafora “in praesentia”, explicitagdo dos
fundamentos da analogia, além da selecdo lexical e dos conectores discursivos,
entre outras ) e tomando como referéncia os estagios de interpretacdo da metafora
sugeridos por Pachoal ( 1892. ), passaremos a analisar os problemas apresentados
pelos alunos para compreender a expressdao metaférica, que podem ter

determinado a apropriag@o do texto.
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Analisando 0 momento em que os sujeitos comecam a leitura do
texto, cujo trecho inicial contém a expressdo metaférica, percebe-se que ocorre a
desaceleracdo da leitura em virtude do desvio semantico, representado pela
incompatibilidade que ha na afirmacdo de que “vacas s@o maquinas eficientes para
a transformacdo de erva em leite”. Tal desaceleragdo, manifestada pela pausa na
leitura, € claramente demonstrada por todos 0s sujeitos da pesquisa que
frabalharam com esse texto ( sete alunos ), enfre os quais esta, inclusive, aqueles
que construiram adequadamente a macroestrutura textual ( dois deles ), conforme

mostram os movimentos iniciais de leitura desses alunos:

( A1 ) S&o maquinas eficientes para

transformagéo de erva em leite ( ndo entendi isso direito )

( A2 ) Vacas” sdo méaquinas eficientes para
transformagdo de erva em leite ( esperal’ se o titulo é vaca’ o
gue gue a erva e o leite tem a ver” o lefte pode ser da vaca’

mas as ervas )

( A3 ) Vacas” s@o maquinas eficientes para
transformagéo de erva em leite ( transformagéo de erva em
leite”)



( A4 ) Vacas ( parece que esse texto vai falar
sobre vacas ) S&o maquinas eficientes para transformagéo de

erva em leite ( maquinas” o que essas maquinas tem a ver )”

( AS ) Sé&o maquinas eficientes para

fransformagéo de erva em leite { Pausa longa na leitura )

( A6 ) Vacas ( val falar de vacas ) Séo
maquinas eficientes pare transformagdo de erva em leite
(maquinas” )

( A15 ) Vacas” sdo maquinas eficientes para

transformagéo de erva em leite ( vacas” néo pode )

O fato de os alunos terem feito uma pausa logo ap6s o enunciado
metaférico confirma a desaceleragdo na leitura, causada pelo desvio semantico.
Como a percepgdo desse desvio, que causa a ruptura na leitura, impulsiona o leitor
a procurar uma nova interpretacdo para o enunciado e, conseqlentemente,
possibilita a utilizagdo de esfratégias de construcdo do significado metaférico, pode-
se dizer que a primeira etapa para a compreensdo do texto foi cumprida pelos
sujeitos. O fato a ser examinado a partir dai € como os alunos procedem para
construir o sentido da metéafora presente no enunciado, o segundo momento de
interpretaco da figura, que implica no uso de estratégias textuais adequadas de
compreensdo, visto que o autor explicita, ao longo do texto, as bases da analogia

que estabeleceu ( vacas/maquinas ), que se consfituem em pistas para a
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interpretacdo da metafora. Acreditamos, a partir dessa anslise, que foi nesse
estagio de interpretacdo do enunciado metaférico que os sujeitos da pesquisa que
se apropriaram do sentido do texto, ndo conseguindo perceber os sinais textuais que
levariam a interpretac@o da metafora, ndo puderam construir o significado do trecho
inicial do fexto e, conseqlentemente, fiveram problemas para inferir a sua
macroestrutura.

Para exemplificar a dificuldade dos alunos para compreender a
metafora, problema que gerou a apropriacdo do texto por cinco dos sete alunos que
realizaram o protocolo verbal, analisaremos, a seguir, o processo de compreensdo
de um dos alunos da pesquisa ( A1 ), enfatizando as estratégias textuais utilizadas
para tentar construir o sentido do enunciado metaférico.

Como ja apontado, a constru¢éo da macroestrutura do texto Vacas
inclui o processamento semantico da metafora inicial do texto, visto que € com base
na relagdo figurada que o autor desenvolve o tema. Ja foi também demonstrada a
desaceleracdo da leifura de A1 logo que percebeu a incompatibilidade semantica

presente no primeiro enunciado do texto:

( A1 ) Sédo maquinas eficientes para

transformagéo de erva em leite ( ndo entendi isso direito )

Tendo levantado a hipétese de que o texto trataria do animal, a
partir da leitura do titulo, o aluno estranha a afirmacao que inicia o texto, pois nao é
comum se referir 2 vaca como sendo uma maquina. Tal estranhamento gera a

ruptura na leitura e o conflito de compreensado. Para tentar resolvé-lo, o sujeito faz
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seis movimentos de reandlise do frecho ( Charolles, 1989; Eikemeyer, 1989 )
demonstrando a dificuldade para construir o sentido da expressdo metaférica que,
nesse momento da leitura, serviria de base para a construgdo da macroproposi¢sio

que iria orientar a compreenséo:

( A1) Séo maquinas eficientes para transformagéo de erva
em leite { ndo entendl Isso direfto ) Sdo méquinas eficientes
para transformagédo de erva em leite’ e tem se comparadas com
outros tipos de méquinas’ vantagens indiscutiveis {como essas
méaquinas” ) E tem se comparadas com outros tipos de
méquinas (ndo entendl ) Sdo méquinas eficientes para
transformagdo de erva em leite” méquina eficiente para
transformagéo de erva em leite’ e tem se comparadas com outros
fipos de maquinas’ vantagens indiscutiveis’ por exemplo sé&o
auto-reprodutivas e quando se fornam’ obsolefas’ a sua’ ar’ (essa
palavra eu ndo entendl ) Pode ser utilizada na forma de carne’
couro e outros produtos consumiveis ( outra parte que eu néo
entendi ) Sdo maquinas eficientes para fransformagéo de erva
em leite’ maquina eficiente para transformagéo de erva em leite’ e

”

fem

Esses movimentos de reanalise do texto, além de refletirem, no
sentido mais amplo, o conflito de compreensdo, mostram as estratégias que o aluno

utiizou para tentar construir o significado local do texto. Ele relé a parte que
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considera problematica, o enunciado metaférico, e avan¢ga mais um pouco na
leitura, tentando buscar apoio em novos elementos textuais para resolver o seu
confiito de compreensado. Nesses primeiros avangos, entretanto, novas dificuldades
impedem que o leitor supere o seu problema de leitura e consiga construir uma
macroproposi¢do inicial para o texto: ele ndo consegue entender a comparagéo que
é feita da vaca ( enquanto maquina ) com outros tipos de méaquinas; e desconhece o
significado da palavra hardware, uma metafora secundéaria no plano de significacdo
do texto, um dos elementos que sugere 0s fundamentos da analogia estabelecida.
Assim, as bases iniciais de constru¢cdo do sentido do texto, a relacdo metaférica
vaca/maquina e a comparagdo que é feita entre uma determinada maquina ( a
vaca) e outros tipos de maquinas, nao foram compreendidas pelo leitor. Como, ao
longo do texto, o autor apresenta os fundamentos da analogia que estabeleceu,
empregando, para isso, um léxico que se refere tanto @ vaca como a maquina,
criando metéaforas secundarias que exigiam um plano metaférico de leitura, o sujeito
avanga na leitura sem conseguir definir de que ftrata o texto. Ora levanta a hipétese
de que seria de vacas, ora supfe que o tema &€ a maquina, como mostram o0s

comentarios de leitura a seguir:

Comentario: Serd que essa maéaquina:: essa méquina

pode ser a vaca,

apds ler sobre a utilidade do refugo da vaca.



Comentario: Complexidade estrutural” jé outra

coisa completamente diferente do que eu tava imaginando’ que

seria a vaca,

apés reanalisar o frecho sobre as vantagens da complexidade estrutural do animal.

Comentario: Aqui’ por exemplo’ outra coisa
completamente diferente do que eu tava pensando no primeiro

parégrafo’ eu tava imaginando que fosse uma méquina,

logo apés reler sobre as desvantagens funcionais da vaca.

Durante o resto do tempo que permaneceu lendo o texto, inclusive
com a realizagao de dois movimentos de reanalise de todo o material escrito, além
de inimeras releituras de pequenos frechos, o aluno demonstrou nao ter conseguido
superar os problemas de compreensado dos elementos linglisticos que estruturavam
o sentido do texto.

Assim, as pistas textuais que poderiam ter auxiliado a construcao do
sentido da expressdo metaférica, tais como o teor e o velculo da metéafora
presentes no primeiro enunciado do texto ( metafora “in praesentia” ) e os elementos
textuais subsequentes que apresentavam os fundamentos da analogia estabelecida,
ndo foram processadas pelo leitor, 0 que impediu a construcdo do sentido da
metafora inicial e, consequentemente, dificultou a inferéncia adequada da

macroesfrutura do texto. Essas dificuldades, por outro lado, podem ter gerado a
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apropriacdo do texto, na medida em que o leitor, ndo conseguindo processar os
elementos linglisticos responsaveis pela estruturacdo do sentido do texto, construiu
a sua coeréncia global a partir de relagdes semanticas ndo autorizadas pela
superficie textual. Este aluno afirmou, ao final da leitura, que o autor fratava de
inseminacado artificial, conforme discutido no capitulo anterior.

A dificuldade para construir o sentido de um texto metaférico pode,
por outro lado, estar ligada a falta de um frabalho adequado, na escola, com textos
de linguagem figurada. Os resultados de uma pesquisa realizada com professores
de portugués como lingua matema ( Paschoal, 1992 ) revelaram que esses sujeitos,
além dos problemas de compreenséo, se sentiam bastante inseguros durante a
leifura de textos desse tipo, apresentando, inclusive, certa reslsiencia para realizar o
trabalho. Esse fato evidencia que os professores de lingua matema pesquisados
ndo tém condi¢Ses de realizar um frabalho adequado com textos figurados em sala
de aula e que, conseqUentemente, os seus alunos terdo problemas para
desenvolver esfratégias de compreensdo de textos dessa natureza. Acreditamos
que o problema n#o se resfringe aos sujeitos de pesquisa de Paschoal, visto que os
alunos desta investigacdo também demonstraram sérias dificuldades para
compreender uma metafora textual, resultado, provavelmente, de uma pratica

inadequada de leitura de textos figurados na escola.
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4.2.3 - Problemas de compreensio do léxico

Cutro fator que pode ter determinado a apropriacdo do texto pelos
alunos da pesquisa, de acordo com as nossas observacgles, foi a dificuldade para
processar as palavras desconhecidas no texto. Embora o modelo de compreensédo
de van Dijk e Kintsch ( 1983 ) ndo detalhe o processamento do texto a nivel lexical,
ele prevé esfratégias que sdo usadas pelo leitor proficiente para inferir o significado
das palavras que constituem o texto.

Segundo os autores, a compreensdo estratégica do discurso parte
de palavras, Iindices de significacdes, para unidades mais gerais ou
macroesfruturas. Enfretanto, pelo carater esfratégico do modelo, a ordem de
utilizacdo dos diferentes niveis de informacdao ( morfofonolégico, sintatico,
semantico e pragmatico ) necessarios para a consfru¢do do sentido do texto ndo é
fixa. Isso significa que, mesmo partindo de unidades mais simples, de palavras, as
diversas informagdes exigidas para a compreensdo do texto interagem de forma
complexa, havendo determinagSes reciprocas nos diversos niveis de
processamento.

Para a questio do processamento do léxico textual, as afirmacles
anteriores mosfram que n3o € possivel pensar na compreensao de palavras
isoladas para a construgcdo do sentido do texto. Isso porque, assim como 0s
significados dos itens lexicais servem de apoio para a consfru¢do do sentido do
texto, as informages de outros niveis permitem a inferéncia dos significados desses

itens, inclusive daqueles desconhecidos para o leitor. Em outros termos, os
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significados das palavras de um texto sdo estrategicamente inferidos pelo leitor, a
partir das informacdes dos contextos nos quais essas palavras estdo inseridas.
Mesmo os significados dos itens lexicais desconhecidos pelo leitor podem ser
inferidos através de estratégias de compreensdo que utilizam informacg8es diversas
para essa inferéncia. Devido ao uso de informagfes de diferentes naturezas para a
inferéncia do significado de uma palavra no texto, o leitor recorre tanto ao
processamento ascendente como ao descendente. No primeiro caso, ele utiliza
elementos classificatérios ( aspectos morfossintaticos, por exemplo ) do item lexical;
e, no segundo, ele pode prever significados a partir, por exemplo, da
macroproposi¢ao que orienta a sua compreensdo, que se constitui num elemento
facilitador do processamento do texto.

Em termos praticos, podemos afirmar que o leitor proficiente ndo
necessita recorrer ao dicionario ou a qualquer oufra fonte exterior ao discurso toda
vez que encontra uma palavra desconhecida no texto, mas pode inferir o seu
significado, utilizando esfrategicamente as informacles relevantes para alcangar o
seu objetivo. Numa situacdo, por exemplo, em que basta ao leitor uma
compreensdo geral do texto, ele pode até ignorar palavras que ndo conhece e que
ndo sdo essenciais ao tipo de compreensdo que deseja, sem que tenha problemas
de leitura nesse nivel. Quando, em outras situagdes, o desconhecimento do leitor se
refere a um item lexical chave para a construgdo do sentido do texto, ele pode
inferir, a partir das informac8es que ja tem disponiveis, um significado provisério
para esse item, que é ainda vago, e continuar a leitura, convivendo com a vagueza
até que o processamento de informagdes posteriores venha a tornar mais claro o

significado da palavra.
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Os problemas de compreensdo do léxico observado nos dados
desta pesquisa revelam que os alunos ndo desenvolveram, ainda, estratégias
adequadas de inferéncia do significado de palavras desconhecidas no texto, o que
dificultou bastante o processo de compreensdo desses leitores. Um dos alunos que
realizou o protocolo verbal, por exemplo, permaneceu durante um longo frecho da
leitura afirmando desconhecer os significados de alguns itens lexicais que ia
enconfrando, demonsfrando ndo estar conseguindo entender o texto em virfude
desse problema. Os varios movimentos de reanalise das partes do texto em que se

enconfravam essas palavras revelam as dificuldades de compreensdo do aluno:

(A9) Nota zero para Femnando Henrique’ n&o’ o estado
precisa ter a coragem de entrar na universidade pela porta da
frente’ por meio de mp o governo federal estéd enfrentando as
universidades federais’ ndo para modifica-las’ mas para té-las em
suas méos ou acabar com elas’ pergunto-me se a imposigéo
unilateral::: ( ndo conhego essa palavra ) pergunto-me se a
imposigéo unilateral dessas reformas resultam do despreparo e
do desconhecimento ou se advém mesmo de uma natureza
autoritéria’ ( ndo entendi’ super complicado) pergunto-me se a
imposigéo unilateral dessas reformas resullam do despreparo e
do desconhecimento ou se advém mesmo de uma nalureza
autoritéria’ ( vou repetir de novo ) pergunto-me se a imposigéo
unilateral dessas reformas resulfam do despreparo e do

desconhecimenio ou se advém mesmo de uma natureza



autoritaria’ ( néo conhego a palavra advém ) felizmente a
universidade néo imita Fernando Henrique Cardoso que
considera bobagem foda critica que Ihe é formulada porém sofre
uma inaceitavel campanha de execragdo publica::: ( néo
conhego essa palavra ) repleta de dados tendenciosamente
interpretados’ (tendenciosamente néo conhego ) cria-se uma
ireal rivalidade enfre o ensino basico e a universidade
logicamente interdependentes’ ( ndo conhego ) os 44 hospitais
universitarios’ os servigos de assisténcia judiciéria e atendimento
odonfolégico gratuito’ enfre outras atividades' atingem a
populagédo carente e realizam atribuicbes do Estado com parcas
verbas da Educagdo’ ( ndo sei o que é parcas ) os 44 hospitais

universitérios' os servigos de assisténcia judiciaria e atendimento
odonfolégico gratuitos’ entre outras alividades’ atingem a
populagédo carente e realizam atribuigbes do Estado com parcas
verbas da Educagéo’ tais realizagbes tem pouco impacto na
midia e sdo menosprezadas pelo governo incompelente em
administré-las’ tais realiza¢bes tem pouco impacto na midia e séo
menosprezadas pelo governo incompetente em administré-las’ a
universidade mesmo paulatinamente pauperizada pelo Estado’
pesquisa e trabalha muitos ponfos nédo lucrafivos de exclusivo
interesse publico’ ( néo entendl essa pauperizada ) a

universidade mesmo paulatinamente pauperizada pelo Estado
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pesquisa e trabalha muitos pontos ndo lucrativos de exclusivo

interesse publico.

Analisando os comentarios do aluno durante a leitura e observando
os pontos a partir dos quais ele retorna a leitura imediata de pequenas partes do
texto, pudemos perceber que a reanalise acontece em virtude de confiitos de
compreensao causados pelo desconhecimento de algumas palavras do texto, o que
demonstra a importancia que desempenham esses elementos para o processo de
compreensdo desse leitor. Assim & que, apoiado basicamente na materialidade
linglistica do texto, conforme apontamos anteriormente ( vide secdo 4.1 ), as
palavras unilateral e advém, por exemplo, desconhecidas do aluno, o levam a fazer
frés movimentos de reanalise de um frecho curto do texto, na tentativa de resolver o
seu confiito de compreensdo. Entretanto, apesar do esfor¢o, o leitor manifesta,
através de alguns comentarios, ndo ter conseguido inferir os significados dessas
palavras a partir do contexto em que aparecem ( ndo conhe¢o essa palavra | ndo
conhego a palavra advém ).

Nesse frecho da leitura, pensamos que o leitor ja teria alguns
elementos em que se apoiar para inferir os significados das palavras
desconhecidas, pois, embora estivesse no paragrafo inicial do texto, algumas
proposi¢cdes provavelmente ja construidas a partir do titulo e das sentencas que
infroduziam o paragrafo ja teriam permitido o levantamento de uma hipétese inicial
de leitura que estaria, provisoriamente, orientando a compreensdo. Essa hipétese,
entdo, enquanto uma macroproposicdo orientadora da compreenséo, se constituiria

numa das informacdes na qual o leitor poderia se apolar para inferir os significados
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dos itens lexicais desconhecidos no trecho. Acreditamos, por outro lado, que as
palavras desconhecidas que impediam o aiuno de compreender o significado do
texto ndo se constifulam em elementos chaves para a construcio de sentidos
provisérios para o que vinha lendo, o que poderia té-lo levado a, estrategicamente,
desconsiderar a presenca desses palavras nesse local e continuar a leitura até que
novas informacdes textuais permitissem uma maior precisdo de sua compreensao.
Tal estratégia teria compensado as suas dificuldades com o léxico desconhecido
nesse local e, provavelmente, teria minimizado os seus problemas para construir a
macroestrutura do texto.

Observando como o aluno avanga na leitura, pudemos constatar
que, num outro frecho do texto ( “Felizmente a universidade ( .. )
interdependentes”.), a cada nova palavra que ele desconhece ha uma interrupcdo
na leitura e um comentério sobre a dificuldade, o que demonstra o aspecto linear do
comportamento de leitura do aluno, que inviabilizava o uso de estratégias
adequadas de inferéncia dos significados dessas palavras. Esse procedimento nos
levou a pensar, inclusive, num processo de levantamento de itens isolados
desconhecidos no texto, comportamento que caracteriza uma das fases da
atividade de leitura na escola e que pode estar influenciando o comportamento de
leitura desse aluno.

Em outros dois momentos da leitura, quando ele encontra as
palavras parcas e pauperizada, parece ser ainda o desconhecimento dos
significados desses itens que o leva a reanalisar pequenos frechos do texto,

conforme os seus comentarios anteriores a releitura ( ndo sef o que é parcas / nio
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entendi essa_pauperizada ). Esse leitor, portanto, permaneceu, durante todo o seu

processo de compreensdo, sem conseguir utilizar estratégias de inferéncia lexical, o
que dificultou a construcdo adequada de sentidos para o texto. Tal comportamento
levou o aluno a apropriar-se do sentido do texto, na medida em que, ndo tendo
conseguido entender o que estava sendo dito nos locais dos conflitos de
compreensdo, selecionou uma informacgéo textual conhecida e a transformou em
macroestrutura do texto, conforme apontado no Capitulo 3.

Procedimento de leitura semelhante apresentou oufro leitor da
pesquisa, A8, que selecionou uma informacdo textual que se consfituia numa
macroproposicdo de nivel inferior em relagdo ao tema desenvolvido no texto e a
fransformou em macroestrutura textual. Também neste caso, o aluno manifestou
problemas de compreensdo do Iéxico desconhecido, o que, entre outras
dificuldades, pode ter causado a apropria¢ao do texto.

Os problemas de compreensdo desse aluno em rela¢@o ao léxico

manifestaram-se na leitura do titulo do texto, como mostra o seu comentario:

( A8 ) Rezonéncia pode destruir copos em
zaraus e até pontes penséis’ ( ndo entendi nada do titulo’ tudo

complicado )

Ao lado do comentério de leitura, que explicita a dificuidade de
compreens3o, percebemos que o leitor oralizou de forma equivocada as palavras

ressondncia, saraus e pénseis, 0 que nos leva a inferir que esses itens lhe eram

estranhos, confirmando o problema a nivel lexical.
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O fato de o aluno ter apresentado esse tipo de problema j& na
leitura do titulo ndo parece estranho, ja que é natural encontrar, em qualquer
momento da leitura, palavras desconhecidas no texto. O que parece problematico é
que essa dificuidade possa té-o impedido de utilizar estratégias adequadas de
construcdo da macroesfrutura textual. Tendo fido problemas para levantar uma
primeira hipbtese de leitura em virtude da dificuldade para compreender o titulo do
texto, o que percebemos, através da andlise do seu comportamento posterior de
leitura, € que o aluno ndo conseguiu construir uma macroproposi¢cao que orientasse
a sua compreensdo e, em func¢do disso, encontrou sérias dificuldades para inferir o
tema que vinha sendo desenvolvido no texto, acabando por apropriar-se desse
tema. Embora as informac8es do primeiro paragrafo do texto apresentem o
conceito de ressonancia que, além de resolver parte do seu problema de
compreensado do fitulo, se constitui numa primeira macroproposigado textual, o aluno
parece ndo ter construldo essa macroproposicdo, que orientaria a sua
compreensdo. Em oufras palavras, estamos afirmando que o titulo do texto, embora
se constitua numa pista importante para a compreensao, nao impede, caso nao seja
possivel entend&-o, o leitor de utilizar estratégias de leitura que compense a
dificuldade inicial e possibilite a compreensado do texto, inclusive, num momento
posterior, a compreensdo do préprio titulo. O que ficou evidente nos dados em
andlise é que o aluno, diante da dificuldade inicial de leitura (0 desconhecimento dos
significados de alguns itens lexicais do titulo do texto ), teve problemas para levantar
uma primeira hip6tese de leitura. As primeiras informacdes textuais, entretanto,
teriam permitido, se esfrategicamente utilizadas, a superacdo, mesmo parcial,

desse problema, o que teria compensado a dificuldade inicial. Resumidamente,
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poderiamos dizer que a dificuldade com o léxico presente no titulo do texto causou
problemas de compreensado que ndo foram superados pelo aluno. Tais problemas
decorreram da falta de esftratégias de compensacao da dificuldade inicial, que teria,
enfre outras coisas, permitido a inferéncia dos significados das palavras
desconhecidas no texto. Essas estratégias seriam, por exemplo, aquelas de
conviver provisoriamente com uma vagueza de sentidos a partir da leitura do titulo
do texto e esperar que novas informacfes textuais permitissem a inferé€ncia dos
significados das palavras desconhecidas ou, caso isso ndo fosse essencial para a
construcdo da macroestrutura do texto, apenas a desconsideracao desses itens. No
primeiro caso, por exemplo, o leitor poderia imaginar a ressonancia como algo
relacionado & quebra de copos e pontes e esperar que as informacles textuais
posteriores permitissem a inferéncia desse termo, bem como dos outros
desconhecidos, caso o aluno desejasse definir os significados desses itens. O que
aconteceu, enfretanto, foi que o aluno avangou na leitura sem utilizar essas
esfratégias e, conseqlientemente, sem perceber como se estruturavam os sentidos
do texto. Pudemos constatar, analisando os seus movimentos de leitura até o final
do texto, que ele permaneceu por muito tempo sem conseguir entender o que vinha
sendo dito no texto, fixando-se, assim, na uUltima informacdo textual, que lhe era
familiar, e construindo um sentido para o texto somente a partir dessa informacao.
Um fato ja apontado no Capitulo 3, e que convém ser ressaltado
aqui, diz respeito a ndo utilizacd@o pelo aluno de estratégias superestruturais durante
a leitura desse texto. Apresentando o texto uma estrutura esquematica
supostamente familiar ao aluno, caracteristica do texto didatico ( um conceito e dois

exemplos ), esperava-se que essa informacéo fosse estrategicamente utilizada para
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auxiiar a compreensdo. Inclusive porque tal informagdo se constituiia num
excelente apoio para a inferéncia dos itens lexicais que causaram problemas para o
leftor, visto que esses elementos pertenciam a cada um dos trés subtopicos
desenvolvidos no texto.

Como pudemos observar, alguns sujeitos desta pesquisa tiveram
sérias dificuldades de compreensdo de palavras desconhecidas no texto. Tal
problema, mesmo indiretamente, pode ter confribuido para a apropriacdo do texto,
na medida em que, estando o leitor prioritariamente apoiado na materialidade
lingtistica para construir o sentido do texto, em virtude de um conceito de leitura que
pressupunha a existéncia de informacdes na superficie textual, problemas para
processar elementos dessa superficie podem se constituir em impedimento para a
adequagdo dessa construgdo.

O fato de os sujeitos terem apresentado essa dificuldade para
compreender o texto, por outro lado, pode ter resultado do tipo de atividade de
leitura comumente realizada na escola que, além de reforgar o apoio exclusivo na
materialidade linglistica para a construcdo do sentido do texto, através de
exercicios de busca de informagdes explicitas na superficie textual, leva os alunos a
desenvolver estratégias inadequadas de processamento do Iéxico textual.

Segundo Kleiman ( 1988b ), a concep¢do atomicista de ensino de
vocabulario que norteia as praticas de leitura no contexto escolar dificulta o
enriquecimento do vocabulério do aluno, bem como compromete a sua capacidade
de inferir significados para as palavras que desconhece, fatores fundamentais para
a proficiéncia em leitura. Essa concep¢ao, de acordo com a pesquisadora, impede a

percep¢ao das funcbes discursivas da palavra, base do processo de inferéncia
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lexical, na medida em que ela é vista como unidade portadora de significado
absoluto e ndo como elemento de apoio para a construgdo de significados textuais.
As atividades de leitura baseadas nesse pressuposto, propostas pelo livro didéatico e
adotadas pelo professor, prevéem tarefas de isolamento da palavra do seu contexto
de ocorréncia como forma de frabalhar o seu significado, ao invés de utilizar as
informacbes desse contexto como apoio para a inferéncia lexical. Tais tarefas s&o,
por exemplo, aquelas de levantamento de sindnimos e/ou antdnimos ou, no maximo,
0 estudo da palavra no ambito da sentenca, que barra a percep¢ao de sua fungao
discursiva. A selecdo dos itens cujos sentidos devem ser frabalhados, por outro
lado, & outro fator de limitacdo dessa percep¢do, na medida em que a énfase é
dada para aqueles itens que apresentam implicacbes semanticas mais concretas,
tais como substantivos, adjetivos e verbos, com a negligéncia de elementos
relacionais, de funcéo resfritiva, enfatica etc., importantes indices de significagdo do
texto. Um dos resultados dessas praticas, conforme pudemos constatar nesta
pesquisa, € a incapacidade do aluno de ufilizar estratégias adequadas de
processamento do léxico desconhecido, que, enire oufras conseqUéncias, pode
levar a apropriacdo do texto.

Conforme discutido neste capitulo, a apropriagdo do texto
manifestada nos dados da pesquisa esta ligada a algumas dificuidades que os
leitores apresentaram para processar elementos presentes na superficie textual.
Essas dificuldades, por outro lado, resultaram dos tipos de esftratégias de
compreens3o utilizadas que, baseadas prioritariamente na materialidade lingQistica
do texto em virtude do pressuposto de que este apenas veicula informagdes,

mostraram-se ineficazes para a constru¢éo do sentido do texto, na medida em que
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os problemas de processamento de alguns elementos da superficie textual
impediram a utiliza¢do adequada da informacao linglistica.

Foram ressaltados, ainda, as dificuldades de compreensdo de
expressdes metaféricas e de palavras desconhecidas no texto como os principais
problemas de processamento de elementos da superficie textual apresentados
pelos alunos. Esses problemas foram analisados como decorrentes dos tipos de
atividades de leitura realizadas na escola, que ndo favorecem o desenvolvimento de

estratégias adequadas de leitura de textos figurados e de inferéncia lexical.



CAPIiTULO 5

CONCLUSAO

Ao concluir o trabalho que nos propusemos a realizar, pretendemos
refletir sobre algumas questSes que estdo implicadas no processo de leitura de
alunos do segundo grau.

Tomando como base tedrica 0 modelo estratégico de compreenséo
do discurso de van Dijk e Kintsch ( 1983 ), buscamos analisar a construgdo da
macroestrutura textual por alunos do ensino de segundo grau, considerando que
essa construcdo se da afravés do uso de macroestratégias, que se diferenciam,
pela flexibilidade, das regras de redugdo semantica propostas pelos autores
anteriormente ( van Dijk e Kintsch, 1992, p.30 ). A analise das esfratégias de
construgdo da macroestrutura do texto utilizadas por alunos desse nivel de
escolarizagao nos permitiu conhecer alguns aspectos basicos do desempenho de
leitura desses sujeitos, bem como algumas de suas dificuldades de compreensao.
Tais dificuldades, percebidas intuitivamente, de maneira geral, durante as praticas
pedagdgicas em sala de aula, tinham sido até entdo desconsideradas no ambito da

pesquisa sobre o processo de leitura.
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Os resultados obtidos apontaram para o fendmeno de apropriagio
do texto ( Terzi, 1885b ) como a principal conseqiéncia dos processos de
compreensdo dos sujeitos da pesquisa. Esse fendmeno ocorre quando o leitor,
desconsiderando as marcas textuais e contextuais de significagdo do texto, constréi
sentidos para o que |I€ em desacordo com a proposta de significacdo do autor.

Neste frabalho, ficou evidenciado que a maioria dos sujeitos da
pesquisa se apropriou dos fextos propostos para leitura. Esse procedimento de
compreensao manifestou-se, nos dados, de duas grandes formas: pela construgao
da macroestrutura do texto através da reformulacdo completa das informacSes
textuais e pela transformagdo de uma macroproposi¢ao de nivel inferior em relagao
ao tema desenvolvido no texto em macroestrutura textual. Na primeira forma, foram
ainda observadas as situagfes em que os sujeitos reestruturavam semanticamente
um subtépico do texto para transforma-lo em macroestrutura, ou relacionavam
livremente algumas informag0es textuais para, dal, inferir a macroestrutura do texto.

Foi constatado, também, que a apropriagdo do texto manifestada
pelos alunos decorreu, principalmente, de algumas dificuldades para processar
elementos presentes na superficie textual, das quais destacamos, para analise, os
problemas de compreensdo da metafora e de palavras desconhecidas no texto,
visto terem sido os mais evidentes nos dados. No caso da metafora, ficou clara a
dificuldade dos sujeitos para compreender um texto de linguagem figurada, cujo
senfido se estruturava a partir da analogia estabelecida enfre um animal e uma
maquina, relacdo que, embora explicitada textualmente através, por exemplo, de um
léxico especifico e de diversos conectores discursivos, ndo foi processada pelos

leitores. Quanto ao problema com as palavras desconhecidas no texto, se refere a
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dificuldade dos alunos para utilizar estratégias de inferéncia lexical necessarias para
0 processamento de trechos do texto que apresentavam um vocabulério estranho
aos leitores. Tais problemas impediram os sujeitos de construir adequadamente as
macroestruturas dos textos propostos para leitura.

Os dados analisados demonsfram, por outro lado, que varios
fatores determinaram a relag@o entre a dificuldade para processar elementos da
superficie textual e a apropriagdo do texto. O conceito de leitura refletido nas
estratégias de compreensdo dos alunos e manifestadas nos questionarios e
entrevistas de pesquisa, por exemplo, evidenciou que, para os sujeitos, ler € adquirir
informagdes expressas apenas na superficie textual, através da decifragdo dos
elementos da materialidade linglistica. Esse conceito parece resuitar das afividades
com o texto escrito na escola, que levam os alunos a usar de forma absoiuta a
informacdo linglistica como elemento de apoio para a compreensdo. Como
exemplo de atividades de sala de aula que levam a esse procedimento temos
aquelas de busca de informacdes isoladas no texto através da tarefa de “Estudo do
Texto” sugerida pelo livro didatico e as do trabalho de analise dos aspectos
estruturais da materialidade linglistica que. pela forma como é realizado,
desenvolve a idéia da necessidade de um conhecimento profundo, isolado e
exclusivo desses aspectos para o resgate das informacgdes textuais, quando nao se
apresenta, para os alunos, inteiramente isolada da tarefa de leitura.

O conceito de leitura como busca de informagdes “depositadas” no
texto, consfruido nas praticas escolares, entdo, levou os alunos a desenvolver
esfratégias de compreensdo que mobilizavam prioritariamente as informagdes da

materialidade linglistica. Estas, portanto, quando nao devidamente processadas,
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causaram dificuldades de leifura que impediram os alunos de construir
adequadamente a macroestrutura do texto, resultando na apropriagdo. E nesse
sentido que pensamos a apropriacdo do texto como resultado de algumas
dificuldades de processamento de elementos da superficie linglistica - a relacdo
ndo € direta, pois varios fatores determinam as estratégias de leitura utilizadas.

Qutro fato que pode estar relacionado a apropriacdo diz respeito a
propria situacdo de coleta de dados. Visto que estes foram obtidos em ambiente
escolar e por um membro do corpo docente - a pesquisadora -, & possivel que 0s
alunos tenham ativado seus conhecimentos sobre as convenc¢bes de frabalho em
sala de aula para realizar as tarefas propostas pela pesquisadora, o que permitiria
pensar que a apropriacdo do texto caracterizaria um comportamento escolar de
leitura ( a andlise das relacSes desses alunos com o texto escrito em diferentes
situagbes esta fora do escopo deste estudo ). Entretanto, ndo acreditamos que as
dificuldades de leitura que levaram a apropriacao se restrinjam ao contexto escolar,
uma vez que a suposta proficiéncia em outras situagdes de leitura também estaria
influenciando o comportamento de sala de aula, o que teria minimizado os
problemas de compreensdo nesse contexto.

Nesse sentido, a analise das dificuldades de compreensdo dos
sujeitos desta pesquisa se reveste de especial importancia para a caracterizacao
dos problemas de leitura de alunos do segundo grau, ja com pelo menos oito anos
de escolarizacdo e, portanto, ja com uma exposi¢ao consideravel ao texto escrito.
Essa caracterizacdo nos permite ndo s6 compreender melhor a situagao de ensino

em nossas escolas, como também nos aponta caminhos para novas pesquisas e
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para a implementacdo de praticas pedagégicas que permitam tanto a superagao

das dificuldades como a continuidade do desenvolvimento desses leitores.



ANEXOS’

" Para viabilizar a reproducdo, nos anexos, dos textos utilizados na coleta de dados, optamos por
apresenta-los isolados das pdginas dos jornais em que eslavam inseridos. Os sujeitos da pesquisa,
entretanto, tiveram acesso a pagina completa.
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ANEXO 1: VACAS

Vacas

“Sao maquinas eficientes para a transformacio de erva em
leite. E t€m, se comparadas com outros tipos de mdquinas, van-
tagens indiscutiveis. Por exemplo: sao auto-reprodutivas, e quando
se tornam obsoletas, a sua “hardware” pode ser utilizada na
forma de carne, couro e outros produtos consumiveis. Nao po-
luem o ambiente, ¢ até seus refugos podem ser utilizados econo-
micamente como adubo, como material de constru¢ao e como
combustivel. O seu manejo nao € custoso € nao requer mao-de-
obra altamente especializada. Sao sistemas estruturalmente muito
complexos mas funcionalmente, extremamente simples. |4 que se
auto-reproduzem, e ja que, portanto, a sua construgao se da auto-
maticamente sem necessidade de intervencdao de engenheiros e
desenhistas, esta complexidade estrutural € vantagem. Sao versa-
teis, jda que podem ser utilizadas também como geradores de
energia e como motores para veiculos lentos.

Embora tenham certas desvantagens funcionais (por exem-
plo: sua reproducao exige mdaquinas em si antiecondmicas,
touros. ¢ certos distdrbios funcionais exigem intervengao de espe-
cialistas universitarios, de veterindrios, caros) podem ser consi-
deradas protétipos de maquinas do futuro, que serdo projetadas
por uma tecnologia avancada e informadas pela ecologia. Com
efeito, podemos afirmar desde j4 que vacas sdo o friunfo de uma
tecnologia que aponta o futuro” (Em Natural: mente, Duas Ci-
dades, 1979).
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ANEXO 2: NOTA ZERO PARA FERNANDO HENRIQUE

Nota zero para Fernando Henrique

NAO

O Estado precisa ter

a coragem de entrar

na universidade pela
porta da frente

Por meio de MP, o governo federal
esta enfrentando as universidades fede-
rais, nao para modificd-las, mas para té-
las em suas maos ou acabar com elas.
Pergunto-me se a imposi¢ao unilateral
dessas reformas resulta do despreparo e
do desconhecimento ou se advém mes-
mo de uma natureza autoritina.

Felizmente, a universidade nao imita
Fernando Henrique Cardoso, que consi-
lera bobagem toda a critica que lhe €
‘ormulada. Porém, sofre uma inaceitd-
sel campanha de execragdo piblica, re-
dleta de dados tendenciosamente inter-
wetados. Cria-se uma irreal rivalidade

RICARDO SEITENFUS

entre 0 ensino basico e a umversidade,
logicamente interdependentes

Os 44 hospitais universitanos. os ser-
vicos de assisténcia judicidna e atendi-
mento odontolégico gratuitos. entre ou-
tras atvidades. atingem a populagio ca-
rente e realizam atnibuigées do Estado
com parcas verbas da educagao. Tais re-
alizagoes ém pouco impacto na midia e
sao menosprezadas pelo governo, in-
competente em administrd-las

A universidade, mesmo paulatina-
mente pauperizada pelo Estado, pesqui-
sa e trabalha muitos pontos ndo-lucrati-
ves, de exclusivo interesse publico.

Entre tantas contradig¢des, lembremos
que o governo anuncia o fim do vestibu-
lar como forma de ingresso, mas cria
uma segunda prova ao final do curso.
Propugna a autonomia das universida-
des, mas arranca dos funcionanos e dos
estudantes a possibilidade de interferir
no processo decisional. Temos a frente
do MEC e da SAF aqueles que almeja-
vam o Ministério do Planejamento e o
Itamaraty. A universidade acabou viti-

ma do desgosto dos frustrados

O arbitrio substitui a eficiéncia. Pre-
cisamos de reformas, sim, mas nao des-
tas, e ndo por esse procedimento, O Es-
tado precisa ter a coragem de entrar nas
universidades pela porta da frente. As
avaliagbes devem ser justas e permanen-
tes, detectando os verdadeiros proble-
mas, ouvindo aqueles constréem seu
dia-a-dia, apesar dos miseraveis salaros
¢ péssimas condicoes de trabalho.

Tnste ocaso da imagem de um presi-
dente que se apresentava como profes-
sor. Essas reformas, superficiais, inefi-
cazes, inconsequentes, sé dificultam a
dura tarefa de formar profissionais. A
universidade publica ainda é uma das
poucas formas de mobilidade social que
restou aos brasileiros. Maltrata-la signi-
fica cristalizar a injustica em nosso pais.

RICARDO ANTONIO SILVA SEITENFUS, 46, dou-
tor em relagdes internacionais pela Universidade de Gene-
bra, & professor titular de Relagdes Internacionais e coorde-
nador do curso de mestrado em Integragio Launo-America-
na da Universidade Federal de Santa Maria (RS) e autor de
“Para uma Nowva Politica Externa Brasileira™ e “Haim, a Sobe-
rania dos Ditadores”™.

Folha de S. Paulo
25.03.95
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ANEXO 3: RESSONANCIA PODE DESTRUIR COPOS EM SARAUS

E ATE PONTES PENSEIS

COMO PODE?
RN s

o By

| —— agudo pode realmenle quebrar um vidro?

A ol
8

1gve estivesse

NCa Imagine;
© mes-
MO Combrimg
‘fe ondzri nto
1& i -3 mdsica
Li3 Aniversayic

o

Ressonancia pode destruir copos

em saraus e até pontes pénseis

KATHY WOLLARD

Quando dizemos estar ""na
mesma sintonia’’ de uma
pessoa, na verdade estamos
falando de ressoniincia. A
ressonancia estd em todos os
lugares na natureza. Tudo se
move um pouco, vibrando.
Quase tudo tem sua prdpria
frequéncia natural —certa
quantidade de vibragdes em
dado periodo. Aphque uma
forga que vibre da mesma
maneira e vacé fard esta fre-
quéncia natural muito mais
forte ainda.

Agqui estd o motivo, Yocé
j4 ficou balangando suas per-
nas de forma que elus che-
guem cada vez mais alias? Se
vocé fizer direito vai ver que

SUdS PETMEs entram no ntmo
do balungo, o que vai ampli-
ficar & movimento.

Algo parecido acontece
quando a voz de um cantor
encantra uma tagd vazia
Quando a voz atinge 4 nota
certa, pode chegar  frequén-
cia do eristal. Quando o cnis-
lal comega a ressoar com a
nota, vibra mais forte. Se o
cantor mantiver a nota por
tempe suficiente, o vidro vi-
bra cada vez mais forte, po-
dendo até quebrar.

Corsas maiores que uim co-
po podem quebrar com a res-
sondncia. Em 1940, uma
ponte pénsil em Washington,
LU apends qUiIIIU meses de
funcionamento, causou unt
desistre que mudari o enge

nhana.

Era um din com ventw na
ponte do o Tacoma Con-
forme o vento soprow. 1 pon-
te comeyou i chacoalhar. To-
das as pontes (¢ vy wrranha-
ceus) balungam um pouco
O O venlds, s nao Como
a ponte Tacoma. Um fotdgra-
fo filmou o cena ApGs al-
gum lempoe chacoalhando co-
mo um péndulo, a ponte se
soltou dos cabos ¢ caiu. A
pisti se rompen. Nie house
vitinas

Que aconteceu As ponies
1ém frequéncias nalurais, o
mo os vidros. Naguele dia, o
Vernilor \i'il}l'llll LI LI f{)l’g'\!
GUE TESSO0U CONm a ponte, até
que el se quebrise

Copyright Lus Angeles Tiiws 5o hcate
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ANEXO 4: PRODUCAO DE MUDAS

F = UBLICIDAD I
“PRODUCAO DE MUDAS

. A Stratus Comércio e Representa-

¢Go Ltda 6 uma empresa voltada
para o atendimento aos produtores
de mudas, comercializando bande-
jas piramidais da Tupy, substrato
para mudas Agromix e vermiculita
da Minebra (Grupo Paranapa-
nema).
'As bandejas piramidais da Tupy
atendem aos produtores de mudas
tanto na qualidade (alta densidade)
como nos mais diferentes tipos de
béndejas (inclusive para tubetes).

"O substrato Agromix além de ser
isento de plantas daninhas, pragas e
doencas, possui estrutura e fertili-
dade ideais para que as mudas se
formem sem nenhum problema.

A vermiculita, um mineral encon-
trado na natureza, apés um proces-
samento, adquire caracterfsticas
(glta capacidade de retengdo de
4gua e nutrientes) que enriquecem
‘enormemente o substrato Agromix,
beneficiando as mudas de maneira
géral.

. A Stratus Comércio e Representa-
¢@o Ltda, como representante exclu-
sivo das bandejas Tupy, substrato
Agromix e vermiculita Minebra,
dando prosseguimento no seu obje-
tivo de atender melhor aos produto-
res"de mudas, passa agora também
a comercializar sementes de hortali- Yolha de 8. Panilo
¢as com a mesma rapidez, idonei- :
dade e pregos competitivos de
sempre.

Consulte o corpo técnico da STRA-
TUS TECNOLOGIA AGRICOLA na
Al. 2° Sgto Andiras Nogueira de
Abreu 291 S&o Paulo SP CEP
02180-000 Fonel/Fax (011)
954-4646.

28.03.95



““Culinaria’” quimica

precisa de receita exata

PAULO FERNANDO SILVESTRE JR.
Da Reportagem Local

Um estudo da Universidade
Brandeis, em Massachusetts
(EUA), oferece uma boa explica-
¢do para 0 motivo de uma receita
culindria s6 ser bem-sucedida se
seguir a risca a quantidade de cada
um de seus ingredientes.

A pesquisa mostra que, se 0S
reagenles de uma reagao quimica,
como a prépria atividade culiné-
ria, ndo forem usados nas propor-
¢oes adequadas, ela pode passar a
seguir conceitos da teoria do caos
—ou seja, seus resultados ficam
impossiveis de serem previstos.

Por outro lado. o uso de quanti-
dades adequadas pode curiosa-
mente favorecer a reaciio, pois al-

guns de seus produtos passam a
funcionar como catalisadores
—substancias que aceleram a pré-
pria rea¢do que os gera.

“E o caso de reagdes de com-
bustdo, onde o calor gerado pela
reagdo favorece sua continuagdo’’,
disse a Folha Irving Epstein, autor
do artigo. publicado hoje na revis-
ta “*Nature’".

Epstein cita também o caso de
reagoes nucleares, a bomba atdémi-
ca, onde os néutrons gerados pela
destruicdo de um 4dtomo servem
para iniciar uma reagdo em cadeia,
atingindo outros 4tomos e assim
sucessivamente.

Epstein chama essas reagdes de
“‘autocatalitica’”, porque o produ-
to cataliza a formacéo de mais de
si mesmo a partir dos reagentes.
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ANEXO 6: CELULAS USAM “ZIPER” PARA FICAR UNIDAS

Células usam *“ziper”™
para ficar unidas

Estudo mostra que “‘ganchos” protéicos de cada célula

ultrapassam membrana e se fixam no esqueleto da vizinha

; Da Redacio
: A habihidade das células de se
ynirem umas as outras se deve a
uma propriedade de se “‘engancha-
fem’’ entre si, sem a qual a vida
plunicelular sena impossivel. se-
gundo estudo publicado na revista
“Nature™" desta semana.
1 A descoberta for feita por pes-
quisadores do Departamento de
Bioquimica e Biofisica Molecular
¢ do Insuwto Médico Howard Hu-
ghes, da Universidade Columbia,
em Nova York.

Eles idenuficaram uma estrutura

adesiva formada por moléculas
protéicas chamadas “‘caderinas”
que as células usam para se higar
umas as outras.

Elas perfuram a membrana celu-
lar vizinha e se ancoram no esque
leto localizado logo abaixo, proje-
tando-se sobre o espago extracelu-
lar ali existente como se fosse um
elemento comum 3 regiao.

As células se unem ligando suas
moléculas cadenna. A umao € pos-
sivel porque estas estruturas atuam
de uma maneira bastante seme-
lhante aos dois lados de um ziper.
entrelagando-se

Cérebro
Outro estudo publicado na mes-
ma edigio sugere novas formas de
abordugem terapéulica contra
doengas que atingem o cérebro
que Custumam resisir avs remeé-
dios porque eles nio conseguem

chegar i regido afetada
Segundo os pesquisadores da

Umiversidade da Pensilviama .

(EUA). esse problema pode ser
contomado com o transplante de
células nervosas embnondnas sau-
daveis diretamente no cérebro

Os cienustas esiudaram camun-
dongos com uma doenga degene-

rauva chamada mucopolissacan-
dose Ela ocorre em humanos com
o nome de sindrome de Sly e pro-
voca retardamento mental progres-
sivo, podendo ser fatal

Para corrigir o problema nos
animais doentes. 0s cientstas
transplantaram as células sadias no
cérebro de camundongos jovens

Com o tempo. elas se espalha-
ram por todo cérebro e medula es-
pinhal. tomando-se componentes
do sistema nervoso central. Isso
permitiu uma ampla corregao dos
sintomas da doenga.

Folha de S. Paulo
23.03.95



ANEXO 7: NOVA VELHA ORDEM

Nova velha ordem

Com o fim da Guerra Fria,
surgiram expectativas de uma
nova ordem mundial que viesse
substituir o tenso ¢ conflituoso
cendrio internacional nas altimas

décadas. Dois relatérios indepen-

dentes divulgados recentemente
revelaram que C€ssas Csperancas
estao sendo frustradas e que, para
milhdes de pessoas ¢m todo o
planeta, o mundo pés-Muro de
Berlim € pior do quc o anterior.

Estudo realizado pelo Alto Co-
missariado para Refugiados da
ONU indica que o namero de
pessoas expulsas ou forgadas a
fugir de scus locais de origem
continua aumentando, ¢ ji atingiu
quase 43 milhoes. Somando-se
dados dc contlitos deste  ano,
posteriores 4 elaboragao do do-
cumento, o total sobe para -4
milhdes. Em 1983, esse montante
nao passavade 11 milhoces.

A ONU credita esse aumento
brutal e agelerado no numero de
refugiados i proliferagio de guer-
ras civis em todo o globo nos
altimos anos. A constatagio ¢
corroborada pelo relatorio do ins-
tituto  privado  nOrte-aMericiino
World Priorities, que contabilizou

29 guerras c¢m andamento  no
mundo no ano passado. bsse ¢ o
maior namero de conlrontos ar-
Macos ¢m curso num Mesmo ano
registraco pela organizagio nos
altimos 17 anos. A entidade cal-
cula que os conthitos em 92 pro-
vocaram 6 milhoces de mortos.

E possivel que o enfrentamento
cntre as superpoténcias acabassc
colocando certa ordem nos con-
(litos regionais pelo mundo, dis-
ciplinando-os de acordo com 0s
interesses  dos  jogadores  princt-
pais. Sem esse freio —c¢ sem 0
jugo dos regimes  comunistis—,
paixoes ¢tnicas ¢ religiosas pude-
ram aflorar de forma mortifera.

Qualquer que seja a razio, de
todo modo, o fito € que 0 espec-
o de um  grande  contronto
mundial acabou substituido pela
disseminagio de contlitos meno-
res, mas particularmente biarbaros
¢ selvagens —colocando para a
comuniduade dias nagoes o duro

- desatio de construir pisso d passo

a distensiao que, a0 contririo do
(UC MUItOs esperavam, Nnao se
seguIu automaticamente 0 ¢n-
cerramenito da Guerra Fria,
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ANEXO 8: OS MUITOS FANTASMAS

Os muitos fantasmas

0 encontro de ontem entre o presidente da Federagao das In-
dustrias do Estado de Sao Paulo, Mario Amato. e o presidente da
Central Unica dos Trabalhadores. Jair Meneguelli. em torno de uma
pauta comum de combate a inflacdo. é revelador do tamanho que
ganhou o fantasma da disparada de precos.

Meneguelll e Amato. representantes de um pedaco expressi-
vo da sociedade, tém tao tremendas diferencas de opiniao a respel-
to de quase tudo que seria inimaginavel ve-los discutindo com pro-
veito qualquer coisa. Mas a presenga de um INiMIgo comum, exter-
no a ambos. colocou-os lado a lado. 0 que € um primeiro passo po-
sitivo.

0 problema e que subsistem outros fantasmas, alem da infla-
¢ao. a travar o aprofundamento dos contatos entre sindicalistas e
empresarios. Vicente Paulo da Silva. presidente do Sindicato dos Me-
talurgicos de Sao Bernardo. aponta um deles: "0Os empresarios sao
contraditorios. Falam em pacto. mas gastam um dinheirao para ten-
tar remover da Constituicao direitos socials minimos .

Vicentinho pede “um gesto concreto” de Mario Amato na di-
recao do atendimento de reivindicacoes dos sindicatos.

Entre os dois outros interlocutores da mesa tripartite de um
pacto contra a inflacao — empresarios e o governo — pesa a mes-
ma sombra de desconfian¢a. Os empresarios acham que o governo
nao faz o que deve, em matéria de corte do déficit pablico. enquan-
to 0 governo jura que esta fazendo tudo o que pode.

Também entre governo e sindicalistas. ha uma obvia descon-
fianca. a ponto de Vicentinho generalizar: “"Falta credibilidade tan-
to por parte do governo como por parte do empresariado’. E muitb
possivel que 0s empresarios e 0 governo achem que a mesma credi-
bilidade deles exigida falte aos lideres sindicais.

Fica dificil. nesse terreno pantanoso. caminhar na dire¢ao de
um acordo que abata o iInimigo comum., a inflagao. A Unica perspec-
tiva é a constatacao de que algo precisa ser feito, porque mesmo
as mais negras previsoes feitas até o fim do primeiro semestre co-
meg¢am a ser atropeladas por uma realidade ainda mais feia.

Rossi. Clovis. — Folha de S. Paulo. :A-2. 20 jul
1988



Summary

The reading process of secondary students in five public school
classrooms was investigated and various problems of text comprehension and their
possible causes were identified. Tha data, based on verbal protocols, written
summaries of texts read, questionnaries and interviews, were analyzed in terms of
the concept of text macrostructure, which is a formal aspect of global textual
coherence ( van Dijk e Kintsch, 1983 ). The results show that the students
experience serious difficulties in infering text macrosfructure and suggest that this
leads to the “appropriation” of the text. Two specific difficulties of superficial
processing of textual elements were analyzed as potential causes of this
“appropriation”: the presence of metaphorical expressions and of unfamiliar words.
During the reading process, the comprehension strategies used by the readers

seemed to reflect concepts which were a result of educational practices.
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