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Resumo

Através de observagdo na pratica pedagogica e de pesquisa exploratona, verificou-se que os
alunos, no ensino médio, apresentavam grandes dificuldades em compreender textos argumentativos,
especificamente artigos jomnalisticos, cujas estruturas ndo correspondiam & organizag¢do textual
padronizada pela escola: introdugdio (tema e tese) - desenvolvimento (argumentacdo) - conclusio
(retomada da tese).

Com o proposito de identificar os fatores condicionantes dessas dificuldades, desenvolveu-se
uma intervengdo pedagogica que seguiu as etapas metodologicas: aplicagdo de questionario, “ciclos
de leitura” {teste escrito individual e discussdo sobre 11 artigos jomalisticos em estrutura padrio ou
nio) e “aulas de leitura” (foco na compreensdo de textos argumentativos de géneros variados).

Com finahdade didatica, foram especificadas categonas estabelecidas de forma muito ampla
na superestrutura argumentativa tomada como base. Assim, de acordo com suas fungdes no texto,
foram consideradas a Tese Aparente, seus Argumentos e Contra-Argumentos (opcionais), a Tese
Global, seus Argumentos (formados de Dados e Subteses) e possiveis Contra-Argumentos,
Argumento Narracio/Descricdo e Argumento Sedugdo.

No inicio da mtervencdo realizada, observou-se que os alunos ndo so apresentavam
dificuldades de compreensao de artigos jornalisticos em estruturas ndo-padrio, mas que ndo se
caracterizavam leitores proficientes de textos argumentativos, independente de género ou estrutura
textual. No decorrer das aulas de leitura e de discussdo coletiva, entretanto, os alunos foram
redimensionando a concepcgio de linguagem e de leitura que apresentavam, dando micic a um
processo de reconhecimento do texto como umidade de sentido, envolvido por fatores formais,
semanticos ¢ pragmaticos. Com o auxilio das categorias estruturais definidas, foram apresentando

cada vez menos dificuldades de compreensdo, chegando ao ultimo ciclo como leitores proficientes.

Palavras—chaves: leitura, superestrutura argumentativa
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1. A OBRA: DO QUE SE TRATA?

Trato, na verdade, da construgio de duas obras: uma, ja pronta, envelhecida, um dos
unicos blocos térreos, em meio aos arranha-céus que dominam o espago abservado; a outra,
uma tentativa de reforma”, nio com o wntuito de fazé-la crescer e possuir, assim, numMerosos
andares verticais, tornando-se valorizada apenas por uma questdo quantitativa. A casa velha
pode tomar ares de casa antiga; e, ao invés de ulfrapassada, invisivel na paisagem de
colossais blocos de concreto; tornar-se refulgente, resplendente, por aglutinar a forma a
funcionalidade, ou seja, o corpo, uma estrutura antiga, a um espirito atual, com funcio
pautada nos interesses do mundo, do espago e do tempo em que esta inserida.

A obra pronta diz respeito ao sistema de ensino brasileiro, mais especificamente, ac
ensino de lingua portuguesa; a reforma refere-se a um aspecto deste: a estrutura dos textos
argumentativos lidos e analisados na escola. E apenas um aspecto, mas, pela sua propria
natureza, reformando-o, altera-se o perfil da casa toda.

Utilizo a metafora da constru¢do de uma obra em todos os titulos dos capitulos deste
trabalho, de um lado, por focalizar a estrutura da construgdio de um sistema de ensino € a
estrutura da construgéio de um género especifico de texto; de outro, por possuirem, ambas,
duas configuractes: a tradicional, tomada como padrio, praticamente inflexivel, portanto
coerciva, pois ja impde um quadro a ser preenchido por seu executor; e a que chamo nfo-
padrdo, em oposigdo a esta, formada pela tentativa de elaboragdo de uma estrutura que seja
a expressdo das variadas e ndo-coercivas formas de construgdo subjetivas. Assim, a
primeira ja fornece uma moldura, que precisa ser preenchida pelo executor; a segunda, a0
contrario, nasce da intersecdo das variadas estruturas, resultado da cnatividade, da
liberdade de expressdo de varios “construtores”.

Criticando a ordenagfio padrio ndo pelo que ela se constitui enquanto ordenagdo,
mas pelo que representa enquanto padrdo - “o Gnico esquema” -, elaborei este trabalho, com
um perfil um tanto ndo-padrdo, aproveitando-me das entrelinhas e da “falta de linhas™ das

regras formais da construgdc de um trabatho cientifico, propondo estratégias
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argumentativas de que se vale a midia escrita atual, utilizando cores, lustragdes, desenhos,
linguagem ndo rebuscada. Esta ultima, referente a linguagem erudita, trai-se pela sua
propria intencdo de uso: cansa, deixa de ser lida e nfio persuade. Objetivo, com a
configura¢do um tanto diferenciada deste trabalho, que é um texto argumentativo, manter
coeréncia com 0 seu objeto de analise: o processo argumentativo. Afinal, de que
adiantariam estudos complexos e aprofundados sobre argumenta¢do e a conseqiente
elaboragdo ardua de um texto com proposito primordialmente persuasivo, se esta Gltima
atividade ndo pusesse em prética o aprendizado adquirido com a primeira?

Observando, durante aproximadamente um periodo de sete anos, enguanto
professora do ensino médio, que os textos argumentativos eram escolhidos, entre outros
critérios, pela estrutura “arrumadinha™ (estrutura padrdo) em que se apresentavam - COmo
muitos professores se referiam ao esquema “introducio- desenvolvimento-conclusdo” (Tese
Global -~ Argumentacgio - Tese Global) - e que os alunos, acostumados a ler esse tipo de
texto, nessa estrutura, sentiam dificuldades em atribuir sentido a textos organizados em
estruturas diferentes desta, cada vez mais comuns na midia escrita, defini o problema
suscitador desta pesquisa.

Com o proposito de investigar as possiveis causas dessas dificuldades, a fim de
confirmar ou ndo a hipdtese de que a escola, mais especificamente, o ensino de lingua
portuguesa, vem favorecendo a exclusdo dos alunos no que se refere a interagdo social
cotidiana atual, ac ingresso em escolas particulares (através de concurso de bolsas de
estudo), nas universidades (através do wvestibular) e no mercado de trabalho, em que a
leitura (compreensdo) de textos cujo esquema organizacional difere da estrutura padrio ¢
atividade cada vez mais comum, foi efetivada uma infervencdo pedagogica em uma classe
de 32 alunos, da 1* série do ensino médio de uma escola estadual, publica, desenvolvendo-
se 36 aulas, de 50 minutos cada uma, em um periodo de, aproximadamente, trés meses.

O processo metodologico que norteou 2 organizagio dessas aulas resume-se em trés
encaminhamentos bem definidos: a aplicacdo de questionario, os ciclos de leitura (testes ¢
discussdes) e as aulas de leitura.

Foi aplicado, inicialmente, um questionario dividido em duas etapas, em duas aulas

descontinuas: a primeira, a ¢labora¢do de um texto escrito, tinha como objetivo observar
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como os alunos “organizariam” um texto argumentativo (se em estrutura padrio ou ndo) e
conhecer aspectos da vivéncia social desses alunos no que diz respeito & atividade de
argumentacdo no ambiente familiar, a segunda, um teste com questdes discursivas, de
multipla escolha etc., tinha a finalidade de fornecer dados sobre varios aspectos da histona
de letramento dos alunos.

Quanto ao letramento escolar, especificamente, a segunda fase do questionario
abrangeu aspectos da pré-escola ao ensino fundamental, e conversas informais com a
professora da classe (funcionaria da escola) forneceram dados importantes sobre os
encaminhamentos de ensino, naquela 1? série do ensino médio, nos oito meses antecedentes
a intervencdo pedagoOgica por mim orientada, direcionados ao trabalho com o texto
argumentativo em sala de aula.

Apos a aplicacdo do questionario, 24 aulas foram destinadas aos ciclos de leitura,
compostos de dols momentos essenciais: feste escrito individual sobra a compreensdo de
um texto dado (ao todo, foram 11 artigos previamente selecionados) e andlise coletiva do
texto em questdio, envolvendo alunos e professora através de discussdes orientadas e
mediadas por esta dltima que, no caso, coincide com a pesquisadora deste trabalho, apesar
de assumir fun¢des e objetivos especificos diversos.

Quanto aos testes, os dois primeiros abordaram textos numa organizagdo padrdo a
fim de verificar se os alunos tinham dificuldades de compreensio, mesmo estando sendo
preparados para isto pela professora da classe. Ja o terceiro e o Gltimo teste, apresentaram
textos em estruturas ndo-padrio. No intervalo entre estes foram lidos e analisados,
aleatoniamente, textos em estrutura padrio ou nio.

Quanto as ultimas aulas de cada ciclo, de natureza essencialmente participativa,
oral, eu, na fungdo de professora-mediadora, analisei, juntamente com os alunos, o texto
contido no teste realizado, apds ja ter lido as respostas deste. No decorrer do processo de
analise com a turma, comentei algumas respostas dos testes de compreensdo, as mais
freqiientemente escritas pela turma como um todo, dando margem também & discussdo

sobre elas. Estas aulas foram gravadas em fitas cassete para posterior transcri¢io e analise
dos resultados.
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As dez aulas de leitura, por sua vez, tiveram uma importancia fundamental no
processo metodoldgico como um todo, pois tinham a finalidade de, desenvolvendo
atividades variadas com textos argumentativos diversos {propagandas, charges, anuncios,
laudos etc.) proporcionar aos alunos o exercicio da associagdo, a reflexdo, a tomada de
posigiio, colocando em prética conceitos tedricos dos fatores de textualidade e de outros
aspectos da Lingiistica Textual a estes interligados, assim como a atitude de argumentar,
persuadindo, proprios da Retérica Nova. Desta forma, interessava, nestas aulas, diluir estes
contetidos tedricos na pratica efetiva de lettura e analise de textos. Isso justifica também o
trabalho com textos argumentativos de caracteristicas essencialmente diferentes: uma vez
que eram mais atraentes aos alunos por serem incomuns (dada a historia de letramento
deles), elaboradas com muitas cores, formatagbes de letras e figuras (apelo visual) e por
tratarem de temas da atualidade, deveriam funcionar como uma estratégia de motivagio a
analise do texto escrito. Em outras palavras, deveria haver o processo de “transferéncia”, de
associac@o entre a leitura (prazerosa) realizada com os textos publicitarios, por exemplo, e a
realizada com os artigos, que “lembrava” o padrfo escolar e a concepgdo de leitura
desenvolvidos na escola - atividade que lhes causava aversdo.

Assim, o referencial tedrico deste trabalho consta de dois itens basicos: a concepgdo
de linguagem/de texto ¢ o texto argumentativo.

No item concep¢do de linguagem/de texto, esclareco que concebo a hnguagem
como interacdo humana, comunicativa, efetivada pela producio de efeitos de sentido entre
interlocutores em uma situagdo especifica de comunicagio, inserida em um contexto soécio-
histérico e ideologico (KOCH, 1995; TRAVAGLIA, 1996, GERALDI, 1985; BAKHTIN,
1929; VAL, 1991; NEDER, 1992 e outros), assim como o texto, enquanto um “‘ato de
linguagem”, um processo que faz interse¢io com o sistema da lingua e com a comunicagdo
verbal (BAKHTIN, 1929), proporcionando aos interlocutores ndo $d a depreensio de
contetdos semanticos, mas também a interagfo (atuagdo) de acordo com praticas sécio-
culturais (FAVERQ & KOCH, 1988; VAN DIJK; 1996, SCHMIDT, 1978; ECO; 1984
KLEIMAN, 1989 e outros). Dois subitens deste tema ndo poderiam deixar de ser
abordados, dadas as atividades e os objetivos desta pesquisa: a Lingiistica Textual e o

processo de leitura, considerando a relagdo texto e sujeitos. Quanto ao primeiro, concebi o0s
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fatores de textualidade propostos por Beaugrande e Dressler (1981) uma vez que foram
trabalhados nas aulas de leitura, em classe, enquanto conteudo tedrico basico diluido nas
atividades praticas de leitura e analise de textos. Qutras questdes, relacionadas a esta e a
estrutura textual, mais especificamente, foram concomitantemente abordadas, dada a
necessidade de melhor esclarecé-las quanto ao aspecto terminologico e funcional.

O dialogismo de Bakhtin foi, por exemplo, relacionado ao que se estava chamando
de intencionalidade e aceitabilidade. Com relevo dado a “perspectiva dos participantes”,
por Goodwin e Duranti (1992), levantou-se a questdo da acepgio de comtexto, tratada
também por Dascal e Weizman (1987), a partir dos quais, frisaram-se conceitos como
indiretude e opacidade, indicios (clues) e pistas (cues). Nystrand e Wiemelt (1991) deram
destaque, por sua vez, a visfo interacionista, dialogica, de contexto, ampliada por Koch
(1993), que o distingue sob varios tipos: cultural, situacional, de modalidade, verbal e
pessoal. Koch (1997), ainda, € citada ao se fazer referéncia 4 intertextualidade. Ratificando
os conceitos de Bakhtin, identifica a intertextualidade em sentido lato, de esséncia
dialégica, portanto, polifonica, e, a intertextualidade em sentido restrito, que diz respeito a
relagdo de um texto com outros textos previamente existentes. Sobre esse segundo tipo,
mais enfatizado nas aulas de leitura, e, por isso mesmo, neste trabalho, Koch identifica
varias formas da intertextualidade: explicita, implicita, das semelhangas X das diferencas e
intertextualidade com intertexto alheio, proprio ou com intertexto atribuido a um
enunciador genérico.

No segundo subitem da concepgio de linguagem/de texto, ao tratar a atividade de
leitura, ratifico a percepgdo de que o texto tem sua base formal (lingiiistica), assim como ac
lettor (individuo social) s3o possibilitadas varias compreensdes, desde que pautadas nos
indicios formecidos pelo texto, conseqiiéncias da intencionalidade do autor. Considero, pois,
a leitura como atividade socio-cultural (VAN DIJK & KINTSCH, 1983; MARCUSCHI,
1991; KLEIMAN, 1993; TERZI, 1995 e outros).

No oufro item teorico basico - o texto argumentativo - inserido no primeiro,
concebo a argumentagio, em sentido lato, como “persuasdo” e “reforgo”. Imbuido desta
concepgdo, Travagha (1991) classifica dois tipos de discurso: ¢ da cumplicidade € o da

transformagdo. Tendo como base este Gltimo, a diferenciagio, estabelecida pelo mesmo
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autor, entre texto argumentativo e nfio argumentativo (ambos em stricto sensu) ¢, pois,
bastante pertinente. Pautado no primeiro caso, em que a argumentagdo ¢ essencialmente
persuasiva, atingindo seu “grau maximo”, ¢ que foi adotado o termo flexto argumentativo
neste trabalho de pesquisa. Melhor especificando-o, trata-se do texto em que se toma uma
posigdo, propdem-se a debater, a convencer, a persuadir; ¢ onde a argumentac¢io manifesta-
se explicitamente.

Como o interlocutor tem papel fundamental nesta perspectiva argumentativa, foram
evidenciados os tipos de auditorio estabelecidos por Perelman e Olbrechts-Tyteca, assim
como os aspectos relativos aos objefos de acordo que incluem a categoria do real (fatos,
verdades ¢ presungdes) e a do preferivel (valores e hierarquias).

Um aspecto dentro da tematica tratada, referente ao género textual utilizado para a
coleta de dados deste trabalbo, evidenciou-se como essencial. O artigo jormalistico foi,
assim, selecionado como tal, inclusive, por apresentar uma liberdade quase que absoluta
quanto a estruturagdo do texto, proporcionando aos alunos a percepgdo de estruturas
textuais variadas, incluindo a estrutura padrdo, além do fato de que incide sobre a
atualidade e a opinido. Varios foram os autores mencionados por tratarem da classificacio
em que o artigo ¢ incluido, entre eles, Martin Vivaldi (1973), Beltrdo (1980), Melo (1585),
Rabaca ¢ Barbosa (1978) e Fraser Bond (1962). Algumas comunicagdes pessoais também
foram citadas, uma vez que melhor esclareciam e, em alguns aspectos, até mesmo
desdiziam as definicdes e classificagdes elaboradas por teéricos da comunicacio.

O segundo subitem trata da estrutura argumentativa e das categorias gue varios
autores utilizam para defini-la, construi-la, como a “célula argumentativa” de Toulmin
(1958), a “seqiiéncia argumentativa” de Adam (1992), o “esquema” de Michel Charolles
(1980), a “situagfo retdrica” de Plantin (1991), e a “superestrutura argumentativa” de Koch
& Favero (1987). Quanto a esta ultima, a partir da percepgio estrutural de imimeros textos
da midia escrita contemporénea, proponho que sejam ampliadas as categonas nela
consideradas, acima de tudo para fins didaticos.

No aspecto das funcdes, relacionadas as categorias que Koch & Favero nio
evidenciam, identifico o Argumento Seducdo (AS), a Tese Aparente (TA), o Argumento da
Tese Aparente {Aara) - que se da através do(s) Fato(s) e da(s) Subtese(s) - e os Argumentos
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Narracao/Descricdo da Tese Aparente (Anra-Ni/D), assim como os Argumentos
Narragdo/Descri¢io da Tese Global (Asre-Nr/D). Quanto ao aspecto terminologico, todas
as categorias foram alteradas.

A estrutura-padrio, Gltimo subitem a ser tratado no capitulo do referencial tedrico,
ao contrario, possul uma composi¢do linear rigida, praticamente inflexivel. E abordada no
sistema escolar, segundo os livros didaticos e os proprios encaminhamentos da professora
da turma, como a tnica estrutura dos textos argumentativos, portanto, a melhor, a correta,
fato que se tornou um entrave aos alunos que intencionam ler um artigo jornalistico atual,
por exemplo, sem grandes dificuldades de atribuir-lhe sentido.

A fragmentacdo escola e mundo ¢ também uma realidade via estrutura textual. O
que a escola prega, ja ha algum tempo, ndo condiz com o que a midia publica e,
implicitamente, exige de seus leitores. A exclus@io social, assim, vem como um resultado
irrefragavel desta realidade.

Em suma, este trabalho consta de uma pesquisa acdo que, naturalmente, visa a uma
alteragio da realidade identificada. Seguindo um encaminhamento longitudinal, a analise de
seus resultados foi efetivada com base em dois aspectos observados ac longo da
intervengdo pedagogica: ndo proficiéncia em leitura e o ensino tedrico da estrutura padrdo
dos textos argumentativos.

Quanto as categorias de analise, em relagdo ao primeiro desses aspectos, levei em
consideragio a ndo associacdo de Dados as Subteses e de Argumentos a Tese Global; ja
em relacdo ao segundo, o reconhecimento da Tese Global no primeiro pardgrafo e a
identificagdo da 1ese Global explicita no witimo pardgrafo.

Concebo, ainda, a identificacdo da Tese Aparente como se fosse a Tese Global

como uma subcategoria do reconhecimento da Tese Global no primeiro pardgrafo.
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2. 0 PROBLEMA: DE COMO UMA FALHA EM UMA CONSTRUCAO
JUSTIFICA UMA REFORMA

Através de atividades praticas de leitura e produgio de textos argumentativos em
sala de aula, pautadas em um projeto pedagogico fundamentado na Lingiistica Textual,
elaborado e desenvolvido por um grupo de professores de lingua portuguesa em uma escola
de ensino médio, do qual fazia parte, observei um fato que, com o passar do tempo,
manisfestava-se sistematicamente: ao serem trabalhados deterrminados textos, os alunos
apresentavam grande dificuldade em compreendé-los, em atribuir-lhes sentido.

Inicialmente, relacionei essa dificuldade a possivel pratica de leitura realizada no
ensino fundamental, que provavelmente nio levava em consideragio o texto como unidade

de sentido, ou “totalidade seméntica” (PECORA, 1992: 59), para a qual

“& preciso que o virtual produtor domine todos agueles elementos que, no interior de uma redagio,
permitem que ele (o texto) sgja reconhecido como tal e ndo como um conjunto aleatério de
fragmentos isolados. E preciso ainda que essa unidade semantica configure um discurso, isto é, uma
manisfestacio verbal capaz de se recobrir de um valor intersubjetivo ¢ pragmatico: capaz de
represeniar wma acdo entre interlocutores, no interior de uma situagio particular de produgdo.”
Entretanto, com a observagdo minuciosa do problema ja caracterizado, n3o pude
deixar de associa-lo & questdo especifica da estrutura textual, pois os aluncs apresentavam
dificuldades em compreender textos argumentativos que nfo se apresentavam organizados
na estrutura concebida como padrdo pelo sistema escolar, ou seja, de forma simples, mas um
tanto esclarecedora: Introdugdo (em que o tema, obrigatoriamente, € a tese, muito
fregiientemente, sdo apresentados), Desenvolvimento (argumentagio) e Conclusio
{retomada da tese).
Uma pesquisa exploratdria foi realizada, assim, com o objetivo de comprovar ou ndo

a hipotese de que os alunos tinham dificuldades em compreender textos argumentativos

porque estes apresentavam-se em estruturas ndo-padrao.



32

Para tal, aplicou-se um teste em que trés textos em estrutura padric ¢ um em
estrutura diferente desta deveriam ser lidos e analisados.

Quanto aos resultados da analise de 167 destes testes, no que se refere &
compreensdo do texto estruturado de forma ndo-padrio, 154 afirmaram, em sintese, que
ndo havia nenhuma Iogica no texto, que ele ndo fazia sentido algum. Dentre os alunos que
disseram ter compreendido o texto, 12 identificaram alguma relacdo entre o titulo e o
deservolvimento, mas ndo esclareceram qual esta relagdo, abstendo-se de explica-la,
respondendo (a maioria) literalmente que ndo haviam entendido o texto, ou ainda, que ndo
se tratava de um texto logico. Apenas 1 aluno respondeu que o texto fazia sentido e
justificou, baseado em indicios textuais, a sua compreensio, absolutamente aceitavel.

A partir desta experiéncia, cada vez mais focalizou-se, em sala de aula, a leitura de
textos argumentativos em estruturas variadas, particularmente a leitura de artigos
jornalisticos. Esta tmciativa justificou-se, acima de tudo, pelo fato de estes estarem
presentes, cada vez com mais freqii€ncia, na midia escrita, além do mais, por apresentarem
uma quase ilimitada liberdade de elaboragio/construgdo textual, autoria diversificada
(profissionais de varias &reas de conhecimento, jornalistas ou nfo, vinculados ou ndo a
empresa de comunicagdo) € por tratarem de fatos da atualidade. Estas caracterizagdes
interessavam exatamente por incidirem sobre a variedade, a diversidade, uma vez que se
almejava trabalhar com textos organizados, estruturados, das formas mais diferentes, tanto,
por um lado, para suprir a necessidade que os alunos apresentavam, quanto para ainda mais
ratificar ou ndo a hipotese parcialmente comprovada.

Com base em uma coletinea iniciada a partir de 1984, de artigos retirados de fontes
como as revistas Veja, Istoé, Superinteressante, e de jornais como Folha de Sdo Paulo e O
Estado de Sao Paulo, observel que este género textual, cada vez mais diferente dos textos
de ordenacio tipica padrio, constituiam uma espécie de “moda” na midia escrita.

Lecionando e investigando o tipo de reagdo dos alunos ao lerem artigos n3o-padrio
ja no final da década de 90, refleti sobre o problema que a cada aula mais se evidenciava:
ora, o fato de alunos, no ensino médio (apds, no mimimo, 8 anos de ensino escolar) - em que

a disciplina Lingua Portuguesa ¢ dada quase que diariamente - apresentarem extrema
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dificuldade de compreender artigos jornalisticos muitas vezes direcionados aos adolescentes
(como a Folhateen, da Folha de Sio Paulo) €, no minimo, preocupante.

O “problema” suscitador desta pesquisa, assim, reside no fato de o sistema
educacional brasileiro, no que diz respeito ao dominio da lingua materna, especificamente &
leitura, estar favorecendo a exclusio de seus alunos, tanto no que diz respeito a interagio
social cotidiana (ndo ter condigbes de participar de conversas, mesmo informais, sobre a
critica que o autor x fez, sobre o assunto do texto y, sobre quio interessante foi este texto
eic.); quanto a possibilidade de ingresso em escolas particulares através de concursos para
bolsas de estudo; em umversidades, através do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) e
do vestibular; e no mercado de trabalho, quando da sele¢@io de candidados para empresas
nacionais e multinacionais, em que a lettura (compreensdo) de textos, cujo esquema
organizacional difere da estrutura padrio, € atividade cada vez mais comum.

A diversidade, portanto, especificamente no que diz respeito a estrutura dos textos
argumentativos, deve ser valorizada pelas mstituicdes de ensino, uma vez que a elas deve ser
atribuida a responsabilidade, quanto ao ensino de lingua portuguesa, de formar leitores
capazes de compreender textos dos mais variados tipos e géneros, organizados através das
mais diversas formas. Afinal, a estrutura que insistem em padronizar, pior, em focalizar
como Unica existente, j4 ndo representa mais, por ser pautada nas categorias da disposicio
do discurso da retorica antiga, de influéncia aristotélica, uma composig¢do textual erudita,
que carrega consigo a imagem do “texto bem escrito”, porque “bem organizado”.

A configuracio da sociedade atual, de seus valores, de sua caracteristica ideologica e
cultural, alterou esta perspectiva que provavelmente explica a valorizacio unilateral de uma
determinada estrutura textual pela escola.

Cabe ao sistema de ensino brasiletro, portanto, considerar essas 'mudang:as, e mudar

sua orientagio pedagogica, se for o caso.
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3. TEORIAS DE BASE: ALICERCE DA OBRA

Alguns termos utilizados para a identificagio de processos, categorias, atos ou
mesmo atitudes, como linguagem, texto, leitura, argumentagdo, argumento, dado, tese,
estrutura padriio, entre outros, necessitam ser explicitados, esclarecidos quanto as suas
defini¢des, pautadas em concepcdes que subjazem ao referencial tedrico basico deste
trabalho de investigacdo clentifica: eis o objetivo deste capitulo.

Toda essa definigiio tedrica apOia-se em dois itens basicos, que seguem uma
progressdio decrescente em termos de abrangéncia: concepcdo de linguagem/de texto, e o
texio argumeniativo.

Em concepcdo de linguagem/de texto, abordo alguns aspectos da Lingiiistica
Textual, direcionados aos fatores de textualidade, tanto formais, seméntico-conceituais,
quanto pragmaticos; assim como a relagio entre texto e sujeitos no processo de leitura.

No que se refere ao fexto argumentativo, primeiramente identifico caracteristicas
atribuidas ao artigo jormalistico por tedricos da comunicacdo e por jornalistas e/ou
escritores deste género textual.

Em seguida, trato mais especificamente da estrutura do texto argumentativo. Para
tanto, exponho e analiso “esquemas™ de varios autores, relacionando as segiiéncias
argumentativas a fim de observar em que ponto elas se identificam e em que ponto se
diferenciam. Enfatizo, ainda, as categorias por mim propostas, para fins essencialmente
didaticos, a superestrutura argumentativa identificada por Koch & Favero (1987).

Por dltimo, esclareco o que vem a ser estrutura padrdo e correlaciono suas

categorias as propostas neste trabalho.
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3.1- Concepcao de linguagem/ de texto

E a partir da perspectiva da linguagem como forma de interagio (KOCH,1995;
TRAVAGLIA, 1996, GERALDI, 1985, NEDER, 1992, VAL, 1991)) que todos os
processos € atos relativos & linguagem serdo considerados. Sob essa concepgdo, a
“linguagem ¢ pois um lugar de interagdo humana, de interagdo comunicativa pela produgio
de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacio de comunicagdo ¢ em um
contexto socio-historico e ideologico” (TRAVAGLIA, 1996: 23). Assim, a substancia da
linguagem ¢é constituida pelo fendmeno social da interagio verbal (NEDER, 1992).

Mikhail Bakhtin, um dos maiores pensadores do século XX, cujos escritos
englobam lingtiistica, psicanalise e critica literaria, sedimenta o alicerce de uma concepgio
de linguagem que extrapola, por sua abrangéncia, a no¢io de lingua como codigo acabado,
promnto, que serve a comunicacdo entre emissores e receptores de mensagem. Bakhtin
amplia essa nogdo, levando em consideragiio os fatores sociais, ideologicos, extralingua,
extracodigo, que permeiam todo ato de linguagem. Cada lingua €, assim, um conjunto de
linguagens (heteroglossia) e cada sujeito falante apresenta-se como uma unidade pluriforme
e seu discurso ndo pode ser considerado s6 “seu”, mas também dos “outros”, na medida em
que € o resultado de um conjunto continuo e ilimitado de varios outros discursos ouvidos,
lidos, percebidos, compreendidos (polifonia). Esses “outros”, para Bakhtin, assumem uma
dimensdo tdc ampla quanto a propria existéncia, historia, do homem. Afinal, o qué, como
falamos e compreendemos hoje, € fruto do qué, de como falamos e compreendemos ontem
e assim sucessivamente.

Os homens sdo multilinglies, tanto no que se refere ao conteddo (temas que
envolvem valores, percep¢io de mundo, concepcio de vida etc) como a forma
(proniincias, entonag¢Oes etc.). S3o levados em consideragio, portanto, na produgio de
linguagem, os individuos (cada um representante de um conjunto de outros no que diz
respeito a classe, raca, género) e a situacio complexa e concreta em que se da a interagdo

dos interlocutores.
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Dessa forma, a nogdo de texto que permeia os encaminhamentos metodologicos
deste trabalho de investigagio tem sua raiz no paralelo, tragado por Bakhtin (1929, p. 290-
350 passim), constituido por elementos e processos relacionados ao jogo da interagdo
lingtiistica. De um lado, aqueles considerados no &dmbito concreto da lingua, neutra,
desvinculados de um contexto social, histérico; de outro, aqueles que dizem respeito aos
atos de linguagem que ndo existem por si sés, mas atrelados a um contexto de enunciagio.
No rol dos aspectos que apresentam essa questio como diferencial basico, estdo os
conceitos de lingua e comunicagdo verbal, ora¢do/palavra e enunciado, compreensdo/
descodificagio e explicagio/identificagdo, significaciio e sentido.

Minha reflexo sera centralizada em torno dos dois primeiros pares de conceitos
que, cabe ressaltar, nio mantém (cada par), assim como os demais, uma relagio de
exclusdo, mas de limitagdo e abrangéncia. O aprofundamento desses conceitos justifica-se
por serem estes a base, o nicleo, a partir do qual todos os outros foram gerados.

Para Bakhtin (ibidem, p. 335), “jamais se pode confundir lingua e comunicago
verbal (entendida como comunicacdo dialdgica efetuada mediante enunciados)”. Os
enunciados sdo unidades da comunica¢io verbal, sio individuais (podem refletir a
individualidade de quem fala ou escreve), jamais podem ser repetidos, reiterados,
duplicados. O todo do enunciado se contitui como tal gragas a elementos extralingiiisticos
(dialogicos), e este todo estd vinculado a outros enunciados.

Diferentemente das unidades significantes da lingua - palavras e oragdbes - que,
segundo Bakhtin (1979) sdo de ordem “impessoal”, ndo pertencem a ninguém; a unidade da

comunica¢io verbal, o enunciado, tem autor e destinatario.

“Este destinatdno pode ser o parceiro ¢ interlocutor direto do didlogo na vida cotidiana, pode ser o
conjunto diferenciado de especialistas em alguma drea especializada da comunicacdo cultural, pode
ser o auditorio diferenciado dos contemporineos, dos partidarios, dos adversarios ¢ mimigos. dos
subalternos, dos chefes, dos inferiores, dos proximos, dos estranhos etc; pode até ser, de modo
absolutamente indeterminado, o outro nfo concretizado” (ibidem, p. 321).

Os outros, para os quais um enunciado se dirige, n3o s3o passivos, mas participantes
ativos da comunicagio verbal. O locutor, antes mesmo de se pronunciar, ja espera do outro

uma “resposta”, uma compreensdo responsiva ativa. Para a palavra (e, por conseguinte,
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para o homem) pronuncia-se Bakhtin (1979:356). “nada ¢ mais terrivel do que a
irresponsividade (a falta de resposta)”.

Elaborado através da inter-relacio dos signos (as palavras, a oragdo), o texto
construido € uma atividade do homem, social (e publico) e como tal, sera possivel,
questiona Bakhtin (ibidem, p. 341), “observa-lo e estuda-lo enquanto fendmeno natural,
enquanto coisa?”’. A agdo fisica do homem, responde, “deve ser compreendida como ato;
ora, o ato nfc pode ser compreendido fora do signo virtual (reconstruido por nos) que o
expressa (motivagOes, finalidades, estimulos, niveis de consciéncia)” . Dessa forma, o
homem pode falar ou escrever uma palavra (ou oragfo) da lingua descontextualizadamente,
fora do processo de mteragio verbal entre sujeitos, mas um texto, definitivamente ndo; o
texto € um ato de linguagem.

Assim, a relagdo (e n3o diferenciagio) entre texto e enunciado pode ser explicada

através das nog¢Ses de dado e criado. Bakhin (idem, p. 348) associa esses conceitos:

“0 enunciad® mmca ¢ simples reflexo ou expressio de algo que The preexistisse, fora dele, dado e
pronto. O enunciado sempre cria algoe que antes dele, nunca existira, algo novo e irreprodurivel, atgo
que esta sempre relacionado com um valor (a verdade, o bem, a beleza, etc.). Entremanto, gualquer
coisa criada $¢ cria setnpre a partir de uma coisa que é dada (a lingua. o fendmeno observado na
realidade, o senfimento vivido, o proprio sujeito falante, o que ja ¢é concluido em sua visio de mundo,
etc.). O dado se transfiguma no criado.”

Desta forma, por tras do texto sempre ha uma lingua, um sistema compreensivel
para todos, convencional, assim como elementos que se poderiam chamar técnicos (aspecto
técnico da grafia, da elocucdo etc ), mas essa sua configuracio fisica € apenas o ponto de
partida para sua realizagdo mais ampla, dentro de seus limites de enunciado.

O texto, portanto, faz intersecio com o sistema da lingua € o dado com a
comunicacio verbal.

Sob essa mesma perspectiva, Koch (1997),Val (1991}, Favero & Koch (I1988), Van
Dijk (1996), Schmidt (1978), Eco (1984), Klieiman (1989), entre outros, elaboram suas
definigdes de texto, cuja concepgio de linguagem em comum constitui a base tedrica desta

pesquisa.
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3.1.1- A Lingiiistica Textual

A Teorta ou Lingiiistica do Texto surgiu enguanto

“estudo das operaces lingtiisticas ¢ cognitivas reguladoras e controladoras da produciio, construcio,
funcionamento e recepeio de textos escritos ou orais. Sen tema abrange a coesdo superficial no nivel
dos constituintes lingiiisticos. a coeréncia conceitual no nivel semantico e cognitivo ¢ o sistema de
pressuposicdes ¢ implicacbes ao nivel pragmatico da producdo de sentido no plano das agles e
intengdes” (MARCUSCHI, 1983: 13).

Assim, na Linguistica Textual, preserva-se tanto a abordagem estritamente
linguistica, quanto considera-se uma organizacio nio-linear dos niveis de sentido e
intengdes que realizam a coeréncia no aspecto semantico e fungdes pragmaticas. A
perspectiva de como a linguagem ¢ concebida permeia implicitamente todo o processo de
leitura e analise de texto em varios e especificos momentos desta pesquisa, ndo sendo
necessario, nem pertinente, aborda-los explicitamente de forma particular e pormenorizada.

E indispensavel, entretanto, evidenciar um aspecto da Linguistica do Texto - os
Jfatores de textualidade - por terem sido trabalhados enquanto conteudo de conhecimento
nas aulas de lertura, etapa metodologica efetivada no desenvolvimento da intervencio
pedagogica em sala de aula (cf. Cap. 4 deste trabalho).

Esclarego que as terminologias e classificagbes elaboradas por Beaugrande e
Dressler {1981), relacionadas aos fatores de textualidade, adotadas a priori, foram
abordadas enquante conteudo tedrico diluido nas atividades praticas de leitura e analise
lingiiistica de textos. O que interessava, de fato, era uma percepcdo mais concreta desses
fatores, relacionada as suas funcionalidades em um dado contexto socio-cultural.

Ao tratar dessa questdo, inicialmente, esclarego o que se esta considerando por
coeréncia e coesdo textuals.

A coeréncia € o fator semantico-conceitual e extrapola os limites do texto; € nio
linear, profunda e subjacente & estrutura textual. E através da coeréncia que se vé
possibilitada a compreensdo do sentido do texto. A coesdo, por outro lade, diz respeito as
relagbes de sentido existentes no interior do texto, responsaveis por sua configuragio

enquanto texto, sendo realizada, portanto, através do sistema léxico-gramatical.
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Chamo a atenc@io para o fato de que ndo existern fronteiras rigidamente erigidas
entre coesdo e coeréncia, logo, néc sdo concebidas, neste trabalho de pesquisa, como dois
fatores de textualidade que se justapdem, e, muito menos, que se contrapdem; serio
tratados, ao contrario, como dois aspectos imbricados de um mesmo fendmeno: a
comunicagdo verbal.

Assim, a coeréncia, além de essencialmente semdintica e pragmatica, também

apresenta um fator sintéatico (lingiiistico-gramatical). Afinal,

“qualguer relator, a0 mesmo tempo que supds uma co-referéncia entre os processos que relaciona,
supde igualmente um desenvolvimento da significacfio. uma progressio semdntica: nma justificativa
para que o texto nio se encerre por ali mesmo™ (Pécora. 1992:80).

Beaugrande & Dressler (1981) fazem referéncia, ainda, a critérios ou fatores de
textualidade centralizados nos usuarios (pragmaticos). Adoto cada um deles, com suas
respectivas concettuagdes: intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade,
informatividade e intertextualidade.

A intencionalidade diz respeito ao empenho do locutor em elaborar um discurso
coerente e coeso, capaz de, através do instrumento lingiiistico, satisfazer seus objetivos
comunicativos em uma situag3o precisa; ja a aceitabilidade, difere desta por ser vista do
lado daquele que recebe o conjunto de manifestagdes linglisticas emitidas em uma
enunciagio discursiva.

A situacionalidade, por sua vez, ¢ responsavel pela adequacdo do texto a situagio
sociocomunicativa, e a informatividade, outro fator inserido no aspecto sociocomunicativo
dos textos, diz respeito as ocorréncias ou as informacSes & medida que s3o esperadas ocu
ndo, conhecidas ou desconhecidas, previsiveis ou imprevisivels.

A intertextualidade, por fim, concerne aos fatores que fazem utilizacfio de um texto
dependente do conhecimento de outro(s) texto(s).

Qutros autores serdo citados a seguir, por tratarem de quest8es especificas relativas
aos fatores pragmaticos abordados e, naturalmente, por evidenciarem a concepgio tedrica
adotada neste trabatho.

Quanto a intencionalidade e a aceitabilidade, € importante relaciona-las & discussio

do que Bakhtin chama de dialogismo.
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De fato, afirma Bakhtin, o processo lingiistico-comunicativo, essencialmente
dialético, envolve tanto a consciéncia individual formadora e formada pela consciéncia
exterior, quanto as manifestacdes verbais exteriores e intertextuais, entre 0s varios “eus”
formadores e formados por cada “eu” em particular.

Os “eus”, envolvidos por toda uma contextualizagio situacional concreta e
complexa, permanecem em dialogo constante e ininterrupto, implicito ou explicito, com os
“outros eus”. A intencionalidade permeia o discurso enunciativo do locutor do propésito-
maior de refracio desse mesmo discurso, ja modificado pelo interlocutor. Ambos - locutor
(ora interlocutor) e interlocutor (ora locutor) - necessitam da réplica de seus discursos
proferidos.

A situacionalidade, por sua vez, suscita um maior esclarecimento sobre o que se
concebe por contexto, aspecto bastante enfatizado nas aulas de leitura, principalmente
porque a importincia deste, na atividade de compreensdo de textos, era, nas aulas anteriores
a intervencdo pedagdgica, visivelmente desconsiderada.

Nao adoto a nogdo de contexto relacionada apenas a seu aspecto fisico e situacional,
pois desconsidera as relagdes semdinticas, pragmaticas e cognitivas. N&o €, pois, 0
“contexto de producdo” (fisico, situacional) que determina a interpretagdo de um
enunciado. Ele s6 pode afetar diretamente a linguagem “através do conhecimento que
falante e ouvinte tém desse entorno”, ou seja, “se quisermos entender qual o contexto que
afeta a interpretagdo da linguagem, teriamos que focalizar o ‘ambiente ou o contexto no

interior da cabega do falante ou do ouvinte’ e nfo o contexto externo.” (SINCLAIR, 1993:

Goodwin & Duranti (1992: 3), por exemplo, sd3o autores que também aceitam come
crucial a consideragio da “perspectiva dos participantes” na analise do contexto que, para
eles, é visto na acepgdo de “contexio de processamento”, 0 que compreende, além do
contexto fisico de producdo, também os contextos cognitivos de produgdo e interpretacio
de linguagem. Nos contextos de interpretacdo, dessa forma, estio incluidas as agdes
praticadas no discurso, as crencas dos locutores-interlocutores, seus conhecimentos

enciclopédicos e os conhecimentos prévios, o dominio de normas comunicativas etc.
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Dascal e Weizman (1987 32), por outro lado, ao tratar de contexto, distinguem
entre informagdo meta-lingliistica (conhecimentos da estrutura da lingua) e extralingiistica
{conhecimentos de mundo). Essas informagdes irfio influenciar a interpretacdo dependendo
do nivel de “opacidade” ou “ironia” do texto. Distinguem, ainda, “indiretude” (que conduz
a ironia) e “opacidade” (que “detona” novas identificagdes).

A opacidade diz resperto ao suprimento de lacunas (gaps) e a indiretude a solugdo
do desalinhamento {mismatch) entre o expresso e o pretendido, atraveés de um “segundo
canal” de informacdo, que € extralingiistico; tem a ver com o entorno do texto € ndo com a
situacdo referida no texto. Dessa forma, as informagGes de que o leitor dispde, indicam
esses autores, sdo de dois tipos: os indicios (clues), cotextuais e contextuais, que
possibilitam a percepcio da significagio pretendida pelo autor e a significacdio exposta
pelos enunciados; € as pistas (cues), que auxiliam na distingio entre opacidade e indiretude.

Essas posigOes servem de €nfase a teoria de Nystrand & Wiemelt (1991 25), que
distinguem entre visdo formalista e visdo interacionista. Enquanto as teorias formalistas
localizam a significagBio “nos textos”, as teorias dialogicas, na linha interacionista, da
“negociagdo”, centradas na comunicagdo efetiva no uso discursivo da lingua, encontram-na
entre locutores e interlocutores. A interpretacic do texto, assim, concebida de forma
pragmatica, fara continuamente alusio a um contexto que, segundo Koch (1993: 401), pode
ser de varios tipos: cultural, situacional, de modalidade, verbal e pesscal Vem ao caso
destacar cada um desses tipos de contexto, dada a relevincia desse tema a atividade de
compreensio textual denvolvida neste trabalho.

O contexto cultural, por exemplo, € a base do entendimento. As inferéncias, para
serem realizadas, necessitam do conhecimento dos esquemas culturais especificos. Assim
tambeém o contexto situacional, que fornece pistas indispensavels & compreensdo através de
processos inferenciais.

A modalidade (oral ou escrita) influencia igualmente o processamento do texto,
tanto no que se refere a “diferencas de memoria” (é provavel que a estocagem através de
uma modalidade, oral ou escrita, seja mais persistente que através de outra), ac “controle do

processamento” (o leitor ¢ possivelmente mais livre na busca de informagdes que o ouvinte,
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em termos de tempo para compreensio, voltas e re-analises) ¢ de “atencdo™ (o leitor deve
ignorar estimulos visuais e auditivos do contexto).

O contexto verbal também ¢ relevante na construgo de inferéncias. Propriedades
lingiiisticas influenciam a compreensdio do texto, tais como a referéncia pronominal,
acarretamentos lexicais, marcadores de tOpico, conectores etc. Foi também denominado por
Petofi, citado por Favero & Koch (1988; 92), como co-texto.

O contexto pessoal, por sua vez, leva em considerag@o o proprio sujeito enquanto
contexto: inclul seus conhecimentos, atitudes, crengas, metas, fatores emocionais,
convicgdes, entre outros.

Sobre a intertextualidade, Koch (1997: 46-50) a entende em sentido lato e em
sentido restrito. O primeiro, corresponde a caracteristica essencialmente dialdgica e,
portanto, polifonica da linguagem, atribuida por Bakhtin (1929; 1979), em que a idéia do
locutor como um “Addo biblico” (ibidem, p. 319) € uma ilusdo.

A intertextualidade em sentido restrito, abordada explicitamente nas atividades de
compreensiio de texto em sala de aula, diz respeito a “relagdo de um texto com outros
textos previamente existentes, isto é, efetivamente produzidos” (KOCH,1997: 50).

Koch (ibidem, p. 49) considera, basicamente, quatro tipos de intertextualidade em
sentido restrito. Um deles, referente a forma contetido, acontece quando, por exemplo, um
autor imita ou parodia, observando estilos, registros ou variedades da lingua; outro, diz
respeito ao discurso relatado, as citagdes e referéncias, aos resumos, resenhas, traducdes,
em que ha a citagio da fonte do intertexto (interfextualidade explicita) e a que ocorre sem
citagdo, cabendo ao interlocutor recupera-la na memdoria, como € o caso das alusdes, na
parodia, em certos tipos de parafrase e de ironia {infertextualidade implicita). Ha, ainda, a
intertextualidade das semelhancas X das diferencas, em que o autor, no primeiro caso,
aproveita-se do discurso alheio para fazer valer sua palavra no processo argumentativo
{argumento de autoridade), no segundo caso, acontece o contrario, o autor incorpora o
intextexto para mostrar sua improcedéncia. Por ultimo, ha a intertextualidade com
intertexto alheio, com intertexio proprio ou com intertexto airibuido a um enunciador
genérico. Koch (ibidem. p. 45-50) chama a atenglo para o fato de que alguns autores so

consideram intertextualidade o primeiro caso, utilizando para o segundo o rétulo de intra-
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ou auto-textualidade. Este refere-se, por exemplo, a provérbios e ditos populares, cuja
verdade € garantida pelo enunciador genérico, representante da opimdo geral, do saber
comum da coletividade.

Sob a perspectiva da Lingiistica Textual, que engloba o estudo das manifestagbes
lingiiisticas e das operagdes cognifivas que regulam e orientam a funcionalidade do
processo comunicativo-social de locugio e inter-locucio, através de textos orais e escritos,
a conceituagio dos fatores de textualidade elaborada por Beaugrande e Dressler foi
adotada, neste trabalho, como embasamento a atividade de leitura nele desenvolvida.

Da mesma forma, foram postas em relevo particularidades tedricas citadas por
varios autores, resultado de estudos mais especificos relacionados aos fatores de
textualidade, uma vez que acrescentam aspectos de fundamental importdncia a principal
justificativa da abordagem deste tema, ou seja, explicitar os fatores inerentes ao processo de
interagdo Hlnguistica, evidenciando-os concretamente, funcionalmente, fazendo alusio a
experiéncia de vida e ao conhecimento de mundo dos alunos, com o intuito de fazer com
que realizem uma leitura mais profunda e abrangente, nio restrita apenas ao aspecto

semantico dos periodos e paragrafos do texto.

3.1.2- A leitura: relaciio entre fexto e sujeitos

Com o intuito de esclarecer como se da a relagdo autor-texto-leitor, necessario se faz
evidenciar sob que perspectiva se estd concebendo a relacio lingua, sujeito e “objetos do
mundo”. Para tanto, serdo considerados alguns pressupostos gerais tragados por Marcuschi
{1998) e Marcuschi & Koch (1998) quando do tratamento de processos referenciais no texto.
Nio vem ao caso focalizar esses processos, mas sim a concepedo de lingua e de discurso
que Thes subjaz.

O primeiro pressuposto supde uma noc¢do de lingua heterogénea, variavel, historica,

socialmente constituida, n3o servindo como mero instrumento de espelhamento da
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realidade. Assim, a lingua ndo ¢ o limite da realidade, nem o inverso. “Lingua ¢ trabalho
cognitivo e atividade social que sup®e negociagdo. Nio pode ser identificada como
instrumento pronto para usos diversos” (MARCUSCHI & KOCH, 1998: 3).

O segundo pressuposto postula que ¢ mundo (a realidade extra-mental} ndo se acha
claramente demarcado e precisamente delimitado na forma como o designamos. Asssim, a
discretizacio do mundo empirico (extra-mental) nio é um dado apridrico mas uma
elaboragdo cognitiva. Ja o terceiro pressuposto € mais especifico, trata da “referenciagio”
como um processo realizado negociadamente no discurso e que resulta na construcio de
referentes. Referir passa a ser uma atividade que vai muito além da miciativa de “etiquetar”
um mundo pre-existente extencionalmente designado, trata-se de uma atividade discursiva
de tal modo que os referentes passam a ser objetos-de-discurso. Isso ndo quer dizer, ressalta

Marcuschi (1998: 3),

“que se nega a existéncia do mundo extra-mental. pois este continva sendo a base para a designagio.
Afinal, nfo postulamos uma teoria subjetivista nem idealista na gual o mundo seria nma criacio de
nossos discursos. A rigor. a realidade empirica extra-mental existe, mas mais do que wma expenéncia
estritamente sensorial ¢ especularmente refletida pela linguagem. ¢ discretizada no processo de
designacio discursiva e dependente de um trabatho cognitivo realizado no discurso™.

Este ponto de vista da lingiistica e da psicologia cognitiva, partilhado por Mondada
& Dubois (1993), Rastier (I994) e outros, nega a existéncia de um sujeito abstrato, racional,
ideal, sohtario face ac mundo e postula que “o sujeito realiza uma construgio dos objetos
cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociagBes, das modificacdes, das
ratificacbes de concepg¢des individuais e puablicas do mundo” (Mondada & Dubois,
1995:276).

Essa concepcdo de sujeifo, portanto, estad em perfeita sintonia com a de linguagem,
de cunho essencialmente socio-ideologico. Longe de se constituir um “depésito de
discursos exteriores”, O sujeito €, também, executor, elaborador de seu proprio discurso.

Ha uma coexisténcia de pluralidade de vozes que se ddo em registros diferentes,
gerando “um angulo dialogico no qual essas vozes se justapdem e se contrapdem, gerando
algo além delas proprias” (STAM, 1992: 98). Bakhtin (1929: 57) bem esclarece esse

processo:
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“Todo signo ideologico exterior, qualquer que seja sua natureza, banha-se nos signos interiores. na
consciéncia. Ele nasce deste oceano de signos interiores e ai continua a viver, pois a vida do signo
exterior é constituida por um processo sempre renovado de compreensiio, de emogio, de assimilagio,
isto €. por uma integracio reiterada no contexto interior”.

Dessa forma, o ato de ler ndo significa tomar o texto como um “objeto
mundano”, auto-existente, independente das inten¢des subjetivas de quem o produziu e da
percepcdo subjetiva de quem o €. Na Lingiiistica Textual, essa consideragio de esséncia
sdcio-cultural da lertura é compartilhada por Kleiman e Terzi (1989), Smith (1989), Van
Dijk e Kintsch (1983), Marcuschi (1991), Kleiman (1993), Terzi (1995) entre outros, para
os quais ¢ atraves da palavra que os individuos se tornam sujeitos e interagem uns com o0s
outros num didlogo explicito ou mmplicito, permanente e vivo. Utilizam-se da palavra e
expdem as faces da estrutura social em que vivem. Tudo o que € dito, considerando este
dito como signo, reflete o que, de maneira geral, existe enquanto forgas ideologicas de
poder, no seio de uma determinada sociedade. E através do entendimento, ou melhor, para
usar uma expressdo propria de Bakhtin (1929: 93), através da “compreensdo”, da
“descodificacdo” da linguagem, que os sujeitos socialmente organizados comunicam-se. O
essencial nessa tarefa de compreensdo {que sera, neste trabalho, tomada também como
“interpretacdo”) € que 0s syjettos envolvidos no processo de comunica¢io compreendam a
palavra num contexto concreto especifico. Cada enunciacdo deve ser apreendida
considerando-se os varios fatores que a envelvem, como o local, a entonacdo, a classe
social dos interlocutores, suas origens, ragas, concepgdes de mundo, intengdes persuasivas,
enfim, ha todo um contexto em que ocorrem as enuncia¢Oes, atraveés do qual esses fatores
podem ser percebidos no constante didlogo social.

Mas ¢ importante fazer referéncia as posicles teodricas atuais a respeito de lettura
que privilegiam ora o texto em detrimento do sujeito, ora o sujeito em detrimento do texto.
Braga (1998:34) ratifica essa realidade, alertando que o ensino de leitura critica na escola
brasileira “enfrenta dois tipos de problemas gerados por orientagdes distintas de ensino que
promovem atitudes ndo-dialéticas na interagdo com textos: passividade frente ao texto e

subjetivismo extremo do leitor”.
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A iniciativa de priorizacio do texto induz os alunos/leitores a uma atitude
reprodutora frente a ele; a leitura ¢ vista como produto fechado, como reconhecimento de
sentido materializado na superficie textual. Esta posigio preconiza a nogio de texto como
objeto autdnomo e fechado, portador de sentidos que independem das intengdes do autor e
da percepgdo subjetiva do leitor.

Por outro lado, as propostas pedagogicas que priorizam a voz do aluno, certamente
tém a vantagem de recuperar o espago da participacdo do leitor e o respeito pela
diversidade social constitutiva da sala de aula, como bem atesta Braga (ibidem, p. 55),
entretanto ignoram que o ato de ler encontra-se situado dentro de contextos socials cujas
regras tendem a restringir as possibilidades de leituras. O proprio texto, através de indicios
por ele fornecidos, também constitui uma restrigdo a esta pratica, E fundamental, portanto,
que o aluno/leitor perceba e entenda a natureza dessas restrigdes para desenvolver uma
atitude propriamente critica frente a leitura.

Dessa forma, nio adoto a posico extremista de valorizagio unilateral do texto ou
do sujetto. Na verdade, o texto tem sua base formal (lingiistica), assim como ¢ leitor
(individuo social) tem a possibilidade de realizar vérias lerturas a partir dela. Toda a
compreensdo deve ser pautada nas “pistas” que o texto fornece. Ao leitor, a partir desses
dados, € permitida uma multiplicidade de compreensdes que, por sua vez, dependerdo de
seu conhecimento de mundo, bem como do grau em que esse conhecimento € partithado
pelo(s) leitor{es) do texto; do comhecimento e uso de elementos linguisticos - da sua
organizagdo em uma cadeia lingliistica, como e onde cada elemento se encaixa nesse
contexto - assim como de fatores pragmaticos, do contexto situacional e dos interlocutores
em si, suas crengas e intengdes comunicativas.

Assim, a linguagem como forma de interacdo e, conseqilentemente, a leitura como
atividade socio-cultural, constituem as concepgdes norteadoras de todas as etapas e
processos desenvolvidos nesta pesquisa, 0 que significa dizer, vale ressaltar, que todo o
trabalho desenvolvido durante a intervencdo pedagogica, em sala de aula, direcionado a
leitura de textos, partia do pressuposto de que a interagio caracteristica da leitura
comresponde & acdo de um locutor sobre um interlocutor e vice-versa, impregnada das

caracteristicas de contexto socio-historico que a envolve. O movimento social ininterrupto,



50

por sua vez, deiXa claro que as idéias aceitas ou cnadas por um individuo punca lhe
pertencem totalmente, ndo lhe sdo uma dadida divina, genética, mas sim a representacio
concreta da compreensdo das idéias defendidas por outros sujeitos, traduzidas sob a forga

de sua percepcio particular.

3.2- O texto argumentativo

Inicialmente, ¢ indispensavel esclarecer sob que perspectiva se esta considerando a
argumentacfio, uma vez que esta constitul a base sobre a qual se apoiardo as abordagens a
ela vinculadas.

Reboul (1998), muito apropriadamente, associa a argumentagdo ac que destaca
como caracteristica basica da retdrica, ou seja, “a arte de persuadir”. A persuasfo retérica,
explica Reboul, “consiste em levar a crer, sem redundar necessariamente no levar a fazer.
Se, ao contrario, ela leva a fazer sem levar a crer, ndo € retorica” (p. XIV). Por outro lado,
completo: se a argumentacdo so leva a persuadir, sem levar a reforgar ou a legitimar, entdo,
temos ai uma visdo limitada de argumentagio.

Nio posso deixar de concordar que todo texto possui uma dimensio argumentativa
(no sentido lato), uma vez que o sujeito na fungdo de locutor intenciona atingir um objetivo,
atuar scbre um outro sujeito a fim de obter dele determinadas rea¢des verbais ou ndo-

verbais (DUCROT, 1980; KOCH, 1995, TRAVAGLIA, 1991). Entretanto, Breton {1999:

60} bem esclarece:

“0 homem s¢ voltou aos outros gragas a sua linguagem. Mas, para se exprimir melhor, & necessario
dar a este termo pm sentido mais preciso € restabelecer, mesmo que wm pouco artificialmente,
fronteiras para distingnir, do ponto de vista da comunicacdo e de sna intencionalidade, as acdes
homanas que visam fazer partithar uwma opinido, das agdes que buscam seduzir.,

Assim, assumo como referéncia teodrica a distingio entre duas tipologias textuais
basicas, percebidas por Travaglia (1991 49-60); uma, mais conhecida e enfatizada no

sistema escolar, que se refere a descricfo, dissertagio, injuncdio e narragio, institui-se por
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“modos de enunciagdo caracterizados pelas perspectivas em que o locutor/enunciador se
coloca em termos de tempo e espaco (...) do fazer {(e/ou acontecer) ou do conhecer, em
relacio ao objeto do dizer”; a outra, que interessa particularmente a este trabalho, diz
respeito a tipologia denominada por Travaglia de “discurso da cumplicidade” e de
“discurso da transformacg@o”, coerente com a nocio de argumentacdo aqui defendida.

Ora, se aceito que na argumentacio (lato sensu), o locutor pode ver o interlocutor
como cumplice ou como adversario, considero bastante pertinente a distin¢do
argumentativo e ndo argumentativo (ambos em stricto sensu), identificada por Travaglia
(ibidem, p. 58). O primeiro diz respeito a textos em que “a argumentacdo atinge ¢ seu grau
maximo” (KOCH & FAVERO, 1987: 9 apud TRAVAGLIA, 1991: 58), ou seja, em que se
toma posi¢do, propdem-se a debater; em que o objetivo de convencer, persuadir, manifesta-
se explicitamente. A terminologia “texto argumentativo”, portanto, utilizada neste trabalho,
apresenta essa caracterizagao.

Se atribuo ao texto argumentative escrito, objeto de analise desta pesquisa, uma
caracteristica essencialmente persuasiva, portanto, de cunho 1ntersubjetivo, no qual o autor
“age” sobre o leitor, ou seja, intenciona obter a “adesdo” do leitor no que se refere as suas
opinides, comportamentos e/ou objetivos, ndo posso concordar com as posi¢des daqueles
que acreditam na forca dos fatos e de um certo nimero de verdades para suscitar
infalivelmente o interesse de seus eventuais ouvintes ou leitores. Tal atitude, “resulia da
ilusio, muito difundida em certos meios racionalistas e cientificos, de que os fatos falam
por sl $0$ e Imprimem uma marca indelével em todo espirito humano” (PERELMAN &
QOLBRECHTS-TYTECA, 1999: 20},

E necessario fazer referéncia aos tipos de auditério, uma vez que a cada atividade de
leitura realizada durante a intervencfio pedagdgica (¢f. Cap. 4), a todo momento a eles
fazia-se referéncia. Interessava, pois, nestas atividades, esclarecer aos alunos que as pessoas
com as quais interagem apresentam semelhangas e diferencas quanto a maneira através da
qual “apreendem o mundo”, dependendo do contexto cultural em que vivem. Assim sendo,
como cada elemento da humanidade € parte do mundo como um todo, existirio pardmetros
gerais que embasardo os valores, as crencas, os costumes, a nogdo de certo e errado, enfim,

dos seres humanos como um todo. Mas, por outro lado, cada “subconjunto cultural” (um
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continente, um pais, uma cidade, um vilarejo, uma pessoa etc.) a partir de suas
idiossincrasias, podera apresentar formas peculiares de pensamento e comportamento.

Considero importante, pots, ressaltar os trés tipos de auditorio definidos por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (ibidem, p. 34), base tedrica que ratifica as caracteristicas do
interlocutor anteriormente mencionadas: o primeiro, ¢ auditorio universal, € constituido
pela humanidade inteira; o segundo, o auditério particular, diz respeito a grupos
particularizados de individuos, com cultura, mentalidade e valores especificos; e o terceiro,
¢ constituido pelo proprio sujeito, quando ele delibera ou figura as razdes de seus atos.

Assumindo a posi¢do de que tanto o ponto de partida como o desenvolvimento da
argumentacdo pressupdem acordo do auditorio, entendo que € relevante citar um aspecto
relativo aos objetos de acordo (PERELMAN & OLBRECHTS-TYTECA, 1999: 74) que
inclui duas categorias basicas: a categoria do real (nogdo de juizos de realidade) e a
categoria do preferivel (nogdo de juizos de valor), ambas relacionadas ao auditorio
universal e ao auditorio particular.

Assim, a categoria do real (auditorio universal} sdo atribuidos os fatos, as verdades e
as pressuncdes; € a categoria do preferivel (auditorio particular), os valores e as hierarquias.
As definicOes dessas categorias e explicitagdes dos aspectos referentes a cada uma delas
ndo sio pertinentes a abordagem aqui pretendida; o que interessa, pois, € a relagdo entre as
categorias citadas e o tipo de auditdrio a elas atribuido.

Ao evidenciar a importancia do(s) sujeito(s) que, em dado momento da interacio
comunicativa, desempenha(m) a fun¢do de interlocutor{es), de auditorio, uma vez que
constitui{em) o objeto da “ag@o™ do(s) sujeito(s) na funcio de locutor(res), concordo com
Plantin {1996: 24} ao definir a argumentagdo fundamentalmente como “um conjunto de
técnicas (conscientes € inconscientes) de legitimagiio das opinides e dos comportamentos,
gque procura influenciar, transformar ou refor¢ar as opinides ou 0s comportamentos
{conscientes ou insconscientes) ou os seus objetivos”, assim como, parto também do
principio de que o processo argumentative € influenciado pelas condicdes de interacio e

processamento cognitivo, presente no campo das relagdes sociais e psicologicas.
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3.2.1- O artigo jornalistico

A seleglo do artigo jornalistico como objeto de analise desta pesquisa, utilizado
sistematicamente nos ciclos de leitura {(cf Cap 4 deste trabalho), justifica-se por
possibilitar aos alunos a percep¢io de uma maior diversidade de posicionamentos sobre as
mais variadas questdes sociais (sentido lato) do mundo atual, afinal, o artigo € um “género
que democratiza a opinido no jornalismo, tornando-a nio um privilégio da instituigio
jornalistica e dos seus profissionais, mas possibilitando o seu acesso as liderancas
emergentes na sociedade™ (MELQO, 1985: 96). Em decorréncia disso, apresenta um perfil da
opinido de personalidades da vida publica, como parlamentares, autoridades religiosas,
juristas, cientistas sociais etc., proporcionando uma abertura maior a exposigio e defesa de
teses mais subjetivas € menos compromissadas com a linha politico-ideologica das
instituicdes jornalisticas. O tema, igualmente, pode ser “pescado” do mundo atual a
preferéncia do autor, de acordo, ¢ claro, com seu dmbito de interesse e de conhecimento.

A concepgio de artigo jornalistico do jornalismo espanhol coincide com a do norte-
americano e a do brasileiro. Assim, pode ser bem esclarecida pela classificacdo de Beltrio

(1980: 53), brasileiro para o qual

“o artigo jornalistico € um escrito, de conteddo amplo ¢ variado, de forma diversa, na qual se
interpreta, julga ou explicita um fato ov wma idéia atuais, de especial transcendéncia. segundo a
conveniéncia do articulista”

Vivaldl, por outro lado, pde em evidéncia dois elementos especificos do artigo: a
atualidade e a opinido. A primeira n3o se restringe ao cotidiano, mas ao momento socio-
historico vivido, no artigo, deve-se apreender as dimensdes menos efémeras dos
acontecimentos. A segunda, diz respeito ao ponto de vista assumido. Esse posicionamento,
vinculado a assinatura do autor, pode vir implicito na argumentagdo, ou pode apresentar-se
explicitamente. O leitor 0 procura “exatamente para saber como o arficulista {em geral

personalidade destacada) pensa e reage diante da cena atuai” (MELO, 1985: 93).
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Do ponto de vista formal, segundo as classificagdes de Melo (ibidem, p. 47) e de
Beltrao (1980), as quais adoto come referéneia tedrica, o artigo jornalistico apresenta-se
tanto como arfigo propriamente dito ou como ensaio. O ensaio, methor dizendo, € um tipo
de artigo jornalistico. Como também foram lidos e analisados ensaios nos ciclos de leitura,
por ocasifo da coleta de dados para esta pesquisa, € importante esclarecer em que aspectos
eles se distinguem do artigo jornalistico propriamente dito; distingdo esta que, de inicio,
nio se basela no namero de linhas que apresentam (o ensaio mais longo que © artigo), mas
pelo tratamenio dado ao tema.

O artigo jomnalistico propriamente dito trata de fatos que ainda estio se
configurando, sobre os quais ha julgamentos provisOrios; ja o ensaio, apresenta pontos de
vista mais definidos, “alicercados com solidez” (MELO, 1985: 93), uma vez que tém
compreensdo mais abrangente do fato e objetivam sistematizar o conhecimento nele
definido. E bom ressaltar que a argumentacdo, no artigo jornalistico, pauta-se no proprio
conhecimento e sensibilidade do autor, enquanto que, no ensaio, apéia-se em fontes
legitimadas por sua credibilidade documental, amparando de forma mais substancial a tese
defendida.

Quanto a finalidade, o artigo jomalistico toma duas dimensdes, continua Melo: o
doutringrio ou o cientifico. Este ltimo, que intenciona tornar piblico o avango da ciéncia,
ampliando o conhecimento de mundo dos leitores no que se refere a novos conceitos ¢
descobertas, ndo for abordado nesta pesquisa. Apenas o artigo jornalistico em sua dimensio
doutrinaria fora trabalthado nos ciclos de leitura, valendo-se da justificativa explicitada
anteriormente quando da selecdo deste género textual. Afinal, esta dimensio diz respeito a
analise de uma questdo do momento atual, sugerindo ao lettor uma maneira de refletir sobre
ela e de julgé-la.

Quanto a estrutura textual do artigo jornalistico, acerto o posicionamento de Vivaldi
{1973) como 0 mais coerente com a superestrutura argumentativa concebida neste trabalho
(cf item 3.2.2, a seguir), ou seja, “a forma flui do fundo” e seu estilo € o “estilo do
articulista™

Apropriadamente, Melo (1985 94-95) cita trés partes fundamentais do artigo

jornalistico, heranca da retorica classica, ratificadas por Vivaldi (1973): invencdo,
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disposicdo e elocugéio. A invengio significa tirar do mundo, da vida. E preciso, porém, que
o autor do artigo avalie a capacidade de desenvolvimento dos fatos e das idéias aceitas,
tanto em um plano universal, quanto particular. A disposicio, por sua vez, diz respeito i
ordenacdo das idéias; ndo se deve, portanto, “arrastar-se pela imaginacgio desenfreada, nem
barrar o caminho da reflexdo com critérios excessivamente fechados”. Por fim, a elocugio
corresponde a expressdo escrita das idéias ja planejadas; €, em suma, “o momento de dar
forma definitiva ao pensamento. O que ndo significa apenas escrever, mas pressupde
também rever, corrigir. E corrigindo, abreviar, suprimir, substituir”.

Concordo com Melo ao defender esse processo como o mais aproximado do ideal
de criacdo. Pena que seja restrito, na grande maioria das vezes, aos articulistas que
escrevem sem a pressdo do tempo, aqueles que nio pertencem aos quadros das instituigdes
jornalisticas, pois aos jornalistas profissionais nem sempre € facultado seguir tal esquema.

Antes de tratar dessa questdo - de quem escreve os artigos jornalisticos - €
importante esclarecer que tanto os articulistas, quanto os ensaistas mencionados neste
trabalho, também poderio ser chamados de columistas, uma vez que a coluna, secgdio
especializada de jornal ou revista, abrange o artigo e o ensaio, quando estes apresentam-se
em uma secdo fixa; sdo publicados com regularidade e sdo assinados, caracteristicas que se
justificam pelas peculiaridades das colunas, ou seja, sio diagramadas geralmente numa
posicdo fixa e sempre na mesma pagina, o que facilita a sua localizacio imediata pelos
leitores, mantém um titulo e um cabecalho constantes; s3o publicadas regularmente;
assinadas e redigidas em estilo mais livre ¢ pessoal do que o noticiario comum (RABACA
& BARBOSA, 1978:102).

Explica Fraser Bond (1962) que a coluna surgiu na imprensa norte-americana em
meados do seculo passado, quando o publico comegou a “pedir” matérias assinadas, que
“tivessemn personalidade”. Isso deu lugar, como bem atesta Melo (1985:103), “ao
aparecimento de se¢Oes sob a responsabilidade de jornalistas conhecidos, superando a
frieza e a impessoalidade do corpo do jornal, e originando espagos dotados de valor
informativo e de vigor pessoal”.

Ao questionamento “quem escreve artigos no jornalismo brasileiro?”, Melo (ibidem,

p. 95) responde, portanto, que tanto pode ser um jornalista pertencente aos quadros
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regulares da institui¢fo noticiosa (articulistas / ensaistas / colunistas), quanto pode ser um
colaborador - escritor, professor, pesquisador, politico, profissional liberal - convidado a
escrever sobre assunto da sua competéncia.

Essa questfo ndo passou despercebida aos alunos envolvidos nesta pesquisa, durante
o processo de leitura e analise dos artigos jornalisticos e ensaios selecionados. Pelo
contrario, o interesse pelas idéias defendidas nestes textos e pela estrutura em que se
apresentavam, despertou-lhes a curiosidade tanto por conhecer mais detalhes sobre os
autores, como por saber qual a liberdade “real” que eles tinham para escrevé-los, fato dado.
muito provavelmente, em fungdo da “admiraciio” (tanto no sentido de espanto, quanto de
estima) verbalmente exposta pelos alunos. apds a leitura dos textos estruturados de forma
diferente da que costumavam ler, em estrutura padrio.

Reconhecendo a importdncia de esclarecer essas duavidas, ja que poderiam
evidenciar, por exemplo, até que ponto as conceituagdes tedricas sobre os tipos de textos
jornalisticos trabalhados, de fato, correspondem 4 realidade atual, entrei em contato com
varios autores dos artigos jornalisticos trabalhados em sala de aula, e com outros colunistas
que escrevem, na maloria das vezes, sem obedecer & rigidez esquematica do texto
argumentativo em estrutura padrio (cf. subitem 3.2.3 deste capitulo). |

Através do correto eletrdnico da Internet (e-mail), recebi algumas respostas
interessantes que serdo aqui registradas; afinal, informam-nos bem mais do que as
definighes tedricas expostas nos manuais de produgio de textos jornalisticos.

Apés esclarecer a finalidade da mensagem e o que estava considerando por artigo
jornalistico, estrutura textual e estrutura padrio, pedi que os colunistas em contato
respondessem aos questionamentos: “De acordo com sua experiéncia pessoal, a empresa
jornalistica lhe faz alguma exigéncia sobre a estrutura do texto que vocé devera produzir?
Autores de renome sdo mais livres para elaborarem textos em estruturas que n&o a padrdo
dos textos argumentativos? Em caso positivo, por qué?”.

Quanto as respostas, selecionei algumas que representam o discurse da maioria, as
quais apresento, por uma questdo de ordem, vinculadas a trés grupos que alcangam niveis

de abrangéncia diferenciados:
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a) focalizam a liberdade dos articulistas/ensaistas quanto a produgdo de seus textos;
b) focalizam a liberdade de escolha do tema, da tese e da estrutura textual;
¢) focalizam a liberdade de escolha do tema, da tese e da estrutura textual, e a

incoeréncia da padronizag@o, do carater inflexivel de uma estrutura para o
artigo.

Quanto ao primeiro grupo, mais abrangente, cito dois e-mails representativos:

“Ha editorias primarias, ha editorias exigentes. Ha jornalistas independentes. ha jomalisias passivos,
ha jornalistas que nem estdo ai. Claro que autores de renome tém mais liberdade. Puxa-sacos s6 ndo
t&ém mais liberdade porque niio sabem o que € isso. Claro, também o tipo de texto permite maior ou
menor “espago” para ¢ aufor. Eu ndo tenho nada com isso. Escrevo o que bem entendo dentro de
minhas proprias regras e nogdes ¢, de vez em quando. peco o men bond”™

“(...ya opinido ¢ livre (¢ deve ser livre sempre) dos colunistas, cronistas, articulistas e colaboradores,
que fazem parte do corpo da redacio do jornal ou sio convidados a escrever. A, a estrutura do texto

¢é livre, assim come a criatividade etc. Quem escreve deve saber, sempre, que € responsavel pelo que
estd escrevendo.”

Quanto ao segundo grupo, os autores vinculam a liberdade de escolha do tema, da
tese e da estrutura textual as caracteristicas e anseios (presumiveis) do auditorio, ratificando

a nocdo de argumentacio de Pereiman e Olbrechts-Tyteca (1996). Arthur Dapieve trata de

forma bem especifica essa questio:

“Até onde eu sei em todos 0s jornais os colunistas gozam de uma liberdade inatingivel para os outros
jornalistas. Funcionam. em termos de estilo, como uma vilvula de escape e, em termos de politica
editorial. como fonte de prestigio. O nivel de ousadia que cada colunista alcanca depende, parece-me,
mais de sua propria vontade de experimentar do gque de uma norma <as direcBes dos jornais. revistas
ou sites. Essa ousadia também €. em alguma medida, regulada pela receptividade dos leitores. Hoje
em dia, através da Internet, eles sfio muito mais ativos na hora de dizer do que gostaram. do que ndo
gostaram ou o que simplesmente nio entenderam.™

1. FERNANDES, Millér (articulista, chargista, humorista, escreve para varias revistas ¢ jornais ¢ tem pagina
propria no site hitp://www.uol.com.br). E-mail: milicropine®@uol.com.br, enviado em 18/16/2000.

2. CASTRO. Moacyr {colunista do Correio Popular/ Campinas-SP). E-mail: leguitif@zaz com br, enviado
em 29/10/2000.

3. DAPIEVE, Arthar {colunista de O Globo/ Rio de Janeiro-RF). E. mail: dapieve@oglobo com by enviado
em 24/11/2000.
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Walter Ceneviva complementa e ratifica esse posicionamento, acrescentando outros
aspectos, como, por exemplo, que o artigo pode ser limitado tanto pela tematica da coluna
(em seu caso, escrever sobre Direito), pela particularizagdo de um auditorio (em seu caso, 0
povo em geral, leigo na area do Direito, com nivel de escolaridade relativo ao ensino
médio), como também por determinadas ‘“condicionantes externas” (a variagiio da
complexidade dos temas, cujo tratamento variavel ndo é compativel com o espago fixo, e

sua atualidade corresponde a limites profissionais a serem observados):

“Lembre-se que escrevo apenas sobre o Direito. Vale dizer: trato de um ramo da cultura
proverbialmente infestado pela preferéncia barroca do jargfo juridico. Trata-se de uma linguagem
complicada gue tento traduzir em lingua de gente. com resultado apto a ser compreendido por
gualquer leitor mediangmente informado (...) Minha liberdade de escolha ¢ de tratamento € absoluta.
Nunca, jamais a direcio do jormal interferiu, solicitou ou ponderou a respeito (..). A preocupacio
nuclear, absoluta, € voltada para o leitor médio, nfio trabathador do direito, mas provido de um nivel
culturat relativo a0 segundo grau, tentando mostrar as varias faces do assumto. Ap contrdrio do que €
hibito entre os juristas. as cltacdes sdo rarissimas. O Jeitor destinatirio € o rel. Se alguma informacio
ou critica se tornar mais clara, com o sacrificic de uma expressiic ou de um vocabuldrio mais técnico,
assumo o 11sco de abandonar o nigor técnico.

Quanto as condicionantes externas, a coluna ¢ ¢scrita na quarta-feira para ser enviada por e-mail a
Redacio na quinta-feira, antes do alimoco, para publicaciio no sabado. Assim, ndo deve conter alusfo
que possa sofrer alteraco nesse periodo, quanto a fatos novos. O espago € limitado, com variacio
minima. S3o 33 linhas de 75 toques. Crelo que sua avaliacdo deve, necessanamente, considerar esses
dois elementos cxteriores ao desenvolvimento da linguagem. A variacdo da complexidade dos temas
{cujo tratamento variavel nfo € compativel com o espago fixo) e sua atualidade correspondem a
lirnites profissionais a serem observados. Ha ocasies em que tenho 3 coluna pronta, mas um fato
novo, relevante. inafastivel, me forga a modifica-la ou a esquecé-la, na ultima hora.™

Qutros colunistas, como Gustavo Joschpe, Contardo Galligaris e Affonso Romano
de Sant’ Anna, deram respostas mais completas, considerando todas as perguntas envolvidas
na mensagem enviada, emitindo opinides sobre a restricio de se elaborar um artigo
jornalistico ou um ensaio em estrutura padrdo. J& loschpe critica as possiveis limitagSes

impostas a elaboragdo desse género textual quanto 3 estrutura;

4. CENEVIVA, Walter. (colunista da Folha de Sdo Paulo). E-mail nfo autorizado a ser exposto publicamente;
indisponivel, no momento, o site hitp:// www.oglobo.com.br. Enviade em 20/11/2000.
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“Otha. ¢u ndo tive oricntagio nenhuma € nfo aceitania tambeém. Ha uma binha estreita enire sugestdes
de argumentos e coergio, censura. Nio admito esse policiamento, porque o principio que me norteia
¢ a honestidade mmtelectual. o que pressupde respeito a opinifo nfo do dono do jornal ou do ediior,
mas minha. {..) Quanto a autores de renome serem livres para fugirem da estrutura padrdo, nfo sei
porque 1do sou de renome. Mas a mim deixaram escrever como eu gosto, até porque nio sei fazer de
outro jeito. Esse negocio de um de Introducio, dois de Desenvolvimento ¢ um de Conclusio é coisa
de preparo titico de jogo de futebol. A escrita € uma arte. Nio se rege por isso. Mas imagino que, ji
que o jornal ¢ uma empresa e tern de ganhar dinheiro, em time que esta ganhando ndo se mexe. Se
um colunista escreve algo que as pessoas gostam ou que tenha impacto, certamente terd liberdades
que alguém impopular talvez niio tivesse. Mas isso quem sabe é o Sr. Frias.” >

Galligaris vai mais além, acrescentando que a limitacio da estrutura textual pode
ser coerciva no que se refere, inclusive, a criagéio e ao estilo literarios, fato que tangencia o
foco desse subitem tedrico. A exposi¢do de sua experiéncia pessoal € importante para a

reflexdo sobre a padronizagio inflexivel de uma estrutura para o texto argumentativo:

“No men caso. nunca me foram feitas exigénelas quanto a estrutura textual. O problema € que de
alguma forma, cm minhas colaboracbes, na verdade, funciona espontaneamente a estrutura
argumentativa que me fol ensinada na escola. Nas colunas (sobretudo se tratande da Tlustrada)
certamente a exigéncia argumentativa parece menor. Nio sei se internamente ela € ausemte. Acho que
nig.

DPetalbe: até o ensino secundirio completo estudei na Itdlia. Passel para Suica Francesa na Faculdade.
Na Italia a dissertagio sempre cra livre em sua organizacio. Descobri o ensino formal de Dissertation
Frangaise sé na faculdade. Passei wm ano me exercitando para respeitar a famosa tese, antitese,
conclusdo etc. No fundo, nio lamento completamente. Me convenceram que como exercicio escolar
ndo foi inatil. Mas certamente perdi algo. Por exemplo, a facilidade com a qual escrevia ficgdes - o
que cra legitimo na hdlia como forma de dissertacio e na Franga seria sacrilégio.™ &

Affonso Sant’Anna, para finalizar, faz um trocadilho interessante ao tratar dessa

questio:

“Em termos de escrita, diria: 0 escritor no principio da carreira escreve como lhe ensinam. no final,
desescreve. Quanto mais desescreve mais é escritor”

5. IOSCHPE. Gustavo (colunista da Folha de S3o Paulo - Folhateen. Tem 21 anos, € escritor ¢ estuda
adminisiragio na Wharton School e Ciéncia Politica na University of Pennsvivania, EUA). E-mail:
austavoioschpe@neiscape net .

6. CALLIGARIS, Contardo (columsta da Folha de Sio Paulo -~ Folhe [ustrada). E-mail:
coatligari@usi com.br .

7. SANT ANNA. Affonso Romano {colunista de O Globo}. E-mail: sgntanna@novanel.com br.

SALILA NI
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Penso serem suficientes os depoimentos desses colunistas a fim de nos proporcionar
uma aproximacdo mais real, fonte de suas proprias experiéncias profissionais, a0 que
estamos, aqui, considerando teoricamente como artigo jornalistico.

Da abstragdo, para os alunos, do fato de serem autores de textos de jornais e/ou
revistas, distantes, inacessiveis, os colunistas que foram levados a sala de aula {na
intervencdo pedagogica realizada) através de suas reflexdes, argumentagdes e teses
mostraram-se mails concretamente, como alguns “sujeitos” a mais que, devido as suas
atividades profissionais e aos seus talentos pessoais, possuiam um dominio aprimorado da
pratica da escrita, assim como um vasto conhecimento de mundo. Isso, naturalmente, niio
quer dizer - e esse foi um aspecto frisado na pratica da leitura em classe - que suas teses
sejam “verdades”, mas “possibilidades” de se encarar os fatos do mundo.

Quanto as mformagdes requeridas, ficou claro que a liberdade tdo alardeada pelos
teoricos da area jomalistica, depende, sim, muito do siarus e da popularidade desses
colunistas, assim como do fato, implicitamente relacionado, de existirem escritores-
colaboradores, convidados a escrever artigos, sem vinculo empregaticio com a empresa
jornalistica. A esses, reconhecidos no meio cultural por sua erudi¢o, entre outras
caracteristicas, € conferida toda a liberdade, tanto de contetido, quanto de estrutura e estilo.
Afinal, o grande argumento de seus textos estd em seus proprios “nomes”, em suas
“imagens sociais”, resuitando, em grande parte dos casos, em uma maior venda do produto
oferecide: o jornal.

As comunicagles pessoais mencionadas, até certo ponto, ratificam a liberdade de
producdo textual dada aos colunistas ao elaborarem seus artigos ou ensaios, uma vez que
ela nio € tdo absoluta como apregoam as defini¢les tedricas. A atualidade e o espaco
definido e exiguo para tratar dos temas, geralmente complexos, s8o fatores que a ela
impdem limites.

Quanto & estrutura padrdo, todos os colunistas consultados que a ela fizeram
mencio, tenderam a critica-la, salientando fatos interessantes, relativos 2 liberdade de

elaboracdo de artigos, inclusive quanto a estrutura textual.
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Milioér Fernandes deixou claro que a “queda da estrutura candnica” ganhou forca a
partir de 1960, quando o Pasquim, por exemplo, “acabou (nada se acaba) com o tal

candnico”, ou ainda, como afirma Contardo Calligaris:

“Acho que nos anos 60 comegou a moda do “jornalismo subjetivo’ e a queda da estrutura candnica
veio junto com isso. O jornalismo subjetivo responde provavelmente a uma nova exigéncia dos
leitores do anos 60: eles estio interessados nas noticias e nas idéias, mas estdo interessados também
na subjetividade. A comecar pela subjetividade de quem escreve. Portanto, escrever sem muita
estrutura € tido como prova de sinceridade subjetiva.”

Ja Moacyr Castro e Arthur Dapieve, por outro lado, situam essa nova tendéncia de
se organizar o artigo jornalistico, ainda na década de 40. Moacyr Castro bem evidenciou os
fatos que o levaram a calcular a origem dessa necessidade de mudanga, culminando com a
valorizacdo de uma maior flexibilidade a elaboragdo do texto de carater opmativo, nos

jornais:

“() gelo, me parece, comegou a ser quebrado ainda nos anos 40, na imprensa carioca. Um jornal. ndo
me recordo se o Diario de Noticias, e seu editor, seria o Pompeu de Souza?, decidiram tirar dos
textos os tratamentos cerimoniosos de “doutor’, ‘senhor’, “exceléncia’, sempre que se referiam a uma
autoridade, personalidade etc... Foi um escindalo. Quando o ditador Gehilio Vargas decidiu
substituir o general Furico Gaspar Dutra pelo general Goes Monteiro no Ministério da Guerra, aquele
jornal escreveu no titule: “Sai Dutra; entra Goes’. Emquanto os outros mantinham a linha
conservadora: “Mudanca na Pasta da Guerra: o excelentissimo senhor presidente da Republica,
Getnlio Vargas, nomeou ontem o excelentissime senhor general Pedro Aurélio de Goes Monteiro
para ¢ cargo de ministro da Guerra, em lugar do excelentissimo senhor Gaspar Dutra..”. O
‘arcjamento’ prosseguiu com a revolucionaria ‘Ultima Hora’, de Samuel Wainer. que inovou o
aspecto grafico e editorial; prosseguiu com a reforma grifica do Jornal do Brasil, promovida pelo
jornalista Odyvlo Costa Filho, na passagem dos anos 50 para os 60, ¢ chegou a 1966, com ©
langamento do “Jornal da Tarde’. Depois dele, nada de novo se fez na imprensa brasileira.”

Atualmente, a estrutura padro, tratando-se dos textos argumentativos, mais
precisamente, dos artigos e ensaios jornalisticos, € considerada pela midia escrita como
uma estrutura a mais, talvez até€ a mais obsoleta; entretanto, pela escola, ela € “a” estrutura
desse género textual, unilateralmente aceita como a mais correta, a que melhor confere
erudicdo e prestigio ao texto. Concepcio ja defasada, possivelmente, desde a década de 40

para o jornalismo nacional e internacional. Escola ¢ midia (mundo), infelizmente, para
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“prejuizo” dos alunos, ndo caminham em sintonia. Ao que parece, os muros das escolas

ainda servem para separa-la das tendéncias atuais de desenvolvimento do mundo.

3.2.2- Superestrutura argumentativa: categorias

E imprescindivel, ao tratar da superestrutura, fazer referéncia a macroestrutura
textual. A no¢do de ambas foi, originalmente, desenvolvida por van Dijk & Kintsch (1983);
no Brasil, foram ampliadas e reformuladas por Koch (1989), aléem de serem usadas por
Kleiman (1993). Assumindo os posicionamentos de tais autores como referéncia tedrica,
concordo que além da estrutura semdntica local (ou microestrutura) um discurso
também tem uma estrutura semantica global (ou macroestrutura). A superestrutura seria
uma forma global de organizag@o das macroestruturas.

Melhor dizendo, o texto possui propriedades semanticas no nivel das relagdes entre
sentencas e entre proposigdes (“coeréncia local” ou microestrutural) que estabelecem
conexOes lineares entre elementos numa seqiiéncia (perspectiva horizontal). Entretanto, a
“significincia” do discurso tambeém se da numa perspectiva vertical, considerando a nogao
de topico ou tema, vinculada & macroestrutura. Neste nivel, explica-se o que € mais
relevante, importante ou proeminente na informacdo semantica do discurso como um todo.
“Sem esta coeréncia nio haveria controle global sobre as conexdes locais e seqiienciacdes”,
conclui Van Dijk (1996: 51).Tratando-a por superestrutura ou esquema, Van Dijk (ibidem:
144) esclarece que esta pode ser explicitamente descrita em termos de categorias e regras

(ou estratégias) convencionais que operam num nivel global. Ha, assim,

“um esquema fixo. convencional. que consiste de categorias tipicas (pelo menos em parie) (...} Cada
categoria deve corresponder & uma seqiiéneia especifica de proposicles ou sentencas do texto. A
ordem das categorias, tal como ¢ especificada pelas regras, determina também, portanto. ¢ arranjo
global das respectivas seqiiéncias.”

Concordo com a analogia proposta por Van Dick {(op. cit., p. 123) entre a funcdo

que as superestruturas esquematicas tém de organizar as macroestruturas tematicas a
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fungdo da sintaxe, que organiza o sentido da sentenca. Mas € com base nesses niveis,
temcticos e esquematicos, cabe ressaltar, e nfo no nivel sentencial, nem no nivel
relacionado as propriedades graficas (desenhos, fotografias etc.), essencialmente nio-
verbais, que intenciono tratar a questio da superestrutura do texto argumentativo, mais
propriamente, do artigo jornalistico.

Interessada em abordar os aspectos textuais em um nivel macro, tanto tematico
quanto esquematico, cabe-me explicar o porqué da insistente abordagem nas aulas de
leitura dos aspectos ndo-verbais. Justifica-se, esta, pela necessidade de se expor aos alunos
estruturas e textos argumentativos variados, inclusive textos publicitarios, em que o apelo
ao lay-out, as cores, a forma em geral de letras e figuras é caracteristica basica. Pretendia-se
com isso, que os alunos, por um lado, percebessem a relagdo entre a multiplicidade de
estruturas do texto argumentativo e a intencionalidade, a subjetividade do autor; e, por
outro, que realizassem (ora consciente, ora inconscientemente) a analogia entre a
“composi¢io” desses géneros textuais (mais atraentes, considerando-se os interesses tipicos
da idade dos alunos no contexto sécio-cultural atual) e dos artigos jomnalisticos (menos
atraentes, por trazerem implicita uma forma de abordagem, de leitura, que os alunos
repudiavam). Assim, o foco dado ao aspecto ndo-verbal dos textos trabalhados, deve-se,
essencialmente, a motivagdo pretendida em relagio 4 agdo dos alunos frente a atividade de
leitura.

Tratando especificamente dos niveis macrotexiuais, globais, de analise, cito algumas
esquematizagdes ja propostas, relacionadas ao “discurso argumentativo”.

Toulmin (1958), por exemplo, definlu o esqueleto basico do argumento, chamado

por ele de “célula argumentativa”, atraves das categorias Dados, Justificativa e Conclusio:

B]- - =T

L
L4

Os dados (D) s3o considerados essenciais na estrutura do argumento por
constituirem o ponto de partida da argumentacdo; correspondem aos fatos ou opinides
normalmente aceitos como evidéncias, como por exemplo, dados estatisticos, eventos,

citagdes de autoridade ou enunciadoes devidamente fundamentados etc.
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A conclusio (C) corresponde a tese, ou 1déia defendida. Ao contrario dos dados, tém
natureza potencialmente controvertida. Pode constituir-se a proposicio final de um
argumento, o ponio a que se pretendia chegar, mas também, tratando-se do texto enquanto
macroproposi¢io formado pelo encadeamento de macrotopicos, a conclusdo pode funcionar
como uma afirmacio intermediaria, servindo de dado para um outro argumento.

Ja a justificativa (J), permite o “salto mental” existente entre o dado e a conclusao.
De natureza essencialmente implicita, € também chamada “lei de passagem” e pauta-se em
um conhecimento popular de cunho geral, global.

Assim, segundo Toulmin, enquanto o dado faz um apelo explicito ao leitor ou
ouvinte, a justificativa, fonte de concepgdes universais, apela implicitamente, ratificando o
dado e fortalecendo a conclusdo. E importante que se alerte para o fato de que diferentes
tipos de justificativas conferem graus diferenciados de forca a conclusdo, umas, podem
conduzir necessariamente a conclusio; outras podem indicar-lthe apenas uma alta, média
ou pequena probabilidade.

Nio se deve entender, contudo, apesar do grafico apresentado e da progressdo linear
das conceituagbes expostas, que o argumento ¢ elaborado em trés etapas. As classificacdes
so se justificam pela atribuicdio de fungles especificas a aspectos diferenciados do
argumento, ou seja, da-se menos por uma questio de ordenagdo, dissociacio e
particularizac@o, e mais por uma necessidade didatica, que sirva a analise. O argumento ¢,
portanto, um bloco, uno, composto de aspectos com funcionalidades distintas.

Toulmin amnda acrescenta trés elementos ao quadro-sintese da estrutura do
argumento: o suporte, o modalizador e a refutaggo.

O suporte (S}, também chamado “garantia”, empresta autoridade 2 justificativa para
esta garantir a adesdio do locutor & conclusdio; isto, naturalmente, da-se no caso da
justificativa ndo se apresentar como um “alicerce” suficientemente forte, convincente.

O modalizador (M) indica explicitamente o grau de forca que a justificativa pode
dar 4 conclusdio. So utilizadas, para tanto, palavras ou expressdes como “provavelmente”,
“talvez”, “possivelmente” etc.

A refutacio (R), também chamada de “restri¢o”, “reserva”, antecipa possiveis

objecdes a conclusdo, manifestando-se explicitamente na superficie textual. A refutacdo
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tenta, na verdade, “calar” o discurso de oposigdo do leitor ou ouvinte. Confere, ainda, um
tom de maior seriedade e confiabilidade ao locutor, uma vez que este aparenta nio ser
inflexivel, radical; pelo contrario, parece tratar-se de alguém bastante sensato, equilibrado,
justo, que leva em consideragdo varios posicionamentos e fatos, para, entdo, assumir o seu.
A imagem desta tese passa a ser mais forte e possiveimente mais eficaz no que se refere a
intengdo persuasiva.

O suporte, o modalizador e a refutacio, mais do que “elementos” so, a meu ver,
estratégias argumentativas. O esqueleto basico do argumento, representado no quadro

anterior, acrescido destes elementos, pode, entdo, ser assim apresentado:

] - [T]=[M]=[€]
Y Y
S
Toulmin distingue, vale ressaltar, os dados da justificativa porque entende ser de
extrema importancia a “bifurcacio”, em termos de funcionalidade, do que tradicionalmente

os tedricos vinham classificando sob o rétulo geral de “premissas”™ Retomando a Retorica

Antiga, aceita o que no silogismo € no entimema® aristotélicos, era definido como premissa

8. O silogismo anistotélico € um raciocicio, uma forma de argumentar em que. de acordo com certas premissas
consideradas. segue-se necessariamente uma conchusio. Por exemplo:
{1¥Todo homem ¢ mortal (premissa maior) 3} antecedente
(2) Ora Socrates € homerm (premissa menor)
{3) Logo Socrates € mortal (conclusio) | consegiiente }

Sobre 0 entimema, um silogismo que nfo coniém necessariamente todas as etapas deste, nem a ordem em
que estas aparecem, Barthes (1975: 190) atribui-the uma defini¢do esclarecedora, quase poética: “0O entimema
proporciona os éncantos de uma caminhada, de ama viagem. Parte-se de wm ponto que nfo necessita de prova
¢ dai para outro que a exija. Experimenta-se 4 sensagfo agradavel (mesmo que provenha de uma forga) de
descobrir coisas novas por uma espécie de contagio natural () O entimema nfo € um stlogismo truncado
{por supressio de um enunciado) por caréncia. pois deve-se proporcionar ac ouvinte a satisfacfo de fazer tudo
nz construcdo do argumento: € um pouco do prazer que existe em completar sozinho os quadriculos de certos
jogos {criptogramas, palavras cruzadas)”. Um exemplo:

(1) Uma mulher deu 2 tuz:
{2) Logo: esta mulher teve relaghes sexuais com um homem.

Aristoteles alerta para ¢ fato de que o “certo” depende do “saber publico” ¢, este, por sua vez, varia com o
tempo e as sociedades. Este entimema, por exemplo. ndo teria validade nos dias atuais, em que ja existe a
possibilidade do “bebé de proveta™

O entimema é. assim, um “silogismo retdrico”, desenvolvido unicamente ao nivel da mentalidade do
pitblico. O entimema produz a persuasio, nio a demonstracio.

1,
b
¥ consegiiéneia
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maior e premissa menor’, alterando essa terminologia por outra, a seu ver, mais apropriada.
Assim, a premissa maior corresponde ao que o autor denomina justificativa (e suporte} e a
premissa menor, aos dados.

Foi praticamente da proposta de estrutura do argumento de Toulmin que outras
estruturas foram sendo geradas, naturalmente com adaptacbes de natureza variada, tanto
direcionada a terminologia, quanto & concepgdo bdasica de argumentagdo, ou mesmo de
esquema estrutural argumentativo.

Rieke & Silars (1975), por exemplo, utilizaram o modelo proposto por Toulmin,
aplicando-o na analise de varios tipos de argumentos utilizados em diferentes situagdes do
cotidiano. Entretanto, adaptaram este modelo, levando em consideracio aspectos da fungio
das categorias consideradas no texto, onde nio sO um, mas varios “esqueletos” de
argumentos se entrelagam, conectam-se.

Chamaram a atengdo para o fato, por exemplo, de que a ordem dado-justificativa-
conclusio nio é uma “ordem natural”, obrigatéria e nem melhor do que outras. O implicito,
também, foi ressaltado, ou seja, nem o “esqueleto argumentativo basico” {dado-
justificativa-conclusdo) deve aparecer sempre explicito. O suporte, outro exemplo de
adaptagdo ao que fora proposto por Toulmin, pode ndo so reforgar a justificativa, mas
também os dados, sob a forma de dados estatisticos, testemunhos etc. Rieke e Silars
estabeleceram uma ordenac@io ndo sO do argumento, mas do processo de argumentagdo
textual, alertande para o fato de que na analise de um argumento, deve-se atentar para a sua
relacdo com outros argumentos. Concordo com este posiclonamento, uma vez que a
superestrutura ndo deve ser concebida como uma repeticio de um argumento padronizado.

O que ocorre, de fato, € que ela sofre a influéncia da relagdo entre os argumentos.

o, Ag premissas sdo o ponto de partida do silogismo ¢ do entimema. As premissas dizem respeito a do o que
¢ considerado “certo”. nfo o “certo cientifico™, mas, segundo Aristdteles, o que ¢ captado pelos sentidos. o
que vemos € ouvimos: ¢ que of sentidos detectam ¢ os homens geralmente aprovam, o que ¢ estabelecido
pelas leis, 0 gue passou a ser uso.

A premissa maior € a “opinifio geral”, universal; a premissa menor ¢ particular € esta inter-relacionada 3
maior, esta contida naguela.
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Inspirado, particularmente, em Toulmin, o “mais conhecido dentre os esquemas
argumentativos ¢, provavelmente, o de J.-M. Adam™ (MASSERON, 1997:23). Adam
(1992) formulou um esquema argumentativo com as seguintes caracteristicas basicas:

a) possul trés macro-proposicdes (P. arg. 1, P. arg. 2 e P. arg. 3) que se apdiam
sobre P. arg. 0, denominada Tese Anterior;
b) ndo tem uma ordem linear imutavel;

¢) a Conclusio, denominada Nova Tese, pode coincidir com a Tese Anterior ou

pode ser reformulada no final;

d) a Tese Anterior pode ser subentendida.

O mais importante, a meu ver, ¢ notar que, mais explicito do que as alteragdes
propostas por Rieke e Silars, o esquema de Adam ja considera que, na verdade, ha varias
possibilidades de “departamentizagio” de diferentes argumentos em um texto, mas estes
apresentam-se interligados, conectados, a fim de comporem um “argumento maior”, global,
que € o texto argumentativo. Isto fica bem claro ao identificarmos que a progressio do
texto inicia com a Tese Anterior, ou seja, o leitor - prioritariamente levado em consideragio
na formulagio do esquema da argumentagio - ao iniciar a leitura do texto, ja “elabora”
implicitamente a tese que ele acredita ser a tese defendida no texto.

O texto como um todo, ou melhor, a argumentacdo, assim, € iniciada tal qual
defende Toulmin (e, antes dele, Aristoteles e outros), pela exposicio das premissas (ou
dados), entretanto, estas sdo acompanhadas por uma “conclusdo” (ou Tese Anterior) que,
considerando-se o nivel macro, do texto, pode ser uma conclus&o de um argumento inicial,
ou pode ja ser a Nova Tese, apenas comprovada, para Adam, no final do texto.

Segue, para melhor visualizagiio dos elementos (ou categorias) da argumentacdo, a

“seqiiéncia argumentativa” proposta por Adam:

Tese + Dados |_ | Estagiode | O qual = Conclusdo
Anterior | {premissas) Inferéncias provavelmente {(Nova-
] Tese)
P.arg. 0 P.arg. 1 | P, arg. 2 T P.arg. 3
Restrigio
P. Arg. 4
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Interessante € notar que as trés macro-proposi¢des {Dados, Estagio de Inferéncias ¢
Conclusdo) coincidem com os trés elementos basicos da “célula argumentativa” de
Toulmin (Dados, Inferéncia ou “lei de passagem” e Conclusio).

Ha, ainda, a proposta de Michel Charolles 191980: 35) que incide também sobre

trés elementos essenciais:

p = premissas __q= argumentos r = conclusio
(bases de acordo, fontes de pseudo-raciocinio que proposicdo para a qual tende
crencas partilhadas) demarca o “atalho racional” o discurso mteiro
que conduzpar

E dado que p, r, pois ql, q2, qn

Charolles utiliza as letras p, q e r para indicar a ordenag@io da construcdio da
argumentacdo, Assim, para se chegar a Conclusdo, deve-se partir da tese anterior (das
premissas) e “‘passar’ pelos argumentos (valer-se deles). Charolles ndo define
explicitamente a estrutura do argumento, entretanto define-o enquanto “objeto da

argumentagio’”; melhor explicando,

“A tese defendida pelo argumentateur [0 que argumenta] refere-se a um campo problematico (2 um
dominio de interrogacio ou de preocupagio) que define. em suma, ¢ objeto da argumentacio. isi0 &,
este sobre o qual ela se apsia. O Objeto da argumentagio €, entdo, 0 universo no interior do qual um
problema ¢ explicitamente ou implicitamente posto ¢ ro interior do qual o argumerntateur fard valer
uma posicic, Chama-se argumento o conjunto dos meios on instrumentos utilizados por um agente
[argumentativo] para estabelecer uma tese.”™"

(ibidem. p. 7}

E essencial notar que, para Charolles, a premissa coincide com a “premissa maior”
do silogismo classico, ou seja, ndo se refere aos dados. Para este autor, a premissa diz
respeito & tese, “a base de acordo, fontes de crengas partilhadas™, tal como explicita na

construgdo de seu esquema argumentativo.

10. Esta proposta ndo fol ainda publicads. Faz parte de uma comunicacdo oral (19%0) deste autor. assistida
por Caroline Masseron (1997: 24)

11, mraducio minha.
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A conclusfo, tal como explicitada pelos autores ja mencionados, coincide em
terminologia e fungio; diz respeito 4 tese global.

Desta forma, salvo as diferengas, assim como Adam, seu esquema ja pressupde um
texto global, no qual estdio contidos argumentos varios que se entrelacam, interligam-se
como orgdos em fun¢do do organismo-texto. Enquanto Toulmin pretendeu prioritariamente
montar um esqueleto para a célula argumentativa, Adam e Charolles j4 se preocupam com a
construgdo do organismo, formado, por sua vez, de células.

Plantin (1991, 1993) completa, ainda, a “seqiiéncia argumentativa” de Adam, com o
que ele denomina “a situagdo retorica” (1993: 229-239). Ela € estruturada por uma questdo,
a “questdo retdrica”’?, que nasce do choque entre uma afirmagdo que vem contradizer uma

outra afirmacao (as duas setas indicam o carater polémico da questio):

Proposigio Nova \
{antagonista de P) e
J - QUESTAO
| Proposicdo aceita i

o J Arg 1 — Conclusdo 1/ Réplica 1 = Proposicio (P)
QUESTAQ &

Contra-Arg. 2 — Conclusfo 2/ Réplica 2 = Contradigiio de (P)

Para Plantin, a partir da gwestdo, elaboram-se e articulam-se os argumentos, 0§
quais, assim como para Charolles, nfo s8o estruturados particularmente; o interesse sobre
eles repousa na fungio que exercem. Assim como a noglo de que para cada Proposicio
aceita {geral), existe uma Proposi¢cio nova (particular), para cada argumento em funcio de
“estabelecer” uma Proposi¢io aceita (P), existe um contra-argumento, em contradigiio a P.
Os argumentos/contra-argumentos direcionam-se a conclusio ou réponse (réplica,

resposta), que ira coincidir com a Proposicdo aceita ou com a Proposi¢do nova.

12. A palavra “quaestic” lga-se ao verbo “quaerere” (procurar, indagar. investigar). Questdo. na Retdrica
Antiga, o que se investiga porque objeto de discussio. de davida. Tringali (1998: 47) torna claro o termo ao
expiicar: “todo ¢ qualquer discurso. no sentido amplo. retérico ou ndo, gira sempre em torno de um {ema.
Quando o tema ¢ problematico surge a questo. A questdo ¢ um problema que se tem de resolver ¢ pressupde
uma pergunta que demanda sempre mais de uma reposta, respostas em conflito”.
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Koch & Favero (1987 7) também propdem uma estruturacdo para a argumentacio
sob essa concepgdo, ndo desconsiderando as categorias das propostas ja apresentadas (a
seqiiéncia argumentativa de Adam, o esquema elaborado por Charolles e a situacdo
retorica de Plantin), mas “arrumando-as™, dando-lhes uma nova configuragdo em uma
seqiiéneia textual que faz toda a diferenga. Desta forma, sob a andlise da dimensdo
esquematica global do texto argumentativo, a autora, além de ndo conectar as categorias
com setas, provavelmente intencionando indicar uma seqiéncia linear flexivel, insere
algumas delas como opcionais (contra-argumentos e sintese), esclarecendo que a
superestrutura  argumentativa fundamenta-se na ordenagio dos argumentos e contra-

argumentos e estabelece as categorias desta superestrutura:

~ premissas | — |argumentos i - | (comtra- |~ | (sintese) | — | . conclusdo
| (tese anterior) | ; argumentos) (nova tesé)

Como Adam, Koch e Favero constroem uma ordenag@o mais tipoldgica do que no
nivel de constituintes, como analisa Caroline Masseron (1997:25), com a qual concordo ao

afirmar que:

“0 esquema mais estrutural ¢, provavelmente, o de Jean-Michel Adam, no gue diz respeito tanto &
numeracio das proposicdes argumentativas, sua linearidade indutiva, quanto 4 oposicdo entre fese
anterior € nova tese, o que fazem valer uma certa ordem Idgica Inversamente, a “espacialidade™ do
esquema de Charolles incide mais sobre os comstitwinzes, em demmimento de uma organizacio
tipolagica. Por outro lado. todos estes esquemas parecemn possuir ¢ mesmo objetivo de descrever um
encadeamento argumentativo mimmeo. Isto € 2 analise em constituintes incide sobre um
encadeamento local e nfo sobre um encadeamento mais complexo que manifestania, por exernplo,
varios argumentos ou varias conclusdes transitorias.” [traducdo minha]

Assim, Koch e Favero evidenciam categorias semelhantes as propostas por Adam:
tese anterior ¢ conclusao (nova tese), sendo que para Adam, a tese anterior € uma premissa,
ou seja, dados. Ja para as autoras, a premissa (tese anterior) ¢ uma fese, tal qual Charolles
também concebe.

Koch e Favero incluem a categoria argumentos (no plural), que comncide também
com o que Charolles expdem como g/, g2, gn. Este € um aspecto que marca a ordenagéo de

caracteristica tipologica, observada em Adam, inicialmente. Os argumentos, adequando-se
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a essa perspectiva, ndo se apresentam fragmentados em partes constitutivas; o que interessa,
neste caso, € a sua funcdo dentro de um contexto (e cotexto) mais amplo. Koch, ao cita-los
enquanto categoria, acrescenta uma outra, que lhes confere um carater conflituoso,
polémico, proprio da atitude discursiva retorica: 0s contra-argumentos.

Nesse aspecto, a autora aceita a posicdo de Plantin, que pde em relevo a “questdo”,
sem a qual, para ele (assim como para a retdrica antiga) ndo se inaugura O Processo
retorico. Tringali (1988: 48) ratifica essa consideragio tomada como basica sobre a
“quaestio”: “a maquina retérica sO se movimenta quando instigada por uma questio. O
ponto de partida da analise retérica de um texto, um conto, um romance, um poema... vem a
ser a identificagdo do tema em disputa (...) A questio se divide em questdo geral ou tese e
questdo particular ou hipotese”.

Quanto & Conclusdo, Koch e Favero, assim como todos os demais autores que se
preocuparam em construir um esqueleto basico para o texto argumentativo, nio a deixa de
considerar (tanto no que se refere ao aspecto funcional, quanto terminolégico) como a
“categoria-fecho” do texto, a que ndo necessariamente aparece s no ultimo argumento,
mas sim no final do texto. Neste momento, a Conclusio € a tese do texto enquanto unidade
de sentido; uma espécie de tese global, uma das divisdes da “quaestio™”.

Por apresentar uma proposta estrutural do texto argumentativo que além de
expandir, considera categorias estabelecidas pelos tedricos ja citados, a seqiiéncia
identificada por Koch e Favero servira como referéncia as especificacbes sugeridas neste

trabalho, relativas &s categorias apresentadas.

13. Na Retorica Antiga. a guestdo dividia-se em questio geral ou fese e questdo particular ou Aiporese.

A fese ¢ uma questio posta em tormos gerais, considerando-se o conhecimento partilhado entre os
intertocutores de uma comumicacio. A tese generaliza e compreende questSes tanto tedricas quanio praticas, o
que nfo quer dizer que ¢ tema ¢ watado de forma concreta, mas sim absirata.

A hipdtese € uma questio posta em termos individualizados, particulares. em que se determinam as
circunstancias de tempo. lugar, pessoa etc. No fundo. toda questdo particular encerra uma questio geral que a
engloba . assim como toda questdo geral se nutre de questdes particulares.
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Concordo, desta forma, com o termo utilizado - superestrutura argumentativa - para
a organizacdo estrutural global do texto argumentativo, mas proponho uma especificagio
das categorias, para fins didaticos e de analise.

Antes de explicar o funcionamento da superestrutura argumentativa tal qual a
entendo, assim como de explicitar cada uma de suas categorias (com suas terminologias e
fungdes} que nela identifico como “partes estruturantes” ou “partes de composi¢io”,

entendo ser primordial sua visualizagdo por meio de um esquema grafico:
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Donde:

«> {seta de dupla articulacio) = indica recorréncia, fexibilidade nz ordenacio

=9 (seta horizontal de sentido dfinice) = indicacio da estrutura interna da categoria
4 (seta vertical de sentido dnico) = indica inflexibilidade na ordenacio

{ )= indica opeionalidade (pode ou nio haver esta categoria no texio)

{TA,)= uma ou virias (n) Teses Aparentes

{Aara)= um ou virios (n) Argumentos da TA

Dura= un ou virios {n) Dados (D, do Argumento da Tese Aparente (Ara)
8§T,ra=uma ou virias (n) Subteses (ST.) do Argnmento da Tese Aparente (Ara)
{Crt.-A,rs)= um ou virios (n) Contra-Argumentos da Tese Aparente (TA)
{Ax1a-Nr/D} = um ou virios (n} Argumento(s)-Narragio/Desericlio da TA

Em primeiro lugar, é importante destacar a importéncia do significado das setas de
sentido tinico (=), tanto horizontal, quanto vertical (+), das de duplo sentido (1}, e da disposigio
das categorias. Quanto as primeiras (=), indicam tic-somente explicac#o, definiglo da
estrutura interna da categoria, as de sentido Umico vertical () indicam que nfo hi
flexibilidade entre as categorias relacionadas {seus lugares nfo podem ser alterados na
estrutura argumentativa) ¢ quanto as setas de duplo sentido (1), indicam, a0 contrério, por
um lado, que a superestrubiirg argumentativa nfio é formada, em sua progressio, por
categorias que ocuparn um rigido ¢ inflexivel “lugar” textual, mas sim pela continuidade do
texto caracterizado através de paries que mais comumente se apresentam em determinadas
etapas de sua progresséo discursiva. Esia questio interliga-se com o segundo item que deve
ser esclarecido: a seqiiéneia vertical (e nflo horizontal, preferida pelos autores anteriormente

citados) em que € apresentada a progressdo argumentativa. Optei por esta “disposicio” por
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acreditar que assim melhor se faz a associacdo superestrutura e macroestrutura, ou seja,

acompanha a progressdo em “blocos teméaticos” através dos quais o texto € construido.

Quanto ao nicleo da superestrutura argumentativa, a fese, uma das partes da

“questdo”,

essencialmente polémica e conflituosa, pode-se notar que ha tanto a Tese Global

(TG), quanto a(s) Subtese(s) (ST) ¢ a(s) Tese(s) Aparente(s) (TA). Em sintese, temos trés

tipos de teses consideradas, como ja foi mencionado, para fins essencialmente didaticos,

cada uma com terminologias diferenciadas por fazerem alusio as suas funcdes especificas:

a)

b)

a Tese Global (TG) ¢ a que o auior pretende defender no texto como um todo,
como uma unidade de sentido, ou seja, € a “inten¢do mailor’, mais ampla, que o
autor tem ao escrever um artigo jornalistico, por exemplo. Pode vir explicita ou
implicitamente;

a Subtese (ST) possui uma relagio tematica intra e extra-texto (no plano do co-
texto e do contexto) com a TG, ou seja, tanto “no texto”, quanto fora dele, “no
mundo”, os temas de ambas possuem uma estreita ligacdo de sentido, pois o
conteudo de uma esta contido no da outra. Se toda tese, de maneira geral, tem a
funcdo de defender uma posigio sobre um tema, ent3o a Subtese, naturalmente,
tem a funcio de defender uma posicdo sobre um subtema. A diferenciagio ¢
variagdo dos subtemas, no texto, caracterizam a progressdo textual, logo, a
fungio da Subtese, na verdade, € a de “fazer a argumentagio progredir”, através
de varias abordagens da TG. A Subtese pode vir explicitamente, ou implicita
nos Dados utilizados para a argumentagéio;

A Tese Aparente (TA) apresenta uma relagdo com a TG que se da através de um
ou de varios aspectos tratados em uma e em outra, no plano do co-texto. “Fora
do texto” (no contexto), os temas de ambas ndo possuem estreita relagéo de
sentido, ou seja, o tema de uma nio estd contido no da outra. Desta forma,
através do(s) trecho(s) do(s) primeiro(s) paragrafo(s) do texto, em que hi a
defesa da TA, a TG nfo ¢ facilmente inferivel pelo leitor, ou seja, a tematica da
TA ndo funciona como um subtema da TG, apesar de estar interligada a esta. A
terminologia “Tese Aparente” tem a ver com esta questdo, pois como néo parece

uma Subtese, “parece” ser {ainda mais no inicio do texto) a propria TG; apenas
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“parece”, mas ndc €. O leitor so tem condighes de detecta-la com a progressdo
da leitura, apos reconhecer o que seria, de fato, a TG. A funclo da TA € mesmo
esta: “despistar” o leitor, ndo com o proposito de dificultar a leitura ou tornar o
texto confuso, mas sim tomna-lo mais interessante por exigir um jogo de
associagdes que surpreende € impressiona. A TA, por sua propria natureza
aparentemente desconectada da TG, ndo inferivel a partir desta, s6 pode se dar

explicitamente no texto.

Para deixar bem clara a diferenga entre as teses especificadas, parto para uma
exemplificacdo através de textos (ou trechos destes):

Para defender a Tese Global (TG) de que “Ao invés de propagar o medo, 2 fim de
dar sentido & vida, a sociedade atual viveria melhor se se baseasse em fatos reais”,
Contardo Calligaris (Folhailusirada, 20/05/1999, p. 4), por exemplo, apresenta, em seu

texto “Medo, o prego da liberdade™, algumas Subteses (ST), como:

“Hoje recebi um e-mail colocando-me em guarda. Em média sfo trés desse tipo por semana. A
mensagem emanava de wm correspondente bem-intencionado. Fla emanava originalmente de Tina
Strongman, telefonista das urgéncias policiais de ndo sei onde. Tina pede que todos tomem cuidado,
pois esta se tornando fregiliente wma perigosa pratica das gangues,

A pratica consiste em cobrir as teclas de aparelhos telefonicos pablicos com uma mistura de LSD ¢
estricnina. O L.SD. explica Tina, lihera a estricnina. que entra no corpe pelo simples contato. Ainda

bem que me sirvo pouco dos telefones piblicos. De qualquer forma, de hoje em diante levarei o
celular™

“Mais chato € renunciar ao cinema. Logo na semana passada. outro e-mail assinalava gue, nas
poltronas das salas de cinema. ha algumas agudhas contaminadas com tétano ou com o virus da Aids.
Q) viras da Aids nfo sobrevive muito tempo fora do corpo, mas mesmo assim a idéia nio ¢ simpatica.
O correspondente encorajava a apalpar os assentes antes de sentar, para verificar a presenga ou nio
da armadilha, mas o que acontece s¢ a mao encontra justamente uma agutha?”

“No meio disso. gritam em nossos ouvidos que. ne fim do ano, os computadores parardo. Nio viaje:
& meia-noite do dia 31 de dezembro os avides viio cair, ou quase. Sem contar que os bancos perderdio
o rastro de nosse dinheiro etc.”

“Por exemplo - para ficar com o suicidio dos adolescentes -, um jovem qgue s¢ mata ¢ uma noticia

percdida. Mas uma ameagadora tendéncia dos jovens ao suicidio merece nossa atengdo: nos ajuda a
imtroduzir algum sentido no mundo.”

No primeiro caso, a Subtese (8T) € que “parece uma necessidade disseminar ¢ medo

de usar o telefone publico™; no segundo, que “parece uma necessidade disseminar o medo
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de ir ao cinema”’, no terceiro, que “parece uma necessidade disseminar ¢ medo de muitas
coisas que podem acontecer no ultimo dia do primeiro milénio, porque os computadores
podem parar’’; e, no quarto, que “a ameaca de que os jovens tém uma tendéncia ao suicidio
¢ muito mais alarmante, interessante, do que o fato de um jovem se suicidar’. Nos trés
primeiros casos, as Subteses (ST} dao-se implicitamente através dos fatos, e sio Subteses
(8T}, neste caso, porque tém estreita liga¢io semdntica com o tema da Tese Global (TG),
relacionado & inducdo ao medo que gera sentido a vida na sociedade atual [o que é um
equivoco]. E importante esclarecer que a questdo de todo esse “alarmismo do medo™ ser um
equivoco, pode ser notada pela forma irdnica, critica, de que o autor se vale para escrever
sobre este tema.

Quando disse “neste caso”, ao tratar (no paragrafo anterior deste trabalho) das
Subteses, quis mesmo fazer referéncia a ligacdio entre estas com a Tese Global (TG).
Entretanto, a(s) Subtese(s) (8T,)) podem também estar vinculadas a(s) Tese(s) Aparente(s)
{TAs).

Ja no quarto trecho do texto citado, a Subtese (ST) apresenta-se explicitamente, pois
o autor escreve, na superficie textual, que “um jovem que se mata € uma noticia perdida.
Mas uma ameacadora tendéncia dos jovens ao suicidio merece nossa aten¢o: nos ajuda a
introduzir algum sentido no mundo”. Esta parte textual €, naturalmente, uma Subtese
(8Ttg) porque trata de um aspecio da Tese Global {(TG), ou seja, o “alarme da tendéncia ao
suicidio dos jovens da sentido a vida™ esta relacionado ao “alarme do medo na sociedade
atual da sentido a vida (mas melthor seria se vivéssemos de fatos)”. Este trecho entre
parénteses tambem fica subentendido pela forma irénica com que o autor trata dessa
questao.

Quanto a Tese Global (TG), também ¢ apresentada neste texto tanto implicita,

quanio explicitamente. Um exemplo em que a TG estd implicita €

“Como era de se esperar, o abandono de explicacbes e sistemas gerais do mundo nos deixou, além de
livres, desamparados ¢ angustiados. E. sobretudo, nostdlgicos do sentido perdide das coisas e da
vida. Produzir sentido se torna assim uma espécie de paixfo inerente a cultura contemporines - uma
paixio paranoica. (Gracas a esta paixfo, eis que, apesar de nossa contingéncia, alguém se interessa
por mos ao ponto de querer nos espetar no cinema. Por outro lado, as coisas que nos atingem (a

comegar pelos espetos) nio sdo episodios isolados: preferimos descobrir série e tendéncias. Quando
ndAo achamos, inventamos.”
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Ou seja, subjacente a tudo o que se I€ neste trecho, esta: “o alarme do medo na
sociedade atual da sentido a vida (mas melhor seria se vivéssemos de fatos)”. Ja este trecho
entre parénteses, em que ironicamente o autor trata da questio do “alarmismo do medo dar
sentido a vida”, deixa de ser implicito e passa a ser explicito na TG no Gltimo paragrafo do

{exto:

“() ideal, naturalmente. seria gue fossemos menos sedentos de sentido ¢ aprendéssemos a viver
melhor mun mundo feito de contingéncias.”

Por outro lado, a Tese Aparente (TA), como ja foi dito, que aparece no inicio do
texto, pode ser bem exemplificada através dos trés primeiros paragrafos do ensaio de

Roberto Pompeu de Toledo, “A obra dos abafadores” (Feja, 10/06/1992):

“Cuem len o romance O Retrato do Rei, de Ana Miranda, ambientado no Brasil do comecinho do
século XVII, durante a Guerra dos Emboabas, deve se lembrar de Assurim. o abafador. A certa
altura da historia, Dom Afonso de Lancaste, um dos potentados da regifo das Gerais, estrebucha em
seu leito. No hd mais salvagio, o paciente ja entrou num delirio final. O médico que o assiste
conclui: “Precisamos chamar Assurim. o abafador”.

Assurim chega. pede que os parentes se retirem ¢ fecha-se no quarto. Coloca um crucifixo nas mios
do moribundo. Depois sobe na cama, aplica-the um joelho sobre o peito, curva-se sobre ele e o
abraca. “Deus ¢std a vossa espera’, afirma. Ent3o comprime o joelho contra as costelas do doente até
gue de sna boca nio saia mals um murmimo. Missdo cumprida.

Abafador era uma funcio gue realmente existia, 4 época. Uma forma primitiva de ewtandsia. O
Assurim do romance ¢ra um devoto desse piedoso oficio, pelo qual se abreviava o sofrimento dos
moribundos.”

Quem 1€ estes paragrafos iniciais, ndo pode pensar em outra coisa senfo que o autor
ira tratar de um tema relacionado ao romance de Ana Miranda, ou & “obra de Assurim”, ou
seja, uma especie de eutanasia, nos dias atuais. A TA é, entdo, implicita: “Aceitava-se, no
inicio do século XVIII, o assassinato dos moribundos em estado terminal”. Mas o texto,
logo em seguida, “desmente” as hipoOteses relativas a tematica a ser seguida. No paragrafo

que segue a estes, por exemplo, Toledo ja esclarece:

“Jorge, o abafador, é um devoto do oficio de cair de joelhos sobre o maior escandalo da historia
politica do pals. O Jorge que aqui se menciona ¢ o Bornhausen, ministro-articulador politico do
governo. N3o € s6 e¢le. Hi mwitos abafadores. expressando-se nos editoriais dos jornais, no
Congresso e nos meios empresarias. Mas Jorge € o mais ativo. o simbolo do movimento. Ele estd
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curvado sobre o escAndalo gerado pelas declaractes de Pedro Collor, pressionando suas costelas até
que de 1a ndo saia mais som.

Os agbafadores ndo est@o com nada. Esta € wma hora decisiva, em que ou se faz os brasileiros
acreditarem em alguma coiss ou se desiste de vez. Os que trabalham no time do abafa nfo se dio
conta do monstro. A guestfio da cornupgdo que carcome o Estado, suas instituigles ¢ a crenga nelas,
hoje, ne Brasil, € como a da montada do nazismo na Alemanha, por mais surrada que scja a
comparacio, ou a do narcotrifico na Coldmbia. Em ambos o5 casos, deve ter havido um momento
em que se podiz fazer algo. Nio se fez. A doenca triunfou.

No Brasil, esta é a oportunidade histdrica em que o monstro, por maior ¢ mais indomavel que seja,
deixou um rabinho para fora. Ou se aproveita esse rabo e puxa-se o bicho de baixo da terra, para
expd-io a luz do dia. on nunca mais. (...)

Se conseguirem asfixiar o escndalo, ficard um fantasma, arrastando suas correntes, até o fim dos
tempos. Muitos alegam que agem em favor das instituicdes. E o contrario. Conspiram contra elas, em
favor do fantasma do descrédito e da desmoralizacio do Estado.”

O que, de fato, 0 autor queria tratar ndo era do caso do Assurim, personagem
ambientado no século XVIII, mas sim do caso “Pedro Collor”, que havia denunciado - um
verdadeiro escindalo - as falcatruas de seu irméo, o entdio presidente do Brasil, Fernando
Collor de Melo. O caso “Assurim”™ (TA) apareceu no inicio para que, apds ©
reconhecimento da Tese Global (TG), no decorrer da lettura, a tematica do texto passasse a
ser “mais valorizada”, o texto passasse a ser mais interessante, porque surpreendente,
diferente, “fora dos padrdes™.

Quando trato da TA ndio estou dizendo que existem dois temas desconexos em um
s texto, mesmo porque, dessa forma, estaria desvirtuando a caracteristica inerente a todo
texto: ser (e ter) unidade de sentido. O que, na verdade, acontece, € que Assurim €, quando
da percepgdo da TG pelo leitor, associado naturalmente a Jorge Bornhausem pela funcio
que ambos exercem: matar o que ainda agoniza, exercer a eutanasia. A associagdo entre
ambos se da, obrigatoriamente, no texto; neste caso, Assurim era o abafador, o que matava
as pessoas doentes em estado terminal (mais freqlientemente); ja Jorge Bornhausen era o
ministro-articulador do governo do Brasil, um também abafador, aquele que tentava (néo
havia ainda conseguido, no momento da producgdo do texto) “matar” o escdndalo de roubo e
cormupedo que incriminava ¢ presidente Fernando Collor de Melo.

Um outro exemplo de TA (sempre explicita) esta no texto “Q que fazer quando
encontramos um pit bull?”, de Fernando Gabeira (Folhailustrada, 12/04/1999, p. 6). Neste

texto, o autor expde nos paragrafos iniciais a TA “Se os chineses sdo treinados para serem
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violentos, a culpa de sua agressividade € de quem os treinou, mas ¢ dificil perdoa-los {sentir

compaixdo deles) depois de sofrer uma violéncia praticada por eles™

“Dalai-lama contou a historia de um monge budista que passou 20 anos na prisfc, sofrendo
barbaridades. Ao sair. confesson gue sentiu ¢ perigo apenas algumas vezes. Perguntaram se era
perigo de vida. Ele disse: “ndo. era o perigo de perder a compaixio pelos chineses”.

Mas para que ndo tivessem uma visio muito roméntica da compaixo, o lider fibetano acrescentou:

- 8¢ um cachorro bravo vier atacd-los, fjam. De nada vai adiantar dizer compaixfo, compaixfo...”

No decorrer da leitura, entretanto, fica claro que a Tese Global do texto ndo recai
sobre a questiio especifica dos monges, ou de Dalai-lama, ou mesmo dos cdes em geral,
mas sim da racga de cdes pit bull. No trecho a seguir, pode-se observar a TG “antes de se
pensar em exterminar os pit bulls, deve-se ter certeza de que a extrema agressividade destes
caes & genetica ou se € fruto do treinamento que seus donos lhes ddo™;

“Alguns deputados me sondaram sobre ¢ projeio de castrar ¢ esterilizar os pit bulls. Nio consegui me

identificar com a idéia. Castracio ¢ esterilizagdo sfo muito radicais. E se estivermos enganados na

hipétese de gue sua agressividade € genética”? Teriamos exterminado uma raga e. para aliviar nossa

culpa, buscariamos reproduzi-la em laboratorio. (Os pit bulls de proveta ainda assim seriam uma
lembranca constrangedora dos outros que se tornaram violentos porque foram cducados para isso.”

No decorrer da leitura, ao identificar a TG, o leitor reconhece também a associacio
com a TA: o autor questiona a agressividade genética da raca de cdes pit bull, levantando
uma reflexfo sobre o “treinamento para a agressividade™ efetivado pelos donos desses cies
{o que o autor chama de agressividade social), ou seja, os pitt bulls {(como sdo naturalmente
fortes, musculosos) sdo treinados para serem viclentos, e esse treinamento ndo deixa de ser
uma violéncia a estes cdes. Ora, quem € acostumado a sofrer, a ser objeto de agressio,
também, segundo o autor, sera sujeito da agressdo. E o caso dos chineses da historia do
Dalai-lama e dos pit-bulls: eis a associacio.

Como ja for dito ao se tratar da Subtese da Tese Global (ST+¢), podem aparecer no
texto tambeém a(s) Subtese(s) da(s) Tese(s) Aparente(s) (STr,). A diferenca € que, enguanto
as STrc podem aparecer implicita ou explicitamente, as STy, s6 podem se dar
explicitamente, tal qual as proprias TA. A justificativa se resume & simples deducdo logica:

se a tematica da(s) TA e, consequentemente, da(s) STra, ndo podem ser inferiveis pela
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tematica da Tese Global (TG), entio como poderiamos reconhecer uma Tese Aparente de
forma implicita? Ndo ha como.

O texto de Ralph Tértima Stettinger, “A faria das criangas” (A Tribuna, 31/05/98)
pode exemplificar a STra. Ao defender explicitamente, no final do texto, a TG de que “o
culto as armas como indicadoras de forga e poder, nos Estados Unidos, € responsavel pela
violéncia praticada pelas criangas norte-americanas”, escreve dois paragrafos iniciais: no
primeiro € afirmada uma TA; no segundo, uma STra.

A TA do primeiro & “Os Estados Unidos sdo o pais mais poderose do mundo, tanto
economicamente, quanto tecnologicamente no que se refere ao poderioc militar

(destrutivo)™

“Goste-se ou ndo, a verdade ¢ que eles sdo, de longe. a maior economia do mundo. Em matéria de
poderio militar, nfio hd pais que lhes passe perto. E assustador ¢ porte do arsenal de armas de iltima
geracio de que dispdem, Isso Thes permitin, e infelizmente sem protestos de maior estridéneia, se
arvorarem em “patruthas permanentes™ da humanidade, intervindo ¢d ou 4. por toma-la-da-c4. Seu
potencial destrutivo ¢ algo dificil de imaginar, quase ficcional. Em termos de avango tecnologico,
nfic ha nacio no globo que lhes possa fazer sombra.”

Ainda sobre esta mesma tematica, logo em seguida, hd uma STra, ou seja, “Os
Estados Unidos séio o pais mais desenvolvido em termos de pesquisa ¢ do ponto de vista

das ciéncias humanas™

“Até do ponto de vista das ciéncias humanas, em que a Furopa desfrutou de franca lideranca no
curso do tempo. ¢les ja ganharam a dianteira. Na area da pesquisa cientifica, nem ha o que comentar,
nadam de bracada ¢m mar congelado.”

Assim, este segundo caso funciona como uma Subtese da Tese Aparente (STta)
exposta no exemplo anterior, porque a questdo de “os Estados Unidos terem o maior
desenvolvimento no campo das ciéncias humanas e da pesquisa” esta infimamente
relacionada ao tema “‘os Estados Unidos tém o maior potencial tecnologico, econdmico e
militar (destrutivo) do mundo”, ou ainda, “estd contida” no que ¢ tratado no paragrafo
anterior.

No decorrer da lertura do texto, entretanto, o autor vai afirmando a Tese Global

(TG): “as criangas norte-americanas estdo cometendo Inimeros assassinatos por serem
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influenciadas pela vaidade de fazerem parte do pais de maior poderic militar (destrutivo) do

munda™

“Haveria infimeros outros aspectos curiosos que poderiam ser referidos, mas fatos recentes e
repetitivos impdem um direcio determinada a este comentario. Existe um impulso irresistivel para
guestionar o que poderia estar por trds da acgfio desvairada das criangas em firia, ultimamente
responsavel por crimes frios, premeditados, com maltiplas vitimas, brutais, praticados, em regra, com
armas de fogo diferenciadas e atingindo colegas de escola. Em apenas oito meses, ocorreram nada
menos do que sete casos dessa natureza. E wna média altissima, convenha-se. Pode ser injusto, mas
tem-se a impress3o de que a sociedade americana alimenta certa vaidade (inconsciente?) da violéncia
que corre solta por 13 e da alta poténcia das armas manipuladas. Seriam assim como que indicadores
da forca ¢ do poder de que se orgutham muito. E algo que com certera contagia as criangas desde
pouca idade e pode estar na raiz do desvario.”

E importante dizer que tanto a TA, quanto a STts, quanto a TG e as STrc, neste
texto, interligam-se a partir da questdo do poderio (principalmente militar) dos Estados
Unidos, que tém posigdo hegemodnica no mundo, mas tratam (as TA e as TG) de temas
aparentemente diferenciados.

Tendo ja explicitado o que estou aqui defendendo por TG, TA e ST, (assim como
STra e ST1g), ou seja, os varos tipos de tese que aparecem no texto, dadas as suas fungfes
especificas, nesse momento, € importante definir o que estou tomando por Argumento neste
trabalho, qual a sua estrutura e fungao.

A fungdo do Argumento € comprovar, com Dados, as Subteses do texto; ou ainda,
interligados a(s} Subteses(s), comprovar a Tese Global (TG) e a Tese Aparente (TA).
Estruturalmente, sdo formados por Dados mais (+) Tese Global {Arg), ou Dados mais (+)
Tese Aparente (Ara); ou ainda por Dados mais (+) Subtese da Tese Aparente (STra) ou
Dados mais (+) Subtese da Tese Global (STrg), dependendo de a qual eles {os Argumentos)
se vinculam. Teriam, assim, por exemplo, os Dados mais (+) a Tese Global (Arg) a funcio
de estabelecer a Tese (Global, e os Dados mais (+) a Tese Aparente {A7s) seriam
responsaveis pela comprovacéo da(s) Tese(s) Aparente(s).

Como ja foi falado das ST, TA e TG, falta-me tratar dos Dados, o outro componente
da estrutura do Argumento. Estes, diferentemente da classificacio de Toulmin ja

mencionada, sdo tidos como realidade para a maioria das pessoas de um grupo soctal (tanto
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consideradas no plano do auditoric universal, quanto no do auditorio particular), ou seja,
podem se restringir a uma realidade comprovada cientificamente, ou acreditada por uma
sociedade especifica.

Quanto as terminologias Dado e Fato, pela dificuldade de diferenciagio quanto aos
seus aspectos funcionais, serfio consideradas referentes a uma so categoria. O Dado pode
ser utilizado, no texto, tanto implicita, quanto explicitamente. Se vier implicito, a tese (seja
de que tipo for) deve vir explicita e vice-versa, ou entd3o, as duas categorias devem vir
explicitas. O que ndo pode ¢ virem as duas implicitamente. Ora, este € um fato
perfeitamente justificavel: se o Argumento ¢ formado de Dado mais (+) tese (ST, TA, TG,
STra ou ST1g), uma das duas categorias deve ser explicita, no texto, para que O processo
argumentativo possa acontecer, possa ser observado.

Quanto aos exemplos, pode-se citar os ja utilizados no processo de argumentacgio
expostos, a fim de que fossem observadas as ST, a TG, ou as TA. Nos exemplos sobre as
ST do texto “Medo, o prego da liberdade”, primeiramente utilizado para exemplificagio das
categorias argumentativas, os Dados sdo explicitos (e as ST implicitas), “e-mails estdo
divulgando que existem gangues que estdo cobnindo as teclas dos aparelhos telefonicos
publicos com uma mistura de LSD e estricnina” e que “o LSD libera a estricnina, que entra
no corpo pelo simples contato™: “e-mails estdo divulgando que ha agulhas nas poitronas dos
cinemas infectadas com tétano e com o virus da Aids”™; “estdo dizendo que os computadores
parardo a meia-noite do dia 31 de dezembro de 1999 ¢ que, por isso, os avides poderdo cair
e o dinheiro das contas dos bancos poderdo sumir”.

No texto “A obra dos abafadores”, também ja comentado, foram explicitados Dados
para defender a TA, como: “No livro de Ana Miranda, O re#raio do Rei, ambientado no
Brasil do comecinho do seculo XVIII, durante a guerra dos Emboabas, havia um
personagem chamado Assurim, que tinha por fungio abreviar a morte dos moribundos”.
Para defender a TG explicita, por outro lado, utilizaram-se Dados explicitos e implicitos.
No primeiro caso: “Jorge Bornhausen € o ministro-articulador politico do governo Collor
de Melo™; “A corrupcdo carcome ¢ estado e as institui¢des brasileiras”; “existiu 0 nazismo

na Alemanha e o narcotrafico na Colémbia”. No caso do Dado implicito, pode-se citar: “as

declaragtes de Pedro Collor, de vanas naturezas, que envolveram seu irmio, Fernando



84

Collor de Melo”; “Fernando Collor de Melo € irmio de Pedro Collor™; “Fernando Collor de
Melo ¢ presidente do Brasil”.

Os Argumentos podem ser de vérios tipos, dependendo dos Dados utilizados.
Chamo, entretanto, a atengfo para trés tipos de Argumento 0s quais incluo como categorias
no esquema argumentativo. S3o eles: o Argumento Sedugdo (AS), o Contra-Argumento
tanto da TA (Crt-Ayrs) quanto da TG (Crt-Aqrs), € 0 Argumento Narragido ou Descrigdo
tanto da TA (Anra-Nt/D) quanto da TG (Ap1g-N1/D).

Quanto ao Argumento Seducdo (AS), pela sua propria natureza de “contato inicial”,
ndo poderia aparecer em outro lugar, que ndo no principio do texto, explicitamente. Este
argumento, apesar de ndo ser obrigatoria a sua presenca, mantém funcio semelhante ao
Exordio - parte inicial do discurso da Retdrica Antiga, ou seja, visa seduzir os
interlocutores, garantir-lhes simpatia, tornando-os doceis e favoraveis; passiveis de serem
guiados, com atitude receptiva a influéncia do locutor.

Na Retorica Antiga, como 0 ato de argumentar (retorico, mais direcionado ao
aspecto juridico) era oral, o Exordio podia corresponder a uma infinidade de recursos,
incluindo até o som de determinadas musicas, muitas vezes tocadas com harpa ou flauta,
para amenizar 0s animos ou o contrario, dependendo da intencdo do orador. Em se tratando
de texto escrito, contudo, © Argumento Sedugo (AS) também pode se valer de inimeras,
infinitas possibilidades de estratégias argumentativas. Uma delas ¢ o préprio subtitulo do
texto, como no exemplo do texto “Zen caipira”, de Fabio Luis (Correio da Cidadania,

semana de 28de julho a 4 de agosto de 2001):

Zen caipira

“Na escola rural, a onga comeu a menina, e o pai matou a onga. O lbama

prendeu o pai, e ninguém vai a escola”

FIG. 2- Exemplo de Argumento Seducio: “Zen Caipira®(Correic
| da Cidadaniaq, semana de 28/07 a 4/08/2001} -
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A sedugio utilizada pelo autor esti exatamente no fato de o enunciado exigir uma

série de associagdes de fatos que, aparentemente, nio fazem sentido: “a escola rural”, “a

2 K

onc;a que come a memna

2 &L

o pal que mata a onga”, “o Ibama que prende o pai” e o fato de

que “ninguém vai & escola”. O leitor, provavelmente, 1€ o subtitulo, ndo faz as relagbes
necessarias & compreensdo, e volta a ler. Talvez leia até mais de duas ou trés vezes, o que
pode despertar interesse de ele ler, também, o texto e, conseqiientemente, concordar com as
idéias do criativo autor. O argumento Sedugdo mexe com os aspectos sociais, culturais ¢
psicologicos.

Um outro exemplo de subtitulo que “chama a ateng3o” é o do texto “Palmeiras
verdinho ndo resiste ao Tim3o”, de Rosdngela Petta (SUPER, novembro 1996), agora mais

pela formatagdo do titulo do que pela explicagdo do subtitulo:

Comgoesalmverdas,_

acalmse Isto'd apenas
‘wm truque para memorizar
a formula da Fisica po=nrt:

- = - p(pressdo) vezes p (volume) é -

¢ dgual a'n (nimero dé moldculas) -

: vezesr(a constanta dos gases)

“% T vazes t (temperatura).

E’zssqaz, @ velha decoréba.

7" iS6 quae hoje ela € tida

- -como wm recurso legitimo

. dosesbudamespam

- SUPER NOVEMBRO 1996

O proprio apelo ao sexo, & imagem de homens ou mulheres (que € o caso) nus,
também pode ser um AS, como no texto “A dama e o vagabundo” (Veja, 23/10/1996, p.
103), em que a comparagio entre dois pares famosos (outra “sedugio”), simbolos de uma

era, em duas capas de revista igualmente famosas nos Estados Unidos (Spy e Rolling
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Stone), é profundamente apelativa. S6 por se tratar de Bruce Willis e Demi Moore (3
esquerda) e de John Lennon e Yoko Ono (2 direita), e ainda mais, nas poses em que se
encontram, é pouquissimo provavel que o leitor da revista, em primeiro lugar, ndo leia o

texto, e, em segundo, ndo compactue com a tese nele defendida:

Demi & Bruce versus
Jjohn & Yoko: 3 histdria
sa repete, meathorada

veja 23 de outubro, 1996 103

Adamaeo revista americana Spy, o
casal repetiy, em posigdes
cantor vagabundo invertidas, a célebre foto de

Ninguém agiienta mais ou-
vir falar que o rock mor-
rey, ou que a histdria s6 se
repete como farsa. Menos
gente ainda agiienta ouvir
Bruce Willis cantando com
sua voz de cachorro de
desenho animado. Mus o
mundo ndo se cansa de ver
Demi Moaore forografada co-
mo veio ao mundo — des-
contando-se, evidentemen-
te. um siliconezinho aqui,
outro acold. Para a capa da

John Lennort ¢ Yoko One
feita por Annie Leibowitz,
em 1980 - desta vez, para
uma reporfagem que diz
que ¢ rock morrey, a histd-
ria s8 se repete como farsa
£ um dos culpados por isso
€ o préprio Willis. A con-
versa pode ser velha, mas
a0 menos uma coisa € pre-
ciso admitir: esteticarnan-
te, com ou sem silicone, a
farsa dd de dez a zero no
original.

ﬂ{} 4~ Exempia de Argumente Seducdo: “A f!ama e_ o

“eantor vagabundo™ (Veja, 23/10/96)

No texto “O Rio de cara com o medo”, de Marcos Sa Corréa (Feja, 16/12/1992), o

tamanho das letras das palavras-chave (no caso, RIO ¢ MEDQ), a expressdio de terror. dos




olhos de um ser humano (em vermelho-sangue) num fundo preto, em contraste com ©
fundo azul do céu onde se pode observar ¢ monumento do Cristo Redentor no Rio de
Janeiro, também funciona como um atrativo, um chamariz tanto 2 leitura, quanto a Tese
Global no texto defendida. O subtitulo, em letras brancas, em destaque no fundo preto, ¢,
igualmente, uma parte do AS:

Com a onda de segiies-
tros semeando o pavor,
0s ricos cariocas gastam
fortunas com seguranca,
colunaveis niao querem
aparecer em colunas so-
ciais e empresirios e em-
presas abandonam a cida-
de, levando o emprego
dos pohres. A crise, quem
sabe, pode ate metamor-
fosear a oligarquia em efite

VERA 16 THE DEZEMBRO, 5902

FIG 5— Exempie de ‘Argumento Seduedio:r “O Rio de cars cﬁm 0
cede?! (Ve;ag 16112/92 S
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O outro argumento que destaquet como categoria argumentativa foi o Argumento
Narragdo ou Descricdo tanto da TA (Auara-Nt/D) quanto da TG (A.re-Nt/D), por
constituirem-se através de Dados expostos por meio de tipos textuais diferentes da
argumentagdo stricto sensu, ou seja, os fatos sdo apresentados em forma de narragdo ou de
descrigio.

Quanto 4 narragdo, este tipo de argumento também apresenta semelhanga com o que
era entendido por “narratio” enquanto parte do discurso da retorica de influéncia
aristotélica: consiste nos fatos contados que entram na causa {(causa como questdo, ou seja,
tese ou hipotese), esta etapa € concebida do ponto de vista da prova, é a exposigio
persuasiva de algo feito ou que se supde feito (visto que a argumentagdo retdrica ndo trata
de “verdades”, mas de “realidades que interessam” ao agente da persuasdo). Nio &,
portanto, uma historia (no sentido fabuloso ou desinteressado do termo), mas uma
estratégia argumentativa. Semelhante caracteristica, salvo as especificagbes do tipo textual,
estendo ao Argumento Descrigdo: ambos sdo, antes de mais nada, argumentos, ou seja, tém
a fungdo de sustentar a tese defendida.

O trecho narrativo dos primeiros paragrafos do texto “A obra dos abafadores”, de
Roberto Pompeu de Toledo, ja citado, é um exemplo de Argumento Narragdo, no caso, da
Tese Aparente (Ara-Nr), pois trata-se de uma “histéria” inserida em um texto
essencialmente argumentativo (stricto sensu), com o propoésito de “reforgar”, estabelecer,
persuadir o leitor a crer no que estava sendo defendido na Tese Aparente (TA), e, por
conseguinte, na Tese Global (TG).

No texto “Seguranc¢a ja!”, de Marcos Konder (Veja, 18/11/92), ha um trecho (em
dois paragrafos iniciais) que se trata de uma narracfo com passagens descritivas. Este, em
relagdo ao todo textual, funciona como “prova” para convencer o leitor da Tese Global
(TG) defendida, que € “E um absurdo que o Estado ndo esteja cumprindo sua funcio de dar

seguranca a0s cidaddos que pagam para té-la”. Eis o trecho:

“Com alguns recursos ¢ meus conhecimentos de arquitetira projetei e construf para minha familia
uma casa. Apesar de simples ¢ pequena, ela fem certas gqualidades arquitetOnicas, motivo pelo qual
seu projeto foi incluido em uma exposicio da Fundacfio Rio-Arte. Fica na Rua Dr. Jilio Ottoni, em
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Santa Tereza. bairro de classe média encravado num morro no meio da cidade do Rio de Janeiro. O
local ¢ lindo e a vista deslumbrante.

Desde que consttui a casa, ha quatorze anos, eu e minha mulher, Sarita. vivemos na
mtrangiilidade. Nesse perfodo, formos assaltados sete vezes, duas delas a mio armada, em plena luz
do dia. Somado aos dois assaltos sofridos quando praticdvamos cooper na Rua Almirante
Alexandrino, também em Santa Tereza, a menos de 100 metros de uma cabine de policia, o saldo
sobe para nove. As perdas materiais foram repostas aos poucos. Mas hd prejuizos mais sérios e
dramdticos. Nos assalios a mfo armada, ficamos sob a mira de revolveres manipulados por jovens
delinqiientes drogados. Suportamos em siléncio as mais torpes humilhactes para, pelo menos, sair
com vida. Ha cerca de um més, em menos de uma semana, a casa foi invadida duas vezes, quando
estava vazia. O resultado dessas sete investidas tem sido tenebroso: grades forcadas ou arrancadas,
janelas destruidas ¢ a alvenaria rachada, o interior revirado, fezes dentro de casa ou pelos jardins.”

E importante acrescentar que ¢ comum os autores utilizarem a intertextualidade para
apresentarem essas formas de argumentar no texto (Narragdo e Descrigdo), ou seja,
aproveitam-se de trechos narrativos e/ou descritivos de textos de outros autores, geraimente
conhecidas (as passagens) ou conhecidos (0s autores) para conferirem maior prestigio ao
texto, a Tese Global (TG) defendida.

Em dois textos de Roberto Pompeu de Toledo, por exemplo, “Portela do Sacavém é
aqui mesmo” (Veja, 17/02/93) e “O pais da morte no corredor” (Veja, 03/08/94), pode-se
observar trechos em que ha intertextualidade explicita,

No prnmeiro caso, para defender a TG de que “no Brasil atual, os pobres séo
tratados com total desprezo nos postos do INSS, assim como os negros, nos Navios
Negreiros”, o autor utilizou, por exemplo, no “meio do texto”, entre um paragrafo e outro,
um trecho, ou melhor, uma estrofe do poema “Navio Negreiro”, de Castro Alves:

“Muas gue vejo ew ali... que quadro de amarguras!

Que canto funeral!... Que tétricas figuras!
Oue cena infame ¢ vil! Meu Deus! Meu Deus! Que horror!

Esta estrofe, essencialmente descritiva, teve, no texto, a fun¢do de dar maior
impacto a cena que o autor cita ter visto na Rua Deputado Lacerda Franco, no bairro de
Pinheiros em Sdo Paulo, onde ha um posto do INSS em que multiddes de pessoas se
“petrificam diante dos guichés com a fatalidade tragica das filas de condenados no Juizo
Final, de Michelangelo™ N#o se pode deixar de observar que a propria mengio a obra de

Michelangelo, ja constitui uma outra intertextualidade. Toda essa descri¢fio, carregada de
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maior forga persuasiva, por se valer de fatos extra-texto de conotacdo bastante forte, com
um apelo ao emocional evidente, teve a funcdo de estabelecer, “fazer valer” a Tese Global
(TG) do texto.

No segundo caso, do texto “O pais da morte no corredor”, o autor cita um trecho
narrativo da obra Ef Aleph, do escritor argentino Jorge Luis Borges, que, naturalmente,
inserido no texto de Toledo, ganhou o sfatus de argumento para estabelecer, neste caso,

uma Tese Aparente (TA) que se pretendia defendida. Fi-lo:

“Na ardente manhi de fevereiro em que Beatriz Viterbo morrew. depois de uma imperiosa agonia que
nfio ceden um s6 instante nem ao sentimentalismo nem ao medo. observei que os paindis de ferro da
Plaza Constitucion tinham renovado nfo sei que antincio de cigarros vermethos; o fato me desgoston,
pois compreendi que 0 incessante ¢ vasto universo jd sc afastava dela e que essa mudanga era a
primeira de uma série infinita”

A Tese Aparente (TA) que o autor intencionava estabelecer € a de que “devido &
quantidade exorbitante de placas e cartazes, os brasileiros os ignoram, ndo percebendo o
quanto de emogio podem oferecer”, tese esta, relacionada, naturalmente {(uma vez que se
trata de um texto), a Tese Global (TG) de que “o Brasil € um pais pobre e vergonhoso, pots
nele os pobres morrem por falta de atendimento médico e tanto o governo quanto ¢ povo
parecem ignorar esta realidade”. A questdc das “placas” serem ignoradas pelos brasileiros,
assim como o “problema de atendimento médico publico” da-se na inter-relagio dos
paragrafos no texto.

Além dos Argumentos-Narragdo/Descricio, o Contra-Argumento constitui uma
outra categoria no esquema argumentativo, o que se deve a sua caracteristica diferenciada
em relagdo a Subtese utilizada na formac@o do Argumento. Ele sustenta um posicionamento
conitrario ao que se esta querendo afirmar na TG.

O Contra-Argumento da Tese Global (Crt-A1g) e da Tese Aparente (Cri-Ara)
possuem semelhanca com a caracteristica basica da(s) Tese(s) Aparente(s) (TA), ou seja,
encaminham o leitor para a elaboraciic de uma hipotese de compreensio que ndo €
direcionada a Tese Global (TG) do texto. Em outras palavras: “parece”, para o leitor, que 0

autor seguira uma tema e/ou uma Tese Global (TG) “x”, mas, na verdade, a Tese Global
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(TG), € percebida, no decorrer da leitura, como “v”, sendo que “ambas fazem parte do
alfabeto”, ou seja, t€m um aspecto que as relaciona.

Assim como a TA, os Crt-A, tanto da TA como da TG, sdo explicitos, dada sua
natureza nio inferivel. Um exemplo de Contra-Argumento da Tese Global (Crt-Arg) pode
ser observado no texto “Auto-estima nd@o existe”, de Contardo Calliganis (Folhailustrada,
29/07/99, p. 4). Neste texto, para defender a TG de que “na sociedade atual, € um absurdo
que as pessoas ndo sejam livres para se gostarem do jeito que realmente sdo, mas sim do
jeito que as pessoas querem que elas sejam”, o autor “parece” defender a Subtese de que “¢
bom que os pais digam 0 que esperam que seus filhos sejam, ou como se comportem, pois
assim os filhos saberiam de que forma poderiam ser amados”, entretanto, logo a seguir,
“pde abaixo” esta id€la e se posiciona de forma oposta, ratificando a Tese Global (TG)

estabelecida no texto. Observe:

“Em casa de conthecidos, por um acaso fisiologico, uso o banheiro de um dos filhos adolescentes.
Acima da pia hd um ¢spetho onde o jovem deve a cada dia conteraplar suas feigdes. Logo acima do
espelho hi uma escrita imponmente: “VOCE EST4 OLHANDO PAR4 ALGUEAM MUITO
ESPECIAL™.

Voltando para a sala, faco uma observacio sobre ¢ que presumo ter sido uma escolha do rapaz.
Aprendo assim, que foi, pa verdade, uma decisde dos pais. Eles acharam por bem colocar essa escrita
no espetho do filho para sustentar e enmraizar a auto-estima. Nesse empreendimento, eles foram
diretamente inspirados por uma literatura pedagoégica que estd na moda: dezenas de titulos sobre
como ajudar suas Criangas a criar a auto-estima necessdria para o sucesso na vida

Vivermnos em wm munde onde - explicam os anfitrides - ¢ decisivo ter confianca em si mesmo,
gostar de¢ §i mesmo, aprovar a si mesmo. Alias, € por isso que ndo £ bom reprimir as criangas. Por
exemplo. dar notas (ruins) € um problema, porque isso pode baixar a auto-estima delas. Methor dizer
que o5 “objetivos foram so parcialmente atingidos™, mas sempre com a implicacio (subentendida,
melhor se explicita) que o potencial € muito grande.

Na coluna dos comentarios dos boletins escolares, no pior dos casos, deve-se escrever: “Pode fazer
mais” — que € uma maneira cufémica de dizer que o estudante nio faz bufhufas, mas sempre
preservando a auto-estima dele.

Entendo a logica que inspira os pais do menine, Afinal, na modernidade, os principios que guiam a
acdo, as certezas morais, residem em cada um de nos.

Portanto ¢ facil argumentar que ¢ necessario ter wma boa auto-estima para poder agir com
confianca, Impor respeito, inspirar confianca nos outros etc.

Parece logico, ndo €7 Mas ha um problema. Usando a mesma caixa-alta da inscricdo do espetho, o
problema ¢é que 4 AUTO-ESTIMA NAQ EXISTE. S6 existe a opinido dos outros que gostam ou nio
de nods. Se o jovem rapaz da histdria se olhasse no espelho sem a inscrigio, essa contempiacio
poderia entrega-lo a wm mar de perplexidades sobre seus agrados ¢ desagrados. A inscrigiio lhe da
confian¢a, The outorga destaque e, com isso, um lugar no mundo.

Mas atenco; 2 frase magica que infunde auto-estima em nosso jovem, de fato, vem de algum
outro. No caso, ela tem a auioridade dos pais que por ela proclamam que o garoto € alguém especial
para eles. Quando o jovem se olha no espelho, hi, por cima do ombro dele, uma voz e um olhar que



92

o encorajam a gostar de sua propria imagem “Vocé deve se gostar porgue a gente acha vocé amavel.”
O entfo: “Voce pode se gostar 4 condiclo que a gente ache voce amavel”.

O espetho com sua inscrigdo ndo produz nenhuma milagrosa autofundago livre, independente ¢
confiante. Ao contrario, ele mostra a tirania de nossa vida social.”

Com a exemplificacdo do Contra-Argumento, é completado o esclarecimento sobre
as categorias por mim consideradas, a fim de que melhor sirvam & atividade didatica
relativa a leitura e analise de textos argumentativos em sala de aula.

Quanto as categorias da superestrutura proposta por Koch & Favero (1987. 7), de
maneira geral, a matoria foi mantida no que diz respeito ao aspecto funcional, com excegio
da “Sintese” que as autoras incluem e o “Argumento-Narragio/Descri¢do” que eu
gspecifico, ambos opcionais.

Quanto ao Argumento-Narragdo/Descrigdo tanto vinculados a TA, quanto a TG, ja
foi devidamente justificada a sua inclusio como categoria no processo da argumentagio
sustentado neste trabalho, quanto & “sintese”, categoria que Koch insere previamente a
“conclusio” (nova tese), considero desnecessaria a sua inclusio enquanto categoria na
superestrutura argumentativa. A sintese, a meu ver, nfo ¢ uma parte do texto, com funcéo
especifica; é, sim, uma caracteristica, opcional, da Tese Global, para a qual Koch e Favero

usam a terminologia “nova tese”.

3.2.3- A estrutura-padrio (modelo escolar)

Enquanto heranca da Retorica Antiga, a estrutura padrdo, “aceita” pelo sistema
escolar, leva em consideragfo as categorias da dispositio, parte da fechne rhetorike, de
inspiragdo aristotélica, cuja fungdo é pdr em ordem o que se encontrou (inventa disponere).

Considera-se, assim, estrutura padrao o esquema argumentative que, excluindo-se as
terminologias utilizadas € a Tese Aparente (TA), com as respectivas categorias a ela
vinculadas {Argumento, Contra-Argumento e Argumento Narracdo/Descricdo), muito se
assemelha, no aspecto da fumcdo das categorias, & superestrutura argumentativa aqui

considerada. Para uma percepgo mais clara das categorias da estrutura padrio em relacdo
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43 especificadas neste trabatho - quanto 3 terminologia ¢ funclo - ¢ pertinente tragar um

paralelo por meio de um esquema grafico:

Exponhe sste ssquema, considerando que os iragos horizontais {—) representam

“squivaléncia de funglc”, as setas de sentido finico verticais () indicam gue nio hi
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flexibilidade entre as categorias relacionadas (seus lugares ndo podem ser alterados na
estrutura argumentativa), as setas de duplo sentido verticais () indicam, ao contrario, que a
superestrutura argumentativa nio ¢ formada, em sua progressdo, por categorias que
ocupam um rigido e inflexivel “lugar” no texto, e os quadros em cor azul, categorias que
nfo encontram correspondéncia com as por mim definidas a partir da superestrutura
argumentativa proposta por Koch e Favero.

Quanto aos aspectos semelhantes entre as duas estruturas expostas, o Exérdio
coincide com a fungdo do Argumento-Seducdo ja tratado. Utilizei o termo “sedugio™ ou
invés de “exordio” tdo-somente para atender a um requisito pedagdgico, a meu ver, de
extrema importdncia: aproximar, de forma a facilitar a relagdo, a terminologia das
caracteristicas e da funcio seja de que aspecto se estiver tratando. Exordio, nos dias atuais,
ndo ¢ uma palavra usada corriqueiramente, no dia-a-dia, nem tampouco em situacOes de
maior formalidade lingliistica. Penso ser usado quase que sempre em um contexto didatico,
nos cursos de Direito nas universidades, por exemplo, que seguem rigidamente,
inflexivelmente, tanto na pratica da analise de compreensdo, quanto na da escrita, a
dispositio - estrutura padrio (e suas categorias) — tal como era concebida na Retorica
Antiga.

Estendo essa justificativa a toda a alteragdo terminologica que realizo em relagio a
estrutura do discurso de influéncia aristotélica. Assim, ao invés de Proposi¢io, utilizei o
termo Tese Global e, ao invés de Peroragio, também Tese Global. Penso que se valiam dos
dois termos: Proposigdo e Perorac@io (que, na verdade, sio a tese do texto como um todo)
para marcar caracteristicas de apresentacio. A primeira, deveria ser breve, de aspecto
chamativo, levando em consideragfio que o leitor ainda nio estava convencido do que se
ainda ia, posteriormente, defender. J4 a Peroragfio, deveria retomar a tese proposta
inicialmente, amplia-la, valoriza-la, enfatiza-la, partindo do pressuposto de que o leitor “so
precisava de algumas palavras mais fortes” para se convencer por completo. Ndo penso que
caracteristicas de apresentac¢do do trecho escrito devam ser misturadas com caracteristicas
de categoria estrutural, pois esta tltima carrega consigo a func¢o que exerce como parte no

contexto do todo.
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Esclarecendo alguns aspectos peculiares a cada uma das caracteristicas das
categorias da disposicdo do discurso na Retdrica Antica, retomo o Exordio (por mim
chamado de Argumento Seducdo), parte inicial do esquema argumentativo. Este foi citado
por Aristoteles no séc. IV aC. - o prnmeiro a nomea-lo ¢ a caracteriza-lo. Teodrnicos
estudiosos da Retorica Antiga, como Barthes (1975), Tringali (1988) e outros, concordam
que “o exordio € o comego do discurso” e lhe atribuem trés objetivos: a capratio
benevolentiae, isto €, “obter a benevoléncia”, que visa seduzir os ouvintes, ganhar-lhes
simpatia, tornando-os “bem dispostos™ e favoraveis; obter a atencdo dos ouvintes, fazendo
com que ndo se distraiam, evitando os “ruidos” e fornar os ouvintes doceis, sujeitos a
influéncia do orador, passiveis de serem guiados, com atitude receptiva. O caminho de
seducdo varia, segundo Barthes (loc. cit.), de acordo com “a relagdo da causa 4 doxa, a
opinido corrente, normal”.

A Proposigdo, por sua vez, coincide com a Tese Global (TG) e assinala o partido
que o orador vat tomar em relacio ao tema; define o “status quaestionis™, E o momento em
que o orador se situa em um dos lados, dentro de uma perspectiva.

A Argumentacio, que sucede todas essas etapas iniciais que compdem todo um
processo cuja finalidade ¢ introduzir o discurso, € a parte mais densa e substancial deste,
pois € nela que se concentram as provas. A Argumentagdo “¢ a atividade pela qual se
produzem argumentos. Argumento € um raciocinio exteriorizado pelo qual se prova ou se
refuta alguma coisa” (TRINGALIL 1988: 85). A argumentacic compreende duas atividades:
a confirmagdio, em que se emitem argumentos que defendem o propric ponto de vista; e a
refutagdo, em que se invalidam os argumentos que sustentam o ponto de vista contrario. Na
pratica, os argumentos de defesa e ataque ndo mantém uma relagdo de exclusio, mas se
misturam estrategicamente, assimm como a ordem de forga desses argumentos se decide
taticamente. Coincide, pois, com © que estou chamando de Argumento e Contra-
Argumento.

A Narracdo consiste nos fatos contados que entram na questdo. Essa etapa €
concebida unicamente do ponto de vista da prova, é a exposi¢do persuasiva de uma coisa
feita ou que se supde feita. Coincide, portanto, com ¢ Argumento-Narragdo, sendo que

nesta categoria ha uma ampliagdo, incluindo a Descricio. A Narragdo, tal como
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considerada na Retorica Antiga, comporta também as descrigbes, apenas a “etapa
discursiva” € chamada somente de Narra¢do. Na verdade, consideram a descrigdo com parte
integrante da narragio.

A Peroragdo, Gltima parte do discurse, tem como objetive dar um sinal para o
término, um sinal de desfecho. A Peroragio, também chamada de epilogo, conclusio,
cumulus, coroamento, possul, segundo Tringali (ibidem, p. 86) trés niveis: o nivel das
“coisas”, que constitui 0 momento de retomar e resumir 0s pontos mais contundentes e
pertinentes do discurso de modo a se fixar na cabeca dos ouvintes; o nivel dos
“sentimentos”, que ¢ o lugar mais adequado a comover; e o nivel da “amplifica¢io”, cujo
objetivo € dar énfase, realgar, evidenciar uma 1déia, intensificando-a.

Quanto aos aspectos diferenciais, cito a disposi¢do das setas, por exemplo: na
estrutura padrdo, elas tém um unico sentido, direcionam-se a Tese Global (TG) sem
flexibilidade de mudanca de ordem das categorias. A linearidade, neste caso, € fixa. Até os
argumentos possuem uma ordem, uma hierarquizagio rigidamente obedecida.

No mais, tanto as categorias Particdo, quanto Digress3o, da estrutura padrio,
podem naturalmente fazer parte da superestrutura argumentativa tomada com referéncia
neste trabalho, mas enquanto “indicacio de organizacio textual”, a primeira; e, “estratégia
argumentativa”, a segunda; ndo enquanto categorias. A Particdo indica aos ouvintes o
roteiro que se val percorrer, quais as etapas que serdo enfrentadas no desenvolvimento do
discurso, € a Digress@io € uma parte “flutnante”, cuja funcio ¢ fazer brilhar o orador. Trata-
se, quase sempre, de um elogio de lugares ou de homens. Esta unidade movel € apenas um
“operador de espetaculo”, “espécie de marcacio”, de “assinatura da linguagem soberana”.

A questido da “adocdo”, citada no inicio deste item, da estrutura padrdo por parte
da escola, pode ser observada in loco, ou ainda, constatada a partir dos resultados de uma
pesquisa exploratona desenvolvida (exposta a seguir), os quais evidenciaram a dificuldade,
por parte dos alunos, de compreenderem textos argumentativos organizados de forma
diferente da estrutura padrio. Esse resultado veio fortificar a hipotese de que essas
dificuldades poderiam estar sendo causadas pela abordagem unilateral da estrutura padrio

dos textos argumentativos no sistema escolar, ou seja, essa estrutura poderia estar sendo
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“apresentada” aos alunos nio como uma das estruturas possiveis dos textos argumentativos,
mas Como a unica existente.

Em tal pesquisa, foram observados os encaminhamentos tedricos preconizados em
28 livros atuais sobre a lingua portuguesa, sendo 12 didaticos (direcionados particularmente
aos alunos) e 6 tedricos (directonados aos professores de Portugués)

E importante citar o posicionamento de alguns autores dos livros pesquisados ao
intencionarem instruir os alunos e os professores sobre a elaboragio de textos
argumentativos em estrutura padrdo. Eles reproduzem, em sintese, integralmente, a
estrutura aceita na disposi¢do do discurso validado na Retorica Antiga.

As fungdes sdo coincidentes, mas as terminologias nem sempre o sdo, aspecto que
pouco influencia no resultado que pretento expor.

Camneiro (1993), por exemplo, mesmo seguindo a estrutura basica para a
organizacdo desse tipo de discurso, especifica varias formas de se realizar a introduc¢do, que
devem ser empregadas segundo a finalidade do texto: declaragdo inicial, divisdo, citagdo,
alusdo historica, definicdo, proposicdo, interrogagdo, convite, suspense. Mesmo
acrescentando toda essa metamorfose a introdug@o, reproduz integralmente o objetivo
basico que a Retorica Antiga confere a essa etapa discursiva: determinar o tom do texto,
emitir um juizo sobre um fato e determinar o encaminhamento e a estrutura basica que o
desenvolvimento seguira. Em outras palavras: exordio, proposigio e partigdo.

Citelli (1994), por sua vez, utiliza alguns termos como exérdio, narragio, provas e
peroracdo para indicar as etapas do esquema argumentativo. Entretando, exclui a
proposi¢do e a parti¢do da introdugfio, ou seja, a tese e 0 “roteiro” que ¢ desenvolvimento
devera seguir. A narracdo que, na RetOrica Antiga, ¢ opcional, € aceita por Citelli como
obrigatéria, e mais, como o nacleo da argumentacio. As demais etapas: provas e peroragio,
seguem perfeitamente o esqueleto tragado pela referida retorica. A tese, assim, para esse
autor, so € explicitada na peroragédo ou conclusio do texto.

Garcia (1986), com sua obra Comunicacdo em prosa moderna, tida como um
classico nos cursos de Letras das universidades brasileiras na década de 80, define duas
estruturas tipicas da argumentacdo: uma informal (mais comum em lingua falada) e uma

formal (mais comum em lingua escrita). Ambas apresentam praticamente a mesma
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estrutura, que possul quatro estagios: proposicio (declaracio, tese, opinido); concordancia
parcial; contestagdo ou refutaco e conclusio.

Apesar de omitir, na constituigio desses estagios, o exordio e a partigdo, este autor
esclarece que eles podem ser aceitos na introducio, a qual representa essencialmente a
exposicdo do tema e da tese defendida, ou seja, corresponde perfeitamente a etapa
proposi¢do. Sobre a narracdo, ndo faz referéncia, mas a argumentagio (com confirmagio ou
refutaco) e a conclusio (reafirmacio da tese defendida) correspondem fielmente as partes
do discurso retorico mencionado.

Moura (1992) ¢ um dos autores que costuma utilizar o termo “estrutura padrdo” para
o texto dissertativo, constituida de introduc¢do (chama a atencdo, apresenta tema, tese e
“roteiro”), desenvolvimento (exposi¢io de argumentos para fundamentar a idéia principal)
e conclusio (retomada da idéia principal, paragrafo final).

Quanto a introdugio e aos dois momentos seguintes (desenvolvimento e conclusio),
em esséncia, também mantém a estrutura do discurso influenciada por Aristoteles.

Faria (1994: 119), ao tratar o editorial enquanto texto jornalistico opinativo,

estabelece uma organizagio para esse tipo de texto:

“uma estrufura dissertativa facil de ser apreendida pelos alunos ¢ utilissima para a
elaboraciio de seus textos. Sua estrutura € simpies e clara:
- Apresenta sucintamente a questio, fazendo um historico, se for o caso.

- Desenvolve os argumenios e contra-argumentos necessarios a discussdo do assunto ¢ a
defesa do ponto de vista do jornal.

- Finatiza expondo de modo condensado a posigdo adotada pelo jornal.”

A autora considera conveniente a “adoc¢fo” dessa estrutura para ¢ trabatho com
dissertagdo em sala de aula, “tanto para o professor orientar seus alunos quanto para que
estes assimilem e pratiquem o género.” (ibidem, p. 120).

Belline (1988) introduz o terceiro capitulo (“A estrutura do texto”) de seu livro,
fazendo questdo de evidenciar explicitamente que existe uma estrutura padrdo para o texto
dissertativo, constituida de introdugio, desenvolvimento e conclusdo. A mtroducdo deve
conter ¢ tema escolhido e levantar um problema a ser analisado; deve, assim, constituir-se
numa motivacio inicial. Nessa primelra etapa, a autora ndo faz referéncia a tese defendida

no texto. O desenvolvimento, parte subseqliente, constrdi-se a partir da exposi¢do de
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argumentos, de raciocinios que devem fundamentar o nosso ponto de vista; e a concluséo
nada mais ¢ do que a resposta ao problema levantado. Esta tltima etapa do texto inicia-se,
muitas vezes - orienta a autora - com palavras como portanto, assim, dai, concluimos ou
similares. E interessante notar, aqui, nesse caso, que ndo sO a proposta da estrutura ¢ fixada,
mas também os conectores interparagrafos, o que limita mais ainda a possibilidade de
criagdo dos alunos.

Suassuna (1995) ¢ uma autora que apresenta contradicdo em seu discurso, nio em
relagdo as partes do esquema textual argumentativo, mas no que diz respeito ao referencial
tedrico adotado e a pratica proposta para o trabalho com producio de textos em sala de
aula.

Criticando todo um encaminhamento escolar que massacra as individualidades e
incide sobre modelos cristalizados no trato com a linguagem, cita, inclusive, Pécora (1992)
que alerta para o fato de que, além de um padrio de linguagem, a escola imp&e um “padrio
de referéncias para pensar e interpretar o mundo”. Cita, também, Franchi (1984), que
reclama do fato de as criangas (em uma experiéncia com criangas da 3% série do ensino
fundamental) nfo revelarem nenhuma criatividade, como se estivessem condicionadas a
tentar seguir modelos fixos de historias infantis, além de terem dificuldade de compreender
“text0s ndo-esquematicos’.

Entretanto, ao expor sua proposta de produgiio de texto argumentativo, deixa claro
que seu objetivo ¢ levar o alunc “a ter maior dominio dos mecanismos estruturantes da
dissertagdo”. Suassuna (ibidem. p. 193-194) descreve, inclusive, sua proposta para a
elaboragio de dissertagdes e, literalmente, “orienta” que os alunos:

“sigam 0O roteiro abaixo;

Introducio:

19 paragrafo: a existéncia de varios modos de produgio: capitalismo ¢ socialismo.
Desenvolvimento:

2¢ pardgrafo: vantagens do capitalismo e do socialismo
3¢ paragrafo: desvantagens do capitalismo e do socialismo.
Conclusdo;

4° paragrafo: opinifio pessoal: ¢ melhor viver sob umn Tegime capitalista ou socialista?”

A estrutura padréo, ndo € demais repetir, ndo perde por sua organizagdo especifica,

muitas vezes bastante pertinente aos objetivos intencionados, dependendo inclusive, do tipo
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de texto, mas pela sua inflexibilidade na disposi¢io da sequiéncia argumentativa e por sua
abordagem, na escola, como a “melhor”, a inica estrutura.

O enfoque da estrutura padrio como a unica, logo, a mais correta, a mais erudita; a
que deve ser lida e elaborada, € um fator que colabora para a fragmentagio, para a
justaposicdo de dois contextos essencialmente imbricados: o contexto escolar e o contexto
do mundo - da midia que o apresenta e ¢ representa.

Penso ser pertinente, neste item teodrico, levantar uma reflexdo sobre o fator politico-
ideologico e cultural o qual envolve o status que a estrutura padrio teve e que deu lugar a
estruturas nio-padrao.

Durante muito tempo, na imprensa escrita, especificamente no que refere aos
artigos, cujos autores tém uma maior liberdade de compé-los, de escrevé-los, observava-se
uma tendéncia geral a “construir” o texto por meio de partes cuja progressio “reproduzia” a
disposi¢do textual assumida como a “mais elegante”, a “mais correta” na Retorica Antiga,
periodo no qual Aristoteles era o mestre da arte de argumentar.

Provavelmente crendo, consciente ou inconscientemente, ainda, na *“valorizagio” de
uma estrutura que advinha de tdo “nobre” origem - dos gregos - os articulistas,
aproximadamente até a década de 60 (ou até antes, nos anos 40) escreviam, mesmo com
toda a liberdade que lhes era “presenteada™ pelas instituiches jornalisticas, textos em
estrutura padrdio, obedecendo a dispositio de inspiracio aristotélica: Exérdio, Proposigéo,
ParticAo, Argumentacdo ¢ Peroragfio, assim como, opcionalmente, Narragio e Digressio.
Em outras palavras, mais utilizadas atualmente, acima de tudo no sistema escolar
Introdugdo (Tema e Tese Global), Desenvolvimento (Argumentagio) e Conclusdo
(retomada da Tese Global).

Como o homem € um ser em eterno processo de transformagdo, que se di
lentamente, e geralmente a versdo mais atual resulta no oposto do que ¢ acreditado e
praticado, esse tipo de estruturagdo textual foi perdendo espago, até porque o momento
politico da década de 60 ndo era o de valorizagdo, pelos articulistas, das elites ou da
oligarquia opressora. Estes, gradativamente, foram criando uma consciéncia politica,
radicalmente oposta aos interesses dos “donos do poder”; melhor dizendo, a carga

ideologica que a classe hegemonica tentava impor a sociedade ndo tardou a ser percebida
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pelas “cabecas criticas” dos autores dos artigos jornalisticos na época. Como a provavel
mais eficiente das armas estava em suas maos - seus proprios textos - eles se valeram dela
para dizer que eram contra a falta de liberdade, a desigualdade, os privilégios de poucos em
detrimento de muitos, enfim, usaram a escrita, seus artigos, para veicularem, implicita e
explicitamente, seus posicionamentos. E a estrutura destes textos, a meu ver, ndo fugiu a
regra: 0s autores escreviam de forma n#o-padrdo para, também, “fugir” ao padrio politico-
social da eépoca.

A partir, principalmente, dos anos 60, no Brasil, os jornalistas autores de artigos,
ensaios, colunas, “desestruturam” os textos que pareciam tdo “arrumados”, “ordenados com
precisdo e bom gosto”. Oufras estruturas textuals comegam a ser criadas e valorizadas pelo
povo, até mesmo pelos “eruditos de esquerda”. Foi quando se iniciou o movimento
provocado pelo Pasquim que, segundo Millor Fernandes em correspondéncia particular ja
citada no subitem “O artigo jornalistico™ (do capitulo 3 deste trabalho) “acabou com o tal
candnico”, alertando para o fato de que “nada acaba nada”, no que concordo totalmente,
pois o “movimento do mundo”, da mentalidade das pessoas, € essencialmente dialético.

Gustavo loschpe, colunista da Folha de S3o Paulo, também em correspondéncia
particular citada no capitulo anteriormente mencionado, expde bem esse “movimento” e

ratifica minhas conclusdes:

« .. E certo que hd um elitismo no uso da lingnagem; o monopolio da erndicfio € mais uma ferramenta
usada para a perpetuacio do poder, mas acho que essa preferéncia pelo texto desarrumado é mais wm
resultado da infiltracfo de padrBes artisticos © estéticos na escrita do dia-a-dia do jornal. Isso sdo
fendmenos historicos. Jovee e Kafka sfio contemporiineos de Picasso, de Schoemberg, de Dali. Nosso
seculo € prodige em rupturas, € o repique coniza a corrente foi tema constante desse século - assim
como de muitos outros.

A Arte. como a historia, me parece dialética. Depois do periodo greco-romano, veio o
obscurantismo da Idade Média, seguido pela vibragio do Renascimento: depois do Neoclassicismo, o
Barroco, depois o Parnasianismo, o Romantismo etc. etc. Daqui a cem anos provavelmente
regrediremos a um estigio de misica nio dodecafénica, de pintura ndo-abstrata, de escrita mais
padronizada. Ate 14 vive Ia hiberte.

Mas note que. em todas as épocas, os inovadores sempre foram “dificeis”, porque estavam a frente
de seu tempo. Mozart, o maiematico da musica, nfo conseguiu em sua época vencer o mediocre
Salieri; Van Gogh idem. Entdio, todo mundo que se julga importante quer ser incompreendidoe €
assim sempre o Serd, porque a marca do gmio ¢ ser recebido com incompreensdo. E claro que, dos
mcompreendidos de hoje - assim como de ontem - 99.999999999% sio mediocres. Mas € a vida.”
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Na década de 40 ou 60, como j& foi dito, os autores dos artigos jornalisticos em
estrutura ndo-padrio tinham a finalidade de mostrar que ndo concordavam com a “ordem”,
com o “padrdo” politico-social vigente. Entretanto, como os posicionamentos e atitudes vio
se reformulando com o passar do tempo, a partir da década de 80, penso que os artigos ndo-
padrio, acima de tudo com suas Teses Aparentes nos primeiros paragrafos, o que obriga a
um processamento murto mais complexo do texto, veiculam a ideologia dominante, ou seja,
a “leitura ndo é para todos”, e assim também, a escrita.

Tendo sua ongem fundamentada em objetivos revolucionarios, os artigos nio-
padrio acabam, atualmente, j4 no segundo milénio, assumindo, de forma indireta, fun¢do
essencialmente reacionarta. Ao perguntar para o colunista de remome nacional e
internacional, Contardo Calligaris, do jornal Folha de S3o Paulo, através de e-mail ja

identificado no capitulo 3, se concordava com este posicionamento, ele respondeu:

“Concordo 100%. Constitui-se uma nova retdrica do poder. E como se o texto padriio fosse “pequeno
burgués”. E o texto desarnumado sanciona umm sentimento de elite.”

Penso que os textos argumentativos nio-padrio, de fato, “nfio sio leitura para
todos™, e o sistema escolar brasileiro contribui para com esta realidade, uma vez que nio
ensina os alunos a lé-los, a compreendé-los, porque nfio interessa a institui¢do escola e,
acima de tudo, escola publica (com a qual trabalhei nesta pesquisa), vinculada aos
interesses de quem a mantém, ou seja, o poder Municipal, Estadual, Federal, que eles {os
alunos) sejam leitores proficientes. Assim, penso ser ingénua a concepgdo de que na escola
ndo se 1€ artigos atuais, em estruturas variadas, ndo preparando, naturalmente, os alunos
para compreendé-los, por puro apego ac passado: a RetOrica Antiga, ao prestigio dos
gregos, de Aristoteles.

A escela, principalmente a da rede publica, pois mantida pelo governo que se diz
democratico, deveria ter a funco de preparar os alunos, geralmente de classe baixa e
média, para a vida social, para uma situacdo de ndo exclusfo, tanto de uma conversa
cotidiana, quanto, pior, do mercade de trabalho. Esta pesquisa estd mesmo centralizada
nesta questdo, que me parece primordial: a “reconstrugio da escola”, através de uma nova

concepgdo de escola, de linguagem, de leitura, de texto, de leitor, de mundo.
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4, 0 PROCESSO METODOLOGICO: CONCRETO E FERRO NECESSARIOS
AO ALICERCE

Com o proposito ja definido de investigar as possiveis causas de alunos do ensino
médio apresentarem dificuldades em compreender textos argumentativos, mais
espectficamente, artigos jornalisticos organizados em estruturas ndo-padrédo, fol realizada,
para fins de coleta de dados para esta pesquisa, uma intervengiio pedagogica em uma das
turmas de primeiro ano do ensino médio de uma escola estadual da cidade de Campinas, no
Estado de Sdo Paulo. Ambas, tanto a série quanto a escola, foram selecionadas
aleatoriamente.

Esta intervencdo, cabe ressaltar, ndo constou apenas da verificagdo de como os
alunos liam os textos dados, ou mais propriamente, quais as causas responsaveis por esta ou
aquela compreensdo. Na verdade, caracterizou-se, este processo metodoldgico, como um
curso de leitura, em que a verificagio dos fatores possivelmente responsaveis pela
percepcdo dos textos, pelos alunos, como fragmentos desconexos, ilogicos, seguia lado a
lado a todo um encaminhamento direcionado 4 efetivacio de uma leitura critica, baseada nas
concepgdes de lingua como forma de interagdo, de leitura como processo cognitivo e social
e de argumentagio enquanto acio persuasiva.

Quanto ao professor, como se fazia necessirio que fosse um profissional com
dominio teodrico-pratico no campo da Lingiiistica Textual, acima de tudo quanto &
macroestrutura ¢ as superestruturas textuais ja propostas para a argumentagdo; da leitura
critica como processo essencialmente socio-cultural e da Retorica Antiga e Nova,
pesquisadora e professora foram a mesma pessoa, fato que exigiu uma maior preocupagio
em manter-se resguardados os objetivos especificos de cada uma das atividades implicadas

nessas fungdes, assim como a imparcialidade necessaria a efetivacio deste trabalho como um

todo.
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Quanto aos alunos, eram 32 os que compunham a turma, apesar de ter sido uma
média de 26 alunos os que de fato responderam &s questdes do questionario e participaram
de todos os momentos da coleta de dados efetivada.

Em geral, sem entrar na analise dos resultados dos itens expostos a seguir (realizada
no capitulo 6 deste trabalho), os alunos demonstravam interesse por tudo o que viam ¢ liam,
principalmente no que se refere aos textos publicitarios, com muita cor e figuras.
Mostravam-se, de fato, muito curiosos com tudo o que liamos e analisavamos. Pareciam
gostar de falar, participavam com entusiasmo, na maioria das vezes, das discussdes. Eram
todos adolescentes, irreverentes, com senso de humor e gosto pela liberdade, de movimento,
de aciio, de expressdo. Em todos 0s momentos, em todas as aulas, ndo houve nenhum ato de
desrespeito ao professor ou aos colegas. O perfil da classe, portanto, ndo condizia com o
perfil de “alunos de escola publica™ tdo alardeado no meio social. “Escola do governo”, cabe
esclarecer - para quem nio ¢ brasileiro - € sindnimo, em nosso pais, de escola pobre, sem
recursos, com falta de professores e com resultados educacionais que deixam a desejar. Os
alunos deste tipo de escola, por conseguinte, sdo vistos como “os excluidos”, inclusive da
escola particular, a que da “boa educagio”; sfo tidos como revoltados, drogados,
baderneiros, marginais.

Os alunos da escola publica selectonada, amostragem desta pesquisa, puseram abaixo
esta imagem negativa das instituigGes de ensino do Estado, o que pode ter sido ou ndo um
caso isolado.

A intervencdo pedagogica, assim, teve a duragio de trés meses. Neste periodo, 36
aulas (ndo continuas, em dias diferentes) foram desenvolvidas, cada uma com a duracdo de
50 minutos.

O questionanio, chamado por LAKATOS & MARCONI (1991:201) de “observagio
direta extensiva”, foi 0 pnmeiro instrumento de pesquisa utilizado, por methor atender ao
objetivo de se conhecer, logo de inicio, no menor espago de tempo possivel, alguns aspectos
da vivéncia social dos alunos em relagdo as suas historias de letramento. Denominei-o
“ficha individual dos alunos” com o intuito de gue melhor se percebessem - os alunos -

enquanto sujeitos, seres particulares, ativos, assim como de manter uma aproximacdo maior
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entre mim e eles, uma vez que constariam dados, na refenda ficha, de carater “particular”;
interessava~me também tirar um pouco do ranco tradicional e excessivamente objetivo que o
nome “questionario” carrega.

Desenvolveu-se, este primeiro levantamento de dados, em duas etapas (em duas
aulas): na primeira, aos alunos foi pedido que escrevessem um texto argumentativo (da
forma como entendiam o que poderia ser um texto, e mais, um texto argumentativo) sobre o
tipo de relacionamento entre eles e seus pais (ou as pessoas que 0s criaram, ou (ue viveram
com eles) no que se referia a pratica da argumentagio. Nio foi dado um titulo, mas pediu-se
que escrevessem um tipo de texto em que pudessem abordar a questio em foco, defendendo
suas idéias. Depois das explicagdes necessarias, o termo “dissertagido” foi utilizado, uma vez
que era o termo conhecido por eles, nesta primeira aula, que mais se aproximava do que
futuramente conceberiam como “texto argumentativo”. Todas essas questdes e
exemplificacbes dos textos produzidos serdo expostas e devidamente analisadas no capitulo
6 deste trabalho, que trata da historia de letramento dos alunos.

O que realmente me interessava era, por um lado, saber sobre a experiéncia dos
alunos quanto a atitude de argumentar, se posicionar-se através de suas idéias era uma
pratica comum em suas casas; €, por outro, como eles compunham, estruturavam um texto
argumentativo. Se o primeiro caso fosse positivo, se a atitude argumentativa se
caracterizasse um fato permanente, continuc ¢, ainda mais, visto com bons olhos pelos
locutores e interlocutores (alunos e familiares), as suas atuacgdes em sala de aula, tanto orais
quanto escritas, quanto a que mais me interessava, referente a leitura de textos
argumentativos, provavelmente seriam bem diferentes do que se fossem acostumados a
calar, obedecendo ou ndio os comandos dos pais. Assim também o aspecto da organizagao
do texto. Meu objetivo era, em sintese, saber se 2 maioria dos alunos escreveriam um texto
argumentativo em estrutura padriio. Caso isto viesse a se confirmar, seria possivel inferir
sobre a orientac¢@o que thes fora dada sobre a producio escrita deste tipo de texto no ensino
fundamental. Fato bastante pertinente para o objetivo de se verificar as provaveis causas das

dificuldades de compreensio dos textos argumentativos ndo-padrio.
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Na segunda etapa de aplicagio, a ficha individual dos alunos teve mais aproximagio
com o que se concebe mais freqgilentemente como questionaric. As perguntas eram de
natureza variada, tanto no que diz respeito ao conteido, quanto a formatacio (abertas,
fechadas, de multipla escolha etc). Perguntei, por exemplo, em gquestdes abertas,
discursivas, se os alunos cursaram o infantil ¢ se lembravam do nome das escolas que
estudaram durante o ensino fundamental. Sem questionar diretamente sobre o nome da
institui¢do de ensino freqiientada, o que poderia causar um falseamento nas respostas, uma
vez que o aluno poderia ndo querer causar “md impressdo”, dizendo que “sempre estudou
em escola publica” (caracteristica cultural no Brasil, ja que este tipo de escola, mantido pelo
Estado ou pelo municipio, tem peéssima imagem na sociedade como um todo) era possivel
deduzir se tratava-se de uma escola publica, por exemplo (caso iniciasse com “Escola
Estadual...” ou “E.E...” etc.). Meu objetivo, aqui, era perceber a importancia ou nio da pré-
escola para a realizacdo do tipo de lertura no ensino meédio; assim como detectar se fazia
diferenga a escola ser piblica ou particular quanto a esse mesmo aspecto. Caso somente os
alunos de escola publica, por exemplo, manifestassem dificuldades {ou mais dificuldades) em
ler os textos que seriam trabalhados em classe, este seria um fato extremamente sério,
possivelmente ligado a fatores de ordem politica, social, ideologica.

Perguntei, ainda, se o aluno também trabathava, além de estudar. Em caso positivo,
em que tipo de trabalho, exercendo que atividade; se para esta atividade, era necessario ler
ou escrever? A partir destes dados, correlacionaria os alunos que necessitavam ler efou
escrever em suas atividades de trabalho remunerado, lendo e escrevendo com freqiiéncia
sistematica, com a sua producdo de leitura em sala de aula. Objetivava saber que tipo de
relagdo seria esta. Seria, por exemplo, o aluno trabalhador menos produtive no aspecto do
desenvolvimento da leitura critica, porque teria menos tempo para estudar, como as pessoas,
em geral, costumam dizer? Ou seria o contrario? Eis a resposta que era meu objetivo
verificar.

Qutras questOes giraram em torno dos familiares ou das pessoas com as quais os
alunos conviveram e pelas quais foram educados. Questionei se o pai efou a mie

trabalhavam fora, ¢ em que atividade. Assim como, sobre que tipo de leitura o alunc via
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mais freqitentemente seus pais lendo (no caso de lerem). Os irmaos e outras pessoas com as
quais conviviam {caso existissem) também interessavam nesta abordagem. Afinal, o que liam
e o que gostavam de ler? Era meu proposito perceber até que ponto estes influenciavam na
leitura possivelmente realizada pelos alunos.

Quis saber mais sobre a lettura de revistas e de jornais, uma vez que foi desses meios
de comunicagdo que alguns artigos foram retirados para serem trabalhados em classe.
Perguntel, assim, se alguém assinava revistas e/ou jornais em suas casas; se gostavam de ler
revistas e/ou jornais {em caso positivo, com que fregiiéncia os liam e que partes mais liam).
Era importante saber se tinham costume, obrigacio ou gostavam de ler arfigos, por
exemplo. Em caso negativo, por que ndo? Em caso positivo, se por obrigagio, entendiam os
artigos que liam. Este era o momento de j& tentar tracar um perfil dos alunos no que se
referia as possiveis dificuldades por eles apontadas no que diz respeito a leitura de artigos,
objeto de trabatho nesta pesquisa.

E sobre livros? Perguntel se liam livros porque gostavam ou por obrigagio, e que
tipo de livros. Questionei, ainda, sobre que outros tipos de leitura realizavam, que outros
tipos de texto liam (cartazes? cartas? panfletos? propagandas? etc.). E, se liam além do que
o professor, na escola, “pedia”. Interessava-me saber se dentre as preferéncias dos alunos,
os livros se incluiam ¢ de que tipo(s). Se eram acostumados a ler ficgio, ou documentarios,
por exemplo, e se este fato poderia estar relacionado com o tipo de leitura realizada em sala
de aula. Caso os alunos que gostassem de ler qualquer tipo de livros, ou anda somente
livros tedricos, didaticos etc. tivessem menor dificuldade (ou nenhuma) em compreender os
artigos trabalhados em sala, este seria um dado interessante.

Sobre os professores do ensino fundamental, também quis saber se os alunos tinham
lido algo influenciados por eles. Ora, caso a maioria se pronunciasse no sentido de afirmar a
influéneia do professor, nesse aspecto, sobre os alunos, este seria um dado muito importante
nas aulas de leitura de maneira geral. Mais ainda se estes, por exemplo, exatamente 0s que
dissessem que foram influenciados pelos professores a ler, apresentassem pouca ou nenhuma

dificuldades na leitura dos artigos n3o-padrio trabalhados em sala de aula.
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Como a escrita esta intimamente relacionada a leitura, perguntei se os alunos sentiam
prazer em escrever e o que mais gostavam de escrever. Se os que dissessem que gostavam
de escrever, e, mais, que escreviam textos argumentativos apresentassem quase nenhuma
dificuldade em ler os artigos jornalisticos dados em sala, este também seria um dado a ser
destacado. Ou seja, se se pretende ensinar a ler, neste caso, deveria se ensinar, também e
acima de tudo, a escrever.

Levando em consideragio essa relacdo entre leitura e escrita, elaborer mais perguntas
sobre a atividade de escrever, como: vocé sente prazer em escrever? O que vocE mais
escreve? Vocé acha dificil escrever? Em caso positivo, o que seria mais dificil? a) organizar
as idéias no texto; b) saber sobre o que se vai escrever; ¢) achar um comego e um final para
o texto; d) escrever sem erros gramaticais. Caso, por exemplo, o aluno marcasse que o mais
dificil seria a letra “c”, e escrevesse o texto (da primeira aula) em estrutura padrio, sera
muito provavel que ele tivesse “aprendido” a escrever (e a ler) prioritariamente (ou somente)
textos argumentativos padréo, o que poderia explicar possiveis dificuldades na compreenséo
desse género textual, sO que organizados de forma néo-padrio.

Quanto a possiveis lerturas, de diferentes fontes, quis saber sobre a leitura de textos
via Internet, e pergunter se o aluno tinha computador em sua casa. Era possivel que, ndo
lendo livros, nem revistas, nem jornais, o aluno fosse habituado a ler textos destas fontes ou
ndo, via Internet. Isto poderia explicar o fato de os alunos, por exemplo, que disseram ndo
terem assinaturas de revistas e jornais em suas casas, ndo gostarem de ler livros etc., também
n3o apresentarem dificuldades na compreensdo de artigos jornalisticos ndo-padrdo em sala
de aula.

Sobre a leitura de livros, de maneira geral, quis saber se estes faziam parte das
“coisas” que a familia costumava adquinir. Perguntei se havia uma (ou mais) estante em suas
casas. Em caso positivo, aproximadamente quantos livros havia nessa(s) estante(s)? Livros
sobre o qué? A idéia € que estes dados viessem complementar aqueles que tratavam da
leitura de livros. O objetivo, naturalmente, ¢ semelhante: até que ponte possuir muitos
livros, por exemplo, influencia os alunos a lerem? Se os alunos possuem muitos livros de

literatura nas estantes e dizem que n3o gostam de literatura, é provavel que estejam lendo
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apenas por obrigacio (da escola, possivelmente), este fato seria positive (ajudana) no
aspecto investigado? Ou seja, mesmo obrigado, se o aluno € muito seja literatura ou
qualquer outro tipo de texto, ele também sentiria poucas dificuldades em ler artigos ndo
padrdo? Estes e outros dados poderiam ser levantados a partir da relagdo deste quesito com
os outros do questionano, podendo ser muito importantes para o objetivo basico desta
pesquisa.

QOutras 24 aulas tiveram como objeto de estudo a leitura e anélise de 11 artigos
jornalisticos sobre aspectos socio-politico-econdmicos do Brasil, especificamente; e do
mundo, de forma geral, orgamzados tanto em estrutura padrdo, quanto em estruturas ndo-
padrdo. As dez awulas de leitura que completaram o periodo da interven¢@o pedagogica,
intercalaram os ciclos que envolviam a compreensio dos artigos jornalisticos selecionados,
abordando fatores formais, semdnticos e pragmaticos de textualidade na leitura de textos
argumentativos de géneros variados

Em geral, das 24 aulas citadas, duas ou trés (dependendo da complexidade da tarefa)
foram destinadas a cada um dos textos trabalhados, compondo o que chamei ciclo de
leitura: primeiramente, no periodo de uma ou duas aulas, cada aluno recebia um texto e um
teste devidamente impressos, reprodugdes dos ornginais, a fim de realizarem duas tarefas
individualmente: ler criteriosamente o texto e responder (por escrito) cuidadosamente, no
teste, as questdes relativas 4 compreensdo do contetido e a percepgio da estrutura do texto
dado. Tanto os textos, quanto os testes eram diferentes a cada ciclo, devido & necessidade
da abordagem de estruturas textuais varas. Eu, enquanto mediadora do processo, apenas
interferia no desenvolvimento dessas tarefas quando se fazia necessario esclarecer o
enunciado das questdes, ou seja, quando era requisitada pelo(s) alunos(s). Era minha funcggo
impedir que os alunos deixassem de responder por ndo terem entendido a pergunta, ou
mesmo, respondessem aleatorniamente, sO para nfo deixar a questdo em branco. Os textos
dos testes, portanto, ndo eram lidos por mim, fornecendo qualquer tipo de pista sobre a
compreensdo, através da entonagdo da leitura, da altura da voz etc.

Logo em seguida a aplicacdo desses testes, completando cada ciclo, era realizada a

discussiio coletiva sobre o texto trabalhado.
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E importante, ainda, esclarecer os objetives de cada um dos momentos que
constituiram cada ciclo de leitura. Com o primeiro, quando o aluno lia individualmente o
texto dado, no periodo de uma aula de 50 min._, pretendia, antes de mais nada, que houvesse
um momento suficientemente longo de siléncio a fim de viabilizar a concentracdoe do leitor
para que este processasse a leitura de forma criteriosa. Visava a que o aluno, a cada ciclo,
“reeducasse o seu olhar” na percep¢do do texto, observando o que Dascal e Weizman
(1987) reconhecem como “indicios” e “pistas”, que viabilizam uma ou varias compreensdes
respaidadas pelas informagdes contextuais “extra-lingiiisticas” (conhecimento de mundo) e
co-textuais “meta-lingiiisticas” (conhecimento da estrutura da lingua).

Dos artigos selecionados para os testes, os dois inicials eram organizados em
estrutura padriio: Lugar de morrer é em casa e Médicos advertem: IV faz mal (anexos A e
B, respectivamente). O primeiro for escrito por um meédico e o segundo, pelo editor da
TVfolha. Intencionel, com 1ss0, ndo dificultar a lettura que seria desenvolvida. Se estivessem
acostumados a ler em estrutura padrdo, o que era mais provavel (ver item 3.2.3 deste
trabalho), possivelmente estranhariam, loge de inicio, o texto ndo-padrdo. Considerei este
aspecto negativo uma vez que poderia causar desmotivagio nos alunos (pelas possiveis
dificuldades apresentadas), 0 que ndo condizia com minha espectativa. Por outro lado, era
interessante que lessem um primeiro texto escrito por uma pessoa do “povo”, que nio fosse
escritor ou jornalista de renome. Essa aproximaciio com a atitude argumentativa era uma
aspecto que quis frisar, uma vez que pretendia que o leitor (os alunos) se colocasse no lugar
dos autores dos textos dados, para mefhor identificar-ihes o “lado”, a posicio defendida, e,
assim, melhor reconhecer a intenciio de sua argumentagdo, observando-a criticamente,
assumindo, enquanto lettor, a sua posicio particular (de sujeitos): de camplice do autor, ou
de adversano.

Quanto ao segundo texto, foi escrito pelo editor de uma parte de um jornal que
mantém uma imagem de erudigdo no meio social: 0 jornal Folha de S3o Paulo. Neste caso,
pretendia que a mator empatia fosse mantida com o conteudo. Tratava-se de um texto sobre
os males que a televisdo acarretava no ser humano, assunto bastante debatido e comentado

tanto nos meios € comunicagdo, guanto nas “conversas entre vizinhos”. A Tese Global
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defendida evidenciava-se explicita neste texto, assim como 0Ss argumentos, com seus Dados
e Subteses.

Estes dois textos iniciais tinham mesmo essa fungdo: ser claros, evitar dificuldades
(considerando-se a hipotese de que a leitura de textos argumentativos em estrutura padrao
nao constituia um problema).

O tercerro texto, Portela do Sacavém é aqui mesmo (anexo C), sim, provavelmente
nio sena de facil compreensio para quem estava acostumado a ler artigos (no caso, ensaio)
em estrutura padrio. Este texto apresentava praticamente todas as categorias por mim
propostas neste trabatho (ver item 3.2.2 deste trabalho). Resolvi transformar o que seria um
teste escrito, de acordo com a sistematica dos ciclos de leitura, em um protocolo, s6 que
com um carater diferenciado: ao invés de um pequeno numero de alunos, a sala inteira
participaria. Era este mesmo meu objetivo: uma discussdo, o mais livre possivel de minha
influéncia, em que os alunos pudessem “ler em voz alta” e que eu pudesse observar ao
maximo o que ir1a se passar na efetivagdo desta leitura, quais as dificuldades apresentadas,
por exemplo, em compreender tal ¢ tal expressio, comentario etc.

Sobre “protocolos verbais grupais”, ¢ importante esclarecer que Cavalvanti e
Zanotto, citadas por Barbara e Scott (1994:149), o definem como relatos verbais de
informantes conscientes do processo de pensamento. Em outras palavras, eles referem-se ao
informante que pensa alto enquanto realiza uma tarefa, que pode ser a leitura de um texto
(construindo significado na tarefa lingiiistica), a solug@o de um problema matematico, o ato
de escrever um diario etc.

Brown e Lytle (1988) fazem referéncia a véarios pesquisadores que tratam em suas
obras do processo por eles defimdo como think aloud reading protocols. Sdo eles, por
exemplo: Bereiter e Bird (1985); Collins, Brown e Larkin (1980); Lytle (1982); Olshavsky
(1975, 1977). Estes estudiosos consideram positiva a iniciativa de se utilizar esse
instrumento de pesquisa em investigagdes cujo foco central € a percepgdo do processo de

leitura no ato da leitura, afinal, segundo Brown e Lytle (1988: 95)
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“este processo € dindmico, com leitores continnamente formuiando significado através de toda a
tarefa ¢ freqiientemente revisando suas imterpretacdes, relendo, repensando ou escrevende sobre o
que estavam lendo”. Assim, “nos estamos definindo “think aloud reading” durante ¢ depois da
lentura™ (ibidem, p.98).

Neste trabalho de pesquisa em particular, o protocolo grupal evidenciou-se como
providencial, uma vez que possibilitava, enquanto método introspectivo (COHEN, 1984),
uma percep¢io mais nitida do processo de cogni¢io desenvolvido quando da leitura do
texto. Um efeito importante que o uso do protocolo verbal causa, segundo Brown e Lytle,
nos alunos de todos os niveis, € o “retardamento” do processo de compreensdo. Esses
autores concluem: “este tempo adicional ajuda os alunos a pensarem sobre as idéias no texto
e sobre ¢ processo de pensamento que os leitores utilizam para entendé-las” (ibidem, p.101).
Todos estes fatores eram essenciais para eu pudesse tragar um perfil mais nitido, o mais
aproximado possivel das dificuldades que os alunos apresentariam no ato de leitura de um
texto argumentativo ndo-padrio como o Portela do Sacavém é aqui mesmo.

O “protocoldo”, assim chamado por envolver todos os alunos da classe, ndo fugiu
fungdo e esséncia basicas do protocolo verbal grupal mencionado, entretanto, apresentou
caracteristicas diferenciais e peculiares, a fim de se adaptar ao contexto e a situago em que
deveria ser desenvolvido: a classe toda, neste dia com 30 alunos, deveria ser articulada para
que fosse evitado o desinteresse daqueles que ndo poderiam, inevitavelmente, participar,
devido ao tempo que era limitado (nfo podena passar de 50 minutos).

Por esses motivos, o “protocoldo” constituiu-se na formacio de dois circulos de
alunos, dispostos em suas carteiras na sala de aula: um menor, no centre, € outro maior, por
tras, envolvendo o menor. O grupo central foi formade por 10 alunos (43% da turma) que
foram instruidos a ler o texto dado, primeiramente de forma silenciosa, para depois
realizarem uma outra leitura, ou ainda, a leitura-e-analise-da-leitura em voz alta, expondo
“tudo ¢ que thes viesse a cabega™ em relagdo a compreensio do texto, sem medo de errar,
pois ja sabeniam de antemdo que ndo estariam sendo avahados nessa atividade, ou seja, ndo
ganhariam ou perderiam pontos caso acertassem ou errassem. Este grupo apenas falana,
analisania, “pensaria” o texto em voz alta. O grupo de tras, com maior nimero de alunos,

nao falaria, apenas ouvinia tudo com muita atengio e registraria em uma fotha de caderno as
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opinides com as quais concordaria, evidenciando de quem eram essas opinides. Para que
esse grupdo ndo ficasse desestimulado, uma vez que ndo falaria, ou melhor, no participaria
da “leitura em forma de pensamento em voz alta”, foi esclarecido que a sua atividade de
escrever com o que concordavam {tendo que para isso ficar atentos) seria considerada para
avaliagio.

Dessa forma, foi possibilitado tanto aos alunos quanto & orientadora do protocolo,
através da atividade de ler/pensar em voz alta, o conhecimento de possiveis porqués de tais e
tais leituras/pensamentos. Importante destacar que eu me coloquei em uma posicio de
mediadora do processo de leitura, interferindo algumas vezes com o propdsito de incitar ou
amenizar a discussio (ou os conflitos), assim como a fim de orientar a discuss3o para o foco
de interesse da pesquisa.

Apos a lertura e anghise deste texto, mais trés artigos em estrutura ndo-padrio foram
dados para os alunos lerem e preencherem por escrito os testes de compreensio: Sanm
Francisco e as escolthas da vida (anexo D), Ratinho para presidente (anexo E) e
Discriminagdo gramatical (anexo F). Pretendia expor, além de uma variedade de temas,
maiores possibilidades de articulagdo entre as categorias da superestrutura argumentativa
por mim proposta. Temas variados dariam possibilidades de se conhecer e discutir varios
conteudos sociais atuats, além de exercer a pratica argumentativa em torno deles. Estruturas
diversas, ou melhor, arranjos diferentes de categorias da superestrutura argumentativa,
ampliariam, certamente, o conhecimento dos alunos no diz respeitc & variacdo da
organizacdo textual, favorecendo a concepcio que destitul a estrutura padrio de seu
“reinado absoluto™.

O sétimo texto - Vamos desarmar o pais (anexo G) - foi dado juntamente com o
oitavo - O gue é o desarmamento (anexo H), pois apresentavam temas idénticos, porém
teses sutilmente diferentes. Como os temas, visivelmente expostos desde os titulos destes
textos, através da palavra-chave desarmamento, os alunos poderiam tender a captar teses
também iguais, o que caracterizaria uma analise equivocada, exigindo uma leitura mais
apurada, detalhada, cuidadosa dos textos, acima de tudo do segundo texto, organizado em

estrutura diversa da padrfo, mas muito semelhante a esta. Também estes dois aspectos -
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teses e estruturas textuais - foram propositalmente escolhidos a fim de que parecessem
idénticos, para confundir seu reconhecimento por parte dos alunos. Caso ndo reconhecessem
as diferenciagbes sutis, no momento em que eu, enquanto professora-mediadora,
esclarecesse a eles estas questdes, mais ainda, provavelmente, suas percepgbes ficariam
agucadas, mais ainda se esfor¢ariam para ndo “cairem em armadilhas™. Este era o objetivo:
nio desestimular pela madequacio de andlise; ao contrario, motivar através desta mesma
estratégia. Tudo dependeria, naturalmente, de como esse processo pedagogico seria
conduzido.

Por fim, mais trés textos em estruturas diversas, ndo-padrdo, foram dados: Quem
ndo 1é ndo escreve (anexo I), Cobra de Seguranca (anexo J) e O pais da morte no corredor
(anexo L). A finalidade continuava a ser a de favorecer uma maior percepgdo dos arranjos
em que as categorias da estrutura argumentativa considerada poderiam ser apresentados.

Acredito que quanto mais variado for o conhecimento de organizagGes textuais, de
temnas, de teses, mais claro parecera aos alunos que a estrutura padrio, por eles concebida
provavelmente como unica, € apenas uma das possibilidades de “arranjo estrutural”.

E, ainda, importante que se esclareca, que, como a maioria dos textos eram
diferentes, tanto quanto as teses, quanto as estruturas argumentativas, os testes também néo
poderiam deixar de ser. Com a finalidade de averiguar as causas das dificuldades, por parte
dos alunos, de compreenséo de textos argumentativos ndo ordenados na estrutura padro,
os testes iam sendo alterados e as perguntas redimensionadas & medida que mais
informacgBes eram consideradas indispensaveis 4 efetivagdo satisfatoria da coleta de dados
para esta pesquisa.

E importante que se diga que o Gltimo texto dado, em estrutura ndo-padrio, foi de
autoria do mesmo ensaista do primeiro texto n3o-padrio exposto a leitura e analise. A
estrutura foi, igualmente, bastante semelhante. Intencionei, com isto, perceber mais
nitidamente se as dificuldades apontadas no primeiro ainda se mantinham no Gitimo.

Apds a leitura e compreensdo por escrito de cada um destes textos, através dos
testes aplicados, na aula que encerrava cada um dos ciclos, dava-se a interagdo aluno-aluno-

professor através da analise da macro e da superestrutura de cada um destes textos. Era uma
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aula participativa por exceléncia, com o objetivo explicito de evidenciar critérios para a
realizagdo de uma leitura nao-superficial, critica, do texto, a partir das pistas que ele
fornecia.

Enquanto professora, em um primeiro momento destas aulas, depois de ter lido e
analisado, extra-sala de aula, os testes respondidos pelos alunos anteriormente, ao mesmo
tempo que ia lendo e comentando determinado texto, fazia referéncia as respostas
adequadas, possiveis, dos testes, assim como as inadequadas, sem correspondéncia com as
pistas fornecidas pelo autor no texto. Os alunos participavam desse processo, ora
defendendo as suas posigbes expostas nos testes, ora as dos colegas em detrimenio do que
eu, enquanto comentadora, estava analisando; ora aceitavam a minha opinido e
concordavam quando considerava tal e tal resposta como inadequada, enfim, ndo havia um
jogo definido de perguntas e respostas, e, logo em seguida, um comentario destas, mas a
analise do texto em primeire lugar e algumas respostas comentadas, geralmente respostas
muito freqiientemente encontradas nos testes, que funcionavam como um “exemplo tipico”
da compreensio efetivada pela turma em geral.

E bom lembrar que, no que se refere ao protocolo, o processo de comentario das
respostas foi idéntico. A defesa das idéias dos alunos que estavam na posigio de
debatedores, no circulo menor, foram transcritas ¢ comentadas logo na aula posterior, assim
como as respostas dadas por escrito pelos alunos do circulo maior. O processo desta aula-
comentario fol ¢ mesmo, em sintese, 0 que mudou foi o tipo de teste, ao qual deu-se uma
configuragdo de protocolo.

Tudo isso deveria acontecer de forma participativa, envolvendo professora e alunos
em sala de aula, através de discussdes orientadas e mediadas pela professora. Pretendia-se,
com isso, que os alunos fossem, gradativamente, interiorizando um encaminhamento de
lettura que melhor lhes auxiliasse para uma compreensiio profunda e critica do texto. Este
processo, inclusive, oportunizava aos alunos um confronto entre o que eles haviam
respondido no teste, € 0 que havia sido compreendido, em conjunto, na classe. Todo esse

momento foi imbuido da inten¢do de dinamizar e incentivar as participacdes dos alunos.
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Afinal, as reflexdes, observagdes e o redimensionamento de percepgdes e significados, em
tormo do texto, deveriam partir deles proprios.

Para fins de analise dos resultados, todas estas aulas, essencialmente orais, foram
gravadas em fitas cassete para, posteriormente, serem transcritas. A transcrigdo de cada uma
delas deveria, vale salientar, ser efetivada pelo proprio professor, eu mesma, enquanto
pesquisadora, uma vez que era capaz de perceber a diferenciagfio entre as vozes dos alunos.
Se, por exemple, apenas cinco vozes forem permanentes em todo o processo de pesquisa,
nessas altimas aulas de cada ciclo, n3o poderei afirmar que o criténio “participacdo oral” da
turma nas aulas (argumentagio oral) foi determinante para a minha percepgdo das provaveis
dificuldades apresentadas pelos alunos na leitura de textos argumentativos nio-padrio.

A finalidade basica dos ciclos de leitura era, portanto, verificar, através de testes e de
discussdes em sala de aula, como se processava a compreensio de cada texto selecionado e
a relagio desta compreensdo com a estrutura destes textos, assim como, propiciar ao aluno
uma re-leitura, uma re-analise de cada um dos textos dados por meio da orientacfio do
professor-mediador. Com a continuidade desse processo, ou seja, com as leituras e re-
letturas constantes de textos com temas, teses e estruturas variados, ndo se poderia deixar de
manter a expectativa de um methor desempenho na pratica da leitura, apesar de este ndo se
constituir o objetivo basico desta pesquisa.

Toda a heterogeneidade tanto das atividades de composiclio de cada ciclo, quantoe do
desenvolvimento de cada atividade em particular ndo aconteceu por falta de algum recurso
instrucional, ou ainda, porque o tempo foi exiguo para a efetivacio de todos os
procedimentos programados, mas sim porque fazia parte do processo planejado.

As outras dez aulas, chamadas de aulas de leitura, compdem, juntamente com as ja
mencionadas (em que os ciclos se efetivaram), o todo do processo de coleta de dados para
esta pesquisa. Objetivava, com elas, desenvolver com os alunos a leitura dos mais variados
géneros textuats (propagandas, charges, avisos, anuncios, cartas, laudos etc.) para que lhes
fosse oportunizada uma maior percepgdo nao sO das estruturas destes textos, mas também
da forma como foram configurados de acordo com seus tipos, além do que da forma como a

argumentacdo se dava em prol deste ou daquele objetivo.
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Atraves da leitura destes textos argumentativos variados, intencionava que 0s alunos
desenvolvessem uma leitura cientes dos fatores formais, seménticos e pragmaticos que
envolvem a nogdo de textualidade. Assim, guestdes como referentes e conectivos textuais, o
contexto de situagfio, 0 contexto socio-cultural, a intertextualidade, a intencionalidade e a
aceitabilidade, entre outras, eram desenvolvidas enquanto estudos metatextuals, em que a
teoria era compreendida, assimilada, concebida, por meio de atividades praticas. Estas
atividades, que tnham como base a leitura critica e participativa dos textos, mas
funcionavam através de jogos ludicos, inclusive, constituiam-se um “relaxamento” as
atividades sistematicas dos ciclos de leitura. Dizendo melhor, elas intercalavam os ciclos
para evitar a repetigdo freqiiente de atividades com caracteristicas idénticas, o que poderia
causar desestimulo ou tédio.

Estas aulas ndo foram gravadas em fitas cassete, uma vez que ndo era de meu
interesse direto perceber as dificuldades de compreensio dos tipos de textos nela abordados,
mas anota¢des foram feitas, no final de cada uma delas, extra-sala de aula, referentes as
dificuldades de compreensdo apresentadas, inclusive quanto ao desconhecimento do
conteado tedrico diuuido nas atividades praticas efetivadas, para que, futuramente,
pudessem ser relacionadas as dificuldades percebidas na compreensdo dos artigos
jornalisticos através dos testes, nos ciclos de lertura.

Para fins de esclarecimento, uma vez que estas aulas nfo foram gravadas (nem
transcritas), e ainda, porque ndo correspondem a um perfil tradicional de ensino-
apredizagem da lingua portuguesa, considero importante expor alguns exemplos do material
nelas utilizado, explicar a forma como foram trabalhados, assim como registrar ofs)
objetivo(s) que pretendi alcancar com cada um deles.

Primeiramente, evidenciei a no¢io de texto (FAVERO & KOCH, 1988, SCHMIDT,
1978; ECO, 1984; KLEIMAN, 1989, e outros) através da andlise de um texto publicitario
longo, composio de sete folhas, impresso na revista Veja (26.04.1993). O fato de se ter
selecionado esse tipo de texto - com ilustracBes chamativas, incomuns, aparentemente
desconexas em relagdo as frases escritas - justifica-se uma vez que se trata de um texto

atipico, o que poderia ter grandes chances de ser mais atraente e de despertar mais atengfo ¢
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interesse dos alunos, além do que, bem serviria para exercitar o processo de associagdo
entre os elementos verbais e ndo-verbais envolvidos, tanto intra quanto interpaginas. Seria,
em suma, um exercicio de leitura e analise de texto, diferenciado pelo tipo de texto e pela
natureza da abordagem metodoldgica, com o mntuito de servir de base & compreensdo de um
texto argumentativo, por exemplo, foco de analise dos ciclos de leitura.

Partindo da definicBo de texto tal qual a concebo neste trabalho, tornou-se
fundamental evidenciar essa complexa nogfo tedrica atraves da pratica efetiva com textos.
Os alunos eram orientados ndo so a reconhecer os “indicios” presentes tanto no cotexto {no
plano lingtistico), quanto no contexto de ordem socio-cultural-politica {extralingiiistico).

A compreensio do texto foi sendo realizada gradativamente pelos alunos, sob
orientacdo do professor, sendo que as varias e possiveis leituras foram se completando, num
movimento de justaposicdo e aglutinagio. O texto foi reproduzido em copia ampliada,
tamanho A3, afixada no quadro verde, a fim de que fosse possibilitada a sua visualizagdo por
toda a classe. As paginas foram expostas uma apos a outra, analisadas minuciosamente: ao
mesmo tempo, realizava-se uma analise intrapagina, relacionando-se os possiveis sentidos
dos elementos verbais e/ou n#o-verbais contidos em cada uma delas, e, interpaginas,
associando os sentidos advindos da composi¢io entre as paginas, gradualmente, & procura
de um sentido macro, global, para o texto como um todo.

A primeira pagina do texto, a seguir, apresenta-se de uma forma singular,
inicialmente sem sentido. Os questionamentos feitos pelo professor eram, a bem da verdade,
mais instigagoes as colocagdes dos alunos, aos seus posicionamentos, aos seus “tremnos” de
argumentatividade, pautados em indicios verbais e ndo-verbais sugeridos pelo texto. Por
exemplo: qual o sentido da frase “Saia imediatamente da igua?’ em uma folha de cor
amarelo-forte,  absolutamente incomum em quaisquer revistas, cujas paginas sdo,
geralmente, brancas? E, afinal, saia quem? E compreensivel iniciar um enunciado com o
verbo no mmperativo, fazendo referéncia a um sujeito ndo evidenciado no texto (cotexto e
contexto)?

Considerando o texto publicitario, em que ha uma proposta de interagdo com o leitor

{consumidor), no sentido de “mudanca de agio”, convencimente, o que estd pretendendo
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ser “vendido™? E a dgua? Por que sair da dgua? E ainda o modificador imediatamente, qual
a sua fun¢fio em um enunciado que por si 56 ndo se conclui?

Foi planejado, para esse momento, fazer referéncia a importancia de se desenvolver a
“progressdo” (continuagdo) da leitura com o intuito de, juntando as partes, perceber

a unidade semintica que, de fato, ¢ o texto.

L D Veja; 26:04.

A partir desses encaminhamentos, ao analisar a segunda pagina, era importante que

os alunos atentassem para os signos textuais, associando-os, a fim de ja ir construindo
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hipoteses para a construgdo do sentido do texto como um todo. No caso especifico dessa
pagina, tratava-se de signos ndo-verbais: a cor amarelo-forte da folha, incomum, que se
repetia; trés pessoas, um homem e duas mutheres, muito brancas, altas e magras, vestidas
com roupas “de impacto”, “chocantes”, pretas; dculos, sapatos e botas igualmente pretos e,
provavelmente, caros. E, que ja fossem tentando relacionar a conjungio destes signos com o
objetivo persuasivo. Afinal, “para qué”, e ndo s6 “por que” estes signos? Para que tantas

folhas? Para qué o amarelo? Para qué todos estes signos j4 apresentados?




A terceira pagina do texto, por sua vez, apresenta mais duas pessoas, mulheres,
também altas e magras, muito brancas, maquiadas, vestidas com roupas de caracteristicas
semelhantes as utilizadas na folha anterior, porém com um estilo diferente. Eram roupas com
plumagens e transparéncias, requintadas, uma contrastando com a outra quanto as cores:
um traje totalmente preto, e outro, branco, além de se destacarem no fundo amarelo-forte,
que continuava se repetindo. O movimento de tentar juntar as pegas do “quebra-cabegas”
intensifica-se, transforma-se em esforgo de associagdo a procura do sentido, e, mais, do que

estaria funcionando como argumento em um texto com inten¢do essencialmente persuasiva.

e

g
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E fato que, nessa pagina, o texto verbal foi retomado. Primeiramente, a adverténcia
Cuidado e, em seguida o imperativo Figue. Esse foi um fator que refacionou esta pagina
com a primeira, quando no texto era feita a adverténcia e dada a “ordem”; Saia
imediatamente da dgua. Dois aspectos também ndo poderiam deixar de ser associados:
afastar-se da agua e de arvores isoladas. Os raios, fenOmenos da natureza, neste caso,

poderiam ser lembrados.

Na quarta pagina, mais pessoas, mulheres, igualmente altas, magras, muito brancas,

| FIG. 10- Texto publicitdrio de confeccies ZOOMP (Veja, 26.04.1995), p. 4 |
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maquiadas, vestidas com roupas incomuns, ratificavam o frame socialmente instituido:
pessoas que tém como profissio serem modelos, manequins. Poder-se-ia inferir sobre o
texto, por exemplo, que se tratava da publicidade de alguma marca de roupas.

Os alunos deveriam notar que a cor amarelo-forte era um fraco continuo e
permanente e que, portanto, deveria ter alguma significagdo. Até entdo, as explicacOes
que justificavam a ligagdo entre ela e todo o resto do texto, ndo passavam de suposigGes
sem muito embasamento. As cores das roupas (vermetho e preto), por sua vez, poderiam ser
relacionadas a sensualidade, ao apelo ao impacto, ao extravagante, ao incomum. Na
verdade, eram roupas que nem todas as pessoas poderiam comprar € nem usar em qualquer
situacdo. Assim, as suas caracteristicas essenciais se mantinham.

Uma nova pagina, a quinta, seguindo a ordenagio progressiva do texto, expunha
apenas um enunciado escrito no mesmo fundo amarelo-forte das outras folhas. Manteve-se o
discurso de adverténcia (Desligue...) em relagdo aos perigos relativos ao raio (fendmeno da
natureza), como “desligar aparelhos elétricos e eletrénicos”, mas ainda seria possivel que se
mantivesse a divida quanto a associagfo entre este fendmeno, os manequins e as roupas

atipicas que usavam. A cor amarela da pagina ja apresentava uma justificativa, uma vez que

poderia ser associada ao britho do raio.
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| ¥3G., 11- Texto publicitdrio de confeccdes ZOOMP (Veja, 26.04.1995),p.5 |

Para finalizar o texto, as duas Ultimas paginas deveriam esclarecer e ratificar muitas
das interferéncias possivelmente elaboradas: trata-se de uma propaganda da cole¢3o outono-
inverno da ZOOMP, uma empresa de confecgdc de roupas, acessorios e calgados, cujo

logotipo é um raio.
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_ FIG. 12- Texto guﬁéiicitéﬁe.dé s:éﬁfééi;ééé i . FIG. 13 "?éxte guhiiﬁﬁérié de confeccies
ZOOMP (Veja, 26.04.7995,,p. 6 U ZO0MP (Veja, 26.04.1995), p. T

O aluno-leitor ndo poderia perder de vista a finalidade do texto que estava lendo, o
texto publicitdrio, argumentativo: convencer o publico de que o produto exposto é bom e
vale a pena ser comprado. O produto, nesse caso, as roupas e 08 acessérios da marca
ZOOMP, favorecia uma interpretacio, entre outras, intencionada em todos os momentos do
texto: a ZOOMP ¢ uma marca para a elite, ou para aqueles que ilusoriamente queiram

fazer parte dessa classe social Esses produtos sio expostos em desfiles de moda-
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amplamente divulgados na midia escrita e televisiva, cujos modelos sdo criados em ColecBes
especificas para as varias estagBes do ano. Assim, o amarelo-ouro, pano de fundo de todas
as paginas da propaganda, poderia corresponder ndo 86 a cor da luz do raio, fenémeno da
natureza, mas poderia ser um signo representativo do valor caro das pegas (cor de ouro),
assim como da inteligéncia, das boas idéias {cor da luz); a eletricidade, o choque, associados
ao raio, poderiam justificar o proprio estilo das roupas e acessOrios, extremamente
extravagantes, incomuns; enfim, virias poderiam ser as significagdes das intengbes
subjacentes ao texto, desde que fossem compativeis com os indicios fornecidos no proprio
texto em prol da tese defendida.

Os textos publicitarios, principalmente os de mais de uma pagina, s3o alternativas
validas de trabalho com o texto em sala de aula. Caem mesmo “como uma luva” em turmas
de adolescentes ““viciados” em midia, sedentos de novidades, de atualidades, de conteudos
mais proximos de suas vivéncias e experiéncias; por outro lado, apresentam um rico material
verbal e ndo-verbal, além da peculiar e interessante progressio discursiva inter-paginas,
ambos direcionados ao processo de argumentacio.

Orientados a ler de uma forma que observassem os detathes, as pistas deixadas a fim
de encaminha-los a percepgdo do objetivo do texto, da a¢io persuasiva intencionada, aos
alunos deveria ser dada a oportunidade de deixar aflorar sua capacidade de estabelecer
assoclagBes através de todo um jogo interativo com o texto, com o0s colegas e com o
professor.

Quando aos alunos fosse entregue um texto verbal, de género diferente, um artigo
jornalistico, por exemplo, esperava que a leitura seguisse, no encaminhamento da construgio
do sentido, os mesmos caminhos basicos daqueles trilhados na analise dos textos
publicitarios longos. Assim, é bom esclarecer, n3o era a leitura de um género especifico de
texto que, de fato, interessava, o que justifica a variedade de textos argumentativos
trabalhados, mas sim 0 processo de leitura, o processo argumeniativo experimentado,
vivenciado, desenvolvido, de cunho socio-interacional.

O nivel de dificuldade das leituras, considerando-se a complexidade das associagGes

entre os signos verbais e ndo-verbais dos géneros textuais analisados, deveria ir, a cada
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momento, no decorrer das aulas, aumentando, assim acontecendo com todas as tarefas
realizadas.

Mais dois textos valem a pena serem expostos: ambos fazem parte de campanhas
publicitarias diferentes, apesar de “tentarem vender” o mesmo produto {0 jornal O Estado
de Sdo Paulo), cada uma seguindo uma determinada linha de elaboracgdo, com caracteristicas
¢ objetivos idénticos, possuindo alteragdo apenas nos enunciados e nas ilustragdes. Sdo, em
suma, textos que fazem parte de uma “série”, de um conjunto de textos que, usando um
lugar comum para melhor explicar, apresentam a mesma esséncia, mas n30 a mesma
aparéncia.

Trata-se de textos publicitirios também com mais de um pégina, entretanto,
diferentemente dos anteriores, as duas paginas em que se apresentam apenas S€ encaixam
(como duas pegas de um quebra-cabegas) para formar um tGnico todo. A justificativa da
composi¢do em folhas duplas da-se mais pela ampliagdo do texto, do que pela continuidade
ou progressdo deste.

O texto publicitario do jornal O Estado de S#o Paulo, da figura 2 (Veja, 23/08/97),
exposto na pagina a seguir, apresenta, primeiramente, em mais evidéncia, duas ora¢Oes
aparentemente contraditorias, incoerentes, expressas com letras coloridas e de formatos
diferentes, que imitam as “colagens™ dos bilhetes andnimos: “Eu me amo. Mas ndo sou

correspondido.”
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Os questionamentos iniciais, direcionados 4 analise realizada juntamente com o0s
alunos, deveriam abordar este enunciado, procurar uma significagio para sua existéncia no
texto, um porqué que o justificasse enquanto argumento. O importante desta tarefa era
chamar a aten¢fo para o fato de que o sentido do texto, o objeto de persuasiio como um
todo, da-se pela associagio das varias partes, verbais ou ndo-verbais que o compdem, assim
como através dos aspectos pragmaticos que o envolvem. Como o texto verbal, no canto
direito inferior da folha, apresenta-se quase imperceptivel, e € o indicio fundamental para
que a incoeréncia do enunciado colorido seja desfeita, necessario se fez mostrar, logo em
seguida, uma outra propaganda de O Estado de Sdo Paulo (Veja, 04/10/97), figura 3, da

mesma série do anterior.
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Os alunos deveriam ser instigados a perceber as semethangas entre os dois textos que
apresentam um enunciado amplificado aparentemente desconexo, a figura de um jornal, um
texto que antecede o nome do jornal ¢ uma frase em uma tarja destacada (ESTADAO. E
muito mais jornal)), assim como, deveriam perceber o diferencial entre os dois textos, que €
de fundamental importdncia para a atribuicdo de coeréncia das frases polémicas em
destague. Trata-se dos textos verbais em que o processo argumentativo € claramente
desenvolvido - o mundo esta ficando muito complicado... ndo estd dando para entender
mais nada [inclusive a frase em destaque no texto]... entdo... leia o Estaddo... porisso, isto e
aquilo - pois o segundo texto apresenta um desenvolvimento maior da argumentagio,
proporcionando a relagdio que anteriormente poderia ndo ter se dado devido a caréncia de
dados.

Ao término de cada analise desenvolvida, ao aluno devenia ficar claro que, para haver
texto, era necessario considerar-se os fatores de textualidade: a coesfo, “organizacgio
linear”, explicitamente revelada através de marcas lingtiisticas, e a coeréncia, “organizagio
reticulada ou tentacular”, ndo linear do texto, “dos niveis de sentido e intengdes que
realizam a coeréncia no aspecto semantico e fungdes pragmaticas™ (Marcuschi, 1983:13).
Claro que nd3o precisariam gravar e muito menos apreender esses fatores através dessa
conceituacio. Alids, nem a conceituagio, em seu aspecto tedrico, era pertinente aos
objetivos a que essa pesquisa se propunha. O que, de fato, interessava, era o exercicio de
reflexdo em torno da associagdo dos elementos componentes e envolvidos naquilo que
estavamos chamando texto.

Focalizando esses fatores de textualidade, foram lidos e analisados, de forma
intercalada com os textos publicitarios, sob o mesmo processo metodologico, textos
argumentativos com inadequagdes textuais, ou seja, que, de alguma forma, apresentavam
uma ruptura no encaixe das associagOes realizadas a partir de indicios fornecidos pelo texto.
Objetivava-se, com isso, que os alunos percebessem ¢ texto escrito como unidade de
sentido, formado por partes que deveriam estar interligadas no plano linghistico e

extralingliistico.



134

Um exemplo, € o texto de um aluno da Escola Teécnica Federal do Rio Grande do

Norte (ETFRN), escrito em 12/04/1996:

“Bem, nossa tese ¢ falarmos da violéncia na televisio, e como sempre dos episodios bastantes
violentos que ocorrem na Globo, no SBT, Manchete ¢ outros, & sobre a violéncia que ocorren num
congresso na China, € o que iremos falar agora.

Como estou falando deste tema tenho em pauta gue os ministros do Japdo estio ficando
conthecidos mundialmente em consequéncia de brigas em pleno congresso, varias vezes guando
estou assistindo o jornal 14 esta os congressistas trocando-se tapas, bufetes e até ponta pés, em fim,
uma luta de boxe em pleno congressol

A televisfo € um meio de transporte de noticias muito poderoso que € usado de mancira que
causa muitas ilusdes, ¢le poderia exibir noticias saudaveis ¢ ndo metralhadoras nos desenhos
animados, botando bestcira na cabega das criangas, € por isso que elas crescem psicopatas.
Infelizmente, as criangas sio as mais faceis de ser atingidas.”

Por meio do processo de reflexdo e analise, os alunos teriam que perceber
madequaghes que desarticulavam o texto, tanto no que se referia a4 coesdo, quanto a
coeréncia, tais como: a) a proposta inicial era defender uma tese explicitamente, o que ndo
aconteceu, apenas o tema foi esclarecido, anunciado; b) com o tema proposto, a violéncia na
televisdo, ¢ aluno deixou claro que pretendia falar de um episédio violento que ocorrera na
China, entretanto, na progressio do texto, ele se atém a violéncia ocorrida em um congresso
no Japéo; ¢) seguindo a progressdo textual, o aluno ndo retoma © que havia proposto tratar,
ao invés disso, repudia a violéncia dos desenhos animados. Outro aspecto que deveria ser
observado € o prejuizo na questdo da argumentatividade, no que se refere, por exemplo, &
utiliza¢@o, desproposital, de expressdes tipicas da modalidade da lingua falada (“ Bem,... é o
que iremos falar agora”. “... botando besteira na cabega das criangas, € por isso que...” etc.)
em um texto argumentativo eSCIito, assiim como aos exageros expressos {“uma luta de boxe
em pleno congresso”, as metralhadoras vistas nos desenhos animados, por exemplo, fazem
as criangas crescerem psicopatas etc. ).

Alternadamente, a esse tipo de pratica, foi realizada a leitura e analise de outros
textos, aparentemente inadequados quanto aos aspectos de coesdo e coeréncia, como o de

José Simdo, editado na Folha de Séo Paulo, em 08/03/96, abaixo.

“Dondocas chupando manga. O problema ¢ o fiapo. A volta do palito! Damiza que me perdoe!”
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Aos poucos, os alunos deveriam perceber que a coesfio poderia se dar em diferentes
formas, através de referente(s) e/ou através de conector{es), ou seja, que podena ser
referencial ou seqiiencial,

Inexistindo elementos ou particulas seqilenciadoras no texto de José Simdo, caberia
aos alunos construirem a coeréncia do texto, estabelecendo mentalmente as relagdes de
sentido entre as oragdes.

Com o intuito de os alunos ndo so refletirem sobre essas relagdes essencialmente
lingiiisticas, mas também sobre a compatibilidade ou incompatibilidade entre o texto escrito
e 0 contexto extralingiiistico, e, acima de tudo, entre o texto lido e o objetivo persuasivo
nele inerente, foram lidos e analisados, por exemplo, laudos de peritos judiciais, de
assistentes técnicos (principalmente de localidades do interior), de engenheiros e técnicos
que trabalham em bancos ou em empresas de financiamento de crédito e investimentos, €

fiscais do CREAI do Banco do Brasil:

- Frase retirada de um laudo judicial (Estado do Nordeste), mais particularmente do capitulo
relativo a descrigo do imovel vistoriado:
“O imobvel estd uma boneca.”

- Relatorio sobre aplicacio de fimanciamento concedido a fazendeiro do interior:
“As garantias permanecem em perfeito estado de abandono e conservacao.
Mutuario mantém vida privada na fazenda.”

- Sugestfo oferecida por perito, apos vistoria feita no local onde deveria ter sido aplicado o
empréstimo:
“Ache bom o Banco suspender o negdcio do cliente,
para nao ter aborrecimentos fufuros.”

- De um relatorio de inspego de propriedade agricola que rebecen financiamento de
estabelecimento bancario:

“Cliente faz rocado juntamenie com a mulher.”

- Informacdo do fiscal do CREAI do Banco do Brasil S/A:
“0 mutuaric foi para S0 Paulo para melhorar de vida.
Quando voltar vai ligiiidar o Banco.”
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- De um relatorio de um fiscal do CREAI do Banco do Brasil 8/A:
“0O mutuéario vendeu o touro financiado porque o mesmo estava frouxo;
trocou-0 por um mais potente.”

- Sugestdo do mesmo fiscal:
“Tendo em vista que o0 mutudrio adquiriu aparelhagem para processar inseminacio
artificial e um dos touros holandeses morreu, sugerimos que se fizesse o
treinamento de uma pessoa para tal fungao.”

Com semelhante proposito do exercicio anterior, os alunos deveriam encontrar, por
exemplo, uma boa justificativa para o anincio a seguir, de um homem que desejava vender
seu carro. Deveriam, também, atentar para o fato de que ¢ Gilberto Dimenstein quem

gscreve O anincio:

[ FI6. 10 Aniincio de venda de carro (Veja, 29/01/97).

Mais textos foram trabalhados em sala de aula com o objetivo de os alunos sugerirem
uma possivel solugdo para os problemas de coesfo existentes, que, naturalmente,

influenciariam na inten¢do que girava em tomo do convencimento, comeo por exemplo:

- Todo mundo ja cuviu falar de homeopatia. Existem cerca de 10.000 médicos especialistas
em homeopatia no Brasil, que € um dos paises onde a homeopatia ¢ mais popular ¢ 4 pratica
da homeopatia & reconhecida pelo Conselho Federal de Medicina. Algumas faculdades tém
cursos especiais sobre homeopatia mo sen curriculo, mas a maioria dos medicos se
especializam depois de formados em cursos de um on dois anos feitos por associagdes de
homeopalia.
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Além desses exercicios, com o proposito de evidenciar a ligagio responsavel pela
tessitura dos textos, agora nfio mais através de conectores, pediu-se aos alunos que
identificassem qual(is) a(s) expressdo(des) ou forma(s) remissiva(s) relacionadas aos
referentes textuais grifados. Deveria ser evidenciado que a repeticdo exagerada de um
mesmo vocabulo ou expressfo, sem finalidades claramente definidas, prejudicariam o

objetivo subjacente ao todo do texto:

- “Q concorde, 0 tnico supersdnico de passageiros do mundo, ficard em operacfio mais do que o
previsto. A British Aerospace ¢ a Acrospatiale, gue comecaram a fabricar o avifip em 1971,
frabaltham num projeto para cstender a vida do aparetho até 2010, uma sobrevida de dez anocs
em relaglo 3 previsdo inicial. Para isso, estdo aperfeicoando algumas pegas e reforgando sua
estrutura. Tudo isso enquanto ndo fica pronto o projeto do superjato que substituird o Concorde.
Ele serd trés vezes maior, podendo trangportar até 300 passageiros, e custara mais de 10
bithdes. Mas s6 devera entrar em operagfo a partir de 20107
(Veja, 22/07/92)

Ainda com o intuito de evidenciar varias formas de referenciagio, inclusive para
evitar a repeticio literal de palavras e expressdes no texto escrito, pediu-se aos alunos,
como nos exemplos a seguir, que sublinhassem as palavras ou expressdes que substituem os

termos grifados.

- O secretario da receita Federal, Everaldo Maciel, sabe que ndo fica bem sair por af defendendo
reducdo de aliquota para imoportagio de caviar - o simbolo maior do supérflyo. Mas o produto ¢
vitima de discriminacio. E o importado com a maior carga tributiria. Na Europa, antes de
embarcar para ¢ Brasil, a ova de peixe custa cerca de 200 ddlares o quilo. Ao desembarcar, paga
16% pela importacdo, 60% por ser um produto industrializade e mais o imposto de
comercializagfio, o ICMS, que varia de 12% a 18%, dependendo do Estado. Ao chegar 3
prateleira, o caviar ja esta valendo cerca de 320 dolares o quilo.
{Veja, 30/10/96)

Foram ainda tratados outros critérios considerados na construgdo do texto,
enquanto parte do processo de interagdo entre sujeitos, esclarecendo-se que esses fatores
ndc podem ser dissociados; eles como que se misturam, inter-relacionando-se de forma

imbricada.
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Beaugrande e Dressler (1981), além da coesfio e coerfneia, apresentaram outros
fatores de textualidade, como a informatividade, a situacionalidade, a intencionalidade, a
aceitabilidade ¢ 2 intertextualidade, os quais também foram trabalhados quando da andlise
dos textos em classe. Foram abordados esses fatores pragmaticos, em sala de aula, por meio
de uma terminofogia mais simples e através da pratica efetiva com textos. A nogo de como,
teoricamente, esses fatores foram trabathados com os alunos pode ser observada através dos

“baldes”™ a seguir.

Para qué e v
produzir esse-texio?

o AUDITORIO
uam vai ouvir ou
27 O ey texto?

A INFORMA
Esse t@_@_c’gﬁ't-}s; de

ufores su utilizarel
S0 COMDOT-Q el

Um dos critérios de texﬁiaiidade apontados por Beaugrande e Dressaler {1981) que
foi bastante enfatizado, em fRungfo, inclusive, da andlise dos textos argumentativos
desenvolvida nos ciclos de leitura, foi a intertextualidade,

Com os alunos, em sala de aula, foi amplamente discutida essa nogio que Koch
(1986} ratifica, reconhecendo que todo texio se d4 como reescritura de outros textos, mas
alerta para o fato de que se trata de apenas uma concepcio de intertextualidade, em sentido
amplo {1997} Considera, por outro lado, também a intertextualidade em sentido restrito,
que se refere & “relacfio de um texto com ouiros textos previamenie existentes, isto &,
efetivamente produzidos” (ibidem, p. 48).

Este tipo especifico de intertextualidade, nas suas varias manifestacGes, foi o mais
irisado ¢ trabalhado com os alunos, uma vez que thes dana subsidios mais concretos para a

percepgic desse fator nos textos trabalhados nos ciclos de leitura, principalmente. Além
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disso, este tipo de intertextualidade foi utilizado nos textos trabalhados nos ciclos,
essencialmente por se tratar de uma estratégia argumentativa da qual se valem muitos
colunistas em seus artigos jornalisticos. Reconhecé-la, portanto, e mais, perceber o porqué
de sua utilizacdo para que o convencimento através do texto fosse mais eficaz, era uma de
minhas intengdes ao abordar este aspecto textual.

O texto que faz a publicidade do Jornal do Brasil (Veja, 23/10/96), a seguir, por
exemplo, serviu para demonstrar como o “encaixe” de um texto em outro, com uma
finalidade pré-determinada, acontece. Nesse caso, a intertextualidade se da de forma
implicita com a passagem biblica de SZo Tomé que, desacreditando da ressurreigdo de
Cristo, diz, de forma simplificada: “so acredito vendo”. O texto publicitario faz o trocadilho:
“para quem s6 acredita lendo”. Os outros fatores condicionantes de coeréncia (KOCH,
1997) foram igualmente anahsados, inclusive porque nfc poderiam ser percebidos

dissociadamente.

Paraquem so acredlta Iendo.

Para falar da farga de um antincio publicado no JB, mnguem melhor
S ' que 0 proprio anunc:ante.

A intertextualidade da-se implicitamente, também, em um pronunciado do
deputado federal (PT-SP), Luiz Gushiken (abaixo), ao fazer referéncia aos textos de
adverténcia das campanhas publicitanias de cigarros. Em seguida a parddia do deputado,

pode-se observar um desses tipos de adverténcia.
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Foi chamada a atengfio, tambem, dos alunos, para a imporidncia do conhecimento
de mundp, do conhecimenio lingilistico e do conhecimento sécio-interacional (KOCH,
1997 26) para compreendermos o porqué da “eguipe econdmica ser prejudicial 3 sande”.
Coube lembrar que as “equipes econfmicas” mudam com o tempo, logo, era preciso saber a
gue equipe o deputado estava se referindo, assim como, quais as intencdes desse pelitico -
do PT de Séo Paulo - em criticar essa equipe. Outro fato importante era saber se o deputado
estava usando levianamente o nome de Adib Jatene, por ter sido, na época, ministro da
saude, apenas para compor as intertextualidade pretendida, utilizando um argumento de
autoridade, ou, se, de fato, o ministro assim se posicionou a respeito da equipe econdmica.

Idéntico processo deu-se, em sala de aula, ac abordar a charge “The Mask™ (Veja,
23/10/96), alterando-se, naturalmente, a forma/conteido. Intersssava, portanio,
primeiramente, que os alunos justificassem o titulo “The Mask”, tendo, para isso, de se
valerem do conhecimento de mundo: ter assistido ao filme “O Mascara” (tradugfio para ¢
portugués) ou ter ouvido falar dele, assim como, conhecer ¢ rosto & o desempenho sGcio-
politico de Paulo Maluf, Celso Pita ¢ do presidente Fernando Henrigue Cardoso. No
decorrer do processo de analise textual, o8 alunos deveriam atentar para 0 que acontecia, no
filme, quando o personagem principal colocava a mdscars, e, concomitaniemsnie, associar
esse fafo com O que e apresentava na charge, ou seja, Pavlo Maluf ple a mdscara (gue tem

a cara do Celso Pita) © se transforma em Fernando Henrique Cardoso.
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Mais trés textos que foram utilizados para se irabalhar a questdo da

intertextualidade valem a pena ser exemplificados. O texto tomado como base, entre todos,
foi a obra do artista plastico noruegués, Edvard Munch (1863 —1940), uma das mais fortes
referéncias do expressionismo e uma das raizes da Arte Modema: “O grito” {Veja,
21/06/95), exposto na pagina seguinte™®.

Foi realizada, na analise da obra de Munch, a associacio enire as cores fortes
utilizadas, a ponte, o rio ou o mar em que duas canoas velejavam; as duas figuras humanas
de costas, sem contorno definido, entretanto, nfo desfiguradas; a figura provavelmente
humana, desfigurada, mais um vulto do que um corpo; o grito, a conotagio desse grito (se
de pavor, de alegria, de desespero etc.} enfim, os elementos da obra deveriam ser
minuciosamente observados para que fosse atribuido uiﬁ sentido ao todo, apos juntarem-se

as partes, e, principalmente, para que fosse percebida a intenco provavel do autor ac expor

14, E importante esclarecer que todos estes textos, datados de ¢pocas remotas, faziam parte de minha
colctinea particular de textos, iniciada em 1982. Quanto aos artigos, a coletnea teve inicio em 1984, 1al
qual ja foi mencionado no cap. 2 deste trabalho.
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cores e figuras da forma que fez. A intengio estd inserida na atitude de persuasiio ou de
adesdo de idéias. Eis porque ela devenia ser evidenciada. O processo argumentativo era o
mais importante de ser detectado. Era fundamental que o aluno percebesse que ele estd em
toda a agdo de uso da lingua, nos textos verbais e nfo-verbais, orais e escritos, em um texto
publicitario ou até mesmo em uma obra prima de pintura.

Em 1996, Angeli, popular chargista brasileiro, “mexeu” na obra original de Edvard
Munch (a sobreposi¢do da charge na pintura foi propositalmente feita por mim, para gue os
aspectos de analogia fossem melhor observados). Aos alunos, questionou-se sobre essas
personagens/pessoas, se eles as identificavam como caricaturas de pessoas publicas do meio
social; sobre, especialmente, uma delas, a que aparece desfigurada na obra de Munch, em
primeiro plano, gritando. Cabia aos alunos justificarem, por meio de indicios textuais,
também o porqué dos dois homens virados de costas, da obra de Munch, aparecerem de
frente, mostrando o rosto, na charge.

A intengdo ndo era a de que o alunos “acertassem”, “tentassem adivinhar”, ou coisa
parecida. Neste caso, © mais importante, era reconhecer o quanto ¢ conhecimento de mundo
¢ essencial para a compreensdo do texto. Como a data da charge (1996) era bastante
anterior aos dias em que esta tarefa se realizou, forneci-lhes algumas explicagdes basicas
para que pudesssem avangar na analise textual, na associa¢do de dados e idéias entre as duas
obras expostas.

Realizando a analogia, depois de identificadas as figuras/pessoas da charge, foi se
questionado: por que o presidente Fernando Henrique Cardoso estaria gritando?; a
conotagdo desse grito (de alegria, de desespero, de solidio etc) é semelhante a da obra de
Munch?;, por que Paulo Maluf e José Samney estio, atrias, em uma atitude passiva,

aparentemente rindo (sarcasticamente?)? etc.
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QOutro texto n3o-verbal, que também serviu para exemplificar a intertextualidade
com a obra de Munch, foi uma ilustragio da capa da revista ISTOE (23/02/00) que fazia
alusio ao medo, a ansiedade e as fobias do munde moderno. Esta, como a data de
elaboragdo era bem préxima, e, portanto, tratava de um tema muito bem conhecido pelos
alunos, prescindiu de qualquer explicagdc extra sobre o entendimento do que as figuras,

associadas, representavam ou significavam.




145

Novamente, cada elemento deveria ser identificado e todos eles deveriam ser
associados uns aos outros. Nessa ilustra¢do, muitas alteragdes (acréscimos) foram feitas a
obra de Munch, como por exemplo, foram inseridos avides, revolveres, raios, baratas, além
do que, a figura, em primeiro plano, que na obra de Munch aparece desfigurada, na
ilustragio é apresentada apenas com o corpo em forma de vulto, mas com o rosto bem
definido de uma mulher.

Aos alunos caberia, através das discussdes em classe, atribuir um sentido a todos
esses elementos relacionados, assim como compreender a intertextualidade com a obra de
Edvard Munch, anteriormente analisada. Portanto, a comparagio entre os elementos dos
dois textos, assim como entre as possiveis intengdes que lhes subjazem, ndo poderiam deixar
de acontecer. Através da expressio da mulher da ilustragio analisada, por exemplo, o grito,
como conseqiiéneia de um estado de espirito, continuava com a conotagdo provavel do grito
da figura de Munch? Os alunos também deveriam realizar essa comparagdo com a charge de
Angeli: e o grito do presidente Fernando Henrique Cardoso, € fruto das mesmas possiveis
causas dos gritos expressos nos outros textos? Os indicios textuais eram fundamentais para
justificarem uma ou outra leitura, era através deles que toda a compreensio, desabrochada a
partir das discussdes em classe, deveria se apoiar.

Logo em seguida, foi dado um outro texto, da Tvfolha, do jornal Folha de Sdo
Paulo, de 10/11/96 (na pagina seguinte), que também se utiliza da intertextualidade com a
famosa obra de Munch. As alteragfes, em termos de nimero de elementos adicionados ou
suprimidos, praticamente n3o aconteceram, como se deu na figura da capa da revista
ISTOE, mas um aspecto, possivelmente o mais representative - a figura gritando, em
primeiro plano, de Munch - foi radicalmente modificada.

Os alunos deveriam perceber, de imediato, essa alteragio. A figura desfigurada,
tomou a forma de uma atriz brasileira muito popular, Débora Bloch, que apareceu sorrindo,
ao invés de gritando, Os questionamentos cuja finalidade era a de incitar a reflex8c dos
alunos, 2 medida que a discussio progredia, caminhavam para a andlise de um ou de outro
elemento;, ou elementos, quando associados. Em suma, foram abordadas questdes como:

qual a relacdo enire os dois textos verbais que apareceram ao lado da atriz em destaque?,
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“Salsa e Merengue”, do que se trata?; e a “alucinada Teodora™?; “Uma mulher a beira de um
ataque de nervos” refere-se & Débora Bloch ou a Teodora?, por que os elementos da obra
de Munch foram todos mantidos, com excegio da figura que grita, o maior destaque da
obra, inclusive porque grita, afinal, a obra intitula-se “O grito” ?; por que a atriz, no jornal,
ndo esta gritando, mantendo, portanto, a finalidade maior da obra utilizada para se realizar o
intertexto: a expressio do grito?; O “grito” continua existindo na ilustragio do jornal, sob
uma outra conotacgio?; que palavra, especificamente, de um dos textos verbais, d& ¢ maior
indicio para se afirmar que, também nessa capa da Tvfolha, o grito aparece, apesar de com

outra conotac¢io, imbuido de outra finalidade, de outra intengio persuasiva?

. domingo, 10denovembradergos tfolha 3

10/11/96)
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Por fim, tal como aconteceu com o desenvolvimento da leitura dos outros textos,
evidenciou-se a importancia do conhecimento de mundo, do conhecimento socio-
interacional e do conhecimento lingtiistico para se atribuir sentido ao texto.

Ao mesmo tempo que se analisavam os inGmeros textos lidos, dos quais alguns
apresentam-se exemplificados neste capitulo, a fim de que os fatores condicionantes de
coeréncia fossem percebidos, também, a todo momento, tratou-se do aspecto direcionado
a0 género textual e do objetivo que ele carrega mmplicito. Quanto ao texto publicitario,
bastante trabalhado em sala de aula, exatamente por frisar o processo de persuasio, de
argumentacio, interessante aos objetivos desta pesquisa, outros exercicios foram propostos,
como o que segue, em que foram apresentados os fatos para que, apds realizarem a
articulagdo entre eles, os alunos sugerissem temas e teses compativeis, sempre considerando

que subjacente a uma tese ha toda uma intengfo persuasiva.
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Fonte: Ministério da Culty
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Um outro tipo de atividade, mais direcionada ao processo argumentativo, envolveu,
por um lado, na prética de leitura e anélise de textos curtos, a diferenciagdo entre tese e
dados; e por outro, a compatibilidade ou nfo entre essas duas categorias.

Em fungdo disso, foram dados textos da revista Veja (28/08/96), alguns adaptados
para que houvesse dificuldade em se estabelecer coeréncia entre duas ou mais de suas
proposi¢des, sem que fossem, obviamente, defimdos os que “sofreram adaptagles”. O
objetivo da tarefa deveria ser muito bem esclarecido, inclusive porque justificaria o fato de
se ter “mexido™ em um texto, transformando-0 em outro, sem autorizagdo do autor. Os
textos originais, em um segundo momento, foram dados aos alunos, para que os
comparassem com as adaptagdes. Assim, poderiam perceber a diferenga entre um texto com
tese e fatos compativeis e incompativeis.

Um outro fator importante, em se tratando de signos lingiisticos, foi a
contextualizagdo obrigatoria para que se pudesse tentar, a partir de uma maior aproximacio
com os raciocinios formais, logicos, atribuir ou nfo coeréncia entre as proposigdes
apresentadas nos textos.

Um exemplo € o texto (adaptado) abaixo, em que o autor utiliza, para defender sua

tese, um fato relacionado ao escritor Stephen King:

“Escrever sempre foi a mais solitdria de todas as linguagens artisticas. Alguns autores atuais
estio solidificando esse pressuposto da escrita, fazendo uso do computador. O escritor americano
de livros de terror Stephen King, seguindo essa tend@ncia, acaba de escrever “As mios de Coffey”
com 2 ajuda de sugestBes de leitores enviadas pela Internet, a fim de darem rumo 3 historia.”

Para contextualizac@o, algumas informagdes basicas foram definidas, como: trata-se
de um texto jornalistico cuja fungfo referencial, centrada na informacio, € mais relevante do
que a funglo apelativa, por exemplo, cujo ponto principal é o convencimento.
Essencialmente informativo, parte da Coluna Noticias, o texto inviabiliza a possibilidade de
se the atribuir um cunho humoristico ou até irbnico, o que poderia justificar a
compatibilidade entre a tese nele defendida (escrever sempre foi a mais solitiria de todas as
linguagens artisticas) e o dado {o escritor Stephen King solidifica essa tese quando escreve

“As mios de Coffey” com a ajuda de sugestdes de leitores enviadas pela Internet).



151

Aparentemente, descartando a possibilidade de se tratar de um texto com intengio
irbnica ou humoristica, trata-se de uma inadequagiic argumentativa, entretanto, foi
importante discutir com os alunos uma outra possibilidade de leitura, em que poderia haver
um possivel “desmanche” dessa inadequagio.

Dessa forma, algumas questdes foram lancadas aos alunos para que,
conjuntamente, chegassem ou nio a conclusio de que havia possibilidade, em nosso meio
sOcio-cultural, de atribuir sentido (coerente) ao texto. Por exemplo: sugestdes de leitores,
via Internet, pelo seu aspecto quantitativo, negam a caracteristica “solitaria” do ato de
escrever?; o que € uma “atividade solitaria”?; um sé homern, em frente a um computador,
em um quarto vazio, mesmo com as opinides de muitas outras pessoas escritas no visor, esta
sO ou acompanhado?; o autor, entdo, nio poderia estar intencionando criticar a soliddo
proveniente da inter-relacdo via Internet?.

Interessava-me também, nesta tarefa, analisar o processc argumentativo, ou o texto
como um todo, conectado a um universo extratextual, levando-se em consideracio os
fatores pragmaticos de textualidade.

As atividades praticas desenvolvidas em sala de aula foram inimeras, muitas delas de
natureza diferenciada dos casos exemplificados; entretanto, essa coletdnea de tarefas
elaboradas pode servir para fornecer uma nogéo do que foi trabathado, de como e para qué
esse contetido foi desenvolvido nas dez aulas de leitura, sistematicamente praticadas durante
a intervencdo pedagdgica realizada.

Os detalhes do processo metodologico através do qual os textos {com conteudo
teérico implicito) foram abordados, intencionalmente pormenorizados, justificam-se uma vez
que essas aulas, intercaladas aos ciclos de leitura, constituirdo um fator imprescindivel aos
resultados desta investigacdo como um todo.

Em outras palavras, somente os ciclos de leitura, sem o respaldo ou subsidio de uma
pratica de leitura e analise de textos pautadas na concep¢do de linguagem de cunho socio-
interaciomista, na Lingiistica Textual, nos fundamentos da Retorica Nova, provavelmente

forneceriam um resultado bem diferenciado daquele que se constatara nesta pesquisa.
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5. HISTORIA DE LETRAMENTO DOS ALUNOS

O perfil dos alunos, no que diz respeito as suas vivéncias (de cunho social)
relacionadas a leitura, a escrita, & pratica lingiiistica, ajuda a entender os porqués de suas
atitudes, assim como suas dificuldades de compreensdo no ato da leitura de um texto. Esse
aspecto justifica o desenvolvimento deste capitulo

Assim, para melhor conhecer as caracteristicas da historia de letramento dos alunos,
foi aplicado, inicialmente, um questionario composto de duas fases, cada uma delas realizada
em aulas diferentes e iniciais a todo o processo pedagogico por mum orientado. Com a
primeira, em que oS alunos tinham que escrever sobre suas praticas argumentativas no
contexto familiar, intencionava verificar em que estrutura escreveriam seus textos € se
conviviam num ambiente em que a pratica da argumentacio era efetivada.

Na segunda fase, os alunos deveriam responder a questdes de multipla escolha,
discursivas etc., relativas as suas historias de letramento em ambito geral, diversificado.
Estas questdes, quanto ao letramento escolar, trataram de aspectos vanados € pertinentes a
esta investigacio, envolvendo dados sobre a pré-escola e o ensino fundamental.

Quanto ao ensino medio, o qual cursavam durante oito meses {(anteriores a
intervengio pedagdgica), os dados foram colhidos a partir de conversas informais com a

professora da turma (da instituigdo escolar).
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5.1- O questionario (parte 1): os alunos escrevem sobre suas priticas argumentativas

no ambiente familiar

Na primeira aula, de 50 minutos, esclareci aos alunos sobre o tema e os
encaminhamentos metodologicos da pesquisa que me propunha desenvolver em sala de aula
e pedi a colaboragdo de todos para tal projeto. Os alunos, conscientes de que senam a
amostragem do processo de investigagio, aceitaram com uma certa euforia essa condigfo,
uma vez que, segundo seus proprios depoimentos, estavam cansados da monotonia das
aulas de gramatica, a0 mesmo tempo que ansiosos por novidades.

Receberam, assim, uma folha praticamente em branco, com um breve enunciado
escrito, propondo que escrevessem sobre a prdtica da argumentacdo em suas casas, com
seus pais, irmdos e/ou com outras pessoas com as quais convivessem, emitindo suas
opinides sobre esta questdo.

A proposta de os alunos escreverem sobre essa tematica atendia a pelo menos trés
objetivos antecipadamente tragados:

a} tomar conhecimento do que os alunos realmente compreendiam como afo de

argumeniar (se utilizavam dado(s) para defenderem uma tese, por exemplo);

b) como se dava a argumentacdo (com que freqiiéncia, sobre que assuntos, em que

contextos, escrita ou oral) no ambiente familiar, extra-escolar;

¢) uma vez que o tema do enunciade do questionario sugeria a produgdo de um

texto argumentativo, como oS alunos organizamam seus textos: em estrutura
padrdo ou nio?

Nessa aula, como sets alunos faltaram, somente 26 deram os depoimentos de uma
parte de suas vidas, além do que, produziram um texto escrito. Desse total de alunos, 67%,
a maioria, escreveu que tanto o pai, quanto a mie davam espago ao didlogo, favorecendo,
assim, a pratica da argumentacdo. O tema destes didlogos era sobre os problemas proprios
de adolescentes que eram € aos corriqueiros acontecimentos do dia-a-dia: como conseguir

dinheiro para sair com os colegas, namorar, sair com uma turma para se divertir, opinar
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sobre sexo, drogas etc. Na progressdo de seus textos, ao tratarem destes assuntos,
percebeu-se claramente que a absoluta matoria compreendera 0 que se estava tomando
como “agdo argumentativa” e, consciente ou inconscientemente, arrolaram dados para a
defesa de suas teses, o que ndo me autorizava a afirmar que, ao lerem um texto
argumentativo, saberiam distingiiir essas duas categorias do argumento (dado e tese),
considerando suas especificidades e fungbes, embora, muito provavelmente, saberiam
identificar o argumento, a “prova” em defesa da tese defendida.

Com isso, ler, analisar e produzir textos argumentativos em sala de aula teria mais
chances de constituir-se numa tarefa interessante, urmna vez que encontrava eco nas proprias
experiéncias de vida dos alunos.

Quanto ao outro objetivo desse instrumento de pesquisa, ou se¢ja, verificar como os
alunos, ao escreverem um texto argumentativo, ordenavam-no, interessava analisar o que
podena estar subjacente a forma na qual o aluno estruturava seu texto. Confirmando a
hipOtese inicial desta pesquisa, nfio houve estranhamento em se detectar que 80% deles
escreveram seguindo a estrutura padrio, dada como modelo em suas aulas de portugués
anteriores a intervengio.

E pertinente citar pelo menos um exemplo de como os alunos estruturaram seus
textos a fim de que seja melhor percebida a influéncia da estrutura padrdo na forma como
escreviam.

Um dos alunos iniciou seu texto deixando clara a tese que iria defender, ou seja, “os
filhos devem obedecer aos pais porque sdo mais experientes, mas também devem

argumentar em prol de suas idéias para conseguirem o que querem”

“O relacionamento entre meus pais ¢ ew. gragas 2 Deus € bom, ndo temos “aquele” pape do dia a
dia, mas da para levar sem problemas. Sempre que quero sair pego 2 eles, dou meus argumentos
com jeitinho sem precisar mentir, dou a minha opinido, mas a palavra final deve ser sempre deles. ”

Neste texto, logo em seguida, o aluno expde sua argumentagio:
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“Por serem 05 pais mais velhos e mais vividos, conhecem mais 0s perigos, com a violéncia, drogas
etc. de nossa sociedade atual. Conhecem melhor as pessoas, sabem s¢ sdo boas, se sdo enganadoras,
se s30 perigosas s¢ de olhar e nds, como ainda somos adolescentes. temos pouca experiéncia € na
vida, para se sobreviver, € preciso experi€neia Por isso, ¢ methor obedecé-los. Por me amarem e
serem experientes, concordo quando dizem “nio”, pois sei que € para o meu bem.

Um bom papo também ¢ preciso, eu guando converso com eles, porque sei que as vezes eles sio
muito atrasados e tem wmas idéias que ea sei gue eu nfo devo segwir porque se ndo eu fico fora do
mundo, entdo eu dou um jeito de levar eles na comversa, ¢ eles deixam eu falar. Ndo € sempre que
eu falo ¢ me revolto, mas quando cu me ponho a falar, en falo mesmo ¢ cles quase sempre, sempre
pra dizer a verdade, deixam eu fazer o que eu quero. E so saber falar.”

Para encerrar, o aluno da um fecho ao texto, retomando a tese do primeiro paragrafo
e concluindo o que havia sido desenvolvido na argumentagio:
“Eles sdo vividos e sabem melhor que ninguém o que ¢ bom para mim ¢ o ¢ue pode acontecer aonde

nio devo ir. Sendo obediente e falando com jeitinhoe, consigo tudo o que quero, mas o que eles
dizem € muito importante.”

Assim, a grande maioria dos alunos escreveu textos como um visivel interesse em
elaborar cuidadosamente o primeiro paragrafo, provavelmente na tentativa de esclarecer, em
poucas linhas, o que pretendiam tratar e qual a tese que intencionavam defender; expuseram
seus argumentos logo em seguida e, por fim, no Gltimo paragrafo, relacionando Subteses e
Dados apresentados, enfatizaram a Tese Global, reafirmando ¢ que ja havia sido defendido

no inicio do texto

5.2~ O questionario (parte 2): aspectos gerais da historia de letramento dos alunos

Antes de analisar os aspectos tratados no questionario que focaliza a vivéncia de
cada um dos alunos direcionada a questdo do letramento, tego alguns comentarios sobre,
por exemplo, 0 espago em que a intervencdo pedagogica foi desenvolvida, tanto no que diz
respeito a escola, quanto a sala de aula, e sobre o perfil geral da turma. Penso que alguns

fatores ligados a esses aspectos podem ser pertinentes ao complemento da historia de



159

letramento dos alunos. Afinal, a interven¢do pedagogica por mim monitorada € parte desta
historia.

A escola de ensino médio onde foram desenvolvidas as aulas para coleta de dados
desta pesquisa localiza-se em um bairro de classe média, central, um dos mais antigos da
cidade de Campinas, interior de Sdo Paulo.

Apoés o ruido estridente da campainha, semelhante a uma sirene de policia, os
adolescentes entravam na sala, espalhavam-se por todos os cantos, acomodavam-se em suas
carteiras, cumprimentavam-se através de codigos proprios e, comumente, sorrnam para mim,
procuravam, de alguma forma, manter com a professora um relacionamento mais proximo,
informal, quase pessoal.

Em uma sala ampla, porém Gmida e mofada, as cortinas de tecido claro e
transparente, a direita, caidas sobre enormes balancins de vidro; e o vao entre a parede e o
teto, a esquerda, canalizador de ruidos e conversas do corredor, constituiram parte do
cenario em que se deu a intera¢do entre 0s sujeitos participantes.

Quanto aos alunos, manifestaram-se participantes ativos das aulas desenvolvidas. Foi
curioso detectar que em nada se assemelhavam & descricio anteriormente feita pela
professora que os acompanhava desde o inicio do ano - a professora oficial da turma, da
Instituigdo. Ao contrario de preguigosos, desatentos, bagunceiros e “muitos atrasados para o
primeiro ano”, foram, gradativamente, manifestando-se, no comjunto, uma turma
extremamente interessada, que sabia ouvir, e puvia com atencdo, preocupada em responder,
em participar das discussdes. Os alunos eram gentis e afirmavam simpatizar bastante com a
metodologia desenvolvida na intervencio, principalmente com o Gitimo momento dos ciclos
de leitura, porque, segundo eles, tinham a oportunidade de serem ouvidos, de tirarem suas
davidas, de discutirem, de tratarem de temas que lhes interessavam, enfim, de poderem ficar
a vontade. Alguns, por exemplo, preferiam expor suas opinides em pé, ndo sentavam de jeito
nenhum enquanto pensavam e sentiam-se predispostos a discutir; outros, tiravam os ténis e
cruzavam as pernas sobre o assento das carteiras; outros, ainda, preferiam sentar em duplas,
trocavam idéias e s6 depois se posicionavam. NoO inicio, considerei algumas destas atitudes

(tirar os ténis, cruzar as pernas, sentar em dupla ou trio de lado ou de costas para mim)
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verdadeiras provocagOes. Com o passar do tempo, na progressio das aulas, percebi,
entretanto, que se tratava de necessidade de descontragio. Os alunos, nas posicles ja
citadas, assumindo atitudes um tanto Incomuns em uma sala de aula tradicional,
participavam muito mais das discussdes, e participavam “com qualidade”, melhor dizendo,
envolviam-se mais na leitura e na anélise critica dos textos.

Coincidentemente ou ndo, quanto mais os alunos liam e se interessavam pelos artigos
jornalisticos organizados em estruturas ndo-padrdo, mais assumiam uma postura também
ndo-padric em sala de aula. E possivel que esta postura tenha ajudado os alunos a melhor
interagirem com textos que ndo possuiam uma disposi¢do candnica, tradicional.

Quanto ao primeiro e segundo momento dos ciclos, também manifestavam interesse:
respondiam aos testes como se efetivassem uma tarefa de girnkana estudantil. Davam a
impressdo de que ambicionavam vencer o desafio de superar a si proprios a cada tarefa.

Na segunda aula em que o questionario fora aplicado, com o intuito de fornecer uma
no¢do da historia de letramento dos alunos de uma forma mais abrangente, a maicria
(82,2%) dos 28 alunos presentes, no que dizia respeito a escolaridade e a especificidade da
escola (se publica, tanto Estadual, quanto Municipal; ou se da iniciativa privada) em que
estudaram, registraram que haviam freqiientado o /nfanti! (periodo pré-escolar). Destes, a
maior parte permaneceu nesse periodo por 2 anos, sendo que aproximadamente 50% da
turma o efetivaram em escola publica, e 0s outros 50%, em escola particular.

Ja o ensino fundamental, foi cursado em escola publica pela grande maioria dos
alunos: de 12 a 4 @ séries, 64,3%, ¢, da 5% a 8 %, 85,6%. Cada vez mais, considerando ©
periodo do Infantil a 8* série, o nimero de alunos oriundos da escola publica foi aumentando
(de 46,4%, passou para 85,6%). E sabido que o ensino de lingua portuguesa,
especificamente, nas escolas publicas de todo o pais, de maneira geral, privilegia o estudo da
gramatica em defrimento da leitura e analise de textos, principalmente de artigos
jornalisticos, fato que pode ter contribuido para as dificuldades de compreensédo
apresentadas.

Cabe ressaltar que a maioria dos alunos (67,9%} apenas estudava, mas havia uma

parcela significativa da turma (32,1%) que estudava e também trabathava. E curioso notar
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que dentre esses nove alunos, quatro chavamam a atenco por suas participagdes nas aulas,
apresentando visdo critica sobre o tema tratado, clareza e objetividade em seus freqiientes
posicionamentos orais, além de uma performance na escnta que os destacava dos demais
(um deles estava escrevendo seu segundo livro). Assim, o fato de trabalharem
provavelmente contribuia para uma melhor performance tanto na pratica da argumentacio
oral, quanto na da lertura.

As mulheres que compunham a maioria do grupo que nao s6 estudava, trabalhavam
como vendedora, cabeleireira, publicitaria, auxiliar de escritorio de Contabilidade, baba,
monitora ¢ gargonete de buffet infanto-juvenil; os homens, exerciam atividades como
auxiliar técnico em Eletronica, impador de frutas e desenhista. No que diz respeito as
atividades relacionadas as profissdes por eles exercidas, afirmaram que a leitura (89%) e a
escrita (78%) eram indispensavels. O exercicio constante dessas duas praticas discursivas
pode ter sido um dos fatores responsaveis pelos seus bons desempenhos em leitura,
exposicBo oral e escrita em sala de aula. Pode ter funcionado, também, como
desenvolvimento da atividade argumentativa, uma vez que se vinculava a tarefas como:
efetuar contratos de festas, ler revistas sobre técnicas de venda, vender, analisar e - produzir
textos publicitarios, anincios etc.

Quase todos o0s pais e as maes dos 28 alunos trabalhavam fora, em empregos
desgastantes, que exigiam um longo periodo de afastamento dos afazeres de casa e do
convivio com 0s filhos. A influéncia dos costumes {como ler) daqueles sobre estes era
possivelmente menor do que em familias com maior contato entre pais e filhos.

Grande parte dos alunos era de filhos de pais separados e vivia com a mée. Eram,
40% das mies que trabalhavam fora: caixa de Banco, auxiliar de produgdo, professora,
contadora, vendedora, comerciante, telefonista e atendente em loja de automdveis. Por um
lado, se o afastamento destas em relagfio aos filhos {pelo grande periodo em que passavam
no trabalho) pode ser um fator negativo quanto a influéncia do possivel habito de ler, as suas
especificidades ou niveis de formacio, assim como a remuneragio que lhes possibilitava a

compra de revistas, jornais e/ou livros, podem ser fatores positivos.
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A semelhante conclusio pode-se chegar com o dado: mais do que o dobro dessas
méies, os pais trabalhavam fora e exerciam atividades bem diferenciadas, algumas
provavelmente bem remuneradas e outras, nem tanto. Suas profissbes eram bem variadas:
operario de fabrica, gerente financeiro, comerciante, protético, médico, pedreiro, bancario,
microempresario, vendedor, seguranca, supervisor de ensino, engenheiro, representante
comercial ete.

No que diz respeito a lettura de texto escrito, a maioria dos alunos {64,3%)
respondeu que € uma atividade dificil. O fato de 32,2% destes alunos terem apontade como
principal dificuldade “nfio entender palavras e expressbes complicadas”, favorece a
inferéncia de que ham, restringindo-se a superficie textual Por outro lado, equivalente
parcela de alunos que apontou a lettura como atividade dificil (32,1%) indicou “interpretar”,
“tirar a idéia central de cada ponte” e “saber o que o autor quis dizer” como o mais dificil.
Isso indica que aproximadamente 1/3 de toda a classe, provavelmente, praticava uma leitura
que ia além da compreensao superficial do texto. O problema ¢ que eles consideravam dificil
realizar essa leitura. Posso inferir que seja ou porque a praticavam na escola de forma
insuficiente (quantitativa ou qualitativamente), ou porque ndo a praticavam na escola, mas
fora dela, sem orientagio suficiente quanto aos aspectos citados.

Investigando a possibilidade de a familia ser responsavel, de alguma forma, por
influenciar os alunos a ler, algumas respostas do questionario por eles preenchido foram
bastante esclarecedoras, ao mesmo tempo que surpreendentes.

A grande matoria do total dos alunos (82,2%) afirmou que via seus pais e seus
irmios lendo, sendo que a maior parte dos pais {74%) e dos irmdos {52%) liam jornais e/ou
revistas. Os irmdos, especialmente, também eram vistos, apesar de com menos freqli€ncia,
lendo livros. Destes, os preferidos eram os romanticos, os poéticos e os de aventura. Desta
forma, mesmo passando pouco tempo dos dias Uteis da semana junto aos filhos, em
decorréncia do trabalho que exerciam fora de casa, estes pais, assim como 0§ irmios, muito
provaveimente influenciaram os alunos no que diz respeito a leitura de jornais e/ou de

revistas. Alias, ndo so eles, mas também a Escola, os amigos, a sociedade.
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O fato de 50% da turma viver com uma familia em que alguém assinava jornais e
revistas, ratifica essa realidade. Os jornais com maior nimero de assinantes foram: Correio
Popular (26,7%), O Estado de Sdo Paulo (20%), Folha de S&o Paulo ( 13,3%) e Diano do
Povo (13,3%). As revistas Veja (33,4%) e Capricho (20%) foram as preferidas, com um
major numero de assinantes. Dentre os alunos em cuja casa havia assinatura de revistas e/ou
jornais, apenas trés nio gostavam de ler jornal. Parece existir relagdo entre ter jomnal
sistematicamente em casa ¢ gostar de ler jornal, ou vice-versa.

Surpreende o fato de grande parte desses alunos, que possivelmente estudam em
escola publica pressionados pela questo financeira, uma vez que € muito alto o custo dos
estudos em escolas particulares em Campinas, assinarem mais de duas revistas e/ou jornais
cujos pregos sdo dos mais caros do mercado.

As partes do jornal preferidas pelos alunos foram: Esportes (50%), Cidades e
Caderno C (36,4%) e Noticias Internacionais e Politica (27,2%). Horoscopo, Brasil e
Economia também foram citados por dois alunos cada.

Mais do que gostar de ler jornal (79% da classe), os alunos demonstraram apreciar a
leitura de revistas (82% da classe). Quanto as preferidas, a revista Veja foi a mais citada (14
indicagdes), seguida da Capricho e da Contigo {9 e 8 indicages, respectivamente).

Foram 46 vezes citadas revistas cujas linhas editoriais se caracterizam por tratar,
geralmente através de textos curtos e de muitas ilustragdes, de assuntos como beleza, satide,
sexo e a vida particular e profissional dos artistas de televisio. Quanto as revistas que
enfatizam mais os aspectos sociais, politicos ¢ econdmicos, como Veja, Istoé e Epoca,
através de textos mais longos, que exigem maior concenira¢do e conhecimento de mundo
para serem compreendidos e apreciados, elas também foram bastante citadas (21 vezes),
embora signifiquem aproximadamente apenas 50% das indicagbes daquelas, ou seja, os
alunos Iéem uma variagio maior das revistas que tratam de TV, de beleza e sexo, e as léem
muito mais — o dobro — do que as de cunho socio-politico-econdmico; entretanto, ndo léem
o primeiro tipo, apesar de com maior variacdo, sem ler o segundo.

Dentre os alunos cuja familia assinava revistas efou jornais (15), a maioria, que

gostava de ler revistas, lia freqlientemente; a maior parte, uma vez por semana. Parece que,
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assim como o jornal, manter revistas sistematicamente em casa tem relagdo com gostar de
ler revistas, ndo necessariamente nesta ordem.

Quanto aos livros, dentre os alunos que disseram gostar de ler (57,1%), talvez at¢
pelo encarminhamento da questio (se gosta, que livros prefere?), a maioria (87,5%) citou
tipos de livros e ndo titulos. Os livros de literatura foram indicados, por 75% da classe,
como os preferidos.

Igual porcentagem da classe respondeu que, quando ainda ndo sabiam ler, ouviam
historinhas contadas por alguém, sé que a maior parte ndo lembrava dessas histornias, talvez
por essa pratica ndo ter se manifestado de forma frequiente, ou ainda, ndo tdo marcante, ou
nio famihar.

Qutro aspecto que chamou a atengdo fol o fato de os poucos (38%) que afirmaram
lembrar das historinhas ouvidas, terem citado historias muitc populares, guase que
“obrigatoriamente” conhecidas no meio social, interpretadas ne teatro e narradas na
televisdo e no cinema das formas mais variadas. “Chapeuzinho vermelho™ e “Os trés
porquinhos”, por exemplo, s6 ndo foram citadas (hiteralmente) por um aluno. Também
lembraram de Branca de Neve, O patinho feio, Cinderela e O pegueno principe.

Nio seria imprudente questionar a veracidade dessas informagQes; seria pertinente.
Sera que estas histonas foram, de fato, lidas e ouvidas, ou foram citadas porque qualquer
pessoa nascida e criada em meio a cultura brasileira, prontamente as indicaria como historias
infantis? O que ha de relevante nessa suposi¢io € o fato de haver a possibilidade ndio sd de a
maioria dos alunos, mas de todos eles nfo terem vivenciado a expenéncia, enquanto
criangas, de ouvir freqiientemente alguém lendo histérias para eles. Entretanto, ha o fato de
terem cursado o Infantil na escola, que dificilmente ndo incidina sobre a leitura de
historinhas. Dessa forma, os alunos, assim como podem ter inventado que ouviam histérias
na infancia, podem té-las ouvido na escola, mas s6 as tradicionais. Se este foi o caso,
favorece o resultado de que desde a entrada na escola, esta ja apresenta aos alunos “o que
todos devem saber”, o comum, o tradicional. Isso pode ter refletido de alguma forma na

maneira de encarar a estrutura padrio dos textos argumentativos, como “a que todos devem
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saber”, a comum, a tradicional. Aos poucos, a escola, se for o caso, impde naturalmente
uma valoragdo ao género, ac contetido e a estrutura textual.

Sobre a leitura de livros no ensino fundamental, 57% da classe assinalou que lia
além do que a professora pedia. Destes, foram poucos (19%) os alunos que citaram trés ou
mais livros. A mailoria (38%) citou apenas um, apesar do encaminhamento da questdo ter
sido escrito no plural: “quats eram ou sobre o que falavam?”. Quantidades de livros & parte,
o fato € que mais da metade da classe lia possivelmente o que gostava, sem imposicio da
escola, mas liam narragdes.

Quanto as narrativas, atraveés das respostas escritas, ficou claro que os alunos leram
mais livros romanticos, de aventura e de mistério, por iniciativa propria, sem serem
obrigados pelo professor a realizar tais leituras. Interessante € notar que esses também eram
os tipos de livros preferidos pelos irmios dos alunos. E possivel que esta parte da familia -
os irméos - tenham exercido forte influéncia quanto a leitura realizada pelos alunos, ja que
estamos falando de livros nfio pedidos como “leitura obrigatoria™ pela professora na escola.

Quanto a pratica da escrita, diretamente relacionada a da leitura, a maioria dos
alunos (57,1%) respondeu ndo sentir prazer em escrever. Quase todo o restante da turma
(42,9%), que respondeu gostar de escrever, citou “cartas” como o texto que preferiam
redigir, seguido de poesias e bilhetes para amigos. Apenas dois citaram “coisas que tém a
ver com senfimento”. Com base nisso, fica evidente a preferéncia dos alunos por escreverem
textos que lhes possibilitem maior liberdade de expressdo, associados a vida pratica.

Em conversa mformal, tomei conhecimento de que nenhum destes textos citados como
preferidos para serem escritos foram trabalhados na escola. Isso possibilita realizar a
inferéncia de que, indiretamente, os alunos que responderam gostar de escrever, também
responderam ndo gostar de escrever o que a escola “pedia”. Vale salientar que nenhum
deles citou o texto argumentativo como © que gostarniam de escrever.

Quase todos os alunos (92,8%) responderam achar dificil escrever, sendo que 42,8%
deles marcaram como maior dificuldade, entre as opgOes dadas, “organizar as idéias no
texto” , seguida por “achar um come¢o € um final para o texto”, indicada por 23% dos

alunos. Uma porcentagem menor de alunos (19,2%) marcou “saber sobre o que vai
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escrever . Apenas 7,8% dos alunos indicaram “escrever sem erros gramaticais” como a
maior dificuldade considerada no ato da escrita.

Nio foi possivel deixar de notar que a maioria {64,3%) dos alunos que considerou
dificil ler (compreender) um texto escrito, também, s6 que em maior porcentagem (92,8%),
respondeu que achava dificil escrever. Ora, ha toda uma coeréncia nessa correspondéncia -
dificuldade na lettura/dificuldade na escrita - assim como € compreensivel que numa turma
em que aproximadamente 30% dos alunos ja praticaram um tipo de leitura que vai além de
uma compreensio superficial do texto, 73% deles reconhegam que € complexa a questio da
organizacio, da estruturacdo textual.

Assinalar que “organizar as idéias no texto” € o mais dificil na tarefa de escrever,
significa, possivelmente, que essa ¢ uma questdio relevante para os alunos, apesar de
complicada. Se julgassem ser o texto escrito uma justaposicfo de palavras de acordo com
regras gramaticais, ndo teriam, € mais provavel, ignorado o item “escrever sem erros
gramaticais”. A estrutura textual, assim, também esteve presente nas preocupagdes dos
alunos no ato da escrita.

Foi interessante perceber que 23% dos alunos que julgaram ser dificil escrever,
marcaram que o pior nessa pratica era “achar um comeco e um final para o texto”, fato que
pode indicar a influéncia das orientagdes tedricas da professora da turma, antes da
interven¢do pedagogica, no que diz respeito a estrutura padrio dos textos argumentativos.

Uma outra questdo, que levantava a possibilidade de o computador ter funcionado
para os alunos como um instrumento possibilitador de informagBes sobre o mundo ou,
ainda, um “livro eletrénico”, ndo obteve sustentacio, pois aproximadamente 50% da classe
nfo tinha acesso a um computador; os que tinham, utilizavam-no principalmente para fazer
trabalhos escolares { 44,4%), jogar {33,3%) e acessar a Internet (22,2%). Outras op¢les
foram {cada uma escrita por um so aluno): conversar através de e-mails, estudar inglés e
fazer trabalhos graficos. A pesquisa, necessaria a elaboracdo de trabalhos escolares, so foi
citada por dois alunos, e o acesso a Internet, por quatro, o que praticamente invalida a

possibilidade de os alunos, de forma geral, terem utilizado o computador como veiculo de
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informagdes e instrumento de leitura, substitutivo do livro de papel. Possivelmente, s6 o
utilizavam para melhor apresentar, esteticamente, os trabalhos escolares: digitados.

A grande maioria dos alunos (85,7%0) respondeu que tinha uma estante de livros em
casa, sendo que, na maioria dessas estantes havia, aproximadamente, de 80 a 200 livros.
Cinco desses alunos (20,8%) disseram possuir até 50 hivros e mais outros cinco (20,8%),
menos de 50. Apenas um aluno estipulou uma média de mats de 500 livros na estante de sua
casa, € mais um, respondeu possuir “cinco estantes cheias” de livros. Outros dois,
limitaram-se a responder que “ha muitos livros™; outros dois, que ndo sabem quantos livros
suas estantes comportam.

A maior parte dos livros das estantes, segundo a maioria dos alunos, eram
enciclopédias e livros didaticos do ano atual e dos anos anteriores {tal qual hteralmente
alguns escreveram). A pratica da aquisigdo de livros, portanto, possivelmente ndo se dava
pelo prazer de ler, mas pela obrigatoriedade que a escola impunha.

Nio se pode ignorar, contudo, que as informacgdes dadas através do questionario
podem ndo corresponder a realidade. Por isso, os dados anteriormente apresentados devem
ser considerados apenas como um referencial ao conhecimento da histona de letramento dos
alunos. O fato que da maior sustentacdo a esse referencial € que grande parte das questdes
ndo ratificam uma possivel “imagem” de erudi¢io e poder econdmico que os alunos tenham
pretendido estabelecer. Melhor dizendo, as rtespostas ganham confiabilidade por
evidenciarem alunos que afirmam, em sua maioria, por exemplo, que tém dificuldades em ler
e em escrever textos; que preferem ler revistas gue tratam de TV, beleza e sexo, e livros
roménticos; que liam, nos jornais, mais as mformagdes sobre esportes e que utilizavam o

computador principalmente para fazer trabalhos escolares e jogar.
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5.3~ Letramento na escola do ensino médio

Através de informacdes dadas, em conversas informais com a professora da turma
que, ja de antemio, se recusou a preencher qualquer tipo de questionario ou a responder por
escrito a quaisquer perguntas relacionadas aos conteudos ja abordados e a forma como
foram trabalhados em sala de aula, foi-me possivel perceber se o texto argumentativo
constituia-se conteudo daquela etapa de ensino naguela escola, e, em caso positivo, quais as
orientagdes pedagdgicas utilizadas em sua abordagem.

A professora informante afirmou, sobre essa questio, que havia “dado este
conteudo™ ha alguns meses € que, como indicava os livros didaticos nos quais ela se baseava
(nfo era adotado, nem seguido, nenhum livro didatico de lingua portuguesa na classe), ela
havia orientadc os alunos a “escreverem bem” para “poderem ser preparados para ©
vestibular desde o primeiro ano”. Escrever bem, segundo a professora, era seguir o padrio
introdugdo-desenvolvimento-concluséo.

Ao perguntar se ela havia [ido muitos textos argumentativos nessa estrutura em
classe, ela respondeu que sim, que “além de ter dado muitas aulas (tegricas) sobre o que €
uma dissertacao”, foram lidos “mais ou menos uns trés textos” de “autores famosos™,
“excelentes textos”, completou, fazendo referéncia a sua estrutura “muitoc bem arrumada™.

Perguntei se era essa “disposicdo” do texto que ela mais frisava na leitura, ao que me
respondeu que ndo, “isso era mais importante para a escrita”. Na leitura, o que pretendia era
que os alunos “entendessem o texto”, “cada uma de suas partes”, mas ja me adiantou que
essa era a tarefa mais dificil. Segundo ela, “os alunos ndo tinham base para ler, nfio liam, ndo
gostavam de ler”.

Os alunos estavam aprendendo “mesmo” as redacdes (termo para designar texto
argumentativo) atraves da produciio de textos escritos. Eles ja4 haviam escrito musto, dizia
ela, “uma média de mais de seis redacdes”, e, em todas, ela observava para avaliacdo se

estavam “bem organizadas™ (referindo-se & estrutura padro).
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Nao e dificil imaginar o porqué das dificuldades indicadas pelos alunos no
questionario (parte 2), referentes tanto a leitura, quanto a escrita. Como podem ser
proficientes em atividades essencialmente praticas, sem pratica-las de forma eficiente, tanto
quantitativa, quanto quahtativamente?

Essa orientacdo pedagogica no ensino médio, sem divida, funciona como urn entrave
a compreensdo de artigos jornalisticos em estruturas variadas, que nio a padrio, por parte
dos alunos. Entretanto, muitos outros aspectos observados no questionario também podem
ser responsaveis por essa dificuldade. Alids, ndo sd neste instrumento de investigagdo
cientifica, mas também nos testes e nas discussdes realizados em sala de aula. Cabe-me

relaciona-los, analisando-os, a fim de atender aos objetivos deste trabalho.



171




173

6. ANALISE DOS RESULTADOS: COMO FICOU A OBRA APOS DIAS E MESES
MONTANDO TLIOLOS SOBRE TIJOLOS

Levando em consideracio, diretamente, os ciclos de leitura {compostos pelos testes,
por meio dos quais foi verificada a compreensdo individual do texto através de respostas
escritas a determinados questionamentos, assim como pela discussio, em que pdde ser
detectado o processo de compreensdo através da analise oral e coletiva dos textos), e,
indiretamente, a historia de letramento dos alunos e as aulas de leitura, darei inicio 4 analise
dos resultados, pautada basicamente no trabalho realizado com os 11 artigos jornalisticos
ao longo do desenvolvimento da intervencdo pedagdgica por mim monitorada.

A hipotese basica elaborada no inicio deste trabalho considerava que os alunos
tinham dificuldades de compreender textos argumentativos em estrutura nio-padrio porque
lhes era dado, na escola, apenas textos em estrutura padrdo. Os resultados desta pesquisa
confirmam parcialmente tal hipotese, pois os alunos também apresentaram dificuldades de
atribuir sentido a artigos jornalisticos (género textual selecionado para coleta de dados) em
estrutura padrao.

Assim, as categorias de analise que enfatizarei tém relagiio com esses dois aspectos:
dificuldades de compreender artigos jornalisticos em estrutura padrdo e em estruturas nio-
padrio.

Quanto ao pnimeiro, considero os fatores ndo proficiéncia em leitura, uma vez que
os alunos afirmaram, no questionario, sentir dificuldades de ler, de “interpretar”, “tirar a
idéia central de cada ponto” e de “saber o que o autor quis dizer”, e o ensine tedrico da
estrutura padrio dos textos argumentativos, pois esta estrutura foi ensinada em sala de
aula, antes da intervencio pedagogica, de forma essencialmente tedrica.

Em relagiio ao ensino tedrico da estrutura padrio dos textos argumentativos,
concebo as categorias: reconhecimento da Tese Global no primeiro pardgrafo e

identificacdo da Tese Global explicita no dltime pardgrafo.
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No que diz respeito a ndo proficiéncia em leitura, levo em consideragfio a categoria
ndo associagdo de Dados as Subteses e de Argumentos a Tese Global.

Quanto as dificuldades de compreender artigos jornalisticos em estrutura ndo-
padrio, focalizo a identificacdo da Tese Aparente como se fosse a Tese Global como uma

subcategoria do reconhecimento da Tese Global no primeiro pardgrafo.

6.1- Reconhecimento da Tese Global no primeiro parigrafo/Identificacio da Tese

Aparente como se fosse a Tese Global

O primeiro texto entregue aos alunos para que lessem e registrassem suas
compreensdes no teste escrito fo1 “Lugar de morrer € em casa” (anexo A). Este texto, por
ser organizado em estrutura padro, foi escolhido, propositalmente, como o primeiro a ser
analisado em sala de aula. Uma vez evidente, segundo os dados levantados sobre
letramento, que os alunos tiveram aulas tedricas sobre a estruturagio padrio dos textos
argumentativos; que leram pouquissimos textos deste género, nesta mesma estrutura € que
estavam habituados a escrever textos seguindo rigorosamente os encaminhamentos da
estrutura padriio, era importante perceber como se processava, de fato, a compreensdc de
um texto cuja estrutura estavam habituados a tratar na escola.

Quanto ao reconhecimento da Tese Global no primeiro paragrafo, os alunos
mostraram-se influenciados pela forma como a estrutura padrio foi ensinada na escola. Na
primeira gquestio do teste escrito, por exemplo, onde se pedia que identificassem a tese
defendida no texto como um todo e que justificassem o que haviam respondide, a maioria
deles {78%) reconheceu adequadamente a Tese Global do texto e se expressaram, por
escrito, das formas mais variadas. Na justificativa, a grande maioria (88%) respondeu que a
“tage estava muito clara no primeiro paragrafo” .. “quando ela sempre aparece”, e ainda
acrescentaram o trecho do primeiro paragrafo: “Estou falando do direito de morrer em

casa’.
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Quanto ao segundo texto, “Médicos advertem: TV faz mal” (anexo B), cuja Tese
Global esta diretamente ligada ao titulo, ou seja, “TV faz mal a saide™, os alunos
continuam muito influenciados pela forma como a estrutura padréo lhes foi ensinada. Em
uma das questdes do teste, marcaram inadequadamente alguns parénteses cujas alternativas
afirmavam estar corretas. Por exemplo:

“a{ DA tese do texto € exatamente esta: “a vida modema € constituida de habitos que prejudicam a

sande™

b.{ O autor fez uma introducio sobre o que queria falar: a televisdo. Entretanto, a tese nfo ¢ a de
gue a TV faz mal a sadde.™

Quanto as respostas, a maioria dos alunos (75%) respondeu que a alternativa “a”
estava correta, atendo-se, provavelmente, & expressdo “vida moderna” e aos habitos
relacionados ao élcool, ao tabaco e a comida fast-food, que aparecem no primeiro
pardgrafo. Nesse caso, a estrutura padrio, em que a tese fregilentemente é apresentada no
inicio do texto, continua influenciando negativamente a compreensio dos alunos. Nio se
pode esquecer que 80% de toda a classe escreveu textos em estrutura padrio na primeira
fase do questionario e que, apesar de gostarem (82%) de lerem revistas e jornais (79%),
nenhum aluno citou que lia (ou que gostava de ler) artigos. O que a extrema maioria
afirmou ler com freqiiéncia foram segSes de Esporte e Noticias. E importante esclarecer que
as noticias, de maneira geral, seguem a organiza¢fo da estrutura padréo.

A alternativa “b”, de acordo com a maioria dos alunos (68%) estava correta.
Coerentemente, eles, que ja haviam assumido ¢ posicionamento, na alternativa “a”, de que
a tese do texto € “a vida moderna € constituida de habitos que prejudicam a satde”, nfo
poderiam considerar correta a afirmagdo indireta feita na letra “b™ “atese é adequea TV
faz mal a salide™

Quanto a estrutura textual, os alunos se mostraram mais hesitantes na discussio
desse segundo texto, © que pode indicar um inicial afastamento do condicionamento do
aluno em considerar apenas a estrutura padrdo como Onica, correta, obrigatéria. Um
exemplo ¢ a identificacdo da tese no primeiro paragrafo, fato que se pode observar em um

trecho da discussdo:
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“P: E isso... e alese defendida?.. onde é que vocés localizaram a tese?... logo no inicio?... s 14 pelo
meio ou depois de ler todo o texto?

VVI: ..

P: Vamos... vocés ja responderam isso no teste... € 50 dizer...

VVI..

P: o que responderam 14 nessa questdo?...

A: Pode ser no meio?... em todo o texto. ..

[Silénciol”

Ainda quanto ao aspecto estrutural, ja no final da aula, depois de terem analisado a
progressdo textual, tentando atribuir um sentido ao que ham, os alunos demonstraram

comegar a perceber o todo do texto, a forma como foi estruturado:

“P: PARA COMPLETAR .. olhem... outro gancho ai... entdo ele esta langando uma abordagem e

coloca argumentos... lanca e coloca argumentos... estio percebendo a estrutura dele?. .
VvV E..

Simi... € mesmo...

E a ordem dele...
P Agora vem outra abordagem... “Para completar, ainda ha mais um estudo que conciui que a TV
faz mal 8 DEMOCRACIA” ... ja uma outra abordagem. .. el esta dando exemplos de varias coisas
que fazem mal a saiide... tudo respingado... IDEIA .. DAdo... IDEIA ..
VV: ARGUMENTO... IDEIA .

FATO...
P: IDEIA .. DADO... a estrutura do texto € toda assim... ¢ 1850 que vocés tém que perceber... como €
que se forma esse esqueleto... essa progressdo... ¢ ai... DEMOCRACIA .. por que hein?
VV: € mn argamento. ..
P: Cadé o argumento que ele coloca? Marnana. ..
A “Segundo Roger Put..., da Universidade de Havard, as geraghes que cresceram a partit dos anos
50 sabem menos politica e participam menos de atividades sociais e comunitarias...”
P: Entdio a partir dos anos 30... por que dos anos 507
A: Porque naquela época as pessoas eram mais ligadas ng politica
P: O que que tem g ver com a tese?
VV: Niotinha TV...
P: E aGOra.. coma TV... 0 gque aconfece?
A: Eles passam menos tempo ajudando..
A: Fazendo trabalho comumnitario. ..

14. Transcricio das discusses sobre os artigos trabathados em classe. Codigos:
P: professora
A aluno
VYV varias vozes
VVI: varias vozes inaudiveis
“: reprodugdo de partes do texto
[ 1 tipo de manifestagio dos alunos



177

P: Participam menos dessas atividades... exatamente... nfio tém tempo pra fazer mais nada.. “O
trabatho aponta uma inica responsdvel por essa erosdo do... parara parara.... a televis8o... entdo ele
retoma... MESMO SABENDO DE TUDO ISS0... outro gancho... circulem ai... de tudo isso o qué?...
este TUDCQ ISsoo sublinhado... a que este tudo isso se refere?
VV: Tudo o qué?
P TUdo...
VV: Que a televisio faz mal... causa obesidade...
A gue inibe a cratividade. ..
Al gue causa anorexia nervosa...
P: Isso... TU-DQ... entdio 56 essa expressiozinha € tudo o mais que ja foi citado... o5 argumentos...
“Ainda assim temos que admitir que ¢ mmito dificit parar de ver TV™... O mais indicado talvez
tatata... o que ele acha que € o mais indicado?
VViL.
P: Resumindo ai... o gue ¢ que se deve fazer?
VV: “consumir com moderacio”...
P: Come as adverténcias que vém nos magos de cigarros... como o titulo... entdo... pergunto agora...
vamos comparar com o lexto anterior... qual foi o texto anterior?
YVV: 0 do médico...
P: Do medico?
A: Que o paciente tem direito de morrer em casa. ..
P: Muito bem.., entdo... em termos de estrutura do texto... como cles se desenvolveram.., vocés
acharam idéniica a progressio?
VV: Nio...
nio... ndo._.
P: Ndo?... ele nfo vai colocando um argumento... outro ¢ outro...
VV: Nio... ndo... ndo...
P: A tese global apareceu no inicio daquele texto? Vocés lembram?
VV: Apareceu.., apareceu. ..
APARECEU...
No iNIcio, .,
P: Sim... Lembram?... uma Lei ndo escrita que se deve morrer no hospital... logo no inicio... ©
paciente tem ¢ue ter o direito de morrer...
VV: emcasa..
VV: No proprio titelo do texto ja da pra ver o que ele quer dizer...
P: E nesse texio?... No proprio tiulo ja da pra ver?
Vv Da..
P: Da... coisa semelhante.. naquele o titulo era praticamente... é.. a TEsc do texto... ¢ nesse
também... dito de uma outra forma... logo no inicio do texto aparecen a tese... ¢ aqui... também?
'A%
P: Cadé a tese logo no inicio?
A “assistir 4 televisdo faz mal 4 saide”...
P: Chegando no final . ele reTOma essa idéia?
VV: Retoma... “mesmo sabendo de tudo i1ss0”..,
P: ATV faz mal... entdo estamos vendo que hi semelhancas na estrutura do texto...
Vv
Aé.
A:émesmo..”

Como mostra esse trecho da discussdo realizada, os alunos vido efetivando

associacies entre as partes do texto, chegando & uma conclusdo totalmente diferente sobre a
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Tese Global defendida. Apos o teste, no qual afirmaram que a tese seria “a vida moderna €
constituida de habitos que prejudicam a saide”, no momento da andlise oral coletiva, eles,
inicialmente reticenciosos, logo assumem uma posicdo e dizem que a tese do texto
“apareceu no inicio”, mas que € “assistir a televisio faz mal 4 satde”.

Ratificando as informagdes dadas pela professora (oficial) da turma, os alunos
demonstraram que esse tipo de atividade, de ler o texto e procurar associar suas partes em
fungio da atnibuicio de um sentido, ndo havia sido praticado anteriormente, ou pelo menos,
de forma suficiente. Desta forma, a visdo fragmentada do texto, que apresentaram ao
responder, principalmente, as questdes do teste, foram coerentes com o encaminhamento
pedagogico, essencialmente tedrico, sobre o texto argumentativo, tanto no que se refere ao
aspecto estrutural, quanto tipologico.

Como se pode observar, ja a partir do segundo ciclo, os alunos ja comecam a
apresentar avangos em relagfo a compreensio textual.

No ciclo seguinte, para analisar o texto “Portela do Sacavém € aqui mesmo” (anexo
(), o primeiro em estrutura ndo-padrio, o teste se desenvolveu de forma diferenciada dos
demais. Foi realizado atraveés de um protoloco verbal grupal. Este processo metodologico
teve de ser adaptado a situacio de sala de aula, principalmente ao numero de alunos
envolvidos e ao tempo de duragdo. Por isso, como ja foi descrito no capitulo 4 deste
trabalho, foram formados dois grupos, que se organizaram em circulos: um menor, que
participaria oralmente, no centro; ¢ um maior, ao redor deste, que participaria por escrito,
destacando as idéias com as quais concordavam em relacdo ao grupo que falava e discutia.

Neste texto ndo-padrio, aparecem duas Teses Aparentes que confundem os alunos.
Como no texto anterior , em estrutura padrdo, havia uma comparacgdo inicial entre varios
fatores negativos da vida moderna, como alcool, tabaco, comida fast-food e assistir
exageradamente 3 televisiio, possivelmente neste terceiro texto, ao se depararem, logo no
inicio do texto, com aspectos diferentes (os brasileiros na Copa do Mundo e o episddio
acontecido com brasileiros em Portela do Sacavém), assumiram posi¢do idéntica a tomada
anterjormente: centralizaram a atengio no Gltimo destes aspectos citados, ou seja, 0 que se
defende no texto sobre Portela do Sacavém. Inclusive, logo no inicio da “compreensio em

voz alta”, eles associam “Portela do Sacavém™ com “humilhacdo dos brasileiros” e com
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“Castro Alves”, resultando dai, a tese do texto. Ficou evidente o quanto o titulo era
valorizado pelos alunos, sendo a tese geralmente a ele assoctada.

Por outro lado, ao se tocar na questio do INSS, os alunos realizam adequadamente a
associa¢do com o que foi falado de Copa do Mundo e de Portela do Sacavém, entretanto,
como ja foi dito, ndo a reconhecem como o conteddo primordial do texto, que o ¢ Como se
pode notar pela transcricio a seguir, ndo associaram a “Copa do Mundo”, por exemplo,
com os aspectos tratados sobre o INSS (evidenciados no final do texto). Ao invés disso,
relacionaram o que o autor fala da Copa com o Castro Alves (citado logo no inico do
texto), resultando na quest@o da humilhagio por que passa o povo brasileiro. Mais uma vez,

a influéncia da estrutura padrdc e o conseqiente reconhecimento da TG no primeiro

paragrafo falou mais alto:

“P: Vamos l4... “comecemos por outra constatagiio™.... a seguinte... “brasileiro € bom de Copa do
Mundo™... pra qué o autor citou isso no texto?...

V: Ele citou 1sso... depois... ele faz a comparacio...
P: Comparagio com o qué?

A: Copa do Mundo...

A Castro Alves...

A: Ah... “brasifetro é bom de Copa do Mundo” ...
P: E a comparagdo?

A: E que os brasileiros na Copa do Mundo foram humithados...
P: ... que os brasileiros na Copa do Mundo foram. ..
VV: ... humithados...

A: Como nos tempos do poeta..,

Al como 0$ e5CTavos...

A: E.._ do poema de Castro Alves...”

Quanto aos alunos que apenas escreveram (nfo participaram da “leitura em voz
alta™) no protocolo verbal, assumiram, em geral, idénticas posi¢es dos alunos do circulo
central. E interessante, notar, entretanto, como a tese do texto foi escrita por eles,
centralizando-a na questdo da humilha¢do, muitos deles relacionando-a ao episédio de

Portela do Sacavém, mas nio ao aspecto evidenciado no texto, sobre o INSS:

“A idéia principal do texto ¢ que os brasileiros sdo muito humilhados pelos proprios brasileiros.
Vivemos em um mundo em ue wm quer destrur o outro...”
“A tese defendida ¢ que brasileiro humilha brasileiro no Brasil.”
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“A humithagdo entre os proprios brasileiros € o centro do texto... sem falar da humithacio que
sofreram em Portugal.”
“Brasileiro ao sair do Brasil € humithado.™

Entretanto, na aula seguinte, sobre a analise desenvolvida no protocolo verbal, com
o encaminhamento das discussdes, os alunos foram, gradativamente, realizando as
associacdes entre Copa do Mundo, Portela do Sacavém, Navio negreiro ¢ INSS de forma
mais segura ¢ adequada, evidenciando, inclusive, que as “partes do poema” inseridas no
texto eram argumentos em prol da tese, nesse momento, ja vinculada ao INSS E
importante destacar como esse processo de analise se deu em sala de aula, através de uns

trechos da discussio:

“P: Noés ja vimos alguns pontos importantes que foram abordados em todo o texto... vamos 1.
tentar lembrar...digam ai...
A: QINSS .
P: O INSS. .. gque mais?
VV: Sacavém...

Navio negreiro...

Copa do Mundo. ..

A humilhaco...
P: A humiihacdo... onde?
VV: Pormugal...

Lisboa. ..

Aeroporto...
(.3
P: Humithacd0 que os proprios brasileiros fazem?.. tem mais coisa importante ai.. ligada a
COMPARACAQ... prestem: atenco... pra que € que esse autor coloca vanas estrofes de Castro Alves
no meio do texto dele?... tem alguma coisa importante ai?... E para que ¢ que ele ciia um exemplo
atual como o INSS?
A: E... que a humithacdo ndo ¢ de hoje... ela j& vem de tempos. .
P EXATAMENTE, Aline... a todo momento vocés estdo dizendo comparagio... a todo momento
comparagio... a tese seria a humilhacdo contra os brasileiros pelos brasileiros nfio € de hoje, ja vem
de muito tempo... ou seja...
A: ... assim como no tempo dos Navios negreiros... hoje... os brasileiros ainda sofrem humilhagdo...
antes era contia 0s Negros. ..
A: .. hoje ¢ contra os pobres... ¢ ninguém faz nada... ¢ tudo permanece igual.. os brasileiros nio
reagem... os brasileiros sdo acomodados com a situac#o... ndo €77

Ja no texto “San Francisco e as escolhas da vida” (anexo D), em estrutura nio-
padriio, em que ha uma Tese Aparente (TA) no primeiro paragrafo, o objetivo era mesmo o
de apresentar uma estrutura mais complexa, com categorias ainda n3o bem definidas ou

reconhecidas pelos alunos. E importante, ainda, chamar a atengio para o fato de gue este foi
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o quarto texto trabalhado na intervengio pedagégica; os dois primeiros seguiam a
disposi¢do da estrutura padrao e o terceiro, ndo, como ja foi dito, apresentando, inclusive,
Teses Aparentes. Com um s6 texto anterior que apresentava esta organizagio ndo-padrdo,
era muito dificil os alunos terem internalizado o processamento textual requerido para o
reconhecimento desta categoria superestrutural - Tese Aparente. Para tal, diferentemente
dos textos em estrutura padrdo, em que os alunos ja tém em mente a Tese Global que
aparece logo no primeiro paragrafo, e, por isso mesmo, as informagdes que vém em seguida
ficam mais faceis de serem relacionadas por eles, nos textos ndo-padrio que apresentam
Tese Aparente no(s) primeiro(s) paragrafo(s), o leitor tem que ler todo o texto e, no final
deste, quando a Tese Global ¢ apresentada explicita ou implicitamente, reconhecer que esta
é a tese principal do texto e que mantém uma relagio “aparentemente™ desconexa com a
tese inicial. Na verdade, os alunos tém que, no final da leitura, reprocessar o texto, perceber
que houve como que uma “pista enganosa” no inicio, para s6 depois (muitas vezes, s6 no
final), de fato, ser apresentada a Tese Global.

Como desde o questionario, a maioria dos alunos disseram achar dificil ler e
apontaram como principal dificuldade “tirar a idéia central de cada ponto do texto™, no teste
de compreensdo escrito deste quarto ciclo, pediu-se que o aluno fosse escfevendo,
gradativamente, de forma objetiva, alguns aspectos relativos as partes do texto, como sobre
o que o autor esta falando, qual a tese defendida sobre este conteudo, se existe algum
argumento para defender tal tese etc. Orientou-se, ainda, que ele fizesse uma leitura
cuidadosa de todo o texto, identificando as categorias ja trabalhadas em classe, associando-
as a fim de compreender o texto como unidade seméntica; tentando, assim, organizar ¢
pensamento através da linguagem e escrever o essencial, bem resumido, nfio esquecendo as

palavras-chave. As questdes, desta forma, seguiram ¢ comando:

“1) No primeiro paragrafo, o autor fala sobre...
Sobre 1sto, ele acha gue..

E colocado algum argumento para comprovar essa tese? Em caso positivo,
cite pelo menos um.
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Depois de ler este paragrafo: (marque quantos parénteses achar adequados)

{( ) tenho certeza de que a tese do texto € San Francisco é uma cidade ambigua.
Neste primeiro paragrafo a tese € muito clara, so depois a argumentagao ¢ realizada.

( ) tenho certeza de que San Francisco € uma palavra-chave na tese, mas ainda ndo
posso ter certeza de qual sera a tese.

{ ) ndo posso ainda ter certeza de nada, no que se refere a tese do texto.

2) Logo depois, fala-se de. ..
Sobre isto, o autor acha que...

E colocado algum argumento para comprovar essa tese? Em caso positivo, cite
pelo menos um.

Vocé vé alguma relagdo entre isto que leu agora e o que leu no primeiro
paragrafo? { )sim { )ndo
S6 no caso de vocé ter respondido sim, explique qual a relacio.”

Iguais a esta segunda questdo, mais sete foram escritas, esclarecendo-se aos alunos
que sé deveriam responder as que julgassem necessarias, ou seja, que tratassem de todas as
abordagens do tema realizadas no texto. Na oitava questio, entretanto, pediu-se para os
alunos marcarem “sim” ou “ndo” a fim de responderem a pergunta: “Ha relagio entre a
cidade de San Francisco, o mendigo e os liberais?”. “Em caso positivo”, continua a
questdo, “qual a Tese Global do texto?”

A influéncia da forma como a estrutura padrio fol ensinada pdde ser observada em
varios momentos tanto dos ciclos como da aula de leitura seguinte. Quanto aos parénteses
da primeira questdo, por exemplo, a matoria dos alunos (72%) marcou a pnmeira
alternativa como correta, afirmando que “a tese do texto ¢ San Francisco € uma cidade
ambigua. Neste primeiro paragrafo a tese ¢ muito clara, s¢ depois a argumentacdo &
realizada”. A tese, assim, € novamente (como nos dols textos em estrutura padrio
analisados em sala) localizada no primeiro paragrafo, mesmo tendo o aluno lido o texto
todo previamente a qualquer atividade. Ou seja, ndo foi porque ele leu somente o0 primeiro
paragrafo, que marcou como Tese Global a Tese Aparente nele defendida. Provavelmente,
identificaram esta Giltima como TG porque aparece no inicio {por influéncia de como a
estrutura padriio foi ensinada e dos textos em estrutura padro ja lidos em classe), ou
porgue o conteudo do inicio do texto (da TA) era mais facil de ser entendido (falar de San

Francisco tal qual foi feito no texto, era mais simples do que reconhecer gue “0 sucesso
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depende sempre de fatores alheios a todos nos e, de vez em quando, depende também das
escolhas certas e de muito trabatho™), ou porque reconhecer a relacio entre a TA e a TG
depende de um processamento textual complexo, diferente do que estavam acostumados a
realizar (com textos em estrutura padrio), ou ainda, porque o conteudo/tese do inicio (TA)
ocupa a maior parte do texto (muito mais linhas s3o utilizadas para a abordagem da TA do
que da TG).

Continuando a evidenciar novas estruturas, foi trabalhado em sala, como quinto
texto, “Ratinho para presidente” (anexo E). Trata-se também de um texto em estrutura nio-
padrio. E importante notar que este texto se apresenta tal qual o primeiro dado (“Lugar de
morrer € em casa’), com “blocos” escritos, divididos por um espago maior e por uma
estrela (no primeiro, eram bolinhas). Em momento algum, cabe salientar, ao se entregar ao
aluno os textos, em todos 0s ciclos desenvolvidos, falou-se qualquer coisa a respeito deles,
como, por exemplo, que eram de estrutura tal, parecidos com tal, faceis, dificeis etc. As
comparag¢Oes deveriam vir, antes de mais nada, dos alunos. Eis o porqué dos testes como
instrumentos de coleta de dados iniciais. Neles, os alunos deveriam ler o texto sozinhos,
sem interferéncia do professor ou de outro aluno, e deveriam escrever ¢ que The era pedido
a fim de que fosse observado e analisado o modo de processamento de suas interpretagdes,
e, por conseguinte, de suas dificuldades neste sentido, assim como seu progresso na leitura.

A forma do texto, através de blocos, divididos por estrelinhas, foi um fator que
pesou na sua selegdo para ser abordado nesta pesquisa. Como cada vez mais os alunos “se
desligavam” da concepglo de leitura e de estrutura textual que carregavam desde ¢ ensino
fundamental {ou antes, at€), interessava dificultar aos poucos, paralelamente as nogdes
destes aspectos internalizados durante a intervengdo pedagodgica, as associaghes que
deveriam realizar para a compreensdo do texto. Em outras palavras, o aluno deveria
assumir uma posi¢io de “manter-se armado” em relagdo & compreensdo dos textos. Armar-
se significaria, assim, “atentar”, “nfo deixar-se levar penas aparéncias”, “evitar achar

semelhancas por indicios falsos do texto”, enfim, desenvolver um espirito critico em

relacdo a lertura realizada.
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O teste elaborado para que fosse melhor observada a forma de compreensio dos
alunos, seguiu uma progressdo idéntica a do texto, ou seja, foram feitos questionamentos
sobre cada “bloco” em destaque, separados pelas estrelinhas ja referidas.

Sobre o primeiro bloco, perguntou-se:

1) O gue entenderam deste bloco (de 4 paragrafos)?
2) Vocé poderia afirmar que a tese do texto ja esta neste bloco?

{ )sim ( )ndo ( )npdotenho certeza ( )ndo é possivel afirmar
Se sim, qual a tese?

3) Vocé percebeu algum argumento neste bloco?

( )sim ( )ndo ( )ndo tenho certeza
Se sim, cite pelo menos um.

Nesta primetra questio, sobre o inicio do texto, pela primeira vez, a majoria quase
absoluta dos alunos (88%) respondeu que se tratava de uma pesquisa do Colégio Positivo
sobre a ignorancia dos brasileiros e que n3o era possivel afirmar que a tese estava neste
bloco. E importante notar que ndo era formado, este bloco, por um Gnico paragrafo, mas
por quatro, o que reforga, ainda mais, a conclusio que posso chegar: a estrutura padrio
comeca a “perder forga” quanto a influéncia na compreensio (ou dificuldade desta) dos
alunos.

No sétimo texto trabalhado nos ciclos, “Vamos desarmar o pais” (anexo G), em
estrutura padrio, a observagio desse aspecto torna-se mais evidente. Na primeira questio
do teste escrito, pediu-se para que os alunos dissessem se a Tese Global apresentava-se no
inicio do texto, antes de qualquer tipo de argumentacio ou outro tipo de tese. A maioria
(93%), adequadamente, respondeu que “sim”, fato que nfo mais se deu, acredito, por
influéncia de como a estrutura padrao foi ensinada, uma vez que em situagBes anteriores, a
Tese Global fora identificada adequadamente em outras partes do texto com excegio do
inicio, ou ainda, do primeiro paragrafo. Um aspecto facilitador da percepgdo desta tese,
admito, pode ter side o fato de ela ter-se apresentado de forma explicita. Entretanto, ja
tendo observado © processo progressivo de reconhecimento das categorias do texto
argumentativo, concluo que ha maior possibilidade de os alunos terem identificado

adequadamente a Tese Global desse texto, porque, realmente, com a pratica de leitura e
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consequiente reconhecimento das categorias estruturais tratadas nos outros seis textos, tanto
nos ciclos, quanto nas aulas de leitura, ja reconheciam conscientemente a tese do texto
como um todo, apds lé-lo por inteiro. O avango, neste aspecto, pdde ser observado
claramente: os alunos, de fato, nfo mais “procuraram” a Tese Global no inicio
(principalmente) do texto. J4 neste s€timo ciclo, eles liam, antes de mais nada, todo o texto
e tentavam reconhecer qual a tese predominante, ndc quantitativamente (em relacdo ao
namero de linhas), mas no que diz respeito ao objetivo do autor.

Isto pode ser comprovado pelo resultado, mais especifico, da segunda questdo, na
qual se pedia que os alunos escrevessem, em uma frase, a Tese Global do texto.

A maioria dos alunos (85%) reconheceu as palavras-chave que compunham a TG
(violéncia, armas, Brasil), o que significa que a compreensdo, a percepgio da idéia que
estava sendo langada e defendida no texto, fora desenvolvida com sucesso. Este ¢ um outro
avango significativo, uma vez que os alunos ndo sé identificavam em qual parte do texto
aparecia a Tese Global, mas sim, eram capazes de compreendé-la através da relagio que ja
estabeleciam entre as partes do texto como um todo.

O reconhecimento da Tese Global no primeiro paragrafo ndo foi observado na
compreensdo do 11° e altimo texto analisado nos ciclos: “O pais da morte no corredor”
(anexo L). Na primeira questdo do teste escrito, por exemplo, pediu-se para que a turma
identificasse os primeiros Dados que apareceram no texto. A maioria desta (78%)
respondeu, em suma, que se tratava da “placa do Hospital das Clinicas” ¢ do “cartaz da
Brahma”, ¢ que ja se pode caracterizar um avango no que diz respeito & compreensdo do
texto/identificagdo das categonas estruturais, uma vez que ja por inimeras vezes os alunos
demonstram n&o considerar a estrutura padrio como a unica possivel. Isto pdde ser notado
através da identificacdo dos Dados no primeiro paragrafo, ou seja, da percep¢do de que ©
texto iniciava pela argumentacio e ndo pela Tese Global.

Sobre esta mesma categoria de analise, resultado semelhante foi verificado na
terceira questdo, em que se perguntou qual era a Tese Global do texto e em que paragrafo
os alunos a perceberam de forma mais evidente. A maioria deles (81%) respondeu

adequadamente, em sintese, que “0 Brasil era igual a Ruanda: pobre e vergonhoso”,
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concluindo suas frases através de suas proprias palavras. Vale ressaltar que os problemas

quanto 4 coesdo, na escrita, permaneceram. Eis alguns exemplos:

“... porque os pobres morrem de morte matada, assassinada, e ndo de morte morrida.”
*... cada vez mais ninguém nem 0s governantes tomam providéncias com os hospitais e deixam os
indigentes moirerem no corredor.”

... porque ¢ um massacre de pobres ¢ doentes o que fazem no HC.”

“ .. porque o povo ndo liga a minima com a quantidade de gente a qual morrem no Hospital das
Clinicas de Sdo Paule.”

TN nem até eu e nem ninguem se importa com os milhares de mortes que acontecem no nosso pais

o Brasilzdo que s6 ganha a Copa e tem um monte de cadaver empilhados no corredor dos hospitais
de todo o Brasilzdo.”

Quanto & dificuldade relativa ao reconhecimento da(s) TA(s) e de seu(s) A(s),
também ndo foi observada. Através da segunda questio do teste escrito pode-se bem
verificar este resultado. Nesta, perguntava-se se o exemplo do cartaz com o “deddo da
Brahma” funcionava como um Dado para defender uma Subtese do texto, chamando a
atengio para o fato de que deveriam {0 Dado e a Subtese) estar vinculados 4 Tese Global.

Aos alunos foram dadas as alternativas para que marcassem suas respostas:

{ )sim ( )nio ( )ndotenho certeza

A maioria deles (85%) respondeu que “ndo” e o restante marcou que “ndo tinha
certeza”. Nenhum disse que “sim”, 0 que, na minha opinido, foi um fator decisivo para
reconhecer o melhor desempenho da classe de maneira geral, no que se refere a
compreensdo textual, relacionada, muito provavelmente, & identificagdio das categorias
estruturais da argumentacdo. Sim, porque, respondendo que o exemplo dado (Udeddo da
Brahma™) ndo “servia” para defender uma Subtese da TG, e, ja demonstrando (em inGmeras
questdes dos testes anteriores) ter reconhecido os trés tipos de teses da argumentagio, ou
seja, a Tese Global, a Subtese e a Tese Aparente, e ainda, tendo na questdo seguinte
(terceira) escrito a Tese Global do texto sem fazer referéncia ac Dado em foco (o cartaz
com ¢ deddo, da Brahma), concluo que interligaram este Dado com a Tese Aparente, uma
categoria dificil de ser reconhecida por sua natureza “aparentemente” dissociada da Tese
Global. A associagdo coerente entre estas respostas pode ser tida como uma atividade de

desenvolvimento {(ou amadurecimento) na atividade de leitura, que se deu
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progressivamente. Os alunos, ndo ¢ demais repetir, estavam lendo o 11° texto trabalhado
em sala de aula. Antes dele, nove textos em estrutura nio-padrio ja haviam sido analisados
tanto nos ciclos como nas aulas de leitura. Com essa pratica, repetidamente desenvolvida
em classe, sob a concepciio de leitura sOcio-interacionista, os alunos j& liam o texto de
forma diferente, sempre preparados para a possivel apresentagio de uma Tese Aparente
no(s) primeiro(s) pardgrafo(s). Na verdade, o processamento textual deles foi alterado: ao
invés de estarem condicionados a identificar a Tese Global do inicio do texto,
independentemente se, de fato, era a tese do texto, os alunos, primeiramente, liam-no todo
com muita ateng¢3o e no final da leitura, relacionavam o conteado do ultimo e do primeiro
paragrafos para reconhecerem se ambos mantinham uma relagio semdéntica de “inclusdo”,
ou seja, se um estava contido no outro no dmbito do contexto; ndo s¢ do co-texto. No caso
desta questdo do teste escrito, provavelmente compararam “o cartaz do dedio da Brahma”
com “a morte administrativa no corredor do Hospital das Clinicas” e perceberam gque o
primeiro conteido ndo estava inserido no segundo e vice-versa, logo, ndo deve ter sido
dificil inferir que a relagiio entre ambos era “indireta” e que o cartaz da Brahma fazia parte
de uma Tese Aparente.

Assim, mais uma vez ficou claro que os alunos haviam compreendido a diferenga
entre a Tese Aparente e a Tese Global e suas Subteses, o que provavelmente estd vinculado
a compreensio do texto como um todo, ou seja, que ndo mais o consideravam como um
conjunto de partes isoladas, sendo que a primeira, obrigatoriamente, deveria conter a
identificagio da Tese Global. Desta forma, o processamento do texto passou a ser
efetivado, pelo leitor, de maneira diferenciada, fazendo-os reconhecer a fungdo de cada
uma dessas categorias superestruturais e, conseqiientemente, evitando de identificarem a

Tese Aparente como sendo a Tese Global.
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6.2- Identificaciio da Tese Global explicita no dltimo parigrafo

No primeiro texto analisado em sala de aula, “Lugar de morrer é em casa” (anexo
A), dividido em blocos separados por um espaco entrelinhas maior e uma bolinha preta
centralizada, ainda por influéncia da forma como a estrutura padrio foi ensinada, 36% dos
alunos responderam que deveria haver uma bolinha a mais, colocada antes do dltimo
paragrafo, aquele que, segundo eles, retomava a tese, dando um fecho para o texto, ndo
podendo, assim, ser agrupado com um outro em que ainda se desenvolvia a argumentagio.
E importante notar que, no texto em questdo, a ultima divisdo feita pelas bolinhas agrupou
trés paragrafos, sendo que em dots deles ainda se desenvolvia o processo argumentativo;
somente no ultimo, € que a Tese Global foi posta em evidéncia, retomada e ampliada por

meio de uma proposta de agio:

“Mas creio ser chegado ¢ momenio de discutir uma nova postura. De olhar de frente ¢ sem
subterfizgios. o fendmeno da morte. De conversar franca e abertamente com o doente terminal sobre
o seu fim minente, o que de resto, na maioria das vezes, ele ja pressente. E, principatmente. de que,
nods, medicos ¢ familiares. tenhamos a coragem e a generosidade de deixa-lo morrer em paz em sua
casa. se esse for o seu desejo™

Na quinta questdo do mesmo teste, em que foi pedido aos alunos que fizessem um
resumo do texto, a maioria (68%) utilizou, logo no inicio do Gltimo paragrafo, a expressio
“e como conclus@o”, tipica dos encarmnhamentos didaticos para a composi¢io do texto em
estrutura padréo.

Em “Os medicos advertem: TV faz mal” (anexo B), pediu-se para que os alunos
dissessem se concordavam com a afirmacio da alternativa; “No final do texto, o autor
retoma a tese defendida no prnimeiro paragrafo, falando do vicio do alcool, um dos habitos
maléficos 4 saude proprio da sociedade moderna”. A maioria deles (77%) a consideraram
correta, o que € perfeitamente coerente com a resposta ja analisada (item 6.1), em gue
afirmaram que a tese do texto era “a vida moderna € constituida de habitos que prejudicam
a saade”. E também possivel que tenham dado consideravel importancia ac termo

“retomar”, muito utilizado nos livros didaticos sobre redagio de dissertagdes. Quase todos
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os livros pesquisados {ver item 3.2.3 deste trabalho), por exemplo, orientam literalmente e
repetidamente: “no ultimo paragrafo, a tese deve ser retomada, ampliada ou enfatizada™.
Assim, mais uma vez, as no¢Oes assimiladas pelos alunos, referentes a estrutura do texto

argumentativo, prevalecem.
Desta forma, a influéncia da nogo tedrica sobre a estrutura padrio, assim como a
ndo proficiéncia em leitura, fazem com que os alunos valorizem determinadas expressdes

utilizadas na superficie textual, em detrimento da composicdo do sentido do texto como um

todo.

Confirmando este resultado, no quinto texto, “Ratinho para presidente” (anexo E),
ao responderem ao questionamento do teste “Vocé acha que Francisco Rossi € palavra-
chave na Tese Global do texto?”, a maioria deles (78%) respondeu que sim. Ao explicarem
o porqué, escreveram, em suma, que “no final [do texto], sempre esta a tese”.

Apenas na discussdo oral, os alunos, orientados a processarem a leitura associando
informacdes e posictonamentos do texto, chegaram & compreensdo de que Francisco Rossi

fazia parte da argumentagio e que na formalizagio da Tese Global, seu nome era

dispensavel:

P: Depois hein?... ai ele volta ao Colégio Positive com outro argumento... que argumento?... também
ligado a?...
A: Politica...
P: Politica... né? ... qual € o argnmento?...
A A idéia de privatizar o Governo...
P: Povatizar 0 Governo.. que ja € absurdo pela propria questfio.. mas tmdo agora estara
encaminhando para essa lado politico... muito bem.. ¢le perceben isso.. os argumenios estdo
mudando...todos eles tem esse geral de dizer que o povo ¢ ignorante ¢ que ndo sabe escolher... mas
aqui os argnmentos estio se definindo para alguma coisa a mais... ignorantes... ¢... polfticos... 14 . ai
fala... agora do Francisco Rossi... ai € que eu quero ver... por que ... ¢ que € que tem a ver Francisco
Rossi com Ratinho?... Tem alguma relacio?. ..
A Tem...
VVI..
A: Diferenca de um pro outro...
P: Como?... como € que vocds explicam? ...
VV:... O Rossi € o candidato favorito
P: e o Ratinho?
VV: é o que mais tem ibope... também € outro preferido... s6 gue na_.. televisfo. .
P outra relacio...
VV: os dois enganam...
Roubam. ..

Eu coloquei isso... que ambos sio exemplos de pessoas que influenciam o povo através da
midia ..
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P- Entiio vamos continuando... “Nio se conclua gue o “povo”, como dizia Pelé, nfo sabe votar. As
grandes emputhacdes nacionais sé prosperan porque foram amparadas por quem tem dinheiro ¢ se
fmagina educado”... o que que ele quer dizer com isso?.. ndo € gue o pove ndo saiba votar.., que
POwvo é esse”.estd entre aspas... por qué?
VV: E o povo ignorante. .
(s brasileiros pobres...
... ignorantes. ..

P: Entdo seria o POVAO... o povio ndo sabe votar... cle diz que ndo € isso... entdo...
A . ndo¢isso..
[Risos]
P: Se nfo ¢ 56 o povio que ndo...
A: ... sabe votar... ¢ porgue ¢ todo mundo...
A: Agé o Silvio Santos... lem aqui...
A Silvio Santos nfo... ele € que paga ¢ Ratinho...

... pode até fazer presidente...

... ele mesmo pode ser presidente...

... €s6aTV que.. quiser...
P: No final do texto... entdo... perceberam esse dominio?... essa manipulaciio?
A: E 0 que mais tem...
VVI..
P: E qual a 1déia defendida?... po texto todo?...
A: Opovo ¢ ignorante...
P: O povo € ignorante?... que povo?...
VV: O povo brasileiro...
P: Ta faltando alguma coisa. ..
VVIL.
P: Que que tem a ver Rossi no meio... Ratinho. .
A: A ipnorancia politica...
P: A Aline ja comegon a perceber. .
A: O povo € facilmente enganado porque € ignorante. ..
P: Ti chegando la.. se ELE fosse eleite para presidente.. quem?.. o Ratinbo.. ele seria
provavelmente...
A eleito..
P 56 falia juntar as coisas... pra que que cle falov... o povo é enganado... 0 politico engana o povo...
o outro 1& . Ratinho engana o pove... ¢ da TV entdio . o povo bra si lei ro ndo sabe..
YV votar...
P porque...
VV: & ignorante...
A ... e Silvio Santos paga pra ter o Ratinho...
P: 56 o Silvio...?
A ... 05 poderosos... os politicos...
A: Os poderosos...

As autoridades pagam para que 0 povo vote mal. .
P: Muito bem... a gente pode dizer isso também de outra forma...
VVILL.
A: Ratinho ¢ Rossi so exemplos de gque o pove € ignorante... eece.... ndo sabemn votar. .
A:... porque as auforidades nfo querem:...
P.... ouira forma...
A: Ah... os ignorantes... brasileiros... sdo porque a TV quer... € 0s politicos...
P: é por al... nessas colocag(ies estio as palavras-chave da tese... que tese?
A: Global...

Total...

{Risos]”
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Quanto ao sétimo e ultimo bloco deste texto, perguntou-se: “Por que vocé acha que
o autor, no final do texto, volta a falar de Ratinho?”. A maioria dos alunos (76%) respondeu
adequadamente que “Ratinho era um assunto muito importante no texto e precisava ser
retomado no final”. A expressdo “retomar”, muito utilizada ao se tratar de estrutura padrio,
novamente, ndo deixou de o ser nas respostas escritas dos alunos, contudo, € fato que eles
reconheceram a “posicdo” em que a Tese Global geralmente é evidenciada. Na verdade,
nota-se que a cada passo, a cada andlise textual, fica mais claro para os alunos que o texto €
um todo formado por partes, e que, conseqilentemente, as nogdes de Tese Global, Subtese e
Tese Aparente, mesmo sem adotarem, ainda, essa terminologia, ja estfo, neste momento da
intervengdo pedagogica, sendo diferenciadas, o que os esta ajudando a compreender o texto
sem grandes dificuldades.

Comparando os dois textos (anexos G e H), sobre a temdtica do desarmamento,
pediu-se para que os alunos marcassem a(s) alternativas correta(s):

() Em “Vamos desarmar o pais” o autor retoma implicitamente a Tese Global
defendida no inicio.

( ) Em “Vamos desarmar o pais” a Tese Global ¢ retomada explicitamente.
{( ) Em “O que € o desarmamento?” o autor retoma explicitamente a Tese Global do

inicio.

Justifique por que vocé marcou ou nio esta Ultima alternativa.

E importante esclarecer que as nogdes do implicito e do explicito foram discutidas
ampla e repetidamente nas aulas anteriores e que sO foram tratadas neste teste apds a
conclusao de gue praticamente toda a classe as havia interiorizado adequadamente, fato que
se deu através de perguntas diretas sobre esse entendimento e, principalmente, sobre a
pratica com textos em sala de aula. A maioria da classe (73%), também devido a isso
(observado na justificativa), marcou corretamente que em “Vamos desarmar o pais” a Tese
Global € retomada de forma implicita. Mais um vez, inclusive por este fato (a Tese Global ¢
identificada mmplicitamente) concluo que ndo foi a estrutura padrdo (em que a Tese Global
¢ obrigatoriamente explicita no ultimo paragrafo), nem o termo “retomar”, utilizado para
the fazer alusdo, que foram decisivos para o reconhecimente dos alunos da Tese Global no

final do texto.
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Quanto ao segundo paréntese, evidentemente, ndo foi marcado pela grande maioria
dos alunos. Ja o terceiro, que afirma que em “O que € o desarmamento?” o autor retoma, no
final, explicitamente, a Tese Global do imicio do texto, a maioria (87%) o marcou,
concebendo como correta a proposigio afirmada. Neste caso, foi necessario observar com
atengdo as justificativas dessas respostas, porque o autor, no altimo paragrafo, mesmo nio
tendo feito alusdo explicita ao “desarmamento que estd na cabega das pessoas”, pode ter
citado a palavra “desarmamento” com esta conotagdio, fato que considero um tanto

“forcado”, uma vez que cita, logo a seguir, a expressio “porte de armas™:

“Embora pareca dificil, o caminho que leva a nma sociedade desarmada é o finico verdadeiramente
eficaz e compativel com a dignidade humana, j& que o outro caminho, que encoraja o porte de
armas, porque os bandidos estiio cada vez mais armados, certamente nos levara ao caos definitivo.”
[grifos meus]

Contradizendo a resposta anterior, em que a maioria dos alunos marcou como
correta a alternativa que afirmava que em “O que é o desarmamento?” o autor retoma
explicitamente a Tese Global do inicio do texto, a grande maioria da turma (94%)
considerou a expressio “porte de armas” como referente as armas de fogo, o que €
perfeitamente aceitivel em termos de compreensio deste texto. Afirmaram, na resposta
escrita, também, que o autor ndo retomou a Tese Global do paragrafo inicial porque nela o
autor tratava de “um desarmamento cultural”, muito mais amplo do que se retirar as armas
de fogo da populagio. Concluo que os alunos, nesta etapa da intervengio em sala de aula,
ndo privilegiam mais, no processo de compreensdo, aspectos tedricos das aulas sobre a
estrutura padrio dos textos argumentativos. A construgio do sentido do texto é evidenciada
como essencial.

No dltimo texto trabalhado na intervenc@o pedagodgica (anexo L), por exemplo,
quanto 2 Jocalizacio textual em que a Tese Global aparecia para o leitor de forma mais
clara, os alunos, em sua grande maiona (93%), responderam adeguadamente gue a
reconheceram de forma mais evidente no dltimo paragrafo. Nio creio, pelas identificacBes
das categorias estruturais em outros testes e nas discussdes anteriores, que indicaram este

paragrafo por influéncia da forma como foi ensinada a estrutura padrio, até porque
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perceberam que ndc houve a retomada da tese identificada no inicio do texto, mas sim do
problema citado no Hospital das Clinicas, abordado também no final do texto.

Assim, gradativamente, durante as fases da intervengdo desenvolvida, fol aberto a
percepgdo dos alunos o leque das possibilidades variadas de estruturagiio do artigo
jornalistico, assim como o processamento de leitura foi sendo alterado. A tentativa de
compreensdo do texto de forma fragmentada, enquadrando-o numa moldura padrio de
argumentacdo, fol, naturalmente, sendo substituida por uma leitura que associa as partes,

em fung¢io da construgdo do sentido macro do texto.

6.3- Nio associacio de Dades as Subteses e de Argumentos a Tese Global

Como ja foi mencionado, o primeiro texto trabalhado na intervengfo apresentava-se
dividido em blocos por bolinhas pretas centralizadas. Na terceira questio do teste sobre este
texto (anexo A), perguntou-se se as bolinhas correspondiam a divisdo das varias
“abordagens” (termo, no inicio da intervengio pedagdgica, mais comumente utilizado pelos
alunos para indicar as Subteses - terminologia, até entfo, nio mencionada em sala de aula)
da Tese Global do texto, apresentando argumentos diferentes.

Foi explicado que os Argumentos tinham como base os Dados, ou fatos, para
comprovar a Tese Global defendida, explicagio que pareceu repetitiva, pois os alunos
“sacudiam a cabega” (sinalizando um “sim™) e diziam “claro!”, deixando evidente gue
sabiam do que se estava falando. O que se pretendia, com essa questio, era saber até que
ponto tinham conhecimento de algumas categorias da estrutura padrio; se sabiam
identifica-las no texto, j& que se apresentam através de termos muito utilizados na
orientacdo para a leitura e escrita de textos argumentativos nos livros didaticos, como tese e

argumentos.
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Comprovando este conhecimento, os alunos, em sua maioria {75%), reconheceram
grande parte dos Dados utilizados no texto. Isto ndo quer dizer que a associaglo entre estes
e as Subteses foi realizada por eles. Identificaram os Dados como quem percebe um “fato
real”, algo que “acontece na realidade”. Esta hipotese € fortalecida pela forma como os
exemplos foram escritos pelos alunos, ou seja, o Dado ndo fo1 apresentado interligado a

Subtese, mas de forma isolada. Isso pode ser notado na maioria das respostas:

“Morria-se em familia. ao redor dos entes queridos e s vezes acompanhado de um sacerdote.”
“Era o sacerdoie, o paje ou o curandeiro que comandava o ritual da morte.”
“Morre-s¢ quase que obrigatoriamente em hospitais ¢ de preferéncia em unidades de terapia

intensiva, as conhecidas UTIs™.”

Quanto as abordagens variadas em cada bloco do texto, a maioria dos alunos ndo
encontrou dificuldade para identifica-las adequadamente nessa questdo, respondendo que
“sim”, ou seja, que cada espaco com uma bolinha preta significava para eles uma nova
abordagem da “idéia principal” (Tese Global), um novo Argumento. Identificaram, assim, o
que chamo de Subteses. A justificativa que escreveram impossibilita a conclusio de que
optaram pela resposta mais facil, talvez mais logica na cabega de quem possivelmente
nunca vira um texto dividido com bolinhas em uma revista, podendo pensar que a divisdo
era, obviamente, para separar abordagens diferentes. Eles, ao justificarem suas respostas,
notaram a mudanca de abordagem, ou seja, as Subteses e a apresentacdo de novos Dados no
texto. Um dos alunos, por exemplo, percebeu trés Subteses (“Atualmente, diferente de
tempos atras, os doentes terminais sdo praticamente obrigados a morrer nos hospitais™; “S6
se mantém 0s pacientes terminais nos hospitais para atender as nececissadades dos
familiares efou dos médicos”; “A morte deixou de ser clericalizada e passou a ser

medicalizada™) e acrescentou a Tese Global:

“Num pedaco ele fala que agora todo mundo sd guer morrer em hospital hoje, ¢ diz depois da morte
horrivel nas UTls, ¢ ainda depois ele diz que os parcntes querem Hvrar-se dos outros parentes que
estdo dando trabalho em casa ¢ falam que o médico € que decide tudo ¢ gue tem até que ser forcado a
darern ou terem wma responsabilidade enorme nas mdocs que € dizer ¢ dar ordem dos doentes
morrerer entubados nos hospitais. Mas no fim, ele diz que “creio ter chegado o momento de discutir
uma nova postura. De ofhar de frente. e sem subterfiigios™, o fendmeno da morte. E, principalmenie,
de que nés, meédicos e familiares, tenhamos a coragem ¢ generosidade de deixa-lo morrer em paz em
sua casa, se esse for o seu desejo.”
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QOutro aluno, assim como a maioria, percebeu as Subteses na resposta anterior sem,
tampouco, citar a Tese Global:

“Primeiro 0 médico 1a fala que boje em dia tem uma regra nio escrita de gue ndo se pode mais

morrer ¢m casa, ai o fexto trata dos nascimentos e da morte, dizendo que neste século no inicio a

morte passou a ser escondida e hospitalizada isto € que hoje se morre sempre em hospitais que era

pra loucos e pobres, depois se fala que os familiares querem € se hvrar do doente e preferem que ¢le

fique mesme € no hospital, mas tem meédicos como o autor que sfo até forgados a forcar que o
paciente fique para morrer no hospital ”

Pode-se deduzir, com isso, que os alunos, pelo menos em textos em que a maioria
dos Dados aparecerem na superficie textual, nfo apresentam dificuldades em perceber o
sentido das partes do texto. E neste aspecto - na percepgdo do sentido das partes - que se
pode observar a influéncia da estrutura padrio. A meu ver, este tipo de estrutura, por si so,
requisita este tipo de leitura, de focalizacdo das partes do texto, de fragmentagio do texto
em blocos, afinal, deve ser montada de forma inflexivel em trés grandes blocos: um em que
a tese deve (preferivelmente) aparecer, outros em que os argumentos devem ser expostos e
um altimo, em que a tese deve ser retomada. 86 ndo posso afirmar que “verificar o sentido
das partes” implica em “perceber o sentido do todo™, o sentido do texto. Os alunos, sim,
dominavam a teoria sobre o esquema argumentativo padrio, sabiam que a Tese Global, por
exemplo, deveria aparecer no inicio e no fim do texto, no primeiro e Gltimo paragrafos, mas
apresentavam grandes dificuldades em relacionar as Subteses com a Tese Global de uma
forma coerente. Na verdade, nio conseguiam construir a macroestrutura textual a partir de
uma superestrutura {padrdo) assimilada teoricamente. Portanto, antes mesmo de verificar se
os alunos apresentavam dificuldades em compreender textos argumentativos ndo-padréo, ja
pude concluir que apresentavam, sim, dificuldades em compreender os textos
argumentativos em estrutura padrdo, pois lhes faltava a pratica efetiva da leitura de textos
nesta estrutura especifica.

No segundo artigo jornalistico trabalhado (anexo B), a primeira questio do teste
constava de cinco alternativas com parénteses ao lado para que os alunos marcassem
aquelas com as quais concordavam. Uma das alternativas afirmava: “os fatos lancados no
texto, como TV causa obesidade em criangas, TV provoca bulimia e anorexia em mulheres,

TV vicia ete. , confirmam a Tese Global que TV faz mal a saide™.
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A mailoria dos alunos (86%) a consideraram correta. Os Argumentos (TV causa
obesidade em criancas, TV provoca bulimia e anorexia em mulheres, TV vicia etc.),
inicialmente expostos na proposicio, provavelmente chamaram a ateng3o dos alunos para
que elaborassem mentalmente a associagdo entre eles e o que consideraram como tese do
texto, ou seja, “a vida moderna € constituida de habitos que prejudicam a saide”. Marcando
esta alternativa, os alunos demonstraram ndo realizar adequadamente a relagio entre a

argumentacio e a Tese Global.

Ja na discussdo em sala de aula, houve um avango nesse sentido, ou seja, eles foram
“construindo” mentalmente o esqueleto do texto e, assim, reconhecendo a TG e os Dados

utilizados para comprova-la. Podemos observar através do trecho:

“P: Emtdo... sfo mais argumentos para comprovar aquela abordagem... que TV ..

VV: influencia na vicléncia..,

P: E o texto continua falando s6 de violéncia?

VV: Nio

P: Nio... aqui ele vai dar uma parada... inclusive ele vai lan¢ar uma vma ideia.. “Mas a banalizacio
da violéncia e a dependéncia nfo sfo os fmicos males™... Olhem a ligacio gue ele vai fazer dentro do
texto para mostrar... €. €. indicar.. um outro mal.. mas a violéncia e tudo o gue falamos
anteriormente ndo sio ds UNicas colsas ruins.. tem mmais... o que que tem mais? Af... ele vai colocar
nma outra coisa... qual € esta outra coisa?

VV: “Uma pesduisa do National Health...

P Viarias coisas... primeira...

VV: inibe a criatividade... reduz a capacidade de concentracio... ...

A: causa obesidade em criangas...

P E ai depois ele vai defender uma outra idéia ou ele vai colocar Dados?

VV: Dados...

A Idéia...

A Argumentos...

P Argumentos?... cadé o Argumento? Em prol de qué? Porque ele fez 1rés abordagens: quanto 4
obesidade... reduz a capacidade de concentracfio... ... inibe a criatividade. .. logo... 0 argumento que
vem em seguida € pra qué... pra defender qual das trés?

VV: OBESIDADE ..

P: Obesidade. .. e o que ele diz?

VV: “Uma pesquisa .. revelou que 11%...

P: 11%...

A: das criancas entre 6 ¢ 17 anos estio acima do peso devido 2 baixa atividade fisica ¢ 2 uma dieta
hipercalérica™. ..

(.0

P: ... agora cle vai mudar.., vai passar pra outro Argumento... ndo $80 s6 as criangas... ele vai mexer
AgOTa COM 0S...

VV: Adultos...

P: O que acontece com os adultos?

VV: com as mulberes...

P: Isso... agora ¢le vai falar das mutheres...

VV: Flas estdo mais magras...
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P: Estio mais magras ¢ sofrem de... duas doengas. ..

VV: Bulumia € anonexia. ..

P: PARA COMPLETAR. . olhem... ountro gancho ai.. entfo ele estd lancando uma abordagem ¢
coloca Dados... lanca e coloca Dados. .. estdio percebendo a estrutura dele?. .

VVIE._ €.

P. Agoma vem outra abordagem... “Para completar, ainda hi mais um estudo que conchi que a TV
faz. mal 4 DEMOCRACIA”... j4 uma outia abordagem... ele estd dando exemplos de vérias coisas
que fazem mal 3 satide... mdo respingado... Dado... Tese... Dado... Tese... Dado... tese... a estrutura
do texte € toda assim... € isso que vocés tm que perceber.. como é que se forma esse esqueleto...
essa progressio... e ai... DEMOCRACIA...

VV: € um Argumento...

P: Cadé o Argumento que ele coloca? Mariana. ..

A: "Segundo Roger Put..., da Universidade de Havard as geragfes que cresceram a partit dos anos
50 sabem menos politica e participam menos de atividades sociais ¢ comunitarias...”

P: Entdo a partir dos anos 30... por que dos anos 507

A: Porque naquela €poca as pessoas eram mais ligadas na politica. ..

P: O que que tem a ver...

VV: Nio tinha TV...

P. E aGOra... coma TV... 0 que acontece?

A: Eles passam menos tempo ajudando..

A Fazendo trabalho comunitdrio...

P: Participam menos dessas atividades... exatamente... nio #m tempo pra fazer mais nada .. “O
trabalho aponta uma Gnica responsavel por essa “erosdo do parara parard.... a televisfo... entdo ele
retoma... MESMO SABENDO DE TUDQ ISSQ... outro gancho... circulem ai... de tudo isso o qué?

E se catsse numa prova assim: este TUDOQ ISOOQ sublinhado e fosse pedido para vocés dizerem a
que este tudo isso se refere?

VV: Tudo o qué?

P: Tudo...

VV: Que a televisio faz mal... causa obesidade...

A: que inibe a criatividade. ..

A’ que causa anorexia nervosa...

P: Isso... TUDO... entfio s6 essa expressdozinha € mdo o mais que ji foi citado... os Argumentos ..”

J4 na terceira questio deste teste, foi apresentado um texto que, apesar de ter sido
criado por muim, foi dado como se tivesse sido escrito por um aluno do curso de Letras da
Universidade Estadual de Campinas (IUNICAMP) em 1997, ao ser requisitado a dar sua

opinido sobre o texto em foco. Ei-lo:

“Esse texto ndo € bem escrito, porque o autor mistura tudc: bebidas aledolicas com tabaco, com
“fast-food”, com TV etc, ndo deixando bem clavo sobre ¢ que realmente quer falar. Acho que para
a genie entendesse melhor, ele deveria deixar claro logo no primeiro pardgrafo sé a idéia
principal que ele queria defender, bem destacada. Depois, sim, ele poderia colocar os argumentos

para tentar nos convencer. Achel o texte muito bagungado, muito “jogado”, parece gque uma coisa
ndo esta bem ligada ¢ outra ™
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Objetivava, com essa questdo, perceber como os alunos haviam compreendido ©
texto como um todo, assim também como em que aspectos a estrutura padrio e o tipo de
leitura realizada influenciariam na compreensio textual. Perguntou-se, assim, se os alunos
concordavam totalmente, mais ou menos ou ndo concordavam com a opinifio escrita do
aluno da UNICAMP e foi pedido para que eles justificassem suas respostas.

A maioria deles (69%) disse que concordava com a posigdo assumida pelo
universitario, indicando, assim, que houve uma “mistura” entre “coisas diferentes” no texto.
E possivel que os alunos tenham privilegiado outros fatores, como & “imagem” que um
aluno (de Letrasy da UNICAMP tem, em detrimento do sentido do texto. As respostas a

seguir ratificam essa analise:

“Na primeira leitura, realmente o primeiro paragrafo fica meio confuso. mas se for lido novamente, ¢
com bastante aten¢o, di pra entender perfeitamente.”
“Pois achei uma lambanca o que o autor fez comigo que li o texto”

“Porgque a TV tem muita coisa que passam, que reaimente algumas pessoas so de verem os
comerciais querem fazer.”

“Porque ele misturou muita coisa, bebida, tabaco, etc.”

“Porque deveria ser mais claro, ir direto 3 tese principal ™

“Porque ele colocou varias coisas gue nos faz mal mas explicou alguns itens deixando muita coisa
“solta”.

“Porque a todo momento o autor foge da tese. A tese fica abatida™.

“Se ndo fosse o inicio, que ele fala de muita coisa fora, ele até tinha feito nm texto bem organizado™.

Com essas colocagdes, fica claro que os alunos encontraram dificuldades em
relacionar as partes do texto, principalmente os Argumentos com a Tese Global. Da mesma
forma, ndo thes pareceu simples a tarefa de identificar a Tese Global. Uma vez tentando
reconhecé-la no inicio do texio, orientados pelo conhecimento tedrico de estrutura
argumentativa que receberam antes da intervenc¢do, demonstraram ndo ter certeza da tese
que disseram ser a do texto como um todo, relativa aos maleficios da sociedade moderna e
ndo, especificamente, como, de fato, a Tese Global o €, relativa aos males que assistir a TV
pode causar.

Esta dificuldade, de reconhecimento da Tese Global, pdde ser verificada, também,
no teste escrito do quarto texto, “San Francisco e as escolhas da vida” texto {anexo D).
Neste caso, houve ¢ agravante de ser se tratar de um texto em estrutura nic-padrio,

iniciado por Teses Aparentes, fato que certamente contribuiu para com a compreensio
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equivocada dos alunos que, no teste, marcaram como correta a proposicao onde se afirmava
que a Tese Global € “San Francisco ¢ uma cidade ambigua”. E bom notar, por outro lado,
gue uma parcela consideravel deles (33%) ja ficou atenta para o fato de que, ainda no
primeiro paragrafo, ndo poderia “ter certeza de nada, no que se refere a tese do texto”, o
que pode significar um avango em relagdo as dificuldades de compreenséo identificadas.

Fintretanto, a maioria dos alunos (63%) marcou que ndo via relagcdo entre o caso do
mendigo e o que foi falado sobre San Francisco, no inicio do texto, fato que demonstra,
mais uma vez, dificuldade de associagio nao so entre as Subteses e seus respectivos Dados,
mas entre um Argumento e outro do texto e a Tese Global.

O problema se agrava ao observar que praticamente todos os alunos deixaram as
questdes que se refertam ao posicionamento do autor e dos liberais relativo ao sucesso, em
branco, possivelmente porque a evitaram, uma vez que nio se constituia parte dos assuntos
tratados em seu cotidiano. Alias, cabe, aqui, uma critica aos direcionamentos escolares
amparados pela concepgio de que a sele¢io dos textos trabathados em sala de aula deve ter
como critério a proximidade dos temas abordados com a possivel experiéncia de vida dos
alunos. N&o que se trate de um critério equivocado, pelo contrarnio. O problema reside no
fato de considera-lo de forma unilateral, ou seja, contendos que provavelmente nio sio de
conthecimento dos alunos devem ser evitados. Ha, inclusive, uma grande semelhanga entre
esta concepcao e a que envolve o tratamento da estrutura padrio na escola. Ambas excluem
outras possibilidades, tematicas e estruturais, respectivamente, o que nio traz beneficio aos
alunos, uma vez que no mundo, na vida social, irfio se deparar com textos das mais variadas
estruturas, tratando de ternas diversos, muitos deles, certamente, nunca abordados na vida
cotidiana dos alunos. Ora, como falar de construgdo de conhecimento, sem trabalhar com a
amplitude das fronteiras ja alcancadas?

A ultima pergunta deste teste, em que a maioria dos alunos (89%) afirmou nio
haver relacdo entre San Francisco, o mendigo e os liberais, vem ratificar essa analise. Com
isso, também afirmaram, indiretamente, que o que leram ndo passava de fragmentos
isolados, cada um tratando de um conteudo especifico, estabelecendo uma respectiva tese.
Isso nfo sema um texto de acordo com o que ja haviamos vistc em outros diversos

momentos, mas eles sabiam que se tratava de um texto (tinha autor, era da Folhateen, da
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Folha de S&o Paulo etc). O que, na verdade, estavam demonstrando, € que nio haviam
compreendido o texto, ndo tendo conseguido associar as partes para formar o todo.

O trecho da discuss@o seguinte ratificou grande parte dos resultados analisados no
teste, como por exemplo, quando se tratou da visdo dos liberais sobre o sucesso, os alunos
realizaram um “‘salto” na leitura a partir desta parte do texto. Na analise oral a seguir, pode-
se notar ¢ desconhecimento do assunto tratado e, consegiientemente, a tendéncia em i1gnora-

lo por considerarem dificil compreender o que, provavelmente, nunca ouviram falar:

“P: (O liberal s6 ¢ feliz quando consegue sucesso.. € O Sucessoc para o liberalismo € conseguir
propriedade. .. capital .. dinheiro... vocé pode ter todos os seus direitos assegurados...mas se nio em
dinheiro fica faltando alguma coisa... pelo sistema liberal quem tem dinheiro consegne tudo...pois é
esse tipe de mentalidade...de pensamento...

A: é o pensamento liberal. ..

P: Foi dificil perceber isso no texto?... o texto fala claramente disso...

A: Ah... que isso... comegou a falar de cosmovisdo... ficou complicado...

A E... pelo texto nio dava pra entender...

P: Mas esta l4... tudo escrito direitinho... o autor explica direitinho sobre ¢ que estd falando... nfio

precisava ser wm especialista no liberalismo para entender o que eles pensam. .. pensam do sucesso...
como ele fala...

A: E... mas nfio d4 pra ler quando a gente nfio entende...
A E mesmo... ndo di pra ir em frente .. que ficou dificil. .. ficou...”

Ainda quanto a relagio entre Argumentos (Subteses e Dados) e Tese Global,
perguntou-se, agora no teste do quinto texto (anexo E} trabalhado na intervengdo, também

em estrutura ndo-padrao:

1) A tese defendida no blocoZ € a mesma da defendida no bloco 17 Explique.
2) Vocé percebeu algum argumento neste segundo bloco?
{ )sim { )ndo ( )ndo tenho certeza

Se sim, cite pelo menos um.

Nessas perguntas, foi esclarecido aos alunos que o termo “bloco” referia-se as partes
do texto divididas por estrelinhas, e nio, necessariamente, aos paragrafos. Quanto as
respostas, a maioria {87%) também afirmou adequadamente que a tese defendida no
segundo bloco “continuava™ sendo a mesma do primeiro, relativa 4 ignorancia do povo
brasileiro. Os argumentos foram citados {pelo menos um) por todos os alunos. Esse nie foi
um resultado inesperado: primeiro, porque o0s argumentos estdo na “parte” do

desenvolvimento do texto em que, devido 2 influéncia da estrutura padrio, os alunos “vio
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procurar as provas que estabelecem a Tese Global”, segundo, porque trata-se de
argumentos apresentados de forma muito evidente, antecedidos por nimeros
{(porcentagem).

Quanto ao quarto bloco, € importante enfatizar uma das perguntas feitas:

1) Os argumentos utihzados neste bloco também servem para defender a Subtese

defendida no bloco3?

A maioria dos alunos (74%) respondeu que havia relagdo entre o terceiro e o quarto
blocos, e citaram o trecho do texto “Impossivel deixar de relacionar o sucesso de Ratinho
ao fracasso da escolanidade brasileira”, o que vem dar continuidade ao resultado da questdo
anterior, sO que, desta vez, com © agravante negativo de os alunos nfo terem respondido
adequadamente o segundo item, relativo & argumentac¢io. A maioria deles (76%) respondeu
que os argumentos do quarto bloco ndo tinham “nada a ver” com o posicionamento anterior
do autor sobre o Ratinho, provavelmente porque o nome “Ratinho” ndo tenha aparecido nos
fatos citados, mas sim “Pedro Malan”, “Paulo Renato de Souza™ e “Pelé”. A fragmentagio
da compreensdo do todo, o “costume™ (ligado 4 concepgdo de leitura) de “pescar” palavras
do texto ou de “procurar” palavras que tenham a ver com 0 que se esta tratando, sem atentar
para o fato de que ndo se precisa citar a “palavra x” para se falar sobre ela, continua a ser
observado na atitude de compreensio dos alunos.

No que diz respeito ao quinto bloce, foram feitas duas perguntas:

1) Neste bloco o autor continua argumentando para defender a tese defendida no
bloco 47

2) Vocé acha que Ratinho € palavra-chave na Tese Global do texto? Por qué?

Os alunos, em sua maioria (89%), responderam adequadamente que, neste bloco, o
autor continua argumentando em prol da Subtese langada no bloco anterior. Perceberam,
assim, realizando as asssociagOes necessarias, que os Dados {em porcentagem) estavam &
servico de uma mesma Subtese, mesmo estando em blocos diferentes, fato que demonstra
“afastamento” da concepgdo fragmentaria de leitura. Quanto ao segundo item, foi citado
neste bloco 0 nome “Ratinho” e foi dito sobre ele, que se tratava de “um magnifico sintoma
- fendmeno que ajuda a entender porque politicos t3o transparentemente enganadores

prosperam por tanto tempo”. A maioria dos alunos (65%) respondeu que Ratinho n3o era
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palavra-chave da Tese Global, mas um Argumento. O avango, em termos de compreensio
textual, auxiliados pela identificagio das categorias estruturais consideradas, foi
nitidamente observado neste ciclo, tanto no teste como na aula de discussdo. Posso dizer
que se tratou de um momento demarcatério, em que os avangos foram muito mais
significativos que 0S recuos.

Um exemplo disso € o teste escrito sobre o sexto texto {anexo F) analisado, que
constou de trés perguntas, todas elas com o objetivo de notar até que ponto os alunos
percebiam as categorias do texto argumentativo - ja, nesse momento, tratadas através das
terminologias utilizadas neste trabalho de pesquisa - assim como qual a influéncia dessa
percep¢do na compreensio do texto dado.

Assim, a primeira questio pedia para que os alunos marcassem uma das alternativas
que completasse ¢ enunciado “No primetro paragrafo ha:”

( )um argumento em prol da Tese Global.

{ ) uma descrigdo que € uma Tese Aparente.

{ )um argumento, que ¢ uma descri¢do, em prol da Tese Global.

( ) um argumento, que é uma descri¢do, em prol de uma Subtese.

{ ) um fato apresentado que ndo tem nada a ver com a Tese Global.

A maioria dos alunos (68%) respondeu adequadamente que havia, no primeiro
paragrafo, um argumento que era uma descrigdo. N3o confundiram, portanto, a descrigdo
que parecia desconectada do texto, uma vez que expde o conteudo do artigo 3° da
Constituicdo Brasileira, com a Tese Aparente tdo frisada nas aulas anteriores; nem,
tampouco, disseram tratar-se de “‘um fato apresentado que ndo tem nada a ver com a Tese
Global”. Isto demonstra que a relagfo “das partes” em prol do todo do texto foi efetivada e
isso se deu com a ajuda da percepgio funcional das categorias estruturais do texto
argumentativo. Importante mesmo, nesse sentido, foi o avange na compreensdo de fexto
pelos alunos, observado em relagdo @ argumentacio enquanto processo, ou seja, ndo so
detectaram que se tratava de uma descri¢do, mas que esta possuia a fungio de argumento
em defesa de uma tese, no caso, da Tese Global. Qutro aspecto notado € que os alunos,
acostumados a “tepetir”, ndo foram influenciados pelas analises anteriores (dos textos
“Portela do Sacavém € aqui mesmo” e “San Francisco e as escolhas da vida™) no que diz

respeito ao fato de imciarem com Teses Aparentes.
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Quanto a discussfio da aula posterior, foi observada uma maior participag¢io dos
alunos em relagdo as realizadas nos ciclos anteriores. A compreensdo, tal como pbde ser
observada no teste, também foi processada de forma mats adequada, considerando-se os
indicios textuais e a relacdo entre Argumento e Tese Global, fato visivelmente interligado a
percepgdo das categorias estruturais do texto argumentativo abordadas na intervengdo. O

trecho da transcrigdo da analise coletiva em classe ndo deixa davidas quanto a este aspecto:

“P: Muito bem.. entdo deve-se acabar com a discriminagdo linghistica contra as mulheres... porque €
péssimo... € absurdo... porque ¢é isso... porque € aquilo. sdo maneiras de dizer 2 mesma coisa... aqui
ele diz claramente... explicitamente a Tese Global... ai I3 vio aparecer quantos fatos?... esta se

formando a argumentagfo.... sdo muitos fatos.. muitos passos... para provar isso... quantos ele
coloca?...

VV: Sete...

Seis...

Cinco...
A: Pela minha conta... sdo oito... porque tem €¢€.... tem os de cima... os antes dele falar da muther..
VVIL...
P; Bem... anies de mais nada ¢ bom a gente definir algumas nogdes sobre TEse.... seja de que tipo
for... e fatos... 0 que vocés acham disso?... Fato é...
A E.. fatoéfato.. édado... éreal...
A ... € um conteado da realidade...
A .. é.. écontendo...
P: Fato é conteddo. .. da realidade... e tese?... Subtese por exemplo... o que é?
VV: E idéia...
P 80 idéia?
A Idéia defendida. .
A Tese...
A7 Tese que € defendida dentro da tese maior...
P: Que tese maior?
A A Tese Global...
P: E qual a relacdo entre essa tese e o fato... ou fatos... ou dados?
A: Ahhh. €que..
A Nio... € que o fato é para defender a idéia... a Subtese. ..
P: Expliquem methor...
A Os fatos s3o usados para defenderem...
Al .. provarem...
A Provarem a tese que € SUB. .
[Risos]
P: HUUUUmmmm... que € sub...
VV: tese... Subtese...
F: Ousgja...
A gue ndo € a Tese Global... € mais... € menor. .
A: ... vem deia... € como um subitem. ..
P E um Argumento?... ¢ um...
A: E um fato...
P: 86 um fato?... no texto por exemplo... s6 havia fatos?... nfio havia nenhuma tese por tris desses
fatos?
VVE..
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P: 56 estavam escritos fatos... mas a tese estava por tras... vocés deveriam pensar... € imaginar ou
nferir... o que estava subentendido... vou fazer uma pergunia... pensem... todos esses fatos que vocés

falaram .. gue aparecem no texto... sdo para defender uma Subtese. .. ou a Tese Global?
A: Ah. . atese da mulher...

P:... o que tem a mulher?
A A da discriminacdo. ..
P: discriminacdo da...
VV: .. hngua..
... da muther...
P .. eestaéaTese Globaloua ...
VV: A Tese Global...

P: Entdo t&m fatos... muitos... muitos... inlmeros fatos... para comprovarem a Tese. ..
VV: Global...

P: Por exemplo... o primeiro fato é o que ele fala do?. .
A Zico...

P; O Zico é chamado de?...

A Galinho..

P: Galinho... iss0 ndo menospreza... nem diminui o Zico... muito pelo contrdrio... porgue ele €
chamado de galinho?... vocés ai... os homens... os que nio sio disctiminados... porque ele ¢ chamado
de galinho?__.

A Porque ele ¢ valente...

P: Eu ndo sei se € por isso... vocés nio sabem por que €7...deve ser...
VVI..

P: ... ¢ uma coisa que exalta... quer dizer que ¢ valente... ¢ iss0... € aguilo... conquista todas... galo ¢
isso... porque ele € o paquerador... & o conquistador... porque o galo quando chega no galinheiro € 56
ELE... € o dono de tudo... agora . vai chamar a mulher de galinha...

[Risos}

VVI..

P: Af nfo... ndo pode... € discriminacio... este foi o primeiro fato... € bom para o Zico ou para
gualquer homem ser chamado de galo... mas para a mulher é...

A ... & discrinunagio..”

Ainda para verificar ¢ avanco em relagfio a atividade de relacionar adequadamente
as partes do texto, perguntou-se no teste do nono texto, “Quem ndo 1€ nfio escreve” (anexec
H): Todas as Subteses que aparecem a partir do sexto paragrafo, quando se fala de
“cursinhos”, sdo relacionadas 4 leitura? Cite mais de uma Subtese e os respectivos Datos
utilizados para defendé-las.

A maloria da turma (86%) respondeu adequadamente que as Subteses, a partir do
sexto paragrafo, eram sobre leitura e sobre escrita. A maioria (74%) também citou mais de
trés fatos, em um total de nove do texto, tanto relacionados a leitura, quanto a escrita. Os
fatos mais citados, assim como no exemplo ja mencionado da primeira guestdo, foram os

gue, direta ou indiretamente, os alunos afirmaram, no questionario, fazer parte de suas
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experiéncias de vida, ou ainda, do que achavam correto no ensino de lingua portuguesa.

Eles escreveram, por exemplo;

“QOs jovens ndo sfo cstimulados a leitura de jornals e revistas € os livios s3o substituidos por
apostilas,”

“Os gstudantes navegam com fluidez pela Internet, mas ndo sdo capazes de interpretar um texto de
Machado de Assis.”

“Os estudantes sdo verdadeiros ases das artes marciais dos jogos de video game, mas nfio conseguem
escrever um texto com principio, meio ¢ fim, estilo, forma e linguagem.”

Na discussdo oral da aula seguinte, os resultados se repetiram em esséncia, ou seja,
excetuando-se aspectos intrinsecos a oralidade, o que foi observado coincidiu com a analise
dos dados coletados através dos testes. E interessante notar como os alunos vdo
desenvolvendo a compreensio, realizando associacdes necessarias a elaboracdo do sentido
do texto e, concomitantemente, identificando as categorias estruturais trabalhadas. Vejamos

um fragmento da discusséo:

“A: No inicio aparecia acuele fato. ..

P: Que fato?

A Que s6 1% dos alunos da terceira série... sabiam portugusés. ..

A: Este € o primeiro fato...

Az E... 0 comego do texio...

P: Bem... 0 que ¢le diz sobre saber portugués... saber o qué... de portugués?
VV: Escrever...

P: Ahhh .. s0 escrever? Ele deixa claro isso?

A Nio... ler também. .. isso ele vai falar depois...

P: E guanto aos alunos reagirem de forma contundente ao provdo?... ¢ um...
A: ... outro fato... eu acertei no teste. .

A: Claro que € fato... apareceu até na TV...

P: Muito bem... pensel que pegaria vocés... o texto tem muitos fatos?

A Tem... uns mil...

[Risos]

A: Mil ndo... mas... uns sete... sim...

A: E... perai que eu vou contar. ..

A: 8o oito...

A Nio... nove..

P: Nio tem nenhum fato implicito logo no inicio?... quando o autor fala gue nio temos chance de
competir no mundo globalizado?

A E.. porgue todas as escolas... pablicas ¢ particulares sio péssimas. ..

P: Por que péssimas?

A ... Ahhh . porgue... porque ndo ensinam direito. ..

P Alan..

A: Porque ndo ensinam a ler..

Al €3 ESCIever...
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A Tese Global estd a todo tempo implicita nestes fatos?
E.

Nio tém varios e varios fatos? Estfo defendendo que tese?...

A Tese Global... sobre leitura e escrita...

A E... ja que a senhora insiste... eu acho que é... estd defendendo a Tese Global...

P: Vejam bem... a Tese Global € sobre leitura e escrita... € a Subtese SAT da Tese Global... entdo. ..
vamos Ter varias Subteses...
VVIL.
A é...wma sobre a necessidade de...
A . ler ¢ oulra... de escrever...
P: Vocés acham complicado essa histdria de Tese Global ¢ de Subtese.. e de Tese Aparcnte...
lembram da Tese Aparente?
VV: Lembro...
Lembramos...
A Eu acho que a gente v& melhor o texto...
P: Vitor...
A Eu acho que € uma boa... nfo ¢ dificil..
P E.. ajuda?. .
A Ajuda...”

P
Al
P
Al

Quanto ao peniltimo texto trabalhado em sala de aula, “Cobra de seguranga” (anexo
D), em estrutura ndo-padrio, pediu-se, no teste, para que os alunos “construissem o
esqueleto da estrutura textual”, ou seja, que fossem fazendo retingulos, seguindo a
progressdo do texto do ponto de vista do leitor ao processar a leitura. Dentro do primeiro
retdngulo, por exemplo, de acordo com o que identificassem no primeiro paragrafo,
escreveriam Tese Global, Tese Aparente, Subtese, Dato, Argumento-Narragdo, Argumento-
Descrigio, Contra-Argumento etc. e, ao lado, relacionariam estas categorias com as
“partes” do texto, sem necessariamente reproduzi-las literalmente. As perguntas foram
inumeras, por parte dos alunos, antes de iniciarem esta tarefa, até que todos concordaram
gue haviam entendido o que deveriam fazer.

A maioria deles (75%) construiu, em trabatho realizado em grupos de, no maximo,
cinco elementos, um esquema que indica adequadamente a relagfo entre categorias
superestruturais € partes do texto. Por exemplo, a Subtese exposta ne inicic do texto,
detectada com sucesso pelos alunos, de que a “seguranca em Campinas piora a cada ano,

com mais carros roubados e menor agio da policia”, relacionaram os fatos:

- Correio Popular: julho de 1989: ladrdes levam 10 ¢arros por dia.
Correio Popular: jutho de 1994: ladrdes levam 20 carros por dia.
Correio Popular: julho de 1998: ladrfes levam 33 carros por dia.
Correie Popular: jutho de 2003: ladrbes levam todos os carros da cidade.
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- Essa historia ja foi contada ha cinco anos pelo repérter Marcelo Pereira (pai do Gabriel). Agoraéa
vez da Maria do Carmo Pagani (mie da Julia ¢ do Pedro). Cada vez que um repdrter conta essa
histéria ¢ forgado a aumentar alguns pontos.

- Seguro do carro em Campinas € mais caro, POrue o H$Co € maior,

- Numa cronica de cinco anos atras, do Marcelo, lembravamos que a expansio de furtos e roubos de
veiculos era maior do que a frota da cidade.

A Subtese seguinte, indicada adequadamente, que “os acessorios inventados a fim
de evitar o roubo de carros nio funcionam porque os ladrdes sdo espertos e a policia €
omissa”, associaram muito bem os Dados citados pelo autor, como “a FEBEM mantinha
uma unidade de delingiientes juvenis superdotados em Sorocaba. Para medir a perspicacia
dos meninos, psicologos e engenheiros equipavam carros com dispositivos de seguranca
mais modernos. O garoto com QI mais baixo saia rodando em menos de 5 segundos. Esses
meninos desarmavam qualquer esquema de segurancga de agéncias bancarias™; a chavinha,
embaixo do banco do carona que, acionada, interrompia o fornecimento de combustivel; a
trava da direcdo; a gravacio do nimero do chassis nos vidros, a retirada do cachimbo do
motor e os alarmes.

Em geral, os alunos identificaram adequadamente a maioria das Subteses
apresentadas e seus respectivos Dados, entretanto deixaram de citar uma, em que o autor
defende que “os cidadios experimentam estratégias para se evitar o roubo de veiculos, ja
que a policia € imeficienie”, para a qual sdo expostos fatos como o do comerciante da
Mooca, em Sdo Paulo, que leva uma serpente ensinada numa caixa, dentro do carro.

Os alunos 1dentificaram esta Subtese como se fosse a Tese Global, provavelmente
porque encontraram dificuldade em perceber o que estava implicito no trecho “Pregado no
poste: Ladrdo que rouba certos politicos tem cem anos de perddo”. Em geral, contudo, os
alunos, foram subtituindo a visdio fragmentada do texto pela no¢o de um todo formado por
partes interligadas.

O desenvolvimento da capacidade associativa pdde ser notada, acima de tudo, no
tltimo ciclo trabalhado. Com a analise do texto “O pais da morte no corredor” (anexo L),

por exemplo, eles ndo encontraram dificuldades em responder 4 quinta e Gltima questio do
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teste escrito, em que deveriam relacionar aspectos semelhantes deste texto com os do
primeiro em estrutura nio-padrio trabathado em sala de aula, “Portela do Sacavém ¢ aqui
mesmo”. E importante ressaltar que os dois textos sio do mesmo autor e que o primeiro
deles foi exaustivamente discutido, assim como suas Teses Aparentes foram a todo
momento retomadas no continuo do processo pedagogico da intervengio realizada.

Varias foram as perguntas sobre o que seriam 0s aspectos a que me referia na
questdo. Depois de explicar que poderiam se referir & estrutura dos dois textos, assim como
ao conteudo tratado, a maioria deles (71%) citou trés aspectos {em ordem de maior
ocorréncia):

1. Os dois textos iniciam com Tese Aparente: um fala da Copa, no inicio, e 0

outro, das placas;.

2. Todos dois falam de satde (INSS e Hospital das Clinicas, respectivamente} e do

povo, que € humilhado e até morre por falta de atendimento médico;

3. autor usa a expressdio “... é aqui”, ou seja, ndo € em outro lugar que os horrores

acontecem, mas € “aqui mesmo”, no Brasil (“Portela do Sacavém ¢ aqui

mesmo” € Ruanda € aqui”). [grifos meus]

Com uma concepgio de linguagem e de leitura diferente da que demonstravam no
inicio da intervengdo pedagodgica, os alunos, nos tltimos ciclos trabalhados em sala de aula,
evidenciaram processar o texto inter-relacionando as suas partes. As categorias da
superestrutura argumentativa tomadas como apoio didatico ao reconhecimento destas partes
e de suas fungBes no texto foram sendo, gradativamente, no desenvolvimento dos ciclos e

das aulas de leitura, identificadas, e com isso, as dificuldades de compreensio, sanadas.
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7. CONCLUSAO

Atraves da analise dos resultados deste trabalho de pesquisa - cujo objetivo era
investigar as provaveis causas das dificuldades de compreensdo apresentadas pelos alunos
em relagdo aos artigos jornalisticos em estruturas ndo-padrio - comprovou-se a hipotese de
que a escola, particularmente o ensino de lingua portuguesa, favorece a exclusio dos alunos
no meio social também por apresentar-lhes a estrutura padrio dos textos argumentativos
como unica forma de organizagdo textual Entretanto, os resultados evidenciam uma
realidade ainda mails preocupante, pois até esta focalizagio da disposi¢o padrio ndo foi
efetivada atraves da atividade pratica de leitura e andlise de textos, mas sim por meio de
aulas tedricas sobre as “partes que compdem a dissertagdo” e de algumas producdes
escritas. Isso significa que nem a proficiéncia em leitura, relativa a textos argumentativos
padrao, foi desenvolvida.

Tanto o questionario aplicado, guanto os depoimentos da professora oficial da
turma, assim como o desempenho dos alunos nos primeiros momentos da intervengdo
pedagogica realizada, ratificam o fato de os alunos terem encontrado dificuldade em
atribuir sentido aos artigos jornalisticos trabalhados em classe.

Quanto ao questionario, a maioria da turma assumiu que considerava a leitura uma
atividade dificil, apontando como mais complicado “interpretar, tirar a idéia central de cada
ponto e saber o que o autor quis dizer”. Afirmaram, também, que liam mais revistas e
jornais, especialmente a sec@io de Esporte dos jornais e as revistas que tratam de assuntos
como beleza fisica, sadde, sexo ¢ a vida particular dos artistas de televisio. Nenhum aluno
citou artigos jornalisticos como leitura preferida. Este foi mais um dos aspectos
preocupantes detectados, uma vez que revela a possibilidade de a escola, de uma maneira
geral, nfo abordar esse género textual, ou seja, a pratica de lertura de jornais muito
provavelmente ndo esta sendo trabalhada em sala de aula. Os depoimentos da classe e a
reacdo desta ao receber os textos para leitura e analise, no inicio da intervengdo pedagogica,
revelaram a avers@io desta em relagdo a este tipo de atividade que envolvia o texto escrito.

Fato que n3o causou estranhamento, uma vez que todos os dados colhides até entdio
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sinalizavam para uma concepcio fragmentdria de lettura, de texto, demonstrada pelos
alunos. Com orientagdes essencialmente tedricas sobre o que € um texto argumentativo, por
exemplo, quais as suas caracteristicas, qual a sua “methor” forma de estruturaggo etc., sem
atentar para o texto em si, para a forma como se dé a expressdo da subjetividade, do estilo
do autor, como s3o construidas as estratégias de convencimento, como se dd a relagdo
argumentos e tese, enfim, demonstragdes de entusiasmo seriam pouco provaveis por parte
dos alunos.

Com a finalidade de alterar esta reagfo negativa da turma em relagdo aos textos,
possibilitando-lhe sanar suas dificuldades de compreensdo, os mais eficazes
encaminhamentos pedagdgicos na intervencdo programada foram as discussdes orais
coletivas sobre os artigos jornalisticos selecionados e tratados nos testes escritos, € as aulas
de leitura, nas quais foram abordados textos dos mais variados géneros, verbais e nio-
verbais. Ambas foram movidas pelo objetivo principal de fazer com que a classe fosse
naturalmente assumindo uma outra concepgdo de linguagem e de leitura, de cunho socio-
interacionista, para a qual o texto ¢ uma unidade seméntica influenciada por fatores
pragmaticos.

As aulas de leitura, além de terem tido a funcio de intercalar os ciclos a fim de ndo
torna-los cansativos, dada a sistematizacio com que foram desenvolvidos, também
funcionaram como uma forma de aproximacio dos alunos em relagioc aos artigos
jornalisticos. Com a utilizacdc inicial de textos nfo-verbais, geralmente publicitarios, de
caracteristicas incomuns, com mais de cinco folhas, por exemplo, cujas cores,
personagens, configuragdo das letras etc. chamavam a atenc3o, os alunos foram se
interessando pelo jogo de associagdes entre os signos intra e extra texto. Com o tempo,
manifestaram verdadeira admiracio pela forma criativa com gque a tese era defendida e
como os argumentos eram dispostos. Este trabaltho seguiu uma progressio crescente em
termos de complexidade de leitura, caracterizando-se como uma verdadeira “mathagio
mental”, muito bem-vinda aos adolescentes ansiosos por mudangas, por uma alteragdo
significativa na maneira como o estudo da lingua era desenvolvido em sala de aula.

Nas aulas de lertura, com a analise de textos argumentativos escritos curtos, atuais e

com temadficas muito proximas do cotidiano da maioria do povo brasileiro, pdde-se
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observar que, de forma inconsciente ou ndio, os alunos foram “aceitando” os artigos
jornalisticos que rejeitavam no inicio da intervencio pedagogica, lendo-os com semelhante
disposicdo daquela observada quando da analise dos textos publicitirios essencialmente
nao-verbais.

Ja nas ultimas aulas dos ciclos, em que se davam as discussdes sobre os artigos
jornalisticos expostos previamente nos testes escritos, um fator que muito auxiliou na
orientagdo para anilise e compreensio destes textos foram as categorias definidas neste
trabalho, com objetivo propriamente didético, a partir da superestrutura argumentativa
proposta por Koch & Favero (1987). Assim, tendo como base o esquema mais amplo
“premissas (tese anterior) — argumentos — (contra-argumentos) — (sintese) — conclusdo
{nova tese)”, estabeleci categorias especificas, com fungdes e terminologias diferenciadas,
como (Argumenio-Seducdio), (Tese Aparente), (Argumento da Tese Aparente), (Contra-
Argumento da Tese Aparente), (Argumento-Narracdo/Descricdo da Tese Aparente), lese
Global, Argumento da Tese Global (constituido de Dado e Subtese), (Contra-Argumento
da Tese Global) e {Argumento-Narragdo/Descricdo da Tese Global).

Diferentemente do que foi demonstrado no inicio da abordagem dos artigos
jornalisticos na intervengdo - momento em que os alunos identificavam as categorias do
esquema argumentativo mais pela localizagio, e menos pela fungdo que estas tinham no
texto - o desenvolvimento dos ciclos em sala de aula, evidenciou um processamento de
compreensdo em que os alunos-leitores organizavam suas idéias e refletiam sobre o que
liam, atentando para a relag@o funcional entre uma parte e outra do texto. Fato que, através
de cada analise realizada, contributu para a formagio de uma concepgido de lettura pautada
na inter-relacdo entre as partes textuais, tanto de natureza formal, como semdintica e
pragmatica, proporcionando, ao mesmo tempo, maior interesse e menor dificuldade de
compreensdo por parte da classe.

Esta pesquisa provou que transformar “pescadores de palavras” do texto, em leitores
proficientes, ndic for tarefa facil, mas também estda distante de ser impossivel,
principalmente se considerarmos o agravante de que toda essa experiéncia cientifica se deu

em apenas trés meses, muito pouco tempo em relagio aos oito anos do ensino fundamental.
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As categorias consideradas para analise dos dados colhidos estio diretamente
relacionadas as principais dificuldades de leitura apresentadas, que dizem respeito aos
fatores ndo proficiéncia em leitura e o ensino tedrico da estrutura padrdo dos textos
argumentativos,

Os alunos, segundo os dados analisados, manifestaram grande influéncia deste
segundo fator na compreensio dos textos iniciais, reconhecendo a Tese Global no
primeiro pardgrafo (assim como a Tese Aparente como se fosse a Tese Global) e
identificando a Tese Global explicita no final do texto. Apenas apos o quinto ciclo, eles
comecgam a perceber que ha estruturas diferentes daquela que thes ensinaram como a unica
correta, a estrutura padrdo. Seguindo uma progressdo crescente em termos de melthor
performance na composi¢io do sentido dos textos, associada & identificacio adequada das
categorias textuais, ndc confundindo mais, por exemplo, a Tese Global com a Tese
Aparente, eles, ao final da intervencio, no iltimo texto lido e discutido em classe, ndo mais
apresentam dificuldades de compreensio relacionadas a forma ¢como a estrutura padrio lhes
fora ensinada.

No que diz respeito a ndo proficiéncia em leitura, levando em considera¢do a ndo
associagdo de Dados as Sabteses ¢ de Argumentos g Tese Global, os alunos apresentaram
resultados semelhantes. Até o quarto ciclo, identificavam Dados como “algo que acontece
na realidade”, mas nfo os interligavam a Subtese, percebiam o sentido das partes, mas nio
as relacionavam a fim de comporem o todo. Nio conseguiam, na verdade, construir a
macroestrutura textual a partir de uma superestrutura (padrao) assimilada na escola.

No quinto ciclo, apesar da fragmentacdo do todo ainda ser verificada na atividade de
compreensdo, os alunos ja percebem a rela¢do entre Dado e Subtese. Na analise do sexto
texto, por exemplo, reconheceram a descrigdo inicial, aparentemente desconectada da Tese
Global, como Argumento. N3o se deixaram levar, neste caso, pelas analise anteriores de
dois textos em estrutura ndo-padrdo, que iniciavam com Teses Aparentes. No nono,
perceberam claramente que a Subtese era diferente da Tese Global; no décimo,
relacionaram adequadamente, na elaboragio de um “esqueleto do texto argumentativo™

dado, a Subtese aos Dados e os Argumentos a Tese Global. Por fim, no ultimo ciclo, os
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alunos estabeleceram associagbes perfeitamente aceitaveis entre a estrutura do texto dado
com a de outros dois textos em estrutura ndo-padrio anteriormente discutidos.

Concluo que com a identificacdo destes aspectos, os alunos foram internalizando,
com a onientagdo das discussdes dos ciclos e das aulas de leitura, uma concepgdo de
linguagem essencialmente diferente da que apresentavam no inicio da intervengdo
efetivada. Percebendo o texto como unidade de sentido, formado por partes estruturais que
se interligam em funcfo da defesa de uma Tese Global, foram, gradativamente, com a ajuda
da nogdo da fungdo destas partes e das terminologias utilizadas para o seu reconhecimento,
estabelecendo associagOes entre elas. Com isso, as dificuldades de compreensio dos artigos
jornalisticos selecionados, tanto em estrutura padrdo, quanto em estruturas nfo-padriio,
foram praticamente desaparecendo.

Em outras palavras, mudou-se a concep¢do de linguagem, de leitura, de texto,
“reformou-se a casa velha” mencionada no inicio deste trabalho de pesquisa, interligando-

se “tijolos a tijolos” e, reformando-a, alterou-se toda a sua “estrutura”.
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8. RESUME

A travers ['observation d’une pratique pédagogique et d’une recherche exploratoire, on a
constaté que les étudiants, au lycée, avaient beaucoup des difficultés & comprendre des texts
argumentatifs, en particulier les articles de journaux, dont les structures ne correspondaient pas a
I"organisation textuelle standardisée a I'école: introduction (théme et thése) — développement
(argumentation) — conclusion (retour 4 la thése).

Afin de identifier les facteurs qui ont conditionné ces difficultés, on a développé une
intervention pédagogique qui a suivi les etapes méthodologiques: application d’un questionaire, des
“cycles de lecture” (eépreuve écrite individuelle et discussion de onze articles de journaux en
structure standard ou non-standard) et des “séances de lecture” (focalisées sur la compréhension des
texts argumentatifs de genres variés).

Pour des fimalités didactiques, on 2 établie des catégories vastes basées sur Ia
superstrucuture argumentatif. Donc, selon leurs fonctions dans le text, on a considéré la These
Apparente, ses Arguments et Contre-Arguments (optionnels), la Thése Globale, ses Arguments
(constituies des Domnnés et Sous-Theéses) et possibles Contre-Arguments, Argument
Narration/Description et Argument Séduction.

Au début de Uintervention réalisée, on a observé que les étudiants présentaient non
seulement des difficultés a comprendre des articles de joumaux en structure non-standard, mais
aussi ils ne se caracterisaient pas comme des lecteurs compétents de texts argumentatifs,
mdépendamment du genre ou de la strutucture textuelle. Au fur et 3 mesure des séances de lecture
et de la discussion collective, cependant, les étudiants ont transformé la conception de langage et de
lecture qu'ils présemtaient, parce qu’is ont commencé un processus de réconnaissance du text
comme unité de sens, constitue de facteurs formels, sémantiques et pragmatiques. En utilisant des
catégories structurales precises, ils ont présenté de moins en moins des difficultés de

compréhension, en arrivant au demier cycle comme des lecteurs compétents.

Mots-clés: lecture, superstructure argumentatif
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9. ABSTRACT

Through observation of pedagogical practice and exploratory survey, it was
observed that the students of secondary school showed great difficulty in understanding
argumentative texts, specifically journalistic articles, which structures didn’t correspond to
the textual organization standardized by the school, E.I introduction (theme and thesis),
development {argumentation) and conclusion (returning to the thesis).

With the purpose of identifying the conditioning factors of these difficulties, a
pedagogical intervention was developed which followed the methodological sequence, quiz
application, “reading cycles” (individual written test and discussion on eleven journalistic
articles in standard structure or not) and “reading classes™ (focus on comprehension of
argumentative texts of various kinds).

With didactical purpose, established categories were specified in a very wide way in
the argumentative superstructure taken as basis. Thus, according to its functions in the text,
it was considered the apparent thesis, its arguments and counter-arguments {optional}, the
global thesis, its arguments (formed by data and subthesis) and possible counter-arguments,
narration/description argument and seduction argument.

In the beginning of the intervention, it was observed that the students not only
showed difficulty of understanding journalistic articies in non-standard structures, but also
that they were not characterized as proficient readers of argumentative texts. During the
reading classes and group discussions, however, the students started redimensioning the
conception of language and reading they had, starting a text recognition process as a unit of
sense, involved by formal, semantic and pragmatic factors. With the help of definite

structural categories, they were presenting each time less difficulty in comprehension,

ending the last cycle as proficient readers.

Key words: reading, argumentative superstructure
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ANEXO A: TEXTO “LUGAR DE MORRER E EM CASA”

PONTO DE VISTA

os direitos do cidadio e que se avan-

- Lugar de morrer é em casa

No momento em que se discutem

¢a na diregio do Tespeito acs direitos
do paciente, precisamos pensar num
assunto que poucos gostam de discu-
tir, mas que é fundamental, pois um

morrer em casa. Salvo as excegdes
que confirmam essa regra, 0s nasci-
megrtos somente oCOTrein ¢m materni-
dades e as mories, em hospitais. An-

- “O doente deve |
‘ ter respeitado :
o seu direito

Manrco AuriLio Dias pa SiLva

considerar: os custos decorrentes da
internac@c de uma pessoz que estd
morrendo ¢ a possibilidade de que,
em alguns hospitais, se vejam tais
situacdes como fonte potencial e ge-
nerosa de lucro facit.

dia acaba atingindo a todos nés. Es- de faiecer ; Com essa conduta, priva-se a pes-

tou falando do direito de morrer em d ! soa daquilo que, com toda z certeza,
. - - cercadao : S,

casa. Hoje em dia, existe uma regra re s ela mais desejaria no momenio cru-

" ndo escrita de que ndo se pode mais pela famz lia cial da morte: 2 presenga e o carinho

dos seus familiares e o reconfortante
aconchego da sua cama, do seu quarto
e de sua casa. Nos hospitais, o mori-
;  bundo fica cercado de pessoas que he

tigamente, as pessoas nasciam ¢

morriam em suas casas. N¥o havia maternidades e os
hospitais ndo passavam de asilos onde se internavam os
pobres e os loucos.

]

Quanto a0s nascimentos, nada a obstar. Foi justamen-
te 0 advento das maternidades modernas ¢ da neonatolo-
gia que permitiv & extraordindria redugio da morbidade
e mortalidade materna ¢ dos recém-nascidos. Mas no
caso da morte a situagio é inteiramente outra.

No passado, a morle cercava-se de rituais que lhe
eram proprios. Morris-se em familia, ao redor dos entes
queridos e as vezes acompanhado de um sacerdote. A

partir de inicio deste século, a morte passou a ser

negada, escondida e, sobretudo,

$3o estranhas, as quais, até por um
dever profissional, se comportam com a precisdio e 2
eficiéncia das méquinas, mas, também, com a mesma
impessoalidade.

No passado, os estudiosos do assunto falavam sobre a
“clericaliza¢io” da morte. Era o sacerdote, o pajé ou o
curandeiro gue comandava o ritual da morte. Hoje, a
morte “medicalizou-se”. Quem a “preside” ¢ o médico.
E ele quem tudo decide, ai¥ mesmo o momento de
decretar que o doente morreir. Este, coitado, ndo £,
como regra, levado em consideragfio. Se tentar reagir,
manifestar o seu desejo de receber alta, de exercer o seu
direito de morrer em casa ou de ndo ter prolongado, em
vao, 0 seu sofrimento, o paciente é

“hospitalizada”. Hoje em dia, salvos
os casos de morte inesperada, morre-
se quase que obrigatoriamente em
hospitais e de preferéncia em unida-
des de terapia intensiva, as conheci-
das UTls.

Um aspecto ifracional € preocu- !
pante dessa postura € que, nfo poucas
vezes, se internam ou se mantém |
pacientes terminais em  hospitais
mesmo quando todos t8m plena cons-
ciéncia de que de nada adianta aquela
internacio. O que se pretende ndo €
salvar o doente ou lhe atenuar o
sofrimento. O objetivo principal, nfio
declarado, é evitar aos familiares o
dissabor ¢ o wanstorno de té-lo mor-

sedado e posto a dormir, mesmo con-
tra a vontade.

Naminha experiéncia como médi-
co, nde foram poucas as vezes em que
presenciel casos de pacientes termi-
{ nais pedirem para receber alta e ir
morrer em casa ¢ verem negade, por
mim, pela equipe de saide ¢ pela
familia & sausfagBo desse dltimo ¢
fundamental pedido.

Estou plenamente consciente das
dificuldades de ordem prética, e até
legais, do 6bito em domicilio. Mas
creio ser chegado o momento de dis-
¢ cutir uma nova postura. De olhar de
i frente, e sem subterfigios. o fendme-
no da morie. De conversar franca e
abertamente com o doente terminal
i sobre o seu fim iminente, o que de
resto, na maioria das vezes, ele jd

EGRERYS NOGUEETA

rendo em casa. E, também, um meio
de salvaguardar e diluir a “responsa-
hitidade” do médico em face do des-
fecho inevitavel. Hé ainda ourra as-
pecto,

Muarco Auréfio Diax du Sijva
& mrdefion enr Sdo Paulo

ndo  menes preocupante, & it o e

pressente. E, principalmente, de gue
nds, médicos e familiares, tenhamos a
coragem ¢ a generosidade de deixd-lo
morrer em paz em Sua Casa, s esse
for o seu desgjo.
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ANEXQO B:

FOLHA DE S.PAULO

2 tviolha domingo, 3dejaneiro de1999

Médicos advertem: TV faz mal’

FRANCISCO MARTINS DA COSTA
Editordo TV Folka

Comidas tipo “fast-fo-
0d”, bebidas alcodlicas e
tabaco fazem parte da-
quilo que se convencio-
nou chamar “vida mo-
derna”. A televisio tam-
bém entra nesse rol e, as-
sim como vérios nutricio-
nistas condenam a “junk
food”, oncologistas aler-
tam sobre os maleficios
do fumo, e estudos mos-
tram gue a ingestio de &1-
cool pode ser t2o danosa

quanto o uso de drogas

pesadas, o simples ato de
ver TV agora € atacado
por entidades que sen-
tenciam  categoricamen-
ter assistir a televisdo faz
mal i salide,

Nos Estados Unidos,

vérias organizagles nio-

governamentais pregam
o fim da TV ou pelo me-
nos estimuiam uma redu-
¢3o no niimero de horas
vistas. A questio nio €
nova. Em 1977, Jerry
de San Francisco, langon
um livro chamado “Qua-
tre Argumentos para a
Eliminacgo da TV”, e, hd
anos, a TV-Free America
promove a Turnoff Week
(Sernana da TV Degliga-
da). Em abril de 1998, o
movimento teve 4 mi-
Ihées de adesbes. _

As pessoas que assistem
muita TV estio sendo
tratadas como verdadei-
ros viciados. Segundo
Robert Kubey, psicologe
da Universidade de Rut-
gers (EUA), os vidados
em TV apresentarn em
geral seis sintomas de de-
pendéncia, quando ape-
nas quatrojd seriam sufi-
cientes para um diagnds-
tico de vicio se o assunto
fossern substancias toxi-
cas. Elesusama TV como
sedativo, assistern a tudo
indiscriminadamente,
perdem o controle das
coisas enquanto véem
TV, ficam bravos consigo
TmesInes por terem visto
muita TV, nic conse-
guem parardever TV efi-
cam infelizes quando nio
estzo diante de um televi-
SOT.

John Nelson, da Asso-

,'.._..
. w"_w,'n
“"’l'ﬂm,

X k4
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B po
K iy
.:“\"a
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~
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clagio Médica dos EUA,
acrescenta que a televisdo
€ responsdivel também
por um sumentio da vio-
léncia na sociedade nor-
te-americane. Ele fez um
levantamento com espe-
cialistas e descobriu gue
2.8388 de 3.000 estudos

comprovam que a violén-

cia pa TV ¢é um fator de-
terminante no modo de
vida do pais e na escalada
da criminalidade,

Uma crianga v na TV
em média 8.000 assassi-
natos antes de completar
o primdric. Aos 18 anos,
jd assistiu a cerca de 200
mi atos de violéncia pela
TV, emn média. .

Mas a banalizagio d
violéncia e a dependéncia
nAo sio os tnices males.
ATV éacusadadeinibira
criatividade, reduzir a ca-
pacidade de concenira-
¢io do telespectador e
ainda causar obesidade
€I1 Criangas.

iJma pesquisa do Natio-

- ¥ \"‘. oy
] il’s‘ it p.: -
¥ xS "."‘:f':’ i
Sl
nal Health and Nutrition
Examination, . feita - em
1995, revelou que 11% das
criangas entre 6.¢ 17 anos
estao acima do peso devi-
do 4 baixa atividade fisica
¢ auma dieta hipercaléri-
ca. Nos anos 60, apenas

5% das criancas dessa fai-

xa etéria tinham proble-

masdeobesidade. .

Ainda segundo essa
mesina pesquisa, essas
criangas assistem em mé-
dia a 22 horas de TV por
semana e, Na sessao mati-
nal de desenhos anima-
dos dos sdbados, s&Eo
“metralhadas” com uma
média de 200 anincios de
“junk food” exibides em
apenas quatre horas de
programagac.

Mas ndo sdo sdas crian-
¢as que tém problemas de
peso por causa da TV. Ha
um numere enorme de
mulheres adultas que ma-
nifesta bulimia on anore-
xia por influéncia do pa-

“drao de beleza das artis-

iR
ﬂ?'\ 'y
14 ,':f',’d'
S et st Ir AU
Mayr

- .

L 1 ¥ -
‘Ii"\_"} ‘.‘“J‘}.'
w¥y 2re Toww

-

A e TN
W RAAY
tasda TV, gue sdo, segun-
do o estudo, 23% mais
magras do queamédiada
populacao feminina dos
EUA.

Para completar, ainda
hd mals wm estude que
conclui gue a TV faz mal
3 democracia. Segundo
Roger Putnam, da Uni-
versidade de Harvard, as
geraghes que cresceram &
partir dos anos 50 sabem
menos sobre politica e
participam menos de ati-
vidades'sociais € cormuni-
térias. O trabatho aponta
uma Unica responsavel
por essa “erosdo do capi-
tal social” dos EUAz a tele-
visgo.

Mesmo sabendo de tu-
do isso, ainda assim te-
mos de admitir que é mu-
ito dificii parardever TV.
(O mais indicado, talvez,
seja fazer como se reco-
menda nos anténcios de
bebidas alcodlicas, ou se-
ja, “consumir com mode-
racio”. Saide!



ANEXO C: TEXTO “PORTELA DO SACAVEM E AQUI MESMO”

ENSAIO

Portela
do
Sacavem
é aqui
mesmo

Ndio € preciso
ir ao aeroporto
de Lishoa
para ver
brasileiro ser
humilhado

ROBERTO POMPEU DE
ToLEDD

’ s lamos em pleno mar...
E o pawocinic con-
doreiro de Caswo Al-
ves, © cantor dos escravos, gue
se invoca para iniciar viagem
pOT MAres gue, cComo s verd,
continiam encapelados como
nos tempos do poeta. Mas co-
IECEnos por Oulfz constaia-
¢do. A sepuinie: brasileiro €
bom de Copa do Mundo.

Nao para ganhd-las, eviden-
tetnente. Faz empo que isso
nZ0 acontece, Mas brasieiro €
bom para torcer. Grita, desca-
bela-se, forma ' comenies pra
frente. E Copa do Mundo nio
existe apenas em futebol. Colo-
que-se um adversdrio estrangei-
ro pela frente, € um clima de
Copa serd formado.

O dltime episédio do géne-
ro ocofTeu guando wm grupo
de brasileirog foi impedido de
entrar em Portugal. Torcemeos
por eles, indignamo-nos. En-
fim, saudamos a garra do nos-
so time quando o governo
adotou medidas de represdlia
CONtEa 0s poriugueses.

Nossa indignagio ierd sido
justa, talvez, mas pergunta-se:
por que nos indignarmos ape-
Ras COM O que aconiece COm 0S

brasileiros 14 fora? Por que ndo aqui dentro? Por que ndo, por
exemplo, com o gue acontece com eles num posto do INSS? Um

posto do INSS, em capacidade de humilhar os brasileiros, deixa

nos chirelos o aeroporto de Poriela do Sacavém.

Taome-se um posto qualquer. O do bairmo de Pinheiros, em Szo
Pando, situado na Rua Deputado Lacerda Franco, As multidSes se
petrificam diante dos guichés com 2 fataiidade wrégica das filas de
condenados no Julze Final de Michelangelo. As histdrias sdo
escabrosas. Um estd voltando pela quinta vez para resolver o seu
caso. Outro pela 18° O bmsileiro € tmiste, na Rua Deputado
Lacerda Franco. Alguns balancam a cabeca, desacorgoadamente.

Outros otham o chio.

E inacreditivel que ndio se acenda ali a chispa da revolia, que
ndo brote a idéia de marchar contra Versalhes... mas, pensando
bem, que Versalhes? O poder estd ali representado por uma sala
de tabigues onde o diretor do posto, José Newton de Aquino,
exibe ar 5o desalentado guanto os que esperam forz. O chio da
sala estd forrado de caixas com processos — ndo hd ouwro lugar

para guardd-los. O telefone nfio d4 linha nunce, tio disputado ¢ '

pelos muitos funciondrios que o utilizam. Aquino conta que
muitas vezes, ao deixar o trabatho, as 3 da tarde, cruza com
pessoas que j& comegam a se aglomerar na porta, iniciando 2

fita do dia seguinte.

E agui gue retomamos © poeta dos escravos.

‘Stamos em

plene mar. comega ele, no Navio Negreiro, seu mais famoso
poema. B segulda descrove cenas grandiosas:

S0

Embaixo ~— o mar, em cima ~ o firmamento

E no mar ¢ no céu — a imensidade! {...}

Oh gue doce harmonia rraz-me a brisa!

Que nuisica suave ao longe soal

Tudo muito bonito, visto de cima, com othos de albatroz, como
diz Castro Alves. Igualmente, se se permite uma brusca guinada
do estro do poeta para 0 prosaismo rastelro do caso que nos ocupa,
hd eertas horas em que tudo fica muito bonito, no INSS, visto de
cima. Esta é uma delas. E ouvir o ministro da Previdéncia falar das
medidas gue estd tomando para se ealevar como Casgo Alves
diante do “espaco imenso”, ou dos “pélagos profundos™.

Na verdade ele deve mesmo estar tocando planos muito dreis ¢
relevantes. Nio hd mrio para duvidar disso. O problema £ quando
se abandonz o olhar 14 de cima e fecha-se o foco sobre a pratica
didria da Rua Deputado Lacerda Frapco. Percome-se emio o
mesino trajeto de Castro Alves, quando seu olhar abandosa enfim
as imensiddes deslumbrantes e capta o que acomtece dentro
daquele navio {30 bonito, visto de longe. Com a palavra o poeta:

Mas gue vejo eu dli... que guadro de amarguras!

Que canto funeral!... Que térricas figuras!

Que cena infame e vili Mew Deus! Meu Deus! Que horror!

Até parece gue ele comenta as cenas do posto da Rua Deputado
Lacerda Franco.

O que se quer dizer aqui sfio duas coisas. Primeiro, que se
engana quern pensa que ndo haja mais homor comoe o dos navios
negretros. (s navios aegreiros de hoje sdo os postos do INSS, nio
porque levem os passageiros a algum lugar ~ nEo levam 2
neshum —, mas pelas cenas damtescas que proporcionam. A
segunda coisa €: tudo bem, preocupar-se com os cito de Portela do
Sacavém, mas eles s30 apenas oito, ainda menos do gue o3
Dezoito do Forte, e Portela do Sacavém é t3o longe.

Na verdade a bumilhacio € agui mesmo. E quem humilha
brasileirc € brasileiro mesmo.

CAMDS CLEMEN

VEJA, |7 DE FEVEREIRG. 1993
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ANEXO D: TEXTO “SAN FRANCISCO E AS ESCOLHAS DA VIDA”

FOLHA DE S.PAULO

segunda-feira, 5de outubrode19o8 folhateen ¢ B 3

SanFranciscoeasescolhasdavida

GUSTAVQ 10SCHPE
especial para a Folha

San Francisco € uma pérola. E
interessante porgue ambigua,
n#o ébvia —assim como, de res-
to, todas as coisas e pessoasinte-
ressantes desta vida. Geografica-
mente, tem mals subidas e desci-
das que a Bolsa de Valores. O
que ndo deixa de sex curioso, da-
do que € uma cidade praiana, ao
nivel do mar. Na baia de San
Francisco ficam outras duas am-
biguidades: a ponte Golden Gate

‘e Alcatraz. A ponte, linda, € ver-
‘melha —de “golden” nio fem
nada. E Alcatraz, o presidio
inexpugndvel, estd no lugar mais
errado possivel. Parece uma tor-
tura sobre-humana manter al-
guém ali encarcerado, tao perto
de urna cidade libertina e festel-
ra como San Fran {para os inti-
mos). Parte do liberalismo local
deve-se 2 imensa comunidade
homossexual —gue, outra iro-
nia, se concentra em bairro com
nome de ditador homeofébico:
Castro. O tamanho da popula-
cao gay depende de quem a con-
fa: os heterossexuais a colocam
em 253%, 0s gays dizem estar em
100% {“gue, no fundo, todo
mundo€”). _

San Francisco tem uma popu-
lacio liberal porque tem uma
posiuraiiberal {ou o contrdrio?).
O mais recente fendmeno da po-
litica esquerdisia local -—aliads
ao clima ameno— € a explosio
da populagio de mendigos, pro-
wgida por winsistema de Mwelfa-

re” raro nas terras do mercado,

Um desses mendigos deveria
ser objeto de estudo de sociolo-
gia. Perto do Fisherman’s
Wharf, ele fica no meio da calga-
da, sentado num caixote. Escon-

- de-se com dois grandes ramos

de folhagem e, cada vez que al-
gum desavisado passa por ali,
balanca os arbustos e ruge, para
espanto do pedestre incauto, Es-
s¢ as vezes grite, &s vezes pula,
causando a alegria ¢ o riso frou-
x0 da multiddo de vagabundos
* curiosos (e
ndo € isso
O turista?)
concen-
trados
no outro
lado daz
rua aes-
pera do
show.
Depois
do sus-

to, & vitima pdra, na esperanca
de rir de outro desavisado e, via

de regra, acaba deixando um-

trocado. Até o pedinte cego po-
dia ver que o dos arbustos era o
de maior renda.

De uma certa forma, esse men-
digo simbolizava muito daquilo
que ¢ homem tem de bom:
adaptabilidade, graca, persis-
téncia, uma certa pureza infan-
til. E o que os liberais, em sua
cosmovisdo Hmitada, definem
ser a esséncia do sucesso: fazer
escolhas certas. Se o sujeito fizer
as escolhas certas e trabalhar
bastante, sord um sucesse —0o

fracasso € coisa de vagabundos.

Como {quase) todo mundo des-
¢obre na vida, o éxito nao de-
pende s6 disso. Depende tam-
bém das escolhas de seus pais,
de seus avis, de seus governan-
tes. Depende de onde vocé nas-
ceu, quanto de protefna seu cé-
rebro teve para se desenvolver,
quantos professores vocé teve,
quantos museus e bibliotecas a
que foi exposto. Depende da
sorte, do talento —enfim, fato-
resalheiosatodosnds.

Depende de saber quando €
‘que se deve dar a outra face e

guando se deve esmurrar ¢ o0~
tro; de gquando estender a mio
ou dar uma rasteira; de quando
pegar pelo ombro e cochichar
no ouvido, de quando se fazer de
esperto ou parecer burro, de
quando ser vecé mesmo e quan-
do ser tude, menos vocé mesmo,
de quando observar, atacar e de-
fender, Depende, enfim, de to-
das as pequenas doses de quase
tudo, ensinadas por ningiiém e
escritas emn lugar nenhum,

De vez em quando, também
depende do esforco de cada um
e da gualidade de suas escolhas.
Daf g felicidade em ver um caso
em gue, confrontado com amais
absojuta sordidez ——que € 3 ta-
refa de mendigar aos outros sua
subsisténcia—, wm homer: des-
perta dos arbustos e, mesmo na
sua humilde posicgo, déd uma
amostra de grandeza, E, melhor
ainda, faz todo mundo rir,

Gustavo lnschpe, 21, & escritor e estuda ad-
sninistragao na Wharton Scheol e ciéngia poli
tica na University of Pennsylvania, EUA, e-
mail: desembucha@coyberdude.com,
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COt}.d.lan.o domingo, 30deagostode1993

o
GILBERTO DIMENSTEIN

Ratinho para presidente

Crientados por especiglistas
em pesquisas de opinide, alu-
nes do Colégio Positivo, no Pa-
rand, fizeram este més um teste
de ignorancia nas ruas de Cu-
ritiba.

Note que estamos falando de
uma cidade que ostenta um
dos mais altos padries, sociais
de pais. :

Eles sabiam que iriam se de-
parar com asueiras surpreen-
dentes, mas ndo imaginavam
que a surpresa seria tamanha.

Diante de um gquestiondria
de mulltipla escolha, 23% disse-
ram gue a globalizagde nasceu
na sede da Rede de Globe de
Televisdo, numa estratégia pa-
ra ganhar audiéncia.

*

O Datafolha explica esse re-
sultado exético.

Pesquisa encontrou que 57%
dos brasileiros nunca ouviram
falar em globalizagdio; 32% ou-
viram falar, mas ndoc sabem o
queé.

86 6% deram resposta corretfa
sobre um fendmeno gque ndo
sai um unico dia do naticidrio
¢ afeta a reting de qualquer ci-
daddo, como se viu com a crise
nas bolsas, detonada a partir
da Rilssia.

Explica também algo que, de
fato, chamou a atencdo popu-
lar na semana passada, mais
do que a crise financeira: o no-
vo saldrio de Rafinho.

.*

O empresdrio Silvio Santos se
dispos a pagar R§ 43 milhdes
para levar Ratinko ao $BT, en-
de vai ganhar, no minimo, B§ 1
milhido mensal,

Rarissimos altos executivos,
mesmo nos Estados Unidos,
pais dez « ezes mais rico do que
¢ Brasil, conseguem alcancar
tal cifra — a estrela das estre-
las do telgjornalismo arn:orica-

no (Dan Rather) ganhou re-
portagens ao faturar USS 700
mil por més.

Hd um motivo g ser comemo-
rado: 6time que empregados,
£racas | seu sucesso, consigam
atingir esse monumental pata-
mdar num reconhecimento 4o
talento.

Mus, no caso de Ratinho, nio
hd nada a comemorar.

Par trds do saldrio miliond-
rio, estd um extracrdindrio
fracasso, pilotado habilmente
pelos donos de veiculos de co-
municagdo.

E mais uma vitéria da igno-
rincia.

*

Impossivel deixar de relacio-
nar o sucesso de Ratinho ao
fracasso da escolaridade brasi-
leira. ‘

Dificil dizer que vivemnos nu-
ma democracia com um grau
de desinformagdo tde porno-
grdfico.

O Vox Populi perguntou
quem € o ministro da Fazenda.
56 9% disseram Pedro Malan.

Apenas 4% souberam dizer
que Paulo Renato de Souza, 0
ministro mais badalado do go-
verno Fernando Henrique, ¢
ministro da Educacio.

Metade ndo sabia que Pelé
entrou no governo fedeval para
cuidar dos Esportes,

*

A imensa maioria ndo perce-
be conceitos bdsicos da vida
publica.

Os alunos do Colégio Positivo
fizeram, de propdsits, uma
pergunta absurda: “Que vocé
acha da idéia de privatizar ¢
governo brasileiro”™.

Quase 70% responderam sem
se dar conia da estupidez da
guestdo.

Desse total, 44% concorda-
ram com a idéin de privatizar

0 governo.

Ratinho é um magnifico sin-
toma - fendmenc que ajuda a
entender porque politicos tao
transparentemente enganado-
res prosperam por tanto tem-
po.

Sao Paulo estd, nesse momen-
to, oferecendo um exemplo de-
[finitivo,

*

O candidate faverito, até
agord, ao governa de Sdo Paulo
se chama Francisco Rossi.

Seu slogan ¢ “Chega dos mes-
mos”. Reproduzinde o estilo
Collor, o dizer que é uma cara
nova da polttica.

A empulhagio se constataria
na leitura de sua biografia, far-
tamente divulgada pelos jor-
nais., :

A “cara nova” jd foi duas ve-
zes prefetto de Osasco, secretd-
ric de Paulo Maluf, coordena-
dor da campanha de Collor.

Religioso, ele se atribui dons
divinos; chegou a dizer que,
com o poder da mente, abria
espage nos congestionarmentos

pam seu carropassar.

*

Ndo se conclua que o “povo”,
como dizia Pelé, ndo sabe vo-
tar.

As grandes empulhacdes na-
cionais s6 prosperaram porgue
foram amparadas por guem
tem dinheiro e se imagina edu-
cado.

Aposto, aqui, que se Ratinho
Josse langado para presidente
iria empolgar boa parcela do
eleitorado - exatamente co-
mo ccorrel com seu patrdo,
Silvie Santos, cujo espirito pu-
blico € tamanho que desmonta

‘ programas de jornalismo € re-

munera coni niithoes a baixa-
rid.



ANEXO F: TEXTO “DISCRIMINACAQ GRAMATICAL”

FOLHA DE S.PAULO

»

3 @ 2 campinas ssbado, 29 de maio de 1999

Discriminagdo gramatical

WALTER CENEVIVA
da Equipe de Articulistas

A Constituicdo do Brasil €
muito clara no sentido de proi-
bir toda espécie de discrimina-
¢do por causa de origem, cor,
raga, idade, crenga ou sexo (ar-
tigo 32). Nenhuma dessas cardc-
teristicas do ser humane pode
ser utilizada para lhe dar trata-
mento diverso e pior do que se-
rig atribuido a outros seres com
as mesmdas oy com ouiras ca-
racteristicas. )

O preceito constitucional pas-
sa por muitos obstdculos quan-
do se transpde o desfiladeiro en-
tre a doutrina e a prdtica. Hd
diferencas de tratamento nio
discriminatdrias. Decorrem da
natureza das coisas. Dependem
de certas especializacdes, de ca-
pacitagdo fisica propria e assim
por diante. As exce¢Oes, porém,
sd devern ser qceitas com muito
cuidado.

‘Todavia, subsistem discrini-
nagdes tradicionais, acolhidas
no dig-a-dia de vida e que, de
muito repetidas, nem parecem
ofensivas da regra constitucio-
nal, O verbo judiar ilustra a hi-
pdtese. Significa, segundo os di-
ciondrios, tratar mal, escarne-
cer. Discriming judeus, com ori-
gem na morte do Cristo e na
traicdo de Jjudas Iscariotes, ma-
Thado na Pdscoa, ano apds ano.

“Comer comp um frade” é me-

nos grave, mas ginda assim,
temn conotagdo depreciativa, li-
gada a boa vida atribuida a es-
ses religiosos catdlices. Os ani-
mais nac escapam da discrimi-
nacioe. Veja-se, por exemplo,
burro eveado.

A mais grave discriminacdo
encontrada na linguagem co-
mum ¢ contra a mulher. Os
exemplos se contam em grande
niimero e seria de bom alvitre
que fossem eliminados. O anti-
go craque e hoje dirigente Zico
continua referido como o Gali-
nho de Quintino, com dupla
dlusdo g sua valentia e ao bair-
ro do Rio, onde cresceu. Nin-
guém cogitaria de chamar uma
esportista de “a galinha de
Quintino™, porque a forma
masculing € elogiosa, mas a fe-
mining sugere mulher volivel,
que se entrega facilmente.

As alternativas em matéria de
género chegam a ser grotescas.
Chama-se homem piiblico o po-
litico ou administrador envol-
vido com decisfes do governo.
Seu contrdrio {(“mulher publi-
ca”) equivale a prostituta.
Grandes figuras da administra-

_¢lo, do sexe feminino, cada vez

mdis numerosas, podem ser de-
signadas por muitas formas,
mas ndo pela versdo femining
da elogiosa designacdo dos ho-
MIEHS.

Os plurais no masculino {pais,
por exenipls) designam, em
portugués, os dois sexos. O Co-

digo Civil e muitas leis trazem
plurais dessa espécie em que a
mulher € discriminada. Surge
até na Constituicdo ao referira
responsabilidade dos pais (arti-
go 229) no dever de assistir,
criar e educar os filhos,.queren-
do significar o paie amde.

Os exemplos ndo acabant. A
histdria do homem sobre a Ter-
ra, quer dizer a histdria do ser
humano. Passande a outro
campo, as colunas sociais po-
dem designar um homem como
mundano, isto &, afeito as coi-
sas do mundo. Chamar mulher
honesta de mundana gerard
processo por danos morais, pois
mundana € prostituta. A varia-
¢do do género é discriminante.

A discriminacdo mais grave
ocorre em Portugal, onde tem
uso a palavra puto para desig-
nar rapaz, mas g versao femini-
na sé se aplica, cd como ld, na
acepgdo ofensiva ¢ nos pala-
vroes tradicionais. Conclusio
prudente;: a discriminagdo lin-
guistica vai demorar muito
tempo para ser resolyida, N

Nis, advogados e jornalistas,
bem poderiamos dar o exemplo
mudando o nonte de nossas en-
Hdades de classe parg a Ordem
da Advocacia do Brasil e Sindi-
cate (ou Federacdo) de Jorna-
Iistas, eliminando o plural mas-
culine “dos Advagados” e “dos
Jornalistas™.
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ANEXO G: TEXTO “VAMOS DESARMAR O PAIS”

PONTE BEVISTA

Para acabar com a vicléncia no pais, precisamos
deixar de buscar saidas paliativas € colocar o dedo

dirstamente na ferida. A solugio € desarmar todo
mundo, $6 um mutiro para tirar as armas de

circulagio pode dar firn a0 estade de inseguranca

em que nos encontramos. Quande digo que todo

mmdo deve ser desarmado, incluo ai bandidos, os
vigilantes, o cidaddo comum - ¢, no fistaro, até

mesmo a policia.

'O cidaddo que trabalha e possui wma arma para

defender sua familia é um fomecedor em

potencial do armamento utilizado pelos marginais.

¥ na casa ou na cintura dos homens honestos que

utilizam nos assaltos. Além disso, grande parte

os ladres vio buscar boa parte dos revilveres que -

dos crimes de morte ¢ praticada por pessoas

honestas, mas violemas ou despreparadas, que

perdem o controle em situagBes ariticas. Outro dia

ouvi a noticia dz morte do publicitirio Antdnio

Carlos Valério, baleado por um jovem de classe

média, de 18 anog, depois de uma discussio boba.

aguele jovetn nio teria se sentido tHo poderoso.

fitho ficou no camre, no estacionamento da dr

Duas familias ficaram arrasadas. Se ndo estivesse armado,

No dia 13 de junho {(valha-nos, Samto Antdnio), por volta das
21 horas, minha muther foi 4 farmicia acompanhada por um
dos fithos, de 16 anos, Enquanto ¢la comprava o remed.:o, )

Vamos desarmar o pais

Precisamos tirar as armas de circulagio e
devemos usar, inclusive, as Forgas Armadas
nessa tarefa. Ou serd que alguém aindz pensa

w fique o inimigo é a Argentma, a Rissia, os
3 Estados Unidos ~ ou que o Exéreite brasileiro

tem que estar & espera dos marcianos? O
mimigo do Brasil hoje estd aqui deniro, solto,
matando inocettes pas prages, nas ruas, nos
carros, entrando em casa de qualquer um
quando bem entende e roubasdo para comprar

Midrogas, mutoridades e ammas cada vez mais

sofisticadas.
®

A legislagiio tem de mudar. O porte legal de

§arma deve desaparecer. Quem tivet arma deve
§iser  rigorosamente

punido, como
mafiangivel, com penas a ser cumpridas ma

= cadeia. Um mutitie de desarmamento deveria
Y niciar-se com vma lei que invalidasse os portes

fepais de armas existentes e desse um prazo para
que todos entregassem suas armas. Depois
disso, quetn fosse encontrado de posse de uma

arma seria submetido aos rigares da lei. Cinco ou seis meses de uma

operagio de desarmamento geperalizado fanam wisa limpeza das
armas da matte Serin o saficiente para redirar das mfos dos
inimigos — e tode civil armado ¢ um inimigo — centenas de

Em

meio minuie, tn bandidio descen de um
outre carro do ouiro lado da rua, onde sen
séeio ficou no volante, erpunhod uma ama
reluzente, pediv a chave mandou indicar o
segredo e saiu trangiilo captando os pneus.
Foram embora cada um em seu camre, O meu
querido Santana 1989, tio bem cuidadinho,
comprade em Segunda mio com tamio
sacrificie, 14 se foi para sempre. Essas coisas
acontecem o tempo todo em S50 Paulo ou em
qualquer lugar, a qualquer hora, com qualquer
um. Por qué? Vamos deixar de lado todos os
aspectos socials, psicossociais, familiares e
religiosos. Vamos ser priticos. O fato € que o
bandidio tinha ume arma (Re o iomava
poderoso, sethor da situa¢io, dono da vida de
meu fitho ¢ do meu carro. Um covarde
armado, onipotentie.

Meanuel Rouxinol
£ Jornalrsra

mithares de armas de fogo.

Para que isso tudo sgja feito, precisamos de legisladores com
outra mentalidade no Congresse Macional. Basta que todos nés,
cidadios brasileiros, cleitores, votemos s6 em Candidatos que se

comprometam C©OmM 00ss3  SEEUIANGA, NOSsa
trangiiiiidade, nosso trabatho, nossas vidas. Serd
que o lobby das fibricas de armas e os labbies
dos desmanchantes de carros e dos traficantes,
que faturam mithSes de ddlares, sio tdo
poderosos? Mais poderosos que nosse voto
democrdtico e nossa vomtade de viver e
trabathar em paz ¢ harmonia como cidadsos?

A soluglo existe. E 56 querermos, Minha voz
morrerd  s¢  ninguém lhe fizer eco. E
continuaremos construindo grades em possas
casas, colocando trancas em npossos carros,
ouvindo noticias assustadoras & vendo morrer
N0SSOS jOVens, NOssos amigos, nossos filhos,
porgue nada fizemos, Continuaremos esperando
pela aglio do govemeo e da policia como hd
tantos anos.

VEJA, 13 DE JULHO, 1994
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ANEXO H: TEXTO “O QUE E O DESARMAMENTO?”

FOLHA DE S.PAULO

terca-
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O que € o desarmamento?

CARLOS ALBERTO DE CAMARGO

A grande virtude das campanhas de

entrega voluntdria de armas estd no seu

efeito educativo, j4 que a quantidade de
armas arrecadadas € insignificante em
relaco ao total das existentes, Mas € es-
se efeito educativo que interessa real-
mente, jd que s6 a educagdo muda con-
sistentemente ©0S comportamentos,
aperfeicoando pessoas e comunidades.

Nesse sentido, é indispensdvel consi-
derar que a arma nio estd apenas na
cintura das pessoas, 1mas principalmen-
te dentro da cabeca. E a tentativa de fa-
zer o desarmamentio apenas por meio
do ato mecénico da entrega, voluntdria
ou coercitiva, na verdade ndo desarma,
pois ndo leva em conta que o desarma-
mento é um processe cultural que deve
ser respeitado. Se nao fosse assim, mes-
mo que, por hipdtese, conseguissemos
recolher todas as armas, ds pessoas co-
meteriam violéncia com lancas ebordu-
nas.

Para desarmar a cabeca precisamos de
uma mensagem que seja eficaz. Ou seja,
para COnVencermos as pessoas que in-
genuamente portam armas, mesmo
sem habilitacio técnica, para uma even-
tual defesa, € preciso alertd-las de que
correm assim maior risco de vida, ou
mesmo de que correm maior risco de
cometer um crime
durante a violenta
emocio de uma
briga, e de gue sua
arma poderd sem-
pre passar para as
mios dos bandi-
dos. O methor ar-
gumento, entre-
tanto, seria a noti-
cia de que elas ja
nio precisassem Inais de armas para
sua autodefesa contra delinguentes.

A arma, desgracadamente, para gran-
de quantidade de jovens da periferia, é
muito mais a 4ncora para uma série de
valores absolutamente vitais e ligados 4
auto-estima, como ser alguém, ser im-
portante, respeitado, temido. Tirar a ar-
ma de denire de sua cabecs € como
apertar a tecla “delete” do computador:
apaga-se Um programa.

Nesse caso, portanto, a mensagemn de-

A tentativa de fazer o
desarmamento apenas
pormeiodoato
mecinico da entrega na
verdade ndo desarma

feira, 25de maio 661999 Oplmﬁ() 1 53

ve ter em vista a técnica da substituicio.
Aimagem da arma, queé estd 14 por uma
necessidade de auto-estima, deve ser
substituida por outra que também sirva
de dncora, mas estimulando valores éti-

- cos. E o jovern deve acreditar nesse novo

valor, gostar e ter orgulho dele, e deve
também se sentir agente ativo e respei-
tado dessa mudanca, que implica a vi-
sio de oportunida-
des de crescimento
pessoal geradas por
politicas  publicas
sociais adequadas.

Das 20.499 armas
apreendidas em
Sao Paulo pelas pa-
trulhas da policie
em 1998, 2.115 esta-
VAl COIl: IMETOores.
Esse ntiimero, embora expressive, ndo
reflete a dimensio do problema, j4 que,
além de ser bem menor do que o de ar-
mas existentes, ndo leva em considera-
cdo os cacos de vidro e outros objetos
usados paraapréatica devioléncia.

E evidente que uma estratégia ampla
de desarmarmiento deve passar também
pelo incremento das apreenspes pela
policia nas buscas pessoais e em veicu-
los, no cumprimento de mandados ou
nas prisées eimn flagrante, na restricio ao

porteindividual e a0 uso profissional, jd
que, em 1998, foram roubadas 968 ar-
mas de vigilantes, o que é um absurdo.

Deve ainda, finalmente, contemplar o
controle da entrada ilegal pelas frontei-
ras ¢ perpetrar uma ofensiva diplormdti-
Ca Ol vistas aos mercados internacio-
nais de armamento.

Se, para as pessoas de bem, deve bas-
tar a previsao do perigo que correm ao
portarem armas, aos delinquentes deve
ser sinalizada uma consequéncia de
gravidade suficientemente desencora-
jadora, que, em um Estado Democrati-
co de Direito, traduz-se na rapida res-
posta do Poder Judicidrio em cada caso,
por meio de sentencas proporcional-
mente duras em relacio i gravidade do
fato.

Embora parega dificil, o caminho que
leva a uma sociedade desarmada € o
tnico verdadeiramente eficaz e compa-
tivel com a dignidade humana, ji que o
outro caminho, que encoraja o porte de
armmas porque os bandidos estio cada
vez mais armados, certamente nos leva-
rd a0 caos definitivo.

Carlos Alberto de Camargo, 4%, coronel da FM, & diretor
do Intarnacional Police Executive Symposium ¢ ex-coman-
dante-geral da Policia Militar do Estado de 520 Paulo.



ANEXO I: TEXTO “QUEM NAO LE NAO ESCREVE”

FOLHA DE SAC PAULO

24/02/1997

QUEM NAO LE NAO ESCREVE

£ alarmante o fato de que apenas 1% dos alunos brasileiros da
32 série do 2% prau (ou seja, os que se preparam para ingressar na
universidade) tenha dominio adequado do idioma portuguss,

O resultado, expresso em pesquisa do Sistema Nacional de
Avaliagio da Educaglio Basica (Saeb), deve servir de alesta para

os responsaveis pela gestio do ensino, os professores e os pais de
alunos. N3o & sem razio que os estudantes brasileiros reagiram de

forma tio contundente ao “provie” msiituido
pelo Ministério da Educaglio, que expde o despreparo com que 0s
alunos saem das universidades.

O problema apontado pela pesquisa, que inclui outras dreas do
conhecimento, como a matemdtica, poderia ser simplesmente
atribuido, numa andlise mais simplista ¢ superficiel, & md

qualidade do ensino pdblco. O estudo, eniretanto, tambem

WANDER SOARES

especialistas, mlelectuais, escritores e clentistas, comtendo
flustracBes detalhadas e mformagBes completas.

Ja sem culturs bdsica, mossos jovens também nio sdo
estimulados & leftura de jornais e revistas, que também se
constituem em fonte imprescindivel de informagio e
formacdo.

Os estudamies sabem manipular com habilidade os
microcomputadores, em casa ¢, de forma crescente, também
nas escolas, publicas e privadas. *Navegam” com fluidez na
Internet, mas ndo s3o capazes de interpretar um texto de
Machado de Assis; slo verdadeiros ases das artes marciais
dos jogos eletronicos virtuais, mas ndo conseguem redigir
um com principio, meio ¢ fim, estilo, forma e linguagm,

“conversam” com colegas de outros continentes, via modem,

abrange os ahmos das escolas particulares, mas
quais, em tese, se pratica ensino de melhor nivel.

mas atenfam contra ¢ idioma com seu pobre
vocabuldrio,

Fica claro gue a questio é mais abrangente e =

Nossos jovens tém acesso a todos os canais

grave, merecendo z atengdo de toda de toda a

da ca da informagio, mas ndo tém

soctedade e das autoridades neste final de século.

mformagdo. Por isso, no ane dedisivo de

Seria ingenuidade, para nfo falar em omissiio [+ AR

disputa de uma vaga na universidads,

histérica, imaginar que possamos conguistar o |

S| recorrem & curses  especializmdos  em

desenrvolvimento sem preparar  adequadamente
possos jovens parza um mundo em que a

vestibulares, que tremam, mas nio ensinam.
As escolas brasileias n¥o  possuem

informacdo, em todas as dreas do conhecimento |
humano, serd um diferencial decisivo pama |-

bibliotecas. As raras  existenmtes s3o
mcompletas e, © que ¢ pior, pouco

delimitar o grau de independ@ncia e competitivida- |

freqiientadas. Em casa, a leitura de livros,

de de paises, empresas, instituicdes e, scbreudo, mdw;dnos.

Nio bastam tecnologia de ponta, redugio de custos, programas
de qualidade e produtividade. Para participar da globalizaggio com
vantagens competitivas, o Brasil precisa de valores humanos,

cujos talento, cultura, criatividade e preparo sio requisiios

fundamentais ao desenvolvimento.

Observa-se no pals, contudo, wna perigosa desvalorizagiio da
cultura basica, da erudigio e do conhecimento, A informagio
cientifica e humanistica é “pelletizada™ em zpostilas, na
“msdistria” do vestibular ou na realidade virtual da multimidia
cletrénica.

A grande maioria dos cursos de 22 grau ¢ “cursishos™ prepara o
alumo apenas para realizar a prova, mas ndo desenvolve nele o
raciocinio, o senso critice e o conhecimento de base.

Qbras literdrias mmportantes sdo resumidas, de forma pobre e
descaracterizada, em poucos pardgrafos. As apostilas sio
confeccionadas sem estudos prévios, ao contrdrio do que ocorre
com os livros, que demandam anos de pesquisa por profissionais,

7 1guaimanq nio é estimulada. Nada contra a informitica, a

nuhimidia e a realidade vintual. £ ipadimissivel, porém, a
auséncia de formagio imtclectual ¢ a alienagio diamte da
realidade tangivel

Para reverter esse quadro — wma respopsabilidade de
auteridades, educadores, professores e pais -, n3o basta oferecer
acs shmos os imprescindiveis Hivros diditices, £ preciso
oferecer-lhes incentivo ¢ meios de lerem os principais autores
nacionais ¢ estrangeiros, da literatura de ficgio e nio-ficg3o,
jomnais, revistas ¢ obras clemtificas ¢ humanisticas. Essa é a
forma de construirmos uma sociedade micligente, culta e capaz
de conduzir o Brasil 2 um destino melhor.

Como reflexfio, fica o aleta de Bill Gates, o muktimilionario
génio da informdtica, que, sem qualquer copstrangimento,
afirmou: “ Meus fithos terfio computadores, sim, mas antes
terdo livros™. Sem livros, sem lettura, os nossos fithos serfio
ncapazes de escreverem ~ inclusive a sua propria histdria.
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ANEXO J: TEXTO “COBRA DE SEGURANCA”

COBRA DE SEGURANCA

Correio Popular, julho de 19589: ladrdes levam 10 carros
por dia.

Correio Popular, jullio de 1994: ladraes levam 20 carvos
pordia,

Correio Popular, julho de 1998: ladrbes levam 33 carros
por dia.

Correio Popular, julho de 2003: ladres levam todos os
carros da eidade....

Nesse ritmo, ndo sobravd wm para comtar esta triste
historia. Uma histéria gue ja foi contada ha cinco anas
pelo reporier Marcelo Pereira. Conhece? Nao? E o pai do
Gabriel. Agora, foi a vez da Maria do Carmo Pagani,
Conhece? Néo? E a mée da Jilia e do Pedro. Cada vez que
um reporter do Correio conta essa histora é forcado a
aumentar muitos pontos. Seguro do carro em Campinas &
mais caro, porque o risco € maior,

Numa crénica de cinco anos atrds, an cima da
indignagiio do Marcelo, lembravamos aqui, que «
expansdo dos furtos e roubos de veiculos era maior do que
a da frota da cidade. Uma prova de que a auddacia dos
ladrbes ¢ superior ao desempenho da  indistria
autemobilistica - portanto, dia chegard em gue Campinas
ficard sem carros. Parece que sem policia ela j4 ficou,

Enguanto isso, a indistria de engenhocas para inibir a
a¢fo dos bandidos também cresce e amplia a variedade de
equipamentos. Em vdo. A4 Febem mantinka uma unidade
de delingiientes juvenis superdotados em Sorocaba. Para
medir a perspicdcia  dos meninos, psicilogos e
engenheiros equipavam carros com os dispositivos de
seguranca mais modernos. O garoto com o “QI” mais
baixo saia rodando em menos de 15 segundos. Eles
“desarmavem”  qualguer esquema de seguranga  de
agéncias bancdrias. Prodigios. Do mal.

Moacyr Castro

Bandido supera qualguer truque e, um a um, eles entram
e saem de moda, desmovalizados. Havia a chavinha,
embaixo do tapete do banco do “carona”, que, acionada,
interrompia o fornecimento de combustivel. A trava de
direcdo; a gravagdo do nimero do chassis nos vidros; a
retirada do cachimbe do motor (motor fuma cachimbo? );
alarmes - o som desses ai jg virou marca registrada nas
cidades, mas para os ladvdes, ele ndo passa de musica
Solclorica da bandidagem. E mais manjado do que a
sirene da policia. Quamdo dispara, o carro j& foi
sagueado. Alids, a pelicia...

A melhor solugfo encontrada até hoje é a de um
comerciante da Moéca, em Sdo Paulo. Ele leva uma
serpente ensinada dentro de uma coixa. Quando sai do
carro, solta a cobra. Nao sei de nenhum melionte com
coragem de matar agueia cobra e maostrar o pau
Funciona.

You repetir uma sugestio de cinco anos atrds: muita
gente, quando sai ¢ carro, leva o toca-fitas. Deve haver
um jeito de fazer wma dire¢do removivel, que se encaixa
na barra, como a chave Yale se encaixa na fechadura,
Sabe como é? Uma diregdo para cada carro, como existe
uma chave Yale para cada fechadura, Os ladres podem
ser espertos, mas duvido que algum deles consiga dirigir
um carre sem diregdo. Fica dificil, também, eles
carregarem um montdo de divecdes debaixo do brago, até
achar uma que se encaixe no carro gue gueram roubar.
Para vencer esse desafio, 56 se o ladrio inventar um

Jeito de dirigir wm earro sem divegdo usando um controle
remoto. Serd gue da certo?

Pregado no poste: “Ladrio que rouba certos politicos
tem cem anos de perdde?”




ANEXO L: TEXTO “0Q PAIS DA MORTE NO CORREDOR”

ENSAIO

© portéo do Pronto Socor-
N ro do Hospiwl das Clini-
cas, em Sdc Paulo, hi
uma placa em que estd escrito;
PRONTO SOCORRO
LOTADO
COM EXCESSO DE
{} PACIENTES
SEM LEITO

O espaco que acima estd em
branceo € preenchido a cada dia
com um nimero, como se fos-
se o placar de um jogo de
1 basguete. Na quarta-feira pas-

sada, o némero era 69. Na
corredor

quinta, 59. Tanto se banaliza-
ram as placas, cartazes ¢ pai-
Aqui € o lugar
onde ndo hd

0 pais
- day
morte

néis que se espalham pelas ci-
dades que poucos lhes dio
bola. Veja-se o que ocorre com
o homendo dedio espetado
para ¢ima que a cervejasia

vagas para Brahma escolkeu como sfmbo-

1o, Nio bastasse a imiciativa

: tratar os abusada de tentar emprestd-lo &
i feridOS, aqzii ' pé.m fOi‘(}aﬁdO uma confusao
: . entre os simbolos nacionais e o
é Ruanda piéprio simbolo, a cervejaria

;. aproveiton a Copa do Mundo

M. | para exibir seu dedio, reprodu-
Roeerto POMPEUDE  ©  zido em descomunais propor-

| gdes, em plena encostz do

ToLepe

! Morro da Urca, no Rio de
Janeire, o morro que faz par
com o Pao de Acdicar. Dd para imaginar a Torre Eiffel, em Pars,
envolvida pela bandeira de uma cervejaria? Ou o Ponte Vecchio,
em Florenga? Tio cansados estdo 08 ofkos, no entanto, com 2
vitgaridade dos apelos publicitirios gue nos rodeiam, que poucos
s& deram conta da extensio da afronta.

De outras vezes, a indiferenca diante de um cartaz de rua pode
ser substituida por uma emogdo inesquecivel. Numa das mais
pelas frases que jamais abriv uma obra literdria, o argentino Jorge
Luis Borges comega seu conto “El Aleph” da seguinte forma:

*Na ardente manha de fevereiro em que Beatriz Viterbo morreu,
depois durna knperiosa agonia que ndo cedeu um sé instante nerm
ao sentimentalisrno nem ao medo, observei que os painéis de ferro
da Piaza Constitucién tinham renovado nio sei que aniincio de
cigamros vermelhos: o fato me desgostou, pois compreendi que o
incessante € vasto universo ja se afastava dele e gue essa mudanga
era a primeira de uma série infinita™.

A frase de Borges remete-nos de volta i de placar do Hospiral
das Clinicas. Uma ostenta ¢ tomeio elegante de um mestre da
palavra, outra um raguitismo literdrio que nem leva em conta a
pontuacdo, € no entanto ¢las possuem algo em comum: arnbas
multiplicam g morie. O andacio de cigaros que se renova
depois da mone de Beatriz Viterbo € uma outra morte gue vem
se somar & dela, Um pedaco da Plaza Constitucidn renoveu-se
sern ela. Isso quer dizer que 2 Plaza Constitucidn. tal qual ela a
conheceu. nfo existe mais, ainda gue por um infimo detalhe.
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Quer dizer também que a Plaza Constitucion, tal qual € agora,
ela jamais vird a conhecer. O tempo, enguanto foge de Beatriz,
vai acrescentando sobre sua primeiza morte sucessivas camadas
de olvido. que sdo ouras mortes.

A piaca no Pronto Socorro do Hospital das Clinicas ¢ a
sugestio de que naguele espago, onde por sva propria natureza a
morte jé ronda com assiduidade, agora ronda aindz mais. Pronto-
socorro € lugar aonde as pessoas chegam estropiadas, atropeladas
ou esfaqueadas, quando nfio em crises sibitas do apéndice ou da
diabete. Normalmente 4 chegam com a vida em perigo. Agora o
perigo se muttiplica.

Aprofunda-se o significado do cartaz 2 porta do Pronto Socomo
quando se ouve o professor Dario Birolini, titular do Departamento
de Cirurgia da Faculdade de Medicina da USP, & qual pertence o
Hospital das Clinicas. O doutor Birolini cosmma referir-se 3
“morte administrativa” como uma das mais fregiientes causas de
morte, hoje, no Brasil. More administrativa? Sim, a mone que
ocorre pao por cuipa do médico, que fez o que tinha de fazer, nem
da doenga, que afinal nfio era tBo grave, mas por algo que se
interpds entre eles. Qu methor, que ndo se mterpds. Que faltow.
BUM momento crucial — um remédio, um aparelho, leito, vaga na
UTIL. Morrs-se muito de corredor, por exemplo, hoje, no Brasil.
Morte de comedor ¢ uma modalidade de more administrativa.
Birolini calcula, empiricamente, que as mortes administrativas
podem chegar 2 40%, no Hospital das Clinicas.

Nao ganhamos a Copa do Mundo? Nao temos uma moeda que
j& hd am més — um més ineiro — s¢ agiienta forte como o ddlar?
O placar no portdo do Hospital das Clinicas estd ali para lembrar
no entanto que o Brasilzdo sujo, podre ¢ vergonhoso ainda estd
firme. “As pessoas ficam chocadas com Ruanda?”, diz o professor
Birolini. “Nao deveriam, Reanda € aqui.” Ruanda! E isso o que
anuncia ¢ caraz no portio.

CARLOS CLEMERN

S &

VEJA. 3 DE AGOSTO. 1991
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