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RESUMO

O trabalho que por ora apresentamos € o resultado das percepedes obtidas em trabalho de
campo realizado em uma escola do Oeste do Parand. Neste trabalho nos propomos analisar como
uma crianca brasileira que iniciou sua escolarizagfio no Paraguai estava se desenvolvendo em sala
de aula brasileira ap6s seu retomo ao pafs. Essa pesquisa foi feita de forma longitudinal,
observando a forma com que o menino - chamado de Alex - foi adquirindo a lingua portuguesa
em sua modalidade escrita 2o longo de dois anos de escolarizacio no Brasil. Essa pesquisa
iniciou-se no anc de 2000, ano em que Alex havia chegado do Paraguai e freqiientava a terceira
série do Ensino Fundamental e foi retomada no ano de 2002 quando Alex freqiientava a quarta

série do Ensino Fundamental,

G que se observou no cotidianc de Alex — no primeiro ano da pesquisa -  que os colegas
de classe, se viam superiores, por ndo terem tido contato com uma cultura “inferior” comeo seria
considerada a paraguaia. A escola por sua vez, parecia nfio enxergar as dificuldades pelas quais
Alex estava passando e néo organizava nenhum tipo de trabalho especifico oferecendo-lhe uma
possibilidade de desenvolver-se como aluno e sujeito naquela sala de anla. Inserido nesse
contexto Alex é um menino estigmatizado em sala de aula e em razio disso tem sérias
dificuldades em adquirir a lingua portuguesa na sua modalidade escrita, nio alcancando éxito no
final do primeiro ano letivo, sendo reprovado e tendo que freqlientar a terceira série primaria por

dois anos consecutivos.

¥4 no segundo ano da realizacio dessa pesquisa encontramos Alex em uma situag#o
escolar bem diferente da relatada anteriormente. No ano em que freqiientava a quarta série
primaria, Alex ¢ um alunc bem aceito entre os colegas, nfio & mais estigmatizado na escola e a
partir disso obteve um bom desenvolvimento escolar. Domina a Lingua Portuguesa bem como os
oufros conteddos trabalhados em sala de aula.

A analise desse trabalho organizou-se de forma a fizer um paralelo entre as experiéncias
pelas quais Alex passou em escola brasileira, procurando dessa forma detectar que motivos

contribuiram para seu "fracasso” na terceira série e para seu "sucesso” na quarta série do Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

This presentation is the resuit of the perceptions adquired in a work field done in a school
of the West of Parana. In this work we hope to analyse how a brazilian child has started his
studies in Paraguai was developing himself in a brasilian classroom after his retum to the
country. This research was done in a longitudenal way, by observing the way which the boy

called Alex adquired the Portuguese language in its writing during two years of studies in Brazil.

This research started in 2000, when Alex arrived in Paraguai and attended the third grade
of Elementary School and it was return in 2002 when Alex attended the fourth grade of
Elementary school.

What was observed in the Alex’s daily routine — in the first year of the research — was
when the classmates saw themselves in a higher level because they didn’t have contact with an
inferior culture how would be considered Paraguaia. The school for iis time, seemed not see the
Alex’s difficulties and the school didn’t organize any kind of specific work offering a possibility
to develop himselfas a student and a person in that classroom. Inside this context Alex is a brand
boy in the classroom and because of this he has serious difficulties in adguiring the Portuguese
language in writing, not achieving success in the first year at school, he was failed and had to
attend the third grade of Elementary School for two years consecutives.

In the second year of the realization of this research we could notice Alex in a school
situation such different from that related before. In the year he was attending the fourth grade of
Elementary School, he was an acceptable student among the classmates, he wasn’t brand at
school anymore and so he got a good school development. He knows the Portuguese language as

well the others subjects studied in the classroom.

This presentation’s analyse was organized in a way to do comparison between the
experiences which Alex had in a brazilian school, finding this way to notice what reasons helped
for his fail in the third grade and for his success in the fourth grade of Elementary School.
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1 INTRODUCAQ

A regifio Oeste do Parana vive uma situagio sociolingiiisticamente complexa pois nela ha
inimeras culturas e linguas diferentes. Convivem aqui grupos de descendentes de imigrantes
alemées cf. Pereira, MLC (1999) e Jung (1997); grupos descendentes de italianos of Fiorelli, R.
M. (em andamento); h4 ainda cutros, em niimeros menos eXpressivos como: comunidades de
japoneses, ucranianos, arabes, libaneses, chineses e outros. A complexidade se acentua quando
outra realidade se coloca: brasileiros que foram para o Paraguai com seus filhos e retornaram ao
Brasil. Para esses grupos na escola, percebe-se um forte impacto: o de ver a lingua portuguesa

(escrita) come uma lingua estranha, em algumas situagfes, como lingua estrangeira.

A partir da década de oitenta, iniciou-se no Qeste do Parand, ¢ movimento migratorio de
brasileiros para o Paraguai 4 procura de melhores condiges de vida. Entretanto, tais objetivos
ndo foram por eles alcangados. Ao chegar naquele pais perceberam as grandes mazelas sociais ¢
as "falhas graves” de infra-estruturas que aguele povo enfrentava. Com o passar do tempo,
tiveram a certeza de que a vida ali, seria muito mais dificil, principalmente porque estavam na
condico de estrangeiros. Com isso, em meados da década de noventa, inicia-se o0 movimento da

volta dos imigrantes brasileiros.

Durante os anos em que os brasileiros permaneceram naquele pais, tiveram um contato
direto com aquela culfura e conseqiientemente com a lingua espanhola. Faz-se necessério agora,
que se investigue se esse contato foi positivo ou negativo para esses imigrantes brasileiros, em
quais perspectivas e, principalmente, quais as relagBes lingiijsticas que se estabeleceram a partir

dai.

Em se tratando de "novidades lingiiisticas'™, o local onde estes fatos irdo mostrar a
complexidade a que podem chegar, ¢ sem dtivida na escola, onde teremos a convivéncia de
realidades culturais diferentes € a0 mesmo tempo a predilegio por uma dnica lingua € um dnico
dialeto: o portugués padriio.

' As novidades lingilisticas mencionadas acima referem-se as diferentes Iinguas que podem esizr em contate e um
cotidiano escolar
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Ja ha algum tempo as escolas de nossa regifio estfio enfrentando este novo desafio:
alfabetizar criangas brasileiras que nfo comhecem o portugués em sua modalidade escrita.
Estamos falando desses filhos dos imigrantes brasileiros descritos acima. Tais criangas muitas
vezes, iniciavam sus escolarizagBo no Paraguai, mantendo o primeiro contato com a escrita
{escolarizada) em uma lingua que nfo era a "sua", ndo representava a cultura de seu bergo e

portanto lhes era estranha.

Por terem vivido algum tempo naguele pafs, estas criangas serfio proficientes’ em
espanhol e certamente encontrarfio dificuldades em relacéio 3 lingua portuguesa, ainda que seja

em uma das habilidades, na sua modalidade escrita.

Tal situaglo € de tamanha expressividade que tem sido motive de grande preccupagio
entre os professores de nossa cidade - Cascavel, no Oeste do Parana - especialmente os que estdo
envolvidos diretamente com o Ensino Fundamental, estagio escolar no qual as criangas estfio
sendo alfabetizadas e devem buscar a solucfo para as dificuldade em relagio ao dominio do

¢Odigo escrito para que estejam preparadas para as séries subsequentes.

Esta situagdo pedia um estudo para apontar caminhos em relagio ao trabalho que deveria
ser feito em tomo desses alunos. Foi assim que nascen o  interesse de uma
professora/pesquisadora da Universidade do Oeste do Parana. Essa professora formou um grupo
de pesquisa para abordar as relagbes lingiiisticas vividas nessa regigo.

O projeto de pesquisa foi entdo elaborado ¢ nomeado: No Oeste Paranaense: Lingua e
Aprendizagem em Contextos Sociolinguisticamente Complexos, (Pereira, 1999).

O objetivo estabelecido no projeto foi o de apresentar um panorama do que acontece nas
escolas piliblicas do oeste paranaense no que diz respeito as questdes de identidade lingiiistica.
Principalmente, levando em consideragiio que, o publico essencialmente envolvido era de
criangas/adolescentes que iniciaram sua escolarizagio no Paraguai, em espanhol e, retornaram as

escolas plblicas brasileiras expondo-se ao portugués escrito e enfremtando gravissimas

* A proficiéncia aqui mencionada estaria relacionads a capacidade de falar & compreender 2 fala do oulre, mesmo

gue minimamente,
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dificuldades no dmbito escolar. Este projeto serd descrito mais detalhadamente na seghc 1.3.2

desse trabalho,

Como conseqiiéncia do desprestigio escolar enfrentade por estes flhos de imigrantes

brasileiros ao retornarem s escolas no Brasil advém o baixo rendimento escolar desses alunos,

O fato de saber que tais alunos estavam enfrentando sérias dificuldades em relagdo ao
conteuido e que estas dificuldades poderiam ser superadas a partir de um envelvimento maior dos
professores com as questbes que subsidiavam esse assunto - como se pode perceber em

momentos do trabalbo de campo - me intrigava muito enquanto professora e enquanio

pesquisadors.

De fato o interesse por essa questdio nasceu do contato direto com o problema. A primeira
relagio com alunos que enfrentavam dificuldades na escola em raziio de terem sido alfabetizados
em espanhol foi em uma experiéncia tida com a educagio de jovens e adultos, uma classe de
alunos que tinham idade a partir de quatorze anos e que haviam abandonado a escola ainda no
nivel fundamental, quando criancas. Nesta ocasifio tivemos como alunos (enfre outros), dois
rmAos que eram brasileiros e que viveram alguns anos no vizinho pais Paraguai: uma moga ¢ um
rapaz que tinham 22 ¢ 19 anos, respectivamente, e foram alfabetizados naquele pais em espanhoi.
Nesta lingua eles eram proficientes, dominavam as quatro habilidades. J4 no portugués - ao

entrarem para a escola - tinham muitas dificuldades na leitura ¢ principalmente na escrita.

Na escrita eles acabavam por misturar elementos do espanhol para escrever palavras
e portugués. Podemos citar como exemplos elementos que eram freqiientemente utilizados por
eles: ch, j, y, etc., especialmente nas terminagdes das palavras. O uso da conjuncio “e” era
também freqilentemente trocado pela letra “y” que corresponderia 4 mesma fungdo em Espanhol.

Nesse momento da minha experiéncia profissional — que era minima, uma vez que se
tratava do meu segundo ano como professora, e primeiro ano como professora de jovens e
adultos — minha formag8o nfo era completa, eu estava cursando ¢ segundo ano da faculdade e
ndo havia estudado nada a respeito de bilingiiismo.

A minha impoténeia frente as dificuldades dagueles alunos, uma vez gque ndo estava
preparada para este que era um trabalho novo e desafiador e 2 constatacio da falta de preparo
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inclusive dos coordenadores pedagdgicos, tanto da escola quanto da Secretaria Municipal de
Educagio, que ndo puderam me auxiliar na organizagio de um bom trabalho 2 ser realizado com

esses alunos, despertou ainda mais meu interesse nesse campo de pesquisa.

Na qualidade de aluna de curso de especializagiio de Linghistica Aplicada — Lingua
Portuguesa da Unioeste — 2000, fui convidada para fazer parte de um grupo de pesquisa que
estava se formande e que pretendia olhar casos de alunos brasileiros que iniciaram a
escolarizacio no Paraguai. Esse era o inicio do projeto descrito acima. Iniciei entfio minha
participacfo nesse grupo de pesquisa voltada a investigar os fendmenos lingiifsticos pelos quais

passam as criangas brasileiras que iniciaram sua escolarizagio naguele pais.

No cenario de pesquisa a que nos propusemos investigar havia percalgos encontrados na
vida escolar de um menino brasileiro - que nesse trabalho serd chamado Alex para a preservagio
de sua identidade - que teve o inicio de sua escolarizagio no Paraguai, pais onde residiu por
algum tempo — ¢ agora no Brasil, encontra-se no dmbito escolar com uma lingua escrita com a
qual néo estava acostumado. Nessa pesquisa, alguns resultados se evidenciaram tais como: o
conflitc na construgio da identidade de Alex frente a seus colegas; a dificuldade enfrentada por
ele frente a aquisi¢@io Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita.

Essa entrada no universo da pesquisa — mesmo que de forma inicial - permitiu-me
continuar aprofindando as questes evidenciadas, o que levou ac trabalho que ora se pretende

apresentar.

A proposta da presente pesquisa é analisar o desenvolvimento escolar de um menino
brasileiro - atualmente matriculado na quarta série do Ensino Fundamental - que iniciou sua
escolarizagfo no Paraguai, e que, enfrentou dificuldades de aprendizagem na escola brasileira.
Essa pesquisa se deu de forma longitudinal, pretendendo observar seu crescimento ao longo da
terceira e quaria série do Ensino Fundamental em relagiio a aquisicio da escrita em lingua

portuguesa.



A realidade enfrentada por Alex em sala de aula brasileirts € o retrato do gue acontecia
com outros alunos que tinham o mesmo perfil - fithos de brasileiros® que viveram no Paraguai e
depois retornaram ao Brasil. L4 tiveram contato com o espanhol e o guarani e agora na escola no

Brasil, convivem com uma lingua estranha: o portugués em sua modalidade escrita.

Por estarmos em uma regidio de fronteira com o Paraguai e assim termos a possibilidade
freqliente de lidar com alunos provenientes  desse pais (imigrantes brasileiros) e,
consequentemente, proficientes também em espanhol, nés professores, devemos estar preparados
tedrico ¢ didaticamente para podermos trabalhar com as conseqiiéncias que o contato/confiito de

linguas instaura em nossas salas de aula.

A realizag8o dessa pesquisa se fez necessaria também, por estarmos cientes da deficiéncia
que a escola tem em relacfo ao trabatho com o aluno bilingiie - como desenvolver no aluno o
interesse pela lingua portuguesa sem menosprezar o espanhol; como avaliar o seu desempenho

lingiiistico e o que fazer para auxiliar o aluno a adquirir o Portugués em sua modalidade escrita.

Foi proposto ainda, a partir desse estudo, analisar a forma como esse aluno ¢ aceito em
nossas escolas € o trabalho que ¢ desenvolvido com ele em relagdo ao crédito das duas linguas
que fazem — ou fizeram, no caso do espanhol - parte da sua histéria, ou seja, é necessario que se
investigue a reacfio tornada pela escola frente a esse aluno, que estd na condigdio de “diferente” -
seja por ter pertencide a outro grupo cultural, ou por ter uma especificidade que nio ¢
compartilhada no grupo ao qual est4 inserido agora.

E importante lembrar que a “diferenga” pode Jevar a estigmatizacio {Goffinan, 1996),
portanto € imprescindivel que se verifique, no contexto da sala de aula, o trabalho que vem sendo
desenvolvido pela escola em relacio a essa diferenca. Ou se, a0 contrario disto, como ¢ aluno

bilingiie vinha lidando com a estigmatizacio.

A partir dos fatos colocados, e para assegurar o desenvolvimento do trabatho como um

todo, foi proposto o seguinte problema de pesquisa: por que Alex enfrentou sérios problemas na

* Os brasileiros acima referidos sio trabalhadores pobres, detentores de méo de obra barata, que sabiam lidar com 2
terra (em alguns casos) mas que enconiravam-se sem terras para cultivar. Viam no Paraguai a esperanga de conseguir
seus proprio pedaco de chio. :
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escola brasileira em relacdo a aprendizagem dos contesidos ne primeiro ano em gue estudoy
nesse pais - quando fregientou a lerceira série - e que fatores contribuiram para ¢ seu
desenvolvimenio enquanto aluno e enguanic participante daquele grupo no ano em gue

Jregiientou a quarita série?

Para dar encaminhamento ao trabalho foram propostas também algumas guestdes que

guiarfo o percurso de nossa pesguisa até seu desfecho:

® De que forma se dava a interacfio - professor/alunc e aluno/alunc - em sala de aula ja
que o ator de nossa pesguisa € tido como diferente pelos participantes dessa
comunidade ¢ ainda € proveniente de um grupo social visto como inferior, € quais as

influéncias dessas relacBes no processo de ensino/aprendizagem?

* De que forme as resisténcias individuais de Alex (cultura de aprender) ou os
problemas na forma de ensinar da escola (cultura de ensinar) poderiam influenciar

Alex nos momentos de aquisicio da lingua escrita?

=  Qual a relagfo entre o fato de Alex ter iniciado seu contato com o mundo da escrita em

uma lingua estrangeira (espanhol) ¢ sua aquisigio do portugués escrito?

Para a elucidagdo destas questSes, e para 0 desenvolvimento pritico da pesquisa aqui
proposta, sera observado toda uma gama de conhecimentos teéricos ja produzidos em relagio ao
tema aqui abordado, os quais serio apresentados e discutidos no decorer do trabalho a se

realizar,

Para isso serd apresentado no primeiro capitulo a introduciio do presente trabalho,
indicando os primeiros passos dados na realizacio do mesmo, os fatos que levaram a essa

investigac3o e as informacfes gerais necessarias para a compreensio do fema aqui abordado.

No segundo capitulo serd abordado um pouce da histéria que envolve os dois paises em
questio: o Brasil ¢ o Paraguai; serd tratado nesse momento o levantamento - resumido - de
pesquisas correlatas que abordam o tema discutindo, principalmente o uso ou nio do termo
"brasiguaios” pelas diferentes pesquisadoras da 4rea e quais as razbes para essas especificidades.

Serd Falado ainda a respeito dos processos migratdrios que ocorreram no Brasil e no Oeste do
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Parana - onde se localiza essa pesquisa - para a partir disso mostrar como iniciou-se o
deslocamento de familias brasileiras para o Paraguai, como se deu tal processo e quais os fatores

que motivaram esse grande movimento de brasileiros para o vizinho pais.

Em seguida estard sendo organizado uma visio geral do estudo para que os leitores
tenham jé de inicio uma imagem do que versari esse trabatho, como ele se iniciou e o que
pretende mostrar. Estard sendo trazido logo depois um maior detalhamento de pesquisas que
tratam do assunto aqui abordado, para servirem de farol nas questdes discutidas durante essa
pesquisa. Falar-se-4 ainda da histéria de vida do nosso ator de pesgquisa: sua experiéncia no
Paraguai ¢ seu retomo ac pais: como se deu esse processo, como ele tem avaliado essa

experi€ncia e quais as consegiiéncias dessa no seu processo de aprendizagem.

No terceiro capitulo serd feito uma detalhada apresentacio das bases metodologicas das
quais estaremos nos servindo nesse trabalho para a execugfio do mesmo. Serd Falado das
correntes tedricas em que se baseiam e ainda quais as técnicas utilizadas por elas. Em seguida
serd feito uma descrigéio do trabalho de campo, a partir do qual foram gerados registros, e dos
atores que dele participavam. Descrever-se-4 ainda quais foram os instrumentos de geragdo de

registros em campo € como esses foram utilizados, em que casos e com quais objetivos.

Ne quarto capitulo serd tratado das discussdes tedricas que baseiam essa pesquisa tais
como: bilinguismo, estigma ¢ identidade social, interagfio, entre outros, com igual relevincia.
Estes estarfic sendo trabalhados no sentido de servirem de base tedrica para as discussBes

posteriores que se fardio no momento da anélise dos registros gerados em campo.

A partir dos referenciais tedricos discutidos no quarto capitulo serd feito a discussio dos
registros gerados no trabalho de campo, construindo assim a analise dos dados, substanciande o
quinto capitulo, que procurario responder a pergunta de pesquisa elaborada inicialmente, e a

partir dela, alcangar os objetivos propostos nessa pesquisa.



2 UM POUCO DE HISTORIA - A QUESTAO DA TRAJETORIA DA PESQUISA

A agneultura familiar bresileira, entendendo-a como motivadora 2s ondas
imigratérias, toma-se um exemplo de como se deram parte dos movimentos migratdrios
brasileiros, os quais de migragiio interna expandiram-se a0 vizinho pais da Repiiblica do

Pamaguai.

Em seu artigo referente a migracdo rural no Oeste Paranaense, Zaar {2001) aponta
que os projetos estatais desenvolvidos a partir da conjuntura politica € econdmica nacional
¢ intemacional foram determinantes neste processe migratério que se efetivou em vérios
momentos. Dentre os mais significativos, encontrarn-se os momentos da colonizagdc 2
partir da década de 1940, da modemizagiio agricola a partir da década de 1960 e da
construgdio da Hidreiétrica Binacional de Haipu na década de 1970. Estas questdes
histéricas sdo, de alguma forma, recuperados nas ondas migratorias. E, nesse sentido, os
estudos correlatos trazem contribui¢Ses ndo somente como elo de ligacfo com a historia,

mas com ¢ avango que se pretende nessa dissertacio,
2.1 Pesquisas correlatas em fronteiras ~ Brasil/Paraguai

Pesquisas que investigam as relagBes que se estabelecem a partir do contato/conflito
das linguas que fazem parte da fronteira Brasil/Paraguai, focalizam esta situaglio de
diferentes 4ngulos, tendo objetivos diferentes. Assim, valem-se de formas distintas para
designar os individuos protagonistas dos movimentos migratérios  entre

Brasil/Paraguai/Brasil.

Um dos trabathos a que nos referimos ¢ intitulado: Fatores de Risco Para o Sucesso
Escolar de criancas brasiguaias nas escolas de Foz do Iguagu: uma Abordagem
Sociolingiiistica. O objetivo proposto pela pesquisadora - (Santos, 1999) era o de investigar
os fatores sociolingliisticos que compunham o conflito lingfiistico entre o portugués (LM)e
o espanhol (L2) para apontar as diferencas e as semethangas entre o desempenho escolar de

alunos brasileiros e dos alunos brasiguaios.
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Para a autora o uso do termo brasiguaios corresponde aos brasileiros pobres e
trabalhadores que foram para o Paraguai sem dinheiro para comprar sua propria terra, e por
isso deviam trabalhar como empregados nas grandes fazendas. Ja os chamados imigrantes
brasileiros seriam aqueles brasileiros que foram para o Paraguai com dinheiro, compraram
suas ferras ¢ conseguiram estabilidade econbmica naquele pais. Embora a denominacio
"brasiguaios” seja altamente pejorativa, ¢ por isso mesmo rejeitada pelos que sdo assim
nominados, a autora prefere manter esse termo para justamente abrir espago para que se
discuta as questdes politicas, sociais e ideolégicas que a construgfio dessa identidade

recobre.

Um outro estudo que wrata desse tema ¢ o desenvolvido por Martins (1996), cujo
titulo €: Um Estudo Sociolingiiistico da Comunidade des imigranies brasileiros em Sonta
Rosa Del Monday. Tal pesquisa se propds a estudar a comunidade de fala dos imigrantes
brasileiros em Santa Rosa Del Monday, no Paraguai. O estudo mostrou que em terras
paraguaias, esses imigrantes iniciam uma nova histéria que os puseram diante de uma nova
realidade linglifstica. Essa pesquisa abordou a comunidade dos imigrantes brasileiros, cujos
integrantes eram, em sua maioria, originarios do Rio Grande do Sul, inicialmente falantes
de alem#io ¢ do portugués, ao se estabelecerem no Paraguai, tiveram mais uma lingua

acrescentada em seu repertdrio lingiiistico, o espanhol.

Durante a coleta de dados, houve uma fase de extensa observagio em campo a fim
de obter informagGes sobre as condicBes de vida dos membros da comunidade. Tratou-se de
um estudo sociolingiiistico de base laboviana em que, a autora procurou estabelecer quem
falava que lingua, com quem e com que fim. O principal objetive era observar o
comportamento lingiiistico das pessoas em situagdes de interaco pessoal. Mostrou-se ainda
que a lingua portuguesa era dominante nas interacSes verbais dos residentes na zona

urbana, enquanto o alemdo era dominante entre os residentes da zona rural.

Essa autora, sendo anterior a Santos, ja em 1996 apontava essa diferenca de
denominagio: brasileiros que vio para o Paraguai com dinheiro, compraram suas terras, 14
se instalaram ¢ se véem como “imigrantes brasileiros”; j& os que vdo pama aquele pais
trabaihar como empregados, sem dinheiro para comprar terras sio denominados
brasiguaios. Entretanto a0 contrério de Santos, Martins prefere a néio utilizaciio desss termo
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como forma de designar seus atores de pesquisa por respeitar & designagfio que eles
proprios elegeram para si. Pois o termo brasiguaios, apesar de ser muito difundido, é

rejeitado por esse grupo.

Conforme Martins {1996) a denominagfio "brasiguaios” é rejeitada pelo grupe, ja
que segundo eles, esse termo Thes atribui um sentido pejorativo. A autora buscou respaldo
para essa afirmac8o nos relatérios dos estudos realizados pela Pastoral dos Imigrantes no
Paraguai, que dizem: Na concepgdo dos imigrantes brasileiros, o palavra brasiguaios

significa "pove humilde, sem terra, sem pais ou pétria”.

Sendo assim, as pesquisadoras Pires (1999) ¢ Martins {1996) usam diversamente
este termo. Para a primeira, conservar o termo “brasiguaios” significa manter o conflito,
evidenciando-o; a segunda prefere chamé-los de imigrantes brasileiros conforme se véem

alguns dos entrevistados em sua dissertacio de mestrado.

Mas quem sio realmente os "brasiguaios™? Segundo Spradel (2000} o termo
"brasiguaios” aparece com os primeiros grupos de brasileiros que retornaram ao Brasil de
forma organizada a partir de 1982.

Para Spradel (op. cit), uma das principais caracteristicas da mobilizagdo destes
brasiguaios ¢ a utilizagio de um discurso politico que rteafinma constantemente a
nacionalidade brasileira, enquanto agricultores expulsos do Brasil, e reivindicava os direitos
que esta cidadania deveria lhe oferecer.

Teria a identidade "brasiguaios” sido criada com o objetivo de organizacio, gue thes
permitisse um maior poder de negociagfio? Pretendiam, com esta identidade, se diferenciar
dos demais milhdes de brasileiros que se encontram sem terras? Segundo Spradel (op.cit),
se este era o objetivo, ele foi alcancado, porque a partir de entéio todos os documentos
produzidos pela Comissdo Pastoral da Terra ¢ pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST - assim os denominaram.

Nesse trabalho estaremos evitando o uso do termo brasiguaios, por entender que
essa designago no € bem vista pelos integrantes desse grupo. Tememos que o simples uso

dessa palavra pudesse influenciar diretamente os momentos de geracdo de registros, uma
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vez que percebemos que ao nos dirigirmos aos imigrantes brasileiros como "brasiguaios”,
08 mesmos maniém uma postura de distanciamento e isso levaria 2 um afastamento delese
de seus relatos de vida, que muito interessam a essa pesguisa. Contudo, apesar de ser
rejeitado pele grupo, o termo brasiguaios ainda € muito difundido no Brasil ¢ também no
Paraguai. £ certamente o mais utilizado para designar pessoas pertencentes a este grupo de
imigrantes. A propria expressio - uma jungdio das palavras brasileiro e paraguaio - parece
caber meihor na caracterizag8o dessas pessoas, isso acontece enfretanto apenas entre os gue

estdo de fora do grupo, ou seja, quem nfo sente ou ndo conhece o valor cultural deste

termo.

2.2 Processos Migratorios: no Brasil, no Oesfe Paranaense

As politicas estatais que visavam a substituigio das importagSes e o aumento das
exportagbes constituiram-se em fatores determinantes no direcionamento dos movimentos
migratérios internos do século XX. Dentro deste contexto, destacaram-se o processo de

industrializac#io e o incentivo & ocupagiio de novas "fronteiras agricolas”.

O processo de industrializagio, mobilizou, durante décadas, milhdes de
trabalhadores que a procura de ofertas de trabalho passaram a reproduzir sua forga de
trabalho em outras areas do territério brasileiro. Como pélos de atragio populacional
destacaram-se, inicialmente, as dreas industriais das metrépoles de SZo Paulo ¢ Rio de
Janeiro, seguidas por outras dreas metropolitanas, também industriais, como Belo
Horizonte, Salvador, Recife e Porto Alegre.

O incentivo & ocupacio das novas "fronteiras agricolas” foi iniciado a partir da
década de 1940. Para tornar possivel a ocupaglio destas dreas, as estratégias estatais
deveriam em primeiro lugar criar condicSes para que as mesmas se tornassem "4reas de
atrac@o”. Dessa forma, os "fatores atrativos” foram: os pregos baixos e as terras férteis;
principalmente no caso do oeste do Estado de Santa Catarina, oeste do Estado do Parani e

sul do Estado do Mato Grosse do Sul, nos quais predominam a denominada "terra roxa”
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proveniente de derrames basalticos. Os trabalhadores agricolas constitufam-se em piblico-
alvo na politica de incentivo uma vez que se encontravam em propriedades agricolas menos

desenvolvidas - minifiindios - ou ainda que se encontravam sem terras para cultivar.

Segundo Zaar (op.cit) a colonizagdo do extremo oeste do Estado do Parans, ocorreu
a partir da década de 1940, com dois objetivos centrais: 1) nacionalizar a area que durante o
século XIX, e inicio do século XX esteve ocupada por empresas denominadas "obrages™;
2) priorizar a expansgo das "fronteiras econdmicas”, em especial as "fronteiras agricolas”,
do Estado Brasileiro, centrando esforgos no sentido de ampliar o crescimento dos setores

que pudesserm contribuir para o aumento das exportacdes.

Para que estes objetivos se concretizassem, empresas colonizadoras que atnavam no
Estado do Rio Grande do Sul, foram estimuladas pelo governo do Estado do Parana, a

adquiriremn terras ditas " boas ¢ baratas”, ¢ iniciar o processo de colonizacio da 4rea.

Dentro deste contexto, iniciou-se durante a segunda metade da década de 1940, e
mais intensamente durante as décadas de 1950 e 1960, o movimento migratério que
resultou na ocupacgdo do territério do Oeste Paranaense. A migragiio era realizada em
grupos, geralmente formados por familiares, amigos ¢ vizinhos, também trabalhadores
agricolas, que adquiriam lotes numa mesma 4rea. Este tipo de migragio era estimulada pela
empresa colonizadora, uma vez que as condigdes de infra estrutura eram bastante precarias.
A ajuda entre as familias que migravam era imprescindivel para a derrubada da mata
subtropical, para a construgiio das casas e dos galpdes, e também para o preparo da terra e

cultivo de produtos agricolas de subsisténcia.

Com o processo de modernizaco da agricultura brasileira, na década de 1970, a
demanda da soja no mercado mundial diminuiu consideravelmente, e, como consegiiéncia,
a politica agricola estatal de estimulo ao plantio da soja passou a ser menos generosa para
com os produtores agricolas. Os juros bancérios, que até entfio eram em grande patte

subsidiados pelo Estado, elevaram-se, endividando os agricultores e, inclusive " forpando”

* Latifindios de capital estrangeiro, que extraiam na drea produtos como a erva-mate e a
madeira com o objetivo de exporta-los através do Rio Parans.
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alguns deles a vender parte e até toda a propriedade agricola, para pagar dividas. Este fato
se tornava comum com a frustragfio de safras por problemas climiticos como seca ou

geadas, ¢ a necessidade de refinanciar as dividas bancéarias.

Apés a venda das terras em razio das dividas bancérias explicitadas acima, estes
agricultores, detentores de poucos recursos, tinha como meta principal encontrar outro local
no qual pudesse continuar a sua produgfo enquanto trabalhador agricola. A opefio mais
confortavel, seria a aquisi¢io de umna propriedade nas proximidades do local onde residiam,
entretanto isto seria invidvel devido aos altos pregos da terra naguela regifio. Que outras
opgdes teriam se apresentado naguele momento, para as expectativas da agricultura familiar

que necessitava migrar novarnente?

Inseridos mo processo que estamos abordando, uma leva dos agricultores
paranasnses emigraram até o Paraguai, os quais se somaram aos brasileiros gue j4 estavam
produzindo naquele pais, "empurrados” por um sistema que visava a modemizacio do

Brasil a qualquer preco. Mas, por que se dirigiram ao Paraguai?

Segundo Martins (1996) além do grande incentivo dado peio govéma paraguaio a
entrada de brasileiros naquele pais, havia outros fatores que determinavam a ida dos
mesmos para la: o preco das terras no Paraguai que nfic era caro pama os bolsos do
brasileiro, apesar de a grande maioria dos imigrantes serem pequenos produtores, ou seja,
serem donos de pouca terra; havia ainda a facilitagiio de financiamentos para a compra de
terras no Paraguai, para quem desejasse produzir l4 o mesmo tipo de lavoura das regides
limitrofes.

A autora afirma ainda que a semelthanca de climas entre os dois paises e o solo rico,
proprio para as culfuras com 0 que os brasileiros j4 estavam acostumados, certamente,

também influenciaram 2 ida ¢ a permanéncia deles naquele pais.

A autora aponta também o interesse do govemno paraguaio no trabalho dos
brasileiros, que com o dominio de técnicas agricolas despertava neste, o desejo de se tornar

um exportador de grios. Ao afirmar isso, a autora tomava como base Calza (1993), gue em
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seu estudo demonstrou os incentivos dados pelo govemo paraguaio 2 imigragio brasileira.
Néo eram sem interesse, pelo contrario:

O processo de imigragio brasileira foi reforcada pela compiacéncia do governo
paraguaio, interessado entdo, na mio-de-obra especializada (e de baixo preco)
oferecida pelo Brasil Isso viabilizave o colonizagdo das terras paAraguaias,
colocando aguele pais no mercado internacional de grijos

Ao assumair o poder no Paragual em 1954, o presidente Stroessner tinha como
objetivo ¢ crescimento de seu pais, para isso, fez um movimento em direcio ao Brasil,
Através da implementacdo de lei em 1955, ofereceu ao capital estrangeiro vantagens que
eram negadas ao capital paraguaio. Mais tarde, prometeu facilidades acs grandes

latifundiarios paraguaios que incorporassem miao de obra dos imigrantes.

Com a assinatura da Ata das Cataratas, em 1966, Stroessner vendeu as terras da
fronteira com ¢ Brasil a grupos financeiros ¢ a particulares brasileiros; o que gerou grande
descontentamento entre ¢ povo paraguaio, levando inclusive a um apedrejamento da
embaixada do Brasil em Assunc3o.

Durante este mesmo periodo, no Brasil ocorriam as tradicionais migracdes internas,
em estados como o Nordeste, Minas e Espirito Santo em direciio a S3o Paulo e Norte do
Parané e, aquelas do Rio Grande do Sul ¢ Santa Catarina para o Sudoeste paranaense.

No setor econdmico, a industrializag3o vinha se fortalecendo rapidamente, o que
obrigou a reformulacgo do setor agrério brasileiro, passando a exigir maior intensificagfio e
mecaniza¢io. A politica de subsidios aos setores de produgfo agricola e exportagiio e ¢
favorecimento do incremento da técnica e dos equipamentos 20s maiores empreséarios rurais
aliados a politica govemnamental de erradicacio dos cafezais, provocou o deslocamento da
frente de trabalbo agricola para o extremo oeste do Paran4, o que gerou as maiores entradas
de colonos brasileiros no Paraguai.

E a partir desses fatos que se da a entrada dos agricultores brasileiros no Paraguai, e
que teria grande impulso nos anos setenta, dada as circunstancias do éxodo forgado do

camponés brasileiro. Os estudiosos dessa imigrac3o, referidos anteriormente, apontam o

% Os dados foram coletados informalmente junto a0 consulado brasileiro no Paragual pels pesquisadora Maria
Elena Pires dos Santos.
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inusitado desse fendmeno imigratdrio, que provocou a transferéncia de massas humanas de
um pais muito mais desenvolvido e em franco "milagre econdmice” para um pais - visto

por alguns - como esiagnado.

Segundo Zaar, (op. cit) as primeiras entradas significativas de brasileiros, em
ternitoric paraguaio, ocomreram em 1954, e eram em sua maioria composta por grandes
proprietarios de terras. A partir da criag8o do programa "marcha al este” em 1961, com o
objetivo oficial de ocupar a fronteira leste paraguaia com campesinos paraguaios, o
processo se acelerou com 2 venda de imoéveis ruris a latifundiarios ¢ empresas
estrangeiras. Durante as décadas de 1960 ¢ 1970, com o apoio do Institutc de Bienestar
Rural (IBR), drglo latifundista paraguaio, algumas destas terras de propriedade de
brasileiros foram transformadas em projetos de colonizagic privados, que ofereciam terras

ferieis e baratas aos agricultores que quisessem migrar para o leste paraguaio.

Apés uma ampla divulgagfio, os pequenos proprietarios agricolas do Sul do Brasil
comecaram a se sentir atraidos pela idéia de migrar em direcSio ao Paraguai. Alguns,
residentes nos Estados do Ric Grande do Sul e de Santa Catarina; outros, no oeste do

Estado do Parani, em sua maioria expropriados das teras em que produziam, pelos

processos ja comentados.

Repetindo uma imigracdo ja realizada por seus avés, a partir de politicas brasileiras
que no século XIX e inicio do século XX incentivaram a imigracio de italianos e alemies,
possuidores de um pequeno capital, e com experiéncias em mudancas e adaptacdio a novas
culturas, estes agricultores se dirigiram 4 Repiblica do Paraguai, principalmente durante as
décadas de 1970 ¢ 1980. Em sua maioria adquiriram terras, construfram suas casas ¢
passaram a se dedicar principalmente ao cultivo da soja, o que fez com que a Republica do

Paraguai também se tomasse produtora e exportadora deste produte agricola.

Segundo Cortés (1992 apud Martins 1996} na histéria da colonizacfio das terras
paraguaias pelos brasileiros, destacaram-se dois grandes periodos, o primeiro se deu entre
os anos de 1950 e 196%:

{..) primeiro foram migragbes de curta disténcia, principaimente devido as
vaniagens com relagdc aos precos das terras e a fertilidade do solo, que atingiram
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principalmente as colénias de Santa Rosa, Norawjal, Catueté, General Dias, Gleba
4, Corpus Christi e La Paloma.

E o segundo periodo ocorreu entre os anos de 1970 ¢ 1979:

(..) a imigracdo registrou o segundo e mais representative movimenio migratdrio,
devido principalmente & modernizacdo da agricultura brasileira e aos incentivos
para o cultivo da soja.

O autor fala ainda de um terceiro momento na histéria da colonizacio do Paraguai,
que teria se dado em meados dos anos 80, periode em que registraram-se um grande
numero de imigrantes brasileiros no Paraguai:

Seguin el Censo de Poblacién y Vivienda de 1982, estarian radicados en el Pais,
aproximadamente 100 mil brasilefios, que constinzyen el contingente mds numeroso
de imigrantes extranjeros; los mismos en su mayoria migraron a nuestro Pais
durante la decada de 70, aprovechando Ia disponibilidad de lastierras fértiles,
libres y baratas y los impuestos bajos.

{Conf. Episcepal Paraguaya:177 gpud Martins (1996).

Em um primeiro momento, estes imigrantes encontraram muitas dificuldades
relacionadas com a falta de infra-estrutura, situacfio esta que j4 havia ocorrido no momento
do inicio da colonizago, no oeste paranaense. Porém, além destas, outras dificuldades
passaram a fazer parte da vida cotidiana destes pequenos agricultores, que nas dltimas trés
décadas tem contribuide para impulsionar a economia paraguaia,

Um dos problemas estd relacionado com a documentagdo destes brasileiros
residentes no Paraguai, entre os quais tem sido fregiiente, a exigéncia, por parte de algumas
autoridades paraguaias de altos valores para realizar os tramites legais, no momento de
renovar a autorizacio para residir naquele Pais. Além disto ha denfincias de atitudes de
violéncia e arbitrariedade para com os brasileiros gquem n30 a possuam. As dentincias
tambeém relatam que muitos pequenos proprietarios rurais brasileiros, no momento em que
adquiriram seus lotes rurais, receberam titulos questionaveis da propriedade em relagdo a
sua validade. Devido a isto, para nio serem detidos ou expulsos da drea, foram obrigados a
pagar vérias vezes pela mesma propriedade. O outro problema estd vinculado a saida do
poder do general Alfredo Stroessner e o reinicio da democratizac8o no Pais, momento em

que as reivindicagdes sociais que até enific encontravam-se reprimidas, comegam aflorar.
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Entre estas reivindicagdes, encontram-se a dos campesinos paraguaios®, que acusam
o governo autoritario destituido, de reprimir e eliminar , entre 1971 e 1975, as denominadas
“ligas agranias”, as quais, tinham por objetivo organizar os segmentos campesinos nesie
pais. Além disto, estes campesinos defendem a idéia de que este mesmo governo, utilizou-
se de mecanismos para se apropriar de terras que lhes pertenciam para distribui-las entre
sefores do proprio govemo, empresas estrangeiras & projetos agropecudrios, sendo que

nestes altimos ocorreu o assentamento de milhares de pequenos agricultores brasileiros.

Com o objetivo de exercer pressio, estes trabalhadores rurais paraguaios organizam-
s¢ em grupos, intimidam ¢ invadem as propriedades rursis de brasileiros. Segundo
depoimentos, a intolerdncia dos campesinos paragusios tem atingido principalmente os
pequenos agricultores brasileiros do Estado de Alto Parand, o mesmo ndo tem acontecido

corm o5 brasileiros donos de grandes propriedades.

Este, nos parece ser um exemplo de conflito, que durante décadas se manteve
sufocado pelo Estado autoritirio e que nos Gltimos anos ressurge como um problema
agrario, mas que pode também conter um sentimento xendfobo bastante forte. Um
sentimento que talvez represente uma mescla de desprezo e medo por um grupo gue nio se
ntegrou a sociedade guarani, ao contrério, manteve e impds uma estrutura cultural distinta,
€ que por isto, representa uma ameaga a identidade guarani enquanto grupo émico. Pelo que
percebemos, este se trata de um problema semelhante a0 que ocorre em outros paises:

"la llegada de fuertes cifras de inmigrantes puede provocar muchas veces
sentimientos de miedo y rechazo. Los llegados pueden gemerar desempleo,
sobrepoblacion, aumento de la marginacicén, conflictos culturales cuando son tan
numerosos que amenazan la identidad cultural del grupo receptor. "(Capel, H.
2001 p.13)
O Ministério de RelagBes Exteriores divulga, que viviam no final da década de
1990, na Repiiblica do Paraguai, 459.000 brasileiros. Os dados de censos mais recenies, se
referem a 98.000 brasileiros em situagio legal e a imprensa vem trabalhando com uma cifia

de 350.000 nfo regularizados. Estes brasileiros, legalizados ou nio, representam 0iio

® Os campesinos paraguaios 3o trabalhadores rurais sem terra, que em sua maioria, descendem dos indigenas
guaranis.
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décimas partes dos habitantes do Estado do Alto Parané e seis por cento da populagio total

do Paragual, e s3o responséveis por citenta por cento da soja produzida naquele Pais,

D" Angelis & Mazarollo (1989: 13) afirmam que a imigragio brasileira chegou a
representar um sexto da populacdo do Paraguai, algo que girava em tomo de 78s milhdes
de habitantes. Para os autores hd uma explicac8o: "essa infensa penetragdo s0 foi possivel
Jace a existéncia de uma politica governamenial determinada o expandir a fronteira

agricola local. Para tanto fomentou-se a imigragdo"

As preocupagles paraguaias com a crescente presenca brasileira nunca cessaram, €
acabavam levando os "hermanos” a drésticas tentativas de barrar a entrada de brasileiros em
"suas terras”. Em 1973, foram inauguradas quatro coldnias paraguaias no Departamento de
Canindey{, projeto de uma politica de colonizag3o nas areas de fronteira com o Brasil.
Vé;:ios projetos de criagio da faixa de seguranca fronteiriga também foram apresentados,
além de varias coldnias no Alto - Parand e Curuguaty, representando verdadeiras fronteiras

humanas com o objetivo de conter o avanco dos brasileiros na regifio.

As relagBes sociais cotidianas entre brasileiros e paraguaios néo se davam de forma
tranqilila, pelo contrério, o sentimento predominante por parte dos nossos viziphos sui-
americanos estavam relacionados a grande insatisfac%o com a "invasio” dos brasileitos

no seu pais, tal sentimento era o grande desencadeador de desavengas e conflitos.

Inicialmente tem-se uma ligagfio dos sem tema paraguaios com os agricultores
brasileiros em relag8o 4 luta contra os desmandos policiais ou judiciais tomados em razio
da luta pela tema. Com a derrota de Stroessner as ocupacdes de terras por imigrantes
brasileiros geraram violentos despejos. Tal situacio, modificou o posicionamento do sem-
terra paraguaio em relagfio ao brasileiro, a atitude mais freqiiente em relagdo ao brasileire

passou a ser entio de rejeicio e conflito,

Em relacio 2 questio lingilistica, pode-se notar a influéncia da assimetria existente
entre o guarani ¢ o espanhol, no uso lingtistico dos brasileiros: o guarani € falado pelo
camponés paraguaio, cuja relaglo com o agricultor brasileiro é subaltema, portanto o

interesse estd mais em se fazer entender do que tentar impor sua forma de comumicagiio:
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Autoridades ¢ pessoas alfabetizadas geralmente dominam o espanhel € o guarani.

Agricultores e pessoas sem escolarizac¥o, em muitos casos, sio meonolinglies em guarani.

Desta forma, o agricultor brasileiro tem feito pouco ou nenhum esforeo no sentido
de aprender o guarani. J4 em relagfo ao espanhol, lingua de maior prestigio naguele pais ¢
no mundo, tem despertado um interesse maior nos brasileiros. No entanto é generalizado o
desejo de manter o portugués como lingua matema, o que nos leva a deduzir que os
brasileiros que se firmaram no Paraguai, mantém uma resisténcia em relacdio & integracdo
com aguele pais.

2.2.1 Umea Visio Gersl do Estudo

Nosso ator de pesquisa foi eleito com vistas & realidade lingliistica vivida pelo
mesmo no momento de inicic dos trabalhos. Desta forma, Alex, tornou-se o sujeito desta
pesquisa por ser um imigrante brasileiro que acabara de retornar do Paraguai, e, em raziie
disto, estar passando por intimeras dificuldades em sala de aula. Fato que nos instigava
enquanto pesquisadores e nos incentivava enquanto professores, pois podiamos perceber o
grau de dificuldade enfrentado por alunos e professores nesse processo de
ensino/aprendizagem, o que apontava urgéncia na descoberta de caminhos para casos come
este.

Alex falava unicamente o portugués, nio demonstrava nenhum traco espanhol em
sua fala. O menino apesar de ter vivido quase dez anos no Paraguai, nfio havia alcancado
um nivel de dominio da lingua espanhola que fosse satisfatério. Tornou-se muito dificil
uma avaliac8o do grau de conhecimento que o menino tinha da lingua, uma vez que Alex

negava quaiquer envolvimento com a mesma - como veremos no decorrer do trabatho.

Além das dificuldades em relagio a defasagem de contetidos escolares, ja que o
menino néo dominava o c6digo escrito e estava fregiientando a terceira série do Ensino
Fundamental, Alex enfrentou sérias barreiras em tomo das relagbes sociais que

normalmente ocorrem entre colegas em sala de aula.
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O que se observou na realidade vivida por Alex - durante ¢ periodo de geracfio de
registros - € que os colegas de classe, se viam superiores, por ndo terem tido contato com
uma cuitura “inferior” como era considerada a paraguaia. Essa forma de agir dos colegas
se¢ evidenciava pela maneira como tratavam Alex ne cotidianc da sala de aula, os colegas
ndo aceitavain o convivio natural com o menino, que a eles parece ndo ser merecedor do
mesmo respeito. Agiam assim, porque queriam justamente estabelecer uma diferenca
cultural entre eles ¢ o colega em quesifio. Na se¢io destinada a analise estaremos discutindo

¢ indicando atitudes e comporiamentos que evidenciario essa afirmativa.

Para os colegas, o menino carregava o esteredtipo de paraguaio: homem pobre, com
pouco estudo, com dificuldades das mais variadas formas. Caberiam a Alex os mesmos
atributos que se imaginam ter as pessoas da nacionalidade anteriormente referida, ndo

podendo ele, sobressair-se em qualquer atividade que fizesse.

Tem-se também a informac3ic que em estudos de casos semelhantes’ a este, o
mesmo acontece. Isto revela que essa ndo € uma reacfio isolada, mas uma atitude
generalizada tomada em relagdio a brasileiros que tiveram contato com a cultura do povo

paraguaio.

Percebe-se entfio que o estigma softrido por Alex estava fortemente relacionado a
comunidade de que ele fez parte por um certo periodo de tempo, ou seja, & comunidade

paraguaia.

Por outro lado, temos registros de um caso de um menino que tem as mesmas
caracteristicas de Alex quanto & histéria de vida: é brasileiro, iniciou sua escolarizacio no
Paraguai, na lingua espanhola e na volta ao Brasil enfrentou as mesmas dificuldades com a
lingua escrita. Entretanto ao contrério do que aconteceu no caso de Alex, esse menine, que
sera doravante chamado Jodo, conseguiu superar suas dificuldades e adquirir a lingua
portuguesa em sua modalidade escrita no mesmo ano que entrou na escola brasileira, ou

seja, ndo precisou repetir nenhum ano letivo, como ocorreu com Alex.

7 Come exemplo poderia citar o trabalho que vem sendo desenvolvido por Ribeiro, 1 (em andamento). em
uma esoola de zona rural na qual freglientam ahmos provenientes do Paraguai.
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O caso de JoZo nos € muito interessante, principalmente se observado em nivel de
igualdade com o caso de Alex, a andlise da realidade desse menino nos ajudou a esclarecer
algumas quesifes ¢ merece um maior detathamento, que serd feito em momento mais

oportunoc.

A realidade vivida por Alex, era permeada de preconceito ¢ discriminacio, portanto,
néo ¢ dificil imaginarmos a reagiio tomada pelo menino. A maneir mais facil e répida de

ser aceito pelo atual grupo seria negar o seu pertencimento a outro grupo qualquer algum

dia.

A partir dessa realidade muitos fatos ocomreram, atitudes e comportamentos
alteraram-se, tornando-s¢ um caso muito interessanie para pesquisa ¢ acabando por
substanciar o presente trabalho, permitindo uma rica andlise dos registros gerados em

campo ¢ contribuindo para o crescimento dessa drea de pesquisa.

Ao desenvolvermos este trabatho - a exemplo do que fizeram Pires (1999 ) e Pereira
(2000) em suas pesquisas - procuramos, através do contato direto com a sala de aula,
descrevermos a realidade escolar vivida nas escolas da nossa cidade para gue tivéssemos
um panorama da situagfio a qual nosso sujeito de pesquisa estaria entrando em contato. Para
que essa descrigio estivesse bem proxima da realidade fez-se necessirio, além da
observacio participante, buscarmos detalhes ¢ informacdes que seriam de possivel
percepedo apenas para aqueles que juntamente com os alunos formam a comunidade

escolar: os professores.

Para isso, optou-se, nesse trabalho, por buscarmos tal respaldo através de
questionarios, que foram respondidos por docentes do Ensino Fundamental da nossa

cidade®. Buscavamos com isso construirmos juntos 2 imagem que a escola atual

* Os professores que fizeram parte do questionsrio para auxiliar na construgdo de uma descrigio deﬂ que seriaz
cultura escolar brasileira atual: 2003, s3o docentes do Ensino Fundamental de escolas piiblicas da cidade de
Cascavel -Pr. Tais professores foram selecionados de forma que representassem fés diferentes geraces de
profissionais. Assim tinhamos professores iniciamtes no magistério, professores que lecionam ha alguns anos ¢
professores que estfo em final de carreira. Essa seleglo fez-se necessiria para que dessa forma tivéssemos
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(contemporinea) apresenta, almejando, a partir de entiio, caracterizar a cultura escolar

vigente,

Estaremos abordando esse assunto para que assim possamos explicar algumas
questdes que se levantaram ao longo desse trabalho e que estio relacionadas com 2 questiio
da cultura escolar que permeia nosso cotidiano e que se mostra adversa em relagfio a outras

realidades - se analisadas em um contexto mais geral.

Como esse estudo se refere 2 um menino brasileiro que teve uma experiéncia no
Paraguai, estaremos abordando ainda que de forma superficial - as diversidades culturais

com as quais o menine se deparou nas escolas desses dois paises: Brasil ¢ Paraguai.

A discussdo desse tema se torna ainda necesséria no sentido que estara apoiando a
analise no momenio em que estiver sendo abordada a cultura de aprender de Alex. Nesse
ponto estaremos avaliando se as atitudes tomadas pelo menino em sala de aula nfio se

justificariam em razéo dessa diversidade cultural escolar 4 qual Alex teve acesso.

Faz-se necessario portanto que se caracterize as culturas escolares desses dois paises

para que, a partir disso, possamos conduzir a discussio.

Em relac8o ac Brasil, além da experiéncia obtida com o contato direto e cotidiano
em sala de aula, € através dos relatos feitos pelos professores - acima referidos - que temos
a possibilidade de apontarmos transformagGes ocorridas na escola brasileira ao longo dos
anos, resultando em uma reclaboragiio do conceito que tinhamos de sala de aula, de
organizac@o dos trabalhos escolares, da relagfic professor vs. aluno, enfim, a cultura de
nossas salas de aula parecem ter reorganizado seu conceite, no gual principios como

organizacio € respeito estdo se perdendo.

Segundo depoimentos de professores participantes, no momento em que se perceben
que o autoritarismo tradicional do professor em nada contribuia para a aprendizagem dos

alunos, a escola buscou renovar-se, procurando novas formas de organizar o trabalho com o

uma possibilidade mais plausivel de elaboragio do conceito de cultura escolar brasileira, segundo a maforia
dos professores.
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aluno. O que ocorreu eniretanto, segundo os professores, € que ao desvencilhar-se da antiga
pratica, 0s docentes o fizeram de uma forma extrema, indo de um pélo ac outro, dando uma

liberdade exagerada para os seus alunos, que por sua vez ndo estavam preparados para ela.

O resultado desse processo ¢ a indisciplina ¢ o desrespeito que demonstram com os
professores na grande maioria das escolas brasileiras € que, em muitos casos, parece ia

fazer parte daquilo que poderiamos entender por culturs escolar,

Além dos depoimentos dos professores envolvidos nos questiondrios - facilmente
podemos perceber, em conversas informais ou em reportagens televisivas, os relatos desses
profissionais muito préximos uns dos outros no tocante 3 realidade vivida em sala de aula.
Vejamos o que diz uma das professoras do Ensino Fundamental que colaborou com esse
trabalho:

"a relagdo prafesso vs. aluno é preocupante, a maioria ndo faz conta, clguns até se
negam a participar da aula, talvez o problema da indiscipling na escola se
compare go social, a fome e ao desemprego..iornando dificil para o professor
contornar o problema. (professora "V")

"ainda ontem eu vi na IV, escolas que nio sabem mais o que fazer com os alunos.
A indisciplina ¢ tanta que eles tem que chamar a policia para conseguir dar aula,
isso é um absurdo"” (prof. "L").

Essa falas sfo indicios de uma cultura escolar que se transformou ao longo do
tempo. Os alunos parecem nfo enconfrar na escola seu real sentido: a educacio, a
aprendizagem, a produgdo de conhecimentos..Os professores, por sua vez, parecem
representar, 20s alunos, inimigos com quem devem estar em constante disputa. A sala de
aula tornou-se mais um palco de disputa pelo poder; os professores lutando para organizar o
trabathe da forma que julgam mais proveitoso e os alunos lutando para impor a suas
vontades em detrimento da do professor - ¢ que nem sempre € a melhor opgdo. Em relaciio
a iss0 os professores dizem:

"ha vinte anos atrds o professor era valorizado, via-se o professor como um

privilegiado. Atualmente ¢ muito dificil o professor conseguir que o aluno se
comporte adequadamente pois eles tém pouca nogdo de Hmites e querem usar a
escola e g sala de aula como o lugar onde eles podem extravasar suas frustracdese
revoltas com o que a vida lhes dd. O professor tem que ter muita paciéncia e forga
de vontade pra ndo largar tudo. (prof )

Como podemos perceber nessa fala a escola parece ter deixado de ser um dos

lugares onde se formam cidadfios ¢ passou a ser a representante de uma época na vida em
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que as pessoas néo tem muitas responsabilidades e por esse motive parece néo despertar o
interesse do aluno para aquilo que ela tem a oferecer, tomando-se assim uma vilvula de

escape de angustias e flrustragbes desse aluno.

O professor parece ja aceitar o fato de que € na escola gue o aluno term seu espago
iivre e democrético e € dela, portanto, que deve usar da melhor maneira para seu beneficio
préprio, mesmo que muitas vezes isso nfo comesponda aquilo que a escola tem a lhe
oferecer. E € em razdo dessa discrepéncia, do que se procura e do que se tem a oferecer
que a escola tem sido condenada a ser alvo de atitudes extrema por parte de alguns alunos,
que ao demonstrarem sua revolia com ¢ sistema, deixam, mais uma vez na escola, os

sinais desse sentimento.

Outros professores recordam o passado com saudades do tempo em que a escola era
vista de forma diferente. Onde os professores eram bem vistos e respeitados:

"hd alguns anos atrds wm aluno néo saia do lugar sem pedir licenca para o
professor, ndo se manifestava em sala de aula sem levantar a mdo. O professor era
uma autoridade. Hoje em dia a coisa é bem diferente de antigamente, hoje 56 se vé
desinteresse e desrespeito com o professor, e o professor é um nada ali na frente,
os alunos s fazem o que eles querem, eles é que decidem 6 que devem ou néo
fazer. O professor para dar aula, muitas vezes, se faz de surdo e cego para ndo ver
as barbaridades que eles falam ou fazem dentro da sala de aula. (prof. "L").

O sentimento nostaigico que podemos perceber no desabafo de professora "L™ &
indicio de que realmente a cultura escolar em nossas escolas j4 ndo ¢ a mesma, segundo seu
depoimento houve muitas transformagfes, fato que podemos confirmar se relembramos
nosso tempo de estudantes primdrios, certamente nfio pensariamos em fazer muitas coisas
que hoje, comumente fazem nossos alunos. Estamos certos que infimeras mudancas eram
necessarias e foram benéficas para o desenvolvimento pedagégico e didatico nas escolas,
possibilitando uma formacido mais critica e participativa dos nossos alunos enquanto
cidaddos. Qutras porém, levaram o ensino 2 beira do caos, especialmente no que tange a
relaglo professor vs. aluno que ,a0 contrario do que se tinha ha anos atrds, deve organizar-
se conforme a disposicio dos alunos, o que muitas vezes nfio commesponde ao mais indicado

para o0 momento € circunstincia.
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Ao tratarmos da outra realidade vivida por nosso sujeitc de pesquisa, o Paraguai,
veremos que a experiéncia encontrada nas escolas daguele pais era muito diferente da que

enconirou no Brasil, em seu regresso.

Para caracterizarmos a cultura escolar paraguaia estaremos nos embasando em
Agnes (em andamento) e seus relatos de Analia - uma jovem de nacionalidade brasileira
que viveu a maior parte de sua vida no Paraguai - fato que, entre outros elementos, a faz
sentir-se paraguaia. Naquele pais ela fregitentou a escola desde o inicic de sua vida escolar
até a conclusdo do que comresponde a0 Ensino Médio no Brasil. Atualmente, vivendo no
Brasil, ela faz o curso de Letras. Ao ingressar na faculdade, 2 jovem soffen um chogue
cultural muito grande - em relagfo a organizacio didética ou pedagbgica das aulas
ministradas. A cultura escolar a que estava exposta agora era muito diversa daquela vivida

por ela no Paraguai.

Analia conta impressionada sobre as entradas e sajdas dos alunos da sala de aula a
qualquer momento ¢ até sem o consentimente do professor. Segundo ela, essa pratica era
impensada em escolas paraguaias. L4 também nfio eram permitidas conversas paralelas ou
distragSes em meio 4 aula, como ocome constantemente no Brasil. A moca revela ainda
que, no Paraguai o professor era de fato uma autoridade e que o momento da aula, esta era
vista como sagrado. Segundo ela o respeito que se tinha na escola era o mesmo que se tinha

na igreia.

Analia, ao contrério de Alex, demonsira um carinho imenso pela escola ¢ por tudo
que diz respeito ao Paraguai. Em seus pertences guarda todo tipo de lembrancas da escola
daquele pais: cadernos desde os primeiros anos da vida escolar; fotografias de professoras,
inclusive da primeira professora; dos colegas de escola; de desfiles alusivos a datas
comemorativas; fotos que mostram inclusive que o uniforme escolar era utilizado até os

anos finais do colégio; e tantas outras coisas que apontam sua identificacio com o Paraguai.

A partir dos relatos feitos em relag8o aos dois paises, percebemos que o olhar para a
escola ¢ diferente nos dois casos. O comportamento, a postura e a relagio social em sala de

aula sdo diversos, ou seja, a cultura escolar € dispar.
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Faz-se necessério dizer ainda que a cultura escolar na qual estamos atrelados passa a
nos ser {80 comum - mesmo que isso ndo corresponda aquilo que desejariamos - que
passamos a estranhar atitudes que ndo condizem mais com a realidade que vivemos
quotidianamente. Assim se estamos acostumados aquele aluno extremamente independente,
- muitas vezes sem limites - com autonomia para decidir inclusive aquilo que seria da
algada do professor, quando nos deparamos com um zhmo gque ndc tenha essas
caracteristicas estamos sujeitos a pensar que o "erro” é em relagio a esse aluno - que ao0s
nossos olhos podem parecer calado, timido, desatento ou desinteressado - mas que em
alguns casos pode ser indicios de um perfodo de adaptacio cultural pelo qual esta passando

e o seu siléncic, naquele momento, pode ser o retrato do choque que leva ao se deparar com

O Bovo.

Estaremos tentando mostrar ac longo desse trabalho que Alex foi um dos
participanies desse processo no momento em que ingressou na escola brasileir. O choque
cultural sofrido por ele na escola tornou-se - acrescido de outros que serfio comentados no
decorrer dessa pesquisa - um dos sérios problemas que ele deveria resolver, para a partir

de entfo ter possibilidades reais de éxito na escola brasileira.

Além disso, € precise lembrar que a cultura escolar conhecida por Alex era a
paraguaia, e que segundo os relatos de Analia, tinha uma organizacio diferente da
conhecida no Brasil. Alex parece ter transportado o modelo escolar paraguaic para o
modelo escolar brasileiro. Desta forma, "optou” por falar apenas quando solicitado pelo
professor; "aprendeu” que ndo deveria falar durante a aula e que s6 deveria efetuar alguma
atividade ap6s a ordem do professor. Ao ingressar na escola brasileira, pensa que tudo deve
s¢ dar da mesma maneira, € € justamente por seguir regras a que estava habituado, que
passa a ser visto como estranho em sala de aula e, portanto, como um forte candidato a

repeténcia.

A questiio da cultura escolar serd retomada ainda nesse trabalho na sessio destinada
a analise dos dados no momento em que se ird discutir os elementos que podem explicar
que as atitudes tomadas por Alex eram muito mais complexas e cheias de significado, ao

contraric do que a escola em que ele estudava supunha.
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A partir do contato com os dados advindos das pesquisas colocadas acima e também
de outras, este trabalho procurard levantar outras questdes para analise, pretendendo
colaborar com a construgfio de um conjunto de informacdes que sejam importantes dentro

da area de estudos a que este trabalho referenda e que se espera sejam relevantes.

2.3 O ator da pesguisa, delimitacéo: a historia de Alex

Tendo encontrado um caso que preenchia os requisitos procurados nessa pesquisa, e
gue certamente seria significativo dentro daguile gque pretendiamos observar, se faz
necessario nesse momento, sua caracterizagdo enquanto sujeito social e histérico, para que
possamos mais tarde entender as razbes de algumas questdes que se fundamentam nessa

histéria de vida.

Devemos inclusive caracterizar nesse momento, 0s outros sujeitos que, nesta
pesquisa aparecerfio como secundarios, € que certamente ajudarfio na construgio da anélise
deste estudo. Alem disso, precisaremos, na seqiiéncia, abordar o campo de pesquisaem que

foi realizado este estudo, para construirmos uma imagem global da situagfio aqui explanada.

Iniciemos falando da histéria de vida de nosso sujeito de pesquisa. Trata-se de um
menino com doze anos de idade que freqiienta a quarta série priméria de uma escola de
Ensino Fundamental, a qual serd descrita posteriormente. Ao estabelecermos o primeiro
contato, Alex tinha dez anos ¢ freqiientava 2 terceira série primaria pela primeira vez, ja

que 0 menino reprovou nesse ano letivo.

A histéria de Alex inicia-se agregada a sua relagfo com o Paraguai, pois quando sua
familia mudou-se para aguele pais Alex ainda nfo havia nascido. Apés alguns meses, ao
aproximar-s¢ a data estimada para o nascimento do menino, sua mie retornou ac Brasil,
deixando o restante da familia l4. No Brasil, a m3e do menino sentia-se mais segura quanto
aos recursos médicos para o parto. Sendo assim apesar de sua familia estar morando no

Paraguai na ocasifio de seu nascimento, Alex ¢ de nacionalidade brasileira, j4 que nasceu
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aqui. Logo apés a recuperagio de mie e filho apés o parto, ambos voltaram para o

Paraguai, junto de sua familia,

Naquele pais eles viviam em uma comunidade chamada S3oc Gabriel que era
formada basicamente de brasileiros. A m3e de Alex conta que tinha apenas uma vizinha

paraguaia, "o resto era tudo brasileiro” (mie de Alex, entrevista: 12/1 .

Aqui vemos uma dissondncia enire os casos de Alex e Analia. Ao contrério do que
nos conta a mie de Alex na fala anterior, Analia vivia com sua familia em uma comunidade
formada basicamente de paraguaios, isso explica de certa forma as diferencas sentidas em
cada caso. Analia por conviver diariamente com cultura paraguaia durante a maior parte de
sua vida, acostumou-se COI £S5€ POVO € passou a sentir-se um deles. Atualmente ela revela
sentir-se mais paraguaia do que brasileire ¢ demonstra saudades e orgulho daguele pais e

daquele povo.

Como vemos o sentimento em relagfo ao Paraguai ¢ muito distinto nos dois casos.
Alex 20 contrdrio de Analia repudia qualquer pensamento que o ligue aquele pais. Faz
questdo de se identificar como brasileiro e nega qualquer envolvimento com as linguas

espanhol e guarani, que segundo seu pensamento denunciariam seu envolvimento com a
cultura daquele pais algum dia.

Podemos concluir a partir dessa comparagio que a convivéneia diferenciada com o
Paraguai desperiou sentimentos distintos em Alex ¢ em Analia. Estamos certos que &
relevante também nesse processo o papel da familia. No caso de Analia a familia sempre
incentivou a menina, desde muito cedo, a aprender a lingua e a envolver-se com o pove
daquele pais da methor maneira, pois eles nfio tinham a intengio de voltar a0 Brasil e
portanto necessitavam da boa convivéncia no Paraguai. J4 em relagio a Alex - como
veremos mais especificamente ao longo desse trabatho - a familia ndo incentivava a
aprendizagem das linguas faladas naquele pais e ainda nfio demonstravam apreco em
relagio ou a0 povo paraguaio. A mie em uma entrevista mostra-se Tessentida pela forma
como eram fratados enquanto viveram naquele pais.

Pesg- mas na maioria das vezes vocés eram bem tratados assim..?
Mde- Sim, porque I onde a gente entro mord, a maioria era brasileiro, e no meio
dos brasileiros é melhor de se viver..Olha os paraguaios em si, quando vé que é
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brasileiro, nunca olha bem, porque sempre tem aguela discriminacdo contra
brasileiro, por mais que eles gostem, eles sempre tem uma desconfianca porgue
eles acha que o brasileiro vai toma tudo deles, porgue o paraguaio, pra devasia,
derruba ¢ mato mesmo, eles nio.

Como podemos perceber, Alex nio recebera da familia o mesmo incentivo gue
Analia em relagBo a aprendizagem e a boa convivéncia naguele pais. Aldm desse
seniimento despertado na familia em relag8o ac Paraguai, o contato da familia de Alex com
o espanhol ou mesmo com o guarani era muito restrito. No caso de Alex, o contato maior

com a lingua acontecia na escola, com as professoras e com os colegas.

A mie nos conta que 14 no Paraguai, Alex parecia nfio ser feliz. Adorava vir visitar
os parentes no Brasil, chorava de tristeza quando precisavam voltar para casa,

Mde -... pelo menos wma vez por ano a gente vinha pra cd, e dai, cé vé né?,
chegava aqui ele via os amiguinhos dele, os primos tudo estudando, via os
cadernos deles, nossa, daf que ele ficava bravo, ele dizia: - mée ey quero estuda
aqui, ndo quero mais volta pra aguele pais, eu quero mord agui. Eles ficavam
doidinho quando vinham passea pra cd, né vinham aqueles cadernos bonitinkos,
aqueles desenhinhos. Ld ndo tem nada disso, Id ndo tinha motivacéo nenhuma pra
estudd, o Alex principalmente voltava pra casa chorando porque gueria ficd

morando no Brasil e estudd junto com os amiguinhos daqui. (entrevista com mde de
Alex, 12/11/2002)

Nessa fala, a mée de Alex, além de dar informacbes sobre a experiéncia pela qual
Alex passava no contato com dois paises, deixa transparecer algumas convicgdes proprias a
respeito da educacdo e da vida com um todo naquele pais. Notemos que ao dizer que aqui
no Brasil os primoes de Alex estavam todos estudando, 2 mile parece dizer que, mesmo
freqlientando a escola paraguaia, seus filhos nfio estavam gozando do mesmo privilégio.
Talvez por acreditar que por mais que se fizesse em escola paraguaia - € que certamente
por uma questio de diversidade cultural escolar, era diferente do que se fazia em escola
brasileira - ndo se alcangaria os mesmos resultados que seriam possiveis no Brasil, ou seja,

para a mée, ndo era educagiio de qualidade o que a escola paraguaia oferecia.

A mie reforga sua opinifio em relag@o a escola paraguaia, na continuidade do sen
discurso, quando diz que aqui no Brasil os cademos s3c bonitos, que aqui as criancas
ganham desenhos e outras formas de incentivo, ao passo que 14, segundo ela, isso ndo
ocomre. Essa também € uma questio de cultura escolar, gue naturalmente se da de forma

diversa nos dois paises a que estamos nos referindo. E imporiante observar que esses
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"desenhos” a que a me se referia talvez nfio contribuia para a gualidade do ensino,
entretanio sao essas evidéncias que ela toma como importantes ao ctthparar os sisternas de
ensino dos dois paises em questdio. Isso pode ocorrer por falta de fitrtros argumentos mais
convincentes, pois indubitavelmente o argumento do cadernoc bo#ito e dos desenho sio

indicios insuficientes para desqualificar um sistema de ensino em razio do outro.

Perceberemos também essa diversidade cultural se observarmos os livros didaticos

que servem de material escolar no Paraguai (Figura 1).
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Figura 1 - Livre diddtico paraguaio
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Observaremos que sdo muito distintos dagueles aos quais temos contato no Brasil.



A planta produz seu prépric alimento. £ o produtor. Fica no comeco da

A larva se alimenta da planta. £ o consumidor primério.

A galinha se alimenta da larva. £ o consumidor secundério,

Se o homem comer a galinha, serd o consurmidor tarciario.

Muitas vezes, o hsf{%e;‘;ﬂ provoca desequilibrio nas cadeias alimentares que
ororrem na natursza.

[Dois fatos verdadenos comprovam i8so,

Frimeiro fato p

As cigarmnngs s80 insetos qus comem folhas.

As perdizes s80 aves que comem cigarrnhas,
; ¥

Figura 2 - Livro diddtice brasileirs 1

4i




o
Tl

xfking animais mg&;ﬁ’ﬁ Qui;:’i}s nara se aé imentar
C‘} animat que mata & & 20 m&g&gﬁaf &0 que é moro é 3 HEsE.

bsam%

O gaﬁ:@ éo @mé&f}ﬁf 8 zazé’s presa;

Na natureza, um mesmo anim; '@@{5& sef ﬁf@é@{é@r 2 Q{é{-} ser prasa.
éi}f}sewe - ST

Figurs 3 - Livre diddtico brasileire If

Os livros didaticos do Paraguai sfo menos ilustrados (Figura 1), guando héd algum
desenho, este ndo tem 0 mesmo colondo gue encontramos nos livros didédticos brasileiros
{Figura 2 e Figura 3). Como pudemos perceber nas figuras, ao tratar do mesmo tema
(cadeia alimentar), os diferentes livros optam por diferentes estratégias. O livro brasileiro
traz figuras diversas para deixar bem ilustrado o assunto zbordado. J& no case do livro
paraguaio, privilegia-se a parte escrita em detrimento de ilustracBes. Nesse caso temos

somente wma figura, e esta € originalmente preto e branco, sem muitos detathes ou efeitos
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que pudessern estar contribuindo de alguma forma para o leitor. Entretanto isso em nada
diminul a qualidade do livro diddtico paraguaio. Estes sio completos - no sentido de
constar todos os contetdos basicos que se espera encontrar nesse tipo de livro - tem vérias e
variadas atividades - permitindo um exercicio de fixacdo do contetido trabathado e outras

qualidades importantes em um livro dessa espécie.

Ao analisarmos a fala da mée temos a possibilidade de visualizar o choque cultural
escolar que se d4 no momento em que se comparam os dois sistemas de ensino: no Paraguai
¢ no Brasil. No momento em que falivamos a respeito de cultura escolar na sessio 2.3
analisgvamos unicamente o sentimento gerado no proprio individuo participante do
processo de adapiagiio 2 uma nova cultura escolar, entretanto com esse depoimento da mie
de Alex podemos perceber que o choque gerado entre as culturas diversas ¢ muito mais

complexo do gue pode parecer inicialmente.

Estamos certos de que a colaboragfo dos pais no processo de educacio dos fithos é
imprescindivel e altamente influenciavel, parece claro entfio que a prépria mie de Alex, ao
estranhar ¢ menosprezar o processo de ensino/aprendizagem no Paraguai, estava, mesmo
que de forma indireta, desmotivando ou ainda influenciando negativamente o
desenvolvimento de seu filho em escola paraguaia. Tal postura se refletia diretamente no
processo de aquisicio de conhecimentos por Alex. Acreditamos que o fato de ele nio ter
alcancado um nivel satisfatério de proficiéncia em espanhol deva-se também ao fito da

descrenca em relagio ao sistema educacional paraguaio, despertado por sua mie.

Naguele pais, segundo a mée, Alex nfio tinha muitos amigos, preferia brincar
sozinho ou com os irméos. Brincavam 2s vezes, com alguns colegas paraguaios, sem que
isso se desse, entretanto, a convite de Alex. Conforme relato da mie, o contrdrio ocorria
com os outros dois filhos - um menino mais velho ¢ uma menina mais jovem, que, por
terem uma relaglo mais préxima com criangas paraguaias, aprenderam bem mais o idioma
falado por elas.

Com a idade minima necesséria para o ingresso escolar, a mie de Alex o matriculon

¢ ele comegou a freglientar a escola naquele pais, o menine teve contato também com o



44

guarani nesta época porque esta lingua € ensinada no Paraguai aos moldes do que ocorre no

Brasil com relag®0 a lingua inglesa, ou seja, la € trabalhada como uma segunda lingua.

Na escola paraguaia, Alex nfo teve uma experidncia muito boa. Ele, também, nos
falou, durante a observag#o participativa em sala de aula, sobre o fato de que 2 tradicio de
ensing no Paragual € muito diversa da encontrada no Brasil. Seu primeiro contato com a
escola, deu-se em uma zona rural, em uma escola multisseriada, ou seja, havia apenas um
professor para as quatro séries do Ensino Fundamental. Alex nos contou que o professor
nfo dava a mesma atencio aos alunos gue eram imigrantes brasileiros. Segundo o menino,
o professor ndo ensinava, ¢ quando tentava fazé-lo, falava em guarani com os alunos,
acabando com qualquer chance de aprendizagem por parte de alunos como Alex, que nfo
compreendiam a lingua empregada pelo professor, o que dizer entiic do contetido que se
estava tentando aprender. O menino nos falou ainda de caracteristicas muito graves do
comportamento do professor - desta primeira escola em que estudou - com relagio aos
alunos. Segundo ele, o professor era muito violento, dava aos alunos castigos fisicos come:
ficar ajoethados em grios de milho, tampinhas de garrafas entre outros.

A: na segunda (série) a gente tinha que ir ld na frente, quem nido sabia lé, a gente
ficava em cima das pedras, quem néo sabia Ié.

Pesq: mas essas pedras eram dentro ou fora da sala?

A: dentro, tinha veis que néis tinha que ir I no pdtio do colégio fica de castigo,
fica ajeelhado Id no chdo, eu jd figuei um punhado de veis, tudo dia...(primeira
entrevista com Alex).

A miée em enirevista nos contou que nfo sabia que tal fato ocorria, as criangas nio
falavam nada em casa com medo dos pais ndo acreditarem e do professor castigar ainda
mais. A mfe sé ficou sabendo guando a irm3 mais nova de Alex chegou em ¢asa com o
corpo todo marcado. O professor havia batido nela com um fo de luz. Vejamos o relato de
Alex sobre esse episédio;

A: a gente né, quando eu tava na primera, o professor mandava a gente lava o
colégio né, tinha a muié pra limpd o colégio, mas ele mandava a gente.. Néis né na
hora que néis tava lavando quase terminando de limpar a sala, néis terminemo de
timpa tudo né, 56 que nois tava secando, sé tinha um pouquinho pra noéis seca ld
dentro né, entdo dai néis peguemo, a minha irmd foi andar de bicicleta que pediu
pra menina, o professor foi ld dentro pego o fio dele ld e lascouna perna da minha
irmd, ai minha irmd chorou até chegar em casa, fico as ldgrimas no pé dela.
(primeira entrevista com Alex).
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Esse parece ter sido um fate muito marcante para Alex, visto que ele niio se
esqueceu a imagem das lagrimas que ficaram no pé da irmi. A menina certamente chorou
tanto que molhou os proprios pés com as ldgrimas e isso parece ter ferido igualmente o
menino que depois de rés anos lembra dessa cena com tanta exatidio de detalhes. O que é
certamente compreensivel pois se para nés € revoltante essa atitude cruel tomada pelo
professor, o gue dizer dessas criancas gue viveram juntas esse sofrimento e ainda tiveram
que passar pela angiistia de saber se seriam ou nfo ainda mais castigadas ao chegarem em

casa.

Depois deste fato, as criangas foram transferidas de escola. Precisavam caminhar
um longo frecho de estrada para chegar até 15, entrefanto Alex demonsira uma ceria
saudade dessa nova escola. Lembra ¢ nome do professor e de alguns colegas. Foi nesta
escola, segundo ele, que aprendeu o alfabeto, iniciou-se no mundo da leitura e aprendeu

bastante da matemdtica,

A familia mudou-se para o vizinho pais - Paraguai - no ano de 1990 ¢ retornaram ao
Brasil no ano de 2000. Alex - como dito acima - nasceu no Brasil, entretanto, iniciou sua
vida 14, foi naquele pais que aprendeu andar, falar, comer ¢ tudo mais ¢ que normalmente

aconteceu na infincia de todos.

Depois de mais de dez nos de convivéncia direta com a lingua, a cultura, os
costumes e as iradi¢es do povo paraguaio, a familia retorna ao Brasil. Alex foi entio
encaminhado a terceira série do ensino fundamental, onde passou por infimeras
dificuidades, tanto em rela¢o ao contetido, quanto ao relacionamento social dentro da sala
de auia.

Como relatado acima o contato maior com as linguas espanhol ¢ guarani, acontecia
na escola, com as professoras € com os colegas paraguaios. Apesar desse contato direto
com a lingua na escola, Alex afirma e demonstra ndo ter muitos conhecimentos de espanhol
ou de guarani, conforme poderemos ver no momento da analise nas declaragdes da mie do
menino de das professoras. Este fato nos leva a refletir sobre a relacdo do menino com
essas linguas. A dificuldade de Alex aprender espanhol ¢ guarani, pode estar ligado com a
questfio da identificagiio com a lingua € com o povo que ela representa.



3 METODOLOGIA DE PESQUISA

3.1 Orienfacéo Mefodolégica

Para alcancar os objetivos planejados na formulago do projeto dessa pesquisa, e
levando em conta que o produto da mesma estd todo voltado a situacBes que envelvem
diretamente seres humanos — com sentimentos e atitudes proprios e, portantc nio passiveis
de mensuragfio - procurou-se adotar como metodologia algo que tivesse estas mesmas

prerrogativas € gue a0 mesmo tempo pudesse subsidiar um estudo com esse vids.

Andre (1993) coloca-nos que Dilthey, ainda no século XIX, j4 apontava a
necessidade da busca de uma nova metodologia de pesquisa para as 4reas das ciéncias
sociais. “os fendmenos humanos e sociais sdo muito complexos e dindmicos, o que forna

quase impossivel o estabelecimento de leis gerais como no caso da fisica ou da biologia”.

E com base nesses principios que se configura uma abordagem de pesquisa,
chamada de “naturalistica” ou “qualitativa”. Esta defende uma visio holistica dos
fenémenos, isto é, que leve em conta todos os componentes de uma situacioc em suas
interacBes e influéncias reciprocas.( André,1995). Esta é a origem da abordagem qualitativa
de pesquisa, a qual nos serviu de apoio tedrico - metodolégico, na produciio desse trabalho.
Como vimos anteriormente esta abordagem frata ou abrange as ciéncias sociais, da qual faz

parte o assunto fratado aqui.

Por outro lado, a0 se optar por uma pesquisa qualitativa, ¢ preciso explicita-la dentro
de um panorama geral. Sendo assim, para a realizaglio de uma pesquisa cientifica, é
necessario ter em mente alguns passos que devem ser seguidos ou pelo menos observados

em um trabalho de pesquisa de campe.

Para isso, recorremos inicialmente ao referencial teérico de métodos qualitativos
sobre o ensino (Erickson: 1989:96). Tracaremos a partir de entfio os conceitos basicos
necessérios apresentados por ele: Iniciar a pesquisa cientifica por um bom e bem negociade
acesso ao contexto de estudo; o pesquisador deve ter feito um estudo do contexto para

aniecipar os possiveis riscos e exigéncias a que serfio expostos os individuos estudados: é
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preciso deixar ¢laro que certas informagdes nfio serfo expostas; deve-se ser muito explicito
acerca do uso da informacio e do acesso a ela, para ter o méximo acesso em contexio,
garantindo confianca e entendimento; a responsabilidade ética e a educacgio cientifica vio
juntas & investigagc de campo; a base para o ingresso no campo de pesquisa € para uma

investigapdo satisfatoria € uma relaglio franca ¢ harmdnica entre pesquisado e pesquisador.

Estas orientacSes metodolégicas fizeramn parte do projeto aqui proposto, como forma
de orientacBio basica a ser seguida pela pesquisadora nos momentos de preparagio e de

execugdo do trabalho a ser desenvolvido no campo de pesquisa.

Dentro da abordagem qualitativa , configura-se em nosso contexto de pesquisa, de
um estudo de caso, uma vez que estaremos acompanhando o desenvolvimento longitudinal

de um aluno ao longo de dois anos de escolarizagfo em sala de aula brasileira.

Contudo néo responderiamos satisfatoriamente as perguntas elaboradas nesse
projeto, se observarmos o aluno de forma isolada na sala de aula. Assim, acreditamos que
era necessario fazermos um estudo de caso dentro das orientagdes da Etnografia,

configurando o que tedricos (Vide André, 1995, entre outros) da drea chamam de estudo de
caso etmografico.

Uma vez sendo a etnografia a metodologia que guiou nossos passos no campo de
pesquisa, faz-se necessario fragar algumas consideracSes a respeito da mesma. Dentro de
um continuo quantitativo - qualitativo, a etnografia € a metodologia que esid localizada no
ponto mais extremo da abordagem qualitativa. |

Segundo Nunan (1992), etnégrafos acreditam que o comportamento humano nfo
pode ser entendido sem incorporar na pesquisa a percepgdo subjetiva e o sistema de crenga

daqueles envolvidos na pesquisa, pesquisadores e sujeitos.

Uma outra importante caracteristica da etnografia é o fato de que ha freglientemente
uma interagdo entre questdes e dados. Durante o curso da investigaco, etnégrafos podem
obter dados que ndo apoiam sua hipdtese original, mas que s3o sugestivas de outras, eles
podem, portanto, finalizar seu estudo respondendo questSes diferenies daquelas com as

quais COmegoL
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E importante, porém lembrarmos, que este trabalho estd voltado para a drea
educacional, e que portanto, nfo estaremos tratando de “etnografia” propriamente dita. Até
pelo fato de que a “etnografia educacional” diverge em alguns aspectos da j4 mencionada.
Podemos citar como exemplo a longa permanéncia do pesquisador em campo e/ou o

contato com diferentes culturas por um espago de tempo maior.

O que temos entdo ¢ a adaptacio da etnografia a estudos que nio possam ou nio
necessitern de todas as técnicas utilizadas por esta metodologia. Como € o caso, por
exemplo, de estudos dentro da drea da educacio. Para André (1995:28) “o gue se tem feito
pois € uma adaplagdo da etnografia a educacdo, o gue me leva a concluir que fazemos

estudos do tipo etnogrdfico e ndo emografia no seu sentido estrito.”

Segundo a mesma tedrica, para ser caracterizado como um trabalho do tipo
etnografice, € necessrio que o mesmo faca uso de algumas técnicas tradicionalmente
utilizadas na etnografia, ou seja, a observagiio participante; a entrevista intensiva e a analise
de documentos. O pesquisador deve ser o instramento principal na coleta ¢ na analise dos
dados; lembrar que a pesquisa emogrifica sempre d4 énfase no processo e ndoc nos
resultados finais; a pesquisa deve envolver um trabatho de campo; a etnografia busca
finalmente a formulaciio de hipdtese, conceitos, abstragbes, teorias e nfo sua testagem. A
partir desses pressupostos, passaremos ao trabatho de campo, explicitando os sujeitos de

pesquisa bem como os instrumentos utilizados.
3.2 O trabalho de campo

Uma vez reunido pessoas com as mesmas expectativas e em tomo de um mesmo
objetivo: tragar um panorama da realidade lingfiistica vivida em nossa regido - formou-se o
grupo de pesquisa referido no inicio deste trabatho, logo em seguida as primeiras reunides

comegaram ¢ 0s trabalhos a serem feitos foram sendo planejados.

Os membros do grupo de pesquisa eram organizados de forma que cada um ou cada
dupla era responsavel pela coleta e anlise dos dados de uma certa escola da periferia, no

caso de Cascavel, ou de alguma escola da zona rural, no caso de Missal.
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O primeiro trabatho no grupo foi um levantamento a nivel de municipio das escolas
onde poderfamos encontrar alunos com o perfil definido para a pesquisa. Isto feito, foram
distribuidas as escolas dentro do grupo de forma que pudesse facilitar o trabalho pata oS

pesquisadores em iniciacfo.

Nosso® trabatho inicialmente seria feito em uma escola central no nOSsSo municipio.
Nesse contexto iria observar um menino chamado Jo#o, com 10 anos na ocasiio e que
freqiientava a quarta série do Ensino Fundamental. Ao iniciarmos o trabalho de observagiio
participante, logo pudemos constatar que o menino em questio Jando tinha dificuldades em
relacfo a lingua, havia superado todas as suas dificuldades e acompanhava a furma
normalmente. Sendo assim, ndo se encaixava mais como nosso sujeito de pesquisa, pois o
1n0sso trabalho seria relacionado a alunos que enfrentavam problemas na escola em razio da

sua realidade linglifstica e esse j& nfio era o seu caso.

Apesar de ndo ter sido nosso foco de pesquisa, o caso de Jodo & muito significativo
para essa area de estudo, uma vez que seu desenvolvimento em sala de aula brasileira foi
diferente da maioria dos casos, o que desperta uma grande curiosidade cientifica em torno
do mesmo ¢ o que o torna certamente um futuro sujeito de pesquisa. O caso de Jodo serd
retomado - mesmo que de forma parcial ainda nesse trabalho, no momento da analise dos

registros.

Nosso préximo passo foi visitar uma outra escola que tinha casos de alunos com o
perfil por nds procurado. A escola chamava-se Maria Teresa e era localizada em um bairro
muito pobre da nossa cidade. Nessa escola encontramos Alex. Ele tinha dez anos de idade,
havia iniciado a terceira série no Paraguai, e na ocasifio freqiientava a terceira série primiria
nessa escola. O menino estava passando por indmeras dificuldades em relacdo ao contetido
¢ em relacfo a convivéncia social. O caso nos chamou muito 2 atenco e passou a ser nosso

foco de estudo.

A escola na qual se desenvolveu a pesquisa era bem organizada, com prédios bem
estruturados, equipe pedagégica suficiente para o ntimero de alunos gue a escola
comportava.
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Para cada turma havia trés professores, sendo eles: o professor regente da turma, que
minisirava as disciplinas de portugués, Matematica, Estudos Socials e Ciéncias, o professor
de Educagéo Fisica e religifio e ainda um professor que era responsével pelas disciplinas de
Artes e Espaohol. Os dois tltimos professores citados, eram os responsaveis pelas turmas
no momento da hora atividade do professor regente. A hora atividade se constitui de quatro
horas semanais, ocasido em que o professor dispée de tempo para seu estudo, preparacio

de mateniais e tudo o que achar necessario para um melhor rendimento de sua classe.

No caso da quarta série do Ensino Fundamental, série freqlientada por Alex
afualmente, as turmas foram divididas - no corrente ano - entre os fracos e os fortes, cada
turma ficou com uma média de vinte alunos. Nessas séries os professores se organizavam
de modo diferente: havia uma professora que ministrava as aulas de Portugués ¢ Estudos
Sociais e outra professora que era responsavel pelas disciplinas de Matematica e Ciéncias.
Além dessas, eles tinham os professores responsaveis pela hora atividade: uma dava aulas

de Espanhol ¢ religido e outra ficava com as aulas de Educaciio Fisica e Artes.

A escola conta ainda com uma quadra de esportes para a recreaciio e aulas de
educacfio fisica, além de uma sala de video, biblioteca, sala de jogos, entre outras
dependéncias.

Proximo a escola, existe no bairro uma entidade chamada LBV, que é mantida com
ajuda da comunidade empresarial de Cascavel e da prefeitura municipal. Ela atende
principaimente os alunos desta escola em horério contratumo, ou até em horario de aula,
dependendo da atividade oferecida. Alex junto com seus colegas freqiienta esta entidade, o
que torna interessante sua caracterizagfio. Trata-se de uma entidade niio governamental,
mantida com 2 ajuda da comunidade, através de doages e com o apoio da organizagio
comercial da nossa cidade. Ela conta com um quadro de funcionirios da casa, além do

auxilio de alguns voluntarios no trabalho cotidiano.

O objetivo proposto pela mesma é atender criangas carentes ou com baixa renda
familiar oferecendo alguns cursos profissionalizantes para os adolescentes e atividades de

recreagdo © lazer para as criangas, possibilitando a estas ¢ contato com variados brinquedos

* O companheiro da dupla 2 que en pertencia era ¢ colega anteriormente referido,
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¢ brincadeiras que, dificilmente lhes seria possivel em casa ou na escola. Para estas
criangas ainda ¢ possivel o confato com a literatura infantil ( ruitas vezes esquecida pela
escola), com filmes ou desenhos, um guarda-roupa com muitas fantasias, sapatos e

maquiagern, para produc8o de pegas teatrais.

A todo momento uma monitora acompanha as criangas auxiliando-as gquando
necessario ¢ organizando os hordrios disponiveis para cada brincadeira. Todos respeitam os

horérios estipulados, aprendendo assim a ter disciplina e a respeitar regras.

Os alunos da escola na qual se realiza a pesquisa, s3o os mais contemplados poresta
instituig8o e encontram nela mais um espaco que contribui para sua formagio enquanto

alunos e enquanto cidadses.

Alex neste espago parece muito mais 4 vontade do que na escola. Presta muita
atenc8o nas historias, participa das atividades propostas pelas monitoras e fica ansioso pelas
brincadeiras no patio. Isto parece mostrar que a escola era o problema de Alex - no ano em
que freqiientava a terceira série, pois como podiamos perceber, neste espaco informal, ele
era uma crianca normal, viva, participativa, o contrario do que ocorria na escola - espago
visto como extremamente formal e portanto de dificil "acesso” a ele, um aluno tido como

estrangeiro por seus colegas e professores.

Ao se fazer o contaio com a escola e ac informar-lhes dos objetivos da pesquisa, 2
equipe pedagodgica mostrou-se muito receptiva e entusiasmada, pois via este estudo como

um auxilio para os alunos com as dificuldades que agora iriam ser observadas e analisadas,

Logo apds o primeiro contato ¢ assim que as professoras regentes das turmas
foram postas a par dos objetivos da pesquisa, da metodologia, e de outros detalhes
importantes como os dias que visitariamos a escola e de como procederiamos no trabalho,

foi possivel o ingresso na sala de aula.

Como as professoras haviam sido inforrnadas dos principios etnograficos seguidos
por esta pesquisa, nio revelaram de inicio, aos alunos, o real objetivo buscado naquela sala.

A pesquisadora foi apresentada como estagidria, uma vez que os alunos estio, de certa
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forma, acostumados a estudantes que visitam a escola eventualmente e assim, nfio se

incomodariam com a presenga de uma “estranha” em seu meio.

Entretantc, a presencga de pesquisadores em sala, desencadeou reagdes diversas nas
duas turmas nas quais o trabalho se desenvolveu. Na sala da terceira série, onde entramos
no primeiro ano da pesquisa, os alunos ficaram inquietos, interessados nos pesquisadores.
Queriam chamar 2 aten¢fo, mostrar ¢ contar coisas, etc. Esse comportamento perdurou
durante grande parte da geracdo de registros. Alex, com o passar do tempo, percebendo
nosso interesse nele e no seu desenvolvimento, uma vez que sempre nos ofereciamos para
auxilia-lo nas atividades, perguntava coisas sobre ele..., nfio parecia muito 3 vontade, mas
mesmo assim conversava € gostava de contar sua histéria, mesmo porque ao se sentir

discriminado em sala, via nos pesquisadores pessoas com quem cOnversar.

Na segunda entrada no campo de pesquisa - no ano de 2002 - a reacio dos alunos
foi diferente, esies, ndo se importavam com a nossa presenga em sala, com excecio do
primeiro dia, eles continuaram suas atividades normalmente, mantendo algum contato nos
intervalos das aulas, ou em momentos de descontracfio. Nessa nova entrada em campo,
havia a vantagem de alguns alunos j& nos conhecerem, ¢ também pareciam estar mais
acostumados com outras pessoas na turma. Talvez pelo fato de terem quatro professores

entrando em sala toda semana.

Alex ao nos rever, de inicio parece ter se assustado, talvez pensando que
pudéssemos ressuscitar seu passado, relacionado com sua chegada do Paraguai. Mostrou-se
indiferente, frio. Desviava o olhar quando percebia que estdvamos olhando. Mas foi s6 no
primeiro momento. Ao notar que nfo dissemos exatamente porque estava ali, € a0 mesmo
tempo percebendo que seus colegas se aproximaram, querendo conversar, © menino se
sentin seguro ¢ também veio ao mosse enconiro, demonstrando inclusive intimidade
conosco, ndo se importando com o que os colegas iriam pensar, pelo contrario, parecia

sentir-se mais importante que os colegas, por nos conhecer.

No trabalho de campo realizado nessa pesquisa, os principios etnograficos descritos
acima, foram observados e € a partir deles que o trabalho foi organizado diariamente, nos
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permitindo alcangar os resultados de que necessitdvamos para dar continuidade a pesquisa

como um todo.

Esta pesquisa foi desenvolvida com base nos registros coletados na sala de aula, de
modo que pretenda ilustrar com maior naturalidade as experiéncias vividas pelos
participantes da realidade que foi observada e, mais particularmente, focalizar Alex e suas

relagGes com aguele grupe.

Posteriormente foram envolvidos ainda os familiares de Alex, que também puderam
contribuir para esse estudo, além da professora, colegas, equipe pedagdgica da escola e

outros participantes de seu convivio social fora do contexto de sala de aula.

Em relagiio aos instrumentos utilizados no trabalho de campo contou-se com
anotacdes em didrio de campo, que foram feltas pela pesquisadora durante e apds a
observaciio feita em sala de aula, além de gravagdes em 4udio de entrevistas feitas com o
sujeito da pesquisa, com as professoras envolvidas diretamente nesse estudo e demais
participantes da comunidade escolar'’, que, de alguma forma, puderam contribuir nessa

pesquisa.

Foram ainda gravadas em udio entrevistas com a mée de Alex (que farfio parte dos
anexos), que revelou fatos imprescindiveis para a elucidagio de algumas questdes que
micialmente pareciam inexplicdveis. As gravages realizadas durante a pesquisa foram, em

um segundo momento, transcritas para servirem de base para a andlise dos dados.

Foram utilizadas ainda como geragfio de registros, conversas informais com colegas
de Alex de ambas as turmas observadas e com outros funciondrios da escola, como
zeladoras ¢ guardido, pessoas que convivem diariamente com os alunos desta escola em
momentos mais descontraidos, como € o caso da hora do recreio. Fstas conversas foram
posteriormente registradas em didrio de campo, e tendo sido feitas de forma informal,
privilegiaram a naturalidade dos informantes.

® Os participantes da comumidade escolar referidos acima estio relacionados: diretora, coordenadora
pedagdgica, professores auxiliares, entre outros.
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Foram também analisados documentos escolares — avaliagBes, trabalhos individuais,
cademnos entre outros — gue auxiliaram na verificacfio do desenvolvimento desse zluno em

relagdo a aquisicfo da escrita em lingua portuguesa.
3.3 A Sala de Aula Como Campo de Pesquisa - Uma Nova Descoberta

Faz-se necessdrio nesse momento relatar um pouceo do que foi para a pesquisadora,
essa entrada na sala de aula, que naguele momento deveria ser encarada como um campo de
pesquisa. E sem davida uma experiéncia impar, uma vez que nds, professores, por estarmos
muito acostumados com a sala de aula, n8o temos - muitas vezes - desenvolvido o "olhar do
pesquisador”, © que exige de nds um desprendimento do cotidiano para que assim
possamos enxergar aquilo goe 20s nossos olhos podem parecer - nesse primeiro momento
como pesquisadores - fatos rotineiros do convivio escolar. No primeiro contato com aquela
classe, que naquele momento era um campo de pesquisa, ndio percebiamos nada diferente
do que ocorreria em uma sala de aula qualquer, ou seja, nfio parecia ter nenhum significado

diferente.

Por outre lado, ao iniciar um trabalho de campo € necessrio que se tenha claro
quais os objetivos da pesquisa proposta ¢ quais sdo as perguntas de pesquisa que se
pretende esclarecer. Assim teremos condigdes de organizar o trabalho de forma a garantir a
cientificidade da pesquisa e o esclarecimento das dévidas que nos levaram a ela, nfo
permitindo dessa forma, que, em meio a geragiio de registros nos percamos de nosse

objetivo principal, e caiamos em contradicSes quanto a nossa meta enquanto pesquisa.

No nosso caso, tinha-se claro que nessa classe - ou nesse campo de pesquisa - havia
um aluno com dificuldades de aprendizagem devido a problemas lingiiisticos, entre outros,
além disso, os objetivos propostos estavam bem claros e as perguntas de pesquisa
organizadas de forma a auxiliar o trabalho de campo, apesar de nio estarem ainda no
momento da geraco de registros definidas, j& que a etnografia nos dava a possibilidade da
reorganizacio das mesmas durante o percurso da pesquisa.

Por que entfo 2 sala de aula em quest3o era-nos ainda tio semelhante &s outras 2

ponto de n&o entendermos, em um primeiro momento, o que traria as dificuldades pelas
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quais nosso sujeito de pesquisa estava passando? Para a solugdo desse problema inicial, era
preciso algo: “enxergar o que de fato estava acontecendo”. E percebeu-se a necessidade de
seguir a orienta¢do etnografica que se pode ver a seguir:

“Sempre que o pesquisador perguniar o gue estt acontecendo aqui? Estard
ressaltando o cardter reflexivo de sua pesquisa. Por outro lade, o construir
resposias para essa pergunta, o pesguisador e docente, guando for o caso, estardo
sendo ajudados a tornar o familiar em algo estranho e interessante. Dessa forma, ¢
que estava invisivel pela forga do cotidiano, passa a ser problematizado.” (
PERFEIRA, MC. 1998 306)

Dessa forma, passou-se a buscar justamente aquilo que parecia invisivel a0 nossos
olhos, decorrente do fato de estarmos acostumados a esse cotidiano. Assim, alguns fatos
que nos pareciam sem importincia , ou a0s quais buscévamos explicagbes simplificadas, -
nio podendo porianto fazer parte de nossos registros de pesquisa - passaram a nos chamara
atencdio. Isso ocorria porque comecdvamos a ver nesses pequenos fatos, possiveis
explicagbes e associagbes que nos levariam s interpretar melhor as dificuldades
encontradas pelo ator de nossa pesquisa. Tais acontecimentos estarSo sendo relatados no
decorrer desse trabalho.

A partir do momento em qgue se buscou a observacgiio de pequenos fatos e as relagdes
que estes teriam com os objetivos pretendidos por essa pesquisa, descobriu-se um mundo
de pesquisa, a0 qual certamente punca se feria alcangado, nfo se tivesse antes, por
orientacio etmogréfica, "estranhado” o mundo anterior, ao qual se estava habituado de tal
forma, que parecia cegar os olhos da pesquisadora/professora.

33.1 O primeire locas de geraciio de registros

Diante do que fora colocado, o nosso campo de pesquisa, passou a ser no primeiro
ano do trabatho, wna sala de terceira série do ensino fundamental, com trinta e sete alunos
matriculados. Os freqlentadores dessa turma eram pouco faltosos, © que acabava por
fotar a sala de aula quase todos os dias. A dada situag3o somada a uma metodologia de
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ensino que, de forma geral, se enquadra nos parimetros da educagfio tradicional’’, explica

de certa forma, a indisciplina que se gerava ali.

Entretanto, a indisciplina de que se fala agui - € que tanto a professora dessa turma
reclamava - estava relacionada a conversas paralelas em sala de aula e ao nfio envolvimento

dos alunos nas atividades propostas.

E importante abordarmos nesse momento um pouco da histéria da professora em
questdo. A professora da terceira série, doravante chamada professora A, cursou o
magistério no Ensino Médio concluindo em 1988. Passou anos de sua vida sem exercer a
fun¢8o para a qual havia se preparado, trabalhando em outras 4reas, diferentes da educagio.
Depois de algum tempo da conclusio do Ensino Médio, ela prestou vestibular para um

curso na area da sahde, o qual nfo conclui.

Depois dissc passou anos sem se interessar em investir na formago continuada, No
ano de 2002 a professora voltou a freqlientar a faculdade, optando pelo curso de Pedagogia.
Na €poca em que era professora de Alex, ela ainda ndo havia voltado a estudar, tendo como
formacdo somente o magistério, concluido a mais de dez anos. Além disso, a professora A,
tinha pouca experiéncia no magistério, na ocasido em que foi a professora de Alex era seu

terceiro ano na area da educacio.

Segundo a propria professora, esta falta de experiéncia ¢ o fato de ndio ter mais

estudado, acabavam por prejudicar seu trabatho™, pois a mesma nfio s¢ sentia preparada

! A metodologia utilizada pela professora fors denominada aqui de tradicional, por privilegiar a fala do
professor em detrimento da fala do aluno em sala de aula. As anlas eram dadas de forma expositiva, na qusl
restavam ao aluno o papel de ouvir e obedecer as ordens de execucio da atividade solicitada.

" E importante deixarmos claro que acreditamos que experiéncia e formagio universitéria ndio seriam em si
suficientes para sanar as dificuldades enfrentadas por essa professora frente a casos como o de Alex, pois
outras professoras formadas e com experiéncia também tiveram problemas com alunos com esse perfil. Por
outro lado acreditamos que a sensibilidade ¢ a criatividade do professor poderfio ser grandes aliados no
planciamento do trabalho a ser feitc com esse alunos. Um exemplo disso foi o trabalho realizado pela
professora de Yoo, da Escola Maria Galio, gue obteve grande sucesso, essa experiéneiz serd relatada em
momenio mals oporuno ainda nesse trabalhe.
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para enfrentar desafios como este: a alfabetizaciio de Alex e sua preparacio para a série

subseguente.

Este breve comentério a respeito da vida ¢ formaco da professora A, teve o infuito
de trazer informaces que certamente serfio necessérias no decorrer deste trabalho, quando

poderemos a partir destas inferir significados a certas atitudes ou a falia delas.

Os alunos, de uma forma geral, foram bem receptivos com os pesquisadores,
queriam saber seus nomes, por quanto tempo ficariam ali, se ajudariam nas atividades da
sala, etc. Em um primeiro momento — gue durou aproximadamente umas trés visitas a
escola — fol isso mesmo que fizemos. Auxiliamos os alunos de um modo geral ¢ a
professora, quando necessitava, geralmente quando precisava ausentar-se da sala, entfio,

“tomavamos conta” dos alunos no sentido de ndo permitir que indisciplina gerasse tumulto.

E importante salientar que, estes momentos eram muito valiosos para noés —
pesquisadores e pesquisados — pois tinhamos a oportunidade de nos conhecermos melhor,
sem a cumplicidade da professora, que em momento de coleta de registros pode ser vista
como um elemento de “poda™, ¢ que portanto poderia interferir ou influenciar naquilo que

seria dito pelos alunos.

332 O segundo locus de geracfio de registros

No segundo ano do trabalho de campo (2002), a turma a qual acompanhamos eraa
quarta série, classe a qual Alex pertencia neste ano letivo. Esta turma estava passando por
uma experi€ncia nova e "duvidosa" que consistia no seguinte: os alunos foram divididos
entre os "fracos” e os "fortes”, e colocados em salas de aula diferentes. Segundo uma das
professoras essa separagfio se deu em razfo da grande indisciplina gerada em sala de aula,

ocasionada pelo descompasso existente entre os alunos considerando o nivel de contetido.

Uma das professoras demonstrou seu descontentamento com a decisfio dessa
separacdo e também com os resuitados que isto trouxe. Segundo ela, os alunos nfio tiveram
nenhum crescimento a nivel de conteiido ¢ ao mesmo tempo foram impossibilitados do
convivio em sala de aula com os colegas, que tendo uma facilidade maior em alguns

contetddos, poderiam auxiliar os ditos "fracos™.
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£ importante se tessaltar que realmente estas turmas eram demasiadamente
indisciplinadas, havia alguns alunos fora da faixa etdria da maioria, estes tinham de doze a
quinze anos, e queriam sobressair-se em relago aos menores e para isso eram muito

agressivos: batiam, chutavam, tinha atitudes muito violentas.

A escola estava na verdade buscando formas de minimizar estes problemas, talvez
néo tivesse encontrado a melhor maneira ainda. Por outro lado também, se torna dificil a

nio reprovagdo de uma atitude tio dréstica como a tomada pela escola.

Depois da divisiio das classes, elas ficaram em média com vinte alunos cada uma.
Certamente wma turma menor torna-s¢ mais ficil manter a disciplina, o que significa que a
escola alcangou o objetivo que buscava - pelo menos em sala de aula, ja que durante o
recreio a violéncia continuava - mesmo n3o fendo levado em conta outros aspectos muito
importantes no desenvolvimento dos alunos, como a aprendizagem e 2 relaglio social,

igualmente importantes para o desenvolvimento integral dos alunos.

E interessante para esse estudo atentarmos 2 questio da indisciplina ao olharmos as
duas turmas pelas quais Alex passou. Na primeira, a citada questio estava relacionada,
como dito logo acima, a dispersdio dos alunos em momentos de aula. J4 na Segunda turma -
a quarta série - a indisciplina era algo realmente sério, de dificil solugio, que levou a escola

inclusive a tomar severas e questiondveis atitudes, mencionadas anteriormente.

A conduta dos alunos nessa turma era muito diferente dos alunos da turma onde
Alex havia estudado hé dois anos atrds.” Portanto, antecipadamente afirmamos que a
questdo da indisciplina da turma n3o poderia ser utilizadoc como o motivo do nio
desenvolvimento do nosso sujeito de pesquisa no seu primeiro ano em escola brasileira,

uma vez que, estando em uma sala ainda mais indisciplinada como era ¢ caso agora, ¢

¥ Em relagfio a cultura existente em cada sala de anla, ¢ importante lembrarmos que no caso de Alex, ele
deveria achar muito estranho as atitudes fomadas pelos colegas em relaclio aos professores, pois no Paraguai
viveu uma experiéncie totalmente diferente. Conforme comentirio feito na sessfio 2.3 desse trsbslho o
ambiente 1 ¢ extremamente formal, indo desde o tipo do uniforme até a forma de comportamento em sala de
aula, na qual o professor é, de fio, autoridade.
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aluno ndo alcangaria resultados positivos - como veremos adiante , ou nem a0 menos teria

chegado até 14,

Em momento mais oportunc certamente estaremos discutindo de forma mais
profunda a questio de Alex ter alcangado resultados positivos ou ndo, entretanto, pensa-se
ser necessanc neste momento caracterizar a vida escolar de Alex, agora pertencente a

quarta série - furma dos "fracos”.

Nessa escola havia sido implantada hé alguns anos a separagiio das disciplinas por
diferentes professoras nas turmas de quarta série. Sendo assim, cada turma teria professores
diferentes para as disciplinas de Matemdtica e Ciénclas; Portugués e Estudos Sociais;
Religi#io ¢ Artes; Espanhol ¢ Educacéio fisica. Cada turma tinha entio quatro professores
diferentes. Nesta segunda etapa da coleta de dados, pudemos ter contato com todos eles,
embora com freqiiéncia diferenciada, alcangando um maior contato com as professoras
regentes das disciplinas de Portugués e Matematica, inclusive pelo fato de estas terem uma
carga hordaria maior. Em relagéio a disciplina de espanhol, no tivemos a oportunidade de
participar das aulas em virtude dos horarios nfio serem condizentes com a disponibilidade
da pesquisadora. Por algumas vezes combinamos o hordrio com a professora dessa
disciplina de forma que no dia estipulado, a pesquisadora tivesse a possibilidade'* de ir até
a escola nesse hordrio, quando haveria aula de espanhol, entretanto ao chegarmos 4 escola
era sempre 0 mesmo discurso da professora:

"Ah, eu esqueci que vocé vinha e preparei aula de educacéo fisica, hoje eu ndo vou
dar aula de espanhol” (professora de espanhol, didrio de campo, 15/11/2002).

Ao percebermos que poderfamos estar sendo motivo de inseguranca €
constrangimento dessa professora, ndo insistimos em assistir as suas aulas, restringindo-nos
a conversas informais com a mesma ¢ com © acompanhamento de Alex nessa disciplina

através de seus trabathos, avaliacdes entre outros.

* A pesquisadora no momento de trabalho de campo - que era feito no periodo mamtino - também trabalhava
em uma escola duas vezes por semana, e por isso n@io poderia freqiientar 2 escola todos os dias, assim, no
momento em que se diz que ela poderia ter possibilidade de ir at¢ a escola, € porque ela, para isso, precisava
organizar-se em relagdo ac seu tabalho 52 escolz na qual era professora.
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A professora de matemstica demonstrava uma certa fieza em relaclo aos alunos,
sentimento que faclimente poderiamos perceber, inclusive por seu olhar, ou pela falta dele
em muitos momentos. A mesma ndo nos declarou ter incentivado a separacio das turmas
em fortes e fracos, entretanto podiamos sentir a sua aprovacio a esse "regimento”, j4 que
seu discurso em tomo dos alunos era sempre de forma a demonstar 3 seu
descontentamento com os mesmos € a sua descrenga em gualquer coisa que pudesse vir a

ajudar.

A diferenga no tratamento entre os alunos de uma turma e de outra também e
visivel nesta professora. Em algumas aulas acompanhadas ac longo da coleta de registros, a
professora passava as atividades no quadro, explicava ¢ pedia para os alunos resolverem.
Na turma dos “fortes” os alunos terminavam as atividades que em seguida eram corrigidas.
Depois do recreio, quando os alunos "fracos” vinham até a sua sala, ela apenas apagava a
correcio das atividades e pedia para que estes alunos copiassem os mesmos exercicios
propostos para a turma anterior. O comentario da professora era o seguinte:

"olha 36 o jeito desses alunos, um olhando pra tras, outro brincando com o ldpis,
outro conversando... é sempre assim, eles nunca conseguem fazé as mesmas
atividades dos outros, um ou outro gue tenta resolve, os outros sé sabem copid do
guadro...” (professora de matemdtica, didrio de campo, 17/11/2002).

O que questionamos com o comentiric em forno desta professora e¢ de seu
desempenho em sala de aula € qual a verdadeira razfio da separagio de turmas, se ao que
presencidvameos as atividades continuavam a ser as mesmas, ou seja, a recuperacfio desses
alunos seria impossivel, pois nfio estavam recebendo uma atengdo mais individualizada e
nem estavam sendo frabalhados com eles atividades diferenciadas, com intuito de revisar

conteddos mais basicos que estavam fazendo falta aos ditos "alunos facos™.

E necessario entretanto deixarmos claro que esta ndo era uma atitude generalizada
por parte dos professores destas turmas. Pelo contrério, nas outras aulas assistidas pudemos
observar a disponibilidade das professoras em tentar fazer o melhor possivel para o bem
dos seus alunos. Nas aulas de Educagdo Fisica a professora trabalhava atividades em grupos
ou em duplas com o objetivo de buscar uma maior cumplicidade entre os alunos,
aprimorando a socializacio entre eles, o que poderia levar a uma maior disciplina durants
as aulas.



62

A professora que mais nos interessa nessa turma porém, é a responsavel pela
disciplina de Lingua Portuguesa. Isso no significa entretanto que acreditamos que apenas
nessas aulas € que se dard a alfabetizaclio de Alex, pelo contrério, € inclusive pelo fato de
crermos que o desenvolvimento do aluno se dé no conjunio de todas as disciplinas que
fragcamos - mesmo que breves - comentarios a respeito de outras disciplinas, como visto
acima. Por outro lado, temos ¢laro que o estudo a que nos destinamos aqui, se d4 na drea da
Lingua Portuguesa ¢ € por isso que serd em tomo desta que destinaremos uma maior

atencio.

A professora de Lingua Portuguesa da quarta série, que serd chamada a partir de
agora de professora B, ndo se formou no curso de magistério 2 nivel de Ensino Médio,
entretanto fez o curso de Letras em uma Universidade Estadual muito bem conceituada em
nossa regido, fez ainda o curso de Especializagio em Lingua, Literatura e Ensino na mesma

Universidade.

Havia concluido seus estudos hé quatro anos, na ocasifio de nossa entrevista, periodo
correspondente a sua entrada profissional na 4rea da educagfio. Apesar da relativa pouca
experi€ncia no magistério, em conversa informal a professora nos contou que ja havia tido
contato com tré€s casos de alunos provenientes do Paraguai, inclusive um dos casos foi
demasiadamente dificil, pois o aluno em quentiio ndo sabia falar nada de Portugués, o que

tornava o caso muito complexo.

Tais atitudes ja se fazem reveladoras da disposigfio e do comprometimento desta
professora.’® Durante o periodo em que estivemos na escola pudemos perceber 2 forma

como essa professora relacionava-se com os alunos e com os pais. Como docente

'* Estes registros foram gerados em campo em momento de conversas informais com a professora - quando
esta dispunha de sua hora-atividade para atender-nos e também em entrevista registrada em didrio de campo
no primeiro contato que tivemos.

' A descrigio que fazemos dz professora "B” pauta-se também em comentérios feitos por squipe pedagogica
da escoia e por seus colegas de trabalho. A professora de espanhol em wma de nossas conversas perguntou: -
Vocé j& assistiu as aulas de "B"? Nossa ela é excelente, ¢ as aulas de hisidria entio? Vocé acredita, ela vem
até vestide de algum personagem. Se ela vai fakar dos indios ela se veste de Indio, eu nunce vi mening, ela &

um show!
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demonsirava um grande interesse por seus alunos, estava sempre preocupada com o
desenvolvimento dos mesmos, com as atitudes tomadas por eles, por vezes perguntava
sobre a vida familiar dos alunos como forma de se aproximar dos mesmos e também de
estar inteirada sobre suas realidades. Mais de uma vez pudemos presenciar essa professora
perder seu hordric de intervalo para conversar com pais de alunos ou mesmo com
professores ou equipe pedagégica em relagfic a seus alunos. Ela de forma nenhuma se
incomodava em perder sua hora destinada a estudos e preparagio de aulas para atender ou

simplesmente conversar com seus alunos e inclusive com a pesquisadora.

Essa foi a dmica professora que assumiu abertamente que era contra 2 politica de
separagéo de turmas entre fracos ¢ fortes. Foi ela que declarou o fracasso deste intento em
relagfio ao crescimento dos alunos, como foi dito anteriormente. Ela nos contou inclusive
que havia tido problemas com colegas e superiores da escola em razio da sua ndo

aprovagéo e criticas em torno deste projeto.

A professora "B" tinha realmente uma visfio diferenciada de seus alunos em relacio
a0s outros professores. Em nenhum momento de nossas conversas ela demonstrou a
desesperanca que outras mostravam, pelo contrario ela nem ac menos reclamavada questio
da indisciplina, ela reconhecia o problema, concordava que deveria ser tomada alguma
atitude em torno disso, entretanto nfo encarava este problema como uma forma de explicar
o baixo rendimento da tumma, pelo contrdrio, mostrava se sentir ainda mais responsavel

pelo desenvolvimento de um bom trabalho a ser feito nesta escola.

Suas aulas eram sempre muito ativas, procurava sempre envolver os alunos em
discussfes em torno de textos literdrios ou cientificos como no caso da histéria. Dava 20s
alunos sua visdo em relacfio ao tema abordado, porém dava também espaco e liberdade para
que os alunos tivessem seus préprios pontos de vista e conclusdes. Maiores detalhes e
evidencias a respeito das afirmacdes feitas em relagfio a essa professora fario parte da
anélise dessa pesquisa, onde retomaremos a questio da interagfio em sala de aula,



4 AS BASES TEORICAS PARA O ESTUDO

4.1 O Bilingiiismo e suas Possiveis Atribuicbes

Nesse trabalho estaremos partindo do pressuposto de que a relagio enire Hngua e
cultura € feita no sentido de que ambas sfo socialmente construidas. Para discutirmos essa
questdo, faz-se necessario apresentar o que alguns tedricos entendem por cultura, a relacio
desta com a aprendizagem de linguas, bem como a funcio da lingua no processo de

socializac8o na cultura do outro.

A lingua ¢ o uso que se faz dela ¢ algo revelador, pois € a partir dela que se
organizam muitas situagBes sociais, estabelecendo-se as condigbes de poder ou
subordinagéo socio-econdmica, um grupo lingiiistico pode impor sua lingua sobre um outro
em fungdc do seu maior poder ou prestigio. Neste caso, o uso de expressdes como “lingua
majoritaria” ¢ “lingua minoritaria” néo tem relagdo direta com o niumero de falantes da
lingua, mas com o status, o prestigio e o poder do grupo que fala a lingua que seré dita
majoritaria. O conceito de cultura no qual estaremos nos baseando neste trabatho, € o
proposto Grosjean (1982:157), uma vez que esse autor aborda a guestfio cultural incluindo
o aspecto lingliistico, com especial destaque para o trabalho com as minorias étnico-

lingtiisticas.

Tal conceito desenvolvido por Grosjean (op. cit) apresenta cultura como 2 maneira
de vida das pessoas ou sociedade, incluindo suas regras de comportamento; seus sistemas
econdrmicos, sociais e politicos; sua lingua; suas crengas religiosas; suas leis; ¢ assim por
diante. Sendo a lingua o principal meio de transmissio de cultura aos individuos
participantes de um determinado grupo, ela é o mstrumento fundamental para a aquisicio
social desse individuo em seu grupo, ¢ o meio através do qual terd possibilidade de
participagdo igualitiria em sua comunidade. A partir deste conceito, o autor estabelece uma
relagho fundamental entre lingua e cultura, o que ndo corresponderia a afirmar que o sujeito
bilingiie seria também bicultural, uma vez que lingua e cultura, para ele, estiio em contatos
diferentes. Um individuo pertencente a2 um grupo, de minoria lingiiistica, pode tomar-se

bilinglie, aprendendo 2 lingua padrdio na escola e/ou por exigéneia de seu trabatho.
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Entretanto, se ele continuar vivendo no sen grupo, nfo se fomars, necessariamenie

-4

bicultural.

No trabalho que realiza, Grosiean (1982) aborda especialmente a quesifio das
minorias lingiiisticas, trazendo exemplificagdes de grupos de imigrantes, que, segundo
relata encontram-se, em muitos paises, tentando aprender a lingua e a cultwra do grupo

dominante no qual estdo inseridos.

O ajuste a duas culturas pode ser especialmente dificil para as criancas dos
imigrantes. Vulnerdveis a seus pares e as influéncias externas, elas podem encontrar-se na
dificil situagfo de ndo serem capazes de assumir as duas culturas. A necessidade de
identidade absocluta com ¢s colegas, em tais campos de influéncia como: valores, atitudes,
vestimentas e lazer, junto com o medo do ridiculo pode levé-los 20 estado de conflito entre

o lar e a sociedade 14 fora. (op. cit?)

Considerando também que o local de aprendizagem da nova lingua e cultura €
geralmente a escola, esta deve estar preparada para as novas situacGes de aprendizagem que
ai se colocam. Por outro lado familia também deve estar atenta as atitudes diferenciadas
que essas criangas possivelmente virSio a ter. A situaco entre lar ¢ escola pode ficar tdo
marcada que as criangas podem vir a manifestar atitudes de desobediéncia e de desrespeito
para com os pais em seu lar, o que nada mais €, conforme Grosjean, do gue uma forma de
expressar o seu inconformismo (inabilidade) em ter que lidar comn duas linguas e culturas
distintas.

O que o mesmo tedrico observou foi uma identificacio maior com o grupo escolar,
no qual, provaveimente, as criangas nfio gostavam de ser diferenciadas, pois isso faria com
que fossem vistas como estranhas a0 grupo. Isto porque, outras criangas, colegas de classe,

dem ser excepcionalmente “rudes™ na exclusiio de seus diferentes.
po

Ento, como a adaptagio 3 cultura do grupo escolar implica uma aceitagdo desse
gTupo, € como, no moemento, ess¢ € o grupo ao qual deveriam se integrar, as criangas,
acabam se tomando rehstantes em relagio 4 cultura que “dificulta” a interac8o no novo

grupo. Essa situacfio pode ser encontrada, comumente, em grupos economicamenie
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minocritarios. As criancas de tais grupos tentam se integrar, através da aprendizagem da

lingua majoritaria, a0 grupo de maior prestigio.

Todas essas questdes geradas a partir do envolvimento com mais de uma lingua ou
cultura, por vezes pode trazer 3 tona dificuldades inimagindveis em um primeiro momento.
Para que fiquemos a par disto, ¢ importante abordarmos 2 questdio do bilinguismo partindo
do conhecimento das sérias dificuldades que esta situagdo lingiifstica pode trazer na
construgdo de individuo enquanto falante e enquantc membro participante de uma
comunidade. Para isso estaremos nos embasando principalmente em Hamers & Blanc
(1989). Segundo esses autores a identidade emolingiiistica € formada ao longo do tempo ¢
em relacBo a histdria de vida do individuo, ¢ ela que ird definir as atitudes tomadas na
comunidade de fala, uma vez que indica os caminhos pelos quais o falante em questfo deve
seguir ou nfo, dependendo da relagio que o mesmo estabeleca com sz identidade

etnolinguistica com que se identifica,

Dizemos isto por acreditar que tal identidade poderd ser constituida com o aval ou
ndo do sujeito bilinglie, que, este, poderd demonstrar ou niic a equivaléncia com a
determinada "imagem” que tal identidade traz consigo e que pode ser construida ¢
reconstruida a revelia do sujeito em questio. O conceito de identidade que estaremos nos
referindo nesse trabalho é o proposto por Rajagopalan (1998) no qual o autor coloca o fato

de g identidade ser algo vive e em constante construgdo com o outro (0p. cit.).

Ao falarmos a respeito de identidade ndc podemos nos furtar da discussio proposta
por Moita Lopes (2002) em relagfio as identidades sociais. Para ¢ autor essas identidades
apresentam tr€s tragos caracteristicos: fragmentagiio, contradigdo e processo. Moita Lopes
explica a natureza fragmentada das identidades sociais quando se refere ao fato de as
pessoas ndo terem uma identidade social homogénea como se pudessem ser explicadas
somente por sua raca, por exemplo. J4 a natureza contraditéria da identidade explica o fato
de aspectos diferentes ¢ contraditérios de nossas identidades virem 2 tona em diferentes
priticas discursivas; o que de certa forma explica também o terceiro traco caracteristico das
identidades sociais ressaltadas pelo autor, gue se refere ao fato de as identidades n3o serem

fixas, mas estarem em constante processo.
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O autor diz ainda que essa ¢ uma vis3o socioconstrucionista das identidades sociais
¢ - citande Bradley (1996) - nela esta implicita uma posiglio antiessencialista, ja que, a0
compreender as identidades sociais como fragmentadas, contraditérias e em processo,
depreende-se a impossibilidade de se revelar uma esséncia comum a todos os membros de

uma identidade social particular.(Moita Lopes, op. cit: p.63)

Esses conceitos de identidade - propostos por Rajagopalan e Moita Lopes - estardo
servindo de base tedrica para este estudo por acreditarmos que caracterizam com muita
propriedade o processo pelo qual nosse ator de pesquisa estava passando, uma vez que este
estava constaniemente constrnindo a sua identidade e para isso buscava o apoio da lingua
portuguesa a0 mesmo tempo em gue negava o contalo com uma lingua estrangeira -
espanhol e guarani - Ao dizermos isto estamos nos baseando nas citagBes de Rajagopalan
(1998): "4 identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela”; e Moita Lopes
(2002) ao citar Sarup (1996, p. 47) “identidade é necessariamente incompleta, intermindvel

- € 0 sujeito em processo...fe] construida na e através da linguagem.

O postulado pelos autores reflete justamente o que percebiamos em relaciioc 2
construgdo da identidade do nosso ator de pesquisa, ou seja, era exatamente através da
lingua que Alex via a possibilidade da ligago de sua identidade com a brasileira, para isso
buscava ansiosamente a aquisigio do portugués escrito, a0 mesmo tempo em que negava ¢

contato com o espanhol ou guarani.

Quando duas ou mais etnias estdio em contato/conflito muitas questdes relevantes
podem surgir, € 20 mesmo tempo podem tormar-se motivo de grande preocupacio, como € o
caso que vem acontecendo nas escolas da regifio QOeste do Parana, gque vem enfrentando
essa realidade hé algum tempo - como explicitado no inicio desse trabalho - e que ainda ndo
encontrou caminhos que possam levar ao bom desenvolvimento de criangas bilingiies sem

influenciar a construgio de identidade etnolingiiistica dessas criangas.

Nos estudos realizados por Hamers (1994), onde o autor, analisando uso lingliistico,
competéncia lingiiistica, identidade étnica e atitudes lingtiisticas em uma rede social de
criangas canadenses, que tinha seus ancestrais vindos da Grécia e da Arébia, ¢ que entdo

moravam em Quebec, observou que a manutencfio da heranca lingiiistica em ambiente
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familiar funciona positivamente com as competéncias bilingiies e trilingiies e com a
identidade multicultural, enfretanto, esta identificag@io bicultural ocorre e maior escala
quando ha atitudes positivas em ambas as linguas utilizadas na familia. Este, acredita-se ser
um dos possiveis caminhos a serem buscados pelas institui¢tes educacionais preccupadas

com a boa formagdo lingiifstica ¢ cultural de criangas bilingiies.

Entretanto tem-se claro ¢ fato de que a relagio entre bilingiiismo, mudancas
lingiiisticas e identidade cultural nos bilingiies sic muito complexas . Os estudos realizados
por Hamers & Blanc {op. cit.) mostram que o aparecimento antecipado do bilingilismo em
uma pessoa pode influenciar no desenvolvimento de sua identidade etnolingiiistica.
Preferencias bilinglies nfio coincidem necessariamente com caracteristicas de identificacio
cultural. O desenvolvimento desta se dé através de fatores psicolégicos e socioldgicos.
Lambert (1987) nos diz que a relagfo entre bilingliismo e identidade etnolinguistica ¢

reciproca: bilinguismo influencia a identidade etnolinguistica e vice-versa.

De acordo com Spencer & MarKstrom-Adams (1990} diversos fatores, além dos
lingiiisticos interferem na formagiio da identidade - visto como algo vivo e em constante
construgdo com o outro(Rajagopolan, op. cit): entre estes estio os conflitos de valores entre
culturas, a falta de modelos de regras a se seguir, a auséncia de orientagfio da cultura
especifica a ser focalizada e a preponderincia de esterestipos negativos em relagiio as

minorias.

Estudando um grupo de alunos franco-americanos em Louisiana, Lambert, Just &
Segalowitz (1970) descobriram comelagBes entre proficiéncia nas duas linguas ¢ sua
fidelidade cultural. Os que tinham o conflito de identidade cultural inham uma linguagem
"pobre”, a0 contrario dos outros, que identificando-se fortemente com ambas as culturas

tiveram um bom desempenho em ambas as linguas.

Segundo Hamers & Blanc (1989) dificuldades de relacionamento social e baixa
auto-estima nio sdo, portanto, necessariamente um resultado de experiéncias biculturais,
mas resultados de um paddio de condicBes socioculturais dentre as guais esté a
socializacHio. Se a crianga tem duas herangas culturais nio vaiorizadas, ela pode ainda

alinhar-se em sua prépria cultura ou em outra. No caso de Alex ele procurava neutralizar a
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identificagdo com o Paraguai na perspectiva de eliminar a estigmatizaciio que vinha
sofrendo e buscava a construgfo de sua identidade cultural brasileira, precisando para isso
do dominio da lingua portuguesa inclusive em suz modalidade escrita, que © menino ainda

néo havia alcancado.

Os autores nos dizem inclusive gue, se o ambienie da crianga encoraja a
valorizagdo de ambas as culturas, esta estard em uma posicdo onde serd capaz de integrar

elementos de duas culturas, em uma harmoniosa identidade bicultursl.

Segundo pesquisadores, diversos estudos mencionam uma ligacfio entre identidade
etnolinguistica e proficiéncia lingiiistica: Lambert, Just & Segalowitz (1970) descobriram

correlacGes entre a submissio cultural dos franco-louisianos e sua proficiéncia em inglés e
franceés.

A ligagiio entre proficiéncia lingiiistica ¢ a formacdo da identidade étnica tem sido
mostrada com populacdes de adolescentes. Em um grande estudo com mais de 5000 jovens
de diferentes grupos de imigragiio, Rumbalt (1994) descobriu que adolescentes que
preferem inglés e so mais fluentes nesta lingua que na sua lingua de heranca sio definidos
mais facilmente como americanos e menos provavelmente em termos de sua origem étnica.
Os bilingiies fluentes, que so os responséveis por um aho nivel de proficiéncia em inglés e
também por manter um bom nivel de fluéncia em sua lingua herdada, sic mais
provavelmente chamados de "Hyphenated americans”. O autor associa isto com a forma
aditiva da identidade étnica que inclui identificacio plural.

Segundo o autor isto mostra que ha uma ligagsio entre a proficiéncia bilingiie e
identidade cultural. Entre criancas bilingiies é mais provavel a existéncia de uma identidade
bicultural e percepgbes étnicas positivas. O préprio autor entio pergunta: a experiéncia
bilingiie forma identidade, ou por outro lado, a identidade influencia proficiéncia bilingiie?
No caso do bilinguismo na infincia, a crianga desenvolve o bilinguisme ¢ a identidade
cultural em um caminho mais ou menos simultineo. Através de uma pequena evidéncia
empirica, parece razodvel assumir que na infincia € a experiéncia bilingiie que influencia ¢
forma a identidade da crianga. No caso de adolescentes ou adultos bilingiies, uma pessoa

que j4 tem uma identidade bem estabelecida e uma percepgio €tnica de outro grupe adquire
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uma nova linguagem. E entfio razodvel assumir que a identidade e a percepefio éinica que &
mais provavel que influencie a proficiéncia bilingiie. Entretanto atualmente hé uma falta de

evidencias empiricas que déem sustentacio a essa questio.

Como comentado por Hamers & Blanc (op.cit) a valorizagso da linguagem € central
no desenvolvimento da crianga. Mas esta valorizaciio é um processo que depende do
ambiente social. Portanto esta inter-relagiic tem sido vista como um vaste contexto de
relagio de grapo. A pergunta entio é: como este desenvolvimento interrelacionado

influencia o grau de competéncia bilingiie atingido nas duas linguagens?

Segundo os autores supracitados pode assumirse que membros de grupos
minoritdrios aproximam-se da competéncia nativa na L2, nos seguintes casos:

"Se ele se identifica fortemente com seu proprio grupo cultural ou néo considera
sua identidade cultural como dependente da linguagem; Se ele percebe gue ndo hd
alternativas para o stastus inferior de seu grupo cultural; Se ele percebe a
vitalidade de seu proprio grupo como sendo baixa, comparada com a do grupo
dominante do qual ele esté adguirindo a linguagem; Se ele percebe que a
mobilidade social do grupo ¢ ficil; Se ele se identifica mais fortemente com outras
categorias sociais além da linguagem e da cultura, exemplo: profissdo.”

Hamers & Blanc (op. cit.) afirmam ainda que para o desenvolvimento do
bilingliismo € necessaria a valorizagfio das duas linguas em questio, esta valorizacio deve
ser estendida as comunidades etnolingiiisticas onde ha bilingitismo. Em outras palavras, o
balanceado bilinguismo aditivo s6 se desenvolverd se as caracteristicas da identidade
cultural bilinglie que sfo relevantes para o desenvolvimento das duas linguagens estiverem
presentes ¢ de forma balanceada para o individuo e se a sociedade niio desencoraja-io ao

duplo relacionamento lingiiistico.

Tais autores nos falam também da nfio existéncia de superioridade e inferioridade
das linguas ou variedades, uma em relagfio a outra. Para ele, estas questdes querem sim,
diferenciar comunidades entre si, e para tanto, alegam-se que haja linguas ou variedades
mais complexas ou mais ricas. Tais autores dizem ainda que estes julgamentos de valores
expressam o esteredtipo, as atitudes e os preconceitos gue membros de uma comunidade
tem em relagdo a outra. Estes julgamentos estereotipados, segundo o autor, influenciam na

relagdo dentro da comunidade de faila, na vida dos individuos e na educacdo das criancas.
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Resumidamente, nos dizem os autores acima citados, o bilinguismo € uma
importante dimens#o sécio - psicoldgica que influencia relacBes interéinicas, é formado DoT
fatores sociais e por outro lado da condicBes para o desenvolvimento de mecanismos socio-

psicolégicos relevantes na integracfo de um individuo na sociedade.

Quando 2 imtegragBic do individuo, visto como diferente ¢ demssiadamente
dificultada pelo grupe a0 qual o mesmo quer se integrar, Goffinan (1996) no diz que este
estd sendo estigmatizado, ou seja, em razio da diferenca entre ele e o restante do grupo, o
individuo estard sendo categorizado como inferior ou incapaz de fazer parte de tal
comunidade. Para que esta questdo seja melhor compreendida, estaremos posteriormente

fazendo algumas consideragfes a respeito desse assunto.
4.2 Estigma e ldentidade Social

O termo Estigma ¢ originario do Grego e se referia a sinais corporais com os quais
se procurava evidenciar alguma coisa de extraordinario ou mau sobre o status moral de
quem os apresentava. Os sinais eram feitos com cortes ou fogo no corpo e avisavam que o
portador era um escravo, um criminoso ou fraidor.(Goffinan, 1996:11) Atuaimente o termo
¢ amplamente usado, porém € mais aplicado a prépria desgraga do que a sua evidéncia
moral.

Segundo o autor, o estigma € construido no momento em que a0 nos depararmos
como o estranho, surgem evidéncias de que ele tem um atributo que o torna diferente dos
outros que s¢ encontram em wma categoria em que pudesse ser incluido. Assim deixamos
de considerd-lo uma pessoa comum e total, reduzindo-0 2 uma pessoa estragada e
diminuida. O termo estigma se refere a um atributo profundamente depreciativo. Um
atributo que estigmatiza alguém pode confirmar a normalidade de outrem, portanto ele nio
¢ em si honrose e nem desonroso. Um estigma € portanto, como nos diz Goffinan, um tipe
especial de relagdo entre um atributo e um estereétipo.

Em nossa sociedade atual, o ¢stigma pode se apresentar de formas e por motivos
muito variados; 2 comecar por dificuldades fisicas, psicolégicas e inclusive por questfes

como raga, religific ¢ pacionalidade. A questio € que este acontece sempre em razdo do
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mesmo principio "4 sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de
atributos considerados como comuns e naturais para os membros de cada wma dessas
categorias; "(ap. ¢it), ou seja, o individuo que no estiver de acordo com estas categorias
impostas pela sociedade, nfic estd apto a participar da mesma. Ele, (o individuo
estigmatizado) se desejar pode estar incluso nela, mas com algumas diferencas a que os
outros participantes nfo estio acostumados e portanto este “intruso” deve estar preparado

para os estranhamentos que ocasionalmente podem vir a surgir.

As diferencas acima referidas sfio exatamente o que ocasionardo o estigma por parte
da sociedade, a qual nos inclufmos, uma vez que, quando um estranho nos ¢ apresentado
ternos sempre como primeirs reflexo estabelecer alguns atributos que irfio definir a sua
identidade social virtual (Goffman, op. cit), que é o que de principio julgamos estar dentro

das capacidades do individuo em questfio apesar do estigma que esta presente nele.

© grande problema que a estigmatizaggio traz é a relaciio do individuo em questiio
com as identidades que ele possui. Muitas vezes ndo se esta preparado para se manter em
uma sociedade de forma a progressivamente, desmistificar a identidade que havia sido
construida para ele. Pois depois de instalade o estigma, ¢ muito dificil as pessoas
enxergarem alguma coisa, além daguela que hora estd em evidéncia. Um individuo que
poderia ter sido recebido na relag3o social quotidiana mas que possui um traco diferente,
que pode se impor a atengéo, afasta agueles que ele encontra, destruindo a possibilidade de
atenc¢do para outros atributos seus.

Ao se perceber na condigio de estigmatizado, o individuo tratard de tomar algumas
providéncias para que isto se dilua. Estas irfio desde 2 negaciio do fato pelo qual esté sendo
posto nesta condigdo, a0 ponto da confusio pessoal de sua identidade, que poder4 se tornar

um problema para ele.

Mas o que se pretende na verdade, ¢ a aceitagdo por parte do grupo maior por uma
simples questio de convivéncia social a que todos nés desejamos, precisamos e temos
direito. Nessa perspectiva, os individuos estigmatizados partem para possiveis solugdes
para a eliminag¢8io do estigma. Muitos tentam corrigir diretamente o que se considera a base

objetiva de seu defeito, onde tal conserto € possivel, o que fregilentemente ocorre nfio & 2
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aquisicdo de um status normal, mas uma transformacfo do ego: alguém que tinha um
defeito particular se transforma em alguém que tem provas de t5-lo corrigido. Tal individuo
pode também tentar corrigir sua condicSio de maneirs indireta, dedicando um grande
esforgo individual ao dominio das dreas de atividades consideradas, geralmente, come
fechadas. Ha inGmeras oufras reagBes que podem ser tomadas por individuos
estigmatizados, entretanto o Ultimo caso colocado acima estima-se ser o que mais se

aproxima da reaglo tomada pelo nosso sujeito de pesquisa, como veremos na secdo
destinada a analise dos dados.

Da mesma forma que a estigmatizagio acameta danos a saide social de um
individuo qualquer, ela certamente prejudicars o desenvolvimento sadio ¢ necessdrio de
um aluno em uma sala de aula, quando por algum motive isso (o estigma) venha 2z

acontecer.

Ao perceber sua estigmatizacio, nosso sujeito de pesquisa esforga-se 20 méximo
para aprender rapidamente o portugués escrito, que em seu caso seria o "conserto do sen

defeito” ou entdo a possibilidade de dominic daquile que ainda estaria fechado para ele.

Uma vez tendo explicitado o bilingliismo de Alex e as dificuldades advindas deste
fato, € necessario abordar o assunto a partir da analise das duas linguas que fazem parte da
sua histéria — 0 portugués e o espanhol.

4.3 A Intercompreenséo entre o Portugués e o Espanhof - Alguns adendos

Segundo Richman (1965 apud Henrique 2000) o portugués e o espanhol sdo as
linguas roménicas mais préximas ¢ assim a transferéncia de conhecimentos de uma lingua
para outra — idealmente - pode chegar a mais de 90%. Todo o conhecimente que o
aprendiz/falante transfere com acerto da sua lingua nativa para a segunda lingua, facilita o

processo de aquisicio/aprendizagem e a compreensic oral e/ou escrita.

Como mencionado anteriormente, a lingua materna de Alex € o portugués,
entretanto ac nos remetermos ao uso da lingua em sua modalidade escrita, devemos ter em

mente que a primeira lingua do menino é ¢ espanhol, ja que foi através dessa lingua que ele
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iniciou-se no mundo da escrita. £ com base nisso que acreditamos que Alex apoia-se no

espanhol para elaborar sua produgiio em Lingua Portuguesa.

Buscando respaldo nos tedricos que tratam de aguisiciio de linguas veremos que
tanto Krashen (1981) quanto Corder (1978) consideram 2 lingua nativa (L1) como uma
fonte de conhecimento a servigo do aprendiz, a fim de superar suas limitagGes. Krashen
sugere, por exemplo, que os aprendizes podem se basear na L1 para iniciar sua fala gquando
néo conseguem fazé-lo na L2 (segunda lingua). Corder afirma que a L1 do aprendiz pode
facilitar a aprendizagem de L2, ajudando-o a progredir rapidamente pelo percurso

universal, no caso de existirem semelhangas entre L1 e a L2,

Desta forma, a presenga de emos resultam nfo da interferéncia negativa, mas de
emprestimos. Ou seja, segundo a visio da analise contrastiva (AC), interferéncia seria uma
intercessdo, isto ¢, uma estratégia (de comunicagio). Sabemos que as estratégias prevéem
conhecimentos ja existentes (como a L1)Essa visfo cognitivista considera a lingua nativa

como uma coniribuicdo e ndo como impedimento.

McLaughlin (1978) e Taylor (1975) (apud Henrique, 2000) afirmam queousodali
¢ simplesmente uma manifestagio de um processo psicolégico geral, que consiste em toma-
la como base para facilitar a aprendizagem. Assim, enquanto a interferéncia, com suas
conotagdes estruturalistas, deve ser contestada, a nogio de intercessdo, baseada no fato que
o aprendiz participa ativamente do processo de aquisiciio de segunda lingua (SLA) ¢ uma
parie importante da teoria da SLA (Ellis, 1985:38).

Essa nova versfio da AC (analise contrastiva) se constitui numa reavaliag8o, a partir
de pressupostos cognitivos. Essa visio objetiva mostra em que condiges a intercessio se
da e o tipo de conhecimento da L1 que foi utilizado. Nesse sentido, a nova AC obtém
sucesso na previsdo de erros de compreensfio e na estratégia de esquiva. Para inferir
significado de palavras nSo-cognatas; de palavras cognatas com significados diferentes nas
duas linguas; dos falsos cognatos e dos articuladores sintaticos, o sujeito ira usar estratégias

que se apoiam no contexto e/ou na lingua materna, como fonte de conhecimentos, que

podem levar a acertos.
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Apesar da proximidade entre portugués e espanhol ¢ da ideal transferéncia de
conhecimento de até 90% entre as linguas e a contribuicdo que isto traz para a aquisicio das
mesmas, € necessario abordarmos os outros 10% restantes, gue correspondem aos fatores
dificultadores, que sfio aqueles que interferem na compreensio. Apesar de constituirem
uma meédia pequena, sua importincia pode ser crucial. Por exemplo, 2 compresnsic da
parte essencial de um texto, pode depender de falsos cognatos. A nfic compreensio destes,

certamente, compromete a compreensdo do texto como um todo.

Essenciais também sic os articuladores sintdticos, devido ao papel que
desempenham na frase (unir idéias). Desta forma, uma frase escrita em portugués pode ser

mcompreensivel para um falanie de espanhol, porque o comective dessa lingua ¢

completamente diferente da primeira.

Esses complicadores — falsos cognatos, articuladores sintiticos e expressbes
idiomaticas — ocorrem em qualquer tipo de texto ¢ em numero varidvel, sua freqiiéncia ndo

pode ser prevista nem controlada.

Outro ponto importante que Henrique (2000) levanta em sua pesquisa é o
pressuposto de que a distancia tipoldgica entre as linguas (Portugués e Espanhol) influencia
a triade “ritmo, percurso e desempenho”. Por exemplo, o fato de a ordem candnica ser a
mesma (8VO) e o fato de haver wma alta porcentagem de eguivaléncia entre as estruturas
sintiticas das duas linguas fazem com que o aprendiz, durante o processo de
aquisi¢cdo/aprendizagem, aprenda a usar a nova lingua com muito mais facilidade e mpidez
€ com um maior numero de acertos (devido 2 transferfneia) do que um falante de uma
lingua distante. Quanto 3 leitura de textos, as diferencas citadas acima também tendem a
interceder na compreensdo, ac passo que as semeihancas levam a wm pumero maior de
acertos, em fimcio das transferéncias.

Devide a todos estes fatores, é de se esperar que exista um alto grau de
intercompreensZc entre os falantes destas duas linguas, muito particularmente através do

texio escrito.
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4.4 Filtros Afetivos - Uma Possivel Explicacéc

Levando em conta sua histéria de vida, observando seu desempenho em sala ¢ a
forma com que era encarado pela escola e por seus colegas, € que trazemos para discussio
nesse momento o fato de que o que impediria Alex de adquirir 2 lingua escrita era 2
impermeabilidade de seu filtro afetivo (Almeida Filho, 1998). Ao sentir 2 estigmatizacio
gue sua historiz de vida lhe acarretava, ¢ menino ficava muito ansioso, sua auto estima
ficava baixa, entre outros sentimentos que o invadiam ao perceber a relacdo que os colegas
e inclusive a professora faziam entre sua dificuldade lingiiistica e o seu contato com uma

cultura que era tida por eles como inferior — que seria o caso da cultwra paraguaia.

Krashen (1987) afirma que as variaveis afetivas podem impedir a aquisicio da
lingua porque podem bloquear o processo de aguisicio. Portanto elementos como
depressfio, auto estima baixa ¢ ansiedade podem impedir a interagdo do aluno com 2 lingua
estrangeira '’. Esses elementos fazem parte do que Krashen chama de filtro afetivo e que

ele considera um elemento muito importante no processo de ensino/aprendizagem.

O que se pretende explicitar portanto, ¢ que a abordagem de aprender do sujeito da
pesquisa estava com problemas, pois ¢ aluno mentinha seu filtro afetivo fechado,
impermedvel e assim néo alcangava seu objetivo maior, a aquisigio da lingua escrita. A
respeito de filtros afetivos Almeida Fitho (1998) nos diz:

A abordagem ( ou cultura) de aprender é cavacterizada pelas maneiras de estudar,
de se preparar para o uso, e pelo uso real da lingua-atvo que o aluno tem como
normais. Em qualgquer situacdo serd mecessdrio ainda buscar comhecer as
configuracdes individuais dos filiros afetivos (as atitudes, motivacbes, blogueios,
grau de identificacdo ou tolerdncia com a cultura-alvo, capacidade de risco e
riveis de ansiedade) de cada aprendiz. (Almeida Filho, 1998).

A partir da citagiio acima, vé-se uma consonincia entre Alex e o postulado. As
atitudes do menino colocavam-se alternadamente, ora positiva ora de forma negativa. Seus
bloqueios, por sua vez, tinham relagio com as identificagbes que ia construindo.

Finalmente, a ansiedade provocava-lhe o recolhimento, o silenciamento.

T A lingua estrangeira a que se refere aqui, é o portugués em sua modalidade escrita, uma vez que esta &
completamente estranha a0 sujeito dessa pesquisa; em contrapartida, a oralidade dessa lingua é dominada por
esse sujeito sem nenirams dificuldade.
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E preciso retomar nesse momento a questio da cultura escolar diversa que Alex
encontrou nos dois paises: Brasil ¢ Paraguai. Como comentado na sessiio 2.3, a cultura
escolar que Alex conhecia 20 ingressar na escola brasileira era a propria do Paraguai, e
portanto diferente daquele vivenciada no Brasil, Sendo assim sua cultura de aprender era
diferente daquela que seus colegas brasileiros utilizavam-se ¢ era também diferente dagueia

que seus professores esperavam que tivesse.

Ao se falar do conceito de aprender, estaremos nos referindo ao modo como o
aprendiz se predispe a aprendizagem, quais os esforgos que ele direciona nesse sentido e

quais as formas como esses esforcos se die.

Mo continuo do processo ensino/aprendizagem, § o aprendiz que em tltima instincia
faz o movimento rumo 3 aquisi¢do - ou nfo — de um determinado contetido trabalhade em

sala de aula dentro desse continuo.

Ao dizer que o aprendiz pode escolher ndo aprender, nio se dispondo ao “ato de
aprender”, nic fazendo nenhum esforco nesse sentido, estamos envolvidos em uma

discussdo ampla, na qual estdo envolvidos vérios fatores (intemo e externos) que podem

tevar o aluno a tomar essa atitude.

Almeida Fitho (2000) baseado nas conclusdes do livro de Marion Williams define o
aprender como:

“aprender a se kumanizar centrando a construgdo de sentidos no que parece mais
relevante /interessante num esfor¢o autoconfiante vindo de dentro do aprendente e
que ¢ gerado em situagbes engajantes, muitas vezes coordenadas/intensificadas
pelo senso do professor”.

Como podemos ver na citagdo acima, no préprio conceito de aprender estio
imbricadas considerac3es a respeito das situagdes de aprendizagem, as quais na grande
maioria das vezes s&o “coordenadas/intensificadas” pelo professor. Sendo assim, podemos
perceber que além da parte que cabe ao aprendiz na responsabilidade no ato de aprender, o
professor também ¢ parte essencial nesse processo e, portanto deve chamar para si a parte
que lhe ¢ cabida, ¢ esforgar-se no sentido de organizar da methor forma o contexto em suas
aulas, de modo que seu objetivo seja a aquisicio por parte do aprendiz.
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Nessa perspectiva Almeida Filho (op.cit.) traz-nos um conceito do que seria ensinar
uima nova lingua:

“o prover/mtensificar a parte agente do professor no processo de
ensino/aprendizagem, afudando o aluno a humanizar-se e a centrar seu esforco na
construcdo de sentido, no que parece ac aluno mais relevante a partir de um
esforgo autogerido que ele fard com o nosso concurso. Ensinar é criar Situaches
engajanies, melhorando as chances de que possa haver compreenséo do discurso
trazido ou criado na sala para e com participantes na lingua de sua
ap¢do”. (Aimeida Fitho, 2000).

Para esse estudo a frase que mais parece pertinente na citagfio acima é: “ensinar é
criar situagdes engajantes”. Estamos tentando mostrar nesse trabalho justamente que,
enquanto situacdes engajantes correspondem ao ato de ensinar, o contriric também ¢
verdadeiro, ou seja, ndo hé aprendizagem em situacBes em que nio haja engajamento do

aprendiz.

Parece-nos que a interacfo em sala de aula € um dos fatores de mais alta relevéincia,
uma vez que, o engajamento falado acima dar-se-4 justamente em contextos em que a
interagio ocorre. A partir disso pensamos ser de grande valia para o presente trabalho uma

breve discussdo tedrica inclusive em relacio a este assunto.
4.5 A interacao em Sala de Aula

Segundo o que vinhamos discutindo até o momento e depois da realizaciio do
trabalho de campo, com a possibilidade do acompanhamento em sala de aula, pudemos
perceber a grande diferenga que pode ser constatada em classes onde a interaco professor

vs, aluno e aluno vs. alunoe se da de forna harmoniosa.

Nicolaides (1996) diz que: “acreditamos que haja um maior possibilidade de
interagdo quando se consegue o© engajamento do aluno no processo de

ensino/aprendizagem™.

Na realidade de nossas salas de aulas, entretanto esse engajamento por ?arte dos

alunos ndo € algo assim t3o ficil. Com o predominio do método’® tradicional em nossas

”‘Omemé@eéuﬂﬁadeparaéesignmtaﬂeumasaﬁedeaﬁvi&%waﬁmdasmclassequant@éteoria
€ as crengas que embasam tal pratica. (Phabru, 19904
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escolas - onde apenas o professor tem o direito 2 palavra restringindo-se ao aluno o direito
de ouvir ¢ acatar as decisbes tomadas — atitudes de iniciativas por parte dos aprendizes sio
ainda estranhas. Nesse sentido a autora acima referida nos diz que:

“o importante é habitud-los desde o inicio a esse processo de interagdo com o
professor na elaboragdo de um programa colaborativo, conscientizando-os do sun
relevante € indispensdvel participagéo no DFOCesso de
ensino/aprendizagem” (Nicolaides, 1996}.

Os dados apresentados ¢ discutidos ao longo deste trabalho, mostrariio que nessa
sala de aula — que se configurou como nosso campo de pesquisa - a metodologia utilizada
pela professom era tradicional. A professora acreditava que por se tratar de uma sala com
mais de trinta ¢ cinco alunos freqiientes e ativos, a interagfo ndo seria possivel, pois
scgundo ela “seriam muitos a falar” - o que na sua concepedo levaria a indisciplina e perda
de tempo. Sendo assim, ela optou por uma metodologia de ensino expositiva, onde os aluno

ocuviam, questionavam — se fosse o caso — e faziam as tarefas propostas por ¢la.

E importante lembrarmos que em meio a esses mais de trinta e cinco alunos, temos
Alex, o sujeito de nossa pesquisa; que além de suas particularidades colocadas no decorrer
deste texto — que levam a sua nfo interagdo oral - ndo tem o dominio escrito da lingua

portuguesa, o que acarreta a seu apagamento inclusive nos momentos de producfic escrita.

Moita Lopes define a interag@o como sendo:

“wm processo de construcdo de conhecimenioc comum, ou sefa, envolve controle,
negociagdo, compreensdo e falhas na compreensdo entre aluno e professor até que
passa a fazer parte do comhecimento compartilhado na sala de aula”. (Moita
Lopes, 1996}

Levando em considerag@io o que foi colocado acima a respeito da metodologia
utilizada na sala de aula que serviu-nos de campo de pesquisa para esse trabatho, veremos
que o conceito proposte por Moita Lopes estd muito longe de abordar o que ocorre nesse
contexto, em outras palavras, a interagdo que ocorre nessa sala de aula é muito precéria no

que diz respeito a0 bom relacionamento professor/aluno.

Delacorie (1999) diz que a aprendizagem de uma lingua estrangeira supbe a

utilizaciic e o desenvolvimento das competéncias lingiifsticas e comunicativas, ¢ que
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embora nfic seja possivel afirmar que a competéncia comunicativa € apenas determinada
pela interagBo, como observam Ellis ¢ Roberts (1987:23) “¢ somente em contexios
interacionais que o falante tem a oportunidade de desenvolver seus recursos

comunicativos”.

A competéncia comunicativa ¢ defendida por Hymes (1974) como conhecimento ¢
habilidade necessdrios para a participagfo comunicativa do individuo na vida social de
modo compreensivel, adequado ¢ eficaz. Esse conhecimento vai além dos niveis da

linguagem, envolve também o conhecimento cultural.

Esse conhecimento cultural mostra-se necessario para o bom desenvolvimento de
Alex em escola brasileira, pois € a partir da interagfio com a cultura brasileira que ele terg
possibilidade de participaciic comunicativa na vida social de grupo ao gual ele faz parte. A
agquisi¢do do Portugués em sua modalidade escrita representa a Alex o passo definitivo na

conquista dessa cultura e dos seus direitos enguanto pertencente e esse meio.

Enquanto isso nfo acontece — a aquisi¢do do Portugués escrito — Alex sente-se como
estrangeiro denfro de seu proprio pais. A partir disso, o menino parece nfo se sentir capaz
de aprender a escrever essa lingua que € a representagfio da cultura desse povo, que o vé

como intruso.

Como averiguado a partir da observag8o participante, uma sala de aula tomada como
uma situagdo social, revela-se como extremamente heterogénea, cada participante
representa ali uma parcela de sonhos, expectativas, frustragdes, ¢ tantos outros sentimentos
positivos e negativos, que, reunidos em um mesmo local e momento podem interferir

grandemente nas construgdes das quais a sala de aula normalmente € palco.

A vida de uma sala de aula € singular e plural, € especifica e comum. E o retrato da
relagiio daquela professora com aqueles alunos, daqueles alunos com aqueles alunos. E ae
mesmo tempo € a caricatura de outras relaces de outros professores com outros alunos e
assim por diante... Os problemas ¢ as dificuldades sfo recomrentes, a maneira de trata-los é
o que os diferenciam. As relages sociais estabelecidas em sala de aula estio construindo-se

constantemente, revelando e estabelecendo os contornos de uma interac@o em construgio.
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Em uma interagfio face a fice, como é o caso da que ocorre em sala de aula, os
participantes regulam suas agSes dependendo do contexto em que se inserem, Este contexto
desenha-se a partir da dinamicidade proporcionada por seus integrantes, que sio além dos
proprios individuos, o ambiente material, fisico, no qual se encontram e ainda as

expectativas e intencgSes de cada um naguele determinado momento.

Uma interagio face a face € construida ao longo da hist6ria de cada sala de aula,
estdo envolvidos af um conjunto de agdes desenvolvidas pelo professor, que ira resultar em
determinadas reacdes dos alunos, ¢ também o inverso, determinadas acdes de alunos levam
a diferentes reagGes do professor, sem falar no conjunto de agBes e reacOes estabelecidas
entre ¢s proprios alunos, cada um interpretando e reinterpretando os atos proprios e os dos
puiros. {Cazal, 2001).

As agBes significativas, compartithadas pelos membros de um grupo determinade,
constituem parte da cultura local daguele grupo, ou uma microcultura nas palavras de
Erickson (1990). Conforme Cajal (2001), a cultura local de uma sala de aula a distingue de
outra sala, mesmo apresentando ambas aparentes similaridades.

Como veremos no desenvolvimento deste trabalho, a identificacdio com o pove
paraguaio ndo era interessante ¢ nem desejavel para Alex - nosso sujeito de pesquisa - pois
ligava sua histéria & histéria de um povo oprimido e estigmatizado. N&o querendo fazer
parte de tais adjetivos, o menino buscava o fortalecimento de sua identificagdio com o povo
brasileiro. Nas palavras de Kieiman,

"o conceito de identidade é considerado uma producdo social emergente da
interacdo, nem inteiramente livre das relagbes de poder que se reproduzem na
microinteracdo, nem totalmente determinada por estas por forca do cardter
construtivo, criador de noves contextos da interacdo, que permitiria, em principio,
a criacdo de relagBes novas, em consegiiéncia da utilizacdo subjetiva gque 03
interactantes fazem dos elementos objetivamente dados pela realidade social’.
{Kleiman, 1998).

Ainda falando a respeito de identidade, a autora nos coloca & existéncia de uma
dimensdo psicolégica importante: € o processo psicolégico do individuo - sua necessidade
de filiacdo a grupos que identifica positivamente , e seu abandono da filiacdo quande

emergem identificagGes negativas - o que o levaria 2 existéncia de grupos sociais
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percebidos & luz favordvel, ou desfavordvel, por este individuo (explica porque Alex

negava a lingua espanhola porque isso the dava uma identificacdo negativa).

Passando ac exame das teorias sociolingiiisticas que se preocupam com 0s Processos
de socializagfo, como 2 emografia da comunicagiio, encontramos que nelas a interagio
ocupa um lugar central na explicagfio do construto da identidade, e seu conceito implicado,
o da alteridade, da diferenca. (Kleiman, 98).

Hymes (1974) postula que tanto as situagdes de interagdo como as identidades que
se pdem em jogo durante 2 interagfo sfc cruciais para a identificacfio do construto. Alex
querendo firmar-se como brasileiro - que ema - busca uma identificagio com tudo que diz
respeito a tal grupo, sendo assim, o menino se vé em situagiio de necessidade em relagiic a
aprendizagem da lingua portuguesa em sua modalidade escrita - ¢ que funcionaria para ele
como uma bandeira, representando sua liberdade em meio a uma situagio de interagiio que

0 subjugava,

Como veremos nos momentos de analise dos registros, esta questio muito bem
colocada por Hymes, aplica-se também no caso de Alex, pois as situagSes de interagio
estavam extremamente relacionadas com a construgio da identidade desse menino. Além
disso, procuraremos indicar que a interacio em sala de aula pode ser (£) decisivo ne
desenvolvimento do aluno enquanto cidadfio e enquanto participante da comunidade

escolar,

E possivel observarmos na literatura especializada € em pesquisas como esta, que
retrata a realidade de sala de aula, como tem sido conflitante a relacfio estabelecida entre 3
cultura da escola e a dos alunos oriundos de minerias étnicas ou de segmentos pobres da
sgciedade.

No Brasil este tema foi discutido principalmente por Paulo Freire e Magda Soares,
mais recentemente, ¢ dando um cardter descritivo numa perspectiva etnogrifica e
sociolinghistica a questfio temn sido abordada por Bortoni e Detonni (2001), que buscam
examinar tal questfio 2 luz do que tem sido, por elas chamado de "pedagogia culturalmente
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sensivel”, que seria a traduc@io do termo proposto por Frederick Erickson (1987): o
culturally responsive pedagogy Erickson nos explica tal termo como sendo:

"Um tipo de esforgo especial empreendido pela escola capaz de reduzir a
dificuldade de comunicaciio entre professores ¢ alunos, desenvolver a confianga ¢
prevenir a génese dos conflitos que rapidamente wltrapassam a dificuldade
comunicativa, transformando-se em amargas lutas de identidade negativa entre
alguns alunos e seus professores” (Erickson, 1987},

O autor - sociolinguista e etndgrafo - acredita que a interagio social ¢ algo agente e
paciente, no sentido de que, 2o mesmo tempo em que é estruturada também é estruturante
(Bortoni e Detonni (2001), sendo assim, ac mesmo tempo em que influencia os atores

sociais, também € influenciada por eles.

Em uma sala de avla a professora tem - historicamente - um papel fandamental, é ela
que vai conduzir 2 interagio na maioria das vezes, decidir de que assunto ird se falar, com

que finalidade, com qual intengiic e em qual sentido, quem ird falar ¢ quem terd seu
discurso ratificado (Detonni, 1995).

Bortoni e Detonni (2001} nos mostram em seu trabalho que muitos professores
desenvolvem formas positivas de se lidar com a variagio lingiiistica, um dos grandes
problemas encontrados nas salas de aula brasileiras. Segundo elas o uso do portugués
popular que muitas vezes € motivo para discriminaco e desvalorizagio de seus usudrios, é
um problema que pode ser bem administrado por professores, guando desenvolvem
estratégias intuitivas ou intencionais , de ajustamento das criangas falantes dessas
variedades a cultura escolar. Tais estratégias sdo consideradas pelas autoras como seno

agdes de uma pedagogia culturalmente sensivel.

Se esta dito que uma possivel solucfio para o trabalho com a desvalorizacio do
portugués popular estaria em um trabalho mais "elaborado™"por parte dos professores,
acredita-se também nesse trabalho que, 0 uso de estratégias advindas da chamada
"pedagogia culturalmente sensivel” seria um caminho que levaria a grandes chances de

¥ O gue chamamos de trabatho mais elaborado seria um trebalho mais voltado ou preocupade com as
desigualdades encontradas em sala de aula, ou seja, um trabatho voltado 2 auxiliar agueles alunos cuja cultura
€ muito diferente da enconfrada na escola, 0 que levaria ao seu mevitdvel prejuizo em relagiio a aprendizagers.
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&xito em casos como ¢ de Alex, que tem como linguagem escrita, algo visto como inferior

a0 portugués popular, consequentemente sua desvalorizagio € ainda maior.



§ ALEX -O ANTES E O DEPOIS: CONSTRUINDO A ANALISE

Para que se tornem fransparentes os momentos de andlise que se seguirio, optamos
por, metodologicamente dividir dois momentos. Desta forma o primeiro momento
compreendera ¢ ano de 2000 em cujo foco estard na questio das atitudes que permeavam o
cotidiano de Alex no seu primeiro ano em escola brasileira. O segundo momento estard em
2002 em que a implementacdo da pesquisa se deu de forma a possibilitar a analise das
atitudes e das relagSes estabelecidas em sala de aula, procurando explicar guais os motivos

para o desenvolvimento de Alex nesse ano letivo.

5.1 O antes. Primeiro momento da andlise - a estigmatizacdo

Iniciaremos o paralelo da experiéncia de Alex na escola entre os anos de 2000 e
2002, fazendo um detalhado relato do que foi a vida escolar desse menino em seu primeiro
ano letivo em escola brasileira, periodo em que ele cursou a terceira série do Ensino
Fundamental pela primeira vez, ja que, tendo sido reprovado nessa série, precisou cursa-la

por dois anos consecutivos.

Em nossa primeira entrada no campo de pesquisa, no anc de 2000, muitos fatos
significativos foram observados em relag@io a0 ator de nossa pesquisa. Estes estarfio sendo
apresentados a partir dessa segéo, introduzindo assim a andlise dos registros da mesma. Em
sala de anla, em momentos de maior proximidade com os alunos, conseguiamos
desenvolver parcialmente os objetivos da pesquisa, gerando os mais importantes registros

relacionados a esse estudo.

Além disso, procurivamos um maior contato com Alex, a quem direcionivamos
maior aten¢@o enquanto pesquisadores. E era exatamente nessa busca que registrdvamos
atitudes ¢ valores muito significativos, tanto em relagio ac menino, quanto aos seus

colegas.

Através da andlise de como se dava a estigmatizagfio de Alex no primeiro ano da
pesquisa pretendemos introduzir os aspectos que se colocaram diferentemente nesse e no

ano de 2002 em relagfio 2 interaclo gue se dava em sala de aula. Observaremos nesse
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primeiro momente que a estigmatizaco sofrida pelo menino softia revela a forma com que
os professores e os alunos relacionavam-se com ele no Ambito escolar, acabando por
influenciar negativamente o desenvolvimente de Alex enguanto sujeito participante dessa
comunidade ¢ enquanio aprendiz. Com o desenvolvimento do trabalho estaremos
retomando a questiio da interacio em sala de anla, mostrando entdio a forma com que esta se
dava no ano de 2002, quando Alex freqilentava a quarta série e tinha como professora
aquela identificada come "B", estaremos ainda analisando entic quais os fatores que

contribuiram para ¢ bom desenvolvimento de Alex nesse ano letivo.,

As atitudes dos colegas em relagiio a Alex - no ano de 2000 - eram facilmente
observaveis. O fato de tentarmos auxiliar o menino em sala de aula - em relaglio aos
contetidos trabalhados pela professora - parecia incomodar o grupo. A reagio dos colegas
em momentos como estes era imediata: - “Nido adianta ajudd, fessora, ele néio sabe nada,

ele veio do Paraguai” (Didrio de campo, 08/08/20060)

A partir dessa atitude tomada pelos colegas, podemos observar claramente as
relagBes que se estabelecem nesse grupo. E, portanto, imprescindivel analisarmos as
questGes que estdo presentes na fala desses alunos: a) o estigma em relacio aos moradores

do pais vizinho. b}- as relagBes que se estabelecem entre lingua vs. Povo.

No item a, essa imagem se fortalece pela forma como os colegas de classe se
dirigem a Alex. Nio o chamam pelo nome, chamam-no de “Alex Paraguai”. Agem assim
porque querem justamente estabelecer uma diferenca cultural entre eles mesmos e o colega.
Alex perceben que o apelido que recebera nfio era qualquer um, e também nfio era uma
forma "carinhosa” que escolheram para designa-lo. O fato de dirigirem-se a ele como "Alex
Paraguai” incomodava muito o menino que ficava triste, nervoso e segundo a mie, por
vezes, chegava em casa chorando:

Mde- ...tinha veis que ele chegava chorando em casa por causa disso, porgue ele
detestava que chamasse ¢le assim, ¢ na escola cé jd viu né, um bando de
criangada.. colocam apelido nos outros mesmo... Mas eu falei pra ele nio dé bola
porque se eles percebe que Alex ndo gosta né, gue ele fica brabo, dai é que pegao
apelido mesmo.(entrevista com a mée de Alex 12-11-2002)

Foi possivel constatar ao longo da pesquisa que os colegas de Alex utilizaram este

termo para designa-lo principalmente nos primeiros contatos que a pesquisadora teve com a
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sala de aula; com o passar do tempo quase nfio se ouvia mais tal designacio. Acreditamos
que isto se deu por dois motivos: inicialmente, os colegas queriam deixar claro para 2
pesquisadora como era a relacio entre eles e Alex, queriam deixar o menino numa posigic
de subalterno em relacfo a eles, ou seja, Alex por ser "estrangeiro” e ser proveniente do
Paraguai deveria respeitd-los e ainda receber aguele gesto como uma fentativa de

aproximagio, mesmo que deniro desses parimetros estabelecidos previamente.

Outro fato que acreditamos ser motivo para a ndo reiteragio continua do "apelido”
colocado em Alex € que os colegas dele perceberam que a pesquisa seria em forno dele e
entdo, para chamar a atengfo da pesquisadora, mantinham este certo contato com Alex.
Com o desenvolvimento da pesquisa e com o fato da pesquisadora nfio ser mais uma
novidade, o interesse em Alex, por parte dos colegas acabara e portanto nio precisariam ou
ndo teriam mais motivos para dirigirem-se a ele, ou seja, tal designagfio ndc foi mais
percebida porque os colegas simplesmente ndo dirigiam-se mais a Alex. Sendo assim o

menino estaria novamente destinado a sua condicfio de invisivel em sala de aula.

E necessaric porém analisarmos os motivos gque levaram a esta determinada
designac@o. Tal "apelido” teria sido dado de forma aleat6ria? Acreditamos que nfo. Chamar
¢ menino de “Alex Paraguai”, corresponde a0 mesmo que chamar uma pessoa obesa de
“baleia”, uma pessoa com problemas financeiros de “pobretio™ ou uma pessoa de origem

germénica de “alemio batata”.

Em todos estes casos estaremos tratando do mesmo problema: a estigmatizagsio. ™
Que consiste na discriminagfio do estranho, na supervalorizacio daquilo que o individuo
tem de diferente em relagdo ao grupo e que acaba por tornd-lo motivo de estranhamento e
desvalorizagdio. Vejamos o que nos diz Goffiman a respeito desse assunto:

“Ao estranho podem surgir evidéncias de que ele tem um aiributo que o torna
diferente dos outros. Assim, deixamos de considerd-lo criatura comum e total,
reduzindo-o a uma pessoa estragada, diminuida. Um estigma é entdo, na realidade,
um tipo especial de relagdo entre atributo e esteredtipo” (Goffiman, 1996).

Para os colegas, Alex carregava o estereétipo do paraguaio, aquele homem pobre,

com pouce estudo, com dificuldades das mais variadas formas, inclusive de raciocinio. A

* Sobre Estigmatizacio ver Goffinan, 1996,
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ele caberiam entfio os mesmos atributos que se imaginam ter os paraguaios, nfo podendo
ele sobressair-se em qualquer atividade que fizesse. Percebe-se entéo, que o estigma estava
fortemente relacionado a comunidade de que ele foz parie por um periodo de sua vida, ou

seja, a comunidade paraguaia.

Analisernes © caso: se o motive da estigmatizagiio de Alex fosse financeiro, os
colegas poderiam chamé-lo de “Alex Pobretiic™ se o problema fosse dificuldades ne
escola, talvez o chamassem de “Alex Atmasadinho”; ou em caso mais extremo “Alex
bobinho”. Mas, ao contrério disso, os colegas resolveram rotuld-lo como “Alex Paraguai”.
Ou seja, a supervalorizagio da diferenca era em relagdo 2 um contato cultural e lingfiistico
que Alex teve em um momento de sua vida, e que se deu com um grupo social "mal visto”

pelos colegas brasileiros, que seria o case dos paraguaios.

Existern ainda outros fatores que denunciam a estigmatizac@o que este aluno sofria
nessa escola em razdio de seu contato com o Paraguai. Temos anotacdes em diério de campo
(10/08/2000) que falam a respeito da organizagio espacial da sala de aula de Alex e que siio
importantes no sentido de nos apontarem dados significativos da relagdo social estabelecida
naquela sala de aula. O lugar que Alex ocupava em sala de aula ja € um indicio disto. O
menino sentava na ultima carteira, da fila ao lado da janela, ficava portanto, no canto da
sala. Por vezes, alguns colegas ocupavam seu lugar’'e entdo Alex sentava em uma carteira
a0 lado daquela que seria "sua", ficando estabelecido que Alex ndo tinha um "lugar”
naquela sala ¢ portanto deveria contentar-se com qualquer um que sobrasse. Sempre que
possivel os colegas sentavam-se afastados de Alex, quando faltavam alunos e sobravam
carteiras vazias estas ficavam sempre entre o lugar que Alex ocupava e o colega da frente,
ou ¢ colega 20 lado, estabelecendo uma distancia entre eles que se mostrava muito maior

daquela insinuada com a separacio entre as carteiras.

E importante olharmos inclusive o lugar da professora nesse caso. Em nossa cidade,

nés professores do Ensino Fundamentai®, temos 2 pritica ¢ também uma orientacio da

* Os lugares ocupados em sala de aula eram sempre os mesmos, os almos tinham o habito de sentar sempre
no mesmo lugar, estabelecendo assim uma relag@o de posse com o lugar deseiado.

# A pesquisadora é professora do Ensino Fundamental 2 sete anos na mesma cidade onde fi desenvolvidaa
pesgaisa,
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Secretaria de Educagfio de darmos uma atengdio especial aos alunos com maiores
dificuldades em sala, para isso, freqiientemente, tais alunos so convidados 2 ocuparem as
carteiras mais préximas da que serd destinada & professora em sala de aula para facilitar o
trabatho dela com esses alunos, tendo assim 2 possibilidade de observacio e auxilio

constante dos mesmos em fodas as atividades realizadas.

Na sala de aula de Alex entretanto, tal pratica nio existia, o meninc nunca foi
convidado a sentar-se em outro lugar e nfio recebia a atenco e o auxilio que necessitava
para a aquisi¢8o dos contetidos. A professora, a exemplo dos seus alunos, nfo fazia esforgo
nenhum em aproximar-se” de Alex, pelo contrario, percebemos que esta também havia
determinado qual seria o seu lugar em sala de aula ¢ ainda que de forma indireta, qual seria
tambem o lugar de Alex. As anotagSes em di4rio de campo mostram-nes que durante todo o
periodo de geragio de registro em sala de aula, a professora se aproximou wma tinica vez da
carteira de Alex para indicar-the um erro de ortografia que havia notado quando "passava”
perto de sua carteira. Alex, por sua vez, em nenhum momento - enquanto estivemos ali -
aproximou-se da carteira da professora ou indagou-lhe para qualquer assunto que fosse, de

forma que podemos sentir o abismo que separava professor e aluno.

Para indicar o “desatengio” da professora com relagio a Alex, temos registros em
didrio de campo que déo conta de que o menino passava a maior parte do tempo da aula
entretido com as conversas que observava em sala ou com qualquer outra coisa, sem
desenvolver (copiar) as atividades propostas pela professors € isto nfio era nem a0 menos
percebido por ela, uma vez que esta nfio se aproximava o suficiente do menino para saber
se ele havia copiado ou pfio. Acreditamos ser possivel, a partir da visualizagdo destes
detalhes, criar uma imagem do que teria sido o trabatho realizado em torno desse aluno

durante este ano que permaneceu nessa sala de aula.

Uma anotagfio em didrio de campo, feita pela pesquisadore no momento em que
assistia a aula, parece representar muito bem as atitudes da professora em sala de aula com

relacdo a Alex:

3 © verbo "aproximar” esté sende usado nesse momento com o sentido literal da palavra, ou seja, no sentido
de chegar perio espacialmente.
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“dlex parece ser invisivel dentro da sala de aula, a professora nio chama sua
atengdo, ndo o incentiva a fazer, ndo explica, nada..” (didric de campo,
10/08/2600)

Podemos ainda observar a estigmatizaciio que Alex sofria e a forma como se davaa
interagdc com os colegas observando sua atitude na hom do recreio - guando fodas as
criangas da escola se dirigiam até o patio para brincar, conversar, rir e tantas outras coisas,
feitas geralmente na companhia de pelo menos um colega, Alex permanecia sozinho,
escorado na parede do sagufio da escola, olhando € admirando as brincadeiras das criancas

que estavam ali por perto. Certo dia a pesquisadora lhe pergunton:

P: Vocé ndo vai brincar Alex?

A: Hum hum. {respondendo negativamente)

FP: Por que? Vocé ndo gosta?

A: Gosto, mas esses pid sdo muito fongo, eles ndo sabe brincd, sé sabem chuta,
bate na gente... (Memo, 13/10/2000)

Ao dizer isso Alex demonstra a falta que sentia de verdadeiros amigos para brincare
ainda a reprovag#o das atitudes dos colegas em relagfio a ele. A partir desse relato podemos
observar 0 quio sério era a situac@io de Alex naquele ano letivo. O isolamento ja parecia ao
menino uma boa alternativa, j4 que ao tentar se aproximar dos colegas estaria colocando-se
a mercé dos mesmos, correndo o risco inclusive de ser agredido fisicamente por eles. Tal
agressdo ndo era certamente com o intuifo de machucar Alex %, pelo menos ndo
fisicamente; mas funcionava como uma "defesa de territorio™. Alex, em seu grupo, era
visto como um invasor, um esirangeiro, ¢ por isso estaria exposto a todo tipo de

reprovagdes, inclusive as mais radicais.

Podemos perceber, espelhados nesses fatos, o grande incémodo que Alex
representava messe grupo pelo fato de ter periencide um dia 2 uma comunidade

considerada, por estes mesmos colegas, como menos privilegiada econdmica, social e

* Ao questionarmos a diretora da escola quanto a essas agressbes, a mesma afirmon que ndio deveria ser algo
preocupante, pois em todos 0s momentos em qgue as criancas estio brincando no pétio da escola, os mesmos
estdo sendo observados por vérios funciondrios e portamto se alguma agressfio real tivesse acontecido a
diretora estaria sabendo, ¢ que segundo ela ndo acontecera. (Memo, 15/10/2000)

* O relato desse fato, faz-nos lembrar certos grupos de animais que vivem juntos em determinados espagos
ecolbgicos, os lideres desses grupos t8m a responsabilidade de guardar seu territdrio contra invasdes de
predadores.
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cuhturalmente. E evidente que esta & uma visio carregada de preconceitos, uma vez que
temos claro n&o ser possivel uma cultura ser melbor ou pior que a outra. Elas podem ser
entre si, diferentes, cada uma com seus valores e costumes, mas nunca devem ser posias em
comparacdo para se determinar qualquer grau de proximidade ou disparidade. Assim
concordamos com Magda Soares guando diz:

“Néio hd culturas superiores ou inferiores, mais complexas ou menos complexas,
ricas ou pobres; hd culturas diferentes e gualguer comparacdo gue pretenda
atribuir valor positivo ou negativo g essas diferencas é cientificamente errnea” {
Soares, 1986: 36).

Se a escola tivesse percebido a situagfio em que Alex se encontrava e almejasse
contribuir para o crescimento do menino de forma significativa e rédpida - como ele
necessitava - precisaria fazer inicialmente um trabalho de conscientizagdo e valorizagio da
diferente lingua e cultura que fazia parte de sua realidade agora, mostrando aos alunos
inclusive o que Soares (op. cit) nos aponta. Aprendendo a valorizar o outro, sendo este
diferente ou néo, estaremos aprendendo a crescer como seres humanos e como cidadfos

dignos da convivéncia com gualquer pessoa.

Levande em consideragdo os clementos apontados até este momento, é possivel
analisarmos entdo, a segunda questio levantada no inicio desta analise: se, conforme
haviamos dito antes, a estigmatizacfio de Alex se desse em razio de seu periencimento a
comunidade paraguaia por um certo tempo, cabe-nos agora discutir a razfio pela qual os
colegas de Alex (e também muitos brasileiros) menosprezam o Paraguai e tudo o que tenha
algum tipo de ligagdo com esse pais.

Subjacente a questdio lingiiistica, temos toda uma situagio de desvalorizaciio do
vizinho pais - Paraguai - em relagfo ao Brasil. Muitos brasileiros se véem como superiores
aos paraguaios, seja por fatores de ordem social, econdmica ou cultural. Podemos perceber
isto na fala das pessoas que se dirigem ao Paraguai sempre relacionando a ele tudo o que €

menor, menos valorizado, "pirateado™, de segunda linha...

A raiz desse sentimento pode estar calcada na questfio historica relacionada 2 guerra
do Paraguai com conseqii€éncias bem colocadas por Chiavenato em: Genocidio americano-

A Guerra do Paraguai: 1980. Na Ocasifo desta guerra, o exéreito brasileiro massacrou o
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entiio inimigo, provocando um derramamento de sangue paraguaio que tende a instigar nos

coragbes de muitos brasileiros até os dias atuais, esse amargo sabor de vitdria e soberania.

Acreditamos que desde Duque de Caxias, até a atualidade, o povo paraguaio seja
visio come menos capaz, menos corajoso, menos forte, ete. E, tendo Alex participado da
cultura desse pove, serd também visto como eles. Essa pode ser uma das raizes da

estigmatizacio sofrida por ele.

A realidade lingiliistica do Paraguai ¢ formada pela convivéncia de duas linguas
oficiais ¢ simultineas: o espanhol, que € a lingua da colonizagio; ¢ o guarani, considerada a
lingua prépria dos paraguaios. Existem dados de pesquisas que comprovam que para se
sentir realmente paraguaio, deve-se ter o guarani como primeira lingua. (Rbodes Apud
Grosjean:1982},

Este pode ser outro fato que desencadeie o estigma em relago a lingua. O guarani, é
a representaclic primeira do povo paraguaio, € a0 mesmo tempo, ¢ talvez por isso mesmo, &

“tida" como lingua de indio, ¢ portanto "seria” menos valorizada.

Uma vez sendo lingua de indio, nfo poderd ter o mesmo status, a mesma
compiexidade ou o mesmo valor que a “lingua de branco”. Isto porque seria utilizada por
um povo menos privilegiado cultural e cognitivamente, como seria o caso dos indigenas.
Pessoas que se utilizam de uma "lingua de fndio” ndo podem esperar da vida nada além do
que os indios®™ normalmente alcancam: - vistos aqui com aquele esteriotipo de pessoas

vencidas, abandonadas, sem perspectiva de melhoras de vida.

E com esse viés de andlise, que respaldamos a questio levantada anteriormente
sobre lingua vs. Povo. Como pudemos perceber a lingua ¢ o simbolo de identidade de um
pove e € através dela que esse povo se firma enquanto grupo. Sendo a lingua
estigmatizada, seu povo falante também o serd, ou seja, todos receberiam sobre si a carga
ideolégica que a sua lingua carrega,

* o estereotipo de indio a que nos dirigimos aqui ¢ aquele no gual o mesmo £ visto da forma miserdvel, sem
casg, sem lewre, sem ginds da FITNAIL e vive com andarithe, alcodlara e muiias vezes doente.
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A partir das relagSes que foram estabelecendo-se cotidianamente Alex percebia que
as atitudes dos colegas em relagio a ele se davam dagquela forma, justamente pelo fato dele
ter comvivido com aquele povo que, aos olhos do seu grupo atual, é atrasado,
subdesenvolvido...A partir dessa percepgfio, Alex tormou uma atitude radical e de certa
forma esperada: 0 menino negava o contaio com a lingua espanhola {ou mesmo com o

guarani) na tentativa de desvincular sua imagem a do Pamaguai,

Ja no nosso primeiroc contato mais proximo, e ao ouvir o comentario do colega em
relagdo a sua condigiio de "estrangeiro” o menino foi logo demonstrando sna posigio e sen
desejo de desmontar esta imagem criada em torno dele: - “Mas eu nasci agui, psora, eu

morel {d no Paragual wm tempo, mas eu s6 brasilero mesmo” (Didrio de campo,
08/08/2000).

Nessa fala o menino marca dois pontos relevantes a saber: a) ele busca a aceitacio
pelo grupo; b} tenta convencer seus pares do seu real pertencimento a essa cultura (procura

minimizar a questdo do estigma).

Podemos perceber claramente a legitimacio do item “a” se analisarmos a fala do
menino registrada acima. No seu discurso, Alex queria nos mosirar que nio era nada
daquilo que os colegas falavam. Ele parecia nos pedia que ndo acreditdssemos quando os

colegas falavam que ele ndo sabia nada porgue havia vindo do Paraguai.

Declarando-se brasileiro sentia que teria assegurado o direito de ter dificuidades, e
de sobrepd-las em algum momento. O que nfo parecia possivel, se fosse ao contrério, ou
seja, se Alex fosse de naturalidade paraguaia. Dizemos isso baseados nas relagdes sociais
que se estabeleciam na sala de aula, observadas ao longo do trabatho de campo, e que

revelavam o preconceito gerado em torno do contato de Alex com o Paraguai.

Tal sentimento vem retratar o grande preconceiio que se tem em relacdo aos
"Paraguaios”, nas palavras de Pereira: “talvez um preconceito regionalizado no oeste
paranaense , que demonstra uma atitude negativa em relagdo ao povo daquele pais, eles sdo

vistos como “atrasados”, e até menos capazes do que os brasileiros.”( PEREIRA, a sair)
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Dentro desse contexto € que encontramos Alex, com sérias dificuldades em sala de
aula, principalmente em lingua Portuguesa ¢ ainda tendo que enfrentar em seu cotidianc

toda essa carga de negacfo ¢ preconceito em relagio a ele e sua histéria.

Um fato que mostrz a tentativa de Alex firmar-se como brasileiro, € a tentativa dele
de se mostrar como conhecedor da lingua portuguesa. Assim, nos momentos em que ele se
equivocava quanto a forma ortografica de se escrever determinada palavra, ele ficava
totalmente constrangido € nervoso. Nesses momentos a pesquisadora auxiliava®’ Alex e era
muito significativa a reaciio do menino: nos momento em que o auxilic vinha de forma
verbal - quando a pesquisadora falava a Alex a maneira correta de se escrever - o menino
comegava a se encolher na cade = procurando fazer com que 2 pesquisadora chegasse mais
perto dele para que ele pudesse -uvir a explicagfio. Alex agia assim no intuito de garantir
que, estando mais perto dele, a pesquisadora estaria também mais longe dos colegas e
dessa forma estes nfio poderiam ouvir o que fora dito, evitando assim o constrangimento de

nfo saber alguma coisa da lingua portuguesa.

Ao perceber o constrangimento que poderia estar causando a pesquisadora mudon
de estratégia ¢ passou a registrar no caderno de Alex qual seria a forma correta de se
escrever a palavra que o mesmo teria errado. Imediatamente ap6s encontrar qual havia sido
seu erro”, antes ainda de comigir a palavra que havia escrito, Alex apagava aquela
registrada pela pesquisadora, tomando o cuidado para que ndo ficassem marcas daquela
letra diferente em seu caderno. No momento em que corrigiria a palavra que havia escrito
de forma equivocada, Alex agia da mesma forma, apagava o erro com tanta precisio” que

demonstrava com isso o desejo de igualmente corrigir aquilo que 2 ele parecia um erro em

7 A pesquisadora freqiientemente auxiliava Alex em seus momentos de escrita, tendo em vista o fito da
professora estar sempre distante de Alex e nfio procurar orienté-lo.

# Ao falarmos de "erros” estamos nos referindo s tentativas de Alex em empregar 2 lingua portuguesa
como forma de comumicagfio escrita, sio portanto vistos como "sinais de crescimento de wma nova
capacidade de comunica¢do em outra lingua" (Ahmeida Filho, 1998:37)

* Para a constataglio deste fato, traremos em anexo algumas avaliagBes de Alex, nas quais podemos notar,
alguras comrecBes que foram feitas pelo menino ¢ que precisam ser observadas com muita atengiio, caso
conirario elas torpam-se Inperceptiveis, devido justamente a0 fato dele tomar esse cuidado - SDAZAT SEUS IS
com & maior precisio possivel
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sua vida: ter vivido no Paraguai durante wm certo tempo. Essa atitude no momento de
comegdio do cadernc mostra também o esforgo de Alex em evitar flagrantes do n#o
conhecimento da lingua portuguesa ou ainda do aparecimento do espanhol, o que mais

fortemente contribuia para a sua estigmatizacio.

Além dos fatores j4 apontados aié esse momento da andlise mostrarem a
estigmatizacic de Alex ser em razfio do contato com o Paraguai, na histéria de vida desse
menine - como vimos no capitulo 4.4 - outros fatores mostram-se como desencadeadores
de um sentimento negativo em relagfo a esse pais. A partir da discussio dos mesmos
poderemos compreender porque o menino repudiava aquele pais e qualquer coisa que

pudesse ligar sua imagem ao mesmo.

A familia de Alex foi morar no Paragual no ano de 1990, os planos feitos aqui,
segundo a mde, era de ir para 14 trabalhar, ganhar o dinheiro suficiente para comprar um
terreno ¢ entdo voltar a morar no Brasil. Entretanto ao chegar 14, seu marido mudou de idéia
e resolveu "fazer vida l¢" (mde de Alex, entrevista, 28/11/2002). Foi dai que os
desentendimentos na familia comegaram, D. Joana, mie de Alex, nos contou que o trabalho
era muito sacrificante para ela ¢ para os filhos, que também ajudavam. J4 o marido que era,
segundo ela, acostumado com o servigo pesado e queria ganhar cada vez mais dinheiro, nio

se deixava convencer pelas siiplicas da esposa e dos filhos.

Depois de mais de dez anos de trabatho duro, e as muitas dificuldades pelas quais
passaram em relagéio a atendimento médico, a convivéncia com a diferente lingua e os
diferentes costumes, a discriminacio dos filhos na escola e muitas outras coisas, a familia
retorna ao Brasil. Nesse momento entretanto, o dinheiro que haviam conseguido juntar, ja
nfio tinha mais 0 mesmo valor. Para entendermos methor a situagfo vejamos o que a mie
nos conta em uma das entrevistas:

" Olha, quando a gente resolveu vim embora e dai ele vendeu a terra que a gente
tinha comprado ld ele vendeu por quinze milhbes de guaranis, s6 que hoje em dia
dava 56 sete mil reais, porque na época logo depois que a gente conseguiu compra
a terra e dexa ele pronta pra plantd, ela valia o que daria pra compra cinco lotes
aqui no Brasil, e agora deu pra compra sé esse meio lote que a gente tem ai. Entdo
nos perdemos muito dinheiro, nés perdemos tudo! Unica coisa que sobrou foi o
meio lote.” {entrevista com a mée: 28/11/2002).
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A decepgio pela qual a familia passou foi muito grande ¢ mexeu fortemente com os
sentimentos de todos, segundo D. Joana. Ac ir para o Paraguai com o marido, ela carregou,
junto com a bagagem, todas as esperancas que havia lbe restado. E concordou em ir embora
unicamente pelo &ato de que essa mudanga poderia ser significativa, sconomicamente, para
o futuro de seus filhos, pois segundo seu relato essa tentativa de vida no Paraguai estava
muito longe daquilo que havia sonhado para ela e para seus filhos.

Mae- é porgue meu marido tava desempregado, alias ele tava empregado, 56 que
ele ganhava muito pouco, ¢ ele sempre teve esse sonho de ir mora Ig, né, s6 que eu
ful chorando praticamente a estrada inteira, porgue eu nio queira de jeito
nenhum.. (entrevista com a mée: 28/11/2002).

Depois de algum tempo que haviam retornado ao Brasil, o casal resolven separar-se,
enire as razbes estava a desilusfio da tentativa de vida no Paraguai. Segundo a mde, tudo o
que aconteceu 14 foi muito desgastante para a relagic e acabou afastando ainda mais o

casal.

Mae- inclusive isso foi muito ruim pro nosso casamento, na nossa relagdo assim de
marido e mulher porque depois que a gente foi pra 16 ndo tinha mais conversa com
o meu marido ele nem escutava o que a gente dizia, o que eu queria ele ndo queria
nem sabé, e pra mim foi alf que comego acaba nosso casamento, até que quando
nos voltamo pro Brasil, um tempo depois nés separamos, porgue a gente ndo se
entendia mais... (entrevista com mée de Alex, 28/11/2002).

Depois de algum tempo que o casal havia se separado, Alex preferiu ficar com o
pai, moram atualmente apenas os dois em uma casinha muito simples. A mie nos conta que
o menino preferiu o pai, pois assim teria mais liberdade de fazer o que todo garoto da idade
dele gostaria: acordar tarde, chegar atrasado na escols, nfo estudar, etc. Como o pai
trabalha o dia todo, ndo pode controlar a vida do filho. Apesar da escolha do menino,
segundo a professora, 2 mée em nenhum momento se tornou relapsa em relacdo a ele.
Continuou freqlientando a escola para saber de seu desenvolvimento, cuida das suas roupas

e outras coisas do género.

A mie diz que esth tentando conquistar Alex novamente para voltar a morar com

ela, e diz que tentard inclusive a guarda do menino na justica.

E importante analisarmos um momento a relacBio que a familia estabeleceu com a
experiéncia no Paraguai. Pela fala da me de Alex, percebeun-se que ela vé essa experiéncia

como uma das responsdveis pelo desentendimento com o marido ¢ & conseglente
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separaclio. A partir disso vieram também a desestruturago familiar e a perda de um filho -

no sentido de convivéncia didria, pelo menos.

Todos estes fatores sfio certamente de conhecimento dos fithos, que inclusive por
influencia da mée, podem ter criado um sentimento negativo em relagso ao Paraguai, por
estar ligado aquele pals todo o soffimento pelo qual passaram ao viverem 14 - em relagio ao
trabalho pesado que tinham que enfrentar e outras questdes de relacionamento social e

escolar - e as tristes consegfiéncias advindas apés o seu retorno ao Brasil.

Além desses fatos colocados, € importante observarmos uma outra questio: a
relagdo que a familia de Alex faz entre ele e os "paraguaios”. E um dos fortes indicios que
podem explicar ¢ sentimento altamente negativo de Alex com o Paraguai e ainda porque
ele, ao contrario dos irmfos, nega com tanta veeméncia qualguer possivel vinculo com
aquele pais. Pois dentro de sua propria casa ele era visto como o "paraguaio da familia®.
Sua mie e os irmios sem perceberem, legavam a Alex esse "titulo” e certamente nio
percebiam o grande sofrimento que causavam ac menino.

“0 Alex mesmo, qué vé ele brabo é chama de chiruzinho™."(entrevista com mie de
Alex, 28/11/2002;.

Na fala da mée podemos perceber que essa atitude para eles parecia isenta de
qualquer prejuizo a0 menine, chamavam-no assim entre a familia, procurando brincar. Por
outro lado, como tinham certeza que aquilo deixava o menino nervoso, repetiam tal fato
toda vez que - por um motivo ou outro - queriam irritar ou simplesmente brincar com Alex.
Se 2 mée ndo via nenhum problema nessa "brincadeira” - como pudemos perceber em sua
declarago ~ podemos imaginar a forma com que os irmifos, que sio criancas como ele,

aproveitavam-se disso para se divertirem 3s custas de Alex.

No trecho a seguir, veremos o relato de wma discussfio entre o irm&o mais vetho de
Alex e outras criancas brasileiras. A discussfo teria se iniciado em razic de os colegas
terem chamado o menino (Carlos, o irm3o) de paraguaio, tal relato foi feito pela mae, Dona
Joana, em uma das entrevistas:

* Chirti ¢ a maneira preconceituosa de se dirigir a0 povo paragugios e tudo o gue se ligue de alguma formz
aquele pais.
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Um dia 0 meu menino mais velho, disse assim pra um deles, que os paraguaio sGo
tudo do cabelo lisinho e preto. - Eu tenho ¢ cabelo enrolado e sou branco. disse o
mening (risos da mde). Agora jé o Alex, ¢le tem o "tipinho® dos paraguaio
mesmn, lem o cabelo preto lisinho e é mais moreninho que os outros irmio, mas
ele fica brabo, quando a gente fala isso, ndo gosta de jeite newhum. {risos)
{entrevista com mde de Alex, 28/11/2002).

Além desta indesejével comparacdo como os paraguaios feita pela prépria familia,
hi um outro fator que pode ter influenciado a decisfio torada mais tarde por Alex em
separar-se de sua familia e ir morar apenas com seu pai. Em conversas e entrevistas com a
mae, podemos perceber uma certa preferéncia desta, pelo filho mais velho, 2 mie sempre
se referia a este filho com elogios e orgutho. Segundo ela esse filho ia bem na escola,
ajudava ela com os servigos domésticos, nunca havia dado problemas para ela, entre cutros.
Sua fala era sempre nestes termos:

“0 Carlos aprendeu o espanhol facinho..., quando ele veio estuda aqui no Brasil,
ndo reprovou nenhum ano, porgue ele gostava de estudd, mas o Alex, néo tinha
Jeito, ele nunca gosté de estuda, o negécio dele é tv e videogame, ele néio gosta da
escola Carlos ndo teve tanto problema assim, € que ele jd sabia ié o espanhol ¢ ele
sempre se interesso pelo estudo, af eu peguei uma cartilha do portugués e ensinei a
diferenca das pronuncia, e ele aprendeu, ele lia tante o portugués quanto o
espanhol.”(entrevista com mae de Alex, 12/11/2002)

A outra irm& de Alex além de ser a mais nova dos irm8os, era a Unica muther,
portanto ji podemos imaginar que tinha privilégios na relagio familiar. A mie 20 se referir
a ela tambem a elogia, conta que 14 no Paraguai foi a que mais aprenden, tanto na relagio
com os vizinho quanto na escola. Em uma passagem a mée nos conta toda orguthosa que:

“menina, a Sandra, desde o primeire dia de aula ela Jja troxe no caderno wma
palavra escrita em espanhol, dé pra acredité? No primero dia de aula: ..La
palomita é..., gue é a pombinha, né." (entrevista com mde de Alex, 12/1 112002}

Ja quando se referia a Alex, a miie sempre tinha alguma queixa, ou era em relagio
aos estudos, ou por reclamaces na escola, ou pelo servigo da casa, ou pelo fato dele gostar
muito de jogar video game ou por ser preguigoso, ndo gostar de acordar cedo para ir para a
escola e por fim por ter preferido ficar como o pai. Fato que talvez se explique inclusive por

estas intumeras reclamacdes que o menino devia ouvir diariamente.
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Ao atentarmos ao convivio familiar de Alex”' podemos perceber que essas questdes
colocadas acima, podem inclusive fer influenciado seu desenvolvimento escolar. Pois
acreditamos que 0 menino ac ouvir reiteradamente em casa que ndo gostava de estudar, que

era muito preguigoso, etc. acabava por tomar estes fatos comeo verdade, o que o levava a

comportar-se assim regularmente.

Aiém da relagdo estabelecida pela propria familia entre Alex e os paraguaios, temos
a realidade escolar do menino, na qual ele vive essa ligac8o cotidianamente, sentindo as
conseqgiiéncias disso a cada atividade proposta ou a cada tentativa de aproximac#o de seus
colegas. Imaginemos a crise pela qual ¢ menino passava ao ter sua imagem ligada a um
pais que para ele representa sofiimento, dor e decepcfo. Sentimentos que se desenvoelveram
juntamente com ele, quanfo mais tempo permaneciam naquele pais mais tristezas e
desilusdes acumulavam-se. Refletindo-se em seu presente como uma carga 180 pesada que
ja nfo conseguia camregar, em razfic dissc procurava a todo custo desvicularse dessa

concatenacdo criada em tomo dele ¢ do Paraguai.

Acreditamos também que as dificuldades pelas quais a familia passou 14 no
Paraguai, podem ter sido a raiz do repidio de Alex em relagfio aquele pais. Alex ao
perceber que tudo quanto passaram I ndo fhes trouxe nenhum beneficio financeiro e além
disso, ajudou a concretizar a separagiio dos pais € ainda provocou muito sofrimento em sua
familia em torno do trabalho pesado gue tinha que realizar, relacionou estes fatos come
sendo conseqii€ncias do convivio com aquele pais, sendo assim o Paraguai seria o
responsavel por todos os sofrimentos de Alex e de sua familia enquanto viveram 14 ¢
também por aquelas situactes constrangedoras pelas quais Alex continuava passando em
seu presente. Isso explicatia o sentimento negativo gque o menino tinha de tudo que se

relacionava aquele pais: Alex - eu queria mesmo era esquece do Paraguai, nem lembra de
rada de I4...( entrevista com Alex 19/11/2002).

* Ao falarmos do convivio familiar de Alex, estaremos nos remetendo 2 informagBes que obtivemos através
de entrevistas com o menino, com sua mie e com conversas sobre ¢ assunto com a professora "B, uma vez

que o contato direty comn a fanilia, em sen cotidiano, ndo nos era possivel nas condigbes que dispinbamos
a uisan R et P e T e o e
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Tendo isto tudo em vista ndo € dificil imaginarmos a reaciio imediata gue ele tomou.
A maneira mais facil e mais rapida de ser aceito pelo grupo atual seria megar o seu
pertencimento a outro grupo algum dia. E a forma mais eficaz que ele encontrou para fazer
isto foi negar a lingua daquele grupo; ou seja, se ele nunca aceitasse o fato de fer entrado
em contatc com outra lingua - que € a maior representatividade de um grupo social — ele
iria estar demonstrando que nunca perienceu a outro grupo; ou gue sempre fez parte da

comunidade que estd agora, sendo assim, ele nunca teria sido paraguaic ou nunca havia
deixado de ser brasileiro.

Apesar de termos claro que os fatos discutidos anferiormente seriam 05 motivos que
levavam Alex a negar o envolvimento com a lingua espanhola, era preciso saber, para fins
de desenvolvimento da pesquisa, até que ponto o contato com a lingua ocorreu, ou seja, a

que nivel de proficiéncia o menino alcancara enquanto esteve no Paraguai.

Para tentarmos descobrir algo sobre isso foram utilizadas algumas estratégias nos
momentos de geragdo de registro em sala de aula. Inicialmente a pesquisadora comentou
com Alex que estava fazendo um curso de espanhol, € a partir disso mostrou o valor que
dava a essa lingua e a cultura dos paises que a tinham como lingua veicular, principalmente
08 que 530 nossos vizinhos - que seria o caso do Paraguai e da Argentina. Pretendiamos
com isso principalmente deixar o menino a vontade em relacio a0 dominio dessa lingua
para que pudesse falar se realmente sabia ou nfo essa lingua. Durante todo o fempo dessa
fala da pesquisadora ¢ menino permanecen calado, copiando alguma coisa do quadro®,
Como estavamos dispostos a saber mais sobre ¢ envolvimento de Alex com o espanhol,
fizemos uma nova tentativa, a pesquisadora através de uma conversa que parecia meio sem
proposito, tentava fazer com que o menino deixasse escapar alguma coisa da lingua, algo

realmente dificil, j4 que além do fato de nfio termos certeza da sua proficiéncia em

* O fato de Alex naguele momento estar copiando do quadro demonstra seu desinteresse no assunto, j& qus
iss0 era aigo que nfo se dava com essa naturalidade, ou seja, o menino niio copiava do quadro normalmente
por sua livre vontade, precisava ser pressionado pela professora, apesar de que essa pressfio ndo se dava
diretamente, 0 que ocorria € que 2 professora chamava a atencio dos alunos de um modo geral, ou alguns

colegas que sentavam perto de Alex, o que acabava por assustar o menino e assim fazia com que ele também
resolvesse copiar,
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espanhol, tem-se o fato da negacio da lingua por Alex. Observemos o episédio relatado

abaixo:
P: Omtem aprendi uma palavra nova em espanhol... (aguardo uma resposta)
A: (siléncio)
P: Eu achei téo engragado quando a professora falou a palavra, é porque eu liguei
essa palavra com o porfugués, invés de ligar com o espanhol, dai claro gue fica
engracado, né?
A: E. (continua a copiar do quadro sem me dar atengdo)
P: 4 palavra que a professora disse era "perro”, doi eu lembrei de um amigo meu
gue chama Pedro, por isso ficou engragado, porque vocé sabe o que é "perro”, né?
A: Nio. Eu ndo sei falar espanhol, nem guarani, eu ndo aprendi nada quando eu
morei id no Paraguai, 56 umas coisinha assim...quando a gente brincava com
algum pid paraguaio. (didrio de campo, 13/10/2000)

Como dito anteriormente foi-nos muito dificil constatar o nivel de proficiéncia de
Alex no espanhol justamente pelo fato de o menino monitorar-se constantemente no sentido
de ndo deixar transparecer essa lingua, que seria o mais forie indicic de seu contato direto
com uma cultura desvalorizada pelo grupo a que tentava unir-se. Entretanto com as
percepgdes obtidas na observagio participante, com os relatos de Alex - como visto acima -
através da observagio de seus materiais escritos® e outros fatores também relevantes, como
declaracOes da mide ¢ da professora chegamos a conclusio que Alex nfio tinha uma
proficiéncia satisfatéria em espanhol a ponto de ter condigdes de transferir conhecimentos
de uma lingua para outra sem equivocos. Portanto Alex ndio teria condigdes de aquisiciio do

portugués escrito sem o auxilio direto e constante da professora - contrariando o que a

escola supunha, como veremos posteriormente.

Segundo as declarages da mie de Alex o menino nfio aprendeu o espanhol o

guarani porque nio se interessava, ndo gostava da escola, nfio brincava com amigos

* Nas observagdes participantes pudemos notar que Alex estava totalmente despreparado para 2 escrita, nfo
conseguia escrever uma s6 palavra sozinho, o gue mosira que ndo ema totalmente alfabetizade em espanhod,
¢aso contrério poderia servir-se dessa lingua como apoio para sua escrita em portugués, que € o que
geralmente acontece com individuos bilingues.

Nos materiais escritos de Alex, como podem ser observados nos anexos desse trabatho, encontramos sérias
dificuldades de escrita, atividades sem resposta ¢ ainda quando hé escrita esponténea, esta apresenta-se com
algums trages do espanhol.

Tais ndicios levantados agui estarfo sendo trazidos ac corpo do trabalho em outros momentos de analise dos
dados & também fardio parte dos anexos desse frabathe,
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paraguaios e ndo queria aprender nada dessa lingua "feia”, nas palavras de Alex, segundo a
mae em entrevista, Em relagfio ao conhecimento de Alex na lingua espanhol a mie nos
conta:

“o Alex, também, ele entendia, 56 que ele ndo gostava, de jeito nenbum.. Ele
entendi assim quando tavam briencando , assim se tava chingando, ... mas eles
brincavam normalmente, o Alex falava o portugueis dele o os colegus a lingua
deles.. o Alex ele nunca se importo mesmo em aprende os irméo dele gostavam
pediam pros colega ensina e o Alex nio, ele néo queria nem ir pra escola porque

ele ndo queria aprende a lingua, aquela lingua feia, ele dizia” {entrevisia com mie
de Alex, 28/11/2002)

Para a professora "A” o menino passava por intimeras dificuldades, entretanto ndo
tinha certeza de sua avaliag8o: "eu n3o sei como ele esta, nfo sei o que ¢le sabe ou nde
sabe, pra mim ele ndio demonstrava conhecimento nenhum, nem em portugués, nem em
nada” segundo suas palavras registradas em diario de campo. Para ela o trabalho estava
sendo muito dificil, porgue estaria tendo que alfabetizar um aluno na terceira série, ag

mesmo tempo em que deveria preparé-io para o ingresso na série seguinte.

E mister trazermos nesse momento o conceito de “pertencimento”, que foi
mencionado anteriormente, e que nesse estudo é de grande auxilio para a compreensio de
uma série de acontecimentos, que foram observados nos momento da geracfio de registros
na pesquisa de campo. Vejamos o que nos diz por exemplo Grosjean. “A4 lingua ndo é
Somente um instrumento de comunicacdo, é igualmente um simbolo de identidade social,

uma marca de pertencimento” (Grosjean, 1982).

Em consonancia com o postulado acima, atentemos para uma citacio que além de
explicar a atitude de Alex em relacdo a lingua, consegue nos transmitir com muita
propriedade aquilo que levava o menino em questio, agir daquela forma. “falar a outra

lingua com desenvoltura significava “trair” sua lingua/ pétria mae. ( Costa, 199 7}

O sentimento retratado na citagio acima explica inclusive o fato de Alex, negar com
tanta veeméncia o conhecimento ou mesmo o contato com a lingua espanhola ou com o
guarani, chegando inclusive a afirmar que nfio conhecia nem mesmo uma letra do alfabeto.
Intuitivamente Alex sabia que admitindo o conhecimento ou mesmo o envolvimento com

uma lingua "estrangeira” e ainda sendo esta a representacdio de um pove discriminado por



143

seus colegas - como era o caso do povo paraguaio - ele estaria sendo definitivamente

"condenado” a ser o "Alex Paraguai”.

Na continuagfio do episédio relatado acima na teniativa de se descobrir ¢ real
contato de Alex com o espanhol, a pesquisadora continua insistindo:

P: Mas como que vocé ndo aprendeu nada de espanhol se vocé estudou Id dois
anos?

A: Eu estudei..mas é gue ld....com nos era tudo brasileiro, ndo tinha nenhum
paraguaio na nossa escola, o professor fala assim também, gue nem ndis, em
brasileiro. (didrio de campo, 13/10/2000).

Com essa declaragfio percebemos o quanio € importante para Alex mostrar-se como
"purc” em relagdo a0 contato com essa lingua, represeniante de todo uma carga negativa
aos olhos de seus atuais pares. Dizemos isso por saber que Alex no estava dizendo a
verdade em sua declarago, pois além de nfo ser permitido o uso de uma lingua estrangeira
como fonte de veiculagBo escolar no Paraguai, o proprio menino se contradiz em relaciio 2
outro episddio em que nos conta que tinha dificuldades de aprender porque na escola o
professor falava em guarani, e entfo ele ndo entendia nada. Ora, isso era justamente o
contrario do que ele acabara de dizer; e mais, se o professor falava em guarani, justamente
para estabelecer uma diferenca de relacionamento em sala de aula segundo relato de Alex,
era porque havia sim, alunos paraguaios naquela escola. Para ilustrar o fato de que o
professor, em escola paraguaia, falava guarani trazemos uma declaragio da mie de Alex
sobre o assunto:

Mae-..E esse o problema. Os brasileiros néo entendiam ¢ gue as professoras
Jalavam, olha eu que tenho o segundo grau ndo entendia, pra mim fala com a
professora do Alex, dava o maior trabalho, eu falava: - fala mais devagar que eu
te entendo. Agora como que as criangas iam aprende. E outra, compara o Brasil
com o Paraguai, ndo tem como. Vai vocé I com segundo grau completo estuda na
sala da primeira pra vé se aprende alguma coisa.{entrevista com mde de Alex
12/11/2002)

Com esse desabafo da mie em relagfio a dificuldade lingiistica a que estavam
expostos naquele pais temos a possibilidade de imaginar a grande barreira que separava
Alex daquela lingua, que nfo era a dele, nfio era a do "seu povo” e que ainda era colocada
exatamente para firmar essa divis3o entre brasileiros ¢ paraguaios em sala de aula. E
importante cbservarmos que a negagfio da lingua estrangeira - guarani e espanho} - por

Alex comeca ainda no bergo dessa lingua. Desde os primeiros contatos gue teve com as
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linguas, principalmente na escola, onde tinha status de formalidade Alex renuncia~se a
aprende-las. Demonstrando da mesma maneira aos colegas e aos professores paraguaios o
desejo de construir uma barreira divis6ria, de forma que cada um continuasse com seu

espago, imaginando que isso pudesse amenizar o conflito a0 qual estavam convocados

diariamente.

Acreditamos que as conseqiléncias advindas do contato/conflito das linguas
espanhol/portugués era algo muito mais sério do que nos parecia em um primeiro momento.
E como temos visto até esse momento da andlise, sua interferéncia vai muito além do
contexto lingiifstico, passando pela relag8oc social que se estabelecia em salz de aula e a
construgdo de Alex enquanto cidadfo digno e participante em seu grupo. A esse fato

daremos uma atencdo especial, iniciando por ele o segundo momento de nossa analise
5.2 Segundo momento da andlise - a questio do bilingiismo.

Como dissemos anteriormente, o sujeito de mossa pesquisa, afirmava nio ter
conhecimento de outra lingua (espanhol ou guarani), porém, como ja explicitado, isto &
impossivel em um pafs cujas leis protbem qualquer outra lingua, além daquelas
estabelecidas, como forma de veiculagdio dos conhecimentos escolares. Segundo Martins
{1996) cujo contexto de pesquisa ¢ no Paraguai, naquele pais nfio é permitido ¢ uso de outra
lingua veicular de instrucio, ainda que a maioria nifio seja paraguaia.

A ligac8o entre proficiéncia bilingiie e identidade cultural pode ser considerada um
dos fatores que expliquem a negagio do conhecimento das linguas espanhol/guarani por
nosso sujeito de pesquisa. Alex ao negar a proficiéncia lingiiistica estaria justamente
almejando negar qualquer possibilidade de ligagdo cultural com o pais que seria visto pelo
menino como o responsével pelos constrangimentos pelos quais vinha passando em sala de

aula brasileira.

E, para confirmar o real contato que o menino teve com a lingua espanhola, ainda
que ele ndo admitisse, em um certo momento da coleta de registros, o proprio ator do nosso
estudo se denunciou, ao reconhecer ¢ demonstrar no alfabeto — que havia na parede da sala,

aletra x, que dizia se chamar i griega , que corresponde ao y, em espanhol.
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Essa confusfo entre as letras do alfabeto de uma e de outra lingua ocorreu, porgue o
menino, ac sentir conflanga na pesquisadora, sentiu vontade de comentar com ela a falta

dessa Jetra (¥ )no alfabeto portugués, em relagio ao alfabeto espanhol.

O fato € que a letra y - por um motivo ou outro - estava realmente faltands no
alfabeto daquela sala. O que devemos nesse momento € ateniarmos para o fato do menino
ter sentido a falta dessa letra, 0 que nos leva a conchuir que realmente ele teve contato com
esta lingua, uma vez que observou a ausénecia de uma letra, entre um alfabeto e outro. E
mais, se ele lembrou do nome da letra em espanhol e ainda confundiv-a com o x é porque o
alfabeto dessa lingua estd muito mais claro na mente dele de que o alfabeto em Portugués,

caso contrario ele teria questionado a auséneia do préprio y.

E importante mencionammos que essa revelagdo do menino quanto 2o seu contaio
com ¢ espanhol, nfio foi um mero descuido de sua parte. Ele deixou que tal fato se
mostrasse em um momento especial da geragfio de registros. Estdvamos em fins do
primeiro més de pesquisa, ou seja, j4 tinhamos uma certa confianca conquistada e
particularmente nesse dia Alex mostrou-se mais préximo. Foi a primeira vez que sorriu ao
ver a pesquisadora ¢ fz nesse momento um movimento com a cadeira no sentido de abrir-
lhe espaco para sentar-se proximo a ele, fato novo pois, nos dias anteriores o menino era
um pouco resistente a aproximagiio da pesquisadora. O registro da constatagio da
pesquisadora em diario de campo ilustra a inusitada atitude de Alex com ela:

Depois que conversamos bastante ele percebeu que eu (pesquisadora) ndo seria
mais uma g estigmatizd-lo, ao contrdrio, valorizava o fato dele ter tide contato com
outra cultura, da importdncia de se saber falar outra lingua, falava isto para ele e
para os colegas, assim, Alex sentiu-se importante e valorizado e se sentiu seguro
comigo. {didrio de campo, 25/08/20600)

Podemos também nos certificarmos do contato de Alex com o espanhol se
observarmos seus materiais escritos - cadernos, avaliagSes, trabathos e atividades™ - nos
quais percebemos a presenga de elementos da lingua espanhola, que por vezes, sio

resgatados por Alex em momentos de escrita em lingua portuguesa.

3 Os documentos escritos, acima mencionados, farfo parte dos anexos desse irabatho.
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Tal fendmeno € explicado por pesquisadores que tratam da aquisicio de segunda
lingua como sendo uma estratégia de comunicaglio, ou seja, nos momentos em que Alex
ndo conseguiria enconirar no portugués as formas de que precisaria para transmitir uma
determinada idéia®®, emprestaria algum elemento do espanhol que pudesse dar conta da
divida que havia surgido. A explicagfio tedrica mais detalhada desse assunio enconfra-se no

capitulo que trata dos referenciais teéricos desse trabatho .

Um ponto importante a abordarmos nesse momento € 2 postura da escola em relagdo
a essa estrategia empregada por Alex - a utilizagfio da L1 nos momentos de dificuldades no
emprego da L2% - como forma de "langar-se” no mundo da escrita. Acreditamos que a
escola na qual Alex estudava apoiava-se - talvez de forma intuitiva - na possibilidade da
intercompreensio entre o portugués e o espanhol como um caminho a ser trilhado na busca
da construg#o do portugués escrito, e sendo assim, ja que o menino "dominava” o espanhol
teria condigbes de “sem muito auxilio” fazer essa caminhada . Entretanto como vimos no
capitule que aborda os referenciais teéricos que guiam esta pesquisa, a construcio de
significados entre uma lingua e outra nfio & algo tdo simples assim, a ponto da escola
praticamente abster-se do compromisso do trabalho rigido que deveria ser feito em torno de
Alex em relagdo a aquisi¢io do Portugués em sua modalidade escrita. Além disso, temos o
fato comentado na segfo 5.1.1 de que Alex néo tinha o dominio suficiente do espanhol

para transferir conhecimentos de uma lingua para outra de maneira ideal, ou seja, sem o

auxilio da professora.

Ao falarmos sobre essa atitude da escola em relagdio ao ator de nossa pesquisa,
estamos nos apoiando nos fitos percebidos ao longo da etapa de geraco de registros,
momento no qual pudemos observar "de perto” o trabalho que a escola (nfo) desenvolvia
com esse aluno. tal postura pode ser exemplificada com uma anotaco feita em diario de
campe pela pesquisadora:

A pesquisadora referia-se nesse momento a tentativas de Alex, por exemplo de indicar 2 pasalidade de
algumas palavras e utilizar-se para isso, como no espanhol, do acento il {~) sobre as vogais.

% E necessirio lembrar nesse momento que no caso de Alex, estamos encarando como L2 a lingus
portuguess, pois mesmo sendo esta sua primeira lingua oral, no mundo da escrita, sua primeira lingua foi o
espanhol, pa qual ele se apoia para a construggio do significado em Portugués.
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A professora "A” por inseguranga - em razdo de sua pouca experiéncia e
incompleta formagdo, segundo ela propria - ou por falta de orientacio de um
trabalho mais significativo em torno do desenvolvimento de Alex acaba por nio
fazer trabalho renhum com o menino. A atividede dele em sala resume-se a copiar
do quadro, esperar que a atividade seja corrigida e copiar novamente.(didrio de
campo, 16/08/2060)

Outro fato que vem se somar a esse, em defesa da afirmacfio feita acima em torno da
postura da escola em relagsio a Alex, sfio as queixas que recebemos de dona Joana - mie do
menino - justamente pelo fato do "pouco caso” que a escola estava fazendo com seu filko,
fato que ja havia sido percebido pela mie ha algum tempo e que certamente era inaceitavel.
Observemaos as palavras dela em uma das entrevista:

Mde- E, ey ainda conversei com elas Id na escola, eu folei: - mas eu acho methor
colocar na segunda. Porgue eu sabia como era a alfabetizagio dele, eu sabia que
ele ndo ia consegui...Mas s6 que elas ndo me escutaram, se vocé gué sabe, eu acho
que nem déro bola pra aguilo que eu falei, elas nédo 1do nem ai pra o que a gente
acha. E outra coisa, se o reforgo fosse feito desde o dia em que eu ponhei ele no
colégio, ele tinha passado.

Pesg- o reforgo que a senhora diz é o da primeira? (o acompanhamento em hordrio
contra turno na primeira série)

Mae- é, na verdade se tivesse o reforgo, desde o inicio né? Um acompanhamento

da primeira, nossa! Ele tinha passado... com certeza. (Entrevista com miie de Alex,
12/11/2000)

Outro registro gerado no campo de pesquisa que vem ao encontre dos dois
anteriores na tentativa de indicar fatos que mostrem a falta de interesse da escola no caso de
Alex ¢ a mudanga de atitude tomada pela mesma logo apos ¢ inicio dessa pesquisa. Como
dito anteriormente, néio havia sido elaborado nenhum plano de ensino, nem uma estratégia
diferenciada, nfio havia sido pensado em nenhuma atividades diversificada para Alex no
sentido de objetivar seu crescimento, pelo contrario, 0 meninc ndo recebia nenhuma

atengfo especifica por parte da escola e/ou da professora.

Logo na primeira visita feita & escola, essa se mostrou muito receptiva - como alias
todo o tempo em que estivemos 14 - e entusiasmada com a noticia da pesquisa, pois,
mesmo com toda a explicagfio em torno do que esta seria e quais seus objetivos, a escola,
enquanto grupo, passou a acreditar gque a presenga dos pesquisadores na escola seria
indicio de que seus "problemas” haviam terminado, legando ¢ problema para os

pesquisadores. A primeira atitude que nos levou a perceber isso foi a criagfo de um espaco
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para a contatos individuais que o pesquisador teria com Alex e que seria em hordrio
contraturno, ou seja, em horario contrério aquele em que o menino estudava regularmente.
Para o desenvolvimento da pesquisa era algo bom, entretanto a escola e os professores
passaram a referir-se a estes encontros como: o reforgo; e sentiam que este seria a resolugio

para o problema de Alex, tirando dos "ombros da escola esse peso”.

Nesses enconiros com o pesquisador’’ eram feitos trabalhos em tomo de Alex,
pretendendo dessa forma gerar registros para posterior analise e a0 mesmo tempo auxiliar o
menino quanto 2 aquisicdo da lingua portuguesa escrita. Enquanto Alex desenvolvia as
atividades propostas pelo pesquisador - com ¢ auxilio dele - os dois iam conversando, Alex

ia sendo entrevistade de uma forma natural, sem que ele percebesse.

Imprescindivel também mencionarmos nesse momento a vontade que Alex tinha de
aprender e o interesse da mie com relagdo a isso, pois ela haviza sido informada dos
objetivos da pesquisa ¢ desses encontros, que foram chamados de reforco, mas que ndo
tinham esse intuito diretamente, Mesmo assim, Alex n3o faltava a nenhum deles e ainda ao
final de cada um, perguntava se no dia seguinte o pesquisador (ou professor como Alex
chamava) voltaria. Portanto a hip6tese de que Alex nfio aprendia porque era preguicoso e
desinteressado estava totalmente descartada, pois se isso comespondesse a atitude de Alex,
porque ¢ menino viria em wm hordrio contraturne para 2 escola, para ter reforgo? (como a

escola insistia em charmar}

Outro fato que jlustra o empenho de Alex em estudar e ainda 2 reformulacgio de
idéias que a escola fez em relagiio a Alex depois do inicio da pesquisa, foi a proposta de
acompanhamento paralelo na primeira série em horério contraturno. Assim que a noticia
foi dada a mée de Alex, o menino comegou a fregiientar essa turma, local onde teve uma
notada melhora, pois 14 teria a possibilidade de aprender o que realmente necessitava no
momento: o codigo escrito da lingua portuguesa. O que questionamos é: porque tal atitude
foi tomada unicamente em meados do més de outubro? Serd que s6 entdio foi percebido a

dificuldade que o menino apresentava? Ou pensou-se que de outubro até a conclusio do

¥ O pesquisador aqui referido ¢ um colega que frabathou como colaborador dessa pesguisa, 2 quem i3 me
referi e agradeci anteriormente.



11

ano letivo seria suficiente para se fazer umn trabalho gue nfic havia sido feito durante todo o

restante do ano?

Acreditamos que esse fato mostra que realmente Alex era "apagado” em sala de
aula, ndo se notava sua presenca, quanto mais o que ele precisava ou nio. Enfretanto a
escola sentindo-se "flagrada” quanto a sua atitude em relagio a0 menino - com o inicic dos
trabaihos de carnpo desenvolvidos pelos pesquisadores - percebeu que era preciso tomar
alguma iniciativa, além do "reforgo™ que a escola organizara mas que estava sendo

ministrado a Alex pelo pesquisadorcclaborador dessa pesquisa.

O acompanhamento paralelc na primeira série foi fundamental parza o
desenvolvimento de Alex. O menino aprendeu muito naqueles poucos meses de fregiiéncia
a que foi submetido. E certamente se tal fato se desse desde seu ingresso na escola, como
dona Joana comenta em entrevista - o menino talvez tivesse adquirido a lingua escrita no
mesmo ano que retornara ao Brasil, nfo sendo necessario inclusive a sua reprovagio

naquele ano letiveo.

Em relagfo a essa experiéncia de acompanhamento paralelo nas duas séries Alex nos
contou muito animado que estava gostando muito daquela nova turma. Segundo o menino
naquela sala as relagbes sociais que se estabeleciam eram bem mais agradaveis do que na
sua sala de terceira série. Em relagdo a isso nos falou: Alex - "ld eles sdo mais legais
porque convidam a gente para brincar na hora do recreio e ndo me batem como os da
tercera”(didrio de campo, 03/10/2000)

Em rela¢do ao fato de estar em uma série anterior a que cursava nommaimente, Alex
néo via nenhum problema, pelo contririo, estava muito entusiasmado com a possibilidade -
agora real - de aprender a ler e a escrever: Alex- "ah, eu 16 gostando mais da primera do

que daqui porque 1d eles ensinam a Ié e a escrever, fazé texto, usa pardgrafo...” (didrio de
campo, 03/10/2000)

Essa fala de Alex revela-nos a disposi¢iio que o menino tinha em aprender o

portugués, contrariando as indicacdes de que ele nfio aprendia por desinteresse, como
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mencionamos acima. Ao mesmo tempo esta preferéncia pela primeira série®® pode ser

indicativo de uma outra razfio, a que estaremos abordando nesse momento.

Como parece ter ficado claro no inicio dessa analise, Alex era extremaments
estigmatizado em sala de aula pelo fato de ter vindo do Paraguai. Ao perceber que com o
passar do tempo esse fato nfo era esquecido pelos colegas & o menino ndo alcangava a
alforria de sua situaco, 0 menino mostrou-se desanimado com a possibilidade de uma boa
convivéncia naquela turma. No momento em que comegou freqiientar a primeira série,
passou a enxergar aquela classe como a "tdbua de saivagZo” a que ainda poderia segurar-se
no intuite de sentir-se parte de algum grupo. E foi em razio disso - da boa recepgdio gue
teve dos colegas e da professora da primeira série - que Alex passou a gostar mais daquela
furma.

Dando continuidade ao relato de Alex transcrito anteriormente em relac3o a sua
preferencia & primeira série, temos registrado em didrio de campo as impressdes da
pesquisadora em relag8o a isso.

No momento em que lhe dissera que realmente ele parecia feliz em estar
fregiientando a primeira série, Alex, com uma alegria estampada no rosto, disse-me
que id ninguém sabia que ele havia vindo do Paraguai. Parecia querer dizer que 14
ele teria toda liberdade para aprender - errando e acertando como qualgquer aluno
- pois se ndo sabiam de sua histria néio teriam motivo para discrimina-lo ¢ assim
ndo sofreria a mesma estigmatizacdo que o fizera sofrer tanto a ponto de
atrapalhar seu desenvoivimento escolar.(didrio de campo, 03/10/2000).

Acreditamos que realmente o fato de na primeira série ninguém saber de sua historia
era o fator fundamental para que Alex se sentisse melhor ali, naguela sala estranha, com
professora e colegas diferentes, mas que ao ndo ligarem sua imagem com a do Paraguai,

ndo tinham motivos para discrimini-lo, podendo Alex sentir-se um aluno "normal” dentro
de uma sala de aula.

Além dessa atitude tomada pela escola - o paralelo com a primeira - Alex foi ainda
encaminhado para a LBV - entidade descrita anteriormente - também em periodo

*® E importante mencionarmos que o faio de freqlientar uma série anterior aquela que se fregiientaria
normalments néio € facilmente aceito pela grande maioria dos ahmos, pois este fato colocaria o individuo
exposto - a0 restante da escola (e dos colegas) - como sendo: atrasado, problemético ou "fraco”™, & por isso
deveria estar em wna classe menos adiantada.
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contraturno. L4  Alex nos conta que era muilo prazeroso, tinham muitas atividades
recreativas e de aprendizagem. O menino gostava muiic de la e nfio faltava nenhum dia,
vejamos o que ele diz em entrevista:

A Todo dia eu vé Id, tem wm punhadp de livros 14, tem um tapete assim, né? Uma
estante cheia de livrinhos pra gente ié.

P: Ak é, entdo cé 1€ gual?

A eu pego um bem legalzim, a professora leu um punhado de histéria, num dia ela
i gquase duas historinhas pra nois Ié, ai ela ensina ndis a fazé, ela pegé um copo de
iogurte, né, nois tiramo e fizemo um cuein, ela dew uma folha de sulfite e nois
desenho. (primeira entrevista com Alex)

Mais uma vez Alex mostrou-se muito entusiasmado com as atividades a que fora
submetido. Contou-nos ainda que nessa entidade faziam capoeira e outras atividades fisicas

como jogar fitebol, que era a que mais gostava.

A partir dessa "renovacgiio” de trabalhos em torno de Alex, a escola deixou ¢ menine
com a "agenda lotada"™: de manhi ia para a escola todos os dias; as segundas, quartas ¢
sextas-feiras & tarde o menino fregiientava o paralelo na primeira série; as tergas 3 tarde ia
para a LBV e as quintas 3 tarde encontrava-se com o pesquisador - colaborador, para fazer
o dito "reforgo”. Parece que Alex passou a ser o foco de atencio da escola a partir do inicio
dos trabalhos de pesquisa. Foi uma pena nfo termos iniciado esse trabalho antes,

certamente Alex seria o maior beneficiado.

Em relaciio ao contato/conflito entre as linguas portugués/espanhol o que pudemeos
perceber durante o desenvolvimento da pesquisa € que a escola em gue Alex estuda,
acredita na possibilidade de éxito de Alex na aquisicio do portugués escrito 2 partir da
proximidade das duas linguas, supondo, portanio, gue o sujeito de nossa pesquisa nio
necessitasse de auxilio na sua alfabetizacfo, pois poderia conseguir isto sozinho, caso no
conseguisse, era em razdo do seu desinteresse ou incompeténcia, € n#o por negligencia da
escola. O que essa ndo percebia, entretanto, € que Alex nfo teria iais condigdes, uma vez
gue nfo era proficiente em espanhol, nfio havia alcangado um nivel de aquisicio dessa

lingua que o permitisse essa transferéncia de conhecimentos na qual a escola se pautava.

Entretanto observando o rapido crescimento de Alex a partir do momento em que
passou 2 freqlientar 2 primeira série parece ficar claro a necessidade da nfo isencio da

escola nesse processo, principalmente em se trmatando de uma crianga em nivel de
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alfabetizac%o e com uma carga sociocultural que leva a sua estigmatizacio em razio de seu

contato com uma comunidade tida como inferior — que seria o Paraguai.

Na realidade vivida na classe de terceira série, Alex era um aluno com receios de se
expor em sala de aula por, entre outras razdes ja explicitadas, nfio ter o dominio da lingua
portuguesa em sua modalidade escrita, € ac mesmo tempo nio apresentar um nivel de
letrarento suficiente em espanhol para conseguir transferir conhecimentos de uma lingua

para outra sem o auxilio da professora.

Como discutido até o momento, a estigmatizacio de Alex e seu conseqiiente ndo
aproveitamento escolar, se davam no primeiro anc da realizagio da pesguisa, quando ¢
menino tinha como docente a professora "A”. Nesse periodo, as atitudes da professora em
relagdo a Alex se explicam no sentido de pensarmos que ela enxerga esse aluno como tendo
sido alfabetizado em Espanhol ~ uma vez que ao voltar para o Brasil, e estar na terceira
série, significa que havia estudado pelo menos dois anos no Paraguai ¢, portanto deveria

saber escrever em espanhol e assim, teria condices de “virar-se” também no Portugués.

Além desse pré-conceito que a professora havia feito em relacfio aos, supostos,
conhecimentos de Alex em uma lingua e outra - ¢ que de certa forma facilitaria o trabalho
dela, ja que nio teria total responsabilidade sobre a aprendizagem do menine - outros fatos
mosiram-nos que a professora tenta "desviar-se” do compromisso que teria com o menino.
Em uma entrevista ela nos fialou de como havia organizado o seu trabalho em torno de
Alex:

Pesg- Qual foi a primeira coisa que Ihe passou na cabega quando vocé soube que
iria receber um alunc com este perfil: ter vindo do Paraguai?

Prof- Bom a primeira coisa que eu pensei, eu figuei curiosa né, de saber como gue
ele tava né, em relagdo ao comteido. Mas quanio ao trabalho, eu continuei o
trabalho que eu tinha, né , gue eu fazia com os outros, né, e fui observando ele, fui

avaliando até que ponto ele sabia pra mim podé trabalhar com ele. (entrevista com
. professora "A" 09/12/2002).

Como podemos perceber pela fala da professora, a2 mesma inicialmente, havia
pensado em organizar o trabatho em torno de Alex da mesma forma que fazia com todo o
restante da turma, ou seja, trabalthar os contetidos que constavam no planejamento de forma
expositiva e verificar a aprendizagem dos mesmos através de provas e atividades feitas em
sala de uma maneira particular, 2 qual j4 foi abordada anteriormente, isto seria feito sem se
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levar em conta a histéria de vida do menino que por ter tido contato/confiito com outras
linguas deveria ter o minimo de atencfio da professora em sala de aula desde seu primeiro
dia na escola. Algo gue ndo ocorreu, pelo contraric, como pudemos observar no trabatho de
campo essa atitude de "avaliaggio inicial” perdurou durante todo o tempo em que a pesquisa
foi desenvolvida. Sendo necessério inclusive a escola tomar as iniciativas descritas acima
em relago a Alex, buscando formas alternativas de ensino, ou seja, mesmo tendo notado a
dificuldade pela qual o menino passava em relagio a aprendizagem da lingua e a aquisigdo
dos conteudos trabalhados, a professora nfio tomou nenhuma atitude em sala de aula no
sentido de reorganizar seus trabalhos em tomo de Alex, permanecendo o menino esquecido
em sala de aula, estabelecendo-se ai uma espécie de jogo em que a professora "“faz-de-conta

que the ensina e ele, por sua vez, faz de conta que aprende.

Em relagdo ao que aborddvamos anteriormente a respeito do fito da professora
enxergar Alex como sendo um menino suficientemente alfabetizado em espanhol a ponto
de esse fato the permitir uma espécie de aprendizagem auto-didata do portugués, podemos
sentir nesta sua fala o que de pronio suspeitdvamos. Observemos a continuacio da
entrevista:

Pesg- Mas vocé imaginava que ele teria dificuldades, né?

Prof- Ndo, ndo, eu ndo tinha idéia de como ele estaria, eu nunca tinha tido contato
com aluno assim, entdo eu imaginava que ele iria acompanhar a turma pelo menos
mais ou menos... depois é que eu fui percebendo a dificuldade. (Entrevista com
professora "4" 09/12/2002)

Como mencionado anteriormente, a professora "foi percebendo” a dificuldade,
apesar de ndo tomar atitude contréria ou diferente da que tomara na chegada de Alex &
escola (ou seja, nenhuma, uma vez que continuou seu trabalho em sala, da mesma forma,
como se Alex nfo existisse naquela classe). O importante a observarmos nesse momento 6
o fato da professora realmente imaginar que Alex conseguiria acompanhar a turma. Ora,
para agir assim e ainda pensar que estava agindo certo ou ela esquecen que no Paraguai se
aprende espanhol e guarani, ou tinhamos razio quando falavamos que ela esperava que
Alex se apoiasse no espanhol para transferir conhecimentos para o portugués, trithando
assim os caminhos daguela aprendizagem "auto-didata” de que faldvamos anteriormente €
dessa forma "aliviaria” a responsabilidade da escola em relagfic a sua eventual reprovacio
a0 final do ano letivo.
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Entretanto ¢ preciso lembrar que Alex ndo tinha esse nivel de alfabetizacic em
espanhol que a professora esperava que tivesse. Como vimos acima em uma declaragdo da
mée do menino, ele nio aprendeu muito do espanhol enquanto esteve no Paraguai porque
primeiramente nfo queria, para ilustrarmos este fato temos um trecho de entrevista gue frata
desse assunto, apesar dele ter sido abordado anteriormente:

Mae- 14 ele falava "ndo gosto de estuda este espanhol, ndo gosto, ndo sou
paraguaio” ele falava (risos). E por isso gue eu acho gue ele ndo aprendeu quase
nada do espanhol, porque ele ndo gostava mesmo... (enirevista com mde de Alex,
12/11/2002)

Através desse fato percebemos inicialmente que Alex nunca alcancaria aguilo que a
professora havia legado a ele: a auio - aprendizagem; pois ndo teria as condigBes minimas
para iss0, gque seria o dominic do espanhol. Com isso podemos perceber também o
desconhecimentio que a professora tinha em relagiio ao seu aluno, pois ao contrario do que
soubemos pela me j4 no primeiro dia de contato - conforme relato acima - a professora
insistia em dizer: |

Prof- Ndo era eu que dava espanhol pra eles, né era outra professora, mas a
gente sempre conversava e, em espanhol ele in muito bem

Pesg- ele escrevia, lia?

Prof- Sim, escrevia, lia, tudo! o que a professora falava ele jé dizia o que era.
(traduzia) ( entrevista com professora "A”, 09/1 2/2002)

Como podemos perceber, a professora regente da turma de Alex sabia menos a
respeito do menino do que nés, pesquisadores, ficamos sabendo no primeiro contato com a
mée desse aluno. Ao afirmar que Alex ia muito bem no espanhol, a professora demonstra o
ndo conhecimento do caso desse aluno, como parece ter ficado claro. Entretanto mais grave
do que "pensar” que Alex sabia espanhol mais do que realmente o menino tinha condicdes,
era o fato de que a professora "A" enxergava Alex como proficiente em espanhol e nio
conseguia nem imaginar hipdtese contrdria a esta. A partir disso temos motivos para
acreditar que essa professora nfio sabia - na verdade - qual era a situagdo de Alex enquanto
aluno de espanhol em escola brasileira. Além do relato da mie, contrariando o que a
professora dizia em relagBo ao espanhol, temos também uma declaracdo registrada em
didrio de campo da professora de espanhol de Alex do zmo de 2602, na qual podemos
amparar nossa analise nesse momento:

Olha na minha aula ele ¢ totalmente apético. Nip participa, ndo fala, nio se
esforca... eu acho que ele nio gosta mesmo de espanhol porgue nas outras aulas,
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as professoras dizem que ele vai bem, mas nas minhgs... eu ndo sei o que
acontece...Eu nem sei se realmente ele aprendeu alguma coisa de espanhol, porgue
ele nunca faz nada, 56 o que ele sabe fazé é copiar...(declaracdo da professora de
espanhol anotada em didrio de campo, 15/11/2002)

A partir da comparacfio das declaraces da duas professoras vemos que algo estd
errado. Ou a professora de espanbol equivocou-se quanio ac desempenho de Alex - o que
achamos pouco provavel, ja que € a professora especifica dessa disciplina - ou a professora
"A" nunca soube do nivel de conhecimento do menino em espanhol, talvez nfo tenha

conversado com a professora de espanhol sobre o caso de Alex.

A partir dessa andlise o que parece ter ficado claro € que a escola, de forma indireta
apoia-s¢ na possibilidade da transferncia de conhecimento de uma lingua para outra e
assim nfo encara o problema de fiente, como sendo de sua responsabilidade. Entretanto
como VimoOs no momentc em que se discuie teoricamente a tmansferéncia de
conhecimentos de uma lingua para outra, os 10% que nfo sfo passiveis de transferéncia,
sdo essencials para a construgfo de significados, principalmente em textos escritos. Apesar
do alto nivel de intercompreensdo entre os falantes de ambas as linguas em relacdio a
intercompreessdo de textos; a tradugio e a inferéncia de itens lexicais existe uma pequena
porcentagem de palavras nfio-inferiveis, mesmo com a ajuda do contexto. Palavras desse
tipo podem ocorrer em qualquer tipo de comunicago (verbal ou escrita) e podem causar
intersegdes, no nivel semdéntico, fazendo com que o locutor (ou autor) diga uma coisa e o

interlocutor (ou leitor} entenda outra, substancialmente.

Sendo assim, parece 6bvio o papel fundamental da escola no processo de aquisiciio
da escrita em lingua Portuguesa por Alex e por outros que tenham o seu perfil € que
atualmente sdo cada vez mais numerosos na regifio do Oeste do Parana,. (cf. Projeto: No
Oeste Paranaense: Lingua ¢ Aprendizagem em contextos Sociolinguisticamente complexos,
2002).

Henrique (2000: 292) a respeito da relacSo entre o Portugués e o Espanhol no diz:

“Se existem maiores dificuldades para o folante de espanhol do que para o
Portugués, em relacdo a compreensiio de texto escrito na outra lingua, estas ndo se
devem a fatores lingaisticos, mas com certeza, a fatores meta-lingiisticos, tais
como falta de motivacdo, necessidade de interesse por parte do aprendiz. Alem
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disso, se ele rejeita a outra cultura, por um motivo ou por outro, ohviamente, isto
ird afetar sua competéncia comunicativa”

No caso de Alex, a citagio acima ajuda a esclarecer algumas questdes, ja que como
abordaremos durante esse trabalho, sua primeira lingua considerando ser aguela na qual ele
teve seu primeirc contato com 2 escrita € o espanhol. No case de Alex entretanto,
contratiando o postulado, hd um grande interesse por parte do aprendiz, pois ¢le vé na
aquisi¢lio do portugués escrito a chave das algemas que o cerceiam de sua liberdade, sendo
assim, a dificuldade ndo deveria ser maior para ele - usuério do espanhol escrito (mesmo
que minimamente) - ¢ além do interesse de Alex pela lingua, ele ndo rejeita a que seria a
“outra”™ cultura e sim ao contrario, rejeita a cultura que estaria ligada 2 sua L1, que no
plano da escrita € o espanhol. A partir do que o autor coloca, em relegiio 3 maior
dificuldade do ususrio do espanhol no momento da aquisicdo do portugués, perguntamos:
estas dificuidades ndo estariam entfio ligadas a outros fatores meta-lingiiisticos no caso de

Alex, j4 que os apontados pelo autor niio se enquadram no caso dele?

Sendo assim reiteramos a hip6tese dos filtros afetivos (Krashen) que estabelecem
como os fatores afetivos se relacionam com o processo de aquisicio da L.2. Krashen (1987)
diz que as varidveis afetivas gue estdo ligadas ao sucesso na aguisicfio de uma L2 sdo:
motivagio; auto—éonﬁanga € baixa ansiedade. No contexto de nosso estudo, percebe-se que
a escola parecia ndo responsabilizar-se pelo desenvolvimento desses aspectos, que ao serem
proporcionadores de um bom filtro afetivo, sdo desencadeadores do desenvolvimento no

processo de aquisicZo.

A partir desse fato — também — que podemos perceber o quanto a escola estd
despreparada para trabalhar com o diferente. Nesse caso, Alex ficava a mercé de uma
situacdio que o colocava como estranho 20 grupo € em a partir dai que se dava a
estigmatizaco que, como foi discutida aqui, traz como conseqli€ncia central a nio
aquisicdo do portugués em sua modalidade escrita, que se dava também pela
impermeabilidade dos filtros afetivos de Alex, causados por essa discriminago usual em
sala de aula.

A partir da constataggio do fato que tealmente Alex teve contato com o espanhol no

periodo de tempo em que viveu ne Paraguai, como explicitado no inicio dessa secio
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poderemos levantar duas questdes essenciais para analise: a)o reconhecimento do

bilingliismo; b) a questio da identidade através da lingua.

Iniciemos entdo, pela andlise do item “2”, que € uma questio de muita relevanciz em
nosso estudo, ¢ € um dos fatores que podem explicar a .negagfo da lingua espanhola ou

mesmo do guarani por Alex.

3¢ ¢ menino admitisse o conhecimento de outra lingua, ele estaria reconhecendo o
fato de ser bilingiie, e portanto admitindo o contato com o Paraguai. E consegiientemente
teria que passar a enfrentar uma nova realidade em seu cotidiano, a estigmatizacio em
razfio dessa sua condicio lingiiistica. Entretantc a estratégia de Alex parece nfo fer

funcionado, uma vez que a estigmatizacio desencadeou-se da mesma maneira.

O fato € que no Brasil convivemos com o Mite do Monolingiiismo {cf
Bortoni, 1984, Cavalcanti 1996, Bagno 1999), em que se acredita existir apenas a lingua-
padrdo (Portugués), esquecendo-se assim, das minorias lingiiisticas, como & o caso das

nagdes indigenas, comunidades imigrantes, ¢ outras de fronteira.

Em acordo com Grosjean, o bilinguismo estd em praticamente em cada pais. Ne
Brasil entretanto, as minorias lingliisticas s3o tornadas invisiveis e a partir daf o individue
bilinglie € considerado estranho, ao passo que deveria ser ao contririo, uma vez que
numericamente segundo o mesmo autor, o namero de bilinglies no mundo ¢ relativamente
superior aos monolingilies. Concordamos, também, com Romaine quando diz: “o
monolingiiismo deveria ser tratado como casc especial, como desvio da norma, e o

bilinguismo deveria representar a norma.”( Romaine, 1995 )

Em outras palavras o que ¢ considerado natural no Brasil é o monolingiiismo, e
quem ndo for assim estard fugindo da regra e portanto pode estar sujeito a discriminage,
ou seja, o individuo bilingiic ¢ que é ¢ estranho ¢ portanto deve silenciar-se. Para a
discussio desse tema trazemos a citago de Cavalcanti (1999:385) que aborda justamente a
questdo levantada:

“Em sociedades onde a maioria da populagio é monolingue , hd fregiientemenie
uma suposicdo subjacente de que o monolingiiismo representa um estado ideal
natural, enquanto o multilingiiismo representa uma condicdo temporariamente
anormal,”
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E nesse sentido que consideramos que além do fato de Alex ndo querer admitir que
conhece o espanhol - mesmo que minimamente - ele nega a segunda lingua justamente para
ndo se reconhecer como bilingiie e ter que, assim, enfrentar a nio aprovagéc dos colegas
por mais esse motivo, ou seja, Alex nfio queria estar em uma condigdio femporariamente

anormal.

E importante esclarecermos a diferenga que existe entre Alex ndo ter o dominio do
espanhol e ¢ fato de o menino negar essa lingua. No momento em que faldvamos que Alex
ndo tinha um nivel de proficiéncia suficiente para transferir conhecimentos de uma lingua
para outra buscando uma “auto-aprendizagem” & diferente de quando dizemos que Alex
nega a lingua (espanhol ou guarani). Pois ao mencionarmos isso estaremos nos referindo ac
fato de o menino negé-la veementemente, chegando a dizer que nfio conhecia nenhuma
letra desses alfabetos. Fato que ndo corresponde a verdade, conforme vimos no decorter da
analise feita acima, quando mostramos que Alex confundiu-se com as letras do alfabeto do
portugués e do espanhol (quando chamou o x de i-grega - que seria o y em espanho}), ou
seja, 0 menino, a0 contrdrio do que ele afirma, tem sim, conhecimento das letras do
alfabeto espanhol.

G fato de negar a lingua estd sendo visto nesse trabalho como o mais grave, pois ao
mesmo tempo que indica o esforgo que o menino fazia para desvencithar-se do seu passado
buscando o pertencimento 20 novo grupo, dificulta a sua aquisicio do portugués escrito,
pois ao fazer de tudo para nfio se demunciar como conhecedor - mesmo que minimamente -
do espanhol, o menino ceifa as chances de transferir o pouco que aprendeu dessa lingua

para servir-the como fonte de aprendizagem do portugués escrito.

Ao dizermos isso estamos concordando com Corder {1978} citado por Henrique
(2000} quando propde que a L1 do aprendiz pode facilitar a aprendizagem de L2, ajudando-
© a progredir rapidamente pelo percurso universal, no caso de existirem semelhangas entre
L1 e L.2. No caso de Alex, o espanhol & sua L1 quando nos referimos a lingua escrita, ja
que o1 nessa lingua que o menino iniciou seu processo de escolarizagfo. Assim, o espanhol
poderia estar auxiliando a aquisigo do portugués escrito de Alex, conforme proposto por
Corder (1978).
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A segunda questic levantada nesse momento de andlise, se refere a construgdo da
identidade a partir da lingua. Este € outro registro gque nfio poderiamos nos furtar nesse
estudo. Isto porgue, € também um fato determinante na negagio da linguas pelo sujeito de

nossa pesquisa.

Dizemos isto porque acreditamos que, na medida que Alex negava a lingua, o que
ele estava negando na verdade era qualquer espécie de identificacio com a mesma e

consequentemente com seu povo falante,

Confirmando 2 questio que acabamos de levantar, trazemos uma citagho de
Rajagapolan, que vird como auxilic nessa andlise: "o idemtidade de um individuo se

constréi na lingua e através dela”. ( Rajagapolan, 1998).

Esse ¢ justamente o cerne da questfic. Nio querendo Alex identificar-se com o
Paraguai, determinou que ¢ melhor entdo, seria nunca aceitar o contato com a lingua desse
povo. Ele acreditava que, dessa forma, estaria garantindo a virtual pureza de sua identidade
brasileira. Nas palavras de Maher (1998) buscamos compreender melhor o que levava Alex
tomar essa atitude de negac@io de uma cuitura a qual ele fez parte um dia:

"a questdo da construgdo da identidade implica multifacetamento, pois sdo muitos
os outros que nos servem de farol no conhecimento de nossa identidade, seja
porque a eles desejamos nos opor ou porque com eles desejamos estar em
consondncia”,

No caso de Alex a negagio da lingua espanhola era 0 "outro” a quem ele desejava se
opor, ou peio menos era a representante  de toda uma cultura que ele almejava esquecer,
imaginado que assim asseguraria seu pertencimente ac grupo atual, que o estigmatizava,

mas que mesmo assim, era seu objeto de busca constante.

O que temos entfio, € o caso de um menino que enfrenta problemas educacionais,
resultantes de experiéncias diferentes que teve com a linguagem, ou seja, o fato dele tertido
contato com outra lingua durante uma época de sua vida (alfabetizacio) ocasiona-lhe hoje,
dificuidades dentro da sala de aula, em relac3o aos contetidos que lhe sio passados af.

Certamente ndo € apenas a questdo lingiiistica que esti em discuss#io, temos toda

uma situag8o histérica e cultural por trds disto, mas devemos lembrar que 2 lingua é o meic
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pelo gual o aluno ird compreender e ser compreendido no contexto escolar. Uma vez que
istc ndo ¢ possivel, ou que se apresenta com dificuldades, a compreensic e

conseqiientemente a aprendizagem pode estar comprometida.

E era exatamente o que acontecia com Alex, apresentava muitas dificuldades em
relagdo a0s contelidos e também no relacionamento com colegas e com 2 professora, tudo
iste ocasionava - algo totalmente esperado; dentro do contexio em que vivia este menino —

o silenciamento dele enquanio aluno, colega ou cidadio pertencente aquela comunidade.

O silenciamento de Alex estava em tal nivel de complexidade, que temos registros
em diario de campo de dias em que o aluno passava mais de uma hora sem 0 menos abrir
o caderno. Enquanto a professora seguia com a aula, ele se distraia com um brinquedo feito

de papel, que aprendera, ou que viu seus colegas brincando.

Um fato significante é que, quando Alex tentava brincar com seus colegas, do
mesmo jeito que estes faziam entre eles, estes ndo o correspondiam, ao contrario,

respondiam-lhe: - “Para. O pid, vocé é muito metido.” (didrio de campo, 16/08/2000)

Era como se eles dissessem que eles, que pertenciam aquele grupo, poderiam
brincar com aquilo, mas ele — que havia vindo do Paraguai - ndo teria este direito, ou seja,
mais uma vez, Alex estd sendo vitima de preconceito e estigmatizacfio e a partir disso a
interagdo em sala de aula nfio é nada harmoniosa, prejudicando o desenvolvimento do

mening.,

Um outro registro relevante coletado em sala de aula, ¢ o fato de Alex gostar muito
de matemética ¢, inclusive, nfio se impornar com as discriminag@es dos colegas em relagio a
eie, dando-se o direito ou a liberdade de se interessar e se esforgar para acompanhar a
turma na aprendizagem. A discussfio mais detalhada deste fato estard fazendo parie da
secdo colocada a seguir.
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5.3 Terceiro Momenito da Analise - O Contato das Linguas.

Em razdo de ioda carga cultural e social, que carregava junte com a lingua
espanhola®, Alex tentava de todas as formas esconder as influéncias dessa lingua
estrangeira em suas producdes escritas — as quais ndo eram freqlientes e também ndo se
davam nos moldes das concepgdes de produgdes eseritas a que julgamos pertinentes - “que
se davam nos momentos em que ele tentava responder alguma questdo proposta pela
professora ou em avaliaces, onde ele sentia que era necessario escrever alguma coisa, no
intuito de mostrar que muitas vezes sabia a resposta, apenas n3o conseguia formula-las,

uma vez que néo tinha o dominio da lingua escrita que era necessério pars isso.

Um ponto relevante a ser abordado nesse momento é a forma com que eram
encaminhadas as avaliaces (provas) na sala de aula de Alex. Nas disciplinas como Estudos
Sociais, Ciéncias e Portugués, a professora passava o texto no quadro com o contetido a ser
cobrado na prova, logo abaixo, ela passava as questdes, lendo com os alunos e em seguida
procurando no texto que estava no quadro, quais seriam as respostas a serem dadas,
sublinhando muitas vezes, as exatas palavras que deveriam ser utilizadas nas determinadas

questGes.

Sendo assim, Alex (e os outros alunos) se resignava a prestar atencdo quando a
professora explicava o exercicio da prova, para em seguida saber de onde deveria copiar
cada resposta, ndo tendo espago para criar sua prépria resposta, ou esforgar-se para escrever

algo que nfo fosse apenas copia.

* A ¥ngua espanhola era a representagio maior do contato que Alex teve com oufra cultura - a paraguaia - ¢
que era vista pelo set grupo atual como inferior, por ser 2 Hogua utilizada pelos paraguaios, um pove tido
como menos privilegiado cultura, social e até cognitivamente em relagiio aos brasileiros. .

“ E necessario que fique claro que essas producbes escritas eram raras no cotidiano do nosso sujeito de
pesquisa. Ele ndo tmha oportunidades de tentar uma escrita espontinea , suas atividades resumiami-se em
copiar do quadro as questdes postas pelas professora ¢ esperar para que quando estas fossem respondidas, ele
pudesse copiar novamente.
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Contudo, havia momentos em que Alex perdia-se, e nfo sabia onde deveria copiar a
dada resposta, a partir disso, o menino sentia que precisava se aventurar no mundo da

escrita, esforgando-se para utilizar-se da lingua portuguesa,

Segundo Kato (1987) “guando escrevemos fazemos vdrias coisas de forma
planejada e coordenada”. A autora nos leva 2 pensar que nesses momentos de escrita
espontinea, Alex planejava o que queria escrever e coordenava isso de forma que ndo
deixasse tramsparecer as influéncias advinda do espanhol - sua primeira lingua de
alfabetizagdo - que trazia 4 tona todos os aspectos culturais e sociais que ele queria

CEGUCCer.

Além desse fato (social e cultural) representade na influéncia da lingua espanhola,
tem-se ¢ fato de que fala Krashen, (1981) ¢ Corder, (1978) a respeito da utilizagfio da nossa
primeira lingua para inferirmos ou construirmos significado na lingua alvo, como indicado
na secdo 4.3 desse trabalho.

No caso de Alex, sua lingua materna, enquanto lingua de utilizagdio social, era o
Portugués, entretanto a lingua na qual iniciou sua escolarizagdo foi ¢ espanhol. Portanto
podemos considerar como sendo a lingua espanhola a sua primeira lingua, j4 que era nela
que Alex buscava respaldo para a construgdo ou producdo escrita da lingua que estava
conhecendo agora—~ o Portugués. A autora citada acima nos diz ainda:

“o gue fazemos pode ser visto até certo ponto, como elapas discreias e
segéienciais, mas o fato de poder haver falhas e insucessos no caminho leva o
sistema a nos permitir retornos, propiciando uma recorréncia de subprocessos; g
geragdo de idéias nem sempre sucede a sua traducdo, o que contribui para a
narureza recursiva dos processos”. (Kato, 1987:96).

Esta citagio explica de certa forma, a resisténcia de Alex pela escrita. Nesses
momentos de producdo, em que Alex deixava transparecer influéncias de outra lingua na
sua escrita, e quando sua atengfio era chamada quanto aos “erros™, 0 menino parecia sentir
uma enorme impoténcia frente a essas dificuldades. Acreditamos que acontecia com Alex
Justamente o que a autora afirma, as idéias geradas por ele em relagfo ao que iria escrever
estariam corretas, o problemas estaria unicamente na sua tradugfo, ou seja, no momento da

transformacdo das mesmas em discurso escrito.
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Entretanto no que diz respeito a natureza recursiva dos processos, ou seja, nos
momentos em que Alex procederia 3 corregfio de seus "emos” esse fato ndo se dava de
foram trangilila. Sua reacdo era de apagar imediatamente os “erros” apontados. Mas, isso
se dava de tal forma, que por vezes acabava por rasgar seu cademo. Essa atitude revelava
seu descontentamento, € 20 mesmo tempo seu desgosto em um dia ter tido contato com essa
lingua “intrusa”. O sujeito de nossa pesquisa parecia querer que aquela lingua (e
consequentemente aquela cultura) nunca tivesse feito parte da sua historia. Ao apagar
agueles “erros” do caderno, parecia querer apagar ¢ sue préprio envolvimento com a

lingua.

Esses sentimentos em relagdo 2 lingua, Alex sentia em todos os (poucos) momentos
de produglio escrita, isso acaba por desencadear uma reaciio nada espantosa; o menino
renunciava a esciita, ou seja, nfo sentia nenhum entusiasmo em tentar criar algo, pois
imaginava que ndo seria capaz de dominar essa lingua tio almejada, mas ao mesmo tempo

de tdo dificil alcance para ele que ndo contava com o auxilio necessario para esse fim.

Outro fato que poderia explicar essa revolta a0 apagar seus “erros”, é em razdo da
freqiiéncia que isso acontecia, pois como observou-se, Alex tinha realmente muita
influéncia da lingua espanhola em sua escrita, e portanto esses equivocos eram recorrentes,
Exemplificaremos tal influéncia com trechos de escrita de Alex anotadas em diario de
campe:

Na aula de Ciéncias: "ds estacées de afio.” / en ciertas epocas/ Eso faz con que.”
{didric de campo, 22/98/2000)

Nas avaliagGes que temos em anexo, € possivel observar o grande ntmero de
correcBes que esse aluno faz, de forma bem pouco perceptivel, nota-se o que o aluno havia
escrito sozinho e que foi apagado subseqiientemente, em razio de apontamentos feitos

pelos colegas e talvez pela professora.

Esses fatos podem ser observados em maior niimero na prova de Estudos Sociais,
onde fica claro que Alex havia dado uma resposta errada, a qual resumia-se em apenas uma
palavra - que certamente ele havia notado no quadro durante a explicagio da professora—a
resposta que temos depois da sua corregio, ¢ uma resposta considerada longa comparando-

se aquela que ele havia dado anteriormente. Fato esse que comprova que Alex copiou a
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resposta correta de algum lugar, certamente o guadro — onde freqiientemente ficavam as
respostas das provas — ou no cademo de algum colega designado a auxilid-lo — atitude que
freqlientemente era solicitado pela professora. Tais avaliagBes farfio parie dos anexos desse
trabalho

Em um ouiro momento, em wna prova de Ciéncias, 0s “erros” que Alex cometeuem
relaclio a escrita nfio foram corrigidos, as palavras que o aluno escreveu como resposta as
questdes propostas ndo foram apagadas — com excecfio de duas, onde ele parecia ter trocado

a ordem na colocagio da frase. Conforme poders ser visto na figura 4, logo abaixo:



Figum 4 - Atividade de Ciéncias
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Esse fato nos coloca duas questdes, uma diz respeito a Alex e outra diz respeito 2
professora: em relagho a Alex, ele parecia estar certo de que aquelas palavras realmente
escreviam-se assim, portanio estariam corretas e ndo precisariam ser corrigidas, isso se
supbe a partir do que nos fala Kato (1987), que ao escrevermos procedemos a um ato
planejado, sendo assim, Alex ao escrever deve ter planejado sua escrita, de forma que esta,

para ele, estivesse correta

Em rela¢8o a professora, ao néio corrigir - dessa vez - os erros de Alex, e nem pedir
aos colegas gue o auxiliassem, queria demonstrar que esse aluno, ao escrever sozinho,
comprovava néoe ter condigBes, ou seja, nfio ers alfabetizado nessa lingua e n#o tinha o
conhecimento necessério para poder estar freqlientando uma sala de terceira série do ensino
fundamental. Isto poderia auxilid-la na avaliagiio desse aluno, comprovando sua

"incapacidade e necessdria reprovagio” no final do ano letivo.

Em uma outra prova de ciéncias que foi aplicada durante o decorrer do bimestre,
temos a repeticdo da palavra “lago” seis vezes em respostas diferentes e até na mesma

resposta. Vejamos:
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Esse fato demonstra claramente a fixagio dessa palavra na mente de Alex. Isto pode
indicar primeiramente a insisténcia da professora nessa palavra, ao explicar o contetido da
prova — que novamente deveria estar no quadro negro, i4 que esta era uma metodologia
utilizada professora — sendo assim, Alex poderia ter imaginado que ao ser aquela a palavra

mais enfatizada pela professora, deveria também ser a mais utilizada em suas respostas.

Entretanto a utilizac3o reiterada da mesma palavra, pode indicar também a
necessidade que Alex sentia em escrever as palavras corretas ortograficamente. A partir
disso supde-se que Alex teria conseguido ler a palavra “lago” no momento em que a
professora explicava e, portanto tinha cerieza de como poderia escrevé-la, e via assim, a

oportunidade de ter um maior niimero de acertos em uma mesma avaliacio.

Em um certo momento da observagio participante, a pesquisadora questionou Alex
a respeito de qual matéria que ele mais gostava de estudar no Brasil. Ao que ¢ aluno
respondeu:

"Hd, eu gosto mais da matemdtica, é mais dcil, o portuguéis é muito dificil, porque
g poriugue porg
depois que copia e tem que completa, a gente ndo consegue. Mas quando eu tivé na

quarta (série) eu vou gostar mais do portugués”. (didrio de campo, 03/10/2000).

Nessa fala de Alex, podemos perceber com uma certa clareza, a dificuldade que ele
vé em relagdo ao portugués, para ele ¢ algo quase que inatingivel, ao passo que 2
matematica  seria mais facil. A partir disso podemos conchuir duas coisas: ajo
distanciamento sentido em relacfio 2 iingua; b) a matematica representaria uma espécie de
"tdbua de salvagio™.

Em relacéio a primeira questio fica evidente que € realmente a lingua que caunsa todo
desconforto do alumo em sala de aula, isto porque ele parece se sentir como um estrangeiro
aprendendo a lingna de um povo estranho.

Ao falar que quando estiver na quarta série (do Ensino Fundamental) ele ir4 gostar
mais do portugués, provavelmente quisesse dizer que nmesse momento, ja saberia ler e
escrever nessa lingua desconhecida e, portanto iria gostar mais, por ser algo para ele tio
complexo ¢ inacessivel que ao lidar com isso estaria lidando com algo muito prazeroso e

interessante,
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Acima de tudo, a aquisiciio do portugués escrito representaria a supera¢do do seu
estigma, ou seja, a partir do momento em que Alex dominasse a lingua portuguesa, estaria
provando que € "tdo brasileiro” quanto seus colegas, estaria mostrando que tem as mesmas
dificuidades ¢ capacidades de superagfio e que o fato de ter pertencido a comunidade

paraguaia por um certo periodo de sua vida nfio ¢ tornon menos capaz ou menos inteligente.

Para reforgar o que foi exposto, trazemos a transcricfio de uma fala do aluno gue

demonstra todo o seu desejo de dominio dessa lingua t3o distante para ele:

A: "Sabe aquele pié ld (apontando um colega) ele sabe 1é tudo e néo fuz nada”
P: Evoce, quando vocé souber ler direitinho, como vai ser?

A: Ak, eu num vo perde tempo, vé fazé tudinho.

{didrio de campo, 25/08/2000)

Com isso podemos perceber o gue o dominio do portugués escrito representa para
Alex, ¢ assim podemos compreender a ansiedade que se criou em torno dessa lingua para o
menino. O que vem reforgar o que dissemos na sessiio 4.4 desse trabalho, o seu filtro

afetivo est4 impermedvel, entre outros fatores ja apontados , em razdo de sua ansiedade.

Em relacBio a matemética, o que se percebeu durante as observagdes realizadas, é
que o menino era muito esforcado nessa matéria, e que portanto seu desempenho também

era muito superior. Abaixo se podera observar o desempenho de Alex em uma atividade de

matematica:
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Essa foi a disciplina em que Alex se saiu melhor, Suas Tespostas estfio corretas € ac

que parece o aluno precisou corrigir apenas alguns equivocos como o fato de ter colocado

sm” a0 invés de “cm” para referir-se a centimetros, uma vez que ndo & possivel observar

sinais de ter apagado ¢ refeito suas respostas.
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Ao observarmos o entusiasmo de Alex na matematica em contraposicio ao que ele
sente no portugués, compreendemos que ele busca nessa matéria algo gue possa sustenta-lo
enquanto sujeito vivo no contexto social da sala de aula. Ou seja, sentindo-se prejudicado
na aprendizagem do portugués, Alex sente que precisa ser bom em alguma coisa, € por isso

se esforgca em aprender a matemética.

CGutra possivel explicag@io para o desnivel do desempenho de Alex na matematica
em relacio ao Portugués, pode estar ligado ao que nos fala Almeida Filho:

“Para aprender os alunos recorrem as maneiras de aprender tipicas da sua regicio,

etnia, classe social. Essas culturas de aprender evoluem no tempo em forma de
tradicbes. Uma tradicio informa normalmente de maneira naturalizada,
subconsciente e implicita, as maneiras pelas quais wma nova lingua deve ser
aprendida.” (dimeida Fitho, 1998:13)

A partir dessa colocag8o tedrica, podemos levantar duas questdes para discussdio:
Em primeiro lugar podemos dizer que a matematica era de mais facil aquisicio por Alex
por ele ndo ter receio de empregar a tradicdio de aprender que trouxe do Paraguai conforme
dito na citacio acima. E ¢ o que exatamente percebemos nas observagdes participantes, ja
que a forma de raciocinio utilizada por ele, em relagio a tabuada por exemplo, ndo tem sido
usualmente notada pela pesquisadora em salas de aula brasileiras, o que mostra ser uma
tradicdo paraguaia. Vejamos a anotacio em didrio de campo em relag3o a isso:

Uma fato interessante é a facilidade que o menino tem com a matemdtica, inclusive
na tabuada, uma dificuldade natural entre os colegas, Alex tem uma forma
totalmente diferente de encontrar o resuitado, ele conta nos dedos de uma Jorma
que eu ndo conseguia acompanhar seu raciocinio, enidic ¢ questionei e ele
explicou: "¢ s6 ir somando, por exemplo 4x4, faz, 4-+4+4+4, O incrivel é que ele faz
essa soma tdo rdpido que eu ndo consegui saber como ele sabe quando jd chegou
ao resultado, além da velocidade, ele conta os dedos um apés o outro, sem separd-
los de quatro em quatro por exemplo. Dando esse exemplo nédo parece téo dificil,
entretanto o menino utilizava a mesma técnica quando se tratava de nirmeros
maiores. Alex me contou que foi no Paraguai que ele aprendeu dessa forma.(didrio
de campo, 03/10/2000)

O menino sente que podia utilizar-se da tradicdo paraguaia na matematica por esta
ser uma ciéncia “universal”, em contraposigdo ao Portugués, que era visto por Alex como
algo proprio dos brasileiros e que portanto deveria ter sua propria tradigdo de aprender, sem

poder misturar-se com qualquer outra.
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A mesma explicacfo podemos utilizar ac nos referirmos ao portugués, ou seja, ao
mesmo tempo que Alex ndo hesita em utilizar & tradigdo paraguaia para estudar ou adquirir
a maternatica, a mesma confianca nfo se sente no portugués. Ou seja, Alex nfio se sente 2
vontade para utilizar sua forma tradicional de aprender - que € proveniente do Paraguai —
em relago ao Portugués, pois para ele essa parece ser uma 4rea de risco muito aior, ¢

impossivel de se empregar algo que venha do “estrangeiro”.

Uma certa vez, Alex disse gostar da forma com que um certo professor da primeira
“grade” no Paraguai ensinava:

. Foi bem legal, o professor ensine néis assim, a gente tinha que repeti o gue ele
lia assim... a gente soletra. (primeira entrevista com Alex)

Bstando na terceira série, Alex ndo tinha o acompanhamente diditico de que
precisava. A professora, nfio tinha condicBes de alfabetizi-lo na sala de aula, assim, temos
registros ern didrio de campo do esquecimento ou apagamento do menino em sala, pois, ao
nfo sentir-se em condigbes de alfabetizar Alex, a professora acabava por néc fazer trabatho
nenhum em relaglio a ele. Suas atividades em classe se resumiam em copiar questdes ou
textos do quadro, esperar que estas fossem respondidas pela professora ou por colegas ¢
entdo copiar novamente. Além disso, temos o fato da diversidade cultural escolar a que
Alex estava exposto e que contribuia par seu silenciamento em sala de aula. Como
discutido na se¢do 2.3 desse trabatho, essa postura pode ser reflexo da cultura escolar a que
ele estava acostumado e que € vista como estranha no Brasii.

Com essa situag3o Alex sentia-se cada vez mais incapaz, pois pensava que a
professora ndo o ensinava porque ele nio teria condigdes de aprender. Isso nos faz lembrar
de uma citacfio de Almeida Filho que diz assim:

“Numa fase inicial de aprendizagem de uma nova lingua predomina a busca da
reducdo de incertezas especialmente quando os interlocutores sdo relativamente
desconhecidos um do outro”.(Almeida Filho, | 998}

Como poderia Alex adquirir o portugués escrito, estando na fase inicial de
aprendizagem dessa lingua e ao mesmo tempo ter todo tipo de inceriezas relacionadas aos
seus interiocutores. Em relagio aos colegas tinha a estigmatizagéio que vinha sofrendo, a
professora (com desatengdo a ele) contribuia para Sua inseguranca ¢ a prépria lingua

parecia-lhe uma ameaga, pois era ela a grande denunciadors da sua "maculada” identidade,
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ou seja, ao nfo dominar a lingua desse pais, nfio poderia ser consideradc wm brasileiro
“puro”, e talvez nunca chegasse ac ponio de ter ¢ mesmo dominio da lingua gue seus

colegas, tendo sempre o fantasma dos erros rondando sua aprendizagem.

Ao falarmos a respeito de “erros” ¢ importante recorrermos a tebricos que tratam do
assunto para darmos base cientifica as nossas colocagBes. Assim, encontramos apoio em
Ellis e Brown, que nos dizem:

“Os erros atualmente sdo reconhecidos como indicadores do desenvolvimento da
capacidade de uso da lingua; sdo consideradas partes de um processo natural e
Jormam diferentes niveis de interlingua do aluno”. (Ellis, 1985; Brown, 1987).

Entretanto a atitude da professora ("A™) e da escola como um todo era muiio
diferente disso. A professora nSic questionava Alex quanio a possiveis dfvidas, ndo
aproximava-se para observar o caderno e verificar se havia algum "erro”. Eram raras as
vezes em que a viamos olhando na diregiio do menino com o objetivo de observar se ele
precisaria de ajuda. Da mesma forma a escola - enquanto estivemos ali - nfio se dispds a
ajudar o trabalho da professora, nfio a questionava em relagfio ao desenvolvimento de Alex

e ndio dava sugestbes de trabalhos diferenciados a serem feitos com ele.

Nos momentos em que Alex tentaria a rescrita dos “erros” - os quais lhe foram
chamado & atencfio por colegas - a pesquisadora era quem o auxiliava. Incentiva
insistentemente o aluno a escrever, soletrando lentamente a palavra no intuito de leva-lo a
levantar hipéteses sobre a forma de se escrever a mesma. Depois de muita insisténcia Alex
arriscava:

- E aquela letra assim...? (E desenhava na carteira a letra que imaginava ser.)
(didrio de campo, 22/08/2000).

O fato de Alex desenhar a letra demonstra que ele nfio sabe como chama-la, ou seja,
ele niio conhece o alfabeto do Portugués pois, caso contrario, teria dito: - E o C? (por

exemplo).

A partir disso, podemos dizer que Alex estd mais uma vez se apoiando no espanhot -
lingua na qual iniciou sua alfabetizagdo, €, portanto lingua na qual ele busca subsidios para
criar significados na “nova” lingua — para levantar hipéteses quanto 3 produgio escrita do
portugués. Fato muito significative e que poderia ou deveria ser utilizado pela escola como
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base para 2 alfabetizac3o deste menino e ndo ser encarado por ela como alge que levaa

incorregdes ou erros gramaticais.

Em relag8o a transformagdo de Alex no segundo ano da pesquisa, temos a dizer que
a hipotese dos filtros afetivos pode ser uma possivel explicagdo a respeito dessa mudanga,
pois a partir do que foi colocado anteriormente - em relagfo ao convivio cotidiano em sala
de aula no primeiro e no segundo ano da pesquisa - podemos perceber que no segundo ano
- momento em que a historia de vida de Alex ndo era conhecida e portanto o menino nio se
sentia oprimido com a possibilidade da estigmatizacfio em razio do seu contato com o
Paraguai - o menino estava com seu filtro afetivo mais baixo, permitindo a aquisicgo do
Portugués na sua modalidade escrita.

Além disso tem-se também o fato de que a2 interag3o em sala de aula se dava de
forma diferente nesse segundo ano da pesquisa, talvez justamente pelo fato de ndo ser do

conhecimento de seus novos pares a experiéncia que Alex teve no Paraguai.

Acreditamos que os fatos discutidos até este momento ilustram suficientemente a
situacio de Alex em seu primeiro ano letivo em escola brasileira. Passaremos entio a
analise dos registros coletados no ano de 2002, ocasido em que o citado aluno freqiientava a

quarta série do Ensino Fundamental na mesma escola.

5.4 O depois...

Alex na quarta série freqiientava a turma considerada dos "fracos” - tinha um
comportamento diferenciado daquele observado quando cursavaa terceira série, no ano de
2000. O menino era agora um membro integrado ao seu grupo, tinha as mesmas
possibilidades, dificuldades e até as mesmas atitudes que seus colegas. N#o era mais um ser

“estranho” nesse grupo social. Assumira a cultura escolar de sua escola brasileira.

Nesta classe ele era muito mais ativo, tinha um bom relacionamento com os colegas
€ com as professoras, além do fato de ter tido um grande crescimento a nivel de contetdo.
As professoras chegavam a reclamar dele agora em rezfio da sua "tagarelice” em sala de

aula. Era muito caprichoso com seu material, seu cademo tinha uma boa organizagio
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espacial, a letra era bem tracada, n3o tinha atividades em branco € nem pela metade. Os
exercicios estavam sempre corrigidos, pela professora ou por ¢le préprio, quando a
correcBo era feita no quadro, coletivamente. Tais aspectos poderfic ser observados no

anexos que fazem parte deste trabalho.

Mo seu cotidiano escolar podiamos perceber algumas dificuldades na realizag3o das
tarefas, porém, ndo era nada de estranho em relag@io aos demais colegas da turma. Na érea
da Lingua Porfuguesa, as dificuldades apresentadas eram de ortografia, concordincias e
coesdio nos textos produzidos. Fato totalmente aceito, visto que em outros casos de aluno®’
com a mesma idade e freglientando a mesma série, tais problemas sZc comuns, existern
ainda casos muito mais graves do que os dele: criangas que, freqlientando tarmbém a quarta
série tem intmeras dificuldades na escrita: confusio, troca e auséncia de letras em meio as
palavras; e na leitura: criancas com leitura silabada e dificuldades extremas de

compreensdo do conteddo lide.

A professora "B" nos mostrou um documento onde registra os avangos € as
dificuldades de cada aluno. Analisando tal documento, comprovamos o afirmado acima em
relacdo ao desenvolvimento de Alex em comparagio com o restante da turma. Infelizmente,
por motivo de forga maior, ndo serd possivel a inclusfo de tal documento nos anexos desta
pesquisa. Uma vez ndo tendo sido permitido a reprodugic deste registro, julgamos ser
suficiente a analise de trabalhos e de cademos pertencentes ac nosse sujeito de pesquisa,

uma vez que poderemos observar nestes o crescimento lingfifstico de Alex.

)

Em relacdio 4 matematica, o desenvolvimento de Alex nfo ¢ diferente. Ele
acompanha a turma normalmente, nfo tem mais restricdes quanto a resolugio de atividades
no quadro ou quanto a solicitacdo do auxilio da professora ou de colegas nos momentos de
maiores dividas - como acontecia no tempo em que o menino freqiientava a terceira série,
no ano de 2000.

A exemplo da grande maioria da turma, Alex tem ainda dificuldades na
interpretagiio de situacfes - problemas, na resclugio de operacfes mais complicadas para o

7 Dado coletado no cotidiano de trabatho da pesquisadora, uma vez que esta é professora do Ensino
Fundamental em uma escola pliblica da periferia da cidade de Cascavel - Pr.
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nivel deles, e outras atividades relacionadas a matematica gue gpreseniam uma ceria
"natural” dificuldade - estamos nos referindo aqui a conteddos que envolvem medidas,
fragdes, e afins. E importante lembrar que € na matematica que Alex se destaca em sala de
aula desde a terceira série. Neste ano principalmente, seu caderno estd todo corrigido pela
professora, e todas as atividades foram feitas corretamente, ha varios "parabéns” - como

poderfio ser vistos nos anexos do trabalhe.

Julgamos ter deixado claro que as dificuldades que Alex ainda enfrenta, perpassam
a totalidade da turma, o que significa que o menino nfio poderia mais ser visto como um
aluno atrasadc ou que nfo tivesse condigBes de ser promovido 2 classe posterior aguela que
sle se encontrava. Era um aluno "normal” dentro da sala de aula. o que pio parecia ser no

ano de 2000, quando cursava a terceira série primaria.

Dentro do contexto vivido por Alex quotidianamente, julgamos que varios fatores
podem ter contribuido para o seu desenvolvimento enquanto aluno e enquanto ser social ne
seu grupo, como retratado acima. Entretanto um fato nos chama mais atengiio e merece um

adendo nessa pesquisa.

Nos primeiros momentos do re-contato com Alex, no segundo ano da realizacio da
pesquisa, 0 menino mostrou-se assustado ¢ arredio, evitava o olhar ¢ a aproximacio da
pesquisadora. Demonstrava ¢ medo de que a volta dessa figura avivasse seu passado, ou
seja, 2 presenca da pesquisadora novamente por perto poderia trazer 4 tona o "seu segredo”.

Foi exatamente o que pudemos descobrir posteriormente, o passado de Alex era
desconhecido dos seus colegas e de suas professoras. O menino nio contou a ninguém a
respeito da sua experiéncia no Paraguai e demonstrava o desejo de que ninguém fizesse isso
também. Isso talvez explique sua atitude inicial com a pesquisadora, que estranhou sua
reaclo negativa, ap6s um relacionamento muito amigavel que tiveram em seu primeiro

contato.

Ainda em relagio ao desejo de que ninguém soubesse do seu contato com o
Paraguai, temos ¢ registro de uma conversa informal que tivemos em um momento de

descontrac@io extra-classe. Ao ser questionado sobre a relaglo de amizade que se
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estabelecera em sala de aula, 0 menino nos contou que “agora tinha muitos amigos ¢ que
tedos eram legais com ele”. Foi questionado entiio se Alex teria contado 2 esses amigos que
tinha morado no Paraguai, ao que ele respondeu negativamente:

-Ndo, ndo, ninguém sabe que eu vim do Paraguai, 56 aquels menina ali
{apontando), mais ela ¢ bem legal. (didrio de campo, 15/11/2002).

Ao dizer isso Alex demonstra a inseguranga que ainda sente em relago ao seu
passado ¢ as reagbes que poderiam desencadear uma revelagio quanto a isso, fazendo
Tessurgir um sentimento que poderia prejudica-le novamente. Quando diz que apenas
aquela menina sabia e ela era bem legal, ele queria dizer que por ela ninguém ficaria
sabendo de seu passado, pois ela nfo faria comentirios maldosos ou usaria esse fato para
discriminar Alex. Assim percebemos o conceito criado por Alex para os "bons colegas™
seriam agueles que sabendo de sua histéria nfo usaria isso para estigmatiza-lo e coloca-lo
na situagéo de diferente ac grupo novamente, ao contraric disso o menino queria de uma

vez por todas apagar seu passado,

Acreditamos que isso explicaria o fato de Alex decidir separar-se do restante da
familia e ir morar apenas com o pai justamente nesse ano, ou que outra razio explicaria
essa decisdo tomada por ele somente nesse momento? Olhando mais uma vez a histéria de
vida de Alex veremos que 14 no passado estd o motivo do desejo do menino em querer
separar-se da familia. E ainda interessante observarmos que a decisdo de Alex em ir morar
com o pai, coincide com a época em que ele freqiientava a quarta série. Vemos esse ato de

Alex como um rompimento definitivo dele com qualquer coisa que o ligasse de alguma

forma ao Paraguai.

Ao ingressar na quarta série percebia-se como um alunc "normmal”. Naquela sala nio
se sabia de sua histéria, de seu envolvimento com aquele pais, visto por Alex como um
lugar de pobreza e sofrimento, e portanto ndo havendo motives para discriminagiio, o
menino pela primeira vez se sentia 180 brasileiro quanto seus colegas. Ji pdo era mais

estigmatizado e nada mais o fazia lembrar de seu passado infeliz.

A partir disso, acreditamos que Alex sentia que nfio era justo continuar sendo motive
para "brincadeiras” em sua prépria casa em razio de uma suposta proximidade fisica com

os paraguaios. Por isso tomou essa decisfio dréstica e certamente triste para ele, uma vez
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que para dizer "chega” a essa ligagdo indesejada precisaria romper os lagos que ligavam-no

a sua familia, atitude que causa sofrimento em qualquer pessoa.

Acreditamos que ao contrario do que a mie diz, Alex nfo quis sair de casa para ter
mais liberdade para fazer o que gostaria, mas sim para ter liberdade de apagar seu passado e
sentir-se legitimamente como brasileiro. Alex levava essa idéia 5o a sério que o resultade

foi justamente esse desconhecimento total de sua histéria, inclusive por suas professoras.

Ao questionarmos a professora "B” quanto ac conhecimento da histéria de vida de
Alex, ela nos conta que nunca teve motivo para "suspeitar” desse contato de Alex com uma
realidade diferente. Segundo ela o menino ndo tinha tragos na fala ou escrita que pudessem
dar-lhe algum indicio disso™. A mae de Alex também nio teria dito nada a professora em

relagfo a isso e o menino jamais falou qualquer coisa a esse respeito em sala de aula.

A professora nos conta admirada que em um certo dia, em sala de aula, foi discutido
a questio dos "brasiguaios”. Segundo ela os alunos participaram do debate, inclusive outros
dois alunos que também passaram pelo Paraguai, contaram de suas experiéncias naguele
pais. J4 Alex, nfio falou nada naquele momento, nio se manifestou. Fato que revalida o seu
desejo de apagamento do passade.

Olha s6, agora que vocé 6 me falando isso, eu 16 me lembrando, aquele dia eu
estranhei mesmo que Alex tava muito quieto, ele ndo é assim, td sempre
conversando, brincando, aquele dia ele néo falou nada, néo participou da
discussdo, mas eu nunca ia imaginar que era por isso.{declaragdo da professora
anotada em didrio de campo27/11/2002).

No momento dessa declaragio da professora pudemos perceber que realmente ela
ficou surpresa com a historia que lhe foi contada, ou seja, conforme Alex havia nos dito,
ninguém sabia de seu passado. E a nés é muito significativo o fato de sabermos que o no
conhecimento do contato de Alex com o Paraguai era para o menine a chance que ele

precisava para se inteirar harmoniosamente com seus colegas e professoras.

€ Poderemos observar e comprovar - nos anexos desse trabalho: cadernos, avaliagBes ¢ atividades - 2
auséncia de tragos do espanhol ou do guarani na escrita de Alex no mormento em que estava na quarta série,
como citado achpa
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Essa ¢ sem divida uma questdo que impreterivelmente devemos trazer 3 discussio: a
interagdo em sala de aula, pois a partir do momentc em que o envolvimento de Alex com o
Paraguai ¢ desconhecido do seu grupo - professores e colegas - fica descartada a
possibilidade de estigmatizacBo do meninc em relagdo a isso. Portanto nio havendo mais
motive para a discriminagio, a interag@io em sala se dava de maneira positiva, permitindo
assim o desenvolvimento do menino em sala de aula em relacfo ac contetido e a0 seu

crescimento enquanto mdividuo participante daquele grupo.

Estamos tentando dizer que o desenvolvimento de Alex na quarta série ao contrério
do que ocormreu no primeiro ano dessa pesquisa, deu-se fundamentalmente pelo fato da

interacfio em sala de aula ter se dado de forma diferente.

Uma vez tendo observado que a estigmatizagio de Alex dava-se inicialmente em
razfio de sua relagio com o Paraguai, e posteriormente em uma outra sala de aula,
encontramos © menino livre dessa estigmatizagiioc e consequentemente apto a ser
promovido ne final do ano letivo a exemplo de seus colegas, julgamos pertinente 2
afirmagdo de que sua evolugdo esta ligada com a interagfio vivida em sala de aula com a
professora e com os colegas e que se dava de forma diferente, quando se sabia de seu

contato com o Paraguai e depois, quando nio se sabia desse fato.

Para ilustramos a interag3o de Alex com os colegas falaremos da forma como se
relacionavam em sala. Alex, diferentemente do que ocorria no primeiro ano dessa pesquisa,
tinha o "seu” lugar na classe, como todos os colegas. Cada um sentava na carteira que
havia escolhido no inicio do ane - provavelmente - ¢ ninguém tomava o lugar de Alex
como acomntecia na sala da terceira série. Por vezes o menino trocava de lugar na sala e isso
se dava normalmente, sem chamar a atengSo de ninguém, sem ninguém reclamar ou
chamar-lhe de "metido”, como certamente ocorreria na sala da terceira série, local onde

Alex a0 mostrar-se "vivo" de qualquer forma que fosse, era chamado assim pelos colegas.

Alex, nessa sala, sentia-se livre para participar da aula a qualquer momento. Em
momentos de explicagbes da professora, quando essa questionava os alunos a respeito de
alguma coisa, ele era um dos primeiros a responder, sem ter medo de errar ou de ser

criticado por sua atitude. Nos momento de corregfio de atividades no quadro, quando a
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professora corrigia, ele também sempre participava dando sua resposta ou seu palpite
quanto aresolugio de determinada atividade. Quando erz solicitado que algum aluno viesse
ao quadro - o que ocorrera principalmente nas aulas de matemadtica enquanto estivemos ali -
Alex dispunha-se prontamente a fazer. Quando outro colega ia ao quadro, ele estava sempre

tentando ajudar, cochichando a resposta ou dando sugestdes a pedido da professora.

Mas aulas onde exigia-se mais discussBes e debates, como o Portugués, Estudos
Sociais € Ciéncias, a professora "B" nos conta que Alex era muito ativo, dava idéias,
participava das discussdes, ndo era mais aquele aluno apagado e esquecido na sala, como
acontecia no primeiro ano dessa pesquisa. Acreditamos que a participacfio de Alex e do
restante da sala nas aula se dava também pela forma com que esta era ministrada. Como
dito no momento em que caracterizamos a terceira série, as aulas nessa turma resumiam-se
a ouvir a professora, copiar do quadro e resolver a atividade. Nio vimos, enquanio
estivemos 14, trabalhos em tomo do desemvolvimento da competéncia comunicativa®®
daqueles alunos, eles ndo tinham espago para se expressar, como poderia Alex tomar-se

membro daquele grupo, no qual nfio tinha oportunidade para inteirar-se?

Pensamos que também o fato de na quarta série existir a possibilidade freqiiente de
expressdo ¢ a partir disso a interagSio com colegas e professores, foi um ponto fundamental

para o desenvolvimento de Alex.

Nas aulas de Educag@io Fisica também era facilmente perceptivel a interacio
harmoniosa que agora existia entre Alex e os colegas. Em uma atividade trabalhada pela
professora, em que o objetivo era a socializag#io, os colegas deveriam juntar-se em pares ou
em trios para desenvelver a brincadeira. Alex foi procurado por mais de um colega para ser
© "seu par” pois ele era considerado entre os colegas como "bom" nessas aulas, ele era
muito esperto ¢ agil, assim os colegas queriam ficar com ele pois viam a possibilidade de

vencer a brincadeira.

Em outras atividades onde a turma era dividida em dois grupos, Alex destacava-se
no seu. Quando era sua vez de praticar a atividade, os colegas de seu grupe gritavam ¢

torciam: - vai Alex, corre, vai.... E realmente ele era muito rapido e contribuia grandemente
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para o sucesso de seu grupo. No final da atividade, se abragavam, pulavam, erguiam as
méos ¢ as batiam ao ar para cumprimentar-se e festejar a vitéria. Quando iam jogar bola:
futebol, cacador e outros... Duas criangas eram escolhidas pela professora para montar o
time, entfo uma delas comegava ¢ era assim, cada uma na sua vez escolhia um colega para
formar sua equipe. Alex era sempre um dos primeiros a ser escolhido. Esses fatos sio
representativos da forma como Alex relacionava-se com o0s colegas nesse ano letivo. Ele
era agora um ahuno "normal” € portanto tinha a possibilidade de interacSo harmoniosa com
professores e colegas, tendo como conseqiiéncia disso a aquisicio dos contendos
ministrados em sala, principalmente o portugués em sua modalidade escrita, que era seu
maior desafic em escola brasileira e também a bandeira que representaria a libertacio

definitiva de um passado infeliz para Alex.

Em relagdo a interagfio de Alex com os professores também pudemos perceber
durante a geracio de registros que esta se dava agora - no ano de 2002 - de forma bem
diferente ao que se dava no ano de 2000. As professoras em sala de aula dirigiam-se a Alex
em momentos de discussio ou explicagio oferecendo-lhe o turno e muitas vezes
aguardando que ele colocasse suas idéias. Como exemplo podemos vislumbrar uma aula de
matematica onde a professora ao corrigir o exercicio questionava os alunos e olhando para
Alex - como que esperando dele a resposta:

Prof: E aqui quem sabe quanto deu? Quanto mesmo que é 2x8? (grande parte dos
alunos respondiam, mas ela continuava voltando os olhos para Alex) Entdo, se
agora eu pegd 16 e dividi pra dois meninos, quanto cada wm terd? {novamente os
alunos respondem e ela ainda olhando na diregdo de Alex diz): Muito bem! (didrio
de campo, aula de matemadtica, 27/11/2002).

Com esse exemplo podemos verificar como Alex agora era visto como um aluno
importanie em sala de aula, suas opinifes eram importantes, suas respostas mereciam
atengo e sem divida o menino percebia a relagio que se estabelecia em sala agora e sentia-
se a vontade nessa nova situagio. Nos momentos em gue cometia algum ermo nas
resolugBes das tarefas e portanto dava uma resposta errada a solicitagio da professora, o
menino ndo tinha vergonha em dizer:"- hi, errei!” Entio apagava seu erro e copiava o
correto do quadro, sem receio de ser criticado ou de ser visto como inferior. Entretanto

quando estava correta sua resposta, Alex a exemplo dos colegas comemorava dizendo: -

“ A respeito de competéncia comunicativa ver Hymes {1974).
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acerteil”

E rapidamente passava um cerio em seu cademe, para isso muitas vezes
empresiava a caneta vermelha de seu colega que sentava atrds. Esse gesto era t8o comum,
que ele nem pedia emprestado, apenas virava ¢ pegava a caneta, usava ¢ logo devolvia. O

que mostra também o borm relacionamentos dele com os colegas.

Alex demonsirava agora ter uma nova imagem de professor. No tinha mais medo
de se aproximar ou dirigir a palavra as suas professoras, pelo contrario, sempre que tinha
alguma divida perguntava, sem receios de se expor frente a seus colegas, pois parecia ter
certeza que as professoras nio iriam responder-The de forma a deixa-lo constrangido. Ele
demonstrava ter muita confianca nas professoras, especialmente em relagsio a professora
"B", com quem parecia ter mais afinidades. Para ilustrar essa afirmacfo, traremos um
episédio em que a secretaria da escola precisava falar com a irm3 de Alex e havia
esquecido em que turma exatamente a menina estudava e entlo chegando até 2 porta da sala
perguntou a ele, ac que ele respondeu:

Alex- é na segunda mais eu néo sei qual, pede li pra minha professora que ela
sabe, ela td Id na outra quarta.(didrio de campo, 29/11/2002)

Ao falar sobre "sua professora” Alex estava referindo-se a professora "B, que
naquela momento dava aula na outra quarta série. O fato de chami-la de "minha
professora” esta ligado ao relacionamento que foi estabelecido entre eles, pois ela era tio
professora dessa turma quanto as outras: a de matematica e ciéncias - que estava na sala
naquele momento, a de espanhol e religific ou a de educagfo fisica e artes. Se Alex
considerava aquela como sendo a sua professora € porque sentia nela toda a seguranca que
precisava ter um uma professora apés a triste experiéncia que teve com aquele primeiro
professor do Paraguai, o qual maltratava e humilhava os alunos, principalmente os

brasileiros - conforme relato fito na se¢do 2.5.

E interessante também observarmos a ligagiio que essa professora ("B") mantinha
com Alex, ora se o menino pediu para que a secretaria fosse perguntar a ela onde
exatamente sua irmé estudava é porque a professora sabia, e a partir disso percebemos o
quanto ela se envolvia com seus alunos e era certamente isso que gerava esse carinho e

confianca por parte dos alunos, como pudemos ver no caso de Alex relatado acima.
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O que pretendiamos dizer aqui € que a interaglo que existia no ano de 2002 entre
Alex e seus colegas e enire Alex e seus professores € que contribuiu definitivamente para a
grande evolugfio percebida em Alex, principalmente se esse caso for visto
comparativamente nos dois anos de realizacio dessa pesquisa. Assim podemos dizer que
quando estava na quarta série Alex pode construir o conhecimento juntamente com seus
colegas e professores, a partir da interago que se estabelecia ali cada participante daquele
grupo interagia de sua maneira buscando contribuir para essa construgio - mesmo gue isso
se desse de maneira imperceptivel a eles. Assim concordamos com a idéia de que o
conhecimento € uma construgdo social, e s6 serd possivel quando os participantes do
contexto em questfio interagirem de forma harmdnica, onde todos possam contribuir da
forma que estiver a seu alcance. Moita Lopes (1996: 96) citando Edwards & Mercer (1987)
a respeito disso nos fala:

“a negociagdo patente na interacdo enmire professor e aluno é que vai levar &
construgdo de wm conhecimento comum entre eles. Este conhecimento é construido
conjuntamente em sala de aula através de um processo que envolve controle,
negociacdo, compreensdo e falhas na compreensdo entre aluno e professor até que
passa a fazer parte do conhecimento compartilhado na sala de oula.”

Por acreditar que o conhecimento € uma construgfio social e portanto s6 serd
possivel em um grupo onde possa haver uma relagio positiva entre seus participantes é que
reiteramos a essencial presenga de uma boa interagiio em sala de aula, harmoniosa, franca e
elaborada sobre 0 patamar da confianga mutua. E ¢ isso que acreditamos que fez a diferenga
no caso de Alex. Inicialmente quando n#o havia uma boa interagiio em sala de aula, com
colegas e professores, ele era um menino apético, silenciado € portanto incapaz de alcangar
0 sucesso - a aquisicdo do portugués escrito e a consegiiente aprovacio no final do ano
letivo. J4 em um segundo momento, quando a interagiio em sala de aula dava-se de forma
positiva, onde ele tinha a possibilidade de participar, entender e ser entendido, sentiu-se
capaz ¢ entdo mostrou que ¢ sucesso nido dependia apenas dele, € no momento em que the
foi possivel esses outros aspectos que antes lhes eram negado - a interagfio positiva, que
permitia sua voz em sala e sua contribuigio na construgio do conhecimento compartilhado
- Alex alcangou ¢ almejado dominio do portugués escrito e a consegiiente aprovacio no
final do ano letivo.
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Temos claro que todo esse processo pelo qual Alex passou nic foi 130 simpies como
pode ter parecido nessa colocagfo. Para ele fol muito dificil habituar-se com essas
mudancas de comportamento dos colegas e das professoras, principalmente se lembrarmos
© primeiro contato que ele teve com a escola ainda no Paraguai. Acreditamos que foi
especialmente dificil habituar-se com o fato de que a interacio positiva em sala de aula
dava-se nesse ano letivo principalmente porque ninguém sabia de sua experiéncia no
Paraguai, certamente Alex sempre terd essa divida imanente: serd que se essa classe
soubesse de sua histéria a interag8o em sala seria a mesma? E quanto as professoras, se
soubessem do contato de Alex com esse pais, teriam as mesmas atitudes com ele? Essas
sdo, sem duvida, questdes pertinentes € por isso merecem uma discussio mais detalhada,

tornando-se assim temas para futuros trabalhos.

Ao falarmos na interag3o como um apoio substancial para o bom desenvolvimento
de um aluno em sala de aula, é imprescindivel retomarmos o caso inicialmente comentado
na se¢do 2.2.1 desse trabalho. Tal caso refere-se ao menino que estamos chamando de Jodo.
Este tem uma histéria de vida muito semelhante a de Alex. Ele ¢ brasileiro e viveu dumante
uma época de sua vida com a familia no Paragrai. Durante a permanecia naquele pais foi
alfabetizade na lingua espanhola e fregiientou a escola até o que eqiiivale a terceira série
do Ensino Fundamental no Brasil. No seu retomno foi encaminhado até uma escola na qual

ingressou na quarta série do Ensino Fundamental,

Jodo ao iniciar o ano letivo no Brasil tinha as mesmas dificuldades que Alex teve,
segundo sua professora, a quem entrevistamos ¢ na qual nos baseamos para levantarmos
essa questio. A professora chamada por nés nesse trabalho de Dolores, conta que Jodo ndo
conhecia as fetras do alfabeto, no escrevia sozinho e também néo conseguia ler, em razfio
disso também ndo conseguia resolver os problemas mateméticos propostos por ela
Entretanto, ao contraric do que aconteceu com Alex, Jofio ao final da quarta série -
primeirc ano que fregiientava a escola brasileira - foi aprovado e promovido a série

subsequente.

E imprescindivel abordarmos estio quais os fatores relevantes que se fizeram
diversos nos dois casos. Em entrevista a professora conta que ¢ resultado positivo que teve

com esse aluno deve-se unicamente pelo trabalho feito por ela e pelo interesse do menino,
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ja que ela n&o recebeu nenhum tipo de incentivo da escola ou da secretaria municipal de

educacio.

Pesg- E coordenacdo da escola, deu alguma orientacdo pra senhora guanio ac
trabalho a ser desenvolvido com esse aluno?

Prof- Néo, eles ndio me falaram nada, nesse ponto ndo me ajudaram néo, entdo eu
Jui organizando as coisas conforme eu achava que daria certo, Ak, olha, é como eu
te falei, no meu ver teria que ter uma salinkha especial para esses alunos na escola,
onde pudesse ser feito um trabalho bem direcionado, bem individualizado para nio
castigar ¢ professor, porque vocé sofre né? Pra fazer tudo isso, eu dependia do
meu rabalho li fora, eu tinha que levd tudo pra faze em casa, se vé, eu nio 16
ganhando pra isso, o trabalho que eu tinha com esse menino era em dobro eu acho
que até em riplo, e ainda na sala vocé tem gque dd toda a atencdo, e dai né todo
tempo fica pouco. (entrevisia com prof- Delores).

Como vemos nessa fala da professora ela ndo media esforgos no sentido de alcangar

seu objetivo: a alfabetizagfic e conseqgliente promoc3o escolar de Jo%o. No momento dessa

entrevista ja havia sido implantada em nossa cidade a hora atividade para os professores e

em muitos casos esse era 0 Unico momento que se tinha para preparar atividades de

recuperagiio paralela aos alunos. Entretanto, no casc da professora Dolores niio era bem

assim que acontecia. Ela dispunha de sua hora atividade para atender individualmente Jodo

e garantir sua aprendizagem. As atividades elaboradas por ela para esse fim nfio tinham

portantc tempo para serem feitas, sendo necessaric o trabalho extra da professora em sua

¢asa, come ela mesmo comentou:

Prof: eu lembro quantas vezes eu trazia ele na minha hora atividade e ficava quase
o tempo todo trabalhando com ele e deixando as minhas coisas pra fazer em casa
Pes- Entéo a senhora acha que foi devido ao seu drduo trabalho que ele consegui
superar suas dificuldades?

Prof- Ah, sim, com certeza, o meu trabalho, as atividades que eu preparava fora do
hordrio de trabalho para ele, assim, atividades individuais, coisa de primeira série,
praele aprende a lé.

Esse fato ilustra o interesse e a preocupacfio da professora com esse aluno. Ela

estava realmente disposta a fazer seu trabalho da melhor forma, mesmo que para isso fosse

necessario um certo sacrificio. Em relagfio ao trabalho feito na sala de aula ela revelou que

todo o tempo disponivel era destinado a recuperagio de Jodo.

Prof- A sim, foi wm trabalho dificil, bem individualizado, e era muito dificil porgue
eu tinha a sala cheia e entdo tinha que dar coisa para os outros ir fazendo para
pode ajuda esse menino, assim sozinho, explicando para ele tudinho, até que ele
entendesse. E eu ficava mais com ele do gque Com 05 OuITOS, PASSava Mmais ng
carteira dele, chamava ele pra vim na minha carteira, quando eu via que ele ndo
tava enfendendo alguma coisa, as vezes engquanto os outras alunos faziam as
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atividades no livro ou no caderno, eu chamava ele no quadro e ficava trabalhando
assim, continha de dividir, essas coisas..

Fazendo uma andlise simples de um paralelo entre o caso de Jofic e de Alex
podemos perceber que as atitudes muito diferentes das duas professoras responsaveis: "A" e
Dolores, indicam a significativa diferenga no resultado de todo esse processo. O grande
esforgo ¢ comprometimento da professora Dolores em detrimento dessa atitude em relacfo

a professora "A" celebra o sucesso daquela na conclusio de seu trabatho.

Além desses fatores muito relevantes no desenvolvimento de Jodo em escola
brasileira, outras questdes colocam-se como igualmente significativas. Dolores era uma
professora com larga experiéncia no magistério ¢ havia ministrado aulas de espanhol por
dois anos na mesma escola, ela mostrava-se uma apaixonada pela lingua estrangeira. Em
entrevista ela revela sua atitude em relagfio a JoSic no momento em que esse chegou a
escola e estava passando por muitas dificuidades:

Prof- agui na questdo da chegada desse aluno na escola, a recepegdo dele pelos
colegas, ele ndo teve problema nenhum, ¢ eu sempre procurei ajudar, o que ele ndo
entendia eu falava em espanhol ou as vezes eu também desenhava no quadro,
porque eu desenho muito bem, sabe? Eu sou artista pléstica também, entdo as
vezes ele falava alguma coisa que os colegas nédo entendiam e eu desenhava no
quadro o que ele queria dizer.

A professora realmente parecia ser muito sensivel 4 questiio da lingua e enxergava
nessa um instrumento de apoio ao seu trabalho. Uma atitude tomada, segundo ela prépria,
sem nenhuma orientacdo especifica, mas que contribuiu grandemente para o crescimento de
Jodo ndo s6 a nivel de contetido, mas também nas relacSes sociais que ocorrem em sala de
aula e que podem trazer resultados danosos quando se déo de forma negativa - como o que
aconteceu no caso de Alex. Observemos nesse trecho de pesquisa o que ela relata em
entrevista em relacfio a isso;

Pesq- vocé acha que o fato de vocé estar usando sempre o espanhol na sala,
mostrando como esta iingua é interessante, isto pode ter incentivado este aluno a
aprender?

Prof- Ah, sem divida, é porque eu ensinando o espanhol para os outros e o
portugués pra ele, ele ndo se sentia assim encabulado, né porque todo mundo tave
aprendendo junto, porque era assim que eu fazia, quando ele ndo entendia alguma
coisa escrita em portugués, eu falava pra ele como que era em espanhol, ai
chamava a atengdo da turma e explicava o gue queria dizer, enidio todo mundo tava
aprendendo uma lingua diferente, 0 Jode aprendia o portugués e os colegas o
esparnhol.
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Pensamos ter ficado suficientemente claro os motivos que se tornaram as razdes para
o sucesso de Jodo e para o fracasso de Alex no primeire ano letivo em escola brasileira.
Resta-nos somente lamentar que tais disparidades didaticas possam ocorrer em um mesmo
sitema de ensino ¢ resultar em conseqgiiéncias 180 graves em alguns casos em relacfio a

ouires.

Qutro assunto que devemos retomar nesse momento de levanfarmos as
possibilidades em razio do desenvolvimento de Alex no segundo ano da pesquisa € a
questdio dos filtros afetivos. Como vimos na secio 4.4 desse trabalho essa pode ser uma

explicac@o cheia de significados dentro daguilo que discutimos ac longo dessa pesquisa.

Ao freqlientar a quarta série e encontrar nela um ambiente harmonioso e interativo,
onde Alex sentia-se como qualquer oufro colega, sem ser observado pelas lentes da
discriminagfo, o menino percebia que ndo tinha necessidade nenhuma de insegurancas ou
incertezas. Esse clima de bem-estar e de auto-estima fez com que o filtro afetivo de Alex se
tornasse permedvel, contribuindo definitivamente para a aquisi¢o do portugués escrito por
Alex.

Além da harmoniosa interagfio que se dava em sala de aula no ano de 2002 e que
contribuia para a constru¢io de um bom filtro afetivo em Alex, temos também o fato de que
este era o seu terceiro anoc em escola brasileira. Esse fato se toma importante no sentido que
acreditamos que depois de trés anos na escola, Alex ja teria se adapiado suficientemente
com a cultura escolar brasileira e portanto sentindo-se parie integrante dessa cultura, nio
tinha mais motivos para insucessos nessa, que agora era a cultura escolar que ele conheciae

ajudara a construir, enguanto cidad3o ativo e participante que era.

Acreditamos que a partir do paralelo aqui desenvolvido tenha ficado claro o que nos
leva a afirmar que no momento em que cursava a quarta série do Ensino Fundamental este
menino era visto como um aluno "normal” dentro da sala de aula ou fora dela, € que foi
depois dessa "normalidade” conquistada por Alex que o menine teve a possibilidade real de
desenvolver-se em sala de aula, buscando o conhecimento, aprendendo e tomando-se apio a

aprovagdc no final do ano letivo.
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& CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos ao final desse trabatho acreditamos que foi possivel termos uma idéia
clara de como criangas que tenha o mesmo perfil de nosso sujeito de pesquisa séo tratados
em escolas brasileiras apés seu retorno do Paraguai. Temos claro que excecdes também
ocorrem ¢como no caso de Jodo - brevemente comentado no corpo do trabalho - que obteve
promogio escolar ainda no mesmo ano em que retornou do Paraguai. Julgamos que isso foi
possivel a partir do trabalho que foi desenvolvido com esse menino em sala de aula, onde a
professora dispunha de todo seu tempo para auxilid-lo de todas as formas; tendo ainda o
cuidado de estar constantemente valorizando a cultura do povo Paraguaio ¢ a lingua

espanhola - principalmente.

A partir do breve relato desse caso - excepcional em relaglio as realidades a que
tivemos acesso® estamos certos de que pudemos mostrar que - conforme colocado no
corpo do trabalho - € realmente a interagSio em sala de aula o diferencial que indica
caminhos em relagfio ao trabalho com alunos como Alex. Se em sala de aula houver uma
relagdio harmoniosa entre professores ¢ alunos ¢ alunos e alunos, sujeitos como Alex terfio
maior facilidade de inteirar-se com os conhecimentos que ai serfio trabalhados, pois terd
liberdade de questionar, emar ¢ refazer, buscando assim a aprendizagem. E a partir de uma
harmoniosa interacdc em sala de aula que alunos como Alex terfio a auto-estima elevada,
fator determipante para aquisi¢io de uma lingua estrangeira®®, que era o caso do Portugués

escrito para Alex.

Outros fatores contribuem diretamente para o desenvolvimento de alunos com o
perfil de Alex, ¢ pudemos perceber isso com a produgfo desse trabalho. Entre eles estio a
questdo da construgio da identidade, que no caso de Alex era o que contribuiria para a
libertagio de seu estigma. Firmando-se como brasileiro, ele sentia-se mais seguro na
relagiio em sala de aula e a partir disso baixava seu filtro afetivo (Almeida Filho, 1998)

adquirindo com isso maiores possibilidades de sucesso na aquisiciio da lingua portuguesa.

* Conforme Projeto : No Oeste Paranaense: Lingua ¢ aprendizagem em contexio sociolinguisticamente
complexo. Coordenado por Pereira, M. C.
* Conforme Almeida Filho, 1998.
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Para assegurar a construgfio da identidade brasileira, gue o memino almejava, era
necessario que ele tivesse o dominio da lingua Portuguesa, inclusive na sua modalidade
escrita, isto quer dizer que o menino desejava alcancar um nivel de seguranca na lingua,

que lhe permitisse sentir-se realmente como membro participante daquele grupo.

Julgamos ter mostrado nesse trabalho - a partir do estudo de caso de Alex - gue o
ingresso de imigrantes brasileiros nas escolas de nossa regifio ainda representa um
"problema” para ¢las, € com o despreparo sentido em relagfio ao trabalho com esse aluno,
acaba-se muitas vezes njo fazendo trabalho algum, como o que ocorreu no primeiro ano de
ingresso de Alex na escola. Entretanto como dissemos durante o trabalbo, este fato pode
estar ligado a estigmatizagfio que esses alunos sofrem em sala de aula por terem tido sua
primeira experiéncia escolar no Paraguai. A partir dessa estigmatizagiio vé-se o aluno como
tendo grandes limitagbes e porfanto nfo se organiza um trabatho para o crescimento do
mesmo. Quando a estigmatizacio nfio existia - como ocorreu no momento em que
freqlientava a quarta série, o trabalho se deu de maneira natural, Alex nfo necessitava
apenas de um trabalho diferenciado em sala de aula, precisava também de liberdade para
erTar ou acertar, & Com isso se sentir seguro nas suas atitudes, o que o levaria 3 aquisicdo
dos conhecimentos que ainda lhe faltavam e a promociic escolar - que era uma

conseqii€ncia.

Estamos certos ainda que o periodo de adaptaciio 3 cultura escolar brasileira foi um
processo complicado para Alex e certamente influenciava o seu desenvolvimento em sala
de aula. Nesse sentido ao freqiientar a quarta série - no terceiro ano de estudos em escola
brasileira - Alex jé estaria adaptado a nova cultura e assim teria mais chances de éxito no

tocante a aprendizagem dos conteddos escolares.

QOutro ponto importante a se discutir nesse momento de finalizacio € o fatc de Alex
ter iniciado sua vida escolar através da lingua espanhola. Acreditamos que por ser uma
lingua muito proxima a lingua portuguesa, conforme discutido na secfio 4.3, esta se tornou
uma aliada no processo de aquisigio do portugués escrito e certamente se Alex tivesse um
nivel de dominic mais elevado do espanhol n#io teria passado pelas mesmas dificuidades
que passou. Pois como vimos no corpo do trabalho a escola, supostamente, esperava de

Alex a intercompreensio entre as linguas e acabava por esquivar-se da sua responsabilidade
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em razdo disso. Infelizmente a escola, no ano de 2000, nio foi sensivel a realidade de
Alex, ndo percebendo que sozinho ele ndo teria condigBes para essa aprendizagem "auto-

didata” justamente por n#o ter um bom dominio do espanhol.

No caso de Jo#o 2 intercompreens&o entre as duas linguas foi algo proveitoso, pois o
menino estudou até a terceira "grado” no Paraguai e, portanto, tinha um nivel de aquisigio
de espanhol mais elaborado. Segundo a professora Dolores - em entrevista - Jodo tinha um
nivel silabico no espanhol, ou seja, lia, entendia e transportava o significado para o
portugués, mesmo que fizesse isso com alguma dificuldade. Portanto Jo#io foi beneficiado
na escola brasileira a partir de um dominio maior do espanhol, pois a0 contréric do gue
ocorna com Alex, o menino tinha a possibilidade de buscar respaldo naquela lingua para

suas produgfes no portugués,

Como vimos ao longo do trabalho, todo esse processo de adaptacic 2 escola
brasileira e a sua cultura e o conseqiiente desenvolvimento de Alex enquanto cidaddo ativo
¢ participante daquele grupo foi muito complexo e os fatores que o influenciavam estavam
além daqueles relacionados unicamente a escola. Na comparacio feita entre os casos de
Alex e Analia pudemos perceber que as atitudes da familia nos dois casos foram muito
diversas o que levou a resultados distintos. A familia de Alex nio acreditava na qualidade
da escola paraguaia ¢ esta atitude acabava por influenciar negativamente o
desenvolvimento de Alex na escola daquele pais, 0 que veio a refletir no seu processo de

aprendizagem no Brasil.

Acreditamos que Alex tornou-se um caso especial entre aqueles que conheciamos e
que ticham histérias de vida semelhantes. Alex, além da estigmatizag3o sofrida na escola
em razio de sua experi€ncia no Paraguai, era na sua prépria casa visto como o paraguaio da
familia. Era comparado a eles por suas caracteristicas fisicas e por ser o filho que mais
abominava a aproximagio com o povo paraguaio, desde o temapo em que viveram naquele
pais, e por isso mesmo ficava muito nervoso quando era comparado a eles, servindo assim
de chacota entre os familiares. Os mesmos nfo tinham consciéncia do mal que estavam
fazendo ao menino, influenciando inclusive no seu desenvolvimento escolar, faziam aguilo

por brincadeira - conforme revelou a mée em entrevista - entretanto esse era para Alex um
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fato tho grave que acabou por resultar na saida de Alex da casa de sua mie. O menino

preferiu ir morar unicamente com o pai a ter que conviver com aguela situaciio.

Essa decisdo de separar-se da familia coincidiu com o periodo em que Alex
freqiientava a quarta série e como vimos no corpo do trabalho nfic softia a estigmatizacio
que sofrera na terceira série. Parecia realmente injusto que ¢ menino ndc conseguisse
superar 0 que para ele era motivo de tristeza em razdio da insisténcia da familia naquele

assunto, que para ele j& estava superado.
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8 ANEXOS

8.1 Anexos 71- Enirevistas.

Primeira entrevisia com Alex

P: ¢é foi com dois anos pro Paraguai, ¢ ai c& comego estuds 14, ou nfio, com quantos anos vocé comeco a
estuda...

A: com sete anos.

P! com sete anos, 3834, e ai, ¢f foi pra escola.Entdo 14, conta pra mim, depois a gente vai escreve né? Mas
conta pra mim como oi assim a primeira vez que voc# chego na escola assim...cé lembra come f0i?

A: _ Fol bem legal, o professor ensino néis assim, a gente tinha que repeti o que ele lia assim... 2 gente
soletra.

P: hé, soletra, e como foi assim, depois sempre fol assim, ou nio?

A na primera série

P: na primeira série...como que € na primeira série?

A: 1a ndis ndo fala primeira série, ndis fala primero gado

P; Ahl, eu 16 perguntando porque vooe me falou que n8o gostava muitc do Paraguai..

A: Ah! Do Paraguai nfo.

P: mais de alguns amiguinhos...

A: dos meus amigos eu gosio

P: e agora me conta ¢ que mais acontecia na segunda série_

A: um dia nds tinha gue tomé tabuada, ¢& sabe tabuada? Intio, ele tinha que toma 2 tabuada, 36 que ¢ Samuel
I4 no sabia dai néis fiquemo sem recreio, 4 sentado.. ¢ ele pego ndis pra tomé a tabuada e ele pergunio: -
guanto ¢ dois vez dois? O Samuel nfio sabia, ai pergunto pra mim: quanto ¢ dois vez dois? Ai quatro.

P:aedai se vocendo soubesse tinha que fica 4.

A: nfo tinha que fica dentro da sala

A: O professor ensino néis um pouquinho, mas eu nio consegui sabé. Daf o professor falo assim, o professor
me ensino como € que faz conta.. a gente tinha que coloca dois né, dois vez dois, ai tinha que coloca dois
pauzinho assim pra da certo né..

P: ¢ como era pra k&, como era a leitura 15?7

A; na primera o professor ensinava a gente 1&, mas na Segunda a gente tinha que ir 14 na frente, quem ndo
sabia 1€ a gente ficava em cima das pedras, quem ndo sabia .. Eu fiquei um punhado de vez tudu dia...

A: quando a gente fazia bagunga ele riscava a gente com fio de fuz_

P: com fio de luz... como?

A: A: a gente né, quando eu tava na primera, o professor mandava a gente lava o colégio né, tinha a muié pra
kimpid o colégio, mas ele mandava a gente.. N6is né na hora que néis tava lavando quase terminando de limpar
a sala, nois terminemo de limpa fudo né, s6 que ndis tava secando, s6 tinha um pouquinho pra ndis seca &
dentro né, entdo dai néis peguemo, 2 minha irmi foi andar de bicicleta que pediu pra menina, o professor foi
1a dentro pego o fio dele 14 e lascou na perna da minha irm&, ai minha irm3 chorou até chegar em casa, fico as
lagrimas no pé dela.

A: Lana LBV, sabe er vb6 ld agora, e dai eu pego um bem legalzim, a professora leu um punhado de historia,
num dia ela 1 quase duas historinhas pré nois 14, ai ela ensina néis a fazé, ela pegd um copo de jogurte, né,
n6is tiramo e fizemo um cuein, ela deu uma fotha de sulfite e néis desentho.

Entrevista com Alex 19/11/02,

Pesq - E... e os teus coleguinhas assim quando voods conversavam dentro da sala, era em poriugués ou era em
espanhol?

Alex- nfio, era na mesma lingua né... era uma sala assim tinha trés salas e o mesmo professor dava aula nas
trés turmas, dai uma vez ele arrumo um outro companhero, e dai um dava na primeira e o outro dava na
segunda ¢ na terceira..

Pesg- € Mas e dai, tinha entio bastante aluno nessa escola.

Alex- tinha , tinha bastante até.

Pesqu- Mas e dai eles falavam.. eles eram tudo paraguaio?
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Alex- Nio alguns ndo falavam, iguai tinha um 14 um pis que eu estudei 14 que ele veio aqui do Brasil pra
estuda I4,

Pesg- Mas voce tinha também colega que falava em espanhol.- E daf voce conseguiv aprende pelo menos fls
alguma coisa assim,

Alex- Ah...Pesg- Nio, vocé nfio aprendeu nadinha.Alex- ah, é que eu 50 estudel dois anos, ou foi tréis, éen
acho que foi wéis...porque daf eu passei pra terceira e daf néis voltemo pro Brasil, porque minha rm3 comego
estudd 14, e no primeiro dia de aula o professor bateu nela de fic, ela tinha sete anos e o professor batew, ficou
a marca assim do fic nas perna dela, dai minha irm3 conto pra minba mae e 2 minha mae tiro néis da escola
depois € que ndis viemo pro Brasil,

Pesq- E vocé sente saudade dos amnigos que vocé tinha 147

Alex - ah, en acho que nfio... Eu nem tinha amigo mesmo, eu queria mesmo era esquece do Paraguai, nem
lembradenadade A...

Entrevista com professors "AY. 0971272062,

Pesq- Como foi a Chegada de Alex na escola, como ele foi parar na sua terma?

Prof: Bom, ninguém me comunicou que ele vinha pra minha turma, su acho que ele veio porque 1§ no
Paraguai ele ja tava na terceira, af eles colocaram ele, mas ndo foi comunicado nada antes, ele entrou na
minha turma como qualquer outro aluno, Gue vem transferido e no meio do ano, ne caso dele acho gue foi ld
por maio, ou abril, ndo lembro direfio.

Pesq- Mas entlo na tua opinifio ele ndc deveria ter ido para sus turma?

Prof- Néo, porque ele tinha muita dificuldade porque o que ele aprendia 14 era o espanhol, entdio eu acho que
no méximo ele deveria ter ido para uma gegunda, ou ter conira o, né7? Se tivesse um contra turmno a nivel
de alfabetizago talvez ele teria acompanhado melhor.

Pesg- Como foi a recepgiio dele pelos colegas?

Prof- Ah, as criancas geralmente recebern bem qualquer coleguinha, né? Eles sempre fazem amizade fcil...
Pesq- Eles ficaram sabendo assim que ele era do Paraguai assim logo de inicio?

Prof- ndo, depois de algum tempo, acho que assim, uma semana depois, o Diego mesmo contou, que ele era
do Paraguai, como eles aprendiam 14....Ele contava né.. .

Pesq- e vocé acha que mudou alguma coisa depois que eles fizeram sabendo que ele era do Paraguai?

Prof- o que mudou foi a curiosidade dos colegas, porque dai ales queriam saber como eram as coisas l4...ele
contava que Ja o professor batia ...

Pesq- ele tinha aula de espanhol na terceira série né? Vocé sabe como ele ia na aula de espanhoi?

Prof- Néo era eu que dava espanhol pra eles, né era outra professora, mas a gente sempre conversava e, em
espanhol ele ia muito bem

Pesq- ele escrevia, lia?

Prof- Sim, escrevia, lia, tudo o que a professora falava ele ja dizia o que era.

Pesq- vocé acha que a escola poderia ter feito alguma coisa a mais por esse aluno?

Prof- 0 que eu acho € que eles poderiam ter colocado ele num contra turno desde o inicio, quando ele veio pra
cé. Assim, ele teria avancado, né com esse reforgo..

Pesq- ¢ em relaglio a Alex, qual a parcela der culpa que ele teve pra ndo superar suas dificuldades,

Pesq- bom eu gostaria que voce me falasse um pouco agora da sua formacio...

Prof- Com relagio a educacio né? Eu fiz magistério, terminei em 88, ¢ depois desse tempo en trabalhel em
outras areas diferentes da educagio, entdo eu fiz outra faculdade relacionada a satide & s6 agora eu 15 fazendo
pedagogia.. Agora eu t§ no segundo, eu entrei esse ano, mas como eu consegui eliminar matérias, eu to no
segundo fazendo disciplinas do primeiro. Mas na época eu s6 tinha o magistério....e aquele curso que a gente
fez de corregdo lembra? (trata-se de um curso que ambas, pesquisadora e professora, fizeram e que era
direcionado ao sistema de aceleragiio de ahmos fora da faixa etéria de dada turma).Entio "agora™ que en 15
ﬁlzmdopedagogia,entﬁevocevéeuembmteiuexpeﬁmtené,ﬁziaumwnpéo que eu tinha terminado o
magistério, né? E dai pega um caso assim, como o do Alex..ndo que o caso seja Ho dificll, & que & diferente
do que a gente ti acostumado em sala de aula...entio se torma dificid__

Entrevisia com mie de Alex. (12/11/2002)

Pesq- Me conte um pouco da histéria de Alex, ele é brasileire?

Mie- ¢ eu firi pra 14 (Paraguai) gravida dele, eu tava gravida de seis meses, quando eu fuiprald

Pesq- Entfo se voce foi gravida, ele nascen 147

Mée- nasceu aqui, porque en fui gravida, e daf voltsi, tive ele aqui, meu pré-natal j4 tinha comecado aqui, tive
ele aqui, me recuperei e daf voltei pra k.

Pesqg- em que ano foi isso?
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Mie- ele nasceu em 1990, aqui no Brasil, ¢ quando tinha um més de idade nds fomos morar pra I, entdio ¢le
cresceu 14,

Pesg- E dai guanto tempo ele voltou pra ca?

Mae- 10 anos, eu néo sei, ¢ ele tinha 10 anos de idade, ¢ ele alfabetizo 1 né? comecgo a alfabetizaciio 14,

Pesg- E dai ele estudou J4 até que série, ou aié que grado?

Mae- Ate a terceira.

Pesq- e terminou a terceira 187

Mae- ndo tava no meio da terceira quande nds viemos pra ¢a.

Pesq- Ak, voogs vieram no meio do ano.

Mie- ¢ ele comego, quando eles comecaram a terceira grado em abril nés viemos pra ca.

Pesg- ¢ entfio ele nfio podia enira na segunda mesmo.

Mie- E, eu ainda conversei com elas 14 na escola, eu falei: - mas er acho melhor colocar na segunda. Porque
eu sabia como era a alfabetizacfio dele, eu sabia que ele nfio ia consegui..Mas s6 que elas nfio me escutaram,
se vocé qué sabe, eu acho que nem déro bola pra aquile que eu falei, elas nfio o nem ai pra ¢ que a gente
acha, eu falo isso, porque eu ja dei aula uma época i4 onde n6s morava quando eu era soltera eu fiii professora
DOT W tempo, entdo a gente sabe de alguma coisa, né? E outra coisa, se ¢ reforgo fosse feito desde o diaem
gue eu ponhei ele no colégio, ele tinha passado.

Pesq- o reforco que a senhora diz € o da primeira?o acompanhamento em horério conira trno na primeira
sérig}

Mie- ¢, na verdade se tivesse o reforgo, desde o inicio né? Um acompanhamento da primeira, nossa, ele tinha
passado... com certeza, porque a Patricia (outra filha) ela passou, foi dificil pra ela e agora ela ta fazendo
reforgo também na segunda, porque ela fez s6 ¢ primeiro grado 14, ela 56 comego 14, e daf continuou agui, e
conseguiu passa, $6 que a segunda agora pra ela ta dificil, mas daf ela t4 fazendo reforgo, porque ela nio
consegue escreve 1dpido e junta as letras, entdo ela t3 indo na primeira e na segunda, ¢ ela j4 14 aprendendo 2
1¢. Porque desde o comeco ¢la t& indo no primeiro e no segundo. S que, claro, a Sandra sempre se empenhe
em aprende, desde que ndis morava 14, ela ¢ que tinha aprendido mais o espanhol, € até o guarani ela ja @ava
aprendendo com as amiguinha dela de 14

Pesq- entfo ela gostava de fala o espanhol e do guarani?

Mae- menina, a Sandra, desde o primeiro dia de aula ela ji troxe no caderno uma palavra escrita em espanhol,
da pra acreditd? No primero dia de aula: ...La palomita é..., que € a pombinha, né.”

Pesqg- e da escola daqui, o que ele comenta?

Mie- a 0 que ele fala € assim, "mde, os pi4 14 chama eu s6 de Paraguai” e eu falei Ah, € s6 vocé nio acha
ruim, porque senfio dai que eles vio te coloca o apelido mesmo. O Brabo € eles chama ele de Paraguai. Tinha
veis que ele chegava chorando em casa por causa disso, porque ele detestava que chamasse ¢le assim, ¢ na
escola se ja viu né, um bando de criancada.. colocam apelido nos outros mesmo... Mas eu falei pra eie ndio da
bola porque se eles percebe que Alex nfio gosta né, que ele fica brabo, dai € que pega o apelido mesmo (risos).
Pesq- e voods vitham pro Brasil de vez em quando, enquanto moravam 142

Mie- sim, pelo menos uma vez por ano a gente vicha pra cd, e dai, se vé né, chegava aqui ele via os
amiguinhos dele, os primos fudo estudando, via os cadernos deles, nossa, dai que ele ficava bravo, ele dizia
mée eu quero estuda aqui, ndo quero mais volta pra aquele pais, eu quero mora aqui. Eles ficavam doidinho
guando vinham passea pra ¢4, né vinham aqueles cadernos bonitinhos, aqueles desenhinhos, 14 ndo tem nada
disso, 1a nfo tinha motivagio nenhuma pra estudd, o Alex principalmente voltava pra casa chorando porgue
queria ficd morando no Brasil e estudd junto com os amiguinhos dagui. quande ele foi na aula J4 no Sde
Romdo, no primeiro dia de aula colocaram uma musiquinha 18 ele ja fico mais animado, e o Alex é assim,
tendo motivacHo ele vai longe, mas sem motivagio.. Pesg- ¢ 0 seu outro fitho?

Mée- "O Carlos aprendeu o espanhol facinho..., quando ele veio estuda aqui no Brasil, ndo reprovou nenhum
ano, porque ele gostava de estuda, mas o Alex, nfio tinha jeito, ele nunca gostd de estuda, o negécio dele étv ¢
videogame, ele nfio gosta da escola Carlos ndo teve tanto problema assim, € que ele ja sabia B o espanhol &
ele sempre se interesso pelo estudo, al eu peguei uma cartilha do portugués e ensinei a diferenca das
pronuncia, e ele aprendeu, ele lia tanto o portugués quanto o espanhod.™

Segunda entrevista com mie de Alex - 28/11/2002.

Pesg- por que vocks resolveram i pro Paraguai?

Mie- ¢ porque meu marido tava desempregado, alias ele tava empregado, s6 que ele ganhava muito pouco, €
ele sempre teve esse sonho de ir mora I4, né, sd gue en fui chorando praticamente a estrada inteira, porque eu
nfio gueira de jeito nenbums...
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Mie- o Alex, também ele entendia, 36 que ele ndo gostava, de jeito nenhum.. Ele entendi assim quando tavam
brincando , assim se ava chingando, ... mas eles brincavam normalmente, o Alex falava o portugués dele o os
colegas a lingua deles.. o Alex ele nunca se importo mesmo em aprende, os irméo dele gostavam pediam pros
colega ensina e o Alex néo, ele nfio queria nem ir pra escola porgue ele ndo queria aprende a lingua.

Mie- olhz quando 2 gente resolven vim embora ¢ daj ele vendeu a terra que a gente tinha comprado 1 ele
vendeu por quinze mithdes de guaranis, s6 que hoje em dia dava s6 sete mil reais, porque na época logo
depois que a gente conseguiu compra a terra e deixa ele pronta pra planta ela valia ¢ gue daria pra compra
cince lotes aqui no Brasil, ¢ agora deu pra compra s6 esse meic lote que 2 geme tem ai. Entfo nds perdemos
muito dinheiro, nés perdemos tudo! Unica coisa que sobrou foi o meio lote,

Pesq- As criancas sentiam vontade de ter nascido naquele pais, pra fazer parte daquele povo?

Mie- mais nem pensa, nossal Qué v eles brabo ¢ chama de chiruzinho, quando nds viemos pra ¢4 tinha uns
que chamava eles assim, meu Deus! Era motivo de briga, porque eles chamavam mesmo, "o Paraguai™! Um
dia 0 meu menino mais velho, disse assim pra um deles, que os paraguaio sio tudo do cabelo lisinho e preto. -
Eu tenho o cabelo enrolado € sou branco. disse o menino (risos da me). Agora j4 o Alex, ele tem o "ipinho”
dos paraguaio mesmo, tem ¢ cabelo preto lisinho e é mais moreninho que os outros irmdo, mas ele fica brabo,
guando a gente fala isso, nfio gosta de jeito nenhum. (risos) .

Entrevistz com professora Dolores.

Pesg- a senhora teve um aluno que veio do Paraguai e que foi seu aluno no ano de 2000, né, 2 senhora i
professora dele de espanhol também ou nio?

Pesg- E quando ele veio para sua sala, que era a Quarta série, ele j4 era alfabetizado?

Prof- A sim, foi um trabalho dificil, bem individualizado, & era muito dificl porque et tinha a sala cheia ¢
entao tinha que dar coisa para os outros ir fazendo para pode ajuda esse menino, assim sozinho, explicando
parz ele tudinho, at¢ que ele entendesse. Eu lembro quantas vezes eu trazia ele na minha hora atividade e
ficava quase 0 tempo todo trabalhando com ele e deixando as minhas coisas pra fazer em casa

Pes- Entdio a senhora acha que foi devido ao seu arduo trabalho que ele consegui superar suas dificuldades?
Prof- Ah, sim, com cerieza, 0 meu trabalho, as atividades que eu preparava fora do horario de trabalho para
ele, assim, atividades individuais, coisa de priomeira série, pra ele aprende a le.Prof., ah, olha, é como eu te
falei, no meu ver teria que Ter uma salinha especial para esses alunos na escola, onde pudesse ser feito um
trabalho bem direcionado, bem individualizado para no castigar o professor, porque voce sofre né, Pra fazer
tudo isso, eu dependia do meu trabatho 14 fora, eu tinha que leva tudo pra faze em casa, se V&, eu ndo
ganhando pra isso, o trabalho que eu tinha com esse menino era em dobro eu acho que até em trplo, ¢ ainda
na sala voce tem que da toda a atengao, e dai né todo tempo fica pouce.

Prof- ah, sem ditvida, € porque eu ensinando o espanhol para os outros ¢ 0 portugués pra ¢le ele nfio se semia
assim encabulado, né porque todo mundo tava aprendendo junto, porque era assim que eu fazia, quando ele
nzo entendia alguma coisa escrita em portuguss, eu falava pra ele como que era em espanhol, ai chamava a
atengio da turma e explicava o que queria dizer, entdo todo mundo tava aprendendo uma lingua diferente, o
Jo#o aprendia o portugués e os colegas o espanhol.

Anexos 2 - Diarios de campo
Pidrio de campo - ano de 2000.
Didrio de campo, 08/08/2600.
Declaraclio da professora "A™: ew ndo sei como ele estd, nio sei 0 que ele sabe ou ndo sabe, pra mim ele néo
demonstrava conhecimento nenhum, rnem em portugués, nem em nada”. Algo que chamou muito a minha
atengdo enquanto pesquisadora, foi o fato dos colegas de Alex chamé-lo de "Alex Paraguai™. Outro fato muito
interessante e revelador daquela realidade ocorreu no momento em que me aproximei de Alex para conversar
e talvez auxilid-lo nas atividades. Ao perceberem meu movimento, os alunos em coro disseram: "hi, ndo
adianta ajudd, professora, ele nfio sabe nada, ele veio do Paraguai”. imediatamente como resposta aos colegas
& para me deixar claro tal fato, antes mesmo de me disser qualquer coisa como: bom dia,etc.. o menino disse:
"mas eu nasci aqui psora, en morei no Paraguai por um tempo, mas eu sou brasileiro mesmo®. Cutro fato que
merece uma atencdo especial em momentos de posterior andlise, € o declaragiio que Alex fez em relagdio &
lingua, o menino nega veementemente que teve contato com lingua estrangeira, ele afirma que i naguele
pais, as aulas eram ministradas em lingua portuguesa, ¢ que portanto ele ndo sabia falar, nem escrever nada
e espanhol ou goarani,
Aulz 2- 16-08-2000
Alex parece nfio ter um lugar fixo, j4 trocou de lugar algumas vezes, mas senta-se sernpre no funde da sala,
preferenciaimente na ditima carteira, da fila ao lado da janela, ficava portanto, no canto da salz. Observamos -
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que os dias em que Alex trocou de carteira era porque esta estava sempre ocupada por algum colega, quando
este, sem motivo aparente resolvia trocar de Iugar.. O interessante nesse momento & que Alex parece ser
invisivel dentro da sala de aula, a professora ndo chama sua atencio, nfo o incentiva a2 fazer, n¥o explics,
nada. Nessa aula acontece um fato inesperado e singular; a professora (auxiliar) pede que Alex va até o
quadro resolver uma das contas. O menino ficou visivelmente entusiasmado, apesar da reagio de seus
colegas, que no mesmo momento gritaram: "Hi, ele nfc sabe professora, chama outro, ele veic do
Paraguai..."Realmente Alex ndo sabia fazer, entretanto nesse momento alguma coisa the dava forgas e
incentivps, parecia querer mostrar aos colegas que era bom em alguma coisa, entdio com o auxilic da
professora conseguiu chegar ao fim da operaggo.

Aunls 3 - 16-08-2008,

Ao tentar brincar com os colegas - da mesma forma com que eles faziam entre si - esies o repreendiam
dizendo: "Para. O pid, vocd ¢ muito metido”. A professora por imseguranca - em razio de sua pouca
experiéncia e incompleta formagio - ou por falta de orientagfio de um trabalho mais significativo em torno do
desenvolvimento de Alex acaba por nfio fazer trabalho nenhum com o menino. Suz atividade em sala resume-
se a copiar do quadro, esperar que a atividade seja corrigida e copiar novamente.

Aunla 4 22-08-2000

MNesse dia pude observar que Alex tinha realmente muita influéncia da lingua espanhola em sua escrita, Na
aula de Ciéncias por exemplo ele escreveu em seu caderno: "As estacBes de afio.” / en ciertas epocas/ Eso faz
con que.” Isso mosira que o espanhol parecia ser mais forte ou presente ainda para Alex.

A pesquisadora era quem o auxiligva nesses momentos. Incentiva insistentemente o aluno a escrever,
soletrando lentamente a palavra no inmito de levé-lo a levantar hipéteses sobre a forma de se escrever a
mesima. Depois de muita nsisténciz Alex arriscava: - E aquela letra assim... AE desenhava na carteira 2 leira
que imaginava ser.} O fato de Alex desenhar a letra demonstra que ele nfio sabe como chamé-la, ou seja, ele
ndo conhece o alfabeto do Portugués pois, casc contrario, teria dito:- E o C? (por exemplo).

Aula 5: 25-08-2000.

Ele me falou o "abeceddrio” que ele aprendia 14, ele dizia tratar-se de guarani, entretanto na verdade era o
alfabeto do espanhol: ele olhou no alfabeto da sala que estava sobre o quadro e falou: "H- hace, G- gue, ¢
apontou para x dizendo tratar-se do i-griega, ou seja do Y, ¢ disse, s6 que 12 essa letra era assim e desenhou no
aro Y. O interessante € que por alguma razio a letra Y estava realmente faltando no alfabeto da sala, fazendo
com que Alex pensasse que 0 X era o I griega, escrito de forma diferente aqui no Brasil. Em certc momento
ele me disse: A: "Sabe aquele pid 14 (apontando um colega) ele sabe 1€ tudo e nio faz nada" P: E vocé,
quando vocé souber ler direitinho, como vai ser? A: Ah, eu num vé perde tempo, v6 fazé tudinho.

Aula 7: 03-10-2060

Hoje Alex contou-me a respeito do inicio na primeira série, disse: Alex- "ah, eu t6 gostando mais da primera
do que daqui porque 12 eles ensinam a & e a escrever, faze texto, usa parigrafo...”. A respeito do convivio
com os colegas ele falou: " "4 eles s%o mais legais porque convidam a gente para brincar na hora do recreio e
ndo me batem como os da tercera” Nos momentos em que eu estou ajudando-o e eventualmente escrevo
alguma palavra em seu cademno, o menino apaga a minha escrita muito cuidadosamente e em seguida escreve
com 2 letra dele, parece ndo querer admitir que outra pessoa precise escrever em seu lugar, ou seja, ninguém
pode ver em seu caderno as "marcas” de que ele ainda tem dificuldades de escrever sozinho.

Uma fato interessante ¢ a facilidade que o menino tem com a matemdtica, inclusive na tabuada, uma
dificuldade natural entre os colegas, Alex tinha uma forma totalmente diferente de encontrar o resultado, ele
contava nos dedos de uma forma que eu ndo consegui acompanha seu raciocinio, entio o questionei e ele
explicow: "¢ s6 ir somando, por exemplo 4x4, faz, 4+4+4..."0 incrivel é que ele faz essa soma tio ripido que
eu nfo consegui saber como ele sabe quando j& chegou ao resultado, além da velocidade, ele conta os dedos
um apis o outro, sem separd-los de quatro em quatro por exemplo. Ele contou que gosta mais de matematica:
"Hd, eu gosto mais da matemdtica, é mais facil, o portuguéis é muito dificil, porque depois que copia e tem
que completa, a gente ndo consegue. Mas quando eu tivé na quarta (série) eu vou gostar mais do portugués.”
O menino estava se referindo ao fiato de ter que ler ¢ entfio escrever sozinho. No mesmo momento disse que
quando estiver na Quarta série (¢ portanto j4 souber ler e escrever sozinho) ele vai gostar mais do portugués.
Didric de campo, 13/10/2000.

Como estavamos dispostos a saber mais sobre o envolvimento de Alex com o espanhol, fizemos uma nova
tentativa: P: Ontem aprendi uma palavra nova em espanhol... (aguardo uma resposta)A: (siléncio)P: Eu achei
t#o engracado quando a professora falou a palavra, € porgue ¢u liguei essa palavra com o portugués, invés de
ligar com ¢ espanhol, daf claro que fica engragado, né? A: E. (continua a copiar do quadro sem me dar
atencdo)P: A palavra que a professora disse era "perro”, dai eu lembrei de um amigo meu que chama Pedro,
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por isso ficou engragado, porque vocé sabe o que & "perro”, né? A: Nio. Eu ndo sei falar espanhol, pem
guarani, eu 180 aprendi nada quando eu morei ¥ no Paraguai, s6 umas coisinha assim..quando 2 gente
brincava corn algum pia paraguaio. P+ Mas como que voof nio aprendeu nada de espanhol se vood estudou 14
dois anos? A: Eu estudei...mas ¢ que I....com nés era tudo brasileiro, nfo tinha nenhum pafaguaio na nossa
escola, ¢ professor fala assim também, que nem ndis, em brasileiro.

Didrio de campo - anc 2002,

Diaric de campe, 10/1172642.

Durante a aula, percebo que Alex é um aluno muito diferente daguele que conheci quando fequentava 2
terceira série. Tinba véarios amigos, fazia todas as atividades e por vezes era consuliade por colegas em
relacdo a resolugBio de alguma atividade.

Diarie de camapeo, 15/11/2002.

-Ndo, ndo, ninguém sabe que eu vim do Paraguai, 56 agquela mening oli {apontando), mais ela & bem
legal (Alex em conversa informal, 2003).

G discurso da professora de espanhol: "k, eu esqueci que vocé vinha e preparei aula de educagdo fisica,
hofe eu ndo vou dar aula de espanhol” (professora de espanhol).

Buscamos com a professora de espanhol de Alex no ano de 2002, indicios que nos gpontassem algo em
relaclo a0 dominio do espanhol por Alex. E confirmando aquilo gue pensivamos ela nos disse:

Olha na minka aula ele é totalmente apdtico. Néo participa, nio fala, ndo se esforga... en acho gue ele nio
gosia mesmo de espanhol porque nas outras aulas, as professoras dizem gue ele vai bem, mas nas minhas...
eu ndo sei 0 que acontece..Eu nem sei se realmente ele aprendeu aiguma coisa de espanhol, porgue ele
nurca faz nada, 6 o que ele sabe fazé é copiar...(declaracdo da professora de espanhol}

Diario de campe, 17/1172002,

O comentario da professora de matematica em relaggio ao desempenho dos alunos da turma dos ™facos” etz o
seguinte: "olha s6 o jeito desses alunos, um olhando pra trds, outro brincando com o lapis, outro
conversando... € sempre assim, eles nunca conseguem faz8 as mesmas atividades dos QUEOS, UM OU OUirD que
tenta resolve, os outros sé sabem copid do quadro...”

Diario de campe - 27/11/2002.

Nesse dia conversei com a professora "B" sobre o passado de Alex e seu envolvimento com o Paraguai, e ela
me disse espantada: Olha 56, agora que vocé td me falando isso eu t6 me lembrando aquels dia eu estranhei
mesmo que Alex tava muito quieto, ele ndo é assim, td sempre conversando, briancande, aguele dia ele néo
Jalou nada, ndo participou da discusséoe, mas eu nunca ia imaginar que era por isso.

Em relagdo a interagfio de Alex com os professores também pudemos perceber durante a geragiio de registros
que esta se dava agora - no ano de 2002 - de forma bem diferente ao que se dava no ano de 2009, Como
exemplo podemos vistumbrar uma aula de matemética onde a professora ao corrigir o exercicio questionava
os alunos e olhando para Alex - como que esperando dele a respostaProf: E agui quem sabe quanto deu?
Quanto mesmo que ¢ 2x8? (grande parte dos alunos respondiam, mas ela continuava voltandso os olhos para
Alex) Entdo, se agora eu pegd 16 e dividi pra dois meninos, quanto cada um terd? (novamente os alunos
respondem e ela ainda othando na direglic de Alex diz:Prof: Muito bem/!

Diarie de campeo, 29/11/2002.

Nas aulas de Educagio Fisica também era facilmente perceptivel a interacfio harmoniosa que agora existia
entre Alex e os colegas. Em atividades onde 2 turma era dividida em dois grupos, Alex destacava-se no sew.
Quando era sua vez de praticar a atividade, os colegas de seu grupo gritavam e torciam: - vai Alex, corre,
vai... E realmente ele era muito répido ¢ contribuia grandemente para o sucesso de seu grupo. No final da
atividade, abracavam-se, pulavam, erguiam as mios e as batiam ao ar para cumprimentar-se e festejar a
vitdria. Quando fam jogar bola: firtebol, cagador e outros.. Resposta de Alex a pergunta da secretéria: dlex- &
na segunda mais eu ndo sei qual, pede I pra minha professora que ela sabe, ela td ld na outra quarta.



