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RESUMO

Este trabalho, fundamentado no dialogismo bakhtiniano e nos referenciais tedricos
da Analise do Discurso, de linha francesa, tem o objetivo de analisar dissertacBes de
candidatos ao Vestibular da Unicamp (1999), a fim de evidenciar como a subjetividade se
constitui ao longo do texto. A subjetividade nas redagdes sera analisada por meio de trés
categorias: 1. posicionamento — que nos permitird evidenciar os recursos utilizados pelo
sujeito ao se posicionar em relagio ao tema (ou questdes com este envolvidas) proposto
para a dissertacdo; 2. retextualiza¢iio — em que evidenciaremos os recursos utilizados pelo
sujeito ao se relacionar com os trechos de textos apresentados na prova; e 3. estilo — que
investigara o trabalho do sujeito com os aspectos meramente lingiiisticos.

Por fim, pode-se dizer que esta pesquisa pretende, de forma mais ampla,
problematizar o ensino de escrita na escola, a partir de uma visic que considera a

multiplicidade dos sentidos como fundamental em qualquer trabalho com a linguagem.

PALAVRAS-CHAVE

1. Subjetividade; 2. Linguagem; 3. Escrita; 4. Dissertagdo;

5. Heterogeneidade.
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ABSTRACT

This work, based on the bakhtinian dialogism and on the principles of French
Discourse Analyzes theory, atms analyze essays of candidates to the University entrance’s
examination for Unicamp (1999), on the purpose of evidencing how subjectivity is
constituted along the text. The subjectivity in the essays will be analyzed through three
categories: 1. positioning — which will enable us to evidence the means used by the
candidate when discussing the theme (or matters related to it) proposed to write the essay;
2. retextualization — which will enable us to evidence the means used by the candidate to
relate with the texts presented in the examination; and 3. style — which will investigate the
candidate’s work with linguistic aspects.

Finally, we can say that this research intends, in a greater extension, to think about
the teaching of writing in school, starting from a vision that considers the multiplicity of

sense as fundamental in any work dealing with language.

KEY-WORDS

1. Subjectivity; 2. Language; 3. Writing; 4. Essay;

5. Heterogeneity
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INTRODUCAO

Nédo meu, ndo meu é quanto escrevo.
A quem o devo?

De quem sou o arauto nado?

Por que, enganado,

Julguei ser meu o que era meu?

Que outro mo deu?

Mas, seja como for, se a sorte

For eu ser morte

De uma outra vida que em mim vive,
Eu, o que estive

Em ilusdo toda esta vida

Aparecida,

Sou grato Ao que do po gue sou

Me levantou.

(E me fez nuvem um momenio

De pensamento. )

(Ao de quem sou, erguido po
Sitmbolo so.}

Fernando Pessoa

“Vou escrever isto, porque sei que a professora vai gostar!”. Apesar desta ser uma

fala recorrente em minhas aulas de redacfio, tenho certeza de que nfo foi “originalmente

criada” por mim. Entretanto, se ndo € fruto de minha “criatividade”, ndo posso, por outro

lado, afirmar que este enunciado seja uma mera reprodugfo.

Sem duivida, tratava-se de um “discurso do outro”, mas que pdde ser ressignificado,

dadas certas “condi¢Ges de producgio”, no “discurso do eu”, em especial, nos momentos em

gue a tarefa na escola era: “escreva um texto dissertativo, de 25 a 30 linhas, sobre o

15



Contudo, o mais interessante era receber a redagfio “cornigida” com um “Parabéns”
ou um “Continue assim”, e tentar me encontrar no intervalo daquela primeira fala e destas
avalia¢Oes.

Esta pequena retrospectiva, de carater quase autobiografico, toma proporgles
maiores quando se pensa no ensino da escrita no contexto escolar. Quando se pensa na
situagdo das aulas de redagdo. ..

Hi muito que se coloca a questdo: “Escrita na escola: produg@o ou reprodugdo?”.
Grande parte dos estudos apontam a segunda opgZo. Entretanto, na tentativa de apontar a
primeira é que surgiu este trabalho. Talvez ele tenha mesmo se iniciado nas aulas de
redagfo de outrora...

Neste sentido, este trabalho se propGe a responder & seguinte pergunta de pesquisa:
Como é constituida a subjetividade em dissertacdes de vestibulandos?

O meu interesse € investigar a forma com que os candidatos ao Vestibular se
colocam como sujeitos de sua escrita, no intuito de fazer desta um espago de construgio de
sentidos. O meu objetivo €, pois, analisar dissertacdes de candidatos ao Vestibular da
Unicamp (1999), a fim de evidenciar como a subjetividade se constitui ao lengo do
texto.

Vale ressaltar que a escolha do texto dissertativo deve-se ao fato deste tipo de texto
requerer um maior uso de recursos argumentativos, elevando, assim a chance da retomada
dos lugares-comuns, dos clichés etc, que, por sua vez, tendem a contribuir para a nfo
constituigdo da subjetividade. E € isto que talvez torne o trabalho mais “arriscado”, porém,
a0 mesmo tempo, mais interessante: a tentativa de encontrar o diferente no mesmo; 0 “eu”

no “outro”, ou o “outro” no “en”.
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As analises desenvolvidas fundamentaram-se no dialogismo bakhtiniano e nos
referenciais tedricos da Analise do Discurso {(AD) francesa, sendo que esta segunda opcéo
se deve ao fato de a AD ser, mais que um método de anélise, uma “forma de conhecimento
da linguagem”. (Orlandi, 2001a). Forma esta que me possibilitou uma maior compreensio
de meu objeto de estudo, justamente por levar em consideragio alguns dos termos' que
coloquei entre aspas no inicio desta introdugio.

No Capitulo 1, apresentarel os principais conceitos tedricos que embasaram este
estudo, destacando, dentre outras, a nogdo de linguagem, texto, sujeito e sentido.

O Capitulo 2, por sua vez, é dedicado a algumas consideragOes sobre o discurso
pedagogico e a apresentacio de estudos sobre a situacio da escrita no contexto escolar.

O Capitulo 3 ¢ dedicado 4 anélise das concepgles de linguagem e de texto
dissertativo em dois livros didaticos de Portugués para o Ensino Médio, a fim de explicitar
os referenciais tedricos em que se fundamenta o ensino da escrita na escola (mais
especificamente, o ensino da dissertagiio). E necessario esclarecer que os livros didaticos
foram analisados como um pardmetro, dentre tantos outros existentes na escola. Eles sdo,
pois, vistos aqui como um meio que nos permite consideravelmente avaliar as bases
teoricas em que se assentam as praticas pedagdgicas.

No Capitulo 4, que se destina & exposicdo de meu objetivo, propriamente dito,
apresentarei as analises das dissertagBes dos vestibulandos, com o propésito de evidenciar
como emerge a subjetividade ao longo do texto.

Finalmente, pode-se dizer que, ao se constituir como um espago de reflexdo sobre o

ensino da escrita (¢ sobre o sujeito desta), este trabalho espera contribuir para futuras

! “Discurso do outro”. “discurso do enw”, “condiches de producio”, “criatividade” serfio conceitos
desenvolvidos ao longo do trabalho,
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propostas que tenham a multiplicidade de sentidos e a heterogeneidade da linguagem como

ponto de partida para qualquer acdo pedagogica.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Das idéias

Qualquer idéia que te agrade,

Por isso mesmo... é tua.

O autor nada mais fez que vestir a verdade
Que dentro em ti se achava inteiramente nudg...

Mario Quintana

Iremos nos apoiar no dialogismo bakhtiniano® e nos referenciais teéricos da Analise
do Discurso francesa, sobretudo no que diz respeito is concepcles de linguagem, texto,
sentido e sujeito. Vale deixar claro que nos inscrevermnos em seu quadro tedrico por ele nos
permitir uma compreensdo mais ampla dos fendmenos de linguagem que desejamos
analisar.

Comecemos, entdo, pela nogdo de linguagem que fundamenta este trabalho.

2 Como sera visto no decorrer do trabatho.
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1.1. SOBRE A NOCAO DE LINGUAGEM

Concebemos a linguagem como mediagdo necessdria para a interagdo entre o
homem e a realidade; deste modo, ndo ha como estuda-la fora da sociedade, “uma vez que
0Os processos constitutivos da linguagem s8o histérico-sociais”. (Orlandi, 2001a:82).

A linguagem nfo é, pois, exterior ou anterior a realidade, antes esta emaranhada
nesta de tal forma que seria impossivel qualquer tentativa de separagio ou distingfio entre as
duas. A realidade e o homem, bem como a realidade do homem, s8o construidos pela e na
linguagem.

Dentro desta perspectiva, a linguagem nfio ¢ um instrumento, ja que considera-la
como tal pressupde a aceitaciio de que em algum momento na Historia houve um homem
que, desprovido da linguagem, interagia com seu semelhante. Nas palavras de Benveniste,
“isso € pura ficgio. Nio atingimos nunca o homem separado da linguagem e nZo o vemos
nunca inventando-a”. (Benveniste, 1995:285). Assim, a linguagem nio pode ser vista como
um produto a ser apropriado pelo sujeito, mas como um processo responsavel pela propria
constituicio deste.

Neste sentido, a fungfo referencial aparece como uma dentre as varias fungdes da
linguagem. Afirmar que esta € apenas um instrumento de transmisso de informagdes ou de
comunicacdo ¢ simplificar sua prépria natureza; de fato a lingua serve para comunicar e
para ndo comunicar; serve para informar, mas também ¢ usada para persuadir, para
inculcar, para excluir... Além disso, concordamos com Pécora, para quem “qualquer tipo de
linguagem, desde que efetive um vinculo intersubjetivo, desde que se possa reconhecer nele

um efeito de sentido, constitui uma argumentacgio”. {Pécora, 1999: 96).
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Esta perspectiva rejeita a concepgdio logocéntrica que preza a transparéncia da
linguagem, como se, dado um material lingliistico qualquer, o sentido fosse 6bvio, o que €
incoerente com a idéia de intradiscurso e interdiscurso, tal como enunciada por Pécheux
(1997a).

O intradiscurso diz respeito ao fio do dizer, 2 dimensdo horizontal, linear da
linguagem verbal; trata-se da relagfo entre o que digo agora, o que disse antes e ao que
aponto. O interdiscurso, por sua vez, refere-se a dimenséo vertical da linguagem, & relagdo
entre o dito e o n3o-dito, € a dimensdo do discurso que excede & formulacao. Vale ressaltar
que o interdiscurso® compreende o pré-construido — componente historico-social que
fornece “a matéria-prima na qual o sujeito se constitui como “sujeito-falante”, com a
formacgdo discursiva que o sujeita” (Pécheux, 1997a:167) — e o discurso transverso —
possibilidades de substituicdo entre palavras, expressGes, ou proposi¢des gue possuam O

mesmo sentido.

1.2. SOBRE A NOCAO DE TEXTO E SENTIDO

O texto ndo se define por sua extensdo nem € tampouco uma somatdria de frases;
antes, se constitui em um todo coeso, porém de natureza intervalar. Em outras palavras,
apesar de se constituir em uma unidade de significagdo (e, portanto, ser passivel de analise),
o texto ndo € um produto fechado em si mesmo, pois seu sentido € construido na interagdo

entre os interlocutores. Além disso, todo texto dialoga com outros textos (tanto com aqueles

* No nivel interdiscursivo de andlise, estuda-se o funcionamento da implicitacdo que é da ordem das
determinacbes ideologicas e inconscientes, que constituem o sentido de todo discurso.
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dos quais se origina, quanto com aqueles para os quais aponta), O que nos permite
considerar a intertextualidade como elemento constitutivo da unidade do texto. E isto deve-
se ao fato de que todo e qualquer texto esta vinculado as suas condigdes de produgio, que
abrangem, por sua vez, um contexto imediato (as circunstdncias da enunciagdo:
interlocutores, assunto, situacio, formacBes imaginarias’), e um contexto mais amplo
(contexto historico-social) de producdo do texto.

O texto €, pois, o lugar do trabalho da linguagem, por exceléncia, e, devido ao fato
de esta ndo ser concebida de forma transparente, tem-se que a tarefa do analista € a de
investigar ndo o que um determinado texto significa, mas como ele o faz, tendo sempre em
vista que “ha tensdo, confronto, reconhecimento e mesmo conflito na tomada da palavra.
Ha tensdo, entre o texto e o contexto (social, histérico-social), Ha tensfio entre
interlocutores: tomar a palavra € um ato social com todas suas implicagdes”. (Orlandi,
2001a:151).

Dentro desta perspectiva, ¢ sentido ndo existe em si nem esta depositado em um
texto, a espera de que alguém o encontre; antes “estd no espago discursivo (intervalo)
criado {constituido) pelos/nos dois interlocutores”. (Orlandi, 20012:160). O sentido €, pois,
construido por meio da interagdo entre os interlocutores e determinado pelas posicdes
ideologicas que entram em jogo no processo socio-histérico em que as palavras sdo
produzidas. Desta forma, uma mesma palavra pode assumir sentidos diferentes, uma vez
que se considere as posicOes ideologicas daqueles que a empregam.

Conforme Pécheux:

* As formagtes imagindrias, que explicaremos methor posteriormente, referem-se as varias representacdes (e
as suas combina¢des) que os participantes da interacdo lingiistica tém de si, do ouwtro e do referents
discursivo.
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Se uma mesma palavra, uma mesma expressdo e uma mesma
proposic@o podem receber sentidos diferentes — todos igualmente
“evidentes” ~ conforme se refiram a esta ou aquela formagdo
discursiva®, é porque (..) uma palavra, uma expressdo ou uma
proposicdo nio tem um sentido que lhe seria “proprio”, vinculado a
sua literalidade. Ao contrdrio, seu sentido se conmstitui em cada
Jormacgdo discursiva, nas relagbes que tais palavras, expresses ou

proposicdes mantém com outras palavras, expressoes ou proposi¢oes

da mesma _formagdo discursiva. (Pécheux, 1997a:161).

1.3. SOBRE A NOCAO DE FORMACOES IMAGINARIAS

O conceito de formagdes imaginarias, conforme enunciado por Pécheux (1997b),
permeara, de um modo geral, as analises, portanto, faz-se necessario esclarecé-lo.

Para Pécheux, “o que funciona nos processos discursivos € uma série de formagdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a s7 € ao oufro, a imagem
que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro”. (Pécheux, 1997b:82).

Este conceito € de extrema importincia para compreendermos a razio do aluno
escrever COMO escieve, Uma vez que Sera justamente a imagem que ele faz da imagem que
o professor faz do referente (este também tido como objeto imaginario e ndo como
realidade fisica), em nosso caso a escrita, mais especificamente o texto dissertativo, que

dominara o discurso.

* A formacdo discursiva refere-se ao que pode e deve ser dito de um lugar social historicamente determinado.



Assim, tendo A como aluno e B como professor, no contexto escolar entrariam em
cena, dentre outras, as seguintes imagens:
TA(IB(A)) ~ a imagem que o aluno faz da imagem que o professor faz do aluno;
JA(IB(R)) ~ a imagem que o aluno faz da imagem que o professor faz do referente.

Em nosso caso, A pode ser substituido por candidato e B por corretor da prova.

Isto nos permite compreender de forma mais ampla a escrita na escola (seu ensino,
seus problemas etc), ou em qualquer outro contexto, j& que nos permite mobilizar

elementos além daqueles presentes em uma situag3o imediata.

1.4. SOBRE A NOCAO DE SUJEITO

Branddo (1998), ac tragar uma linha retrospectiva da questdo da subjetividade na
linguagem, apresenta duas tendéncias principais: uma positivista/cartesiana, em que a
lingua € vista como representacdo do real, e a énfase estad no conceito de verdade, ndo
havendo, pois, questionamentos sobre o papel do sujeito; e uma segunda® que considera a
lingua como fun¢do demonstrativa, sendo a verdade representada por um sujeito que lhe
confere sentido. Em outras palavras, aqui se desloca a nogdo de representacio do eixo da
verdade para ser solidaria com a de subjetividade, a qual, por sua vez, se constitui na e pela

linguagem.

® Aqui hé de se destacar o trabalho de Benveniste (1995) que, ao estudar os pronomes, raz 4 tona a questiio da
subjetividade pa linguagem. Para ele, a subjetividade € tida como a capacidade do locutor para se propor
como sujeito do seu discurso. E, apesar do autor relacionar a nogdo de subjetividade 4 primeira pessoa do
singular (ex), ndo se pode ignorar a contribuicdo de seus estudos para esta questio.
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De fato, “é porque constitui o sujeito que a linguagem pode representar o mundo:
porque falo, aproprio-me da linguagem, instauro a minha subjetividade e ¢ enquanto sujeito
constituido pela linguagem que posso falar, representar o mundo”. (Brandio, 1998:37).

Um aspecto que caracteriza o sujeifo € o fato de ele acreditar ser a fonte de seu
discurso. Pécheux (1997a) afirma que esta “ilusdo discursiva do sujeito” € vista por meio
do que ele denomina de esquecimenton® I en® 2.

O esquecimento n® 1 seria da ordem do inconsciente e ideoldgico. Orlandi {1978)
afirma que “a ilusio do sujeito, em relagdo ao esquecimento n° 1, origina-se em um
apagamento: apaga-se, para O sujeito, o processo pelo qual uma seqiiéncia discursiva
concreta € produzida ou reconhecida como tendo um sentido. O fato de um texto estar
associado, biunivocamente, a um sentido € uma ilusio do sujeito”. {Orlandi, 1978:35). O
esquecimento n° 2, por sua vez, refere-se a selec@o lingiiistica pré-consciente feita pelo
sujeito no interior de uma formagdo discursiva. Aqui ele elegeria certos enunciados (formas
ou sequéncias lingiiisticas) e se “esqueceria” de outros.

Na perspectiva discursiva aqui adotada, o sujeito € definido historicamente; em
outras palavras, ele ndo é nem um sujeito livre, fonte de seu dizer, uno, nem um sujeito
totalmente assujeitado. Possenti ilustra isso ao afirmar que:

O falante nem é imitil, nem todo-poderoso. Enire ele ¢ o ouvinte estd a
lingua, e, na verdade, o que foi dito, se, por um lado, é a garantia & qual
pode apelar o locutor, se acusado de produzir um efeito que ndo
intencionava, pode ser a garantia do interlocutor de que 1al efeito decorre
do que foi dito. E que é possivel um trabalho diferente sobre a mesma coisa.

(Possenti, 2001a:77).
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Trata-se, pois, de conceber o sujeito no intervalo da liberdade e da determinacéo, e

compreender como ele age sobre, na e através da linguagem.

1.5. OUTROS CONCEITOS

Embora nfoc se constituam no fundamento do trabalho, alguns conceitos,
decorrentes da perspectiva adotada, devem ser esclarecidos, uma vez que, subjazem as
analises realizadas, sobretudo no que se refere as concepgbes de linguagem e de texto

encontradas nos livros didaticos selecionados.

1.5.1 A QUESTAO DA OPOSICAO OBJETIVO X SUBJETIVO

Pécheux {(1997a), ao tragar o caminho do desenvolvimento historico da relacdo entre
a “teoria do conhecimento™ e a retorica, traz a tona a oposi¢ao caracteristica do idealismo
filosofico moderno: trata-se do par objetivo/subjetivo, enunciado por Husserl.

Segundo o filosofo, uma expressdo é objetiva “quando sua significagio depende ou
pode depender simplesmente de sua realidade de fendmeno fbnico e quando,
consequentemente, ela pode ser compreendida sem que, necessariamente, se tenha que
levar em consideracdio a pessoa que a exprime nem as circunstincias nas quais ela se
exprime”. (Husserl apud Pécheux, 1997a:54).

Em relagio & expressdo subjetiva, Husserl afirma:
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Nomeamos como essencialmente subjetiva ¢ ocasional ou, sem mais,
essencialmente ocasional, toda expressdo a qual pertence um grupo que
apresenta uma unidade conceptual de significacdo possivel, de tal maneira
que seja essencial para essa expressdo orientar, a cada vez, sua significacdo

atual segundo a ocasido, segundo a pessoa que fala ou sua situacdo. (p.54).

Tal distingdo reflete a pretensdo de se alcangar um universo de enunciados
“univocos e fixos”, conforme as palavras de Husserl. De fato, tais idéias ecoam nas
concepgbes de linguagem e de texto veiculadas por livros didaticos de portugués, como
veremos posteriormente. Alias, se trazemos essa distingdo aqui € justamente para mostrar o
qudo atual ela € em nossas aulas de lingua materna.

E importante ressaltar que ndo estamos afirmando que ndo haja textos — ou melhor,
géneros textuais — que requeiram uma linguagem mais impessoal. Obviamente a linguagem
de um poema difere da de uma tese de doutorado, por exemplo. Na verdade, o que
questionamos € a concepgio de linguagem que subjaz tais proposi¢des.

Por mais impessoal ou objetivo que pare¢a um texto cientifico, ou uma bula de
remédio, jamais se pode dizer que esta objetividade ¢ inerente a linguagem, ou que a
compreensdo de tats textos dependa exclusivamente do material fonico. Ha, pois, sempre
que se considerar as condi¢des de produgio do texto, ja que estas determinardo a forma de

sua producio e/ou recepgio.
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1.5.2 A QUESTAO DA LITERALIDADE

O conceito de literalidade merece espago aqui, uma vez que também subjaz as
concepgdes de linguagem e texto encontradas nos livros didaticos.

Na perspectiva adotada neste trabalho, abandona-se a idéia da existéncia de um
sentido literal/central. Na verdade, “todos os sentidos s3o de direito sentido possiveis e, em
certas condigdes de produgdo, ha de fato domindncia de um sentido sem por isso se perder a
relagdo com os outros (implicitos)”. (Orlandi, 2001b: 20-21).

Desta forma, a tare_fa proposta ao analista é a de verificar como um determinado
sentido se cristalizou na histéria da lingua, tornando-se o sentido dominante ou “literal”.

Vale ressaltar que ha controvérsias em torno desta questdo. Possenti (1990), por
exemplo, elenca uma série de argumentos comumente usados para negar a existéncia do
sentido literal, explicando a raz@o de tais argumentos nio se aplicarem justamente. Seriam
eles: a- a nogdo de convencional: para o autor o sentido literal ndo se opde a historico, mas
a convencional; b- a questdo da polisseria do sentido: Possenti afirma que uma palavra
pode ter varios sentidos literais em uma certa época; ¢- a questdo da vaguidade do sentido:
para ele o fato de uma palavra ndo fornecer todas as informagdes necessarias &
compreensdo do que € dito em todas as circunsténcias denuncia o sentido preciso e exato, e
ndo o literal; d- o sentido literal ndo precisa incluir a totalidade dos predicados do objeto
referente, ou de uma representacfio criada por uma determinada cultura; e- para ser literal o

sentido ndo precisa ser duradouro; e f~ para ser literal o sentido ndo precisa ser universal.
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CAPITULO 2 - ESCRITA NA ESCOLA: E A

HISTORIA SE REPETE...

Poema do beco

Que importa a paisagem, a Gloria, a baia, a linha do horizonte?
- O gue eu vejo é o beco.

Marnuel Bandeira

2. 1. E POR FALAR EM ESCOLA: O DISCURSO PEDAGOGICO

Ja que falaremos de escrita na escola, nada mais coerente que entender a propria
escola, ou mais especificamente, o discurso pedagoégico (DP), ja que ele sera, em grande
parte, o responsavel pelo modo de ensino da escrita.

Orlandi (20012} mostra como, na escola, o ato de ensinar ¢ feito pela inculcagio,
que, por sua vez, se fundamenta: 1. na quebra das leis do discurso, enunciadas por Ducrot;
2. no “é porque €”; e 3. na cientificidade.

Em relacdo ao primeiro aspecto da inculcagfo, teriamos, na escola, a quebra das

seguintes lets:

1. Lei da informatividade — que refere-se & necessidade do desconhecimento, por

parte do ouvinte, do fato a ser informado. Ducrot adverte que:
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Evidentemente, todo representante da autoridade escapa a tal lei. (E um
privilégio ligado as profissdes de professor, moralista, de autor, ¢, em geral,
de intelectual ter o direito de aborrecer: quem as exerce goza da reputacdo
de ter palavras que por si mesmas merecem ser ditas. Porque, entrando na
defini¢dio do verdadeiro, do belo e do bem - em nosso universo intelectual —,
elas justificam ipso facto sua propria enunciagdo e sd@o sempre “boas para

dizer”). (Ducrot, 1972:17).

2. Lei do interesse: diz respeito a necessidade de interesse, por parte do ouvinte, em
relacdo ao que sera dito;

3. Lei da utilidade: refere-se as razdes para se falar, isto €, os motivos envolvidos em
um ato de fala.

De fato, para camuflar a quebra das leis do discurso, a escola recorre ao conceito de
motivagdo. Assim, se o aluno nio aprende € porque ndo esta motivado; em outras palavras,
o DP atribui ao aluno a responsabilidade pelo fracasso na escola.

Em rela¢@o ao segundo aspecto, o “é porque €”, nota-se que o DP ndo explica as
razdes do objeto de estudo, restringindo-se ao “é porque ¢”. Nesse sentido, o DP utiliza, no
nivel da linguagem sobre o objeto, os déiticos, a objetalizaco, a repeticdo, as perifrases. E,
ao nivel da metalinguagem, usa as defini¢Ses rigidas, os cortes polissémicos etc.

O terceiro fator (a cientificidade) diz respeito ao fato de a informacfo transmitida
pelo discurso pedagégico carregar consigo o status de ser cientifica, sendo este assegurado
pela:

a) Metalinguagem: o discurso pedagogico ndo prioriza ¢ conhecimento do fato,

mas a forma de procedimento, a via de acesso a ele. Nas palavras de Orlandi:



“Através da metalinguagem, o que se visa € a construgfio da via cientifica do
saber que se opde ao senso-comuim, isto €, constroi-se ai o reino da objetividade

do sistema”. (Orlandi, 2001a:19).

O trabalho de Mattos (1989) ilustra tal fato. A autora, ao analisar as caracteristicas
do curso supletivo, tendo por base a linguagem dos alunos e professores, destaca que “o
problema do “como dizer” € a questdo da assimilagdo de uma metalinguagem. Importa que
o aluno tenho o dito escolar, isto €, o saber legitimado pela metalinguagem. Esse dito
escolar, como discurso, determina uma distincio no dizer do aluno, entre o seu dever e o

seu poder”. (Mattos, 1989:34).

b) Apropracio do cientista feita pelo professor: o professor toma o lugar do
cientista, mas o modo pelo qual tal apropriagdo ocorre € silenciado. Desta forma,

o professor torna-se a fonte do saber e da verdade; n3o pode ser questionado.

Neste sentido, o discurso pedagogico € um discurso que se pretende neutro, ja que
se recobre do status de cientificidade, tendo por objetivo maior a transmissdo de
informagdo. Desta forma, o discurso pedagogico:

Ndo teria sujeito na medida em que qualquer um (dentro das regras do jogo
evidentemente) poderia ser seu sujeito (credibilidade da ciéncia), e onde
existiria a distdncia mdxima entre emissor e receptor (ndo haveria tensdo
portanto), tendo como marca a nominalizagdo e como frase de base a frase
com o verbo ser (definicdes). Do ponto de vista de seu referente, o DP seria

puramente cognitivo, informacional. (Orlandi, 2001a:29).
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Além disso, o DP seria ainda um discurso autoritario’, uma vez que “a
reversibilidade tende a zero, estando o objeto do discurso oculto pelo dizer, havendo um
agente exclusivo do discurso e a polissemia contida”. (Orlandi, 2001a:154).

Quando o assunto é escrita (ou leitura), observa-se que o DP caminha, exatamente,
na direcio contriria a emergéncia da subjetividade, pois promove o apagamento do
conflito, da tensdo, caracteristicas estas constitutivas da linguagem.

Coracini (1997), ao questionar a relagio entre Lingua Materna e Lingua Estrangeira,
observa a auséncia de conflitos no espaco da sala de aula. Para ela, a escola abafa as
diferentes vozes constitutivas do sujeito, tornando-o mero “repetidor” da voz do livro
didatico e/ou do professor. A autora questiona a nogio de sujeito uno, fonte de seu dizer,
consciente ¢ logocéntrico veiculada por diferentes metodologias de ensino, e a nogédo
estatica e acabada de identidade (em sua visdo existem momentos de identificagtes, ja que
o sujeito ¢ sempre constituido pelo outro). Segundo Coracini, “é necessario repensar a
escola, em especial, as aulas de lingua (primeira e segunda), para garantir ao aluno
momentos de significacio e de ressignificacio, de apropriacio e de observacio do outro
para melhor se observar e se reconhecer na heterogeneidade e no estranhamento, ja que o

outro nos constitui”. (p.167).

" Orlandi (2001a), além do discurso autoritario, distingue ainda o discurso fadico € o polémico. O critério para
a disting3o destes trés tipos de discurso € a interagdo (modo como os interlocutores se consideram) ¢ a
polissemia (derivada da relagfio dos interlocutores com o objeto do discurso). O lidico € aquele em que ha
total reversibilidade entre interlocuiores, mantém-se o objeto do discurso comeo tal na intedocugiio, e como
resultado hd a polissernia aberta, sendo que o exagero € o non sense. No polémico, por sua vez, a
reversibilidade ocorre sob certas condigOes ¢ objeto do discurso esti presente, entretanto os interlocutores
tentam dar-lhe wma direcfo, sendo a polissemia controlada; o exagero € a infiria.
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2. 2. ESCRITA NA ESCOLA: ALGUNS ESTUDOS

“Meus alunos ndo sabem escrever!”, “Os textos sio todos iguais!”, “A dnica
diferenca € a letra!”... Estas e outras proposi¢des (ou exclamagdes!) ressoam nas falas de
centenas de professores quando o assunto € redagio. A produgdo escrita aparece ora como
um verdadeiro obstaculo a ser vencido, ora como um alvo quase inatingivel.

De fato, inameros trabalhos tém se dedicado a investigar a situagio do ensino da
escrita na escola. Apresentaremos a seguir alguns exemplos, e ressaltamos que, apesar de
seguirem linhas tedricas distintas, pode-se afirmar que os estudos abaixo tém em comum o
fato de comprovar a tendéncia a homogeneizagio quando se trata de escrita escolar.

De Lemos (1977) propde-se a realizar um levantamento das estratégias utilizadas
pelo vestibulando na organizacio sintitico-semdntica de sua redacfo, e a sua identificagio
como estratégias de aplicaciio de regras de uso na oralidade ou como “estratégias de
preenchimento” de um arcabougo previamente dado. Os resultados mostram como a
imagem do discurso dissertativo escrito feita pelo aluno o leva a se utilizar de “estratégias
de preenchimento” durante a producio de seu texto, o que resulta em um discurso vazio,
desprovido de significado.

A autora parte das hipdteses de que: (i) apesar da exposicdo a textos dissertativos
escritos e do treinamento para a elaboragdo da redagio, o vestibulando ndo adapta os
recursos sintaticos de que dispde — e utiliza na modalidade oral — & modalidade escrita; e
(11) a instrugdo recebida pelo vestibulando impede ou bloqueia a adaptaciio destes recursos

ao discurso reflexivo escrito.



Pécora (1999), em seu bem conhecido Problemas de Redacdo, elenca treze
problemas comuns em redagdes, tais como: problemas de pontuagdo, de norma culta, de
emprego lexical, de coesdo textual, de emprego de nogdes confirsas etc.

O autor observa como estes problemas contribuem para a anulagdo do sujeito na
escrita. Na verdade, “tudo se passa como se a escrita ndo tivesse outra fungfo que ndo a de
ocupar, a duras penas, 0 espaco que lhe foi reservado, como se a sua inica vocagdo fosse
ser mancha de, aproximadamente, vinte linhas de expressio”. (p.85).

Kleiman (1997), em seus estudos sobre letramento, comenta a escolarizacdo da
escrita causada pela auséncia de fungles e usos sociais desta. Segundo a autora, uma
diferenca fundamental entre a escrita na escola e a escrita fora desta € a questdo da
circularidade da primeira: no contexto escolar escreve-se por escrever. Por outro lado, fora
da escola, a escrita tem um uso significativo na interaco social, sendo que as praticas de
letramento diferem em funcdo: das agéncias de letramento (escola, igreja, familia etc), dos
usuarios e das institui¢Ges; e dos objetivos dos participantes no evento de letramento.

Entretanto, conforme Kleiman, “essas diversidades nfo encontram eco na escola,
que, com raras excecdes, submete os alunos a praticas de letramento uniformes, invariaveis,
indiferenciadas independentemente de suas capacidades e graus de familiaridade com a
escrita”. (p.263).

Fiad (1997), ao analisar textos® produzidos por alunos universitarios, afirma que
“eles mais se assemelham do que se diferenciam™. (p.196). Seu trabalho mostra que, apesar

de os textos nio possuirem problemas em relag8io a aspectos gramaticais, eles, por outro

¥ Os alunos deveriam escrever acerca de suas memérias em relacdo & vida escolar {os professores, o5 pais. 0
uniforme, a leitura € a escrifa etc). Em um outro trabatho Fiad (2000), ac analisar a relagio entre 0 género
textual ¢ o estilo na producio de cartas argumentativas de alunos da 3° série do Ensino Médio, propde-se a
encontrar o diferente em meio & “tendéncia homogeneizante™ da escrita, o que faz eco 4 nossa proposta aqui.



lado, ndo apresentam um estilo proprio; ha, pois, uma homogeneiza¢dio da escrita, que
impede a constitui¢do do sujeito.

Capponi (2000), em sua dissertacio de mestrado, parte da hipotese de que a redago
escolar ndo abre espago para que 0 aluno se coloque como autor de seu texto, ja que ndo
passa de um mero exercicio com um fim em si mesmo.

Em suas palavras:

Na redagdo escolar parece ndo haver lugar para o conflito, a
heterogeneidade e a subjetividade. Ainda que o aluno faca opgbes quanto ao
que vai escrever, elas sdo quase sempre determinadas pela imagem que o
aluno faz das expectativas do professor, seu unico leitor e avaliador, e ndo
determinadas por seu proprio desejo. Hd quase uma homofonia da voz
legitimada; e, embora tudo pareca estar em harmonia com as expectativas
de uns e de outros, ndo raro o professor se frustra: onde esta a tdo almejada
criatividade?. (Capponi, 2000:12).

O trabalho de Capponi mostra como as aulas de escrita na escola contnibuem para
promover a dissoctagdo do sujeito de sua lingua, uma vez que esta se torna um “ideal a ser
atingido”, um conjunto de regras estranhas ao aluno e que ele deve dominar para se
expressar corretamente.

Amaral (1996), ao analisar o uso de clich€s em redacdes de vestibulandos, aponta a
escola e o proprio vestibular como principais responsaveis pela monofonia do texto do
aluno. A primeira por prorizar um ensino descontextualizado da escrita, com total
desconsideragdo pelas condigbes de producio; e por assegurar um sentido nico, garantido

pela autoridade do professor. O segundo por, geralmente, solicitar, nas provas de redagéo,
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temas clichés (tais como: o amor, a violéncia, a amizade etc), os quais ja estdo vinculados
aos lugares-comuns’.

Poderiamos ainda citar outros exemplos' de trabalhos que refletem a
homogeneizagio da escrita, mas ndo é nosso objetivo ser exaustivo a este respeito, ja que os
trabalhos acima s3o suficientes para nos dar uma noggo de tal quest&o.

De fato, a historia se repete.. Apesar de mudangas tedricas no campo da
Lingjiistica, ou de reformulacbes nos Parimetros Curriculares’’ muitos estudos tém
mostrado que a escrita escolar ndo € mais que um mero exercicio, dentre tantos outros,
realizados na e para a escola.

A seguir, apresentaremos alguns exemplos de homogeneizacdo da escrita, retirados
de nosso corpus.

Destacaremos aqui o estereotipo na representacdo da imagem de: Brasil, brasileiro,
estrangeiro e indio. Os exemplos’> mostram a retomada do lugar-comum da Historia e
evidenciam uma vis@o maniqueista dos fatos. Vale ressaltar que o tema para a dissertacéo
foi “S00 anos de Brasil”, e o candidato deveria, obrigatoriamente, utilizar fragmentos de
textos variados apresentados na prova (denominados Coletinea) para produzir seu texto:

Uma das imagens bastantes freqiientes para o Brasil é a de “pais explorado”,

“vitima de interesses alheios”. Vejamos:

® Apesar desta ressalva, & necessdrio esclarecer que o trabalho de Amaral tem justamente o intuito de mostrar
como 0 “ja-dito” nio torna necessariamente circular a produgio escrita do candidato. De fato, os clichés sfo
muitas vezes utilizados como uma estratégia de argumentacic € nesse sentido possibilitam a inscricdo da
subjetividade na escrita.

1% ver: Costa Val (1999), Athayde Jr. (2001).

" Conforme os Parimetros Curriculares Nacionais, o ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve
basear-se na natureza dialogica, social e interativa da linguagem. Desta forma, “os contedos tradicionais de
ensino de lingua, ou seja, nomenclatura gramatical e histéria da literatura, sio deslocados para um segundo
plano. O estudo da gramatica passd a ser uma estratégia para compreensdo/interpretagdo/produgio de textos ¢
a literatura integra-se & 4rea de leitura™. (p.139).

1* As dissertagbes podem ser conferidas na integra no Capitulo 04,



“Comemorar 500 anos, 500 anos de altos e baixos, exploragdes e injustigas,
miséria e fome, fatores sociais escancarados aos olhos de todos, mesmo
daqueles que nfo querem ver e fingem que nio vé, fazendo suas aparigdes

em horario nobre na televisio, sormindo e dizendo que tudo vai melhorar.

(RED 01).

“Em terceiro lugar, essa situacio de desemprego, fome, violencia e doencas
que o Brasil se encontra, provavelmente deve-se ao tipo de colonizacdo que
no6s recebemos, a colonizagdo exploragdo. Se tivessemos recebido um outro
tipo de colonizagdo, de outra nagiio por exemplo, talvez hoje nossa situagio
seria melhor. Doengas e a escraviddo trazida pelos colonizadores

portugueses e espanhois fez a devastaco dos nossos indios™. (RED 02).

Em relag3o & imagem do brasileiro, nota-se que este é comumente visto como “sem

identidade” — o que talvez faga eco ao discurso de uma raga pura. Vejamos:

“Lutamos hoje, para formular uma identidade prépria, pois de nossos
colonizadores herdamos apenas uma cultura latifundiaria, de exploragio, de
dependéncia do capital extrangeiro, assumimos uma divida externa

decorrente de uma ma administragio longinqua”. (RED 03).
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O estrangeiro, por sua vez, é geralmente visto como o “explorador™

“No entanto, nio ha tanto o que comemorar a no ser para os paises do lado
de la do Equador. Estes devem estar euforicos, afinal conseguiram —~ por 500

anos! — a facanha de explorar e enganar toda uma nagéo”. (RED 06)

Por fim, vale destacar a imagem do indio, freqiientemente representado como o

“bom selvagem” ou “vitima”:

“Vivamos como indios, pois, naquela ocasifio sim tinhamos motivos de

sobra para comemoragdo”. (RED 01)

Como se pode observar, nosso corpus também nos permitiria, se fosse este ©
objetivo, teorizar acerca da homogeneizacio da escrita. Entretanto, conforme foi dito na
introdugfo, nossa proposta aqui ¢ a de langar um novo olhar, tentando mesmo resgatar a
constituicdo da subjetividade, do heterogéneo nas dissertagdes, o que serd comprovado

posteriormente pela andlise destas mesmas dissertagdes, sob uma perspectiva diferente.
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CAPITULO 3 - LINGUAGEM E TEXTO NO

LIVRO DIDATICO

O auto-retrato

No retrato que me faco

- trago a trago -

as vezes me pinto nuvem,
ds vezes me pinto arvore...

ds vezes me pinto coisas

de quem nem ha mais lembranga...
ou coisas que ndo existem

mas que um dia existirdo...

e, desta lida, em que busco

- POUCO a pouco -

minha eterna semelhanga,

no final, que restara?

Um desenho de crianga...
Corrigido por um louco!

Mario Quintana

O interesse pela analise de livros didaticos justifica-se pela necessidade de se
compreender as concepgdes de linguagem e de texto ~ neste caso, o texto dissertativo —
veiculadas por estes materiais, como ponto de partida para a compreensio da escrita

escolar.
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Desta forma, analisaremos dois livros didaticos (Lingua, Literatura e Redagdo, de
José de Nicola e Lingua e Literatura, de Faraco & Moura)" destinados a alunos do terceiro
ano do Ensino Médio, em fase de prepara¢io para o Vestibular. Salientamos que a escolha
dos livros se deve ao fato deles se constituirem em bons representantes dos materiais
utilizados para o ensino da dissertagio em escolas publicas e particulares em diversos
estados do Brasil'*,

Nio pretendemos aqui fazer uma anilise exaustiva, mas levantar alguns
questionamentos acerca da concepg¢do de linguagem e de texto dissertativo, veiculada pelo
livro, por meio das atividades propostas. Deste modo, destacaremos, em cada um dos
livros, os aspectos mais relevantes para nossa analise.

Como dissemos na Introdugfo, a opgdo pelo livro didatico deve-se ao fato de ele ser
um bom representante das concepcles de linguagem, veiculadas na escola. N&o o
consideramos o Gnico responsivel pela situagZo do ensino da escrita em ambiente escolar,
ou pelas concepgdes homogeneizantes de linguagem. Ha, pois, que se considerar o sistema
escolar, os sujeitos do ensino (professores, alunos), dentre outros fatores. Contudo,
esperamos ter deixado claro o fato de crermos que o livro didatico ilustra, de forma
significativa, as concepgdes em que tal ensino se fundamenta, dai nossa opgdo por analisa-
io.

Alids, faz-se necessario ressaltar que quando mencionamos ‘concepgdes de
linguagem e de texto’ nos referimos aquelas predominantes no livro didatico. Em outras

palavras, ndo ha duavidas de que o livro tenta romper com as visGes tradicionais,

> Os capitulos dos livros referentes ao ensino do texto dissertativo seguem em anexo.
" O livro Lingua, Literatura e Redagfio esta na oitava edigio, e o livro Lingua e Literatura estd na décima
sexta.
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incorporando as vozes de teorias lingiisticas diversas, de idéias formuladas nos PCNs, etc,

0 que 0 torna um espago de certa forma polifonico.

3.1. A QUESTAO DO GENERO

Como utilizaremos a palavra género em alguns momentos deste trabalho, ¢
necessario esclarecer que nos fundamentaremos agui na concepgéo de Bakhtin (2000), para
quem os géneros do discurso s3o tipos relativamente estdveis de enunciados. Para ele, ha
trés elementos ~ contelido tematico, estilo e construgio composicional — que se fundem no
todo de um enunciado, sendo marcados pela “especificidade de uma esfera de
comunicagio”. (Bakhtin, 2000:279).

Os géneros textuais distinguem-se dos ‘tipos textuais'’, que sio a estrutura
composicional do texto segundo os padrSes do género. Dizem respeito a operagdes textual-
discursivas que podem ocorrer na forma de narracdo, descrigio, dissertacio e injungdo.

Neste sentido, apesar de entendermos que a dissertac&o (ou o texto dissertativo) ndo
¢ um género discursivo (salvo a dissertacio de mestrado), mas um tipo textual, a
consideraremos aqui um género escolar'*, ja que, se trata de “um auténtico produto cultural
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da escola™"’, n3o existindo fora desta.

?5 Ver mais detathes em Silva (1999).
if O género escolar serd discutido no fim do capitulo.
' Ver Schnewly ¢ Dolz (s/d).
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3.2. ANALISE DO PRIMEIRO LIVRO

Em relagdo ao livto Lingua, Literatura e Redagdo, o capitulo que se prople ao
ensino do texto dissertativo é dividido em seis topicos: 1. a dissertagdo; 2. a estrutura da
dissertacdo; 3. a gramatica da dissertag3o; 4. dissertagdo objetiva; 5. a dissertaclo subjetiva;
e 6. 0 paragrafo. Vale ressaltar, que apos os topicos, seguem-se exercicios de producio de
texto retirados de vestibulares diversos.

No topico 1, encontramos uma tentativa de defini¢@o do texto dissertativo;, segundo
o livro, a dissertacio consiste na defesa de um ponto de vista ou no questionamento de um
determinado assunto. O que, entretanto, nos chama a atengfo € o fato de o autor dizer que a
“disserta¢@ic depende de andlise, de capacidade de argumentagio, de raciocinio l6gico” —
(p.325)*, como se outros tipos de textos njo dependessem também destas habilidades.
Como ja foi dito anteriormente, acreditamos que a argumentacdo € uma caracteristica da
linguagem (e ndo deste ou daquele texto) enquanto forma de interacdo social, apesar de
reconhecermos a presenca, talvez mais explicita, de recursos argumentativos na dissertagio.

O autor, em seguida, traz alguns exemplos para ilustrar o que fot dito na defini¢o.
De fato ha sempre, ao longo de todo capitulo, a apresentacio de excertos como forma,
talvez, de contextualizar as explicagbes. Alids, antes mesmo do tdpico 1, observamos a
apresentacio de um texto com questdes de compreens#o: trata-se de uma forma de preparar
o aluno para o assunto a ser discutido. Dessa forma, o livrio nfo estaria simplesmente
transmitinde um conhecimento pronto € acabado, mas permitindo ao aluno construir seu

saber, através de suas proprias reflexdes. Neste caso especifico ~ de um texto anterior ao

® O miamero das paginas apresentadas sdo referentes as paginas dos livros didaticos, e ndo as paginas da
dissertacio.
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topico 1 — € como se o aluno, com base em um texto, pudesse, quase que por intuigdo,
compreender o que € um texto dissertativo.

Em rela¢do ao topico 2, que trata da estrutura do texto dissertativo, chama nos
atengdo o fato de o autor afirmar que “a dissertagdo exige um trabalho de preparagio, um
plano inicial” - (p.326), como se nos demais tipos de textos este trabalho fosse
desnecessario.

Além disso, o autor apresenta a estrutura da dissertagio, hmitando-a nas bem
conhecidas “trés partes”: introdugdo, desenvolvimento ou argumentacéio e conclusdo. Trata-
se, na verdade, de uma maneira simplista de caracterizar o texto dissertativo, mesmo porque
tais aspectos estardo sempre presentes em um texto; em outras palavras, qualquer texto bem
estruturado apresentard um comego, meio e fim, embora com caracteristicas especificas
pertinentes ao género (a conclusdo em um romance ndo ¢ constituida da mesma forma — ou,
talvez diriamos, com a mesma fung¢do — que em uma noticia de jornal, por exemplo).

Talvez pudéssemos dizer que esta forma esquematica de se ensinar a dissertacdo
seja em parte responsavel pela producio de textos sem coesdo pelos alunos. E como se o
texto fosse constituido por blocos de informagdes isolados, sem relagdo com um todo. E o

que vemos na dissertagdo abaixo, retirada do nosso corpus.

REDACAO 14
O CAMINHO DE DESENVOLVIMENTO
Desde a época em que Cabral desembarcou na Bahia o Brasil tem se
modificado de diversas maneiras. Nossa politica estd cada vez mais

avanc¢ada, nossas escolas se aprimorando e a populagdo esta conseguindo
planejar a vida de maneira mais segura e concreta.
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Nas portas de um novo milénio ainda vemos contrastes na distribuicdo de
renda, no cumprimento das leis, porém lutamos dia a dia para melhorar a
vida que nos cerca.

O Brasil é rico considerando suas riquezas minerais, vegetais e animais,
porém grande parte delas foram para paises estrangeiros o que nos mostra
que falta uma fiscaliza¢@o rigida nesta area.

A comemorac¢do dos 500 anos de Brasil seri extremamente importante pois
mostra 0 processo da evolugdo do nosso pais que aos poucos vai se
adaptando, tentando ser uma nacfo desenvolvida.

E a partir dessa comemoragio que a sociedade comega a refletir sobre as
mudangas que ocorreram. Hoje somos uma sociedade mais justa, generosa e
solidaria com seu semelhante.

Agora partirernos em busca do desenvolvimento completo, onde a populagio
tera acesso a tudo, sem discriminagio por raga ou condigbes financeiras
sendo assim, nosso pais servird de exemplo para outras nacles que ainda
procuram este caminho.

Notamos, no primeiro paragrafo, apesar da generalidade dos argumentos, uma
postura otimista do sujeito quanto ao Brasil, afinal “nossa politica estd cada vez mais
avancada, nossas escolas se aprimorando e a populagio estd conseguindo planejar a vida de
maneira mais segura € concreta’.

O segundo paragrafo, porém, ao inves de corroborar esta visdo, apresenta um
argumento contrano a ela. O problema, entretanio, € a falta de uma marcacgio lingiistica
para indicar a mudanga argumentativa; os “contrastes na distribui¢do de renda, no
cumprimento das leis” s3o expostos como que para reforgar aigo dito anteriormente.

No tercerro paragrafo, por sua vez, percebe-se a presenca de uma visdo otimista e
pessimista, o que ndo seria um problema se houvesse uma indicacfio de que a postura do

sujeito fosse a de justamente mostrar os dois lados do Brasil, o que ndo acontece em

nernhum momento do texto.
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O quarto e quinto parigrafos marcam quase que uma ruptura com 0s anteriores, ao
comentarem a importincia da comemorac¢io dos 500 anos do Brasil, aspecto este s& agora
exposto ao leitor.

Por fim, o sujeito conclui seu texto trazendo a tona o discurso da esperanga (aqui
uma esperanga quase profétical), que, na verdade, podena servir como conclusio a
qualquer tese.

O que podemos notar € que o sujeito apresenta duas visSes do Brasil, mas ndo as
articula de forma adequada. Assim, apesar da polifonia, pois hd diversas vozes no texto, a
voz do sujeito se perde, j4 que ndo € possivel estabelecer uma linha argumentativa.

Outro ponto que merece destaque neste tépico do livro € o fato de o autor chamar a

segunda etapa do texto de desenvolvimento ou argumentacdo, como se desde o inicio o

texto ndo fosse ja argumentativo. E verdade que ha um determinado momento no texto em
que o autor devera desenvolver sua tese (consideracdo esta feita pelo proprio livro
didatico); entretanto, deve-se ficar claro que a propria apresentacio da tese é também (ou,
ao menos deveria ser!) parte da argumentacio e nfo uma simples preparacdo para esta.
Finalmente, o autor afirma que € possivel estruturar o texto dissertativo de forma
distinta: “assumindo uma “postura de fildésofo”, ou seja, indagando tudo sobre tudo” — (p.
327), mas o que nos chama a atengdo aqui € a ressalva em relaggo ao interlocutor; segundo
o livro, “as perguntas funcionam como provéveis questionamentos de um virtual
interlocutor” — (p.327). Tal afirmacio parece apontar para as condigdes de produgio (pelo
menos para o fato de que ha um interlocutor!), entretanto o autor logo quebra esta
expectativa, ao continuar dizendo que “mas na verdade servem [as perguntas] para

organizar 0 nosso pensamento, estimular nossas reflexdes (por isso mesmo, o texto
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dissertativo € tipico das ciéncias e da filosofia)” — (p. 327). O texto volta-se para o préprio
“autor”.

O tdpico 3, por sua vez, tece alguns comentarios sobre os “aspectos formais” da
dissertagdo (interessante porque nos topicos anteriores a €nfase também recaiu sobre a
forma!). Conforme o autor, “a dissertagdo dispensa o uso abusivo de figuras de linguagem,
bem como o valor conotativo das palavras” — (p. 328). Além disso, “o texto dissertativo
requer uma linguagem mais sobria, denotativa, sem rodeios (afinal, convence-se o leitor
pela forca dos argumentos, nfio pelo cansaco); dai ser preferivel o uso da terceira pessoa” ~
(p.328). Nio ha, contudo, explicitagiio do que exatamente viria a ser, por exemplo, uma
linguagem sobria e sem rodeios. Note-se ainda uma vis8o transparente de linguagem, como
se 0 uso da tercetra pessoa por si sO garantisse a objetividade, ou, por outro lado, como se o
uso de processos metaforicos fosse um obstaculo a clareza ou a argumentagéo do texto.

Concordamos com Possenti (2001a}, ao afirmar que

O simples ato de falar (e ndo necessariamente de dizer eu, de utilizar um
déitico ou de produzir um ato de fala), por exigir a escolha de certos
recursos expressivos, o que exclui outros, e por instaurar certas relagdes
entre locutor e interlocutor (depreensiveis, frequentemente, do dialeto ou
das marcas estilisticas definidoras de papéis socigis), ja indica a presenca

da subjetividade na linguagem. (Possenti, 2001a:73).

O autor do livro didatico ainda coloca que a dissertagdo, ao contrario da descrigdo,
“trabalha com o periodo composto” — (329). Este fato talvez explique, em parte, a produgio
de frases longas e truncadas, freqlientemente encontradas em dissertagGes de vestibulandos

(apesar de que nfo encontramos exemplos deste caso em nosso corpus), que seriam, na
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verdade, uma tentativa do aluno de preencher a imagem de escrita, veiculada pela escola.
Frases longas e “dificeis” seriam, na concepgéo do aluno, uma caracteristica da dissertacéo,
conforme demonstra Pécora (1999)".

Por fim, o autor afirma que “o correto emprego dos conectivos ¢ fator fundamental
para se obter um texto claro, coeso, elegante” — (p.329). Aqui podemos fazer dois
questionamentos: 1. o correto emprego de conectivos seria uma exigéncia apenas do texto
dissertativo?; e 2. ha texto claro, coeso e elegante em si mesmo, sem se levar em
consideragdo os interlocutores, o assunto, os objetivos do texto, etc?

De fato, nfio se comentam aqui (e em nenhum outro topico!) as condigbes de
producdo. Em geral, na escola, o aluno diz ao professor (seu unico leitor) o que este ja sabe,
a fim de ser avaliado (e passar de anol).

Essa situag3o € bastante problematica, uma vez que se considera que um texto {oral
ou escrito) para ser produzido requer que:

aj se tenha o que dizer;

b} se tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

dj o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz (ou, na imagem witigensteiniana, seja um jogador no jogo);

e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (¢) e (d). (GERALDI,

1997:137).

*® Conforme o autor. h# uma imagem escolar de que a escrita deve ser exiensa e complexa, 0 que acarreta em
problemas de coesfo, como a incompletude associativa {perda das relagBes entre um conjunto de oragdes).
Pécora nfio concorda que a explicacio para tal probiema seja o fato de o aluno esquecer de desenvolver a
idéia, trata-se antes do “residuo das interferéncias escolares sofridas pelas condices de producio da escrita”.
{p.69).
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Assim, na escola, o texto acaba sendo um fim em si mesmo. Escreve-se por
escrever, dai o fato de a escrita tornar-se, no contexto escolar, uma atividade vazia de
significagdo: os textos nfio sio produzidos na escola, mas para esta.

Desta forma, sem interlocutores claros e constituidos como tais, sem temas nem
razdes para se dizer, no hd como julgar se o texto € coeso, se € elegante, ou mesmo
objetivo.

Uma outra consideragio pertinente ao topico 3 refere-se ao texto destinado a ilustrar
os comentarios feitos nesta secio: parece-nos um texto um tanto incoerente com 0S pontos
levantados pelo autor; trata-se, na verdade, de um texto publicitario, escrito em segunda
pessoa, com um objetivo bem definido, e que se utiliza de recursos visuais.

Nos topicos 4 e 5, o autor distingue aguilo que chama de “dissertagfio objetiva” da
“dissertacdo subjetiva”. A primeira se caracterizaria por seu aspecto impessoal, enquanto na
segunda predominariam a pessoalidade, a intuicdo e a sensibilidade do autor. Na
dissertacdo subjetiva “o autor se posiciona diante do tema com colocagdes que sdo fruto da
sensibilidade” — (p.334). Ndo ha, entretanto, explicitagdo do que tal afirmacfo, de fato,
signifique. Teria, por exemplo, a sensibilidade alguma relacio com o tema ou com a
natureza do objeto a ser descrito? Falar sobre a violéncia nos permitiria ser mais objetivos,
do que falar sobre poesia, por exemplo? Como ficariam, entfio, as producdes académicas
nas areas de Artes, Filosofia, Literatura?

Na verdade, estas colocagdes nos permitem retomar a questdo da oposicio objetivo
x subjetivo, discutida anteriormente. N&o se trata aqui apenas de um problema de
classificagio de textos, mas de compreens3o da natureza da linguagem.

Conforme o livro didatico seria possivel falar sobre a realidade ora de forma

impessoal (na dissertagiio objetiva), como se esta estivesse “fora” do individuo (a
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linguagem seria, entdo, representagio), ora de forma pessoal, isto €, pelos “olhos do
sujeito” (na dissertacdo subjetiva).

Finalmente, no tltimo tdpico, o autor retoma as questdes estruturais discutidas no
topico 2, em uma tentativa de esquematizar a construcdo do paragrafo. Apoiando-se em
Othon Moacyr Garcia, o livro apresenta a estrutura padrio do paragrafo, ressaltando que,
“dependendo do tema, do autor e do publico a que se destina, poderemos encontrar as mais
variadas estruturas de paragrafos” — (p.336).

Em seguida, apresenta-se o conceito de topico-frasal como aquela parte do texto que
veicula a idéia central. Embora concordemos com a existéncia de uma linha argumentativa
nos textos, acreditamos, que tal conceito se fundamente em uma vis@o logocéntrica de
linguagem, em que o significado seria imanente, pronto para ser encontrado no texto (j& que

se localiza em um certo lugar deste), independente do leitor ou do contexto de produgio.

3.3. ANALISE DO SEGUNDO LIVRO

No livro Lingua e Literatura, o estudo do texto dissertativo’® estende-se ao longo de
19 unidades, dentre as 20 que compdem o livro. De modo geral, em cada unidade, é
apresentada a teoria, seguida de exercicios praticos.

Os autores iniciam o estudo afirmando que “a disserta¢o pressupde espirito critico,
raciocinio, clareza e objetividade na exposi¢io dos argumentos” - (p.52) — é necessario,

portanto, saber delimitar o tema. Novamente, tais conceitos apresentam-se como 6bvios™

% A dissertacio é tratada de forma bem sucinta nos Volumes 1 e 2, mas € no Volume 3 que © assunto passa a
ser detalhado, € &, pois, esse volume que estarnos analisando.
! Ver analise na pagina 46, por exemplo.
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devendo, pois, ser prontamente assimilados pelo aluno, sem necessidade de maiores
explicagbes. Afinal, a dissertagfio € assim... Eco do discurso pedagogico?

Nio ha “espirito critico” em textos humoristicos, ou “raciocinio” em narrativas? E a
objetividade? Esté realmente presente no texto cientifico?

As explicacBes sobre o texto dissertativo, semelhantemente ao primeiro livro
analisado, giram em torno de sua “estrutura-padrdo” . Assim, o livro dedica-se a explicitar
os pontos importantes para a produgdo de uma boa introducdo, desenvolvimento e
conclusao.

Os autores afirmam que “para que um texto dissertativo apresente logica e
coeréncia, deve ter uma determinada estrutura”. {p.73). A estrutura de um texto seria, ent&o,
condigdo imprescindivel para sua “logica e coeréncia”. Percebe-se que hé uma énfase nesta
estrutura: na verdade, ela aparece quase que como a definicdo de um texto dissertativo.

Vejamos agora como os autores concebem cada parte desta estrutura?;

1. Na Introdugiio deve-se, segundo o livio, estar atento ao paragrafo de
abertura, em que sdo expostos os objetivos do texto e o plano de
desenvolvimento.

Os autores utilizam um pequeno trecho de um artigo da Revista Superinteressante e
um quadrinho de abertura de Robocop para ilustrar a explicagdio. Interessante notar o
recorte destes textos: fragmenta-se o texto como se este fosse constituido de diversas partes
independentes e sobrepostas. Além disso, ha o fato de tais textos serem produzidos para
determinados fins, por determinados autores, em lugares determinados etc, o que é

ignorado pelo livro.

% Vale ressaltar que no livro a parte destinada 4 conclusgo ¢ anterior a do desenvolvimento (por ser esta mais
extensa), entretanto seguiremos aqui a ordem introducio-desenvolvimento-conclusio para fins de anilise.
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Antes de tratarem o desenvolvimento da dissertacdo, os autores dedicam um
capitulo & coesdo textual, a fim de levantar quatro problemas comuns em redagdes:

a- uso inadequado do conectivo (preposi¢io, pronome relativo e conjungio)

b- falta de seqiiéncia logica

c- ambigiidade

d- redundéincia

Destes, interessam-nos os dois tltimos pelo que revelam em relagdo 4 compreensio
da natureza da linguagem pelos autores.

A ambigiiidade ¢ vista como um “fator que dificulta o entendimento de um texto
dissertativo, pois este deve ter como objetivos basicos a clareza e a logica na exposicéo das
idéias”. (p.161). A clareza e a l0gica parecem o fim mesmo da dissertagio, como se ela ndo
tivesse outra razdo de existir.

O suposto problema da ambiglidade é exemplificado com o seguinte trecho:

“Imagine que o vestibulando deve redigir um texto em tninta linhas, entregar a um
professor que ndo conhece seus objetivos” (p. 161).

O comentdrio recai sobre o aspecto gramatical (o uso “ambiguo” do pronome
possessivo “seus”). “Problema”, alids, que talvez pudesse ser solucionado pelo contexto.

Ha ainda uma ressalva feita pelos autores neste item. Eles apresentam um cartum
com o seguinte comentario: “se na dissertacdo a ambigiidade deve ser evitada, no humor
ela ¢ usada com muita freqiiéncia”. (p.161). A ambigiidade seria, entdo, propria do
discurso ladico (ou de uma dissertacio subjetiva™), daquele que ndo tem fins

informativos...

% Sobre a dissertagfio subjetiva, ver andlise na pagina 43.
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Um texto pode ser ambiguo em si mesmo, sem se considerar os interlocutores, a
situagfio, o contexto socio-historico? A lingua, pois, parece estar em um vazio, COmo se
surgisse de repente e fosse apropriada pelos falantes, como se fosse mesmo a-historica,
atemporal.

Em relagdo a isso, Bakhtin (1979) afirma que “a lingua nfio se transmite; ela dura e
perdura sob a forma de um processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a
lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente da comunicagio verbal; ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente € que sua consciéncia desperta e comeca a
operar”. (Bakhtin, 1979:93).

No que diz respeito a redundéncia, ela ¢ entendida como “a repeticio desnecessaria
de palavras, expressdes ou idéias”. (p.161).

O fato ¢: qual o limite deste “desnecessario”? Até onde se pode repetir sem correr o
risco de ser redundante? A redundincia serd sempre um probiema de coesio textual? Nio
pode ser necessaria e almejada em um texto, ou em um discurso?

Vale a pena comentar a proposta de redagfio exposta nesta se¢io. Apds estudar os
problema de coesdo, o aluno deve redigir um texto “observando os itens abordados nas
unidades anteriores e evitando cometer os erros de coesdo textual”. (p.162). A proposta é
retirada de um vestibular da PUC-SP, sendo que os textos apresentados sdo posticos

(marcados, pois, pela ambigiiidade e redundéncia...).

2. A parte destinada ao Desenvelvimento da dissertagio se estende por viarias

unidades, e em cada uma apresenta-se um recurso que pode ser utilizado no

desenvolvimento. Os recursos seriam: enumeragio; causa e conseqiiéncia;
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exemplificago; comparagdo; definicio, dados estatisticos; ordenagdo
cronologica; citagdo; e contra-argumentagao.
Apds cada explicaglo, sio apresentados exercicios para a pratica do recurso
aprendido.
Por exemplo:

“Desenvolva, por causa ¢ conseqiéncia, o tema a seguir”. (p.200).

ou,
“Escolha uma das seguintes afirmativas, de carater geral, e desenvolva-a utilizando

o processo de exemplificacio, contando com sua experiéncia e informagio”. (p.235).

Interessa nos aqui o recurso da citacdo, que é explicado da seguinte forma:

“Quando expomos nossas idé€ias, refletimos sobre determinados assuntos, surgem as
vezes lembrangas de autores que lemos, de conversas que tivemos com outras pessoas. A
nossa experiéncia € um acumulo de situagdes vividas em momentos diversos, que, com
certeza, nos influenciam muito. E natural, portanto, que nossos argumentos tenham como
ponto de partida algo ja dito por outra pessoa. Nesse caso, uma citagdo bem colocada pode
tornar-se um recurso Util na exposicdo de nossas opinides”. (p.234).

G outro surge como uma “lembranca”. ..

Sera que € natural “que nossos argumentos tenham como ponto de partida algo ja
dito por outra pessoa” ou ¢ inevitavel? Os autores relativizam aquilo que é constitutivo da
propria subjetividade: o outro.

Ao dizer que “é natural” a presenca de outras vozes, ¢ como se 0s autores
dissessem: “Ndo se preocupe, ndo ha problema em dizer o que alguém ji disse, é assim
mesmo...”. Talvez devessem acrescentar: “com a pratica, as lembrangas de outros autores

serdo cada vez menos freqientes”. A presenca do outro € quase um desvio. ..
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Entretanto, se concebemos a linguagem como interagdo, e o discurso como marcado
pelo interdiscurso, compreendemos que o outro esta sempre presente, ainda que camuflado
pela ilusdio discursiva do sujeito. Nas “minhas” palavras sempre falardo as “outras”
palavras, historica e ideologicamente constituidas. E se assim nfio fosse, os sentidos ndo
fariam sentido.

Para Pécheux (1997a),

E a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o
que é um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve, efc.,
evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado “queiram
dizer 0 que realmente dizem” e que mascaram, assim, sob a “transparéncia
da linguagem"”, aquilo que chamaremos o cardter material do sentido das

palavras e dos enunciados”. (Pécheux, 1997a:160).

Quanto a Conclusio, “esta deve conter de uma forma resumida o objetivo

LI

proposto na introdugdo, acrescido da argumentacio basica empregada no
desenvolvimento”. (p.141).

Aqui, iniciamos pela expressdo “deve conter”, que sugere a idéia de recipiente no
qual se colocaria algo. A conclusdo seria, entfo, uma forma & espera do contetido; a parte
em que deveria ser colocado o resumo do texto.

Ora, ndo ¢ exatamente 1sso que encontramos em grande parte das dissertacOes
escolares? A conclusdo ndo € mais que uma repeti¢do, com outras palavras, da introdugdo e
do desenvolvimento, o que torna a produgio do aluno circular.

Na parte em que ¢ apresentada a estrutura-padréo do texto dissertativo, os autores

afirmam que a conclusdo “é a retomada da idéia principal, que deve aparecer de forma
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mais convincente, uma vez que ja fol fundamentada durante o desenvolvimento™. (p.73).
Talvez alguém pudesse argumentar que esta “forma mais convincente” € justamente a
defesa do diferente pelo livro didatico, isto €, ao redigir “de forma mais convincente”, o
aluno introduziria elementos na conclusio distintos dos que apareceram na introdugio e no
desenvolvimento, ele acrescentaria algo novo. Entretanto, termos como “retomada” e
“resumnida” nos levam a optar pela primeira leitura: a conclusdo para o livro didatico nfo
seria mais que uma parafrase do texto.

Cabe ainda questionarmos aqui se a definicdo dada pelos autores nfo seria um
exemplo de problema de redundéncia. Afinal, espera-se que as idéias sejam repetidas na
terceira parte da “estrutura-padrao”.

O que mais nos chama a atengdo, entretanto, € o fato de os autores ilustrarem esta
secdo com um editorial da Folha de S3o Paulo, destacando a concluso do texto como um
exemplo de tudo o que foi exposto. A conclusio — neste caso — ndo € uma simples
retomada, isto €, ndo € uma simples exposi¢do da introdugio e do desenvolvimento, o autor
nfo apenas resume o que disse anteriormente, mas posiciona-se em relagdo ao que esta
discutindo. Mas nada se diz desse desvio...

Finalmente, apos todas estas explicagSes o aluno estaria pronto para redigir um

“bom texto dissertativo”, logico, claro e coerente. Basta seguir a receita do livro!
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De forma sucinta, podemos dizer que as principais idéias defendidas pelos livros
didaticos analisados, no que se refere a concepgio de texto dissertativo, sio:
a) consiste na exposi¢io de uma idéia
b) estruturado em introdugdo, desenvolvimento e concluséo
¢) possui linguagem clara e objetiva
d) ¢ atemporal
e) apresenta conceitos genéricos
f) os verbos sdo empregados no presente”*
g) os periodos sdo compostos
h) requer planejamento inicial
i) requer o emprego correto de conectivos
j) ¢éimpessoal
k) envolve capacidade de argumentagio e raciocinio logico
Se precisassemos escolher algumas poucas palavras para definir texto dissertativo,
sem duvida elas seriam: introduc@o-desenvolvimento-conclusio e objetividade.
O ensino do texto dissertativo se fundamenta no mito da neutralidade da linguagem.
Afinal, quando queremos informar, criticar, persuadir é necessario ser sério”, dlaro, logico,
coerente. N&o ha espaco para a ambigiiidade, para a polifonia, enfim, para a muitiplicidade

de sentidos.

* Q tivro Lingua, Literatura e Redagdo destaca a questio do tempo dos verbos. enquanto o livro Lingua ¢
Literatura o faz ao comentar a ordenacdo cronoldgica.

¥ Para uma discussdo da palavra “sério”, ver Orlandi (2001a) o texto: “A fala de muitos gumes (as formas do
siléncio)”.
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Em relacdo & concep¢do de linguagem veiculada pelos livros didaticos, podemos
dizer que:

1. a linguagem é transparente: independente das condi¢des de produgio, o
significado seria transmitido, de forma intacta, de um falante para o outro,
como se o material verbal por si s6 tornasse o sentido 6bvio. Um exemplo
dessa “transparéncia” é o fato de o autor associar 0 uso de terceira pessoa 4
impessoalidade e a primeira & subjetividade.

2. linguagem como objeto a ser apropriado: a lingua seria algo exterior ao
sujeito, e estaria pronta para ser adquirida por este. No caso da escrita,
percebe-se que o ensino parece ser baseado na apresentacio de um modelo
puramente formal: apos aprender a estrutura do texto, o aluno estaria pronto

para produzi-lo.

O livro defende o “espirito critico”, mas impede que este se desenvolva ao
desconsiderar as condigdes de produgio® dos discursos.

Onde estio os outros?

Onde esta a contradi¢do?

Onde esta a polifonia?

Onde esta o eu no outro? E o outro no eu?

O que resta: 0 eu em lugar algum ou lugar nenhum no eu...

* Conforme a professora Ana Luiza Marcondes Garcia apontou (em ocasido do exame de qualificagdo). ¢
interessante notar gue a desconsideracdo das condicbes de produgio também ocorre na leitura. Em geral, o
que s¢ tem nos livros diditicos, apds a apresentagdio de um fexto, sio perguntas diretivas e que nio
extrapolam a superficie texmal (as vezes, ha apenas questdes que exploram pontos gramaticais).
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3.4. SOBRE O GENERO ESCOLAR

Ao afirmarmos que ha uma desconsideracdo pelas condigdes de produgio, temos
que especificar que nos referimos as reais condigdes de produgio da linguagem fora da
escola, pois ndo ha davidas de que o livro (e a escolal) tem suas condigbes de produgéo.

Schnewly e Dolz (s/d) levantam o problema do género na escola, defendendo que ha
ai um desdobramento do género: ele deixa de ser apenas uma ferramenta de comunicagio,
para, ao mesmo tempo, se tornar objeto de ensino/aprendizagem.

Uma das formas®’ de se abordar o ensino da escrita, segundo eles, seria considerar o
género como pura forma lingiistica, sendo o objetivo o seu dominio. Assim, a comunicagio
desaparece totalmente e a producfo textual € vista como representagdo do real ou do
pensamento. Deste modo, os géneros sdo ordenados conforme seqiliéncias estereotipadas,
que vio da descrigio de realidades mais simples as mais complexas. Aqui se enquadra a
classica progressdo: descrigio — narracdo ~ dissertagdo.

De fato, de maneira geral, no livro didatico as “técnicas” sfo suficientes para a

producdo de um texto — ainda que nfio se tenha muito o que dizer...

#’ H4 ainda duas outras formas: 3 escola concebida como lugar de comunicacio — aqui aparecem situacdes em
que a escritz & possivel, ¢ mesmo necessaria; as situaghes escolares s3o tidas como ocasides para a
produgio/recepgio de textos; € a negacio da escola como Iugar especifico de comunicacio — considera-se que
ha continuidade absoluta enire o exierior da escola e seu imterior. HA aqui a preocupacdo de diversificar a
escrita, de criar situagdes auténticas de comunicagfio, de permitir ao aluno dominar o género exatamente
como ele funciona nas praticas de linguagem de referéncia. O objetivo €, pois, o dominio perfeito do género.
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3.5. SOBRE O DISCURSO DA CRIATIVIDADE

Gostariamos ainda de fazer uma consideragdo sobre o discurso da criatividade,
frequentemente encontrado em livros didaticos € manuais de redagio.

O livro Lingua, Literatura e Redagdo traz a seguinte afirmacio (p. 334): “O terceiro
passo, evidentemente, € redigir procurando observar as qualidades de um texto: corregio,
clareza, concisio e elegincia... e idéias criativas, € logico!”.

O livro Lingua e Literatura, por sua vez, apresenta na tltima se¢do (Revisdo Geral)
do estudo do texto dissertativo 0 seguinte comentario dos autores:

Desde a unidade 2 deste livro estamos estudando a dissertagdo. Vimos
vdrios procedimentos que podem ser empregados para desenvolver seu
ponto de vista sobre um determinado assunto. Essa lista de procedimentos
ndo ¢é rigida nem unica. Com o auxilio de sua imaginacdo e seu raciocinio,
vocé poderd criar outros recursos igualmente validos ou até mais eficientes.
(p.376).

A questdo €: ainda que o aluno desse “asas 4 imaginagao”, poderia ele criar recursos
novos ¢ totalmente originais?

A resposta € negativa‘se aceitamos o fato de que o sujeito ndo se apropria da
linguagem, antes € muito mais apropriado (tomado, falado) por esta. Nao estamos aqui
defendendo a tese do assujeitamento do sujeito; trata-se, antes, de questionar a concepgio,

veiculada pelo livro, de sujeito como fonte de seu dizer.



O livro (e de fato, a propria escola) insiste em garantir o discurso da criatividade, da
originalidade, como forma mesmo de mascarar o apagamento, promovido pelo discurso
pedagdgico, dos sentidos e do préprio sujeito em relagdo i lingua.

De onde vira a originalidade e a criatividade tio “logicamente” esperada? Da
intui¢do do aluno? Ou sera um dom?

Um exemplo deste discurso da criatividade (ou talvez diriamos o uso de técnicas
para desenvolver a criatividade) € representado no trabalho de De Lemos (1978). Ao
analisar a desarticulacio do discurso e a predominincia do lugar comum na expressdo
escrita escolar, ela mostra que ha nesta uma superposicio de interlocutores (o interlocutor
representado e o professor representado como interlocutor € examinador), o que resulta no
uso das “estratégias de preenchimento”.

A solugdo pedagbgica da escola para este problema sdo os “exercicios de
criatividade™, em que, através da “associagic livre” de palavras, tenta-se eliminar o
bloqueio do aluno, colocando-o fora desta coer¢fio. Entretanto, segundo a autora, o
problema desta solucdo estd justamente na impossibilidade da “associagio livre” ou
“exercicio de criatividade” conduzir a articulagdo ou a organizacgio discursiva.

Em suas palavras, “como uma pritica que visa eliminar, mesmo que
temporaniamente, o locutor representado, pode fazé-lo, se essa articulagiio é, em grande
parte, determinada pela constru¢io ou recuperacdo da presenca desse interlocutor? Como
essa pratica podera reintroduzi-lo ou recupera-lo?”. (De Lemos, 1978:54).

De fato, o que se percebe € que o discurso da criatividade aparece como forma de

mascarar a ndo historiciza¢io da lingua e a ndo inscrigdo dos sujeitos em discursos, o que,
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por sua vez, resulta na n3o emergéncia da subjetividade. Trata-se, antes de tudo, de uma
compreensio restrita acerca da relagio sujeito/lingua’®.

Finalmente, devemos ressaltar que vemos o livio como um recurso, um instrumento
para o professor, portanto, nada impede que o proprio livro seja um ponto de partida para se
desenvolver a capacidade critica dos sujeitos. Por que ndo questionar, por exemplo, a
desconsideragio pelas condi¢des de produgdo dentro do livro didatico?

Apesar de estarmos cientes do grande peso dos materiais didaticos nas aulas (ndo
apenas nas de lingua!), acreditamos que estas ndo estdo necessariamente determinadas

(assujeitadas) por aqueles.

% Santos (2000) investiga a relagio Sujeito/Lingua no ensino de Portugués. com base nos Parmetros
Curriculares e em livros didatrcos. Sna analise evidenciou a auséncia de movimentagio na subjetividade, ma
historicidade de professores e alunos. Estes s3o, geralmente, caracterizados pelas formagGes discursivas como
“deficientes” e atrasados em relacdo a0 modelo de ensino.

Os exercicios promovidos pelo livro diddtico impedem a producio de sentidos pelo aluno, ja que sio
construidos por formagdes discursivas caracterizada pelo predominio dos sentidos do saber hierarquizado, de
formalidade, da comregdo, da competéneia técnica, da leitura diretiva, da demarcagiio do lugar do efeito de
sentido, da perfeigo inatingivel.
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CAPITULO 4 - ESCRITA NO VESTIBULAR:

PRODUCAO OU REPRODUCAQ?

O essencial é saber ver,
Saber ver sem estar a pensar,
Saber ver quando se Ve,

E nem pensar quando se vé
Nem ver quando se pensa.

Alberto Caeiro

4.1. A METODOLOGIA

Conforme exposto na Introducfio, o nosso objetivo, neste trabalho, € o de analisar a
constituicdo da subjetividade, ou melhor dizendo, a tentativa desta, nas disserta¢des de
vestibulandos. De fato, o que nos interessa aqui € verificar a relagdo do sujeito com a
escrita, em sua tentativa de fazer desta um espago intersubjetivo. Em outras palavras,
pretendemos compreender como um sujeito que, carregando sobre si todo ¢ “peso” de uma
concepcdo homogeneizante de escrita, tenta colocar-se ndo apenas como redator, mas
produtor do que escreve.

Como dissemos anteriormente, a escolha do texto dissertativo deve-se ao fato de
este, por requerer O questionamento ou a exposi¢io de uma idéia, ser mais propicio ao uso
dos lugares-comuns, dos “ja-ditos’, o que, freqilentemente, acarreta na nio constituigio da

subjetividade.
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O nosso corpus se constituiu de 60 dissertagSes produzidas em todo o Vestibular da
Unicamp (1999). A leitura destas dissertagSes nos permitiu estabelecer as categorias de
analise, que serdo explicitadas posteriormente.

Sio apresentadas em nosso trabalho 14 dissertagbes tiradas de nosso corpus, sendo
que 11 foram utilizadas para representar as categorias, uma foi utilizada para exemplificar o
problema de coesdo nos textos dos alunos (ver Capitulo 3, redagéo 14); e duas (redagSes 12
e 13) exemplificam problemas de “fuga ao tema” da prova.

As 11 dissertagdes que exemplificam as categorias observaram o seguinte critério de
escolha: as redagdes 08 e 09 foram escolhidas por apresentarem exemplos de “fuga ao
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tema”*’, e as redagdes 10 e 11, escolhidas pelo fato de se constituirem em exemplos de

“hons textos”, conforme critério da Comissio Permanente para os Vestibulares da Unicamp

(Comvest)™®

. As sete demais redagdes foram escolhidas por se constituirem em exemplos
mais comuns.

O tema para a dissertacio’’ foi “S00 anos de Brasil”, e o candidato deveria
obrigatoriamente redigir seu texto com base em um conjuntoe de fragmentos, denominados
Coletdnea, que lhe sdio apresentados. Alids, acreditamos que o Vestibular da Unicamp
apresenta uma vantagem quanto a este aspecto: o fato de permitir ao aluno ter acesso a
varios fragmentos, contribui para a emergéncia da subjetividade, uma vez que ele se depara

com varias vozes acerca de um mesmo assunto, tendo, portanto, mais chances de evitar os

lugares-comuns por falta de leitura. Entretanto, ndo podemos ignorar, € claro, o fato de o

% Estas duas redagbes — apesar de também fugirem do tema proposto na prova — diferem das redacdes 12 e
13, analisadas no fim deste capitulo.

3 A Comvest seleciona e publica um conjunto de 20 redacbes dos candidatos ao vestibular da Unicamp. Os
critérios para a selecdo de tais textos sdo: (i) revelar “tratamento textual digno de nota”; ou (ii) representar
“posi¢des politico-1deologicas consistentes”. (Pro-Reitoria de Graduacdo, 1999:17).

*! Vale ressaltar que o candidato pode escolher entre trés tipos de texto: um texto dissertativo-argumentativo
{terma A), um texto narrativo (tema B); e um texto argumentativo persuasivo (tema C).
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aluno estar em uma situagiio de prova, em que fatores como: tensfo, presséo (por parte dos
pais, da sociedade ou dele mesmo), ansiedade e tempo exercem consideravel influéneia na

produgio de um texto.

Nosso interesse maior foi o de identificar os recursos utilizados pelo sujeito a fim de

construir os sentidos em seu texto. Desta forma, com base na lettura das 60 dissertactes,

estabelecemos trés categorias ~ posicionamento, retextualizacio e estilo — que nos
permitissem evidenciar a constituicdo da subjetividade, isto €, a relagio do sujeito com a
linguagem no processo de mobilizar certos sentidos.

As categorias foram estabelecidas por razdes de analise, por nos permitirem methor
focalizar determinado aspecto da linguagem. Entretanto, percebe-se que ¢las estdo todas

relacionadas, como sera observado. Vejamos cada uma delas:

Posicionamento

Dentro desta categoria, elencamos ¢s recursos utilizados pelo candidato ao se
posicionar em relaciio _ap tema (ou questbes com este envolvidas) proposto para a

dissertacio.

Neste sentido, interessa-nos menos o fato de o candidato ter uma visdo otimista ou
pessimista do Brasil, do que a maneira como constitui seu posicionamento. Na verdade,
esta categoria nos permite identificar como o candidato orienta o seu texto (e seu leitor, é
claro) a uma determinada linha argumentativa. Além disso, de uma certa forma, as outras
categorias convergem para esta. O uso de um determinado recurso estilistico, por exemplo,
esta em fungdo (ou, pelo menos, deveria estar!) do posicionamento do sujeito em relagdo ao

topico em questio.
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Por concebermos a linguagem como essencialmente marcada por sua natureza
heterogénea?, privilegiaremos na andlise do Posicionamento a presenca da polifonia ~
entendida aqui como a multiplicidade de vozes dentro de um mesmo texto. Assim,
analisaremos como © sujeito estabelece ¢ articula outras vozes em seu texto, a fim de se

posicionar em relag8o ao tema.

Em nosso corpus, a polifonia se deu através de:
1- Recursos linglisticos:
1.1-  Uso de repeticio
1.2-  Uso de intercalagio
1.3-  Uso de sinal grafico

1.4-  Uso de aspas

2- Uso de ironia, as vezes manifestada pelo:
2.1- Uso de estrangeirismos

2.2- Uso de neologismos

2.3-  Uso de aspas

2.4-  Uso de intercalagio

32 Authier-Revuz (1990) distingue duas formas de heterogeneidade que evidenciam a presenga do “Outro” no
discurso: trata-se da heterogencidade mostrada ¢ da heterogencidade constitativa. A primeira seria um
conjunto de formas que explicitarnenie inscrevem o outro na seqiténcia discursiva, como por exempio:
discurso direto, aspas, glosa, discarso indireto livre, iromia etc. A segunda, por sua vez, nio ¢ marcada na
superficie lingitistica, antes, refere-se a0 didlogo entre diferentes formagBes discursivas, sendo sua presenga
recuperavel pelo interdiscurso. De forma sucinia, a autora afirma que heterogeneidade constitutiva do
discurso e heterogeneidade mostrada no discurso representam duas ordens de realidade diferentes: a dos
processos reaqis de constituicio dum discurso e a dos processos ndo menos reais, de representagdo, num
discurso, de sua constituigdo. (Authier-Revuz, 1990:32).
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3- Uso de ambigitidade

4- Presenca de intertextualidade — considerada como a citagio explicita de um outro texto

(exceto da coletdnea)

5. Uso de conhecimento enciclopédico — concebido como as informagtes, presentes no
texto dos candidatos, que ndo se encontram na coletdnea

6- Dislogo do sujeito com a sua fala

7

Dialogo do sujeito com o seu interlocutor, manifestado através de:
7.1- Uso de frases interrogativas
7.2- Antecipagio da voz do interlocutor

7.3- Apelo ao interlocutor

Retextualizacio

Nesta categoria analisamos os recursos utilizados pelo suieito ac se relacionar com

os fragmentos apresentados na prova. Interessa-nos saber como o candidato incorpora
(aceitando ou rejeitando), em seu texto, os elementos do texto da prova, tendo sempre em
vista a constitui¢do de sua subjetividade.

Vale ressaltar que a retextualizagio requer uma interpretacdio; assim, € uma certa
leitura de um fragmento que determinard a forma como este aparecerd no texto do sujeito.
Bakhtin (2002) ilustra isso ao afirmar que:

As palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas
inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensdo e da nossa avaliacdo,

isto é, tornam-se bivocais. O unico que pode diferenciar-se é a relagio de
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reciprocidade entre essas duas vozes. A transmissdo da afirmagdo do outro
em forma de pergunta ja leva a um atrito entre duas interprefacdes numa so
palavra, ftendo em vista que ndo apenas perguntamos COmo

problematizamos a afirmagdo do outro. (Bakhtin, 2002:195).

Esta categoria, que €, na verdade, um didlogo do locutor com os trechos da
coletdnea (e ndo deixa de ser um recurso polifonico), apareceu nas dissertacGes, através de:
1- Parafrase — que consistiu na retomada do ja-dito, de forma a manter a linha

argumentativa do autor do fragmento em questdo.

Esta retomada, fica, as vezes, no nivel lingiiistico, sendo que aparecem “estratégias
de colagem” de um texto no outro, por meio de:

1.1-  Uso de inversdes sintaticas
1.2-  Troca de vocabulos € expressoes lingliisticas

1.3- Reformulagio lingiiistica do texto fonte

2- Refutagdo — aqui o candidato retoma o que foi dito na coletinea para estabelecer um
ponto de vista contrario, isto €, para evidenciar uma linha argumentativa distinta da do
fragmento em questio.

3- Ressignificagfio de fonte do fragmento

4- Citagdo do autor do fragmento
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Estilo

Nesta categoria mvestigamos o_trabalho do syjeito com os aspectos meramente

lingiiisticos, isto €, os recursos e estratégias, disponiveis ao sujeito em sua lingua, utilizadas
na constitui¢do de seu texto, a fim de promover a multiplicidade de sentidos.

Nio podemos, obviamente, generalizar afirmando que um determinado recurso €
uma caracteristica da escrita do candidato, pois para isso seria necessario investigar outras
de suas producdes. Nosso objetivo €, pois, somente analisar como, na produgio escrita em
questdo, o candidato se relacionou com a lingua a fim de produzir certos efeitos de sentido.

Talvez possa surgir um questionamento em relagdo & coeréncia desta categoria com
o referencial tedrico no qual nos fundamentamos, portanto, faz-se necessario um
esclarecimento.

N#o tomamos estilo como a livre escolha do sujeito, por outro lado, ndo se pode
negar que este tem (ou pode ter) um papel ativo no trabalho com a linguagem. A este
proposito, Possenti (2001b)* mostra que o estilo tem sido geralmente considerado em sua
concepedo roméantica, como expressdo de uma subjetividade unitaria, psicolégica, em que
se considera a estratégia do desvio e da escolha. O primeiro seria “o efeito de uma decisio
pensada do autor” (p.16), e a segunda uma “op¢io entre alternativas dadas, seja entre
palavras, seja entre construgdes, feita com plena consciéncia, quer das alternativas, quer do
efeito (de sentido) que cada uma delas produziria (também imaginado uniforme,
independentemente do processo de leitura e, evidentemente, do leitor)”. (ps. 15-6). Possenti

propde, entdo, que a escolha seja vista como “um efeito da multiplicidade dos recursos, que

* O objetivo deste artigo ¢ mostrar que os conceitos de enunciagdo, autoria e estilo podem ser
compatibilizados entre st e com a AD.
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competem entre si a todo instante”. (p.16). E, pois, neste sentido que estamos recorrendo ao
conceito de estilo.

Dentre os recursos encontrados nas dissertagdes na categoria de estilo, tivemos:

1- Repetigdo de palavras ou expressdes

2- Uso de enumeracdo

3- Reformulagdo do ja-dito

4. Uso de frases interrogativas

5- Uso de antiteses

6- Uso de dois-pontos

7- Uso de periodos curtos

8- Uso de paralelismo

9- Uso de primeira pessoa do singular

10- Trabalho com a sonoridade

11-Jogo de palavras

Como ja foi dito, as categorias ndo sdo independentes umas das outras e foram
estabelecidas por razges de analise. De fato, uma dificuldade com que nos deparamos ~ e
que talvez se constitua em um ponto deste trabalho a ser melhor explorado posteriormente —
foi o de justamente demarcar um limite rigido entre as trés categoras.

Entretanto, cremos que a propria natureza de nosso objeto de estudo — o texto —e a
perspectiva tedrica adotada para a sua analise dificultam (e, talvez, mesmo impossibilitem)
uma certa rigidez metodoldgica quanto 2 fixagdo de categorias.

Acresce-se a isso o fato de que ndo foi a nossa pretensdo criar uma “gramatica da

subjetividade”, ou um modelo que permitisse classificar a emergéncia da subjetividade em
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textos dissertativos; nosso objetivo foi o de tentar apreender, nas producdes escritas, 0s

recursos {aleuns deles, pelo menos!) que um candidato utiliza na tentativa de colocar-se

como sujeito de sua escrita.

Tomemos como exemplo a parafrase ou a refutagio de um certo fragmento —
recursos inseridos na Retextualiza¢io. Pode-se afirmar que o sujeito parafraseia ou refuta as
idéias da coletdnea em fungic de um posicionamento. Contudo, ndo se pode negar que o
contrario também ¢ valido. Em outras palavras, o fato de o sujeito ser obrigado a utilizar os
fragmentos da prova pode direciond-lo a um certo posicionamento — talvez, por ele
considerar mais facil trabalhar com este e néo aquele trecho da coleténea.

A reformulag@o do ja dito - inserido no Estilo — e a intertextualidade — na categoria
Posicionamento — ndo deixam, por exemplo, de ser uma forma de retextualizacio (ver
redagdes 01 e 06). A ironia, por sua vez, que evidencia o posicionamento do sujeito em
relagdo ao que diz, ndo deixa também de ser um estilo.

Afirmamos que as categorias Retextualizagdo e Estilo convergem para o
Posicionamento; todavia, ¢ preciso um certo cuidado com esta afirmagfo, uma vez que,
apesar de o posicionamento estar presente em todas as redagdes (pois sempre havera uma
linha argumentativa), ndo se pode ignorar de que em algumas € a retextualizacio (ver
redacBes 02, 05, 07, por exemplo) ou o estilo (na redagdo 11) que mais chamam a atencio ¢
marcam, de fato, o trabalho do sujeito com a linguagem.

Desta forma, pode-se dizer que tivemos de fazer uma escolha que, ao nosso ver,
melhor nos permitisse analisar os textos, especialmente nos casos em que um recurso se
enquadra em mais de uma categoria. Neste sentido, deve ficar claro que as condicées de

producio foram o elemento fundamental para a anélise dos textos.
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Redagdes produzidas em outro contexto, para um outro propdsito, com um género
distinto, certamente pediriam outras categorias, ja que os textos seriam lidos de forma

diferente.

4.2. A COLETANEA

Abaixo seguem os fragmentos da prova de redacio (Tema A) do Vestibular da
Unicamp (1999), apresentados para os candidatos. A proposta para 0 Tema C segue em

anexo.

TEMA A

O Brasil estd em vias de completar cinco séculos de existéncia aos olhos do mundo
europeu. S3o os ja conhecidos 500 anos de seu descobrimento, gue serdo comemorados
oficiailmente em abril de 2000. Como em qualquer data importante, o0 momento € oportuno
para um balango e uma reflexdio. O balango poderia resultar muito parcial, se se prendesse
exclusivamente a fatos econdmicos e a dados sociais circunstanciais. Por isso, faz-se
necessario, neste caso, considerar a questdo de quem somos hoje. Tendo isso em mente, e
contando com 0 apoio obrigatério dos fragmentos abaixo, escreva uma dissertacio sobre o
tema

500 anos de Brasil

1. Esqueca tudo o0 que vocé aprendeu na escola sobre o descobrimento do Brasil. (...) A dois
anos das comemorag¢des oficiais pelos 500 anos de descobrimento do Brasil, os dltimos
trabalhos de pesquisadores portugueses, espanhdis e franceses revelam uma historia muito
mais fascinante e épica sobre a chegada dos colonizadores portugueses ao Novo Mundo. O
primeiro portugués a chegar ao Brasil foi o navegador Duarte Pacheco Pereira, um génio da
astronomia, navegagdo e geografia e homem da mais absoluta confianga do rei de Portugal,
d. Manuel I. Duarte Pacheco descobriu o Brasil um ano e meio antes de Cabral, entre
novembro e dezembro de 1498. (...) As novas pesquisas sobre a verdadeira historia do
descobrimento sepultam definitivamente a inocente versdo ensinada nas escolas de que
Cabral chegou ao Brasil por acaso, depois de ter-se desviado da sua rota em dire¢do as
Indias. (ISTOE, 26 de novembro de 1997))
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2. ... a despeito de nossa riqueza aparente, somos uma nagio pobre em sua generalidade,
onde a distribuiciio do dinheiro € viciosa, onde a posse das terras € anacrénica. Aquele anda
nas mios dos negociantes estrangeiros; estas sob o tacdo de alguns senhores feudais. A
grande massa da populagio, espoliada por dois lados, arredada do comércio e da lavoura,
neste pais essencialmente agricola, como se costuma dizer, moureja por ali abatida e
faminta, ndo tendo outra indastria em que trabalhe; pois que até os palitos e os paus de
vassoura mandam-the vir do estrangeiro.

(...) povo educado, como um rebanho mole e automatico, sob a vergasta do poder absoluto,
vibrada pelos governadores, vice-reis, capitdes-mores ¢ pelos padres da companhia; povo
flagelado por todas as extorsdes — nunca fomos, nem somos ainda uma nagio culta, livre e
original. (Romero, Silvio. Historia da Literatura Brasileira. 1881.)

3. O Brasil surge e se edifica a si mesmo, mas nio em razio do designio de seus
colonizadores. Eles s& nos queriam como feitoria lucrativa. Contrariando as suas
expectativas, nos erguemos, imprudentes, inesperadamente, como um novo povo, distinto
de quantos haja, deles inclusive, na busca de nosso ser ¢ de nosso destino. (...} Somos um
povo novo, vale dizer um género singular de gente marcada por nossas matrizes, mas
diferente de todas, sem caminho de retorno a qualquer delas. Esta singulandade nos
condena a nos inventarmos a nés mesmos, uma vez que ja ndo somos indigenas, nem
transplantes ultramarinos de Portugal ou da Africa. (Ribeiro, Darcy. O Brasil como
problema. 1995))

4. Nio conhecemos proletariado, nem fortunas colossais que jamais se hfo de acumular
entre nds, gragas aos nossos habitos e sistema de sucessdo. Nem argentarismo, pior que a
tirania, nem pauperismo, pior que a escravidio.

()

O Brasil jamais provocou, jamais agrediu, jamais lesou, jamais humilhou outras nagdes.

(..)

A estatistica dos crimes depSe muito em favor dos nossos costumes. Viaja-se pelo sertdo
sem armas, com plena seguranga, topando sempre gente simples, honesta, servigal.

Os homens de Estado costumam deixar o poder mais pobres do que nele entraram.
Magistrados subalternos, insuficientemente remunerados, sustentam terriveis lutas
obscuras, em prol da justiga, contra potentados locais. (...) Quase todos os homens politicos
brasileiros legam a miséria a suas familias. (Affonso Celso. Porque me ufano de meu pais.
1900.)

8. (...) Se tu vencesses Calabar! / Se em vez de portugueses, / — holandeses!? / Ai de nos! /
Ai de nés sem as coisas deliciosas que em ndés moram: / redes, / rezas, / novenas, /
procissdes, — / e essa tristeza, Calabar, / e essa alegria danada, que se sente / subindo,
balangando, a alma da gente. / Calabar, tu ndo sentiste / essa alegria gostosa de ser triste!
(Lima, Jorge de. Poesia Completa, vol. 1.)

6. O pau-brasil foi 0 primeiro monopdlio estatal do Brasil: s6 a metropole podia explora-lo
(ou terceirizar o empreendimento). Seria, também, o mais duradouro dos cartéis: a
exploragdo s0 foi aberta & iniciativa privada em 1872, quando as reservas ja haviam
escasseado brutalmente. Exploragiio nfo € o termo: o que houve foi uma devastagio, com a
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derrubada de 70 milhdes de arvores. Como que confirmando a vocagdo simbdlica, o pau-
brasil seria usado, em setembro de 1826, para o pagamento dos juros do primeiro
empréstimo externo tomado pelo Brasil. Ao deparar com o Tesouro Nacional desprovido de
ouro, d. Pedro I enviou a Inglaterra 50 quintais (3t) de toras de pau-brasil para leilod-las em
Londres. A esperanga do Imperador de saldar a divida com o “pau-de-tinta” esbarrou numa
inovagio tecnoldgica: o advento da indstria de anilinas reduzira em muito ¢ valor da
arvore-simbolo do Brasil. Os juros foram pagos com atraso. Em dinheiro, nfio em paus.
(Bueno, E. (org). Historia do Brasil. Empresa Folha da Manhi. 2% ed. 1997.)

7. Jamais se sabera com certeza, mas quando os portugueses chegaram & Bahia, os indios
brasileiros somavam mais de 2 milhGes - quase trés, segundo alguns autores. Agora,
dizimados por gripe, sarampo e variola, escravizados aos milhares € exterminados pelas
guerras tribais e pelo avango da civilizagdo, ndo passam de 325.652 - menos do que dois
Maracanis lotados. (...) A idade média dos indios brasileiros é de 17,5 anos, porque mais da
metade da populagdo tem menos de 15 anos. A expectativa de vida é de 45,6 anos, e a
mortalidade infanti! € de 150 para cada mil nascidos. Existem pelo menos 50 grupos que
jamais mantiveram contato com o homem branco, 41 dos quais nem sequer se sabe onde
vivem, embora seu destino j& parega tracado: a extingdo 0s persegue e ameaca. (Bueno, E.
(org). Historia do Brasil. Empresa Folha da Manhi. 2* ed. 1997.)

8. H4 um Caodigo de Defesa do Consumidor, ha leis que cuidam do racismo, do direito de
greve, dos crimes hediondos, do juizado de pequenas causas, do sigilo da conversagio
telefonica, da tortura, etc. O pais cresceu. (Carvalho Filho, L. F. Folha de S. Paulo. 3 de
outubro de 1998.)

4.3. REDACOES SELECIONADAS E ANALISADAS

REDACAO 01

VAMOS COMEMORAR!

Descobrimento, descobrimento do que? Nosso indios aqui ja estavam,
Brasil, “pau-brasil”, identidade esta emitida por orgio de expedicio
desconhecido de nosso olhos naquela ocasifio. Comemorar ou reavaliar.

Comemorar 500 anos, 500 anos de altos e baixos, explora¢cdes e injusticas, -
miséria e fome, fatores sociais escancarados aos olhos de todos, mesmo
daqueles que ndo querem ver e fingem que ndo vé, fazendo suas aparicdes
em horario nobre na televisdo, sorrindo e dizendo que tudo vai melhorar. O
povo ndo tem 14 muito o que comemorar, comemorar o desemprego,
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comemorar 0 pai que rouba para ter como sustentar seus filhos que estdio
quase morrendo de fome. Fagamos um brinde a nossos grandes governantes,
grandes empresarios, donos do dinheiro responsaveis pela nossa
comemoragdo.

Devemos para e pensar nos proximos 500 anos, melhor dizendo os possiveis
proximos 500 anos. Precisamos corrigir tudo aquilo que esta de errado, ou
melhor, fazer certo ao invés de fazer o certo sempre apartir dos erros.
Vivamos como indios, pois naquela ocasido sim tinhamos motivos de sobra
para comemoragio.

O sujeito apresenta uma postura pessimista frente ao tema 500 anos de Brasil
Talvez ndo tenha muitas leituras para sustentar seu ponto de vista - 0s argumentos que
apresenta sdo bastante genéricos — ou, provavelmente, ndo soube articular as diversas vozes
dos textos da coletdnea, a fim de dar mais consisténcia a sua argumentacio. Entretanto,
podemos notar que o sujeito foi coerente, ja que todo o seu texto se articula em torno do

seguinte contra-ponto: “comemorar ou reavaliar’. Vejamos os recursos que ele utiliza para

se posicionar em relagio ao tema:

1. Didlogo do sujeito com seu interlocutor, através do uso de frase interrogativa — aqui o
sujeito, a0 mesmo tempo em que se direciona ao seu interlocutor, levando o a refletir sobre
0 tema em questdo, também estabelece uma voz que questiona uma verdade j4 estabelecida
— neste ¢aso, a aceitacio da descoberta do Brasil:

“Descobrimento, descobrimento do que?”.

Além disso, este didlogo € marcado pela presenca do termo “sim”, que marca o
didlogo com o outro que diria “néo”, ou que fosse favoravel 4 comemoracio dos 500 anos:

“Vivamos como indios, pois naquela ocasido sim tinhamos motivos de
sobra para comemoracio”.
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Este apelo para que “vivamos como indios” pode refletir uma postura ingénua e
estereotipada, todavia, pode também ser lida em um tom irénico, em que © que estaria em
foco seria ndo A exaltagdo romdntica aos indigenas, mas a ridicularizaco de nosso modo de

vida.

2. Uso de ironia, que aqui beira o sarcasmo — como se v€ no primeiro trecho:

“Q povo ndo tem l4 muito o que comemorar, comemorar o desemprego,
comemorar ¢ pai que rouba para ter como sustentar seus filhos que estio
quase morrendo de fome”,

“Fagamos um brinde a nossos grandes governantes, grandes empresarios,
donos do dinheiro responsaveis pela nossa comemoracao”.

“Vamos comemorar!” — (titulo) — o verbo no imperativo, denotando um

convite ao interlocutor, é incoerente com as razfes que o escritor oferece para se

comeniorar.

3. Uso de ambigiiidade, como vemos no seguinte trecho:

“Facamos um brinde a nossos grandes governantes, grandes empresarios, donos do
dinheiro responsaveis pela nossa comemoracdo”.

Aqui o termo “comemoragdo” marca uma tensio de vozes: pode referir-se tanto a
comemorag¢io, propriamente dita, ja que os eventos festivos serfo, de fato, patrocinados por
aqueles que tém dinheiro; por outro lado, pode referir-se 4 comemoragfo da miséria, fome,

injustica, etc, também “patrocinadas” pelos “grandes governantes, grandes empresarios”.
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Quanto ao trabalho com a coletdnea, isto € os recursos mobilizados na
Retextualiza¢do, percebe-se que ndo houve um uso explicito dos fragmentos apresentados
na prova. De fato, estes aparecem apenas como tematica para o texto.

O candidato parece dialogar com o paragrafo introdutoric da coletinea, o qual
justamente discute a questdo da comemoragio dos 500 anos do descobrimento do Brasil e
comenta a necessidade de uma reflexdo acerca de nossa situagdo. Este diadlogo pode ser
comprovado, na dissertacio, pelo par “comemorar x reavaliar”;

“Descobrimento, descobrimento do que? Nosso indios aqui j&4 estavam,

Brasil, “pau-brasil”, identidade esta emitida por orgio de expedigio
desconhecido de nosso olhos naguela ocasifio. Comemorar ou reavaliar”.

Em relagdo ao Estile, podemos destacar o uso dos seguintes recursos:

1. Repetigdo de palavras ou expressdes, a fim de enfatizar determinado aspecto. Como se

vé, o termo repetido contribui para causar um efeito de sentido no texto;

“Descobrimento, descobrimento do que?”.

“Comemorar 500 anos, 500 anos de altos e baixos, exploracdes e injusticas,
miséria e fome...”.

“Devemos para e pensar nos proximos 500 anos, methor dizendo os
possiveis préximos 500 anos”.

2. Uso de enumeragdo, a fim de enfatizar as caracteristicas levantadas pelo sujeito:

“Comemorar 500 anos, 500 anos de altos e baixos, exploracdes e injusticas,
miséria e fome, fatores sociais escancarados aos olhos de todos...”.
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3. Reformulagéo do ja dito:

“Devemos para € pensar nos proximos 500 anos, melhor dizendo os
possiveis proximos 500 anos™.

“Precisamos corrigir tudo aquilo que esta de errado, ou melhor, fazer certo
ao invés de fazer o certo sempre apartir dos erros™.

Ao contrario do que se possa pensar, esta reformulacio ndo ¢ uma influéneia da
oralidade, como se o sujeito estivesse reformulando algo dito precipitadamente (o que ¢
bastante comum na fala’®), mesmo porque, na escrita, o sujeito teria a op¢do de ndo
registrar a primeira idéia. O que se percebe é que, ao afirmar algo e logo em seguida
reformular, o sujeito mobiliza um outro sentido no texto.

Assim, no primeiro exemplo, ele relativiza a expressdio “proximos 500 anos”, o que
¢ bastante coerente com seu texto como um todo — a0 se considerar a situacg@o atual do
Brasil, no ponto de vista do sujeito, so se pode pensar em “possiveis préximos 500 anos”.
Ja no segundo, a reformulagio € um contraponto™ ao discurso corrente de que se deve
COITIgIr 0 que esté errado.

De forma geral, esta disserta¢do apresenta o esquema estrutural de texto dissertativo
apresentado pelo livro didatico (introdugio — desenvolvimento -~ conclusdo), exceto, talvez,
no que diz respeito ao “topico-frasal”, se consideramos, ¢ claro, que este seja justamente 0
contraponto “comemorar X reavaliar”.

Nio temos aqui um texto com alto grau de “informatividade”; em outras palavras, o
sujeito discorre sobre lugares-comuns {governo como explorador, povo como explorado,

vida indigena como ideal), o que provavelmente se deva, em parte, a propria condigio de

* E claro que para que esta distingo seja eficiente, ha de se considerar os diferentes géneros, ja que eles — ¢
ndo uma propriedade intrinseca 4 linguagem ~ orientarfio as caracteristicas da fala ou da escrita.

3 Neste sentido, este recurso também se enquadraria na categoria Posicionamento, pois, ha o estabelecimento
de uma outra voz.
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produgio do texto (falta de tempo, impossibilidade de pesquisa) e, em parte, 4s imagens
que o locutor tem que seu interlocutor tem em relagdo ao objeto discursivo - IA(IB(R)).
Ha, contudo, que se considerar o trabalho do sujeito com a linguagem, sobretudo a maneira

como ele articula outras vozes no texto.

REDACAO 02

BRASIL REAL

Atualmente, as vésperas da comemoragdo dos 500 anos da descoberta do
nosso pais, qual a situa¢do do Brasil e quem somos?

Em primeiro lugar, o Brasil considerado pais do futebol, tem um outro lado
mais real. Somos um povo, que em grande parte estad desempregado e que
por outro lado, profissionais com o curso superior sio faxineiros nas
indastrias. Com a ma educacdo que recebemos, fica dificil termos bons
empregos € uma vida digna. O Brasil tem uma riqueza aparente, no qual o
dinheiro se concentra em uma pequena parcela da populagdo, igualmente
comparado com o Brasil coldnia, em que a riqueza se concentrava nas mios
dos senhores de engenho e a maioria da populagdo era pobre ¢ faminta.

Em segundo lugar, um povo que tem uma ma educacdo néo € um povo culto
e nem original. Se na época do Brasil colonia eramos influenciados pela
cultura européia, em que a “moda” era usar roupas inglesas, hoje somos um
povo influenciado pelas poténcias mundiais, no qual as criangas brincam de
“cowboy” depois de jantar “hamburguer e coca cola”.

Em terceiro lugar, essa situagdo de desemprego, fome, violencia e doengas
que o Brasil se encontra, provavelmente deve-se ao tipo de colonizagio que
nos recebemos, a colonizagdo exploragio. Se tivessemos recebido um outro
tipo de colonizagdo, de outra nagdo por exemplo, talvez hoje nossa situacio
seria melhor. Doengas e a escraviddo trazida pelos colonizadores
portugueses e espanhdis fez a devastacio dos nossos indios.

Em quarto lugar, somos um povo, uma nagiio que tem uma enorme
constitui¢do, com numerosas leis. Porém que ndo fazem efeitos algum. Estdo
apenas no papel, dificultando também © nosso dever e direito de sermos
cidaddos. Deixando para nds uma “cidadania de papel”, ou seja, sé na
constitui¢o.
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Por fim, somos um povo que vive uma situagio “moldada, fruto” do nosso
passado. NoOs vivemos os efeitos de uma mé colonizagdo e administragiio
passadas. Para mudar esse panorama devemos lutar com seriedade, para que
entdo o nosso futuro seja diferente do nosso passado e presente.

Percebe-se, nesta dissertagio, como na anterior, uma visio pessimista quanto ao
tema em questdo, e, em relagdo a categoria Posicionamento, notamos a emergéncia da
subjetividade, por meio do uso da ironia, que, por sua vez, ¢ expressa pelo uso de
estrangeirismos:

1. Uso de estrangeirismos — os termos em inglés americanizam o discurso, e, trazem a tona
um outro lugar (o lugar do estrangeiro), uma outra voz:
“Se na época do Brasil colonia eramos influenciados pela cultura européia,
em que a “moda” era usar roupas inglesas, hoje somos um povo influenciado
pelas poténcias mundiais, no qual as criangas brincam de “cowboy” depois
de jantar “hamburguer e coca cola”.
2. Uso de conhecimento enciclopédico®®, que permite ao sujeito expressar sua critica a
constituicio:

“Derxando para nos uma “cidadania de papel”, ou seja, s6 na constituicdo”.

Na categoria Retextualizacio, também notamos a tentativa do sujeito de fazer da
escrita um espaco de construcio de sentidos. De fato, o didlogo com a coletinea se da
atraveés de:

1. Parifrase do fragmento 02 — o segundo paragrafo ndo apenas confirma as idéias expostas

no segundo fragmento, mas apresenta um outro foco para a questdo, como se pode

* O termo “cidadania de papel” ¢ provavelmente uma referéncia & obra O cidaddo de papel: a infncia, a
adolescéncia e os direitos humanos, de Gilberto Dimenstein
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perceber, no texto do candidato a énfase recai sobre o aspecto da “ma educag¢io”, enquanto
no fragmento se enfatiza a exploragio:

“Em primeiro lugar, o Brasil considerado pais do futebol, tem um outro lado
mais real. Somos um povo, que em grande parte estd desempregado e que
por outro lado, profissionais com ¢ curso superior sdo faxineiros nas
indastrias. Com a ma educagiio que recebemos, fica dificil termos bons
empregos € uma vida digna. O Brasil tem uma rigueza aparente, no qual o
dinheiro se concentra em uma pequena parcela da populacdo, igualmente
comparado com o Brasil colénia, em que a riqueza se concentrava nas maos
dos senhores de engenho e a maioria da populacio era pobre e faminta”.

2. Refutagdo do terceiro fragmento — o terceiro paragrafo é um contraponto ao terceiro
fragmento (sublinhado), e também um refor¢o ao segundo (parte em italico):

“Em segundo lugar, um povo que tem uma ma educacdo ndo € um povo
culto e nem original. Se na época do Brasil colona eramos influenciados
pela cultura européia, em que a “moda” era usar roupas inglesas, hoje somos
um povo influenciado pelas poténcias mundiais, no qual as criangas brincam
de “cowboy” depois de jantar “hamburguer e coca cola”.

3. Refutagdo do quinto fragmento — o candidato n3o vé a colonizag¢do portuguesa como
positiva:

“Em terceiro lugar, essa situagio de desemprego, fome, violencia e doengas
que O Brasil se encontra, provavelmente deve-se ao tipo de colonizagio que
nos recebemos, a colonizacdo exploracio. Se tivessemos recebido um outro
tipo de colonizacio, de outra nacdo por exemplo, talvez hoje nossa situagio
seria_melhor. Doengas e a escravidio trazida pelos colonizadores
portugueses e espanhois fez a devastacio dos nossos indios”.

4. Refutaggo do oitavo fragmento, como vemos no quinto paragrafo do texto:

“Em quarto lugar, somos um povo, uma nacio que tem uma enorme
constituicdo, com numerosas leis. Porém que nio fazem efeitos algum. Estdo

apenas no papel, dificultando também o nosso dever e direito de sermos
cidaddos. Deixando para nos uma “cidadania de papel”, ou seja, s6 na
constituigdo”.
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Além desses recursos, vemos que a introduc@o desta dissertagdo € um didlogo com o
paragrafo introdutério da coletdnea (e nfo deixa de ser também um didlogo com o
interlocutor). A orientagdo para que se faga uma reflexfo sobre quem somos hoje aparece
no texto do candidato em forma de pergunta:

“Atualmente, &s vésperas da comemora¢do dos 500 anos da descoberta do
nosso pais, qual a situacio do Brasil e quem somos?”.

Assim, ao trabalhar com os fragmentos que lhe s@o apresentados, o candidato se
coloca como sujeito do que diz, exerce um trabalho sobre/na e, obviamente, pela
linguagem.

No que diz respeito a categoria de Estilo, podemos perceber o estilo didatico. De
fato, o texto parece aproximar-se do modelo de dissertacdo apresentado pelo livro, com
exceqlo, talvez, da introdugio. Interessante notar o uso dos marcadores (em primeiro lugar,
em segundo lugar, em terceiro lugar, em quarto lugar, por fim), a fim de dar a aparéncia de

cientificidade.

REDACAO 03
500 ANOS DE BRASIL

Estamos proximos de comemorar 500 anos de Brasil, 500 anos desde o seu
descobrimento. Descobrimento? Ou seré conquista a palavra mais adequada?

Todos nos aprendemos, no ensino fundamental, que Pedro Alvares Cabral
descobriu o Brasil em 22 de abril de 1500. Mas como algo j& conhecido, ja
visitado pode ser descoberto?

Estudos comprovam que estas terras ja eram conhecidas desde pelo menos

1498. Uma prova deste fato ¢ o Tratado de Tordesilhas firmado entre
Portugal e Espanha, onde o Brasil ficaria dividido para exploracio
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portuguesa ¢ espanhola, pois este foi assinado antes de 1500. Como pode
algo que ainda nfo foi descoberto ser dividido?

O Brasil foi conquistado com o objetivo de gerar lucros a Europa, todas as
riquezas naturais serviram, em sua grande maioria, para desenvolver e
enriquecer paises como Portugal e Espanha, entre outros.

Lutamos hoje, para formular uma identidade propria, pois de nossos
colonizadores herdamos apenas uma cultura latifundiaria, de exploracéo, de
dependéncia do capital extrangeiro, assumimos uma divida externa
decorrente de uma ma administragdo longinqua.

Passamos, até entdio, por varias mudancas politicas na tentativa de reerguer
um pais 180 rico em recursos naturais, mas t3o pobre em cultura, politica
esta, onde prevalece a corrupgdo, onde aqueles que tentam construir algo
melhor encontram diversos obstaculos, desistindo por falta de forgas, ou
aderindo a maioria. Esta desorganizagio politica e governamental, talvez
seja devido a falta de uma ideologia a seguir e a falta de origens claras. Um
pais com um passado conturbado e obscuro, € um pais sem futuro.

Precisamos antes saber quem somos, para ent3o decidir quem seremos.

Em relagio ao Posicionamento, o sujeito também apresenta uma visdo pessimista
em relagdo ao Brasil, e, cremos que a subjetividade é constituida aqui através de:
1. Dialoge com o leitor, por meio do uso de frases interrogativas, a fim de incitar o seu
interlocutor a refletir, e possibilitar o questionamento, por parte do sujeito, de verdades
historicamente estabelecidas:
“Estamos proximos de comemorar 500 anos de Brasil, 500 anos desde o seu
descobrimento. Descobrimento? Ou serd conquista a palavra mais
adequada?”.

“Mas como algo ja conhecido, ja visitado pode ser descoberto?”.

“Como pode algo que ainda ndo foi descoberto ser dividido?”.
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2. Uso de conhecimento enciclopédico, de forma a reforgar o argumento €xposto:
“Estudos comprovam que estas terras ja eram conhecidas desde pelo menos
1498. Uma prova deste fato é o Tratado de Tordesilhas firmado entre
Portugal e Espanha, onde o Brasil ficaria dividido para exploragio
portuguesa e espanhola, pois este foi assinado antes de 1500. Como pode
algo que ainda ndo foi descoberto ser dividido?”.

Nio ignoramos que o uso do conhecimento enciclopédico possa ser uma “estratégia
de preenchimento”, 4 medida que corresponde a imagem de escrita do alunc — o proprio
livro didatico incentiva o uso de “fatos”. Entretanto, cremos que a questdo € a articulagio
de tais informacdes no texto, neste caso, o sujeito soube usar seu conhecimento de historia
para reforcar seu argumento.

Em relacio & Retextualizacio, vemos que o sujeito parafraseia o fragmento 01, e 0
paragrafo introdutério (segundo exemplo):

“Todos nds aprendemos, no ensino fundamental, que Pedro Alvares Cabral
descobriu o Brasil em 22 de abril de 1500. Mas como algo ja conhecido, j&
visitado pode ser descoberto? '

Estudos comprovam que estas terras ja eram conhecidas desde pelo menos

1498,

“Precisamos antes saber quem somos, para entdo decidir quem seremos”.

Como se percebe, 0 sujeito ndo apresenta uma idéia conclusiva, antes, deixa o texto
em aberto, ao retomar a proposta da prova.
Na categornia Estilo, percebemos o uso de frases interrogativas, a fim orientar 4 linha
argumentativa do sujeito;
“Estamos proximos de comemorar 500 anos de Brasil, 500 anos desde o seu
descobrimento. Descobrimento? Ou sera conquista a palavra mais

adequada?”.

“Mas como algo ja conhecido, ja visitado pode ser descoberto?”.
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“Como pode algo que ainda ndo foi descoberto ser dividido?”.

O candidato parece ter se saido melhor nos trés primeiros paragrafos do texto (de
fato, os exemplos para ilustrar as categorias se concentram nos trés primeiros paragrafos),
em que ele justamente estabelece um didlogo com a coletinea. Como se observa; o restante
do texto apresenta fatos bastante genéricos, e imagens esterectipadas {como a questio da
falta de identidade, da exploragio estrangeira), que pouco contribui para a emergéncia da

subjetividade.

REDACAO 04

500 ANOS DE COLONIA

Ao estudarmos nossa historia, desde seu descobrimento até os dias de hoje,
depreendemos que, em muitos aspectos o Brasil mudou, mas em outros
pontos essenciais ele continua o mesmo.

Antes, haviam grupos indigenas e seus rituais proprios de iniciagio, escravos
negros e carrogas. Hoje ha Carla Perez para todos, proletarios morenos,
carros importados. Sim, houve mudangas, como vemos claramente, de uma
cultura variada, ou varias culturas, para a cultura de massa, da tecnologia
precaria das caravelas para a tecnologia de ponta dos clones.

Voltemos ao descobrimento. Este foi realizado j& no inicio do
desenvolvimento do Sistema Capitalista, durante o denominado
Mercantilismo. A intenc8o das navegacgdes que ocorriam nesta €poca era de
conquistar novas terras, ampliar o império dos colomzadores e realizar
comércio. O discurso pregado desta época para justificar estas agdes era o
religioso, colonizar e catequisar para salvar almas. Fez-se, entdo, no Brasil e
nas Ameéricas, o etnocidio e o genocidio de indios em nome destas bandeiras,
porém, sempre com inten¢des financeiras e de hegemonia como base e
estimulante.

Durante a Monarquia havia um rei e sua corte e muitos a serem comandados

e dominados por seu poder e autoridade. Hoje ha a Repiblica e a
Democracia como regimes politicos, um presidente e uma minoria da elite
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possuidora de grande parte do capital produzido e da cultura desenvolvida,
por um lado. Por outro, continua havendo uma grande maioria que ¢
dominada e comandada, com, ainda, pouquissimos recursos financeiros, - e
raras s30 as excessdes — intelectuais ¢ culturais. Vemos, portanto, que nem
tudo mudou, apesar das mudangas ocorridas.

Mas, se por quinhentos anos vemos esta mesma situagio, de disparidades
sociais e dominag¢do, por que, afinal, com tantas mudangas estes aspectos,
em seu dmago, ainda continuam os mesmos? Sim, podemos ver que houve
revoltas na tentativa de mudangas mais profundas, como a Inconfidéncia
Mineira € os movimentos estudantis da década de 60, passando pela
Conjuragio Baiana e por Canudos, mas todos foram fortemente reprimidos.
Além da repressdo ocorrida e existente ainda hoje, ha outro fator agravante,
a alienacdo, que possibilita a manutencio do status-quo. Esta minoria
dominante lanca conjuntos de idéias nos Aparelhos Ideologicos de Estado,
segundo o conceito de Althusser, que escamotelam a realidade e impedem
que a grande massa tome consciéncia dos fatos, de suas verdadeiras razdes e
de suas implicag¢hes, e, com isto, que realizem mudangas efetivas. Vimos que
antes havia o discurso da catequese, hoje ha o de que nosso pais € o oitavo
no PIB, que estamos eliminando o analfabetismo, de que sO nfo enriquece
quem € preguicoso e ndo trabalha. Estes s@o discursos ideologicos que
escondem a verdadeira face da historia de que ha os que dominam e agem de
acordo com as descrigdes de Maquiavel e ha os dominados. Ha os paises do
primeiro mundo e hd as colomas. Esta questio, da divisdo de rendas e
conhecimento € estrutural e aniversariante — fard 500 anos no ano 2000,

Assim, podemos depreender que se por um lado ha a evolugio e revolugdo
tecnologica, discussdes sobre assédio sexual, propagandas para o uso de
cinto-de-seguranca € rede de esgoto encanado, ha também escravos
assalariados, uma pequena corte dominadora, favelas, paises imperadores e
colonias subdesenvolvidas com seus indios a serem “catequisados”. Muitas
mudangas e poucas mudangas efetivas.

A posigio do sujeito € a de que o Brasil, apesar das mudangas, € o mesmo de 500
anos atras, o que evidencia uma postura pessimista. Vejamos os recursos que ele utiliza
para estabelecer a polifonia:

1. Uso de conhecimento enciclopédico — como na dissertagdo 03, este recurso ndo aparece

aqui apenas como uma forma de trazer & tona outras informac3es, mas de conferir “peso”

a0 que esta sendo dito; trata-se do outro que reforca a idéia do mesmo:
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“Voltemos ao descobrimento. Este foi realizado j& no inicio do
desenvolvimento do Sistema Capitalista, durante o denominado
Mercantilismo”.

“Sim, podemos ver que houve revoltas na tentativa de mudangas mais
profundas, como a Inconfidéncia Mineira e _os movimentos estudantis da
década de 60, passando pela Conjuracdo Baiana e por Canudos, mas todos
foram fortemente reprimidos. Além da repressdo ocorrida e existente ainda
hoje, ha outro fator agravante, a alienagdo, que possibilita a manutencdo do
status-quo. Esta minoria dominante langa conjuntos de idéias nos Aparelhos
Ideologicos de Estado, segundo o conceito de Althusser, que escamoteiam a
realidade ¢ impedem que a grande massa tome consciéncia dos fatos, de suas
verdadeiras razbes e de suas implicagles, e, com isto, que realizem
mudancas efetivas. Vimos que antes havia o discurso da catequese, hoje hd o
de que nosso pais é o oitavo no PIB, que estamos eliminando o
analfabetismo, de que s6 ndo enriquece quem é preguicoso e ndo trabalha.
Estes sdo discursos ideoldgicos que escondem a verdadeira face da historia
de que ha os que dominam e agem de acordo com as descricdes de
Magquiavel e ha os dominados. Ha os paises do primeiro mundo ¢ ha as
colonias. Esta questdo, da divisdo de rendas e conhecimento ¢ estrutural e
aniversariante ~ fara 500 anos no ano 2000”.

2. Uso de ironia:
“.. hi também escravos assalariados, uma pequena corte dominadora,
favelas, paises imperadores e colnias subdesenvolvidas com seus indios a
serem “catequisados”.

“Esta questio, da divisio de rendas e conhecimento ¢é estrutural e
aniversariante — fard 500 anos no ano 2000

3. Uso de intercalagdes ~ o termo intercalado evidencia a voz de um dissertador que tem a

capacidade para avaliar os fatos apresentados:
“Por outro, continua havendo uma grande maioria que ¢ dominada e
comandada, com, ainda, pouquissimos recursos financeiros, - e raras sio as
excessdes — intelectuais e culturais”.

4. Diglogo do sujeito com seu interlocutor, através de: apelo a este (primeiro exemplo);

antecipagio da voz do interlocutor; e uso de frase interrogativa:

“Voltemos ao descobrimento”.
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“Hoje ha Carla Perez para todos, proletarios morenos, carros importados.
Sim, houve mudangas, como vemos claramente, de uma cultura variada, ou
véarias culturas, para a cultura de massa, da tecnologia precaria das caravelas
para a tecnologia de ponta dos clones”.

“Mas, se por quinhentos anos vemos esta mesma situagdo, de disparidades
sociais e dominag3o, por que, afinal, com tantas mudangas estes aspectos,
em seu Amago, ainda continuam os mesmos? Sim, podemos ver que houve
revoltas na tentativa de mudancgas mais profundas, como a Inconfidéncia
Mineira e os movimentos estudantis da década de 60...”.

A coletinea ndo aparece de forma explicita, portanto ndo ha o que se destacar

quanto a Retextualizacio.

Quanto ao Estilo, nota-se:

1. Uso de antiteses — interessante notar como todo o texto € articulado de forma a contrastar

o antes x hoje:

“Antes, haviam grupos indigenas e seus rituais proprios de iniciagdo,
escravos negros e carrogas. Hoje ha Carla Perez para todos, proletarios
morenos, carros importados”.

“Vimos que antes havia o discurso da catequese, hoje ha o de que nosso pats
€ o oitavo no PIB, que estamos eliminando o analfabetismo, de que sé nio

enriquece quem € preguicoso e néo trabalha”.

2. Repeticio de palavras — a fim de enfatizar o problema levantado pelo autor:

“Muitas mudancas € poucas mudancas efetivas”.
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REDACAO 05

OUTROS QUINHENTOS

Quinhentos anos sio muito tempo ou ndo? Podemos considerar que neste
periodo de tempo muita coisa mudou? Poderemos verificar algo destes fatos
levantando alguns acontecimentos no decorrer de nossos 500 anos.

Nossa histéria de origem j4 € algo tumultuado, pois didaticamente falando, o
nosso descobridor foi Cabral em 1500, mas pesquisadores europeus ja
revelaram que o mérito € na realidade de Duarte Pacheco em 1498, ou seja,
jé temos 500 anos.

Hoje temos problemas na distribuicdo de renda, onde prevalece a pirdmide
das classes sociais. Mas sera que ja foi diferente? Textos do passado, dizem
que ndo. Silvio Romero cita em 1881 “... povo flagelado por todas extorsdes
— nunca fomos, nem somos ainda uma nacdo culta, livre e original”,
deixando claro que no final do século XIX, o povo jé era explorado por
classes sociais superiores. Na atualidade, o pais permanece com este tipo de
exploracio, inclusive do exterior, fato que ocorre desde a colonizag@o,
quando os portugueses tomaram para si, toda a exploragdo do pau-brasil,
originando o primeiro monopolio estatal no Brasil, mas em favor exclusivo
de Portugal.

No decorrer da histéria surgiram outros monopélios, inclusive ja
independentes. Muitos destes monopdlios estatais privatizaram-se, mas ser
que ndo poderdo continuar como monopdlios?

Mas ainda temos que citar nosso povo singular, repleto de suas misturas
raciais, onde a0 mesmo tempo vivem em harmonia e/ou uma “‘guerra
invisivel”, gerando algumas divergéncias, nfo tio extremas como em outros
paises, mas existem. Este fato ocorreu principalmente com a populagio
original desta terra — indios — que com o passar de “500 anos” foram
desimados de mais de 2 milhdes para um pouco mais de 300 mil.

Com o passar dos anos, as coisas mudaram, hoje existem leis anti-
discriminacgdo racial, tortura, etc, mas ds vezes, estes novos itens de lei nfio
atendem o almejado, pois nossa justica € lenta e infelizmente temos
responsaveis judiciais que ndo ddo a valorizagdo devida, como uma denuncia
ou ocorréncia de discriminagio.

Quinhentos anos sdo muitos anos sim, mas nZo mudamos tanto, somos ainda

em alguns pontos o que Silvio Romero escreveu, nossa cultura ndo atinge
todas camadas, somos independentes de financiadores estrangeiros e
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automaticamente nem sempre originais. Mas virdo 500 anos e devemos
desenvolver condi¢des para mudangas.
A posicio do sujeito € a de que houve mudangas positivas no Brasil, mas que ainda

s3o necessarias muitas outras. Os recursos utilizados na categoria Posicionamento foram:

1. Uso de ambigiiidade ~ o titulo pode se referir tanto a questéio do tempo (o Brasil tem 500
anos, mas talvez apenas em “outros 500” haverd mudancas significativas), quanto ao
provérbio ~ “sdo outros quinhentos” — que € geralmente empregado para sugerir a mudanca
de um ponto de vista:

“Qutros Quinhentos” — (titulo)

2. Dialogo do sujeito com sua fala:
“Quinhentos anos sdo muito tempo ou ndo?” — (introducio)
“Quinhentos anos s30 muitos anos sim, mas ndo mudamos tanto..”. —
(conclusdo)

3. Dialogo do sujerto com seu interlocutor, através do uso de frases interrogativas:

“Hoje temos problemas na distribuigdo de renda, onde prevalece a pirdmide
das classes sociais. Mas serd que ja foi diferente?”.

“Muitos destes monopdlios estatais privatizaram-se, mas serd que nio
poderdo continuar como monopdélios?”

Entretanto, € na categoria Retextualizacfio, que a subjetividade parece emergir de
forma mais consistente. Vejamos os recursos utilizados:
1. Parifrase do:
1.1. Fragmento 01 — o sujeito traz uma informacio da coletdnea, mas marca sua posigio

atraves de uma postura avaliativa, como se vé no trecho sublinhado:
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“Nossa historia de origem ja € algo tumultuado, pois didaticamente falando,
o nosso descobridor foi Cabral em 1500, mas pesquisadores europeus ja
revelaram que o mérito ¢ na realidade de Duarte Pacheco em 1498, ou se¢ja,
ja temos 500 anos”.

Além disso, 0 uso do advérbio “didaticamente”, marca o didlogo com a parte deste

fragmento que faz referéncia & “inocente versio ensinada nas escolas”, sobre o

descobrimento do Brasil.

1.2. Fragmento 02 — interessante notar o tratamento que o sujeito da ao texto fonte — o

autor do fragmento € explicitamente citado. De fato, ele o trata como um texto, deixando

claro 20 seu leitor que nfo € uma idéia sua. E claro que se pode afirmar que tal recurso nada

mais € que a aplicagdo de uma estratégia ensinada pelo livro didatico. Entretanto, é

necessario analisar o texto como um todo, para sabermos se se trata de uma “estratégia de

preenchimento” ou de uma tentativa mesmo de fazer da escrita um espaco intersubjetivo.

Cremos, que o texto do candidato aponta para a segunda op¢io.

“Hoje temos problemas na distribuigdo de renda, onde prevalece a pirdmide
das classes sociais. Mas sera que ja foi diferente? Textos do passado, dizem
que nfo. Silvio Romero cita em 1881 “... povo flagelado por todas extorsdes
— nunca fomos, nem somos ainda uma na¢3o culta, livre e original.”,
deixando claro que no final do século XIX, o povo ja era explorado por
classes sociais superiores”.

“Quinhentos anos sdo muitos anos sim, mas nd3o mudamos tanto, somos
ainda em alguns pontos o que Silvio Romero escreveu, nossa cultura ndo
atinge todas camadas, somos independentes de financiadores estrangeiros e
automaticamente nem sempre originais”.

1.3. Fragmento 06 — novamente a voz do dissertador aparece, marcada pelo adversativo

[13

mas .

“Na atualidade, o pais permanece com este tipo de explora¢dio, inclusive do
exterior, fato que ocorre desde a colonizagdo, quando 0s portugueses
tomaram para si, toda a exploragio do pau-brasil, originando o primeiro
monopoho estatal no Brasil, mas em favor exclusivo de Portugal™.
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1.4. Fragmento 03 — aqui ¢ sujeito acrescenta um outro ponto de vista (trecho sublinhado):

“Mas ainda temos que citar nosso povo singular, repleto de suas misturas

raciais, onde ao mesmo tempo vivem em harmoma e/ou uma “guerra
invisivel”, gerando algumas divergéncias, nfo tdp extremas como em outros

paises, mas existem”.

1.5, Fragmento 07 — aqui a mudanca fica mais no nivel lingiistico, sendo marcada pela

reformulagio de expressdes do texto fonte:

“Este fato ocorreu principalmente com a populagfio original desta terra —
indios — que com o passar de “S00 anos” foram desimados de mais de 2
milhdes para um pouco mais de 300 mil”.

2. Refutagdo do fragmento 08 — o conectivo adversativo (“mas™), introduz o ponto de vista

distinto do sujeito:

“Com o passar dos anos, as coisas mudaram, hoje existem leis anti-
discriminagdo racial, tortura, etc, mas as vezes, estes novos itens de lei ndo
atendem o almejado, pois nossa justica € lenta e infelizmente temos
responsaveis judiciais que ndo ddo a valonizagdo devida, como uma denGncia
ou ocorréncia de discrimina¢do”.

Em relacio ao Estilo, nota-se a grande ocorréncia de frases interrogativas:

“Quinhentos anos sdo muito tempo ou ndo? Podemos considerar que neste
periodo de tempo muita coisa mudou? Poderemos verificar algo destes fatos
levantando alguns acontecimentos no decorrer de nossos 500 anos™.

“Hoje temos problemas na distribuigdo de renda, onde prevalece a pirdmide
das classes sociais. Mas sera que ja foi diferente?”.

“Muitos destes monopélios estatais privatizaram-se, mas serd que ndo
poderdo continuar como monopolios?”
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REDACAO 06

QUE TOQUEM O DERRADEIRO TANGO ARGENTINO!

Os ufanistas quixotescos estdo felicissimos: em abril do ano de 2000 o Brasil
comemorara quinhentos anos de seu “descobrimento”. A contagem
regressiva ja fora acionada e muitos, tomados por um repentino sentimento
de amor 4 patria, como em um passe de magica esqueceram as deficiéncias e
mazelas tupiniquins.

No entanto, nio ha tanto o que comemorar a ndo ser para os paises do lado
de 14 do Equador. Estes devem estar euforicos, afinal conseguiram — por 500
anos! — a facanha de explorar e enganar toda uma nag#o.

A embromacio ja comega em nosso “descobrimento”: o Brasil ndo foi
“descoberto” ja que os portugueses sabiam muito bem © que procuravam e
onde pretendiam chegar.

A partir dai o Brasil se transformara em um titere, condi¢do que perdura até
0s nossos dias.

E desolador constatar que enquanto o tempo passa & Corre € voa continuamos
a caminhar em circulos. No contexto mercantilista éramos reles fornecedores
de maténia-prima e mio-de-obra barata. Hoje ainda desempenhamos a
mesma funcdo, s6 que em meio a uma explosiva mistura de neoliberalismo
com Globalizagio.

A nossa independéncia historica ndo ocorreu na pratica. SO por seu carater
sui generis deveriamos ter desconfiado de que nfo era séria; um membro da
propria familia real foi quem declarou o pais independente e ainda assim sob
uma constrangedora indenizacio a Inglaterra. Atualmente continuamos
dependente de aplicacGes externas para cobrir o défict de nossa balanga
comercial e suprir a nossa demanda por tecnologia.

Faz-se mister ressaltar que, passados apenas 70 anos do movimento
antropofagico — que tentou criar uma cultura original, de pura identidade
nacional ~ estamos adotando uma cultura estrangeira em detrimento da
nossa. Um nitido exemplo: todos os jovens comemoram o Halloween mas
muitos nunca ouviram falar da Folia de Reis que ocorre em seis de janeiro e
ja fora uma festa tipica brasileira. Em nosso itinerario historico j& vimos este
mesmo episodio: os indios foram obrigados a relegar a sua cultura riquissima
para abragar a dos colonizadores.

No plano interno pouco foi mudado: a estrutura fundidria continua absurda, a
concentragio de renda ainda forma um ingreme abismo entre aqueles



magnatas e os “sem-tudo”, o Brasil continua sendo um pais nepotista e
coorporativista que trabalha em favor das super-poténcias, seus parasitas.

Quica esta situacdo ainda possa ser revertida.
Esperemos esta ajuda do FMI, a panacéia utdpica desejada.
Mas a0 que tudo indica, o caminho destinado ao Brasil nfio tera volta.

Uma flor ~ o Brasil — romperia o asfalto — condigdo inexoravel de coldnia.
Mas — que pena! — havia uma pedra no meio do caminho...

Que venha entdo o tango argentino.

A posicdo pessimista do sujeito se manifesta polifonicamente, através de:

1. Uso de aspas — relativizando a voz historico-social que enuncia o descobrimento do

Brasil:

“QOs ufanistas quixotescos estdo felicissimos: em abril do ano de 2000 o
Brasil comemorara quinhentos anos de seu “descobrimento”.

“A embromacio j& comega em nosso “descobrimento”: o Brasil ndo foi
“descoberto” ja que os portugueses sabiam muito bem o que procuravam e
onde pretendiam chegar”.

2. Uso de ironia, atraveés de:

2.1 Uso de intercalagdo — introduzindo 2 voz avaliativa do dissertador:

“No entanto, ndo ha tanto o que comemorar a nio ser para os paises do lado
de la do Equador. Estes devem estar euforicos, afinal conseguiram — por 500
anos! — a facanha de explorar e enganar toda uma nacfo™.

“Uma flor — o Brasil — romperia o asfalto — condicdo inexoravel de col6nia.
Mas — que pena! — havia uma pedra no meio do caminho...”.
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2.2. Uso de neologismo — que retoma a questio da desigualdade social marcada pelos sem-

terra:;

“No plano interno pouco foi mudado: a estrutura fundiéria continua absurda,
a concentracio de renda ainda forma um ingreme abismo entre aqueles
magnatas € os “sem-tudo”, o Brasil continua sendo um pais nepotista e
coorporativista que trabalha em favor das super-poténcias, seus parasitas”.

Ha ainda exemplo de ironia, depreendida pelo contexto, como em:

“Quic4 esta situagio ainda possa ser revertida.
Esperemos esta ajuda do FMI, a panacéia utopica desejada’™.

3. Uso de intertextualidade — remetendo-nos, ironicamente, ao discurso poético:

“Mas - que pena! ~ havia uma pedra no meio do caminho...”.

4. Uso de conhecimento enciclopédico:

“Os ufanistas quixotescos estdo felicissimos: em abril do ano de 2000 o
Brasil comemorara quinhentos anos de seu “descobrimento”.

“A contagem regressiva ja fora acionada e muitos, tomados por um
repentino sentimento de amor a patria, como em um passe de magica
esqueceram as deficiéncias e mazelas tupiniquins”.

“A nossa independéncia histérica n8o ocorreu na pratica. SO por seu carater
sui generis deveriamos ter desconfiado de que ndo era séria: um membro da
prépria familia real foi quem declarou o pais independente e ainda assim sob
uma constrangedora indenizagdo a Inglaterra. Atualmente continuamos
dependente de aplicagBes externas para cobrir o défict de nossa balanga
comercial e suprir a nossa demanda por tecnologia”.

“Faz-se mister ressaltar que, passados apenas 70 anos do movimento
antropofagico — que tentou criar uma cultura original, de pura identidade
nacional — estamos adotando uma cultura estrangeira em detrimento da
nossa. Um nitido exemplo: todos os jovens comemoram o Halloween mas
muitos nunca ouviram falar da Folia de Reis que ocorre em seis de janeiro e
ja fora uma festa tipica brasileira”.
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“Esperemos esta ajuda do FMI, a panacéia utdpica desejada”.

Interessante notar ainda o uso de vocidbulos de cunho avaliativo, que claramente

b LB 14

marcam a posi¢io do sujeito, a saber: “ufanistas quixotescos”, “faganha”, “embromag&o”,
¥y LL

“desolador”, “reles fornecedores”, “parasitas”.

Nio ha uso explicito dos fragmentos da coletdnea, de fato esta aparece apenas como
tematica no texto.

Ja na categoria Estilo, vemos a constitui¢io da subjetividade, através de vérios
recursos que permitem o estabelecimento de um vinculo intersubjetivo no texto:
1. Uso de dois pontos, a fim de marcar, na escrita, uma sensivel suspensio da voz na

melodia de uma frase ndo concluida.

“Os ufanistas quixotescos estdo felicissimos: em abril do ano de 2000 o
Brasil comemorara quinhentos anos de seu “descobrimento”.

“A nossa independéncia historica ndo ocorreu na pratica. S6 por seu carater
sui generis deveriamos ter desconfiado de que ndo era séria: um membro da
propria familia real foi quem declarou o pais independente e ainda assim sob
uma constrangedora indenizag8o a Inglaterra™.

“... estamos adotando uma cultura estrangeira em detrimento da nossa. Um
nitido exemplo: todos os jovens comemoram o Halloween mas muitos nunca
ouviram falar da Folia de Reis que ocorre em seis de janeiro e j4 fora uma
festa tipica brasileira”.

“No plano interno pouco foi mudado: a estrutura fundiaria continua absurda,
a concentragio de renda ainda forma um ingreme abismo entre aqueles

magnatas e os “sem-tudo”, o Brasil continua sendo um pais nepotista e
coorporativista que trabalha em favor das super-poténcias, seus parasitas”.

2. Uso de periodos curtos, provocando o efeito de universalidade e verdade dos enunciados:

“A partir dai o Brasil se transformara em um titere, condicdo que perdura até
0s nossos dias”.

96



“Quica esta situa¢io ainda possa ser revertida”.
“Esperemos esta ajuda do FMI, a panacéia utdpica desejada”

“Mas ao que tudo indica, o caminho destinado ao Brasil ndo terd volta”.

“Uma flor — o Brasil — romperia o asfalto — condi¢@o inexoravel de colSnia.
Mas ~ que pena! — havia uma pedra no meio do caminho...”.

“Que venha entdo o tango argentino”.

REDACAO 07

De vez em quando na historia da humanidade os homens deparam-se com
determinadas situagdes as quais, por serem como sio, ndo geram outra coisa
sendo uma incrivel vontade de rir ou de chorar, tal o paradoxo que deixam
latente. Vejamos por exemplo o caso da data que surge como tema deste
texto. E uma coincidéncia quase sarcastica “comemorarmos” 500 anos de
descobrimento (7), no momento em que o pais vive uma das maiores crises
culturais de sua historia. Minha intensfio aqui, € defender a 1déia de que ndo
sabemos exatamente quem somos € que, tanto quanto esta crise cultural pela
qual passamos, a comemoragdo desta data em tais circunstdncias € prova
irrefutavel de que politica € poder sempre estiveram juntos diante dos rumos
de nossa sociedade.

Os 500 anos do Brasil virio com as funestas coberturas das quais ja nos
acostumamos. Mais uma vez nos veremos obrigados a nos ufanar de nosso
pais tropical, multiracial e “bonito por natureza”. E claro que tal ufanismo
ndo sera o mesmo de um século atras. As estatisticas ja ndo depde tanto a
favor quanto muitos gostariam de publicar. Ainda assim discutiremos
desimportdncias (como por exemplo “quem chegou primeiro aqui?”’) mas
provavelmente deixaremos de lado aquilo que realmente importa: o que
somos nos? As supostas conquistas de roménticos e modernistas devem ter
sido jogadas longe, pois os anos 90 nio nos deixam pistas sobre o que
somos. Sim, conseguimos formar um povo, que é diferente de todos, mas
este povo parece perdido na bruma, sem ter aonde ir.

As desigualdades sociais impregnaram nossa populagio de uma inércia
infinita. Talvez por sempre terem existido (a posse da terra j4 era anacrénica
no seculo passado!), ja tenham se transformado em parte do cotidiano.

RECUPERACAO PELO RASCUNHO:
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... cotidiano (...) influéncia estrangeira, hoje adquire aspectos especiais. N&o
sabemos {_..) tocamos, que vimos, 0 que ouvimos. A incerteza cultural (...)
encontram-se constantemente em mudangas de estado e esta (...) qual
existam leis mas ndo exista justi¢a. As leis ndo (...) cultural. Isto, alias, me
leva ao segundo ponto que gostaria (...).

Desde sempre, os interesses dos que comandam este (...) si mesmos. Isto
quer dizer que desde sempre estes (...) permitiram a total exploragio de tudo
que temos. Aqueles que exploravam o pau-brasil tempos atras, ndo diferem
muito dos comandantes dos tempos modernos. Nunca tivemos quem
cuidasse dos interesses das pessoas que aqui habitaram ou habitam, mas
meros administradores de uma grande extensio de terra. Em termos de
“globamericanizacio”, este fato adquire aspectos cruéis, e € de certa forma,
responsavel por ndo sabermos ao certo quem somos. Politica e Poder
tornaram-se sindnimos e, enquanto responsaveis pelo quadro social que
temos, assistem sarcasticamente a derrocada cultural de um povo. E isto que
estamos comemorando!

Entdo, ¢ isso! talvez felizes sejam os indios. Veja como os chamamos, “os
indios”. Alguns deles ainda mantém certos aspectos seus, ainda sabem quem
sdo, mesmo que perdidos em meio a nés. E nds? Caimos na desagradavel
situagido do incerto. Mas riamos em vez de chorar! Resta-nos ainda uma

agradavel “condenagiio (xxxxx)” pelo que somos em comparagdo ao que
poderiamos ter sido, que € a “gostosa alegria de sermos tristes”.

Apesar de ndo ter sido possivel recuperar toda a redagdo — provavelmente, por falta
de tempo o candidato ndo pdde conclui-la - alguns aspectos chamam-nos atenciio.

A posicdo do sujeito € a de que ndo sabemos quem somos, o que também evidencia
uma postura, de certa forma, pessimista. Para argumentar, ele estabelece a polifonia,

atraves de:

1. Uso de intertextualidade:

“Mais uma vez nos veremos obrigados a nos ufanar de nosso pais tropical,
multiracial e “bonito por natureza”.
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2. Uso de recursos lingitisticos, como:
2.1. Uso de sinal grafico, relativizando a verdade historica do descobrimento:

“E uma coincidéncia quase sarcdstica “comemorarmos” 300 anos de
descobrimento (?), no momento em que © pais vive uma das maiores crises
culturais de sua histéria”.

2.2. Uso de aspas — evidenciando que o termo em questdo ndo € apropriado:

“E uma coincidéncia quase sarcastica “comemorarmos” 500 anos de
descobrimento (7), no momento em que © pais vive uma das maiores crises
culturais de sua histéria”.

3. Uso deironia:

“Em termos de “globamericanizagdo”, este fato adquire aspectos cruéis, € €
de certa forma, responsavel por n3o sabermos ao certo quem somos. Politica
e Poder tornaram-se sinénimos e, enquanto responsaveis pelo quadro social
que temos, assistem sarcasticamente 3 derrocada cultural de um povo. E isto
que estamos comemorando!”.

4. Dislogo do sujeito com seu interlocutor: aqui este recurso é evidenciado na antecipagdo
da voz do outro (primeiro exemplo), no uso de apelo ao outro (“veja”, “caiamos”,

“riamos”) e no uso de questionamento (“e n6s7”):

“Sim, conseguimos formar um povo, que € diferente de todos, mas este povo
parece perdido na bruma, sem ter aonde ir”.

“Entdo, € isso! talvez felizes sejam os indios. Veja como os chamamos, “os
indios”. Alguns deles ainda mantém certos aspectos seus, ainda sabem quem
sdo, mesmo que perdidos em meio a nés. E nds? Caimos na desagradavel
situagdo do incerto. Mas riamos em vez de chorar! Resta-nos ainda uma
agradavel “condenaciio (xxxxx)” pelo que somos em comparagic ao que
poderiamos ter sido, que € a “gostosa alegria de sermos tristes™.
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Talvez seja na categoria Retextualizagiio que o trabalho do sujeito da linguagem

seja melhor percebido. O didlogo com a coletinea se da, através de:

1. Refutagdo do:
1.1 Fragmento 01 — o ponto de vista do sujeito é o de que as idéias presentes neste
fragmento sio irrelevantes, o que se marca no vocabulo “desimportancias”

“As estatisticas j&4 ndo depde tanto a favor quanto muitos gostariam de
publicar. Ainda assim discutiremos desimportincias (como por exemplo
“quem chegou primeiro aqui?’) mas provavelmente deixaremos de lado
aquilo que realmente importa: o que somos nos? .

1.2. Fragmento 04 — aqui, apesar de ndo haver a citacio explicita do autor, cremos que ©
uso do pronome indefinido (muitos} marca o lugar do outro e denota, também, uma certa

ironia ao tornar indefinida uma informagdo que esta explicita no texto:

“Os 500 anos do Brasil virdo com as funestas coberturas das quais ja nos
acostumamos. Mais uma vez nos veremos obrigados a nos ufanar de nosso
pais tropical, multiracial e “bonito por natureza”. E claro que tal ufanismo
ndo serd o mesmo de um século atras. As estatisticas j4 nfio depOe tanto a
favor quanto muitos gostariam de publicar. Ainda assim discutiremos
desimportdncias (como por exemplo “quem chegou primeiro aqui?”) mas
provavelmente deixaremos de lado aquilo que realmente importa: o que
SOmos nos?”.

1.3. Fragmento 05 — o sujeito retoma explicitamente a expressdo presente no texto da
coletdnea (trecho sublinhado), para ironiza-la:

“E nos? Caimos na desagradavel situacdo do incerto. Mas riamos em vez de
chorar! Resta-nos ainda uma agradavel “condenacdo (xxxxx)” pelo que
somos em comparagio ao que poderiamos ter sido, que é a “gostosa alegria
de sermos tristes”.
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2. Parafrase do:

2.1. Fragmento 02 ~ o sujeito ndo apenas traz a informag@o da questfio da posse da terra,

mas marca seu posicionamento, sobretudo sua surpresa em relagdo a tal fato, por meio do

ponto-de-exclamagio:
“As desigualdades sociais impregnaram nossa populagio de uma inercia
infinita. Talvez por sempre terem existido (a posse da terra ja era
anacronica no século passado!), j4 tenham se transformado em parte do
cotidiano”.

2.2. Fragmento 03 — o sujeito aceita parte do que € dito neste fragmento, acrescentando um

outro aspecto (parte sublinhada):

“Sim, conseguimos formar um povo, que ¢ diferente de todos, mas este povo
parece perdido na bruma. sem ter aonde ir”.

Em relagdo a categoria Estilo, notamos o uso da primeira pessoa do singular, o que,
de certa forma, se constitul em um contraponto a4 “norma” dos livros didaticos, os quais
prezam o uso da terceira pessoa como forma de assegurar a objetividade:

“Minha intensdo aqui, € defender a idéia de que ndo sabemos exatamente
quem somos € que, tanto quanto esta crise cultural pela qual passamos, a

comemoragdo desta data em tais circunstincias € prova irrefutavel de que

politica e poder sempre estiveram juntos diante dos rumos de nossa
sociedade”.

Um ponto que merece destaque aqui, por seu uso também raro, € a presenga de uma
certa metalinguagem, em que o texto ¢ tratado enquanto tal:

“Vejamos por exemplo o caso da data que surge como tema deste texto”.
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REDACAO 08

Quando os Portugueses chegaram ao Brasil, existiam milhares de indios de
varias tribos, espathados por todo o canto do Pais. Cerca de 2 & 3 milhSes
segundo alguns autores, o que, confirma que foram os primeiros e legitimos
habitantes brasileiros.

Com os anos que s¢ passaram, estes foram aos poucos desaparecendo. Com
isso atualmente acreditam-se que menos da metade sobrevivam.

Muitos foram exterminados por guerras tribais, muitos escravizados,
explorados pelos homens brancos, principalmente afim de obter mio-de-obra
escrava e outros tantos adoeceram e morreram depois do breve contato que
aconteceu com o avango da civilizagdo. Aqueles que adquiriram doengas
como a Variola, a Tuberculose o Sarampo nfo sabiam da cura, e por isso,
acabaram morrendo.

Outros dois fatores que colaboraram para uma graduada e acentuada
inexisténcia foi i elevada mortalidade infantil, ¢ a pequena, ou baixa
expectativa média de vida.

Com certeza, com mais alguns anos talvez, havera uma acentuada
possibilidade de extincio total.

Esta redacfio parece um caso tipico de “fuga ao tema”; na verdade, o que houve fo1

uma énfase na extingfio indigena (o candidato fundamenta seu texto essencialmente no

fragmento 07).

Entretanto, chama-nos a atencdo a forma pela qual o candidato trabalha com a

Retextualizacio. Vejamos:

O candidato parafraseia o fragmento 07, por meio de varias “trocas” lingiisticas:

1. Troca de vocabulo — Bahia por Brasil — como vemos em:

“Quando os Portugueses chegaram ao Brasil, existiam milhares de indios de
varias tribos, espalthados por todo o canto do Pais”™.

102



2. Reformulagfo lingiiistica do texto fonte — como se vé pela troca de: “Jamais se sabera

com certeza, mas quando os portugueses chegaram & Bahia, os indios brasileiros somavam

mais de 2 milhdes - quase trés, segundo alguns autores™ — (FR 07), por:

“Quando os Portugueses chegaram ao Brasil, existiam milhares de indios de
varias tribos, espalhados por todo o canto do Pais. Cerca de 2 a 3 milhdes
segundo alguns autores, o que, confirma que foram os primeiros e legitimos
habitantes brasileiros™.

Percebemos que o candidato acrescenta um comentario (parte em italico) a
informacdo da coletdnea, o que € uma tentativa do candidato de se colocar como sujeito da
sua escrita. O trecho em italico marcaria, assim, a voz de um dissertador, capaz de avaliar
os fatos.

Outro exemplo seria a troca de: “Jamais se sabera com certeza, mas quando os

portugueses chegaram a Bahia, os indios brasileiros somavam mais de 2 milhdes - quase

trés, segundo alguns autores. Agora, dizimados por gripe, sarampo e variola, escravizados
aos milhares e exterminados pelas guerras tribais e pelo avango da civiliza¢io, nio passam
de 325.652 - menos do que dois Maracands lotados”. (FR 07), por:

“Com os anos que se passaram, estes foram aos poucos desaparecendo. Com
1ss0 atualmente acreditam-se que menos da metade sobrevivam™.

Aqui, como na redagdio 05, em que hid um exemplo semelhante, percebe-se a

tentativa do sujeito de manter o efeito presente no texto fonte.

3. Troca e inverso de expressdes do texto fonte — o trecho: “Agora, dizimados por gripe,

sarampo ¢ variola, escravizados aos milhares e exterminados pelas guerras tribais e pelo

avango da civilizacdo, ndo passam de 325.652...” é transformado em:

“Aqueles que adquiriram doengas como a Variola, a Tuberculose o Sarampo
ndo sabiam da cura, e por isso, acabaram morrendo”.
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Nota-se que ha a subtragio de um elemento (“gripe”) e o acréscimo de um outro
(“tuberculose”).

Todas estas “manobras lingiisticas” demonstram o trabalho — quase desesperador —
do sujeito em construir sentidos, ainda que a nica forma que encontre seja parafrasear um
fragmento da prova. Nao podemos, contudo, ignorar que sua tentativa de ndo reproduzir
literalmente a coletdnea, ¢ marca de sua subjetividade. E, apesar de se restringir a um
aspecto do tema (a questio da extinglo indigena), o sujeito desde o principio segue uma
linha argumentativa, marcada na introdugfo.

Cremos que esta dissertacdo reflete bem um estilo didatico, no sentido em que a
preocupacdo aqui € antes a de mostrar que as regras do jogo foram aprendidas. Um
exemplo é o efeito de objetividade e precisdo, tdo prezado no ensino de texto dissertativo,
marcado pelo:

1. Uso de citagio:
“Quando os Portugueses chegaram ao Brasil, existiam milhares de indios de
varias tribos, espalhados por todo o canto do Pais. Cerca de 2 4 3 milhdes

segundo alguns autores, o que, confirma que foram os primeiros e legitimos
habitantes brasileiros”.

2. Uso de indeterminagéo do sujeito:

“Com os anos que se passaram, estes foram aos poucos desaparecendo. Com
1580 atualmente acreditam-se que menos da metade sobrevivam.

3. Uso de voz passiva:

Muitos foram exterminados por guerras tribais, muitos escravizados,
explorados pelos homens brancos, principalmente afim de obter mdo-de-obra
escrava e outros tantos adoeceram ¢ morreram depois do breve contato que
aconteceu com 0 avango da civilizagdo”.
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4. Uso de item separado para a exposicio didatica dos assuntos’ -

“Outros_dois fatores que colaboraram para uma graduada e acentuada
inexisténcia foi 4 elevada mortalidade infantil, e a pequena, ou baixa
expectativa média de vida”.

REDACAO 09

O Brasil nfo tem muito o que comemorar nesses seus 500 anos de
descoberta, pois sua populagio, ndo tem onde morar, ndo tem onde trabalhar,
suas criangas ndo tem onde estudar e estdo morrendo, e seus idosos também.

Todos culpam o governo, reclamam e o criticam. Tudo bem o governo ndo é
la uma Brastemp, mas a populagio ndo percebe que o maior de todos os
culpados somos nds, que durante esses 500 anos ndo soubemos eleger nossos
representantes, ou talvez até tenhamos elegidos, porém sem consciéncia.

Por de tras de toda nossa culpa, estd o analfabetismo o que € o puxador de
todos os outros indicadores sociais, (mortalidade infantil, altas taxas de
natalidade, baixa expectativa de vida, entre outros) e a barreira que impede
que a populacio adquira a cidadania, e o verdadeiro atrazador social, politico
e economico do pais.

E ao analfabetismo que temos que combater, pois sem ele, garantidamente
iremos nos tornar cidaddos aptos para eleger com consciéncia os
representantes do nosso pais, e estes por sua vez, abragarfio as nossas causas

e reinvindicagdes e resolveram os problemas que vem assolando nossa na¢io
ha 500 anos.

A posigo do sujeito € a de que ndo hd motivos para as comemoragdes dos 500 anos
de Brasil, uma vez que neste se encontram profundos problemas sociais, politicos e

econdmicos, causados, antes de tudo, pelo analfabetismo. De fato, 0 sujeito concentra-se na

% Aqui nos baseamos em Mattos (1989), ao destacar que o uso deste recurso nas redacdes dos alunos causa a
aparéncia de um discurso demonstrativo, cientifico.
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questio do analfabetismo, e ndo faz uma reflexdo de quem somos hoje, conforme orientado
pela prova.

A intertextualidade com o discurso publicitario (“Tudo bem o governo néo ¢ 14 uma
Brastemp, mas a populagdo...) poderia ter sido usada para causar um tom cdmico, ou
irbnico, entretanto, talvez a falta de um recurso, como aspas, por exemplo, para indicar a
consciéncia do sujeito de que tal expressdo ndo corresponde as expectativas linglisticas de
um texto dissertativo, acaba por deslegitimar seu uso™.

Como se pode perceber o candidato também se restringiu a uma parte, se assim,
podemos dizer, do tema. Aqui o fragmento do Tema C (em anexo) — em que aparece a
informa¢do de que 83% dos brasileiros sdo analfabetos funcionais -~ € que parece
fundamentar a argumentacio do aluno.

Na categoria Retextualizagio, percebe-se que o sujeito dialoga com fragmentos do
Tema A (tema de sua escolha) e do Tema C:

“Por de tras de toda nossa culpa, esta o analfabetismo o que € o puxador de
todos os outros indicadores sociais, (mortahdade infantil altas taxas de
natalidade, baixa expectativa de vida, entre outros) e a barreira que impede

que a populagdo adquira a cidadania, e o verdadeiro atrazador social, politico
€ economico do pais”.

As expressdes “mortalidade infantil” e “baixa expectativa média de vida” vém da
generalizagiio de uma informagio especifica sobre os indios (no fragmento 07) para a

populagio como um todo.

38 . . . . =

Um questionamento que cabe aqui €: como seria avaliado o u#so desta mesma expressio em wm bom texio,
ou por um escritor considerado proficiente? Seria ela legitimada ou vista como um problema de inadequacio
a lingna culta ou ao género?
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A expressdo “altas taxas de natalidade” parece ter sido retirada da seguinte
informacio do tema C:
PARTOS DE MENINAS AUMENTARAM 81% NO RIO (Folha de Séao
Paulo, 29 de setembro de 1998).
Em relacio ao Estilo, vé-se uma tentativa de produzir um certo efeito, por meio da
repetigdo da expressdo “nio tem”:
“Q Brasil pio tem muito o que comemorar nesses seus 500 anos de
descoberta, pois sua populagio, ndo tem onde morar, ndo tem onde trabalhar,
suas criangas ndg tem onde estudar e estdo morrendo, e seus idosos
também”.
Aqui notamos a presenga das nog¢Oes confusas na conclusio (consciéncia,

cidadania), contribuindo para enfraquecer a argumentacfo do sujeito.

As duas dissertacGes seguintes fazem parte de um conjunto de 20 redacdes
selecionadas, pela banca examinadora, como as melhores do Vestibular Unicamp/1999.
Nio nos interessa aqui questionar o critério de selegio destas redacbes, mas investigar se ha
diferenga, em relagdo as outras dissertagdes de nosso corpus, na forma pela qual a

subjetividade € aqui constituida. Vejamos, pois, a primeira.
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REDACAO 10
O CAMINHO BRASILEIRO

Brasil, pais dos famintos, dos massacres de cidaddos inocentes, da
expoliagdo, da pobreza, do subdesenvolvimento econémico, do exterminio
da parcela indigena de sua populagio... A medida que o Brasil se aproxima
dos 500 anos, velhos problemas continuam sem solugdo, conforme bem
atestou o historiador Silvio Romero em sua Historia da Literatura Brasileira
(e isso hd mais de 100 anos!). Se até o presente momento nio houve uma
violenta insurreicdo armada popular, deve-se a ignoréincia e & indole pacifica
do mesmo, que contribuem para perpetuar o “status quo”.

Visto por este dngulo, o leitor € tentado a considerar o Brasil um pais que
“jamais dara certo”. A conjuntura atual €, de fato, negativa para a nacio.
Mas tal fato nfo deve anular tudo o que até agora conquistamos. Alguns
brasileiros, em todos os campos de atividades, podem ser encontrados no
pantefio dos grandes da humanidade: Santos Dumont, César Lattes, Carlos
Chagas, Machado de Assis, Oscar Niemayer, etc. S3o compatriotas que
demonstram o potencial do “gigante adormecido”. Brasil, pais do futuro -
sempre do futuro?”, dird, ironicamente, o leitor mais incauto. Um futuro
mais proximo, porém: pela primeira vez, o Estado, através de leis
democraticas, comega a resguardar o citado potencial. Leis como as que
regem o direito de greve, os crimes hediondos, os juizados de pequenas
causas e outras podem parecer pouco; mas para um pais que até poucos anos
era governado por uma ditadura, tais leis constituem um avango
fundamental.

O maior legado brasileiro, todavia, encontra-se num campo inesperado; tal
classificacdo decorre do fato deste assunto ser um tanto controverso. Trata-se
da questdo racial — e de como a intensa miscigenagdo produziu uma
experiéncia antropologica unica no mundo. Nio se trata de retomar o
ultrapassado mito da “democracia racial”, que apenas serviu —~ € serve — para
disfargar o preconceito latente em parte da populagdo. Mas quando se olha a
multiplicidade de conflitos étnico-raciais no globo, é inegavel ¢ nosso
desenvolvimento. Eis o legado: enquanto as outras nagdes ainda buscam a
tolerdncia racial — inclusive os “poderosos” EUA - nds ja estamos num
estagio mais avangado: no Brasil, busca-se a convivéncia racial, baseada em
nossa singular miscigenacdo. Seria a gloria do ja falecido antropdlogo Darcy
Ribeiro, renomado pesquisador desse assunto: com apenas 500 anos de
“idade”, o Brasil conseguiu aquilo que nenhum outro pais no mundo obteve
— passar do estagio da tolerincia para o da convivéncia racial. “Brasil, farol
da humanidade”: num planeta marcado por 6dios ancestrais, esta mensagem
mostra que € possivel buscar a convivéncia — bastando seguir o caminho
apontado pelo nosso pais.
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O sujeito estabelece um ponto de vista balanceado, isto ¢, apresenta pontos
negativos e positivos em relagio ao Brasil. Varios foram os recursos utilizados para

estabelecer a polifonia na categoria Posicionamento. Vejamos:

1. Uso de iromnia, atraveés de:

1.1. Uso de aspas — o candidato ironiza a voz estabelecida que afirma o poder dos EUA,

uma vez que sZo tidos como poderosos, mas tém que resolver problemas raciais:
“...enquanto as outras na¢des ainda buscam a tolerdncia racial ~ inclusive os
“poderosos” EUA ~, nds j& estamos num estagio mais avancado...”. o uso
das aspas para denotar ironia relativiza a voz historico-social que afirma o
poder hegemdnico dos EUA.

2. Uso de recursos lingiiisticos, como:

2.1. Uso de intercalacdes — o termo intercalado estabelece uma voz que ora questiona

(primeiro exemplo), ora reforga (segundo exemplo) uma verdade ja aceita:
“Brasil, pais do firturo — sempre do fituro?” ~ dira, ironicamente, o leitor
mais incauto”.

Através da expressdo “sempre do futuro?”, o sujeito antecipa a voz do leitor €, ao

mesmo tempo, se posiciona em relagdo ao que afirmou.
“Nio se trata de retomar o ultrapassado mito da “democracia racial”, que
apenas serviu — ¢ serve — para disfarcar o preconceito latente em parte da
populagdo”.

A Intercalagdo (- e serve -) refor¢a a idéia (ja aceita) do mito da democracia racial.

3. Uso de conhecimento enciclopédico — a fim de reforgar o argumento do sujeito:
“Alguns brasileiros, em todos os campos de atividades, podem ser

encontrados no pantedo dos grandes da humanidade: Santos Dumont, César
Lattes, Carlos Chagas, Machado de Assis, Oscar Niemayer, etc”.
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4. Diglogo do sujeito com seu interlocutor — no exemplo abaixo, o sujeito se previne contra
uma possivel ressalva de seu leitor:

“Brasil, pais do futuro — sempre do futuro?”, dird, ironicamente, o leitor mais
incauto.”

“Nio se trata de retomar o ultrapassado mito da “democracia racial”, que
apenas serviu — e serve — para disfarcar o preconceito latente em parte da
populagdo”.

Bastante significativo € também a forma com que o sujeito trabalha com os
fragmentos da coletdnea. O que fica marcado na categoria Retextualizacdo ¢ o

posicionamento do sujeito em relag@o aos textos que lhe sfo apresentados:

1. Cita¢do do autor do fragmento — o sujeito retoma o proprio autor do fragmento {(no caso,
do fragmento 03), a fim de fundamentar sua argumentacdo. Assim, ele informa o leitor,

marca sua posi¢do e dialoga com o trecho em questdo:

“O Brasil surge e se edifica a si mesmo, mas ndo em razio do designio de seus
colonizadores. Eles s6 nos queriam como feitoria fucrativa. Contrariando as suas
expectativas, nos erguemos, imprudentes, inesperadamente, como um novo povo,
distinto de quantos haja, deles inclusive, na busca de nosso ser e de nosso destino. {...)
Somos um povo novo, vale dizer um género singular de gente marcada por nossas
matrizes, mas diferente de todas, sem caminho de retorno a qualquer delas. Esta
singularidade nos condena a nos inventarmos a nds mesmos, uma vez que ja ndo somos
indigenas, nem transplantes ultramarinos de Portugal ou da Africa. (Ribeiro, Darcy. O

Brasil como problema.1995.)” — (FR 03).

i

. nds ja estamos num estagio mais avangado: no Brasil, busca-se a
convivéncia racial, baseada em nossa singular miscigenacdo. Seria a gloria
do j& falecido antropologo Darcy Ribeiro, renomado pesquisador desse
assunto...”.

Interessante notar que o sujeito ndo explicita a razdo daquilo que ele afirma ser “a

gléria” de Darcy Ribeiro, ja que seu leitor também tem acesso ao fragmento em questdo.
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2. Parafrase do:
2.1. Fragmento 02 — aqui este fragmento, predominantemente usado, é transformado em
uma série de enumeragbes para caracterizar a posicdo do sujetto em relacdo ao Brasil.

Assim, o fragmento, e em especial os trechos sublinhados:

*2. ... a despeito de nossa riqueza aparente, sOmos uma naciio pobre em sua
generalidade, onde a distribuicio do dinheiro ¢ viciosa, onde a posse das terras €
anacronica. Aquele anda nas méios dos negociantes estrangeiros, estas sob o tacio de
alguns senhores feudais. A grande massa da populagio, espoliada por dois lados,
arredada do comércio e da lavoura, neste pais essencialmente agricola, como se
costuma dizer, moureja por ali abatida e faminta, nfo tendo outra indastria em que

trabalhe; pois que até os palitos e os paus de vassoura mandam-lhe vir do estrangeiro.

(...) povo educado, como um rebanho mole e automatico, sob a vergasta do poder
absoluto, vibrada pelos governadores, vice-reis, capitdes-mores e pelos padres da
companhia; povo flagelado por todas as extorsdes — nunca fomos, nem somos ainda

uma nagdo culta, livre e oniginal. (Romero, Silvio. Historia da Literatura Brasileira.
1881.)".

€ transformado em:
"Brasil, pais dos famintos, dos massacres de cidadios inocentes, da
espoliagio, da pobreza, do subdesenvolvimento econdmico, do exterminio
da parcela indigena de sua populagio”.

O dltimo aspecto do texto do candidato (“exterminio da parcela indigena de sua

populacdo”) é um eco do fragmento 07.

2.2. Fragmento 08 — o sujeito utiliza as informagdes oferecidas no fragmento 08, mantém
sua linha argumentativa, mas apresenta um outro enfoque em seu texto, como se comprova
pelos trechos sublinhados:

"Leis como as que regem o direito de greve, os crimes hediondos, os
juizados de pequenas causas e outras podem parecer pouco mas para um pais
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que até poucos anos era governado por uma ditadura, tais leis constituem um
avanco fundamental”.
Como se pode observar, o sujeito acrescenta um outro ponto de vista, o que faz com

que seu texto ndo seja uma mera reproducdo da coletdnea.

3. Ressignificagio de fonte do fragmento - o sujeito utiliza a fonte bibliogréafica do
fragmento 02 para dar outra énfase em seu texto. Na verdade, aquilo que era uma simples

informag@do passa a marcar o posicionamento do sujeito:

A informa¢@o: (Romero, Silvio. Histéria da Literatura Brasileira. 1881) ¢
incorporada da seguinte forma: "A medida que o Brasil se aproxima dos 500 anos, velhos
problemas continuam sem solugo, conforme bem alertou o historiador Silvio Romero em

sua historia da Literatura Brasileira (e isso hd mais de 100 anos!)”. Observa-se que um

simples nimero (1881) € introduzido no texto, a fim de mobilizar um efeito de sentido.

Em relacdo ao Estilo, nota-se no texto:
1. Uso de enumeracdo - usada para enfatizar as caracteristicas do Brasil. Através deste
Tecurso, o sujeito estabelece uma espécie de cendrio para aquilo que vai comentar:
"Brasil, pais dos famintos, dos massacres de cidaddos inocentes, da

expoliagdo, da pobreza, do subdesenvolvimento econdmico, do exterminio
da parcela indigena de sua populago...".
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REDACAO 11
BRASIL, MOSTRA A TUA CARA

Navegar ¢ preciso. Foi assim que caravelas esbarraram em nossas praias.
Esbarraram? Foi Cabral ou Duarte, descobridor a pouco descoberto? O
passado foi-se sem deixar noticias, mas, e o agora? E corrupgio ou futebol?
Sem-terras ou carnaval? Deixemos entio 0 momento presente, que se tornara
passado também incerto frente ao futuro. Mas que futuro? Venceremos?
Ficaremos assim? Brasil, poténcia do terceiro mundo, um mulato ¢ brio, sem
rosto, mas esfomeado. Quinhentos anos sustentando-se em finas pernas.
Suado, cansado ¢ cheio de questSes. Brasil brasileiro, Brasil comprado,
Brasil vendido, Brasil achado.

A Europa estava carente de paraisos. Paraisos onde haveria matérias-primas
e gente a ser explorada. Caravelas salgadas encontraram homens queimados
de sol. Que pena... a pena de cocar virou pena de roménticos que exaltavam
os indios. Mas os indios ndo eram bons ou maus, eram somente outra
cultura, cultura sem sorte por ter flechas ao invés de chumbo, sossego ao
invés de ouro, ervas ao invés de anticorpos. O que sobrou dos indios cabe
em estadios de futebol, esporte nacional importado. No se sabe que foi o
primeiro europeu que agui pisou, nem o primeiro negro, nem o primeiro
indio. Mas sabe-se que foi dai que nasceram novas cores, que formaram uma
nago. Nagfo historica, mas repetente: senhor de engenho, latifundiério; D.
Pedro I, Antonio Carlos Magalhdes; Companhia das Indias, transnacionais;
Imperio, ditadura; povo massacrado, povo massacrado. Brasil positivista:
Ordem e Progresso. Brasil “existencialista”. O Inferno sio os outros, os
estrangeiros que invadem nossa economia. Brasil de cultura e costumes
impostos, importados de elite multicolorida que veste verde amarelo.

Esse ano nés perdemos a Copa e os capitais estrangeiros. Reelegemos o
presidente e assistimos televisdo. Os Sem-Terra ainda existem, como uma
heran¢a que ndo queremos mas que fica em nosso encalgo avisando o que
causa a concentragdo de nquezas. Sem-terra, sem-teto, sem-roupa, sem-
dinheiro, sem-Brasil. Nos todos somos brasileiros sem-Brasil. Criamos leis
para uma nagdo, mas nao criamos nacao para leis. Codigo do Consumidor, ¢
os miseraveis? Codigo de Trinsito, e as estradas? I.eis de Diretrizes e Bases,
e as escolas? Esse ano ¢ o mesmo de todos, falar deste remonta os
quinhentos passados, pois como todos carrega feridas abertas de longa data
vividas em contextos diferentes.

E o futuro? Sera tdo negro? Brasil, criado aos poucos e para poucos, andara
até o fim dos tempos como hoje? Virdo muitos outros anos e devemos
aprender com os quinhentos passados. N30 mais navegar € preciso, e sim
educar. Indicar outras saidas para o povo, que deve deixar de ser massa de
manobra politica. A solugdo estd em mudar as bases & partir das cabegas
brasileiras, entdo cicatrizaremos as feridas e poderemos nos fazer nagdo, nio
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mais vendida ou comprada e sim consciente. Assim poderemos nos descobrir
e satisfazer o apelo de Cazuza; “Brasil, mostra a tua cara!”.

Em relagio ao Posicionamento, percebe-se uma visdo pessimista, sendo que a
polifonia ¢ evidenciada na maneira pela qual o sujeito articula a tensdo de vozes no texto.
Vejamos:

1. Uso de intertextualidade — remetendo o interlocutor a fala do outro:
“Navegar é preciso” — { Fernando Pessoa).

“Assim poderemos nos descobrir e satisfazer o apelo de Cazuza; “Brasil,
mostra a tua caral”.

2. Dialogo do sujeito com sua fala:
“Navegar € preciso”. (introdugdo)

“N#o mais navegar € preciso, e sim educar”. (conclusao)

“Brasil brasileiro, Brasil comprado, Brasil vendido, Brasil achado”.
(introdugdo)

“A solugio estda em mudar as bases & partir das cabegas brasileiras, entdo
cicatrizaremos as feridas e poderemos nos fazer nagdo, ndo mais vendida ou
comprada e sim consciente”. (conclusdo)

3. Uso de conhecimento enciclopédico:

“Que pena... a pena de cocar virou pena de romdnticos que exaltavam os
indios”.

“Nacdo histérica, mas repetente: senhor de engenho, latifundiario; D, Pedro
I, Antbénio Carlos Magalhdes; Companhia das Indias, transnacionais;
Império, ditadura; povo massacrado, povo massacrado”.

4. Dialogo do sujeito com seu interfocutor ~ as diversas interrogagles levam a uma

reflexdo e marcam a posigio do sujeito:

“Navegar ¢ preciso. Foi assim que caravelas esbarraram em nossas praias.
Esbarraram? Foi Cabral ou Duarte, descobridor a pouco descoberto? O
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passado foi-se sem deixar noticias, mas, e o agora? E corrupgio ou fiutebol?
Sem-terras ou carnaval? Deixemos entdo o momento presente, que se tornara
passado também incerto frente ao futuro. Mas que firturo? Venceremos?
Ficaremos assim?’.

“Cobdigo do Consumidor, e os miseraveis? Codigo de Trénsito, e as estradas?
Leis de Diretrizes e Bases, ¢ as escolas?”.

“E o futuro? Sera tfo negro? Brasil, criado aos poucos e para poucos, andara
até o fim dos tempos como hoje?”.
Na categoria Retextualizacdo, a subjetividade emerge de vérias formas também. A
saber:

1. Parafrase do:

1.1. Fragmento Ol - n3o ha aqui uma simples explicitagdo das idéias deste fragmento, mas
um diadlogo mesmo, marcado sobretudo pela interrogativa:

“Foi Cabral ou Duarte, descobridor a pouco descoberto?”.

1.2, Fragmento 07 — novamente aqui o sujeito nio apenas traz uma informacio veiculada
pela coletdnea, mas acrescenta um outro ponto de vista (parte sublinhada):

“O que sobrou dos indios cabe em estadios de futebol, esporte nacional
importado”.

Notamos nesta disserta¢do uma grande preocupacdo com a forma, de tal modo que ¢é
impossivel ignorar o trabalho poético do sujeito. Alias, talvez seja aqui que a subjetividade
seja melhor evidenciada, ao contrario das outras dissertagdes. Assim, podemos destacar na

categoria Estilo, 0 uso de varios recursos, como:
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1. Jogo com palavras:
“Foi Cabral ou Duarte, descobridor a pouco descoberto?”.

“Nos todos somos brasileiros sem-Brasil”.

2. Trabalho com a sonoridade:

“Suado, cansado e cheio de questBes. Brasil brasileiro, Brasil comprado,
Brasil vendido, Brasil achado”.

3. Uso de repeticéo:

“A Europa estava carente de paraisos. Paraisos onde haveria matérias-primas
¢ gente a ser explorada”.

“Que pena... a pena de cocar virou pena de romdnticos que exaltavam os
indios”.

“Mas sabe-se que foi dai que nasceram novas cores, que formaram uma
nacio. Nacfo historica, mas repetente: senhor de engenho, latifundiano; D.
Pedro I, Anténio Carlos Magalhdes;, Companhia das Indias, transnacionais;

Império, ditadura; povo massacrado, povo massacrado”.
“Criamos leis para uma nagdo, mas ndo criamos nacdo para leis”.
“Brasil, criado aos poucos e para poucos, andara até o fim dos tempos como
hoje?”.

4. Uso de paralelismo:
“Nagdo historica, mas repetente; senhor de engenho, latifundiario; D. Pedro
I, Antonio Carlos Magalhdes; Companhia das Indias, transnacionais;

Império, ditadura; povo massacrado, povo massacrado”.

“Codigo do Consumidor, e os miseraveis? Codigo de Trénsito, e as estradas?
Leis de Diretrizes e Bases, e as escolas?”.

“Mas os indios nfo eram bons ou maus, eram somente outra cultura, cultura

sem sorte por ter flechas ao invés de chumbo, sossego ao invés de ouro,
ervas ao invés de anticorpos”.
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5. Uso de enumeragio:
“Brasil brasileiro, Brasil comprado, Brasil vendido, Brasil achado™.

“Sem-terra, sem-teto, sem-roupa, sem-dinheiro, sem-Brasil”.

6. Uso de frases interrogativas:

“Navegar € preciso. Foi assim que caravelas esbarraram em nossas praias.
Esbarraram? Foi Cabral ou Duarte, descobridor a pouco descoberto? O
passado foi-se sem deixar noticias, mas, e ¢ agora? E corrupcio ou futebol?
Sem-terras ou carnaval? Deixemos entdo 0 momento presente, gue se tornara
passado também incerto frente ao futuro. Mas que futuro? Venceremos?
Ficaremos assim?”.

“Cddigo do Consumidor, e os miseraveis? Codigo de Trénsito, e as estradas?
Leis de Diretrizes e Bases, ¢ as escolas?”.

“E o futuro? Sera t8o negro? Brasil, criado aos poucos e para poucos, andara

até o fim dos tempos como hoje?”.
Como se percebe, as formas lingiisticas, mais do que meros recipientes, sdo
também responsaveis pela construgdo (ou desconstrugdo) do sentidos. Escolher esta e ndo
aquela forma, ja ¢ em si, uma tomada de decisfo, de escolha, e, portanto, de construgdo de

significado.
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4.4. CONSIDERACAO DAS ANALISES

De forma geral, ndo ha problemas sérios quanto a linguagem formal, no que se
refere a articulacdo de periodos, organiza¢do de paragrafos, ortografia e concordéncia. Os
sujeitos, pois, atendem, razoavelmente, as exigéncias formais dos livros didaticos.

Podemos perceber que a maioria das disserta¢cbes de nosso corpus apresenta uma
constitui¢do, dirlamos mediana, de subjetividade;, em outras palavras, encontramos, de
forma geral, um sujeito que, na escrita, oscila entre a produggo de um espago intersubjetivo
¢ a mera reproducdio de formas e lugares-comuns. Além disso, a emergéncia desta
subjetividade foi evidenciada na forma com que o sujeito, em seu trabalho com a
linguagem, se relacionou com o tema; com Os textos da prova, e/ou com Os aspectos
lingiiisticos, propriamente ditos.

Na categoria Posicionamento, prevalece uma visdo pessimista do assunto. De fato,
apenas a redacdo 10 apresenta uma visio mais balanceada. Neste sentido, diante de uma
primeira leitura poderiamos dizer que as dissertagdes tém um carater monologico — ¢ aluno
ndo assume, portanto, uma “atitude de filésofo”, como quer o livro didatico. Entretanto, as
analises nos permitem resgatar nos textos a emergéncia de outras vozes, “momentos de
polifonia”, talvez diriamos. O que parece faltar a alguns sfo leituras para trazer vozes que
ndo a do senso-comum — como, por exemplo, na dissertagio 01 — 0 que permitiria uma
reflexdo mais profunda do tema.

E evidente, contudo, que o fato de o sujeito se posicionar unicamente de forma
pessimista (ou otimista) ndo € suficiente para considerar sua produgdo escrita como
monologica. Na verdade, o essencial € observar como o sujeito tece seus argumentos no

texto. Em outras palavras, uma visfo balanceada, mas simplesmente fundamentada em

118



lugares-comuns — positivos ou negativos — nio deixaria de ser monoldgica, no sentido em
que prioriza a voz do senso-comum.

A dissertagdo 11, por exemplo, apresenta uma visdo pessimista, mas a forma com
que o sujeito desenvolve o texto faz com que este seja mais que uma mera repetigdo do ja-
dito (apesar de a redagfio nfio apresentar uma “tese” original!).

Podemos destacar na categoria Posicionamento: o uso da ironia ~ que permite a
mobiliza¢io de sentidos maltiplos pelos sujeitos (leitor e autor); o didlogo do sujeito com
seu interlocutor — que permite ao sujeito direcionar o olhar do outro, ¢ ainda problematizar
ou antecipar as palavras deste; e o conhecimento enciclopédico — que aponta a necessidade
do uso das palavras do outro na constituigio das palavras do eu.

Na categoria Retextualizacio € que a constituigdo da subjetividade aparece com
mais consisténcia, talvez, pelas proprias condictes de produgioc do texto. Aqui vemos a
tentativa do sujeito em tornar seu texto um espago polifonico, através do didlogo com
outros textos. Percebe-se, pois, que 0 “outro” € parte essencial do “eu”, nfio apenas uma
“lembranga”... Afinal, um texto nio pode sair do nada, como muitas vezes quer a escola, €
preciso se ter algo a dizer, a alguém. Nos casos, por exemplo, em que os candidatos fogem
do tema da disserta¢do (redagbes 08 e 09), ainda assim sfo as palavras do outro que eles
recorrem.

Interessante notar que as dissertagdes que ndo apresentam um dialogo explicito com
a Coletanea (01,04 e 06) evidenciam um uso consideravel de conhecimento enciclopédico —
a excecdo aqui € a redacdo 0Ol, que ndo dialoga com a Coletinea nem faz uso de
conhecimento enciclopédico, mas que, em consequéncia, € marcada pela circularidade.

Outro exemplo € a redago 03, em que, mesmo havendo um equilibrio entre o uso

de recursos das categorias Posicionamento e Retextualizacfo, é justamente no didlogo com
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a coletinea e no uso de conhecimento enciclopédico que o sujeito desenvolve melhor o seu
texto.

Dentre os recursos utilizados nesta categoria, a parafrase aparece como o mais
recorrente, o que, provavelmente, aponte a dificuldade do sujeito de articular um contra-
argumento ao discurso do outro, isto €, de tomar o discurso do outro para refuté-lo, mesmo
porque tal procedimento, embora apresentado, no livro didatico, como recurso a ser
utilizado no desenvolvimento do texto dissertativo, ndo se enquadra no perfil do discurso
pedagdgico. O aluno € ensinado a acatar o discurso do outro (do livro, do professor, da
institui¢do).

Percebe-se ainda que, apesar da presenca do dialogo dos textos-fonte com o texto
dos candidatos, poucos sdo os sujeitos que explicitamente consideram o autor do fragmento
em questdo (de fato, sO encontramos esta explicitagio nas dissertagbes 05 e 10). Um
exemplo é a dissertagio 02 que, embora refute trés, dos oito fragmentos da prova, ndo
menciona o autor dos textos da coletinea. Cremos que tal fato reflita o ensino escolar da
escrita, em que, praticamente, ndo ha consideracio pelas condi¢cBes de producio, nem
mesmo pelas condigdes mais imediatas, como o autor do texto. A coletinea aparece, pois,
mais como uma fonte de informag#o para o candidato.

Por outro lado, uma vez que se aceite a idéia de que o retorno ao “Mesmo” ndo &
nunca o mesmo, hd de se considerar que o fato de o candidato ndo reproduzir literalmente
um fragmento - seja acrescentando outros enfoques ao ponto de vista de um autor, seja
utilizando-se de “estratégias de colagem” (como na redagio 08) - evidencia seu trabalho
com a linguagem, sua tentativa mesmo de mobilizar sentidos ¢ colocar-se como sujeito

daquilo que escreve.
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A categoria Estilo, por sua vez, demonstrou ser a de menor presenga de
subjetividade. De fato, o que predomina aqui € o estilo didatico, que preza por uma
linguagem “precisa”, “objetiva” e “impessoal” ~ conforme a orientagéo do livro didatico. O
aluno pode até fugir do tema — como na redagdo 08 — mas dificilmente fugira da forma.
Afinal, sfo varios anos de treinamento...

Ha de se ressaltar que o fato de as dissertagdes serem produzidas em uma situagio
de prova talvez contribua para a ndo constituigdo da subjetividade, ja que o receio de “ousar
demais” e ndo preencher as expectativas da banca examinadora ¢ um fator a ser
considerado.

Em apenas trés redaches, notamos uma énfase maior na questdio do estilo: a
dissertacio 01 - que apesar de recorrer aos lugares-comuns e a conceitos geneéricos,
apresenta uma tentativa de mobilizar sentidos por meio de recursos linglisticos — a
dissertacdo 06 — em que também aparece um trabalho com a linguagem — ¢ a dissertagido
11 — em que os efeitos de sentido s&o, em grande parte, fruto de um trabalho poético com a
linguagem.

Dentre os recursos utilizados nesta categoria, destacam-se o uso da repeticio e das
frases interrogativas. Interessante notar que o primeiro recurso {a repeticio) se constitui em
um contraponto as “normas” dos livros didaticos, J& que nestes a repeticdo €, em geral, vista
como redundancia, ou falta de elegincia. Entretanto, a repeti¢do, nas dissertagles
analisadas, € utilizada de forma a mobilizar sentidos nos textos dos candidatos.

Para a AD, “a mera repeticdo ja significa diferentemente, pois introduz uma
modifica¢@o no processo discursivo. Quando digo a mesma coisa duas vezes, ha um efeito
de sentido que nfo me permite identificar a segunda a primeira vez, pois sdo dois

acontecimentos diferentes”. (Orlandi, 2001a:119). Tal fate, contudo, nio € considerado
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pelo livro didatico. Este muitas vezes preza um “estilo em si”, que talvez fosse aceitavel em
uma dissertacdo ao estilo parnasiano, mas que pouco contribui para permitir ao aluno
colocar-se como sujeito daquilo que escreve, interesse maior de nossa analise.

Quanto ao uso de frases interrogativas, cremos que a freqiiéncia com que este
recurso aparece seja fruto da propria orientacdio do livro didatico (apesar de ndo
descartarmos a possibilidade de um uso mais individualizado), uma vez que, segundo este,
“h4 uma outra forma de estruturarmos o texto dissertativo: assumindo uma ‘postura de
filésofo’, ou seja, indagando tudo sobre tudo”. (p.327, do livro Lingua, Literatura e

Redacdo).

4.5. UMA CONSIDERACAO PELO “OUTRO”

As analises apontam para um aspecto fundamental na producfio de um texto: a
representacdo do interlocutor.

Apesar de a argumentagio ser uma caracteristica da linguagem, no texto
dissertativo, por ser seu objetivo a defesa de uma idéia (uma tese), ou o questionamento de
um determinado ponto de vista, 0s recursos argumentativos s3o mais nitidos do que seriam
em uma receita de bolo, por exemplo.

E como a argumentacio ¢ produzida por um sujeito e dirigida a outro(s), as
formagdes imaginarias, isto €, as representacdes que o locutor faz de si mesmo, do
mnterlocutor e do objeto discursivo sdo de extrema relevincia. De fato, ¢ justamente este
jogo de projecdes que vai determinar a selegéio e articulagdo dos argumentos {ou contra-

argumentos) utilizados no texto.
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Nesse sentido, a forma pela qual o sujeito se posiciona, retextualiza e trabalha com
aspectos lingiiisticos — visando um determinado estilo — se relaciona, dentre outras, & IA(B),
imagem que o locutor tem do seu interlocutor, e com a IA(IB(R)), imagem que o locutor
tem da imagem que o interlocutor tem do objeto discursivo. Vejamos alguns exemplos,
retirados das dissertagdes analisadas:

Na redacio 02, por exemplo, € interessante notar a representacdo que o locutor tem
da representacio que o seu interlocutor tem do objeto discursivo. No texto, o “lado mais
real” do Brasil equivale a situagiio de desigualdade, miséria, desemprego, influéncia
estrangeira, ¢ ndo eficiéncia das leis.

Na redag@o 04, por sua vez, nota-se que o interlocutor € tratado aqui como aquele
que, semelhantemente ao locutor, tem a capacidade para analisar os fatos; os verbos na
primeira pessoa do plural abrangem o “eu + leitor”, como, por exemplo, em:

“Ao estudarmos nossa historia, desde seu descobrimento até os dias de hoje,
depreendemos que, em muitos aspectos o Brasil mudou, mas em outros
pontos essenciais ele continua o mesmo”.

“Voltemos ao descobrimento”.

“Vimos que antes havia o discurso da catequese, hoje ha o de que nosso pais
¢ o oitavo no PIB, que estamos eliminando o analfabetismo, de que s6 ndo
enriquece quem € preguicoso € nido trabalha”.

Na redacéo 07, nota-se a IA(IB(R)) no trecho: “Todos culpam o governo, reclamam
e o criticam. Tudo bem o governo nfo € 14 uma Brastemp, mas a populagdo ndo percebe
que o maior de todos os culpados somos nds, que durante esses 500 anos n3o soubemos...”.

Aqui expressdo “todos” parece referir-se aos brasileiros, e também aos leitores, o

interessante, porém, € notar como esta afirmacio € justificada pelo sujeito (“Tudo bem o

governo ndo ¢ la uma Brastemp, mas...”}, j& que concordar com o governo, provavelmente,



nio corresponda 4 imagem que ele tem da imagem que seu interlocutor tem em relagio ao
gOVErno.

Na redacio 08, podemos questionar a imagem que o sujeito tem de seu leitor, uma
vez que apenas parafraseia um fragmento da prova. Nio seria esta imagem semelhante a
que ele tem do professor? Afinal, ndo interessa muito o gue ele tem a dizer, o importante €
demonstrar conhecimento da forma. Quantas nfo sfo as vezes em que se pede ao aluno para
escrever sobre um determinado tema, sem que haja um exploragio do mesmo?

O aluno ndo aprende como articular diversas vozes e se posicionar diante delas em
seu texto. Ele pode até dominar as regras apresentadas pelo livro didatico (e aqui ele as
demonstra de diversas formas), o que, entretanto, nfo lhe da a garantia de que seu texto sera
de fato um espago intersubjetivo.

O consolo talvez esteja no fato de que, pelo menos aquilo que the foi ensinado, o
aluno aprendeu muito bem, fez sua ligio de casa. Quem sabe se lhe ensinassem outras
coisas...

Por fim, na redagdo 10, podemos destacar o estabelecimento do lugar do outro: o
syjeito identifica seu locutor como leitor, atribuindo-lhe um lugar e papel definidos no

texto. De fato, o interlocutor é colocado a distdncia, como se vé em:

“Visto por este &ngulo, o leitor € tentado a considerar o Brasil um pais
gue...”.

“Brasil, pais do futuro ~ sempre do futuro”, dira, ironicamente, o leitor mais
incauto”.

Percebe-se que, nas redagOes, o interlocutor aparece representado ora como um
avaliador, ora como um leitor. Para o primeiro interessariam as regras do jogo, para o

segundo a construgdo de significados por meio do texto.
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Se a imagem do locutor € a primeira, a constituigio da subjetividade esta
comprometida, ja que esta imagem ¢, em grande parte, responsavel pela consolidagfio de
uma escrita homogénea.

A representagio do interlocutor como avaliador/leitor € mamifestada sobretudo
naquilo que o aluno escolhe (ou ndo) explicitar. Em algumas dissertagdes, € como se o
interlocutor nfo tivesse acesso 4 coletinea — nos casos, por exemplo, em que hd uma
simples parafrase de fragmentos, como na dissertacdo 08 ~ nem a discursos correntes na
sociedade. Desta forma, o que se torna relevante ¢ comprovar ao interlocutor que ha o
dominio de uma forma, e ndo fazer do texto um espago que possibilite a mobilizagdo de
sentido e a construgdo de significados.

O que parece se destacar em disserta¢des como a 05, 06, 07, 10 e 11 é o fato de o
interlocutor ser tratado como aquele que estd interessado em ler o texto (e nio apenas
avaliar) e interagir com o locutor, por meio da construgo de significados.

Neste sentido, a analise nos permite concluir que ndo ¢ a presenca de informacdes,
ou de bons argumentos (ja que estamos falando de textos dissertativos) em um texto que o
torna bom, mas a capacidade do sujeito em articular diversas vozes. Ao discutir a
concepgio do que venha a ser um bom texto, Possenti (1994) afirma que ndo ¢ “uma
invulgar novidade ou uma radical criatividade™ ou tampouco “a mondtona repeticdo dos
lugares-comuns” que o caracteriza. Na verdade, para ele,

Trata-se de conceber o discurso como marcado radicalmente pela
heterogeneidade (ou polifonia), e da concepgdo de sujeito que lhe é
correlata (ou que é com ela compativel): antes de outra coisa, o sujeito é o
autor, e é nesta qualidade que vale a pena investir ao pensar a produgdo

escriia.
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De fato, € isto, justamente, 0 que observamos nas dissertagdes que criam um espaco
intersubjetivo. Ndo encontramos, nas redagSes 10 e 11, informagdes “originais”, como uma
nova tese sobre o tema, por exemplo — alias, as duas se utilizam, em grande parte, das
informacdes disponiveis na coletdnea — encontramos, sim, uma maneira original de
trabalhar com a linguagem. Original nfio porque se originou no sujeito, mas, antes, porque €
fruto de um auténtico trabalho deste com a linguagem.

Ha uma epigrafe de Octavio Paz, em um dos capitulos do livro Oficina de tradugdo:
a teoria na prdtica, de Arrojo (1999), que bem ilustra esta discussdo sobre original/ndo
original. Apesar de se referir 2 questio da traducdo, as palavras de Octavio Paz fazem
sentido quande compreendidas no contexto de produgio de texto. Para ele,

Todo texto ¢ umnico e €, ao mesmo tempo, a tradugdo de outro texto. Nenhum
texto € completamente original porque a propria lingua, em sua esséncia, ja
é uma traducdo: em primeiro lugar, do mundo ndo-verbal e, em segundo,
porque fodo signo e toda frase é a traducdo de outro signo e de outra frase.
Entretanto, esse argumento pode ser modificado sem perder sua validade:
todos os textos sdo originais porque toda traducdo ¢ diferente. Toda
traducdo ¢, até certo ponto, uma criagdo e, como tal, constitui um texto
unico. (Paz, apud Arrgjo, 1999).

E preciso, pois, promover um ensino de escrita que possibilite a criagdo de textos
unicos. Ha uma diregdo para que isso aconteca: trata-se de pensar a linguagem como
polifdnica e os sujeitos como heterogéneos, em outras palavras, trata-se de aceitar o
diferente, no apagar os conflitos, ainda que esta ligio ndo esteja prevista em uma unidade

do hivro didatico. ..
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Antes de finalizarmos este capitulo, gostariamos de apresentar a analise de duas
dissertagdes que se destacam pela maneira, de certa forma semelhante, de como se afastam

da proposta da prova.

REDACAO 12
Diante da chegada das comemoragdes dos quinhentos anos de descoberta, as
pessoas hoje ndo pensam em mais nada.

S6 pensam como sera esta data que tanto a esperamos, pode ser que quando
chegar, ndo nos interesse muito.

Mas para o dia de hoje com tantas mudangas acontecendo em nosso redor,
melhor n3o nos preendermos nestes fatos.

Néo podemos sonhar com ¢ amanhi sem que antes passemos por hoje. O
amanhi serd sempre um novo marco nas nossas vidas, entdo, porque se hoje
somos enfluénciados pela midia, poderia quando chegar as comemoragdes
no6s nem poderemos estar vivos para presenciar este momento.
Devemos estar anciosos com o amanhi, mas antes que este chegue temos
que tomar muitas atitudes para fazermos desta data uma data inesquecivel
em nossas vidas.
Agora para contribuirmos com esta hora nfo devemos fechar os olhos para o
mundo e sim ficarmos de plantdo, para que por isso nfo fiquemos para traz.
Esta redagdo chamou-nos a atengfo por diversas razdes. Primeiramente, nota-se que
o candidato parece apresentar uma certa dificuldade em estabelecer uma linha
argumentativa para o seu texto.
De fato, o candidato “foge do tema” e se atem em fazer uma reflexdo sobre o hoje ¢

o amanhi. Sua dissertagdo sugere que ele tenha se apoiado exclusivamente no paragrafo de

introdugio da coletdnea - especialmente no trecho em que ha uma orientagdo para que os
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candidatos considerem a questdo de quem somos hoje (“Por isso, faz-se necessario, neste
caso, considerar a questdo de quem somos hoje”) — como podemos observar em:
“N3o podemos sonhar com o amanhd sem que antes passemos por hoje. O
amanhi sera sempre um novo marco nas nossas vidas, entdo, porque se hoje
somos enfluénciados pela midia, poderia quando chegar as comemoragdes
nos nem poderemos estar vivos para presenciar este momento.
Devemos estar anciosos com o amanhd, mas antes que este chegue temos

que tomar muitas atitudes para fazermos desta data uma data inesquecivel
em nossas vidas”.

O candidato comenta “as comemoracOes dos quinhentos anos de descoberta”,
entretanto ndo menciona uma so vez, a palavra “Brasil”, o que € estranho, visto o tema para
a dissertacdo ser “500 anos de Brasil”. Dificilmente poderiamos atribuir ao candidato um
problema do tipo “incapacidade de inferéncia”, isto €, ndo se pode aceitar aqui a
justificativa de que ele tenha fugido do tema por ndo ter sido capaz de inferi-lo, ja que este
esta explicito na prova (“Tendo isso em mente, ¢ contando com © apoio obrigatério dos

fragmentos abaixo, escreva uma dissertac&o sobre o tema: S00 anos de Brasil”).

Por outro lado, no pardgrafo anteriormente citado, parece haver uma tentativa do
sujeito de se posicionar em relagdo ao tema. Afirmamos isso com base no trecho “porque se
hoje somos enfluénciados pela midia”, que, & primeira leitura, parece estar totalmente
desvinculado das outras afirmagdes; entretanto, se consideramos que 2 divulgagio das
comemoracdes pela midia - sobretudo a Contagem Regressiva da Rede Globo — foi um
ponto abordado em varias redacgBes, torna-se mais compreensivel a produgdo do candidato.

A maneira mesmo pela qual o candidato discorre sobre o hoje/amanhi ndo é
totalmente aleatoria, no sentido de que o efeito de sentido que produz ainda é histdrico,

independentemente de satisfazer as expectativas de uma banca examinadora. Poderiamos,
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por exemplo, reconhecer aqui o discurso do carpe diem, tdo presente em uma sociedade

materialista, cujo alvo maior € a satisfago pessoal.

REDACAO 13
TEMPOS EM TEMPOS

Muitos pensavam que ndo chegariamos nos ano 2000, geralmente pessoas
antigas muitas ligadas a religifo. Como ndo chegar se ja estamos quase nele?

Alguns diziam no ano 2000 teria inicio a 3° Guerra Mundial, Mas estamos
aqui, certo que muitas familias ainda sofrem as consequéncias da 2° Guerra
Mundial, pessoas conhecidas ou parentes ainda com traumas inesqueciveis.

A guerra € um dos fatores marcantes mas 4 tantos outros que nos assustam;
discriminagbes sociais, criminalidade, injusticas, impunisdes, vicios,

doengas.

Pensar, lutar e analisar o hoje e 0 amanhi, que seja melhor para nos e nossos
filhos.

Saber colocar governantes sérios e honestos, com boas intengdes ao povo e
ndo sO ao seu interesse proprio.

Pois 0s dias passam e queremos estar vivos, felizes e saudaveis para ver a
virada do século.

Esta dissertacio € semelhante 4 anterior em viarios aspectos: (i) a fuga do tema; (ii) a
auséncia da palavra Brasil; e (iii) o didlogo com o paragrafo introdutério.
O sujeito discorre sobre o ano 2000, resgatando o “discurso apocaliptico” criado em

torno da virada do século, como se nota em:
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“Muitos pensavam que ndo chegariamos nos ano 2000, geralmente pessoas
antigas muitas ligadas a religifio. Como nfo chegar se ja estamos quase
nele?”

Apds a questdo do ano 2000, vem uma discussio sobre a hipotese de inicio da 3°
Guerra Mundial neste ano, 0 que por sua vez, abre espaco para que O sujeito comente
acerca de problemas que, assim como as guerras, nos aterrorizam.

O peniltimo paragrafo parece uma tentativa singela de tocar o tema proposto pela
prova:

“Saber colocar governantes sérios e honestos, com boas intenc¢des ao povo e
no sé ao seu interesse proprio”.

Interessante notar que esta dissertacdo, como a anterior, também traz a tona a
questio do hoje/famanhi — o que provavelmente seja fruto da leitura do paragrafo
introdutério — destacando, entretanto, uma perspectiva um pouco distinta (a necessidade de
se preocupar com o hoje para que o amanhi nio seja um problema):

“Pensar, lutar e analisar o hoje e o amanhd, que seja melhor para nods e
nossos fithos.

Saber colocar governantes sérios € honestos, com boas intengdes ao povo €
ndo sd ao seu interesse proprio.

Pois os dias passam e queremos estar vivos, felizes e saudaveis para ver a
virada do século”.

Cremos que exemplos de disserta¢Bes deste tipo ndo podem ter a Unica finalidade de
se constituirem em motivo de ridicularizaciio dos alunos, ou de material de deboche que
frequentemente circula nas pdginas virtuais como “Pérolas do Vestibular” ou coisas do

género. Tais dissertagdes podem contribuir para o esclarecimento de questdes relativas a
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representacdo da escrita pelo sujeito, e, de forma mais ampla, talvez contribuam para uma
maior compreensio da rela¢do sujeito/linguagermn.

Vale ressaltar que nfo se trata aqui de contestar os critérios de avaliagdo do
Vestibular, ou alegar que este deveria considerar com mais cautela dissertagdes como estas.
Nosso objetivo maior € tentar compreender por que um sujeito, apos cerca de 11 anos de
escolarizagfo, apresenta problemas como estes — semelhantes, talvez, aos de um sujeito
com 5 anos de escolarizagfo. Seria um problema de “leitura errada”, questfo amplamente
debatida?

Por mais “erradas”, ou distantes do tema, que parecam, estas dissertages, assim
como tantas outras, ndo surgiram do nada. Em outras palavras, ainda aqui podemos ver o
sujeito historico, pois os sentidos que produz (ou tenta produzir!), sejam eles legitimados
ou ndo pela instituicio, sdo sentidos historicamente determinados. N#o fosse assim,
estariamos diante de um caso em que um sujeito se tornou a fonte de seu dizer.

Estaria a solucéo para estes problemas nos cursos de “técnicas de redagdo™? Cremos
que ndo e concordamos com Revuz® (1990), para quem a ajuda 4 escrita

ndo ¢ realmente trabalho sobre a expressdo, no sentido técnico do termo.
Trata-se muito mais de ajudar o outro a arrogar-se um pensamento
auiénomo sobre o que o rodeia, de ajudd-lo a se livrar dos juizos de valor e
da responsabilidade/culpabilidade a eles vinculada para compreender as

coisas sem deixar de respeitar sua complexidade. (Revuz, 1990:40).

3 O texto de Revuz (1990) € o tesultado de um trabalho desenvolvido com formadores. A autora analisa a
dificuldade destes em escrever sobre suas praticas, mostrando que ¢ problema com a lingua decorre, menos de
problemas técnicos do que do fato desta “estar poluida por afetos e representagdes que a tornam impropria &
expressdo do sujeito”. (Revuz, 1990:40).
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Porgue, pelas tuas palavras, serds
Justificado e, pelas tuas palavras,
seras condenado.

Mateus 12:37

A apresentacdo dos estudos sobre a escrita na escola (ver Capitulo 2) e a analise dos
livros didaticos (ver Capitulo 3) permitiram-nos evidenciar a tendéncia homogeneizante do
ensino da escrita em contexto escolar.

Em relacdo a concepgio de linguagem e texto dissertativo no livro didatico, pdde-se
perceber que, de forma geral, nos livros didaticos analisados, o texto aparece como um
conjunto de formas, e ndo se questiona o uso ou a fungio social da escrita, ja que o que esta
em jogo € o dominio do texto em si {(ou methor dizendo, da estrutura textual). Desta forma,
o aluno deve aprender, depois praticar. Aprende enumerac¢io, usa enumeragio, aprende
contra-argumentagdo, usa contra-argumentagio (como exposto na analise do livro Lingua e
Literatura).

Mas alguém lhe pergunta se quer usar? Ou alguém lhe questiona por que usar?

A escola trabalha no sentido de criar sujeitos-redatores, por isso mesmo tais
questionamentos ndo tém relevancia.

Athayde Jr. (2001) ilustra bem esta questdo ao afirmar que:
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Ao contrdrio do produtor de um texto efetivo, o que o sujeito-redator fornece
ndo sdo “pistas para uma compreens@o (de seu texto)”, mas sim uma
“compreensdo das pistas (previamente estipuladas)” e € com base nestas
pistas de “compreensdo das pistas” que ele é corrigido e avaliado pela
escola. Neste sentido, os textos produzidos no género redacdo escolar stio
muito mais um exercicio de de-monstrar a um outro (o professorj um
“saber-fazer” imitativo do que a prdtica efetiva de um “fazer-saber

discursivo”. (Athayde Jr., 2001:21-22).

H4 uma forte tendéncia nos livros analisados em trabalhar a estrutura textual do
texto dissertativo (introducfio — desenvolvimento — conclusdo), bem como uma énfase
significativa no aspecto “objetivo” e “impessoal” da dissertaggo.

Vale ressaltar que ndc ignoramos a existéncia de certas regularidades lingiisticas
para os diversos tipos de textos (ou de géneros). Em outras palavras, nio se trata aqui de
defender a ndo existéncia de uma forma, ou a auséncia total de regras, j3 que isso implicaria
reforgar o discurso de uma pretensa originalidade ou criatividade como solugdo para o
fracasso do ensino da escrita na escola, antes, o nosso interesse foi o de repensar os
fundamentos tedricos nos quais tal ensino se assenta. De fato, nfo ha como se pensar o
ensino da escrita (e, consequentemente, seu aprendizado) sem se pensar em concepgdo de
linguagem, ja que esta orientard, em grande parte, as agdes pedagbgicas.

Em relac¢do ao nosso objetivo, propriamente dito, podemos afirmar que a analise das
dissertagOes nos permitiu observar a tentativa dos candidatos ao Vestibular da Unicamp de
se colocar como sujeitos de sua escrita, a fim de fazer desta um espaco de construcdo de

sentidos.
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Nota-se que as “regras” apresentadas pelo livro didatico sfo necessarias para a
constituicdo da subjetividade, porém insuficientes para fazer de um texto um espago
genuinamente intersubjetivo, uma vez que as concepgdes de linguagem e de texto
veiculadas por estes materiais (e, de forma mais ampla, pela escola como um todo) tendem
a uma concepgdo de escrita homogénea e a0 apagamento do sujeito.

Além disso, a analise aponta a importéncia do outro na constituicgo do eu e reforga
o carater dialdgico da propria linguagem. Desta forma, pode-se afirmar que a escrita
auténtica — no sentido em que se constitui em um genuino espago intersubjetivo — nio ¢é
fruto da negacio do outro e da supremacia de um “todo-poderoso eu”; pelo contrario, a
escrita original parte da compreensdo de que o outro constitui 0 eu (e vice-versa) ¢ que
justamente esta constituigio pode (e deve!) ser explorada pelo sujeito em sua produgdo
escrita.

Nio podemos negar que houve a tentacio de trabalhar com as 20 methores redagdes
selecionadas pela Comvest, mas creio que o desafio maior foi o de justamente analisar o
trabalho com a linguagem e a manifesta¢o da subjetividade em dissertagSes que tendem a
um discurso monolégico.

De fato, mesmo em tais redagBes, nota-se que ha uma tentativa de fazer da escrita
um espago intersubjetivo. Talvez falte uma maior reflexdo, o “espirito critico”,
provavelmente decorrente da imagem escolar de escrita, da falta de leitura e de tantos
outros fatores, que perpassam aspectos de ordem politico-econdmica.

Compreender por que alguns alunos se destacam e outros nfo é uma tarefa que
requer a investigacdo da historia de leitura dos sujeitos — o que geralmente ¢ feito pelos
estudos do letramento —~ e a compreensdo mesmo da relacdo destes com a linguagem. O que

estaria neste intervalo de ensinar e aprender a escrita?



Dizer que, apos 11 anos de escolarizagdo, os alunos ainda apresentam sérios
problemas concernentes & escrita e a leitura em Lingua Materna provavelmente ja se tornou
um lugar-comum na fala daqueles que se dedicam ao estudo de tais questdes. Entretanto, se
este “lugar-comum” ¢ tdo “revisitado”, em pesquisas de linhas tedrico-metodoldgicas
distintas, ¢ sinal de que camufla problemas ainda néo resolvidos.

E necessario deixar claro que o que fizemos aqui foi uma leitura. Qutras sio
possiveis. Talvez o desafio seja pensar uma forma de utilizar os recursos e estratégias que o
aluno domina e amplia-los de forma a dar espago a uma escrita mais heterogénea e
individualizada, nfo por ser fruto de sua criatividade, mas de um auténtico trabalho com a
linguagem. Auténtico no sentido de que se fundamenta em reais condi¢Bes de producio.

Alids, talvez o desafio maior seja desenvolver o ensino da escrita de forma que os
alunos sejam capazes de compreender que “toda enunciacdo, mesmo na forma imobilizada
da escrita, € uma resposta a alguma coisa ¢ € constituida como tal. Nfo passa de um elo da

cadeia dos atos de fala”. (Bakhtin, 1979:84).
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7. APENDICE

PROVA DE REDACAO - TEMA C

Faca de conta que vocé tem um amigo em Portugal que confia muito em vocé e que estava
pensando em passar uma temporada no Brasil e talvez até em migrar. Suponha tambem
que, recentemente, ele The tenha escrito uma carta dizendo que esta pensando em abandonar
tal projeto, em conseqiiéncia das noticias sobre o Brasil que tem lido ultimamente. Para
justificar-se, ele incluiu na carta a seguinte amostra de manchetes, que o impressionaram,
publicadas com destaque em menos de um més, em um unico jornal:

e FALTAM AGUA, LUZ E TELEFONE NAS ESCOLAS, DIZ PESQUISA DO
MINISTERIO DA EDUCACAO (Folha de S. Paulo, 16 de setembro de 1998)

e METADE DOS ELEITORES NAO TEM 1°. GRAU (Folha de S. Paulo, 20 de outubro
de 1998)

¢ BRASIL E CAMPEAO DE CASOS DE DENGUE, LEPRA E LEPTOSPIROSE NAS
AMERICAS (Folha de S. Paulo, 21 de setembro de 1998)

e MISERAVEIS SAO 25 MILHOES (Folha de S. Paulo, 26 de setembro de 1998)

» 83% SAO ANALFABETOS FUNCIONAIS (Folha de S. Paulo, 26 de setembro de 1998)

o PARTOS DE MENINAS AUMENTARAM 81% NO RIO (Folha de S. Paulo, 29 de
setembro de 1998)

* cSiP 1;ESS)PEJA NA RUA UM TERCO DE SEU LIXO (Folha de S. Paulo, 4 de outubro
el

Escreva-lhe uma carta na qual, colocando em discussio as manchetes acima, vocé tenta
convencé-lo de que, apesar de haver de fato problemas, a imagem que se faz de nosso pais, a
partir do noticiario, € parcial, e que, portanto, continua valendo a pena vir para o Brasil.

ATENCAQ: AO ASSINAR A CARTA, USE INICJAIS APENAS, DE FORMA A NAO SE IDENTIFICAR
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ANEXO DO LIVRO:

LINGUA, LITERATURA E REDACAO
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A dissertacao

Nio se pade pensar em nenhum homem que ndo sefa ambém fildsofo, que ndo pense,

precisamente porque pensar ¢ préprio do homen como tal,

{Antonio Gramsci, 1891-1937, pensador italiano.)

A formacio da cidadania

Em todas as manifestacoes de cardter
social, politico e econdmico, da mais incon-
seqliente opgio pessoal as mais sérias deci-
stes de governo, o ser humano é guiado por
dois comportamentos bdsicos: pensar e agir,
de acordo com os conhecimentos disponi-
veis. (...}

A intera¢do continua entre pensamen-
to e agdo permite ao homem tomar deci-
sdes, tanto as de natureza particular - como
a escotha de um curso ou profissio ou &
compra de um par de sapatos -, quanto as
que terdo conseqliéncias coletivas, como
a eleigiio de governantes ou a participagio
em manifestagdes piblicas. Portanto, de
modo geral, as decisdes nio sdo arbitrdri-
as, Nio importa o grau de consciéncia po-
litica que o individuo possui, ou a massa _
de conhecimentos de que ele dispde sobre s
uma guestio: hd sempre uma dose de re- w{f,l”-"_;
flexdo em cada um dos seus atos. I ‘QKX b

£ facil de constatar que as idéias, as ARy
opinides, as atitudes e as agdes ndo seguem
um esquema simples, mecanicista e uni-
formie, pois as diferentes preocupagdes que
atormentam o homem se embaralham e se

+

Gilberto AlvesfAJB

& *.
N
% ¥
i

»
A

G Leonm se toras as provas automobiisticas oo mundo fossem drputadas ao mesm
i(‘lﬂ'"l N mesino aulodromo.,

A iormagdo oo cidadio consiste em coapacitd-lo a pér ordem nesse processo, que s
chesenvolve ao seu redor mas sempre explote dentro dele. Aprincipal contribuicio formativ
da educacio & a de atuar sobre esse mecanismo mental decisdric ¢ ajusti-lo ('J mais cors
tamenle possivel, equilibrando os conhecimentos, as habilidades ¢ as atitudos segund
padries éicos, morais ¢ outros, validos para todas, ou para a maioria das pessoas.

_N&u existe um mdétodo infalivel para que alpuém possa chegar, sempre, is methore
decisdes sobre todas as coisas, mas pode-se methorar a capacidade e raciocinio com
prética, o estudo, a critica, a reflexdo. O grande objetivo, que mais parece um idea
inatingivel, ¢ conseguir que cada individuo se torne authnomo, islo &, que seja capaz ¢
decidir por si mesmo, nio se sujeitando a interferéncias ou presses externas. £ o cami
nho que levard 3 formago de cidadios conscientes.

tPaulo Martinez
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1. Considerando que a narragdo se centra num fa1o ou acontecimento, que hd personagens
que atvam ¢ um narrador que relata a agfio; que a descrigio € o “retrato verbal” de
pessoas, coisas ou ambientes; que na dissertagiio predomina a defesa de uma idéia, de
um ponte de vista, vocé diria que o texto é essencialmente dissertativo, descritivo ou
narrativo? Justifique sua resposta com alguns indicadores gramaticais que caracterizam
ess¢ tipo de composigiio,

2. Qual ¢ o tema do texto?

3. Sintetize aidéia basica de cada paragrafo (utilize apenas uma frase para cada pardgrafo).
4. No segundo pardgrafo, o autor do texto desenvolve um raciocinio para, em seguida,
chegar a uma conclusio. Qual ¢ essa conclusio?

9. Voct ¢ um cidaddo consciente? Escreva um pequeno texto defendendo seu ponto de
vista,

1. Adissertagdo

Ji sabemos que dissertagiio ¢ o estilo de composiciio em que predomina a defesa de
uma idéia, de um ponto de vista, owentio um questionamento acerca de determinado assun-
to. Dessa forma, uma dissertagdo depende de andlise, de capacidade de argumentagiio, de
raciocinio Idgico. O produtor de um texto dissertativo procura cxpor aos leitores uma deter-
minada posicdo ou mesmo levantar elementos para uma possivel andlise ou reflexiio. Para
tanto, trabalha com arumentos. com fatos. com dados com tostemunhne ot mmis ntiliza
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Veju a seguir o exemplo de um texto dissertative ¢ a posigiio que © nele defendida

PPard vs contrdrios ans meios dee massa, o produto audtural perdedia inevitavel
mente & sua quakidade case fosse veiculado pur TV ou ridio. Loa sintonia, por
exemplo, nio teria a mesma gualidade daquela executada v um concerte, Bysa
posigio, radical, como se v, levou
o estudioso italiano Umberto oo a
fualificar de apocalipticos os que
criticam a priori os meios de comu-
nicagao, nio os acetando como cul
turais.

Cunno se percebe, i utar do et ndo vanconks vom ague-
Tes quae slo Contrdtion ans mcivs de comuaicigo iadichs o
e pasigio come “radical s e, parg refuryar suz posiydv,
1 0 testemunhie du ~ovttndies” statiany Umberto Feo ¢
, ) guen vai discordor e uma pessoa f caracterizadis comu
iJésus Barbosa de Souza. Meios de ~estudiosz™
comunicagdo de massa - jornal,

televisdo, radin.)
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Observe agora o levantamento de dades que scu autor utiliza na argumentagio:

A partir de 1920, a repercussio do novo meio de comunicagio de massas era notd-
vel, Uma demanda febril de aparelhos receptores assolou os Estacos Unidos ¢ a
Inglaterra. Em 1921 o ndmero de emissoras nos Estados Unidos era de 4, passando a
29 em 1922 e a 382 no inicio de 1923. A publicidade comegava a veicular, o que
tornava o novo meio bastante vidvel
economicamente. Em 1927, havia
7 mithdes de aparelhos somente nos
EUA.

Para sedimeniar sua tese {a vertiginosa ascensdo do ridioy,
¢ autor trabatha com dados, niimeros, que o kitor aceita
(ésus Barbosa de Souza. Meios de como indiscutiveis.
comunicacdo de massa - jornal,

televisdo, ridio.)

Veja ainda o desenvolvimento de sua tese e respectiva conclusdo:

A televisio é o mais poderose meio
de comunicagio de massas do século
XX, quanto aos elementos que veicu-
la e tendo-se em vista o alvo coletivo
virtual. Ela seria uma espécie de liglii-
dificaclor cultural, capaz de diluir ci-
nema, teatro, midsica, literatura, tudo cm um s espetdculo, jornecendo assim uma
reforgada vitamina eletrdnica para o pablico.

eisus Barbosa de Souza, Meios de comunicagio de massa ~ jornal, tefevisdo, ridio.)

Nesta passagem, ¢ autor apresenta sua fese Como uakt ver-
dade absoluta e categdeica {observe a forga do adjetive “po-
derose™ no superlativo). Recurso semethante encomtramos
e fextos dissentatives que s¢ iniciam da seguinte forma:
~E opinklo undaime que..”, -t F,

2. Aestrutura dadissertacao

Pelas razdes que acabamos de apresentar, a dissertagdo exige um trabalho de prepara-
¢lo, um plane inicial, que se subdivide, via de regea, em teds etapas: introdugio, desenvol-
vimento ou argamentagiio ¢ conclusiio,

Ao seiniclar umi dissertiugio. € necessinio rnar ¢laro e explicnto o temi gue serd
abordado - dai a importineia da introdugdo, 0 gue ndo exelui a importincia da conclusio
Perevher que, dependendo do encaminhamento dido a0 1exto, a conclusiio pode atd ser wnw
divita ou uma imerrogagio: também pode ser um apanhado geral das idéias expostas o,
ainda, a posigio clara, categdrica, do autor sobre o tema desenvolvido, O importante ¢ din
um fechamento aos pontos levantados. '

Analisemos o seguinte fragmento.

Como qualquer oulro animal, o primeire contato do homem com a realidade se dd
pelos cinco sentidos. Na verdade, as cores dos objetas por nis percebidos resullam
do hombardeio gue particulas do objeto, “viajando” em ondas, fazem sobre nossa
retina. O som que ouvimos sdo ondas que deslocam o ar e impressionam nossos
timpanos. O calor e o fric dependem de movimentos mais ou menos acelerados de
moléculas em contato com a superficie de nosso corpo. Is50 equivale a dizer que
visdo, olfato, audigio, tato e paladar “sentem” as propriedades dos objetos, Sentindo
os objetos, conhecemos o verde da drvore, o ruido do avido, o cheiro da pipoca, o
gosto do café, a maciez do algodio.

O universo dos objetos fisicos €, pois, conlecido pefa sensagio de suas caracteristicas.

{Cassiano Cordi et alli. Para filosofar.)

A intreducgio apresenta a idéia principal, a tese que serd defendida, e resume-se i
primeira frase do texto: “Como qualquer outro animal, o primeire contato do homem coma
realidade se dit pelos cinco sentidos™

O desenvolvimento ou argumnentagio se estende ap longo dos cinco periodos seguin-
tes (de “Na verdade...” até “a maciez do algoddo.”). O texto explica como percebemos o
universo dos objetos fisices pela percepgiio de nossos cinco sentidos,

A conclusiio (o 0ltimo paragrafo) retoma a idéia apresentada na introdugio (“o primei-
ro contato do homem com a realidade se da pelos cinco sentidos™). O fragmento apresenta-
do ¢ muito diddtico e a conclusfio é bastante concisa; 0 emprego do conective pois, posposto
a0 verbo, realca o cardter conclusivo da dltima frase.

Hi uma outra forma de estruturarmos o texto dissertativo: assumindo uma “postura de
fildsofo”, ou seja, indagande tudo sobre tudo. As perguntas funcionam como proviveis
questionamentos de um virtual interlocutor, mas na verdade servem para organizar o nosso
pensamento, estimular nossas reflexdes (por isse mesmo, o texto dissertativo ¢ tipico das
ciéncias e da filosofin).
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Porcém, quando filosofir, tome cuidhide para mde cair nas “iddias gereis ", como Calvin ¢ Haroldo...
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Leia atentumente o segumle texlo.

Atitude filosdfica: indapar

S, portanio, deixarmos de lado, por encanto, os ohjetus com os quais a Filosofia se

oeupa, veremas que a atitude flosdfica possul slpunmas anacteristicas que sio as

mesmas, independentemente do conteddo investigado, Essas caracleristicas sao:

s perguntar o que a coisa, ou o valon ou 3 idéia, ¢ A Filosolia pergunta qual é a
realidade ou natureza e qual € a significagdo de alguna coisa, ndo importa qual;

» purguntar como a ¢oisa, a idéia, ou o valor, ¢, A Filosofta indaga qual 6 2 estrutura
¢ quais sio as relagdes que constituem uma coisa, uma iddia ou um valor;

« perguntar por que a coisa, a idéia, ou o vadorn, existe ¢ ¢ como é. A Filosofia per-
gunta pela origem ou pela causa de uma coisa, de uma idéia, de um valor.

A atitude filosdfica inicia-se dirigindo essas indagagdes ao mundo que nos rodeia e s
relagdus que mantemos com ele. Pouco a pouco, porém, descobre que essas questdes
se referem, afinal, & nossa capacidade de conthecer,  nossa capacidade de pensar,
Por issn, pouco a pouco, as perguntas da Filosofta se dirigem ao préprio pensamen-
to: ¢ que é pensar, como € pensar, por que hd o pensar. A Filosofia torna-se, entio, o
pensamento interrogando-se a st mesmo. Por ser uma volta que o pensamento reali-
za sohre si mesmo, a Filosofia se realiza como reflexio.

(Marilena Chaud, Convite A Filosofia.)

Observe, agora, a filosofa Marilena Chaui, ainda em Convite a Filosofia, desenvolven-
do uma tese, exatamente pela utifizagio da atiiude filosdfica.

Resolvido esse problema, agora temos um outro que também tem ocupado muito os
estudiosos. O novo problema pode ser assim formulado: a Filosofia nasceu realizan-
do uma transformacio gradual sobre os mitos gregos ou nasceu por uma ruptura
radical com os mitos?

O que é um mite? : :

O mito é uma narrativa sobre a origem de alguma coisa (origem dos astros, da Terra,
dos homens, das plantas, dos animais, do fogo, da dgua, dos ventos, do bem e do
mal, da satide e da doenga, da morte, dos instrumentos de trabalho, das ragas, das
guerras, do poder, etc.). ' S -

-

3. Agramatica da dissertacao

Quanto aes aspectos formais, a dissertagdio dispensa o uso abusivo de figuras de lin-
guagem, bem como o valor conotativo das palaveas {(veja bemi: estamos falando que ndo se
deve abusar). Por suas caracteristicas, o texto dissertativo requer uma linguagem mais s6-
briz, denotativa, sem rodeios (afinal, convence-se o feitor pela fora dos argumentos, nio
pelo cansago): dai ser preferivel o uso da terecira pessoa,

Ao contririo da narragiio, a dissertagio ndo apresenta uma progressiio temporal; os
conceitos siio gendricos, abstratos ¢, em geed, mdo s¢ prendem a uma situagio de tompo ¢
espace. Dai o emprego de verbos no presente, Ao contririo da deserigiio, que se caracteriza

el perindo shinples, o dissertagio traballiz com o periode composto, com o encadesnent
de iléias; nesse Upa de construgio. o correto emprego dos conectivos ¢ fator fundamenta
pari se obter um texto claso, coeso, elegante,
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O anunciante opton pelo texto argumentativo, ja que seu
oljetive & convencer o consumidor de que seu prodito

¢ 0 methor. Num texto conciso, apresenta introdugio

(¢ perivdo), desenvolvimento e conclus@o (dois dltimos
pertodos), que retoma a introdigdo.

4. Dissertagdo objetiva

O que foi tito mé agor aplica-se ao que se convencionou chamar de dissertagio téeni-
¢a ou cientifica ou de dissertagito objetiva, de cardter impessoal. Dependendo do tenva da
dissertagiio, pode predominar a intuigdo ot mesmo a sensibilidade do autor, conlizurando,
assim. uma dissertagdo subjetiva, Como cxemplo, podemos citar a critica de arte (nos
jornais temos diariamente criticas de cinema ¢ de teatre).

Por ora, ficamos com a andlise da dissertagio que defende um ponto de vista de fornk
phjetiva. Para tanto, ranserevemos win texto da profussora Magda Beeker Soares, da Uni-
versidade Federal de Minas Gerais, que avalia a redagiio no vestibular (esse texto [oi publi-
vado pela fundacis Ceseranrin-R 1Y
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Efeitos da inclusdo de redacdo no vestibular

N3o se pode negar que a inclusio de prova de redagdo oo vestibular terd ¢omo
efeito - ¢ jd se vem mesmo observando o [ato - a inclusdo do ensino sistemiitico de
redagdn nas escolas. Nio se pode, porém, afirmar que al efeito conduzird forgosamenie
a um methor desempenho Hogdistico, a ser demonstrado em prova de redagde, ou a uma
melhor ou mais adequada selegio de candidatos ao ensino superior,

O problema do uso inadequado e deficiente da lingua materna é muito mais com-
plexo do que pode parecer & primeira vista, e muito mais amplo, Nio é um problema
apenas brasileiro: na Luropa, nos Estados Unidos, nos pafses da Amdrica Espanhola, o
problema vem sendo insistentemente levantado, estudos e pesquisas vém sendo feilos,
reflormas do ensino tém sido tentadas, Nio é também um problema a ser explicado ape-
nas como o fracasso ou ineficiéncia do ensino da lingua materna: é um problema que
ulirapassa o dmbito da escola ou da educagio sistematizada.

No Relatério apresentado pelo Grupo de Trabalho instituido pelo Senhor Minisiro da
Educagdo para apresentar sugestdes objetivando o aperfeigoamento do ensino do Portu-
guds, a que j3 se aludiu anteriormente, e de que faz parte a autora deste trabalho, apon-
taram-se as principais causas da ineficicia no uso da lingua materna. Uma anilise ainda
que pouco profunda de tais causas evidencia imediatamente a complexidade do proble-
ma ¢ desmistifica a suposta eficiéncia de solugdes superficiais.

O uso da lingua é um comportamento que deve ser visto no contexio mais amplo
das circunstancias culturais em que se insere, As civilizagdes modernas vivem sob a
poderosa influéncia de meios de comunicagio em que o verbal € suplantado pelo visual,
em que i palavra se associa o icdnico, que cada vez mais busca superd-la. 5io palavras
do Relatério acima citado: “As afirmagdes 'li' no jornal, ‘ouvi’ no ridio vao sendo substi-
tu..las por 'vi’ na televisdo, ‘vi' no cinema. As revistas ilustradas, os quadrinhos, as teleno-
velas compelem cada vez mais com os livios. E, como o ler e o ouvir exigem maior
esforgo de descodificagio, o homem adere, facilmente 3" comunicagdo pela imagem.
Ouvindo e lendo cada vez menos, ouve ¢ 1é cada vez com mais dificuldade. Em conse-
gliéncia, fala e escreve cada vez com menos precisio, perde a fluéncia da expressio
verbal, e o uso da lingua vai-se empobrecendo e deteriorando”. E conclui: "Levando em
conta esse contexto cultural, ndo se podem atribuir apenas a um fracasso do ensino da
lingua materna as deficiéncias atuais de comunicagio, a fragmentagio e md estruluragio
do contetdo das mensagens, a incorporagdo e inadequagio no uso da lingua, oral ou
escrita. £ que, ao lado do ensino regular e sistemético, e em competigio com ele. hi o
‘ensino paralelo’ dos meios de comunicagio de massa, cufa inlludneia & certamente mads
presente, mais extensa e mais poderosa”,

A csses problemas de natureza sociocultural acrescentani-se problennas de natureza
socioccondmica que tambént constituem explicagio para a ineficdcia no uso da lingua
materna, A massiticagio do ensino, decorrente da democratizagio da educagio, trouxe,
comu conseqlitneia, o acesso a escola das mais diversas camadas sociais. Pesquisas lin-
pltisticas it demonstraram que desipualdades sociais conduzem a desipualdades colurais

fuese mraniestam especiabinente: no desenpentio linguisticn: as Classes mees favoregics
traremn pora a escold ume saber ingaistico deficiente om relagdn .

a0 pradrio de lingua exig-
Ao pels eseola, A heteropeneidarde social na escola result ‘

0 3, pens, enheterageneicdade lin-
;%uu._l'z’cn. tue, em geral, ¢ ignorada: a escola se nega a reconhecer a distincia entre O padrio
Im;{,um!u:c{ tjue usa, que m'\sina & que exige, ¢ os padroes lingliisticos de estudantes de
meaos socioeconomicos diferentes. £ se grande ¢ a distancia entre o padrdo de lingua oral
(:‘XIngIU pela escola e 0s padrdes de lingua oral de diferentes camadas sociais maior aintla
¢a distincia entre estes ¢ o padrio de lingua escrita exigido pela escola, ;{csu!la dai o
Tracasso escolar, em geral, e particularmente o fracasso aa redagio,

Bastam os problemas acima apontados para que se evidencie que a capacidade de
redigir estd condicionada por fatores que ultrapassam o dmbito do sistema escolar, Sim-
plista € pois a solugo de incentivar, no nivel exclusivamente curricular e melodola::)gico
o e-nsino da redagio nas escolas; mais simplista ainda é tentar efetivar essa solugio po;
meio do mecanismo da inclusio de prova de redagio nos exames vestibulares. Antes gue
as escolas estejam conscientes da influéncia, no uso da lingua, das circunstancias culty-
rais em que vivemos, e da heterogeneidade linglistica resultante da heterogeneidade

social dos estu)clantes que recebe; antes que o ensino da lingua adapte seus objetivos ¢
sua metadologia a essas

circunstincias culturais
€ a essa heterogenei-
dade; antes que os pro-
fessores de Portugués
eslejam preparados para
trabathar em fungio des-
ses novos ohjetivos e
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dlessat nova melodologia, ¢ indtil e &, sobretudo, injusto protender avaliar os estudantes
e Subilidatdes cuje auséncia se deve a fatores exirresoolares que a oscole nao hes
possibilitou superar, Tal avaliagio beneliciard, mais uima veez, as classes mais favoredidas,
aguedes qui, ortundos das classes média e alta, ji trazem pars a eseols um dominio da
lingery muito proximo do que & exigide por ela. Fstes teedo provavelmente sucesso ag
prova du cedagao do concurso vestibular e mais uma ves serdio reforgadas as desigualda-
dus sociais, Esle sord, a nosso ver, o principal - ¢ lamentivel - clvito da inchusia da prova
do redacio no vestibular,

O texto lido apresenta algumas caracteristicas gue merecem destague, O objetivo do
questiondrio sepuinte (na realidade, mais um roteirod & Racilitar sus andlise ¢ interpretagio,

DATEEIR
N ]

G8ito:

S T R

1. Qual a idéia basica apresentada no primeiro parigrafo? Ela serve como introdugio?
Justitique.

2. No segundo paragrafo, a autora generaliza o problema levantado, ampliando-o. Como se
¢ essa generalizagdo?

3. No terceiro paragrafo, a autora coloca-se na terceira pessoa para destacar o cariiter in1-
pessoal da dissertagdo. Assinale a passagem em que isso ocorre.

4, A partir de qual pargrafo a autora inicia a argumentagio?

5. Nos pardgrafos 4 ¢ 5, a autora destaca e analisa dois tipos de problemas que servem de
base para sua argumentagio. Quais sdo os problemas levantados?

B. No paragrafo 6 temos a conclusio, Na abertura desse paragrafo, a autora emprega uma
palavra que desempenha um papel muito.importante. Comente a funcdo dessa palavra
que inicia a conclusdo,

7. Compare a Gltima frase do texto com o pardgrafo de abertura.

Antes de propor atividades de produgiio de texto dissertativo, lembremos a hportincia
de se plangjar uma dissertagiio.

Planejando a dissertagio

Quando quercinos it a algum fugar aonde nunca fomos, cOstUMames, mesma quie s
mentalmente, fazer wm roteiro. Se formos de dnibus, procuramos saber qual linha tonmar,
om aue ponto descer. ete. Se formos de automdvel, ndo send diferente.

Cariy nio tenhiimos em mente o roteiro, corremos o risco de ficar rodandi 3 toa, ndo chegar
o duestine ¢, ciso tenhimios a sorte de chegar, teremos perdido muito fempo nessa trefa.

Com a clehorayiio de uma redagiio ndio ¢ diferente: se niio tivermos um plano ou um
rofeira previamente preparados, corremos o risco de licar dando voltas em torno do tema,
ndo chegando a lugar nenhum. Por isso, antes de eserever sua redagio, ¢ preciso plangji-la
benw.em primeiro lugar, entendendo o temu proposto, em segundo fugar, procurando clabo-
rir um esquema,

0 esquema padrdo

Ao se produzir um texto, a partir de um tema dado, o primeiro passo ¢ relletir sobre o
tema, levantar ¢ analisar as idéias sugeridas por ele. O segundo passe, entendido o tema, ¢
montar um esqueing, um roteiro para a sua redagio. De nada adiantard um 6timo esquema
se ele niio estiver adequado ao tema proposto,

Inicialmente, ¢ preciso ndo confundir esquema com rascunho.

Esquema é um roteiro que estabelecemos para ser seguido, no qual colocamos em
frases sucintas (ou mesmo em palavras soltas) o caminho que serd percorrido para a elabo-
ragiio do texto, No rascunho, vamos dando forma a redagio, porque nele as idéias colocadas
no esquema passam a ser redigidas, tomando a forma de frases, periodos, pardgrafos, até
resultar num 1exto coerente, '

Por ser o esquema um roteire a ser seguido, convém dividi-lo nas partes de que sc
compde a redaglo. Se vamos escrever uma redagio dissertativa, por exemplo, 0 esquema
deverd apresentar as trés partes da dissertagio: introducio, desenvolvimento e conclusiia.

Na introdugfio, vocé deverd colocar a tese que vai defender. No desenvolvimento, palavas
quie resumanm os argumentos que vocé apresentard para sustentar a tese, Quando estamos fazen-
do o esquema do desenvolvimento, € corum surgirem inGmeras idéfas; registre-as todas. mes-
mo que mais tarde vocé niio venha a wiiliza-las. Essas idéias normalmente vém sem ordem
alguma; por isso, mais tarde, é preciso ordend-las, selecionando as melhores, € colocando-as em
ordem de importincia, A esse processo damos o nome de hierarquizacio das idéias.

Analisando um tema dissertativo
Tomemos como exemplo o seguinte tema de redagio da Universidade Federal da Bahia,

Durante trés mithdes de anos vimos tentando proteger o homem contra o meio ambi-
ente, Agora Jil é tempo de comegarmos a proteger o meio ambiente contra o homem.
(Dr. Thomas £ Aalonc)

O primeiro passo ¢ refletir sobee o temia. Observe que o texto do Dr. Malone nos coloca
umia oposisio; homem versus meio ambicnte; meio ambiente versus homem, Historica-
mente, as posiydes de agressor ¢ vitima se inverteram, Voed concords com o qure fol expos-
to? JA & tempo de comegaemos 2 proteger o meio ambiente? Qualquer que seja a resposta a
Cssa Pergunia, voed terd que argumentars por que sim? por que niio?

O sepundo passa ¢ fzer um esquema, Imaginemos que voed responden “sim, devemnos
proteger o meio ambiente™. Essa posivio deve aparecer claramente na introdugio; os argu-
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u icrcca’ru Passa, evidestemente, ¢ redigie procurando obsersar s quabhidades de wn
exto: corregio, clurcza, coneisio ¢ clegineia... ¢ iddias crigtivay, ¢ logico!
ol Apresentamos, a segir, mais dois temas para redagio que foram solicitados em vesti-
ulares c'ic estados diferentes, Os temas induzem o candidalo a faser uma dissertigio. A
escolhn ¢ sy, -

Proposta 1

tE Carlos Chagas-BA ) "Aquele que trabalha para st comunidade estd trabathando para seu pais”

Proposta 3
(CESESP-PE) “A televisiio unc ou separa as pessoas?”

5. A dissertagdo subjetiva

No item a':}terior analisamos uma dissertagdo objetiva, em que a autora do texto apre-
sentou uma idéia, argumentou, discutindo sua proposicao inicial sob alguns angulos, apre-
sentou (Efld‘ws e, finalmente, concluiy, reafirmando a proposigio inicial, O tc.\'t; foi éscri:o
¢ tereeira pessoa, assumindo um cardter impessoal,

_Ncste iem, veremos um exemplo de texto dissertativo de cardter pessoal, subjetivo
ESCII0 em primeira pessoa, em que o autor se posiciona diante do tema com colocagdes quc:
s fruto da sensibilidade. Para tanto, escolliemos um texto de Carlos Drummond de Andrade
sobre o tdo discutido género “literatura infantil”. ‘

Literatura infantil

_ .O [?'énero "l_ilemmm infantil” tem, a meu ver, existéncia duvidosa. Maverd musica in-
fantii? pmttara infantil? A partir de que ponto uma obra literdria deixa de constituir alimento
parao _espafi!o da crianga ou do jovem e se dirige a0 espirito do adulto? Qual o bom livro
hara criancas, que nio seja lido com interesse pelo homem feito? Qual o livro de viagens
ou aventuras, destinado a adultos, que ndo possa ser dado 3 crianga, desde que vazado em
linguagem simples e isento e matéria de escindalo? Observados alpuns cuidados de lin-
guagem e decéneia, a distingio preconceituosa se desfaz, Serd a r:r.i.m(;.\ LAt ser .21 parte,
‘t‘sfrau‘ho a0 homem, e reclamando uma literatura também 3 parte? Ou send ‘.1 fizcmtur;
infantil algo de mutitadlo, de reduzido, de desvitalizado -. porque coisa primdria :'ai:rimd:t
no pressuposto de que a imitagao da infincia 6 2 propria infdneia? Vim-me |{‘|:‘1|)l‘dn(;.\ a5
mmmfufas de drvores, com que se diverte o sadismo botinico dos japoneses: nio x'.‘u'x
MLANISMOs naturais ¢ plenos; sdo andes vegelais, A redugao do homen, (e a iiteml-um
infantil implica, di produtos semelhantes, Hid uma tristeza comica 1o espebicedo desses
vavatheiros amdvels e dessas senhoras ndo menos Lenlis, que, emvisit a amigos, se tft‘.l;“il.l

/t'l'fﬂl"!’» o /f‘tb/ﬂ"‘ala’ o /.e'.. Loty

A CORVEISAT 1O 3% €T
angas de colo, estas ino-
conles ¢ sérias, dizen-
tla-thes toda sorte e
irases em linguagem in-
fantil, que vem a ser a
mesma linguagem de
gente grande, apenas
delormada no final das
palavras ¢ edulcorada
na prondncia... Essas
pessoas fazem oralmen-
te, e sem o saber, litera-
tura infantil.

{Carlos Drummond de
Andrade, Obra
complela.}

b

“Vém-me d lembranga as miniaturay de drvores. com gque se divert

o sadisma boidnice dos japoneses; ndo sdo organismos naturals ¢
plenos; sdo andes vegetais,” [Cavlos Drintmond de Andrade)

N
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1. O texto niio se estrutura em paragrafos; entretanto. podemos destacar uma idéia
serve de introdugiio. Aponte essa idéia.

2. No texto, o autor nio apresenta dados, nem fatos, muito menos niimeros para defen
sua posi¢do. Ele utiliza um recurso para “argumentar”, mostrar ao leitor suas idéias. (
recurso € esse? Comente-o.

3. Em dois momentos, o autor reforga o cardter subjetivo do texto com construgdes
primeira pessoa do singular. Destaque essas duas passagens.

4, Em certo momento, ao comentar a “redugiio” que se faz na literatura infantil, o at
estabelece uma comparacio entre essa fiteratura ¢ as miniaturas de drvores cultiva
pelos japoneses. Vocé diria que essa comparagiio ¢ subjetiva ou objetiva? Em sua ¢
pido, ela convenee todos os leitores?

5. Compare a estrutura desse texto com a estrutura do texto de Magda Soares, apresent:
no item anterior.

LRSS AT 'ﬁ;t‘
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Apresentamos, como femas para redagio, trés propostis que peratitem o deseave:
mento de dissertagdes escritas em primeira pessoi, Antes de optar por um dos temas, rel

sobre eada um deles,

Lotk v FPondnpde Lo Fa



0¢I

Proposta 1
(VUNESP)"Viver ¢ muito perigoso...”

Proposta 2

{LFCE) "A situagdio existenciad da despedida ou separagio.”

Proposta 3

(LEBA)YOs jovens de hoje nio sio methores nem piores do gue vs de ontent. Estiio apenas
respondendo de forma diferente a problemas um tanto quanto parecidos com os de antiga-
mente” (Pudre Zezinho) :

6. O paragrafo

Jit foi dito que antes de redigir ¢ necessdrio plancjar, principalmente se o texto for
dissertativo. Apontamos agora alguns passos que também julgamos importantes — entre
eles, a estruturaciio de um texto em parigrafos,

o caso da dissertagiio, ¢ conveniente estruturar a introdugiio em um pardgrafo, o de-
senvolvimento ou argumentagio em dois ou eés ¢ reservar um altimo para a conclusio,
Esse procedimento ¢ fundamental para que o resultado final seja um texio claro, de ficil
leitura, convincente,

Portanto, o passo seguinte é refletir um pouce sobre a estrutura do pardgrafo. Iniciemos
com uma definigio do professor Othon Moacyr Garcia, que consta de sua Comunicagdo em
prosu moderna.

O parigrafo ¢ uma unidade de composigio, constituida por um ou mais de um perio-
do, em que se desenvolve ou se explana determinada idéia central, a que geralmente
se agregam outras, secundirias mas in:imamente reiacionadns pelo sentido.

mpn

O proprie autor dessa definigio afirma i que esse conceito se aplica a um tipo de pard-
grafo considerado padrio, Obviamente, dependende do tema. do autor ¢ do pablico a que se
desting, poderemos encontrar as mais variadas estruturas de parigrafos, Essa definigiio, no
entanto, serve conto modelo pira os iniciantes,

Observe o parigrafo, retira. ‘d\o livro As formas do falso, de Walnice Noguceira Galviio
(trata-se de um estudo sobre Gram.. Sertdo: vervdas, de Guinsaries Rosa):

Dd-se 0 nome de sertio a uma vasta ¢ indufinida drea do interior do Brasil, que
abrange boa parte dos Estados de Minas Gerats, Bahia, Sergipe, Alagoas, Paraiba,
Maranhio, Goids e Malo Grosso. £ o ndicleo contral do pais. Sua continuidade é
dada mais pela forma econdmica predominante, que ¢ a proeadita extensiva, do que
prelas caracteristicas fisicas, comu tipo de solo, clima e vegetagio, Embora uma das
apardneias do sertdo possae ser radicalmente diferente de outra nde muito distante -

aCaatien seeca o Liddo dessan usuariante harrance de rio, o grande seetdo rendithado
chs suas voredas -, o conjunto delas furma 6 senio, que nio & uniiorme, antes bas-

tante diversiticado,

Nele podemes pereeber:
#) uma idéia central: a caracterizagio do sertio,
b) as idélas que gravitam em torno da idéia central: a localizagio geogrifica, a ccono-
mia predominante, as virias configuragdes do sertdo, o conjunto formado.
Tomemos também como exemplo a abertura do Preficio de Antonio Candido para o
volume 5 da séric Para gostar de ler (Editora Atica):

A cronica ndo é um “género maior”. Nio se imagina uma literatura feita de grandes
cronistas, que The dessem o britho universal dos grandes romancistas, dramaturgos e
poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio Nobel a um cronista, por melhor que
fosse. Portanto, parece mesmo que a cronica é um género menor.

Ao analisarmos a estrutura desse pardgrafo, percebemos uma idéia central - a cronica
njio é um “género maior” -, colocada numa frase clara, concisa. Essa frase serve de introdu-
¢do ao parigrafo, apresentando a idéia-ndcleo que serd desenvolvida adiante. A essa idéia-
niicleo, que inicia o pardgrafo, convencionou-se chamar de tépico frasal. -

Em outros exemplos, podemos encontrar o topico frasai colocado em duas ou até em
trés frases. Um topico frasal claro. objetivo. consistente, é meio caminho andado para a
obtengio de um pardgrafo bem-redigido.

Voltando ao texto de Antonio Candido. percebemos que. logo apds o topico frasal,
temos dois perfodos que sio uma argumentagdo do 16pico frasal: a cronica niio confere
dimensio universal 4 literatura; um cronista nio ganharia o Prémio Nobel. F inalmente, ob-
servamos que o tiltimo periodo do texto constitui uma conclusio, retomando 0 topico frasal:
a cronica € um género menor. Dessa forma, temos:

o ' '
K illg:;:: ;:émﬁ A cronica nao é um,/ genero mmor .
R
A Nio se lmagma uma literatura feita de grandes cronistas, -
G Ivi : que the dessem o brilho universal dos grandes romancistas,
R Desenvelvimento dramaturgos e poetas. Nem s¢ pensaria em atribuiro Primio
A Nobel a um cronista, por meil;m‘ que fosse.
F - . .
O Conclusdo Portanto, parece mesmo que a cronici dum gcnct‘q mum-r. ,

~ Tk ¥
Em tempo ¢ paa matar a curiosidade: Antonio Candido continti o fexto & afirmandy

wCGragas a Deus™, - seria o caso de dizer, porque sendo assim cla lica perto de nos",
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© Produts Acabado

Ha BMW, 8 inovadora engenharis leve & ull!lnda com paso solve ¢ aca paracia adegyada, mas
maderagio para malhorsr & capacidade de divegdo, ndo porGLe mais leve com
a9 vondas, Ha nova Sérle 5, nds utiiizamos nuaponllo repercunsie main nplda proporciona ao
de uk ko te porque & vantagem de 3% no motorisia uma sensagdo moelhor na satrada, Prarmb st b
e e o e P
P . .
I O texto do andncio 6 orgam:ml’n e HHco

e . -~ pardprafo, gue procura associar as idéias
Na BMW, 3 inovadora engenharia leve & .""!mda com Mmo- contidus nas duas imagens. Assin, a idéia
deragio para melhorar a capacidade de direglo, ndo as ven- principal éa de que, n‘ a BMW, “a engenharia
das. Na nova Sénie 5, nds utilizamos suspensio de aluminio teve ™ é usada “para mefhorar a capacidade
Ao somente porqu 2 vanugen de 36% no pesa subre o de diregdo™, 4 idéia secunddria, que apdia a
a0 parecia adequads, mas umbém porque asuspensdo mais principal, vem logo depois: o wiilizagdo da
leve com repercussio mais ripida proparciona ao metorista suspensdo de alpminio proporciona redugiio
v sensacdo melbor na estrada. ne peso e melhor sensagdo na estrada para o
molorista,

Apresentamos, a seguir, trés temas solicitados em exames vestibulares; eles 2m um
ponto em conum: sio fundamentalmente dissertativos. -

S

Proposta 1
(UEPG-PR} A sociedade”

Proposta &

(UFBA) “Para que as pessoas possan cony iver hi sempre aecessidade de uma ordem bisi-
va, de uma combinagio de como se quu L9 vida seja, de um pacto ne qual as convessies
¢ consentimentos conscguem erinr wm eline de Bberdade para a vida - de vez que i barbirie
niie hi lberdade,” (Réwiy dve Moraixy.

Proposta 3
{UNICAMDP-SP)

Coletinea de textos

»  Os textos foram tirados de fontes diversas ¢ apresentam fatos, dados, opinies ¢ arp
mentos relacionados com o tema, Eles nilo representam a opinidio da banca examinad
ra: sdo textos como aqueles a que voce estd exposto na sua vida de leitor de jorna
revistas ou livros, e que vocé deve saber ler ¢ comentar. Consulte a coletinea ¢ utilize
segundo as instruges especificas dadas para o tema. Nio a copie,

+ Ao claborar sua redagio, vocé poderd utilizar-se também de outras informagdes g
julgar relevantes para o desenvolvimento do tema escolhido,

]

ATENCAO: SE VOCE NAO SEGUIR AS INSTRUCOES RELATIVAS AO TEMA QL
ESCOLHEU, SUA REDACAO SERA ANULADA.

Em momentos de crise, o homem procura desesperadamente encontrar saidas, Cientist
sociais, filosofos, politicos afirmam que € preciso alterar as co digdes econdmicas, socia
educacionais, para que os individuos possam resolver seus problemas; misticos, esotéric
e defensores de virias formas de auto-ajuda prometem saidas pessoais, por vezes rapidas
cficazes. Na coletinea seguinte vocé encontra elementos relevantes para a andlise des
questdo. Com base nos fragmentos dessa coletinea, redija um texto dissertativo sobre
scguinie tema: Saidas milagrosas para a crise: solu¢io ou ilusdo?.

I A auto-ajuda contém uma filosofia do senso comum, uma espécie de refinamen
do que se vé nos pdra-choques de caminhda. “Sarria para a vida e ela sorrird pa
por exemplo. Ou entio: “Toda jornada comega com um passo”. £ possiv

oy

vace’,
d:scordar dissol
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085 MAIS VENDIDOS
FICCAO NAO-FICCAO
1. © Alquimista, Paulo Coelho (8-212% 1. £magrega Comendo, Lair Ribeiro {1-5)
I, Escrito nas Estrelas, Sidoey Sheldon (1-14) 2, O Sucesso Nia Ocaere por Acaso, Lair Ribeiro (2 56}
3. Memorial de Mariz Moura, Rachel de Queiroz (3-31°) 3. Prosperidade, Lair Ribeieo (3-37%)
4. O Dossié Pelcana, fohn Grisham (4-10%) 4. Comunicagdn Globs), Lalt Ribeito {5-50)
5. Recomego, Daniclle Steel 5.3} 5. A Sombra das Chuteiras Imortais, Nelson Roxlrigues (6-5
6. A Firma, joha Girishant 6. Pequeno Manual de Instrugdo da Vida, jockson Brown {7-18
7. O Parque dos Dinossauros, Michae! Crichton {4.9} 7. Minutes de Sabedorda, Torres Pastorino (8-8%)
8. Balanma Aguha, Murcedo Rubens Paiva {8-39%) 8. Arte & Manhas da Sedugio, Marion Vianna Peateado (9-12
9. As Valkirias, Pauto Cootha {2-532 " 9, Na Sala com Danuza, Danuza Leda H4-48%
10. Noite sobre as Aguas, Ken Follet (10-35%) 18, Manuat do QOrgasme, Marilene Cristing Vargas (7-5%)
Os nimeros entre parénieses indicam a) cotagdo do lvro na semana anterion; b hd quantas semanas o livic
aparece na Hata, {*Y semanas nle consecativas, Esta lista ndo inchui os livios vendidos em bancas.

{Veja, 25 ago, 1993

"L O areebispo de Sao Pauly, dom Evaristo Arns, acredita que os fivros de Paulo Coeth
sejan uma espicie de ponto de apoio dos desacreditados ma religido. “Eles ofen
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cem wm mundo espiritualizado para o vazio deixacdo pelo putenedeimo da maguinag
o ensinam a felicidade que cada um busca”, diz dom Paulo,
A Lonversdo thy mago ™. ek, 3 ago, 1990

IV. Para quem ainda nio sabe, a grande Kibua de salvagio chama-se programagio

neurolinglistica, PNL, tem menos de vinte anos de vida o ¢ um sueesso planetdrio,
sozinha ou somada a outras 1écnicas. Nada que é humano, de crises de claustrofobia
a paixies por doces, lhe € estranho. Tudo é importante, tdo tem remédio. Ensina
rue o negdcio ndo é ver para crer, mas crer para ver. L. Ande dizendo que intro-
duziu nos trdpicos o conceilo de felicidade portdtil, do faga voed mesmo agora (..
fmagine-se, vendo para crer, uma platéia de cingiienta prsstias reunidas num hotel
...} para ouvir o doutor Lair Ribeiro {..):

“O cérebro é uma méquina sofisticadissima que vem sem manual de instrugdes. (...)
Ele foi programado para te dar o que vocé quer e para ele vocé quer tudo o que
pensa. {...) Repita: dinheiro cresce como drvore. Dinheiro é limpo, Contribui para a
ielicidade. Pessoas ricas sdo abengoadas. O ser humano nasceu para ser préspero”,

V. Hi também quem veja utilidade em tudo isso, como o psicanalista carioca Luis

Alberto Py. £le acha que a auto-ajuda é um caso de down-trading, uma caracteristica
do mercado de cigarros em que muitas vezes uma marca barata supera as vendas
das campeds porque o prego delas subiu demais. “A psicandlise é cara. Comprar um
livro de auto-ajuda € mais barato e pode funcionar”, diz.

(Os fragmentos I, IV e V foram extraidos de “A felicidade portitil”, Veja, 21 nov. 1993.)

Vi. Veja - [ possivel recuperar a auto-estima brasileira, perdida na década de 807

S. Kanitz feconomista] - Os brasileiros foram cobaias de experimentos econdmicos
por quase dez anos, o que baixa a auto-estima de qualquer um. O Lair Ribeiro é
resultado disso. Se as pessoas ndo estivessem de astral tdo baixo, ele ndo venderia
tantos livros. A auto-estima comega a melhorar quando vocé tem controle sobre sua

vicla econdmica.
(“A crise jd era”. Veja, 12 outl. 1994}

VIL. As modernas listas de best-sellers ilustram a imensa necessidade que temos desses

livros de iniciagio, verdadeiros manuais de sobrevivéncia para a travessia da vida,
Mas a arte de viver adulta, envergonhada, costuma se apoiar em dois Alibis: ou na
psicologia, e entio temos as li¢des positivas de Lair Ribeiro. ou na religido, e temos
aqui as fibulas esotéricas de Paulo Coelho, Nio ousamos, ainda, nos apegar a uma
arte de viver sem muletas, ; moldada diretamente pela propria vida.,

(José Castello, O Estado de S. Paulv, 8 nov, 1994, Caderno 2.)

VUL A crise criou discursos, que se digladiam pelos louros do acerto. No discurso de

clamor A nagdo, o orador pede a uma Razdo secreta que desperte, tipo “Deus, onde
estds que ndo respondes?”. Teade para o religioso, pant o sagrado horror, jd que nido
hd nenhuma Centrar <. "%zdo que tome unwa providéncia, .3 A crise & boa para
aumentar o contate com o absurdo, logo, com o mistério da vida, Neste sentido, a
ceise ¢ filosdlica,

(Adaptadn de Amalde Jabior, =A crise 6 & \.ah.;g.ln ci’u nHitos hr.r-:iuam- .
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IX. Os hiomens fazem g sua prdpria historia, mas ndo ¢ fazem arbitrariamente, eni ¢
cunstancias escolhidas por eles mesmaos, ¢ sim em circunstingias dirctlamente dac
¢ herdadas do passade, '

X, Vivi puxando dificil de dificel, peixe vivo no moguém: quem maoi no asp'ro, n
hntasm {...) Viver & muito perigose,

Palavras de Riobalcs, prersonagem de Grande sertio: veredas, de Jodo Guimardes Ros

{Epeliya Akt g Kl den
el

Leia atentamente o texto seguinte ¢ responda as ques- .
toesdela8, :

Y0 fogo, bem defronte do rancho festivo, alum:ava ¢
terreiro. : O fragmento 30 1ado pertence 20 romance
Licio pds-se a observar a agonia da lenha verde que A bagoceim, de José Américo de Almeids,
se estorcia, estalava de dor, estoirava em protestos se- publicado em 1928, Ese omance ¢
cos ¢ se finava, chiando, espumando de raiva vegetal considerado 0 o niialdo modero

) o€ - romance segionaltista nordesting.
Voavam faiscas como ligrimas de foparéu, Divisavam-  Caracterizado pla deniincia sociad, retrata
se os troncos queimados boiando no cinzeiro, como o drama dos retirantes nordestinos
negros em farinhada. Flamejava o painel do aceiro ~  “expulsos do seu paraiso por espadas de
as Arvares fgneas ¢, csp!cndlda a macmba com ole- 080", conseqiiénca da grande seca de
que de chamas. _ o S
O incéndio esfumava-se, escurecendo a noite. E, de
quando em quando, a fumaga deitava para a casa fron--
tesrn cnvoiveado—a num pressagso de luto”

1. (rUVEST sp) Entre os tipos de discurso 5. (FUVEST-SP) Em “... cstalava de dor..”,
“oude composzgao podem citar-sc a des- . 8 seqiiéncia destacada d4 idéia de causa_
erigho, a narragio, a dissettagfo, Situe .. Transcreva oulra passagem do texio em
0 trecho entre tais’ t:pos de composu;ao - que uma expressio semelhzmie mmbcmda‘
Justi{“ c;uc a rcspos!a -, idéia de causa s : :

2. (FUVEST SP) Tmnscreva uma passagem -’ 6 (FUVEST S?) De pclo mcnos um sind-

desse mesmo trecho que esteja em explicita , mimo de:
oposicio de significado a “rancho festivo®, - ) igneas =
s ' ' b) prcssagio

3. (FUVEST-SP) Explique o papel especial
que tem no texto o uso do scguinte con- 7+ (FUVESTSP) Na frase “Licio pos-se a

junto de termos: agonls, dor, protestos, obscrvar a agonia da leaha”, & possivel
raiva, lgrimas. dizer-se que Liiclo € o agente de pds-se.

. Responda quato u[,eme dos \rcrbos desta-
4. (FUVEST-SP) Transcreva uma passagem - cados eny:
do texto em que a seqiidneia de verbos ex- u} “.. lenha verde qué se estorcln,.”
prossa uma gradagiio. b) *..divisavam-se os troncos qucimados..”
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Escreva frases nominais correspondentes 3s gue sequem:;

a. Essa crianga sente-se rauito infeliz.
b. Vocd comportou-se de maneira muito desagracavel.
€. Vocd agiu de modo irresponsavel!

“PESCRITIVO E DISSERTATIVO:

— Texto narrative ~

Constitui basicamente uyma seqiléncia de fatos ou acontecimentos no tempo, Apre-
senta urn narrador em terceira Ou em primeira pessoa, personagens e caracterizagdo de
espago. Eis um exemplo: '

Orlgindrio da Btidpia, onde Jd era utilizado em tempos remotos, . )
café atravessou o Mediterrdneo ¢ chegou 3 Europa durante a segunda
metade do século XVIL Era a época do Barroco ¢ das monarquias absolu-
1as, e a expansio do comércio internacional enriquecia a burguesia
européia, que se dava ares de nobreza. J4 no século XVIIL, os Cafés torna-
ram-se centros de encontro e de reunide elegante de aristocratas, bur-
gueses e intelectuais ociosos.

{Nosso Seculo 3. 530 Paule, Abul, 1980 p 83 .

-~ Texto dissertative -—

J4 o texto dissertativo, que vai ser objeto de estudo em todo o terceiro volume, é
uma seqliéndia de idéias, opimoes a respeito de um determinado assunto. Veja:

O cal¢ patrocinava o progresso, Mdquinas de beneficiamento do “ouro
verde” passaram a ser fabricadas no pais. Para transportar a preciosa mercadoria,
muitas regides foram atravessadas por vias férreas, que criavam cidades no seu
percurso até os portos do Rio de Janeiro ¢ de Santos. Nesies, o calé se transfor-
mava em divisas, ao ser exportado.

{Nosso Século 3. S3o Paulg, Abrl, 1980, p. 84)

w- Texto descritivo -

0 texto descritivo por sua vez & uma seqléncia de aspectos, caracteristicas de qual-
quer ser existente no universo real ou imagindrio, Um exemplo:

Café: s.m. semente do cafeeiro, da qual, depois de torrada e

.

reduzida a p6, se faz uma infusdo Wnica ¢ aromdtica. '

l CAUREYE, Catdas. Diciondrio wo ‘\vcr.}neo da hnzua portuguesa, 3. ed. Lishoa, Piato Basto, 19853
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Indique nos textos que seguem se predomina a narragdo, descriao ou dissertacdo:

&, Al, siio pals-de-santo,
paus-de-arara, s3o passistas,
sdo fagelados,
sio pingentes, balconistas,
pathagos, marcianos,
canibais, Hrios pirados
dangando, dormindo de olhos abertos,

A sombra
Da alegoria dos farads embalsamados. (oo gosco e Al Blanch

b. O café é que torna sdbio o politico e the permite perceber tudo com othos semicerrados.
(POPE. In: Diciondrio de citagdes. Rio de faneire, Nova Frontewa. g, 127}

. Dia 26 de jutho de 1908. O Parque Antarctica comportava uma multidso fora do comum.
Gente, que pela quantia de 2 000 réis, assistia, aguardava e torcha pelo vencedor do Circuito de
Hapecerica, a primeira corrida automebilfstica realizada em Sdo Paulo, Primeira, afids, no Brasil e
na America do Sul. Repdrteres nacionais e estrangeiros cobriam 0 acontecimento. Era uma
gl’af‘ide aventura. (Wosso Século 3. S30 Paulo, Abe, 1980, p-73)

ROPOSTA DE REDAGA

_ Desenvolva seu texto liviemente, isto é, de forma predominantemente narrativa,
dgscntwa ou dissertativa, a partir da frase j4 analisada por voc@ nesta unidade: “O brasi-
leiro &, antes de tudo, um forte”,
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i. As brutalidades do Ruco respondia a vidva com redobros de carinhg. toness ihater

j. Eram onze horas da manha.

f. O sol, no céu, marcava onze horas, are de Quero

m. Suas refagoes com o Rugo, maternais até ali, principiaram a mudar de rumo. wietevo Labatod

Escolha um dos temas j4 delimitados e escreva uma disseriagao, lembrando-se d
pressupostos basicos de um texto dissertativo.

B P RIL KPS SR

M 3. Classifique ¢ sujeito e dé a fungdo sintdtica da particula se:

a. Aluga-se este imdvel. d. Reformularam-se as questdes da prova.
! b, Precisa-se de outro imdvel. . Transgridem-se 0s prinCipios parnasianos.
1 € Desconfia-se de polfticos.

;
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Ag pinturas de

Al et a JHuntor
relratam com tanta
35113 38 Cenas &
coitumas do universt
rural, que #5tdo até
hoje presentes na o
de artistas brayileiroy
Tanto a foto de Walt
Firmo, mostrando o
compositor Larteda ni
janela de uma cta
shmples. quanto ©
dasenho de Elifas
Andreato pafa uma
capa de ditco de
Rotando Boldrin
ptestam homenagem
3 pintura O vicleiro,
de Almeida Junior, de
1899,

Como voce 14 sabe, a dissertacao pressupde esplrito critico, raciocinio, clareza e ob-
jetividade na exposigdo dos argumentos.

Para tanto, o primeiro  cuidado que se deve ter & delimitar o tema, quando este for
muito amplo.

Assim, um tema como A violéncia” pode ser abordado sob varios dngulos.

Eis alguns deles:

* A violéncia urbana.

* A violéncia no campo.

* A violéncia como consegléncia da miséria.

* A violéncia como caracteristica de todo ser humano.
* A violéncia contra os meninos de rua.

» A violéncia na familia,

« A vipldncia contra as minorias.

Poderfamos enumerar muitas outras maneiras de desenvolver esse tema. Essas que
al estdo constituem apenas algumas dentre as in(rneras possibilidades de abordagem de
um tema tao compiexo.

= x R < i < | o

Apresentamos uma série de temas bem amplos. Delimite-os, discutindo em grupo;

1. Musica 5. Esporte
2,0 negro 6. Vigléncia
3. Meios de comunicacdo de massa 7. Escola .
4. Liveo

s H P s+t



REDACAO

Para que um texto dissertativo apresente [ogica e coer@ndia, deve ter uma determi-
nada estrutura. A estrutura-padrao € constitulda de:

a) introdugao: deve conter a idéia prmclpal a ser desenvolvida;
b} desenvolvimento; exposicdo de argumentos que vao fundamentar a idéia principal;
o) conclusio: & a retomada da idéia principal, que deve aparecer de forma mais con-
vincente, uma vez que ja foi fundamentada durante o desenvolvimento.

 PROPOSTA DE REDACAO

O que vocé pensa a respeito do seguinte itern do Manifesto do Futurismo: "NOs
queremnaos glorificar a guerra - (nica higiene do mundo”?
a. Faca um levantamento das idéias que ocorrern em sua mente, concordando com

essa afirmativa ou discordando dela.
b, Elabore um plano com introdugdo, desenvolvimento e conclusao.

c. Redija sua dissertagéo.

Y EM GUTRAS PALAVRAS Y

0 impacto que 1epresentou 3 Revelugdo
wdustrial e 3 sotiedade de masnas pode ser
avatiado pela Meqaéncia com que a3
vanguatdas do inicio do século langaram mio
da metdfora de homem-migquina. Nos
exemplos reproduzidos, temos: 3 esquarda, o
pintura Heitor ¢ Andrdmaca, de Giorgio Da
Chirico, de 1917; acima, a pintura O cavaleiro
do Ocidente, de Catla Casrd, também de 1917;
g, A direita, 0 cartar de Schulz-Neudamm para
o Fiime Mgtropolis, de Frinz Eang, de 1936,

s
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Destaga a ambiguidade das frases que seguem, empregando o objete direto preposicionado:

a. Matou o bandide o mocinho.
b. Amava o professor a aluna.

¢. Agrediu o orador a platéia.

V] 5
REDACAO
DISSERTAGAO: 0

PARAGRAFO DE ABERTURA.

Tendo delimitado o assunto sobre o qual se vai escrever e elaborado um plano para
estruturar o texto, é importante pensar no pardgrafo que vai introduzir o texto, Esse deve,
antes de mais nada, chamar a atengao do leitor para dois itens essenciais:

a} os cbjetivos do texto;
b} o plano de desenvolvimento.
Veja um exemplo de paragrafo introdutdrio:
De um tecido riistico para cobrir barracas, surgiu a roupa mals universal

do homem. Adotadas pela juventude, as calgas jeans tornaram-se simbolo de
l urma nova maneira de viver. (superinteressantet I

Através desse pardgrafo, nota-se claramente que o autor pretende tracar uma evo-
lucao histérica do uso do jeans e demonstrar por que ¢ a roupa mais universat & ¢ simbolo
de um novo estilo de vida. Os objetivos € o plano de desenvolvimento do texto ficam bem
claros nesse pardgrafo introdutorio.

(" "'"

NO f#mwo ki \.mn,‘-‘ it
ol ﬁc” it Poseerd, 4 cevet iR i

VOUDE AR TRAS, A HOL o
mw HERAM m A': W”M:‘ fc'avdmcm' ﬁ,% 25

unf's'

Este ¢ 0 guadrinho de abentura de Robocop.
T3 como no pardgrafo de abertura de uma
divsertagdo, sua fungdo & apresentar o
assunto que serd desenvolvido & 0 ambiente
em que & histdrls vail 3 desenrolar.



LE1

E x E =] < i < 1 o

Leia 0 texto que segue, proposto num vestibular da UFBA, e extraia defe o tema da sua disser-
tagdg, A sequir, redija um paragrafo introdutorio,

Nos dliimos |10 anos, poucas economias tiveram um desempenho 3o formidivel como a
brasiteira, O que chama a atencdo, no pais, é a sua capacidade de se desenvolver g, simulia-
fieamente, sua-incapacidade de promover um destine melhor aos seus desamparados, Mais
! que isse o Brasil, ao longo das Gltimas décadas, s6 tem conseguido ceescer produzindo um
! niimero cada vez nuaior de miseraveis, Rewsas Veja, 19 dez. 19903

'PROPOSTA DE REDAGAO

Continue a dissertagio que vocd comegou, argumentando e concluindo.

¥ EM 0UTRAS PALAVRAS Y
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As duas pinturas 14m o meimo titulo: A gare
{terma ftancds para designar estagdo ferrovidria),
A diferenga de tempo entre elas ¢ de apenas um
ano {a da esquerda & de 1823; 3 da direita, de
1924). Ambas tém uma estrutura de composigdo
muito semeshante, caraciesistica do Cubismo,
Uma -~ a de 1923 ~ ¢ de Fernand Léger, pintor
francds de vanguarda; @ outra — a d# 1924 — ¢
de Tassily do Amaral, A série de coincidéncias
atesta 3 grande afinidade estética que existia
enkre o Modernisma brasileiro ¢ 0 ambiente
artistice das vanguardas suropéias,

sns 102 eeas

RECURSOS DE ESTILO

Normalmente, omite-se o agente da passiva na voz passiva sintética. O emprege
desse termo, no entanto, pode conferir uma certa formalidade ao texto,
Veja:

Esta classe se constitui de jovens,
Compare com a voz passiva analitica correspondente:
Esta classe & constituida por jovens,
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Passe as frases que seguem para a voz passiva sintética correspondente:
a. A peca que vi ontem é composta de trés atos.

b. Os outros grupos foram formados por gente mais velha.

v

REDAGAO

{Mackenzie-SP)

Desenvolva um texto dissertativo, em prosa, discutindo a afirmacao abaixo:
" A estabilidade dos grandes centros urbanos no Brasil s6 ocorrerd a partir de uma
ampla reforma agréria”.

Y EM OUTRAS PALAVRAS Y

Carlcatura de i Cavalcanti, de 1928

Pintura de Tarsila doAmaral, de 1922
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B 5, ldentifique se os termos em destagus eazrcem a fungde de adjunto adnominal ou de com-
plements nominal:

a. A descoberta do Brasif foi uma descobenz 22 Portugal.

b. A descoberta do Brasil foi uma descobe~a de Portugal.

¢. Mais um fator desconhecido — o desrespe 1o d temporizagdo do erganismo - pode estar
causando dangs igualmente $€rios a0 & humang.

d. As perguntas dos alunos ficaram sem r&soosta.
e. As perguntas aos oradores sempre eram groczdentes.

R— v R—
RECURSOS DE ESTILO

O mesmo adjunto adverbial pode expressar mais de uma circunstancia:

Moramos fongissimo deste bairro.

lugar ¢ ntersdade
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a. Jamais voltarei a por 0s pés neste colég'o. b. Saiu da sala pisando devagarinho.

identifique as drcunstdncias expressas pe'os adjuntos adverbials em destaque:

REDAGAO
DISSERTAGAO: O PARAGRAFO

Outro item importante para se redigir um texto dissertativo é a formulagdo da con-

clusio. Esta deve conter de uma forma resumida o objetive proposto pa introducdo,
acrescido da argumentacio basica empregada no deseavolvimento. Observe como 0
av*or deste editorial da Folha de $.Paulo conclui seu texto:

Desperdicio educacienal
O nio preenchimento do total de vagas oferecidas pela Universidade de

$3o Paulo e pela Universidade Federal de S3o Carlos constitui um grave indicio

da inadequacio do ensino de 17 ¢ 27 graus enquanto clapas preparatorias ao
ensino superior. O quadro se repete no vestibular da Universidade Federal Flu-
minense, cuja primeira fase eliminou um grande ndmero de candidatos.

Se a permanéncia de vagas ociosas em alguns cursos impede a plena uti-
lizagio dos recursos matedais ¢ humanos alocados na Universidade, ndv se tra-
1a, contudo, de abolir a exigéncla de uma nota minima nos vestibulares.” A nor-
ma levou & climina¢ido da grande maioria dos candidatos, mas € indispensivel
para evitar uma queda ainda mais acentuada da qualidade do ensino no pais.

E verdade que a introdugdo de etapas eliminatorlas favorece, muitas
vezes, os candidatos oriundos dos cursos de preparacio ao vestibular {os cha-
mados “cursinhos”) ou das escolas particulares. A solu¢do para tal dilema ndo
pode passar, porém, por um rebaixamento da qualidade do ensino universitdrio
através da sua "adequagio™ & realidade do 1° e 22 graus, Tal adequagio, se rea-
lizada, desviaria a Universidade da tarefa bisica de formar profissionais devida-
mente qualificados, capazes de desempenhar a contento as fungbes para as quais
se pretende prepard-los. .

Ao lado de uma necesséria revisdo no préprio contetido dos vestibulares,
de modo a assoclar uma exigéncia minima de conhedmentos gerais a um peso
major para as matérias que realmente constituem um pré-requisito para o curso
ao qual o aluno se candidata, torna-se urgente yma reformulagio da escola pd-
blica de 17 ¢ 2° graus, através de uma maior alocagio de recursos ¢ de uma
revisio pedagdgica, capaz de olerecer A populagio de baixa renda um ensino
digno, mesmo para aqueles que nic aspiram ao diploma universitdrio.

Comt istp, a Universidade poderia estabelecer critérios qualitativos para o
ingresso de candidatos, sem correr o risco atnal de ndo ter parte de suas vagas
ecupadas. Por enguanto, saem vitoriosos apenas o desperdicio de recursos, a su-
perfliidade de muitas das questdes e exigéncias qie constam do vestibular ¢ a ini-
qiifdade de wm sistena educacional onde os mais pobres ndo tém como competir,
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Elabore um projeto de texto dissertativo a partir do texto que acabou de ler e dos que seguem,
proposios num vestibular da Fuvest.

I. Alega-se, com fregiiéncia, que o vestibular, como forma de selecdo dos candidatos & escola
superior, favorece os alunos de melhor situacio econdmica, que tém condicdes de cursar as me-
thores escolas, e prejudica os menos favorecidos, que sdo obrigados a estudar em escolas de pa-
drdo inferior de ensino.

K. Por outro lado, hé quem considere que o vestibular é apenas um pracesso de selecio que
procura avaliar o conhecimento dos candidatos num determinado momento, escolhendo agueles
que se apresentam melhor preparados para ingressar na Universidade. Culpa-lo por possiveis in-
justicas é o mesma que culpar o termdmetro pela fehbre.

PROPOSTA DE REDAGAO

Faga uma dissertagdo discutindo as opinides acima expostas. £ importante que
vocé assuma uma posicio a favor ou contra as idéias apresentadas, Justifique-a com argu-
fmentos convincentes. Vocé poderd também assumir uma posicdo diferente, alinhando
argumentos que a sustentem. D@ uma atencio especial & sua conclusao.
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A conjuncao que pode ter valor:

al aditivo, quando empregada com verbos repetidos:
Fala que fala. {Fala e fala.)

b adversativo:

Todos manifestaram-se a favor do projeto gue nao nos.

E > = R ot i < 1 o

Substitua 8 conjuncio gue por outéa correspondente:

a. A classe inteira deseja falar que ndo eu. b. Sonha gue sonha em sair do pals.

i

'REDAGAO

7. DISSERTACAO:
. A COESAO TEXTUAL.

Entende-se por coesdo textual a ligagdo que deve existir nas frases, entre as frases
@ entre os varios pardgrafos de um texto.

Essas ligagdes sao importantes porque estabelecem a relagdo de significado no tex-
to. £ muito dificit relacionar todos os problemas de coesdo. Vejamos alguns que tém apa-
recido com mais freqliéncia nas redagdes escolares.

1) Uso inadequado do conectivo {preposi¢o, pronome relativo e conjuncao):

a) preposicao: »
"0 desprezo de computador nos dias de hoje é nada mais, nada menos que pura
ignorancia.”

Svidentemente o aluno quis dizer: O desprezo pelo computador... )
., £sse erro acarreta mudanga de significado, uma vez que o computador ndo é
[ Jente da acado de desprezar e sim paciente,

b} pronome relativo:
*Os problemas o gual penso sao dificeis de resolver.”

A forma correta seria; Os problemas nos quais (ou em que) penso sao dificeis de
resolver.

s T HED ass

¢} conjungac:
”Se for uma pessoa de carne e 0550 porém sem acao e reflex3o.”

£ bern provavel que o aluno tenha querido dizer: £ uma pessoa de carne e osso,
porém sem acao e reflex3o.

Portanto, a conjungao se no inicio é totalmente descabida.

2) Falta de seqiiéncia logica:

Inicia-se o perfodo utilizando uma estrutura que exige uma determinada seqééncia,
no entanto, ac invés de dar continuidade, emprega-se outra que trunca toda a idéia ini-
cial. Observe:

"Q grau de salinidade da dgua € tal que ndo se pode mais utilizé-la nas plantagdes
nem mesmo pelas pessoas.”

Nota-se que a expressao pelas pesspas nao completa corretamente a seqiéncia que
a inicia. Espera-se algo do género: .. nas plantacdes nem em oulrQ cortexto qualquer.

A questdo da falta de seqiiéncia ldgica é bastante ampla, abrangendo casos qu
envolvem problemas de sentido e de construgdo de frase, - :

3} Ambigiidade;
E outro fator que dificufta o entendiments de um texto dissertativo, pois este deve
ter como objetivos basicos a clareza e a 1égica na exposicao das idéias. Um exemplo:

“Imagine que o vestibulando deve redigir um texto em trinta linhas, entregar a um
professor que nao conhece seus objetivos,”

O pronome possessivo seus refere-se ao vestibulando ou ao professor?
Esse tipo de erro ocorre com freqliéncia ao se empregarem 0s pronomes Possessi-
vOs seu, sua, dele, dela elc.

O cator das clnzas S& na dissertagic
a ambighidade
deve ser evitada,
no humor efa ¢
usada com muita
frequéndia. No

- Nio sel o que essa

pequens pensz a mew
respelto, Vemn tde dia
3 meu lado no mesine

daibus, cato do cartum
- & elaque procura o ao lado, a fala de
sey banco? primgiro velhint
~a NAO. SOU Cu Gue teus que ser
procuro o deba, colocada em
duvida pelo

Cartum de 4, Carlos,

amige para que
de 1929 fredesenhado)

seu sentido se
torpasse explicita

4) Redundancia:

Entende-se por redundancia a repeticio desneces-
sdria de palavras, expressoes ou idéias. Exemplo:

“Essa matéria & desnecessaria no vestibular, Por que insistern em dar essa matéria?”

Evidentemente, existem indmeros outros prablemas de coesdo textual. Limitamo-nos
a abordar apenas esses quatro itens por considerd-los essenciais,
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Observando os itens abordados nas unidades anteriores e evitando cometer os
erios de coesao textual, faca a seguinte dissertacdo proposta no vestibular da PUC-SP.

Instrugdes

. PROPOSTA DE REDAGAQ

1. Leia atentamente o3 textos abaixo.
2. Extraia deles o tema de sua dissertagdo.
3. Crie um titulo coerente com ¢ seu texto.

4. Passe a limpo, a tinta, sua redagdo, nu espago 3 ela reservado.

5. O rascunho da redagdo nio serd considerado.

Pa violéncia

Do rio que tudo arrasta se diz que € violento
Mas ninguém diz violentas
As margens que o comprimenmn. (gerok Brechi}

Na primeira noite "7
eles se aproximam

e cothem uma flor
de nosso jardim,

E nio dizemos nada.

Na segunda noite,

j4 ndo se escondem:

" pisam as flores,

matam nosso cio,

e nio dizemos nada.

Até que um dia

o mais [rigil deles

entra soxinho em nossa casa,

rouba-nos aluae,

conhecendo nosso medo,

arranca-nos a voz da garganta.

E porque ndo dissemos nada,

J4 nio podemos dizer nada. tedvardy Abes da Costal

Quem é teu inimigo?

O que tem fome ¢ te rouba

o iitimo pedaco de pio, chama-lo

teu inimigo '

Mas ndo saltas a0 pesco¢o

Do teu ladrio que nunca teve fome. Benol brechy

REDAGAO
§ .. O DESENVOLVIMENTO DA: %
DISSERTACAO: ENUMERACAQ,

Enumerar significa expor as partes de um todo, uma por uma,

Qualquer idéia de sentido geral ou amplo, numa disserfacao, pode ser desdobrada
através da enumeragdo de seus diversos aspectos. A enumeragdo &, portanto, uma expo-
sigdo de pormenores que podem:

a) desenvolver uma idéia geral;
by} justificar uma opinido;
¢) fundamentar uma hipétese.

Veja um exemplo de pardgrafo em que 2 idéia geral foi desenvolvida através da
enuMmeraqao;

As drogas precisam ser legalizadas. Vejamos algumas razdes que jusii-
ficam esse ponto de vista:

a. A repressao fathou: gastam-se bithdes de ddlares na guerra ao trafi-
€0, © 0 COnsuimo s6 aumenta.

b. Seria eliminado o crime ligado ao trdfico, que movimenta por ano
500 bilhdes de ddlares.

¢. Reduz-se a corrupgio. Policta, justia e politicos deixariam de rece-
ber dinbeiro da droga. '

d. O dlcool mata 25 vezes mais do que as drogas. O fumo mata 75
vezes mais. Mas o dlcool e o tabaco sdo legalizados.

tRewista Vefa, 12 fev. 1995}

Quando desenvolvemos uma idéia geral através da enumeragao, podemos enca-
dear liviemente os elementos enumerados ou seguir um critério de importancia do ele-
mento mais importante para 0 menos importante ou vice-versa,

E X = | = < i [ ot X O

Escreva um pardgrafo enumerando argumentos contra a fegalizacdo das drogas,

‘PROPOSTA DE REDAGAO

Escreva um texto dissertativo emitindo sua opiniao sobre a legalizacdo das drogas.



REDACAO

© DESENVOLVIMENTO DA"
DISSERTAGAO: CAUSA E
S CONSEQUENCIALY

Uma idéia geral de um pardgrafo também pode ser desenvolvida através de uma

ou mais oracdes que indiguem:

a) causa (fato que provoca od justifica o que estd expresso na idéia principgi);
b) conseqiiéncia (fato que decorre daquilo que esta exposto na idéia principal).

Essa relacao pode ocorrer:
a) entre duas oragdes de um periodo (separadas ou ndo por pontuacao):

Desassistidos pela soctedade, sem acesso & educagio e pertencentes a

familias extremamente empobrecidas, os menores “sobreviventes” entram
muito cedo no duro combate pela vida. Refazends a historda. $30 Palo. 4¢a. 1933 1.7 5. 30

Causas: Desassistidos... empobrecidas; .
Conseqiiéncia: os menores entram muito cedo no duro combate pela vida.

b) entre dois pardgrafos de um texto:

A c;i}iﬁca podé formar vérias formulagdes preconceituosas relativas 3s mi-

PROPOSTA DE REDACAO’

Desenvolva, por causa e conseqiiéncia, o tema a seguir;
(Unicampy}

Dados recentemente divulgados nos principais drgaos de imprensa do pais revelam
o descaso com que a sociedade brasileira vem tratando a questio do menor.

Selecione, da coletdnea abaixo, as informagdes e argumentos que, do seu ponto
de vista, sejam relevantes para a elaboracdo de uma dissertacio sobre o tema; "Crianca,
ndac veras pals nenhum como estet”,

Redifa, em seguida, sua dissertacao. Em seu texto vocé deverd expor, de forma coe-
rente, alguns dos aspectos envolvidos no tema proposto. Vocé poderd utilizar, também,
outras informagdes que julgar pertinentes. -

1. £ dever da famflia, da sociedade ¢ do Estado assegurar 3 crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito A vida, A satide,  alimentagio, 2
educagio, a0 lazer, A profissionalizagdo, 3 cultura, & dignidade, a0 respeito, 3 Ii-
berdade e & convivéncia familiar e comunitdria, além de colocd-los a salvo de
toda forma de negligéndia, discrimiinacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressio, na SR

{Constituicto da Repoiiica Federativd to Brasi, art, 227.)

O direito & protegdo _e;éégi;l 'abrangér'éffc;ﬁ jééﬁﬂintés aspectos:
I. Idade mfnima de __{_4‘a_i;os para‘_admiséo ao trabalho, observado o ex-
posto no art. 77, 2001 ’
{e}

1. Garantia de acesso do trabathador adolescente 3 escola.

norias étnicas a partir de seu dia-a-dia. Indios, mulheres e negros, por exemplo,
"sdo definidos aifavés de esteredtipos lamentdveis (...)

Como cscap'ar, entio, &s formulagdes preconceituosas? Quando se com-
porta mal, a crianga ¢ advertida pelos adultos: “Cuidade que o negrio vem te
pegar”, Sobre os indios, todos *aprendem” que andam nus, cagam Com arco e
flecha, adoram o Sol € a Lua, moram em ocas e nao tém religifo. O trabalho do-
méstico, por sua vez, ndo € o verdadeiro trabalho. E a frase predileta dos m;%is ve-
Ihos, relativa 3s meninas, afirma mais ou menos o seguinie: “Vocé sabe cozinhar,
entdo }d pode casar™.

0O preconceito, portanto, nos ¢ tdo familiar que acabamos, de cena forma,

impossibilitados de identifici-lo e incapacitados de combaté-lo.
{Agnato da Siva Queroz — adagtado.}

No texto acima, o segundo pardgrafo apresenta exemplos de como se forma a

Obid., art. 227, § 39 —

2. O fato € que o Brasi ostenta niveis de pobreza e concentragio de renda
que ¢ projetam para baixo de pafses indigentes da Africa ou América Latina. Al
desponta a montalidade infantil: morrem por ano, no Brasil, cerca de 300 mil
criangas de zero a um ano, por falta de condigdes de vida razodveis, segundo da-
dos oficiais. Isto significa aproximadamente a tragédia de duas bombas de Hiro-
Xitna, MIMENSTEN, Gilberto. Korha de S Pauly 13 00t 19903

3. A prostitui¢de infantil cresce no Brasil e ja atinge 500 mil meninas en-
valvidas cada vez mais com drogas {...) Esse nimero expressa, com base em es-
timativa sobre a populagdo brasileira em 1989 {147,4 milhdes), a existéncia de
uma menor prostituta entre cada 300 habitantes. {...) Haveria 800 mil meninas
de rua, também suscetiveis, pela necessidade de sobrevivéncdia, de entrar na
Prostituicio. (roihs de 5.Paulo, 25 out. 1990

191

mente infantil. O terceiro expressa as conseqligncias dissa: a formagao do preconceito @ a

dificuidade de lfocaliza-lo e combaté-lo. - g
Portanto, entre o sequndo e o terceiro paragrafos estabelece-se uma relagdc de

causa e conseqiiéncia.

4. Ama, com [€ e orgulho, a terra em que nascestel
Crianga! ndo verds pais nenhum como este! v b

snas 199 ses sse 200 wnee
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'RECURSOS DE ESTILO
EMPREGO DO PRONOME

RELATIVO ONDE

O pronome relativo onde s6 pode ser empregado para indicar lugar. Exemplo:
Moret em ttabuna, onde hd muitas fazendas de cacau.

No entanto, é muito comum o emprego do onde para indicar tempo, substituir por
isso, mas, de que, que, uma vez que e outros. Na linguagem falada e muitas vezes na es-

crita, esse pronome serve como curinga, aplica-se a qualquer situagio.

E x = r < ] < 1 o

Todas as frases que sequem foram escritas por vestibulandos e apresentam varios problemas,
entre gles o emprego do pronome relativo onde. Substitua esse pronome por por isso, de que,
que, contra a qual

a. Governo que dirige uma nagdo, além de ter ministros, deputados, senadores que formam um
conjunto, onde todos participam, para poderem fazer seu dever..,

b. Essa por¢3o nos fez imaginar um lugar isolado, solitdrio, apenas freqiientado por alguns ani-
mais e vegetais, onde procuram com algumas dificuldades manter sua sobrevivéncia.

. Mas ento the chega & frente o seu Gltimo inimigo, o mais cruel dos obstéculos, na forma de
velhice, onde ele luta para nda perder as posigdes conquistadas,

d. No mundo atual ndo ha mais condicdes de se viver para si, 0 mundo caminha para pontos de
convergéncia, onde um individuo term que ajudar o outro para sua propria sobrevivéndia e para
Que possa vencer.

{E3sas frases loram extialdas de Catferno de pesquisa, 23, Fundagao Carlos Chagas, deg. 1977.)

(PUC — SP) Instrugbes

1. Leia atentamente os textos a seguir.

2. Extraia deles o tema de sua redagio,

3. Crie um titulo coerente com o seu texto.
4. Passe a limpo, a tinta, sua redacdo {...).

Disse-the Pilatos: E que é a verdade?
{edo, 18, 38)

" "No espelho de fogo da verdade : .
A alegria sorri a quem a busca
#Foedeich Schillert

A porta da verdade estava aberta
mas s6 deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim ndo era possivel atingir toda a verdade,
pPorgue a meia pessoa que entrava

56 conseguia o perfil de mela verdade.

E sua segunda metade

voltava igualmente com meio perfil.

E os meios perfis nio coincidiam.

Arrebentaram a porta. Derrubaram a porta,
Chegaram ao lugar luminoso

onde a verdade esplendia os seus fogos.
Era dividida em duas metades

diferentes uma da outra.

Chegou-se a discutir qual a metade mais bela,
Nenhuma das duas era perfeitamente bela.

E era preciso optar. Cada urn optou

conforme seu capricho, sua llusdo, sua miopia,
{Cardos Drummond e Andrade) :

Sobre a nudez forte da verdade o manto didfano da fantasia
ou Sobre a nudez forte da fantasia o manto dijfano da verdade.
{iosd Saramage)

Y EM oUTRAS PALAVRAS Y

T
}rn!arrr’.:ﬁ\?

As duas mals

chlebres adaplagdes
cinematograficas dos
romantes de Jorge
Amado: Gabriela ¢ Dona
Fior & seun dois maridos.
Em armbras, 0 papel
principal & vivido por
Soma Hraga, que passou
# simbalizar a mulher
Marena e sensyal dos
romances do autor.



M 3, Classifique as oragdes introduzidas pela conjuncac como (causal, comparativa ou conformatival;

a. Como noticiaram os Jornais, 0s preos estao estiveis.
b. Como ndo houve aumento de prego, a inflacio se estabilizou.
€. Ainflagao brasileira ficou estavel como nos paises do primeiro mundo.

N4, Faga uma revisdo dos trés tipos de oracdes subordinadas (substantiva, adjetiva, adverbial) &
dassifique as oragdes em destaque nos periodos que seguem, todos de autoria de Carlos
Drummoand de Andrade;

a Sozmh'u TI0 BSCUID b. Mao fugirei para Hhas nem serei raptady per serafins,
qual bicho-do-mato, €. A vontade de amar, que me puaralisa o trabaliio,
sem feogonia, vem de Itabira...

sem parede nua
para se encostar,
sem cavalo preto
que fuja a galope,
vocé marcha, José!
José, para onde?

W 5. Que tipo de oragdo predomina nos trds primeiros versos do poema “Quadritha”?

Jodo amava Teresa que amava Raimundo
que amava Maria que amava Joagulm que amava Lilj
que ndc amava ninguém,

REDAGAO ,
O DESENVOLVIMENTO DA

DISSERTAGAO: *
A EXEMPLIFICAGA

A exem‘p!iﬁcagéo € outro processo que pode ser utilizado para desenvolver o paré-
grafo dissertativo. Nesse procedimento, geralmente o autor do texto:

a} busca comprovar uma afirmativa pessoal;
b} procura confirmar uma teoria;
¢} ilustra uma regra ou um principio.

qu_n a exemplificacdo, uma idéia geral fica mais clara para o leitor, j4 que normal-
mente utiliza ocorréncias que podem ser comprovadas. Por isso, & um procedimento uti-
lizado com muita freqiiéncia em textos de carater didético.

0 autor do paragrafo seguinte utiliza esse processo:

Nosso século € o da aceleragio tecnolégica e cientifica, que se operou
e continua a se operar em ritmos antes inconcebivels. Foram necessdrios
riilhares de anos para passar do barco a remo & caravela ou da energia edli-
ca a0 motor de explosdo: ¢ em algumas décadas se passou do dirigivel ao
avido, da hélice ac foguete interplanetdrio. Em algumas dezenas de anos,
assistiu-se ao triunfo das teorias revoluciondrias de Einstein e a seu ques-

tionamento.
ECO, Urnerto. Aelesdes para o fulwo. Rewsta vy 3 7% amos 330Ps. 0 2nn, 1993.5 *'2

‘PROPOSTA'DE REDAG

Escotha uma das seguintes afirmativas, de cardter geral, e desenvolva-a utilizando
o processo de exemplificagde, contando com sua experiéncia e informacdo.

a. A democracia pode produzir resultados inteiramente perversos se nao houver
urm minimo de conexdo entre o que os elejtores aprovam € o que € executado em segui-
da. troha de 5. P30

b. H4 dolorosas e insuportdveis discriminagdes contra a mulher, que a impedem de
assumir sua cidadania plena.

¢. {(Cesgranrio) No Brasil, a educagdo ndo vern sendo considerada uma guestdo
prioritaria. © aluno, muitos anos na escola, convive com variados problemas. Que su-
gestoes vocd tem a apresentar? Defenda e justifique suas propostas.

¥ EM DUTRAS PALAVRAS Y

Flagrantes de
Carlos Brummond
de Andrade e
Fernando Pessoa
revelam uma
extrao:dindria
semeihan(a entre
os dois maiores
poetas da lingua
portuguesa no
téqulo XU A
esquerda, Pessoa
em Lishod na
década de 39;

a direits,
Drummaond em
Beln Horizonte
nd década de 30,
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REDAGAO

O DESENVOLVIMENTO;
" POR COMPARAGAO

Essa técnica de desenvolvimento da idéia-niicleo ocorre quando ¢ autor do texto
compara seres, fatos, idéias, realgando as semelhangas ou diferencas entre eles,
A técnica da comparacao pode se desenvolver em dois sentidos:

a) Por semelhanga — em que se estabelecem paralelos entre fatos, idéias ou seres:

Nio hi nenhuma diferenca éntre a dama de sociedade € o pajé botocudo.
Ambos anundam seu "status” social através do volume de sofrimento que infli-
gem A natureza para se enfeitar,

Uma dessas damas que se aprcsentavam em puiblico com uma pele de
onga, sapatos de couro de jacaré e bolsa de tartaruga estaria dizendo que, para
se vestir naquele dia, foi necessdrio um grande sacrificio da natureza. Ou seja,
que cla vale muito mais que um jacaré, uma onga ¢ uma tartaruga juntos. Ela
se sente valorizada tanto quanto o chefe indigena que matou trés araras para
compor seu exuberante cocar e cince caltetus para fazer um colar de dentes.

(Rogério C. da Cergueira Leite — adaptado}

b) Por contraste — em que se realgam as diferencas entre fatos, seres ou ldéias

=

" Acelta a existén vilizages dc winas ldcotoglas do amor.
acrescento que existern djfercm;as 'fundamentals entre elas ¢ a do Ocidente. A
principal me parece ser a seguinte: no Orente o amor fof pensado dentro de uma
tradi¢io religiosa; niio fol um pensamento autdnomo ¢ sim uma derivagio desta
ou daquela doutrina. No Ocidente, ao contririo, desde o principio a filosolia do
amor foi concebida e pensada fora da religido oficial e, s vezes, frente a ela,

{PAZ, Cravio. A dupls chama — Amor @ erotiime. S8o Paulo, 1993, p, 38)

E x e R c i < 1 o

Faca uma pesquisa sobre o preconceito racial nos Estados Unidos e no Brasil. Faga uma enu-
mera¢do das semethangas e das diferencas,

PROPOSTA DE REDACAO.

Desenvolva o tema proposto num vestibular da Fuvest por comparagdo {confronto
ou semelhanga).

Seria simplista achar que a tdtica de combate das minorias € apenas um
magma de imbecilidade. Quando uma sociedade estd em guerra permanente,
ela ndo permite as falsas sofisticagGes.

O3 que participam da guerra {nos EUA) acabam saindo embruteddos, Ao
contrario do Brasil, onde as discriminagbes mais arraigadas e extremas se dis-
farcam na retdrica aparentemente sofisticada, mas falsa, da aceitagio mitua ¢
de uma confraternizagdo humanista, as minorias americanas embrutecem o
prépriv discurso para tornarem visfvel ¢ confronto.

No Brasil, os conflites sdo invisiveis. O pior inimigo é o invisivel. Nos
EUA, negro € negro, homossexual é homossexual, muther é mulher e, por mais
estlipida que possa parecer, essa € a tinica forma de nio deixarem a guerra, que
estd sempre presente, ser vista como coisa do passado.

{Foiha tfe S.Pavlo, 3 man 199‘2.)

O texto trata das diferengas entre o5 Estados Unidos e o Brasil no que se refere a
relacionamento da sociedade com as minorias.

Fata uma dissertacio sobre os problemas levantados, sem fugir do assumo

Vocd tem liberdade para concordar com 0 autor, discordar dele ou ainda assum
sua propria posicao. O importante & que discuta os problemas propostos com argumentc
que permitam avaliar e sustentar a posi¢ao tomada.

¥ EM QUTRAS PAaLAVYRAS Y

A ilustzacdes de Eduardo Sued para invengdo de
Orfeu traduzem 3 atmoifesa onirica e swireal da
poesia de Josge e Lima e de Murilo Mendes.
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= b4 E | = L ot f < I o {Unicamp — adaptado)

Reescreva as frases de acordo com a norma culta: Na coletanea abaixo vocé encontrard algumas consideracdes sobre s avangos e

a. £ esta a rua que morei na minha infAncia, ) possiveis aplicagdes da Engenharia Genética, Leia-as e, tomando-as como ponto de

b, Sao professores que confio, partida, redija uma dissertagdo, isto &, um texto em que se exponharm e discutam, de
<. a0 propostas que discorda, forma coerente, alguns dos aspectos envolvidos na questao.

d‘gi{:ﬂf;ﬂ;’ em até 10 segundos o imdvel usado que vocd sempre sonhou a vida inteira. 1. “Por Engenharia Genética entende-se o emprego de teenologia que permite altera-

e. O show que' assisti foi espetacular gio das caracteristicas genélicas dos organismos vivos, através da fragmensagio ¢ recombina-

' ¢&o de moldéculas de DNA." iConceso sdaptado de: Gendtics mofecular e de microorgansmos — Os furdamentos da Enge-

ribaria Genética, 01g. por Sérgwy Olave Pixto 42 Costa. 530 Paulo, Editors Manole, 1987.)

2. *(...) isso s6 pdde acontecer depois que a ciéncia desvendou o papel desempenhado
pelo DNA no jogo da hereditariedade, Pois o DNA € que detém dentro de si o ¢6digo genético
que orienta as células na tarefa de fabricar as proteinas — as substincias que dio as caracte-
risticas de todos 0s seres {...}. Os cieruistas aprenderam a identificar, isolar, remover e substi-
tuir determinados genes (...} Assim, o gene responsdvel pela fabricacio de insulina na célula
humana é passado para o DNA de uma bactéria, onde continua produzindo a mesma insulina
como se nada tivesse acontecido, E a bactéria transmite essa nova caracteristica de geragio a
geracio. {...} A importincia da Engenharia Genética para a Medicina fol reconhecida desde o
primeirc momento, Afinal, se¢ existern mais de trés mil doengas hereditdrias, capazes de cau-

A definicdo de um dos termos — geralmente o mais impartante — da idéia-ntcleo sar deformagBes aberrantes ou mesmo matar, muitas delas poderiam ser literalmente climi-

também £ um recurso bastante utilizado no desenvolvimento do paragrafo dissertativo, nadas no nascedouro, removendo-se do‘cmbﬁin o gene responsdvel pela moléstia ou, ao con-
trario, acrescentando-se ¢ gene cuja auséncia produz a enfermidade.” Revivs Superriacessante, 19871

REDACAO

O DESENVOLVIMENTO
~POR DEFINIGCAO

Observe:
3. *Causou sensagio (...} a afirmagdo de um professor italiano. Bruneto Chiareili, que
. Registra Allrélif)Bﬁ'a:qu 3 df?”Hdié‘lnda;. em Seu conhecidissimo Pe queno Eecio'na Anlr?polﬁgia em Fiore;:{(;a. sobre a passi?a.iiidédc téenica de. um cruzaments entre homem
Diciondrio da Lingua Poﬂuyucm'ijﬁé'% 'pa}fﬁra *cultura”, em seu uso corrente, sig- e chlmpaf}ze. Ele ch-egou a insinuar que experiéncias nesse sentido estariam em curso nos E's-
nifica “saber, estudo, elegincia, esmero”, ¢la evoca os domfnios da filosofia, das !?dos Unidos. O chimpanzoment resuitante desse acasalamento, adveruu_ oﬁpro{cssor, poderia
i -
diéncias e das belas-artes, vir a ser o patriarca de uma sub-raca de e5CTaves ou d{: foEnccedores de orgaos para transplan
Nesse sentido, * lto” & - L. ) tes. Trata-se, porém, de um grande mal-entendido, Primeiro, porque o chimparzumem, supon-
: 1o, “ser culto” € uma condigdo que engloba vérios atributos: do que ele pudesse vir 3 luz, nio seria fruto de alguma irresponsdvel manipulagio do DNA,
ter razao, t‘er bom gosto ou, numa palavra, como diz ¢ nosso diciondrio, “saber, mas de inseminagio natural. artificial ou em proveta; seria um hibrido, como a mula, fitha do
ter canhecimento, estar informado”, (awosio Auguita Arantes jumento com a égua, sem nada a ver com a Engenharia Gendtica. Segundo, porque, em Enge-
nharia Genética, nada Indica a possibilidade da criagio de seres exdticos, E imidvel, por exem-
O desenvolvimento da idéia-nacleo através da definicdo geralmente vem acompa- plo, colar metade do DNA de uma moga 3 metade do DNA de um peixe e ainda por cima

nhado de outros procedimentos, como a exemplificag3o, a enumeracio ou a comparagao inserir esse DNA hibrido numa célula que viesse a produzir uma sereia.” Wevista Suoe-—eresssnie. 1, 19871

por analogia ou confronto.

Qb;erve como o autor do texto seguinte utiliza o processo do confronto a partir de
uma definicao:

Y EM OUTRAS PALAVRAS ¥

~ O sentido da privatizacio pode ser pereitamente contraditério de um
poiffaco para outro. Os neocliberais, como sabido, referem-se com essa palavra 3
rendncia pelo Estado de qualquer iniclativa empresarial, enquanto a esquerda
costuma usar o vocdbulo em sentido pejorativo, para Indicar o dominio do apa-
relho estatal por grupos privados. (CompaRATO, Fabio Konder. Folha de § Paulo. 28 fev. 1585,

PROPOSTA DE REDACAO’

Desenvolva o tema que seque, utilizando o processo de definicio, acompanha-
do de outros recursos que vocd achar adequados (enumeracao, exemplificacao,
compara¢io por contraste etc,).

Vinitius de Mor
dedicou grange
parte de tua vid
milsica, tornang
ey trabatho
pottico conhed
da grande publ
Teve diversoy
parceirol, come
Tom Jobim e
Joquinho, e
preaqupon-se e
produzir discos
destinados ao
publico infantit

tes 2T esa



 REDAGAO REDACAO

(Covest — Universidade Federal de Pernambuco})

Objetivo: elaborar uma dissertacao, demonstrando originalidade e organizagdo
das idéias com correqao, coerdncia @ coesdo,

Os textos abaixo servirdo de base para que vocé desenvolva a sua redacdo. Leia-0s

i i i a utilizagao de
Outro procedmgnto a gure se pode recorrer num texto dissertativo ¢ a utilizag atentamente.

991

dados estatisticos. .
Muitas vezes, os dados s3o mais esclarecedores @ convincentes do que qualquer
argumento. Um exemplo:

Algo que me surpreende € qudo pouce a crise da Aids afctou, relativamente
falando, as nossas praticas sexuais. Se hoje & noite a televisdo transmitisse a noticia
de que a allace provoca morte, suspeito que nenhum cidaddo do planeta comeria al-
face outra vez, Muitos de nds sabemos que a Aids mata. Mesmo assim, nos Estados
Unidos uma pesquisa revelou que somente cerca de 50% dos homens € mulheres mu-
daram seus habitos sexuais, Que lestamento para o impulso humano em direcio ao
seX0] (RSHER, Helen Refexdes pars o futro. viga 25 aros. 530 Pauio, Abr, 19930

¢ importante salientar que esse tipo de argumentagdo requer uma pesquisa cuida-
dosa para ndo se incorrer em eIos grosseiros.

‘DE REDAGAO"

Baseando-se nos textos e nos dados estatisticos que fornecemos aba?xo, redija um
texto dissertativo emitindo sua opinido sobre a legalizacdo do aborto no Brasil.

a) A maioria dos brasileiros — 53% — & a favor da descr'tminaﬁz_agéo e regula-
mentacdo do aborto, Mas 45% da populagdo é radicalmente contra a m!err'upqao da‘
gravidez em qualquer situagao, inclusive nas duas autorizadas pelo atual Cédigo Penal:
estupro e para salvar a vida da gestante.

b) A possibilidade de uma crianga nascer defeituosa ndo serve COmo argumento
para a realizagao do aborto para @ maioria dos entrevistados. Em paises como itélfa,
Sirica e Estados Unidos este tipo de aborto ¢ permitido. “H4 um descompasso muito
grande entre as leis e a evolucao da medicina”, afirma Thomaz Gollop, diretor do insti-
tuto de Medicina Fetal e Genética Humana de Sao Paulo. ‘

) No Brasil ha 8 mil interrupgdes ilegais de gravidez por dia. '

d) Cerca de 3 mithdes de abortos ifegais sdo feitos por ano no pais.

e) 4 mulheres morrem por dia no pais por problemas decorreqtes do aborto.

f) 1 500 dblares & o prego médio cobrado por aborto clandestino. L

g} A maior incidéncia do aborto ocorre com adolescentes, Segundp o Ministério
da Saude, anuatmente nascem cerca de 4 milhGes de pessoas, 20% fithos de maes
adolescentes. {Todos os dados & sexios foram extraidos de 3 Extado de § Poulo. 16 jan, 1995)

Texto 1

L R e . s .

“0O ministro da Educagio, Murilio Hingel, explicou que o ingresso no terceiro
grau pode ser feito a partir da avallagic do desempenho do candidato no segundo
grau.' tRevisda istof, 14 dez. 1994, 4 propdsio de Projeto de Lei sobre seieqio uot candidaios so easing superor)

Texto 2

“Caso seja aprovada a proposta de extingdo dos vestibulares apresentada pelo
ministro da Educagio, substituinde tals exames pela apresentagdo de boletins com
notas brithantes, veremos uma quantidade sem precedentes de alunos nota dez, acom-
panhada de uma onda de subomos inimagindveis de professores ¢ pessoal ligado a
cducac;éo..." 1Caray. Jomal g Commercio, 12 dez, 1994

Texto 3
LTI WSS e ST WS T " : i .
A universidade ¢ para formar elites. E um processo de elitizagio. Ndo elite
de dinheiro ou poslgio social. Mas elites de competéncia {...}. E por democratizar a
instituicdo universitdria ndo queremos significar abrir-Thes os porides para 1oda a
gente, Universidade ¢ para fornecer pessoal de alto gabarito, de alto padric de com-
peténcia.” (asnio Coutinho, Opinido, Didrio de Pornambuce ) '

Texto 4
“Este ano, o vestibular'das Federals bateu recorde de inscrigio. Mais de 33
mil *leras” entraram na briga pela conquista de uma das 4 520 vagas oferecidas
pelas duas instituicdes, em 67 cUrs0s.” {rio de Permambuco, 13 dex. 1994.)
Texto 5
“Jovem deputada patlista, recém-cleita, tem nova e revoluciondria sugestio
para o ingresso nas universidades piblicas: s6 terdo acesso os que apresentarem

atestado de pobreza ou cujos pais {ou responsidveis) receberem apenas o saldrio
Minimo.” troma de 5.2, 24 out. 1994}

Tomando como referencial as informacbes contidas nos textos, desenvolva uma

dissertagdo com o seguinte titulo: Universidade publica; para quem?
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entanto, concordou com a idéia de muita gente, contida na palavra grupo. Esse & um ca-

50 de silepse de nymero.

Pode ocorrer também a silepse de pessoa:

Os brasileiros ganhamos mal.

0O sujeito os brasileiros exigiria 0 verbo na 3? pessoa do plural: ganham. Mas 0 au-
tor se inclui entre os brasileiros e emprega a primeira pessoa.

E X W E R < i c I o =

B 1. Escreva um periodo em que ocorra uma silepsé de ndmero, utilizando a expressdo g turma

como sujeito.

o 7. Expligue a ocorréncia da silepse de pessos na frase: Os paulistanos somos muito apressados.

g o.bssguv_o_w
DISSERTAGAO:

. CRONOLOGICA

Freqiientemente, sentimos necessidade de situar os fatos que narramos no tempa.
Ao fazermos uma disseriacao, €553 ordenacao no tempo tambeém se faz necessaria para
esclarecer alguns argumentos. bependendo da natureza do tema que esté sendo aborda-

do, e55¢ recurso pode ser muito valioso.
por exemplo!

[lwp guerra do bem

A histéria € prodagaeﬁlcxe}npios de' {tagédias ou grandes acontecimen-
tos que impulsionaram a humanidade. Um dos saltos tecnoldgicos ocorred
durante a Segunda Guerra Mundial. Foi nesic periodo {1939-1945) que ©
mundo conhecen todo © potencial da energia nuclear que culminou com a
explosio das bombas atbmicas em Hiroshima € Nagasaki em 6 ¢ 9 de agosto de

1945. “Os estudos que levaram 4 criagdo da bomba propiciaram o conhecimen-

to da constituigio do niicleo atbmico™, afirma ¢ fisico Armando Turtcl!i Jr. da
Universidade Estadual de Campinas {Unicampy}.

Anos mais tarde, © mundo voltaria a experimentar outro salto, desta veZ
50 alto, os cientistas preci-

provocado pela chegada do homem i Lua. Para voar {a
saram vencer varios obsticulos ¢ enigmas, Um deles, por exemplo, foi encon-
trar uma substincia especial para revestir os foguetes, "0 ambiente no espago <

.= T AT an e

[ES

agressi ' ita radiacs
ngeccssggoecgiorgglt: ‘:adlaga;). Para que um foguete nio fosse danificado, era
ar tma substindia inerte, que nd { ’
¢ ‘ . a0 reagisse com nada® i
ca ¢ engenheiro eletrfnico Ce i e o
sar Ghizoni. Os cienti
e ico C . Os cientistas chegaram ag telal
clas ¢ frigideiras e imp i -
ede que o ovo frito grud
e g ] grude no fundo.
capaz 4e pr;;:;s?;:t:rz (::::)c:l em[facao que buscava um material Jeve e resistente
rme foguete ao espago, ientistas 3 :
Copat e Projes pago, os cientistas chegaram 3 fib
. Hoje, esse mesmo malterial ¢ icagd .
- usado na [abricacio de st b
¢ cabona. fal aciu de simplorias ra-
gnvmve . ::; ou em prélf:ses or_topcdzcas. Toda esta complexa sofisticagdo que
e Sl d{;‘;:;;a almds. Ieh]zmeme. no seu final, pede resuliar em uma
: ivel em qualqu aci
e qualquer farmdcia, capaz de forialecer o sistema
{Revista Istof, 15 fey. 1995}

E X E R c i < T o

Pesqui ivos, fornai i i
quise em arquivos, fornais, revistas, liveos, enciclopédias dados cronoldgicos sobre:

a. a moda através dos tempos;
b.o rf:n:k € suas vérias manifestacdes no Brasil;
¢. a historia da misica popular brasieira.

“PROPOSTA DE REDAGCAO;

Delimite um dos te i
mas acima e, baseando-se nos dad
. . . ' O ij i
texto dissertativo por meio da ordenagdo cronoldgica * que coletou, redia o seu

Y EM oUTRAS PALAVRAS Y

A ligura do cavaleiro estd pretente
em toda literatura regionatitta. £m
Guimaraes fiota, ele turge camo
protagoniity de multas de was
“astdérias”. Mat teds imagens aqui
:gpreduzldal temos trés visdes
diferentes do cavaleiro da prota
reseana! ao lado, desenho de tuls
dardirm; no alto ¢ pdgina sequinie,
A esquerda, desenho de Poty; e, ’
A direita, pintura de Djanira.




891

'RECURSOS DE ESTILO.

) As regras de concorddncia ndo sdo rigidas. Muitas vezes, podemos altera-las em
fun¢do do que queremos enfatizar. Veja dois casos:

1} Quando os nucleos do sujeito vierem ligados por com, o verbo devera ir para o
plural. No entanto, poderd ficar no singular quando se deseja enfatizar o primeiro elemento.

Jodo, com o colega, assumiu a responsabifidade pelo que fez.

2} O mesmo ocorre com o verbo ser quando o sujeito no singular ndo se refere a
pessoa e o predicativo estd no plural. Pela regra, o verbo devers ficar no plural, Exemplo:

Sua vida foram so tristezas.

Pode-se, no entanto, efetuar a concordancia com o sujeito, quando se quer enfatiza-lo:
Sua vida foi 56 tristezas.

| = hd 2 |+ < f < Iy o

Que diferensa de sentido pode-se notar entre as frases de cada par;

a. A vida sdo as lutas do dia-a-dia.
Avida ¢ as lutas do dia-a-dia.

b. O prefeito, com seu advogado, impediram a realizagao do projeto.
0 prefeito, com seu colega, impediu a realizagdo do projeto.

REDAGAO

O DESENVOLVIMENTO DA
"DISSERTAGCAO: CITAGCAO:

Quando expomos nossas idéias, refletimos sobre determinados assuntos, surgem
as vezes lembrangas de autores que lemos, de conversas que tivermnos com outras pessoas.
A nossa experiéncia & um actrulo de situagdes vividas em momentos diversos, que, <om
certeza, nos influenciam muito, £ natural, portanto, que nossos argumentos tenham
como ponto de partida algo j4 dito por cutra pessoa. Nesse caso, uma citacao bem colo-
cada pode tornar-se um recurso atil na exposido de nossas opinides.

Leia um texto de Luiz Carlos Lishoa sobre o sofrimento e observe quantas citacdes

ele utiliza:

Oscar Wilde dizia poder simpatizar com tudo, exceto com: o sofrimento.
Shelley lembrava que alguns homens aprendiam sofrendo o que ensinavam
através de meras palavras, Wordsworth, poeta e sdbio, afirmava que o sofrimento

era permanente e obscuro, participando da natureza do infinito. Montaigne, i
nalmente, asseverava gue o homem temeroso de sofrer antecipava essas forma
de dor que € remer alguma coisa,

Essas quatro visbes desse antigiifssimo tema, se ndo atenuam em nada o
padecimentos do mundo, ac menos lan¢am luz sobre a possibilidade de discuti
o sofrimento em vdrios planos diferentes. Com Wilde estamos todos nds: pode
mos simpatizar com o sofredor, jamais com o sofrimento. wo e coss

E b4 = (5 < i < 1 o

Procure especialistas ou lefa artigos sobre futebol. Faga uma selegdo de frases que voc
poderia utilizar numa dissertagao, ’

{Unicamp - adaptado) O entusiasmo pelo futebol é um comportamento cara
teristico de grande parte da sociedade brasileira. Tomando por base 0s elementos forne
dos pelos lextos a seqguir, selecione as informagdes e argumentos que, do seu ponto ¢
vista, contribuem para uma melhor analise da refacdo entre esse esporte e 2 vida soci
Redija, em seguida, uma dissertacdo, isto &, um texto em que vocd deverd expor e come
tar, de forma coerente, alguns dos aspectos envolvidos na questdo. Vocd poderd ain
utilizar, a0 elaborar seu texto, outras informagdes que julgar pertinentes.

O grande empreendimento do futebol ndo é uma miquina lddica®: o resulta-
do devera ser sempre o JUCTo. (SOARES, Luiz Eduacdo. Futebol e idectogia. In: Estruturalismo e andlise de estratigia
simbolicas, Rio de fangiro, Centro Jodo XU, 1974}

Conlorme jd decretou a elite {...) ¢ futebol é o épio do povo brasileiro, espé-
cie de suor azedo de um sistemna social sem salvagdo. MaTTa, Roserto ds. Os mitagres da futebol. 1o
Exploracoes. fo de Janero, Rocco, 1986.)

Y Em ourtaas PALAVRAS Y

Ao lado, duas obra
de Jolo Cabral da
década de 50, com
Nordeste como terr
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nz condigdo de
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Identifique e classifique as silepses (género, ndmero e pessoa) nas frases:

a. Todos cumprimentamos o orador.

b. Tada a gangue ficou escondida da policia e de repente assaltaram a padaria.

<. O besta do Jodo nao me disse nada.

d. Viuma crianca fazendo muita algazarra no patio. Ninguém podia com ele.

2. A gente continua a falar mal da TV e na verdade temos motivos para 1550, © £sade e 5 Paviol

'REDACAO
" O DESENVOLVIMENTO:

DA D!SSERTAQAO'
GONTRA ARGUMENTAQAO

Em vez de expor nossas idétas a partir de uma citagdo, como vimos na unidade
anterior, podemos proceder da maneira oposta, isto &, demonstrar falsidade da argumen-

" tagdo de alguém. Esse procedimento, a que chamamos de contra-argumentagao, consiste

em refutar argumentos atheios. Utilizado com critério, pode ser bastante Gtil para elaborar
textos dissertativos. Veja um exemplo;
. P ‘
0 socmlogo alemao Dxeter Prokop é de opiniao que ‘a televisio atende a
cxigencaas psiquicas do Ecicspcctador, ‘advindas do trabalho realizado fora de casa,
onde existe uma crescente cobranga, uma crescente exigéndia psfquica, principal-
...mente no trabalho repetitivo ¢ mecanizado. O trabalhador, entdo, precisa disten-
- der-se, desligar-se quando chega em dasa. {...)

Efetivamente a televisio ndo funciona somente como distensdo ou des-
ligamento entre o trabalhador ¢ seu trabalho mecinico e rcpetitivo Ao contrd-
rio, ela prolonga o ritmo da {dbrica, do banco, da empresa, 56 que de uma outra
forma, pois, mesmo durinte’o’ mmpo ‘de repouso, ou enquanto assiste 3 TV, ©
sujeito mantém seu ritmo de produgio. No lazer, ele adapta suas viagens e pas-
satempos ao principio do desempenho: é necessrio render, produzir, dar conta
dos desafios. Esses sdo os principios que os individuos estabelecem, até jogando
futebel, praticando esoper, dirigindo nas estradas, mesmo de [érias. H sempre a
busca do melhor rendimento e da methor produtividade. O reldgio continua
marcando seus passos e cronometrando sua vida; a novela das oito, no hotel da
praia, continua a ser um compromisso obrigatério, mais importante que o rela-
xamento total que deveria acompanhar as [érias. Ansiedade e sensacdo de estar
sempre funcionando sdo as neuroses permanentes que garantem ao trabalhador
a impressio de “estar vivo™, Viver signilica produzir ¢ apresentar resuliados em
todos 0s sentidos. mema, Ciro Macondes. Televislo: 2 vida pefo wdeo. S30 Paulo, Moderna, 1988. 0. 22-3 )

ROPOSTA DE REDACAO -

Escreva um texto dissertativo sobre o seguinte tema:

Televisdo e fazer. Justifique seu ponto de vista por meio da contra-argumentaca:

Ao desenvolver sua redagao, além de expor suas opinides, poder levar em conta os argt
mentos expostos no texto que acabou de ler.

Y Em ournas paALavirAas Y

QU ESTEES . DE

W _Dtertiora M1, (UFRS)

a lacuna:

03 & um poeta conternporineo cuja trajetdra d
testernunho de Inquietagdo e criatividade, indo da
poesia abstrata e experimental de A luta corporal A
vigorosa e Inventiva abordagem do cotidiano e da
memdria em Foema sujo, passando pela experibncia
congeetista,

a, Augusto de Campos.

b. Décio Pignatar.

€. Manue! Bandeira,

d. Affonso Romana de Sant'Anna.
&, Ferreira Gullar,

W_fiteratirea W2, (Unicamp)

A leitura atenta do poema de Mifio Quintana,
transchito a sequir, permite gque se identifiquem, de
maneira clara, referdncias a dois momentos diferen-
{25 ¢ presente e o passado.

VESTIB W IARE S

Assinale a aitematwa que pfeenche coueumen!e

Pds-tudn,
poema de
Augusto de
Campos,
de 1984

Pesquisa

Na gosiosa penumbra da Bibllateca Pub!ica.

lefo vethos jornais -~ Tk T
[

dos andncios prescritos

das novidades caducas

dos poetas mortos ki tanto lempo que patecem de

{novo .
estreantes
das ferecissimas campanhas polfticas do ane
fde 1910
- brotam como balbes meus sibados azuls,
as horas bebidas aos goles
{num copo axul),
€ a5 ruas de pocira ¢ sof onde ballam sozinhos
6% meus sapatos de coleglal,

(A de histdeia sobs ral)

a. Transcreva palavras ou expressGes do poema que
remetem a esses dois momentos.
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M 2, thilizande pleonasmo, reescreva as frases seguintes:

a. £ diffcil compreender a situagdo politica deste pals,
t. £ urgente pagar o aluguet da casa.

«. £ extremamente necessdrio discutir essas questdes.
d. Este hordrio ndo nos convém,

M 3. Nos versos que seguem hd um hipérbato, Regscreva-os na ordem direta,
C prado as flores brancas ¢ vermelhas
Estd suavemente apresentando. amoes)

B 4. Explique por que ocorre @ anacoluto em: *Aquela mina de ouro, ela nio ja deixar que ou-
tras espertas Dotasser as maos”, dosé tins do Rego)

REDAGAO

REVISAO .GE‘.RAL

Pesde a unidade 2 deste livro estamos estudando a dissertacdo. Vimos vérios pro-
cedimentos que podem ser empregados para desenvoiver seu ponto de vista sobre um
determinado assunto. Essa lista de procedimentos nao é rigida nem Unica. Com o auxiio
de sua imaginagdo e seu raciocinio, vocd poderd criar outros recursos igualmente validos
ou até mais eficientes.

Apresentamos abaixo um resumo dos elementos basicos da dissertagdo vistos neste
livro:

I Introducgdo

Deve conter os objetivos do texto, delimitagdo do assunto e o plano de desenvolvi-
mento.

i. Desenvolvimento

Alguns procedimentos:

enumeracao causa e conseg{iéncia
exemplificacio comparagao
definigo dados estatisticos
ordenago cronolégica citacdo

contra-argumentacao e outros

. Conclusdo

Deve conter de forma sucinta o objetivo proposto na introdugdo, acrescido da '

argumentacio basica empregada no desenvolvimento.

E X E R < i < 1 o

Leia a carta que o médico infectologista Vicente Amate Neto enviou & Fofha de 5.Paulo:

Na luta contra a Aids defrontam-se os rigorosos, que exigem respeito aos principios pre-
ventivos bisicos e corretos, contra os complacentes. Aqueles exaliam o valor do relaciona-
mento sexual responsdvel, o combate efetivo & toXicomania e a adequada selegdo de doadores
de sangue, Os outtos preconizam coisas mals agraddvels, como por exermplo o emprego des-
bragado e a doagdo gratuita de camisinhas, a distribuiciv de seringas com agulhas a drogados
¢ a perigosa, além de problemadrica, Javagem delas com agua sanitdria. Agora, 05 permissivos,
que nio estig obtendo qualquer vitdria, pols a doenga afigura-se cada ver mais difundida,
ganharam novo allado: o Consctho Federal de Entorpecentes {Conleny. que concordou com o
fornecimento de seringas e aguthas, sem dnus, aos viciados. Portanto, esse drgdo pdblico asso-
ciou ilegalidade & complacéncia.

Vocé concorda com a medida do Confen de distribuir gratuitamente agulhas e seringas a vi-
ciados? Enumere argumentos gue justifiquem seu ponto de vista.

o

“PROPOSTA'DE" REDA?AO

{Unicamp -~ adaptado)

Escreva um texto dissertative defendendo sua opinido sobre esta medida do Con
fen: a doacao de agulhas e seringas a drogadas.

Ao desenvolver sua redagio, vocd deverd também levar em consideracdo a coletd-
nea abaixo:

"I, Gragas a uma legislagio Liberal, a mator ddade suiga (Zurique) criou
“wma éxca especial — Letten, uma estagiio de trens desativada - onde € possivel
.- comprar e usar herofna em plena luz do dia. {...) Desde 1992, quando s jun
. kies' se mudaram da Platzpitz, uma praga no centro da cidade, para Letten, o
consume nio pira de crescer — um fato atestado pelas 15 000 seringas descar-
tiveis distribuidas diadamente na velha estagio. A dnica vantagem € que a dis- - —
tribuigio reduziu o ritmo de disseminagio da Aids. 0 pico d uz do dia. Revista Vi, 7 5011994}

2. Em nosso pafs, exige-se o diploma para que alguém aplique injecdo
endovenosa, porque pessoas ndo treinadas criam perigos para st ou para outros,
‘ao realizar inoculagbes. Fornecer agulhas e seringas a pessoas ndo habilitadas
para seu uso € como dar um carre a menores de idade, ou uma arma a quem
nio sabe utilizi-1a. Isso é pelo menos indesejdvel para a sociedade, além de ser
ilegal. No caso, a flegalidade se tornaria incontroldvel, pois o distribuidor dos
medicamentos e aguthas seria o préprio Estado.

A proposta de um programa como esse nao leva em conta a realidade,
causando desperdicio de recursos j8 precdrios. Tais propostas sdo {eitas por pes-
soas que nunca viram, de fato, como funciona uma “roda™ , provavelmente di-
rigentes sem formagio médica ¢ sem assessoria adequada (sociolégica etc.). Nio
¢ dificil adivinhar que se trata de um plano que s6 beneficia vendedores de agu-
Thas ¢ seringas e burocratas de escritdrio, ndo tendo qualquer conseqiiéndia
para a epidemia da Aids. tAdaplado de AMATO NETO, Vicente & PASTERNAK, Jacyt A doacdo de seringas # agu
thas 2 drogados. O Estado de S, Paulo, 5 set, 1594}

1 okier: Lo nghts o sigeiftd drogadas,
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