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“A resposta certa, ndo importa; o essencial é que as perguntas estejam
certas.”
Mario Quintana

“S6 se pode alcancar &xito quando nos mantemos fiéis a nés mesmos.”
Friedrich Nietzsche






RESUMO

Criancas acometidas pelo Déficit Especifico de Linguagem (DEL) apresentam dificuldades na
composicdo da estrutura gramatical de sua lingua. Uma das dificuldades mais documentadas refere-se a
morfologia de tempo, sendo que esta categoria funcional pode ser omitida assistematicamente ou
substituida de forma irregular. Tempo e Aspecto encontram-se relacionados intrinsecamente,
impossibilitando o estudo do primeiro sem a observacdo do segundo. Estudos anteriores referem que
criancas com DEL apresentam bom reconhecimento de temporalidade (passado, presente e futuro), mas
encontram relativa dificuldade em compreender a relacdo entre eventos completos/ incompletos e o
passado progressivo (aspecto gramatical imperfectivo). Este comportamento seria resultado de uma baixa
sensibilidade as propriedades aspectuais, evidenciada pela pouca ou nenhuma variagcdo do desempenho
com relacdo ao aspecto lexical. Tais resultados referem-se a pesquisas com criancas angléfonas, ja o
presente estudo buscou verificar se o mesmo ocorre em criangas com DEL adquirindo o portugués
brasileiro. Resultados encontrados demonstram que os individuos participantes apresentam variagdes em
seu comportamento que podem ser atribuidas a presenca do aspecto lexical, enfraquecendo a hipétese da
insensibilidade aspectual, ao menos no que se refere ao portugués brasileiro. Outra questao abordada foi a
distingdo entre evento e ndo-evento por meio de pares de figuras representando um evento e um objeto
tanto com verbos e nomes existentes na lingua como com palavras novas ou pseudopalavras. O que se viu
foi o melhor desempenho com verbos, demonstrando sensibilidade as pistas morfolégicas ao menos com

palavras pertencentes ao 1éxico.

Palavras-Chave: DEL, aspecto gramatical, tempo, produgdo, distincdo evento e ndo-evento.
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ASBSTRACT

Children affected by the Specific Language Impairment (SLI) have difficulties with the
composition of the grammatical structure of their language. One of the most documented difficulties
concerns the tense morphology, a functional category that can be unsystematically omitted or irregularly
replaced. Tense and Aspect are intrinsically linked, making it impossible to study the first without
observing the latter. According to previous researches, children with SLI show good recognition of
temporality (past, present and future), but find relative difficulty in understanding the relationship
between complete/ incomplete events and past progressive (imperfective grammatical aspect). This
behavior would be the result of a low sensitivity to the aspectual proprieties, evidenced by little or no
change in performance with regards to lexical aspect. These results have been seen in other researches
with English-speaking children, and this study sought to verify whether the same occurs in children with
SLI acquiring Brazilian Portuguese. Results have shown that individuals vary in their behavior, which can
be attributed to the presence of lexical aspect, weakening the hypothesis of aspectual insensitivity, at least
in relation to Brazilian Portuguese. Another issue discussed was the distinction between event and non-
event by means of pairs of figures representing an event and an object with both real verbs and real nouns
as with new verbs and nouns or pseudo-words. What we saw was that the best performance happened with

verbs, demonstrating sensitivity to morphological clues at least with words belonging to the lexicon.

Keywords: SLI, grammatical aspect, tense, production, event and non-event distinction
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INTRODUCAO

As dificuldades severas na producdo da linguagem apresentadas por uma crianca aos 10 anos
sem qualquer vestigio de lesdo neuroldgica, cuja fala ndo se assemelhava a de uma crianga mais nova, mas
também estava a anos luz daquela esperada para a sua idade, foram o ponto inicial e motivacional para o
desenvolvimento de uma investigacdo que trouxesse explicagdes sobre o processo de aquisicdo de uma
linguagem deficitdria.

A busca pelas respostas a intimeras questdes levou-nos a uma nomenclatura encoberta por
muitas especulacdes e mistérios quanto ao seu funcionamento e sua natureza lingiiistica. Surgia, entdo,
esta pesquisa que aborda a aquisicdo da morfologia de tempo verbal por criangas acometidas por um
déficit especificamente lingiiistico, no que tange a produgdo e a compreensdo do aspecto imperfectivo em
situacdes de completude e incompletude.

A pesquisa contou com a participagdo de 4 individuos com idades entre 5 e 6 anos, quadro
lingiiistico indicativo do Déficit Especifico de Linguagem (a saber: DEL; do inglés: Specific Language
Impairment, SLI) e nenhuma outra alteracdo no desenvolvimento que justificasse a presenga da desordem
na aquisi¢do da linguagem.

O foco principal da pesquisa € a producdo da categoria funcional de tempo e da morfologia
aspectual. A omissao assistematica, ou o uso inadequado da flexao verbal, representa uma das dificuldades
mais estudadas do déficit por ser de grande recorréncia em linguas de diferentes caracteristicas
morfolégicas.

Para se observar o funcionamento destas categorias nas producdes dos individuos
participantes, elaboramos um experimento com base naquele produzido por Wagner (2001) e revisitado
por Leonard & Deevy (2010).

Mas antes de olhar a producdo do tempo verbal e do aspecto fez-se necessdrio verificar a
existéncia de uma habilidade em distinguir um evento de um ndo-evento; para isto, foi realizado um
experimento inicial abordando as pistas morfolégicas importantes para a depreensdo de um evento tanto
em palavras como em pseudopalavras.

Além disto, mostrou-se de grande valia verificar se os participantes reconheciam a diferenca
entre os tracos [+] ou [-] perfectivo. Assim, um terceiro e ultimo experimento foi elaborado com base
naquele utilizado por Hodgson (2003) para verificar a compreensao do aspecto perfectivo em criangas

adquirindo espanhol. Desta forma, 3 experimentos compuseram a presente pesquisa.



Os resultados obtidos dos participantes representam dados, além de interessantes, importantes
sobre o funcionamento do déficit e a categoria funcional de tempo, adentrando também em alguns
aspectos da aquisicdo do 1éxico.

Muito pouco ainda se sabe sobre o DEL, embora diversos pesquisadores se esforcem para

desvendar os mistérios do déficit. Esperamos oferecer uma contribui¢io nesta empreitada.

e Objetivos e Pressupostos Tedricos

Poucos estudos no Brasil abordam o DEL e suas manifestacdes, o que impossibilita a
realizacdo de um diagndstico preciso e consistente desta patologia, bem como, a compreensdo de seu
funcionamento no portugués brasileiro.

A grande maioria dos estudos foi realizada com criancas adquirindo linguas germanicas
(essencialmente inglés e alemdo); portanto o conhecimento sobre o déficit atuando nas linguas roméanicas é
restrito, j4 que as propriedades dos tracos de determinadas categorias funcionais diferem entre estas
linguas.

Parece interessante verificar como o déficit funciona em uma lingua como o portugués
brasileiro e observar se individuos acometidos pelo déficit irdo apresentar comprometimento ou
conservacao de determinadas categorias funcionais (no caso, morfologia de tempo e aspecto).

Os resultados encontrados ao longo de décadas de pesquisa no mundo todo, como, por
exemplo, os trabalhos realizados pelo grupo de pesquisa liderado por Leonard, tém apontado para um
déficit localizado no Tempo, sendo a dificuldade com sua morfologia uma das mais documentadas. Assim,
entendemos que estudar o funcionamento do tempo verbal em associagdo ao aspecto gramatical na
producdo e compreensdo de criancas brasileiras com DEL compde uma importante fonte de materiais para
o conhecimento desta patologia.

Ao longo da dissertagdo veremos que alguns pesquisadores questionam se a crianga acometida
pelo déficit entende tempo da mesma forma que a crianga tipica. Enquanto no desenvolvimento tipico se
observa o uso do aspecto para compreender a morfologia de tempo (Wagner, 2001), na linguagem
deficitdria sugere-se insensibilidade as propriedades aspectuais (Leonard & Deevy, 2010).

Esta insensibilidade levaria a ndo compreensdo da funcdo da flexdo verbal de tempo e,
conseqiientemente, a lentificacdo do processo de aquisi¢do e desenvolvimento desta categoria funcional.

Dito isto, o objetivo principal desta pesquisa € observar a producido da morfologia de tempo e
aspecto, essencialmente, aspecto progressivo com variagdes do trago de telicidade. A intencdo € buscar
evidéncias que corroborem ou nao com a Hipdtese da Insensibilidade Aspectual atuando no portugués

brasileiro.



Outro objetivo ¢ verificar a existéncia de habilidades em distinguir adequadamente um evento
de um ndo-evento e de utilizar pistas morfoldgicas presentes em palavras e pseudopalavras para realizar
este reconhecimento, ji que entendemos que o reconhecimento de um evento seja um conhecimento
prévio para a aquisicdo de verbos e o desenvolvimento da nocdo aspectual.

Existem poucos estudos (McNamara, Carter, McIntosh & Gerken, 1998) focando o
funcionamento do déficit e o uso de pistas morfoldgicas, por isso, nossas previsdes foram baseadas na
habilidade tipica em mapear e reconhecer palavras novas e aquelas ja presentes no léxico.

Aparentemente, o uso inadequado de pistas lingiiisticas de diferentes naturezas no
mapeamento de palavras novas interfere diretamente na construgdo do inventdrio lexical. Uma possivel
dificuldade das criangas com DEL neste mapeamento poderia justificar as alteragdes no processamento

lexical.

¢ Organizaciao do Texto

Como mencionado anteriormente, o DEL é uma patologia que, & parte os esforcos de diversos
pesquisadores, se mantém misteriosa quanto ao seu funcionamento em diferentes linguas e,
principalmente, quanto a sua natureza etioldgica.

O primeiro capitulo destina-se a apresentar o déficit e suas manifestacdes na gramatica infantil.
Os estudos desenvolvidos sobre o déficit atuando em linguas diversas e as hip6teses elaboradas com base
nas caracteristicas lingiiisticas observadas, passando pelas questdes que cercam o diagndstico do déficit,
também compdem o capitulo inicial.

Tempo e aspecto s@o os assuntos do capitulo seguinte, onde suas inter-relacdes sdo abordadas
em detalhe, além das teorias sobre o processo de aquisicao e os estudos sobre a aquisicao deficitaria destas
categorias funcionais.

O terceiro capitulo é dedicado aos experimentos e seus resultados seguidos de uma breve
discussao dos comportamentos apresentados. Estes resultados sdo cruzados e discutidos no quarto e dltimo

capitulo, que conta com uma revisio e com as consideracdes finais.






O déficit especifico de linguagem representa uma desordem na aquisicio da linguagem cujo
diagnéstico preciso € de dificil realizacdo muito em funcao da forma heterogénea como se manifesta
nos individuos acometidos. Ao longo de algumas décadas, diversos pesquisadores se empenharam (e
ainda se empenham) em conhecer suas manifestacoes lingiiisticas e em tentar apontar sua natureza
etiologica.

O primeiro capitulo desta dissertacao se ocupa em realizar um levantamento histérico das pesquisas
desenvolvidas sobre o déficit e suas manifestacoes, bem como, trazer as mais recentes descobertas e
as hipdteses sobre a natureza deste déficit propostas com base nas caracteristicas manifestas em
diferentes linguas.

CAPITULO 1
APRESENTACAO DO DEFICIT ESPECIFICO DE LINGUAGEM






1.0.  Apresentacio do Déficit Especifico de Linguagem

Habitualmente as dificuldades ou os atrasos na aquisi¢do da linguagem oral estdo associados a
outras alteracdes no desenvolvimento infantil, tais como lesdes neuroldgicas, rebaixamento cognitivo,
deficiéncia auditiva em suas diferentes gradacdes ou transtornos do desenvolvimento infantil (espectro
autistico, déficit de atencdo e/ou hiperatividade, entre outros). Entretanto, no quadro do DEL est4 ausente
qualquer tipo de comorbidade, inclusive questdes psicoldgicas e sbécio-econdmicas, as Unicas
‘anormalidades’ apresentadas por estas criangas sdo a ndo aquisicdo da linguagem durante o periodo
esperado e a suposta demanda de esfor¢o durante o processo de aquisicdo (LEONARD, 1998; BISHOP,
1999; entre outros).

Os estudos sobre as dificuldades na aquisicdo da linguagem oral e, conseqiientemente, sobre
este déficit ndo sdo de hoje. Segundo a revisdo histérica relatada por Leonard (1998) e comentada por
Jakubowicz (2006), Gall (1822) foi o primeiro a descrever, ainda que de forma imprecisa, as
manifestacdes que mais tarde definiriam o DEL.

O relato de Gall refere-se a um problema severo de linguagem sem indicio de qualquer outra
deficiéncia ou malformacgdo especifica e organica, ou mesmo semelhanca com qualquer outra desordem
conhecida (LEONARD, 1998; JAKUBOWICZ, 2006).

Diversos estudos seguidos por diferentes nomenclaturas surgiram ao longo do século XIX.
Viisse (1866) nomeia esta dificuldade como Afasia Congénita, enquanto Coén (1886 apud Leonard, 1998)
e boa parte da literatura alema fazem uso do termo Audio-mutismo.

O termo dudio-mutismo ou ‘mudos com audi¢@o’ refere-se a criancas que ndo adquiriam
linguagem sem qualquer alteracdo auditiva para justificar o quadro, sendo utilizado de forma andloga a
afasia no adulto. Esta terminologia ainda se subdivide em dois grupos, como descreve Ajuriaguerra
(1980); de um lado os acometidos por uma audiomudez cldssica andloga a afasia motora e de outro
aqueles com surdez verbal congénita.

Durante boa parte do século XIX percebe-se uma relutdncia em incluir a dificuldade
gramatical na categoria clinica. Froschels (1918 apud Leonard, 1998) mesmo apds ter tragado um paralelo
entre o agramatismo de um adulto afasico e as dificuldades gramaticais de um menino de onze anos sugere
Atraso do Desenvolvimento da Fala para a descri¢do do quadro (LEONARD, 1998).

Ja no século XX, Gesell (1949) usa o termo Afasia Infantil, uma retomada pouco modificada
da afasia congénita. Pouco depois, essencialmente na literatura inglesa e francesa, fala-se em Afasia do
Desenvolvimento, havendo acréscimo das dificuldades de compreensdo além das de producdo ja

mencionadas.



Afasia de Desenvolvimento, como descrevem Jakubowicz (2006) e Leonard (1998), aparece
subdividida em Afasia de Desenvolvimento Expressiva (para os déficits essencialmente de producdo da
linguagem) e Afasia de Desenvolvimento Receptivo-expressiva (déficits de compreensdo associados a
dificuldade de expressao).

No inicio dos anos 1960, o termo Disfasia passa a co-ocorrer com Afasia (Inhelder, Bovet &
Sinclair, 1977; Ajuariaguerra, 1980), apenas na década de 1980 os autores optaram pelo termo Disfasia de
Desenvolvimento (Clahsen, 1991; Chiat, 2000). Tal opcdo pode ter ocorrido no intuito de uma maior
precisdo técnica: o prefixo -a implica em auséncia de linguagem, enquanto que o prefixo -dis sugere
apenas problemas de linguagem como explica Eisenson (1972) citado por Leonard (1998).

Clahsen (1991) expde que a disfasia infantil ndo representa um sistema lingiifstico bizarro ou
inadequado, mas sim, uma gramdtica debilitada compativel com a Gramatica Universal (a saber, GU).
Para esta suposicdo podem ser encontradas evidéncias em dados empiricos ao se tracar um paralelo entre
ambas as aquisicdes, a tipica e a deficitaria.

Outros termos também foram utilizados (Desvio de Linguagem por Leonard, 1972; Desordem
do Desenvolvimento da Linguagem por Aram & Nation, 1975; todos apud Jakubowicz, 2006) até se
chegar aos atuais Specific Language Impairment (SLI) proposto por Fey e Leonard (1983) e Problemas
Especificos do Desenvolvimento da Linguagem (TSDL — Troubles Spécifiques du Developpement du
Langage) proposto por Chevrie-Muller (2000) ', segundo relato de Jakubowicz (2006).

Segundo Bishop (1999), a escolha da terminologia ndo € neutra. Afasia e disfasia referem-se a
auséncia/ perda e alteracdo de fala, respectivamente. Porém na neurologia contemporanea estes termos sao
usados para indicar uma desordem lingiiistica ocasionada por uma lesdo cerebral.

Atraso de linguagem, a autora prossegue, indica que hd uma ‘anormalidade’ apenas nos
estagios lingiiisticos sendo que neste caso as criangas atingem os estdgios tipicos do desenvolvimento da
linguagem sé que de forma mais lenta.

O maior problema desse conceito é que ndo se pode dizer ao certo quando a crianga apresenta
um atraso ou uma desordem seletiva, assim ndo se pode afirmar que se estd realizando uma suposi¢do
acurada sobre o problema. O termo utilizado atualmente, Déficit Especifico de Linguagem, mantém um
olhar neutro para a questio atraso/desordem.

Segundo a nomenclatura, ‘déficit’ significa “diminuicdo na forca, valor, qualidade ou
quantidade®”
diferente do desenvolvimento normal (BISHOP, 1999).

. Enquanto que ‘especifico’ supde que o déficit de linguagem € visto em um contexto

' O primeiro termo é o mais utilizado nas pesquisas publicadas em inglés, ja o ltimo & visto nos textos franceses.
2 “to diminish in strength, value, quality or quantity” — Bishop (1999): p.21 — minha tradug¢do.

10



A constante mudanca terminolégica no decorrer da histéria pode ter levado a perda de
inimeros pequenos detalhes dentro do estudo sobre o DEL. Leonard (1998) cita uma série de
pesquisadores que de alguma forma participaram da busca pela compreensio da natureza do déficit e suas
inabilidades.

Segundo o autor, embora tais pesquisadores pertencam a momentos e linhas tedricas distintas,
eles acabaram seduzidos pelas particularidades desta patologia. Entre eles estdo Inhelder (1963 apud
Leonard, 1998), freqiiente colaborador de Piaget, que testou em um grupo de criangas com DEL a teoria
piagetiana que relaciona linguagem a outras habilidades simbdlicas; e Menyuk (1964 apud Leonard), uma
das primeiras a colocar em prdtica a teoria transformacional de Chomsky nos estudos sobre o
desenvolvimento da linguagem em criangas com o déficit.

A parte a enxurrada terminoldgica, todos os pesquisadores concordam com a existéncia de
uma importante restri¢do na producdo oral muitas vezes acompanhada de bom desempenho em atividades
ndo verbais. A incidéncia varia entre 5%, para os mais criteriosos (MacArthur & Bishop, 2005) e 7% para
os mais tolerantes (Leonard, 1998) quanto a heterogeneidade da patologia. Parece haver maior prevaléncia
entre criangas do sexo masculino (LEONARD, 1998).

Em fungdo das bases neuroldgicas pouco claras, frente ao conhecimento da inexisténcia de
uma lesdo adquirida, supde-se a presenca de uma disfuncdo neurolégica, ou mau funcionamento das
conexdes neuronais. Tal fato explica a mudanga na terminologia, deixando de lado os termos afasia e
disfasia e se adotando as nomenclaturas déficit ou problema.

Da mesma forma, o desenvolvimento das pesquisas lingiiisticas, dentre elas o surgimento da
teoria chomskyana (1957) favoreceram a caracterizagdo do déficit lingiifstico e a introduc¢do do termo
linguagem na nomenclatura, como supde Jakubowicz (2006).

A natureza aparentemente injustificivel do ponto de vista etiolégico somada as manifestacdes
especificamente lingiiisticas (em sua maioria gramatical e fonoldgica) levou intimeros pesquisadores a se
questionarem sobre a real existéncia deste déficit como entidade nosoldgica e a buscar compreender por
que algumas criangas ndo adquirem linguagem com a facilidade esperada (LEONARD, 1998; BISHOP,
1999).

Segundo Bishop (1999), hé evidéncias de alteracdo no desenvolvimento funcional do cérebro
que motivaria o surgimento do déficit. Contudo, estudos que focam os fatores neurobioldgicos apresentam
um segundo questionamento: qual seria a malformag¢do ou a anormalidade estrutural do cérebro que
levaria ao déficit?

Para se responder a questdo acima descrita € necessdrio considerar quais fatores

desenvolvimentais colocariam em risco a aquisi¢cdo e o desenvolvimento da linguagem. Fatores como
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nascimento prematuro, doengas neuroldgicas, genes afetados, anormalidades nos eventos comunicativos,
questdes auditivas e os processos psicolingiiisticos estio comumente ligados a etiologia de alteracdes de
linguagem (BISHOP, 1999), mas quais destes entrariam na etiologia de um déficit especificamente
lingtifstico?

Estudos que lidam com aspectos neurobioldgicos apontam para um possivel desenvolvimento
cerebral atipico. Entre eles estd o estudo realizado por Gallagher & Watkin (1997 apud Silveira, 2002) que
acompanharam quatro fetos entre 24 e 32 semanas gestacionais, todos do sexo masculino com gravidez
isenta de riscos. Apenas um deles apresentava histdrico positivo para o DEL, caracterizado por ocorréncia
familial do quadro. Os resultados indicaram diferencas no desenvolvimento neuroldgico para este feto,
como diferengas no nimero de circunvolugdes dos giros hemisferiais € mesmo no tamanho entre os
hemisférios (SILVEIRA, 2002).

Diversos estudos trazem evidéncias em favor da natureza genética do DEL, tais como os
estudos realizados com gémeos (Bishop, North & Donlan, 1995) e os estudos familiais (Gopnik, 1990a;
Gopnik & Crago, 1990).

Bishop et al (1995) relembra que gemelaridade € um fator de risco para o desenvolvimento da
linguagem, principalmente no caso de gémeos monozigéticos. No entanto, deve-se ter cautela em se
relacionar os quadros de desordens de linguagem em gé€meos a etiologia genética do quadro.

Estudos sobre a etiologia dos distirbios de fala, dentre eles o DEL, utilizam questiondrios
respondidos por parentes diretos, em sua maioria pela mae. Uma das principais questdes refere-se ao
histérico de dificuldades no desenvolvimento lingiiistico; no caso, se algum parente ou se uma das
criancas (estudo com gémeos) freqiientou terapia de habilitacdo de fala.

Este tipo de questionamento pode levar a um viés importante, ressaltam Bishop e seus
colaboradores, uma vez que nem sempre a terapia de fala ocorre com pacientes com quadro especifico de
fala. Ela pode ser indicada apenas como prevencdo em casos de atraso leve no desenvolvimento da
linguagem oral.

Segundo van der Lely & Stollwerck (1996), estes estudos sobre heranca familial ndo sdo
capazes de marcar quais as caracteristicas especificas entre os membros afetados, mas eles trazem dados
importantes como a presenca de individuos afetados e ndo afetados em uma mesma familia.

As condicdes hereditdrias das dificuldades de linguagem vém sendo estudadas desde 1929,
quando Ley observou gémeos portadores de uma alteracdo lingiiistica semelhante ao quadro de DEL
(LEONARD, 1998). Estudos recentes (Leonard, 1998; Parisse & Maillart, 2009), ainda que de forma

cautelosa, tém apontado para esta possivel condi¢cdo genética, sugerindo uma prevaléncia entre criancas do
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sexo masculino e as chances de reincidéncia familial giram em torno de 25% para cada individuo com
DEL.

Gopnik & Crago (1990) e Gopnik (1990a) realizaram os primeiros estudos com membros de
uma mesma familia inglesa supostamente acometidos pelo déficit. Os pesquisadores acompanharam 30
individuos com severos déficits de linguagem caracterizados por problemas de natureza morfofonoldgica.
Destas 30 pessoas, vdrios apresentaram fala ininteligivel até por volta dos 7 anos de idade, sendo que os
desvios fonoldgicos persistiam até a adolescéncia.

Todavia, alguns destes individuos também apresentavam sérios problemas psiquidtricos ou
rebaixamento cognitivo (QI néo verbal inferior a 85, sendo que os individuos tipicos desta mesma familia
apresentaram resultados superiores a 104), outros ainda possuiam histérico de trauma familiar
concomitante as dificuldades lingiiisticas. Estes fatores colocam em divida o diagnéstico de DEL, uma
vez que convencionalmente a alteracdo de linguagem deve aparecer isolada, além de enfraquecer os
supostos resultados sobre a heranca genética do déficit em questdo (VARGA-HADHEM, WATCKINS,
ALCOCK, FLETCHER & PASSINGHAM, 1995).

A herancga familial entre os individuos acometidos pelo déficit também foi observada por van
der Lely & Stollwerck (1996). Estes autores estudaram a reincidéncia do déficit entre os familiares de
primeiro (pais e irmaos) e segundo grau (tios e primos) de criancas com DEL por meio da aplicacdo de
questiondrios e de entrevistas com os pais destas criangas.

Van der Lely & Stollwerck consideraram como histérico positivo a presenca de qualquer
forma de alteracdo de linguagem, incluindo a escrita. Os resultados apontaram para uma heranga
autossdmica e ndo ligada ao sexo, ja que foram observados 77,8% de histérico positivo entre os parentes
de primeiro grau das criangas com DEL e destes houve pouca ou nenhuma prevaléncia entre 0s sexos.

Tais estudos baseados em entrevistas e questiondrios ndo sio recentes. Ainda em 1959, Ingram
realizou um estudo com familias de 75 criancas com DEL e observou uma incidéncia de histérico para
dificuldades de linguagem em 24% dos pais e 23% dos irmaos. Estes resultados apontam para a mesma
direcdo que os estudos recentes j citados (SILVEIRA, 2002).

A biotecnologia também vem sendo empregada nos estudos sobre a natureza genética do DEL.
Bartlett, Flax, Logue, Vieland, Tallal & Brzustowicz (2002) buscaram mapear os genes supostamente
responsdveis pela configuracdo do déficit. Os autores realizaram um estudo do cariétipo de familiares de
criangas acometidas pelo déficit e encontraram relag@o entre o cromossomo 13q21 e a predisposi¢do para

o desenvolvimento do DEL.
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Esta, como muitas outras pesquisas sobre heranga genética (van der Lely & Stollwerck, 1996;
entre outros), soma-se ao histérico de alteragdes que indicariam uma predisposi¢do familial ao DEL as
dificuldades de leitura e escrita.

Estudos (Capellini & Oliveira, 2004; Shaywitz, 2006; entre outros) sobre a natureza de
alteracOes severas na aprendizagem da leitura e da escrita, como a dislexia, sugerem como um dos
primeiros sinais destas alteragdes a presenca de um atraso na aquisi¢ao da fala.

A hipétese de que as criangas acometidas pelo DEL irdo apresentar sérias dificuldades na
alfabetizacdo € bastante plausivel, uma vez que sua aquisicdo da lingua materna ainda nao estd totalmente
concluida. Mas nao podemos afirmar que as dificuldades na leitura e na escrita apresentadas pelos parentes
diretos ou indiretos das criangas com DEL sejam decorrentes deste mesmo déficit.

Van der Lely & Stollwerck (1996), sugerem cuidado na leitura dos resultados encontrados em
pesquisas como a realizada por eles sobre a origem genética do DEL. Segundo os autores, embora estes
resultados sejam consistentes com uma possivel base genética eles ndo s@o conclusivos, ja que ndo se pode
identificar a natureza das dificuldades apresentadas pelos parentes das criangas com o déficit.

Segundo Bishop (2006), individuos com DEL podem ter uma alteracdo em um gene conhecido
como FOXP2 responsavel por regular a atividade de outros genes, tendo efeito no desenvolvimento de
muitos 6rgdos incluindo sistemas neuroldgicos importantes na aquisicdo da fala e da linguagem.

Entretanto, nem todos os acometidos pelo déficit apresentam alteracio neste gene. Parece que
na maioria dos casos o DEL é decorrente da interacdo de inimeros genes e o desenvolvimento de fatores
de risco (BISHOP, 2006).

A mesma autora (1999) ressalta que embora existam importantes evidéncias de que a possivel
causa do DEL esteja nos genes, ndo se pode negligenciar o fato de que genes ndo alteram comportamento.
Porém, eles desempenham considerdvel fungcao no desenvolvimento neurolégico.

Além disto, van der Lely & Stollwerck (1996) argumentam que as bases genéticas do DEL
observadas em seus estudos sdo consistentes com uma teoria modular. Segundo os autores, a combinacao
da natureza lingiiistica do déficit e as caracteristicas do mesmo sdo importantes para algumas predicdes
acerca da modularidade (Fodor, 1983), da aquisi¢do (Chomsky, 1986) e das bases bioldgicas da linguagem
(Pinker, 2004).

A idéia sobre o DEL oferecer material para o debate acerca da dissociacdo entre linguagem e
os demais dominios cognitivos ja havia sido objeto de interesse de van der Lely (1997b) em seu estudo
sobre o conhecimento pragmdtico das criangas com DEL, as quais mostraram dificuldade somente na

produc¢do de enunciados que exigiam conhecimento estritamente gramatical.
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Os resultados encontrados em sua pesquisa levaram-na a supor o DEL como um déficit
modular de linguagem, ja que sdo consistentes com uma subespecificacdo de representacdes de relacdes
estruturalmente dependentes dentro do médulo sintético.

Segundo a autora, em circunstincias de ambigiiidade semantico-pragmatica, as relagdes
sintdticas sdo requeridas para a compreensao total da sentenca. A crianca acometida pelo déficit é capaz de
fazer inferéncias pragmaticas por meio de generalizacdes lexicais, mas ndo sintdticas, o que a leva a uma
compreensio inadequada.

A mesma autora (1997a) explica que estudos com criancas acometidas pelo déficit trazem
fortes evidéncias sobre a existéncia de habilidades lingiiisticas modulares, pois se pode observar a
contraposicdo entre baixo rendimento nas habilidades de linguagem e niveis adequados da capacidade
cognitiva.

O mesmo ndo pode ser visto em patologias como a Sindrome de Williams em que se observa
bom desempenho lingiifstico co-ocorrendo com baixa capacidade intelectual. Para van der Lely (1997a),
estudos com sujeitos acometidos por esta sindrome nio trazem evidéncias para a modularidade da
linguagem tdo fortes quanto aqueles realizados com criangas acometidas pelo déficit.

Alguns pesquisadores, como relata Silveira (2002), atribuem ao DEL o cardter de déficit
seletivo, interpretando-o como uma possivel evidéncia de que o mddulo lingiiistico pode ser visto como
composto por mddulos ou submdédulos parcialmente independentes, sugerindo a especializacdo dentro do
préprio dominio da lingua.

Com base nisso, surgiu a necessidade de se separar as deficiéncias da linguagem e as
deficiéncias na linguagem, ou seja, aquelas em que nio hd influéncia de outros dominios cognitivos e
aquelas em que a deficiéncia seria decorrente de problemas em outros modulos da cognicao.

Neste caso o DEL seria classificado como uma deficiéncia da linguagem, uma vez que
supostamente ndo apresenta correlacdo ou interferéncia de outros dominios da cognicao.

Entretanto, alguns pesquisadores presumem a existéncia do déficit atrelada a fungdes

3 co-ocorrente A presenca de um déficit de

extralingiiisticas como alteracdo das fungdes executivas
memoria, em especial memoria de curto prazo (al¢a fonolégica) (Hage & Guerreiro, 2004). Treitel (1893
apud JAKUBOWICZ, 2006) sugere a presenca de um déficit de atencio e, conseqiientemente, de memoria

atuando sobre a dificuldade.

* As fungBes executivas ou o dominio executivo sio um conjunto de operagdes mentais que organizam e direcionam a
capacidade cognitiva e comportamental. Fazem parte deste grupo de operacdes a capacidade de planejamento e tomada de
decisdes, memoria de trabalho e ateng¢@o em seus diferentes tipos, tais como atencdo sustentada, seletiva e dividida (cf. Oliveira
Souza, Moll, Ignicio & Tovar-Moll, 2008 in Lent, 2008).
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MacArthur & Bishop (2005) acreditam ndo haver uma causa Unica para a ocorréncia do DEL.
Neste caso haveria indmeros fatores de risco dentre os quais estdo o déficit na memdria de curto prazo
(Gathercole, 1993 apud Bishop, 1999), capacidade de processamento limitada (Leonard, 1998),
capacidade deficitdria na aquisicdo de regras gramaticais (Rice, Wexler & Redmond, 1999; entre outros) e
alteracdo na capacidade de processamento auditivo (Tallal, 2000).

Segundo Bishop (2006) o DEL é uma desordem resultante de multiplos déficits, os quais ndo

necessariamente sao lingiifsticos.

[...] deve haver miiltiplas rotas que efetivam a aquisi¢do da linguagem e se uma rota for bloqueada
outra pode ser encontrada. Contudo, se duas ou mais rotas estiverem bloqueadas, entdo a
aquisi¢do da linguagem pode estar comprometida.*

BISHOP, 2006, p. 220.

As inimeras tentativas de explicar a natureza do DEL sdo ao mesmo tempo complementares e
controversas. Silveira (2002) atribui esta controvérsia a forma heterogénea com que o déficit se manifesta.

O DEL nao se manifesta de forma igualitdria entre os individuos por ele acometidos variando
tanto no grau de severidade quanto no perfil de manifestacio e isto se deve a extensdo da dificuldade.
Segundo Silveira, determinados subsistemas lingiiisticos estariam envolvidos. Contudo, é possivel
encontrar dentro desta heterogeneidade subgrupos relativamente homogéneos.

Van der Lely & Stollwerck (1997) elencam trés subgrupos em que a desordem se manifesta de
forma homogénea: 1) semantico-pragmatico; 2) familial (caracterizada pelas manifestacdes encontradas no
estudo familial realizado por Gopnik (1990a) e Gopnik & Crago (1991)); e 3) gramatical.

O déficit gramatical € o mais estudado, sendo caracterizado como um quadro persistente
afetando de forma desproporcional a compreensao e a expressao da linguagem.

A principal manifestacio estd na morfologia flexional que pode ndo estar restrita a producao.
Resultados com experimentos de julgamento gramatical demonstram que as criangas pertencentes a este
subgrupo julgam generalizacdes de regras como ‘falled’ corretas, o que pode levar as predi¢des de que o
déficit gramatical pode se estender a recep¢ao da lingua.

Embora, dois destes trés subgrupos nio se sustentem como uma categoria real do DEL, van
der Lely & Stollwerck (1997) defendem o estudo de subgrupos ou categorias deste déficit, alegando

fortalecer as pesquisas sobre a desordem e o favorecimento do desenvolvimento de teorias do déficit.

[, Jthere may be multiple routes to effective language acquisition, and IF one route is blocked, another can usually be

found. However, if two or more routes are blocked, then language learning will be compromised.” — minha tradug@o.
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Mas Bishop (2006) é mais radical afirmando que o déficit deve ser visto como uma sindrome
singular que deve ser analisada com prudéncia focando as dimensdes da desordem ao invés de se enfatizar

os discretos subtipos.

1.1. A Problematica do Diagnéstico

Embora a nomenclatura do déficit ja apareca de forma bem definida como apresentado na
secdo anterior, as caracteristicas do DEL ainda sdo descritas com grandes varidveis e de forma
heterogénea.

Para Chevrier-Muller (2005), a grande variedade de denominacdes ao longo da histdria reflete
esta heterogeneidade especifica da patologia, o que dificulta a definicdo de seus limites, a determinacdo de
sua etiologia e a caracterizacdo dos déficits neuropsicoldgicos e lingiiisticos subjacentes.

Em geral, a principal manifestacdo do DEL se reflete sobre a aquisi¢cao da gramdtica da lingua
(em especial, categorias funcionais), podendo afetar tanto sua producdo como a compreensdo. Silveira
(2002) ressalta que ndo hd uma caracterizagdo capaz de abranger todas as especificidades presentes no
déficit, uma vez que ndo ha critérios rigidos para o definir. A auséncia destes critérios freia o
desenvolvimento de um conhecimento preciso sobre o DEL.

Quase a totalidade dos pesquisadores concorda que a definicdo deste diagndstico se dd por

exclusdo. Nas palavras de Chevrier-Muller com base nos critérios elencados pelo DSM-IV°:

Neste quadro entrardo, portanto, qualquer aparecimento atrasado e qualquer desenvolvimento
lento da linguagem que ndo possam ser relacionados com um déficit sensorial (auditivo), com
distiirbios motores dos orgdos da fala, com deficiéncia mental, com distirbios psicopatologicos
(especialmente os ‘distiirbios invasivos do desenvolvimento’), com a privagdo socio-afetiva grave e
com lesdo- ou disfungdo- cerebral evidente.

CHEVRIER-MULLER (2005), p.317°

O fato é que algumas questdes precisam ser colocadas ao se tentar formular os critérios
diagnésticos do déficit, tais como: o grau de severidade da dificuldade de linguagem; quais fatores
lingiiisticos devem ser levados em conta; se a oposicdo entre as habilidades verbal e ndo-verbal € real,

entre outras questoes.

® Manual da American Psychiatric Association, ja na sua 4* edi¢do, onde sdo enumeradas todas as patologias de ordem
psiquidtrica, psicolégica, de desenvolvimento e de natureza desconhecida até agora conhecidas e descritas.

® Chevrier-Muller, C. (2005) in Chevrier-Muller, C. & Narbona, J.A. (orgs.) A linguagem da crianga: aspectos normais e
patoldgicas. [tradugdo de Jeni Wolff] Ed. Artmed.
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Linguagem se desenvolve no transcorrer da infancia e, por isso, é impossivel definir o Déficit
Especifico em termos absolutos. Nao se pode dizer que toda crianga que apresenta produgdo de linguagem
no nivel de 2 palavras possui uma dificuldade ou mesmo apresente o déficit. Criangas tipicas com menos
de 2 anos de idade realizam elocugdes compostas geralmente por 2 palavras e estdo amparadas pela
normalidade (BISHOP, 1999).

Segundo Bishop (1999), as habilidades lingiiisticas infantis devem ser levadas em conta, além
da faixa etdria em que a crianga se encontra. Outro fator importante € a presenca de dados normativos do
desenvolvimento da linguagem para se conhecer o percurso lingiiistico esperado durante as diferentes
fases da infancia.

O critério diagnéstico do DEL usualmente se refere a aproximagdes estatisticas, como, por
exemplo, a hipdtese de que cerca de 5 a 7% de criangas em uma determinada faixa etdria sdo acometidas
por esta patologia (LEONARD, 1998; MACARTHUR & BISHOP, 2005).

Contudo, este nimero pode variar. Para a Organizagdo Mundial de Saide (CID — 10; 1993) a
taxa de criancas que apresentam um déficit lingiiistico possui um desvio de pelo menos 2 niveis abaixo do
cdlculo, ou seja, menos de 3% da populagao.

Bishop (1999) explica que hda um problema com esta aproximagao: a prevaléncia do DEL deve
ser constante e pouco arbitrdria a despeito da idade da crianca, do pais em que vive, do ambiente e do
momento histérico. Desta forma, quando se define uma taxa menor que 3%, este percentual deve
apresentar o déficit, em outras palavras, o nivel lingiiistico da populacdo pode aumentar ou diminuir e
ainda assim a prevaléncia do déficit deve ser de 3%.

Uma forma de se evitar um viés € definir a desordem ndo em termos estatisticos, mas com
relac@o as desabilidades propriamente. Johnson, Beitchman, Young, Ecobar, Atkinson, Wilson, Brownlie,
Douglas, Taback, Lam & Wang (1999) em seu estudo sobre a prevaléncia do déficit em adultos jovens
chegaram a uma estimativa estatistica de ocorréncia do DEL em criangas de aproximadamente 10%. Ao
refazerem este cdlculo de forma qualitativa o niimero caiu para 7% entre criancas pré-escolares.

Segundo o DSM-1IV, o critério diagndstico para a desordem do desenvolvimento da linguagem
deve incluir o fato de as dificuldades interferirem na vida académica, nas atividades didrias ou na
comunicagdo social.

H4 prés e contras em se incorporar ao critério diagndstico a nog¢ao de desabilidade. Esta nocao
fortalece o diagnéstico clinico e impede a arbitrariedade das definicdes puramente estatisticas; por outro
lado, a opinido sobre o que constitui uma desabilidade comunicativa pode variar consideravelmente

(BISHOP, 1999).
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Alguns problemas de linguagem podem passar despercebidos principalmente quando a crianga
apresenta outros problemas, como questdes de comportamento segundo relato de Cohen, Davine &
Meloche-Kelly (1989).

Ainda sobre o critério diagndstico, Bishop (1999) argumenta que implicita ao conceito do DEL
estd a suposicao da existéncia de uma diferenca entre uma crianca com desenvolvimento lingiiistico lento
e uma crianga com déficit especifico de linguagem.

H4 diversas causas para a ocorréncia de uma lentiddo no desenvolvimento lingiiistico e a
forma nd@o especificada deste tipo de desenvolvimento € qualitativamente diferente do DEL e,
conseqiientemente, apresenta diferentes causas e progndstico.

Uma das formas de se diferenciar os casos de atraso global do desenvolvimento dos casos de
DEL € aquela proposta pelo DSM-IV segundo a qual se supde uma discrepancia entre habilidade de
linguagem e a inteligéncia ndo verbal.

Cole, Dale & Mills (1992) pontuam que este critério nao € seguro, j4 que uma mesma crianca
pode apresentar em um determinado momento diferencas severas entre as habilidades verbal e ndo-verbal
e nio tdo severas em outro, mesmo quando se utiliza 0 mesmo instrumento de testagem. As causas para
esta mudanca no desempenho sdo variadas e passam por questdes emocionais, ambientais e fisicas. Mas as
variagdes mais significativas sdo decorrentes do uso de diferentes baterias de teste.

Os testes utilizados para verificar o funcionamento lingiiistico e o coeficiente de inteligéncia
(QD), explica Bishop (1999), podem apresentar desvios de diagndsticos, uma vez que existe a possibilidade
de se diagnosticar a crian¢a em funcao de lapsos tempordarios de atengdo.

O uso de diferentes baterias de testagens pode levar a achados inconsistentes. A autora coloca
que € dificil dar preferéncia a uma bateria especifica em fun¢ao do nivel de conhecimento sobre o déficit.

Mesmo os testes especificos utilizados pela maioria dos estudos para a avaliacdo da
capacidade intelectual ndo fazem justica as criangas com DEL. Isto porque estes testes ndo conseguem
abranger a diversidade lingiiistica do déficit e, quando o fazem sua representacdo pode ndo estar adequada
ao cotidiano da criangca (LEONARD, 1998).

Rice (2000) explica que o grande problema apresentado pelo conjunto de testes utilizados para
o diagnéstico de DEL, bem como, aqueles em que se propde classificar a capacidade lingiiistica de
criangas em geral, estd na auséncia de uma forma dbvia de interpretar os resultados encontrados. Isto
porque os testes foram construidos de acordo com uma descri¢do geral de linguagem. Esta descri¢do se
baseia no pareamento de itens como modo expressivo versus modo receptivo; vocabuldrio versus

morfemas gramaticais.
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Usualmente ndao hd um método claro para traduzir os indices apresentados pelas criancas em
relacdo a sua competéncia lingiifstica, cujas particularidades podem ou ndo estar afetadas. Um claro
exemplo disto estd na interpretagdo dos resultados de uma crianga de 5 anos de idade com niveis de acerto
de uma crianca de 3 anos de idade. Estes resultados sugerem que esta crianca apresenta idade lingiifstica
de 3 anos, entretanto nio se pode dizer que em sua gramatica faltam os mesmo itens que estdo ausentes na
gramdtica de uma crianca de 3 anos (RICE, 2000).

As mudancas no repertdrio lingiiistico, bem como as variacdes de desempenho entre as
criancas com DEL sugerem que as causas, pouco compreendidas, tenham bases no desenvolvimento
neurocognitivo (MacArthur & Bishop, 2005; Parisse & Maillart, 2009). Além disto, ambas dao vazio para
questionamentos acerca da existéncia do déficit.

Conforme colocam os autores (MacArthur & Bishop, 2005; Parisse & Maillart, 2009), embora
exista uma série de testagens e formas de andlises das manifestacdes lingiiisticas como repeti¢do de ndo
palavras ou pseudopalavras (Bishop, North & Donlan, 1996) e produgdo de dados morfossintticos em
contextos especificos (Rice, 2000), parece pouco possivel distinguir o déficit especifico de linguagem dos
distirbios de linguagem secunddrios, aqueles ocasionados em virtude da presenca de um quadro
especifico.

As dificuldades apresentadas por criancas afetadas pela Sindrome de Down em tarefas de
repeticdo de pseudopalavras (Jarrold, Baddeley & Hewes, 2000), ou mesmo o fato de criangas adquirindo
uma segunda lingua falharem em testes de morfologia verbal s@o fortes evidéncias que depdem contra a
possibilidade de realizar um diagndstico conclusivo apenas por meio de testes.

De forma semelhante ao que se especula sobre o déficit especifico, criangas com Sindrome de
Down apresentam alteracdio na memoria verbal de curto-prazo, essencialmente na alca fonoldgica.
Segundo Jarrold et al (2000), alteracdes nesta parte da memoria pode levar a dificuldades na aquisicdo de
palavras novas ou de significado arbitrario.

Com isto pode-se supor que as dificuldades referentes ao vocabuldrio tanto de criancas com
DEL como aquelas acometidas pela Sindrome de Down seja decorrentes de um mau funcionamento da
memoria verbal de curto-prazo. No entanto, ndo se pode esquecer que uma das principais caracteristicas da
trissomia do cromossomo 21, a Sindrome de Down, € a presenca de deficiéncia mental de grau moderado
a severo (ver Rubin, 2004).

Aparentemente, mesmo os critérios de exclusdo para o diagnéstico (capacidade
cognitiva/intelectual, caracteristicas lingiiisticas, persisténcia das dificuldades) ndo sdo suficientes para

esta distincdo. Estudos longitudinais (Bishop & Edmunson, 1987) demonstram que durante o seu
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desenvolvimento a crianca com dificuldades lingiiisticas apresenta diferentes manifestacdes ou ‘sintomas’
do distirbio de linguagem, o que evidencia o aspecto dinAmico das patologias de desenvolvimento.

Bishop (2000) argumenta que o tradicional critério de exclusio para o diagndstico com &nfase
na especificidade do déficit dentro da estrutura lingiiistica pode néo ser realista também por outro motivo
importante: déficits de linguagem ndo ocorrem no vacuo. Isto quer dizer que o déficit de linguagem
desempenha forte impacto em outras dreas do desenvolvimento, incluindo aspectos cognitivos.

Assume-se que criancas com DEL apresentam intencdo de fala normal. Todavia existem
excecdes que ndo se encaixam nesta descricdo. Algumas destas criangas apresentam alteracdes sociais e de
comportamento, caracteristicas que lembram um quadro de autismo.

As alteracdes pragmaticas e ndo-verbais, quando ocorrem, sdo encaradas como caracteristica
secunddria as dificuldades de linguagem. Linguagem desempenha um papel importante nas interacdes
sociais desenvolvidas pelas criangas, assim parece inevitdvel que a crianca com o déficit esteja arriscada a
atrasos ou complica¢des em seu desenvolvimento psico-social.

Isto ndo implica dizer que o DEL nio representa uma patologia especifica da linguagem, mas
sim entender que linguagem ndo ocorre no vicuo e que a ocorréncia de déficits trard conseqiiéncias sobre
diferentes aspectos do desenvolvimento infantil (BISHOP, 2000).

Mesmo a nomenclatura parece ja ter sido atingida por um efeito ‘guarda-chuva’. Parisse &
Maillart (2009) colocam que o mesmo nome € sugerido para classificar diferentes grupos de criancas, os
quais variam de criancas pequenas com suposto atraso na aquisicdo (por volta dos 3 anos) a adolescentes
entre 15 e 16 anos com déficit mais especifico na linguagem. A variacdo ocorre também quanto ao tipo e
grau de dificuldade.

Ao introduzir o assunto principal de sua dissertacdo, o DEL, Silveira (2002) salienta a
dificuldade em se realizar o diagnéstico adequado, essencialmente no Brasil onde a grande maioria dos
instrumentos de testagens sdo traducdes diretas daqueles produzidos em inglés, ndo havendo um cuidado
com as especificidades do portugués falado no Brasil.

Além disto, a dificuldade em se realizar a distingdo entre uma dificuldade da linguagem e uma
dificuldade na linguagem, como ja mencionado, pode ser observada nos testes utilizados para o
diagnéstico do DEL no Brasil. Segundo a autora, com base em Corréa (1999 apud Silveira, 2002), grande
parte dos instrumentos remonta a concepgdo piagetiana de desenvolvimento em que todos os aspectos
cognitivos se encontram relacionados.

Para Silveira, ainda citando Corréa (1999), ndo ha como se diagnosticar o DEL no Brasil, sem

que ao menos se faca uma caracterizagao das possiveis manifestacdes do déficit no portugués brasileiro.
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Mas se por um lado o restrito conhecimento das causas e condi¢cdes para o estabelecimento do
déficit estabelece barreiras para o claro conhecimento do quadro, por outro ele fortalece o empenho no
desenvolvimento de pesquisas.

Leonard (1998) ressalta que além das questdes clinicas e educacionais, os estudos sobre o DEL
devem ser motivados em fun¢do da possivel contribui¢do no desenvolvimento das teorias de aquisicao da
linguagem.

O autor explica que por ser um déficit em um dominio especifico como a morfossintaxe, a
compreensdo do seu funcionamento pode ser um empurrdo significativo para a visdo modular da
linguagem. Da mesma forma, os dados obtidos com as criancas com DEL podem ajudar a determinar se
um aspecto da gramdtica pode ser suficiente para conduzir toda a aquisi¢do dos demais componentes da
linguagem.

Uma das principais caracteristicas destas criancas € a lentiddo com que ocorre o

desenvolvimento da linguagem. Este seria um fator interessante para a aplicacdo de teorias que evocam

principios maturacionais ou periodos criticos, como a teoria gerativo-transformacional.

1.2. Intervencao e Prognéstico

O DEL ainda € pouco conhecido com relagdo a sua natureza e etiologia, como mencionado
anteriormente. Lingiiistas de todo o mundo se esforcam para melhor compreender suas manifestacdes e
contribuir para a caracterizagdo sintomatolégica como veremos na proxima subsecdo. Infelizmente, ainda
ndo se pode tratar o déficit através de métodos preventivos, e, mesmo com sérios problemas na realizagdo
do diagnéstico, a intervengdo ou o tratamento vem se mostrando uma op¢ao vantajosa.

Embora a intenc@o desta pesquisa ndo seja encontrar novos métodos de intervengdo para o
déficit, parece interessante explorar o tema, mesmo que de forma sucinta, uma vez que a manutencio das
caracteristicas do déficit ao longo do desenvolvimento estd de certa forma entrelacada ao assunto.

O tratamento deve ser entendido como uma forma de auxiliar a crianca a desenvolver
estratégias compensatdrias, como explica Leonard (1998). As formas de tratamento variam tanto em
relacdo ao procedimento empregado quanto as dreas de linguagem enfatizadas.

Nos anos 1970, as técnicas empregadas na prdtica clinica em muito se assemelhavam as
dindmicas utilizadas inconscientemente pelos pais e cuidadores com as criangas adquirindo linguagem,
relembra Leonard (1998) citando Mumo (1971).

Claro que estas técnicas sofriam determinadas altera¢des dentro da prética clinica, tais como: o
aumento na freqiiéncia com a qual o alvo lingiiistico € apresentado; além de se assegurar a apresentacdo de

um alvo linguisticamente claro, evitando ambigiiidade (LEONARD, 1998).
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Ellis Weismer (2000) parte da hipdtese de que as criancas acometidas pelo déficit apresentam
alteracdo na capacidade de processamento informacional para desenvolver suas propostas de intervencao.

Segundo a autora, é importante encontrar maneiras para reduzir a demanda processual imposta
a estas criangas durante a aquisicdo da linguagem. Assim, deve-se atentar para os estimulos oferecidos
com base na interacdo lingiiistica levando-se em conta a producdo apresentada pela crianca.

No ensino de novo vocabuldrio, por exemplo, Ellis Weismer explica, com base nos resultados
de suas pesquisas, que a maneira mais adequada € iniciar com palavras compostas por sons pronuncidveis
pela criancga, evitando-se palavras de grande complexidade.

Quando o alvo for novas estruturas sintiticas, o vocabuldrio utilizado deve ser altamente
familiar para que o enfoque seja apenas nos aspectos sintaticos (ELLIS WEISMER, 2000).

As maiores dificuldades enfrentadas para o estabelecimento de uma intervencdo adequada
estdo nas possiveis mudancas no perfil apresentado pela crianga com DEL. O déficit ndo representa uma
condicdo estdtica, Bishop (1999) ressalta que mesmo as dificuldades mais contundentes do DEL podem se
modificar conforme a crianca se desenvolve.

Todavia, esta € uma desordem persistente e as dificuldades podem ser observadas ao longo do
desenvolvimento infantil, ainda que alterem o grau de severidade. Em sua maioria a persisténcia do déficit
estd relacionada a outra dificuldade: as criancas passam a apresentar sérias inabilidades durante o processo
de escolariza¢do, mais precisamente na alfabetizacdo (POLL, BETZ & MILLER, 2010).

S6 nos Estados Unidos, cerca de 70% dos casos diagnosticados durante a pré-escola
apresentam uma forma de inadequacio durante o processo de aquisicdo da escrita, como relatam Poll e
seus colegas. Isto sem contar aqueles que ndo foram diagnosticados precocemente, 0s quais apresentam
além das dificuldades escolares a manutencao de alteracdes severas na linguagem oral.

Bishop (1999) enfatiza a importancia do reconhecimento das dificuldades de linguagem
apresentadas pelos infantes por parte de pais e professores. Contudo, a autora explica que alteracdes
estritamente lingiifsticas sdo dificeis de serem detectadas e compreendidas, contrariamente a outras

patologias em que hd uma alteracdo de comportamento concomitante.

1.3. Manifestacoes do DEL
A principal caracteristica do DEL, segundo Parisse & Maillart (2009), € a presenca de
alteracdo de linguagem referente a producdo fonoldgica, ao vocabuldrio limitado, ao acesso lexical e a
producdo de sentencas. Essencialmente, o DEL refere-se a emissao, mas pode haver um comprometimento
na recep¢io/ compreensdo da linguagem (MacArthur & Bishop, 2005; Parisse & Maillart, 2009; Leonard
& Deevy, 2010).
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Dentre as dificuldades referentes a sintaxe da lingua estd a omissao assistemadtica e varidvel
conforme a faixa etéria de categorias funcionais’ (de flexdo ou sintagma flexionado (Inflectional Phrase),
de concordancia (Agreement), morfologia de tempo (Tense), complementizador (Complementizer), entre
outros).

Embora bastante incisiva no quadro de DEL, a omissdo de determinadas categorias funcionais
ndo estd restrita a quadros patoldgicos, ela ocorre também durante a aquisi¢do tipica da linguagem.
Todavia, esta omiss@o apresenta cardter transitorio, enquanto que nas criancas com DEL ela € persistente e
de dura¢do indeterminada (JAKUBOWICZ, 2006).

De acordo com Jakubowicz (2006), as dificuldades de linguagem, essencialmente no que se
refere aos aspectos gramaticais, sdo relacionadas por alguns autores a falha na aquisicdo de categorias
funcionais, seja a categoria referente ao tempo verbal (Tense) como sugerem Wexler, Schiitze & Rice
(1998), entre outros estudos; seja referente ao complementizador (CP) supostos por Hamann, Penner &
Lindner (1998).

De acordo com estes autores algumas projecdes funcionais estdo presentes na fala da crianga
em aquisicdo, enquanto outras sdo deixadas subespecificadas o que confere o surgimento de uma
gramdtica temporariamente incompleta para as criangas com desenvolvimento tipico e uma gramatica
seletiva e deficitdria frente a um sistema gramatical intacto para as criangas com DEL (JAKUBOWICZ &
NASH, 2001).

Mais sobre as teorias de aquisicdo da sintaxe que foram formadas com base nas dificuldades
apresentadas tanto pelas criangas com DEL como pelas criangas tipicas em aquisicdo serd abordada em
detalhes na préxima secao.

A grande maioria dos estudos sobre as manifestacdes do DEL foi realizada em linguas de
origem germanica como o inglés e o alemao (para o inglés: Leonard, 1998; Rice, Wexler & Hershberger,
1998; entre outros; para o alemdo: Clahsen, 1991), mas recentemente surgiram algumas pesquisas
abordando linguas de origem romdnica incluindo o portugués brasileiro (francés: Jakubowicz & Nash,
2001; Jakubowicz, 2006; italiano: Bottari, Cipriani, Chilosi & Pfanner, 1998; entre outros; espanhol:
Bedore & Leonard, 2005; portugués: Silveira, 2002). Além destas, também hé estudos abordando as
manifestacdes do DEL no grego, no japonés, entre outras linguas como cita Silveira (2002).

Silveira (2002) elenca as principais dificuldades encontradas tanto nas linguas de morfologia
rica (linguas romanicas, linguas V2, grego e finlandés)® quanto no inglés, considerado lingua pobre em

morfologia.

7 Assumiremos a definicdo tradicional de categoria funcional a qual se refere a categorias sintdticas que abrigam o conjunto de
tracos funcionais de uma determinada lingua (Mioto, Silva & Lopes, 2005; Jakubowicz, 2006).
8 Linguas roméanicas abordadas: italiano, francés e espanhol; linguas V2: alemao, sueco, holandés.
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Em linhas gerais, as dificuldades relatadas nos estudos sobre o DEL e encontradas pela autora

nas linguas de morfologia rica podem ser agrupadas nas tabelas a seguir.

Manifestacoes (dificuldades/ déficits) Linguas
Uso de artigos Alemao, sueco, holandés, italiano, hingaro e grego.
Concordiancia de niimero e/ou género Espanhol, grego, alemao, holandés e finlandés.
Flexao de 3" pessoa do plural Espanhol e italiano.
Ordem de palavras Linguas v2 (sueco, alemao, holandés)

Tabela 1a — Manifestacdes comuns as linguas de morfologia rica

As principais dificuldades sintdticas observadas no inglés dizem respeito a baixa freqii€ncia no
uso das encaixadas, a omissdo de determinantes, pronomes, preposi¢cdes, formas no plural e do genitivo -s.
Além destas, podem ser observadas dificuldades na marcacdo de 3% pessoa do singular, do morfema de
passado -ed, de formas auxiliares e de passivas reversivas (SILVEIRA, 2002).

Van der Lely & Stollwerck (1997) desenvolveram uma interessante pesquisa longitudinal com
um garoto dos 9 aos 14 anos. A idéia das pesquisadoras era investigar a natureza do déficit em diferentes
tipos de conhecimento (sintdtico, lexical e pragmadtico). O que se viu foi uma dificuldade centrada nas
propriedades sintéticas da lingua. Quando pistas semanticas eram apresentadas a crianga o desempenho
melhorava, aproximando-se do esperado.

O interessante ¢ a melhora no desempenho ao longo do desenvolvimento lingiiistico e
cronoldgico do menino, ou seja, as dificuldades apresentadas por ele aos 9 anos eram minimizadas aos 14
anos. Um exemplo disto € a grande dificuldade apresentada pelo menino aos 9 anos em estruturar
adequadamente sintagmas verbais, ao passo que aos 14 anos a mesma tarefa foi reaplicada onde se
constatou melhora principalmente com verbos de alta freqiiéncia. Este efeito referente a freqii€ncia dos
verbos ndo foi observado em criangas com desenvolvimento tipico de mesma idade.

Esta mudanga no comportamento lingiiistico da crianca com o déficit ausente na crianga com
desenvolvimento tipico pode ser um indicativo do uso de diferentes niveis de linguagem para minimizar as

dificuldades com a gramética da lingua.
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A melhora essencialmente com verbos de alta freqiiéncia também pode indicar o uso de pistas
contidas no input durante a aquisicdo. Alguns autores (Shirai & Andersen, 1995, entre outros) associam a
co-ocorréncia de morfologia de tempo e aspecto e tipos especificos de verbos nas produgdes de criangas
pequenas tipicas a influéncia do input recebido pela crianga (este assunto serd retomado no préximo
capitulo).

Contrariamente ao inglés, lingua de morfologia pobre, as linguas romanicas possuem sistemas
flexionais manifestos, o que tém despertado grande interesse de diversos pesquisadores e promovido o
maior desenvolvimento dos estudos acerca das manifestacdes sintdticas do déficit.

Leonard, Bortolini, Caselli, McGregor & Sabbadini (1992) em sua pesquisa observaram o uso
da flexdo plural de nome, da concordancia de adjetivo e da flexao verbal de 3* pessoa tanto no plural como
no singular em criancas italianas.

O que o pesquisador e seus colegas verificaram foi o baixo desempenho das criangas com DEL
no que concerne a flexdo verbal de 3* pessoa do plural, sendo esta forma substituida pelo singular.

A dificuldade na utilizagdo da flexdo de 3* pessoa do plural pelas criancas com DEL
adquirindo o italiano também foi observado por Bottari et al. (1998), que além da flexao, também notaram
dificuldades com o uso de artigos e cliticos.

Bottari e seus colegas (1998) realizaram um estudo comparativo entre 11 criangas com DEL,
uma crianga com afasia aos 3 anos e 11 meses e criangas com desenvolvimento normal. O objetivo deste
estudo era observar o funcionamento do DP e outros morfemas livres em italiano. Os determinantes foram
omitidos em todos os grupos, mas foram as criancas com DEL que apresentaram maior indice de ‘erros’
(80% em contextos obrigatdrios).

Nas criancas adquirindo espanhol, lingua que apresenta os mesmos paradigmas flexionais do
italiano, Bedore & Leonard (2005) também observaram problemas com a flexao verbal de 3% pessoa do
plural.

Além disto, segundo outros estudos relatados por Silveira, as criangas com DEL em aquisi¢ao
do espanhol apresentam também dificuldade com flexdo de nimero do nome (Merino, 1993 apud Silveira,
2002), desempenho comprometido no estabelecimento de concordancia de género entre artigo e nome e a
concordancia de nimero com o sujeito (Restrepo, 1995 apud Silveira, 2002), além de omissdo e erros de
substituicdes de artigos e cliticos (Leonard, 1998).

Aparentemente os grandes vildes das criangas com DEL em aquisi¢c@o do francés sdo as formas
auxiliares. Segundo estudo de Methé & Crago (1996 apud Leonard, 1998) ha grande incidéncia de

omissdo destas formas, além da dificuldade em realizar a concordancia sujeito-verbo.
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Jakubowicz & Nash (2001) buscaram verificar se criancas falantes de uma lingua roméanica, no
caso o francés, apresentam 0 mesmo comportamento que as criancas cuja lingua materna pertence a
familia das linguas germanicas. Segundo as autoras, estudos recentes sugerem que as criangas angléfonas
apresentam um déficit especifico focalizado no Tempo e acabam por fazer uso de formas verbais néo
conjugadas em contextos ilegitimos para estas formas em lugar de qualquer outro tempo verbal esperado.

Contudo, o que se viu foi o uso da forma nédo conjugada apenas em lugar do passado composto
pelas criangas adquirindo o francés como lingua materna e, principalmente pelas criangas com DEL.

Os resultados obtidos pelas autoras sugerem que as criangas com DEL falantes do francés
apresentam maior dificuldade com o uso e compreensdo do passado composto (passé composé) do que
com o presente simples, sendo que este Gltimo se mostra relativamente preservado. Tal fato também pode
ser visto, de forma assistematica e transitdria, nas criangas francéfonas em aquisi¢ao tipica.

Outra dificuldade apresentada pelas criancas adquirindo francés acometidas pelo déficit refere-
se ao uso de determinantes definidos e de pronomes cliticos JAKUBOWICZ, 2006).

Silveira (2002) argumenta que algumas das manifestacdes observadas nas criangcas com DEL
podem ser vistas como universais, uma vez que estas manifestacdes sdo constantes em diferentes linguas.
Segundo a autora as manifestagdes compartilhadas pelas linguas romanicas e pelas linguas com
morfologia rica dependem da identificagdo dos valores atribuidos as categorias funcionais da lingua em
aquisicao pela crianca.

Com base nesta suposicdo, Silveira prevé as possiveis dificuldades das criangas com DEL
adquirindo o portugués brasileiro. Apés observar o desempenho de 4 criangas brasileiras, a autora
verificou baixo rendimento na compreensao e na produgdo de interrogativas QU/ Wh, de ora¢des passivas
e relativas, além do uso inadequado de pronomes reflexivos.

Esta foi apenas a primeira pesquisa voltada para as questdes especificamente lingiiisticas do

DEL atuando sobre o portugués brasileiro. Ainda hd muito a ser visto e discutido.

1.4. Hipéteses Lingiiisticas sobre a Natureza do DEL
O processo de aquisi¢do da linguagem, em especial de categorias funcionais, tem sido alvo de
diferentes pesquisas lingiiisticas nos ultimos anos, mas ainda hd muito a ser entendido sobre como as
criangas tipicas ou com dificuldades especificas adquirem uma lingua.
Observa-se que em diferentes linguas criancas em aquisicdo tipica apresentam omissdo ou,
como alguns autores sugerem, subespecificagdo opcional ou assistemética de alguns dos tracos funcionais.

Enquanto para criancas com o desenvolvimento tipico da linguagem oral as causas destas omissdes
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sugerem uma imaturidade caracteristica deste desenvolvimento, para as criancas acometidas pelo déficit a
origem desta ocorréncia estd suposta em hipéteses distintas e polémicas.

Silveira (2002) explica que apesar dos avangos das pesquisas sobre o DEL e suas
manifestacdes, ainda ha muita controvérsia a respeito da melhor maneira de se explicar o déficit. Muito
desta polémica estd vinculada a forma heterogénea de manifestacdo do déficit. Segundo a autora, é
provavel que algumas das hipdteses sobre a natureza do DEL ndo consigam abranger todas as suas
peculiaridades.

A parte isto, é possivel dividir as hipéteses acerca do suposto funcionamento do DEL em dois
grandes grupos, os quais se subdividem em razdo da maneira como se observam a abrangéncia das

dificuldades, como mostra o quadro abaixo’.
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Figura 1 — Apresenta¢dao esquematica das hipoteses consideradas.

Em resumo, estas hipéteses diferem com relag@o ao que se supde ser a origem das dificuldades
apresentadas pelas criangas. De um lado estdo aqueles que sugerem as manifestagdes do DEL como
resultado de um comprometimento na competéncia gramatical. Do outro, estdo agrupadas pesquisas onde
se sustenta a presenca do déficit em fungdo de uma limitacdo no processamento da informacao lingiiistica.

A grande maioria dos estudos em que se sugere um déficit gramatical se fundamenta na teoria
gerativista chomskyana. Estas hipdteses também podem ser aplicadas a aquisi¢@o tipica. Todavia, neste
processo ocorre um ‘comprometimento’ temporario, em outras palavras, as criangas com desenvolvimento

da linguagem dentro do esperado passam pelos mesmos tropecos que a crianga com DEL. O que ocorre é

° Figura extraida de Jakubowicz (2006), pp. 271.
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que as criangas acometidas pelo déficit levam um tempo prolongado e indefinido para superar as

dificuldades impostas pelo processo de aquisi¢do (JAKUBOWICZ, 2006).

1.4.1. Hipéteses da competéncia gramatical comprometida
Embora os autores destas hipéteses compartilhem a idéia de um déficit no mecanismo

gramatical, eles divergem quanto ao déficit ser geral ou seletivo.

a) Déficit Geral:

Dentro deste subgrupo encontram-se trés hipdteses que supdem que a gramatica apresentada
pelas criangas com DEL seria desviante da Gramdtica Universal, uma vez que estas hipdteses admitem que
os morfemas gramaticais e as categorias funcionais ndo fazem parte das representacdes lingiiisticas

subjacentes aos enunciados produzidos por estas criangas (JAKUBOWICZ, 2006).
1. Hipétese da Cegueira de Tracos (Feature Blindness)"
Gopnik (1990b) propds a hipdtese da ‘Cegueira’ apds realizar um estudo de caso de um garoto

. . o 11 .
de 8 anos na tentativa de explicar as constantes omissdes (exemplos 1) ou usos inadequados (exemplos

2) de morfemas gramaticais em seus enunciados.

(1) Yesterday I play_ chess ao invés de Yesterday I played chess
(Ontem eu jogo xadrez) (Ontem eu joguei xadrez)
Him eat_ chocolate aoinvés de  He eats chocolate
(Ele (acusativo)/ O come chocolate) (Ele come chocolate)

(2) The Marie Louise look_ at the bird em lugar de Marie Louise looked at the bird

(A Marie Louise olhar para o pdssaro) (Marie Louise olhou para o passaro)
You got a tape recorders em lugar de  You got a tape recorder
(Vocé ganhou um gravadores) (Vocé ganhou um gravador)

10 Expressao utilizada por Silveira (2002) e Jakubowicz (2006) - [tradug¢do: Name, M.C].
" Tanto os exemplos (1) como os (2) foram extraidos de Jakubowicz (2006), pp. 272.
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Segundo o autor, a crianga com dificuldades ou ignora ou ndo tem consciéncia da informacdo
semantica presente nestes tracos, o que leva a uma incapacidade em adquirir de forma adequada a

morfologia de género, nimero, definitude, tempo e aspecto.
2. Hipoétese da Incapacidade de Adquirir Regras Gramaticais Implicitas

Esta hipétese € uma reformulacdo da Hipotese de Cegueira de Tracos (Gopnik, 1990b)
mencionada anteriormente. A revisdo proposta por Gopnik & Crago (1991) ocorreu apdés um estudo
comparativo entre criancas de 6 anos sem queixa de linguagem e 36 individuos com dificuldades de
linguagem pertencentes a uma familia inglesa'”.

Os autores observaram que os individuos com dificuldades de linguagem apresentavam
comprometimento na producdo de flexdes verbais, adjetivais e adverbiais, além de dificuldade em realizar
julgamento gramatical da morfologia de nimero, tempo e aspecto. Em contrapartida, o desempenho na
compreensdo de pronomes possessivos e reflexivos, e ainda no julgamento de gramaticalidade com base
na estrutura argumental dos verbos se assemelhava ao apresentado pelas criangas tipicas (JAKUBOWICZ,
2006).

A explicagdo para a ocorréncia destes ‘erros’ estaria na incapacidade dos sujeitos com o déficit
em adquirir regras implicitas da gramédtica. Gopnik & Crago (1991) sugerem que criangas com DEL nio
possuem um mecanismo normal de aprendizagem de regras morfoldgicas, as quais permitem a elaboracdo
de paradigmas flexionais (flexao verbal, plural de palavras e ndo-palavras, derivagdes lexicais) a partir de
dados lingiiisticos retirados do ambiente.

A nog¢do de ‘mecanismo de aprendizagem de regras morfoldgicas’ é baseada na proposta de
Pinker (2004) que alega que as formas regulares e irregulares ndo sdo armazenadas e representadas da
mesma maneira. O autor sugere que para a producdo de uma forma regular estariam envolvidos diferentes
processos, tais como juncdo de raiz e afixo. Por outro lado, para a producdo de formas irregulares outros
processos estdo envolvidos como, por exemplo, recuperagdo direta do item flexionado pela memoria de
longo-prazo (SILVEIRA, 2002).

Para Gopnik & Crago (1991), as criancas acometidas pelo déficit ndo seriam capazes de
diferenciar as formas regulares das irregulares, sendo ambas aprendidas por processos associativos.

Desta forma, Gopnik (1994 apud Jakubowicz, 2006) encontra explicacdes para as dificuldades

apresentadas pelas criancas com DEL pela auséncia destes paradigmas flexionais que leva ao

12 12 : . P ~ - . .
Esta familia apresentava diversos individuos com severas alteracdes na aquisicdo da linguagem, entretanto muitos deles
também possuiam outros comprometimentos, como ja mencionado.
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comprometimento seletivo dos tracos funcionais, mas preservando outras habilidades lingiiisticas, dentre
elas a interpretacao da estrutura argumental dos verbos.

Na tentativa de dar conta da opcionalidade da gramatica das criancas com DEL como os casos
de erros de supergeneralizacio apresentados por Leonard et al. (1992) Gopnik (1994 apud Jakubowicz,
2006) revisou novamente sua hipétese.

Nesta ultima versdo, a aparente competéncia representada pela assistemdtica omissdo dos
morfemas gramaticais € explicada como resultado de uma estratégia de aprendizagem que faz uso da

memorizacao das formas flexionadas.

3. Déficit da Aquisi¢do das Categorias Funcionais

Com base na teoria maturacional de Radford (1997), Guilfoyle, Allen & Moss (1991 apud
Jakubowicz, 2006) apés observarem os resultados de Gopnik & Crago (1991) propuseram que as
dificuldades apresentadas pelas criancas acometidas pelo DEL decorrem da aquisicdo das categorias
funcionais que inicialmente estariam ausentes em sua gramatica.

Radford (1997) sugere que a gramadtica das criancas pequenas difere de forma significativa da
gramdtica do adulto essencialmente em dois aspectos: 1) a estrutura das frases das criangas sdo projecoes
de nucleos lexicais (substantivo, verbo, adjetivo e preposicdo) e ndo de nicleos lexicais e funcionais como
a dos adultos; 2) enquanto as estruturas dos adultos possam ser concebidas como redes de relacdes de
irmandade temadticas e ndo-tematicas, as das criangas sdo apenas redes tematicas.

A este periodo Radford dd o nome de fase pré-funcional, onde haveria apenas itens lexicais e
os funcionais emergiriam mais tarde através da maturacdo lingiiistica. Tal suposi¢cdo foi seguida de perto
por diversos pesquisadores como Lebeaux (1987 apud Kato, 1999), Guilfooyle & Noonan (1988 apud
idem), entre outros (KATO, 1999).

Para explicar a presenca, ainda que esporddica, destas categorias nesta gramatica supostamente
composta apenas por categorias lexicais, Guilfoyle et al. (1991 apud Jakubowicz, 2006) sugere que os

elementos funcionais seriam formas ndo analisadas e incorporadas a gramadtica.

b) Déficit Seletivo:
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As hipéteses que aqui seguem supdem a coexisténcia de uma gramdtica intacta e um
comprometimento gramatical seletivo de categorias funcionais particulares ou de operacdes sintdticas
especificas.

Segundo Jakubowicz (2006), o que diferencia as criancas pequenas sem queixa de dificuldade
de linguagem das com DEL € a duragdo deste comprometimento. Para as primeiras seria um periodo curto,

por outro lado para as criancas com o déficit seria um periodo longo e indefinido.

1. Déficit Seletivo da Categoria Funcional Flexdo (Infinitivo Opcional)

Esta hipdtese proposta por Rice e seus colaboradores (Rice, Wexler & Cleave, 1995; Wexler et
al., 1998; Rice et al., 1999) tem como base os trabalhos de Wexler (1990) em que a presenca de verbos na
forma nao-finita (Infinitiva Raiz, RI) nas elocu¢des infantis é explicada como um estidgio denominado
‘Estagio do Infinitivo Opcional’ (a saber, OI).

Wexler (1990 apud Wexler, 1998) propde por meio da OI que as criangas tipicas em aquisi¢do
omitem de forma assistemdtica as marcas de tempo (T — tempo - e Agr - concordancia) e sujeitos da
oracdo mesmo em linguas em que o sujeito nulo ndo é permitido.

Neste estdgio do desenvolvimento, as criangas fixam parametros relevantes corretamente, uma
vez que, de certa forma, sabem quais sdo as propriedades relevantes. Contudo, apresentam um sistema
computacional na Faculdade da Linguagem diferente da gramética do adulto. Na gramadtica da crianca hd a
possibilidade de omitir a categoria Tempo da representacao sintatica.

Para Rice (Rice et al, 1995, 1998, 1999; Rice, 2000) os indicadores de OI, ou seja, a
ocorréncia de Rls, sdo mais freqiientes nas criangas adquirindo inglés acometidas pelo déficit com idade
por volta dos 5 anos do que nas criangas com desenvolvimento lingiiistico tipico na mesma faixa etdria, ou
mesmo mais novas.

Rice et al. (1998) acompanhou longitudinalmente trés grupos de criangas: um grupo com
criangas acometidas pelo déficit com idades entre 4 e 5 anos; outro composto por criangas tipicas mais
novas que as com DEL; e outro grupo com criancgas tipicas de idades compativeis ao grupo de criancas
com o déficit.

O grupo de pesquisadores observou aumento no uso da flexao verbal das criangas tipicas mais
novas. As tipicas mais velhas ji iniciavam o estudo com desempenho altamente satisfatério e se
mantinham neste nivel, enquanto que as criangas com DEL progrediram significativamente ao longo da

pesquisa, mas ao final ainda apresentavam niveis de desempenho inferior ao das criancas mais novas.
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Com base nesta evidéncia, o grupo de pesquisa de Rice supde que o DEL seja um estigio

estendido do infinitivo opcional em que o uso da forma infinitiva é prolongado por um periodo indefinido.

2. Déficit Seletivo de Concordancia Gramatical (categoria funcional Agr)

Clahsen (1991) prop0s esta hipdtese na tentativa de explicar por que criangas acometidas pelo
déficit adquirindo alemdo sdo capazes de realizar os movimentos exigidos ao verbo pela lingua, mas nao
conseguem manter a concordancia verbo/ sujeito.

Segundo esta hipétese, os possiveis erros de colocacdo do verbo (V permanece na posi¢do
final sem realizar movimento) ocorrem em func¢do do verbo ndo apresentar as marcas de concordancia de
pessoa e nimero do sujeito.

Em 1997, Clahsen, Barket e Gollner (apud Jakubowicz, 2006) modificaram a hipdtese
baseando-se na teoria dos tracos formais de Chomsky (1995). Os autores sugerem que a gramdtica das
criancas com DEL seria semelhante a das criangas consideradas tipicas, contudo com auséncia da
categoria funcional Agr (traco ndo interpretavel), o que dificulta a realizagdo de concordancia da forma

verbal com o sujeito, apesar do movimento do verbo.

3. Déficit Seletivo da Operacgao Sintitica de Movimento

Esta hipdtese proposta por van der Lely e seus colaboradores (van der Lely, 1997b; van der
Lely & Stollwerck, 1996; 1997), também denominada como Hipdtese Representacional das Relagdes
Dependentes (Representation Déficit for Dependent Relations, RDDR), surgiu a partir de estudos com
criangas falantes de inglés (LL1) com DEL.

Um exemplo de relacdo dependente seria a concordincia verbo-sujeito, em que a forma
flexional do verbo (no inglés: jump_/ jumps; no portugués: pulo/ pula) é dependente da relacio sintdtica
entre o sintagma nominal (relagdo de niimero e pessoa) e o verbo (VAN DER LELY, 1997b).

Segundo a autora, as criangas com DEL apresentam déficit na representacdo das relagdes de
dependéncia, principalmente nas relacdes entre elementos a distdncia do enunciado. Estas criangas, ao
menos as angl6fonas, apresentam dificuldade com o movimento dos constituintes da frase, o que seria um

déficit seletivo, pois a operagdo de movimento parece ser opcional.

4, Restri¢do de Checagem Unica (Unique Checking Constraint, UCC)
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Wexler (1998) propds esta hipdtese como uma extensdo e caracterizacdo do periodo de
infinitivo opcional tanto em criangas tipicas como naquelas acometidas pelo déficit. A base da UCC € a
teoria chomskyana dos tracos formais (1995) que supde a necessidade de uma dupla checagem de tracos
ndo-interpretaveis nas operacdes de movimento.

Os tracos, seguindo a teoria dos tracos formais, podem ser divididos em tragos +/-
interpretdveis, sendo que os [+] interpretdveis permanecem na derivacdo até a Forma Ldgica, jd os tracos
[-] interpretdveis por ndo terem papel na Forma Loégica (FL), devem ser checados e apagados ao longo da
derivacdo, nao chegando até a FL (cf. Wexler, 1998).

As categorias de Agr (concordancia) e T (tempo) possuem um traco D cada, ji que seus
especificadores vao abrigar DPs que venham a funcionar como sujeitos da orag@o. Por serem categorias
funcionais o traco é [-] interpretdvel, sendo [+] interpretdvel no DP que vier ocupar essas posicdes,
checando, entdo, o trago ndo-interpretavel e o apagando. Em estruturas como (3) tanto Agr como T sdo
projetados com um VP e seu argumento externo DP. Agr e T (TNS) devem ser checados pelo DP, entdo
este sobe até o Spec de TP onde este é checado e apagado; e depois sobe para checar Agr. Esse seria o

funcionamento da gramética do adulto, uma vez que o DP passou por duas checagens.

(3) Agr [D] TNS [D] [ve DP V...]
[Aee DP” Agr® [mse t TNS® [wve t” V...]11"

O que complica para a crianga é o fato de haver duas checagens. Segundo a hipdtese de
Wexler, a gramatica inicial da crianga tipica e a da crianga com DEL obedecem a restri¢do de checagem
Unica, sendo assim o DP realiza uma unica checagem dos tragos de Agr ou T, com isso a concordancia
verbo-sujeito pode ndo ocorrer da forma esperada.

Caso houvesse uma dupla checagem, a crianga produziria uma sentenga como o exemplo (4a),
que seria a representacdo da projecdo vista em (3). Mas como a crianga realiza apenas uma checagem, ou
seja, o DP pode subir até TP, sem passar por Agr (a producio ocorre como em (4b), que também pode ser

representada como em (5)); ou subir somente até Agr.

(4) a. Os meninos choraram.

b. Os meninos chorou.

(5) Agr [D] [DP’ TNS [we £’ V...]]"*

B Exemplos extraidos de Wexler (1998), p. 59.
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Ao longo do desenvolvimento da linguagem, a gramdtica da crianca passa a ser menos
restritiva e deixa de permitir apenas uma checagem. Entretanto, para a crianca com DEL esse processo

leva mais tempo.

5. Hipétese da Complexidade Computacional (HCC)

Jakubowicz & Nash (2001), em estudo ja relatado anteriormente, observaram que as criangas
francéfonas acometidas pelo déficit apresentavam dificuldades com o passado composto (passé composé)
sendo substituido pela forma ndo conjugada. O interessante nas producdes destas criangas era a relativa
preservacdo do presente simples, cuja aquisi¢do costuma ser mais complexa do que o passado.

A fim de explicar o funcionamento do passado composto e do presente simples na graméatica
destas criangas, as autoras propuseram uma andlise sintdtica destes dois tempos verbais, supondo um
processamento sintdtico mais complexo para o passado composto em relacdo ao presente. Jakubowicz

(2006) tenta esclarecer esta hipotese:

(...) Mostramos que a representagdo lingiiistica do presente inclui somente uma tinica categoria
Sfuncional — categoria Flexdo — que ¢ identificada (morfologicamente) pelo clitico nominativo (o
pronome sujeito) em francés falado. A representacdo lingiiistica do passado composto exige a
presenga de uma categoria funcional suplementar — a categoria que designaremos por Auxiliar —
na qual o auxiliar “avoir” (ter) ou “etre” (ser/estar) é colocado. Segundo esta andlise, uma
proposigdo no presente ndo tem a mesma estrutura de uma proposi¢do no passado composto em
francés; a saber, a categoria Flexdo, identificada pelo clitico nominativo, é obrigatoriamente
presente no dominio funcional de toda proposi¢cdo com um verbo conjugado em francés, ao passo
que a categoria funcional Auxiliar é unicamente projetada no passado composto (...)
JAKUBOWICZ (2006), p. 306".

Tal andlise levou a formulagdo da Hipétese de Complexidade Computacional (HCC) por onde
Jakubowicz & Nash (2001) sugerem haver uma ordem de aquisicao das categorias funcionais guiada pelo
célculo sintdtico em que as categorias funcionais que demandam um cdlculo mais complexo tendem a uma
aquisi¢do tardia ou lenta. Complexidade sintitica é definida nos termos das propriedades dos elementos
funcionais em aquisicao.

As autoras argumentam que as categorias funcionais podem ser divididas em sintaticamente

necessdrias, faceis de serem processadas e dificilmente sdo omitidas ou usadas indevidamente; e

14

Idem, p. 60.
' Jakubowicz, C. (2006) in Corréa, L.M.S (org.) Aquisicdo da linguagem e problemas do desenvolvimento lingiifstico
[traducdo: Name, M.C]. Ed. Puc Rio/ Loyola.
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semanticamente motivadas que necessitam de consideragdes semantico-conceptuais, aparecem

tardiamente e podem ser omitidas ou usadas de forma incorreta, principalmente pelas criangcas com DEL.

1.4.2. Hipoteses do Déficit de Processamento

1. Hipoétese de Superficie

Esta hip6tese foi proposta por Leonard e seus colaboradores (Leonard, 1998; Leonard & Eyer,
1997; entre outros) na tentativa de explicar as dificuldades das criancas angléfonas com DEL em adquirir
adequadamente morfemas gramaticais.

Segundo Leonard (1998), as criangas com DEL apresentam uma limitacdo na percep¢ao da
linguagem ocasionada por uma reducio na velocidade de processamento da informacao. Esta lentificacdo
no processamento acarretaria na baixa discriminacdo de morfemas de curta duracio, ou foneticamente
fracos, dificultando a formacao de paradigmas gramaticais.

As criangas com DEL quando adquirindo inglés, com base nesta hipétese, tendem a apresentar
maior dificuldade com a marcagdo do —s da terceira pessoa do singular, a marcacdo de passado —ed, a
marcagdo ‘s de possessivo, os artigos, a copula e o auxiliar ‘be’, o complementizador ‘that’, entre outros
elementos de categoria fechada de curta duracao (JAKUBOWICZ, 2006).

O que Leonard (1998) sugere € que as dificuldades irdo variar em severidade conforme a
morfologia da lingua. Assim, em linguas como o hebraico e o italiano em que as flexdes sdo sildbicas e
mais prolongadas, as criancas com DEL tendem a apresentar producdo destas categorias muito préxima do
esperado.

O estudo de Bortolini & Caselli (1997) traz evidéncias para esta hipdtese. As criangas
acometidas pelo déficit adquirindo italiano apresentam uso dessas flexdes quase semelhante ao do grupo
controle. Porém, empregam com menor freqii€ncia artigos e pronomes objetos ‘os quais sdo
monossildbicos ndo acentuados e aparecem em posi¢cdo em que tém duragdo breve’ (Jakubowicz, 2006, p.
290).

Para Leonard (1989) ndo ha diferencas entre a gramatica da crianca com o déficit e a da
crianga tipica, apenas uma lentiddo no processamento da informacdo fonoldgica da primeira e,
conseqiientemente, na sua aquisicdo da linguagem.

Aparentemente, as criangas com DEL sdo capazes de perceber estes morfemas de curta
duracdo, mas como a informacdo é processada de forma lenta, elas ndo conseguem atribuir funcio

gramatical adequada aos morfemas breves foneticamente. Estas criangas terdo de realizar dois processos
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paralelamente: atribuir funclo a estas categorias enquanto processam o enunciado o que leva ao seu uso

inadequado e até mesmo a omissdes.

1.4.3. Observacdes sobre as hipoteses apresentadas

A maioria das hipéteses descritas anteriormente apresenta explicagdes interessantes sobre o
funcionamento do déficit, mas como sugere Silveira (2002), ddo conta apenas de algumas particularidades
do DEL e muitas vezes ndo se aplicam em outras linguas sendo para aquela em que foi proposta.

De modo geral, as trés hip6teses em se que sugere um Déficit Geral na competéncia gramatical
dizem respeito a dificuldade apresentada pelas criangas acometidas pelo déficit em adquirir e utilizar de
maneira adequada as categorias funcionais. Mas estas hip6teses parecem ndo conseguir explicar de forma
efetiva as ocorréncias assistemdticas e o uso varidvel e adequado destas categorias pelas criangas em
questao.

Jakubowicz (2006) ressalta que, se de fato as criancas apenas memorizam as formas
flexionadas como sugere Gopnik (1994 apud Jakubowicz, 2006), entdo determinados verbos devem
ocorrer sempre na forma flexionada. Contudo, ndo € isso o que se observa. A autora ilustra apresentando
os exemplos de uma crianga com DEL adquirindo inglés em que o verbo like € utilizado de forma correta e

incorretamente (6)16.

(6) She likes me (Ela gosta de mim)
*She like him (Ela gostar dele)

Quanto a proposta de Guilfoyle et al.(1988; 1991 apud Jakubowicz, 2006), ha algum tempo a
teoria maturacional de Radford (1997) vem sofrendo fortes criticas e aos poucos sendo deixada de lado,
muito em func@o de evidéncias como a descrita acima, em que se observa a presenca de categorias
funcionais, ainda que seu uso nio seja constante.

A teoria antagdnica a hipdtese de maturacdo é denominada como teoria da continuidade ou
continuista que supde que a gramdtica da crianga em todas as suas fases possui todos os principios
ativados sendo que os enunciados truncados sdo devidos a problemas no processamento ou meramente
pelo desconhecimento de determinados itens lexicais. Segundo Kato (1995; 1999), os pesquisadores que
advogam em favor da hipétese continuista ndo descartam o desenvolvimento maturacional, mas supdem a

gramdtica da crianca como uma gramatica de lingua natural.

16 Exemplos apresentados por Jakubowicz (2006), p. 277.
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Algumas regularidades na fala das criancas logo aos dois anos, como as produ¢des da ordem
SVO ou SOV, esta tltima sempre na forma infinitiva nas elocucdes de criancas alemas demonstrando que
o possivel conhecimento de que o verbo flexionado estd em I e ndo em V (Meisel, 1991 apud Kato, 1995),
sdo fortes indicios de que a crianga em aquisi¢do conta com categorias funcionais e regras de movimentos,
colocando em cheque a teoria maturacionista proposta por Radford.

Um dos problemas encontrados na hipdtese de Leonard é que ela ndo consegue dar conta de
dados como os apresentados por Rice e Wexler (1991 apud Jakubowicz, 2006) em que criancas

[Tl
S

angléfonas com DEL apresentam maior dificuldade com de “John walks” do que com o “s” de “The
books”, sendo que os dois elementos possuem o mesmo valor fonético e segundo a teoria de Leonard,
ambos deveriam ser problematicos.

Quanto as hipéteses em que é sugerido um déficit seletivo na competéncia gramatical, pode se
observar acordo entre os pesquisadores quanto a idéia da auséncia de uma determinada categoria funcional
ou mesmo de uma operagdo sintatica especifica.

As excecdes seriam as hipéteses de Jakubowicz & Nash (2001) e de Wexler (1998) que
evitam estipular a indisponibilidade de uma categoria funcional supondo uma restricdo gramatical.

A HCC de Jakubowicz & Nash (2001) dd conta da assimetria apresentada pelas criancas
franc6fonas entre o presente e o passado composto (ha uma maior dificuldade com o passé composé). Mas
ela se aplica apenas ao francés, nas outras linguas roménicas em que eventos no passado sdo comumente
marcados pela forma simples esta assimetria ndo ocorre, nem mesmo entre as criangas acometidas pelo
déficit.

Diversos estudos de Wexler e seus colaboradores (Rice et al., 1995, 1998,1999) sugerem que
algumas projecdes funcionais estdo presentes na fala da crianca em aquisicdo, enquanto outras sdo
deixadas subespecificadas, o que confere o surgimento de uma gramdtica temporariamente incompleta
para as criangas com desenvolvimento tipico e uma gramadtica seletiva e deficitaria frente a um sistema
gramatical intacto para as criancas com DEL.

Em estudos recentes, Leonard e seus colaboradores (Leonard, Deevy, Kurtz, Krantz Chovrev,
Owen, Polite, Elam & Finemann, 2007; Leonard & Deevy, 2010) também assumem a hipétese de omissdo
opcional ao propor que as criancas com DEL compreendem tempo, mas o tratam como um trago opcional
e ndo obrigatdério nas oragdes principais. Contudo, Leonard & Deevy (2010) ndo encontram evidéncias
suficientes para assumirem que as criangas acometidas pelo déficit entendam tempo da mesma maneira
que as criangas tipicas.

Pesquisas, como a realizada por Wagner (2001) que serd apresentada em maior detalhe no

préoximo capitulo, apontam para uma provdvel compreensdo do tempo pelas criancas tipicas utilizando
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aspecto. Leonard & Deevy (2010) acreditam que a influéncia aspectual funcione como um facilitador para
a compreensao da funcio gramatical das flexdes de tempo.

Segundo os autores, esta associagdo ¢ mais evidente nas criangas tipicas do que naquelas com
o déficit. Um estudo realizado por Leonard et al. (2007) demonstrou que as criancas com DEL sdo pouco
sensiveis as distin¢cdes aspectuais e por isso ndo se beneficiam das pistas oferecidas por esta categoria.
Com isso, a crianca com o déficit apresenta desenvolvimento lento das flexdes verbais.

Com base nesta suposicdo, assumiremos que as criangas com DEL adquirindo portugués
brasileiro apresentam dificuldade no uso da morfologia de tempo decorrente da baixa sensibilidade as
distingdes aspectuais presentes no contexto.

No proximo capitulo as nogdes de aspecto e tempo serdo expostas, o que facilitard a
compreensdo da proposta de Leonard e seus colaboradores (2007; 2010). Esta proposta também serd

novamente abordada, desta vez suas evidéncias serdo apresentadas em maior detalhe e discutidas.
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Criancas com o déficit apresentam dificuldades com categorias funcionais, principalmente com as
categorias de tempo e aspecto. Supoe-se que estas criancas as omitam de forma assistematica ou
deixem-nas subespecificadas, semelhante ao que ocorre nas criancas tipicas durante o processo de
aquisicao, contudo o prolongamento deste periodo € a caracteristica do DEL.

Este capitulo traz uma discussio tedrica sobre as nocoes de tempo e aspecto, seguida das questoes
sobre as aquisicées tipica e atipica destas categorias.

CAPITULO 2
TEMPO E ASPECTO
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2.0. Tempo e Aspecto — suas caracteristicas intrinsecas e suas particularidades

A temporalidade dos eventos pode ser referida tanto pela nocdo de tempo como pela aspectual,
o que as diferencia é a presenga ou auséncia da perspectiva do falante. O aspecto evidencia uma
importante caracteristica das linguas naturais, a possibilidade de um falante poder descrever um mesmo
episddio a partir de diferentes pontos de vista (CHIERCHIA, 2003). J4 o tempo verbal, como sustenta
Comrie (1976), satisfaz a necessidade destas linguas de expressar por meio de uma categoria gramatical a
referencialidade do tempo.

A noc¢do de tempo verbal estd diretamente relacionada a outros dois conceitos: eventos e
momento da enunciacdo. Isto porque, Chierchia (2003) explica que tempo verbal é fundamentalmente a
possibilidade de localizar a eventualidade descrita pelo verbo especificando o seu momento inicial ou final
(o ponto de culminagdo). Esta eventualidade é relacionada pelo tempo verbal ao momento de enunciacao.

Reichenbach (1947) atribuiu ao tempo verbal a capacidade de relacionar de forma cronolégica
trés momentos especificos e essencialmente relevantes para compreensdo da morfologia de tempo. Estes
momentos capazes de relacionar cronologicamente os morfemas temporais sdo identificados como:
momento de fala (MF/ speech time), momento de realizagdo da acéio expressa pelo verbo (ME/ event time)
e momento de referéncia (MR/ reference of time).

A proposta de Reichenbach responde a duas exigéncias de forte apelo intuitivo.
Primeiramente, atende ao objetivo ultimo dos tempos verbais, ou seja, fornece instru¢des para situar o
momento do evento e assim localizar no tempo a acdo expressa pelo verbo.

A segunda exigéncia é atendida ao atentar a sistematicidade do momento de fala confirmando
a intuicdo corrente de que o fundamento direto/ indireto da interpretacdo das formas verbais flexionadas
em tempo ¢ a déixis (referéncia a prépria situacio da enunciacdo) (ILARI, 1997).

O conceito de tempo verbal proposto por Comrie (1976) também reflete a sua caracteristica
déitica. Segundo o autor, tempo verbal, ou a expressdo gramaticalizada da localizacdo temporal, estd
relacionado a uma situagdo que se refere a outro tempo de fala.

Os trés tempos verbais comuns a maioria das linguas naturais: presente, passado e futuro (este
ultimo em algumas linguas tem também valor modal) descrevem o momento simultineo, o0 momento
anterior e o subseqiiente ao tempo de fala, respectivamente. Comrie (1985) elaborou uma representacio
em diagrama relativamente simples para analisar as expressdes sobre o tempo nas linguas naturais (figura

1b).
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Passado 0 Futuro

Figura 1b — Representacio para Analise do Tempo17

Para o autor esta seria a representagdo mais adequada para a andlise temporal. Na figura acima,
0 marco zero representa 0 momento presente e todo evento disposto a sua esquerda indica que seu inicio
ocorreu no passado podendo ter seu ponto de culminagdo anterior ao presente, no momento da enunciagéo

(ponto zero), ou se manter continuo extrapolando o momento presente, como exemplificado abaixo.

(1) O menino caiu no tanque de areia. — evento com ponto de culmindncia anterior ao marco zero
A pipa estd caindo na antena agora. — concomitante ao momento da enuncia¢do

As folhas estdo caindo da arvore. — evento continuo.

Isto nos remete aos conceitos de eventualidade/ evento e processo comentados por Chierchia
(2003). Estes conceitos sdo importantes para a compreensao ndo apenas da nog¢do de tempo verbal, mas
também daquela referente ao aspecto.

Os eventos sdo entidades singulares, com seu final previsto; ja os processos, por outro lado,
podem ser pensados como uma pluralidade de eventos que se sucedem ao longo da sua existéncia sem
final previsto.

Ilari (1997) ressalta que o estudo sobre a expressdo lingiiistica de tempo é complexo. O autor
explica que esta complexidade € devida a falta de biunivocidade entre contetidos expressos € 0s recursos
expressivos, em outras palavras, o conjunto de elementos disponiveis para representar linguisticamente a
referencialidade temporal € relativamente limitado. Prova disto € o uso de uma mesma forma verbal para

expressar fatos ocorridos em momentos distintos'®.

(2)a. A crianca dormiu das 4 da manha até a tarde do dia seguinte (esteve dormindo)

b. Pouco antes das 4 da manha a crianga dormiu e os pais puderam descansar (adormeceu)

Y Figura retirada de Comrie (1985, p.02) — minha traducio.
18 Exemplos retirados de Ilari (1997, p.10).
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A diferenca entre a primeira e a segunda oracao representadas acima estd no valor aspectual do
tempo verbal pretérito perfeito. Enquanto o pretérito perfeito ‘dormiu’ em (2a) representa um evento com
durag@o definida, o ‘dormiu’ de (2b) ndo da indica¢gdes de um término previsto.

A esta possibilidade de falar sobre diferentes momentos fazendo uso de uma mesma forma
verbal dd-se o nome de aspecto.

Segundo Comrie (1976), aspecto pode ser definido como as diferentes maneiras de se observar
a constituicdo temporal interna de uma situacdo. Esta definicdo é baseada naquela formulada por Holt
(1943) citado por Comrie (1976) em que se sugerem estados sucessivos ou conjunto de fases internas
presentes ou nio em um evento.

Sendo assim, enquanto o tempo verbal designa a constituicdo temporal externa, a nogdo
aspectual € responsdvel pelas diferentes maneiras de se perceber ou observar a constituicdo temporal
interna de uma situacdo (COMRIE, 1976).

Dowty (1979, p. 52) explica que aspecto se distingue do tempo verbal através de uma
perspectiva semantica em que o tempo verbal relaciona tempo a uma situacdo descrita pela enunciagdo
(passado, presente e futuro). Aspecto (ou os marcadores aspectuais'®) distingue o inicio, o meio e o fim de
um evento referido, seja este evento simples ou sucessivo, completo ou continuo.

Desta forma, aspecto pode ser entendido como uma propriedade semantica de uma sentenca
que apresenta uma determinada situacao referida por meio de uma perspectiva especifica, ou 0s contornos
temporais de uma situagao.

Smith (1983) supde a existéncia de diferentes escolhas aspectuais na representacdo lingiiistica
de um unico verbo. Cada escolha contribui para a interpretagdo aspectual do evento de diferentes
maneiras. Tomando o exemplo da autora: Mary swims (Maria nada), haveria a possibilidade de escolha da
forma progressiva supondo que o evento desenvolvido por Mary ainda estd em desenvolvimento (Mary is
swimming). A escolha do verbo em sua forma simples sugere se tratar de um evento em sua completude.
Além destas, hd outras escolhas possiveis.

Em linhas gerais, o significado aspectual abriga informacdes de dois tipos: o ponto de vista
(viewpoint aspect) ou a situacdo presente em uma perspectiva particular; e a situagdo indiretamente
classificada como estado ou um evento especifico, o que Smith (1997) denomina como situation aspect.

Estes dois tipos de informacdo estdo disponiveis e co-existem na sentenca, sendo que
viewpoint aspect normalmente é representado morfologicamente (afixos ou morfemas). Situation aspect é

mais abstrato e codificado pelo verbo e seus argumentos, a chamada ‘constelagdo verbal’ (SMITH, 1983;

' Morfemas de tempo ou estruturas sintdticas requeridas pelo verbo; os marcadores aspectuais variam entre as linguas (Comrie,
1976; Cherchia, 2003).
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1997). Situacdes especificas podem ser classificadas de acordo com suas propriedades, as quais serdo
discutidas na préxima subsecao.

Contudo as linguas naturais diferem entre si na forma de expressar linguisticamente o sistema
aspectual. Existindo, inclusive, linguas em que o aspecto nio € gramaticalizado (COMRIE, 1976; DAHL,
2001).

Freitag (2007) explica que em linguas como o portugués brasileiro, o aspecto nao é marcado
exclusivamente por um elemento gramatical como o tempo verbal € marcado pela flexdo. Na verdade, ele
se manifesta de diferentes formas, seja inerente ao verbo ou codificado pela morfologia de tempo ou
demais marcadores aspectuais, tais como adjuntos adverbiais.

As linguas eslavas possuem a categoria aspectual bem marcada, representada pela oposicao
contrastiva marcado/ ndo-marcado, e expressa em sua morfologia. Ja as linguas roménicas e mesmo o
inglés ndo apresentam esta marcacdo de forma clara e, muitas vezes, representam tempo verbal e aspecto
em um mesmo morfema (FREITAG, 2007).

Esta falta de clareza na marcagdo de tempo e aspecto apresentada pela grande maioria das
linguas naturais pode levar a crianca em aquisicio a realizar inferéncias inadequadas quanto ao

funcionamento da flexao verbal, como serd exposto na se¢do 2.2.

2.1. As diferentes formas aspectuais e a nocao de acionalidade

Conforme apontado brevemente acima, Smith (1997) afirma que dois componentes tedricos
constituem o sistema aspectual: situation type e viewpoint aspect, os quais abarcam informagdes sobre o
inicio, o fim, as mudancgas de estado e a duragdo de um determinado evento.

Grande parte das pesquisas recentes (Wagner, 2001; Leonard et al., 2007; Leonard & Deevy,
2010; entre outros) sobre aspecto traz a substituicdo destes termos por aspecto lexical, também
denominado como aspecto inerente ao verbo, Acionalidade ou Aktionsart; e aspecto gramatical,
respectivamente. Esta serd a nomenclatura utilizada nesta dissertagao.

O aspecto gramatical traz a perspectiva do evento envolvendo distin¢cdes semanticas que
podem ser codificadas através de verbos auxiliares ou morfemas flexionais. Este tipo de aspecto é
subdividido em perfectivo e imperfectivo (do latim “perfectus” que significa completo).

Comumente o aspecto gramatical perfectivo € visto em predicados como irregular past ou past
tense —ed no inglés e o pretérito perfeito no portugués, mas estas formas ndo indicam necessariamente uma
acdo completa. Ja o imperfectivo € visto em construcdes progressivas, sendo o aspecto progressivo um
subtipo de imperfectivo que expressa agdes continuadas (COMRIE, 1976). No portugués a forma

imperfectiva é também expressa pelo pretérito imperfeito.
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Comrie (1976) explica que a diferenca entre aspecto perfectivo e imperfectivo estd no fato de o
primeiro apresentar um ponto de vista externo a situacdo, sem necessariamente distinguir qualquer
estrutura interna; enquanto que o imperfectivo exibe um ponto de vista interno ao evento e uma
preocupagdo crucial com sua estrutura interna, mantendo atengdo tanto nos eventos que antecedem o inicio
como 0s posteriores ao final. Neste dltimo, a situagdo é um conjunto de fases internas, ja no traco
perfectivo a situacdo é homogénea, completa.

A oposicdo bdsica entre os tragos [+/-] perfectividade é melhor descrita com referéncia a
natureza do intervalo correspondente ao momento do evento ou momento de realizacdo da acdo expressa
pelo verbo (ME). Em outras palavras, na distingdo entre um intervalo de ME que se apresenta com um
fechamento ou uma completude propiciando a visualizacdo do evento em sua totalidade e um intervalo
aberto ou continuo com sua conclusdo ‘além dos horizontes da linguagem utilizada’ (BERTINETTO,
2001: 183).

Sendo assim, aspecto perfectivo e imperfectivo se contrapdem na possibilidade de um evento

ser observado como completo ou nio. Nas palavras de Basso (2006) apoiando-se em Bertinetto (1994):

(...) representagcdo pode ser perfectiva, quando o evento em questdo é apresentado como concluso
ou como ndo mais em andamento, ou imperfectiva, quando o evento é apresentado como
inconcluso, isto é, em andamento.

Basso (2007), p. 12.

Nos exemplos apresentados em (3) esta diferenca pode ficar mais clara:

(3)a. Ana limpou a varanda

b. Ana estava limpando a varanda

Em (3)a. o evento € visto em sua totalidade apresentando um intervalo fechado desde a
construcdo da sentenga a0 momento de sua enunciagdo. Por outro lado, em (3)b. ndo se pode afirmar que o
evento foi concluido, hd indicios apenas de seu inicio. Desta forma, o evento em (3)b. apresenta um
intervalo aberto com um final ndo-especificado.

Basso (2007) explica que ha outras duas maneiras de se diferenciar as nogdes aspectuais de
(im)perfectividade. Uma delas se d4 por meio da compatibilidade dessas perspectivas aspectuais com
adjuntos do tipo ‘por X tempo’ e ‘durante X tempo’. Aparentemente, apenas os perfectivos sio
compativeis com os dois tipos de adjuntos em uma leitura em que nio haja repeticdo do evento, como

mostram os exemplos em (4).
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(4)a. Pedro brincou no parque durante/ por 1 hora.

b. ? Pedro brincava no parque durante/por 1 hora.

A sentengca em (4)b. s6 pode ser interpretada de forma adequada se entendermos que ha

repeticoes do evento brincar, ao passo que em (4)a. a interpretacdo é adequada, desde que, ndo ocorra

repeticdes do evento.

Outra forma de diferenciar aspecto perfectivo do imperfectivo se da através da caracteristica

de isomorfismo atribuida aos perfectivos, ou seja, a ordem de apresentacdo dos eventos perfectivos em

uma dada sentenca ocorre de forma organizada correspondente a ordem de ocorréncia dos eventos.

Basso (2007) trabalha com um exemplo, um fragmento de texto retirado de uma cronica de

Verissimo (1982), exposto a seguir, que ilustra de forma clara esta caracteristica.

(5) Estavam na casa de campo, ele e a mulher (s1). Iam todos os finais de semana (s2). Era
uma casa grande, rustica, copiada de revista americana, e afastada de tudo (s3). Nao
tinha telefone (s4). O telefone mais préximo ficava a sete quilémetros (s5) O vizinho mais
proximo ficava a cinco (s6). Eles estavam sozinhos (s7). A mulher s6 ia acompanha-lo (s8).
Nao gostava da casa de campo (s9). Tinha de cozinhar com lenha enquanto ele ficava
mexendo no jardim, cortando a grama, capinando, plantando (s10). Foi na janela da
cozinha que ela viu ele ficar subitamente teso e largar a enxada, como se a enxada tivesse lhe

dado um choque (s11). Ela correu para a porta da cozinha e gritou (s12).

Segundo Basso (2007), as informacdes dadas das sentencas 1 a 10 (sl a s10) representam

eventos imperfectivos (todas estdo no pretérito imperfeito) e ndo possuem uma ordem temporal rigida, fato

observado na possibilidade de alteracdo da ordem de ocorréncia sem alteracdo do sentido, como veremos

em (6).

(6) Eles estavam sozinhos (s7). A mulher s6 ia acompanha-lo (s8). Tinha de cozinhar com
lenha enquanto ele ficava mexendo no jardim, cortando a grama, capinando, plantando
(s10). Estavam na casa de campo, ele e a mulher (s1). Nao tinha telefone (s4). O telefone
mais préximo ficava a sete quilometros (s5). O vizinho mais préximo ficava a cinco (s6).
Era uma casa grande, rustica, copiada de revista americana, e afastada de tudo (s3). Iam

todos os finais de semana (s2). Foi na janela da cozinha que ela viu ele ficar subitamente teso
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e largar a enxada, como se a enxada tivesse lhe dado um choque (s11). Ela correu para a porta

da cozinha e gritou (s12).

Diferentemente das demais, as sentengas (s11) e (s12), que representam eventos perfectivos

(estdo no pretérito perfeito), nao possibilitam essa inversdo acarretando perda de coesdo do texto.

(7) Ela correu para a porta da cozinha e gritou (s12). Foi na janela da cozinha que ela viu ele

ficar subitamente teso e largar a enxada, como se a enxada tivesse lhe dado um choque (s11).

O aspecto gramatical nos oferece a no¢do de completude ou incompletude abrangendo visdes
internas a uma situacdo. Outra nocdo importante na compreensdo do dominio tempo-aspectual é a
acionalidade, ou aspecto lexical.

Alguns tedricos (Verkuyl, 1993; Krifka, 1998) se opdem a separagdo entre as nogdes de
Aspecto e Acionalidade. Verkuyl (1993 apud Basso, 2007), por exemplo, entende que essa separacio nao
possui papel teoricamente significativo.

Basso (2007) assume essa distingdo com na base existéncia de argumentos empiricos que
corroboram para a separacdo entre as nocdes, dentre elas a possibilidade de se articular predicados
perfectivos com eventos télicos ou atélicos, como veremos adiante.

Este autor, seguindo passos de outros tedricos (Squartini, 1998; Bertinetto, 2001), trabalha

com trés nogdes distintas e especificas dos fendmenos tempo-aspectuais:

referéncia temporal que localiza deiticamente os eventos em uma linha do tempo orientada;
aspecto refere-se a representagdo do evento feita pelo falante, que pode tratd-lo como concluso ou
inconcluso; e, por fim, a acionalidade refere-se a natureza do evento, se ele é ou ndo durativo,
estativo, ou possui um ponto final previsivel (telicidade).

Basso (2007), p. 18.

Aspecto e Acionalidade sdo categorias ortogonais, ou seja, elas estdo ligadas a diferentes
veiculos lingiiisticos, morfologia verbal de tempo e entradas lexicais, respectivamente; no entanto,
possuem interacdes como aquelas em que verbos télicos perdem seu valor de telicidade em contextos

imperfectivos, mais especificamente no progressivo®’ (BERTINETTO, 2001).

2 A esse fendmeno d4 se o nome de paradoxo do imperfectivo, no entanto nfo nos aprofundaremos nesta questdo. Para mais
sobre o assunto, ver Basso (2007).
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Segundo Smith (1983), acionalidade é uma propriedade inerente ao verbo e seus argumentos e
se refere a tracos internos a uma situacdo a ser enunciada por ele independentemente de qualquer
marcagao gramatical ou estrutura expressa pelo verbo.

Chierchia (2003) apresenta em sua revisdo trés classes acionais formadas pelos verbos e
sintagmas verbais conforme o tipo de eventualidade descrita: eventos (dotados de culminacio); processos
(conjuntos articulados de eventos); e estados (conjuntos de condi¢des instantaneas qualitativamente
homogéneas). Destas trés, as duas primeiras ji foram comentadas anteriormente em funcdo da sua
importancia junto aos conceitos de tempo verbal e aspecto.

Diferentemente dos eventos que sdo entidades singulares, os estados apresentam pluralidade de
forma quase semelhante aos processos. Entretanto, enquanto os processos sdo um conjunto de eventos, 0s
estados sdo uma pluralidade de estados instantaneos.

A idéia acerca das classes acionais mencionada por Chierchia é muito semelhante a
classificacdo aristotélica incorporada pela Filosofia da Linguagem aos estudos da noc¢do de tempo-aspecto
(CHERCHIA, 2003).

Diversos estudos (Vendler, 1967; Chierchia, 2003; Basso, 2007; entre tantos outros) apontam
para a teoria de Aristételes como inaugural para uma série de conceitos aspectuais, principalmente a nogdo
de telicidade. Basso (2007), no entanto, supde que a intuicdo da existéncia de um fim natural para os
eventos seja ainda mais antiga que as idéias aristotélicas.

Telicidade tem origem na palavra advinda do grego ‘telos’ que grosseiramente pode ser
traduzida como ‘fim’. Desta forma, um evento télico sugere a presenca de um final a ser atingido, com
previsdo de término inerente (BASSO, 2007).

Aristételes, de acordo com Chierchia (2003), postulou trés classes acionais: os estados
(nomes), os eventos atélicos (atividades e processo/ energia) e eventos télicos (performances,
accomplishment e achievements/ kinesis). Ainda com referéncia aos comentérios de Chierchia (op. cit.),
esta classificacdo tem sua primeira formulacdo como classe acional em The Concept of Mind de Ryle
(1949), sendo retomada por Kenny (1963) em seu livro Action, Emotion and Will. Mas apenas em Vendler
(1967) € que estas nocdes foram amplamente desenvolvidas (CHIERCHIA, 2003).

A classificac@o semantica vendleriana de verbos estd intrinsecamente relacionada aos trés
tracos distintivos (expostos a seguir) abordados por Comrie (1985) ao conceituar o aspecto lexical ou a

acionalidade.
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1) estativo/ dindmico: predicados estativos descrevem involuntariamente situagdes que ndo
necessitam de energia para continuar (p.ex., saber). Os dindmicos denotam predicados
que precisam de uma infusdo constante de energia (escrever);

2) télico/ atélico — predicados télicos implicam em uma situacdo que apresenta um final
inerente (derrubar). Os atélicos, por outro lado, sugerem um término arbitrario (andar);

3) pontual/ durativo — predicados pontuais indicam uma acdo com ponto final rapidamente
atingido, instantdneo (cair). J4 os durativos referem situagdes em que a duracdo é

indeterminada (cantar).

Nas quatro classes vendlerianas estdo os verbos estativos (do inglés, states), os de atividade
(activities), os accomplishments, e achievements®', sendo que os trés dltimos remetem 2 acdo e/ou duracio.

Os verbos estativos referem-se a eventos sem um final evidente (atélicos) ou uma dindmica
interna, mas apresentam duracdo. Desta forma, precisam de um agente externo, um objeto ou
complemento, que indique um término forcando a mudanga de estado (possuir algo, gostar, acreditar em
algo/ alguém, estar doente, entre outros)

Por outro lado, os verbos de atividade, embora também atélicos e duraveis, sio dindmicos.
Estes verbos apresentam um final arbitrdrio, s6 atingido por meio de uma interferéncia externa. Na
auséncia desta, a acdo pode durar por uma eternidade (caminhar, escrever, correr, etc).

Os sintagmas verbais denominados accomplishment apresentam duracdo marcada por fases
sucessivas até que o término seja atingido (ponto de culminancia). O final € marcado por uma mudanca de
estado gradual (construir uma casa, fazer um bolo, pintar um desenho).

Enquanto os accomplishments referem-se ao processo inteiro, suas fases e ponto de
culmindncia, os achievements diferem daqueles por levar em consideracdo apenas o resultado final, ou
seja, o desfecho da acdo atingido de forma instantanea (cair, encontrar alguém, iniciar algo, abrir a porta).

Referente aos trés tracos distintivos expostos acima (durativo, télico (apresenta um final
inerente) e dindmico (energia dependida na acdo)) temos a seguinte caracterizacio destas quatro categorias

verbais:

' A literatura ndo apresenta traducdo para o portugués para as nomenclaturas accomplishment e achievements, apenas em
Chierchia (2003), a partir da tradugdo de Pagani, Negri & Ilari, sdo encontrados termos como evento prolongado para
accomplishment e evento pontual para achievement.
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Durativo Télico Dinamico

Estativos + - -
Atividades + - +
Achievements = + +
Accomplishment + + +

Tabela 1b — Tracos de Analise para os Tipos Verbais

Em expansdo ao sistema de Vendler, Smith (1997)* adicionou a categoria dos semelfactivos
(do inglés, semelfactives) que podem ser descritos como eventos que se desenrolavam rapidamente de
forma quase instantinea. Estes eventos sdo, na realidade, pequenas seqiiéncias repetitivas sem um
resultado final.

A autora caracteriza os semelfactivos (verbo ‘bater’ como traducdo para knock ou tap) como
atélicos, instantineos e ndo-estativos; ou seja: [-] durativo, [-] télico e [+] dindmico.

A constelacio verbal para os semelfactivos € bastante limitada em virtude de sua caracteristica
instantdnea ou nao-durativa. Estes verbos ndo ocorrem com o aspecto gramatical progressivo ou com
advérbios de duragcdo. Todavia, constru¢des progressivas com verbos originalmente semelfactivos, ou
estes verbos co-ocorrendo com adjuntos adverbiais de duracdo, ndo sdo agramaticais; estas construcdes

adquirem o significado de verbos do tipo atividade em eventos multiplos (SMITH, 1997).

(8) Mary coughed for a hour (Maria tossiu por uma hora)

Mary was coughing. (Maria estava tossindo)

Da mesma forma, a configuracio da classificacdo vendleriana ndo € estitica. Dowty (1979)
ressalta que alguns verbos a primeira vista considerados como de atividade podem referir uma ag¢do em
uma sentenca e ser um accomplishment em outra quando associados a um objeto direto ou a uma

expressdo indicando o final da a¢do, como mostra o exemplo (9).

(9) Ana leu o livro por uma hora (de atividade)

Ana leu o livro em uma hora (accomplishment)

2 A autora também adiciona mais uma subcategoria ao aspecto gramatical além de perfectivo e imperfectivo: a forma neutra.
Segundo Smith (1997) o aspecto gramatical neutro ¢ flexivel e inclui um ponto final e a0 menos um estdgio interno.
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Esta classificacdo semantica dos verbos deve considerar o complemento verbal para compor a
interpretacdo aspectual. Vendler (1967) explica que as 4 classes de verbos representam tanto o
desenvolvimento do evento como o tempo verbal e suas relacdes com os modificadores temporais. O que
sugere que a classificacfio acional € referente a todo o sintagma verbal (ao verbo e seus argumentos) e nao
apenas ao verbo.

Uma evidéncia de que o significado semantico dos verbos é composicional estd na relagdo

. , - e, . .. 23
entre objetos especificos ou quanticizdveis e a telicidade do evento, como mostram os exemplos™ em (10).

(10) a. Edward smoked cigarettes (Edward fumou cigarros — evento atélico)

b. Edward smoked a cigarette (Edward fumou um cigarro — evento télico)

Em (10a) o objeto ndo é quanticizdvel ou contdvel, enquanto que em (10b) o objeto é
especifico. Kritka (1998 apud Basso, 2007) propde que eventos ou objetos quanticizdveis envolvem uma
trajetéria transversal a toda estrutura interna, enquanto que os eventos cumulativos ndo possuem tal
estrutura interna e, assim, nenhuma trajetéria. O autor explica que a telicidade é garantida pela ‘afetacdo’
de um objeto, ou seja, pela sua definitude. O fato € que flexdo verbal, adjuntos e complementos interagem
provocando mudanga de uma categoria para outra (FREITAG, 2007).

Segundo Freitag (2007), o traco de telicidade estabelece relacdes com o aspecto gramatical,
resultando em uma convergéncia de significados entre aspecto perfectivo e verbos télicos; e aspecto
imperfectivo e verbos atélicos.

Em fun¢do desta correlacéo (telicidade e perfectividade/ atelicidade e imperfectividade) pode-
se a uma conclusio precipitada de que o aspecto gramatical e acionalidade sdao redundantes. No entanto,
Wagner (1997) explica que o aspecto gramatical difere da acionalidade por atribuir uma semantica
independente a sentenca, contribuicao semelhante ao traco de telicidade.

Comrie (1976) indica que a distin¢do entre perfectivo e imperfectivo estd na representacio
sentencial do que é codificado lexicalmente pela telicidade. Em linhas gerais, aspecto gramatical e
acionalidade compartilham afinidade semantica.

As afinidades ndo sdo compartilhadas apenas entre essas duas nogdes. Tempo verbal e aspecto
gramatical compartilham propriedades sintaticas, ja que estdo combinados morfologicamente, um bom
exemplo é o imperfeito no francés que reflete tanto o aspecto perfectivo como o imperfectivo (WAGNER,

1997).

% Exemplos retirados de Smith (1997), p. 04.
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Embora muitos tedricos, dentre eles Verkuyl (1993 apud Basso, 2007) e Krifka (1998 apud
idem), considerem as nog¢des de telicidade e perfectividade como coincidentes, elas estabelecem uma
relacdo ortogonal (como mencionado anteriormente sobre aspecto e acionalidade), ou seja, ainda que
ambas as nocdes interajam entre si, uma ndo implica necessariamente na outra (PIRES de OLIVEIRA &
BASSO, no prelo).

A concepgao geral da nocdo de perfectividade é que esta forma aspectual denota o término de
um evento, mas isso ndo é uma verdade absoluta. Pires de Oliveira & Basso (no prelo) afirmam que é
preciso ter cuidado com essa afirmagdo, uma vez que um evento pode ter terminado porque foi cessado

sem necessariamente ter atingido seu ponto de culminéncia, ou seja, seu felos.

(11) A: Vocé estudou para a prova?

B: Estudei, mas nao tudo.

O exemplo (11) representa um evento acabado, mas que ndo atingiu seu término por completo.
O individuo B afirma ter chegado ao fim com o evento de estudar, contudo nio estudou toda a matéria,
portanto cessou, mas ndo terminou o evento.

Os autores argumentam que a combinacio entre perfectividade e telicidade ndo representa um
acarretamento de interpretacdes redundantes. Se fosse esse o caso, o acréscimo de adjetivos ou advérbios
indicando completude ou totalidade deveria indicar excesso de informacdo, entretanto isso ndo ocorre,

como mostram os exemplos em (12).

(12) Jodo leu o livro, mas ndo terminou.
Jodo construiu a casa, mas ndo completamente.

. . 224
Comi o bolo hoje e vou comer o resto amanha™".

2.2. Teorias sobre a aquisicio da morfologia de tempo e da no¢ao aspectual
Desde as primeiras pesquisas ao longo das décadas de 1970 e 1980, dentre elas o estudo
realizado por Bloom, Lifter & Hafitz (1980), o que se debate ¢ a melhor maneira para explicar a constante
associagdo entre o progressivo e verbos durativos e atélicos (de atividade) e entre o aspecto perfectivo e os
verbos télicos (accomplishment e achievement) nas produgdes infantis.
Esta correlagdo, denominada Hipétese da Perfectividade (Teixeira de Souza, 2008), pode ser

observada em diferentes linguas, como inglés (Shirai & Andersen, 1995; entre outros), chinés (Li &

2 Exemplos (11) e (12) retirados de Pires de Oliveira e Basso (no prelo), p. 04 a 06.
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Bowerman, 1998), portugués brasileiro (Teixeira de Souza, 2008), entre tantas outras. Além disso, esta
hipétese pode ser vista tanto em producdo eliciada (Wagner, 2001) como em fala espontanea (Teixeira de
Souza, 2008).

H4 um consenso sobre a existéncia desse fendmeno no processo de aquisi¢do da linguagem;
contudo os tedricos discordam sobre como e porque essa associacdo ocorre. Alguns sugerem que esta
associacdo se dd em fun¢do da aquisicdo primeira da nocdo aspectual frente ao tempo, outros advogam o
contrdrio, como veremos a seguir.

A maioria dos estudos sobre aquisicdo de tempo e aspecto tem como base a Hipdtese do
Bioprograma Lingiiistico (Language Bioprogram Hypothesis) de Bickerton (1984) e a proposta de Slobin
(1981) denominada Hipétese da Gramatica Infantil Bésica (Basic Child Grammar Hypothesis).

Bickerton (1990) sugere o desenvolvimento da linguagem a partir de uma forma mais
primitiva, uma protolingua, até chegar ao que hoje reconhecemos como linguagem humana. Esta
protolingua poderia ser representada pela linguagem em aquisi¢do apresentada por uma crianca com
menos de 2 anos idade, pela linguagem apresentada pelas criangas impedidas de adquirirem sua lingua
antes do periodo critico” ou, mesmo, de primatas como chimpanzés ou gorilas ensinados em laboratério.
Mas a principal fonte de evidéncias para a teoria de Bickerton estd nos pidgins.

Em sua maioria, o pidgin € falado por adultos ndo nativos quando em contato com diversas
linguas distintas sintaticamente entre si. Quando adquirido por criangas o pidgin pode se transformar nas
linguas crioulas. Teoricamente o processo de transi¢do entre o pidgin e uma lingua crioula pode ocorrer
em qualquer estagio da histdria da primeira (BICKERTON, 1990).

A Hipétese do Bioprograma Lingiiistico estd fundamentada na suposicdo chomskiana da
existéncia de um ‘6rgdo mental’ da linguagem. Este 6rgdo seria modular e funcionalmente especializado
como qualquer outro 6rgao humano, tal qual um corag@o ou pulmaio.

Segundo Bickerton, os aspectos inovadores presentes na gramadtica crioula sdo invengdes
realizadas pela primeira geracdo de criangas que tiveram o pidgin como input lingiiistico. Estas invencdes
teriam similaridades com um gama de variacdes observadas em diversas linguas naturais.

A explicagdo mais convincente para estas similaridades estaria na possibilidade de existéncia
de uma estrutura especifica da espécie; uma linguagem programada ou geneticamente codificada e

expressa ‘de forma mistica’ pelo cérebro humano (BICKERTON, 1990).

» Um dos casos mais relatados sobre estas criancas é o de Genie descrito por Bickerton (1990). Genie era uma menina de 13
anos encontrada vagando pelas ruas da Califérnia em 1970 apds ter escapado de um cativeiro em sua casa onde vivera desde os
8 meses de idade aprisionada por seu pai. A linguagem desenvolvida pela menina mesmo apds intensa exposi¢do a dados da
lingua falhava na producdo de categorias funcionais, sendo caracterizada como telegrdfica, uma fala muito préxima daquela
apresentada por adulto afésico.
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De forma semelhante, ainda que divergindo da hip6tese de Bickerton quanto a qual distingéo é
considerada biologicamente marcada, a Hip6tese da Gramaética Infantil Bésica proposta por Slobin (1981)
também supde a existéncia de uma linguagem pré-determinada cuja aquisi¢do de determinadas estruturas
da lingua decorre de associagdes prototipicas.

Slobin explica que as primeiras marcagdes para as combinagdes iniciais de palavras sdo feitas
pela crianca por meio do uso de regularidades na ordem das palavras e de determinadas particularidades
gramaticais.

Aparentemente, o nimero de nog¢des codificadas simplesmente pela ordem regular das
palavras é mais amplo do que aquelas referentes as no¢des gramaticais. O autor sugere que as primeiras
nog¢des marcadas gramaticalmente sdo de alguma forma mais salientes para a crianga, ou seja, prototipicas.

Situagdes prototipicas sdo codificadas em uma forma gramatical bésica disponivel na
linguagem, denominadas formas candnicas. Para Slobin, a melhor forma de explorar os eventos
prototipicos € através de eventos transitivos.

Hopper & Thompson (1980) supdem a transitividade como um continuum em que oragdes
altamente transitivas sdo compostas por palavras que indicam propriedade, humanidade, animacidade,
concretude, singularidade, referencialidade e definitude; enquanto que a¢des s@o intencionais, pontuais e
concretas.

Um evento transitivo prototipico na gramdtica da crianca pode ser definido como aquele em
que o agente animado intencionalmente produz uma mudanca perceptivel no estado do paciente (SLOBIN,
1981).

Bloom et al. (1980) sugere que aspecto precede tempo na linguagem da crianga, sendo que o
uso inicial de marcadores de tempo, ao menos das criancas adquirindo inglés, € sempre redundante com o
aspecto lexical (-ed sempre ocorre com verbos completivos e resultativos).

Anos mais tarde, o grupo de pesquisa liderado por Weist (Weist, Atanassova, Wysocka &
Pawlak, 1999) propds que a crianga ndo faz apenas uma distin¢do inicial, mas marca aspecto e tempo
verbal simultaneamente.

Diversos estudos (Aksu-kog¢, 1998; Wagner, 2001; Valian, 2006, entre outros) ao longo dos
anos muito t&€m contribuido para a melhor compreensdo de como a crianga interpreta detalhes particulares
tanto de tempo como de aspecto. Todavia ainda ndo hd um consenso sobre qual categoria emerge primeiro.

Este desacordo, entre outras questdes que permeiam as discussdes sobre tempo e aspecto, pode
ser explicado em funcdo da complexidade da natureza destas duas categorias lingiiisticas (cf. Shirai &

Andersen, 1995).
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Shirai & Andersen (1995) supdem que a melhor explicacdo para o processo de aquisicdo da
morfologia de tempo e aspecto se dd por meio da proposta do protétipo, que vem sendo utilizada em
pesquisas sobre semantica lexical (Barrett, 1986; Kuczaj, 1986), sobre morfologia (Slobin, 1981 — como
mencionado anteriormente) e especialmente com a morfologia de passado (Taylor, 1989 apud Shirai &
Andersen, 1995).

Esta teoria tem base na psicologia cognitiva de Eleanor Rosch (Rosch & Lloyd, 1978 apud
Shirai & Andersen, 1995) em que se assume que as criancas adquirem uma categoria iniciando por um
protétipo desta e mais tarde expande para outros elementos menos prototipicos da categoria.

Segundo Shirai & Andersen, a crianga em muitos dominios da aquisicdo da linguagem esta
apta a adquirir de forma mais precoce membros mais salientes e prototipicos de uma categoria do que
aqueles menos prototipicos.

Os autores, entretanto, ndo conseguem dizer se a crianga estd marcando tempo ou aspecto. Eles
sugerem que a crianga estd na verdade associando a flexdo verbal com as categorias prototipicas [+] télico
e [+] pontual e [+] resultativo™"/ estativo, as quais sdo mais salientes e relevantes para a perspectiva da
crianca.

Leonard & Deevy (2010) relatam que alguns estudos mais recentes sugerem que as criancas
em aquisicdo t€m uma nog¢do geral de que tempo € uma categoria distinta de aspecto. Agora, qual o nivel
de distin¢@o e quando estas duas noc¢des se separam sdo perguntas ainda sem uma explicagcdo consistente.

Um estudo interessante realizado por Wagner (2001) tenta dar conta desta relacdo tempo-
aspecto em criancas com idades entre 2 e 4 anos adquirindo inglés. A autora parte da suposicdo de que a
informacdo temporal (referente sobre como um evento usa o intervalo de tempo) estd lingiiisticamente
ancorada a outra informagdo temporal (estritamente relacionada ao quando um evento ocorreu). Esta
suposi¢ao é denominada Aspect First Hypothesis (a saber, AFH).

H4 duas formas de se conceber a AFH: uma considerada forte e outra tida como alternativa.
Na versdo forte, Wagner supde que a morfologia verbal destas criangas inicialmente marca o aspecto
lexical. E como se a crianca entendesse a flexdo do pretérito perfeito (past simple, sufixo —ed) como
indicativo de um predicado télico e que o marcador do progressivo (sufixo —ing) deva ser associado a um
predicado atélico.

Pela versdo alternativa, € sugerido que a crianca utiliza a morfologia verbal para codificar

aspecto gramatical. Segundo a autora, intimeras razdes levam a crianca a ficar confusa entre a marcagao de

% Os autores distinguem resultativo do trago de telicidade. Eles entendem que telicidade é definido como uma mudanca de
estado com um resultado, como sugere Smith (1983; 1997). Contudo, o resultado a que se referem em sua pesquisa implica em
um trago saliente para a crianca e importante para a marcagdo de passado, mas que ndo necessariamente ¢ identificado como
telicidade lingiifstica.
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tempo e aspecto. Enquanto em algumas linguas, como inglés, o aspecto gramatical é exatamente o que a
morfologia codifica (p. ex. progressivo —ing marca aspecto gramatical imperfectivo), em outras®’, entre
elas o francés e o portugués brasileiro, aspecto gramatical e tempo sdo representados pelo mesmo morfema
(p. ex. o tempo imparfait no francés abriga tanto o tempo passado como o aspecto imperfectivo).

A principal evidéncia para a AFH estd na Hip6tese da Perfectividade, segundo a qual se espera
que a produgdo inicial de criangas por volta dos 2;06 anos de idade reflita o uso de passado (past tense/
morfologia perfectiva em algumas linguas) restrito a verbos que descrevem eventos naturalmente
completos; enquanto que o presente (present tense/ morfologia imperfectiva em algumas linguas) esteja
relacionado a verbos descrevendo eventos sem um final inerente.

Smith (1983) observou que criangas pequenas com menos de 3 anos tendem a alinhar o tempo
verbal presente com o imperfectivo mesmo quando a lingua nédo requer, fazendo com que as construgcdes
com passado progressivo (was V’ing) sejam dificilmente encontradas nas elocucdes destas criancas.

A dificuldade da crianga estaria em perceber quando o foco estd no tempo verbal e quando estd
no aspecto gramatical. Com base nesta hip6tese, pode-se supor que as criangas inicialmente ignoram as
informacdes do tempo verbal apoiando-se na morfologia distribuida de acordo com o tipo de aspecto
lexical do verbo.

Segundo Olsen & Weinberg (1999 apud Wagner, 2001), as criangas desenvolvem a estratégia
de aprendizagem 6tima (segundo o principio de subconjunto de Wexler & Manzini, 1987, apud idem) que
tem inicio na adogdo de regras mais restritivas (p.ex. restricdo de aspecto gramatical pelo tipo de aspecto
lexical).

A quebra desta regra, ou seja, o aspecto gramatical licencia o aspecto lexical, sé ocorre quando
a crianga encontra o maior nimero de evidéncias positivas de que este dado é permitido na lingua. Para
Wagner, esta seria a principal forca de sua hipdtese, ou seja, estd no argumento de que a informacao de
tempo verbal ndo estd sendo codificada pela morfologia verbal inicial das criangas.

A fim de colocar a prova a AFH, a autora desenvolveu dois experimentos abordando a
compreensdo da morfologia verbal, atentando inicialmente ao conhecimento da crianga sobre a ordenagéo
temporal determinada pelo tempo verbal e, por fim focando a atencdo para o contraste entre tempo e
aspecto.

Os estudos sobre como a crianca compreende uma categoria funcional sdo de grande valia para
se entender como e por que a crianca utiliza esta categoria. Contudo, os instrumentos para averiguacio

precisam ser construidos de forma cuidadosa para se evitar conclusdes precipitadas.

 Mesmo no inglés esta jungdo ocorre na forma simple past (passado simples) que abriga tanto o tempo passado como o aspecto
perfectivo (WAGNER, 2001).
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Wagner (2001) relata os estudos sobre compreensdo realizados por Weist et al. (1999),uma
releitura de sua pesquisa anterior (Weist, Lyytinen, Wysocka & Atanassova, 1997 apud Weist et al., 1999)
cujos resultados trazem evidéncias contrarias a AFH.

Resumidamente, o trabalho de Weist consistia em 2 figuras contendo a ilustracdo de duas
acOes, uma na eminéncia de ocorrer (p. ex. um garoto na posi¢cdo de jogar uma bola de neve) e outra acao
ja ocorrida (o garoto jogou a bola) apresentadas a crianca simultaneamente. A crianga deveria apontar para
a figura em que a agdo estd sendo descrita pelo avaliador (WAGNER, 2001).

Os resultados encontrados pelo grupo de pesquisa de Weist sugerem que a crianca compreende
o tempo seméntico (aspecto) associado a morfologia de tempo, o que quer dizer que elas fazem uso tanto
da informacdo aspectual como do tempo verbal, contrariando a AFH.

Entretanto, Wagner aponta para uma inadequacdo na metodologia empregada por Weist.
Conforme esclarece a autora, em seu instrumento s@o utilizadas comparagdes entre futuro e outro tempo
verbal, ou seja, a crianga deveria escolher entre futuro/ passado ou entre futuro/ presente.

O tempo futuro possui propriedades modais que vao além da sua morfologia, sendo assim, a
crianga realiza uma escolha baseada em uma distin¢do realis/ irrealis, entre futuro e ndo-futuro, o que
justificaria o seu sucesso (WAGNER, 2001).

Com isso, segue a autora, fica em aberto a questdo se a crianca faz uso ou nao da morfologia
de tempo ou de distingdes aspectuais para realizar o significado desejado. A resposta a esta questdo pode
estar em seu estudo sobre AFH e o possivel impacto da informacd@o aspectual sobre a interpretacdo do
tempo verbal.

Os dois experimentos que compdem a pesquisa de Wagner (2001) abordam a compreensdo da
morfologia de tempo, sendo que a informacgao temporal é marcada pelo auxiliar fo be (contraste entre is e
was). Em ambos, a crianga assiste um brinquedo caminhar sobre um percurso desenhado onde realiza
diferentes eventos, sendo que no primeiro experimento estes eventos sdo realizados trés vezes, cada vez
representando um momento (passado, presente e futuro correspondentes as marcas temporais was, is e
gonna) e no segundo eles sdo realizados apenas duas vezes (presente e passado).

Wagner utiliza construgcdes semelhantes as utilizadas por Weist e seus colegas, em que as
formas no passado e no presente sao usadas no progressivo (be + V-ing). A explicacdo para esta escolha
reflete a tentativa de impedir confusdes entre a informagdo aspectual e de tempo verbal que uma
comparacio entre presente progressivo e o passado simples poderia causar.

No primeiro experimento a crianga assiste o boneco caminhar pelo percurso e realizar um
determinado evento em trés pontos marcados por um X, representando passado, presente e futuro. Em um

determinado momento, a crianca € solicitada a responder uma questdo do tipo ‘Show me/ Me mostre’
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(Show me where the kitty was V’ing/ Me mostre onde o brinquedo estava V’ndo; Show me where the kitty
is V’ing/ Me mostre onde o boneco estd V’'ndo, Show me where the kitty is gonna V/ Me mostre onde o
boneco vai V). A tabela 2b a seguir apresenta os questionamentos apresentados as criangas no desenvolver

dos experimentos.

Eventos Questionamento: ‘Show me where | Pergunta controle: ‘Show me where the
the kitty...” kitty...’
Télicos
Kitty fills in a puzzle by inserting pieces | ... is filling in a puzzle ... is filling in a puzzle right now
into appropriate slots ...was filling in a puzzle ...was filling in a puzzle already
.. is gonna fill in a puzzle ... is gonna fill in a puzzle next
Kitty empties blocks out of a cup ... IS emptying out a cup ... IS emptying out a cup right now
.. was emptying out a cup ... was emptying out a cup already
.... IS gonna empty out a cup ... IS gonna empty out a cup next
Kitty draws a face at pre-marked | ... is drawing a face .. is drawing a face right now
locations ... was drawing a face ... was drawing a face already
.. is gonna draw a face ... is gonna draw a face next
Atélicos
Kitty plays with a different toy animal | ... is playing with friend ... is playing with a friend right now
in each location ... was playing with a friend ...was playing with a friend already
.. is gonna play with a friend ...1s gonna play next
Kitty hops around at pre-marked | ... is hoping around ...1s hoping around right now
location leaving several inky footprints | ... was hoping around ...was hoping around already
.. is gonna hop around ...1s gonna hop around next
Kitty rests on a toy chair and rug
...Is resting ...1s resting right now
... was resting ...was resting already

...Is gonna rest ...Is gonna rest next
Tabela 2b - Estimulos utilizados no Experimento 1 de Wagner (2001) — questionamentos no presente, passado e futuro™

A inten¢do neste experimento é verificar a compreensdo do passado, presente e futuro quando
estes estdo marcados pelo verbo auxiliar. Os resultados indicam que mesmo as criancas mais novas, logo
aos 2 anos de idade, apresentam compreensdo de passado, presente e futuro muito préxima da
compreensio do adulto.

Estes resultados depdem contra a AFH, em que se supde que a crianga em aquisi¢do faz uso da
morfologia verbal para codificar aspecto e ndo tempo. Entretanto, Wagner acredita que o comportamento
das criangas observadas em seu estudo ndo represente a compreensao do tempo verbal exclusivamente,

uma vez que a crianca pode ter feito uso de pistas pragmadticas.

8 Tabela retirada de Wagner (2001), p. 668.
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O segundo experimento intencionava observar se a crianga utiliza aspecto para compreender
tempo. Para isto, os eventos apresentados alternavam com relacdo a telicidade (metade dos eventos eram
télicos e outra metade, atélicos). A hipdtese da autora era: ‘se a crianga considerar apenas a informagdo
de completude (necessdria para o aspecto gramatical) e ndo a informagdo da ordenacdo temporal
(necessdria para o tempo verbal) entdo ela ndo terd como escolher entre os dois eventos 29,

O experimento ocorre de forma semelhante ao anterior, contudo estdo em jogo apenas passado
e presente. Portanto, apenas duas posi¢des estdo marcadas no percurso € o boneco realiza o evento

somente duas vezes. A tabela 3b apresenta as sentencas apresentadas as criangas.

Eventos Completos Eventos Incompletos Questionamentos: ‘Show me where
kitty...’

Kitty fills in a puzzle by inserting pieces | Kitty only fills in a half the pieces ... is filling in a puzzle

into appropriate slots ... was filling in a puzzle

Kitty leaves two blocks left in the cup

Kitty empties blocks out of a cup ... is emptying out a cup
Kitty draws only a circle with one eye ... was emptying out a cup

Kitty draws a face at pre-marked | Kitty only takes one arm out of the coat | ...is drawing a face

locations ... was drawing a face
Kitty only cover half the toy

Kitty takes a coat off of toy Sesame ..is taking off a coat

Street characters ... was taking off a coat

Kitty covers up toy Sesame Street | Kitty only zips the bag halfway ...1s covering up a friend

characters with small towels ... was covering up a friend

Kitty zips up a small bag containing | Kitty leaves the bracelet unfinished so it

cotton-balls or g-tips cannot be worn ... is closing up a bag
... was closing up a bag

Kitty puts together several curtain rings

to make a bracelet ...1s putting together a bracelet
...was putting together a bracelet

Tabela 3b - Estimulos utilizados no Experimento 2 de Wagner (2001) — eventos completes e incompletos/
questionamentos no presente e passado 0

Os resultados obtidos no segundo experimento demonstram que as criancas aos 2 anos
apresentam dificuldades quando o evento no passado aparece incompleto e parecem ndo compreender a
funcdo do verbo auxiliar neste tipo de evento. J4 as criancas mais velhas, entre 3 e 4 anos, sdo capazes de
distinguir de forma adequada tempo verbal passado do presente estando o evento passado completo ou

incompleto.

» “If the child is considering only completion information (needed for grammatical aspect) and not temporal order information
(needed for tense), she will have no basis for marking a choice between the two events” — Wagner (2001), p. 674 — minha
tradugdo.

% Tabela retirada de Wagner (2001), p. 675.
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Em linhas gerais, os achados de ambos os experimentos sdo consistentes com a idéia de que a
interpretacdo de tempo pode ser influenciada pelo aspecto de alguma forma, embora eles indiquem que
mesmo para as criangas mais novas, de 2 anos, tempo verbal tem alguma importancia independentemente
do aspecto.

Esta hipétese serd assumida nesta pesquisa na tentativa de explicar a aquisicdo da morfologia
de tempo e aspecto pelas criancas com desenvolvimento tipico da linguagem. No entanto, ndo perderemos
de vista a posicdo contrdria, supondo que a gramdtica deficitdria pode tomar rumos diferentes da gramadtica
tipica em aquisicao.

Valian (2006), em posicdo contraria a Wagner (2001), supde que a crianga apresente a
categoria de tempo logo no inicio da aquisi¢do. Com o objetivo de verificar, entre tantas outras questdes,
se as criangas em inicio de aquisi¢do representam tempo verbal de forma independente ao aspecto, a
autora analisou a producdo de 73 criancas monolingiies adquirindo inglés com idades entre 2 e 4 anos.

Sua pesquisa buscava verificar a compreensdo dos tempos verbais passado e presente por meio
da disting@o presente na copula be (is e was), nos verbos auxiliares did e will e na forma progressiva (is/
was V+ing). Segundo a autora, o experimento se assemelha mais ao de Weist et al. (1991) do que ao de
Wagner (2001), uma vez que no primeiro a crianca deveria apontar para a figura, enquanto que no
segundo, deveria apontar para o local do evento.

Um cendrio com brinquedos e outros objetos ou uma figura representando um evento era
apresentado as criangas que deveriam responder a questio do tipo ‘me mostre’ (show me), como mostram

os exemplos a seguir.

(13) verbos auxiliares will/ did

Cendrio: dois sapatos de crianga com os cadar¢cos desamarrados

Pesquisador: Olhe! Dois sapatos! Eu quero amarrar os dois. Veja (o pesquisador amarra um dos
sapatos) Mostre-me aquele que eu vou amarrar/ aquele que eu amarrei (Show me the one I will/

did tie).
Figura: um gato no telhado e outro no chio.
Pesquisador: Eu conhego dois gatos, um quer escalar. (mostra as figuras) Me mostre aquele que

vai escalar/ aquele que escalou (Show me the one that will/ did climb).

(14) cépulas is/ was

Cendrio: duas bolas, sendo que uma delas pode ser transformada em um cubo.
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Pesquisador: Estd vendo essas duas bolas? Veja: (transforma a bola em cubo). Me mostre

aquela que é/ era uma bola (Show me the one that is/ was a ball).

Figura: duas meninas, uma deitada e a outra encostada na cama — s6 mostrado depois da
pergunta.

Pesquisador: Eu sei de duas meninas que estdo na cama (mostra as figuras). Me mostre aquela

que estd/ estava na cama (Show me the one that is/was in bed).

(15) is/ was + progressivo

Cendrio: dois peixes com um sapo entre eles.

Pesquisador: Vocé estd vendo esses dois peixes? Os dois beijam o sapo. Beijo, beijo (faz os
dois peixes beijarem o sapo). Beijo, beijo (faz um parar de beijar o sapo). Mostre-me o sapo

que estd/ estava beijando o sapo (Show me the one that is/ was kissing the frog).

Figura: Duas meninas, uma com ldgrimas no rosto — sé mostrado depois da pergunta.
Pesquisador: Eu conheco duas meninas que choram. Choram, choram (mostra as figuras). Me

mostre aquela que estd/ estava chorando (Show me the one that is/was crying).

Com base nos resultados encontrados em seu experimento, Valian supde que logo aos 2 anos
de idade a crianga ja se mostra habil em distinguir tempo verbal de aspecto. Isto porque, nesta faixa etdria
as criangcas compreendem e distinguem adequadamente presente (ou ndo passado) do passado, além de
representar sintdtica e independentemente tempo verbal e aspecto.

De acordo com Valian, dependendo do contraste estabelecido no experimento a crianga pode
aparentar compreender tempo verbal ou ndo. Ela explica que em um de seus instrumentos de testagem em
que a crianga era exposta a estruturas frasais com cdpula o aspecto desempenhava um papel minimo e as
criangas distinguiam os marcadores temporais is € was com grande sucesso.

Desta forma, o sucesso das criangas mais novas observadas por Valian, aos 2 anos, sugere que,
quando o aspecto ndo ajuda, mas também nio interfere, as pistas para a compreensao do que € solicitada se
baseiam apenas no tempo verbal.

Os resultados de Valian enfraquecem as evidéncias de Wagner (2001) para a AFH, uma vez
que as criangas participantes de seu experimento parecem entender estas duas categorias separadamente.

Em linguas como o inglés, o progressivo —ing ndo marca tempo verbal, mas sim o aspecto

imperfectivo. O tempo verbal € representado pela presenca dos auxiliares is/ was. O bom resultado
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apresentado pelas criancas participantes da pesquisa de Valian com as cépulas quando este era o contraste
apresentado (is a ball x was a ball), demonstra que estas criangas, logo aos 2 anos de idade conseguem
representar tempo independentemente do aspecto.

Todavia, quando o contraste estava nos pares progresssivos (is crying X was crying), as
mesmas criancas apresentaram dificuldades, o que significa, segundo a autora, que tempo e aspecto

interagem apesar de serem nocdes dissociadas.

2.3. Aquisicao (a)tipica da Morfologia de Tempo e do Aspecto Gramatical

As restricdes quanto ao uso e, mesmo, as omissdes da categoria funcional de tempo em funcdo
da ndo dissociagdo da nocdo aspectual ndo s@o exclusividade das produgdes iniciais de criangas tipicas.
Construgdes inadequadas quanto ao tempo-aspecto podem ser vistas nas elocucdes de criangas que
apresentam o déficit especificamente lingiiistico.

Segundo Leonard & Deevy (2010), uma das dificuldades mais documentadas do DEL € aquela
referente ao uso do tempo verbal. Criancas pré-escolares angl6fonas acometidas pelo déficit apresentam o
uso inconsistente da morfologia de tempo passado -ed e a terceira pessoa do singular -s, além da cépula e
do auxiliar to be (is, are, e was), sendo que este uso permanece aquém do esperado mesmo apds essas
criangas ultrapassarem a idade pré-escolar.

Quando comparadas a criangas com desenvolvimento tipico com MLU®' equivalente observa-
se que as criangas com DEL também apresentam dificuldade quanto ao uso destas formas em contextos
obrigatorios (Leonard & Eyer, 1997; Oetting & Horohov, 1997; Rice et al., 1999).

O grupo de pesquisadores liderado por Wexler e Rice (Rice et al, 1998; Rice et al, 1999; Rice,
2000; entre outros) sugere que as criancas com este déficit, da mesma forma que as criangas pequenas com
desenvolvimento tipico (por volta dos 2 anos de idade), passam por um periodo em que a omissdo nao
apenas da flexdo verbal mas também de outras categorias funcionais ocorre de forma opcional (Hipdtese
da Omissdo Opcional), como se discutiu no capitulo anterior.

Enquanto que para as criancas tipicas este periodo ¢ transitério, para as criancas com DEL ela
¢ extensa e indeterminada. Assim, estas criangas ndo entendem tempo verbal como obrigatério nas oracdes
principais, o que pode levar a produciao da forma néo finita em contextos ndo permitidos.

Leonard et al. (2007) suspeita que as dificuldades apresentadas pelas criancas com
desenvolvimento tipico e por aquelas com o déficit estejam associadas ao tipo do verbo presente no

sintagma verbal, refletindo a natureza aspectual do evento.

. Abreviacdo de Mean Lenght of Utterancy, ou tamanho médio da elocu¢do medida em morfemas por enunciado.
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As associagdes realizadas pelas criancas tipicas em suas producdes iniciais previstas pela
Hipétese da Perfectividade podem ser vistas como naturais e benéficas para o processo de aquisi¢do da
morfologia de tempo. E possivel que esta co-orréncia seja mais do que uma mera associacdo e funcione
como um facilitador, ou um ponto de partida para a aquisicdo da fun¢do gramatical atribuida as flexdes
verbais (cf. Leonard et al., 2007).

Esta suposi¢do ganha for¢a com a extensdo gradual do uso tanto do progressivo —ing como da
marca de passado simples —ed a outros predicados pelas criancas adquirindo inglés. Leonard et al. (2007)
sugere que a criancga aos poucos aprende que a funcdo de uma a¢@o continuada pode ser refletida por uma
flexdo independentemente do verbo.

Outra explicagdo também bastante plausivel seria supor esta associacdo como produto da
experiéncia lingiiistica vivida pela crianca. Tomasello (2003) supde que o uso inicial das criancas onde se
observa esta co-relac@o entre perfectivo/ verbos télicos e imperfectivo/verbos atélicos se deva a associacao
freqiiente entre flexdo/aspecto e tipo de verbo presente no input. Segundo o autor, aos poucos a crianga
reorganiza o trago perfectividade e passa a tratar as flexdes como elementos separados do verbo.

Esta proposta ndo requer uma correspondéncia semantica entre aspecto lexical e a flexdo
verbal, diferentemente daquela defendida por Stephany (1981 apud Shirai & Andersen, 1995; Leonard et
al., 2007) e Shirai & Andersen (1995).

Aparentemente, mesmo os adultos tendem a usar mais flexdes de passado ou o perfectivo com
verbos télicos do tipo achievement e accomplishment do que com estativos ou verbos de atividade, sendo
que as flexdes progressivas sdo usadas essencialmente com estes tltimos (SHIRAI & ANDERSEN, 1995).

Assumiremos que o uso inicial previsto pela Hipétese da Perfectividade funcione como um
facilitador para o desenvolvimento da flexdo verbal no processo de aquisi¢do da linguagem. Segundo
Leonard et al. (2007), ao tomarmos esta posi¢do devemos prever que esta associacdo € mais evidente para
as criangas tipicas do que para aquelas acometidas pelo déficit.

As evidéncias de que a associacdo € mais saliente para as tipicas podem ser vislumbradas no
processo lento que a crianga com DEL apresenta para iniciar o uso da flexdo verbal. Esta demora pode ser
decorrente de uma inabilidade em perceber e utilizar as pistas oferecidas pelas propriedades aspectuais
(LEONARD et al. (2007), o que nés chamaremos de Hip6tese da Insensibilidade Aspectual.

Leonard e seus colegas (2007) chegaram a esse pressuposto ao notar auséncia de alteracdo no
comportamento das criangas acometidas pelo déficit em seu experimento, mesmo quando havia mudanga

do tipo de aspecto nas construcdes apresentadas.
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O experimento era composto por 20 itens no passado simples e 30 itens no passado
progressivo. Os verbos utilizados pelos autores pertenciam a lista de verbos preparada por Olsen &

Weinberg (1998); a tabela 4b apresenta as classificagdes e os verbos presentes no experimento.

Experimento — passado simples

10 itens prototipicos 10 itens nao-prototipicos
6 verbos télicos 4 verbos semelfactivos 8 verbos dinimicos/ | 2 verbos semelfactivos®
durativos/atélicos
Open, dump out, close, | Knock over, jumped | Rake, dance, crawl, play, | Hop, brush
drop, scare, cover over, knick, pop push, pull, carry, chase

Experimento — passado progressive

16 itens prototipicos 14 itens nao-prototipicos
Dinamicos/ durativos/ atélicos Télicos/ Resultativos
Drive, draw, cry, skate, slide, run, rake, sing, Fold, pick, empty, tie, break, open, close, cover,
sweep, fly, rock, swim, ride, dance, march knick, blow, cut, jump over, knock over, sneeze™

Tabela 4b — Listas dos Verbos Presentes no Experimento de Leonard et al. (2007)

O experimento com o passado simples foi adaptado de Schiitz & Wexler (2000 apud Leonard
et al., 2007) e se desenvolve da seguinte forma: a crianca é convidada a participar de um jogo com o
pesquisador que apresenta a ela um urso (Poof) bastante esquecido que assiste junto da crianga eventos
realizados por outros bonecos e brinquedos. O exemplo (15) apresenta uma situacdo desenvolvida no

experimento:

(16) Boneco — Cookie Monster: Eu devo encher meu copo ou minha cesta? (Should I fill up my
cu por my basket?)

Crianca: Sua cesta (Your basket)

[Entdo, Cookie Monster enche a cesta]

Pesquisador: E Groover [outro boneco] quer abrir alguma coisa (And Grover wants to open
something)

Grover: Eu devo abrir minha porta ou minha janela? (Should I open my door or my window?)

Crianca: Sua janela (Your window)

32 Tais verbos ao serem combinados com objetos diretos ou adjuntos se tornam dinimicos, durativos e atélicos.
3 Esses verbos sio considerados por Smith (1997) como eventos multiplos de curta duracio e possuem propriedades
semelfactivas.
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[Entdo, Grove abre a janela].

Poof: Eu ndo vi o que aconteceu. Vocé pode me contar? (I didn’t see what happened. Could
you tell me?)

Pesquisador: Bem, Cookie Monster encheu sua cesta e Grover [a crianca deve

completar a sentenca] — (Well, Coockie Monster filled up his basket and Grover )

Partindo do pressuposto de que as criancas com DEL possuem baixa sensibilidade as
propriedades aspectuais, Leonard & Deevy (2010) sugerem que estas criangas ndo compreendem a
morfologia de tempo da mesma maneira que as criangas tipicas; em outras palavras, as criancas
acometidas pelo déficit ndo utilizam a morfologia de tempo para expressar aspecto como prevé a AFH de
Wagner (2001).

Na intengdo de examinar a relacio entre aspecto e tempo verbal em criancas acometidas pelo
déficit, os autores desenvolveram um estudo com base naquele realizado por Wagner (2001) descrito na
secdo anterior. Leonard & Deevy (2010) partem do pressuposto de que estas criangas irdo apresentar maior
dificuldade com o passado progressivo em eventos incompletos, de forma similar as criangas tipicas com 2
anos. Entretanto, em func@o da suposta insensibilidade para as distingdes aspectuais, os autores também
supdem dificuldades com o passado progressivo em eventos completos.

Os instrumentos experimentais foram desenvolvidos de forma semelhante aqueles
apresentados por Wagner (2001), entretanto, as criancas com DEL passaram por uma sele¢do anterior
abordando o seu conhecimento quanto a funcionalidade das cépulas is e was. Participaram da pesquisa
apenas aquelas que demonstraram total compreensdo destes itens.

Os resultados apontam para grande dificuldade das criancas com DEL com o passado
progressivo sem variagdo significativa quanto a completude da acdo, como os autores previam.

Segundo Leonard & Deevy (2010), é pouco provavel que a baixa sensibilidade para o passado
progressivo apresentada pelas criancas com DEL, mesmo para eventos completos, esteja relacionada a
uma lacuna na compreensdo do passado verbal. Os autores se apdéiam no bom resultado destas criangas
com as copulas, o que sugere compreensao do tempo passado.

Diversos estudos sugerem uma limitagdo no processamento da informac@o em criancas com
DEL (Bishop, 2006) e, segundo os autores, a dificuldade destas criangas com eventos completos e
incompletos no passado pode indicar em parte um processamento limitado na compreensio do passado

progressivo.
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Leonard & Deevy (2010) acreditam que a crianca com DEL associe inadequadamente o
aspecto gramatical imperfectivo (constru¢do progressiva) a eventos no presente e por esta razdo nio
respondam de forma diferenciada ao was quando este aparece em um item progressivo.

Os resultados sugerem que a dificuldade das criangas com DEL em relagdo ao tempo verbal
nao esteja apenas na produgdo, mas também na compreensiao ou recep¢do da informagao.

Baseando-se na proposta de Leonard et al (2007), Leonard & Deevy (2010) concluem que as
criangas tipicas se mostram sensiveis as propriedades aspectuais, enquanto as criancas com DEL
apresentam comportamento contrdrio. O que os autores ainda ndo sabem € se essa insensibilidade afeta o
desenvolvimento do tempo verbal, lentificando o processo. Para descobrir, seria necessario um estudo
longitudinal.

Com base no que foi exposto até aqui, aparentemente o traco de progressividade ¢é
naturalmente associado pelas criancas tipicas ou ndo a eventos no presente. Com isso, o que se supde para
a presente pesquisa € a provavel dificuldade apresentada pelas criancas acometidas pelo déficit adquirindo
portugués brasileiro principalmente no que tange o passado progressivo tanto em eventos completos como
em incompletos.

Atentaremos para a possibilidade de as criancas acometidas pelo déficit ndo compreenderem
tempo e aspecto da mesma maneira que as criancas tipicas. Ao contrdrio, elas poderdo apresentar baixa
sensibilidade as propriedades aspectuais, o que ird interferir na sua aquisicio e desenvolvimento da
categoria funcional de tempo.

A fim de verificar como o déficit atinge a aquisicdo da nog¢do de tempo e aspecto no portugués
brasileiro, aplicamos um experimento semelhante ao proposto por Wagner (2001) e revisitado por Leonard
& Deevy (2010) em quatro criancas com dificuldades compativeis com o quadro de DEL. O capitulo que
se segue traz a descricdo deste experimento e de outros propostos, bem como, os resultados e uma breve

discussdo sobre o comportamento dos participantes.
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Aquisicao tipica das categorias de tempo e aspecto desperta grande interesse no meio académico, o
que faz com que surjam diferentes hipoteses sobre o processo, bem como, sobre qual no¢cio emerge
primeiro. A aquisicio atipica em muito pode contribuir para esta discussao.

A Hipétese da Insensibilidade Aspectual traz argumentos para uma possivel explicacdo sobre a
dificuldade das criancas com o déficit em adquirir as categorias de tempo e aspecto. Na intencao de
checar se esta hipodtese se sustenta em criancas acometidas pelo DEL adquirindo portugués
brasileiro desenvolvemos trés experimentos que serao apresentados e discutidos neste capitulo.

CAPITULO 3

QUESTOES METODOLOGICAS E EMPIRICAS
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3.0. Questdes Metodoldgicas e Empiricas
Esta dissertacdo compreende uma pesquisa experimental constituida de 3 experimentos
distintos, buscando verificar o conhecimento e, essencialmente, a producdo da categoria funcional de

tempo, bem como, a sensibilidade as propriedades aspectuais em criangas acometidas pelo DEL.

3.1. Sujeitos

Participaram da pesquisa 4 individuos® do sexo masculino com idades entre 5 e 6 anos
apresentando manifestacdes compativeis com aquelas presentes nos critérios estabelecidos para o
diagnéstico do déficit.

Todos os participantes encontravam-se em atendimento fonoaudiolégico no Instituto CEFAC
em Siao Paulo por apresentarem dificuldades na aquisicdo da linguagem oral. Um corpo clinico
especializado composto por fonoaudidlogas, psicélogos, médicos pediatras e neuropediatras realizou a
avaliagc@o das habilidades lingiiisticas e cognitivas e de questdes do desenvolvimento infantil necessaria

para o diagndstico de DEL.

Participantes Idades
S1 05;11
S2 06;03
S3 05;03
S4 05;07

Tabela 1c: Sujeitos x Idade

Com cada individuo sucederam-se dois encontros; o primeiro contato ocorrera no intuito de se
perceber melhor as dificuldades de linguagem apresentadas, além de propiciar a interacdo entre
participante e pesquisadora.

O experimento I fora aplicado nos tltimos 15 minutos do primeiro encontro. Ja os outros dois
experimentos foram realizados no segundo encontro com duragdo entre 20 e 30 minutos dependendo da
concentracdo e solicitude do participante.

3.2. Metodologia
Inicialmente nos propusemos verificar se a crianca acometida pelo déficit distingue

adequadamente um evento de um nio-evento e, também, se reconhece tracos na morfologia que indicam

34 P .- . . . . a1
Os responsdveis pelos participantes foram comunicados e informados sobre a pesquisa e os instrumentos utilizados, sendo o
consentimento para a participa¢do declarado apds assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice I).
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um evento (flexdo verbal, no caso, flexdo que marca o progressivo). Para isto foi desenvolvimento o
experimento 1, cuja principal caracteristica é a contraposi¢do entre um nome € um verbo, como serd
exposto a seguir. E importante deixar claro que o real objetivo deste experimento é, sobretudo, averiguar
se a crianga poderd ou ndo participar dos demais experimentos, ji4 que € essencial para que se possa
discutir aspecto.

A producdo do aspecto progressivo em eventos que se sucedem temporalmente (eventos
ocorridos no passado e presente) por criancas com o déficit € verificada no segundo experimento baseado
no instrumento elaborado por Wagner (2001) para criancas tipicas em inicio de aquisi¢do e revisitado por
Leonard & Deevy (2010) com criangas com DEL.

O experimento 2 também visa investigar a producdo dos sujeitos em eventos evocando aspecto
progressivo e telicidade/ atelicidade.

O terceiro e udltimo experimento foi elaborado na intencdo de encontrar resposta para o
questionamento sobre o reconhecimento e a distingdo entre aspecto perfectivo e imperfectivo
supostamente realizados pelas criangcas com DEL. Este instrumento tem como base aquele realizado por

Hodgson (2003) com criangas tipicas.

3.2.1. Experimento 1

O objetivo deste experimento como exposto anteriormente € verificar se criancas com DEL
sdo habeis em reconhecer pistas morfolégicas presentes em palavras e pseudopalavras®. Tal habilidade é
importante na distincdo entre substantivos e verbos e, desta forma, no reconhecimento de um evento,
diferenciando-o de um ndo-evento.

Trata-se de um experimento em que o participante deve selecionar um entre um par de figuras
por meio de apontamento, ou seja, um experimento do tipo selecdo de figura, composto por 5 videos de
curta duracio contrapostos a 5 imagens de um instrumento (substantivo) utilizado por um agente/ uma
pessoa desenvolvendo o evento representado no video (verbo): martelo x martelando (apéndice II)3 6,

Inicialmente € apresentado um par (video/ imagem) para a familiarizagcdo da criangca com o
material e com o que lhe € solicitado. Na seqiiéncia, sdo dados ao individuo participante comandos do
tipo: ‘me mostre’ a fim de que ele aponte para um objeto ou um evento alternadamente conforme o que lhe

foi solicitado.

% Pseudopalavras ou ndo-palavras sio palavras inventadas com base na morfologia prevista em uma dada lingua natural.
36 A banca examinadora levantou o fato de alguns dos verbos e pseudoverbos serem denominais. E possivel que outros tipos
verbais nos leve a resultados distintos dos encontrados aqui, no entanto, fica a divida para uma nova pesquisa.
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(1) Apés a apresentagdo do pequeno video ao lado da imagem, a pesquisadora solicita: ‘Me
mostre: colando’ (par: cola x colando). Entdo, com outro par de imagem/ video, nova

solicitagdo é dada: ‘Me mostre: escova’ (par: escova x escovando).

7

Para as pseudopalavras, o experimento € composto por 5 pares de cartdes com figuras
(apéndice III). Uma figura contém uma nao-palavra representando a morfologia de um verbo, outra figura
contém aquela representando um substantivo.

A principio, ocorre a apresentacio de dois pares de figuras como treino para a familiarizacio
do participante, da mesma forma como foi feito com os pares de imagem/ video. Neste treino, a
pesquisadora explica as figuras expostas nos cartdes e, entdo, pede que aponte para o evento. Caso o
participante acerte, a seguinte informacdo é dada: ‘Isso mesmo, este é X+ndo, esse outro aqui é o -----
(dizendo a pseudopalavra representada).

Se houver o apontamento de forma distinta aquela esperada, é dada a seguinte informagao:

‘Olha s6: este ¢ X+ndo (apontado para a figura correta) e este é ------ (dizendo a pseudopalavra e
apontando para a figura correspondente). Entendeu? Entdo, agora me mostre de novo o ------ (dizendo a
pseudopalavra).

Feito isso, o experimento tem inicio. SAo dados comandos do tipo ‘me mostre’ na inten¢ao dos

individuos participantes apontarem para um evento ou objeto alternadamente.

(2) Duas figuras sdo colocadas em frente ao participante. A pesquisadora: ‘No planeta Plutao
existem coisas bem estranhas, eu tenho o desenho de algumas delas. Vocé consegue me
mostrar o mopo?’(par: mopo X mopando). Com outro par de figuras: ‘me mostre: cependo’

(par: cepe x cependo).

3.2.1.1. Resultados
Os resultados foram marcados como acertos para cada apontamento realizado de forma
adequada ao que fora solicitado. Para os 10 pares apresentados (tanto os pares de imagem/ video, como os
de figuras) foram solicitados 6 verbos e 4 nomes no total, sendo 3 verbos e 2 nomes representando
palavras (imagem/ video) e 3 verbos e 2 nomes representando pseudopalavras (figuras). Os acertos para
nomes e para verbos foram anotados e analisados separadamente como veremos na préxima subsecao.
Na primeira parte do experimento, quando os individuos deveriam escolher entre um evento e

um ndo-evento obteve-se os resultados apresentados no gréfico lc.
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Grifico 1c — Evento x Nao-eventos (palavras)

O grifico acima demonstra que os individuos observados apresentaram melhor resultado com
eventos do que com ndo-eventos, ou seja, parece haver uma preferéncia pelo verbo do que pelo
substantivo.

O mesmo nao foi observado com as pseudopalavras em que se v€ uma inversdo no que se

refere aos percentuais de acerto com eventos e ndo-eventos, como mostra o grafico 2c, a seguir.
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Grifico 2c: Evento x Nio-evento (pseudopalavra)

O gréfico acima mostra melhor percentual de acertos dos individuos com nao-eventos do que
com eventos, como se acabou de afirmar, no que se refere as pseudopalavras, ou seja, uma preferéncia a

morfologia de substantivos do que de verbos, contrariando os resultados obtidos com palavras. No entanto,
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o percentual com eventos se mantém nos mesmos patamares acima dos 50% de acertos, resultado obtido
para nio-evento com palavras.

O grafico 3c apresenta os resultados comparativos entre palavras e pseudopalavras, ambos
sobre eventos e ndo-eventos. E possivel observar de forma mais clara as diferencas de comportamento dos

individuos nas duas partes do experimento.

100%

80%

60%
? M palavra

0% L ndo-palavra

20%

n% T T

evento nao evento

Grafico 3¢ — Palavra x Pseudopalavra/ ndo-palavra

Em linhas gerais, ao se olhar para nimero de acertos no que se refere a distin¢do entre evento e
ndo-evento, como mostra o grafico 4c, podemos verificar que mesmo com as pseudoplavras (supostamente

com maior grau de dificuldade) os individuos apresentam resultados satisfatérios.
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Grifico 4c: Indice Geral de Acertos na Distinciio Evento x Nao-evento

Tais resultados levam-nos as supor a presenca de uma habilidade em distinguir um evento de
um ndo-evento, embora com relativa dificuldade com a morfologia ou flexdo verbal com palavras ndo

conhecidas (pseudopalavras).
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Grifico Sc - Percentuais de Acertos Individuais

Embora de um modo geral tenha ocorrido um maior indice de acertos com as palavras, os
resultados individuais demonstram maior regularidade com as pseudopalavras, como mostra o gréfico Sc.
O participante S1 foi quem demonstrou maior dificuldade na disting@o entre eventos e nio-

eventos, principalmente quando representados por palavras pertencentes a lingua, sendo que com as
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pseudopalavras hd uma melhora significativa. Este resultado pode ser em virtude da nao adaptagcdo deste
sujeito ao experimento.

Os individuos S2 e S4 apresentaram os maiores percentuais de acerto, havendo um grande
‘gap’ entre os resultados com palavras e ndo-palavras. S3, por outro, obteve percentuais mais

homogéneos.

3.2.1.2. Discussao

Criancas acometidas pelo déficit apresentam grandes dificuldades em produzir determinadas
categorias funcionais. A categoria de tempo ou morfologia de flexdo verbal constitui uma das mais
documentadas dificuldades referente ao DEL, como relatado anteriormente.

Uma das explicagdes para esta dificuldade estd centrada na possibilidade dessas criangas
apresentarem baixa sensibilidade as propriedades aspectuais. Esta € a hipdtese defendida por Leonard et al.
(2007) descrita no capitulo 2.0. Outra possibilidade € a insensibilidade as regularidades e propriedades de
alguns morfemas gramaticais o que levaria a lentificacdo na compreensdo da funcdo e na aquisicdo de
itens como verbos, como sugerem alguns pesquisadores (Leonard, Miller & Gerber, 1999; Criddle &
Durkin, 2001; Bedore & Leonard, 2005).

Tanto criangas tipicas em inicio de aquisi¢do como aquelas acometidas pelo déficit realizam
uma constante associagdo entre a forma progressiva e verbos atélicos (verbos de atividade) e o aspecto
perfectivo e os verbos télicos (accomplishment e achievement), denominada Hipétese da Perfectividade.

Esta hipétese é sugerida como um facilitador para o desenvolvimento da flexdo verbal no
processo de aquisicdo da linguagem, sendo mais evidente para as criangas com desenvolvimento tipico do
que para aquelas com DEL.

Aparentemente, as criangas acometidas pelo déficit apresentam percepcdo menos acurada para
as propriedades aspectuais o que reflete em uma lenta aquisicdo da morfologia de tempo.

O mesmo pode ocorrer com as propriedades presentes nos demais morfemas gramaticais.
Segundo McNamara, Carter, McIntosh & Gerken (1998), pesquisas apontam para a producdo menos
congsistente e mais limitada de categorias funcionais pelas criancas com DEL.

Se, de fato, as criancas com DEL apresentam baixa sensibilidade as categorias funcionais, no
caso, flexdo verbal, devem-se esperar resultados restritos para os eventos apresentados no experimento 1,
uma vez que os eventos estdo marcados pela flexdo verbal do progressivo. Em outras palavras, os
participantes devem apresentar dificuldades com a morfologia do progressivo (-ndo) que traz a marca de

aspecto imperfectivo no portugués brasileiro.
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Contudo, os individuos participantes da pesquisa foram hdbeis em distinguir eventos de nao-
eventos principalmente com as palavras da lingua, bem como, conseguiram perceber a morfologia
aspectual presente nas pseudopalavras.

Tais resultados conferem com a literatura vista. O estudo realizado por McNamara et al.
(1998) trouxe resultados contrdrios a hipdtese de insensibilidade as propriedades dos morfemas
gramaticais.

A autora e seus colegas observaram que as criangas com o déficit, da mesma forma que as
criangas tipicas aos 2 anos de idade, sdo sensiveis as propriedades distributivas do morfema gramatical,
uma vez que demonstraram compreender a funcdo de determinados morfemas dentro da sentenca.

Em seu estudo, os pesquisadores solicitaram a um grupo de criancas com e sem DEL que
selecionassem substantivos ora precedidos por um morfema que mantinha a gramaticalidade da sentenca,
ora por um morfema que tornava a sentenga agramatical ou por uma silaba sem sentido, como ilustram os

exemplos em (3).

(3)Find the bird for me
Find bird for me
Find was bird for me

Find gub bird for me

Os participantes acometidos pelo déficit falharam em identificar substantivos precedidos pelo
morfema inadequado na sentenca ou pela silaba sem sentido, ou seja, eles variaram suas respostas de
acordo com a sentenca e o morfema apresentado. Para os autores, se estas criancas ndo reconhecessem a
presenca de um morfema, sua habilidade para identificar o substantivo alvo deveria estar afetada.

Com base nestes resultados, os pesquisadores questionam a hipdtese da insensibilidade as
propriedades dos morfemas, entendendo que ndo deveria haver variacdes no comportamento destas
criancas se essa hipdtese se confirmasse.

Os resultados de McNamara e seus colegas, da mesma forma que os percentuais apurados
nesta pesquisa, sugerem que o significado dos morfemas estd suficientemente bem estabelecido em um
paradigma apropriado para gerar a escolha lexical. Isto leva a suposicio de que a demanda de
processamento da forma fonoldgica para partes menos salientes excede a sua capacidade, levando a uma
habilidade reduzida para a produ¢ido de morfemas gramaticais, ndo havendo, necessariamente, relacdo com

qualquer problema em reconhecer verbo, mesmo quando como pseudopalavra.
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De modo geral, os participantes apresentam variagdes em seu comportamento, havendo
melhores percentuais para eventos quando estes estdo representados por palavras, enquanto que com as
pseudopalavras os melhores resultados sdo com os nao-eventos.

Individualmente, a lacuna entre os percentuais de acerto com palavras e pseudopalavras
obtidos por S2 e S4 sugerem que o maior complicador refere-se as pseudopalavras, ja que os percentuais
caem de rendimento nessa parte do experimento.

E provivel que os resultados sejam decorrentes de problemas do experimento, cujas
informagdes parecem ser restritas. Em outras palavras, estdo ausentes pistas lingiifsticas extras, restando
apenas as morfoldgicas.

Segundo Song, Nazzi, Moukawane, Golinkoff, Stahl, Ma, Hirsh-Pasek & Connell (2010),
quando as pistas sdo fracas ou ambiguas, a crianga parte em busca de informagdes adicionais para decidir a
classe de uma nova palavra. Com isso, pode-se supor que a auséncia de pistas consistentes no experimento
com pseudopalavras pode ter levado os individuos a uma categorizagio inadequada.

Os percentuais individuais se mostram bastante desiguais, principalmente com as palavras
pertencentes a lingua, isso pode ser um reflexo de como o déficit se manifesta nos individuos. Uma das
principais caracteristicas do DEL € que ele se manifesta de forma heterogénea, podendo-se até estabelecer
subtipos, como comentado no capitulo 1.0.

Outra questdo observada com este experimento é a maior facilidade com verbos em
contraposicdo aos nomes apresentada pelos individuos participantes. Ha controvérsias quanto a qual item
emerge primeiro.

Gentner (1982) supde que os substantivos sdo adquiridos de forma mais precoce do que a
preposicdo, os determinantes e os verbos. A pesquisadora parte do pressuposto de que os nomes ou
substantivos estdo particularmente mais acessiveis do que os demais itens e por este motivo aparecem de
forma mais numerosa na gramadtica infantil.

Esta pressuposicdo é bastante antiga, segundo Gentner (op. cit.), Aristoteles ji presumia os
nomes como mais ontolégicos, ou seja, detentores de propriedades mais concretas do que os verbos.

A partir desta suposicdo, Gentner elaborou duas hipéteses inter-relacionadas: Hipétese da
Particdo Natural (Natural Partitions Hypothesis) e a Hipdtese da Relatividade Relacional (Relational
Relativity Hypothesis).

Pela Hipétese da Particdo Natural, Gentner supde que a distin¢do lingiiistica entre substantivos
e verbos ou preposicdes € baseada na pré-existéncia de uma distingdo primeira conceitual e perceptual

entre conceitos concretos e aqueles referentes a atividade, mudanca de estado ou relagdes causais.

79



A categoria correspondente aos substantivos € pressuposta como conceitualmente mais simples
ou mais basica que aqueles correspondentes aos verbos e outros itens.

Gentner alega que o significado dos verbos e das preposi¢cdes € complexo e altamente varidvel
entre as diferentes linguas. Os substantivos sdo facilmente depreendidos e podem ser conceituados por
associagdes de significado entre palavras, o que nao ocorre com os verbos.

As criangas ndo conseguem aprender um verbo novo mapeando palavra por palavra. Elas
precisam descobrir suas particularidades na lingua, quais suas possiveis relagcdes com outras palavras e sua
funcdo na estrutura da sentenca. Esta € a base para a Hip6tese da Relatividade Relacional.

A autora admite a possibilidade de ao menos quatro tragos ndo-seméanticos contribuirem para a
prevaléncia de substantivos no vocabuldrio inicial: freqii€ncia da palavra; transparéncia morfofonoldgica;
ordem na sentenga; e tracos da lingua em aquisicao.

A freqiiéncia de palavras ndo parece ser muito favordvel para as hipéteses de Gentner. Em
linguas como o inglés, os substantivos representam apenas 6% das palavras mais freqiientes do
vocabuldrio, enquanto que os verbos possuem uma ocorréncia de 20% (GENTNER & BORODITSKY,
2009).

Por outro lado, segundo Gentner (1982) algumas linguas trazem evidéncias da acdo
potencializadora da aquisicdo de substantivos atribuida a transparéncia morfofonoldgica. No inglés e em
outras linguas os verbos se associam a uma grande variedade de afixos e flexdes, diferentemente dos
substantivos. Esta constante associacd@o altera a relacdo som-significado tornando dificil a percep¢ao dos
verbos, o que resulta em uma desvantagem na aquisigao.

A aquisicdo do substantivo seria guiada por um universal, o que Gentner denomina de
Predisposicdo para o Substantivo (The Noun Bias). Tal predisposi¢do € explicada por meio de fatores
perceptuais e cognitivos, como a memoria.

Song et al. (2010) sugere que as criangas em inicio de aquisi¢do apresentam maior inclinacdo
para nomes, ou seja, elas tendem a interpretar novas palavras como nomes de um novo objeto, ignorando
se esta palavra seja na realidade um verbo ou um adjetivo. Apenas por volta dos 4 anos ou pouco mais,
esta habilidade se expande para outras categorias, incluindo o verbo.

Antes dos 5 anos de idade as criancas ndo conseguem mapear um verbo novo e o associar a
seu real significado, como descrevem Haryu, Imai, Okada, Li, Meyer, Hirsh-Pasek & Golinkoff (2005).
Estes autores realizaram um estudo com criancas adquirindo chinés, japon€s ou coreano (linguas

denominadas como amigas do verbo) em contraposicdo a criangas adquirindo inglés.
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Nas linguas orientais o verbo tende a aparecer em posicdo mais saliente na sentenca (Choi &
Gopnik, 1995; Gentner, 1982) e apresenta maior simplicidade morfoldgica (Gentner, 1982; Tardif, 1996) o
que facilitaria a percepg¢do e o reconhecimento dos verbos pelas criangas adquirindo estas linguas.

Supostamente, nem toda aquisi¢do se da desta forma; resultados de alguns estudos (Choi &
Gopnik, 1995; Tardif, 1996) trazem evidéncias de que a predisposi¢io para os substantivos pode nio ser
universal. Tardif (1996) ao estudar o coreano observou que os substantivos ndo sdo necessariamente as
primeiras palavras a serem adquiridas.

Mesmo em linguas como o inglés esta predisposicao pode estar ausente. Gopnik (1981 apud
Tardif, op. cit.) em seu estudo longitudinal com nove criangas adquirindo inglés notou que a grande
maioria destas criancas adquiriu palavras ndo nominais antes dos substantivos.

Diversos estudos trazem resultados discrepantes tanto sobre a aquisicdo de verbos como de
substantivos em uma mesma lingua. Gelman & Tardif (1998) citam duas pesquisas com o coreano; em
uma ha uma predominancia de verbos nas produgdes iniciais (Tardif, 1996) e em outra esta predominéncia
ndo se repete (Au, Deputo & Song, 1994 apud Gelman & Tardif, 1998).

Para Gelman & Tardif (1998) esta disparidade pode ser resultado do uso de diferentes formas
de medidas do vocabuldrio composicional. Em alguns casos ¢é utilizada a amostra de fala espontinea e em
outros, o checklist de vocabuldrio respondido pelas maes é a medida escolhida.

Segundo as autoras ndo se pode dizer qual método avaliativo € o mais preciso. O checklist
pode ser mais representativo, uma vez que explora uma grande gama do 1éxico da lingua. J4 a andlise de
fala espontinea € vantajosa, pois ndo se limita a memoria do cuidador, na maioria das vezes representado
pela mae.

Uma possivel explicacdo para a maior predisposicdo para os eventos apresentada pelos
participantes de nossa pesquisa poderia ser respaldada pelas evidéncias encontradas por Haryu et al.
(2005) de que as criangas se apdiam em pistas tteis e disponiveis na lingua para identificar uma nova
palavra e determinar que elemento deve ser incorporado ao significado.

Talvez a morfologia presente no verbo represente para a crian¢a adquirindo o portugués
brasileiro uma pista mais saliente do que aquelas presentes nos nomes e, assim, sua aquisicao seja anterior,

tal qual ocorre no coreano, como sugere Tardif (1996).
3.2.2. Experimento 2

Com este experimento intenta-se observar a compreensdo e a producdo eliciada de eventos

ocorridos no presente e no passado. O futuro aparece apenas como ilustragdo para os participantes de que
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os eventos apresentam uma temporalidade, pois o tempo verbal futuro apresenta traco irrealis e modal,
nio contendo a marca aspectual, principal objeto de estudo dessa pesquisa.

A compreensdo e a producdo de eventos evocando aspecto gramatical imperfectivo (presente
progressivo e passado progressivo, para este dltimo houve eventos télicos e atélicos) também serdo
verificadas, como mencionado anteriormente.

Todos os eventos presentes neste experimento foram elaborados com verbos do tipo
accomplishment ([+] dindmico, [+] télico, [+] pontual) em um primeiro momento e de atividade ([+]
dindmico, [-] télico, [-] pontual) em momento posterior, variando em funcdo da presenca do objeto
quanticizdvel ou ndo no sintagma verbal.

A escolha destes dois tipos de verbos excluindo os demais foi feita na inten¢do de focar no
traco de [+/-] telicidade e sua relacdo com o aspecto imperfectivo, supondo encontrar maior dificuldade no
cruzamento [+] télico (verbos accomplishment) e imperfectividade considerando que os participantes
devem realizar as associacdes previstas pela Hipétese da Perfectividade (predicados télicos e aspecto
perfectivo; predicados atélicos e aspecto progressivo).

Os participantes, inicialmente, foram apresentados a um fantoche (Lilo) e a uma boneca
(Nina), um cartdo com um caminho desenhado (todos, apéndice IV) e outros brinquedos e objetos
manuseados pela boneca ao longo do caminho.

Durante todo o experimento, a pesquisadora narra o percurso e os eventos desenvolvidos pela
boneca ao longo do caminho desenhado no cartdo. O fantoche interage com o participante na intencdo de
induzi-lo a participar e a produzir determinadas estruturas sintaticas (apéndice V).

O percurso realizado pela boneca é marcado por trés pontos: ponto A posicionado no inicio;
ponto B no meio; e ponto C no final do caminho. Estes trés pontos representam passado, presente e futuro,
respectivamente, ou seja, o local onde um determinado evento ocorreu, onde estd ocorrendo e onde deverd

OCOrrer.

(4)Evento: Beber uma xicara de cha

Objetos: 3 xicaras posicionadas uma no ponto A, outra no ponto B e outra no ponto C.
Pesquisadora: ‘Nina vai dar um passeio e no meio do caminho ela vai fazer uma por¢do de
coisas, vamos ver? A Nina estd passeando e ficou com sede, entdo ela resolveu beber uma
xicara de cha. Olha sé, a Nina estd bebendo®” uma xicara de chd.” — a boneca faz movimentos
como se estivesse bebendo chd e permanece por alguns segundos no ponto A. Em seguida,

retoma o passeio e segue para o ponto B — ‘Nina continua o passeio, mas ela ainda estd com

37 Sintagmas sublinhados representam partes da enunciacdo da pesquisadora em que foi dado énfase durante a produgio.
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sede e vai beber outra xicara de chi. A Nina estd bebendo chd...” — com a boneca ainda
realizando a acdo: beber uma xicara de chd, a pesquisadora pede ao participante: ‘Enquanto a
Nina estd aqui bebendo uma xicara de chd, me mostre onde ela estava bebendo. E onde ela estd

bebendo uma xicara de cha? E onde ela vai beber uma xicara de cha?’

Ao final do circuito, a pesquisadora dizia que o fantoche adormecera durante a atividade e
solicitava ao participante que narrasse os acontecimentos ao fantoche. Esses dois primeiros momentos do
experimento (apontar e narrar os eventos completos) foram compostos por um grupo de 5 eventos
(apéndice V) realizados uma tnica vez ao longo do percurso, passando pelos 3 pontos A, B e C. A
repeticdo do evento apenas ocorria quando o participante demonstrasse ndo compreender o ocorrido.

Outros dois momentos ofereceram ao participante eventos incompletos envolvendo passado
progressivo. Os eventos no presente progressivo estio em curso € por isso apenas apresentam ponto de

culminancia eminente.

(5)Evento: desenhar casas

Objetos: 2 pedagos de papel dispostos nos pontos A e B; um lapis.

Pesquisadora: ‘A Nina adora passear e vai continuar o passeio. Ela estd passeando e resolve
desenhar uma casa. Olha, a Nina estd desenhando casas, um monte de casinhas...” — a acdo ndo

€ completa. ‘Nina estd passeando e resolve fazer mais casinhas. Ela estd desenhando casas’. —

durante a realizacdo dos desenhos, a pesquisadora indaga: ‘Onde a Nina estava desenhando

casinhas? E onde ela esta desenhando?’

Ao final de cada percurso foi solicitado ao participante que contasse ao fantoche o que
aconteceu, ja que este ndo conseguira prestar atencdo e ndo entendera os acontecimentos.
Para esta parte do experimento foram utilizados 5 eventos (apéndice V) realizados de forma

incompleta no ponto A e mantidos em curso no ponto B.

3.2.2.1. Resultados
Para primeira parte do experimento 2 (apontar para os eventos completos) foram computados
como corretos os apontamentos aos pontos exatos ao que lhe fora solicitado. A producdo de qualquer
forma verbal compativel com o tempo pedido foi considerada correta, uma vez que neste momento € a

compreensdo da seqiiéncia temporal que estd em foco.
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A produgdo ganhou importdncia em um segundo momento, quando fora solicitado ao
participante que contasse ao fantoche o ocorrido. Neste momento, foram consideradas corretas apenas as
formas progressivas para o passado e presente. Todavia, formas outras desses tempos verbais foram
observadas de perto. Qualquer forma verbal representando futuro foi considerada adequada.

O reconhecimento de eventos que se sucedem ao longo da linha do tempo (passado, presente e

futuro), o que denominaremos de reconhecimento da seqii€ncia temporal estd representado no gréfico 6c.

Temporalidade
sS4
53
E Temporalidade

S2
S1

T T T T I/

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Grifico 6¢ — Indice de Reconhecimento Individual da Seqiiéncia Temporal

O uso da forma progressiva mostrou-se problematico (grafico 7c), principalmente o passado
progressivo. No presente os resultados sdo oscilantes, embora, se comparados ao passado, sejam
satisfatérios, em especial em eventos incompletos.

Os participantes encontraram dificuldades com o cruzamento entre verbos accomplishment que
possuem o trago [+] telicidade com o imperfectivo, mesmo no presente, confirmando uma das predi¢des

realizadas para este experimento.
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Griéfico 7¢ — Uso do Progressivo em Eventos Completo/ Incompleto

Os exemplos (6) e (7) demonstram a producdo adequada esperada no experimento e realizada pelos

participantes.

(6)Eventos Completos
Ela tava comendo aqui. — S3 (Passado Progressivo)

Ela td comendo. — S1 (Presente Progressivo)
(7)Eventos Incompletos

Lilo, ela tava montando aqui. — S1 (Passado Progressivo)

Td recortando minhoca. — S2 (Presente Progressivo)
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Grifico 8c — Percentuais de Acertos Individuais — Passado Progressivo em Eventos Completos e Incompletos

Apenas um participante (S2) apresentou percentuais satisfatérios na produgdo do passado
progressivo, os outros trés participantes, em especial S3 e S4, demonstraram grande dificuldade tanto com
eventos completos como com incompletos (ver grafico 8c).

As respostas de S3 foram consideradas incorretas em decorréncia da omissdo do verbo
auxiliar, o qual na forma progressiva marca o tempo verbal. S1 e S4 realizaram substitui¢cdes do passado

progressivo por outras formas verbais como as representadas na tabela 3c.

Total de acertos individuais

100%

80%

60%

40% |

20%

ool
S1 52 53 54
M Presente Progressivo Completo Ll Presente Progressivo Incompleto

Grifico 9¢c — Percentuais de Acertos Individuais — Presente Progressivo em Eventos Completos e Incompletos

86



Os percentuais tanto individuais (ver grafico 9c) como gerais (grafico 7c) demonstram maior
facilidade dos participantes em produzir o presente progressivo, principalmente com eventos incompletos.
Apenas o individuo S1 mantém resultados restritos com esta forma verbal. Ainda assim, o presente

progressivo sofre substituicdes por outras formas verbais como apresentado na tabela 2c.

Eventos Completos Eventos Incompletos
Presente Progressivo 55% 70 %
Formas no Passado 25% 20%
Futuro 5% (0]
Omissao do Auxiliar 15% 10%

Tabela 2¢ — Substituicdes do Presente Progressivo em Eventos

H4 uma preferéncia em substituir o presente progressivo por formas no passado, como mostram os
exemplos a seguir. As substitui¢des do presente progressivo pelo futuro do indicativo se restringem a

eventos completos, ja a omissdo do auxiliar co-ocorre nos dois tipos de eventos.

(8)Eventos Completos

Veio aqui, pulou, pulou. — S1 (Passado Simples)
Vai fazer uma casinha aqui. — S1 (Futuro)
__Bebendo — S3 (Omissado de Auxiliar)

(9)Eventos Incompletos
Aqui fez uma letra, fez uma casa. — S1 (Passado Simples)

montando. — S3 (Omissdo de Auxiliar)
As producdes com o passado progressivo sdo mais restritas do que com o presente. Sua forma

¢ substituida essencialmente pelo passado simples, mas o presente progressivo e outras formas podem co-

ocorrer, como mostra a tabela 3c.
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Eventos Completos Eventos Incompletos

Passado Progressivo 15% 30%
Passado Simples 45% 50%
Presente Progressivo 10% 5%
Outras Formas 15% (0]
Omissao do Auxiliar 15% 15%

Tabela 3c — Substituicdes do Passado Progressivo em Eventos

O uso do passado progressivo ocorre em menor escala, havendo preferéncia pelo passado
simples tanto em eventos télicos como atélicos. Com menor incidéncia, mas ainda significante, estd a

ocorréncia do presente progressivo e a omissao do auxiliar.

(10)Eventos Completos
Ela jd montou a casa. — S4 (Passado Simples)
Ela td comendo aqui. — S4 (Presente Progressivo)

____arrumando casinha. — S3 (Omissdo do Auxiliar)

(11)Eventos Incompletos
Desenhou. — S3 (Passado Simples)
Td guardando pedra. — S3 (Presente Progressivo)

___recortando. — S3 (Omissdo do Auxiliar)

Total (evento télico + S3 Sn
atélico)
Passado 15% 15% 0]
Presente 7,5% 6% 1,5%

Tabela 4¢c — Ocorréncia de Omissiao do Auxiliar: total x S3 x outros sujeitos (Sn)

E interessante olhar para os resultados referentes a omissdo do auxiliar (tabela 4c) em que a
grande maioria das realizacdes foi feita por um tnico sujeito (S3), tanto com eventos no passado como no

presente em situacdes télicas e atélicas.

88



3.2.2.2, Discussao

O reconhecimento e a compreensdo de eventos que se sucedem temporalmente (presente,
passado e futuro) parece emergir cedo em criangas tipicas, por volta dos 2 anos de idade.

Em seu estudo, mais especificamente no primeiro experimento, Wagner (2001) observou a
compreensdo do tempo verbal marcado pelo sistema auxiliar (is V+ing, was V+ ing, gonna V) em dois
grupos de criancas tipicas com 2 e 3 anos de idade, como apresentado anteriormente no capitulo 2.0.

Os resultados (70% de respostas para o passado na primeira posi¢do do percurso; 80% para o
presente na segunda posi¢do do percurso; e 50% para o futuro na terceira posi¢do) deste experimento
levaram a pesquisadora a supor que mesmo as crian¢as mais novas compreendem as categorias de tempo,
pois, segundo ela, a informacdo relevante nas cenas presentes no experimento era seqiiencial.

Da mesma forma, criangas acometidas pelo déficit com pouco mais de 2 anos de idade ja se
mostram capazes de compreender a ordenacdo temporal. Leonard & Deevy (2010) replicaram o
experimento de Wagner em criangas com DEL e chegaram a resultados semelhantes com criangas de
mesma idade.

Nossos individuos sdo mais velhos que as criancas tipicas estudadas por Wagner e as com
DEL vistas por Leonard & Deevy, por isso partimos do pressuposto que o reconhecimento da seqiiéncia
temporal deveria estar presente. Os resultados conferiram com nossas expectativas e os participantes
responderam de forma adequada localizando os eventos desenvolvidos no passado, presente e futuro,
demonstrando compreensao da ordenacdo temporal.

O cruzamento entre os tragos [+] telicidade e [-] perfectividade proposto pela primeira parte do
experimento 2 poderia incorrer em dificuldades para os individuos. Os resultados da producdo sdo
compativeis com esta suposicdo, uma vez que os maiores indices de acertos ocorreram com eventos sem
ponto de culminancia. Os participantes acabaram optando pelo uso do pretérito perfeito em lugar do
progressivo.

Estas substituigdes observadas nas producdes dos individuos participantes fortalecem a
hipétese defendida por Wagner (AFH descrita no capitulo 2.0), que segundo a autora ja é fortemente
evidenciada pelo uso inicial do passado simples ou da morfologia perfectiva no passado restrito a verbos
que descrevem completude.

Shirai & Andersen (1995) descrevem alguns estudos sobre o input, entre eles aquele realizado
por Stephany (1981 apud Shirai & Andersen, 1995), conforme ja se relatou anteriormente, em que a

preferéncia da combinagdo passado/ perfectivo/ télico parece estar presente na producdo do adulto. Desta
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forma, € possivel que a criancga tipica em ddvida sobre a forma a ser produzida opte por esta associacdo. O
mesmo poderia ser dito sobre o comportamento apresentado pelos participantes de nossa pesquisa.

A presenca do pretérito perfeito indica que os individuos fazem as generalizagdes previstas
pela literatura, embora este seja um comportamento esperado para as criancas mais novas.

A manuten¢do adequada do tempo verbal observada na grande maioria das vezes pode ser
indicativo de que os participantes ndo compreendem tempo por meio das propriedades aspectuais como
sugere Wagner (2001) para as criangas tipicas (ver a discussao no capitulo 2.0).

Quanto a producgdo, os participantes apresentaram preferéncia no uso do progressivo com
eventos ocorrendo no presente. Embora os resultados com eventos télicos sejam medianos e parega haver
predilecdo aos eventos sem ponto de culminancia.

Diversas pesquisas (Wagner, 2001; Filiouchkina, 2004; Leonard et al., 2007) apontam para a
constante associacdo entre o traco de atelicidade e o presente progressivo nas producdes iniciais de
criangas tipicas.

Mesmo as criangas acometidas pelo déficit apresentam este comportamento por volta dos 4
anos (LEONARD & DEEVY, 2010). Desta forma, os dados encontrados nesta parte do experimento 2 sdo
compativeis com a literatura e sugerem atraso no processo de aquisicio do presente progressivo
apresentado pelos participantes, uma vez que este comportamento é esperado em criangas tipicas bem
mais novas.

De forma semelhante as criancas estudadas por Leonard & Deevy (2010), o passado
progressivo mostrou-se mais complexo que o presente. Aparentemente, os participantes atribuiram
inadequadamente a nogdo de continuidade apenas a eventos no presente. Criancas tipicas aos 2 anos
também fazem esta generalizacdo como demonstram os resultados de Wagner (2001).

Wagner observou que todas as criancas tipicas de seu experimento, dos 2 aos 4 anos
apresentaram melhores resultados com o passado quando os eventos apresentavam completude. Embora as
criangas mais velhas (3 e 4 anos) consigam compreender o passado progressivo com os dois tipos de
eventos, as mais novas (2 anos) demonstraram grande dificuldade com os dois tragos [+/-] télico.

Os participantes S3 e S4 tiveram resultados semelhantes ao das criangas mais novas estudadas
por Wagner, o que fortalece a hipdtese de que, ao menos nestes dois casos, o déficit funcione como um
atraso na aquisi¢cdo. No entanto, para se obter evidéncias mais concretas seria necessirio um estudo
longitudinal.

Pode-se supor que de uma forma geral os individuos aqui estudados apresentem uma nogéo de
tempo separada do aspecto e que, aparentemente, o tempo verbal se estabeleceu anteriormente ao aspecto,

ja que a dificuldade se encontra na producao da morfologia deste dltimo.
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Valian (2006) sugere que, embora tempo e aspecto sejam duas nogdes interativas, elas sdao
distintas na concepg¢do da crianga tipica. Uma evidéncia para isto € a capacidade apresentada por estas
criancas em distinguir passado do ndo-passado. Para a autora, tempo emerge anteriormente ao aspecto e
ndo o contrario como supde uma série de pesquisadores, dentre eles Wagner.

Outro resultado importante € a presencga de variagdo nos resultados que podem ser atribuidos a
mudanga do tipo de aspecto lexical ou acionalidade nos eventos, contrariamente ao que Leonard e seus
colegas sugerem.

Com base na Hipdtese da Insensibilidade Aspectual, Leonard et al.(2007) sugerem que o
comportamento lingiiistico das criangas com DEL em seu experimento ndo pode ser associado a variacdes
quanto ao tipo de aspecto, pois estas criancas mantiveram baixos percentuais de acerto em comparacio as
criangas tipicas estudadas mesmo quanto o tipo aspectual mudava.

Leonard & Deevy (2010) também encontraram evidéncias para esta hipdtese, observando que
os resultados das criangas com DEL continuavam restritos em comparagdo aos das criangas tipicas tanto
com eventos télicos como atélicos (ver capitulo 2.0.).

Tal fato nos leva a supor que na aquisicdo do portugués brasileiro os individuos acometidos
pelo déficit ndo se mostram insensiveis as propriedades aspectuais, a0 menos no que se refere a no¢io de

telicidade.

3.2.3. Experimento 3

Este experimento foi desenvolvido no intuito de verificar se as criangas em questdo sdo hébeis
em distinguir os tipos aspectuais, mais especificamente entre os aspectos gramaticais perfectivo e
imperfectivo. Além disto, seus resultados podem favorecer uma checagem efetiva da Hipdtese da
Insensibilidade Aspectual.

Hodgson (2003) desenvolveu um experimento para verificar a compreensdo e a producdo do
aspecto perfectivo em criancas tipicas em inicio de aquisi¢cdo, no qual nos apoiamos. Este experimento
(selecdo de figuras) consistia na apresentacdo para a crianga de videos de curta duracdo em que um
personagem desempenha dois eventos simultdneos em quadros diferentes.

Em um quadro, o evento € completo, enquanto que em outro o evento € deixado parcialmente

completo (exemplo 12). Ao final da apresentac@o a crianca deve narrar os eventos Vistos.

(12)O menino pintou o quadro  x O menino estd pintando o quadro
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Como nossa intengdo € verificar se hd compreensdo da morfologia perfectiva e da
imperfectiva, o experimento foi adaptado da seguinte forma: inicialmente, foram apresentados aos
individuos participantes dois videos simultdneos de curta dura¢do. Semelhante ao trabalho de Hodgson
(2003), em um video o evento € realizado até o seu término, em outro, o evento € interrompido antes do
seu ponto de culminancia.

As cenas foram explicadas para o individuo, enfatizando-se a sentenca com aspecto perfectivo

e, em seguida, com o imperfectivo.

(13)Ap6s a apresentacdo dos videos-treino, a pesquisadora: ‘Vamos ver o que aconteceu aqui?

Alguém montou o quebra-cabega! Vocé viu? E neste outro aqui? Alguém estava montando o

quebra-cabeca! Agora, me mostre onde alguém montou o quebra-cabeca. E onde alguém estava

montando o quebra-cabeca.

Caso o individuo apontasse de forma distinta daquela esperada, novas cenas seriam
apresentadas até que se houvesse confianca sobre a completa compreensdo do desenvolvimento do
experimento. Em seguida, o experimento era iniciado, sendo que as sentencas contendo aspecto perfectivo

e 0 progressivo eram apresentadas aleatoriamente.

(14)Em um video o individuo assistia um cachorro subindo uma escada até seu final, em outro
a cena era congelada no meio da subida realizada pelo cachorro. A pesquisadora solicitava ao

participante: ‘Me mostre onde o cachorro subiu a escada’.

(15)Em outra dupla de videos, o participante vé um homem e um cachorro atravessarem uma
ponte por completo até sairem de cena; ao lado, a cena é congelada quando homem e cachorro
estdo no meio da travessia. A pesquisadora: ‘Aponta para mim, onde o homem e o cachorro

estavam atravessando a ponte’.

Ao todo, foram apresentados 5 duplas de video de curta duracdo (lista das sentencas encontra-
se no apéndice VI), sendo que foram ditas 3 sentencas com aspecto progressivo € 2 com aspecto
perfectivo. Os apontamentos adequados ao que fora solicitado foram anotados separadamente para cada

tipo de aspecto. Em seguida os resultados foram cruzados como veremos na subsec¢ao 3.2.3.1.
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3.2.3.1. Resultados
Foi considerado como acerto todo apontamento adequado ao que fora solicitado, como
mencionado anteriormente. Inicialmente os resultados foram isolados individualmente para cada tipo
aspectual. O gréafico 10c apresenta os percentuais de acerto de cada participante referente ao aspecto

perfectivo.

Perfectivo

100%
90%
80% -
70%
a0% -
50% -
40% - M Perfectivo
30%
20%
10% -
0% I T T T 1
51 s2 S3 s4

Grifico 10c — Percentuais de Acertos Individuais — Aspecto Perfectivo™

Conforme observado no grafico acima, os percentuais de acerto com o aspecto perfectivo
foram uniformes e absolutamente satisfatérios, o que nos leva a supor um amplo reconhecimento da
morfologia perfectiva. No entanto, o mesmo ndo pode ser dito em relacdo ao aspecto progressivo como

mostra o grafico 11c, a seguir.

¥ A legenda Sn... refere-se a cada sujeito participante conforme mencionado anteriormente na tabela Ic.
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Grifico 11c¢ - Percentuais de Acertos Individuais — Aspecto Imperfectivo

O gréfico acima apresenta percentuais oscilantes entre os participantes observados na pesquisa.

Aparentemente, o aspecto imperfectivo representa um maior grau de dificuldade, uma vez que apenas o

individuo S2 apresentou limiares de acerto maximos, enquanto que a maioria obteve resultados medianos.

Embora, o aspecto progressivo representa maior grau de dificuldade em comparacdo com o

aspecto perfectivo, parece estar em processo aquisicao pelos individuos, apenas S3 apresentou resultados

abaixo da média de acertos em comparagdo aos demais.

100%

80%

60%

40%

20%

0%

acertos

M acertos

perfectivo imperfectivo

Grifico 12¢ — Comparacéo dos Indices de Acerto entre os Tipos Aspectuais
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Em linhas gerais, os resultados tanto para o aspecto perfectivo como para o imperfectivo
representado no grafico 12¢ sdo satisfatérios, embora apenas o primeiro tipo aspectual manteve-se com o

maximo de acertos.

3.2.3.2. Discussao

Hodgson (2003) salienta que a producdo da morfologia aspectual parece ser adquirida
precocemente se comparada a producio do aspecto, para a qual a literatura se mostra contraditdria (ver a
discussdo sobre aquisi¢do de tempo e aspecto apresentada no capitulo 2.0.).

Em linguas em que a compreensdo da semantica do aspecto perfectivo é refletida na producio,
como o polonés e o russo, aparentemente, a morfologia do perfectivo é adquirida tdo cedo quanto a sua
compreensdo. J4 em linguas como inglés a compreensdo do significado aspectual é mais tardia
(HODGSON, 2003).

Em seu estudo, Hodgson (2003) observou a compreensio e a produgdo do aspecto gramatical
perfectivo em associac@o ao traco de telicidade em criancas tipicas adquirindo espanhol. Seus resultados
sugerem que a compreensdo do perfectivo proxima da do adulto ocorre por volta dos 7 ou 8 anos.

Participaram de seu estudo um grupo composto por 15 adultos falantes nativos de espanhol e
outro composto por 44 criancas com idades entre 3 e 4 anos, 5 e 6 anos e 7 e 8 anos. Os resultados
indicaram que os adultos e as criangas mais velhas apresentam compreensao do significado do perfectivo,
obtendo 100% de acertos.

As criancas mais novas, de 3 e 4 anos, embora com percentuais abaixo dos demais
participantes (64% de acertos), parecem estar no processo de aquisicdo do perfectivo. Segundo a autora,
estas criangcas compreendem que a marca perfectiva indica a conclusdo de um evento, mas, como confiam
sua andlise na mudanca de estado do objeto, quando nio encontram evidéncias para suas previsdes acabam
optando por uma andlise inadequada.

Aparentemente, a compreensao do perfectivo no espanhol emerge por volta dos 5 e 6 anos;
estas criangas apresentaram 94% de acertos em parte do experimento. Ainda assim, a autora supde que
nesta faixa etdria as criangas superestendem a forma imperfectiva quando se referem a situacdes
completas. Isto devido a grande ocorréncia desta forma em suas respostas.

Os resultados apresentados por Hodgson séo parecidos com os encontrados no experimento 3.
Aparentemente os participantes observados nesta pesquisa possuem desenvolvimento da compreensdo do

aspecto perfectivo semelhante ao que se espera do desenvolvimento tipico.
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Tal fato desmistifica a hip6tese de que o DEL representa um atraso no desenvolvimento, ao
menos no que se refere & compreensdo do aspecto perfectivo. No entanto, os individuos observados
apresentaram maior dificuldade com a compreensdo do aspecto imperfectivo.

Leonard & Deevy (2010) sugerem que criangas acometidas pelo déficit apresentam
dificuldades com a morfologia do progressivo no inglés. Isto pode nos levar a supor que esta dificuldade
ndo se restrinja apenas a produgdo, mas se estenda a compreensdo. Esta dificuldade € bastante incidente no
participante S3 que apresenta os percentuais mais baixos para o imperfectivo.

O alto indice de respostas inadequadas de S3 pode estar associado a questdes de maturidade do
desenvolvimento lingiiistico, ja que este é o mais jovem participante. Esta hipdtese ganha forca ao
olharmos para os resultados de S2, o individuo mais velho, o qual obteve o maior percentual de acertos.

Contudo, ndo se pode ser displicente a possivel variacio de severidade da patologia em
questdo. Lembrando que o DEL se manifesta de forma heterogénea entre os individuos acometidos,
alternando quanto ao grau de severidade e ao tipo de manifestacéo.

De forma semelhante ao que se viu no experimento 2, os participantes apresentam mudanga no
padrdo de respostas quando ha variacdo no tipo aspectual. Esse dado € mais uma evidéncia de que, ao
menos no portugués brasileiro, as dificuldades com a categoria funcional de tempo e aspecto caracteristica
do DEL sejam reflexo de uma baixa sensibilidade as propriedades aspectuais como se supde na Hipdtese
da Insensibilidade Aspectual.

A discussdo geral dos resultados individuais obtidos nos trés experimentos serd feita no
préximo capitulo, onde se propde realizar um cruzamento entre eles visando compreender as similaridades

e as diferengas na forma como o déficit se manifesta em cada um dos participantes observados.
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Diversas questoes motivaram esta pesquisa e muitas diavidas surgiram ao longo dela. Seria este
déficit simplesmente um atraso na aquisicio da linguagem? A insensibilidade as propriedades
aspectuais ou as pistas lingiiisticas explicariam as dificuldades apresentadas por estas criancas?
Entre tantas outras.

Este ultimo capitulo representa a tentativa de responder, senio todas, algumas destas questoes e,
porque nao, trazer novos questionamentos sobre o Déficit Especifico de Linguagem.

CAPITULO 4

CONSIDERACOES FINAIS
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4.0. Consideracoes Finais

Como visto, os estudos sobre as dificuldades na aquisi¢do da linguagem datam de 1822,
quando Gall descreveu um quadro de manifestacdes semelhantes aquelas apresentadas por individuos
acometidos pelo déficit aqui pesquisado.

A nomenclatura vasta passou por diversas propostas e revisdes desde Audio-mutismo e Afasia
de Desenvolvimento até o Déficit Especifico de Linguagem (Specific Language Impairment) sugerido por
Fey e Leonard (1983 apud Jakubowicz, 2006). O termo Déficit Especifico se mantém neutro na discussdo
sobre as diferencas entre atraso e desordem na aquisi¢do da linguagem, como discutido no capitulo 1.0.

Este déficit representa uma desordem especifica na aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem
e se manifesta de forma heterogénea nos individuos acometidos. Isto leva a uma série de questionamentos
sobre a real existéncia do DEL, além de dificultar o seu diagnéstico.

Uma das principais manifestacdes do déficit em diferentes linguas refere-se a omissdo ou
subespecificacdo de categorias funcionais, tal como a categoria de tempo. Esta subespecificagdo como
propuseram Rice e seus colegas (Rice et al., 1995; Rice, et al., 1998; Rice et al., 1999) com base na
hipétese do Estdgio do Infinitivo Opcional de Wexler (1990) pode ser observada em criangas com
desenvolvimento lingiifstico tipico. O que diferencia a gramdtica inicial tipica daquela sob os efeitos do
déficit € que, ao contrdrio da primeira, a segunda apresenta um prolongamento com dura¢do indefinida
deste periodo.

Em linhas gerais, segundo a proposta de Wexler (1998), a crianca tipica e a acometida pelo
déficit passam por um periodo de restricdo de checagem em que tragos ndo-interpretdveis como aqueles
em determinadas categorias funcionais seriam checados uma tunica vez e ndo mais vezes subseqiientes
como o autor propde que ocorra na gramdtica do adulto.

Como apresentado nos capitulos anteriores, entender as dificuldades do DEL ndo significa
supor que se trata de uma gramdtica com auséncia de categorias funcionais. Na verdade, algumas
projecdes funcionais estdo presentes na fala destas criangas, enquanto outras acabam sendo deixadas
subespecificadas dando vazdo a uma gramatica deficitaria (RICE et al., 1998; entre outros).

A categoria funcional de tempo estd intrinsecamente relacionada as nogdes de tempo e aspecto.
A diferenca entre estas nogdes, como exposto no capitulo 2.0., pode ser tomada por uma perspectiva
semantica, uma vez que aspecto distingue as caracteristicas internas de um evento, tais como: inicio, meio
e fim, ou as nog¢des de completude e continuidade. J4 o tempo verbal é responsdvel pela constituicdo
temporal externa de um evento, expressando a referencialidade do tempo (+/- passado) por meio de uma

categoria gramatical.
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A nocdo aspectual, ou aspecto gramatical, pode ser codificada através de verbos auxiliares ou
morfemas flexionais que ddo ao falante a perspectiva do evento envolvendo distingdes completude/
incompletude de um evento.

Outra nogdo importante dentro dos fendmenos tempo-aspectual € a acionalidade que
independe de qualquer marcacdo gramatical expressa pelo verbo. A acionalidade é uma propriedade do
léxico, ou seja, estd ligada ao significado lexical de diferentes predicados e denota as distingdes
semanticas de duracdo, telicidade e dinamicidade.

Ao longo da discussdo observamos que durante o processo de aquisicdo tipico as criancas
encontram dificuldades com estas propriedades aspectuais e realizam generalizacdes sobre a forma como
estes tipos aspectuais se relacionam. A estas generalizagdes deu-se o nome de Hipdtese da Perfectividade
(Teixeira de Souza, 2008) em que é sugerido que as criangas pequenas associam constantemente o aspecto
progressivo a verbos durativos e atélicos; e o perfectivo a verbos télicos.

Para Leonard e seus colegas (2007) estas generalizagdes na gramdtica inicial tipica sdo
importantes para o processo de aquisi¢do da morfologia de tempo, funcionando como um facilitador para a
aquisic@o e compreensdo da funcdo gramatical das flexdes verbais.

Contudo, ndo se pode pressupor o0 mesmo para as criangas acometidas pelo déficit, as quais
levam mais tempo para iniciar o uso da flexdo verbal. Esta demora seria evidéncia de que as criangas com
DEL possuam uma insensibilidade as propriedades aspectuais.

Para que a Hipdtese de Insensibilidade se confirme nos participantes desta pesquisa 0s
resultados ndo devem apresentar variagdo quanto a informagdo aspectual apresentada, de forma
semelhante aqueles encontrados por Leonard & Deevy (2010) em que as criancas com o déficit
mantiveram os percentuais de acertos bem abaixo ao do grupo controle independendo do tipo de evento
apresentado.

Como vimos, Leonard et al. (2007) sugerem que a crianga com o déficit ndo compreende
tempo como a crianga tipica, mas o trata como um traco opcional e ndo obrigatdrio nas ora¢des principais.
Lembrando que estes autores partem da proposta de uma série de pesquisadores, como Wagner (2001), de
que as criangas tipicas compreendem tempo a partir da nog¢do aspectual.

Mas € possivel supor que as criangas acometidas pela patologia em questdo apresentam tempo
verbal dissociado do aspecto, como propde Valian (2006) para as criangas tipicas. Segundo esta autora,
embora tempo e aspecto sejam nog¢des interativas, elas sdo distintas na compreensdo da crianga. A autora
se baseia na capacidade apresentada pelas criancas em seu experimento em distinguir passado de néo-

passado e sugere que tempo emerge anteriormente ao aspecto, discordando de Wagner.
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Aparentemente dependendo oposi¢@o entre os itens (se a distingdo passado X ndo-passado esta
na cépula ou na morfologia do verbo principal, p.ex.) presentes no experimento de Valian as criancas
tipicas irdo apresentar maior predilecdo as propriedades aspectuais ou do tempo verbal, ou seja, os
resultados podem variar de acordo com as pistas mais salientes. Serd que podemos supor o mesmo para a

produgdo das criancas com o déficit?

4.1. Discussao Geral

Durante o desenvolvimento da pesquisa nos defrontamos com uma imensa dificuldade em
encontrar individuos para compor nossa amostra. A dificuldade basicamente se referia a questdes
envolvendo o diagnéstico de DEL que variavam de vereditos inadequados a auséncia de identificacido do
quadro.

Indmeras vezes nos eram encaminhadas criancas supostamente acometidas pelo déficit que na
realidade apresentavam alteracdes na aquisicdo da linguagem associadas a outras patologias primdrias em
sua maioria rebaixamento cognitivo leve.

No capitulo 1.0. apresentamos uma série de dificuldades enfrentadas na realizacdo de forma
adequada do diagnéstico de DEL e discutimos que esta nomenclatura, infelizmente, vem sofrendo com
uma espécie de sindrome do guarda-chuva, ou seja, o termo Déficit Especifico de Linguagem acaba sendo
utilizado para denominar outras patologias vinculadas a aquisicdo da linguagem.

O diagndstico do déficit € feito por exclusdo de alteracdes que ndo cabem no quadro de
especificidade lingiiistica. No entanto, este critério vem sofrendo duras criticas como exposto no capitulo
de apresentacdo do DEL.

Rapin & Allen (1987 apud Bishop, 1999) questionam o critério de exclusdo, que, também, é
tido como essencial em outros quadros como autismo e lesdes neuroldgicas na primeira infancia.

Estes autores ressaltam que os tracos desta desordem s@o bastante varidveis; eles relembram a
existéncia de quadro de espectro autistico em que se observa supressdo total de fala e limitacdes na
compreensdo verbal. Em contraposi¢do existem criangas com este mesmo transtorno global com bom
desempenho de linguagem oral, mas com um discurso atipico. O mesmo pode ser visto em criangas com
lesdes neuroldgicas.

Isto demonstra o quanto este critério de diagndstico pode ser obscuro e nos levar a conclusdes
inadequadas, como as observadas ao longo do desenvolvimento desta pesquisa.

Ainda assim, o levantamento das dificuldades enfrentadas por criancas durante o processo de
aquisicao e o fechamento cauteloso das hipdteses diagndsticas € imprescindivel para o desenvolvimento de

pesquisas sobre a patologia e o cuidado assertivo das criangas acometidas pelo déficit.
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Resultados

Diversas pesquisas (Rice et al., 1999; Leonard & Deevy, 2010) apontam para a aquisicdo da
morfologia de tempo e aspecto como uma das principais dificuldades apresentadas pelas criangas com
DEL.

Nosso intuito era olhar para estas categorias funcionais e tentar verificar se sua aquisicio se
mostra problematica para as criancas acometidas pelo déficit adquirindo o portugués brasileiro.

Como vimos, Leonard & Deevy (2010) supdem que as generalizacdes realizadas com o tipo de
aspecto gramatical e lexical funcionem como um facilitador para a aquisicdo da morfologia flexional nas
criangas tipicas. Contudo, estes autores ndo estendem esta suposi¢@o as criangas com o déficit, assumindo
que no déficit haja uma insensibilidade as propriedades aspectuais.

Aparentemente, ndo podemos adotar esta hipdtese para os participantes desta pesquisa uma
vez que apresentaram as mesmas generalizacdes previstas pela Hipdtese da Perfectividade, ou seja,
realizaram constantes associagdes entre o perfectivo e eventos télicos e entre o imperfectivo e eventos
atélicos.

Outra evidéncia contraria a Hipétese da Insensibilidade Aspectual é dada pela freqiiente
substituicdo do passado progressivo pelo pretérito perfeito. Conquanto esta substituicdo tenha ocorrido
com eventos incompletos, sua predominancia ocorreu com os completos, o que nos leva a supor que os
participantes se mostraram sensiveis a variacao do traco de telicidade.

Para a sua pesquisa, Leonard & Deevy (2010) partiram do pressuposto de que as criangas com
DEL iriam apresentar dificuldades semelhantes aquelas apresentadas pelas criangas tipicas com 2 anos
estudadas por Wagner (2001). Como apresentado no capitulo 2.0., as criancas mais novas que participaram
da pesquisa de Wagner tiveram os menores resultados com o passado progressivo em eventos
incompletos. As criancas de Leonard & Deevy de fato demonstraram dificuldades com o passado
progressivo associado ao traco [-] telicidade, mas também com os eventos télicos, o que seria uma
evidéncia para a insensibilidade aspectual.

Em nossa pesquisa, o passado progressivo tanto com eventos completos como com
incompletos representa 0os menores percentuais de acerto, embora haja variacdes quanto a telicidade,
coincidindo com os resultados de Leonard & Deevy (op. cit.).

O interessante é que, mesmo com producdo restrita, o passado progressivo aparece em maior
concentracdo em situagcdes de ndo completude, em que o cruzamento [-] perfectividade e [+] telicidade

implica em complica¢des ndo apenas no processo de aquisicdo, mas também na producdo do adulto. Isto
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sugere, que os participantes sofrem os efeitos deste traco em sua producdo, podendo ser considerado outra
contra-evidéncia para a questio da sensibilidade as propriedades aspectuais.

Esta dificuldade pode ser observada nas producdes individuais, em que se evidencia que o
maior complicador para os participantes fora o passado progressivo, como nos mostra a tabela 1d, a seguir.

Observando os resultados tanto individuais como os gerais (ver graficos e tabelas no capitulo
anterior) podemos supor haver uma dificuldade com o aspecto gramatical imperfectivo no que tange a
compreensao e, essencialmente, a producgio.

O baixo percentual de acertos com o progressivo no passado sugere uma associacio incorreta
de que o imperfectivo deve ocorrer apenas no presente. Ainda que tenha ocorrido esta preferéncia do
imperfectivo com eventos no presente, esta forma sofreu substituicdes, o que fortalece a suposicdo de que

a morfologia do progressivo seja um complicador para os participantes.

Sujeitos Dificuldades Apresentadas
Distingdo de eventos com palavras;
S1 Produgdo do passado progressivo com eventos completos;

Producéo do presente progressivo com eventos completos.

S2

Producdo do passado progressivo com eventos completos;
S3 Produgdo do passado progressivo com eventos incompletos;

Reconhecimento do imperfectivo.

Produgdo do passado progressivo com eventos completos;
S4 Produgdo do passado progressivo com eventos incompletos.

Tabela 1d - Principais Dificuldades Apresentadas pelos Participantes nos trés Experimentos

O uso inconsistente do progressivo pode ser explicado pela hipétese de subespecificagdo
proposta por Rice e seus colegas (Rice et al, 1999, entre outros). E possivel que o trago [-] perfectivo tenha
sido deixado subespecificado e reservado para eventos no presente. Contudo, aos poucos vem sendo

estendido para o passado, o que explicaria a presenca restrita do progressivo neste tempo verbal.
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Outro dado interessante € a variacdo dos percentuais de acertos entre os participantes. Apenas
um deles (S2) apresentou bons resultados ao longo dos trés experimentos, os demais participantes tiveram

comportamentos oscilantes, como mostra o gréafico 1d.
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Grafico 1d - Percentual Total de Acertos entre os Individuos Participantes

Um olhar precipitado nos levaria a conclus@o de que as diferencas nos comportamentos dos
participantes nos trés experimentos seriam decorrentes de questdes relacionadas a maturidade cognitiva e
do desenvolvimento da linguagem, ji que S2 que apresentou os melhores resultados em todos os
experimentos € o participante mais velho com 6 anos e 3 meses.

Para que esta hipétese se confirmasse, S3, o participante mais novo (5 anos ¢ 3 meses), deveria
manter os percentuais mais baixos ao longo da pesquisa. Embora, este participante ndo tenha obtido a
totalidade de acertos em nenhum dos experimentos, ele apresentou percentuais medianos, por vezes
maiores que os de S1 de 5 anos e 11 meses, comportamento evidenciado nos resultados totais apresentados
pelo gréfico 1d, em que os menores percentuais sao de S1 e ndo S3.

No capitulo 1.0. dissemos que o DEL se manifesta de forma heterogénea entre os individuos
acometidos, de tal forma que alguns pesquisadores (van der Lely & Stollwerck, 1997) sugerem o estudo
de subgrupos da patologia.

Ainda que as alteracdes de linguagem apresentadas pelos participantes observadas na
entrevista e na avaliacdo fossem semelhantes, o que, no caso de uma subclassificacdo os colocariam em

um mesmo subtipo (déficit gramatical), suas atua¢des ao longo do estudo variaram consideravelmente.
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Tais comportamentos seriam evidéncias sobre a heterogeneidade do déficit, com
manifestacdes severas (S1), moderadas e mais homogéneas (S3 e S4) a leves (S2), principalmente no que
se refere a produgdo da morfologia do imperfectivo no passado associado ao trago [+] télico, ponto de
coincidéncia das dificuldades. Mesmo S2 que apresentou os maiores limiares, ndo obteve 100% de acertos

com o passado progressivo em eventos completos.

DEL representa um atraso no desenvolvimento da linguagem?

Em vdrias partes da pesquisa os participantes apresentaram comportamento semelhante ao de
criancas tipicas mais novas. As dificuldades com o passado progressivo em eventos completos
apresentadas por S3 e S4, por exemplo, fora observado por Wagner (2001) em criangas aos 2 anos de
idade.

No entanto, no atraso de linguagem a anormalidade se reflete no periodo de aquisi¢do desta
linguagem, ou seja, a crianga apresenta uma lentificacdo no processo de aquisi¢do passando pelos mesmos
estdgios que a crianga tipica até atingir a gramdtica do adulto (BISHOP, 1999).

Segundo os relatos vistos na literatura ndo se pode dizer que o mesmo ocorra no déficit
especifico. Estudos longitudinais, como o de van der Lely & Stollwerck (1997), demonstram a persisténcia
das dificuldades nos casos de DEL, ainda que haja uma significativa melhora no quadro lingiiistico.

Seria interessante um estudo longitudinal com os participantes desta pesquisa para se observar
mais de perto as dificuldades por eles apresentadas. No entanto, as diferencas nos comportamentos
individuais corroboram para a ndo aceitacdo do déficit como um mero atraso no desenvolvimento da
linguagem definido de forma generalizada como uma lentificacdo no processo de aquisicdo da linguagem
(BISHOP, 1999).

Caso se tratasse de um atraso na aquisi¢do da linguagem deveriamos observar os participantes
passando pelos mesmos estdgios de desenvolvimento, com apenas S2 com resultados diferentes por ser

mais velho, e ndo diferencas quanto ao grau de severidade, como observado.

4.2. Conclusao Final
Em seu capitulo sobre o déficit especifico no livro Uncommon Understanding, Bishop (1999)
faz uma afirmacio interessante: “quanto menos entendemos uma condicao mais variada e inconsistente é a

9339

terminologia”” (p. 21). Diversos estudos sobre o Déficit Especifico de Linguagem surgiram nas tltimas

décadas na intengdo de diminuir a inconsisténcia que assombra esta terminologia.

*(...) the less well we understand a condition, the more varied and inconsistent is the terminology ... - minha tradugdo
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Esta é uma tarefa ardua, principalmente porque o DEL é uma patologia que se manifesta de
forma heterogénea impedindo que se facam generaliza¢cdes acerca de sua natureza e manifestacao.

Este estudo buscou alguma contribui¢do para o melhor entendimento do déficit, em especial,
sobre o seu funcionamento no processo de aquisi¢do de categorias funcionais no portugués brasileiro.

Estudos com diferentes linguas sugerem que tempo e aspecto representam a principal
dificuldade enfrentada pelas criancas acometidas pelo déficit. Aparentemente, no portugués brasileiro este
quadro ndo € diferente.

Os participantes desta pesquisa tiveram problemas com a morfologia do aspecto imperfectivo,
essencialmente em eventos completos. Os resultados sugerem que, ao contrario do que se previa com a
Hipétese da Insensibilidade Aspectual, esta dificuldade com o aspecto progressivo ndo € decorrente da
baixa sensibilidade as propriedades aspectuais. Considerando que as criangas com o déficit observadas por
Leonard et al. (2007) e por Leonard & Deevy (2010) ndo apresentaram variacdo em seu comportamento
quando havia mudanca do tipo aspectual (evidéncia para a Hipétese), diferentemente dos participantes
aqui estudados.

Outro dado importante visto nesta pesquisa € a variacdo nos percentuais obtidos entre os
participantes evidenciando a forma heterogénea com que o déficit se manifesta nos individuos acometidos.

Infelizmente, nossa pesquisa contou com apenas 4 participantes o que restringe conclusdes
mais categdricas sobre o DEL e o portugués brasileiro. Todavia, instiga novas pesquisas em virtude dos
interessantes resultados.

E evidente, DEL e portugués brasileiro ainda representa um campo vasto de pesquisa com

muito a ser desvendado e compreendido.
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APENDICES

Apéndice I — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Estamos realizando uma pesquisa intitulada “DEL e Aspecto Gramatical — Andlise da
producdo e compreensdo do aspecto gramatical e da morfologia de tempo em criancas com déficit
especifico de linguagem” e gostariamos que participassem da mesma. O objetivo desta, em linhas gerais, é
observar a compreensdo e a producdo destas criancas em eventos que se sucedem temporalmente, bem
como, verificar como o aspecto progressivo € realizado e compreendido quando em eventos que indicam
ou nio completude,

Participar desta pesquisa € uma opc¢do e no caso de ndo aceitar participar ou desistir em
qualquer fase da pesquisa fica assegurado que nao havera perda de qualquer beneficio nas atividades nesta
Instituigdo.

Caso aceite participar do projeto de pesquisa gostariamos que soubessem que:

a) Os senhores estardo contribuindo com a pesquisa visto que os resultados deste estudo talvez
ndo sejam de beneficio imediato, mas assim que estiverem prontos poderdo ajudar na
compreensdo do funcionamento do Déficit Especifico de Linguagem em criancas brasileiras.

b) Os resultados desta pesquisa poderdo ser divulgados somente para fins cientificos em revistas e
congressos especializados, ressaltando que qualquer identificagdo dos participantes serd

mantida em completo sigilo.

o

Eu, portador do documento de n

concordo que meu (minha) filho (a)

participe  da
pesquisa intitulada “DEL e Aspecto Gramatical — Andlise da produg¢do e compreensdo do aspecto
gramatical e da morfologia de tempo em criangas com déficit especifico de linguagem” a ser realizada

. Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a

referida pesquisa e concordo que minha desisténcia poderd ocorrer em qualquer momento sem que
quaisquer prejuizos fisicos, mentais ou no acompanhamento deste servico. Declaro ainda estar ciente de

que minha participagdo é voluntaria e que fui esclarecido devidamente quanto aos objetivos e

procedimentos desta pesquisa.
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Certos de podermos contar com sua autorizacao, nos colocamos a disposicao para esclarecimentos através

do telefone (11) 98406501, falar com Maria Claudia Arvigo.

Autorizo,

Data: / /

(Assinatura do Responsavel)

(Testemunha)

Pesquisadores Envolvidos: Profa. Dra. Ruth E. Vasconcellos Lopes (orientadora)

Maria Claudia Arvigo
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Apéndice II - Lista de Substantivos e Verbos Solicitados na Contraposicio Imagem/ Video -

Experimento 1

Substantivo Verbo

Cola Colando
Escova Escovando
Martelo Martelando
Parafuso Parafusando
Regador Regando
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Apéndice III - Lista de Figuras Representando as Pseudopalavras — Experimentol

Mopo

Mopando

Nudo

Nudando
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Cepe Cependo

Mozimbo Mozimbando
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Tole Tolendo
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Apéndice IV — Objetos Principais Componentes do Experimento 2

Bonecos do Instrumento — fantoche Lilo e boneca Nina

Prancha com o caminho a ser percorrido pela boneca
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Apéndice V - Inquérito e Estruturas Sintaticas Esperadas no Experimento 2

Eventos Inquérito (me mostre | Estrutura esperada

onde a Nina...)

Completos
(passado/presente)
Beber uma xicara de cha || ...estava bebendo
{ ...estd bebendo
Colar uma figurinha ..estava colando
...estd colando

Comer um prato de)| ...estava comendo

macarrao ...estd comendo
Construir uma casa ...estava construindo
...esta construindo

Pular o tronco de uma|| ... estava pulando

arvore ... estd pulando

Incompletos

(passado/ presente)

Desenhar casas { ...estava desenhando
...estd desenhando

Guardar pedrinhg% ...estava guardando
...estd guardando

Montar pecas do quebra- || ...estava montando

cabeca ...estd montando
Recortar desenhos ...estava recortando
...esta recortando

Pintar desenhos ...estava pintando

...estd pintando

Estava bebendo
Esta bebendo
Estava colando
Esté colando
Estava comendo
Esta comendo
Estava construindo
Esta construindo
Estava pulando

Estd pulando

Estava desenhando
Estd desenhando
Estava guardando
Estava guardando
Estava montando
Estd montando
Estava recortando
Esté recortando
Estava pintando

Esté pintando
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Apéndice VI - Lista de Sentencas com Aspecto Perfectivo e com Aspecto Progressivo Solicitados na

Contraposicao Video Completo/ Incompleto — Experimento 3

Aspecto Perfectivo

O cachorro subiu a escada

Alguém desenhou uma casa

O homem e o cachorro atravessaram a

ponte

O cachorro desceu a escada

Alguém dobrou o jornal

Aspecto Imperfectivo

O cachorro estava subindo a escada
Alguém estava desenhando uma casa
estavam

O homem e o cachorro

atravessando a ponte

O cachorro estava descendo a escada

Alguém estava dobrando o jornal
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