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Resumo

Como professora de leitura em lingua inglesa, preocupa-me entender como se déd o
processo de compreensdo de leitura em inglés, bem como buscar formas mais eficientes
de melhorar o desempenho dos alunos nessa habilidade. Para tanto, fez-se necessaria uma
andlise mais profunda das teorias de leitura em lingua estrangeira, e também uma
investigacdo sobre o desempenho dos alunos nessa pratica.

Do ponto de vista tedrico, a literatura atual tem favorecido a orientacio interativa de
leitura em lingua estrangeira. Dentro dessa orientagdo, a leitura depende tanto das
estratégias descendentes de compreensdo (processamento top down) quanto do
processamento ascendente (bottom up). Em linha com a proposta do ensino de leitura
instrumental tradicional, essa orientacdo mais recente também contempla a possibilidade
de processos descendentes auxiliarem e compensarem o conhecimento deficiente da
lingua alvo que gera problemas no processamento ascendente (bottom up). A literatura
também indica que os recursos visuais, tais como titulo e ilustracdo, bem como o0s
recursos graficos extra-verbais (negrito, itdlico, diagramacdo, paragrafacdo) podem
contribuir para a formacdo de hipdteses que ancoram processos descendentes e
contribuem para a compreensdo do texto.

Teorias vinculadas a tradicao semiotica, como a de Kress e Van Leeuwen, reforcam
essa possibilidade ao apontar que nas matérias impressas da midia, o aspecto visual
assume diferentes fungdes no processo de veiculagdo da informacdo textual. Os autores
também afirmam que a leitura do visual é culturalmente aprendida. E possivel, portanto,
pressupor que diferencas culturais podem afetar a utilidade do aspecto visual como ancora
para a compreensdo textual, principalmente em se tratando de leitura em lingua
estrangeira por leitores ndo proficientes no idioma.

Neste trabalho buscarei investigar a relacdo da informagdo visual na compreensao
de textos em inglés, tendo como objeto de andlise exames de vestibular e dados de

desempenho dos candidatos.
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Abstract

As a teacher of English, my concern is understanding how the process of reading
comprehension in English works, as well as searching for more efficient ways to improve
the students’ performance in this ability. For that, a deep analysis of foreign languages
reading theories is necessary and, also, an investigation on the students’ performance in
this practice.

Regarding theory, the literature has favored the interactive approach to foreign
language reading. In this approach, the reading practice depends on both, bottom up and
top down comprehension strategies. This approach also focuses on the possibility of top
down processing to help and compensate for the deficient knowledge of the target
language that generates problems on the bottom up processing. The literature also
indicates that visual resources, such as titles, images, as well as non verbal graphic
resources (bolding, italics, layout, paragraphing) may help to the construction of
hypotheses that contribute to the comprehension of the text.

Theories linked to the semiotic tradition, such as the one from Kress and van
Leeuwen, reinforce this possibility when they point out that in the press media the visual
aspect has different functions when transmitting the information. The authors also state
that the visual reading is culturally determined. It is possible, though, to suppose that
cultural differences may affect the use of visual aspects as the anchor to the
comprehension of the text, mainly in the reading of foreign language by readers that are
not proficient in the idiom.

In this paper my aim is to investigate the importance of the visual information in the
comprehension of texts in English, having as the object the analysis of a university

admission examination and the performance data of the candidates.
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“I delight in photographs.
I delight in words.
I delight in mixing both
To see what happens if they blend”.

Minor White



Introducao

Sao duas as questdes centrais que justificam o interesse pelo assunto explicitado no titulo
deste trabalho. A primeira relaciona-se as recentes discussdes sobre a crescente utilizagdo dos recursos
visuais no processo de comunica¢do impressa. No contexto de leitura em lingua materna, alguns
trabalhos atuais tém discutido a necessidade de leitura integrada de aspectos visuais e verbais, uma vez
que ambos veiculam a informacgdo textual. Autores como Gunther Kress (1998) salientam que a
utilizagdo crescente dos recursos visuais, que hoje ocupam uma posi¢do de maior destaque nos textos
escritos, € fruto de uma presente necessidade de buscar solucdes rapidas para a difusao de informacao,
e que, portanto, é necessario que haja um melhor entendimento da aplicacdo desses recursos no
processo de comunicacdo impressa. Os recursos visuais ndo sdo mais entendidos como apenas
ilustracdes de apoio ao texto escrito, mas informacgdes que t€ém, muitas vezes, 0 mesmo nivel de
importancia das informacdes verbais, e, portanto, devem receber igual relevancia nas teorias de
compreensao e interpretacdo de texto. Segundo Kress (1998),

“Muito embora a escrita haja sido o mais valorizado meio de comunicac¢do ao
longo dos ultimos poucos séculos — aquele que regulou o acesso ao poder
social nas sociedades ocidentais — naturalmente outros meios sempre existiram
juntamente com a escrita. Mesmo as pdginas densamente impressas de
romances ou livros escolares mais antigos, bem como relatorios
governamentais, tinham aspectos de diagramagdo, usavam tipo de uma certa

espécie e tinham pardgrafos, todos eles recursos visuais” (Kress, 1998:59,
tradugdo nossa).

'Versio original do trecho citado (todas as traducdes de citagdes inseridas nessa dissertacdo foram feitas por nos):
“Even though writing has been the most valued means of communication over the last few centuries — the one that
has regulated access to social power in Western societies — other means have of course always existed together
with writing. Even the densely printed page of novels, or of older textbooks, as of governmental reports, had
aspects of layout, used typefaces of a certain kind, had paragraphing, all of them visual”.



No que concerne ao uso de figuras propriamente ditas, o autor acredita que:

“...certos tipos de informagdo podem ser melhor representados e comunicados
visualmente do que verbalmente” (Kress, 1998:63). 2

Ou seja, as figuras perdem o seu cardter de simples ilustracdes da informacdo verbal, e ganham um
novo status: as formas visuais de representacdo comecam a ser utilizadas com o objetivo de agregar
informagao especifica ao texto (ndo € de se espantar que autores tais como Dondis (1991), Kress e van
Leeuwen (1996) vejam o letramento visual como uma habilidade que se faz cada vez mais premente na
sociedade contemporanea). Entretanto, muito embora o processo de visualidade dos meios impressos
venha ganhando corpo, um maior entendimento sobre o que isso de fato pode representar no processo
de compreensao de leitura € ainda precdrio entre o publico leitor. A leitura de visuais, como veremos a
seguir, € uma pratica necessaria para leitores ndo somente em contexto de lingua materna, mas também
na leitura de textos escritos numa segunda lingua, ou mesmo numa lingua estrangeira. Em relacdo aos
dois ultimos, a leitura de visuais pode auxiliar a preencher possiveis lacunas de compreensdo
decorrentes de desconhecimento lingiiistico. Isso nos leva a segunda questdo que fomentou a presente
pesquisa.

A segunda questdo que motiva meu interesse pessoal pelo tema da pesquisa é decorrente da
minha experi€ncia pessoal como professora de leitura em lingua inglesa para alunos que estdo
finalizando o segundo grau. Nessa prética, constatei que esses alunos apresentam dois tipos mais gerais
de problemas, opostos entre si. Primeiro, tendem a se ancorar excessivamente na necessidade de
compreensdo dos aspectos lingiiisticos textuais e parecem nao saber explorar as informagdes visuais no

sentido de facilitar sua interacdo com o texto. Segundo, acreditando que a ilustracdo garante a

% Versdo original do texto citado: “... certain forms of information may be better represented and communicated
by visual rather than by verbal means”.



constru¢do de sentido, apdiam-se exageradamente na mesma, desconsiderando as informacdes
lingiiisticas. Isso mostra que, na orientagdo dada para o ensino nessa drea, embora a integracdo das
informacdes verbal e visual tenha sido contemplada, ela tem sido pouco explorada como recurso
compensatorio em leitura em lingua estrangeira. Na realidade, ao longo dos tltimos trinta anos, muitos
estudos desenvolvidos na drea de ensino instrumental de lingua estrangeira tém frisado a necessidade
de explorar os recursos visuais dos textos como atividades de pré-leitura, dado que tais recursos sao
entendidos como elementos facilitadores de compreensiao de leitura. Embora seja comum associar o
componente visual dos textos somente as ilustragdes por vezes presentes, as pistas visuais, na verdade,
extrapolam o aspecto puramente ilustrativo. Como nos mostra Dias (1987),
“Parece-me que o uso sistemdtico de recursos ndo lingiiisticos para dar inicio
a atividades lingiiisticas pode ser uma solu¢do simples para alguns de nossos
problemas no ensino de leitura em linguas estrangeiras (LE). (...) O enfoque
tradicional no ensino de leitura em LE, com énfase primdria na informagdo
verbal, serd substituido pelo uso sistemdtico de informagcdo ndo verbal de
modo a obter uma metodologia de leitura em LE mais eficaz. Esta informagdo
ndo verbal pode consistir tanto de elementos ndo verbais de discurso tais
como grdficos, diagramas, mapas, etc. ou informagdo pictorica adicionada ao
material de leitura para facilitar o trabalho dos estudantes no processamento
de informagdo em lingua estrangeira.” (Dias, 1987:04)°.
Na concepg¢ao da autora, portanto, no contexto de lingua estrangeira parece interessante pensar

o aspecto visual de forma mais ampla, ou seja, entendido ndo apenas como figuras, mas também como

titulo, diagramacao, paragrafacio, tipo de letra, negritos, itdlicos, layout da pagina, etc. — informacdes,

3 Versdo original do texto citado: “It seems to me that a systematic use of nonlinguistic devices to initiate linguistic
activities may be a possible solution to some of our problems in the teaching of foreign language (FL) reading. (...) The
traditional approach to teaching FL reading with a primary emphasis on the verbal information will be replaced by a
systematic use of nonverbal information for more effective FL reading methodology. This nonverbal information may be
either the nonverbal elements of discourse such as graphs, diagrams, maps, etc. or pictorial information added to the
reading material to facilitate the students’ task of processing information in a foreign language”



em suma, que podem oferecer pistas visuais Uteis como um apoio para a compreensdo do texto
propriamente dito.

Ao considerar-se essa gama de possibilidades € importante lembrar que os aspectos visuais
variam no suporte que podem oferecer para o leitor de lingua estrangeira (bem como para leitores em
sua lingua materna). Minha experiéncia como professora de leitura em Inglés mostra que nem sempre
os alunos sabem explorar de forma funcional os diferentes tipos de apoio oferecidos por esses recursos.
Em relagdo ao titulo, por exemplo, ele nem sempre € transparente, ou seja, por vezes € humoristico e
ndo literal, e remete a questdes culturais especificas, ou ainda hé textos em que a compreensao do
titulo depende de uma compreensao geral prévia do texto. Com relacao as figuras, segundo Kress e van
Leeuwen (1996), do ponto de vista da compreensao, esta difere grandemente se a figura é informacao
central do texto ou se é mera ilustracao, servindo apenas de apoio a informacgao ja fornecida no texto
verbal. Ilustracdes podem ser tdo incompreensiveis para os alunos quanto sdo as informagdes verbais
se, por exemplo, fizerem referéncia a conhecimento cultural especifico. Sobre essa questdo, o trabalho
de Kress e van Leeuwen aponta para um aspecto em geral ndo considerado nas teorias cognitivistas de
leitura em lingua estrangeira, qual seja, o viés cultural pressuposto pela ilustracdo. Segundo os autores,
imagens que sdo transparentes e t€ém certo sentido em uma determinada cultura podem ser opacas ou
ter sentidos distintos em outra cultura. Essa é uma questdo preocupante se considerarmos que dentro
do corpus dessa pesquisa, por exemplo, hda vérios textos auténticos, norte-americanos ou britanicos,
que ndo tem como publico alvo o leitor brasileiro. Se o aluno — leitor ndo proficiente em lingua inglesa
— ndo encontra na ilustracdo uma referéncia familiar, esta ndo comunica, ou pode comunicar de
maneira equivocada. De qualquer forma, no que diz respeito as estratégias de compreensdo

contempladas por algumas teorias de leitura em lingua estrangeira, os recursos visuais, para serem de



fato elementos de auxilio & compreensdo, devem ativar processamentos fop down”. Se ndo comunicam,
ndo ativam.

Considerando essas questdes, € interessante investigar em que medida os recursos visuais
podem de fato facilitar o processo de compreensdo em lingua estrangeira. Mais especificamente,
interessa-nos averiguar em que contextos o aspecto visual oferece apoio para os processos de
compreensdo ou para as estratégias de compensac¢ao na leitura de textos em Inglés por alunos-leitores,
oriundos do ensino médio, muitos dos quais ndo proficientes no idioma. A hipdtese original do
presente estudo, baseada na propria pratica adquirida em sala de aula, € a de que a escola ndo ensina o
aluno a explorar o aspecto visual nem em lingua materna nem em lingua estrangeira, embora teorias
que sinalizam para a necessidade do letramento visual apontem que isso € importante. Nosso objetivo é
buscar indicios sobre os processos de integracdo de informacdo verbal e visual a partir de tarefas
executadas pelos sujeitos de nossa pesquisa de forma a avaliar tal hipotese.

Para explorar essa questdo, € central analisar o desempenho efetivo de leitura de alunos com
diferentes niveis de competéncia lingiiistica. Os exames de vestibular sdo uma fonte interessante de
dados dessa natureza, visto que as provas sdo feitas para alunos oriundos do ensino médio com
diferentes historias de escolarizagdo e possuidores de diferentes niveis de proficiéncia em inglés. Além
disso, os resultados desses exames permitem-nos ter uma amostragem bastante abrangente para
averiguarmos nossa hipétese de pesquisa.

Concentraremos-nos, nesse trabalho, na anélise das provas de lingua estrangeira do Vestibular
UNICAMP, visto que sdo provas de compreensdo de leitura, que selecionam textos de fontes variadas

para a leitura dos candidatos. Essas provas sdo dissertativas e, a partir de textos em inglés, o candidato

* Os processamento top down e bottom up serio melhor explicados no capitulo 1, a partir da revisdo bibliografica que
faremos sobre os processos de compreensdo de leitura.



deve responder, em portugués, a perguntas feitas também em portugués. Os textos sdo extraidos de
jornais, revistas, livros, enfim, de fontes variadas de textos escritos em lingua inglesa e busca-se ndo
privilegiar nenhuma das quatro dreas para as quais os candidatos concorrem (Ciéncias Bioldgicas,
Ciéncias Exatas, Ciéncias Humanas e Artes). As perguntas incidem sobre a compreensao global do
texto ou sobre algum aspecto especifico e pontual e procuram fazer com que o candidato/leitor
demonstre sua competéncia de leitura em lingua estrangeira, possibilitando diferentes abordagens do
texto e propondo graus de dificuldade de leitura variados.

Considerando a importancia que o aspecto visual tem na compreensdo de leitura e a pouca
atencdo dada ao ensino desse aspecto na escola, a questdo maior que norteia o presente estudo é
entender como se d4d a compreensdo de leitura em lingua inglesa a partir da integracdo de aspectos
verbais e ndo verbais por leitores candidatos ao exame vestibular (candidatos que, em geral, tém
limites de proficiéncia nesse idioma). Para tanto, buscaremos em nosso estudo, a partir da andlise das

provas elaboradas para o exame vestibular da UNICAMP, responder as seguintes questdes de

pesquisa:
1. As respostas das perguntas elaboradas para o exame vestibular podem ser auxiliadas
pelas informagdes fornecidas pelos recursos visuais?
il. Que tipo de apoio os elementos visuais oferecem?
iii. Considerando o resultado dos exames e as respostas dos candidatos para cada uma

das questdes selecionadas, existe uma correlacdo entre o aspecto facilitador da
informacao visual e o desempenho nas questdes de compreensao?
Essa ultima questdo envolve predicdoes de tendéncia que precisam levar em conta dados

numéricos de um corpus bastante abrangente, uma vantagem adicional de considerarmos o exame de



vestibular, j4 que um nimero grande de alunos € submetido a esse exame e a comissdao central do
Vestibular UNICAMP costuma ter registros dos dados de desempenho dos candidatos. Cumpre
informar que os dados considerados na pesquisa foram fornecidos pela Comissdo Permanente para os
Vestibulares (COMVEST/UNICAMP), através de sua Coordenacdo Académica e de Pesquisa e de seu
setor de estatistica.

A organizagdo do presente trabalho encontra-se constituida da seguinte forma:

No Capitulo 1, faremos uma revisdo bibliografica sobre o percurso trilhado por algumas das
vdarias teorias de compreensdo de leitura, até chegarmos especificamente as teorias cognitivas de
compreensdo de leitura em lingua estrangeira. Pretendemos, através dessa revisdo, entender como
essas teorias tratam da questdo da integracdo de aspectos verbais e ndo verbais no processo de
compreensdo. Vale salientar que nosso recorte tedrico sobre compreensdo de leitura em lingua
estrangeira, no capitulo 1, restringe-se as teorias que seguem as orientagdes de linha anglo-saxonica, de
tradicdo cognitivista’. Em relacdo 2 essa orientacdo teérica, hd limites que precisam ser considerados.
Estudos desenvolvidos nos anos 80 como o de Carrell (1988) e Grabe (1988) indicam a utilizagdo de
processamentos fop down, mas nao exploram em detalhes a contribui¢do do aspecto visual para esse
processamento. Outros estudos como os de Costa (1984), Figueiredo (1986), Dias (1986), Dias (1987)
e Canning (2002) exploram o aspecto visual de forma algo otimista, ou seja, ndo discriminam as
diferentes funcdes e nem as diferencas culturais na interpretacdo do visual. Tentaremos justificar por

que acreditamos que hd, por parte dessas teorias selecionadas de compreensdo de leitura em lingua

> A necessidade de discriminar o recorte teérico dd-se uma vez que hd outras teorias de compreensio de leitura em lingua
estrangeira, sobretudo na andlise do discurso de linha francesa, que ndo contemplam estratégias de leitura e, portanto, ndo
fazem distin¢@o entre processamentos ascendente e descendente.



estrangeira, essa postura otimista quando afirmam que a materialidade lingiiistica dos textos, aliada a
outros recursos comunicativos presentes na pagina impressa, leva a compreensao.

No Capitulo 2, cabe-nos entender de que forma teorias mais voltadas a comunica¢ido visual
analisam a crescente utilizacdo de materiais de natureza visual na midia impressa. Essas correntes
tedricas constatam a necessidade de um posicionamento mais critico por parte dos leitores na leitura
desses elementos, uma vez que os mesmos sdo empregados de forma intencional € ndo como um apoio
neutro do texto escrito. Essas teorias ressaltam também um fato adicional: as informacdes sao
culturalmente marcadas e seu sentido pode ndo ser transparente para membros de outras culturas.
Ambas as questdes ndo sdo consideradas pelas teorias cognitivistas de compreensdo de leitura, que
contemplam leitores que l€éem textos em lingua estrangeira, num universo estrangeiro, numa cultura
estrangeira.

No Capitulo 3, relatamos a concepg¢ao de leitura que subjaz a selecdo dos textos e elaboracdo das
questdes nas provas de vestibular analisadas, tendo como fonte de reflexdo a concepg¢do explicitada na
apresentacdo da coletanea de provas publicadas como parte das comemoragdes de 15 anos do
vestibular UNICAMP (2001). Nesse capitulo descrevemos também a selecdo do corpus e os
procedimentos adotados na anélise dos dados.

No Capitulo 4, apresentamos a andlise dos dados, que enfocou textos e questdes dos exames de
lingua inglesa do Vestibular UNICAMP (anos de 1998, 1999, 2001 e 2002). Buscando elaborar
hipéteses sobre a compreensdo de leitura dos candidatos nas provas, consideramos as respostas
efetivas dos candidatos, a partir de uma amostra de respostas que nos foi fornecida pela COMVEST.
Consideramos também os dados estatisticos gerais de desempenho nas questdes que registram a

distribuicao dos candidatos entre as notas de zero a cinco, além das respostas em branco. Como o



corpus de referéncia € bastante abrangente, esperamos poder sinalizar algumas tendéncias sobre as

estratégias de compreensao de leitura em lingua estrangeira aprendidas no ensino médio.
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Capitulo 1 — A construcao de sentido na leitura em lingua inglesa: sintese do

processo historico e revisao das colocacoes atuais

Introducao

Na compreensao de leitura em lingua materna faz-se necessario, ainda que inconscientemente,
que estejamos a todo tempo integrando conhecimentos culturais prévios as informacodes fornecidas
pelo texto. E nessa integracdo que construimos sentido ao que lemos. Na leitura em lingua estrangeira
— por leitores ndo proficientes no idioma — essas informagdes prévias tornam-se ainda mais cruciais, ja
que a ancoragem no elemento lingiiistico do texto é em geral menor, e insuficiente para uma
compreensdo ampla. Nesse sentido, conhecimento e experi€ncia prévios que facilitem a elaboragdo de
hipoteses de leitura tornam-se imprescindiveis, evidenciando o papel crucial do leitor na constru¢do do
sentido.

Por essa razdo, as teorias atuais em lingua inglesa sobre os processos cognitivos envolvidos na
leitura tém privilegiado o modelo interativo, que prevé que a compreensdo € determinada pelas
informacdes providas tanto pelo texto quanto pelo conhecimento prévio de mundo que o leitor traz
para a leitura. Essa concepcdo de leitura tem uma historia, e acreditamos que recuperar essa historia
ajude a entender por que o modelo interativo tem sido considerado mais adequado para explicar o

processo de compreensdo de texto em lingua inglesa.

1.1 Da leitura determinada pelo texto a leitura controlada pelo leitor
Desde o inicio dos anos 80, um nimero considerdvel de tedricos da linguagem, pertencentes a

tradicdo cognitivista, vem desenvolvendo pesquisas sobre os processos de compreensao de leitura em
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lingua estrangeira. O foco central para o qual todos convergem atualmente, em maior ou menor grau,
sdo os processamentos interativos de leitura. Dentro desse enfoque € dada grande importancia ao papel
do sujeito-leitor, ao conhecimento prévio que este traz consigo e a integracdo desse com as
informagdes textuais durante a leitura do texto.

Essas teorias interativas, que hoje se destacam entre as pesquisas sobre leitura em lingua
estrangeira e podem influenciar a prética de ensino desta habilidade, foram inspiradas nos conceitos
centrais da teoria dos esquemas, propostos inicialmente pela psicologia cognitiva para explicar a
memoria humana (Bartlett, 1932). Em linha com essa teoria, pesquisadores tais como Ausubel (1963,
apud Anderson & Pearson 1988), e posteriormente Ausubel & Robinson (1969, apud Anderson &
Pearson 1988) acreditam que no processo de aprendizagem e compreensdo de leitura, tanto em lingua
materna quanto em lingua estrangeira, idéias e informacgdes gerais ja conhecidas previamente pelo
leitor ancoram a compreensao das informag¢des novas e especificas trazidas pelo texto. Dessa forma, ao
ativar esses esquemas mentais, o leitor é capaz de construir sentido para o texto e também verificar seu
entendimento, completar os espacos vazios de compreensdo causados pelo desconhecimento
lingiiistico e tentar resolver possiveis ambigiiidades, o que pode favorecer a sua capacidade de retencdo
da nova informac¢do. De acordo com Anderson & Pearson (1988),

“Dizer que se compreendeu um texto é dizer que se encontrou um ‘lar’ mental
para a informagdo contida no texto, ou entdo que se modificou um lar mental

existente a fim de acomodar aquela nova informagdo” (Anderson & Pearson,
1988:37).°

% Versdo original do trecho citado: “To say that one has comprehended a text is to say that she has found a mental ‘home’
for the information in the text, or else that she has modified an existing mental home in order to accommodate that new
information”.
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Dessa forma, os esquemas funcionam como “organizadores mentais avancados” (Anderson &
Pearson, op. cit.) que s@o ativados na medida em que a informacgdo do texto demanda que algum tipo
de insumo externo auxilie a resolver possiveis lapsos de compreensdo. De acordo com os autores,

“O leitor deve estar consciente de quais sdo os aspectos relevantes de seu
conhecimento. Por vezes isto serd obvio. Por vezes o texto serd explicito.
Quando nenhuma dessas condigoes for vdlida ou quando o dominio do leitor
sobre o conhecimento necessdrio for insuficiente, um ‘organizador avancado’
pode ser recomenddvel. Um ‘organizador avancado’ é uma afirmacdo escrita
em termos abstratos incluindo termos introduzidos deliberadamente antes de
um texto e cujo objetivo seja o de proporcionar uma ponte conceitual entre o
que o leitor jd sabe e as proposi¢cdes no texto que se espera que ele venha
compreender e aprender” (Anderson & Pearson, 1988:41) .

Pode se dizer entdo que esses organizadores sdo filtros que disponibilizam as informag¢des de
conhecimento prévio do leitor na medida em que essas se facam necessdrias.

Como j4 dito, a suposta importancia atribuida ao conhecimento prévio do leitor como recurso
facilitador para a compreensao de leitura e retencdo de conteiido é muito anterior a década de 60,
quando foi retomada nos trabalhos de Ausubel (1963). Bartlett (1932) ja havia constatado a
necessidade de conhecimento prévio quando, ao colocar seus sujeitos de pesquisa em contato com
textos que pertenciam a um universo cultural alheio aos mesmos, percebeu que esses sujeitos eram
incapazes de compreender ou lembrar de partes do que haviam lido, embora os textos ndo
apresentassem nenhuma dificuldade do ponto de vista lingiiistico, j4 que eram escritos na lingua

materna desses leitores. Dessa forma, Bartlett constatou que a compreensao e retencdo de informacgao

acontecem a partir da integracdo de conhecimento prévio sobre o assunto tratado no texto e as

7 Versio original do trecho citado: “The reader has to be aware of which aspects of his knowledge are relevant. Sometimes
this will be obvious. Sometimes the text will be explicit. When neither of these conditions holds or the reader’s grasp of the
required knowledge is shaky, an ‘advance organizer’ may be prescribed. An advance organizer is a statement written in
abstract inclusive terms deliberately introduced before a text and intended to provide a conceptual bridge between what
the reader already knows and the propositions in the text that it is hoped he will understand and learn”.



14

informacodes textuais. Como aos seus sujeitos faltava o conhecimento prévio cultural necessario, estes
mostravam deficiéncias na compreensdo e retencdo da informacao textual. As teorias desenvolvidas
pelo autor sobre a importincia do conhecimento prévio visavam, principalmente, explicar os
funcionamentos da memodria humana, limitando-se, assim, a questdes mais gerais relevantes a
psicologia cognitiva. Ainda assim, Bartlett foi o primeiro tedrico a usar o termo “esquema’” da maneira
como € conhecido hoje nos trabalhos desenvolvidos na drea de ensino e compreensdo de leitura.

Voltando o foco a questio das teorias de compreensdo de leitura propriamente ditas, até 1960
as pesquisas nesta drea ndo davam a devida atencdo ao papel do conhecimento prévio do leitor, e
contemplavam somente a compreensao a partir da informacgao lingiiistica do texto. Nesse sentido, ler
era decodificar sinais gréaficos e toda a falha de compreensdo era atribuida a deficiéncias de
conhecimento lexical e sintdtico da lingua. A leitura era entendida como uma habilidade passiva de
recuperacdo de informacgdo, na qual o leitor, partindo da decodificacao das palavras, era capaz de
reconstruir o sentido previsto pelo autor. Segundo Souza e Bastos (2001), essa concepcao de leitura
que privilegia o processamento ascendente (bottom up),

N

“caracteriza-se por sua limitacdo a macroestrutura do texto, ndo
reconhecendo a participacdo do contexto ou esquema na compreensdo do
significado. A leitura nesse contexto, entdo, é vista como um processo preciso,
detalhado, passivo, em que o leitor, simples decodificador, prioriza o
processamento grdfico, centrando sua atencdo unicamente no texto” (Souza e
Bastos, 2001:78).

Essa concepcao de leitura fortemente ancorada no texto passou a ser questionada quando houve
o reconhecimento da importancia do conhecimento prévio do leitor como elemento integrante do

processo de compreensao (retomada da teoria dos esquemas de Bartlett,1932). Percebeu-se entdo que

para que a compreensdo ocorresse, era importante que o leitor ndo s6 reconhecesse o texto
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lingiiisticamente, mas também culturalmente, ou seja, o leitor precisava trazer para o texto um
conjunto de conhecimentos adquiridos culturalmente e pressupostos no processo de construcao de
sentido. A habilidade de leitura passou a ser vista como uma habilidade ativa, sendo a contribui¢ido do
leitor fundamental no processo de compreensao. O leitor comeca a ser visto como sendo sujeito de sua
leitura, e os esquemas mentais, ja ha muito explorados por Bartlett, passam entdo a explicar a interagdo
leitor-texto. O leitor passa assim a ter maior destaque nas teorias que explicam o processo de
compreensao.

Trabalhos como os desenvolvidos por Goodman (1967) e Smith (1971), defendiam essa
concep¢do de leitura. Goodman, por ter uma orientacdo tedrica fortemente ancorada na
psicolingiiistica, acredita que hd na leitura uma interacdo essencial entre pensamento e linguagem. De
acordo com o autor, o leitor € um participante ativo no processo de leitura, capaz de fazer predi¢des e
confirmar hipéteses a partir de seu conhecimento prévio e da relacdo deste com as informacdes
fornecidas pelo texto. Dessa forma, no final da década de 60 e inicio da década de 70, as teorias de
leitura, sob a influéncia da teoria dos esquemas, mudam o foco de investiga¢do do texto para o leitor,
que passa a ser a figura chave nas pesquisas sobre compreensao de leitura.

Na verdade, em qualquer ocorréncia comunicativa, seja ela em lingua materna ou em lingua
estrangeira, € inevitdvel que parte da informagdo necessdria para a compreensdo do texto fique por
conta da inferéncia dos leitores. Em outras palavras, como os textos em si sdo incompletos, &
necessario que o leitor seja capaz de fazer as ligagdes necessdrias entre a informacao nova proveniente
do texto, e seu conhecimento prévio sobre o assunto, ativado pela leitura. Em lingua materna isso em
geral se dd automaticamente e o leitor, desde que tenha um nivel de letramento adequado a tarefa de

compreensdo de leitura, sequer chega a perceber que a informacdo explicita ndo estd totalmente



16

completa de sentido.® Ou seja, as inferéncias ancoradas nas informacdes lingiifsticas sdo, em geral,
automdticas. Em lingua estrangeira, dependendo do nivel de proficiéncia do leitor, a ativacdo de
esquemas € uma estratégia cognitiva ndo automadtica, que demanda do leitor a necessidade de procurar
no texto pistas, verbais e ndo verbais, que o auxiliem a compensar a falta de conhecimento de lingua
prévio, além de formar uma rede de associagdes entre o que € dito textualmente e o que ndo € dito, mas
€ indispensdvel para a compreensao.

No entanto, essas diferencas entre lingua materna e estrangeira foram desconsideradas. As
teorias de compreensdo, construidas inicialmente para explicar a leitura em lingua materna, foram
posteriormente incorporadas a leitura em segunda lingua e lingua estrangeira, que também passaram a
teorizar sobre a influéncia do processamento descendente (top down) na compreensao de texto sem dar
a devida importancia para as lacunas de conhecimento lingiiistico do leitor. Uma grande énfase foi
dada ao fato de que o conhecimento prévio do leitor pode também ser ativado por pistas visuais
presentes no texto, auxiliando, assim, na compreensdo global da leitura e também nos processos
compensatérios. Embora, como apontam Urquhart e Weir (1998), as teorias referentes ao
conhecimento prévio nao tenham sido desenvolvidas tendo leitores de lingua estrangeira em mente,

esse leitores, ao fazerem uso desse conhecimento, podem compensar defici€ncias lingiiisticas. Segundo

¥ Vale salientar que mesmo o leitor em lingua materna pode ter dificuldades de integrar informagdes lingiifsticas e
conhecimento prévio dependendo do seu nivel de escolaridade, letramento, suas praticas de leitura, etc. O nivel de
letramento em lingua materna gera, inclusive, uma maior facilidade ou dificuldade no uso das estratégias de leitura em
lingua estrangeira. Ainda assim, o maior dominio das estruturas lingiiisticas em lingua materna em geral pode favorecer a
construgdo do sentido global do texto.
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Carrell (1988) o leitor, ao ativar seus esquemas mentais, tanto formais como conceituaisg, ¢ capaz de
fazer previsdes, inferéncias e ponderacdes sobre a leitura, baseado em seu conhecimento prévio. Nessa
orientagdo tedrica, a expectativa do leitor em relacdo ao assunto do texto € crucial, uma vez que cabe a
ele formular hipéteses que serdo posteriormente confirmadas na leitura. A informacéo lingiiistica do
texto funciona entdo como um dos dados, a partir do qual o leitor confirma ou nega as hipdteses
formuladas. Tais hip6teses podem ser construidas a partir do conhecimento prévio do leitor sobre o
assunto, a partir de pistas visuais extra-lingiiisticas que acompanham o texto, ou ainda a partir de
palavras isoladas, presentes no corpo do texto e que funcionam como gatilhos para a formulacao de
hipéteses.

Durante um certo periodo, as teorias sobre leitura em segunda lingua e lingua estrangeira foram
muito otimistas no que diz respeito ao papel a ser desempenhado pelo conhecimento prévio do leitor
no processo de formulacdo de hipéteses sobre contetido textual. Essa supervalorizacio do
conhecimento prévio do leitor como elemento chave no processo de constru¢do de sentido do texto
acaba por suscitar criticas por parte de tedricos que, embora considerem o conhecimento prévio como
parte do processo de compreensdo, acreditam que a ancoragem nas informagdes providas pelo texto é
crucial para a compreensao de leitura. Eskey (1988) afirma que a leitura é primeiramente um processo
preciso de decodificagdo, e mesmo que haja o ensino sistemdtico do uso de estratégias top down, -

busca de pistas extra-lingiiisticas que auxiliem a compreensio do texto - isso complementa, mas nao

Segundo Carrell (1988), o conhecimento prévio do leitor, quando usado como auxilio para leitura e compreensdo, é
composto por dois tipos de estruturas mentais, quais sejam, os esquemas formais (formal schemata), que sdo responsaveis
pelo conhecimento da estrutura fisica do texto (Iéxico, sintaxe, género, etc.), e 0s esquemas conceituais (concept schemata),
que englobam o conhecimento relativo ao conteido do texto, tais como idéias e aspectos culturais. Dessa forma, quanto
mais desenvolvidas forem no leitor essas estruturas mentais, maior clareza este terd no momento da leitura. Esses esquemas
mentais englobam todo o conhecimento de mundo do leitor, desde o conhecimento oriundo de situagdes cotidianas, até o
mais especifico, bem como o conhecimento das estruturas lingiiisticas, e das variadas formas de gé€nero e organizagdo
textual.
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substitui a necessidade do conhecimento lingiiistico. Para o autor, a lingua é o maior problema na
leitura em segunda lingua e lingua estrangeira, e nenhuma adivinhacio substitui uma decodificacdo
precisa. Segundo David Eskey (1988),
“Conhecimento da lingua deve ser parte integral de qualquer conhecimento
prévio que seja necessdrio para a compreensdo total de um texto. A linguagem
é também um tipo de esquema, ndo obstante seja ativado automaticamente por
falantes nativos (...)” (Eskey, 1988:96)."

As colocagdes de Eskey ressaltam um problema sério na orientacdo adotada pelo modelo de
processamento de leitura que surgiu no final da década de 70 e inicio da década de 80 com o intuito de
aliar os processamentos ascendente e descendente. Esse modelo, embora visasse a compreensdo da
leitura a partir da conjugacdo entre o conhecimento lingiiistico do leitor e seu conhecimento de mundo,
deu um maior peso, na teoria, aos processos descendentes (fop down), deixando de enfatizar também a
importancia dos processos ascendentes (bottom up). Como bem coloca Hudson (1998),

“A leitura é vista como bidirecional por natureza, envolvendo ambos a
aplicagdo de processos mentais avancados e conhecimento prévio, bem como o
proprio processamento do texto” (Hudson, 1998:48)."

De fato, se retomarmos as colocagdes feitas por Rumelhart (1977), fica evidente que a
informacdo textual é processada a partir de informagdes providas simultaneamente por vérias fontes,
sendo o texto em si uma delas. Segundo o autor, a compreensao de leitura é contemplada no momento

em que os processamentos top down e bottom up acontecem de maneira conjunta e interativa. Em

outras palavras, o processamento da informacdo textual acontece a partir da exposicdo a informacdes

"“Versdo original do trecho citado: “Knowledge of the language of a text must be an integral part of whatever background
knowledge is required for the full comprehension of a text. Language is a kind of schema too, albeit one that for fluent
native users may be activated automatically (...)".

"Versdo original do trecho citado: “Reading is seen as bidirectional in nature, involving both the application if higher
order mental processes and background knowledge as well as the text processing itself”.
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de diferentes fontes de conhecimento simultaneamente, quais sejam, conhecimento de mundo,
ortografico, lexical, sintdtico e de recursos graficos em geral. Seguindo essa ldgica, o leitor € capaz de
fazer predicdes sobre o texto baseado ndo s6 em seu conhecimento da lingua alvo, mas também em seu
conhecimento de mundo e de texto escrito e/ou impresso.

Ainda que os processamentos interativos sejam largamente conhecidos como a conjugagao
leitor/texto, na qual ambos sdo necessdrios para o processo de compreensdo, é possivel perceber essa
caracteristica interativa limitando-se apenas a materialidade lingiiistica do texto. Grabe (1989) percebe
que mesmo nesse nivel hd interacdes que podem ancorar estratégias compensatorias. Feitas essas
consideracdes € importante ressaltar que autores como Grabe (1989) usam o termo “interativo” para
outro tipo de relagdo de sentido. Para o autor a leitura interativa nfo estd restrita a relagdo leitor-texto,
mas também as relacdes processuais dentro do nivel lingiiistico (interagdo intra-texto). Para ele, os
elementos lingiiisticos do texto combinam-se “interativamente”, criando a textualidade que deve ser
processada pelo leitor. Dessa forma, o reconhecimento de algumas estruturas lingiiisticas pode
compensar o desconhecimento de outras. Isso pode também ser explorado pelas teorias de leitura em
lingua estrangeira.

Essa discussdo tedrica mais ampla teve um efeito que se reflete nas diferentes
tendéncias/propostas desenvolvidas para o ensino de leitura em lingua estrangeira. Em outras palavras,
nota-se que as propostas pedagdgicas, que inicialmente valorizavam o leitor, come¢aram, num
segundo momento, a se preocupar também com a necessidade de ensinar lingua estrangeira juntamente

com as estratégias de leitura, como discutiremos a seguir.
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1.2 O ensino de leitura em lingua estrangeira

O ensino instrumental tradicional de leitura, dado o seu otimismo nas possibilidades de apoio
do processamento top down para a compreensdo de leitura, optou, de forma geral, por privilegiar o
ensino implicito de lingua. De acordo com as teorias de ensino instrumental, as informacdes de
natureza nao verbal do texto trazem pistas que, aliadas ao conhecimento do leitor, auxiliam a
compreensdo. Entretanto, ainda que isso seja bastante pertinente para leitura em lingua materna,
quando o foco € leitura em lingua estrangeira, essa perspectiva muitas vezes nao se sustenta, mesmo
que o texto seja de facil compreensdo do ponto de vista lingiiistico. Para leitores com limites de
proficiéncia em lingua estrangeira — sujeitos desta pesquisa — os elementos extra-lingiiisticos presentes
no texto, bem como palavras em destaque (negritos, itdlicos, etc.), titulos e cognatos podem funcionar
como um “lenitivo” para a dura tarefa da compreensdo em lingua estrangeira. A partir dessas pistas
pode ser possivel suavizar a interacdo com o componente lingiiistico — tarefa drdua — ja que esses
elementos auxiliam a constru¢do de sentido. No entanto, se € provdvel que esses elementos extra-
lingiiisticos de fato auxiliem e complementem a leitura feita por leitores inseridos no mesmo universo
cultural no qual o texto foi concebido, o mesmo pode ndo acontecer para leitores para os quais essas
pistas ndo significam nada, ou significam, mas de forma equivocada. E necessario considerar também
que se o conhecimento que o leitor tem da lingua alvo for demasiadamente limitado, o auxilio de tais
pistas pode ser precdrio e insuficiente para a construcdo de sentido textual.

Em suma, o uso indiscriminado de processamentos exclusivamente ftop down para a
compreensdo de leitura em lingua estrangeira pode, por vezes, comprometer o sentido real do texto.
Um exemplo ilustrativo desse equivoco € encontrado em Bastos (1996), no qual a autora analisa as

respostas atribuidas para uma questao do vestibular UNICAMP 1994. Uma vez que uma das questdes
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formuladas sobre o texto faz alusdo ao Vietnam (“No one in Veitnam has a clock as tall as a man”. Como o
narrador justifica essa declaragdo?), um nudmero considerdvel de candidatos construiu respostas
relacionadas a guerra, embora essa palavra ndo tenha sido mencionada em momento algum ao longo
do texto, e nem era parte de seu tema.

A questdo levantada por Bastos da destaque ao fato de que expectativas de sentido podem ou
ndo ser utilizadas como elemento facilitador para a compreensao de leitura. Por vezes, a construcdo de
sentido a partir de inferéncias e hipdteses associadas ao conhecimento prévio do leitor, ou mesmo a
pistas extra-lingiiisticas presentes no texto pode desvid-lo da compreensao efetiva do contetddo textual.
Quando ha caréncia de conhecimento lingiiistico da lingua alvo, o leitor em lingua estrangeira tende a
valorizar em demasia pistas extra-textuais e palavras conhecidas de maneira a suprir seu
desconhecimento lexical e sintitico, numa tentativa de alcangar a compreensdo. E inclusive possivel
que conhecimento prévio sobre determinado assunto desvie a compreensdo, se, como no exemplo
descrito previamente sobre a prova de vestibular, as informagdes veiculadas pelo texto ndo
confirmarem as expectativas do leitor.

Entretanto, embora ja houvesse um movimento de criticas as orientacdes de ensino implicito de
leitura em lingua estrangeira, em 1980, a partir de um projeto nacional em conjunto com o British
Council, o ensino de inglés instrumental tradicional comecgou a ser desenvolvido no Brasil. Acreditava-
se, entdo, que esta pratica deveria focalizar alguns pontos principais, quais sejam: a utilizacdo de textos
auténticos para leitura; a mudanca de foco do texto para o leitor, que comeca entdo a ser considerado a

figura chave no processo de compreensdo de leitura; a énfase na construcio de sentido do texto, em

detrimento da €nfase no conhecimento das estruturas lingiiisticas da lingua alvo. Em suma, préticas
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que privilegiassem as orientacdes top down para o ensino de leitura em lingua estrangeira. Segundo
Braga (1997),
“A evidéncia dada ao universo do leitor foi acompanhada por uma
desconsideragcdo das questoes estritamente lingiiisticas, constitutivas do
universo do texto. Os trabalhos teoricos na drea passaram a explorar cada vez
mais os processos descendentes (do leitor para o texto) e pouco ou quase nada
se refletiu sobre o papel dos processos ascendentes (do texto para o leitor)”
(Braga, 1997:7).
Essas propostas pedagdgicas adotadas assumiam, na época, que leitores incapazes de fazer uma
leitura bem sucedida, na verdade ndo sabiam usar o contexto como elemento facilitador de leitura, e
isso explica a razdo de ndo alcancarem o nivel de compreensdo desejado. Criticas ao modelo
tradicional de ensino de leitura instrumental, tais como as de Braga e Busnardo (1993) salientavam que
além do ensino de estratégias fop down uma maior atencdo deveria ser dada também ao ensino das
estruturas formais da lingua, provendo aos leitores estratégias bottom up. Segundo as autoras, a tarefa
de compreensao de leitura em lingua estrangeira poderia ser melhor sucedida se houvesse também uma
orientacdo de ensino explicito da lingua alvo. O ensino de estratégias bottom up atenua a necessidade
dos leitores de “adivinhar” o texto a partir do contexto, tentando construir um possivel significado para
as palavras, sem sequer reconhecé-las. De acordo com Eskey (1988), a leitura bem sucedida é uma
tarefa um pouco mais ampla do que propde o jogo de adivinhagdes de Goodman. Parece improvével
que seja possivel para o leitor entender pelo menos as idéias principais de um texto sem que tenha, ao
menos, algum conhecimento gramatical e lexical da lingua alvo, e compreenda, ainda que
parcialmente, algumas relacdes entre as sentengas do texto.

Dessa forma, desenvolver conjuntamente habilidades ascendentes e descendentes de

compreensdo de leitura é premente, uma vez que o exercicio de ler é, primeiramente, um exercicio de
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apreensdo de sentido, e ndo de decodificacdo ou de mera adivinhagdo. Como bem colocam Braga e
Busnardo (1993) em relac@o ao processo de compreensao de leitura,
“Tal como ndo é possivel conceber a acdo individual fora da estrutura social,
é extremamente improdutivo por em foco o significado a custa da forma: o
conhecimento lingiiistico é parte integral do significado” (Braga e Busnardo,
1993:130)."

De acordo com as autoras, ndo € sustentdvel conceber o ensino de leitura em lingua estrangeira
sem dar a devida aten¢do a aquisi¢cdo de lingua. A total confianca no conhecimento prévio e externo ao
texto pode produzir efeitos danosos de compreensao.

No processamento da leitura, o leitor deve integrar informagdes trazidas por seu conhecimento
prévio aquelas veiculadas pelo componente lingiiistico do texto. Entretanto, quando ndo ha
competéncia lingiiistica suficiente, o conhecimento prévio sequer pode ser ativado, posto que o leitor
ndo serd capaz de, pelo menos, identificar o assunto do texto. Ainda nas palavras de Braga e Busnardo,
(1993),

“0 axioma de que contexto e conhecimento prévio sdo capazes de compensar
a falta de proficiéncia lingiiistica despreza o fato de que, na leitura, o contexto
é lingiiisticamente construido e os esquemas de conhecimento prévio sdo
altamente dependentes do conhecimento de lingua” (Braga e Busnardo,1993:
141).”

Dessa forma, embora houvesse, a principio, entre essas orientacdes de ensino de inglés

instrumental, uma tendéncia a substituir o enfoque nos processamentos ascendentes de decodificacdo

(bottom up) por processamentos exclusivamente descendentes (baseados nos jogos de adivinhacdes de

"*Versdo original do trecho citado: “In the same way that it is not possible to conceive individual action outside the social
structure, it is unproductive in the extreme to focus on meaning at the expense of form: linguistic knowledge is integral to
meaning”.

PBraga e Busnardo, (1993: 141): “The axiom that context and world knowledge are able to compensate for the lack of
linguistic proficiency overlooks the fact that in reading, context is linguistically constructed and background-knowledge
schemata instantiation is highly dependent on language knowledge”.
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Goodman, 1977), alguns tedricos comecaram a destacar que, para uma leitura eficiente em lingua
estrangeira, era necessario aliar de maneira equilibrada o conhecimento de mundo do leitor e seu
conhecimento da lingua-alvo. O processo de leitura em lingua estrangeira passou a ser entendido como
o de qualquer outra leitura, ou seja, como um processo ativo e, mais do que iSso, COmo um processo
interativo, que depende também do conhecimento de lingua prévio que o leitor traz para o texto.
Considerando essas questdes, algumas propostas pedagdgicas mais recentes, embora acatando a
necessidade de processamentos fop down para a compreensdo, procuraram ir além, atentando para a
necessidade de buscar modelos mais complexos de compreensdo de leitura em lingua estrangeira. O
modelo de ensino proposto por Stanovich (1980) veio ao encontro de tal necessidade. Este modelo
postula que as estratégias top down e bottom up operam de forma interativo-compensatoria, de modo
que a caréncia em uma das estratégias seja compensada pela outra. De acordo com Stanovich (1980), o
processo compensatdrio trabalha em uma via de mao dupla: o déficit do leitor em qualquer um dos
processamentos, ascendente ou descendente resulta em uma maior confianga no outro. Para ele,

“Os modelos interativos de leitura parecem proporcionar uma
conceitualizacdo mais precisa do desempenho em leitura do que os modelos
estritamente ascendente ou descendente. Quando combinados com uma
premissa de processamento compensatorio, os modelos interativos levam mais

em consideragdo os dados existentes sobre o uso da estrutura ortogrdfica e
contexto do periodo por bons ou maus leitores” (Stanovich, 1980, citado em

Sammuels & Kamil, 1988:31).”

Os processos interativo-compensatorios propostos por Stanovich explicam melhor os

problemas que surgem durante a leitura: tanto o processamento fop down pode ser comprometido se o

“Tradugdo nossa para o seguinte texto: “Interactive models of reading appear to provide a more accurate
conceptualization of reading performance than to strictly top down or bottom up models. When combined with an
assumption of compensatory processing, interactive models provide a better account of the existing data on the use of
orthographic structure and sentence context by good and poor readers”.



25

leitor tiver pouco conhecimento do tépico da leitura a ponto de ndo conseguir gerar hipéteses sobre o
assunto, quanto o processamento bottom up ndo serd eficiente se o leitor ndo tiver a competéncia
lingiifstica necessdria para a compreensdo do texto na lingua alvo. De acordo com o autor:
“Para o leitor fraco, que pode ser tanto impreciso como lento no
reconhecimento de palavras mas que tem conhecimento do assunto do texto, o
processamento top down pode levar em conta esta compensacdo. (...) Por

outro lado, se o leitor for qualificado em reconhecimento de palavras mas ndo
sabe muito a respeito do assunto do texto, poderd ser mais fdcil simplesmente

> »

reconhecer as palavras na pdgina e basear-se no processo ‘bottom up’.
(Stanovich,1980, citado em Sammuels & Kamil, 1989:32).”

Embora as estratégias interativo-compensatorias propostas por Stanovich oferecam uma
possibilidade de equilibrio entre os dois processamentos, € também possivel que uma confianca
excessiva em apenas um dos processamentos gere problemas de compreensdo. H4 casos em que
leitores de textos em lingua estrangeira se ancoram somente na decodificagdo do texto (processamento
bottom up), deixando de levar em conta o contexto, o gé€nero discursivo ou qualquer possivel
associacdo com elementos que transcendam o corpo verbal, comprometendo, assim, a compreensao
num nivel mais amplo. H4 casos também em que os esfor¢cos de compreensdo de leitura se concentram
exclusivamente nos processamentos top down, € na constru¢do de sentido a partir de hipoteses de
conteudo, ndo levando em conta a propria materialidade lingiiistica do texto. De qualquer forma, o
modelo proposto por Stanovich prevé que deficiéncias em qualquer nivel de processamento da
informacdo podem ser compensadas por um uso maior das informagdes em qualquer outro nivel, e essa

compensagdo acontece independentemente do nivel de deficiéncia na compreensao.

PTradugdo nossa para o seguinte texto: “For the poor reader, who may be both inaccurate and slow at word recognition
but who has knowledge of the text topic, top down processing may allow for this compensation. (...) On the other hand, if
the reader is skilled at word recognition but does not know much about the text topic, it may be easier to simply recognize
the words on the page and rely on bottom up process’.
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E relevante salientar que outros aspectos do processo de ensino podem também influenciar a

compreensdo de leitura. Se a proficiéncia lingiiistica em lingua estrangeira constitui uma tarefa ardua,

levando-se em conta somente o pouco tempo destinado a essa habilidade no ensino médio, hd que se

pensar quais outros fatores poderiam contribuir para que os alunos — pretensos leitores em lingua

inglesa — se sintam mais confortdveis em lidar com o desafio de interagir com um objeto (o texto) que

traz elementos que nao sdo familiares.

Alguns autores sugerem que a intengdo de leitura — a razdo pela qual o leitor mergulha na

leitura de um texto em lingua estrangeira — pode contribuir positiva ou negativamente para a retengao

da informacdo textual. Se hd uma tarefa de leitura especifica, que determine os objetivos da leitura, a

compreensdo da mesma pode ser auxiliada por esse recorte oferecido previamente. Segundo Coronel

et. al. (2002),

“Os objetivos dos alunos sdo importantes na determinacdo de seu grau de
envolvimento com o texto e os objetivos mais freqiientemente identificados sdo
tanto seus interesses pessoais como a necessidade instrumental da informagdo
(...) Vdrias pesquisas propuseram modelos interativos de leitura ao invés de
modelos seriais. Neste sentido, poderd ser iitil consultar os resultados
indicados por autores contempordneos. Todos eles concordam que a leitura é
um processo no qual os leitores antecipam, selecionam, interpretam e, em
seguida, entendem ou compreendem um texto em termos de alguma questdo
previamente formulada. Este processo também combina a informacdo obtida
de um texto com o entendimento ativado internamente. Assim, 0 que
compreendemos de um texto depende parcialmente do que conhecemos
previamente. Como foi considerado acima, a leitura é a interagdo entre texto
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leitor, de modo que o proprio leitor deve proporcionar sentido pelo uso de
diferentes niveis de informagdo interna”(Coronel, et. al., 2002:126 e 131)./
Outros autores entendem que o nivel de letramento em lingua materna pode influenciar a leitura
em lingua estrangeira e contribuir positiva ou negativamente para esta tarefa, uma vez que a leitura em
lingua estrangeira envolve a interacdo entre esta e a lingua materna do leitor. Segundo Kato (1999), a
competéncia de leitura em lingua materna facilita a leitura em lingua estrangeira, mesmo para leitores
menos proficientes j4 que em lingua materna o leitor também usa, ainda que de forma inconsciente,
estratégias ascendentes e descendentes para a compreensdo, e essa pratica facilita a compreensao
quando da leitura em lingua estrangeira. De acordo Kato (1999),
“(...) se o aluno jda é um leitor proficiente em sua lingua, as estratégias
procedimentais que nela utiliza podem compensar, com vantagem, o déficit no
dominio lingiiistico. (...) A compreensdo de leitura é uma atividade que envolve
a integracdo do velho com o novo — integracdo essa subjacente também a
aprendizagem em geral” (Kato, 1999:31).
A proximidade entre o universo cultural do leitor e do universo previsto pelo texto é outro fator
apontado por Kato como possivel facilitador da compreensdo. Segundo a autora, se leitor e texto fazem
parte do mesmo universo cultural, o leitor pode fazer inferéncias a partir de pistas contextuais, ficando,

assim, “menos dependente da informacdo linear e mais integrado a informagdes co-ocorrentes”

(Kato,1999:28).

"“Tradugdo nossa para o seguinte texto: “Students’ purposes are important in the determination of their degree of
engagement with the text, and the most frequently identified purposes are either their personal interests, or the
instrumental need for information (...) Several researches have proposed interactive models of reading instead of serial
models. In this sense it may be useful to refer to their results stated by contemporary authors. All of them agree that
reading is a process in which the readers anticipate, select, interpret and then understand or comprehend a text in terms of
some questions previously posed. This process also matches information obtained from a text to internally activated
understanding. Thus what we comprehend from a text partly depends on what we previously know. As it has been
considered above, reading is the interaction between text and reader, so the reader himself must provide meaning by the
use of different levels of internal information”.
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A falta de percepcao de que a totalidade do contetido de um texto transcende o conjunto de
palavras impressas na pagina remonta a uma questao anterior a pratica de leitura em lingua estrangeira.
Embora essa pesquisa trate especificamente de aspectos relacionados a essa habilidade, € inevitdvel
atentarmos para o fato de que a raiz do problema se encontra num estdgio de aprendizado anterior: as
falhas no letramento em lingua materna (Nery, 2003). Voltando as palavras de Mary Kato, os leitores
tém muitas vezes dificuldade de perceber questdes basicas, como por exemplo que a compreensdo de
textos em lingua materna e lingua estrangeira se dd a partir da integracdo do velho com o novo.
Leitores que ndo percebem em sua prépria lingua que a compreensao da leitura se dd ndo sé a partir da
decodificacdo dos elementos lingiiisticos do texto, mas também a partir de sua interacdo com o
discurso e de seu conhecimento de mundo, externo e anterior a leitura, certamente deixam a desejar
quando a questdo € a construgao de sentido, e fatalmente serdo falhos tanto na compreensdo em lingua
materna quanto em lingua estrangeira. Para que a compreensao do texto ocorra, faz-se necessario que o
leitor ative seus conhecimentos externos ao texto a partir das pistas oferecidas por elementos
lingiiisticos e ilustracdes. Em lingua materna os elementos lingiiisticos em si podem funcionar como
pistas que ativam outros conhecimentos externos ao texto, e que compdem o processo de compreensao.
Da mesma forma, ilustracdes que acompanham o texto, bem como seu titulo, podem ser de grande
valia para a construcdao de sentido. Em lingua estrangeira, esses dois dltimos elementos apontados
acima sdo fundamentais, uma vez que se ndo hd, ou ha pouca ancoragem no elemento lingiiistico
devido a falta de proficiéncia, os elementos constitutivos do corpo do texto, e que transcendem o
componente lingiiistico ou que sdo de grande saliéncia visual (titulos), podem ativar estratégias fop

down de compreensao.
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Se ha possibilidade de, no ensino, resolver possiveis problemas de leitura decorrentes dos
fatores apontados acima, a compreensdo de leitura em lingua estrangeira a partir de processamentos
interativos tornar-se-d, entdo, uma tarefa contemplavel. Resolver tais problemas nao significa adequar
os textos as possiveis deficiéncias dos alunos. A necessidade de coloca-los em contato com textos
auténticos continua premente, uma vez que um dos objetivos do ensino de linguas no ensino médio é
capacitar os alunos a ler e compreender bibliografia estrangeira .

No entanto, para que o ensino seja eficiente, é necessdrio que o leitor receba os andaimes
necessarios para viabilizar sua interacdo com o texto. Dessa forma, no que tange ao tema dessa
pesquisa, é necessario saber explorar pedagogicamente as novas fungdes dos elementos ndo verbais
presentes nos textos, ja que, segundo as teorias interativas, esses podem ser facilitadores potenciais no
processo de compreensdo de texto. Ainda que haja entre o publico alvo dessa pesquisa vdrios
problemas decorrentes de desconhecimento lingiiistico, muitos desses podem, de fato, ser resolvidos a
partir de processamentos fop down compensatérios. E necessdrio analisar em que medida isso
realmente procede, levando-se em conta as diferencgas culturais entre leitores e textos, e a relacdo que
existe entre o aspecto verbal e o ndo verbal do texto oferecido ao aluno. Outro ponto a ser considerado
€ como esse conjunto de fatores interage com o objetivo proposto para a leitura, e se facilita ou ndo a
interacdo do leitor com o texto.

Quando alunos sdao submetidos a tarefas de leitura em lingua estrangeira, como, por exemplo,
as provas dessa habilidade especifica nos exames de vestibular, vale analisar em que medida a
intera¢do do verbal com o ndo verbal € um fator facilitador ou nio da leitura do texto ou da resolucdo

das questdes do teste. Essa questdo € importante dado o fato de que recursos nido verbais diversos

acompanham varios dos textos selecionados para as provas, posto que geralmente sdo textos auténticos
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retirados de midia impressa. Dessa forma, essas provas reinem informacdes bastante pertinentes para
verificar em que medida os aspectos visuais oferecem, ou ndo, pistas para o desempenho do aluno, e
também se o resultado do desempenho dos alunos nas provas indica que o leitor-candidato do exame
se apdia ou ndo nessas pistas. Para entendermos melhor essa problemdtica € necessdrio que

aprofundemos nossa compreensdo sobre a complexa relacdo que existe atualmente entre as

informagdes verbais e visuais veiculadas pela midia.
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CAPITULO2- A interacao verbal/visual na comunicacio impressa e suas

implicacoes para a compreensao de leitura

Introducao

A questdo da compreensdo dos elementos visuais presentes em textos impressos pode ser
analisada a luz de diferentes orientagdes tedricas. Nos interessa neste capitulo entender duas
abordagens distintas dessa questdo. A primeira delas vé a compreensdo de visuais sob uma perspectiva
semiodtica (Kress, e van Leeuwen, 1996), que enfoca o efeito de sentidos decorrente da comunicagdo
visual e seu impacto na constru¢do de realidades. A segunda analisa o visual via teorias cognitivas
(Costa, 1984; Figueiredo, 1986; Dias, 1986; Dias, 1987 e Canning, 2002) e tem como foco de interesse
a leitura em lingua estrangeira, € nesse caso, entende os recursos visuais presentes nos textos
impressos como um material de apoio a compreensao.

Analisando ambas as abordagens, podemos perceber que oferecem explicacdes parciais sobre o
mesmo objeto. Teorias de orientacdo semidtica analisam o aspecto visual dos textos impressos
buscando entender em que medida aspectos sociais, culturais e ideoldgicos podem influenciar a
escolha dos modos verbal ou visual na veiculagdo da informagdo, € como esses mesmos aspectos
influenciam igualmente a interpretacdo da informacdo. Entretanto, ndo discutem se as diferentes
fungdes dos aspectos visuais podem oferecer apoio a compreensao do aspecto verbal.

As teorias cognitivas, ao analisarem a compreensdo de leitura em lingua estrangeira, pregam
que visuais em textos impressos podem facilitar a compreensdo, porque ativam processamentos fop
down. Entretanto, ao nao discriminar os diferentes tipos de elementos visuais, ignoram que estes

podem ter diferentes funcdes e que nem todas podem ativar os processos descendentes. Ignoram
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também aspectos culturais intrinsecos as ilustracdes e em que medida esses aspectos podem
comprometer a compreensao se os leitores ndo pertencerem ao mesmo universo cultural da produgdo
do texto.

Feitas essas consideracdes, nesse capitulo apresentaremos um breve histérico sobre a
incorporagdo dos visuais na comunica¢ao impressa, € buscaremos entender em que medida o potencial
interpretativo de uma ilustragdo coloca questdes para as teorias de compreensdo de lingua estrangeira
que prevéem, por vezes de maneira simplista, que visuais contribuem positivamente para a

compreensao.

2.1 O processo de visualidade na comunicacao impressa: algumas transformacoes

O final do século XX trouxe mudancgas bastante significativas no que concerne a forma de
veiculacdo de informacao via midia impressa. Pdginas de jornais e revistas, que outrora eram ocupadas
quase que em sua totalidade por informacdes de natureza verbal, hoje sdo verdadeiras composicdes
visuais, que aliam, além do componente alfabético, ilustracdes dos mais variados tipos e também
mudancas arrojadas na prépria diagramacao do texto escrito. Isso vem acontecendo de forma a adequar
a midia impressa a0 mundo contemporaneo, que depende cada vez mais do apoio do aspecto visual na
comunicacdo cotidiana. Além dos jornais e revistas, de forma geral, terem se tornado mais ilustrados, é
possivel perceber uma tendéncia a subordinar o texto escrito ao texto visual: as informagdes alfabéticas
muitas vezes seguem uma diagramacdo ditada pelos contornos das ilustracdes integradas ao texto
(Grigolin, 2002).

E possivel afirmar que essas mudangas na concepgio da midia impressa comecaram a tomar

corpo principalmente no final do século XX. De acordo com Kress (1998), os recursos visuais foram
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por muito tempo explorados como meio de disseminacdo de informacgao e, posteriormente, perderam
espago para a escrita, que passou a ser a forma predominante e institucionalizada de veiculacdo de
. - L, . . 17 . . . ..
informacdo através dos meios impressos . Embora o texto escrito seja de fato um meio eficiente de
comunicar em midias tais como revistas, jornais e livros didaticos, sua hegemonia acabou por deixar a
sombra outras possiveis formas de veiculacdo de informacdo, de tal modo que imagens, quando
agregadas a textos escritos, tendiam a cumprir a fun¢do de ilustra¢des da informacdo verbal.

No entanto, a recente emergéncia dos recursos visuais na midia impressa vem paulatinamente
transformando e colocando em questdo a concepcdo tradicional da escrita como Unico, ou mais
eficiente modo de comunicacdo, mesmo nos meios impressos. Embora a informacdo veiculada
visualmente ndo seja uma novidade em si, sua importancia € nova a luz de uma tradi¢do que acredita
ser a escrita a forma hegemonica de transmissdo de informagdo. Compartilhando essa opinido, Sharon
Goodman (1990) afirma que:

“A parte inicial do Século XX testemunhou uma forte tradicdo de priorizar o
estritamente verbal em relagdo ao pictorico, e pelo fato de as imagens serem
(e em muitas esferas ainda o sdo) consideradas como menos importantes do
que a escrita — menos significativas ou lteis para a vida cotidiana — elas
tendiam a ser descartadas como ‘bonitas ilustracoes’, como um distraimento
da informacdo real no material de leitura e, conseqiientemente ndo dignas de
estudo sério. O Inglés verbal era tido até muito recentemente como o modo de
informacgado séria, ‘real’”(Goodman, 1990:39).]8

Podemos dizer que as transformacdes constatadas na apresentacdo das informagdes em midia

impressa sdo fruto da alianca de vdrios fatores que integram a prépria dinamica da sociedade moderna

'7 A esse respeito, Lester (1995) afirma que Johannes Gutenberg, ao inventar a primeira impressora, marcou o declinio do
letramento visual. A partir de entdo as palavras alcangaram dominéncia sobre as figuras.

"®Versdo original do trecho citado: “The earlier part of the twentieth century saw a strong tradition of prioritizing the
strictly verbal over pictorial, and because images were (and in many spheres still are) considered to be less important than
writing — less meaningful or useful in everyday life — they tended to be dismissed as ‘pretty pictures’, as a distraction from
real information in reading material, and thus unworthy of serious study. Verbal English was regarded until quite recently
as the mode of serious, ‘real’ information”.
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e sua necessidade de absorver a informa¢cao com mais agilidade e rapidez. A saliéncia nos titulos dos
artigos e reportagens, o uso de outros elementos graficos de destaque, tais como itdlicos e negritos, as
ilustracdes que acompanham as noticias, bem como a utilizacdo de hipertextos multimodais na
Internet, apenas contribui para que a interacdo leitor-informagdo aconteca de forma a contemplar a
demanda da sociedade contemporanea por informacdes que possam ser acessadas e processadas de
forma instantanea: o insumo visual tende a comunicar muito mais rapidamente do que o texto escrito.
Vale salientar que a escolha pelo modo visual ou verbal ndo se d4 de forma aleatéria, nem pressupde
que, a partir de agora, o aspecto visual venha a ser um substituto mais eficiente na comunicac¢io via
midia impressa. Embora possamos perceber uma valoriza¢dao do uso do aspecto visual, ambos, verbal e
visual, possuem diferentes potenciais e limitagdes comunicativas, e s@o usados de forma
complementar. A escolha por uma ou outra modalidade depende muito de uma andlise da natureza da
informacdo a ser veiculada e da eficiéncia dos diferentes modos para alcancar os efeitos de sentido
desejados. Sao esses fatores que determinam a fun¢do do elemento visual: se veicular uma informacgao
que transcende a informacdo verbal, ou se oferecer apoio ao que ja foi dito verbalmente. De acordo
com Kress (1998),
“O visual pode ser mais iitil para transmitir grandes quantidades de certos
tipos de informagdo (...) Pode ser que uma renovada confiangca no visual seja
uma solucdo: um problema causado pelo excesso de confianca em um meio
pode ser susceptivel de solucdo por um deslocamento para um novo meio,

mais apto para lidar com grandes quantidades de dados” (Kress, 1998:55-
56)."

' Versio original do seguinte trecho: “The visual may be more useful for transmitting large amounts of certain kinds of
information (...) It may be that a newer reliance on the visual is a solution: a problem caused by over-reliance on one
medium may be soluble by a shift to a new medium, better able to handle large amounts of data”.
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Ainda que esse processo de visualidade da midia impressa indique uma recente valorizagao dos
recursos nao verbais que acompanham o texto impresso, ndo podemos ignorar que essa questdo
transcende o aspecto puramente ndo verbal do texto, e engloba também uma constatacdo de relevancia:
a pagina inteira é, na verdade, uma afirmacdo de natureza visual, ‘a visual statement’, segundo Kress e
van Leeuwen (1996). A composi¢do das palavras e sua disposi¢do na folha de papel, a fonte utilizada,
o tamanho das letras, o uso de negritos, itdlicos e sublinhados na escrita sdo também informacdes
visuais intrinsecas ao componente verbal. As palavras mantém sua ligacdo visual com o passado
através do tamanho, estilo, cor, uso de itdlicos, negritos e outras variagdes. O sentido na escrita é
transmitido ndo somente pelo valor semantico das palavras, mas também pela identificacdo de seu
formato gréfico. A leitura € um olhar sobre um objeto: a palavra. Nao podemos ignorar também que na
escrita o verbal € apresentado como uma imagem que conduz a sentidos. Ou seja, a palavra €, na
realidade, percebida como um desenho que remete a um sentido: pessoas letradas, em geral, ndo
necessitam prestar atencdo a todos os grafemas para, posteriormente, conferir sentido as palavras lidas.
Ao contrério, a forma global das palavras €, em geral, o que € apreendido durante a leitura.

O aspecto visual das palavras isoladas, aliado as demais informac¢des de cardter visual que o
texto impresso apresenta, afeta os modos de leitura, j4 que altera a seqiiéncia linear da apresentacdo
grifica de certos textos. Dado que o texto € em si uma “afirmacgdo visual”, que contempla, além do
alfabético graficamente representado, todos os recursos de diagramagdo, e também as ilustracdes, € de
se esperar que as formas de leitura sejam alteradas para padrées mais dinamicos. Nas palavras de
Lemke (2002):

“E nosso olhar passeia. Hda muitas fontes de saliéncia visual numa pdgina e,

tal como nossos olhos examinam uma pintura ou diagrama de acordo com os
aspectos salientes e os vetores que os ligam (Arnheim, 1956), podemos
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deslocar nosso olhar das palavras proximas numa pdgina para palavras mais
distantes que sdo salientes por causa do tipo (itdlico, negrito, maitsculas
pequenas) ou por sua reconciliabilidade (isto ¢, nomes proprios ou palavras
chave de nosso interesse) ou por estarem num titulo ou por serem as palavras
iniciais ou finais de um pardgrafo ou se¢do.” (Lemke, 2002:300).%

Embora o autor citado esteja descrevendo hipertextos, acreditamos que suas colocagdes
também se aplicam a leitura de textos impressos na midia.

Os meios impressos contemporaneos de comunicagdo, além de explorarem os diferentes tipos
de ilustracdes agregadas ao componente verbal, exploram também o potencial comunicativo dos
diferentes recursos visuais incorporados a escrita. O aspecto visual da informacdo verbal se expande
para incorporar outros recursos expressivos, tais como fotografias, ilustracdes e gréficos, que se
integram a grande afirmagdo visual que é o texto impresso (e também o manuscrito). Assim, a
evolugdo crescente da sali€éncia visual dos textos impressos tende a acentuar a dinamica das leituras
guiadas pelo poder de atracdo exercido pelo componente visual: os olhos sdo atraidos pelo que é
visualmente mais saliente.

Analisando essas mudangas, Kress (1996) afirma que o lugar da linguagem puramente verbal
nos varios meios de comunica¢do impressa estd mudando. Esta linguagem, outrora considerada como
0 meio de comunicagdo impresso — Unico e imutdvel, € agora um dos meios € nem sempre 0 mais
importante. Essa afirmacdo talvez ndo seja vélida para o contexto académico, onde a linguagem verbal

continua sendo a forma predominante de transmissdo de informacdo, mas certamente pode ser

comprovada em uma breve andlise da midia impressa e dos meios de comunicacdo de massa em geral.

*Versio original do seguinte trecho: “And our eyes wander. There are many sources of visual salience on a page, and just
as our eyes traverse a painting or diagram according to salient features and vectors linking them (Arnheim, 1956), we may
look away from nearby words on a page to more distant words that are salient because of typeface (italic, bold, small
caps), or by their reconcilability (e.g. proper names or key words of interest to us) or because they happen to sit in a
header or sidebar, or are initial or final words of a paragraph or section”.
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Esse processo de transformacdes na midia impressa tem sido usualmente chamado de
“visualizacdo”, termo que, segundo Kress e van Leeuwen (1996) é erroneamente empregado,
justamente por implicar que o aspecto visual € puramente uma representacdo do verbal, como se o
visual fosse simplesmente uma outra forma de dizer o que ja foi dito no componente verbal. Embora
essa fun¢do de reforco exista, o que também se v€ nos meios impressos sdao informacgdes de diferentes
naturezas representadas de diferentes formas: verbal e visualmente. Nesse caso, a informagdo visual
ndo é necessariamente uma “traducdo” da informacdo verbal, ou seja, ndo é o verbal representado
visualmente. O aspecto visual agrega informagdo ao aspecto verbal, e tem um papel particular no
processo de comunicacdo bimodal nos meios impressos. Embora as ilustracdes que geralmente
compdem as pdginas de material impresso possam ter vdrias funcdes®', dentre as quais representar
visualmente uma informacao transmitida verbalmente, o que tedricos de tradi¢do semidtica refutam € o
fato de tais ilustracdes serem identificadas sempre da mesma forma, qual seja, como elementos
ilustrativos do texto escrito. H4 casos, principalmente no fotojornalismo, em que a ilustracdo tem um
sentido préprio e em nada ‘ilustra’ o texto verbal da reportagem: cada modalidade ativa um diferente
esquema mental®”. Casos assim demonstram claramente que a funcdo da informacdo visual pode
transcender a funcdo meramente ilustrativa. Ainda que a ilustracdo empregada no fotojornalismo
pretenda ser neutra e representar apenas um apoio a informacdo verbal, a escolha de uma imagem

especifica, o angulo e as cores privilegiam uma determinada leitura em detrimento de outras possiveis,

21 Os recursos visuais podem estar presentes no texto para ilustrar o tema, podem ser centrais ou ndo 2 informagdo
veiculada verbalmente, podem ser ironicos ou metafdricos, remetendo a um aspecto ideoldgico presente no momento da
produgdo do texto, e podem ser culturalmente marcados, e assim transparentes para uma determinada comunidade cultural
€ opacos para outras.

2 A esse respeito, ver OLIVEIRA, G. R. (2002). Ver para crer:A imagem como construgdo. Dissertacio de Mestrado.
Universidade de Sdo Paulo; BRAIT, B. (1996). Ironia em perspectiva polifénica. Campinas, SP: Editora da UNICAMP;
CARMAGNANI, A. M. G. (1996) A argumentacdo e o discurso jornalistico. A questdo da heterogeneidade em jornais
ingleses e brasileiros. Tese de Doutorado. Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Sobre a teoria dos esquemas, ver
capitulo 1 desta dissertacdo.
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e o leitor nem sempre percebe esse jogo de manipulacdo implicito na produgdo da noticia (ver item 2.2
deste capitulo).

A percepcdo desse impacto nos modos de leitura levou tedricos de orientagdo semidtica e
pesquisadores da drea de comunicacdo visual a pensar na questdo da leitura critica de informacgdo
visual como uma necessidade que se coloca para a sociedade contemporanea. As formas mais
tradicionais de leitura, ao conceber o ndo verbal como um elemento meramente decorativo, sdo
ingénuas e assimilam de forma passiva os sentidos veiculados por esse tipo de informacdo. Uma
abordagem mais critica da compreensao da composicao visual nos textos impressos € ainda rara entre
o publico leitor. Tedricos na drea de comunicacdo visual e semidtica (Dondis, 1991; Kress e van
Leeuwen, 1996) avaliam que, de forma geral, o publico leitor ndo é ‘visualmente letrado’. Segundo
Dondis, a necessidade de um letramento visual € premente, uma vez que a leitura e interpretacdo de
imagens sdo habilidades que vém se tornando cada vez mais imperativas nos meios atuais de
comunicac¢do. De acordo com o autor (1991),

“O alfabetismo significa que um grupo compartilha o significado atribuido a
um corpo comum de informacoes. O alfabetismo visual deve operar, de alguma
maneira, dentro desses limites. Ndo se pode controld-lo mais rigidamente que
a comunica¢do verbal; nem mais nem menos. (Seja como for, quem desejaria
controld-lo rigidamente?) Seus objetivos sdo os mesmos que motivaram o
desenvolvimento da linguagem escrita: construir um sistema bdsico para a
aprendizagem, a identificacdo, a criagdo e a compreensdo de mensagens
visuais que sejam acessiveis a todas as pessoas, e ndo apenas aquelas que
foram especialmente treinadas, como o projetista, o artista, o artesdo e o
esteta” (Dondis, 1991:3).

Em linha com essa discussdo, Kress e van Leeuwen (1996) ainda afirmam que dado que a

maioria dos meios escritos de comunicagdo tem explorado a integracdo da informacgao verbal e visual,

¢ mister que mais atencdo seja dada ao letramento visual, de forma a instrumentalizar o leitor,
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capacitando-o a perceber qual a func¢do da informagao visual no corpo do texto. Segundo os autores, é
notdrio que jornais, revistas, propagandas, material didético, etc. vém combinando de forma cada vez
mais complexa o texto escrito com imagens e outros elementos graficos na composi¢ao das paginas
impressas. No entanto, essa nova habilidade de producdo de textos, que vem se disseminando tdo
rapidamente nos meios impressos de comunicagdo, ndo € ensinada nas escolas. De acordo com os
autores (1996),
“Em termos deste novo letramento visual, a educacdo produz iletrados. (...) A
multimodalidade dos textos escritos tem, em geral, sido ignorada, seja em
contextos educacionais, em teorizacoes lingiiisticas ou no senso comum
popular. Hoje, na idade da ‘multimidia’, ela pode repentinamente ser
percebida de novo” (Kress e van Leeuwen, 1996:15 e 38).23
Parece, portanto, que os autores sinalizam que dado o processo de visualidade®* da midia
impressa, faz-se necessdria a preocupacdo com o letramento visual no ensino, principalmente porque a
informacdo veiculada visualmente, tal qual a veiculada verbalmente, é sempre passivel de
interpretacdo. Uma leitura mais critica dessas informagdes, que permita a percepcdo de que hd na
escolha da imagem um ‘olhar privilegiado’, € uma habilidade que merece mais atencao.
Dessa forma, o letramento visual tende a se tornar uma habilidade necessaria, ndo somente para
leitores que 1€em textos em sua lingua materna, mas também para aqueles que I€éem esses mesmos
textos sem pertencerem a comunidade cultural onde foram produzidos. Para ambos a compreensao do

aspecto visual agregado a textos de midia impressa pode facilitar o entendimento dos valores

socio/culturais que subjazem a comunicacdo. Além disso, o letramento visual é importante uma vez

“Versio original do seguinte trecho: “In terms of this new visual literacy, education produces illiterates. (...) The
multimodality of written texts has, by large, been ignored, whether in educational contexts, in linguistic theorizing or in
popular common sense. Today, in the age of ‘multimedia’, it can suddenly be perceived again”.

** Segundo Kress e van Leeuwen, o termo “visualidade” é mais adequado do que “visualizacio” porque remete 2
capacidade visual dos textos, e ndo a informagdes escritas representadas visualmente.



40

que pode prover as ferramentas necessarias para que leitores leiam as ‘entrelinhas’ do contetdo visual.
Entendemos que uma das funcdes, e talvez a mais importante, da utilizacdo de recursos nao verbais em
textos impressos € a representacdo de um dentre os indimeros modos de se olhar a realidade — e esse
olhar € cultural e ideologicamente marcado. Dessa forma, a necessidade de letramento visual €
certamente importante para entendermos a relacdo complexa que se estabelece no processo de

integracdo das diferentes modalidades na constru¢do de sentido.

2.2 A orientacdo interpretativa oferecida pelos construtos bimodais

Como j4 dito anteriormente nesse capitulo, as razdes que possivelmente subjazem ao
desenvolvimento e a vasta ado¢@o de novos recursos visuais na midia impressa s@o a rapidez com que
essa informacao € assimilada e a conveniéncia de lancar mao dessa modalidade numa sociedade que
prima pelo dinamismo. Dessa forma, € importante ter clareza sobre as possiveis relagcdes que se
estabelecem quando as modalidades verbal e visual interagem no texto impresso. Quando nos
deparamos com uma pagina impressa na qual ha a presenca de mais de um c6digo semidtico, parece-
nos sensato entender que ha de fato entre os dois uma relacdo de complementaridade, e que os olhos
do leitor podem navegar de um cddigo para outro até que construa um sentido para esse conjunto de
elementos (sentido este que ndo necessariamente o previsto no momento de producdo do texto).
Parece-nos sensato entender também que, dada a presenca de mais de um cédigo de informacdo, a
atencdo do leitor para processar a mensagem deva contemplar todos esses codigos, até que o sentido
geral seja construido. Entretanto, essa complementaridade s6 € possivel se os dois codigos forem

familiares ao leitor; s6 assim comunicardo satisfatoriamente as informacdes que os constituem. Espera-
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se que o leitor tenha, portanto, além de conhecimento lingiiistico, conhecimento prévio sobre o
conteudo apresentado pela imagem, e boas estratégias de leitura.

Outra questio a ser considerada € a de que mesmo que o cddigo visual seja familiar ao leitor, a
forma como determinados eventos sdo apresentados visualmente depende muito do ponto de vista
daquele que produz a imagem e o que se quer comunicar com ela. Nesse sentido, imagens que
aparentam ser a primeira vista transparentes, marcam, na verdade, o olhar daquele que as criou, e sdo,
portanto, ideologicamente construidas. Correntes tedricas vinculadas a tradicdo da Andlise do
Discurso de linha francesa sustentam que a linguagem visual precisa ser entendida como expressao
material de um discurso mais amplo, no qual os efeitos de sentido sdo criados pela conjuncdo entre o
verbal e o ndo verbal (Carmagnani, 1996). Dentro dessa orientacdo, entende-se que a constru¢do de
um texto visual determina a maneira como deve ser lido, de forma a garantir que alguns sentidos se
destaquem em detrimento de outros, ja que a fotografia ¢ uma realidade tecnicamente construida. Mais
especificamente, a midia impressa, fazendo uso da linguagem visual, pode controlar sentidos e
defender os interesses de uma ideologia dominante.

Retomando o ja dito anteriormente, no tépico 2.1 deste capitulo, o fotojornalismo é um
exemplo de condu¢do de sentidos a partir da integracdo da imagem. Como o leitor contemporaneo
ainda tende a ver a imagem como mera informacdo de apoio a noticia escrita, ele ndo questiona a
escolha das imagens para ilustrar a informacao apresentada, ou seja, o leitor tende a ser ingénuo e a
ndo perceber que uma outra escolha de informacao visual poderia contribuir para alterar deveras a
interpretacdo da noticia. Para esse leitor, € o verbal que ancora o visual, e assim, o sentido do segundo

depende diretamente do sentido do primeiro. Dessa forma, na sua leitura, o leitor reconstitui o evento e



42

constréi sentido para as imagens a partir do olhar situado de quem selecionou a imagem e escreveu a

noticia. De acordo com Oliveira (2002),
“Afirmar que o texto visual depende do verbal para ser mais bem
compreendido, além de ser auddcia da cultura ocidental logocéntrica, também
demonstra seu olhar grafocéntrico, olhar esse que, ao nosso ver, diminui e
menospreza o valor simbolico e a capacidade signica do texto visual
subjugando-o sempre ao texto verbal. (...) Somos levados a crer que o verbal
ancora (Barthes, apud Evans e Hall, 1999, p. 37) o visual, descrevendo

denotativamente o que se vé na imagem visual, por ser menos polissémico do
que esta (ou seja, que o verbal reflete objetivamente os significados miiltiplos

do visual)” (Oliveira, 2002:16).

Essa questao fica talvez mais clara quando consideramos o papel das legendas. Cria-se a ilusdo
de que o texto escrito na legenda limita as possibilidades de interpretacdo das imagens que o
acompanham. No entanto, legendas ndo necessariamente indicam o ‘olhar’ da imagem. E possivel que
a imagem transmita um sentido que nao € o mesmo transmitido verbalmente. H4 casos em que, na
construcdo do texto, o autor opta por uma legenda ‘“neutra” que transmita via imagem a sua
interpretacdo da noticia. Essa interpretacio pode ser assimilada inconscientemente pelo publico leitor.
Além disso, essa crenca de que a fotografia ilustra sempre a “verdade dos fatos”, acaba por cegar o
leitor de outras possiveis interpretacdes para os mesmos fatos. A imagem ainda € considerada um
documento que representa a verdade e os leitores ainda tendem a aceitar essa verdade passivamente.
Entretanto, as imagens revelam conceitos e ideologias, tanto pelo que mostram como pelo que
ocultam. A interpretacdo da ilustracio apoiada na explicacdo verbal trazida pela legenda e mesmo pelo
texto da noticia favorece um unico viés interpretativo para a informacgdo visual — aquele desejado no

momento da produgdo da noticia.
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Outra questao a ser considerada € a legitimacdo de sentidos que se da sécio-historicamente na
linguagem verbal e também na linguagem visual. Em sintonia com essa discussdo, Orlandi (1988)
afirma que o cardter polissémico de um texto, ou seja, os varios sentidos atribuiveis a ele, € muitas
vezes limitado por uma determinacdo histérica (perpassada por aspectos politico-ideoldgicos) que faz
com que apenas alguns sentidos sejam permitidos em detrimento de outros. A atribui¢do de sentidos
estd sempre sujeita as relacdes de poder que permeiam a linguagem. Embora ndo deva haver um
sentido nuclear, mais importante hierarquicamente, sempre hd a institucionalizacdo de um sentido
dominante, que € legitimado e se constitui como sentido oficial, dentro de uma determinada formacao
discursiva. Para Orlandi (1988),

“As formacoes discursivas sdo formagcoes componentes das formagoes
ideologicas e determinam o que pode e deve ser dito a partir de uma posi¢do
em uma dada conjuntura” (Orlandi, 1988:18).

Em vista disso, parece-nos bastante convincente que haja, de fato, algum tipo de manipulagdo
de imagens de modo a garantir que alguns sentidos sejam reconhecidos em detrimento de outros.
Segundo Kress e van Leeuwen (1996), a tradicional concep¢cdo de que para cada imagem existem
inimeras interpretacoes vem se alterando, uma vez que a integracdo verbal-visual proporciona um
maior controle sobre a imagem e, por conseqiiéncia, a limitacdo de sentidos possiveis. A midia
impressa se ancora estrategicamente nos avangos tecnolégicos de constru¢do de imagens para controlar
os sentidos. Em outras palavras, ainda que pareca que, ao desviar a aten¢do do leitor do texto escrito, o
texto visual proporcione uma maior liberdade de interpretacdo, esta liberdade € limitada pelas
concepgdes ideoldgicas existentes no momento da producdo do texto. De acordo com Kress e van
Leeuwen, é possivel inclusive que, num texto bimodal, o componente alfabético conduza a um

determinado efeito de sentidos e as imagens a outro, ainda que facam parte de um mesmo texto
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composto de dois cddigos semidticos. Em propagandas, por exemplo, embora o texto escrito seja em
geral ‘politicamente correto’ a ilustracdo em si pode carregar elementos que conduzam a aceitagdo de
determinados esteredtipos, sem que o leitor se dé conta disso de maneira consciente.

Diante das colocacdes feitas, a discussdo sobre a relevancia do letramento visual vem
novamente a tona. O fato das formas mais tradicionais de letramento ainda pressuporem a ancoragem
no elemento verbal dos textos de midia impressa acaba por contribuir negativamente para a falta de um
posicionamento critico diante da manipulacdo de imagens. Como o verbal dd a tonica da interpretacdo
do visual, a falta de uma postura critica mesmo frente a informagdo verbal dificulta ainda mais a
percep¢ao da manipulacdo do aspecto visual que também visa orientar e limitar as interpretacdes
possiveis.

Feita essa discussdo mais geral, é necessdrio retornar a discussio sobre a alteracdo no peso da
informacdo veiculada verbal ou visualmente. H4 casos em que a interpretacao da ilustracdo nao pode
prescindir da ancoragem na informagdo verbal, uma vez que o texto escrito contextualiza a escolha
visual. Exemplo disso sd@o as ilustragdes metaféricas ou irOnicas, que necessitam apoiar-se no elemento
verbal para que facam sentido. H4 ainda casos em que o visual em si € a informacdo (as charges, por
exemplo), e o entendimento pressupde uma contextualizacdo a partir de conhecimentos culturais
previamente adquiridos. Mesmo para leitores que I€em textos visuais que ndo pertencem ao seu
universo cultural, o letramento visual pode possibilitar a percepcao de que hd mais aspectos culturais e
ideoldgicos intrinsecos ao aspecto visual dos textos de midia impressa do que uma leitura ingénua
permitiria entender.

Em vista da multiplicidade de fun¢des exercidas pelo material veiculado visualmente na midia

impressa, o posicionamento critico do leitor diante da leitura dos mesmos se garantird somente se tiver
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conhecimento dessas diferentes funcdes e se for capaz de entender como e por que a informacao foi
veiculada de uma determinada maneira em detrimento de outras possiveis. A interpretacdo visual,
tanto quanto a interpretagdo verbal € historica e culturalmente determinada, principalmente em se
tratando de material veiculado pela midia impressa — material analisado nesta pesquisa. O contexto
histérico e cultural exerce fun¢do fundamental no processo de interpretacdo, uma vez que € ele que traz
as pistas para a constru¢do do sentido. A imagem €, portanto, uma constru¢do sdcio-historicamente
contextualizada. Segundo Kress e van Leeuwen (1996),
“O visual é, contudo, tao formado pelas diferencas culturais quanto o verbal.
E, portanto, essencial desenvolver um sentido claro destas questoes, ainda
que no momento o conhecimento seja relativamente escasso” (Kress e van
Leeuwen, 1996:44).25
Apontando para a necessidade do letramento visual, os autores salientam que o olhar situado do
criador das imagens, sejam elas fotografias ou ilustragdes, ndo necessariamente se encontra no mesmo
contexto historico, social e ideoldgico do sujeito leitor desses mesmos textos, € o entendimento das
questodes relacionadas a compreensdo visual pode evitar leituras ingé€nuas e contribuir para que leitores
percebam que h4 tanto ‘leituras desejadas’ — aquelas previstas no momento da produgdo dos textos —
quanto leituras possiveis. Em linha com essa discussdo, Oliveira (2002) reitera que
“O processo de visualidade e o sentido da visdo, em vez de passivos e neutros,
sdo constituidos socio historicamente, ou seja, sendo maneiras culturais de
construir uma determinada realidade historica e cultural, eles ndo sdo
espelhos por meio dos quais acessamos uma unica realidade exterior comum e
benéfica a todos os seres humanos” (Oliveira, 2002:120).

Dessa forma, podemos perceber que para que haja a possibilidade de se lidar com questdes de

multiplicidade de interpretagdes em materiais veiculados pela midia impressa, é necessdrio que ambos

»Versio original do seguinte trecho: “The visual is, however, as much formed by differences of culture as the verbal is. It is
essential, therefore, to develop a clear sense of these issues, even if at the moment knowledge is still relatively scant”
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os padrdes, verbal e visual, sejam conhecidos de maneira critica pelo leitor. Este, somente a partir da
associacao das idéias transmitidas pelo componente alfabético e pelo visual, poderd entender a razao
de determinadas escolhas na midia impressa. Compreender €, como bem coloca Orlandi (1988),
“saber que o sentido poderia ser outro. (...) Compreender, na perspectiva
discursiva, ndo é, pois, atribuir um sentido, mas conhecer os mecanismos
pelos quais se poe em jogo um determinado processo de significacdo”
(Orlandi, 1988:116 e 117).

Essa questdo mais geral sobre leitura de informac¢do visual na comunicagdo via midia impressa
tem, neste trabalho, o propdsito de contextualizar uma questao mais especifica, relacionada a leitura de
textos bimodais por leitores que os léem em lingua estrangeira. Falamos aqui de alunos brasileiros do
ensino médio, candidatos em exames vestibulares que, para serem testados em sua capacidade de
leitura em lingua estrangeira, submetem-se a provas de leitura. Essas provas constam, na sua maioria,
de material auténtico proveniente da midia impressa de paises de lingua inglesa (mais especificamente,
textos americanos e ingleses). Os textos selecionados para os exames ndo pertencem necessariamente
ao mesmo contexto sécio-histérico dos candidatos, posto que sdo materiais auténticos de midias
estrangeiras. Além disso, muitos dos candidatos tém proficiéncia limitada na lingua alvo necesséria
para o entendimento da informagdo verbal. Além do problema lingiiistico, hd o fato de que as imagens
de natureza ndo verbal que os textos trazem ndo sdo sempre transparentes, € podem exigir
conhecimentos culturais prévios para que facam sentido. Em vista disso, € provavel que, em alguns dos
textos apresentados nos exames, ndo haja nem ancoragem no elemento verbal dos textos — dada a falta

de proficiéncia lingiiistica — nem no componente visual, dado que este pode ser também culturalmente

marcado.
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Essas questdes sdo de interesse fundamental para os tedricos preocupados com o ensino de
leitura em lingua estrangeira em geral, principalmente aqueles que consideram o auxilio da informacao
visual como um andaime que auxilia o aluno a compensar desconhecimentos lingiiisticos.

2.3 o aspecto visual como auxilio a compreensao de leitura em lingua estrangeira

“A ilustragdo é uma experiéncia abstrata e o significado somente existe na
mesma medida em que o observador tem experiéncia com a qual interpretar o
desenho. Uma pessoa sem experiéncia em interpretacdo de materiais
ilustrativos pode ter dificuldade em fazé-lo quando surge a ocasido” (Ajayi-
Dopemu, 1982:203).%

Comparando as diferencas na compreensdo visual entre norte americanos e negros do oriente
médio, Y. Ajayi-Dopemu chegou a constatacdo exposta acima, que € bastante significativa quando
pensamos no potencial interpretativo de uma imagem, principalmente quando interpretada por
diferentes comunidades culturais.

Embora textos visuais, tanto quanto textos verbais, sejam passiveis de mais de uma
interpretacio, para que haja compreensdo de materiais impressos que agregam informacdes verbais e
visuais, € necessdrio que haja o entendimento de determinadas escolhas visuais e da funcdo das
mesmas no corpo do texto. Se ndo ha essa compreensdo, o texto ndo faz sentido, ou pelo menos nao
comunica em uma dire¢do prevista no momento da sua producdo. A integracdo verbal-visual nos
materiais impressos pode tanto criar sentidos adicionais a compreensdo dessas modalidades
isoladamente, como criar conflitos de compreensdo (se for, por exemplo, uma informa¢do com algum

tipo de especificidade cultural, altamente convencionalizada para um publico determinado). E possivel

que haja casos em que o conhecimento prévio sobre a imagem seja relativamente mais universal,

*Versdo original do seguinte trecho: “Illustration is an abstract experience, and meaning exists only to the extent to which
the observer has experience with which to interpret the drawing. A person without experience in interpreting illustrative
materials may have difficulty in doing so when the time arises”.
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havendo menos riscos, portanto, desta ndo comunicar da maneira esperada. Contudo, em um grande
nimero de casos, o sentido somente se constrdi se hd conhecimento prévio culturalmente especifico.
Quando isso ocorre, o entendimento da informacgdo visual se restringe a um determinado publico leitor.

De acordo com Sharon Goodman (1990), a linguagem visual ndo € transparente e
universalmente entendida, mas culturalmente especifica. Para o autor (1990),

“Criar significado ao que vemos num texto multimodal envolve uma interacdo
complexa de elementos visuais e da lingua inglesa verbal apresentados ao
olhar, bem como conhecimento contextual e conhecimento prévio (...) Logo, o
que vemos depende ndo somente da imagem em si como também do contexto e
de muitas outras imagens, ou palavras, na pdgina.” (Goodman, 1990:69).””

Goodman salienta que a interacdo verbal-visual dos textos multimodais pode tanto reforcar
como solapar as mensagens transmitidas individualmente. As mensagens sdo reciprocamente
reforgadas se o leitor consegue estabelecer a relagdo de complementaridade que deve existir entre elas.
Entretanto, uma pode minar a outra se ndo ha a comunicagdo esperada.

Na leitura integrada de aspectos verbais e visuais de textos em lingua estrangeira, essa questao
ganha ainda maior relevo. Partindo do pressuposto de que alunos brasileiros egressos do ensino médio
estudaram lingua inglesa somente no ensino regular, € possivel conjecturar que esses alunos tiveram
um contato de no maximo duas horas semanais com essa lingua nos seus dltimos trés anos de estudo.
Sendo assim, seu dominio do componente lingiiistico e das relacdes sdécio-culturais pressupostas no
momento da producdo dos textos em inglés tende a ser restrito. Se considerarmos as dificuldades

lingiifsticas, aliadas as dificuldades de letramento visual (uma deficiéncia trazida do ensino de leitura

em lingua materna), ¢ de se esperar que a leitura de textos auténticos em inglés, mesmo quando

*Versdo original do seguinte trecho: “Creating meaning from what we see in a multimodal text involves a complex
interaction of visual elements and verbal English presented to the eye, as well as contextual and background knowledge.
(...) What we see, then, depends not only upon the image itself, but also on the context and on the other images, or words,
on the page”.
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ilustrados, possa ser bastante dificil para os alunos em questdo. Talvez, vendo sob esse prisma, a prova
de inglés no vestibular exija um nivel de conhecimento nem sempre atingido por alunos que nado
tiveram a oportunidade de estudar a lingua fora da escola regular.

Algumas propostas pedagdgicas de ensino de leitura instrumental em lingua inglesa acreditam
que, para que haja sucesso na tarefa de compreensdo de leitura, é necessdria uma alianca entre a
compreensdo do componente lingiiistico do texto (processamentos bottom up) e o conhecimento prévio
do leitor que contextualiza a leitura através do apoio das pistas de sentido sobre conteido textual
(processamento fop down). Esse conhecimento prévio pode ser ativado por elementos ndo verbais
incluidos no corpo do texto, que dizem respeito ao assunto veiculado verbalmente. Nesse conjunto de
possiveis pistas sobre conteido textual estdo os elementos que compde a diagramagdo e as ilustragdes.
Como ja dito anteriormente, orientacdes voltadas as estratégias compensatdrias propostas por
Stanovich (1980) pregam que possiveis déficits de compreensdo no nivel lingiiistico podem ser
compensados pela compreensio de elementos ndo lingiiisticos presentes no texto, e vice-versa.

Considerando a questdo compensatéria do ponto de vista tedrico, parece-nos interessante
entender como os recursos visuais podem, dependendo do texto, ancorar processos top down de
maneira eficaz. Essa andlise nos permitird tirar algumas implicacdes pedagdgicas, uma vez que
compartilhamos com uma constatagdo recorrente entre professores de ensino de lingua inglesa nas
escolas regulares: € bastante comum encontrar alunos do ensino médio que ndo recorrem as pistas de
sentido oferecidas pelos recursos visuais de forma a integrd-las a informacdo verbal durante a

compreensdo de leitura, mesmo nos casos em que esses recursos poderiam claramente auxiliar a

compreensdo do texto, permitindo que o leitor contornasse os limites do conhecimento lingiiistico.
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A prética de sala de aula mostra que, quando submetidos a uma tarefa de leitura de textos em
lingua estrangeira, esses alunos tendem a se ancorar principalmente nas informagdes verbais,
ignorando outros tipos de informacio que podem auxiliar a leitura. E provavel que isso reflita
problemas de letramento em lingua materna ja que a escola dd énfase a informacdo verbal e ndo as
informacdes de natureza ndo verbal, possivelmente devido a dominancia cultural e politica que a
escrita assumiu sobre as vdrias formas de comunicac¢do nos ultimos séculos. Os visuais, ainda que
ocupando uma posi¢cdo de destaque nos textos impressos, seja através de ilustragdes, seja pela propria
diagramacdo, ndo sao devidamente considerados como aspectos compensatdrios, mesmo pelos leitores
que l€éem esses textos em lingua estrangeira e que t€ém problemas com o conhecimento da lingua alvo.

Considerando a questdo dos apoios compensatérios na leitura em lingua estrangeira, €
interessante retomarmos a discussdo sobre as diferentes funcdes que a imagem pode ocupar no texto
escrito. Como j4 dito no tépico 2.2 desse capitulo, os insumos visuais podem ndo somente ser meros
elementos ilustrativos que oferecem apoio ao texto escrito, mas também parte integrante da
informacdo. Nesse caso especifico, a informacdo visual € muito relevante para a compreensdo da
leitura. Assim, € de se esperar que os recursos visuais sejam, em algumas situagdes, ndo somente apoio
para a compreensao de leitura em lingua estrangeira, como previsto nas teorias tradicionais de ensino
de leitura instrumental, mas também elementos constitutivos de significacdo. Outro ponto a ser
considerado € o de que o aspecto visual, no caso especifico de leitura em lingua estrangeira talvez nao
s6 englobe mas também confira maior importancia a aspectos graficos. Como j4 visto anteriormente, a
propria pagina impressa é uma grande afirmacio visual (Kress e van Leeuwen, 1996). E possivel
conjecturar, por exemplo, que palavras cognatas tém significado para o leitor justamente por conta de

sua proximidade visual com palavras na lingua materna. Essa semelhanca pode ser responsavel pela
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ativacdo de esquemas mentais necessarios para a compreensao dessas palavras. O mesmo se dd em
relacdo a saliéncia visual de negritos, itdlicos e sublinhados, que atraem a atenc¢do durante a leitura
visto que dao destaque a informagdo no texto e que podem, portanto, ser pistas relevantes para orientar
0s processos de compreensao.

De qualquer forma, independente da funcdo que assumem e da forma que se apresentam,
negligenciar o apoio dos aspectos visuais em uma discussdo sobre compreensao de leitura em lingua
estrangeira parece inadequado. Em algumas situacdes, esses recursos podem ativar processamentos fop
down que orientam a compreensao de textos em lingua estrangeira.

Nessa direcao, alguns estudos na drea (Costa, 1984, Figueiredo, 1986; Dias, 1986; Dias, 1987 e
Canning, 2002) defendem que no ensino de leitura em lingua estrangeira, os alunos devem saber
reconhecer, e dar a importancia devida, a elementos de natureza nao verbal, bem como a aspectos de
diagramacdo, paragrafacdo, tipo de letra, negritos, itdlicos, layout da pagina, etc. No entanto, o titulo e
ilustracdes, por serem as informac¢des mais salientes, sdo as que merecem um olhar mais cuidadoso
quando consideramos a compreensao de leitura a partir de estratégias compensatérias. Embora o titulo
seja uma unidade lingiifstica, sua leitura &, em geral, anterior a leitura do texto e por ser um
componente que d4 destaque visual a uma informacdo verbal, atrai a aten¢do do leitor. A compreensao
do titulo permite ao leitor elaborar algumas hipéteses de contetido sobre o texto a ser lido. Conforme
nos aponta Coracini (1989),

“O titulo desencadeia ao lado das ilustracdes e dos demais elementos
tipogrdficos e discursivos (por exemplo, a imagem do texto como um todo), o

processo de construcdo do sentido que se inicia por antecipacdo ou
Jormulagdo de hipoteses a serem verificadas no texto” (Coracini, 1989:252).
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A autora, portanto, vé o titulo como uma unidade externa e anterior a compreensiao do texto. Essa
posicdo, compartilhada por nés, justifica o argumento de que o titulo, embora composto por elementos
lingiiisticos, € visto como uma pista que pode ancorar processamentos fop down de compreensao.

Com relacdo as imagens agregadas aos textos, estas sé podem facilitar a compreensdo de leitura
em lingua estrangeira se tiverem um significado para os leitores. Nesse caso, elas funcionam como um
veiculo de sentido adicional a informac¢do semantica, e podem, dessa forma, compensar o déficit na
compreensdo da informacao lingiiistica. As teorias sobre compreensdo de leitura em lingua estrangeira
de fato frisam a necessidade de explorar recursos nao verbais como uma atividade precedente a leitura,
uma vez que, a partir dessas informacdes, os leitores poderdo se sentir mais aptos a processar as
informacdes veiculadas lingiiisticamente. Além disso, recursos ndo verbais, aliados aos objetivos
especificos de leitura, podem conduzir o aluno a uma interpretacdo adequada do texto. Segundo
Canning (2002),

“Figuras ajudam os aprendizes individuais a prever informacdo, inferir
informacdo, deduzir informacdo, analisar o mundo de hoje de modo que este
possa ser trazido para dentro da sala de aula e fornecer referéncias que
possam submergir ou expor o aprendiz a novas idéias ou promover ainda
mais um conjunto de referéncias jd criado. Se um elemento visual é usado
numa situacdo de teste ou de ensino, ele pode melhorar a clareza e dar
significado ao texto ou a mensagem que estd sendo comunicada” (Canning,
2002:7).%

No entanto, se por razdes culturais as representagdes visuais presentes no texto nido forem

familiares aos leitores, ou se tiverem uma interpretacio distinta daquela existente no contexto cultural

de criagcdo do texto, elas podem prejudicar a compreensdo global na leitura. De acordo com Hewings

*Versdo original do seguinte trecho: “Pictures help individual learners predict information, infer information, deduce
information, analyze today’s world so that it can be brought into today’s classroom and offer settings which can immerse
or expose the learner to new ideas or further promote an already created setting. If a visual is used in a testing or teaching
situation it can enhance clarity and give meaning to the text or to the message being communicated”.
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(1991), para que a compreensdo de textos auténticos em inglés por leitores estrangeiros seja uma tarefa
bem sucedida, esses leitores deveriam ter, como parte de seu conhecimento prévio, conhecimento de
particularidades culturais especificas necessdrias para a compreensdo. Em outras palavras, a
interpretacdo fica comprometida se leitores ndo constroem um significado pertinente para as
ilustracdes presentes no texto, por ndo associarem-nas ao contexto cultural adequado. Duas
possibilidades podem ocorrer: esses leitores podem nio entender a provavel conexdo que existe entre
essas pistas visuais e o componente lingiiistico, ou estabelecem uma conexao equivocada. Nas palavras
de Hewings (1991):
“Inevitavelmente vemos as ilustracoes de um ponto de vista culturalmente
enviesado. Uma vez que uma ilustracdo tenha sido interpretada de um modo
particular, é dificil vé-la de outra maneira a ndo ser que se nos indique que
outra interpretagdo é possivel.” (Hewings, 1991:243).%

As colocacdes do autor nos levam a rever alguns pressupostos tedricos que guiam a prética de
ensino de leitura em lingua inglesa. Teorias cognitivas nessa drea partem, em geral, do pressuposto de
que os insumos visuais presentes em textos impressos oferecem pistas sobre conteido textual que
auxiliam os processos cognitivos de compreensao dos leitores ndo proficientes no idioma. No entanto,
se a ilustracdo e o titulo escolhidos para o texto ndo tiverem uma interpretacdo culturalmente
adequada, eles podem ndo contribuir para a compreensido, ou ainda promover uma compreensao
equivocada do texto. Nao podemos ignorar que se a escolha de tais elementos foi feita levando-se em

conta aspectos culturais de um leitor que € falante nativo da lingua, ela pode ndo necessariamente ser

do entendimento de leitores estrangeiros, para os quais tal cultura ndo € familiar. Por exemplo, os

PVersdo original do seguinte trecho: “We inevitably see illustrations from a culturally biased viewpoint. Once an
illustration has been interpreted in a particular way, it is difficult to see it in another way unless it is pointed out to us that
another interpretation is possible”.
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titulos e as ilustracdes escolhidos podem ser metafdéricos ou irdnicos, situacdes culturalmente muito
marcadas. Nesse caso elas podem contribuir negativamente para a constru¢io de sentido dos leitores
que buscam nelas apoio para compensar seu conhecimento lingiiistico precario.

Hewings (1991), estudando essa questdo, observou que ao expor e questionar seus sujeitos de
pesquisa sobre a interpretacdo de ilustracdes que eram transparentes para uma comunidade cultural
distinta daquela aos quais pertenciam seus leitores, as respostas dadas por esses leitores indicavam
equivocos na interpretacdo. Essa constatagc@o levou o autor a concluir que:

“Talvez as licoes mais importantes que disto se pode tirar para os professores
sdo, em primeiro lugar, que se os estudantes ndo forem capazes de fazer uma
ligacdo entre as pistas (idade, roupa, etc.) e o esteredtipo ou papel particular,
eles chegardo a respostas erradas; e, em segundo lugar, que mesmo que eles
estabelecam uma ligagcdo, esta poderd ndo ser a ligacdo pretendida pelo
professor ou pelo autor dos materiais” (Hewings, 1991 :239).%

Resumindo a discussdo acima, nem sempre os visuais ajudam como apoio, € nos casos nos
quais esse apoio € possivel, nem sempre os alunos o exploram.

Resta-nos, portanto, verificar, nos casos em que a informacao visual pode apoiar, se os alunos
do ensino médio usam de fato tais pistas visuais como auxilio para a leitura. Caso a resposta seja
negativa, precisamos investigar que fatores podem contribuir para que esses mesmos alunos nao
explorem os recursos visuais de forma compensatéria para a compreensao. Acreditamos que a falta de
ancoragem em aspectos de natureza ndo verbal dos textos por esses alunos seja decorrente basicamente

de duas razdes: a) alunos desconhecem a fung¢do dos recursos visuais presentes no texto, nao

percebendo, assim, a possivel contribuicdo que eles trazem para a compreensao. Isso talvez indique a

Versio original do seguinte trecho: “Perhaps the most important lessons for teachers from this are, firstly, that if students
are not able to make the connection between the cues (age, dress, etc.) and the particular stereotype or role, they will get
the answers wrong,; and; secondly, that even if they do make a connection, it may not be the connection that the teacher or
materials writer intended”.
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tendéncia que o ensino de leitura em lingua estrangeira no ensino médio apresenta, que € ainda uma
pratica muito centrada nas estratégias bottom up de compreensdao em lingua estrangeira; b) o aspecto
visual dos textos escolhidos para a leitura ndo oferece pistas visuais compreensiveis para leitores
oriundos de outro contexto socio-cultural, pistas estas necessdrias para ancorar as estratégias top down.
Ambas as possibilidades sdo contempladas no trabalho de Omaggio (1979). Segundo a autora,
dado que os alunos de leitura em lingua estrangeira estao expostos a textos muitas vezes nao familiares
e de dificil compreensdo, qualquer informagdo adicional sobre contexto poderia tornar a tarefa da
leitura mais fécil. Nesse sentido, ilustracdes podem fornecer pistas sobre a relacdo dos eventos
discursivos, capacitando os leitores a fazer previsdes e eliminar hipéteses que possam comprometer a
compreensdo. Entretanto, na sua discussio a autora remete ao trabalho Tardy (1975), que ressalta que a
interpretacdo de figuras ndo é necessariamente um processo simples para o leitor. De acordo com
Omaggio (1979),
“Tardy destaca as vdrias ambigiiidades e interpretacdes possiveis que podem
ser anexadas até mesmo aos ‘mais claros’ materiais visuais e observa que
qualquer tentativa no sentido de limitar as interpretacoes de uma dada figura
pelos estudantes a um unico significado é mais ou menos ‘condenada ao
fracasso’” (Tardy, 1975, citado em Omaggio, 1979:108).”!
Em suma, perceber que pistas textuais extra-linguisticas podem compensar possiveis
desconhecimentos lingiiisticos pode ser uma tarefa que auxilia a interacdo leitor-texto, uma vez que
cria condi¢gdes para que o leitor infira o sentido daquilo que ndo sabe. Segundo as teorias cognitivas

voltadas a compreensao de leitura, leitores em lingua materna e estrangeira podem se beneficiar se

considerarem todas as pistas que o texto traz, ativando conjuntamente processamentos bottom up e top

*'Wersdo original do seguinte trecho: “Tardy points out the various ambiguities and possible interpretations that can be
attached to even the ‘clearest’ of visual materials and remarks that any attempt to limit students’ interpretations of a given
picture to a single meaning is more or less ‘doomed to failure”.
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down. Em lingua materna, o dominio prévio do cédigo verbal pode permitir que os leitores levem em
conta as pistas lingiiisticas para inferir o sentido de palavras desconhecidas, ou para contornar
problemas causados por estruturas pouco familiares. Cabe salientar que nem sempre o dominio do
codigo verbal € condic¢do suficiente para a boa compreensdo de leitura. Se assim fosse, bastava ser
alfabetizado para ser bom leitor, o que, sabemos, ¢ uma inverdade. Ainda assim, um texto impresso
oferece mais pistas lingiiisticas para leitores em lingua materna do que para leitores em lingua
estrangeira. Na leitura em lingua estrangeira, os limites do conhecimento lingiiistico conferem maior
relevancia a informacgdo visual, bastante presente nos textos aos quais os alunos sao expostos.

Entretanto, ao estabelecermos um paralelo entre o que dizem certas teorias de leitura em lingua
estrangeira, voltadas a tradi¢do cognitivista, e o que dizem as teorias que se preocupam com O
potencial interpretativo dos visuais, mais ligada a andlise do discurso, percebemos que essas correntes
apresentam orientacdes que podem até ser entendidas como conflitantes. Por um lado, as teorias que
analisam a interpretacdo visual alegam que verbal e visual tém funcdes diferentes no processo de
comunicagdo impressa, € que, para que haja comunicagdo, hd a necessidade de uma leitura integrada
de ambos os modos. Como tratam de leitura em lingua materna, essas teorias ignoram os possiveis
problemas decorrentes da deficiéncia de proficiéncia lingiiistica, e ndo discutem como essa deficiéncia
pode ser minimizada com a informacdo visual.

Por outro lado, as teorias cognitivas de leitura em lingua estrangeira nos dizem que a
compreensdo dos aspectos visuais nos textos de midia impressa pode compensar deficiéncias na
proficiéncia lingiifstica. Embora isso seja por vezes verdadeiro, essas teorias ignoram que as funcdes
dos visuais podem ser diferentes, e que nem todos podem realmente auxiliar a ativar esquemas

necessarios para iniciar o processamento fop down e ancorar estratégias de compensacdo das
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deficiéncias lingiiisticas. Essas teorias também ignoram o fato de que o visual é culturalmente
aprendido, e que imagens sécio culturalmente marcadas podem ser um problema para leitores que nao
pertencem a mesma comunidade cultural prevista durante a producgdo textual.

Nesse sentido, podemos dizer que essas teorias de leitura em lingua estrangeira tém, em relacao
ao auxilio dos aspectos visuais, uma postura de certa forma simplista quando afirmam de forma
genérica que o aspecto visual apdia o processo compensatério. Além disso, essas teorias partem do
pressuposto de que o aluno sabe integrar o aspecto visual ao verbal. Na verdade, considerando que
nem mesmo em lingua materna hd grande preocupacdo em entender marcas visuais de textos
impressos, € possivel inferir que a transferéncia prevista para a leitura em lingua estrangeira pode ser
invidvel.

A andlise de dados de desempenho pode nos ajudar a aprofundar e melhor ilustrar algumas das
questdes levantadas. Nessa direcdo, na presente dissertacdo, optamos por analisar dados de
desempenho em um exame de vestibular, buscando responder as seguintes questdes de pesquisa:

i As respostas das perguntas elaboradas para o exame vestibular podem ser auxiliadas

pelas informacoes fornecidas pelos recursos visuais?

ii. Que tipo de apoio os elementos visuais oferecem?

iii. Considerando o resultado dos exames e as respostas dos candidatos para cada uma das
questoes selecionadas, existe uma correlacdo entre o aspecto facilitador da informagdo
visual e o desempenho nas questoes de compreensdo?

Embora as provas fagcam uso de textos retirados da midia impressa, justamente por serem textos

auténticos, nem sempre a compreensdo do visual serd contemplada por leitores ndo nativos, em

primeiro porque ndo hd, ou ha pouco apoio do aspecto lingiiistico, em segundo porque podem ser
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informacdes culturalmente marcadas, e que s6 fazem sentido para uma determinada comunidade

cultural, que ndo a dos leitores brasileiros.
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CAPITULO 3-0 corpus da pesquisa e questoes metodologicas

Introducao

Este capitulo tem por objetivo explicar o corpus selecionado para a pesquisa € 0s
procedimentos adotados na andlise dos dados. Como objeto de pesquisa, optamos por considerar textos
de provas selecionadas de Inglés do Vestibular UNICAMP, e dados de desempenho dos alunos nesses
exames.

Para contextualizar a discussdo, inicialmente faremos uma andlise da concepcdo de leitura
que permeia a proposta do Vestibular de lingua estrangeira da UNICAMP. A proposta desse exame €
selecionar candidatos que tenham adquirido contetidos em principio ensinados ao longo do ensino
médio, que sdo considerados necessarios no ensino superior. Além disso, os candidatos devem saber
interpretar dados, estabelecer relacdes entre as idéias do texto e exprimir-se com clareza.

Como a concepcao de leitura adotada nas provas contempla aspectos que transcendem a
informacdo verbal, interessa-nos investigar, a luz dos conceitos tedricos discutidos nos capitulos
anteriores, em que medida a informacdo visual contribui ou ndo para o desempenho do candidato.
Mais especificamente, € nosso interesse refletir se 0s recursos visuais que compdem o texto podem
auxiliar o candidato a entender o texto de forma geral e/ou responder as questdes feitas pela banca
elaboradora.

3.1. A concepcio da prova de lingua inglesa do vestibular UNICAMP

Para nos inteirarmos do que vem a ser a prova de Inglés do vestibular UNICAMP, a que
veio, e o que pretende, nada melhor do que citar um trecho extraido da apresentagdo da coletanea de

provas publicadas como parte das comemoragdes de 15 anos do vestibular UNICAMP:
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“(...) ndo é foco de nosso interesse avaliar o que o candidato sabe sobre
inglés. Interessa-nos, isso sim, medir até que ponto ele consegue fazer
dialogar, articular esse conhecimento lingiiistico com outros conhecimentos
(seu conhecimento sobre questoes postas no mundo, sobre as diferentes
formas de organizacdo textual, sobre a funcdo de grdficos, de tabelas, de
ilustracgoes...), de modo a construir um significado plausivel para o que 1é”
(Mabher e Veras, 2001:5).

Ja que o objetivo deste exame de leitura é avaliar candidatos a partir de questdes que
transcendam somente a capacidade de decodificacdo lingiiistica e a localizagdo de informacdes
explicitas e pontuais no texto, a proposta do vestibular indica também que os candidatos devem fazer
uso de elementos outros que ndo somente os verbais na sua busca por um significado para o texto. Tais
elementos incluem: o autor e o publico a que se destina o texto, o contexto sécio-histérico em que este
foi escrito, sua finalidade, o veiculo em que foi publicado e também sua configuragcdo gréfica (fotos,
ilustragdes, graficos, titulos, diagramacio) que € o nosso foco de estudo.

Ao fazer uma rdpida andlise da prova, constatamos que esta é composta de textos auténticos
de géneros variados: artigos e propagandas de revistas e jornais, textos de vulgarizacdo cientifica,
poemas, fragmentos de textos literdrios, dentre outros. As perguntas sdo elaboradas em portugués e
devem ser respondidas também em portugués. Isso se justifica uma vez que a prova objetiva avaliar
somente a capacidade de compreensdo do candidato/leitor, e a forma que este consegue articular
conhecimento lingiiistico e conhecimento de mundo, trazido para a leitura através de pistas que o
proprio texto oferece.

A construgdo e correcdo da prova sdo orientadas por uma determinada concep¢do que

acredita ser a leitura um processo de construcdo de sentidos, sendo reconhecida a possibilidade de

leituras distintas de um mesmo texto, dadas as diferencas de conhecimento prévio de cada leitor. Como
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ja vimos, a leitura é entendida pelo Vestibular da UNICAMP como um processo ativo € nao uma
simples decodificacdo ou tradu¢do ancorada em processos ascendentes.

As colocacdes acima indicam que tais provas do vestibular sdo um contexto privilegiado
para o estudo a que nos propomos, principalmente porque compartilhamos com a mesma nog¢do de
leitura. Vale salientar aqui que embora nosso interesse seja a compreensdo de leitura, os dados com
que trabalhamos foram produzidos numa situac@o bastante especifica que € a do exame vestibular para
a admissdo a universidade. Os leitores constituintes desse contexto t€ém como tarefa responder as
perguntas colocadas da melhor e mais completa forma possivel. E possivel supor que haja por parte
desses leitores um esforco enorme em tentar elaborar as respostas fazendo uso de todos os recursos
disponiveis no momento do exame. Resta-nos, portanto, inferir, a partir das respostas dadas, se os
elementos que transcendem o cédigo verbal foram ou ndo recursos de auxilio a compreensao.

A andlise das respostas das provas, mesmo considerando que a funcio do vestibular € a de
selecionar alunos para o curso superior, também nos permite diagnosticar possiveis problemas de
ensino e aprendizagem que ocorrem no ensino médio (Scaramucci, 1999). O desempenho dos alunos
pode nos oferecer indicios que nos permitem inferir se de fato o ensino segue orientagdes dadas pelas

teorias de leitura em lingua estrangeira, as quais predizem que recursos nao verbais podem funcionar

como um auxilio a compreensao de leitura em lingua estrangeira.

3.2. A selecao do Corpus
Feitas as consideracdes acima sobre a concep¢do de leitura que permeia a prova de lingua
estrangeira (Inglés) do vestibular UNICAMP, passemos agora a descri¢do do corpus considerado na

analise.
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O corpus do presente estudo € constituido das provas aplicadas nos anos de 1998, 1999, 2001 e
2002%. A escolha por cinco provas vem da necessidade de trabalharmos com um nimero maior de
textos de modo a podermos construir hipdteses sobre a relagdo entre o aspecto visual e o desempenho
nas provas de vestibular. Como nosso interesse é também refletir sobre a leitura em inglés no ensino
médio, achamos interessante optar por provas mais atuais’-.

Consideramos, em nossa andlise, trés tipos de dados: copia das provas, dados estatisticos sobre
o indice de acertos dos candidatos em cada uma das questdes das provas selecionadas, € uma amostra
aleatdria das respostas dadas pelos candidatos para as questdes selecionadas. Os dados de desempenho
foram obtidos junto a COMVEST (Comissdao Permanente para os Vestibulares UNICAMP), e
mostram como o universo dos candidatos se dividiu entre as sete possibilidades de avaliagdo para cada
questdo (notas de zero a cinco, além das respostas deixadas em branco)’. Durante o processo de
andlise consideramos os dados estatisticos como as primeiras pistas sobre o desempenho dos
candidatos nas questdes selecionadas. Exemplos de respostas efetivas foram considerados como mais
ilustrativos do processo de compreensdo, ou seja, indicios mais claros sobre a ancoragem dos
candidatos em estratégias top down e bottom up durante a resoluc¢do do teste. Nao pretendemos, com
esse trabalho, efetivamente provar se houve ou ndo ancoragem em tais ou quais elementos do texto.

Para isso, teriamos que, no minimo, ter participado do processo de compreensdo dos candidatos, e ndo

32 Embora tenham sido selecionados apenas alguns textos de cada uma das provas, estas, na integra, estio em anexo no
final deste trabalho.

3 Na época da coleta de dados ndo selecionamos as provas de 2003 porque, segundo a COMVEST, como é um exame
muito recente, nao poderiamos utilizar as respostas efetivas dos candidatos por razdes de sigilo. Entretanto, para os
objetivos desta pesquisa, as provas selecionadas foram suficientes.

3 A banca elaboradora das questdes elabora também uma grade com as respostas que considera as mais adequadas para
cada questdo. Para cada questdo, a banca elabora uma grade que permite que a pontuagdo varie entre zero e cinco pontos,
dependendo do nivel da resposta. A grade pode se alterar a partir da leitura de uma amostra real de respostas pelos
corretores. S6 entdo a grade definitiva de respostas € montada, a partir de descritores bem definidos para cada nota de zero
a cinco, embora cada nota permita uma gama variada de respostas.
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somente do produto dessa compreensdo. Nossa meta restringe-se a buscar rastros nas respostas dadas
as questdes que nos permitam inferir como os candidatos podem ter conduzido o processo de
construcdo de sentido dos textos. De acordo com Nery (2003), a partir da andlise do produto da
compreensdo (respostas) € possivel perceber que alguns elementos sdo compartilhados por vdrios
sujeitos na producdo das respostas, e essas repeticdes nos ddo mostras do processo de compreensao.
Segundo a autora, sobre as respostas dos candidatos ao exame de Francés do Vestibular UNICAMP
(2003),
“Trabalhando com os rastros que esse trabalho de compreensdo vai deixando
no trabalho de producdo das respostas é possivel formular hipoteses
explicativas localizadas e especificas mas também hipoteses mais gerais que
podem guiar agora um outro processo de compreensdo, aquele do analista
que ndo deixa de ser também um processo de leitura informada” (Nery,
2003:75).
Considerando exemplos de resposta, fazemos uso de um paradigma indicidrio do tipo sugerido

por Ginzburg em trabalhos interpretativos. De acordo com o autor (1991):

“Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que
permitem decifrd-la” (Ginzburg, 1991:177).

Duas preocupacdes centrais orientam nossa investigacdo empirica: em primeiro lugar,
procuramos, a partir do corpus selecionado, buscar subsidios que nos permitam entender melhor a
relacdo intrinseca que ha entre os aspectos visuais dos textos impressos € a compreensio — uma
questdo importante para pensarmos sobre o letramento visual. Em segundo lugar, interessa-nos refletir
sobre os possiveis processos de compreensdo dos leitores-candidatos, de modo a levantar algumas

questdes pedagodgicas relevantes para o ensino de leitura em lingua inglesa no ensino médio.
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3.3 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo, na sua maioria, alunos recém egressos do ensino médio,
determinados a disputar uma vaga no ensino superior. Pressupde-se que esses alunos tiveram em
média duas aulas semanais de lingua inglesa ao longo dos trés anos do ensino médio””. Como nesses
trés anos de ensino as turmas siao, em geral, bastante heterogéneas do ponto de vista da proficiéncia em
lingua estrangeira, as aulas de leitura sdo uma alternativa mais vidvel do que aulas que focalizam as
quatro habilidades da lingua3 ® No entanto essas aulas de leitura, no nosso entender, tendem a trabalhar
tarefas nas quais o aluno tem um papel bastante passivo. Em outras palavras, o ensino de leitura no
ensino médio ainda privilegia a gramatica e tradugdo de textos. Além das aulas oferecidas nas escolas
regulares de ensino médio, alguns alunos contam também com as escolas particulares de inglés que,
dada a propria estrutura (classes menores, alunos com o mesmo nivel de proficiéncia, materiais
estimulantes), possibilitam um aprendizado de melhor qualidade®’. Ainda que essas escolas de lingua
ndo privilegiem especificamente o ensino de leitura em lingua inglesa, o maior contato com a lingua
tende a assegurar um melhor desempenho nos testes, mesmo que estes avaliem somente capacidade de
compreensio de leitura. E necessdrio ressaltar que somente uma minoria dos alunos do ensino médio,
de forma geral, tem condi¢des financeiras para estudar inglés em escolas particulares. Um niimero
ainda menor consegue fazer cursos de inglés no exterior, em paises cuja lingua materna é o inglés. De

qualquer forma, essa realidade acaba por trazer a tona uma questdo ainda bastante polémica entre os

% A grade curricular do ensino médio ndo prevé um determinado nimero de aulas semanais de lingua estrangeira.
Entretanto, minha experiéncia como professora de inglés em vdrias escolas e a troca de informac¢des com colegas da area
me permite afirmar que a carga hordria destinada ao ensino de inglé€s nao extrapola duas horas semanais.

3% Embora ndo haja dados que confirmem a heterogeneidade presente nas aulas de lingua estrangeira no ensino médio, essa
realidade se evidencia se levarmos me conta o fato de uma sala de aula de primeiro, segundo ou terceiro ano reunir, em
média, trinta alunos com histérias distintas de escolarizacdo e de contato com a lingua estrangeira alvo.

7 Na verdade, no processo de escolarizagio o inglés é visto com tanto descaso que permite a proliferacio de cursos
particulares de inglés.
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educadores: ha um descompasso entre o que se ensina nas aulas de lingua inglesa nas escolas do
ensino médio e o que se exige dos alunos no exame vestibular. Essas diferencas de acesso fazem com
que o vestibular acabe também por ser uma selecdo de ordem econdmica. Entretanto, embora essa
questdo de cunho mais politico seja pertinente, restringir-nos-emos, aqui, a avaliar esse possivel
descompasso entre o que se ‘aprende’ na escola e 0 que se cobra nos exames, j4 que esse € um
caminho para, no futuro, podermos repensar possibilidades de influir positivamente na melhoria do

ensino médio.

3.4 Procedimentos de analise

Partindo-se do pressuposto de que metodologia € o percurso trilhado com o objetivo de resolver
as questdes decorrentes de um problema de pesquisa ou, nas palavras de Gil (1999:26), “o0 caminho
para se chegar a determinado fim”, tentaremos aqui delimitar o caminho metodolégico percorrido para
responder as questdes tedricas por nds propostas nesta pesquisa.

Nosso objetivo geral foi verificar, nas cinco provas selecionadas para a andlise, se 0s recursos
visuais presentes nos textos selecionados poderiam facilitar a compreensao de leitura. Para averiguar
os aspectos facilitadores, buscamos analisar a relagdo entre a informacdo verbal e visual e também as
perguntas e as respostas esperadas pela banca™. Nossa andlise dos aspectos visuais das provas partiu
do pressuposto de que toda informacao visual, ainda que possuindo diferentes fun¢des no processo de

comunicac¢do, contribui para a constru¢do de sentido do texto (Kress & van Leeuwen, 1996). As

® Ver exemplo das respostas esperadas pela banca nas provas comentadas, disponiveis no site:
http:// www.comvest.unicamp.br
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respostas dos candidatos as questdes elaboradas foram consideradas para aprofundar a avaliagdo das
possiveis pistas visuais em situacao concreta de uso.

A andlise proposta se concretiza em trés etapas:

3.4.1 Primeira etapa:

Num primeiro momento, fizemos uma andlise qualitativa dos textos selecionados entre todos os
que compdem os quatro exames de lingua inglesa do Vestibular UNICAMP (1998, 1999, 2001 e
2002). O nimero total de textos por prova varia: as provas de 1998 e 1999 contém cinco textos cada
uma e as provas de 2001 e 2002 contém sete textos respectivamente. Cada uma das provas totaliza
doze perguntas, distribuidas entre os textos de forma variada. Em geral, sdo duas perguntas para cada
texto, mas ha casos nos quais um texto mais longo € foco de um ndimero maior de questdes.

A primeira parte da nossa andlise buscou entre os diferentes textos oferecidos no teste aqueles
que permitem uma discussdo mais interessante sobre os aspectos visuais. Assim, cada texto foi
submetido a um exame minucioso visando identificar se as informacdes ndo verbais nele contidas
poderiam auxiliar os candidatos nas respostas as perguntas formuladas. Com relacdo a presenca de
cores, embora esse seja um aspecto de relevancia para a construcao de sentido (Kress e van Leeuwen,
1996), estas nao fazem parte desta andlise, dado que os textos sao todos impressos em preto e branco.
Analisamos as marcas gréficas oferecidas por cada texto, aqui entendidas como recursos visuais que
contribuem para a construcdo de sentido: diagramacao, paragrafacdo, o uso ou nao de titulos, negritos,
itdlicos, as referéncias a fonte de origem, o tamanho e tipo de letra utilizado, a presenga ou nio de
figuras, tabelas ou gréficos. Além disso, no que tange ao componente visual dos elementos verbais,
analisamos também a presenca de cognatos e falsos cognatos e em que medida eles podem direcionar a

compreensdo do candidato.
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3.4.2 Segunda etapa:

Apds uma triagem e especificacdo maior do corpus de andlise (1° etapa), buscamos, na 2* etapa,
responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Analisando as provas, as respostas das perguntas elaboradas para o exame vestibular
podem ser auxiliadas pelas informagdes fornecidas pelos recursos visuais?
ii. Que tipo de apoio os elementos visuais oferecem?

Nessa etapa analisamos em cada um dos textos pré-selecionados se o0s aspectos visuais
poderiam em principio facilitar a compreensdo do texto ou a elaboracdo da resposta das perguntas
feitas pela banca. Mais especificamente, levantamos hipdteses sobre a utilidade desses recursos como
apoio para a compreensdo esperada pela banca. Essa parte da andlise € ainda de cunho qualitativo, e
busca refletir sobre as provas em si. Nos preocupamos também em analisar se as respostas esperadas
pela banca contemplam o apoio do aspecto visual. As hipéteses levantadas sobre grau de dificuldade
das provas foram verificadas na 3" etapa.

3.4.3 Terceira etapa:

Posteriormente a andlise das provas, consideramos, primeiramente, o levantamento estatistico
dos resultados para cada uma das questdes das provas selecionadas. Essa primeira andlise nos mostrou
como o desempenho dos candidatos se distribuiu entre as notas possiveis.

Nessa etapa da andlise consideramos dados de natureza quantitativa, a partir dos quais
buscamos estabelecer o grau real de dificuldade para cada uma das questdes. Recorremos, portanto, a
um material bastante objetivo — os resultados (notas) dos candidatos para cada uma das questdes. A

partir desses resultados construimos hipdteses sobre o apoio que os aspectos visuais oferecem para a
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compreensdo dos textos analisados. A andlise de respostas efetivas dos candidatos foi utilizada para
aprofundar alguns pontos levantados na andlise quantitativa.

Essa andlise buscou responder a terceira pergunta desta pesquisa: Considerando o resultado
dos exames e as respostas dos candidatos para cada uma das questoes selecionadas, existe uma
correlacdo entre o aspecto facilitador da informagdo visual e o desempenho nas questoes de
compreensdo? Resultados inesperados de desempenho foram explorados como um campo promissor
de reflexdes tedricas.

Esse confronto de dados orientou-se por algumas possibilidades que podiamos prever com base
em nossa intuicdo como professores de leitura, mesmo sabendo que muitas de nossas convic¢des como
professores poderiam se alterar frente aos resultados efetivos dos exames. Acreditivamos que as
provas poderiam nos mostrar um leque bastante abrangente de processos de compreensdao, mesmo
tendo em maos somente o produto dessa compreensiao. Dada a nossa experiéncia no ensino de leitura
em lingua inglesa no ensino médio, esperdvamos encontrar respostas bastante diferentes para a mesma
questdo: hd casos em que o aluno-leitor se ancora no conhecimento lingiiistico, comete um equivoco
(por exemplo, uma interpretacdo erronea de um falso cognato), e erra uma questdo que poderia ser
facilmente respondida se o candidato atentasse para os recursos visuais presentes. Vale salientar que
mesmo a banca elaboradora do exame de lingua inglesa (Maher e Veras, 2001) também constata que a
prova revela falta de letramento visual, uma vez que em questdes nas quais era necessario conjugar
escrita e desenho, muitos candidatos traduziram equivocadamente uma informacao lingiiistica que

também vinha representada na forma de desenho®”. Mais uma vez, percebemos que a ndo compreensao

¥ Sobre a questdo 13, do Vestibular 2001 (ver em anexo): “E curioso notar, considerando ainda essa dltima questdo, que
alguns candidatos, embora fossem perfeitamente capazes de apontar que a crianca ndo havia entendido a corregdo
gramatical feita pela mae, justificam esse ndo entendimento afirmando que o menino dissera que ‘ele mesmo é quem havia
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de um texto em lingua inglesa é também reflexo de problemas decorrentes de letramento em lingua
materna, na qual pouca énfase ¢ dada aos aspectos de natureza nao verbal, mesmo em histérias em
quadrinhos, nas quais o ndo verbal é muitas vezes central para a compreensdo. Essa discussdo ficard
mais clara na posterior andlise da questdo 24 do Vestibular 2002.

Ha casos ainda em que ndo € claro se o candidato faz uso dos aspectos ndo verbais presentes
nos textos. Para esses casos, o tratamento dado € justamente mostrar se aqueles candidatos que ndo
tiveram €xito na resposta poderiam ter se beneficiado dos recursos visuais ou ndo.

Feitas as consideracdes sobre a metodologia, passemos a andlise das provas.

colocado a comida (ou o alimento) na mesa. Ora, uma observacgdo atenta da ilustracdo desautoriza essa tradugdo para a
palavra plate: os que o fizeram revelaram desconhecer a linguagem tipica de histérias em quadrinhos, cuja leitura se faz
conjugando escrita e desenho” (Maher e Veras, 2001:6). Texto de apresentagc@o ao livro 15 anos de Vestibular UNICAMP:
lingua estrangeira: inglés: coletanea, 2* fase.
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CAPITULO 4 - Anilise das provas

Introducao

Como j4 mencionamos no capitulo anterior, para a anélise que segue selecionamos textos que
nos permitem refletir sobre a relacdo entre a informacgdo visual e o texto alfabético ou entre a
informacdo visual e as questdes propostas pela banca. Adicionalmente, procuramos investigar se a
formulacdo da pergunta em portugués poderia também auxiliar a interpretagdo ao ativar esquemas fop
down que facilitam a compreensao do texto ou da ilustracao.

Foram selecionados os seguintes textos:

Vestibular 1998: Texto de referéncia para a questdo 24. Esse texto foi selecionado como
ilustrativo da integracdo necessdria entre a ilustracio humoristica e um texto verbal de dificil
compreensdo (considerando o nivel de proficiéncia médio dos candidatos ao exame). Nesse caso,
como a compreensdao de ambas as modalidades € dificil, a integracdo entre elas se faz necesséria, ja
que uma modalidade pode apoiar a constru¢do de sentido da outra.

Vestibular 1999: Texto de referéncia para a questdo 16: Essa andlise ilustra a necessidade de
um maior cuidado com a qualidade da reproduc¢do de ilustracdes em testes de leitura. No caso em
questdo, a ilustracdo € temdtica e poderia contribuir para a constru¢do de sentido. No entanto, esse
apoio ficou prejudicado pela falta de cuidado na impressdo, o que pode ter prejudicado a sua
associacao ao texto verbal.

Vestibular 2001: Texto de referéncia para as questdes 14 e 15: esse texto foi selecionado como
ilustrativo de uma situagdo em que hé integracdo entre as informacdes verbais e visuais € uma presenca

grande de cognatos. Apesar desses elementos serem facilitadores na intervengdo do conhecimento
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cultural prévio que os candidatos tenham sobre o tema, eles podem ter dificultado a exploragdo das
informacdes textuais: um indicio de um problema de leitura num nivel mais amplo do que aquele da
leitura em lingua estrangeira.

Texto de referéncia para a questdo 19: Esse texto ressalta uma questdao
interessante: a ilustracdo ndo somente € temdtica e contribui para a construcdo de sentido textual mas
também pode auxiliar a compreensdo da pergunta formulada pela banca, ja que auxilia a compreensao
de um vocédbulo menos usual: condimentos.

Texto de referéncia para as questdes 23 e 24: Selecionamos esse texto por que
avaliamos que ele favorece o uso das estratégias de compensagdo propostas por Stanovich (1980).

Vestibular 2002: Texto de referéncia para a questdo 20: Esse texto apresenta uma ilustracdao
que ¢é temdtica e portanto poderia facilitar a leitura.
Texto de referéncia para a questdo 24: Esse texto foi selecionado por ser um

cartoon, via de regra, visual.



4.1. Vestibular 1998
4.1.1 Texto de referéncia para a questao 24:

Leia o texto abaixo e responda a questao 24.

Caesar’s Ghost

The real reason why things
never change

the distance between the rails — is 4
feet, 8.5 inches. Why that
exceedingly odd number? Because
that's the way they built them in
England, and the U.S. railroads
were built by English expatriates.
Why did the English people build
them like that? Because the first rail
lines were built by the same people
who built the prerailroad tramways,
and that's the gauge they used.

Why? Because the people who
built the tramways used the same
jigs and tools for building wagons,
which used that wheel spacing.
OK! Why did the wagons use that
odd wheel spacing?

Well, if they tried to use any
other spacing their wagons would
break on some of the old long-
distance roads, because that's the
spacing of the old wheel ruts.

RICHARD THOMSON

The U.S. standard railroad gauge —

So who built the old rutted
roads?

The first long-distance roads in
Europe were built by Imperial
Rome for the benefit of their
legions and have been used ever
since. The initial ruts, which
everyone else had to match for
fear of destroying their wagons,
were first made by Roman war
chariots, which, because they
were made for or by Imperial
Rome, were all alike in the matter
of wheel spacing.

So, the U.S. standard railroad
gauge of 4 feet, 8.5 inches derives
from the original specifications
for an Imperial Roman army war
chariot. Specs and bureaucracies
live forever.

From Kyoto Journal (#33). Sub-
scriptions: $40 for 4 issues from
31 Baud St., York, NY 10012.

(UTNE READER, July-August 97, p. 32)

24. Explique o titulo desse texto.



74

Resposta esperada pela banca: “O titulo, em sua traducdo — Fantasma de César — refere-
se ao fato de que a distancia entre os trilhos usados pelas ferrovias nas linhas, que é de
quatro pés ou oito polegadas e meia, é derivada da época do Império Romano, onde essa
medida era utilizada nas carrocas de guerra, entre suas rodas e foi sendo mantida

historicamente até os dias atuais, sendo usado nas ferrovias” (lote 129, seqiiéncia 091)*".

A) Relacao ilustracao/texto:

A figura ilustra uma locomotiva moderna perseguindo, pelo trilho do trem, uma biga usada na
época do império romano. Uma leitura atenta desta ilustracdo poderia mostrar que, como ambos 0s
transportes tém rodas paralelas e transitam pelo mesmo trilho, a bitola para ambos deve ser a mesma.
Entretanto, acreditamos que essa interpretacdo da figura s6 poderia ter sido contemplada pelos leitores
que conseguiram fazer uma leitura integrada entre as informacdes visuais e verbais. Para perceber esse
pequeno detalhe (a distancia entre os trilhos ser a mesma, tanto para a biga como para o trem), o leitor
precisaria ter identificado essa informacdo também no componente verbal do texto, através de
cognatos, tais como distance. Esses cognatos poderiam leva-lo a interpretar a figura com mais atengao
aos detalhes. Outra questdo a ser considerada é que o desenho ilustrativo, embora evidenciando uma
situacdo absurda (biga perseguida por locomotiva), além de evidenciar o topico do texto pode também
ancorar inferéncias sobre alguns vocabulos ndo transparentes do texto, tais como railroad, rails e
wagon. Ou seja, a ilustragdo fornece pistas de sentido para palavras chave e o texto, por sua vez,
auxilia o leitor a perceber alguns detalhes de importancia na figura, tal como o fato de a bitola ser a

mesma para o trem e para a biga.

0 As respostas esperadas pela banca estio todas localizadas no site da Internet http://www.comvest.unicamp.br no item
provas comentadas.

*l Nio estd em questdo aqui a qualidade do material escrito no que diz respeito a itens como ortografia pontuagio ou
concordancia. Dessa forma, todas as respostas analisadas nesse trabalho foram transcritas respeitando-se a escrita dos
candidatos.
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Considerando a integracdo dos elementos verbais e ndo verbais, nossa hipétese € que a
compreensdo desse texto poderia ser facilitada se os leitores candidatos, independente do seu nivel de
proficiéncia em inglés, tivessem conseguido entender a figura como parte integrante do todo do texto,
associando ao longo do processo de compreensdo da informagdo verbal a informacdo trazida pela
ilustracdo. Além disso, como a ilustracdo remete a uma situacdo que ndo pode ser entendida
literalmente, sua compreensao nio pode prescindir do apoio da informacao verbal. Esse processo leva
em conta habilidades de letramento pressupostas no processo de aprendizagem de leitura em lingua
materna. Considerando as possibilidades de compensacdo, poderiamos esperar um desempenho
razoavelmente alto na leitura desse texto.

B) Relacao pergunta/ilustracio:

A questdo proposta para esse texto, mais especificamente, a tarefa proposta, ¢ uma explicacao
sobre o titulo. Minha experi€éncia como professora de inglés no ensino médio me permite supor que
ambas as palavras do titulo principal sdo de conhecimento de boa parcela dos candidatos: a primeira
(Caesar) € visualmente proxima da palavra César em portugués, e a segunda (ghost) tornou-se bastante
conhecida dada sua presenca em titulos de filme e seriados que fizeram sucesso entre 0s jovens que
sdo o publico alvo dessa pesquisa. A ilustracdo também pode auxiliar os candidatos a interpretar o
vocdbulo Caesar: titulo dos imperadores romanos, uma vez que os legiondrios (ilustracdo) eram os
soldados do Império Romano, dominado pelos “césares”. Podemos pressupor que os candidatos sabem
que “cesares” ndo mais existem e, portanto, é provdavel que entendam que o titulo remete a alguma
herancga deixada pelos mesmos. Entretanto, caso o candidato conhecga o sentido da palavra ghost, seria
de extrema importancia que ele entendesse o sentido figurado do titulo, para ndo partir de nenhum

aspecto “sobrenatural” para a constru¢do de sentido.
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Considerando que a interpretacdo de recursos humoristicos exige mais do leitor (posto que o
significado ndo € literal) e dado que tanto o titulo como a ilustracdo ndo devem ser compreendidos a
partir de uma perspectiva literal, acreditamos que a conjugacdo entre o titulo, a ilustracdo e o
componente verbal — este composto por um léxico de baixa freqiiéncia — tenha dificultado a
compreensdo desse texto pelos candidatos. Mais especificamente, é plausivel esperarmos, dada a
dificuldade lingiiistica do texto, que muitos candidatos nido tenham conseguido, somente a partir do
verbal, construir sentido para o titulo. Ou seja, embora a figura seja temdtica e ofereca pistas para
inferéncias sobre o tépico do texto e para a possivel explicacdo do titulo, o fato do texto apresentar
dificuldades no nivel lingiiistico pode ter dificultado a integracdo entre ilustracdo e texto por muitos
dos candidatos. A andlise dos dados de desempenho nessa questdo indica que de fato essa ndao foi uma

= : < 1142
questdo considerada facil™:

branco

nota cinco 99,

4% nota zero
23%
nota quatro
12%

nota trés nota um

19% 20%
nota dois
13%

Distribui¢ado de freqii€ncia de notas da questao 24, Vestibular 1998.

Como indica o grafico acima, mais do que a metade do total de candidatos obteve um baixo

desempenho (notas zero, um e dois, além das respostas deixadas em branco). Duas interpretacdes

> Os gréficos de distribuicdo de freqgiiéncia de notas para cada questio foram reproduzidos com o auxilio do programa
Microsoft Excel Office XP. Esse programa elimina as casas decimais das porcentagens. As versdes originais dos indices de
acertos, fornecidas pela COMVEST, encontram-se anexadas nessa dissertagcdo, com excecdo do grafico de 1998, que nao se
encontra mais em arquivo.
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poderiam explicar esse resultado. Uma possivel interpretacdo para esse desempenho se apdia nas
previsdes de Eskey (1988), uma vez que a dificuldade encontrada a partir do 1éxico prejudicou a
integracdo das informagdes de natureza verbal e ndo verbal. Como afirma Eskey (1988), os
processamentos fop down sao ineficientes se nao hd alguma ancoragem na lingua. A ilustracdo poderia
ter ativado processos top down, mas por si s6, ou integrada com alguns cognatos encontrados no texto
(distance, bureaucracies, wagons, Imperial Rome) pode ter sido insuficiente para a compreensao
esperada dos candidatos. Outra explicacdo plausivel € que os candidatos ndo tiveram um melhor
desempenho porque ndo sabiam de fato usar o visual como recurso de apoio nas estratégias
compensatdrias. Alguns exemplos de respostas inadequadas mostram que ambas as possibilidades
ocorreram na prética:
Exemplo 1: “O titulo fala sobre ‘O fantasma de César’, é que o trem anda pela Europa onde ficava o
Império Romano. O trem é a melhor opgdo para viagens a longa distancia. O César era o rei do
Império Romano e as pessoas dizem que quando o trem passar por ld, o fantasma de César destruia os
vagoes porque ele ndo permitia ninguém no império dele, no império romano, mesmo sendo hoje a
Europa” (L.102, S.077).

Essa resposta nos aponta indicios de que o candidato, embora tenha conseguido traduzir o titulo
e também considerado a ilustracdo, ndo conseguiu construir sentido algum a partir da leitura do texto.
O candidato integrou um elemento da ilustracdo (o trem), a alguns cognatos presentes no texto
(distance, wagon, Imperial Rome), e criou uma explicacio nonsense® para o titulo do texto.
Exemplo 2: “O titulo do texto ‘Caesar’s Ghost’ significa o fantasma de César, imperador romano

dominador cujas determinagdes e burocracia sobrevivem e sobreviverdo para sempre” (L. 104, S.

096).

“ De acordo com Bastos (1996:76), “O texto do aluno torna-se nonsense na leitura que se faz agora dele e na relagdo que
mantém com o texto e/ou com a pergunta que o geraram. Na relacdo com o texto, o nonsense se estabelece também pelo
viés do desconhecimento da lingua em que o texto que deveria ser lido vem escrito, no caso, a lingua inglesa: por vezes sd@o
construgdes inteiras e por vezes sdo apenas palavras isoladas que por ndo serem identificadas, conhecidas, lidas ou, ao
contrdrio, justamente por serem identificadas geram o nonsense: o desconhecimento pede para ser ludibriado e o
conhecido atrai e faz com que se parta dele somente”
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No segundo exemplo ndo houve sequer apoio na ilustracdo. O candidato utilizou-se de alguns
cognatos (bureaucracies, Imperial Rome) para tentar associar o titulo ao subtitulo (The real reason
why things never change) do texto.

No exemplo que se segue fica claro que o candidato, ao ativar seu conhecimento prévio sobre o
vocdbulo ghost, tentou dar uma explicacdo ‘sobrenatural’ ao titulo (como no exemplo 1). Nao houve
por parte do candidato uma tentativa de entender o sentido figurado de ambos, titulo e ilustracdo, nem
de integrar informagdes verbais e visuais:

Exemplo 3: “O fantasma de César (Caesar’s Ghost). Aquele mesmo imperador romano é o que
assombra, segundo o texto, a citada ferrovia” (L.105, S. 006).

Nossa hipétese para os resultados obtidos pelos candidatos para essa questdo € a de que houve
um problema de leitura mais amplo que envolve também a percep¢ao de recursos de humor: a resposta
para a questdo ficou comprometida pela dificuldade de conjugar os elementos cOmicos ndo literais
trazidos pelo titulo e ilustragdo, com um texto verbal composto por um léxico de baixa freqiiéncia.

Ilustragdes ir6nicas e metaféricas sdo mais complexas. Nesses casos, a ancoragem no verbal
deve ser maior para suprir as pistas necessarias para a compreensao da ilustragdo. No texto em questao,
posto que a ancoragem no verbal se deu de forma insuficiente, a tarefa de entender o titulo também foi
prejudicada.

No entanto, € possivel prever que a interpretacdo de recursos humoristicos, mesmo se o texto
fosse mais fécil, também poderia ser dificil para muitos leitores. Minha experiéncia como professora
de leitura indica que elementos ndo verbais que ndo ilustram explicitamente a informacao verbal dos

textos impressos tendem a ser incompreendidos ou mesmo ignorados por leitores mesmo quando léem
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esses textos em lingua materna. Isso aponta para as questdes de defici€ncias no letramento em lingua
materna j4 tratadas nos capitulos 1 e 2 dessa dissertacao.

Considerando os diferentes pontos levantados na discussao, acreditamos que a pergunta desse
texto tenha contribuido para selecionar bons leitores: leitores que partindo de uma proficiéncia
lingiiistica acima da média, puderam integrar informacdes verbais e visuais para construir a

interpretacdo de um enunciado (titulo e ilustra¢do) nao literal.

4.2. Vestibular 1999

4.2.1. Texto de referéncia para a questao 16

A partir da leitura do texto seguinte, responda as questdes 16, 17, 18, 19, 20 e 21*.

EUROLAND
BY
Robert Kunzig

Picture this: On January 1, the dollar is extinct and all prices are in zlotys. Sounds scary, right? Yet
11 European nations and 290 million souls are about to perform just that kind of experiment.
[lustrations by Christian Northeast

“ Embora esse texto seja referéncia para 6 questdes, nos interessa aqui analisar a primeira questdo, posto que integra
conhecimento lingiifstico e visual.



AS I write, I am staring at the Money Bunny.

It is a brown and hairless old thing, rubbed smooth
over the years, and it stares back at me with one plastic eye
slightly popped. The bunny is fairly bursting. When I return
from foreign trips, I empty my pockets into it, through the
slot on its back. Before leaving again, however, I never
remember to extract the appropriate currency. The bunny
thus has a cash-flow problem.

I decide to pull the little plastic plug from its bottom. A
thick bolus of British sterling stanches the flow at first, solid
and heavy, each coin bearing the crowned profile of
Elizabeth—as a young woman on the oldest ones, later as a
handsome matron, but always and ever the Queen. German
marks come next, and German eagles, strangely atavistic in a
nation that today is so pacifist: on the 5-mark piece, the
raptor’s feathers and claws are splayed and its tongue is
sticking out, as if it were about to kill or had just been
electrocuted. Either way it looks severe. A 25-peseta coin
from Spain follows the marks; it has a hole in its center. The
S-peseta coin shows a costumed man who is either stomping
grapes in the Rioja or dancing on stilts, it is hard to tell
which.

And then there is the Semeuse—the sower—who
adorns the French franc. Her long hair is blowing from
beneath her Phrygian bonnet (a Revolutionary symbol of
emancipation); her dress clings in gauzy folds to her long,
graceful legs. She is walking across a field at sunrise, and
with a careless wave of her right hand she is scattering seed
from a bag held in her left—she is scattering it into the wind,
which seems significant somehow. Perhaps it’s just that I'm
a Francophile, but to me the franc is the perfect coin. It
doesn’t commemorate a fossilized monarchy or a warlike
past; it celebrates life, and what life here in France is
supposed to be: sensual, dignified, humanistic. I once
inadvertently tried to slip 10 pesetas to Annique, the young
woman in the bakery who hands me my baguette every
morning. She spotted it almost before the tinny little thing
clinked into the dish on her counter.

People have a feeling for their money. You know what a
nickel, dime, or quarter feels like in your pocket, and what
many of them feel like in your bank account; Annique knows
a peseta from a franc, by sight, sound, and touch. Not long
ago I asked her what she thinks of the euro, the new
European currency that will soon supplant the franc and other
national currencies—electronic transactions in euros begin
January 1, and the new coins and bills will follow three years
later.

She did not feel like talking about it. “It will be hell”, she
said. (...)

Fear of fraud was one reason the European
Commission wanted the coins to look the same in every
country—the greater the number of different coins, the
harder it is to recognize a phony. Fear of public reaction led
the national governments to reject this idea. Each coin will
have a European face (tails) and a national face (heads).
Beginning in 2002 there will thus be 88 different coins ( 8
denominations

times 11 countries) circulating in Euroland. In the case of
euro bills, however, which will be issued by the central bank
of each country under the orders of the new European
Central Bank in Frankfurt, the Eurocrats’ and bankers’
concerns carried the day. There will be no national symbols
on the bills: they will be identical throughout Euroland.

The idea of decorating them with portraits of great men
and women, that staple of banknotes everywhere was
rejected for fear of inciting nationalist sentiment. “The
history of the continent being one of almost uninterrupted
conflict, it proved difficult to achieve consensus on historical
figures,” Yves-Thibault de Silguy, the European
Commissioner responsible for the euro, explains in a primer
on the subject. The central bankers opted instead for
architecture through the ages. Each of the seven euro bills
illustrates an epoch, from classical through Gothic to
modern, with recurring motifs: on the back there
is always a bridge (to the future, from one country to
another), and on the front there is a window (open onto the
world) or an arc (ditto). None of these are real structures—
the Pont du Gard, say,
or the Brandenburg Gate. They are generic representations of
a common European patrimony, all nation specificity
expunged. (...)

Beginning in 2002, then, coins will become like a
chemical dye that traces the ebb and flow of people through
Euroland. Here in France you will one day find an
electrocuted eagle in your pocket and know that a German
tourist has been near. There will surely be a lot of Dutch
Queen Beatrixes as well, and maybe even a Juan Carlos or
two. Two centuries after guillotining Louis X VI, the French
will once again be buying bread with coins that bear the
likenesses of sovereigns, and foreign ones at that.

The Paris mint predicts, though, that the huge majority
of coins here will remain reassuringly  French and
Republican—and beautiful. “Our first challenge was to make
the coins beautiful,” says Constans. (...)

DISCOVER
OCTOBER1998
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16. Que problema apresenta o Money Bunny do autor?
Resposta esperada pela banca: O coelho esta cheio/estourando.
Ele tem um problema de fluxo de caixa

A) Relacao ilustracao/texto:

Analisando a ilustracdo da prova original, pode-se perceber que nao foi tomado o cuidado devido
com a resolu¢do da imagem. Originalmente esta é a ilustracdo de um cofre de moedas em forma de
coelho — com uma abertura nas costas para as moedas. Entretanto a qualidade da impressdao da prova
dificultou que este detalhe, que € relevante, ficasse claro para o leitor. De acordo com Maher e Veras
(2001),

“Sempre que possivel, a prova de Inglés da UNICAMP mantém os textos
escolhidos em seus suportes originais, sem redigitd-los, pois se sabe que sua
apresentacdo visual prepara para o ato de leitura, para o modo particular de
leitura que o texto requer” (Maher e Veras, 2001:08).
Entretanto, na questdo analisada, embora o original tenha de fato sido mantido, a impressdo deixou a
desejar, impedindo os candidatos de entender que o coelho era, na verdade, um cofrinho. Isso pode ter
dificultado a compreensdo de When I return from foreign trips, I empty my pockets into it, through the
slot on its back — uma sentenca topica no primeiro paragrafo — ja que slot ndo é uma palavra freqiiente
nos textos apresentados aos alunos do ensino médio. Além disso, coelhinhos-cofrinhos quebram o
esteredtipo cultural previsto para o publico brasileiro, que tende a associar cofrinhos a porquinhos. A
interferéncia deste conhecimento cultural especifico pode também ter contribuido para que a figura ndo

ativasse os esquemas mentais necessarios para a compreensdo do texto como um todo. Como indica

Hewings (1991), padrdes culturais distintos ativam esquemas distintos de compreensao.
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B) Relacio questao/ilustracao

A falta de cuidado com a impressdo da figura pode ter dificultado a resposta da questdo 16 (Que
problema apresenta o Money Bunny do autor?), dado que embora money seja uma palavra de
alta freqiiéncia, bunny pode ndo ser uma palavra tdo conhecida dos candidatos como provavelmente
rabbit seria. Se a ilustracdo tivesse sido fielmente copiada, os leitores poderiam associar money bunny
a figura do cofrinho e ao primeiro pardgrafo, que se inicia com uma sentenca em negrito que faz
referéncia ao cofrinho. Assim, mesmo se houvesse problemas de compreensdo lingiiistica, saber que
money bunny € um cofrinho de moedas poderia facilitar a resposta. Desse modo, a figura do coelho-
cofrinho contextualizaria a questdo 16. Dado que a tarefa dos candidatos € identificar o ‘problema’ do
money bunny, é possivel que os candidatos tenham encontrado visualmente no texto o lugar da
resposta da questdo, posto que as palavras que compdem a questdo estdo presentes na ultima linha do
primeiro pardgrafo (the bunny thus has a cash-flow problem). Entretanto, ndo tendo identificado o
coelho com um cofrinho, alguns alunos podem ter se ancorado em algumas informagdes do primeiro
paragrafo, entendendo o problema do coelho (solicitado na pergunta) como um problema “fisico’ (o
coelho estd velho, gasto e com o olho saltado). Essa resposta nao foi considerada vélida, pois o
problema fisico do coelho era uma informacao bastante pontual, que ndo fazia parte do eixo temético
do texto como um todo®. Mesmo candidatos que tenham conseguido ir além e perceber que o
problema do coelho era um cash flow problem, eles podem ter tido dificuldade para responder a
questdo (a expressao cash flow € de baixa frequéncia e a ilustracio do texto, por nao ser nitida deixa de

oferecer pistas para o sentido dessa expressao).

# Isso pode ter de fato ocorrido ja que o relatério final dos corretores indica que zero foi a nota atribuida , entre outras
razdes, respostas que se ativeram a descricao do cofrinho que aparece no inicio do primeiro pardgrafo.
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Considerando esse conjunto de fatores, € de se esperar um baixo indice de acertos para essa

questdo. Os dados estatisticos corroboram essa possibilidade, como mostramos a seguir:

branco
nota cinco  10%
14%
nota quatro
4%
notaotrés nota zero
2% 61%
nota dois
5% nota um
4%

Distribuicao de freqiiéncia de notas da questdo 16, Vestibular 1999.

Pelo grafico de desempenho € possivel perceber que sessenta € um por cento dos candidatos
nao obtiveram nenhuma pontuagdo, e dez por cento dos candidatos deixaram a resposta em branco.
Isso corrobora predi¢des de dificuldades feitas anteriormente: os candidatos ndo conseguiram se apoiar
na figura como elemento facilitador para a resposta, ou se equivocaram na resposta por se ater a uma
informacao pontual do texto sem considerar o argumento do texto como um todo:

Exemplo 1: “O problema é o tempo: é muito velha, apagada, marrom e careca” (L.016, S.077).

Exemplo 2: “Estd marrom e com pouco pelo, velho e possui apenas um lote de pldstico” (L.010,

S.095).

Ambos os exemplos acima descrevem o problema do coelho (provavelmente sequer tendo
identificado money bunny como coelho) como sendo um problema fisico. Fica claro que, além de ndo
terem entendido que a ilustracdo do coelho era na verdade um cofrinho, os candidatos, mesmo

cometendo alguns equivocos na tradugdo, fizeram da pergunta uma leitura que poderia ter sido
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considerada possivel, uma vez que a aparéncia gasta do coelho ndo deixa de ser um problema. No
entanto, como ja dito, esse tipo de resposta desconsidera o eixo temdtico geral do texto.

No exemplo 3 que se segue o candidato foi mais preciso, e identificou o coelhinho como um

cofrinho (possivelmente por conhecer a traducdo de slot, ou por ter compreendido melhor o texto). A
resposta, no entanto, ndo foi considerada totalmente correta.
Exemplo 3: “O ‘cofrinho’ do autor estd com um problema de dinheiro dentro dele, pois hd vdrios
tipos de moedas de vdrias nacionalidades como libras esterlinas, marcos alemdes, etc. Aléem disso, o
‘coelhinho cofrinho’ estd um pouco manchado (smooth) e com um olho de pldstico saltado” (L. 016,
S. 032).

Considerando as respostas que receberam as notas cinco € zero, como nos exemplos que
seguem, nota-se que a banca, embora afirme ter preocupacgdes que extrapolam a simples constatagdo da
compreensdo lexical, parece ter, nesse caso, se restringido a tradu¢do de uma expressdo bastante

especifica: cash flow. Essa orientacdo fica clara no contraste dos exemplos 4 e 5:

Exemplo 4 (nota 5) “O money bunny tem um problema de fluxo de dinheiro (cash flow)” (L.015,
S.11).

Exemplo S (nota 0) “Tem um problema de cash flow” (L.013. S. 080).

Os cinco exemplos de respostas citados acima ilustram dois possiveis problemas de constru¢cao
de sentido pelos candidatos. O primeiro diz respeito a identificagdo do problema do coelho como
sendo um problema fisico. E possivel que os candidatos tenham identificado este problema, e ndo o
problema de fluxo da caixa, entre outras razdes porque esse segundo problema ndo faz parte do
conhecimento prévio de grande parte dos alunos oriundos do ensino médio. Nao encontrando uma

relac@o entre seus esquemas mentais e a informacgao fornecida pelo texto, é provavel que os candidatos
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tenham se sentido mais seguros identificando um problema conhecido — e possivel — independente de
ndo terem se atido ao eixo temadtico central do texto.

O segundo problema diz respeito a interpretacdo da ilustracdo. Como ja visto na resenha tedrica
deste trabalho, é possivel conferir mais de uma interpretacdo para um mesmo texto, mormente
considerando universos culturais distintos, com é o caso de leitores brasileiros lendo um texto de
origem anglo-saxonica. No caso do texto analisado, além do fato de que coelhinhos-cofrinhos nio
pertencem ao universo cultural dos leitores em questdo, muitos desses leitores sequer conseguiram
fazer uma leitura adequada da ilustracdo. Acreditamos que essa pode ter sido uma razdo para uma
porcentagem tdo grande de notas inadequadas. E mister atentar também para o fato de que dada a
concepg¢do dessa prova de leitura em lingua inglesa, que prevé a integracao de aspectos verbais e ndo
verbais, é necessdrio mais cuidado quando da inclusdo de ilustragdes nos textos, principalmente
quando estas podem dar indicios sobre o tépico dos textos, e, mais ainda, sobre as respostas as

questdes elaboradas.
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4.3.1. Texto de referéncia para as questoes 14 e 15:

The surprising truth about women’s hearts

WHILE women are less likely to suffer heart attacks than men, once
a woman suffers her first attack she is 70 per cent more likely to die
from it than a man, These surprising new findings highlight the need
for medical staff to be more wgilant against heart disease in women.

Researchers at the Municipal Institute of Medical Research in
Barcelona studied 331 women and 1129 men who had suffered their
first heart attack, The researchers report in The Journal of the Amer-
ican Medical Association {vol 280, p 1405} that women were 72 per
cent more likely to die within the first 28 days, and 73 per cent more
likely to die within the first six months. “We were surprised that
women were 5o much more at risk,” says Jaume Marrugat, who led
the Spanish team.

Marrugat notes that women were less likely lo get clot-busting treat-
ment than men, and that they generally took more time getting to hos-
pital—problems that may reflect the low priority doctors put on heart
disease in women. Heart specialist Graham McGregor of 5t George's
Hospital Medical School in London also notes that women tend to be

older than men al their first heart attack because they have some her-
monal protection against heart disease until menopause. On average,
women in the Spanish study were five years older than the men,
“These are important factors to consider but they can't account far
the whole difference,” says Marrugat. "Women have more complica-
tions in the first six months and their initial hearl attacks may be
more severe.” He speculates that narrower coronary vessels in women
may be a factor. Nonetheless, heart disease remains a bigger killer of
men than women. Michaed Day

disnarsn

Oither

ChUSEs
___of death

14. Considerando as razdes apresentadas pelos pesquisadores, qual é the surprising truth

about women'’s hearts?

Resposta esperada pela banca: A verdade surpreendente sobre o coragcdo das mulheres é

que, embora tendam a sofrer menos ataques cardiacos do que os homens, por ocasido do

primeiro ataque, tém 70% a mais de chance de morrer do que os homens na mesma

situacéo.

15. Por que, segundo Graham McGregor, as mulheres tendem a sofrer seus primeiros

ataques cardiacos em idade mais avangada que os homens?

Resposta esperada pela banca: As mulheres tendem a sofrer seus primeiros ataques

cardiacos em idade mais avancada que os homens porque, até a menopausa, elas tém

algum tipo de protegcdo hormonal contra doengas cardiacas.
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A) Relacao ilustracao/texto:

A ilustragdo que compde esse texto € a de dois graficos que, se bem analisados, podem facilitar
a compreensdo dos alunos. Os graficos — um para homens e outro para mulheres — trazem desenhos de
coracdo e na legenda pode-se ler coronary heart desease, que pode ser reconhecida como a expressao
“doencas corondrias”, que é do conhecimento de boa parcela dos candidatos. A andlise da ilustracdo
pode contribuir para a inferéncia de que o texto discorrerd sobre o tema ‘“doencgas corondrias” em
homens e mulheres. Em geral, doencas corondrias (ataques cardiacos) sdo mais freqiientes nos homens,
o que pode ser verificado pelo grafico. O que esse texto especifico traz de novo € que as mulheres sdao

mais fatalmente vulnerdveis aos ataques cardiacos do que os homens.

A) Relacao figura/titulo:

O titulo € tematico, e, se associado aos grificos pode também levar a inferéncia de que o texto
discorrerd sobre doengas corondrias em mulheres, que é o ‘fato surpreendente’ (surprising) tratado no
texto. Ou seja, € mais provavel surpreender-se com doengas corondrias em mulheres do que em
homens. Pelo grafico, depreende-se que homens, de fato, sofrem mais de doencas corondrias do que
mulheres. Ainda assim, ha algo surpreendente. Essa ‘surpresa’ € justamente a resposta da questdo 14.
Embora a compreensio lingiiistica fosse necessdria para a formulagdo da resposta, a andlise da
ilustracdo associada ao titulo, bem como a identificac@o visual da porcentagem (70 per cent) no inicio
do primeiro paragrafo (sentenca topico), ofereciam pistas importantes para a compreensdo. Na
realidade, € possivel perceber que esse texto fornece aos candidatos vérios caminhos que conduzem a
resposta esperada. Os dados de desempenho, como veremos a seguir, corroboram essa suposicao. Esse

texto ilustra algumas predicoes feitas pelas teorias cognitivas de compreensdo de leitura em lingua
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estrangeira sobre a facilitacdo no processo de instanciacdo de esquemas mentais quando hd integracdo
dos aspectos verbais e ndo verbais do texto.

De acordo com Stanovich (1980), a integracdo do verbal com o ndo verbal na compreensao de
leitura é especialmente importante na leitura em lingua estrangeira por leitores ndo proficientes que
necessitam, de alguma forma, compensar o desconhecimento lingiiistico. Essa compensacao pode ser
feita a partir de hipéteses de conteido construidas a partir de informagdes nao verbais que ativam os
esquemas necessarios para os processamentos top down.

Como ja visto anteriormente (Coronel, et. al., 2002), a leitura € um processo no qual os leitores
antecipam, selecionam, interpretam e, em seguida, compreendem um texto em termos de alguma
questio previamente formulada. A luz dessa teoria, é possivel supor que esse texto apresente

caracteristicas facilitadoras para a construcao de sentido das respostas esperadas pela banca corretora.

C) Relaciao questdes/texto:
Questao 14:

A questdo 14 (Considerando as razées apresentadas pelos pesquisadores, qual é the
surprising truth about women’s hearts ?) pede justamente a explicacio dos alunos para o titulo. E
possivel esperar que essa questao pudesse ser respondida se os candidatos aliassem seu conhecimento
prévio sobre incidéncia de doencgas corondrias (geralmente associadas a homens) e o fato
surpreendente sobre isso (mulheres t€ém mais chances de morrer disso do que homens). Nota-se que a
resposta a questdo 14 € a sentenca-topico do texto, que se encontra nas trés primeiras linhas do mesmo.
Vale apontar aqui o fato de que, em geral, a ordem das perguntas para um mesmo texto no vestibular

UNICAMP obedece a ordem de apresentacdo das informacdes no texto. As questdes 14 e 15
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corroboram essa organizacdo da prova. Entretanto, ainda que a questdo 14 tenha uma série de fatores
que contribuam para a identificacdo de sua resposta, o fato de doengas cardiacas em mulheres ndo
fazerem parte do conhecimento prévio dos candidatos pode ter dificultado a sua compreensao. O fato
dos candidatos se aterem ao conhecimento prévio em detrimento das informagdes textuais pode ilustrar

um problema maior de leitura. O desempenho dos candidatos ficou assim distribuido entre as notas:

branco nota zero
29, 19%

nota um

nota cinco
5%

24%

nota dois

10%
nota quatro

20% nota trés

20%

Distribui¢do de freqiiéncia de notas da questdo 14, Vestibular 2001.

Podemos perceber que os candidatos se distribuiram de forma relativamente equilibrada entre
as notas, € houve uma maior concentragdo entre as notas mais altas. A andlise de respostas efetivas nos
permitiu perceber também outra questdo: alguns equivocos de interpretacdo podem ter sido causados
pela expressdo medical staff, como ilustram os exemplos 1, 2 e 3 citados abaixo. Os candidatos
traduziram essa expressao por ‘medicamentos’, e inferiram ser esses medicamentos a grande surpresa:
Respostas efetivas para questao 14:

Exemplo 1: “As mulheres tendem a sofrer seus primeiros ataques cardiacos em idade mais avancada

que os homens e mais de 70% delas morrem disto. A nova surpresa encontrada pelos pesquisadores

sdo que as mulheres precisam de medicamentos e mais vigildncia no tratamento de doengas do
coracdo” (L. 121 S. 023).
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Exemplo 2: “E o novo medicamento para a prevengdo de ataques cardiacos em mulheres” (L. 125, S.
094).

Exemplo 3: “O surpreendente é que foram encontrados nas mulheres substdancias que vdo ajudar na
pesquisa de medicamentos contra doengas do coracdo” (L. 125, S. 047).

O exemplo 4, a seguir, nos fornece indicios de que alguns candidatos se fixaram apenas na
informagdo visual para responder a questdo, deixando de integra-la 4 informacdo verbal. Isso talvez
explique ndo terem percebido que o texto contradizia o conhecimento de senso comum sobre o
assunto:

Exemplo 4: “A surpresa estd no fato das mulheres serem menos acometidas por ataques cardiacos do
que os homens” (L. 125, S 052).

O exemplo 4 € ilustrativo de uma questdo tedrica proposta por Carrell (1988). Segundo a
autora, € comum que leitores que tenham pouca proficiéncia em lingua estrangeira se ancorem
demasiadamente no pouco que conseguem reconhecer do texto (informacdo visual ou verbal), e
busquem construir algum sentido que ndo € necessariamente coerente com a informacdo textual ou
com seu conhecimento prévio sobre o assunto.

Questio 15:

A questdo 15 (Por que, segundo Graham McGregor, as mulheres tendem a sofrer seus
primeiros ataques cardiacos em idade mais avangada que os homens?) faz referéncia ao
estudo de um especialista, e seu nome aparece tanto na questdo como no texto, facilitando assim que
os candidatos identificassem o lugar da resposta no corpo do texto. Além disso, a presenca do cognato
menopause pode ter sido facilmente associado com a informacdo, ja trazida pela questdo, de que
mulheres tendem a sofrer ataques cardiacos em idade mais avancada do que homens. Além desse

cognato, a presenca de outras palavras transparentes, tais como hormonal e protection, podem ter
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contribuido para a associacdo entre a menopausa (que acontece com mulheres em idade mais
avangada) e os ataques cardiacos. Para alunos leitores em lingua estrangeira a palavra cognata pode ter
saliéncia na escrita porque se assemelha visualmente a uma palavra ja conhecida. Caso o leitor tivesse
conhecimento prévio de que as mulheres perdem protecdo hormonal apds a menopausa isso poderia
também fortalecer a relacdo entre esse fato e os ataques cardiacos.

O elevado ndmero de respostas que obtiveram notas altas, como indica o grifico que segue,
mostra que esse conjunto de fatores contribuiu para o bom desempenho dos candidatos na resposta a

essa questao:

nota zero  Nnota um

branco 15% 20,
2% .
nota dois
2%
nota trés
nota cinco 4%

nota quatro
18%

Distribui¢do de freqiiéncia de notas da questdo 15, Vestibular 2001.

Uma hipétese para explicar as respostas que ficaram abaixo da média € que alguns candidatos
ndo tinham o conhecimento prévio necessario. A andlise de exemplos de resposta mostra que faltou a
alguns leitores o conhecimento prévio sobre a perda de protecdo hormonal apés a menopausa:
Exemplo 1: “Segundo Graham Mcgregor as mulheres tendem a sofrer seus primeiros ataques
cardiacos em idade mais avancada que os homens porque elas possuem alguns hormoénios que as

protegem de doengas do coragdo durante a menopausa” (L. 121, S.023).

Exemplo 2: “Porque elas possuem um hormoénio que as protegem contra ataques cardiacos. Esse
hormonio so surge apos a menopausa” (1..012, S.002).
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Exemplo 3: “Porque a mulher produz um hormonio que a protege contra o ataque cardiaco que
também é itil na menopausa” (L.012, S.015).

Outra hipdtese a ser considerada, a partir desses exemplos de respostas é que houve
interferéncia do conhecimento prévio sobre a baixa freqii€éncia de ataques cardiacos em mulheres. Isso
mostra um problema de leitura ainda mais grave: os candidatos ndo s6 ignoraram as informacdes
veiculadas pelo texto, como também ndo leram de forma adequada a prépria pergunta formulada (Por
que, segundo Graham McGregor, as mulheres tendem a sofrer seus primeiros ataques

cardiacos em idade mais avancada que os homens?)* ja que esta trazia a informacio de que

mulheres sofrem ataques cardiacos em idade mais avangada. Considerando a pergunta, as respostas
citadas beiram o non sense. Ou seja, esses candidatos partem para a leitura com uma hipétese pré-
formulada, desconsiderando as informagdes pertinentes — mesmo aquelas fornecidas em lingua
materna. Esse tipo de interacdo rigida talvez aponte para problemas de leitura num nivel anterior a
leitura em lingua estrangeira: o leitor ndo € capaz de integrar as informagdes novas trazidas pelo texto

para rever seu conhecimento prévio sobre o assunto.

4 Grifo nosso.
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4.3.2. Texto de referéncia para a questao 19:

Some Like It Hot

~ WHY DO PEOPLE IN THAILAND prefer spicier food than

pecple in Sweden? It's because spices offer some pro-
| tection against the food-speilage bacteria that
| thrive in hot climates, according to two biala-
- gists at Comell University in Ithaca, New York. wy
| After analyzing thousands of recipes for the | g g
 traditional meat-based dishes of 36 countries, S
- Jennifer Billing and Paul W, Sherman conclude -.;r‘
| that countries with hotter climates use spices
- mare frequently than countries with cooler climates. And  [RBCICPTL
- within Large countries such as the United States, the hottest ﬂ"_ /

regians have the hottest foods: Chili is a hit in San Antonio, A 4,/

while chilly Boston tends toward clam chowder.

A taste for spices has been passed down over many gen-

' erations. In hot climates, our ancestors who enjoyed spices 9 Cloves mszlm
with their food were apt to live longer and produce more off- = 4" crented equal. The 10
spring, says Sherman. “And they taught their offspring and ﬁmmm

athers: This is how to cook a mastodon!™—0.5. IDattans wr Bried har.

19. De acordo com o texto, por que os tailandeses gostam mais de comidas condimentadas

do que os suecos?

Resposta esperada pela banca: Os condimentos oferecem algum tipo de protecdo contra
bactérias que deterioram/estragam os alimentos. Este tipo de bactéria prolifera em climas
quentes. E os tailandeses moram num pais mais quente do que 0s suecos.

A) Relagao titulo/ilustracao:

Embora “quente” seja um adjetivo usado também para qualificar comidas apimentadas, esse
uso do adjetivo é bastante regional, e ndo necessariamente conhecido por candidatos-leitores
provenientes das regides Sul ou Sudeste do Brasil. Esses leitores precisariam se ancorar apenas na
ilustracdo para construir as primeiras inferéncias sobre o topico do texto. Isso nos leva a supor que a

integracdo do titulo com a ilustracdo (que poderia facilitar a compreensdo) pode ser dificil para alguns
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candidatos. No entanto, para aqueles que conhecem esse emprego mais regional do adjetivo em
questdo, a ilustracdo dos condimentos pode ter contribuido para a inferéncia de que, no titulo, “quente”
diz respeito a comida apimentada. Esses leitores teriam mais facilidade para perceber o topico do texto

visto que tanto o titulo quanto a ilustracao refor¢cam a idéia de comida muito temperada.

Relacdo questao/ilustracao:

A questdo 19 (De acordo com o texto, por que os tailandeses gostam mais de comidas
condimentadas do que 0s suecos?) faz uso do adjetivo “condimentada”, que talvez ndo seja de uso
freqiiente entre os jovens, (faixa etdria predominante entre os candidatos do exame) como seria, por
exemplo, o adjetivo “temperada”. Nesse sentido, a ilustragdo contribui como apoio para a compreensao
da questdo em si: o sentido do termo “condimentado” pode ser inferido a partir dos desenhos dos
temperos presentes na ilustragdo. Mesmo que a ilustracdo ndo seja tdo facilmente reconhecida pelos
candidatos, todos os condimentos ilustrados possuem legendas com seus nomes, dentre os quais,
orégano, que € uma palavra cognata. Além disso, a resposta a questdo 19 pode ser parcialmente
respondida pelo enunciado da questio 20 (Segundo Sherman, a ingestdo de alimentos
condimentados, em regides de clima quente, oferecia duas vantagens aos n0Ss0Ss
ancestrais. Quais vantagens eram essas?).*’ Se os alunos associassem que tailandeses consomem
mais condimentos do que suecos porque a Tailandia € um pais de clima quente, e nessa condi¢do
climdtica € vantajoso alimentar-se com comida condimentada (conhecimento prévio pressuposto), e
agregassem a esse conhecimento o sentido dos cognatos protection e bactéria, presentes no primeiro

paragrafo do texto, isso poderia oferecer pistas que conduziriam a uma resposta esperada. E claro que

" Essa questdo ndo estd presente em nossa andlise porque sua resposta dependia somente de conhecimentos lingiiistico — da
identifica¢@o e tradugdo, no texto, das expressoes fo live longer e produce more offspring.
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esse conjunto de relagdes s6 € possivel se o aluno previamente souber que alguns condimentos
oferecem protecdo contra a a¢do de bactérias que contribuem para a deterioracdo dos alimentos. A
identificac@o da resposta também poderia ser facilitada pelo reconhecimento no primeiro pardgrafo do
pronome interrogativo (Why...?), que em geral precede a resposta (It’s because...), estruturas da lingua
inglesa que, em principio, deveriam ser amplamente conhecidas pelos alunos no ensino médio. O
reconhecimento dessas estruturas no texto (processamentos bottom up) contribuiria também para a
identificac@o de que a resposta estd presente nesse paragrafo.

Entretanto, os dados de desempenho e alguns exemplos de respostas oferecem indicios de que
embora os candidatos tenham usado as pistas de apoio mencionadas para a constru¢do de suas
respostas, eles nem sempre conseguiram articular as informagdes da maneira prevista e desejada pela
banca.Um pouco mais do que a metade do total de candidatos se concentrou nas notas trés e dois. A
outra metade distribui-se de forma relativamente proporcional entre as notas de valor extremo (cinco e

zero) e as notas intermedidrias (quatro e um), como indicado no gréifico abaixo:

branco
. 19 nota zero
nota cinco ° 15%
19%
nota quatro nota um
7%
5% °
. nota dois
nota trés 279/,

26%

Distribui¢do de freqiiéncia de notas da questdo 19, Vestibular 2001.



96

Os exemplos de respostas citadas abaixo também ilustram o fato de que alguns candidatos,
embora fazendo uso dos cognatos, e possivelmente integrando as informagdes verbais a ilustragdo dos
condimentos, por vezes falham em relacionar todas as informacgdes pertinentes para a resposta, quais
sejam, clima quente/ protecdo contra bactérias que deterioram alimentos nessas regides. Esses
candidatos deixam de evidenciar a idéia de conservagdo de alimentos através do uso de condimentos
ou deixam de explicitar a relagdo entre o clima e a presenca de certas bactérias:

Exemplo 1: “Porque os condimentos oferecem protecdo contra uma bactéria que ataca os alimentos”
(L.047, S.079).

Exemplo 2: “Porque, o condimento ajuda a preservar o alimento da sua deterioracdo por um periodo
de tempo maior que a comida sem condimento” (L.105, S.074).

Nos dois primeiros exemplos descritos, embora os candidatos tenham associado os
condimentos a protecdo contra bactérias presentes nos alimentos, esqueceram-se de mencionar a
incidéncia dessas bactérias em regides de clima quente.

No terceiro exemplo, o candidato esqueceu-se de mencionar que sdo bactérias que estdao
presentes nos alimentos:

Exemplo 3: “Porque as comidas condimentadas protegem de algumas bactérias que existem em
lugares de clima quente” (L.049, S.095).

Finalmente, no quarto exemplo, o candidato deixou de mencionar as duas informacdes
relevantes para uma resposta considerada adequada (clima quente/bactérias presentes nos alimentos).
H4 indicios claros nessa resposta de que o candidato ancorou-se somente na informagdo conhecida,

fornecida pelos cognatos e usou-as para construir uma resposta muito vaga:

Exemplo 4: “Porque esse tipo de comida protege contra um certo tipo de bactéria, isso de acordo
com biologos da Universidade de Cornell” (L.105, S.050).
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4.3.3. Texto de referéncia para as questoes 23 e 24:

23. Qual é a novidade anunciada no artigo?

Tan tattoos
Fi about the pain of a real " . i , i
5:;:“ Nobuyuki i M:ﬂ Resposta prevista pela banca: A novidade € um tipo de tatuagem

Japan. Why not let the sun do the

indolor produzida por bronzeamento (pelo sol)/por marcas

provocadas pela luz solar.

24. Quais sao as duas formas sugeridas para se obter a novidade
em questao?

58 inshest 1P 062 581 Resposta prevista pela banca: E possivel obter a tatuagem atraves

who fancies a tatteo that will soon

£ tade dons a special swimsult which
has small patterned windows cut
out of the fabric. The sun shines
through, leaving a pattern an the
skin. To prevent sunbum, the window
areas can be blocked off with fabric
IR Guiclb 1cured Moy 8 A) Relacio ilustracio/titulo/questdes:
fastening material such as Velcra,
Alternatively, the inventor suggests . .
that sunbathers could place intricately A ilustracdo desse texto mostra a imagem de um garoto se
designed stickers on their bodies.

Peeling them off would reveal an . L. . , . .
i gatien. pamFa Oronzeando. Além de ser tematica, essa imagem pode também contribuir

de: a) roupas de banho com moldes de desenhos recortados no
tecido, e b) adesivos colocados sobre a pele.

para a compreensao da palavra tan, presente no titulo (a outra palavra presente no titulo — tattoo — é de
largo conhecimento entre jovens brasileiros, posto que ja praticamente substituiu o uso da palavra
tatuagem). O que se v€ na ilustracdo € um menino exposto ao sol com uma tnica drea do corpo — um
desenho — mais clara. E possivel inferir que esta drea foi propositadamente encoberta durante a
exposicao ao sol, de modo a obter o resultado ilustrado: uma tatuagem solar. A questdao 23 indaga
sobre a novidade anunciada pelo artigo. O candidato/leitor poderia “encontrar” essa novidade e
responder a questdo através da integracao entre o titulo e a ilustragao.

Pelos dados de desempenho dos candidatos para essa questao, podemos perceber que embora

setenta por cento dos candidatos tenha obtido notas adequadas, a maioria ndo garantiu os cinco pontos.
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Para uma resposta completa era necessario que os candidatos se referissem ao fato de essa tatuagem
ser indolor (uma vantagem sobre as tatuagens tradicionais). E provavel que muitos candidatos tenham
se esquecido de mencionar essa informagdo, ou, simplesmente nao identificaram-na no texto verbal
(forget about the pain of a real tattoo). Assim, o desconhecimento lingiiistico ou a aten¢do indevida a
informagdo verbal geraram respostas incompletas. Os candidatos dividiram-se entre as notas da

seguinte forma:

branco nota zero
3% 14%

nota um

nota cinco 9
17% °
nota dois
6%
nota trés

nota quatro

40% 13%

Distribui¢do de freqiiéncia de notas da questio 23, Vestibular 2001.

Os exemplos de resposta abaixo ilustram os diferentes tipos de desempenho dos candidatos. O
exemplo 1 é um exemplo de nota maxima:

Exemplo 1: “A novidade é que o artigo anuncia uma tatuagem feita pelo calor do sol, sem dor e
sem problemas com sua retirada” (L.006, S.022).

No exemplo abaixo (exemplo 2) ndo ouve mencao ao fato de a tatuagem ser indolor:

Exemplo 2: “A novidade anunciada é a tatuagem obtida com a exposicdo ao sol” (L.073, S.006).
No exemplo 3, embora tenha havido a identificacdo da palavra real no texto, sua interpretagcao foi
inadequada, uma vez que em forget about the pain of real tatoo (primeira sentenca do texto) reais

s@o as tatuagens doloridas e ndo a novidade do artigo:
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Exemplo 3: “A novidade anunciada no artigo é a real tatuagem, feita a partir do sol, do
bronzeamento” (L.099, S.034).

No exemplo 4, embora tenha havido apoio na ilustracdo, a imprecisdo da resposta impediu a
atribuicdo de uma nota alta:

Exemplo 4: “Novos tipos de marcas de bronzeamento no corpo” (L.111, S.012).

Os exemplos 5 e 6 que se seguem ilustram problemas de natureza distinta. No exemplo 5 a
integracdo entre o nao verbal e o verbal foi minima:

Exemplo 5: “Com a nova janela as pessoas podem aproveitar totalmente o sol” (L.119, S. 033).
Nesse caso, o candidato possivelmente relacionou o vocabulo conhecido windows, presente no texto,
com a ilustracdo do garoto se bronzeando, ignorando completamente o titulo verbal e o texto. Ja o
exemplo 6 € ilustrativo de um tipo de resposta que indica que ndo houve integracdo verbal e nao
verbal, mas somente uma inferéncia inadequada ancorada na ilustragdo:

Exemplo 6: “Tatuagens que brilham ao sol” (L.010, S.027).

Pelos exemplos acima destacados, fica claro que no caso desse texto a ilustracdo foi um
elemento usado como ancora para a interpretacdo e, de forma geral, os candidatos foram bem
sucedidos em sua tarefa de construir sentido e realizar a tarefa proposta. E possivel supor que essa
facilidade tenha sido devida também ao fato de que o assunto tratado no texto € bastante familiar a
faixa etdria predominante entre os candidatos. Segundo Carrell (1988), quanto maior for o
conhecimento prévio do leitor sobre o assunto tratado no texto (content schemata), mais viavel serd a
compreensao.

A resposta da questdo 24, diferentemente da questdo 23 cuja ancoragem na ilustracdo poderia

facilitar a resposta, exigia que o candidato procurasse no texto a segunda forma de conseguir a
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novidade, j4 que a primeira € explicitada pela ilustracdo. Pelo que se pode observar através do

desempenho dos candidatos nessa questdo € que a necessidade de uma maior ancoragem no

componente lingiiistico, como era de se esperar, dificultou a construcdo de sentido pelos candidatos:

branco
14%

nota cinco
12%

nota quatro
10%

nota trés
9%

nota zero
33%

ota um
11%

nota dois
11%

Distribui¢ao de freqii€ncia de notas da questao 24, Vestibular 2001.

O resultado acima mostra que, de forma geral, o desempenho dos candidatos foi bastante

insatisfatério. Exemplos de respostas mostram que ao serem indagados sobre as duas formas de se

obter a novidade em questdo, vdrios candidatos interpretaram a pergunta de forma inadequada, ou seja

“as formas de se obter a novidade” (a) roupas de banho com moldes de desenhos recortados no tecido,

e b) adesivos colocados sobre a pele) foram interpretadas como lugar onde se adquire a novidade:

Exemplo 1: “As formas de se obter a novidade sao um niimero de telefone ou na fdbrica do produto”

(L.113, S.097).

Exemplo 2: “A novidade pode ser obtida pelo correio ou diretamente na fdbrica de Ozaka, no Japdo”

(L.116, S.049).

Exemplo 3: “Através das lojas Velcro ou entdo diretamente da fdabrica” (L.117, S.027).
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Além do problema da compreensdo da questdo, fica evidente que a presenga do falso cognato fabric,
além dos nomes ja citados e da referéncia alfa-numérica contribuiram para um indice tdo elevado de
respostas inadequadas:

Exemplo 4: “As duas formas sdo em tomar sol nas praias ou parques aqudticos vestindo fantasias, ou
através das janelas das fdabricas enquanto a pessoa trabalha” (L.116, S.018).

Exemplo 5: “Pode ser na Berry Fox, pelo telefone EP 962 155, ou em Osaka, na Spike Gerrell
(L.100, S.088)”.

Os exemplos ilustram que quando ha pouco conhecimento da lingua alvo a resposta de
perguntas mais especificas pode ndo ser auxiliada pela imagem ou mesmo ser construida de forma
equivocada a partir do apoio de pistas visuais ou palavras reconhecidas. No ultimo caso, falsos
cognatos podem interferir drasticamente na compreensdo. Na questio 24, como ndo houve
compreensdo do aspecto verbal do texto, candidatos, como os autores dos exemplos acima, apoiaram-
se em informagdes a principio identificdveis, tais como nomes proprios € o falso cognato, e
construiram respostas sem compromisso com coeréncia. De acordo com Carrell (1988), leitores menos
habilidosos tendem a se apoiar em demasia em um Unico esquema mental, produzindo efeitos
deletérios na compreensdo. O texto em questdao € um exemplo de que quando ha pouco conhecimento

da lingua alvo, as informagdes de natureza ndo verbal podem desviar a construcao de sentido.

4.4 VESTIBULAR 2002

4.4.1 Texto de referéncia para a questao 20
20. O poema abaixo expressa algumas sensacdes ou sentimentos negativos. Explique trés,

usando passagens do texto para justificar sua resposta.
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Commuter

He lives in a house in the suburbs
He rises each morning at six.

He runs for the bus to the station,
Buys his paper and looks at the pics.

His lunch break is quite uninspiring,
He sits it out in the canteen.

It’s fish and chips, mince and potatoes,
A choice that’s quite literally obscene.

He always gets in the same carriage,
Puts his briefcase up on the rack.
Thinks miserably of his office,

And knows he can never turn back.

At five he runs back to the station,
Gets in the same carriage again,
Unfolds his evening paper,

Pulls a veil down over his brain.

He gets to his desk by nine thirty, Poema de Alan Maley publicado em Maley

Wondering what he should do. e Duff, The Inward Ear, Cambridge
When the coffee break comes at eleven, University Press, 1989.

He knows he still hasn’t a clue.

Resposta esperada pela banca: O poema expressa sensacdo de tedio (0 homem acorda

sempre a mesma hora, sempre vai e volta no mesmo vagdo do trem); sentimento de
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impoténcia, sensacdo de estar preso em um circulo vicioso (a caminho do trabalho o homem
se da conta de que ndo ha como dar meia volta e voltar para casa); sentimento de
infelicidade (no trem, a caminho do trabalho, ele pensa, angustiado, sobre o seu trabalho);
sensacao de desorientacdo (quando chega ao escritdrio as 9:30 ele se pergunta o que deve
fazer — as 11:00, no entanto, ele continua ndo tendo a menor idéia do que deve fazer). A
passagem do texto que afirma que o homem, ao voltar para casa, I1é o jornal mecanicamente
para ndo pensar na vida que leva pode ser entendida como evidéncia de um sentimento

ligado a impoténcia, apatia, conformismo, desejo de fuga, desanimo, etc.

A) Relacao ilustracio/texto:

A ilustracdo que compde o texto acima € certamente temadtica e representa um sentido que é
culturalmente interpretdvel. Vale lembrar que se as ilustragdes presentes nos textos forem passiveis de
uma interpretacdo culturalmente adequada, € possivel que auxiliem a compreensdo. Dessa forma, é
provdvel que o leitor compense sua caréncia de conhecimento lingiiistico, e possa, através do visual,
estabelecer hipoteses sobre conteido colocando em prdtica os processamentos interativo-
compensatdrios propostos por Stanovich (1980).

Nesse texto, o que vemos ¢ um homem que, por mais que suba a escada, jamais saird do lugar.
Os trés sentimentos negativos descritos no texto remetem justamente a essa sensacdo de impoténcia
diante da vida. O componente verbal desse texto — o poema — nada mais faz do que corroborar essa
1déia, acrescentando outros detalhes. O texto visual abrange muitos dos sentimentos explicitados pelo
texto verbal (sensacdo de estar preso em um circulo vicioso, impoténcia, infelicidade, etc.). O
componente verbal do texto, por sua vez, explicita cada um desses sentimentos em detalhes. Com

relagdo ao titulo do poema (Commuter), embora temadtico, seu significado é possivelmente pouco
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conhecido pelos candidatos ao exame levando-se em consideracdo o nivel de proficiéncia médio

esperado.

B) Relacao questao/texto:

A tarefa proposta nessa questdo pede que os candidatos explicitem os sentimentos negativos
expressados, justificando-os a partir de passagens do texto. Retomando Kress e van Leeuwen (1996), a
relacdo que se estabelece nesse texto entre os componentes imagéticos e lingiiisticos € de
complementaridade e ambos fazem parte de uma grande afirmacgdo visual que € o texto impresso.
Assim, quando a tarefa proposta determina que os candidatos explicitem e justifiquem os sentimentos
negativos a partir de passagens do texto, se considerarmos a integracdo da informacgdo verbal e visual,
¢é possivel entender que isto ndo se limite ao texto verbal, mas a todos os componentes da pagina. No
caso analisado, o texto visual, constitutivo do texto em anélise, ndo somente explicita como justifica os
sentimentos negativos do eu lirico (sensacdo de estar preso em um circulo vicioso: por mais que o
homem suba a escada, ele estard sempre no ponto inicial; impoténcia: ndo ha como alterar a situagdo
em que se encontra, dado que a forca que faz para subir € exatamente o que o mantém sempre no
mesmo lugar; infelicidade: a eterna escalada a “lugar nenhum” € ndo somente frustrante como torna
qualquer um infeliz). No entanto, caso os candidatos tenham entendido que deveriam executar a tarefa
somente a partir do texto verbal, o uso de estratégias bottom up seria fundamental, posto que deveriam

nao somente identificar os sentimentos como justifica-los a partir de passagens do texto.

E possivel esperar esse tipo de interpretacio da questdo (passagens do texto = passagens do texto

verbal) por parte dos candidatos, uma vez que ao longo do ensino, tanto fundamental como médio, a
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énfase da interpretacdo textual recai sobre o texto verbal, e ndo sobre a composi¢do verbal/visual da
pdgina impressa. Partindo desse pressuposto, a tarefa proposta pela questio 20/2002 torna-se
especialmente complicada dada a presenca de alguns falsos cognatos no texto (suburbs, miserably,
obscene) que podem comprometer a compreensio . Os cognatos atraem a atencio do leitor uma vez
que sao visualmente semelhantes com palavras escritas na lingua materna. No texto em questdo, os
falsos cognatos, se interpretados como cognatos verdadeiros, ainda contam com a agravante de remeter
de fato a idéias negativas. Se os candidatos identificam-nos como sendo os sentimentos negativos
explicitados na tarefa, o sentido que atribuirdo para cada um deles serd provavelmente equivocado.
Analisando o gréfico de desempenho dos candidatos, € possivel perceber que estes se concentraram
principalmente entre as notas baixas (75 por cento), sendo que apenas 18,5 por cento obtiveram notas
trés, quatro e cinco (embora, como ja dito, o programa utilizado para a reproducdo dos gréficos
arredonde as casas decimais, nessa questdao 0,4 por cento dos candidatos obtiveram a nota cinco, € nao

0 por cento como indica o grafico):

*® Suburbs é equivocadamente entendido pelos candidatos como uma regido de moradia de baixa renda. Na lingua inglesa,
entretanto, esse vocabulo diz respeito a uma regido de moradia afastada do centro da cidade, onde muitas pessoas, ndo
necessariamente de baixa renda, moram. Miserably, por sua vez, refere-se a um advérbio que sugere situacdo de
desconforto ou infelicidade, ndo necessariamente relacionada a pobreza. Embora obscene tenha um de seus sentidos
cognato do portugués, ndo € esse o sentido que deve ser atribuido a este vocdbulo no texto. Em Longman Contemporary
English encontramos: obscene adj. 1 dealing with sex in a socially unacceptable and offensive way; INDECENT. 2
Extremely immoral and unfair in a way that makes you angry. No texto o sentido do vocabulo é o segundo encontrado no
diciondrio.
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nota cinco branco
00/0 70/0

nota quatro
2%

nota zero

21%

nota trés
16%

nota um
nota dois 25%

29%

Distribui¢ado de freqii€ncia de notas da questao 20, Vestibular 2002.
E possivel que uma conjuncio de fatores tenha contribuido para o resultado destacado acima.
Primeiramente, o fato do mesmo ser um poema. Mesmo em lingua materna ha em geral uma certa
relutancia na recep¢do e compreensdo desse género, principalmente entre jovens oriundos do ensino
médio que tém, em geral, maior contato com textos em prosa do que poéticos. Além disso, hd os
fatores ja apontados anteriormente: a ancoragem excessiva no texto verbal em detrimento do visual e a
presenca de falsos cognatos que podem comprometer a construcdo de sentido. Essas possibilidades
podem ser constatadas nos exemplos de respostas equivocadas abaixo citados:
Exemplo 1: “Miséria — ‘thinks miserably of his office’. Monotonia — ‘Buys his paper and looks at the
pics’. Exclusdo social — ‘He lives in a house in the suburbs’” (L.043, S.081).

Exemplo 2: “Ele pensa misérias de seu trabalho. (Thinks miserably of his office). Acha as opcoes de
almogo um tanto obscenas (A choice that’s quite literally obscene)” (L.045, S.097).

Exemplo 3: “Ele vive numa casa no subtirbio (“He lives in a house in the suburbs”) e ndo gosta de
seu oficio (“Thinks miserably of his office”), muito menos de sua vida rotineira, monotona (“He gets
to his desk by nine thirty”)” (L049, S. 048).
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Exemplo 4: “Sentimento de pobreza — He lives in the suburbs. Pensamentos miserdveis — thinks

miserably of his office. Vida monétona — He always gets the same carriage”.*’

Embora a ilustracdo, como j4 dito, seja de fato temadtica, ela nao auxilia os candidatos a resolver
os possiveis lapsos de compreensdo causados pela presenca dos falsos cognatos presentes no texto
(salvo se os leitores tivesses feito uma leitura realmente atenta da ilustracdo e percebido que a
vestimenta — terno — da personagem ndo condiz com miséria). Ainda que os candidatos tenham
compreendido o sentido geral do texto (sentimentos negativos causados pela impoténcia diante de uma
condi¢do de vida), o fato de terem entendido (ou suposto) que deveriam embasar suas respostas nos
elementos lingiiisticos do texto dificultou o bom desempenho geral. Os falsos cognatos favoreceram
construgdes equivocadas de sentido. E certo que ndo hd como evitar falsos cognatos em se tratando de
textos auténticos. Talvez o que deva haver € uma atencao maior, quando do ensino do 1éxico em lingua
inglesa para a incidéncia dos chamados “false friends”. A aten¢do dada aos falsos cognatos é
especialmente importante na aula de leitura ja que essas palavras chamam a aten¢ao e sdo visualmente
salientes, devido a sua proximidade com palavras em portugués. Essa semelhanca faz com que estejam

entre as primeiras palavras identificadas por leitores ndo proficientes.

Esse texto coloca em questdo um outro fator de relevancia a ser apontado: considerando a
resposta modelo, nota-se que a propria banca elaboradora do exame ndo previa o uso da ilustragdo para
explicitar e justificar os sentimentos negativos. Embora acreditemos que esse texto seja bastante
ilustrativo do auxilio concreto que o aspecto visual pode fornecer na execugdo da tarefa proposta, o
valor que conferimos ao aspecto verbal possivelmente levaria a desconsideracio de respostas baseadas

na ilustracdo. Essa postura € transmitida para os alunos, o que explicaria o fato de nao terem sequer

“ Dado que este exemplo foi retirado diretamente do site da COMVEST, ndo possuimos o niimero de seu lote e seqiiéncia.
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pensado na possibilidade de utilizac@o da ilustragdo para elaborar a resposta. Isso indica defici€éncias
nas préticas de interpretacdo de texto ndo s6 em lingua estrangeira como também em lingua materna:
ndo hd, ou hé pouca énfase na atencdo que deveria supostamente ser dada ao componente visual que
integra os textos. Vale aqui apontar para uma questdo que talvez mereca mais reflexdo quando
pensamos no efeito retroativo do Vestibular UNICAMP no ensino médio’’. De acordo com
Scaramucci (1999),
“o conceito de leitura enquanto construg¢do de significados que é deixado
transparecer na proposta, que considera o leitor e seus conhecimentos, é de
certa forma ‘simplificado’ na elaboragdo das provas propriamente ditas, uma
vez que muitas das questoes avaliam uma proficiéncia lingiiistica em
detrimento de uma proficiéncia em leitura” (Scaramucci, 1999:12).

Se a banca insere na prova um texto que contém uma ilustracdo temdtica, que pode
contribuir na resposta, ¢ importante que sejam pontuadas as respostas ancoradas no visual, ja que isso
reflete o dominio do letramento visual que deveria também fazer parte da formacao de um bom leitor.
Com o crescente processo de visualidade da informagdo nos meios impressos (Kress e van Leeuwen,
1996), considerar também o letramento visual parece sinalizar um compromisso com as tendéncias

atuais de interpretacdo dos textos veiculados pela midia e um primeiro passo para desenvolver a leitura

critica de visuais em lingua materna e estrangeira.

%% De acordo com Scaramucci (1999:07), “os vestibulares podem ser vistos como instrumentos direcionadores potenciais
deste ensino (ensino médio), definindo conteiidos e capacidade desejdveis”.
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4.4.2 Texto de referéncia para a questao 24:

Em 25 de setembro de 2001, o jornal norte-americano Free-Lance Star publicou o trabalho
do cartunista Clay Jones reproduzido abaixo. Considere-o para responder a questao 24.

e FRE — .
S“E? [ T ¥NOW YoU'RE NAGRY. BUT
VIE MUSTH'T PERCEINE THOSE WHO
LooK OF THINK DIFFERENTLY
THAN US AS OUR ENEMY,
RATIONNATY MUST W

24. De que maneira a fala do personagem no segundo quadrinho se relaciona com sua acao
no primeiro? E como ela se relaciona com o ultimo? Justifique sua resposta.
Resposta esperada pela banca: A fala do personagem é coerente com sua agdo no primeiro

quadrinho e é incoerente com sua acao no ultimo. No segundo quadrinho, o personagem diz
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que devemos usar de racionalidade e ser tolerantes para com a diferenca. Essa sua fala é
coerente com o que ele faz no primeiro quadrinho, ja que ai ele evita uma agressao
aparentemente irracional a um outro que é diferente; no ultimo quadrinho, no entanto, ele se
contradiz pois, sem nenhuma justificativa racional, pratica, ele mesmo, o tipo de agressao

que condenara.

A) Relacao ilustracio texto:

Dado que historias em quadrinhos sdo, via de regra, visuais, espera-se que neste género textual
a orientacdo de compreensdo ativada principalmente pela leitura do aspecto visual seja contemplada.
Se analisarmos unicamente a parte ilustrada do cartoon, percebemos que a acao que o personagem do
segundo quadrinho condena no primeiro quadrinho € justamente a que ele adota no tltimo quadrinho.
Mesmo que nio haja compreensao lingiiistica da historia, pelas imagens pode-se perceber que hd uma
incoeréncia na atitude adotada pelo personagem principal no primeiro € no quarto quadrinho.
Analisando as figuras, notamos que este personagem evita (com os bracos esticados para frente) um
ato de violéncia contra alguém de outra etnia no primeiro quadrinho, mas € violento contra alguém de
ideologia diversa da sua no ultimo. Além do componente visual das ilustracdes, ha um numero grande
de cognatos no texto verbal, tais como rationality, differently, chance, bem como palavras inglesas
bastante conhecidas no contexto brasileiro, tais como peace e stop, que poderiam auxiliar na
construcdo de sentido. Dessa forma, nossa primeira expectativa em relacio ao desempenho dos

candidatos na tarefa proposta foi bastante positiva.
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B) Relacio questiao/cartoon (texto)

Considerando nossa previsdo inicial, a questdo, como podemos constatar pelos comentdrios da

prova presentes no site da COMVEST (http://www.comvest.unicamp.br), ndo obteve o indice de notas

esperado:

“Muito embora apenas um niimero inexpressivo de candidatos tenha deixado
de propor algum tipo de resposta a pergunta (3,9% de respostas em branco),
o indice de notas 5 foi apenas 0,9%. Esse resultado deveu-se a grande
dificuldade dos candidatos em entender o que se pedia na primeira parte do
enunciado da questdo: a explicitacdo da relacdo de coeréncia entre o que se
diz e o que se faz Apenas isso jd garantiria 2 pontos”
(http://www.comvest.unicamp.br, 2002).

De fato, pelo que mostra o gréfico de distribuicdo de notas para a questdo, mais do que 50 por

cento dos candidatos obtiveram menos do que 2 pontos nas suas respostas:

nota quatro  nota cinco
60/0 1 o/o
nota trés

nota zero

13% 30%
nota dois brg;co
23% °
nota um
24%

Distribui¢d@o de freqiiéncia de notas da questio 24, Vestibular 2002.

Como podemos constatar pelos dados, essa questdo obteve um indice de desempenho muito

baixo — algo surpreendente em se tratando de uma historia em quadrinhos na qual a linguagem verbal

€, ndo raro, coadjuvante da linguagem visual. Embora esse resultado imprevisto possa ser em parte
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atribuido a ja comentada dificuldade de compreensdo do préprio enunciado da questdo, acreditamos
que o que mais comprometeu o desempenho dos candidatos foi o fato de terem se esforcado para
interpretar a histéria em quadrinhos como se ela ndo fosse cOmica, e tendo, via de regra, um final
inusitado e muitas vezes nonsense. Embora a histéria em quadrinhos seja um género que faz parte do
conhecimento dos candidatos, estes sabem que cartoons seguem, em geral, uma logica linear na qual o
sentido pode ser apreendido na seqiiéncia dos acontecimentos, a partir da percep¢ao da coeréncia nas
acoOes das personagens. Pelos exemplos de respostas abaixo destacados, é possivel perceber que ao ndao
depreender o humor implicito nos quadrinhos e ao fazer uma leitura literal de um texto comico, os
candidatos tentaram explicar o inexplicdvel, impondo uma coeréncia e produzindo, eles proprios,
respostas nonsense:

Exemplo 1: “Ao afirmar que deve-se prevalecer a racionalidade, o personagem ndo permite que o
rapaz agrida o outro de descendéncia drabe, pois, o descendente de drabe nada fez. No iltimo
quadrinho o personagem agride o pacifista porque acredita que pedir paz ndo estd de acordo com a
racionalidade, e sim, é um ato insano” (L. 045, S.20).

Exemplo 2: “O personagem diz que se deve preservar as pessoas que pensam diferente deles, por isso
ele impediu que um dos personagens batesse no outro, porém quando chegou um personagem que
pensava igual a ele, o personagem o agrediu, ou seja, sua fala quer dizer “ndo bata nos que pensam
diferente de vocé , porém nos que pensam da mesma maneira, pode bater””(L.048, S.042).

Exemplo 3: “Ele explica porque ndo deve-se utilizar a violéncia por causa de simples diferencas, jd
que ele impede o outro personagem de violentar outro personagem. Esta fala relaciona-se unicamente
com o ultimo quadrinho, no qual mostra-se a violéncia conseqiiente do modo de ser e pensar
diferentes” (L.041, S.033).

Exemplo 4: “Ndo atacar um muculmano sem ele estd fazendo nada. E o conselho que se dd no 2°
quadrinho. Mas quando aparece alguém pedindo paz e levando uma vela tratam os dois de agredi-lo,
tomando uma decisdo precipitada de que aquele era mais um terrorista” (L.004, S.067).

Exemplo 5: “A do segundo quadrinho com o primeiro: uma outra pessoa impede que o americano

bata no outro homem so por ele pensar diferente deles. E com o terceiro: eles batem no hippy porque
acham que ele ndo pensa” (L.002, S.055).
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Como pode ser visto a partir dos exemplos acima citados, as incorrecdoes nos modos de
interpretacdo dos candidatos ndo se deveram, no caso em questdo, a falta de integracdo entre o verbal e
o visual. Analisando a resposta/exemplo 1, € possivel perceber que houve leitura de ambos os aspectos,
verbal e visual. Ainda que nos demais exemplos os candidatos tenham se ancorado quase que somente
na seqiiéncia visual das ilustragdes, no geral o fato que mais comprometeu a compreensdo foi
justamente os candidatos terem ignorado que o cartoon era burlesco, nao havendo, portanto, razao em
tentar explicar a légica da acdo da personagem no ultimo quadrinho. Na verdade, o objetivo da questao
proposta era justamente fazer com que os candidatos encontrassem a incoeréncia que torna o cartoon
cOmico, uma meta nao alcangada pelos candidatos que buscaram encontrar coeréncia na historia.

Duas explicagdes podem ser oferecidas para esse baixo desempenho. A primeira delas diz
respeito justamente ao género de humor, que demanda uma ativacdo de esquemas mentais mais
complexa, ndo somente em lingua estrangeira como também em lingua materna. Para que a piada se
concretize, o leitor deve perceber que a quebra da coeréncia de um determinado raciocinio € o que
provoca o humor. Talvez em lingua estrangeira isso tenha demandado dos candidatos um esforco
adicional que comprometeu o desempenho de alguns. Outra explicacdo, ainda relacionada com a
primeira, diz respeito a propria situacio de vestibular a qual os candidatos estavam submetidos. Essa
situagdo é, via de regra tensa, e exige seriedade. E provével que essa atmosfera tenha provocado uma

certa dificuldade nos candidatos de se envolver com uma situacdo oposta: uma piada.

4.5 Respostas as perguntas de pesquisa
Em resposta a primeira pergunta de pesquisa — As respostas das perguntas elaboradas para o

exame vestibular podem ser auxiliadas pelas informacoes fornecidas pelos recursos visuais? —
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pudemos constatar, através da andlise, que o aspecto visual pode auxiliar a compreensdo
principalmente se for temdtico e complementar o que € dito através do componente lingiiistico dos
textos. Ilustragdes cOmicas ou que ndo pertencam ao contexto cultural dos leitores podem causar
problemas se o leitor ndo tiver um nivel de compreensio lingiiistica suficiente para esclarecer possiveis
ddvidas com relagdo a compreensdo do aspecto visual. Na elaboragdo dos testes de leitura é necessério
que se avalie o grau de dificuldade da leitura observando-se, primeiramente, se as ilustracdes que
acompanham o texto verbal podem contribuir ou ndo para a compreensdo geral do texto. Se
contribuirem, as ilustragdes podem ser elementos de apoio facilitadores da leitura, principalmente se
estdo relacionadas a tarefa de leitura proposta. No entanto, para a ilustracdo ser considerada, é
importante que ela seja nitida. Dai a necessidade de se tomar o devido cuidado com a resolugdo das
imagens inseridas em testes de leitura. Esse ponto € particularmente relevante no caso da prova de
inglés do Vestibular UNICAMP, ja que a concepg¢ao de leitura adotada nessa prova prevé a integracao
do verbal com o ndo verbal.

Com relagcdo a segunda pergunta — Que tipo de apoio os elementos visuais oferecem? — nos
textos analisados constatamos que os apoios oferecidos pelos elementos visuais podem ser de
diferentes naturezas: podem ser indicativos do eixo temdtico central do texto, representando
visualmente o texto verbal. Isso fica ilustrado na andlise do texto de referéncia para as questdes 23 e
24, Vestibular 2001, que incluia a ilustracdo sobre a tatuagem solar, e o texto de referéncia para a
questdo 20, vestibular 2002, que incluia a ilustracdo sobre um homem de terno preso em uma roda
giratéria como as que aparecem nas gaiolas de ratinhos. Outra possibilidade é a das ilustracdes
ressaltarem um determinado tépico do texto, como a ilustracdo do coelho-cofrinho, incluida no texto

de referéncia para a questdo 16, Vestibular 1999. Ha ilustragdes que trazem uma informacgdo



115

secundéria em relagdo ao tema central, reproduzindo apenas um detalhe da informacgdo ja oferecida
verbalmente, como sdo as ilustragdes dos condimentos no texto de referéncia para a questdo 19,
Vestibular 2001 e os graficos sobre as doengas corondrias (texto de referéncia para as questdes 14 e 15,
vestibular 2001), que embora mostrem que as mulheres t€m menos doengas cardiacas do que homens,
ndo oferecem pistas para a “surpresa’” explorada pelo texto. Além disso, as figuras podem ser irOnicas,
e nesse caso bastante dependentes da informacdo verbal para serem devidamente compreendidas. A
ilustracdo que acompanha o texto de referéncia para a questdo 24, Vestibular 1998, que mostra a biga
de César perseguida por uma locomotiva € ilustrativa dessa questdo. Finalmente, a informacgdo visual
pode ser absolutamente central a constru¢do de sentido, como € o caso dos cartoons (texto de
referéncia para a questdo 24, Vestibular 2002), nos quais a informacdo verbal sé faz sentido porque
estd integrada a informagao visual.

Em resposta a terceira pergunta de pesquisa — Considerando o resultado dos exames e as
respostas dos candidatos para cada uma das questoes selecionadas, existe uma correlacdo entre o
aspecto facilitador da informacdo visual e o desempenho nas questoes de compreensdo? — é possivel
afirmar que em alguns textos os visuais podem ter contribuido grandemente para a resolu¢do da tarefa
proposta, principalmente nos casos em que eram temadticos. Entretanto, € importante salientar que
houve vdrios casos em que o visual poderia ter auxiliado, mas outros fatores acabaram por prejudicar
essa possivel ajuda. Fatores intervenientes que detectamos na andlise foram, por exemplo, falsos
cognatos presentes no texto, que, interpretados equivocadamente como cognatos verdadeiros,

acabaram sendo mais enfocados do que o visual, como foi o caso da palavra fabric no texto sobre a

tatuagem solar, ou miserably e suburbs no texto que trazia a ilustracdo de um homem trajando terno.
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Além disso, houve, como ja dito, falta de nitidez na imagem do coelho inserida na prova de 1999,

questdo 16. Isso dificultou a ativa¢do de esquemas necessarios para a construcio de sentido.
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Consideracoes finais

Em uma andlise retrospectiva, antes do inicio desse estudo, a pesquisadora envolvida acreditava
que o ensino médio ndo explorava devidamente os elementos visuais constituintes dos textos em lingua
inglesa quando esses textos eram expostos aos alunos. Ou seja, a investigadora acreditava, na época,
que, embora os elementos visuais fossem de facil compreensdo, pouca aten¢do era dada aos mesmos
no ensino formal. Isso acontecia por que a escola, tanto naquela época como hoje, supervaloriza o
dominio do cédigo verbal e desconsidera o dominio do cddigo visual, que, quando considerado, é
apenas entendido como cumprindo um papel coadjuvante nos textos impressos. Considerando essa
concepgdo tedrica, na época, a explicacdo oferecida pela pesquisadora — que entdo atuava como
professora de lingua inglesa no ensino médio — para o baixo desempenho dos alunos nas aulas de
compreensdo de leitura em lingua inglesa era que seus alunos nao liam da forma esperada porque além
dos limites de proficiéncia que traziam, a grande maioria nao sabia utilizar os elementos visuais como
possiveis recursos compensatorios que os auxiliassem na compreensdo do texto e aquisi¢dao da lingua
alvo.

Resumindo, essa pesquisa iniciou-se a partir de uma insatisfacdo com a prética de ensino e a
busca de solucdes para um problema. Essa meta gerou a necessidade de trilhar um percurso tedrico e
analitico de modo a avaliar em que medida essa hipdtese se confirmava. Personalizando esse percurso
reflexivo, a partir das leituras feitas sobre a questdo da integracdo verbal/visual, como pesquisadora
pude verificar que o problema originalmente percebido era na verdade muito mais complexo do que
previa a principio. Partindo de um estudo mais detalhado de duas orientacdes tedricas que se

preocupam, de diferentes formas, com a compreensdo visual de textos impressos, constatei que as



118

teorias de orientacdo semidtica enfatizam a necessidade de interpretacdo visual ancorada em uma
leitura mais atenta para a integracdo da informacgdo verbal/visual nos textos. Considerando essa
interacdo, teorias de tradi¢do cognitivista sobre leitura em lingua estrangeira, preocupadas com leitores
com limites de profici€ncia, sugere que essa integracdo € necessdria para a compreensdo do sentido
textual, ja que pode servir de apoio para diferentes processos compensatérios (Stanovich, 1980). Essa
estratégia para favorecer a aquisi¢do da lingua pode levar o leitor a um dominio maior das normas
lingiifsticas — uma condic¢do necessdria para a leitura critica. Entretanto, observei em minhas leituras
que essa integracdo nem sempre € explorada pelas teorias na drea, que tendem a supervalorizar o papel
compensatério do aspecto visual na compreensdo dos textos em lingua estrangeira, ou a considerar
apenas questOes relativas a interpretacdo critica dos visuais, sem considerar possiveis limites na
compreensdo do texto como um todo, provocados pela pouca proficiéncia lingiiistica do leitor.

Esse conjunto de constatagdes fundamentou as questdes de pesquisa, e determinou a escolha de
um material bastante proficuo para uma andlise sobre compreensao de leitura: o Exame Vestibular de
Inglés da UNICAMP. A andlise empirica indicou que o aspecto visual pode auxiliar a compreensao
quando for temdtico e complementar a informagdo verbal, o que ndo ocorre se a ilustragdo for de
natureza irOnica ou alheia aos conhecimentos culturais prévios do leitor. Tipos distintos de apoios
oferecidos pelos elementos visuais foram discriminados na andlise: apoio ao eixo argumentativo
central do texto, apoio a um dos tdpicos do texto, apoio a informagdes de detalhes oferecidos pelo
texto e ainda componente fundamental a leitura (como ocorre nos cartoons). Imagens irOnicas nao
podem ser vistas como apoio, mas sim elementos que podem potencialmente dificultar a leitura, ja que

demandam interpretacao.
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Considerando o desempenho dos candidatos nas provas, os dados indicam que a presenca de
falsos cognatos pode prejudicar o apoio potencial da ilustracdo. Outra questdo detectada € que os
alunos, como previsto no inicio da pesquisa, ndo sao devidamente preparados para explorar os aspectos
visuais, mesmo quando esses ajudam.

Acreditamos que o fator que ainda contribui de forma mais marcante para a pouca atengao
conferida pelos candidatos aos elementos visuais presentes nos textos € a valorizagdo da escrita sobre a
imagem. Os candidatos saem do ensino médio sem saber explorar a imagem de forma consciente para
auxiliar a compreensdo textual. Acreditamos que isso de deva ao fato de que nas escolas, em geral,
sistemas visuais € ndo verbais sdo desconsiderados, e mais énfase é dada ao dominio do 1éxico e
sintaxe. Isso ocorre em lingua estrangeira e também tem reflexos na aula de leitura em lingua materna,
pois como aponta Oliveira (2002), os leitores sd@o ingénuos com relacdo a manipulacdo ideoldgica da
imagem veiculada pela midia. Isso corrobora as colocagdes de Kress e van Leeuwen (1996) de que a
comunica¢do verbal é privilegiada na cultura ocidental em geral e na academia em particular, o que
explica a forte énfase colocada no ensino de lingua e a desconsidera¢do dada ao letramento visual. Foi
possivel constatar através de varios exemplos de respostas dos candidatos que estes passaram ao largo
das informacdes visuais na sua leitura.

No que concerne ao tema dessa pesquisa, a atencao dada a questdes de integracdo verbal/visual
no ensino de leitura em lingua estrangeira ainda € insuficiente e acreditamos que alguns fatos podem
explicar essa deficiéncia. Primeiramente, pouco valor se d4 ao ensino do inglés no ensino médio.
Embora haja uma exigéncia do Ministério de Educacao e Cultura pelo oferecimento de aulas de lingua
estrangeira, ja se tornou tradicdo no Brasil que mesmo adolescentes que contam com o0 ensino

obrigatério dessa disciplina nas escolas regulares devem procurar por cursos particulares de lingua
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estrangeira se querem realmente aprendé-la. Por conta disso, professores de lingua estrangeira no
ensino médio (e também no ensino fundamental) t€m pouco ou nenhum estimulo para buscar formas
mais eficientes de ensinar lingua estrangeira (modelos de ensino, pesquisas desenvolvidas na 4rea,
etc.), e acabam por restringir o ensino oferecido ao léxico (na verdade, listas de palavras para
memorizagdo) e a gramatica.

Ao analisar o desempenho dos candidatos egressos do ensino médio nas provas de lingua
inglesa do vestibular UNICAMP, as questdes levantadas acima vém a tona. Pelos rastros deixados nas
respostas percebemos que ainda hd um longo caminho a ser trilhado no sentido de capacitar alunos a
integrar de forma satisfatéria ndo somente recursos verbais e visuais, mas conhecimento de lingua,
conhecimento de mundo e boas estratégias de leitura, de maneira geral. O vestibular UNICAMP, pelo
menos na sua prova de lingua inglesa, acaba por selecionar bons leitores — leitores com um nivel de
proficiéncia superior aquele obtido pela grande maioria dos alunos que s6 foram expostos a lingua na
escola.

Considerando essas questdes, as escolas do ensino médio poderiam explorar melhor o ensino de
leitura dos recursos visuais tanto no contexto do ensino de leitura em lingua estrangeira como leitura
em lingua materna. Dada a importancia que a leitura tem na formacao do profissional e também em
seu acesso a niveis mais avancados de escolarizacdo, todo e qualquer conhecimento que possa facilitar
a interac¢do do aluno com o texto deveria, em principio, ser explorado no contexto pedagdgico.

Com relacdo a elaboracdo do exame de lingua inglesa do vestibular, uma questdo mais ampla
precisa ser levantada: se hd na proposta da prova um interesse que os candidatos se valham de outros
recursos que ndo somente os lingiiisticos na sua compreensao, quando recursos visuais sao inseridos,

eles deveriam ser também considerados como parte constitutiva das respostas dos candidatos. Isso gera
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um certo paradoxo quando pensamos em testes seletivos de lingua: considerando a postura tedrica
mais aberta da banca em relacdo a leitura, deveria ser esperado que fossem pontuadas respostas
ancoradas também no aspecto visual, j& que letramento visual deveria ser parte da formagdo dos
candidatos ao exame. Retomando as colocagcdes de Kress e van Leeuwen (1996), dado o crescente
processo de visualidade dos meios impressos, desmerecer o letramento visual parece sinalizar um

descompromisso com a formacao real do “bom leitor”.
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ANEXO 1: Provas de vestibular (Inglés) UNICAMP. Anos: 1998, 1999, 2001 e 2002

Vestibular Unicamp 98

INGLES
L]
|

Responda a todas as perguntas EM PORTUGUES.

Leia o trecho abaixo e responda as questdes 13, 14 e 15.

Day by day the Point got taller and taller. And day by day the shadow got longer and longer.

All around flowers died, grass turned brown and rooms became dark and cold. Old people had to turn on heaters, even in the middle of summer.

‘It’s just so ugly,” said Doll to Harold as they ate dinner one night. ‘Once I used to look out of the window and see trees and flowers, hear singing birds. Now all I
see is that ugly grey thing. There’re no
flowers, no trees, no light, no grass, no birds,
nothing.’

‘Oh, it’s not that bad,” said Harold.

‘Don’t give me that,” snapped Doll. “You
don’t have to watch it. Day in and day out.
Watch it getting bigger and bigger and bigger.’

Rosie sat at the table and ate her dinner.
She thought her mum was being stupid,
although she didn’t say so. Instead, she just
filled her mouth with a forkful of mashed
potato and stared at her plate.

Later, though, while Doll was washing
up, Rosie couldn’t help saying, ‘/ don’t think
it’s ugly.” ‘Well, you're as foolish as your
father, then.” ‘T just think it’s . . it’s a gigantic

finger pointing up to the sky. Or a tall flower.
Or a wonderful steeple —~
‘Listen, young lady,” interrupted Doll. ‘It’s not a finger and it’s not a flower and it’s not a steeple. It’s just a shadow. Nothing else. It’s just a point of shadow.’
And that was how the Point became known as Shadow Point.
(Philip Ridley. Mercedes Ice. London, Puffin Books. 1996, pp. 18-19)
13. Quem é quem nessa historia?

14. A que se refere “Shadow Point”? Por que recebeu esse nome?

15. O texto menciona mudangas. Que mudangas sdo essas?
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As questdes 16, 17 e 18 dizem respeito ao texto abaixo.

m nature science update

[Update] [Next Article]

The soil-eaters

by Ehsan Masood

It’s lunchtime somewhere in rural tropical Africa. You’re hungry, but the nearest restaurant is too far to walk.
There’s no Italian, Chinese, Indian or fast food and the telephone pizza delivery company is a little reluctant to
send its dispatch rider beyond the city walls. Moreover, you're on a tight budget. What are you to do? The answer,
quite literally, may lie in the soil directly beneath your feet.

According to two researchers from the University of Wales at Aberystwyth, UK, the tradition of soil consumption
is still very much alive in the African tropics, India, Jamaica and it has also been reported in Saudi Arabia.
Despite the advent of modern religions and the end of the slave trade, soil eating is not uncommon, though mostly
confined to the poorer sections of society.

The reasons for soil consumption are many and often misunderstood, say the researchers Peter Abrahams and
Julia Parsons. But geophagists — as soil-eaters are known — on the whole are regarded as quite ‘normal’ to most
but outsiders.

“Despite the widespread distribution of geophagy, both today and in the past, it is largely unknown, under-
reported, misunderstood or ignored by most people in the developed world”, say Abrahams and Parsons. [This is
why] “the adjectives ‘eccentric’, ‘perverted’, ‘odd’, and ‘bizarre’ have all been applied to geophagy”.[...]

(Nature News Service, 1996)
16. O primeiro pardgrafo se dirige a um publico-leitor especifico. Que ptiblico é esse? Justifique sua resposta.

17. Qual é a explicacdo de Abrahams e Parsons para o uso de adjetivos como “eccentric”, “perverted”, “odd” e “bizarre” para caracterizar a geofagia?

18. D& um significado para a palavra “bur” no trecho “...on the whole [soil eaters] are regarded as quite ‘normal’ to most but outsiders”.
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Leia o texto abaixo e responda a questdo 19.

A SIDELIGHT on urban violence in the US could also be showing up a similar situation in some parts of the UK. A doctor in Arkansas has pointed out
that the rise of street gangs is affecting preventive medicine for elderly people. He mentioned two patients of his, both in their early 60s, one with hypertension and the
other with diabetes. Both took regular walks of a mile or two several times a week, but they have become too frightened of street gangs to go out.Their walks ceased
several months ago. Consequently both had gained about 10 pounds in weight, not a good thing for either condition. So street gangs, apart from the obvious damage
they can cause, might also be worsening cardiovascular disease and diabetes in the elderly. I do not know whether anyone has noticed gains in weight for the same

reason among elderly patients in some parts of London, for example.

Bill Tidy
(New Scientist 28 September 1991)

19. De que maneira a violéncia urbana pode estar afetando a saide de pessoas idosas?

Leia os dois textos abaixo, da secdo Letters, e responda as questdes 20, 21, 22 e 23.

MURPHY WAS A PERFECTIONIST

As the son of the man whose name is attached to “Murphy’s law,” I want to thank you for accurately and respectfully identifying the origin of this
“law” in your recent article [“The Science of Murphy’s Law,” by Robert A.J. Matthews, April]. My father was an avid reader of Scientific
American, and I can assure you that were he still alive, he would have written to you himself, thanking you for a more serious discussion of
Murphy’s Law than the descriptions on the posters and calendars that treat it so lightly.
Yet as interesting as the article is, I suggest that the author may have missed the point of Murphy’s Law. Matthews describes the law in terms of
the probability of failure. I would suggest, however, that Murphy’s law actually refers to the CERTAINTY of failure. It is a call for determining the
likely causes of failure in advance and acting to prevent a problem before it occurs. In the example of flipping toast, my father would not have
stood by and watched the slice fall onto its buttered side. Instead he would have figured out a way to prevent the fall or at least ensure that the
toast would fall butter-side up.
Murphy and his fellows engineers spent years testing new designs of devices related to aircraft pilot safety or crash survival when there was no
room for failure (for example, they worked on supersonic jets and Apollo landing craft). They were not content to rely on probabilities for their
successes. Because they knew that things left to chance would definitely fail, they went to painstaking efforts to ensure success.

EDWARD A. MURPHY III, Sausalito, California
After receiving more than 362 intact issues of Scientific American, I received the April issue — with the article on Murphy’s Law — that was not
only assembled incorrectly by the printer but also damaged by the U.S. Post Office during delivery. My teenage daughter is taking this magazine
into her science class to talk about Murphy’s Law. The condition of this issue is an excellent example for her presentation.

BRAD WHITNEY, Anaheim, California

(Scientific American, August 1997)
20. O que deu origem a esses dois textos?

21. O primeiro texto destaca dois pontos positivos e faz uma ressalva. Transcreva o quadro abaixo para o seu caderno de respostas, preenchendo-o com as

informagdes necessarias:
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Pontos positivos

Ressalva

22. O segundo texto afirma: “The condition of this issue is an excellent example for her presentation”. Explique por qué.

23. Explique por que Murphy pode ser considerado um perfeccionista.



Leia o texto abaixo e responda a questdo 24.

Caesar’s Ghost

The real reason why things never change

The U.S. standard railroad gauge — the
distance between the rails — is 4 feet, 8.5
inches. Why that exceedingly odd number?
Because that's the way they built them in
England, and the U.S. railroads were built by
English expatriates. Why did the English
people build them like that? Because the
first rail lines were built by the same people
who built the prerailroad tramways, and
that's the gauge they used.

Why? Because the people who built the
tramways used the same jigs and tools for
building wagons, which used that wheel
spacing. OK! Why did the wagons use that
odd wheel spacing?

Well, if they tried to use any other
spacing their wagons would break on some
of the old long-distance roads, because that's
the spacing of the old wheel ruts.

RICHARD THOMSON

So who built the old rutted roads?
The first long-distance roads in Europe
were built by Imperial Rome for the
benefit of their legions and have been used
ever since. The initial ruts, which
everyone else had to match for fear of
destroying their wagons, were first made
by Roman war chariots, which, because
they were made for or by Imperial Rome,
were all alike in the matter of wheel
spacing.

So, the U.S. standard railroad gauge of
4 feet, 8.5 inches derives from the original
specifications for an Imperial Roman army
war chariot. Specs and bureaucracies live
forever.

From Kyoto Journal (#33). Subscriptions:
$40 for 4 issues from 31 Baud St., York,
NY 10012.

(UTNE READER, July-August 97, p. 32)

24. Explique o titulo desse texto.
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Responda a todas as perguntas EM PORTUGUES.

Leia o trecho abaixo, do livro Mythology de Edith Hamilton e responda as questdes 13 e 14.

132

Vestibular Unicamp 99

The Greeks did not believe that the gods created the universe. It was the other way about:
the universe created the gods. Before there were gods heaven and earth had been formed. They
were the first parents. The Titans were their children, and the gods were their grandchildren.

The Titans, often called the Elder Gods, were for untold ages supreme in the universe.
They were of enormous size and of incredible strength. There were many of them, but only a
few appear in the stories of mythology. The most important was CRONUS, in Latin SATURN.
He ruled over the other Titans until his son Zeus dethroned him and seized the power for
himself. The Romans said that when Jupiter, their name for Zeus, ascended the throne, Saturn
fled to Italy and brought in the Golden Age, a time of perfect peace and happiness, which lasted
as long as he reigned.

13. Quem era Cronus?

14. D& um significado para seized ( 2 ° pardgrafo, linha 6).

15. Nos versos abaixo, hd um sentimento expresso em relagdo ao mar. Que sentimento ¢ esse?

THERE are certain things — as, a spider, a ghost,
The income-tax, gout, an umbrella for three —
That I hate, but the thing I hate the most
Is a thing they call the Sea.

Pour some salt water over the floor —
Ugly I’'m sure you’ll allow it to be:

Suppose it extended a mile or more,
That’s very like the Sea.

Beat a dog till it howls outright —
Cruel, but all very well, for a spree:
Suppose that he did so day and night,
That would be like the Sea.
()

Lewis Carroll



A partir da leitura do texto seguinte, responda as questdes 16, 17,18, 19, 20 ¢ 21.

EUROLAND

Picture this: On January 1, the dollar is extinct and all prices are in zlotys. Sounds scary, right? Yet 11 European
nations and 290 million souls are about to perform just that kind of experiment.

Iustrations by Christian Northeast

S I write, I am staring at the Money Bunny.

It is a brown and hairless old thing, rubbed
smooth over the years, and it stares back at me with
one plastic eye slightly popped. The bunny is fairly
bursting. When I return from foreign trips, I empty my
pockets into it, through the slot on its back. Before
leaving again, however, I never remember to extract
the appropriate currency. The bunny thus has a cash-
flow problem.

I decide to pull the little plastic plug from its
bottom. A thick bolus of British sterling stanches the
flow at first, solid and heavy, each coin bearing the
crowned profile of Elizabeth—as a young woman on
the oldest ones, later as a handsome matron, but
always and ever the Queen. German marks come next,
and German eagles, strangely atavistic in a nation that
today is so pacifist: on the 5-mark piece, the raptor’s
feathers and claws are splayed and its tongue is
sticking out, as if it were about to kill or had just been
electrocuted. Either way it looks severe. A 25-peseta
coin from Spain follows the marks; it has a hole in its
center. The 5-peseta coin shows a costumed man who
is either stomping grapes in the Rioja or dancing on
stilts, it is hard to tell which.

And then there is the Semeuse—the sower—
who adorns the French franc. Her long hair is blowing
from beneath her Phrygian bonnet (a Revolutionary
symbol of emancipation); her dress clings in gauzy
folds to

her long, graceful legs. She is walking across a

BY Robert Kunzig

field at sunrise, and with a careless wave of her right
hand she is scattering seed from a bag held in her
left—she is scattering it into the wind, which seems
significant somehow. Perhaps it’s just that I'm a
Francophile, but to me the franc is the perfect coin. It
doesn’t commemorate a fossilized monarchy or a
warlike past; it celebrates life, and what life here in
France is supposed to be: sensual, dignified,
humanistic. I once inadvertently tried to slip 10
pesetas to Annique, the young woman in the bakery
who hands me my baguette every morning. She
spotted it almost before the tinny little thing clinked
into the dish on her counter.

People have a feeling for their money. You know
what a nickel, dime, or quarter feels like in your
pocket, and what many of them feel like in your bank
account; Annique knows a peseta from a franc, by
sight, sound, and touch. Not long ago I asked her what
she thinks of the euro, the new European currency
that will soon supplant the franc and other national
currencies—electronic transactions in euros begin
January 1, and the new coins and bills will follow
three years later. She did not feel like talking about it.
“It will be hell”, she said. (...)

Fear of fraud was one reason the European
Commission wanted the coins to look the same in
every country—the greater the number of different
coins, the harder it is to recognize a phony. Fear of
public reaction led the national governments to reject
this idea. Each coin will have a European face (tails)
and a national face (heads). Beginning in 2002 there
will thus be 88 different coins ( 8 denominations

times 11 countries) circulating in Euroland. In the case
of euro bills, however, which will be issued by the
central bank of each country under the orders of the
new European Central Bank in Frankfurt, the
Eurocrats’ and bankers’ concerns carried the day. There
will be no national symbols on the bills: they will be
identical throughout Euroland.

The idea of decorating them with portraits of great
men and women, that staple of banknotes everywhere
was rejected for fear of inciting nationalist sentiment.
“The history of the continent being one of almost
uninterrupted conflict, it proved difficult to achieve
consensus on historical figures,” Yves-Thibault de
Silguy, the European Commissioner responsible for the

or the Brandenburg Gate. They are generic
representations of a common European patrimony, all
nation specificity expunged. (...)

Beginning in 2002, then, coins will become like a
chemical dye that traces the ebb and flow of people
through Euroland. Here in France you will one day find
an electrocuted eagle in your pocket and know that a
German tourist has been near. There will surely be a lot
of Dutch Queen Beatrixes as well, and maybe even a Juan
Carlos or two. Two centuries after guillotining Louis XVI,
the French will once again be buying bread with coins
that bear the likenesses of sovereigns, and foreign ones at
that.
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euro, explains in a primer on the subject. The central
bankers opted instead for architecture through the
ages. Each of the seven euro bills illustrates an epoch,

The Paris mint predicts, though, that the huge
majority of coins here will remain reassuringly French
and Republican—and beautiful. “Our first challenge was

from classical through Gothic to modern, with to make the coins beautiful,” says Constans. (...)
recurring motifs: on the back there

is always a bridge (to the future, from one country to
another), and on the front there is a window (open onto
the world) or an arc (ditto). None of these are real

structures—the Pont du Gard, say,

DISCOVER
OCTOBER1998

16. Que problema apresenta 0 Money Bunny do autor?

17. Qual a moeda européia preferida pelo autor? Por qué?
18. D& um significado para phony (5° pardgrafo, linha 5).
19. Descreva as moedas de Euro.

20. Descreva as notas de Euro.

21. Como as moedas de Euro permitirdo que se faca um levantamento do movimento de pessoas pela Europa?

Leia o texto abaixo, propaganda de uma companhia de energia elétrica nos Estados Unidos, e responda a questéo 22.

N CALLED SAYING
HE COULDN'T SLEEP WITH HIS POWER OUT,
| KNEW | COULDN'T EITHER.

“IT was ABOUT 2 AM. WHEN OUR CUSTOMER SERVICE REPRESENTATIVE,
MYRA WATSON, GOT THE CALL. IT WASN'T AN EMERGENCY, BUT | GUESS
HE SOUNDED REALLY WORRIED SO SHE ASKED ME TC GO OUT AND HAVE

A LOOK. | GOT THERE IN ABOUT 30 MINUTES. IT SEEMS A DELIVERY

TRUCK HAD BACKED INTO MR NEWTON'S HOUSE, KNOCKIN' LOOSE A
CONNECTION. IT TOOK LESS THAN HALF AN HOUR TO FIX. HE WAS STILL A
LITTLE NERVOUS, THOUGH, SO | HELPED HIM RESET HIS CLOCKS, THEN
SAT WITH HIM A FEW MINUTES ‘TIL HE FELT BETTER. TURNED CUT HE'D
KNOWN MY FATHER. WELL, AS |I'M LEAVING HE SAYS NOW THAT THE POWER

IS ON, HE CAN TURN OUT THE LIGHTS. | KNEW WHAT HE MEANT."

AT ENTERGY, WE'VE GOT LOTS OF PEOPLE LIKE MYRA WATSON AND
SERVICEMAN DaAvVID BELL. PEOPLE WHO'LL DO JUST ABOUT ANYTHING TO
TAKE CARE OF THEIR CUSTOMERS. |IF YOU'VE GOT A QUESTION, CALL US

| -8B00-ENTERGY. AND DISCOVER THE POWER OF PEOPLE

o e e

ENTERGY NTERGY SHAREHOLOERS

22. Qual era o problema do Sr. Newton?

134



135

23. Leia a carta abaixo, da secdo de cartas da revista Discover (setembro de 1998), e identifique duas das criticas feitas por K. Liebelt ao artigo Carbon Cuts and

Techno-Fixes.

ACTION & REACTION

st Getting Warm Here?
! ONJ_.Y YOUR OWN EDITORS COULD HAVE
written such a poorly conceived article
for your otherwise high-quality magazine
(“Carbon Cuts and Techno-Fixes,” by
‘Robert Kunzig and Carl Zimmer, June).
Devoting as little as one or two sentences
to describe and summarize the impact of
these specialized technologies is a
disservice to both the tech-
nologies and your read-
- ers. Having spent
my career in the field
of energy use and con-
- servation, I was appalled
by the misrepresentations
and oversights. %
Nuclear power (fission) - S \
dismissed in a single sentence?
Wind power not even mentioned?
Unproven, untested, potentially dis-
I astrous, not to mention flaky, ideas given
many pages? Shame on you. Please leave
| the writing to the experts.
| As for me, after many fruitless years, T
finally gave up espousing the single most
- important “technology” needed to solve
- our global warming and other environ-
mental problems—limiting human popu-
lations. And, yes, I do enjoy driving my
V-8 (soon to be V-10) pickup to work.
KENNETH LIEBELT
Tdaho Falls, Idaho

24. De acordo com Fred Schaaf, os cometas t€m trés caracteristicas que nos emocionam. Extraia-as do texto junto com um exemplo para cada uma delas.



1

Discover the
“mystery, beauly,
and danger”

of comels

Gomel
ol the
Gentury

by Fred Sche

L

stir the spirit?” asks renowned astronomy writer Fred Schaal.
“Mystery, beauty, and danger. And if that answer is correct,
then comets are preeminently equipped to stir the spirit.”

Comets are the astronomical objects most capable of surprises
and most likely to contain secrets of the solar system’s birth. They
can shine in gold and blue, with touches of red, green, and even
orange. They can outglow the Full Moon, become larger than the
Sun, crash into Jupiter with the biggest blasts ever witnessed by
human eyes in our solar system, eject a tail millions of miles long
overnight and grow a new one back just as quickly, and reverse
direction in hours while traveling in excess of a million miles an
hour. In this lively new book, Schaaf offers a delightful illustrated
history of all the greatest comets ever recorded—the astonishing
lore, and the even more astonishing science.

14 ‘ l T HAT DOES A NATURAL PHENOMENON NEED TO HAVE IN ORDER TO
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Vestibular Unicamp 2001

INGLES

Responda a todas as perguntas EM PORTUGUES

13. No didlogo apresentado no quadrinho abaixo, o que a mae quer salientar para a crianga e o que a crianca entende?

the tes on
Sl bl

Leia o texto abaixo e responda as questdes 14 e 15:

Ilustragdo de Sophie Grillet in P.M. Lightbown e N. Spada, How languages are learned. Oxford, Oxford University Press, 1999, p.16.

The surprising truth about women'’s hearts

WHILE women are less likely to suffer heart attacks than men, once
a woman suffers her first attack she is 70 per cent more likely to die
from it than a man, These surprising new findings highlight the need
for medical staff to be more vigilant against heart disease in women.

Researchers at the Municipal Institute of Medical Research in
Barcelona studied 331 women and 1129 men who had suffered their
first heart attack. The researchers report in The Journal of the Amer-
ican Medical Association {vol 280, p 1405) that women were 72 per
cent more likely to die within the first 28 days, and 73 per cent more
likely to die within the first six months. “We were surprised that
women were so much mere at risk,” says Jaume Marrugat, who led
the Spanish team.

Marrugat notes that women were less likely o get clot-busting treat-
ment than men, and that they generally toak more time getting to hos-
pital—problems that may reflect the low priority doctors put on heart
disease in women. Hearl specialist Graham McGregor of 5t George's
Hospital Medical Schoel in London also notes that women tend to be

older than men at their first heart attack because they have some hor-
monal protection against heart disease until menopause. On average,
women in the Spanish study were five years older than the men.
“These are important factors to consider but they ean't account for
the whole ditference,” says Marrugat. "Women have more complica-
tions in the first six months and their initial hearl attacks may be
more severe.” He speculates that narrower coronary vessels in women
may be a factor. Nonetheless, heart disease remains a bigger hilles of
men than women. Michael Day

E% Waomen

Caronary
heart
"% disease

Other
EhusEs
__of death

New Scientist, 31/10/98.
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14. Considerando as razdes apresentadas pelos pesquisadores, qual é the surprising truth about women’s hearts?

15. Por que, segundo Graham McGregor, as mulheres tendem a sofrer seus primeiros ataques cardfacos em idade mais avangada que os homens?

Leia o poema abaixo e responda a questdo 16.

Poema originalmente publicado em Not only that (The Elizabeth Press, 1967) e reproduzido
em M.L.Greene (ed.) Another Eye. Illinois, Scott, Foresman and Company, 1971, p. 121.

16. Como o poema de Carroll Arnett justifica que Your problem is not my problem?

0000000000

0000000000000 OOOO

NEH]

Your problem
is not my
problem, or
if it wara

it would not
be yours but

mine. You e,

of course. It's

not that |
don't want 1o
help. | do,

of course. |t's

juest that |
want you to

hawe something

of your own.

CARROLL ARNETT

Q0000000

Q0000000000000 0O0

As cartas abaixo foram escritas por leitores de um artigo publicado na revista Time em 04/09/2000. Leia-as e responda as questdes 17 e 18.

AFTER READING YOUR ARTICLE ABOUT
genetically modified foods [July 31], I am
sure that the public debate about this
subject is too serious to be left to organi-
zations that rate high in theatrics but low
in public education. If genetically engi-
neered and enriched food could help
starving people around the world, it
would be a pity to lose this opportunity
because of some well-fed protesters in
silly costumes.
“SILVINA BEATRIZ CODINA
Buenos Aires

IF THE THIRD WORLD DOES NOT CURB
its exploding population growth, no
amount of genetically altered food will
save it. Family planning that will resultin
fewer children will improve the standard
of living far more effectively than
enriched rice. )
Epwarp Ross
Vancouver
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17. a) Considerando o teor das cartas, qual era o tema discutido no artigo em questéo?
b) Com base em que hipétese Silvina Beatriz Codina constréi seu argumento?

18. As duas cartas assumem posices diferentes sobre o assunto em pauta. Qual é a posi¢éo de Edward Robb?

O texto “Some Like it Hot” foi extraido da revista Popular Science (abril de 1998). Leia-o e responda as questdes 19 e 20.

Some Like ItHot

WHY DO PEOPLE IN THAILAND prefer spicier food than
people in Sweden? It's because spices offer some pro-
tection against the food-spoilage bacteria that
thrive in hot climates, according to two biolo-
gists at Cornell University in Ithaca, New York.
After analyzing thousands of recipes for the
traditional meat-based dishes of 36 countries,
Jennifer Billing and Paul W. Sherman conclude
that countries with hotter climates use spices
more frequently than countries with cooler climates. And
within large countries such as the United States, the hottest

; s
regions have the hottest foods: Chili is a hit in San Antonio, 10 Lemongrass
while chilly Boston tends toward clam chowder. o
A taste for spices has been passed down over many gen- Spice World

erations. In hot climates, our ancestors who enjoyed spices
with their food were apt to live longer and produce more off-
spring, says Sherman. “And they taught their offspring and
others: This is how to cook a mastodon.”—0.S.

Not all spices are
i created equal. The 10
/" with the greatest effective-
ness against food-spoilage

bacteria are listed here.
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19. De acordo com o texto, por que os tailandeses gostam mais de comidas condimentadas do que os suecos?

20. Segundo Sherman, a ingestéo de alimentos condimentados, em regides de clima quente, oferecia duas vantagens aos nossos ancestrais. Que vantagens eram essas?

Leia, abaixo, um trecho do livro East of Eden de John Steinbeck e responda as questoes 21 e 22, sobre a personagem Cathy.

Cathy’s lies were mever innocent. Their purpose was to escape
punishment, or work, or responsibility, and they were used for profit.
Most liars are tripped up either because they forget what they have
told or because the lie is suddenly faced with an incontrovertible
truth. But Cathy did not forget her lies, and she developed the most
effective method of lying. She stayed close enough to the truth so
that one could never be sure. She knew two other methods also—
either to interlard her lies with truth or to tell a truth as though it were
a lie. If one is accused of a lie and it turns out to be the truth, there is
a backlog that will last a long time and protect a number of un-
truths.

21. A que estratégias Cathy recorria para nao ser desmascarada?

22. Por que as estratégias utilizadas por Cathy eram eficientes?

Para responder as questdes 23 e 24, leia o texto abaixo:

Tan tattoos

Forget about the pain of a real tattoo,
says Nobuyuki Shimooka of Osaka in
Japan. Why not let the sun do the

job instead (EP 962 155)? Anyone
who fancies a tattoo that will soon
fade dons a special swimsuit which
has small patterned windows cut

out of the fabric. The sun shines
through, leaving a pattern on the
skin. To prevent sunburn, the window
areas can be blocked off with fabric
that could be secured using a
fastening material such as Velcro.
Alternatively, the inventor suggests
that sunbathers could place intricately
designed stickers on their bodies.
Peeling them off would reveal an
untanned pattern. Barry Fox

Spike Gerrell

New Scientist, 19/02/2000.
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23. Qual é a novidade anunciada no artigo?

24. Quais sdo as duas formas sugeridas para se obter a novidade em
questao?
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Vestibular Unicamp 2002

INGLES
. |
|

Responda a todas as perguntas EM PORTUGUES.

Leia o texto abaixo e responda a questdo 13.

CULTURSH

Marriage,
Italian Style

TALIAN MEN HAVE A

legendary devotion to their

mothers. But a new survey
pushes that image even fur-
ther. The February issue of
the magazine 20 Anni report-
ed that one in three men
would prefer to have their
mothers choose their fian-
cées. Why? Many said they’d
feel more at peace knowing
that Mom approved of the
match. Others had less noble
intentions. If the relation-
ship failed, they said, they
could just blame it on Mom.
Mamma mia.

Newsweek, 21/02/2000.

13. Por que grande parte dos italianos prefeririam que as proprias maes escolhessem suas noivas?
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O que se segue sdo os pardgrafos iniciais de “Ghosts”, um conto de Paul Auster publicado em The New York Trilogy, em 1990, pela Penguin Books Inc. Leia-os e
responda a pergunta 14.

IRST of all there is Blue. Later there is White, and then there is Black, and before the beginning there is

Brown. Brown broke him in, Brown taught him the ropes, and when Brown grew old, Blue took over. That is

how it begins. The place is New York, the time is the present, and neither one will ever change. Blue goes to
his office every day and sits at his desk, waiting for something to happen. For a long time nothing does, and
then a man named White walks through the door, and that is how it begins.

The case seems simple enough. White wants Blue to follow a man named Black and to keep an eye on
him for as long as necessary. While working for Brown, Blue did many tail jobs, and this one seems no
different, perhaps even easier than most.

Blue needs the work, and he listens to White and doesn’t ask many questions. He assumes it’s a
marriage case and that White is a jealous husband. White doesn’t elaborate. He wants a weekly report, he
says, sent to such and such a postbox number, typed out in duplicate on pages so long and so wide. A check
will be sent every week to Blue in the mail. White then tells Blue where Black lives, what he looks like, and so
on. When Blue asks White how long he thinks the case will last, White says he doesn’t know. Just keep sending
the reports, he says, until further notice.

14. Quais sao os personagens que aparecem nesse trecho? Como esses personagens se interrelacionam?

O texto abaixo é parte de uma entrevista dada por Joseph Campbell, um intelectual norte-americano falecido em 1987. Leia-o e responda as perguntas 15 e 16.

Those who seem happiest have a certain unity in their lives; work and leisure are integrated...

Well, again I can look at it only in terms of an individual. I think the person who takes a job in order to live — that is to say, for the
money — has turned himself into a slave. Work begins when you don’t like what you’re doing. There’s a wise saying: make your
hobby your source of income. Then there’s no such thing as work and there’s no such thing as getting tired. That’s been my own
experience. I did just what I wanted to do. It takes a little courage at first, because who the hell wants you to do just what you want
to do; they’ve all got a lot of plans for you. But you can make it happen. I think it’s very important for a young person to have the
courage to do what seems to him significant in his life, and not just take a job in order to make money. But this takes a bit of
prudence and very careful planning, and may delay financial achievement and comfortable living. But the ultimate result will be
very much to his pleasure.

But there’s an incredible amount of pressure to conform.

I know it. But there is a margin, too. There are plenty of ways to coast along until you find your center. I don’t mean going on relief:
1 don’t have much respect for people who expect society to support them while they’re finding their feet. There are other ways to
work that out. If you have a job, for instance, which allows you time enough to develop your own system of ideas for the future, and
the boss offers you more money for extra hours, then you refuse that because it would take away from your free time. Do you see
what I mean?

An Open Life — Joseph Campbell in conversation with Michael Toms.
New York, Harper & Row Publishers, 1990.

15. Neste texto, Campbell contrapde dois modos de ver o trabalho. Que modos sdo esses e qual deles Campbell defende?

16. Campbell prevé que alguns obstaculos terdo que ser vencidos por quem decidir colocar em pritica a visdo de trabalho defendida por ele. Que obstéculos sao

esses?

O texto abaixo descreve um sistema de seguranga para computadores desenvolvido por pesquisadores da Universidade Estadual do Novo México. Considere-o

para responder as questdes 17, 18 e 19.



Personality Type

NE SIMPLE way to improve com-
puter security may lie at your finger-
tips — but it’s not your fingerprints.
Rather, your typing style may some-
day be the key to keeping snoops

ut of your computer.

At least that’s the conclusion of
New Mexico State University profes-
Jor Juris Reinfelds, who contends
that the way a person tickles the
domputer keyboard is a highly indi-

vidual trait, and one that remains

able over time. Reinfelds and two
olleagues have developed a secu-
ty system that uses typing

ythms to guard against unautho-

SECURITY

The system works by monitoring the pace of

keystrokes. A timing de-

vice traps keyboards signals before
they reach the computer processor.
This box then sends out two signals
of its own - one that goes to the
computer, and another that shows
how many milliseconds have elapsed
since the last keystroke. If the typ-
ing pattern varies from the recog-
nized one, the computer prompts
you to type a few lines of text. If
the patterns still don’t match, fur-
ther access is denied.

The researchers claim the system
spots intruders 99 percent of the
time and even detects unauthorized

users after you have entered a pass-
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rized computer access.

word. — Linda Wasmer Smith

New Scientist, 20/07/1996.

17. O que os pesquisadores tomaram como base para elaborar o sistema? Por qué?

18. Como funciona o dispositivo de tempo incluido nesse sistema?

19. Qual é o grau de confiabilidade do sistema de seguranca? D& um exemplo de um procedimento de seguranca presente nesse sistema.
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20. O poema abaixo expressa algumas sensagdes ou sentimentos negativos. Explicite trés, usando passagens do texto para justificar sua resposta.

Commuter

He lives in a house in the suburbs His lunch break is quite uninspiring,

He rises each morning at six. He sits it out in the canteen.

He runs for the bus to the station, It’s fish and chips, mince and potatoes,

Buys his paper and looks at the pics. A choice that’s quite literally obscene.

He always gets in the same carriage, At five he runs back to the station,
Puts his briefcase up on the rack.
Thinks miserably of his office,

And knows he can never turn back.

Gets in the same carriage again,
Unfolds his evening paper,

Pulls a veil down over his brain.

He gets to his desk by nine thirty,
Wondering what he should do.

When th break s at eleven,
en the coff eé reak comes at eteven Poema de Alan Maley publicado em Maley
He knows he still hasn’t a clue. e Duff, The Inward Ear, Cambridge

University Press, 1989.

Leia o texto abaixo e, em seguida, responda as perguntas 21, 22 e 23.



The watery planet

THE NEPTUNE FILE: PLANET DETECTIVES AND THE DISCOVERY OF WORLDS UNSEEN
By Tom Standage. Walker; 256 pages; $24. Allen Lane, The Penguin Press; £12.99

IKE many great stories of scientific
accomplishment, the discovery of

Neptune combines high intellectual
achievement with bitter human contro-
versy. When William Herschel discovered
Uranus in 1781, it doubled the size of the
known solar system. Astronomers
redrew their maps and calcu
lated the future orbit of the
new planet. But Uranus
was not easy to predict.
The discrepancies could |
at first be putdown toer- |
rors in observation, but it |
gradually became clear
that the planet was drifting
away from its expected path.
Planetary orbits were calculated .
according to Newton’s theory of
gravitation. This had proved spectacu-
larly accurate for the other planets, so the
wanderings of Uranus presented an un-
comfortable problem.

One possible explanation was an un-
discovered planet: when it passed close
by, the gravitational attraction would pull
Uranus away from its predicted orbit. But
to find such a planet, astronomers needed
either to be very lucky or to know where to
look. An English mathematician, john
Couch Adams, and a French astronomer,
Urbain Jean-Joseph Le Verrier, set out in-

dependently to find this planet, using a
novel technique. Rather than searching
with a telescope, they attempted to deter-
mine the unknown planet’s position
through a mathematical analysis of its ef-
fects on the orbit of Uranus. It was an
intimidating task (each of them
covered thousands of pages
with calculations), but they
eventually came up with
almost identical answers.
Neptune was discovered
\ in1846 with the helpof Le
Verrier's predictions. But
triumph was followed by
acrimonious debate over
what to name the planet and
; how todivide the credit. Eventu-
ally the affair ended in surprising har-
mony: Adams and Le Verrier became
friends, while variations of the method
they pioneered have recently helped to
show the existence of planets around
other stars. Tom Standage, a science jour-
nalist at The Economist, tells this fascinat-
ing story in an entertaining book that
deals adeptly with both the astronomical
theory and the human passions.

ALEXANDER SCOTT

Our policy is to identify the reviewer of any book by or
about someone closely connected with The Economist

The Economist, 28/10/2000.

146

21. Por que o autor da resenha, Alexander Scott, afirma que “Urano ndo foi facil de prever”?
22. O que Scott chama de “tarefa intimidante” (intimidating task)? Em que sentido essa tarefa foi inovadora?

23. A descoberta do novo planeta narrada por Tom Standage seguiu-se um conflito. Em que consistiu esse conflito e como ele terminou?
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Em 25 de setembro de 2001, o jornal norte-americano Free-Lance Star publicou o trabalho do cartunista Clay Jones reproduzido abaixo. Considere-o para responder a
questdo 24.

‘S‘.\-\Eg&%m -
E-s S o l T KNOW YoU'RE AGRY. BUT
\ WE MUSTN'T PERCEINE THOSE WHO
LOoK OR THINK DIFFERENTLY
THAN US AS OUR ENEMY,

RATIONNATY MUST EW?EVA\L'

N\P\C Wi
ZQUNC\'\\ %QF?OCK !

24. De que maneira a fala do personagem no segundo quadrinho se relaciona com sua a¢o no primeiro? E como ela se relaciona com o tltimo? Justifique sua
resposta.



148

ANEXO 2: Distribuicao da freqiiéncia das notas da prova de Inglés.
Anos: 1998, 1999, 2001, 2002 (somente das questoes selecionadas)

Vestibular 99 - Fase Il

Nota 4
Distribuicdo de Freq#étcia das Notas da Prova de Inglés

Nota 1
4,3%

Branco
9,8%

Nota 0
61,6%

Questao 04

VESTIBULAR 2001 - FASE I
Distribuicdo de Freqliéncia da Nota Total - Presentes
Provade Inglés-N = 11.613

Nota 4,5
4,3%

Nota 4
15,6%

Nota 5
0%

Nota 3,5

Branco
2,4%

Nota 0
16,9%

Nota 2,5 /// Nota 0.5
3,8%
1,9%

Nota 2

s6v,~ Nota1s Nota 1
6%

1,8% 32%

Questéo 14



VESTIBULAR 2001 - FASE II
Distribuicdo de Freqliéncia da Nota Total - Presentes
Provade Inglés- N = 11.613

Branco
1,5%

Nota 5
57,7%

Nota 0,5
0,8%
Nota 1
0,9%
Nota 1,5
0,6%
Nota 2
1,2%

1,7%
Nota 4,5 6,5% °

12,7%

Questéo 15

VESTIBULAR 2001 - FASE Il
Distribuicdo de Freqliéncia da Nota Total - Presentes

Provade Inglés- N = 11.613
Nota4 Nota 4,5

Nota35 3:4%

Nota 3
25,7% Branco

1,3%

Questéo 19
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VESTIBULAR 2001 - FASE Il
Distribuicdo de Freqliéncia da Nota Total - Presentes
Prova de Inglés- N = 11.613

Nota 4,5
5,5%

Nota 5

Branco
3,1%

Nota 0
10,6%

Nota 0,5

3,4%
Nota 1
Nota 3,5 6.3%
71% Nota 1,5
Nota3y\ 1205\ Nota2 0,8%
5,8%

1,0% 4,7%

Questéo 23

VESTIBULAR 2001 - FASE I
Distribuicao de Frequiéncia da Nota Total - Presentes
Prova de Inglés - N = 11.613
Nota 4,5 Nota 5

Nota4 4 1o, 11,7%
51%

Nota 3,5
2,5%

Nota 3

4,8%

Nota 2,5

2,4% L

=

Nota 1,5
3.8%

Branco
13,2%

Nota 0
31,9%

Nota 1
7.2%

Nota 0,5
4,8%

Questao 24
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VESTIBULAR 2002 - FASE I
Distribuicdo de Freqliéncia da Nota Total - Presentes
Prova de Inglés - N = 11.867

Nota 3,5
Nota 2,5 y
10.8% Nota 3 2,5%

1,5%
Nota 4,5
Branco
6,5%
Nota 1,5 Nota 0
1,1% 15,:2%

Nota 5
0,4%

0,6%
Nota 1 Nota 0,5

13,7% 5.7%

Questéo 20

VESTIBULAR 2002 - FASE Il
Distribuicdo de Freqiiéncia da Nota Total - Presentes
Prova de Inglés - N = 11.867

Nota4  Nota 4,5

Nota 3,5 4,5% o
9% ° 5% Nota 5

0,9%
Branco
3,3%

Questao 24



