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TECLHNDO A MANHA

“Um galo sozinho ndo tece uma manhi:
ele precisara sempre de outros galos.
e um gque apanhe esse grito que ele

e & lance 2 gutre; de um ouire galo

gue apanhe o grito gue um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos
gque com muitos outros galos se cruzem
05 fios de sol de seus gritos de galo,
para que a manha, desde uma teia ténue,
se vi tecendo, entre todos os galos.

JOAD CABRAL DE MELQ HETO



A AQUISICAC DE UMA SBGUNDA LINGUA POR CRIANCAS:
UM ESTUDO S0CIO-INTERACIONISTA

REZSUMO

Sequndo’ a proposta socio-interacionista, conforme a
vresentado por de Lemos, a aquisicao da primeira lingua & pe-
Le menos parcialmente explicada por processos de interagao a-
dulta~crianga, sendo um deles © de especularidade ou imitacgao
reciproca.

Cow base nessa proposta, 0 nosso obietive & verifi-
car como se daria a interagac ocorrida entre adulto falante na
tive e crianga adguirindo uma segunda lingua.

Uma andlise dos comportamentos lingdisticos dos nog
sos sujeitos fdois adultos e duas criangas) revelou-nos a exisg
téreoia de bhasicamente duas atitudes tomadas por eles: a pada-
glgica e a comanicativa. Cada uma das atitudes trouxe COmo
conseqiéncia um estilo especular de interacac: o reciproco e
O NAO-reciproco.

sorescentamos tamb@m uma andlise de algumas das pos
sivels causas e conseqiénciag do emprego degses dois estilos

de interagac.

Auvtor: Carmen Zink Bolognini

Orientador: JoAnne Busnardo
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I. INTRODUCAO

0 que ninguém nega, mas poucas pescoas explicitam, @&
0 papel da tese de mestrado como instrumento de apren=-
dizagem. Aprendizagem porque o pesquisador se vé envol-
vido em um processo continuo de reavaliagdo de posigoes
tomadas anteriormente. Essa reavaliacao é fruto da inte
ragac do pesquisador com dados e teorias que o obrigam
a repensar e reconsiderar posicoes, conceitos, em um
processo que pode ser considerado, tal como a aprendiza
gem o &, dinfmico, Para a dinamicidade do processo con-
tribuem nao s os dados concretos colhidos & as teorias
novas as quais o pesquisador & exposto, mas também o
propric pesquisador: um individuo portador de experidn-
cias pessoais e profissiconais acumuladas, que acabam por
interferir direta ou indiretamente na confecgao de tra-
balho. Esses trés elementos em conjunto, agindo simulta
nea e continuamente, determinam o desenvolvimente do tra
balho,

Da mesma maneira que afirmamos ¢ trabalho ser produto
de um processo, queremos também descaracteriza-lc como
final. Nao & possivel considerar uma pesquisa por termi
nada, pois, sendo ela resultante de reflexdes anterioc -
res, esta sujeita a futuras transformagoes, advindas de
estudos desencadeadores de novas reflexces. Consideran-
do essa nao~estaticidade interessante para a compreen-
gac das posturas tedricas adotadas pelo pesquisador na
elaboragao da tese, propomo-nos a fornecer uma visao dos
caminhos percorridos nesse trabalho atg entao.

Da mesma forma gue uma visao dos possiveis caminhos
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que se nes apresentaram @ importante para uma melhor com
preenséa da forma atual do trabalho, tambdm incluimos o
conhecimento da nossa atividade profissional como sendo
interessante especificamente para esse trabalho: sendo
professor de segunda lingua em situagdo formal para adul
tos, optamos por investigar uma situagao informal de agqui
sicac de segunda lingua em criancas, ou seja, nossa opgao
recaiu sobre uma situagac gque poderia ser caracterizada
em alguns aspectos como o inverso daguela com a gqual es-
tavamos acostumados a trabalhar. Nosso objetivo com esse
trabalho seria verificar em que medida uma situagao dife
ria da outra. As perguntas a serem respondidas seriam: u
tilizando nossa intuigao, haveria possibilidade de compa
rar as duas situagOes e detectar grandes diferencas e/ou
semelhangas entre elas? Os dois processos seriam analo -
gos cu distintos?

Uma vez definida gual seria a situacac de aprendizagem
a ser estudada, e com quais sujeitos iriamos trabalhar ,
vimo-nos envolvidos em um problema mais. complexo: esco
lher a linha tebrica a ser adotada no trabalho.

Nossa primeira tendéncia fol recorrer a um estudo se-
guinde a linha proposta pela analise de erros mais tradi
cional, observando a emergéncia dos tempos e aspectos ver
bais nos enunciados dos sujeltos. Essa escolha talvez te
nha sido motivada pelo grande nimero de estudos gue exis
tem nessa linha. Entretanto, deparamo-nos logo no inicio
da anadlise com dificuldades, principalmente por estarmos
lidando com enunciados scltos e descontextualizados dos
sujeitos.

Essa dificuldade advinha, sobretudo, do fato de o obje



to dos estudos de analise de erros ser apenas a produgao
do sujeito. A necessidade de sempre voltar ao contexto lin-
gliistico e & situagdo de interacdo nos quais o enunciado
havia sido emitido para compreendé-lo, levou-nos a perce
ber que a interpreta¢io de um enunciadc somente geria pos
sivel mediante o estudo de todo o contexto no qual ele
estava incluso. Concluimos que os enunciados nao poderi-
am ser desvinculados do contexto interacional no gual ha
viam sido emitidos, constatagao que nos levou a guestio-
nar a validade dessa teoria para o objetivo que nos havi
amos colocado.

Optamos, entac, por mudar o angulo sob o gual abordari
amos 05 dados. Ao invés de estudarmos enunciados dos su-
jeitos, estudariamos suas narrativas. Entretanto, nova
mente vimo-nos envolvidos em dificuldades. Nao encontra-~
mos narrativas monoldgicas - feitas apenas pelas cri-
angas =~ nas gravagoes iniciais, e muito poucas nas grava
coes finais. O gue encontramos foram narrativas frutosde
trabalho conjunto entre adultos e criancas. Havia muitas
perguntas e muitas repetigoes em sua formulacao, pois a
crianga ainda nao tinha independéncia suficiente na se-
gunda lingua para desenvolver uma narrativa monoldgica .
Acreditamos gue o grande nimerc de perguntas e repeti-
goes é revelador da importancia de um estudo da intera -
gao ocorrida entre os falantes, pols a analise de COMmo
elas foram empregadas pode fornecer subsidios importan -
tes para a compreensao do fendmeno aguisicao. Uma primet
ra andlise das perguntas e repeticgoes empregadas durante
as conversagoes permite afirmar gue os interlocutores re

alizaram um esforge no sentido de trabalhar coordenada -



mente, cada um participando para obter, no final, a nar-
rativa. Em outras palavras, a narrativa moncldgica nao
nascia do nada; pelo contrario, era produto de um proces
so de intera¢ac, no gual deve colocar-se em evidéncia o
uso de perguntas e repetigﬁes. Caso proguréssem@s apenas
as narrativas monologicas, estariamos desprezando o pro-
cesso anterior, do gual elas tinham sido fruto. Estaria-
mos estudande o resultado final, a conseqgfiéncia, sem ter
mos conhecimento das suas causas.

Dessa forma, deparamo-nos de novo com ¢ problema gue
haviamos tido anteriormente: a necessidade de egtudar
alem da produgao do aprendiz, também os enunciados do fa
lante nativo. Considerando gue a maioria das . gravagoes
foram feitas em situagao de conversacgac informal, e que
as duas tentativas de estudo anteriores haviam levado a
mesma conclusac, isto &, de gque ¢ conhecimento do contex
te interacional era fundamental, achamos gue seria inte-
ressante optar pelo estudo da interagao ocorrida nas si-
tuagbes de gravagao.

Na verdade, a tendéncia de enfocar a importéncia da in
teragac no processo de aquisigao vem sendo cada vez mais
notada nos recentes estudos sobre aguisicac de primeira
ou segqunda lingua. Tanto as atitudes tonmadas pelos que
estao em processo de aprendizagem, bem comc aquelas toma
das pelo care-faker (no caso de agquisicao de primeira lin
gua), ou pelo falante native {(no caso de aquisigao de se
gunda lingua), sao consideradas atualmente importantes
fontes de estudo. Em termos tedricos, isso pode ser con-
siderado uma inovacgao. Durante duas décadas acreditou-se

que apenas a observacgao do cufpufl do aprendiz seria sufi



ciente para que se conhecesse O processo de agquisigao.
Atualmente, acredita-se gque dados importantes scobre como
se 43 & aquisicac sO serao obtidos mediante um estudo da
intera¢ao: isso implica nao sd observar o cufput do apren
diz, mas também o inpuf ao qual ele & exposto.

Nesse sentido, a teoria confirmou a nbssa intuicao ini
cial de gque um estudo da participacac de todas as pesso-
as envolvidas nos didlogos seria interessante. Em outras
palavras, um estudo da interagaoc ocorrida entre elas.

No segundo capitulo trataremos dos desenvolvimentos no
campo de aguisigao de segunda lingua durante os Gltimos
vinte anos, procurando caracterizar o movimento da andli
se formal da producao de sujeitos & anilise de interacao,
movimento este que se fez perceptivel durante este perig
do,

A seguir, discutiremos a nossa coleta de dados, situa-
cao geral na gual foram feitas as gravagoes, e a nature-
za 308 nossos sujeitos, Consideraremos também informa
¢oes sobre o tipo de relacionamento existente entre eles
e destes com a pesquisadora, como sendo altamente rele -~
vantes. Tais informagtes sao, a nosso ver, cruclais para
gqualquer andlise subseqgllente da interacao sujeitos/adul-
rog ou suijeito/suleito.

No guarto capitulo, analisaremos as repetigoes ocorri-
das durante as gravagoes. A importancia de um estudo sig
temidtico das repetigoes, percebido primeiro intuitivamen
te e confirmado pela teoria, sera abordada nesse capltu-
lo.

No gquinto capltulo, dedicar-nos-emos a0 estudo das per

gquntas. O estilo "interrogativo" do falante mals profici



ente, quando em interagao com um aprendiz, ji observado
por outros autores, deu-nos certeza de gue um estudo das
perguntas seria revelador de certos mecanismos envolvi -
dos no processe de aguisigao.

E, finalmente, no ultimo capitulo, concluiremos nosso
trabalho com algumas reflexoes sobre o papel dg estrato-
gias interacionais em situatdo infermal de:aquisicao.

h . Procuraremos tracar um paralelo com os da-

dos cbtidos nesse estudo e o gue ocorre em situagao for-

mal de aprendizagemn.
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II. DA ANALISE DE ERROS A ANALISE DA INTERACEO
2.1. Introdugao

E dbvio que todo e gualquer trabalho cientifico ou es-
tad apoiado em uma teoria, ou estad criticando-a, abrindo
caminho para uma nova etapa de pesquisas, na qual os da-
dos serao vistos sob um novo dngulo, proporcionando no
vas descobertas na area.

Mo que diz respeito especificamente aos estudos feitos
na area de aquisicaoc de segunda lingua, pode~se constatar
que, a nivel tedrico, muitas vezes & dificil disassoci-
los daqueles feitos na area de aquisigao de primeira lin
gua. Observa-se gque a teoria subjecente aos estudos de
agquisicao de segundo lingua &, por vezes, a mesma dague-
la seguida por estudiosos de aguisicac de primeira 1lin -
gua. A Jjustificativa para tal fato podeiser dada através
da crencga demonstrada por alguns autorses na semelhancga
dos dois processos de aguisicao. Eles partem do princi -
pio de gue, embora haja algumas diferengas, determinadas
por fatores extralingliisticos, como a idade, ou lingliis-
ticos, comoe o conhecimento da lingua materna, O processo
de aguisigao seria basicamente O mesmo.

Dessa forma, 035 estudos de aquisigac de segunda lingua
acompanham a tendéncia verificada atualmente nos estudos
de aquisigao de primeira lingua, de que & necessirio que
se vA além do estudo do morfema, ou da frase na analise
dos dados. A implicagao da nova proposta de estudos leva
a uma analise do discurso, da interacao ocorrida entreos

interlocutores em um dialogo.



Tal tipo de estude & inovador em termos tedricos, pois
durante as duas décadas anteriores os estudiosos de pri-
meira ou segunda lingua limitam-se a analisar os enuncia
dos do aprendiz. As atencoes concentravam-se na produgao
dos sujeltos aprendizes. O discurse, ou a interagao, nao
era considerado como fonte de estudos para a compreensac
do fendmeno aquisicao.

A busca dos estudicsos por novas altefnativas para de-~
senvolverem suas pesquisas deu-se provavelmente porgue 08
dados aos guals se havia chegado apresentaram-se, de cer
ta forma, insuficientes para responderem as perguntas a-
inda em aberto sobre os processos de aguisigaoc.

Esta insuficiéncia poderia, seguramente, ser atribuida
a diversos fatores. Gostariamos, entretanto, de enfocar
c aspecto discutido por de Lemos (1%82), que seria o pro
blema da oposicac de uma visao categoriél a4 processual.
A limitacao do estudo & produgac do sujeite aprendiz com
promete © pesguisador, segunde a autora, com estruturas

¢ ¢categorias:

"L, com ededto, rano enconthan Trebalhos sobre aquisi-
cdo da Linguagem, mesmo entre os gue fem por objelo seud
peniodos Andcials, em que a proedugde LAnglistica da cki-
anca ndo sefa descaita como instanciagoes como Nome 3
Venbo, Agente e Objeto, faages semantlicos, regras sinta-
ticas. 1ss0 equivale a dizer que nraros sdc ¢s trabalhos
em que ¢ ponfe de chegada nao se sobreponha ac ponto de
paatida cu em que nao sefa dado como pressuposio  muste
daquilo cuja genese se eatd procurande reconsilfudn.”

de Lemos (1982: 98,89)
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E, ainda de acordo com de Lemos, o reconhecimento desg-
se dilema "levaria a andlises alternativas e & elabora -
cao de uma metalinguagem gue permitisse dar conta das L
dangas qualitativas gue caracterizam o processc de agui-
sigao de linguagem em um nivel menos abstrato e menos ter
minal™. (1982: 99)

A procura por analises alternativas, a abordagem  dos
dados sob uma visao processual, levou & andlise da in-
teragao ocorrida entre os sujeitos.

Alénm de possibilitar uma melhor compreensio de como se
dd a aquisigao, os estudos de interagfdo nao sO contribuil
riam para uma melhor compreensac do discurso de sala de
aula, como também poderiam ajudar na elaboragac 4o curri
culo educacional e do material didatico ou permitir uma
melhor compreensao de como o significado estd relaciona-
do 3s sentencas = da sua sintaxe, conforme & comentado
por Long e Hatch (1980: 35). O poesicionamento desses au-
tores sobre as possivels contribuic¢oes trazidas pelos es
tudos de interagao permite-nos comentar a amplitude do
campo abrangido pelos estudos. Por ser uma &rea relativa
mente nova, ha muito ainda a ser feito nesse campo.

Iremos, neste capitulo, fazer um breve resumo dos estu
dos feitos durante o periodo no qual a teoria vigente era
a da andlise de erros, tentar demonstrar como se deu 0
processo de transicio para os estudos de interacao e, fi

nalmente, descrever o gue tem sido feito nessa area.
2.2. A analise de erros

Poderiamos localizar os estudos de analise de erros,
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historicamente, mediante um relacionamento deles conm a
linha de analise behaviorista. Os estudos de anidlise de
@rros surgiram, provavelmente, como uma reacao aos estu-—
dos feitos segundo uma teoria behaviorista, que relegava
toda a aprendizagem como sendo resultante de um mecanis~

mo de estimulo e resposta. No campo de aquisicdo de lin-

guas, mais especificamente, considerava-se o (npul forne
cido pelo falante mais proficiente como gendo o estimulo,
e 0s enunciados do aprendiz eram considerados a resposta

a esses estimulos. O papel do aprendiz no processo de
aprendizagem era considerado, segundo esta teoria, como
sendo, de certa forma, passivo, pols ele apenas teria o
papel de reproduzir os enunciados acs guais era exposto.

Completamente oposta, a teoria inatista de aquisicgao ,

subjacente a maioria dos estudos de andlise de erros, nao
focalizava o {inpuf como elemento importante. Pelo contra
ric, afirma—-se que o principal responsavel pela aguisi =~

cdo era o prdprio individuo, portador de predispeosigao i
nata para a agquisicao de lingua, gue alqguns pesquisado -

res chegaram a denominar "estruturas psicoldgicas laten-

tes", localizadas no cérebro humano. A aguisicao de uma

lingua dar-se-ia mediante a ativacao dessas astruturas

psicoldgicas (Selinker, 1972). Na tentativa de se desco-

brirem os mecanismos subijacentes & aquisigac, desenvolve
ran-gse o0s estudos da produgac lingliistica do aprendiz,

denoninados Analise de Erros. Tais estudos predominaram
durante as décadas de 60 e 70, principalmente nos Esta -
dos Unidos.

apciandoc os estudos de analise de Erros, ha, portanto,
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toda uma teoria psicolingtiistica que considera como rele
vantes para o estudo de aguisigao as formas gue reapare-
cem regularmente na produgac do aprendiz. A importincia
dada a essas formas deve-se & crenga de que elas seriam
resultantes da ativagao da estrutura psicoldgica & qual
nos referimos anteriormente. Seria mediante a andlise de
tais formas que o mecanismo inato para a aguisic¢do de
linguagem poderia ser conhecido. O seu conhecimento per-
mitiria a formulagao de uma teoria de aprendizagem  que
poderia ser aplicada tanto a aquisicao de primeira lin-
gua, como a aguisicaoc de segunda lingua, pois os estudic
sos seguidores da teoria inatista sdo de opiniac de que
aqueles que aprendem uma segunda lingua e adquirem nela
a competéncia de um falante nativo, terao ativado, duran
te a aquisigéo, o dispositivo localizadd no cérebro, reg
ponsavel por toda a agquisicao lingliistica.

Dentre os autores inatistas, gque procuram explicar a
aprendizagem da gramidtica de uma lingua, gostariamos de
citar Selinker (1972). Selinker baseia~se no trabalho de
Lenneberg (15967}, gue fala em uma "estrutura latente de
lingua", gue seria a parte bioldgica correspondente a
gramdtica universal. Esta "estrutura latente de lingua" se
ria transformada pela crianca em uma realdzed sfauciuse
de uma gramdtica particular de acordoe com determinados
estigios de maturidade. Para Selinker, sobreposto a estru
tura descrita por Lennerberyg, existiria uma estrutura la
tante de aquisigéo,ativada gquando um individuo aprende
uma sequnda lingua. Entretanto, o autor acredita que es-~

sa estrutura naoc & obrigatoriamente ativada, e na grande
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maioria dos casos nao © seria, j& que apenas 5% das pes-
soas adguirem em uma segunda lingua a competéncia de um
falante nativo. As demais pessoas, ou seja, 95% daguelas
que tentam aprender uma segunda lingua, ativariam uma
"estrutura psicoldgica latente®. Nessa estrutura existi-
riam 0s5 seguintes processos:

1} transferéncia da primeira lingua;

2} transferéncia de treinamento:

3) estratégias de aprendizagem da segunda lingua;

4) estratégias de comunicagao na segunda lingua;

5) overgeneralizacao do material lingflistico na lingua
alvo.

No nosso parecer, embora Selinker tenha chegado a es~
sas conclustes mediante a anadlise dos erros encontrados
na produgac do aprendiz, h& uma diferenca entre ele e al
guns dos outros pesquisadores gue também partiram de pres
supostos inatistas, para desenvolverem seus trabalhoes.
Estes Qltimeos limitaram~se a fazer contagem de morfemas,
verificar sua ordem de surgimento na produgao dos sujei-
tos,realizando um trabalho definido por Hatch (1978: 402)
como facil, embora tedioso.

Acreditamos que os estudos de contagem de morfemas im-
plicam uma visao estritamente formal da lingua. A procu-
ra de uma gramatica universal, isto &, postular a exis-
téneia de estruturas inatas no cérebro que teriam a fan-
cdo de possibilitar a agquisigao da gramdtica de uma 1in-
gua, reflete, de certa forma, uma postura bem definidado
que se congidera como lingua. Aprender uma lingua seria,
ao nosso ver, mais do que aprender a estrutura da lingua
ou a sua gramatica. E nesse sentido gue consideramos e

trabalho de Selinker diferente dos demails feitos pela
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grande maioria dos inatistas. Ac mencionar as "estraté-
gias comunicativas da segunda lingua', ele abre novas
perspectivas de estudo, faz um avango, no sentido de re-
conhecer gue existem outros aspectos da lingua que mere-
cem atengao. Indiretamente ele abre caminho para que se
fale na fungao comunicativa da lingua, para que se enca-
re a producao do aprendiz com outra visao, diferente da~
quela estritamente formal.

Da mesma forma gue Selinker, Richards (1973} também faz
referéneia ds estratégias de comunicacgaoc. Ele se utiliza
do termo para classificar os erros cometidos pelos apren
dizes guando se véem obrigados a comunicar. Como exemplo,
o autor cita os alunos de segunda lingua gue aprenderam
0 tempo presente, e sao obrigados a fazer uso de outros
tempos verbais nas situagoes comunicativas que se apre-
sentam fora de sala de aula. Nesses contextos, 0s apren-—
dizes tendem a simplificar a gintaxe e a estender o uso
das formas conhecidas para outras areas. Portanto, Ri-
chards também demonstra uma tendéncia para reconhecer gue
a produgdo do aprendiz é modelada em fun¢do da pressiac a
qual e submetide. Sentindo-se pressionado a comunicar, u
sara 0s recursos de gue dispoe para tante. Tal reconheci
mento implica a constatagao do fato de que hd outros fa-
tores, no caso a pressac comunicativa, interferindo na
produgao do sujeito. Ela nao seria produto unicamente de
uma estrutura latente localizada no cérebro do individuo.

Nao podemos deixar de comentar o fato de que Selinker
e Richards concentraram suas atencoes exclusivamente na
produgac do aprendiz, embora falem em comunicagao, e co-
municar implica a presenga de outro interlocutor. Falava

se em comunicacdo, mas nao se acreditava em gue o falan-
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te mais proficiente participasse da produgac do aprendiz.
Foram necessarios mais alguns anos para gue se concebes-
se a aguisigao como resultante de um processc no gual a
participacao do aprendiz e do falante mais proficiente ti
vesgem influéncia.

O reconhecimento da aguisigao como um processo, no en
tanto, 33 ocorreu entre alguns pesguisadores que seguiam
a teoria inatista de aquisigac. Para Dulay e Burt (19?4)1
os processos de aguisicgac de primeira e segunda lingua se
riam iguais, na medida em que ambos ocorreriam devido a
um mecanismoe inato especifico. As autoras baseiam tal a-
firmativa nos dados obtidos a partir de um estudo dos
erros sintaticos feitos por criancas aprendendo uma segun
da lingua. Seu objetivo era verificar se 0s erros seriam
devidos a4 interferédncia da lingua materna, ou 3s estraté-
gilas cognitivas de desenvolvimento. Elaé chegaram aoc re -~
sultado de que 87,1% dos erros cometidos deviam-se ao 0l-
timo fator. Sua conclusac & de gue a aguisicao de uma
lingua se daria devide ac ‘"mecanismo inato especifico",
que guiaria a crianga na descoberta das regras da lingua
a qual estd exposta. Dessa forma, ¢ ensinco de estruturas
da lingua, de sua sintaxe, nac seria necessario, pois a
aguisicao seria um processo de construgao criativo, de-~
terminado pelo mecanismo inato especifico. Elas ainda a
crescentam o erro como sendo uma condicaoc necessaria pa
ra © processc de aprendizagem.

Esse enfoque -importincia dada ao erro - € resultante
da crenga de gue a aquisigao seria determinada unicamen
te pelo mecanismo localizado no cérebro do individuo. A
mengao a um processo criativo nao descarta a hipdtese de

gque a agquisigdo se da gragas a presenga de tal mecanismo.
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Naoc ha uma preocupacac em se procurar outros fatores ca-

pazes de interferir no processo de aguisigdo. Apesar de

tal postura perante a aguisigaoc de uma lingua ser passi-
vel de criticas, & necessdrio gue se fag¢a uma distincio
entre os autores inatistas, que se limitaram a contar

morfemas e verificar sua ordem de aparecimento na frasze,

e esses, cujos trabalhos ja demonstram uma preocupacgao

com & lingua como instrumento de comunicacdec. Tal preo-

cupagac também pode ser encontrada nos trabalhos desen-—
volvidos por Corder (1981: 102 a 106). Ele desenvolve
um estudo sobre as estratégias de comunicacao emprega-
das pelo aprendiz de segunda lingua, ao tentar transmi
tir uma mensagem. Segundo O autor, nos casos em gue 0s
recursos linglisticos do aprendiz nao lhe permitem ex
pressar-se coml sucesso, ele teria duas opgoes:

la.) ajustar sua mensagem acs rYecursos gue tém, proce-
dimento denominade "estratégias de ajustamento da
mensagem”;

Z2a.} ampliar seus recursocos de uma forma ou de outra, de
maneira a realizar suas intengoes comunicativas.,
procedimento denominado “estratégias de expansio
dos recursos".

Consideramos esse trabalho de Corder muito interessan
te porque, embora tendo analisado apenas a produgao do
aprendiz, menciona diversos aspectos fundamentails para
aqueles gue estudam a interacao. Além do fato de levar
em consideracac o aspecto comunicativo da lingua, Corder
também faz algumas citagOes que refletem conciéncia da
importancia do meio para o processo de aguisigao. Como
exemplo, gostariamos de citar: "The sirafegles adopted

H

by speakens, o4 counse, depend wpon Theirn interloculorns)
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"comundcation {4 a cooperative enteapadse’ ou "to appeals
fon help frem the interlocutorn for a word o expression” .
A nosso ver, tails colocagoes demonstram reflexdo sobre
uma possivel interferéncia do interlocutor na produgao
do aprendiz. Essa interferéncia dar-se-ia por intermé&dio
de uma cooperacac do falante mais proficiente durante a
tentativa do aprendiz em comunicar, no seu eventual for
necimento de vocabularioc e, finalmente, na escolha das
estratégias de comunicagao a serem empregadas pelo apren
diz. Acreditamos que o reconhecimento da importancia de
outro fator -no caso o interlocutor- gue nao apenas o
propric individuo aprendiz para a aguisigao de uma 1in
gua, implica uma visao do fendmeno como sendo resultan~
te da interagao entre sujeito aprendiz e meio.

somos de opiniac de que, através desses estudos ino-
vadores guanto & teoria inatista, abriram-se novos cam
pos de pesguisa. Ao se falar em processos, em estraté-
gias de comunicagao, forgosamente novas perguntas fo-
ram surgindo, levando 0s pesquisadores a ampliar ou
procurar outras fontes, gue nac apenas a produgac  do
aprendiz, numa tentativa de respondé~las. A preoCupagac
inicial com a forma da lingua, com a tentativa de des
cobrir uma gramatica universal, deu lugar a um nOvo O~
bijeto de pesdguisa, a partir do momento em que se re-
conheceu a fungaoc comunicativa da lingua. Considerando-
se como funcao bédsica da lingua possibilitar a comuni-
cacao entre as pessoas, nao se poderia afirmar que um
estudo que levasse em consideracdo apenas a produgao de
um dos interlocutores estaria, no minime, sendo parcial?
Conforme comentado poe de Lemos (19%82), a uma crianga ,

em fase de aguisicac de primeira lingua, & atribuida a
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intengao de se comunicar, de interagir com o adulto. 0
que aconteceria nessa situagdo de interacgdo? Qual seria
o papel do adulto ou do seu interlocutor? N3o seria pos-
sivel levantar a hipltese de que ele exerceria um papel
ative durante a interagao, trabalhando ativamente no
sentido de assegurar a continuidade do processo interacio
nal? O resultado desse esforgo nao poderia ter influén--
cia no processo de aguisic¢ao da lingua? Transferindo es-
sas perguntas para a aguisigac de segunda lingua, como
poderiamos descrever o papel do falante mais proficiente
no processo?

Na tentativa de responder essas e, provavelmente, va-
rias outras perguntas em aberto sobre a aguisicac e seu
processo, ¢s pesquisadores voltaram atualmente suas aten
¢oes para a andlise do discursc. Espera-se que um estudo
de uma situagao de interacdo e do ambiente que a cerca ,
e a procura dos fatores que poderiam interferir, abram

novos caminhos para a compreensao do fendmeno.

2.3. Analise da interacdo

Os estudos de analise da interacgao passaram a ter im-
portancia a partir do momento em que alguns pesguisadores,
contestando os pressupostos basicos da teoria inatista ,
que considera como fonte Unica de estudos a produgao do
sujeito aprendiz, voltaram novamente suas atengoes para
a producac da pessoa com a qual o aprendiz estd intera-
gindo. Talvez o fato de analisar-se a produ¢ao 4o inter-—
locutor possa sugerir, erroneamente no entanto, uma re-
tomada da teoria behaviorista de aquisigao. Essa "volta"

de atencgdc para a producdc do falante mails proficiente
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{e«nput, segundo a definicao behaviorista), caracteriza -
se por uma abordagem aocos dados feita de maneira diferen-
te daguela proposta pelos behavioristas. Tal diferencia-
¢ac poderia ser descrita em termos gerais pela nao limi-
tagac da andlise & producdo do interlocutor, mas por sua
extensao também & producao do aprendiz e inclusive ao
meio no qual ocorre a interagac. Ou seja, todos os dados
sao importantes e o discurso seria a unidade a ser estu-
dada.

Embora j& se tenha passado algum tempo desde que Hatch
{1978} comentou estarem 0s estudos de analise do discur-
so em um estdgio "embriondrio”, ainda hd muito por ser
explorado nessa area. Entretanto, os estudos sobre o dis
cursc e a interagaoc j& estao permitindo que se va  além
do puramente cognitive, para abranger também a esfera do
social.

Como ja mencionamos anteriormente, alguns autores com-
prometidos com a teoria inatista, levantaram aspectos sg
ciais na lingua, ao fazerem referéncia a processos de a-
quisicao e a estratégias de comunicacaoc. Tais autores a-
briram caminho para gue atualmente a opgao de estudo se-
ja a anadlise do discurso, as diferentes situacdes de in-
teracao, tanto na aguisic¢ac de primeira lingua, guanto
na da segunda lingua. Os estudos feitos até agora permi-~
tem-nos afirmar que ha diversas variaveils interferindo no
processo de aguisicao, e que gqualquer anélise deve levar
em consideragac talg varidveis, Consideramos gque o fator
idade exerce um papel fundamental na aquisicdo, o que Po
de ser demonstrado atravées dos estudos realizados atée a-
gora.

Iremos, a segulr, apresentar alguns estudos feitos em
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criangas aprendendo seqgunda lingua, e compara-1os com oS
realizados com adultos aprendendo uma segunda lingua. A
creditamos que, por meio dessa comparacac, poderemos dar
uma visao geral das contribuigoes trazidas pelos estudos

de interacgao & area de aquisicgao.

2.3.1. Analise da interagdo de

criangas aprendendo segunda lingua

Os estudos de an&lise da interagac de uma crianca a-
prendendo uma segunda lingua podem ser subdivididos em
dois grupes: do primeiro fariam parte aqueles que estudam
sua interagao com outras criangas, e do segundo, sua in-
teragac com o adulto.

A nosso ver, no que diz respeito & interacac entre uma
crianga falante nativa, e uma crianga a@quiriﬂdo uma se-
gunda lingua, um aspecto gque mersce ser mencionado & a a
firmativa de Peck (1%78) de que elas sao coeperaiive con
versationalists,. Enfatizamos essa colocacao da autora, pe
lo fato de, durante muito tempo, ter-se acreditado em que
as criangas nao desenvolviam esforgos no sentido de tra-
var uma conversacao. Esse estudo de Peck demonstra-nos que
tal crenga & contestdvel. Ela admite, concordando com
Keenan (1974}, gue a crianga sabe gue deve ser relevante
ac gue seu interlocutor diz e desenvolver esforgos nesse
sentido. O resultado de tal esforgo seria a ocorréncia de
uma interacao entre eles. Peck sugere que essa interagdo
teria uma forma diferente da interac¢ao com um interlocu-
tor adulto.

No seu estudo, a autora afirma gue uma crianga apren-

dende segunda lingua, ao interagir com uma crianga falan
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te nativa, recebe uma grande variedade de inpuf devido &
liberdade que vigoraria nessa interacgaoc para preencher os
turnos conversacionais,

Gostariamos de tecer aqui algumas consideracdes sobre o
uso do termo fiberdade empregado pela autora. Acreditamos
gue a escolha por essa palavra tenha ocorrido devido a
comparagao que ela estabelece entre a situacao de intera-
¢ac crianga-crianca e crianga-adulto. No primeiro caso, os
os turnos seriam preenchidos através de j0gos com 0S sons
das palavras, cantando, sussurrando, associando os sons,
s2nguantoe que, ac interagir com um adultc, os turnos seriam
preenchidos mediante a observacgac do significado das pala
vras. Essa diferenga deve ter levado a éutora a falar em
liberdade para preencher turnocs. No entantco, conforme ob-
servagao da propria Peck, apesar de a crianga falante na-
tiva nac prestar muita atengao ao significado da resposta
gque a crianga falante nao-nativa estid tentando exprimir,
ela estd atenta a sua pronuncia, forcando-a a pronunciar
corretamente. Tal constatagfo, a nosso ver, denota a exis
téncia de um comportamento lingliistico a ser cbservado pe
la crianga aprendiz ao preencher seu turno. Dessa forma .
dificilmente poder-se-ia falar em liberdade, na medida em
que uma crianca exige da outra relevancia a nivel fonéti-
co, para gue o turno seja preenchido. Em nossa opiniao, os
fatos observados por Peck sac muito interessantes e pode-
riam ser abordados sob um ocutro angule, qgue nac o de enfo
car uma discutivel liberdade existente em um determinado
tipo de interagao. Acreditamos que suas observacoes demong
tram, antes de mais nada, gue ha varias maneiras de ser

raelevante.

Peck, a partir de seus dados, conclui que a interagao
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com outra c¢rianga ajudaria a crianca falante nao-nativa a
pronunciar as palavras na forma~padrao: "IL way be  fhat
Anged s Learndng more aboud Lhe fowma 04 words {phoncfogy
and syntax) with Jee [...}" {1978: 398). A produgao da cri
anga mais proficiente {(Joe) permirtir-lhe-ia aprender mui-
to sobre a forma das palavras, & a produgéo da criancga fa-
lante nao-nativa acompanharia o tipo de interagdao & qual
ela estaria sendo submetida, ou seja, seria variado, base-
ando-se em jogos de soOns.

Se por um lado esse tipo de interagao, & gual a crianca
esta submetida, ajuda—-a a aprender os aspectos formais da
lingua, por outro lado também cria-lhe dificuldades. Peck
comenta que, pelo fato de a crianga falante nativa naopres
tar atencao ao significado dos enunciadés, fica dificil a
crianga aprendiz introduzir um topico discursivo. Isso se
deve, provavelmente, ac conceito de relevancia gue vigora
na interagéo. Conforme observamos acima, "ser relevante”
para as criangas & diferente de "ser relevante” para ©s
adultos. Para as primeiras, fazer associagoes sonoras ou
"ser relevante foneticamente" seria a forma sobre a  gual
a interagéo se basearia €, para os Qltimes, "ser relevante
semanticamente” seria a forma da interacgao: "{...} and he
L8 Leannding mone aboul the meandings cof uflerances, and how
fo express himseld {semanticsd] wiih the aduft.” (Peck 1978:
398) Peck faz tal afirmagaoc baseada no fato de gue, ao con-
tririo do gue acontece na interacac com a crianga falante
nativa, ao interagir com o adulto, a crianga falante nao-
nativa vé-ge obrigada a prestar atengac ac significade das
palavras. O adulto tem a tendéncia de prestar mais atengao
ao significado do que estd sendo dito, e apenas responder

sendo relevante a esse significado, deixando pouco espago
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para jogos de sons e de palavras. A maior preocupagao do
adulto com o significado daquilo que estad sendo dito faciw
litaria a crianga a tarefa de apontar tdpicos e de desen -
volvé~los, porque o adulto far-lhe~ia um grande nimero de
perguntas pedindo informacgoes ou explicacdes a respeito de
palavras ou sentengas nao compreendidas.

Gostariamos de discutir a seguir as contribuigdes do es-
duto de Peck para a compreensac do processo de  aquisicado
de segunda lingua & qgual a crianca & submetida. Ro  fazer
uma andlise de um mesmo sujeito interagindo com dois intex
locutores diferentes - um adulto e uma érianga - ela de-
monstra gue & importante que fatores extralingtiisticos, no
caso a pessca do interlocutor, sejam levados em considera-
cao durante um estudo dos processos de aguisigao.

Tendo constatado gue ha uma variagao na interacao causa-
da pela idade do interlocutor, Peck leva-nos a admitir gue
egla interfere na producac lingfiistica do aprendiz, ou seja,
que seuw ovufpuf seria, de certa forma, determinado pelo
Linpul recebido.

A contribuicac dessa coﬁstatagéa para a reformulacao da
teoria de aquisigao parece~nos bastante clara, peis, fican
do comprovada a importancia de um outro elemento, no caso
o interlocutor, para a produgao lingfiistica do aprendiz,
nao se pode atribuir toda a responsabilidade unicamente a
um fator bicgldogico, como propunha a tecria inatista.

outro aspecto que, a nosso vef, merece ser mencionado &
o fato de este estudo de Peck remeter-nos & discussac so-
bre o processc de especularidade feito por de Lemos {1981)

rPara de Lemos, este processe caracterizar-se~ia pela in-
corporacac feita pela crianga de parte ou de todo o enunci

ado do adulto. Em um periodo posterior, a crianga descon-
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textualizaria e, em seguida, analisaria e regrganizaria
0s segmentos incorporados. Ela ainda argumenta serem es-
ses procedimentos a trajetdria necessaria de toda estrutu
ra lingliistica nao assimilavel pelos sistemas de procedi-
nentos linglisticos de gue ja dispfe o sujeito. (de Lemos,
1882: 110).

Levando em consideragao a discussdo acima em  relagao
colt as conclusdOes chegadas por Peck, poderiamos afirmar
qué o comportamento do seu sujeito & especular, pois ele
incorpora os comportamentos lingliisticos dos seus interlo
cutores. Ao interagir com uma crianca, gue brinca com os
song, canta, como forma de interaglr oralmente, © sujeito
de Peck incorpora estes comportamentos. Por outro lado,
seu comportamento lingfiistico & igualmente adaptado ac do
interlocutor adulto, sendo, neste casc, privilegiado - ©
significado do que & dito.

rPodemos concluir, entao gue a crianga demonstra incling
cao em ser relevante ao estilo interative do seu interlo-
cutor, e que, para tanto, ela & especular, incorporando
os comportamentos lingllisticos aos guais estd exposta.

Entretanto, os estudos de interacao vém demonstrando que
nao € apenas © sujeito aprendiz gue tem um comportamento
especular, {(conf.de Lemos, 1981, 1982). Outros estudos de
gue trataremos abaixo, procuram revelar a existéncia de
uma interferéncia da prdépria crianca aprendiz na produgac
do seu interlocutor, ou sela, o comportamento do adulto
ou do falante nativo seria adaptado as limitacgOes impos-—
tas a ele pela crianga.

Quais seriam essas limitagoes ?

Para responder essa pergunta, torna-se necessario veri-
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ficar guais os conhecimentos sociais e discursivos trazi-
dos pela crianga da sua lingua materna guando wvai apren
der uma segunda lingua. O estudo desenvolvido por Keenan
(1876} aponta as seguintes etapas:

1) chamar a atengao do seu interlocutor;
2) configurar o topico discursivo;
3) desenvolvé-lo.

Pode-se comentar que as duas primelras etapas sao rela
tivamente faceis, pois podem ser executadas através de
gestos, como apontar, por exemplo. O adulto, geralmente a
tento a crianga, percebe, dessa forma, o seu gesto., A di-
ficuldade apresentar-se-ia para a crianga na etapa se-
guinte, no desenvolvimento do tépico discursivo, devido &
sua falta de competéncia lingfiistica. Nessa etapa, o adul
to participa, auxiliando a crianga através de perguntas
relativas ao topico discursivo apontado pela crianga? Co~
mo ele geralmente se refere ao contexto imedianto, o adul
to enfrentaria uma primeira limitacao guanto as possiveis
perguntas a serem feitas. Entretanto, a nossa referéncia
a limitagOes impostas pela crianga ao falante nativo adul
to diz respeito a um outro aspecto, além da linglistica :
a sua representagac do conhecimento do mundo que a crian-
¢a tem. Ao interagir com uma crianga, um adulto age de a-
cordo com seus pressupostos sobre ela, forma muitas repre
sentagoes sobre a crianga, assim come sobre aquilo gque ela
conhece do mundo, E, para interagir com uma crianga, 0 &
dulto vé-se cobrigado a explorar ao maximo esses pontos co
muns. O adulto, no entanto, tem uma representacao dagquilo
que a crianga conhece do mundo e essa representacac vai

controlar suas perguntas. Elas sao repetidas constantemen
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te, nas mais variadas situagCes. Embora o tOpico discursi-
vo varie, as perguntas sao basicamente sempre as mesmas .
Essa recorréncia teria, segundeo Hatch (1978}, um papelnmui
to importante na ordem de aquisicao da lingua,

Tal importancia deve~se ao fato de, em primeiro lugar,
facilitar para a crianga a interacao com um adulto; este
trabalha no sentido de criar um ambiente proplcio para a
interagéo € a crianga passa a conhecer as perquntas e a
saber o gque se espera dela. Em segundo lugar, a reocorrén
cia de determinadas estruturas permite gue sua incorpora-
cao ocorra com facilidade & fala da crianca. Isso tambénm
& comentado por Hatch, Peck e Wagner-Gough {1979:274/275):
"The: Reaanea's ability to wse frequently heand §ermulae
and *u repeat Large chunks o4 the input give him quick
entry Anto The commuadcatdve aspect oﬁ_ﬁanguage Leannding,
an advartage nod shared by the adulz 4éacnd~€anguage Lear
nga, " |

Como pode ser obgservado, as autoras fazem referéngcia &
repetigac. Elas consideram a atitude das criangas de repe
tir os enunciados do seu interlocutor muito importante pa
ra a aguisigao. Entretanto, essa referéncia &  repeticao
nao deve ser considerada como uma volta ao behaviorismo .
Os estudos de Analise da Interagao tém demonstrado que o
ato de repetir nao deve ser interpretado como uma tentati
va do aprendiz em imitar ¢ medelo, mas come uma tentativa
de interagir com o falante nativoe. Podemos explicar isso
melhor por intermédio das regras de conversacgao trazidas
da primeira lingua pela crianga. Além daguelas ja citadas,
Keenan (1974) também aponta a consciéncia da crianca de

que deve preencher seu turno na conversagac. Ela sabe gque
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deve dizer algo no seu turno, e gue esse "Jireh atge” de
ve obedecer & regra de relevancia, ou seja, ela  precisa
ser relevante ao tdpico discursivo. Um dos recursos empre
gados pela crianca para preencher essa regra conversacio-
nal, guando nao tem competéncia suficiente na lingua, & o
da repetigac. Esse comportamento pode ser observado tanto
na sua interagac com adultos, quanto com criangas. A cri
anca falante nao-nativa repete a crianca falante nativa ,
conforme observacao de Keenan (1974), e repete o adulto,
segundo o trabalho realizalo por Itoh (19?3)3

Como pudemos observar, os estudos de analise da intera
gao demonstram-nos que ha alguns comportamentos lingliisti
cos adotados pelas criangas, durante a fase de aguisigao
de segunda lingua, gue variam de acordo com o seu interlo
cutor, e outros que nao variam em fungao do interlocutor,
A repeticao do enunciado'do falante mais proficiente ocox
re sempre independentemente da pessca com a gual a crian-
¢a esta interagindo. No caso de tratar-se de outra crian-
ca, ela repete os jogos, as misicas, os sons emitidos. Ao
tratar-se de um adulto, ela repete parcial ou totalmente
o enunciado deste.

Por outro lado, sua atitude variaria de acordo com o)
interlocutor, j& que a forma de interagir com uma crianga
seria diferente da forma de interagir com um adulto. A
primeira seria baseada em jogos, e a segunda teria basica
mente a forma pergunta-resposta. Isso nos leva a consta-
tar a existénclia de uma adaptagao da crianca ao seu inter
locutor: ela tem a capacidade de adotar diversos estilos
‘de interacgac, dependendo do gue lhe € solicitado pela si

tuacdo na gual se encontra.
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2,3.2. hanalise da interacdo em

adultos adquirindo uma sequnda lingua

Estudos feitos sobre o processo de aguisigao em adultos
levam-nos a crer gue eles enfrentariam maiores dificulda=-
des durante a interagado com um falante nativo. Tais difi-
culdades seriam causadas pela expectativa gue tanto o a
prendiz, quanto seu interlocutor, tém de uma conversa. Pa
ra eles, nao seria suficiente falar, como as criancas, so
bre um topico discursivo presente no momento., £ dificil
conceber um adulto apontando um objeto, e o seu interlocu
tor, ocutro adulto, fazendo perguntas sobre algo Obvio pa
ra ambos. O topico discursivo em uma conversa entre adul-
tos geralmente & deslocado no tempo ou no espago, o gque
coloca o falante nao-nativo em uma posigao dificil no gue
diz respeito ac vocabul&rio. Dessa forma, sua necessidade
imediata & o vocabulario, e conforme Hatch (1978), parece
que ele tem consciéncia disso.

A falta de vocabularic cria dificuldades para o adulto
ja no reconhecimento do Topico Discursivo, pois sem o co
nhecimento do assunto sobre o qual se fala torna-se prati
camente impossivel participar de uma conversagao. Por ou-
tro lado, sabendo de gue trata o TOpico Discursive, o a-
dulto pode prever gquais as provaveis perguntas gue lhe se
rao feitas pelo falante nativo. Tal previsao deve-se ac
seu conhecimento de como se desenvolve uma conversagao,
obtido, obviamente, na primeira lingua. Hatch (1978) suge
re que muitas respostas as perguntas s&o dadas justamente
devido a esse conhecimento, e nao devido 3 compreensaoc do

vocabuldrio ou & estrutura da pergunta.
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Portanto um dos recursos mails importantes para o falante
nao~-nativo seria tornar claro o tdpico discursivo desenvol
vido na conversa. Tal problema nao & enfrentado pela crian
¢a, pois, como comentamos anteriormente, o toOpico discurs-—
sivo de suas conversas refere-se geralmente aoc contexto i~
mediato.

O adulto e a crianca, ac adguirirem uma segunda lingua,
sofrem diferentes tipos de pressao, fato que acaba por re-
fletir-se na forma de interacaoc & gual sles estao submeti-
dos. Entretanto, apesar das diferencas, estudos levam-nos
a acreditar gque a atitude tomada pelo falante nativo nas
duas situagoes de interagao € basicamente a mesma, ou seja,
ele coloca um nimero muito grande de perguntas. O trabalho
desenvolvido por Long {1981) demonstra que a interacao en-
tre um adulte falante nativo e um falaﬁte nac-nativo carac
teriza~se pela existéncia de um grande nimerc de perguntas
feitas pelo primeiro. Embora tal dado seja muito interes-
sante, acreditamos gue um estudo complementar a esse seria
necessario, explicando gual a fungiao de tantas perguntas na
interagao. O cenhecimento das fungces das perguntas possibi
litaria a formulacac de uma hipdtese gue as justificasse.
Julgamos que uma degcrigao do fato, acompanhado da possivel

interpretagéo das suas causas, seria mals interessante.

Devemocs observar a analise feita por Camaioni (1979) de
conversagoes entre criancas e adultos, e criangas e crian-
cas. Apresentamos acima diferentes estudoes feitos da inte-

ragao entre criangas-criangas e adultos-criancas, e aponta-
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tamos os resultados alcancados, do gue se depreende gque héa
diferengas entre os dois tipos de interagao. Camaioni
(1979) argumenta que a justificativa para tais diferencas
nao seria unicamente © fator idade, mas que elas seriam
causadas principalmente em fungao da guantidade e gualida-
de de conhecimento do mundo gue um interlocutor compartilha
com © outro, ou supde gque ele tenha. Ou seja, mesme adultos
pertencentes a meios sdcio-culturais diferentes teriam um
conhecimento diferente do mundo, fato gue poderia causar
dificuldade no estabelecimento da interagao. Da mesma for-
ma, haveria dificuldade no estabelecimento da interagac en
tre um adulto e uma crianca, pois eles teriam conhecimento
guantitativo diferente do mundo. A interagac com as carac-
teristicas descritas acima & denominada assimétrica pela
autora e a interagao entre crian¢as ou adultos do mesmo ni
vel sbOcio-cultural & denominada simétrica.

A interacgac simétrica serd caracterizada por sua  menor
rigidez, uma vez gque seria compesta pof uma maior varieda-—
de e flexibilidade de seqfiéncias interacionais. Nao have-
ria regras sociais fixas, além daguelas ditadas pela cola~-
boragao e cooperagao. Observa-se gue Camaioni e Peck con-
cordam nesse aspecto, uma vez gue a segunda também fala em
uma grande liberdade para preencher turnos na interagao en
tre criangas. Entretanto, Peck faz referéncia a essa liber
dade ao observar o grande nimerc de jogos com sons feitos
pelas criancas durante a interacgao. Ela analisa a atitude
das criancas como resultante de uma nao-preocupagac com o
significado das palavras. Camaioni, por outro lado, anali=~
sa a atitude das criancas como resultante de uma interagao

baseada em compartilhar agdes comuns e/ou atos de atengao
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gue podem ccorrer com ou sem  linguagem. Essa interacgdo se
ria caracteristica do periodo pre-verbal e daria lugar a u
ma interacac baseada principalmente na troca de atos lin-
gliisticos, época em gque a lingua se tornaria o meio de
criar envolvimento.

Podemos observar gue ha semelhangas entre as conclusoes
as gquais chegaram Peck e Camaioni, embora ambas as autoras
tenham concentrado seus estudos em situagces diferentes de
interagac. Peck, analisando a interagao entre duas criangas,
uma falante nativa e a outra adquirindo a sequnda lingua,
observa uma grande guantidade de jogos de sons, e nao um
processo interacional baseado no significado das palavras.
Camioni, analisando a interagéo entre duas criancas adgui-
rindo primeira lingua, observa a nao necessidade da lingua
gem para a ocorréncia, em um primeirc momento, e a manuten
cao, em um segundo momento, da interagdo, embora reconhecga
a tendéncia da linguagem em tornar-se o meio mais eficien-
te para a interagao.

Guardadas as devidas proporgoes, podemos dizer, portanto,
gque nas duas situagoes a interagao estaria se dando de ma -
neira diferente dos padroes adultos de conversagao, na gual
ela se baseila principalmente no significado do que & dito.

A interacao assimétrica, por outro lado, & caracterizada
por Camaioni, por um numerc limitado de seqliéncias intera-
cionais repetidas continuamente. plas seriam seqgliéncias fi
xas, guiadas por regras, denominadas "jogos pedagdgicos”,

e a regra gue guia o comportamento do adulto & a de contro
lar e/ou estender o conhecimento da crianga relativo a rea
lidade fisica e social, nao de controlar e/ou estender o

seu proprio conhecimento.
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Camaioni arrola trés tipos de segliéncias interacionais
encontradas nos jogos. As duas primeiras caracterizar-se-
iam por serem iniciadas pela crianca, sendo o turno sa-
guinte preenchido pelo comentadrio do adulto. A diferenca
entre as duas seria gue, em um caso, a crianga iniciaria
a seqliéncia atravé@s de uma acgao, e no outro, inicif-la-ia
verbalmente. A terceira seglfiencia interaciconal seria ini-
ciada pelo adulto por meio de uma pergunta, respondida pe
la crianga em um segundo passo, e terminaria com um comen
tirio feito pelo adulto sobre a resposta da crianga. Acha
mos especialmente interessante o comentirio feito pela au
tora sobre essa terceira segfiencia interaciocnal. Ela clas
sifica~a similar a uma interagao pedagbgica formal, tal
como a que se encontra na escola. Em outras palavras, es-
sa situagao interacional & cowmparada aguela que ocorre en
tre professor-alunc. A diferenga entre og dois casos pode
ria ser explicitada da seguinte maneira: o professor tra-
balharia no sentido de ampliar o¢s conhecimentos gue a cri
anga tem do munde, enquanto o adulto, no caso de aquisicao
de lingua, trabalharia no sentido de ampliar os conheci -
mentos da lingua da crianca.

Comparando os trabalhog desenvelvidos por Peck (1978) e
Camaioni {(1979), pudemcos verificar gue émbas obgservam uma
semelhanga na interacgao entre criangas adguirindo tanto
primeira lingua como segunda. Esta semelhancga dar-se~ia no
no tocante 3 nao ocorréncia de uma "troca conversacional®
entre as criangag. >

Nesses megsmos trabalhos, as autoras, analisando a inte-
racao entre adultos e criancas, observam a existéncia de

um grande niimero de perguntas feitas pelo adulto, fato gue



navamente nos permite tracar um paralelo entre as duas si
tuagoes de aguisicao. Entretanto, a interpretacdo dada pe
las autoras sobre o fendomeno & diferente. Para Peck, as
perguntas do adulto teriam o papel de pedir informagio a
crianga sobre o toplco discursive apontado, na maioria das
vezes, por ela. A consegliEncia desse comportamento seria

o auxilio para o desenvolvimento do tdpico discursivo ne-
cessitado pela crianga devido a sua pouca proficiéncia na
lingua. Camaioni, por outro lado, classifica o contexto
social no gual ocorre a interagao entre adulto e criancga
como "situagao pedagbgica®. Ela atribui ao adulto a inten
¢ao de ensinar: "The adufil begins a conversafional exchan
ge to control and/on to broaden Tthe sphere 0f The child's
expendence and knowledge (,..}1" [pdg. 334/335). Considera
mos essa afirmativa importante, pois & necessadrio gque se
faga uma separagao entre intengao e consegliéncia. Acredi-
tamos gue, embora trazendo como resultado ¢ ensine, a in-
tencao principal do adulto ao formular perguntas, ou ao
interagir sob gualguer forma com uma crianga, nao seja es
sa. Essa nossa crenga & reforgada pelo fato de Camaioni
ter encontrado, na interagéo assimétrica entre criancas,

a mesma seqliéncia interacional composta, dessa vez por uma
pergunta feita pela crianca mais velha (4 anos). Seria di
ficil aceitar gue, conscientemente, a crianga tenha rescl
vido assumir o papel de "professor" na situacao.

Essa controvérsia sobre intencionalidade do adulto a0
lidar com criancas também & levantada por de Lemos (198la).
A autora considera gue nac se deve interpretar 0 comporta
mento do adulto como ligbes praticas dadas as criangas. E

la interpreta a atitude do adulto da seguinte forma: by
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the use of completion markens the mother 4rames those a-
mong Lthe child's behaviouns Lo which feaminal points ane
possible Lo be ascaibed and {ntenticns are possible fo he
aftaibuted.” {1981z: 63)

Sendo assim, para a autora, a mae marcaria tanto o con-
portamento da crianca, que pode ser interpretado como uma
estrutura meio-finalidade, como aguele comportamento ao
qual dificilmente poderia ser atribuida uma intengao espe
cifica. Ela incorporaria as agBes da crianga, e esse fato
poderia "prebably be faken as having some nole 4in the seg
mentation of events Ln the werld and in the thaping o4 in-

Tentions.” (pag. 64) A formulagao dessa hipltese por de
l.emos baseia-~se no fato de que, em uma segunda fase, a
crianga tomaria a marca do adulto, gerando uma estrutura
de turnos complementares. Existiria uma incorporagao recl
proca, pois, em uma primeira fase, a mae incorporaria O
comportamento da crianca, atribuindo-lhe intencgoes, e, em
uma segunda fase, a crianca incorporaria a marca do adul-~
to. Esse processo seria especular a nivel linglistico, u-
ma vez gue a mesma marca podevia ser utilizada ao longo de
trés turnos.

Como poderiamos classificar, no entanto, o comportamen-~
to de adultos e criancas interagindo numa situagao na qual
as Gltimas estivessem adquirindo uma segunda lingua? Q
sen comportamento também poderia ser classificado como es
pecular, existindo, portanto, um paralelo com a aguisigao
de primeira lingua? Ou a situacao, pelo fato de tratar-se
justamente de agquisigaco de segunda lingua, levaria os in-
terlocutores a modificarem seu comportamentc de forma &

tornd-lo semelhante com a “situagdo pedagdgica® descrita
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por Camaioni? Qu seria impossivel delimitar fronteiras tao
claras entre a aquisigao de primeira lingua e a de segunda
lingua? Ou a situagao pedagdgica seria mais tipica do ensi
no formal de segunda lingua, enguanto qﬁe o compertamento
especular seria tipico de uma situagao mais informal de a-
quisicgao?

Faremos uma andlise de perguntas e repeti¢oes encon tradas

nos nossos dados, na tentativa de responder essas guestoes,



NOTAS

Retirado de Hatech (1978: 402),
Cf. capitule 5 desse trabalho.
Retirado de Hatch (78: 406,409).

Camaioni (1897%: 328,329).

Termo empregado por Camaioni {1879

331).

35



36

IIT. 08 SUJEITOS

A necessidade de que informagOes sobre ©s sujeitos, em
um trabalho no gual houve pesguisa de campo, sejam forne-
cidas & indiscutlivel. A maior evidéncia para tal necessi-
dade & a presenca de tais informacoes em guase todos  0s
trabalhos de gue temos conhecimento.

Nossa intengac, neste momento, nac € discutir se essas
informagdes sac necessfrias, mas guails os dados relevantes
e imprescindiveis que devem acompanhar og trabalhos. Jul-
gamos que determinadas informagoes sac fundamentais para
localizar-nos perante og dados, e permitir-nos gue a vi-
sao sobre a situagao na qual foram obtidos seja, se  nao
completa, ao menos a mais ampla possivel.

A importancia de fornecer-se um quadro completo sobre
toda a situacao na gual os sujeitos estavam envolvidos ad-
vem da natureza do ser humano. Nao € novidade gue ele  se
adapta, adquire um comportamento de acordo com a situagao
na qual se encontra, e isso se estende até sua produgac
lingliistica. Considerando-se que o sistema lingfiistico do-
minado pelo aprendiz & uma lingua natural, pode-se inferir
que ele estd sujeito as mesmas modificacfes determinadas
pela situacao de usco gue gualquer lingua natural. Dito de
outra forma, a produgao de um aprendiz de segunda lingua
também varia de acordo com a situagdo na gual ele se encon
tra.

Essa variabilidade do sistema linglistico deve ser leva-
da em consideragac nos “trabalhos de lingliistica aplicada.
£ necessario gue agueles gue trabalham nessa area  tenham

consciéneia do fato de gue os dados obtidos durante as gra
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vagoes sao representativos daquela situacdo especifica, e
gue a possibilidade de ter-se uma nogao exata da total com
peténcia do aprendiz € muito reduzida.
Uma das possibilidades gue se apresentam ao pesguisador
no sentido de obter um registro mais detalhado das diver~
sas variagoes de competéncia do aprendiz, seria realizar
gravagées mudando os interlocutores, © ambiente, o topi-
co. Mas, mesmo agindo dessa forma, dificilmente obterd da
dos referentes & produgao espontanea do aprendiz, pois o
fato de estar sendo observado & inibidor. E nesse sentido
que Labov (1969) comenta o "paradoxo do cbhservador": o ob
jetivo do pesquisador & descrever a maneira pela gual as
pessoas falam, quando nao estao sendo sistematicamente ob
gervadas. Entretanto, tais dados s podem ser obtidos me-
diante a observagao sistematica.
Fazendo uma tentativa no sentido de minimizar os efeitos
de tal paradoxo, Tarone {1979} propoe que, alé&m dos dados
sobre os sujeitos, as seguintes informagtes também devem
constar nos trabalhoes:
la.) Interlocutores ~ guem estava presente na situacao ex
perimental quando os dados foram receolhidos? Qual sua
relacao com os sujeitos? Sexo, idade, experiéncias an
teriores com og sujeitos também sdac relevantes.

2a.} Ambiente fisico -~ formal (sala de aunla, escritdrio,
ou ambiente da escola), ou informal (casa do sujeito,
bar, etc.)

3a.) Tdpico - se houve uma discussao, qual era o topico?

Na verdade, esses dados extralingfiisticos sao indispen-
sdveis para a compreensdo da andlise, dado que & a partir

deles gue poderemos definir a variacdo do sistema lingtiis



38

tico gue nos propusemos a estudar. Sendo assim, estrutura
- . - . . : . —

remos o capitulo ne sentido de fornecer essas informacoes

o mais completamente possivel.
3.1. Informagoes sobre 0% sujeitos

Inicialmente, tinhamos dois sujeitos:

1) Christian - um menino alemao, gue tinha 5,5 anos no i-
nicio das gravacgoes;

2) JGlia, suva irma, que tinha 8,1 ancs no inicio das gra-
vagées.(l)
0s dois chegaram ao Brasil juntamente com 08 pails & um
irmao mais novo, um més antes do inicio das nossas grava-
gﬁes.g Eles ja haviam morado um ano na Itilia, tendo, por
tanto, conhecimento de duas linguas: a materna e o italia
no. Segundo depoimentos da mae, devido ao fato de terem
freqlientado uma escola italiana, falavam essa lingua multo

ham.

Agui, eram as Unicas criangas alemas em uma escola bra-
sileira. JGlia passou a cursar o 19 anc do 19 grau, por
ja ter side alfabetizada, e Christian entrou no pré-primi
rio. |

H& dois elementos nas informagoes acima gue merecem aten
cao especial: o fato de as criangas j& terem morado na Ita
lia e o fato de estudarem em uma escola onde apenas se fa-
lava o portugués. O primeiro fato contribuiun de certa for-
ma para a sua aguisicao do portugués, se levarmos em consi
deracao os seguintes aspectos:

1%9) EBlas devem ter notade a semelhanca entre o portugués e

o italiano, fato perceptivel nas gravagOes  iniciais,
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quando elas usam muitas vezes o italiano nas suas ten

tativas de comunicacgao:

Exemplo 1:

J o ouuma un tcheva una volta una foresta. ..

e

una volta una foresta

J : e la foresta era no tanti tanti Arvoro tanti...

Uma vez gue as criangas tinham conhecimento de que sen in-
terlocutor as compreenderia, caso falassem em alemao, acre
ditamos ser essa sua opgéo pelo italiano demonstradora, a-
lém da percepgao de uma semelhanca entre as duas linguas,
também da sua intencdo de falar o portugués. Procurar ex-
pressar~se em uma lingua mais prdxima do portugués poderia
ser interpretado como reflexo de uma vontade de expressar-
se em portugués. Nao ocorreu, portanto, rejeicac 3 lingua.
29} A existéncia de outra lingua, além da materna, nao era
novidade para elas. Tendo passado por uma experiencia
na gual desvendaram um sistema linglistico, formularam
hipbteses sobre o valor dos sons gue ouviam e sobre as
regras subjacentes a tal sistema. Portanto, tinham cons
ciéneia de que 0s sons ouvidos eram significativos.
39) Elas ja tinham desenvolvido estratégias de aprendiza-
gem e comunicacao de uma segunda lingua.

Ndo temos a intencac de avaliar em que medida esses trés
elementos interferiram na aguisicao do portugués, mas de
deixar evidente nossa consciéncia de que isso pode ter - o-
corrido.

Inicialmente essas duas criancas eram nossos informantes.



40

Entretanto, a partir do momento em gue passamos a analisar
os dados visando a estudar a interagaoc ocorrida durante as
gravagoes, vimo-nos analisando nossa prOpria atuacao, uma
vez que haviamos participado ativamente delas. Representi-
vamos o papel do adulto falante nativo de portugués gue es
tava interagindo com criancas adguirindo essa lingua. Em
outras palavras, passamos a ser o nosso proprio sujeito.

Essa dualidade ¢e situagao na gual nos encontramos, a
de ser pesquisador e sujeito, naco deixa de ser interessan-
te e compensadora. A oportunidade de auto-andlise e auto -
critica & muito vilida em termos de formagao e conscientiza -
cao profissional.

Durante © decorrer do trabalho referir-nog-emos ao pes
quisador, mulher, 23 anos, professora de segunda lingua (ale
mac e portugués) como sendo o Adulto 1. HA necessidade des
ta especificac¢ac, porgue houve duas gravacoes feitas com
outro adulto, o Adulto 2, homem, 23 anos, professor de se-
gunda lingua {ingleés) gue nao havia tido nenhum contato com
criangas estrangeiras antes dessas gravagoes.

Temos, portanto, guatro sujeitos: Christian, Jalia, A

dulto 1 e Adulto 2.
3.2. Informagdes scbre as gravagoes

Foram feitas 20 gravagodes durante um periodo de 7 me-
ses. Nossa intencao inicial era manter um periodo maximode
15 dias entre uma gravagao e outra. Tsso, entretanto, nao
foi possivel devido a viagens ou doengas das criangas.

Todas as gravacdes foram feitas na casa das criangas,
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especificamente no guarto de Christian. Estavamos sempre
sentados no chao, com o gravador ac lado.Durante algqumas
gravagoes estiveram presentes também a mae das criangas ou
o seu irmac mais novo (1,5 anos).

O tbpico discursivo durante as gravagoes era muito va
riado, pois dependia sempre da atividade gue estava sendo e
xercida no momento. Em algumas gravagoes houve, por parte
do Adulto 1, uma tentativa de elicitar narrativas, através
de um pedido para que as criangas lhe contassem uma estdria.

O Quadro 1 fornece as informagées sobre cada gravagéo.

3.3. Consideragoes gerais

As informacoes a seguir sao multo importantes, pois,
como ja mencionamos, ha diversos fatores gue | inkerferiram
direta ou indiretamente no processo de interagao ocorrido en
tre os nossos sujeitos. 0s fatores discutidos a seguir sao
caracteristicas especificas da nossa situagao da gravacao,
e por esse motivo, interessantes para serem abordados.

rudemos constatar quatro variaveis gque se intercruzam
durante as gravagoes, contribuindo para a complexidade do
relacionamento entre os interlocutores. Sao elas:
la.) diferencas de idade, causando diferengas de interesse;
2a.) diferencas no stfafus socials;
3a.} diferencas de sexo;
4a.) diferencgas na competéncia lingliistica.

Analisaremos, a seguir, cada um desses itens separada-
mente, esperando poder, dessa forma, dar ao leitor uma vi-

sao ampla da nossa situagao especifica de gravagao.
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QUADRQO 1
Gravacao Data Interlocutores Topico
19 16/01 Al, C, J animais
brinquedos
20 17/11 Al, C, J M.1.? .
palhago (DT)
circo {(DT)
39 24/11 aAl, ¢, J astdria
4% 2712 al, ¢, J estoria
59 19/01 Al, C, & estoria
M.I.
69 26 /01 AL, C, J estdria
79 8/02 Al, C, J e estoria
irmao chuva (DT}
M.I.
familia do Al
8¢ 16/02 Al, C, J M.I.
contar sobre O
fim-de-semana
(DT)
99 2/03 al, ¢, J estdria

fim=-de~semana
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Gravagao

Data

Interlocutores

Topico

10%

9/03

aAl, C

estoria

11ie

17703

al, ¢, J
Al, C, J e mae
Al, C, J

M.I.

M, I.
viagem de
C. a MT

(DT}
viagem a

praia (DT)

5/04

AZ & C

139

12/04

Al, C, J

149

26/04

Al, ©, J,mae

assalto

animais
presente de
aniversdrico{D7T)

pascoa (D7)

15<

18/05

presente de
aniversario(bT}
futebol (DT)
M.I.

25/05

inventar uma

aestbria

179

2/06

‘al, ¢, J

doenga {(DT)
animais
Holliday on Ice
(DT)
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Gravagao Data Interlocutores Topico
189 15/06 8L, ¢, J tartarugas
viagem {DT)
19¢ 13/08 Al, C viagem (DT}
M.T.
viagem do pai
a MT (DT)
209 30/08 Al, C M.I




3.3.1. Diferengas de idade causando

diferengas de interesse

O fator idade merece atencao especial, porgue deter-—
minou, de certa forma, também a diferenga no sfafus social
gque havia entre os interlocutores., Na verdade, os dois fa-
tores estao tao inter-relacionados, que nos & dificil sepa
rar um do outro.

Na maloria de nossas gravagoes, tinhamos trés pessoas in
teragindo: o Adulto 1, Christian e JGlia, sendo Christian
a crianga mais nova. Essa posig¢ac de mais novo deixou-o em
desvantagem durante as conversagoss, advinda da sua maior
dificuldade em tomar o turno, uma vez gue estava "concor -
rendo" com outra crianga mais velha e um adulto. Na reali-
dade, podemos falar em "concorréncia®™, principalmente o
que diz respeito as duas criancgas, pois ambas estavam dis~-
putando a atencgac do adulto. Essa situacao desfavoravel de
Christian, sua desvantagem durante uma situagao de conver-—
sacao com outra crianga mais velha e um adulto, tem parale
lo com os estudos desenvolvidos por Ervin-Tripp (1979). E-
la demonstra gue as criangas mals novas, ao interagirem tan
to com um adulto come com uma outra oriancga, tém muita di-
ficuldade para tomarem seu turno. 0s moti&os dessa dificul
dade geriam 08 seguintes:

19} elas ainda ndoc tém competé@ncia lingliistica suficiente;

29) elas nao tém ainda competéncia conversacional, ou seja,
nao sabem exatamente em gue ponto da conversagao podem
tomar o turno;

39) &-lhes dificil acompanhar a conversagao.

No nosso caso particular, gostariamos de realgar o fator
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idade refletindo em outro aspecto nao mencicnado por Ervin-
Tripp, ou seja, no interesse do sujeito. Christian tinha mui
to mais interesse em brincar do que em conversar. O Adulto
1. talvez por ser também ¢ pesguisador, tinha mais interes
se em conversar. Pudemos observar em Jilia uma inclinacdo
muito grande para entrar no "mundo dos adultos® no que diz
respeito a conversagac. Talvez tal inclinagdo se manifestas
se pelo fato de ser a mais velha, levando-z & agir "como um
adulto" durante a interagac. Resumindo, havia tr@s pesseas
e interagao, duas das guails tinham interesse em conversar,
e a terceira, em brincar. Prevaleceram as conversacgoes, &
Christian participou mencs. Como durante guase todas as gra~
vagées tambhém era realizada alguma atividade manual, os co-
mentarios de Christian referiam-se principalmente a essa a-
tividade. Pudemos constatar gue sua participacgao oral foi
muito maior durante as gravagdes nas guais houve jogos, do
gque naguelas em que se fazia um trabalho manual e conversa-
va~se a respeito de outro assunto.

A comparagac dos dados obtidos nas gravag¢oes onde ele in-
teragiu com o Adulto 1 e a irma com aguelas nas guais ale
interagiu com © Adultc 2 & muito interessante. Obsarvamos que
o Adulto entrou "no mundo das criangas?, tomou exatamente
a atitude que interessava a Christian - brincou com ele. Eg
se comportamento do Adulto 2 levou Christian a ter vontade
de interagir oralmente com ele.

Veremos que o fator idade tera impacto de duas maneiras dis
tintas no processo de interagao: em primeiro lugar, no que
diz respeito & dificuldade enfrentada pela.crianga mais no-
va em tomar seu turne; e, em segundo lugar, no gue diz res-

peito & sua dificuldade em fazer prevalecer seu interesse no
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tocante ao TOpico Discursivo desenvolvido durante as conver

sagoes.
3.3.2. Diferencas no sfafus social

Conforme 42 foi dito, separar os fatores idade e asfatus S0
cial no nosso contexto de interagao & muito dificil. Basea-
mos essa nossa afirmagac principalmente no relacionamento o
corrido entre as criangas, ne gual sfafus e idade sao indis
gociavelis.

A nosso ver, em termos de sfafus social, o relacionamento
de uma crianga com a outra era mals complexo do gue o ocorri
do entre as duas criangas e o Adulte 1. 0 sfafus social do A
“dulteo 1 estava bem definido, uma vez gue ele havia sido con-
tratado para dar aulas de portugués para as criancgas. Embora
sua preccupagac inicial tivesse sido a de nic dar aulas for-
mais, brincar com as criangas, e tentar ser sua amiga, todos
tinham consciéncia do fato de o Adulto 1 ser a "professora".
Tal visao do Adulto 1 impedia as criangas, por exemplo, de se
retirarem do guarto caso nao guisessem exercer a atividade
proposta no momento.

0 Adulto 2, por outro lado, foi apresentado a Christian co
mo um amigo, gue havia ido visitéd~1lo com a intencao de brin-
car com ele. Foli exatamente isso o que fizeram. E interessan
te notar que, em nenhum momento, ¢ Adulto Z corrigiu Chris-
tian ou solicitou dele uma repeticao, atitudes tomadas pelo
Aadulto 1. Considerande que o Adulto 2 também & professor de
segunda lingua, tal constatacaoc talvez seja um indicio de que
em alguns momentos por menos que o guisesse, o Adulto 1 assu-

mia a identidade de professor.
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Essa variabilidade no comportamento & ilustrativa da difi-
culdade que se nos apresenta nesse momento em tragar linhas,
caracterizar os sujeitos. No caso do Adulto 1, temos duas di
ferentes atitudes tomadas. A primeira, a de assumir o papel
social de amigo das criangas, seria tomada conscientemente |,
e a segunda, talvez frute da sua atividade profissional, po-
deria ter sido tomada inconscientemente. Entretanto, conside
rando que o Adulto 2, também professor, naoc tomou atitudes
"didaticas", nao poderiamos afirmar que, embora rejeitando
tal papel, O Adulto 1 por vezes assumia atitudes gue eram es
peradas dele, na sua condigao de professor de portugués das
criangas? Dito de outra forma, inconscientemente, era-lhe di
ficil deixar de assumir atitudes de professor, como corrigir
as criancas cu solicitar repetigCes, uma vez que © stafus SO
cial a ele atribuido era o de professor.

O relacionamento entre as criangas, por ocutroc lado, foi
malg dificil de ser analisado. Embora o estudo do status so-
cial dos adultos tenha-se apresentadc como mais ou menos com
plexo, tinhamos conhecimento exato das condigdes gque o deter
minaram. Entretanto, no que diz respeito as criancas, ha di-
versos fatores subjacentes ao relacionamento existente entre
elas, alguns dos guals nos sao desconhecidos, enguantce outros,
mais transparentes, foram detectados.

Dentre os fatores gue nao sao do nosso conhecimento, e gque
certamente interferiram no relacionamento entre as criangas,

e conseglientemente na interagao delas com os adultos, gosta-
riamos de citar a atitude dos pais em relagac a elas. Mas co
mo nao temos dados para nos aprofundarmos nessa discussaoc, a
ter-nos-~emos unicamente as informagoes obtidas mediante a ob

servacao do comportamento das criangas durante o contate gque
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mantivemos com elas.

Pudemos observar, nesse sentido, que, quanto ao sfatus so-
cial, as criangas respeitavam algumas "regras® guanto ao re-
lacionamento entre elas. Embora em algumas circunstincias hou
vesse contestagao, ou um desafio de uma delas a esses comporta
mentos padroes, na maioria das vezes, eles acabavem por vigo-
rar. E possivel resumir a situagac da seguinte forma: Jilia, a
crianga mais velha, nas situagaes em gue houvesse interesses an
tagbnicos entre ela e o irmdc, fazia prevalecer sua vontade,
Tal tendéncia & perceptivel no que diz respeito & escolha do
topico discursivo, tomada de turno e escolha da atividade a
ser exercida durante as gravagoes.

Portanto, como j4 comentamos por ocasiao da nossa andlise so
bre a diferenga de idade determinando diferenga de interesses
em relagao a escolha do topico discursivo e dag atividades a
serem exercidas, no caso da diferenga de sfafus social novamen
te &, de certa forma, outorgado a Jilia o direito de escolha,e

Christian fica em posicac desfavoravel.
3.3.3. Diferencas de sexo

E muito interessante a identificagac das criangas com adultos
do mesmo sexo. Tal identificacdo & tao forte, a ponto de Chris-
tian negar-se a contar algo ao Adulto 1, declarando: "Isso é se
gredo meu e do Nélson™ (Adulto 2}, ou durante uma gravagao com
o Adulto 2 comentar: "mulher s3 fala bobagem”. As implicagoes de
tal sentimento parecem-nos Obvias, se considerarmos gue, das 20
gravagoes feitas, 16 o foram com a presenga de duas nulheres (a
irma e o Adulto 1) e 2 o foram com uma muilher (Adulto 1).

Ao escutarmos pela primeira vez as gravagoes feitas entre
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Christian e o Adulte 2, pudemos perceber uma diferenca niti
da destas com as demais. Nota-se uma preocupagac de Chrig-
tian nao s6 em comunicar-se oralmente com o aAdulto 2, mas
em falar iqual a ele, como por exemplo, quando ele passa a
usar as glrias empregadas pelo Adulto 2. £ perceptivel, in-

clusive, uma modificagac no tom de voz de Christian.

As atividades exercidas pelos dois durante essas gravagoes
sac, em grande parte, consideradas tanto por Jilia, como por
Christian, tipicas de homem. Eles brincaram, por exemplo, com
carrinhos, © gue Jalia se recusaria a fazer, devido & grande
identificagao das criancas com as pessoas do mesmo sexo. Em
algumas das situagées, durante a brincadeira, ndo havia nece
ssidade de existir uma conversagao. Bastavam os ruldos emiti
dos imitando ¢ barulho deos carros. Essa nado necessidade ime~
diata de falar também pode ter contribuldo para que Christian
se sentisse mais & vontade com o Adulto 2 do gque com o Adul-

to 1, j& gue esse Ultimo dava preferéncia 3 conversagao.
3.3.4. Diferengas na competéncia lingliistica

E imprescindivel gue fagamos aqul uma diferenciagac entre
maior competéncia lingliistica real e malor competéncia lin-
giiistica atribuida. Na realidade, nao seria justo falarmos
que uma crianga havia adguirido mails rapidamente competéncia
no portugués do que a outra. E necessiric gque falemos em uma
crianca tendo mais oportunidade de demonstrar a competéncia
lingtistica do gque a outra. E, seguindo esse raciocinio, de
venos referir-nos a Jilia como a pessoa privilegiada nesse
sentideo, devido aos fatores descritos nog iltens antericres.

Em todas as gravagbes das quais participou, as condigoes de
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demonstrar competéncia foram favordvelis a ela. Seu interes—
se em desenvolver uma conversagao era compartilhado com o
adulto; ela tinha maiores possibilidades de escolher as ati
vidades a gerem feitas; ela tinha direito de tomar o turno
em uma situagao de conflito com o irmac; e, finalmente, o A
dulto 1 também era uma mulher. Portanto, Jilia contava com
diversos fatores favoraveis, contribuindo para que ela fa-
lasse, para gue ela se expressasse oralmente, e foi isso o
que ela fez.

A grande atividade cral de Jalia fez com que sla, Christian
e o Adulto 1 acreditassem que tinha mais competéncia na 1lin
gua do gue ¢ irmao. O reflexo de tal crenca em Christian foi
ele nao se sentir com capacidade para falar, sentimento mui
to inibidor. Jilia, por outro lade, sentia-se muito confian
te.,

NGs apenas tomamos conhecimento da competéncia de Christian
apds escutarmos suas gravagoes com o Adulto 2. A observacgao
do seu desempenho nas situagoes nas quais se sentia a von-
tade, permitiu que houvesse uma avaliagac real do gue estava

acontecendo durante as demals gravagoes.

1.4, Conclusao

Terminamos o capitulo anterior, levantando algumas gues-
tdes sobre estilos de interagao.

No presente capitulo, levantamos 05 diversos aspectos gue
interferiram na interagac entre os nossos sujeitos. Iremos
analisar agora de gue forma esses aspectos determinam 0s €8

tilos interaciocnais encontrados nos nossos dados.
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NOTAS

Faremos referéncia nos exemplos e guadros a Christian co
mo C, e a Julia como J.

Durante este més, eles moraram por duas semanas em um ho
tel, sem terem contato com criancas brasileiras. Nas du-
as outras semanas passaram a freglentar a escola,

M.,I. - abreviatura usada para Momento Imediato. Definimos
dessa forma as gituagoes nas quais o tdpico discursivo e
ra referente 8 atividade que estava sendo exercida no me
mento da gravagao, como por exemplo, pérguntas sobre o)
desenho gue estava sendo feito.

D.T. - abreviacao usada para Deslocado no Tempo. Defini-
mos dessa forma as situagdes nas guais o TOpico Discursi
vo era referente a uma situagac ocorrida no passado ou

futuro.



IV - REPETICAC
4.1. Introducao

Al: vocé gosta de banana?

C : sim

Al: gosta?... entao fala gosto

¢ gosto

kl: vocé gosta de banana?

C : gosta um gosta dois gosta treis gosta quatro
(Situacao: Adulto 1 e Chris
tian estao vendo um livro,
no gqual consta a figura de

um menine comendo banana.)

Optamos por iniciar nosso capitulo sobre repeticao a par
tir do exemplo acima encontrado nos nossos dados, justamen
te pela infludncia gue ele exerceu na abardagem gue faranocs
dos outros dados. Ele chamou a nossa atengaoc devido 3 sua
singularidade e rigueza. Sua rigueza advém do grande nime-~
ro de repetigoes existentes nele, e sua singularidade deve-
se & reacao final da criancga ao comportamento do adulto.

Embora acreditemos que esse trecho poderia passar desper-—
cebido a outros pesguisadores com interessgses diversos dos
nossos, ou ainda ser analisado diferentemente da proposta
gue apresentaremos, devido & adogao de outras posturas ted-
ricas, explicamos © nosso interesse por ele pelo fato de que,
apesar de ter ocorrido em uma situacio informal de aquisigd,

diriamos gue naoc & muito diferente daquilo gue nmuitas vezes
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se da em sala de aula de lingua estrangeira. Essa semelhan-
ga pode ser explicada através das repeticles e imperativos
encontrados no exemplo, também tipicos de sala de aula de
lingua estrangeira.

Em termos gerais, seguindo nosgsa intuicgao adguirida com a
experiéncia no ensino de lingua estrangeira, podemos afir-
mar que a constatagao da semelhancga existente entre as duas
situagoes de aguisicadc de segunda lingua, a formal e a in-
formal, pode ser aplicada a todos os casos de repeticao en-
contrados nos nossos dados. Sendo assim, um estude como O
nosso possibilitaria uma comparagad entre experiéncias assc
ciadas a diferentes situagoes de aguisigao, ou seja, 05 re-
sultados obtidos agqui provavelmente dariam subsidiog para a
compreensac do fendmeno aguisicac de lingua estrangeira em
geral, sem se restringir a uma determinada situagao de aqgui
5igao.

Partindo do pressupogto de gue & através da interagaoc no
discursc gque a aguisicgao efetivamente se d& (Hatch, 1978},
propusemo-nos a investigar alguns dos processos interativos
para essa aguisicaoc. Uma vez gue as repeticoes aparecem em
grande nlmero nos nosscs dados, podemos supor gue elas S30
um dos recursos usados pelos nossces sujeitos durante o pro-
cesso de interagao.

Estudos recentes sobre os processos interativos na aguisi
cao de linguas nao-nativas indicam que estratégias associa-
das & repeticdo sido multo caracteristicas da interagao en-
tre falantes nativos e falantes nao-nativos. Long (1982},
por exemplo, afirma que o inpui lingliistico do falante na-

tivo nd3o & sempre modificado para facilitar a comunicagao,
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enquanto gue a interagac & sempre modificada através do uso
intensa de perguntas e repeticoes. No gue diz respeito 3 re
petigao em particular, o falante nativo repete tanto os seus
proprios enunciados, fazendo uso da aunto-repetigao, como tam
bém os enunciados antericores do falante nao-nativo. Este,
por sua vez, tambeém usa esses dols tipos de repeticao. Embo
ra demonstrando que ¢ uso da repeticao na interagao entre
falantes nativo e nac-nativo & maior do que na interagadc en
tre falantes nativos, poderiamos acrescenﬁar que o trabalho
de Long seria mais interessante se ele fizesse referenciaao
valor da repeticao no discurso, ou seia, mencionasse com
quals fungoes ela estaria sendo empregada. Uma informacao
guantitativa, comeo a fornecida por Long, deixa em aberto a
pergunta: se o uso de repetigdes € maior em um tipo de inte
ragao do que em outro, por que isso acontece?

Costuma~se associar a repeticao & aprendizagem de lingua
estrangeira., Certas metodologias de ensino insistem na sua
importancia, sobretudo aguelas que partem de prassupostos
mais behavioristas. Se concebermos a aquisicao como um pro-
cesso de imitacao de modelos, o papel da repetigao nac & di
ficil de se entender. Mas a repeticao nao teria outra fina-
lidade alem de imitar modelos corretos? O nosso objetivo a-
qui & o de examinar o papel da repeticdo na agquisicac natu-
ral do pertuguds como lingua estrangeira, fornecendo subsi-
dics para uma melhor compreensac do fendmeno.

Iremos verificar que nossos sujeltos fazem uso da repeti-
a0 com a fungao gue estd intimamente relacionada com o pa-
pel exercido por eles na interagao. Constatamos gue a situa

cao de interagao na gual nossos sujeitos se encontravam so-
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fria variacgoes constantes, causadas pela mudanca de papéis,
ou das atitudes tomadas pelos interiocutores. Tal constata-
gao levou-nos a levantar perguntas sobre a possivel interfe
réncia das variagdes no processo de aquisigio, 33 que, como
comentames anteriormente, partimos do pressuposto de que hi
uma estreita relagao entre interagdo e aquisicio.

Faremos, a segulr, um breve relato de como a repetigao &
abordada por diferentes teorias de aguisicdo da linguagem, e

depois apresentaremos os nossos dados e sua interpretacao.

4.2. A repeticao na aquisigéo de segunda lingua:

da imitagao a interacaoc

Como mencionames acima, teorias de aquisig&o inspiradas
no behaviorismo ressaltam com énfase especial o papel da re
petigao: para essas teorias, a repeticao & um dos principais
mecanismos da aguisicao, e & considerada como uma tentativa
do falante menos proficiente de imitar o falante mais profi
clente. Assim, © enunciado correto do falante nativo seria
um estimulo, e a repetigﬁo do falante naco-nativo seria ares
posta a esse estimulo. Nessas teorias, entdo, o fator prin-
cipal para a aguisigao seria o 4nput recebido pelo sujeito.
Este, por sua vez, teria uwm papel relativamente passivo,
na medida em gque apenas precisaria reagir aos estimulos re-
cebidos.

Por outro lado, teorias de aquisicao, inspiradas em vi-
sCes mentalistas da linguagem, atribuem a agquisigao quase
que unicamente ao sujelto. Elas postulam que o «npud recebi

do teria o papel de apenas ativar certeos processos, desenca
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deando, assim, uma aquisi¢ao lingfiistica I.’Jm?:ﬁt:m:al" e  guase
biologicamente determinada. Estudos de aquisiclo gue partem
desses pressupostos se interessam sobretudo pela investiga=-
gao dos mecanismos de certos "Dispositivos de Aguisi¢ao de
Linguagem (LAD)", através do exame longitudinal da produgio
lingliistica do sujeito-aprendiz. No campo de aguisicao de
segunda lingua, essa tendéncia transparece no trabalhoc so-
bre andlise de erros desenvolvido scbretudo nces Estados Uni
dos, nos anos 60 e 70. Esse trabalho, gue focalizava a ana-
lise de erros morfo-sintiticos cometidos por aprendizes de
lingua estrangeira, tinha como objetivo inferir processosde
aguisicao a partir dos dados levantados. Assim, acreditava-
se gue a aquisicao de uma segunda lingua dava-se com a ati-
vacao de Estruturas Psicoldgicas (Selinker, 1972), e gque a
analise do produto lingllistico dos sujeitos aprendizes em
51 seria suficlente para que se compreendessem mecanismos de
aguisigao. Atualmente, segundc a teoria interacionista, par
te-se do principioc de gque nac basta a analise da produgao
do aprendiz para que se compreenda o processc de aguisigao
de uma lingua. Entretanto, tal crenga nao diminui a importan
cia dos estudos de analise de erros, principalmente dague les
que abordaram o erro como sendo sintoma da construgao de
hipdoteses sobre a lingua. Uma andlise construtivista consi
dera o {inpuf lingllistico como sendo um objeto do gual a cri
anga extrai informacoes. Os resultados obtidos por essa li-
nha demonstraram ser a analise de vocdbulos e estruturas pos
terior ao seu uso. Esse fato & importante, pois ele nos re-
vela gque, durante um processo de aguisicao, a crianga pri-

meiro incorpora os elementos 3 sua disposigao, procedimento
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do qual resulta o acerto, para depois analisa-lo. Dessa for
ma, a c¢rianga diria em uma fase fiz & 3ei, € na poste-
rior, devido a sua analise, diria 4az¢ e 4abe. Uma das
conclusoes a que chegaram os pesquisadores & gue nem toda a
nalise de uma estrutura levaria ao erre.l

Notou-se a importincia da produgac do falante mais profi-
ciente para o processo de aquisigao d medida em que foi ob-
gervado que a c¢rianga incorporava formas durante o processo.
Essa constatacac levou os pesguisadores a voltarem novamen-
te suas atengoes para o Linput (assim denominado pelos beha-
vioristas). Entretanto, diferentemente dos behavioristas,
tem-se encarado o {inpui, ou produgac do falante mais profi-
ciente, nao como um modelo a ser imitado, mas como um dos
muitos elementos importantes gue interagem em gualguer pro-
cesso de aguisigao. Examina-se atualmente como a sua nature
za - forma, fregfiencia e fungao - e influenciada pelas re-
grag conversacilonais gue regem a interag&o entre os inte:lg
cutores. Verifica-se gque o falante mais proficiente molda a
sua producgdo de acordo com a idade, profiéiéncia na linguae
status social do falante nao-nativo. O gue se observa & gue,
gquando um falante mais proficiente e um falante menos profl
ciente iniciam um processo de interagac, eles realizam  um
trabalho conjunto, no gqual o enunciado de um deles & conse-
glidncia do anterior, e fregfientemente formulado de maneira a
permitir a continuidade do discurso. Assim, se admitirmos
gue a interagac entre falantes nativos e falante n3o-nativos

11 s . + + 12
caracteriza~se por um certo estilo repetitivo

{¢f. Long, 1937), seremos obrigados a perguntar sobre o pa-

pel. ou papéis desse estilo dentro de instancias concretas
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de discurso, em situagbes de comunicacdo tamb&m concretas.

4.3. A repetigdo na interagio

Os estudos de como se dd a interacgdo durante o processo de
aguisicao de uma lingua, seja primeira ou segunda, realcam a
importancia da repeticdo para o desenvolvimento desse procesg
so. Entretanto, nac & sempre que as opinices desses autores
coincidem em todos os aspectos. As divergéneias entre eles
encontram-se principalmente na interpretacac das consegfién -
clas gue © geu uso traz para a aquisic¢ac de linqua, e refle-~
tem-se nas diversas terminclogias empregadas para denominar o
" fendOmene. Apesar disso, todos os autores concordam em um pon-
to: a importancia da repetigac para 0 processo de aguisigado
de uma lingua.

Falar em importancia da repetigac para a aquisicac invaria-
velmente nos remete a visao behaviorista do fato. Entretanto,
a anadlise da interagao demonstrou-nos gue a repeticao exerce
muitas fungoes no didlogo, outras gue a imitacdao de um modelo.

Nao se pode falar apenas em imitagéo de modelos, principal-
mente se levarmnos em consideragéo os estudos due realgam a im
portdncia da auto-repetigao. O trabalho desenvolvido por Scol
lon (1979}, por exemplo,demonstra-nos a importancia da auto -
repeticao para o desenvolvimento de um didlogo, ou seja, o a-
prendiz repetiria seu proprio enunciado até obter, por parte
do seu interlocutor, uma demonstraqao de ter sido compreendi-
do. Apds ter se assegurado da compreensao de um item, o apren
diz daria prosseguimentco ac seu enunciado, emitindo © termo se

guinte. Esse, por sua vez, também seria repetido até que o a-
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prendiz novamente recebesse de seu interlocutor um sinal  de
que havia sido compreendido. Scollen constatou, dessa forna,
a importancia da repeticado para a aprendizagem do discurso,
seguindo este raciocinio: estruturas herizontais seriam a=-
prendidas a partir de estruturas verticais. Precedendo um pe
riodo de construgoes horizontais, had sempre um periodo  de
construgoes verticais, cujo desenvelvimento tem como ponto
crucial a interagéo. Esta, por sua vez, principalmente du-
rante o periodo em que a compreensaoc entre adulto e crianga
& dificil, caracteriza-se pela grande incidéncia de repeti-
goes, ou seja, repetir seria o mecanismo usado pela crianca
para consequir ser compreendida pelo adulte. Considerando -
" se gue a interagao observada por Scollon estaria baseada
principalmente na repetigao, pode~se supor gue ele a consi-
dera como um dos fatores gue levam d construgao do discurso.
No entanto, o0 que deve ser deixado bem clarc & gue Scollon
faz referéncia apenas ao gue poderiamos denominar aute-repg
tigao, situacac na qual a crianga repete um enunciado poxr
ela mesma proferido: ndo & mencionada a repeticao feita por
um interlocutor da fala do outro, fato gue diferencia o seu
trabalho dos demais & nossa disposigdo, 38 gue & a esse ti-
po de repeticao a gue a maioria dos outroslautores se rafe-
rem.

Enfatizando a importdncia da repetigac para a aguisicao do
discurso, Scollon reflete uma linha de analise tedrica bem
definida, seqgundoc a gual a aquisicao do discurso precederia
a aguisicao da estrutura da lingua, ou seja, a da sintaxe.
No entanto, esse seu posicionamento naoc & compartilhade por

outros estudiosos da interacgao, agrupados em uma outra cor-
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rente tedrica, segundo a gual a aprendizagem das estruturas
gqramaticais, e portanto a aguisigaoc da sintaxe, ocorreria em
primeiro lugar. Essa abordagem, contrariamente adguela sugeri
da por Scollon, realgaria a importancia da repetigac para a
agquisigao da sintaxe. Dentre 0s autores gue seguem essa Ori-
entacac, gostariamos de fazer referéncia a Clark (1977}, cu-
30 trabalho se baseia nas repetigdes feitas por uma crianga
adguirindo primeira lingua dos enunciadeos do adulto.2

0 objetivo da autora & demonstrar como uma crianga extral
informagao gramatical do repertdrio de segli€ncias imitadas &
sua disposigac. Ela inicia seu trabalho contestando trés dos
principais argumento usados contra a imitagao c¢omo instrumen
to de aprendizagem. Vejamos guals sao esses argumentos, e a li

nha de raciocinio seguida pela autora:

1¢) "A imitacdo das criancas se desvia do modelo do adulto a-

2%}

iém da omissaco de elementos." Espera-se provar, atraves

dessa afirmativa, a existéncia de regras de reconstrucao,

e, portanto, contestar o valor da repetigac como instru -
mento de aprendizagem. Clark contra-argumenta, explicando
a omissac de elementos em termos mecdnicos, 5u seja, a ca
pacidade de reten¢ao da memdria seria diferente para as di
versas partes de um enunciado. O aprendiz reteria mats fa
cilmente a parte rinal de um enunciado, enguanto gue se-
ria para ele mals dificil reter a parte intermediaria,

“Imitagdo espontdnea em situagoes naturais nac & superior
em estrutura a produgdes espontaneas." Clark contesta es-
sa afirmativa através de uma citagaoc extraida de um traba
iho feito por Slobin {1%66): "If you fake a | veay

finegradined view of grammatical development, you thten



62

find that a given consthuction appears §irst as an
dmitation of a parent's utferance, and onby several
weeks on months Later as paxt of the chilfd’s TR

spentapeous speech.”

39) "Imitacao pressupbe compreensdo”. Afirmativa combatida
pela autora por meio de dados obtidos na literatura psi
colingfiistica e com seus proprios filhos, nos quais apa
recem repeticoes de enunciados ndo compreendidos totalmente.

Tendo demonstrade gque 08 argumentos contra a importancia
da imitagaoc sac passiveis de serem contestados, Clark passa
a tecer argumentos sugerindo a possibilidade da imitacgac e-
xercer um papel positivo na aguisigao da sintaxe. Ela acre-
dita gue, imitando, as formas usadas pelo adulto tornam-se
disponiveis para as criangas, fato que as ajudaria a nota-
las imediatamente apds terem sido usadas pelo adulto. Sen-
do de opiniac que & provavelmente através da producac que
a crianga aprende mais das seqliéncias que elas imjitam, do
gque elas aprenderiam por meio da percepgao, Clark atribui
muito valor & imitacdo como instrumento de assimilagio das
possiveis fungoes exercidas pelas formas extraidas dos enun
ciados do adulto.

Paras a autora, muitos dos erros cometidos pelas criangas
devem-se justamente a imitacao gue elas fazem dos enuncizlos
dos adultos, por nado fazerem as modificagoes apropriadas pa
ra indicar a mudanca de falante. Essa estratégia de imita~
gac resulta em formas denominadas pela autora de "congela -
das", gue dificultariam a descoberta pela brianga da relacgao
entre a ordem das palavras e a fungao gramatical. Essas for-

mas congeladas seriam usadas em outro contexto além daguele
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do qual elas haviam sido retiradas inicialmente, podendo ser
acopladas com outros constituintes para produzirem enuncia-
dos mais longos. Clark usa o termo ceupfing para descrever
25583 Processos.

Concordando com Clark no gue diz respeito ao uso de enun~
ciados do adulto pela crianca em outros contextos, além da
guele no gual fol utilizado inicialmente, de Lemos (1282}
faz referéncia ac mecanismo de incorporagac de segmentos ob
servado nas criangas da seguinte forma: " a incorporacgac de
segmentos da fala adulta produzida em determinadeos esguemas
interacionais, sua gradual descontextualizagao e posterior a
nalise e reorganizacdo nac ocorrem apenas ne periodo inicial
“de aguisigao, mas parece ser a trajetdria necessaria de toda
estrutura lingfiistica nao assimilavel pelos sistemas de pro-
cedimentos lingliisticos da que 3 dispde o sujeito™. {de Lemos
1982: 110). pessa forma, a autora estende o processo de incor
poragao, denominado por ela de "especularidade", para toda
a situacao de aprendizagem na qual uma crianca se envolve. No
entanto, diferentemente de Clark, gque b fala em imitacac o
corrende na crianga, de Lemos traz, através do conceito de es
pecularidade, uma outra contribuigac aos estudos de aguisi-
cac, porgque a atribui ao comp@rtaménto do adulto também. Pa-
ra ela, nao & s0 a crianga que tem um comportamento especu-
lar, mas também o adulte ao interagir com uma crianca, ja
que ele também incorpora comportamentos nac-verbkais e nao-
comunicativos da crianga, atribuindo~lhes uma intengao.

0 processo de especularidade, tanto 4o édulto COmO da

crianga, seria responsavel pela relagéo sntrafusin  a nivel

gegmental, e as relagdes funcionais de pergunta/resposta mos
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tram um processo de complementariedade gque se realiza a ni-
vel supra-segmental e principalmente através da entonacgao. Da
combinacao desses dois elementos nasceria a complementarieda
de a nivel segmental, ou seja, de parola, dando origem a uma
linguagem inicial.

0 passo seguinte, © processo de reciprocidade, gerador de
uma maior complexidade sintadtica, seria atingido pela crian
¢a no momento em gue ela, incorporando o pépel do adulto e
seus enunciados em situagoes bem definidas, gradualmente ad-
gquirisse capacidade de ver-se ¢ ao outro como interlocutores,
primeiramente a nivel empirico, e a sequir a nivel represen-
tativo. Neste segundo nivel, a crianga nao se baseia ' unica-
-mente nos enunciados efetivamente emitidos, mas também &m
pressuposicoes de intencoes, ou seja, passa do explicito ao
implicito. Poder-se-ia concluir gque, para de lemos seria plau
sivel afirmar preliminarmente gue o processo de especularida
de exerce um papel fundamental na aquisicao de lingua, sendo
ele a base dos processos de complementariedade e reciprocida
de gue resultam no didlogo. Dessa forma, a autora descaracte
riza a repeticao da crianga como sendo uma simples tentativa
de alcangar o modelo fornecido pelo adulto, ji& gque demonstra
a sua importancia para o processo de aquisigao. Além disso,
como foi afirmado por Keenan {1977), as repetigdes sao péssi
mas imitagoes, pois sac pouco iguais ao modelo. Na sua opi-
niao, as criangas repetem para participarem do discurso, e
seu enunciédo exerce um papel comunicativeo. Por esse motivo,
iste &, por ndc terem a intengao de imitar, mas sim de exey
cer uma fungao comunicativa com o seu enunciado, provavelmen

te & a repeticgdo inexata, e nd3o a repeticado exata a intengao
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da crianga. Atribuir intencbes i crianca, tal como é feito
por Keenan &, segunde a teoria proposta por de Lemos, discu-
tivel, porgue para ela n3o & a crianga que apresenta intencao
de comunicar, mas & a mde gue lhe atribui essa intengao.

Desenvolvendo seu trabalho no sentido de verificar quais
seriam as fungoes exercidas pela repeticao nos enunciados das
criancas em fase de aguisigao, Keenan encontra as seguintes:
cumprimentar, informar-se, concordar, perguntar, responder ,
contra-argumentar, concordar com a argumentagao, reverter a
pergunta, imitar e comentar. Assim, a imitagao seria apenas
uma das muitas fungles exercidas pela repetigdo em um discur
$0, nao a unica. Repetindo, a crianga estaria aprendendo a
-construir sentengas para preencher necessidades -comunicati-
vas eapecificas, estarié aprendendc a questionar, comentar ,
confirmar, responder ordens, e assim por diante. Resumindo,
a crianga estaria aprendendo os usos da lingua, denominado
por Dell Hymes (197Za) de "competéncia comunicativa“.3

Analisando dialogos entre adultos e criancas, a autora
ressalta a importancia da repeticac parva o  desenvolvimento
desses didlogos. Demonstra que tanto o adulto come a crianca
esperam por parte do seu interlocutor uma demonstragao de
gue teriam sido compreendidos. O recurso empregado para tan
to seria a repetigao, ou seja, gquando um interlocutor repete
o enunciade do outro, estaria evidenciando sen conhecinento
desse enunciado, tornando-o conhecimento compartilhado. Ela
compara essa situagao com a que se da em um didlogo entre a-
dultos, no gual uma informagac dada emerge como tdpico no e-
nunciadc seguinte, porgue na interagﬁo enﬁre adultos e crian

gca, a informacao tornada conhecida através da repeticgido pode
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tornar~se topico no discursc subsegilente. ﬁessa forma, Keenan
atribui a repetigao também a fungdo de topicalizar, além da
guelas mencionadas anteriormente.
Podemos dizer gue, para Keenan, a rapetigéo exerce um pa-
pel muito importante para a aquisigac de primeira lingua, 33
gue ela atribui a repeticac a aprendizagem de muitas das fun
coes gue podem ser exercidas pela lingua em um contexto  de
comunicagac. Estudando o papel da repetigao na aquisigao de
sequnda lingua, no entanto, Keller-Cohen {19 )} afirma ser
ela menos empregada do gue sugere Keenan. Esse posicionamen-
to da autora baseia-se no fato de que a crianga adguirindoss
gunda lingua disporia de outros recursos para exercer as fun
.goes adguiridas na primeira lingua, come as seguintes regras
conversacionais:
la.) conhecimente da covariagac forma-fungao;
2a.) conhecimento da relagao entre mudancga de interlocutor e
covariacao forma-fungao;

3a.) justaposicao de informagdo nova e conhecida;

4a.) conhecimento dos seguintes padrOes conversacionais:
a} tomada do turno
b) relevéncia.

Para Keller-Cohen, a repeticao seria usada, dentre as re
gras citadas acimas, principalmente como recurso para tomar
o turno, criando, dessa forma, coesac lexical. No entante, e
la observa gque o nimero de repeticoes usadas para esse fim
tende a diminuir & medida em gque a coesao lexical se torna
um sistema mais desenvolvido. No gue diz respeito ao papel
da repetigéo para o desenvolvimento do didlogo, ela a consi-

dera como conversacionalmente cooperativa, 43 que & um ato
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de participagao na conversagéo. Repetindo, a crianga demons
tra estar interessada em conversar, demonstra estar prestan
do atengao ao enunciado do adulto, sem que isso implique com
preensac do enunciado repetido. Ela ainda comenta gue a re-
petigac sem mudanga prosddica, embora preenchendo seu turno,
nac cede diretamente o turno ao outro interlocutor, pPOis nao
requery uma resposta, como seria o caso de uma pergunta, por
exemplo. Além disso, a repetigao sem mudancga prosddica tam-
bém nao acrescentaria nada de novo ac didlogo, deixando ©
trabalho de desenvolver a conversagao para o outro interlo-
cutor.

Un exemplo interessante sobre o uso de repetigoes com mu
danga prosOdica & fornecido por Itoh (1973}, no
qual todo o diadlogo entre adulto & crianga adquirindo segun
da lingua & feito através do emprege dessa forma de repeti-
¢ao. A crianga repetia os enunciados do adulto, sempre modi
ficando a entonagao que ele havia dado. Esse exemplo, ape-
sar de descrever uma situagac um tanto guanto incomum -~ to-
da a interag¢ac estar baseada em repeticao -, nao deixa de
ger um Otimo argumento para justificar gqualguer estudo so-
bre a repetigao. Issc porgue toda a importdncia gue ela tem
para o desenvolvimento da interagao reflete-se nesse momen-
to em gque O seu uso se apresenta como uUnica opgac para a
crianga.

Mesmo nao tendo encontrado nos nossos dados uma necessi-
dade tao grande de apoio na repetigao come recurso para man
ter e/ou desenvolver a interagéo, como acontece no exemplo
citado por Itoh {(1973), j& uma leitura superficial

dos dados permitiu gue verificassemos gue ela foi muito em-
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pregada nao sO pelas criancgas, mas também pélos adultos. Uma
analise posterior das repeticdes feitas pelos adultos reve-
lou-nos aspectos gue interferiram diretamente na interagao
ocorrida entre eles e as criangas. E nesse sentido que gos-
tariamos de tecer uma critica aos estudos de repetigac gue
citamos anteriormente, poeis, embora falando em estudar a in
teragao, o discursc, a maioria dos autores nao faz referén-
cia ao emprego da repetigac ocorrendo no adulto ou no falan
te mais proficiente. Fala-se em funcic das repetigbes encon
tradas no discurso da crian¢a. Considerando-se que de Lemos
fala em processo de especularidade ocorrendo tanto no adul-
to, como na crianga, em adulto incorporandoc comportamentos
nao-verbais e nao-comunicativos da crianga,q gostariamos
de fazer uma analogia com aguilo gue encontramos nos nNAsSsos
dados, e verificar gue, a nivel verbal, essa incorporagac se
34 por intermédioc da repeticao.

Uma andlise das repetictes de todos os falantes envolvi-
dos nos didlogos fol muito gratificante, pois possibilitou-
nos visiumbrar aspectos muito interessantes sobre o possi-
vel papel de variaveis interacionais na aéuisigéo 2 uso de
linguas em geral. Procuramos, no decorrer da andlise, asso-
ciar algumas das fungoes a situacgaoc na gual foram emitidas.
Querenos, com isso, tentar relacionar as fungées ac contexto
interacional, e verificar a influéncia que elas exerceramno

desenvolvimento do didlogo.
4.4. Analise dos dados

Uma andlise funcional da repeticgac no discurso parece in
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dicar a possibilidade de dividi-las em dois grandes grupos
gque denominaremos: Repetigao PedagOyica e Repeticao Comuni-
cativa. Tal divisao advém do enfoque dado & lingua pelos nos
sos sujeitos no momento de interagac. Na repetigao pedagdgi
ca & enfocada a lingua como objeto & ser aprendido e na re-
petigac comunicativa, a lingua como meio de comunicacic de
ideias.

Gostariamos de relembrar nesse nomento algumas das carac—
teristicas da situagao de interacdo na qual nossocs sujeitos
se encontravam. Consideramos essa situacao singular devido
ds expectativas que todos os sujeitos tinham sobre o motivo
de eles se reunirem. O gue se esperava dessas sessoes? 0O ob
jetivo a ser alcangado seria a aguisicao da lingua. O Adul-
to 1 teria o papel de ensinar, e as criangas deveriam apren
der. Entretanto, devido talvez @ informalidade na qual se
deram as reunides, uma situagao, a principio rigida pela sua
distribuicac exata de papéis, deu lugar a uma outra, na
qual a comunicacac era o objetivo principal. Essa ambigfiida
de naturalmente refletiu-se na lingua, e torna-se percepti-

vel no emprego das repetigoes.
4.4.1. Repeticao pedagdgica

Denominaremos pedagbgicas aguelas repetigoes gue ocorrem
gquando a atencdo do individuc estiver concentrada na lingua-
alvo. Tal enfogue ze 44 gquando houver interesse centraliza-
do na aquisicao da lingua, ou, dito de outra forma, no maen
to em que a Repeticio Pedagdgica ocorre, o tdpico discursi-

vo & a propria lingua-alvo, isto &, fala-se sobre a lingua-
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alvo. Ela deixa de ser um instrumento através do qual infor
magdes novas seriam transmitidas, e passa a ser ¢ chijeto de
estudo a ser aprendido e ensinado. Considerando que, como
foi apontado por Keenan (1977), uma das regras conversaclo
nais a serem respeitadas durante um didlogo é a transmissdo
de uma informagao nova, poder-se-ia dizer que, guando ocor
re a Repetigao Pedagdgica, o novo seria a transmissac de in
formagoes sobre a lingua-alvo.

Tomando-se a Repeticao Pedagdgica com a definicdo que de
mos acima, como sendo caracteristica de uma Situagéo na
gqual o tdpico discursivo & a lingua-alvoe, poderiamos afir-
mar gue ela ocorre em praticamente todas as situagoes for-
mais de ensino de segunda lingua. Baseamos essa nossa afir
mativa no fato de que, mesmo tendo o falante mais profici-

Ft

ente optado por um "ensine comunicativo", haverd provavel-
mente consciencia por parte dos interlocutores de que o ob
jetivo a ser atingido por eles € a aguisigao da lingua-al-
vo. Essa consci€ncia ird refletir-se nos seus colportamen-
tog que, por multas vezes, serac guiados pela expectativa

que eles tém de uma situacao de aguisigac. Qual seria o com
portamento "adeguadc® para um professor de segunda lingua?
Qual seria o comportamento "adegquado” para um aprendiz de
segunda lingua? Seria dificil negar a existéncia desses es
teredtipos. Nao & nossa intengao, neste momento, tecer con
sideragdes aprofundadas sobre as possiveis causas desses es
teredtipos de comportamento. Poderiamos citar a escola co-
mo uma das responsi@veis, mas estudos vém demonstrando que,
94 no periodo pré-escolar, o estilo interative da mae pode

exercer influéncia nesse aspecto. Temos, por exemplo, a
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mae com estilo especular de comportamento, tal como aponta
de Lemos (l128la), que observaria o comportamento da crian-
¢a, para incorpora-lo ao seu, havendo, portanto, uma inte~
racao simétrica entre eles. Mas, por outro lado, temos mies
com estilos mals imperativos de comportamento, como clita
Howe (1561), que imporiam a crianga uma interagdo assimétri
ca. Até gque ponto esse estilo imperativo se diferencia da
situagao escolar, ou da interagac dominadora descrita por
Corsarg (19792) e Long {(1230), como sendo éaracteristica en
tre falante native e falante nac~nativo? 83, certamente,
muitos os fatores gue levariam um individuo a tomar atitu-
des mais ou menos semelhantes aquelas caracteristicas de
uma situagaoc formal, mesmo que ele se encontre em uma si=-
tuacao de aguisicao gue se propoe informal.

E necessario, portanto, que se diferencie uma situagéo pe
dagbgica, com caracteristicas semelhantes as do ensino for
mal, de uma situvagoo gue tenhd © ensino como consegliéncia.
A Repeticao PedagOgica faria parte do primeiro caso, ocor-
rendo guando a relacao entre os individuos & assinétrica, e
a Repetigao Comunicativa faria parte do segundo caso, ocor
rendo quando a relagdo entre os individuos & simétrica.

Come afirmamos anteriormente, a Repeticao Pedagdgica po-
de ocorrer em uma situacgadc de aguisigao que se propds, a
principio, ser informal. Issc ocorreria guando houvesse ex-
oectativas por parte dos individuos quanté a come agir pe-

rante tal situagao. No caso gue estudamos, © Adulto 1 hada

se proposto interagir informalmente com as criangas, ter
uma relacdo simétrica com elas. Mas, ao mesmo tempo, ele

era ¢ professor, & as c¢riancas, ©0s aluncs, e ambos tinham
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consciéncia desse fato. A ambigliidade de tal situagio acar
retou comportamentos nao menos ambiguos, Observa-se gue héd
uma constante variagao de comportamentos lingliisticos no
Adulto 1 , que redundaram, por sua vez, em variagdes no ti
po de interacac que ele manteve com as criancas. Ac adotar
uma atitude pedagdgica, & interacas passava a ser assimé -
trica, nac admitindo reciprocidade.

A cada atitude correspondem comportamentos lingfiisticos
diferentes, e, conseglientemente, respostas diferentes das
criancas. Em alguns cas0s as criangas "jogam o jogo", e
em outros © rejeitam, como veremos a seguir.

£ dificil dividir os nossos dados em "estagios". Nao en-
contramos comportamentos lingliistices que poderiam caracte
rizar uma fase. Entretanto, hd uma gravagao, a primeira, na
gual toda a atividade se concentra em um "exercicioc para a
introdugac de vocabulario”. As Repticoes Pedagdgicas teriam,
entao, a fungao de ensinar ou aprender vocabulario. Tal
funcdo & encortrada, também, em outrag gravagdes, sendo in
troduzida sob outra forma, como também apresentaremcs 2 =151
guir.

Exemplo 2:
(situagaoc: Adulto e crian-
cas estao vendo um livro
contendo gravuras de ani~
mais - la. gravagao)

Al: o gue gue & isso?

¢ : humm

Al: raposa

J @ rapcsa

¢ @ raposa
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Durante toda a la. gravagao, o didlogo ocorrido teve pra
ticamente a forma do exemplo acima: o Adulto 1, mediante u
ma pergunta, introduzia o vozabulidrio, sendo repetido pe-
las criangas. O fato de issoter acontecide na primeira gra
vagac merece mais atengao.

Acreditamos que esszse procedimento do Adulto 1 & conse-
gléncia das dificuldades que teve ao interagir no inicio
com as criangas. Ele gueris interagir simetricamente, mas,
ao mesmo tempo, falar com as criancas. Ora, falar implica
ter—-se um conhecimento minimo da lingua. A0 invés de brin-
car com as criangas e deixar que a aquisicao de vocabuldrio
se desse 3 medida gue as necessidades comunicativas se a-
presentassem, o Adulto 1 optou por introduzi-lo formalmen-
te. 0 seu procedimento poderia ser comparado ao de um pro-
fessor ensinando segunda lingua em uma situacac formal de
aguisicao. Na verdade, sua atitude pedagbgica nao deixa mul
ta alternativa ds criangas, nessa ccasiao em gque elas nao
tém outro recurso gue nao seja incorporar a fala do adulto
ou calar-se,

Repetindo o adulto, elas estio demonstrando interesze em
interagir oralments com ele, exercendo seu papel no dialo-
go, tomando cada uma o seu turno. O recurso de que elas se
wtilizam para tanto é a repeticgao pedagdgica.

0 adulto, por outro lado, tem uma atitude pedagdgica que
limita as possibilidades de atuagao da crianga. Tal atitu-
de & caracterizada por um estilo de interagao especular nao -
reciproco, no gual a relagao entre adultos e criangas & ag
simétrica.

Ao perceber gue a atividade - o exercicio - estava cansa
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tivo para as criangas, o adulto volta-se para os bringuedos
de Christian. Mas sua atitude continua sendo pedagdgica, sem
deixar, novamente, outra alternativa 3sg criangas que nao a
de repetir o seu enunciado.

Exemplo 3:
(situagao: Vendo os brinque
dos de Christian - la. gra
vagaao)

al; e aquilo 21i, vocé lembra¥?

J 1 este?

Al: &

J : & uma... como se chama?

Al: aviao

J : aviao

Podemos perceber a diferenga entre uma ‘atitude pedagdgica

Ccoms a descrita na situagﬁo acima, e uma atitude comunicati

va, na gual também ocorre a aguisigao de vocabuladrio, ac ob

SEYVarmos o que acontece na interagao entre Christian e o A

dulto 2,

Exemplo 4:
{situagso: Adulto 2 e Chris
tian brincando com 0s car-
ros de Christian - l2a.gra
vaAGan)

C : agora ele nac anda rapide sO assim O se

AZ: olha

C : eu fosse andar assim rapido com ele... anda assim O

AZ: uia! dal capota

C 2 &,., entac ele anda mais assim
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Jque gque ele fa... capota
AZ: puts
Coincidentemente, nas duas gravagces, temos 0s sujeitos

envolvidos com os mesmos objetos - os bringuedos de Chrig =
tian. Entretantoe, a maneira pela qual os dois adultos abor-
dam esses objetes 2 ¢ acpecto que mersce destague. Como foi
comentado anterlormente, no Exemplic 3, o Adulto 1 assume uama
atitude pedagdgica. A crianga fica dificil adotar outros com
portamentos gque nao sedjam repetir a palavra fornecida pelo
adulto, ou simplesmente ficar guieta. Pode-se observar gque
& justamente essa a reagéo de Christian. Considerando-se gue
essa situagao foi constante durante toda a primeira grava-
gao, pode-se interpretar © seu silé8ncio no final como sinal
de cansago, ou até mesmo auséncia de vontade para interagir.

No exemplo 4, o Adulto 2 toma outra atitude. Ele também
pede que Christian mostre-lhe seus brinquedos. A conversa-
cao que se 4@ entao & uma consegliéncia natural das necessi-
dades comunicativas que $e apresentam no momento. Pode-se
observar gue Christian estd tentando mostrar ao Adulto 2
gque um determinado carro, ao andar muito rapido, capota. En
tretanto, ele nao conhece essa palavra. Ela & fornecida pe-—
lo Adulto 2, sendo logo em seguida incorporada livremente
por Christian.

0 Adulto 2 forneceu © elemento de gue Christian estava
precisando, e este o repetiu de maneira natural, sem ser
forgado a isso. Ao estilo do Adulto 2 - que incorpora o com
portamento de Christian observando o que ele quer - nos
referiremos como estilo especular reciproco. O E.E.R. &

caracteristico de uma situagac simétrica de interagdo.
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Em uma relacdao simétrica, adulto e criangas compartilham
das mesmas atividades, o Tdpico Discursivo & do interesse
de ambos, havendo um trabalho conjunto no sentido de desen
volvé-lo. Poder-se-ia dizer que eles estdo afinados. O mes
mo nao pode ser afirmado scbre uma situagac na qual a re-
lagao entre adulto e criangas & assimétrica, pois ela da
margem, por vezes, a acontecer que aguiloc gue & imposte pe
lo adulto nac seja do interesse da crianga, situacac esta
encontrada quando o adulto adota um estilo especular HEGE
reciproco de interagao.

A atitude tomada pelo adulto efou criaﬁgas nes casos em
que eles nao estao afinados tem reflexo imediato na quali-
dade da interag¢do entre eles. Jilia nao sé recusa a repe-
tir quando o adulto, tendo assumido um estilo especular nao-
reciproce de interagéo, pede ou sugere a ela através de
suas atitudes que o faga. Ela nao tem dificuldades em se
adaptar a uma relacao assimétrica, ela joga o0 jogo. Dessa
forma, a interacao entre ela e o Adulto 1 flui facilmente.
Nac encontramos, nos nossos dados, exemplos nos guals  te-
nha havido algum tipo de situacdo problemdtica no gue diz
respeito a4 interagao entre eles.

0 mesmo nao pode ser dito sobre Christian. Iremos, a
sequir, dar exemplos das reacgoes de Christian & atitude pe
dagbgica dos adultos.

Exemplo 5:
(situagac: Adulto 1 e
Christian estao vendo um
livro com gravuras de a-

nimais ~ la.gravagao)
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Al: olha uma baleia

C : nao nao

Al: olha agui uma baleia
C : ahn

Al: a haleia

Temos, nesse exemplo, uma situacac similar 3 dos Exem~
plos 2 e 3, ou seja, o Adulto 1 estad novamente introduzindo
vocabulario por intermédio de um livro contendo figuras. En
tretanto, agqul o Adulto 1 aponta justamente um animal - una
baleia branca - gue nao interessa por algum motivo & crian
¢a. Ouvindo a gravagao, pudemos notar que:a crianga insiste
em apontar uma baleia azul gque estd na pagina seguinte., Por
tanto, suas negativas tém a fungdo de rejeitar o Tdpico Dis
cursivo. 0 Adulto 1 nac teve Sensibilidadé, no momento, pa-
ra perceber a intencao da crianga. Ele insiste em manter a
atitude pedagbgica, auto-repetindo-se com a fungao de en-
sinar vocabuldrio. Percebe-se claramente que adulto e crian
ca nac estao em sintonia. Enguanto a orianca estd realizan-
do uma tentativa no sentido de transmitir uma informagac ao
adulto, este insiste no exerclcio para ensinar vocabulirio.
A auto-repeticao da crianga - nd¢ ~ teria um valer comuni-
cativo, e a do adulto, como ja dissemus, pedagdbgico.

Essa falha de afinacgao entre o Adulto 1 e Christian tam-
bém pode ser notada quando a Repeticao Pedagbgica tem a fun
cap de corrigir. Issc ocorre novamente porgue a crianga es-
td concentrada em transmitir uma informagao, sua atitude &
comunicativa, e o adulto repentinamente assume atitude pe-

dagbgica.
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Exemplo 61
(situagao: vendo um  livro
de Figurés ~  5a, gravagao)
Al: voceé gosta de banana?
C ¢ sim

Al: gosta? entao fala gosto

C : gosto
Al: vocé gosta de banana?
C : gosta um gosta dols gosta trés gosta quatro

A situacgac na qual ocorre o didlogo & semelhante &s cita-
das anteriormente, nas guais o adulto se ﬁtiliza de um ii“
VYo com gravuras para ensinar, assumindoc uma atitude pedagd
gica. Entretanto, nesse caso, o adulto parte Qo livro para fa-
zer uma pergunta pesscal para a crianga, modificando sua a-
titude para comunicativa. Essa mudanga nao & problematicapa
ra a crianga ja que ela compreende a pergunta, o que & de-
monstrado pela sua resposta. 0 adulto, per outro lado, evi-
dentemente compreendeu a resposta da crianga. Portanto, po-
de~se dizer gue eles estavam afinados, interagindo no esti
lo especular reclproco. Entretanto, o adulto resolve corri-
gir a crianga, voltando a atitude pedagdgica. Ele guer apro
veitar-se da situagao para ensinar a crianga a resposta ade
guada & pergunta. Seguindo esgsa linha ae raciceinio, o a
dulto exige gue a crianca repita a forma gque ele quer ensi-
nar. Ela atende a exigéncia, repetindo-a .

Em seguida, © adulto faz uso de outra Repetigao Pedagdgi

ca, desta vez com a funcao de avaliacao. Ele tenta verificar
se a crianca "aprendeu" © que ele guis "ensinar", e repete

sua pergunta inicial. Nesse momento, através de sua respos
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ta, a crianga demonstra quac il0gica lhe parece essa atitu-
de do adulto. Ela entende ¢ que o adulto quer - que ela re-
pita o verbo, ou mails especificamente, a palavra goste. E &
exatamente 1ssc que ela faz, com muito humor e criatividade
por sinal, deixando ¢ adulto desconcertado sem saber como a
gir.

Infelizmente, este & o Unico exemplo que temos do adulto
taestandoc a criancga. Nao podemos saber qual seria a atitude
de JGlia nessa situacao. Entretanto, apesar da falta de uma
situacao paralela nos dados, podemos comparar © exemplo aci
ma com o gue acontece freglientemente em sala de aula. Senti
mo~nos seguros para fazer tal afirmagéo, porque solicitar re
peticao, corrigir e avaliar fazem parte da atitude pedagdyl
ca adotada por mulitos professores em sala'de anla,

Essa atitude pedagdgica pode ser associada a uma = visao
mals behaviorista de aguisigac que vé o aprendiz como umsim
ples imitador de modelos. O falante nativo focaliza os ele-
mentas que eles julga importantes para a aguisigac - ne caso
do Exemplo 5 o verbo gesfa - e trabalha. com eles, corrigin
do e sclicitando a repetigao. Entretanto, em sala de aula,
temos a impressao de gue ocorre um "acordo tdcito™ entre a-
prendizes e professor, permitindc a transigao da atitude <o
municativa para a atitude pedagdgica sen gue essa madanga
se “acordo tacito" deve-se multo provavelmente & conscién-
cia tanto do professor como dos alunos de gue ¢ fator que os
refine & a aprendizagem da lingua. Como 34 foi comentado aqui
anteriormente, os comportamentos de ambos os lados sac estig

matizados, temdo-se expectativas formadas guanto aguilc gue
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se espera de cada um. Provavelmente, um professor que corri
ge sda modelos, estd sendo relevante, na medida em gue tais
comportamentos Correspondem as expectativas que se tem dele.
Talvez a aceitabilidade desse comportamento deva-se ao fato
de que o adulto aprendiz acredite gue a correcao feita pelo
professor apressaria o processe de aquisicao.

Entretanto, guando tals expectativas naoc existem, a tran
sigdo de uma atitude a outra & problematica, como acontece
com Christian. Ele, na grande maioria das vezes, estd mais
preocupado em comunicar, € seus esforgos dirigem-se @ nesse
gentido., 0 Adulto 1, por seu lado, exige gue Christian rea-
lize tentativas para se comunicar em portugugs, €, por ve-
zes, apds Christian ter conseguido expressar-se, adota uma
atitude pedagbgica, sendo irrelevante no que diz respeito a
comunicacao,

Exemplo 7:
{(situagao: as criancas es-
tao colorindo um desenho -
4a., Gravagao)

C :+ die Augen muessen bei dem weip bleiben

al: o gue Christian?

C : die Augen muessen beidem welp bleiben

Al: o gue Christian? fala em portugués

C : os olhos deve ser sO branco né?

Al: igso... éertinho... os olhos tém gque ser brancos

¢ : ich mal es auch besgser ab

Al: o gue Christian?

C : eu vou coplar un pouguinho

Al: muito bom  vocéd sabe falar portugués

analisando-se o comportamento de Christian, pode-se notar
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que ele estd ansioso por recebsr uma orientagaoc do adulto 50
bre a maneira como deve proceder para cumprir, da melhor for
ma, a tarefa pedida pelo prdprio adulto. Ele repete seu e-
nunciado duas vezes, sendo uma em alemac, e a outra em por-
tugués. Sua opgaoc pelo portugués da-se mediante a recusa do
aAdulto 1 em aceitar seus enunciados em alemao. O procedimen
to do Adulto 1, repetinde a pergunta 0 gue Chiistdlan?, se-
guida da explicacgao fafa em portuguis, reflete, a nosso ver,
uma atitude pedagdgica. Ele nao fornece no seu enunciado, e
lementos gue pudessem servir de apolo, auxiliando Christian
a formular seu proprio enunciado, mas tenta avaliar até qgue
ponto Christian & capaz de, com 0S elemenﬁos de que dispoe,
transmitir a mensagem. Christian o consegue. Mas o Adulto 1
continua na atitude pedagdgica e, ao invés de responder &
pergunta, primeiro elogia o desempenho lingliistico da crian
¢a para, em seguida, corrigi-la. Novamente, essa atitude'pg
dagbdgica nao & suficiente para Christian. Isso pode ser per
cebido do seu enunciado seguinte, que demonstra sua propria
decisac sobre como proceder em relagac ao desenho. ¢ Adulto
L repete sua pergunta, exigindo gue Christian se expresse en
portugués, sende atendido. A reagao do adulto & repetir um
comentdrio sobre a proficiédncia de Christian na lingua.

A conclusac a que se pode chegar @ gque novamente os dois
nao estao afinados. Enguanto a atitude de Christian € essen
cialmente comunicativa, a do Adulto 1 & essencialmente peda
gbgica. As repeticdoes de Christian tém a fungao de comunicar,
enguanto que as deo adulto tém a fungac de avaliar, confir-
mar, corrigir e exigir desempenho na lingua-alvo. Gostaria-

mos novaments de salientar a possibilidade de haver semelhan
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¢a entre tal comportamento do adultc e o de um professor em
sala de aula. Um professor também elogia o desempenho lin-

= + 3 ]
gliistico do aluno, sem no entanto, ser irrelevante, pelo sim

ples fato j& comentado de se ter expectativas guanto a isso.
Entretanto, a;partir do momento em gue o Adulto 1 propds uma ;
atividade para as criangas, demonstrando a intencac de brin- é
car com elas, iniciando a interagao sob um estilo especular

reciproco, ele provoca uma ruptura na interagao ao adotar

outro estilo interacional, ou seja, o especular n§o~recipr0* %
ol

Essa ruptura acontece, inclusive, na interacao entre
Christian e o Adulto 2. Alguns comentarios de Christian leva
ram=nos a crer que havia alguns problemas na sua  interagio
com o Adulto 1 e JGlia, devidos a um preconceito contra muo-
lheres, Ele afirma, por exemplo, durante uma brincadeira com
o Adulto 2: "mulher né tem di i embora dagui né & s  boba-
gem." E interessante gque ele tenha feito tal afirmativa, sem
existir nenhum comentdrio anterior ou posterior gue a jﬁstiw
ficasse. Para o Adulto 1 ele afirmou: "mulher & bobagem tudo
tudo que eles falam nao e verdadero", recusando-se a contar
um segredo coﬁpartilhado com © Adulto 2. Entretanto, apesar
de todo o seu "compld" com o Adulto 2, de sua ansiedade enm
interagir com ele, fazendo uma espécie de "pacto contra as
mulheres”, Christian recusa~se a interagir com o Adulto 2
quando ele assume um estilo especular nao-reciproco, Comc po-
demos observar no exemplo a segulr:
Exemplo 8:
v olha... o... ... soldadoe

AZ2: conta uma estdria pra mim desses bichos todos
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cé val contar uma estdria pra mim deles todos

nao

3

AZ: nao?

C : nao

A2: conta uma s6 desse dagui

C : nao

A2: se vocé tivesse que contar uma estdria como gue vocd
contava?

C : viu 0 ursoe né ... gue pois um homem veio matar eles

AZ: uhu

D4
“Jd

C: &

A2: e eles conseguiram?

C : conseguiram

AZ: coitados dos ursos

C :+ & ... vamos fazer aguilo?

AZ: vamos

C : este dinossauro ta?

AZ: tA bom
(situagao; Adulto 2 e Christian
estac no quarto de Christian ,
ainda discutindo do que vac brin
car naquele dia - 15a.gravagao)

O exemplo acima ilustra come a mudanga de estilo interacio

nal pode acarretar uma mudanga de comportamentona crianga. O

Adulto 2, interagindo com Christian num estilo especular recl-

proco, muda, pela primeira vez, para um estilo especular nao-

reciproco. A resposta de Christian & imediata: nac. Essa nega

tiva categdrica poderia dar-se devido a fregliénclia de pedidos

dessa natureza formulados pelo Adulto 1 as criancas. E possi-
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vel que Christian tenha feitoc uma conexao entre ambhos os pe
didos, e a recusa advenha de um certo medo de perder seu
companheiro de jogos - o Adulto 2 -, caso a interagéo entre
eles se modificasse. Podemos observar gue Christian apenas
consente em “contar” a sua estdria apds o terceiro pedido
do Adultoe 2. Este formula sen pedido de trés formas diferen
tes, para tentar persuadir Christian a contar a estdria.
Constatando a inoperancia de seu procedimento, © Adulto 2
volta imediatamente ao estilo especular-reciproco, assim
gque & chamado por Christian a fazé~lo.

Como ja comentamos, e€sse exemplo parece-nos importante,
porgque ele demonstra gue gualguer problema na interacao, ten
do como conseqfiéncia uma falta de afinagaoc entre os interlo-
cntores, pode ter como causa basica a escolha do estilo in-
teracional. Um estilo especular nao-reciproco, por vezes au
toritirio, originando-se de um imperativo -"ccafa uma R8s -
nia"- opOe-se a um estilo especular reciproco, do gual a nar
rativa surge naturalmente por parte da crianga, como no e
xemplo a seguir:

Exemplo 9: {15a, gravacao)

¢ : minha mae né... fol embora

AZ: onde gue ela foi?

¢ : comprar coisa... sabe né... minha mae ne... uma vez
com,.. uma vez né na Alemanha foi comprar coisa sozinho
né... sozinho... JGlia e eu depois ndos fomos comprar a
gente sempre comprou as coisa errada né... depois eu né
sozinho

AZ2: ahn {riso)

C : fui... eu comprel a coisa certa
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Essa narrativa de Christian surgiu em meioc a uma brinca-
deira, sem ter havido qualquer indica¢ao por parte do adul-
to sugerindo-a. Christian introduziu o topico discursivo por
vontade propria, e a Gnica atitude tomada pelo adulto  foi
demgnstrar interesse pelb que Christian estava contando. Po
de~se observar gque o Adulto 2 nao participa ativamente na
elaboragac da narrativa. Ele faz apenas uma pergunta, e a
narrativa flui facilmente. Christiar tem um objetivo comuni
cativo a ser atingido, e desenvolve seus esforgos nesse sen
tido. Novamente podemos opor &s8a situagao a do adulto pe-
dindo-lhe que conte algo, na gual seu objetivo & verificar
a competeéncia de Christian, objetivo nem um pouco transparen
te para a crianga, que, portanto, se recusa a executar o pe
dido. Ele nao entende por que seu "amigc" resolve ter um
comportamento semelhante ao do Adulto 1. Um comportamento au
toritaric desse tipo & caracteristico do estilc  especular
nao-reciproco, gue leva a uma interacao assimétrica, .comum
entre ele e o Adulto 1, Situacac na gual ele nao se recusa-
va a contar as estorias, quando solicitado. Por outro lado,
Christian raramente tem a oportunidade de fazer uma narrati
va ¢que lhe interesse como a que apresentamos no exemplo 8,
Ele produz narrativas para satisfazer um pedido, sem que is
50 impligue necessariamente um interesse no fato narrado.
Ou seja, novamente notamos uma diferencga relativamente gran
de entre o interesse da crianga e o exercicio para ensino

da lingua feito pelo adulto assumindo uma atitude pedagdgi-
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Procuramos demonstrar através do estudo da repetigio pe
dagbgica que determinados comportamentos do adulto, ou sua a
titude pedagbgica, poderiam ser comparados aos comportamen-
tos observados em um professor, que parte de principios behavioris
tas de aprendizagem. Observamos que tal atitude leva a uma intera
cao assimétrica, podendo causar uma ruptura na fluéncia da intera-
gao, isto &, os interlocutores deixam de estar “"afinados”.

Entretanto, como coméntamos continuamente durante o trans
correr da andlise, podemos depreender dela, - ji que a maio
ria dos dados que apresentamos sao de Christian -, que O0S
problemas ocorrem com ele. Sua . irma adapta-se perfeitamente ao
estilo especular nao-reciproco do adulto. Poderiamos atri -
buir tal fato a simpatias de Christian pelo Adulto 2. Descar
tamog essa hipdtese como sendo a Gnica causadora da rejeigao
de Christian pelo Adulto 1, devido ac fato demonstrado no E-
xemplo 8, no qual Christian se recusa a interagir com o Adul
to 2, gquando este adota uma atitude pedagégica, Também pode-
mos rejeitar esta hipdtese, levando em consideragao ¢ Exem -
plo 13, discutido na pagina 93, no qual Christian nao se re-
cusa a interagir com o Adulto 2 guando este assume uma atitu
de comunicativa. Podemos observar neste exemplo que o Adulto
2 demonstra interesse pelo TOpico Discursivo introduzido por
Christian, fato que o leva a esforgar-se no sentido de desen
volve-lo.

Também poderiamos atribuir a rejeigao de Christian e a a-
ceitacdo de Jhlia a variagoes individuals. Acreditamos, no
entanto, que, além de uma possivel influéncia de variacgaoc in
dividual, o fator escolaridade poderia ser levado em conside

racdo ao procurarmos atribuir causas ao comportamento de Ju-
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lia de "jogar o jogo". Somos levados a considerar tal possi-~
bilidade vidvel, porgue comportamentos como corrigir, forne-
cer modelos, elogiar, relacionados com a atitude pedagdgica
do adulto, também poderiam ser associados a comportamentos dos
professores nas escolas. Caso a relevincia de tal suposicao
venha a se confirmar, e para tanto seriam necessarios estudos
mais aprofundados sobre o tema, tornar-se-ia necessirio rever
o papel da escola na formagao das criangas. Ela nao estaria

formando "repetidores de modelos"?

4.4.2. Repetigao comunicativa

A repeticao serad denominada comunicativa qguando seu empre
go se der como um recurso usado pelo interlocuter, para inte
ragir verbalmente com os outros individuos. Ela podera ser
empregada tanto pelos falantes mais proficientes - no nosso
caso os adultos - , como pelos falantes menos proficientes -
no nosso case as criangas -, podendo exercer as mals diversas
funcoes no didlego, dependendo sempre de qual seja a necessi
dade comunicativa que se apresenta no momento ao  interlocu-
tor.

A repeticao comunicativa como descrita acima, exclui gual
quer possibilidade de ser analisada sob uma visao behavioris
ta. Isso porgue tal concepcac implica assumir-se que o ato
de repetir reflete uma‘tentativa por parte do sujeito em imi
tar um determinado modele. Ora, nao se pode falar em comuni-
cacdc se o principio bdsico da imitagao behaviorista leve em
consideragdo apenas uma tentativa de aprender, ou seja, pro-

duzir igual ao modelo fornecide pelo falante nativo. Dessa
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forma, 0 ato comunicativo exercido pela repeticlo ficaria ex
cluido da andlise. Da mesma forma, também seriam excluildas da
andlise behaviorista as repetigdes comunicativas feitas pelo
adulto. 5e a repeticac nac passa de uma mera tentativa de i-
mitar um modelo, a quem o adulto falante nativo estaria ten-
tando imitar?

Os estudos de interacao permitiram-nos constatar a impor-
tdncia da repetigao para o desenvolvimento do didlogo. O seu
valor como ingtrumento de comunicagac ficou definido, = a
possibilidade de analisd~la como tal revelou-nos muito sobre
08 recursos empregados pelos nossos sujeitos nas suas tenta-
tivas de estabelecer g/ou manter contatos lingliisticos entre
" si. O uso da repeticao comunicativa &, a hosso ver, sempre
criativo, na medida em gue ela sempre acrescenta algo de no
vo ao didlogo. Falamos em criatividade, pois entendemos que
o uso de algo aparentemente simples como a repetigaon, exercen
do tantas fungoes em um diadlogo, nac merece outra qualifica
cao. pode-se responder, perguntar, argumentar, ou simplesmen
te preencher turnos através de seu uso, conforme veremos a
segulr.

Uma das fungoes encontradas muito freglientemente nos nos-
sos dados & a de preencher turnos. O interlocutor preenche
seu turne, repetindo o enunciado anterior. Tal fungao pode
ser assocliada ao trabalho desenvolvide por Keller~Cohen
{15 }5, no gual a autora sugere que um dos padroes ou re-
gras conversacionais a serem observadas seria a tomada de
turno; isto &, sabe~se gue alguma coisa relevante ao topico
discursivo deve ser dita. Pode-~se supor que repetigoes com

essa fungldo seriam empregadas principalmente pelas criangas,
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durante o periodo no qual sua competéncia lingfiistica era
ainda insuficiente, nao lhes permitindo desenvolver o tdpico
discursivo de outra maneira. Sentindo-se na obrigagdo de di
zer algo, preencher seu turno, repetiriam o enunciado anterior
Tal procedimento seria encarado pelo adulto como uma da-
monstragao, por parte da crianca, de interesse em participar
no didlogo. Entretanto, a fungao de preencher turno fol em-
pregada principalmente pelo Adulto 1, mais intensamente nos
primeiros encontros que teve com as criangas. Achamos tal
fato curioso, poils, se considerarmos que era justamente O
Adulto 1 a pessoa com mais proficiéncia, deveriamos esperar
gue ele contribulsse com elementos lingllisticos para o de~
senvolvimento do didlecgo. Ele poderia acrescentar algo de
novo ao gque havia sido dito pela crianga, ajudando-a, dessa
forma, no desenvolvimento do tépico digcursivo.

Exemplo 10:
{situagac: Jilia estd contando
gsobre um circo -~ 2a, gravacio)
J : era bonito o palhaco
Al: ele era bonito?
J : sim era como il sua il meu gque eu visto
A repeticao feita com a funcgao de preencher turno, tal
come aparece no exemplo acimé, exige muito da crianga-apren
diz. Isso porgue o adulto tem uma atitude gue Jjulgariamos um
tanto guanto passiva, na medida em gue contribui muito pouco
para o desenvolvimento do tdpico discursivo. Sua repeticao as
segqura a crianga que foli compreendida e que o adulto gsta
prestando atencac Aguilo que ela estid contando, sem, no en-

tanto, fornecer elementos lingfiisticos novos com 0s guals pu
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desse lidar para continuar a narrativa. A responsabilidade
de continuar fica relegada & crianga.

Poderiamos tecer algumas consideracdes sobre uma das pro
vavels causas deste comportamento 1ingfiistico do Adulto 1 .
Nos vimos observande até agora, no transcorrer deste traba-
lho, ter ele uma tendéncia muite grande a adotar uma atitu-
de pedagbgica, atitude esta comparavel, por vezes, 3 de um
professor de segqunda lingua em sala de aula formal. Acredi-
tamos haver também, neste comportamento do Adulto 1, uma
certa semelhanca ao comportamento de um professor de segun-
da lingua com treinamento para trabalhar conforme os padroes
sugeridos pela teoria behaviorista. Tecemos esta comparagao
porgue um professor com este treinamento também apresenta
tendéncia para repetir os enunclados dos seus alunos, com a
intencaoc de, com este procedimento, fornecer—lhes o "modelo”.
Desta forma, o Adulto 1, mesmo inconscientemente, ainda es-
taria aplicando padroes de comportamento adquiridos através
de treinamento e consolidados com a pratica do ensino de se
gunda lingua. Somos de opiniac de que tal comparagao e a ve
rificacao da veracidade da nossa opiniao sobre a causa do
comportamento do Adulto 1 necessitam ser confirmadas em eg~
tudos posteriores.

Tal comportamento lingfiistico nao tem conseqgliéncias ne-
gativas para as criancgas, ou individuos aprendizes, que dis
pensam wm apoio do falante mais proficiente, agueles que se
sentem seguros para tentar falar, mesmo com pouca competén-
cia. No nosso caso, a crianga favorecida foi Jalia. Ela usa
va todos os recursos a sua disposigao, mesmo extralingliis-

ticos, como a mimica, para se fazer compreender.
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Isso, entretanto, nao ocorria com seu irmac. Rle ti-
nha muita necessidade do apoio lingliistico do adulto para fa-
lar, isto &, essa atitude mais passiva do adulto, nao acrescentan
do elementos lingliisticos novos ao enunciado da crianca, dificulta
va a sua participagao no didlogo, principalmente nas si-
tuagtes nas quais a interacao se dava entre trds pessoas - Chris -
tian, Jalia e o Adulto 1.

Além dessa atitude do Adulto 1 em repetir os enunciados das
criangas sem fornecer elementos novos, gostariamos de citar fatores
que contribuiram para uma participacac reduzida de Christian nos
didlogos a trés. E necessirio que a relagao entre ele e a irma seja
estudada, para que entendamos © que ocorreu nas interagaes. Para is-
g0, partiremos de um depoimento de Christian ac Adulto 2 que, ambora
nao contenha repeticoes, poderd servir como ponto de partida para e-
tucidar pontos sobre como ele se sentia em relacao 3 irma, e  sobre

suas necessidades lingflisticas para desenvolver uma narrativa.
6
Exemplo 11:

C : minha mae né... foi embora

AZ: onde gue ela foi?

C : comprar coisa... sabe né&... minha mde n&... uma vez
com... uma vez né na Alemanha fol comprar coisa sozi~
nho né... sczinho... Julia e eu depois nds fomos com-
prar a gente sempre comprou as coisa errada né... de-
pois eu né sozinho

AZ: ahn {riso)

C : ful... eu comprei a coisa certa

A2: ah &7

oo @

0 axemplo acima, analisado linglisticamente, revela-nos
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dois aspectos. O primeiro esta intimamente relacionade com
o exemplo 10, no gqual demonstramos gue o Adulto 1 tinha ten
déncia para repetir o enunciado da criancga. Pode~se obser-
var que o Adulto 2 tem outro comportamento: ele faz uma per
gunta que, como foi discutido na pagina 84, desencadeia uma
narrativa. A nosso ver, poder-se-ia especular que, muito pro
vavelmente, Christian }& tipha a intencgao de contar tal fa-
to para o adulto. Entretanto, ele precisava introduzir o té
pico, ja que ambos estavam brincando, e o tdpico no momento
estava relacionado com © jogo. O procedimento de Christian
parece~-nos muito interessante, porgue ele faz uma afirmagao
referente a um fato relacionado com o contexto imediato, ou
seja, a auséncia da mae. O Adulto 2, com a sua pergunta, des
loca a narrativa de Christian do contexte imediato. Tal ati
tude poderiamos descrever como fazendo parte do estilo espe
cular reciproco do Adulto 2, ja gue fornece a Christian O
elemento de que precisava para fazer sua narrativa. A per-
gunta atende a necessidade lingfiistica de Christian, e o-
poe-se & repeticac, que apenas demonstra interesse do adul-
to no topico discursivo.

Ouanto ac relacionamento de Christian com a irma, o
melhor, guante 4 forma pela gual ele se sentia em relagaoc a
ela, parece~nos gue essa peguena narrativa nos fornece al-
guns elementos. HA uma certa ansiedade de Christian em de-
monstrar para o Adulto 2 que ele & capaz de fazer coisas so
zinho, e que por vezes as faz melhor do que a irma. Atribul
mos tal ansiedade A crenga tanto de Christian como de Jalia,
de que & ela, realmente, guem sabe e faz as colsas melhor.

Tal crenca leva Christian a, por vezes, rebelar-se contra a
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irma, tentando provar gue ele & mais capaz, e, por vezes, a
aceitar passivamente a autoridade da irma.
Exzemple 1z:

(situagaco: vendo livro com fi-

guras de animais -~ 13a. grava-

B ) $ao)

J: 1ss0o £ um reptil
C: iss0 nao € um réptil

Christian gosta de animais, interessa-se muito por eles,
e aprendeu muito rapidamente seus nomes em portugués. Ele
sentia-se muito sequro nesse campo, e julgava gue seus co-
nhecimentos no assunto eram maiores do gue og da irma. Por
agge motivo, ao escutar um termo gue nao conhecia sendo a-
tribuido a um animal conhecido - "crocodile" ~ nao hesita
em contradizé-la,

No exemplo acima, observamos que a contradigao de Chris-
tian & feita muito simplesmente: apenas mediante a introdu-
¢ac da particula negativa na frase.

Entretanto, nao € sempre que Christian fem oportunidade
para enfrentar a irma de uma forma tao simples. Na maioria
das vezes torna-seé necessario o uso de uma linguagem argu-
mentativa para gue se obtenha o direito de falar. Vejamos
no pxemplo 13, a seguir, a maneira pela gual Julia utiliza
o enunciado de Christian através da repeticac, para apresen
tar os seus proprios argumentos.

Exenplo 13:?
(situagao: falava-se sobre chu
va~ 7a. gravagao)

C : da ist einmal das Haus fiberschw dmt worden

Al: aonde? ... aonde vocéd viu isso?
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C : nao vi

J : ah ... n&o ... no in die Bibel ... wissen Sie
Al: na onde?

J : da steht es in der Bibel Noe weisst du Noe

C : nein ... in echt

Al: de verdade

J: & ... & ... de verdade na Biblia no Biblia & de verdade

C : nac ... gul em Campinas conteceu

J : conteceu também agui em Campinas sabe? 1iss0 pode ser
no todo muandeo.

O tOpico discursivo das conversas entre os trés era chu-
va, pols era verao, e portanto, &poca de chuvas muito for-
tes e inundagoes. Para as criangas tudo isso era novidade,
& um tantoe quanto assustador. Christian havia escutado uma
conversa entre a mae e uma amiga sobre uma casa gque havia
sido inundada, e sua intengéo era contar essa estdria ao
adulto. Entretanto, a irma associa a frase inicial de Chrig
ftian com a estbria da arca de Noé. Podemos observar que ela
ignora as negativas de Christian - “nein", "nao" -, e utili
za 0s argumentos de Christian para provar gue nac & a estd-
ria da Biblia, com a intengac de provar justamente o contrd
rio, ou seja, que & a estdria da BIblia que Christian guer
contar. Analisando o seu procedimeﬁto, observamos que Chris
tian fala que o fato por ele narrado & real, e Jalia  con-
tra-argumenta, afirmando gque o gue & contado na Biblia &
verdadeiro. Em seguida, Christian afirma qgue o fato narrado
aconteceu em Campinas. Tal afirmativa & usada como argumen-
to para ser explicado gque o fato narrado na Biblia aconte~

ceu no mundo todo, Apds essa ultima intercepgaco, Christian
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desiste da narrativa e volta sua atengao ac contexto ime-
diato, ou seja, & atividade exercida no nomento.

O exemplo demonstra a habilidade de JQlia em tomar O
turno de Christian, nido permitinde que ele faca a narrati-
va gue pretendia fazer. JGlia, repetindo os enunciados do
irmaoc & desenvolvendo-gs na direcao em que ela guer ir,
nac lhe d& oportunidade para explicar o que deseja. Como
consegliéncia de tal atitude da irma, temos uma maior aten-
¢ao do adulto concentrada nela. Dominando a conversagao
Jilia recebe mais atengac do adulto. Ela faz com que os td
picos discursivos sejam do seu interesse, e tenta SENPre
modificéd-los, caso sejam do interesse de Christian. O exem
plo a seguir também & ilustrativo desse fato.

Exemplo 14:

Al: guem vai? voce e teu pai?

J : meu pai t& um pouco doente.
{situagdo: Christian havia con
tado ac Adulto 1 gue iria a
Mato Grosso- 1la. gravagao)

Christian iria a Mato Grosso e JGlia, nao. Evidentemen=
te, gualguer tépico relacionado a Mato Grosso nao seria 4o
interesse de Julia, Dessa forma, ela repete parte do enun-
ciado do adulto, tornando ¢ pai tépice, acrescentando um
comentirio “"doente". Nio podemos deixar de comentar a pers
picicia de Jfilia ao escolher o comentdrio sobre o  tdpico
"pai', pois ela sabia gue imediatamente  obteria a aten-
gao do adulto ao mencionar que ele estava doente. Na ver-
dade, a doenga do pai havia se dado ha trés semanas.

Tal exemplo ilustra novamente a forma pela gual Julia,
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atraveés da repeticgdo, muda o tdpico discursivo, que seria
do interesse do irmao, para um do seu proprio interesse.
Dessa maneira, a produgao lingfiistica do adulto, seus co-
mentarios sobre o tdpico discursivo sdo dirigidos especifi
camente a Jllia.

Conseguindo concentrar a atengéo do adulto na sua pes-
soa, mediante a escolha de tOpicos do seu interesse (Exem
plo 14) e a tomada do turno do irmao (Exemplo 13), Jilia
passou a ter mais oportunidades para falar do gue ele. Sua
atividade oral era cada vez maior, enguanto gue o irmao
falava cada vez menos. Fsse fato criocu a impressao de que
ela tinha mais proficiéncia na lingua do gque o irmao. Essa
impressdo deu a Jilia mais auto-confianga, e deixou o ir-
mac com mencs confianga em si, A insegurancga de Christian
o levou, por veZes, a simplesmente repetir os enunciados da
irma.,

Exemplo 15: (8a. gravacao)

J voce nao tem um livra?

13

A nac

il

C : voCé nao tem um livro?
A : nao  nac tenho

0 adulto tinha acabado de chegar 3 casa das criancgas .
Jilia, ao fazer essa pergunta, tinha a intencao de verifi=-
car gual tipo de atividade seria exercida naguele dia. Ela
perguntou pelo livro, para verificar se iriam ler. Ela, a-
parentemente, 33 tem uma atividade em mente, pois a sugere
na segliéncia do didlogo. Christian, entretanto, nac sabia
por que Jalia havia formulado tal pergunta. Ele nao sabia

qual a sua hﬁxmgﬁo,qual geu cohijetivo ao farzer a pergunta.Mas
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ele tinha certeza de que a pergunta fora bem formulada, polis
o adulto havia respondide sem corrigir, ou demonstrar incom-
preensac. Mediante a repetig&o de um enunciado bem formulado,
Christian poderia ter certeza de gue também cbteria uma res-
posta. Cu, dito de outra forma, seu enunciade seria tao bom
quanto 0 da irma, e provocaria a mesma reacao no adulto - ele
cbteria uma resposta. A nosso ver, essas repeticoes de Chris-
tian do enunciado da irma demonstram, por um lado, inseguran-
ca gquanto & sua propria competéncia na lingua, e, por outro
lade, a sua confianca na competéncia da irmi3. Portanto, nao
era apenas Jilia que, por motivos de auto-confianga, sentia-
s& com mais competéncia do gue © irmac. Ele também lhe atri-
buifa tal gualidade.

Dessa forma a interacgac entre Adulto 1, Jllia e Christian
foi muito dificil para este. Havia uma constante disputa en-
tre ele e a irma, e esta sempre saia vencedora. Tal disputa
dava-se a nivel de escolha de atividade a ser exercida, Q5=
colha do topico discursivo, e direito a palavra.

Christian, nas Qltimas gravagoes, encontrou um recurso pa
ra chamar a atenc¢ao sobre si, fato gue acarretou uma mudancga
na interacdoc entre os trés. Ele iniciava uma discussdo, con=
seguindo concentrar a ateng¢ac do adulto e da irma em si:
Exemplo 16:

J : ele estd gostando do cachorro
C : ele estd gostando de elefante.
(situacao: observando uma figura)
14a, gravac3o

Atraves desse recurso -~ contradizer ¢ que havia sido dite

anteriormente ~, Christian passa a participar mais do dialo-

go. Essa & uma formula para se rebelar contra a autoridade da
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irma, e contra o monopdlio exercido por ela na interacao. Ao
mesmo tempo, tendo percebido a tatica de Christian, o Adulto 1
passou a tomar o mesmo tipo de atitude, com o chietivo de fa-
z8~lo se interessar em falar:

Exemplo 17: {(17a. gravac®o)

Al: segredo de homem & muito bobo

C : segredo de mulher &€ muito bobo

Podemos observar que a frase emitida pelo Adulto 1 & pPYovo
cativa, mas atinge o cbjetivo pretendido, ou seja, levar Chris
tian a falar e a se concentrar na produgac do adulto. Consi-
derando que, durante um_periodo muito grande, apenas era fei-
to © que Jilia queria, poder-se-ia dizer que a produgao do
Adulte 1 era incorporada principalmente por ela. Christian
concentrava~-se nas atividades manuais gue estavam sendo exer-
cidas, pois nao havia necessidade e nem interesse da sua par-
te em falar.

Essa nova atitude do Adulto 1, observada nas gravagoes fi-
nais, demonstra uma adaptagao sua a Christian. Essa adaptagao
da~se a nivel extralingliistico, e reflete-se no nivel lin-
giistico, O Adulto 1, tendo observado gue Christian partici-
pava oralmente no dialogo através de uma discussao, passa 3
provocar discussoes para abrir-lhe espago no didlogo. Acredi-
tamos na possibilidade de denominary esse estilo interacional
do adulto de especular reciproco, na medida em gue ele incor-
pora um comportamento anterior de Christian, assumindo o pa-
pel de provocador exercido anteriormente pela crianga. Una
mudanga de estilo interacional fez com que Christian tivesse

maig oportunidades para participar na interagao,
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4.5. Conclusao

Procuramos demonstrar que ha muito sobre os estilos intera
cionais que pode ser descoberto mediante uma analise das repe
tigoes e suas fungoes. Vimos que certas fungbes exercem  uma
influéncia muito grande no desenvolvimento do didlogo, deter-
minando inclusive a participacao maior ou menor dos interlocu
tores; e vimos que essas fungdes estdo intimamente relaciona-
das com © estilo interacional adotado.

Pudemos perceber que pode existir uma variacgao de estilo
em um mesmo interlocutor, devido a fatores extralingfiisticos,
como 05 apontados no capitulo III, e gue acabam por interfe-
rir na sua interacac com 08 outros interlocutores. Acredita-
mas que, interferindo na interagéo, acabam por interferir no
processo de aquisigac, pois esta Gltima parece depender de in
teresse, atengao na produgac do falante mais proficiente, pa-
ra gue essa produgac possa ser incorporada pela crianga.

A adogac pelo adulto do estilo especular reciproco possibi
lita a Christian, pessoa para gquem as demais situagoes eram
problematicas, interagir. No entanto, pudemos observar gue em
uma interagac triadica, era muite diflicil conseguir um contex
to propicio para todos os interlocutores. Da mesma forma, po-
demos supor gue tal dificuldade também serd encontrada em uma

situagao de sala de aula, bem mais complexa do gue esta.
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NOTAS

Para uma discussaoc mais detalhada sobre a teoria constru-
tivista, confira de Lemos (1982), Clark (1977).

Como Clark denomina o fendmeno de imitagaoc, serd essa a
terminologia que empregaremos referindo-nos aos trabalhos
da autora.

Retirado de Keenan (1%77: 133).

Confira de Lemos (1981 a: 63, 64)

Confira p. 66.

Este exemplo ja fol apresentado na p.84, como exemplo 9
Serd, no entanto, repetido agui para a conveniéncia do
leitor.

Confira outros comentarios sobre este exemplo na p. 86.
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V - PERGUNTAS
5.1. Introdugao

Encontramos, no decorrer da andlise feita sobre as repeti
coes empregadas pelos nossos sujeitos, algumas semelhangas en
tre a situwagac informal, na qual ocorreram as gravacgdes, e u
ma situagao formal de ensino de segunda lingua. Essa seme -
lhanga da-se principalmente guando o adulto adota o estilo es
pecular nao-reciproco de interagéo, tomando atitudes gue, en
algumas situagﬁes, assemelham-se &s de um professor de segun
da lingua em sala de aula.

No que diz respeito ao emprego das perguntas feito pelos
nossos sujeitos, uma comparagac com a situagdo formal & pra-
ticamente inevitavel. Notamos nos nossos dados um uso mui-
to grande de perguntas e, usando nossa intuigac, supomos que
a interacao professor-aluno em sala de aula di-se principal-

mente através de perguntas do primeirc e respostas do segun-

do.

Tendo constatado essa semelhanga, achamos gue um estudo a
profundado do emprego das perguntas feitas pelos nossos su-
jeitos seria de interesse, pois poderia fornecer mais alguns
dados gue ajudariam a compreender como se d& o processo de
aquisigao de uma segunda lingua.

Pretendemos verificar gqual a conseqliiéncia do uso das per-
guntas para a interacgao entre os sujeitos. Incluiremos tam-
hém no nosso trabalho a andlise das perguntas feitas pelas
criancas, porgue consideramos importante para um estudo da

interacdo gue se leve em consideragaoc também os enunciados
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dos falantes aprendizes. Estudos anteriores dos quais temos
conhecimento merecem uma critica nesse sentido, 34 que eles
se limitam a estudar as perguntas feitas pelo falante mals
proficiente - o adulto no caso de aguisicao de primeira ou
segunda lingua por criancas, o professor de segunda lingua,
ou o falante nativo. Talvez a explicagao para o fato de ape-
nas terem-se estudado as perguntas formuladas por  falantes
mals proficientes possa ser dada mediante a grande guantida-
de de perguntas feitas por eles.

Nos nossos dados, o adulto também faz um nimero significa
tivamente maiocr de pergunta, més achamos que seria interessan
te verificar em qual situagac e com qual intengao as criangas
as formulavam. Talvez um estudo desta natureza demonstre es-
tratégias empregadas pelas criancgas para aprenderem lingua.

Acompanhando o estudo das perguntas, sentimos necessidade
de analisar paralelamente as respostas, porque perguntas e
respostas formam um bloco coeso, e cago analisassemos apenas
uma delas, estariamos separando duas coisas interrelaciona -
das. Partindo do pressuposto de gque as perguntas exercem da-
terminadas funcoes, e que a intengao do "perguntador" & pre-
enché-las, torna-se necessario analisar a reacgao do “pergun-
tade® para que se verifique se o "perguntador® realmente ob-
teve sucesso. A reacdo 3 pergunta indica se ela exerceu ou
nao a fungao pretendida inicialmente.

Iremcs verificar gue, em determinadas situagSes, o estudo
das respostas € imprescindivel para gue entendamos melhor a

interagao ocorrida entre os sujelitos.
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5.2. Bstudos anteriores

Para a realizacac deste trabalho, estamos partindo do
pressuposto de gue a aquisicac de uma lingua se di através
da interagao. Encontramos principalmente em Hatch o apoio
para essa crenga. Ela também & compartilhada por Corsaro
(1979}, embora ele faga sua afirmacao a partir de uma vi-
sac sociologica do fato. Ele afirma que "Within sociclogy,
ehildhood seciafization has been defined as the child's
intenpalization of culiunal noams and values. Tt (s
generadly agreed that the inteanalization process nesulls
from social internaction which occcurs between Lhe chifd and
sociafization agents.” [(Corsaro, 1979: 373)

Em seguida a essa afirmativa, ele diz ser surpreenden-
te o fato de que esses processos int@ratiﬁos sejam raranen
te estudados. Na tentativa de estuda~los, Corsaro descre-
ve a emergéncia de diversas proposi¢Oes basicas que envol
vem o isolamento e andlise funcional dos padrGes centrais
do estilo interativo do adulto com criangas pegquenas. Fa-
riam parte desse estilo idnterativo diversas categorias,
que exerceriam uma fungac comunicativa. Dentre essas cate
gorias, Corszarc estuda aguela por ele denominada "Topdc-
refevant act” {TRA), gue seria relevante éo topico discux

i . hind » ]_
sivo, e acrescentaria algo a ele em termos de substancia.

Ele cita a existéncia de oito tipos distintos de  TRas,

sendo que seis deles sariam perguntas. Ele comenta estar
a forma interrogativa relacionada ao controle social, na
medida em gque seu emprego pelo falante faz uma restrigao

no tocante ds possiveis respostas do seu interlocutor. Es
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ses seis tipos de perguntasarroladas por ele variariam no seu

egfeito controlador de um maximo a um minimo. Elas sac as

seguintes:

la.} Pergunia com respesta - ajuda o adulto a resolver pro

2.1

3a.}

4a.}

6a. )

blemas relacionados ao estabelecimento do conhecimen-

to comum guando interagindo com criangas permitinde a

continuidade da interacaoc. Na maioria das vezes, o a-

dulte recebe uma confirmagao da sua sugestac de res-

posta.

Tag-question - serviriam a duas fungoes:

a) trazer a crianga para.a conversagao;

b} verificar se a crianca esta acompanhando o desen-
volvimento do tdpico discursive e se ela estd inte
ressada na interacao. Nesse caso, o adulto também
limita o nimero possivel de respostas da crianga.

Peagunta direfiva - & usada guando o adulto guer que

a crianga elabore sua propria regposta, pois ele ndo

a fornece na pergunta, embora tenha uma bkoa nogao de

gual ela seria.

Pergunta imperafiva - empregada para que a crianca fa

ga algo gue o adulto deseja.

Chamax a atengdo - recurso raramente empregado pelo &

dulto (Ex. "sabe?®) |

Pedido de Anfoamacdo - © adulto ndo tem uma resposta

para a pergunta, ele realmente quer que a crianga lhe

dé a informacao pedida na pergunta.

Para Corsaro (1979}, a explicagao para o estilo intera-

tive do adulto, caracterizado pelo grande nimero de pergun

tas, pode ser dada mediante as necessidades comunicativas
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por ele enfrentadas ao interagir com uma crianca; isso poxr
que, afirma ele, as criancas nao completan sempre todos o0s
detalhes, nac continuam a conversagdo com uma nogac expli-
cita de toOpico ou regras definitivas para tomada de turno.
Dessa forma, embora a consegliéncia do estilo interrogativo
seja o controle social, a intengao consciente do adulto es
tad concentrada na negociacao de significado. Por meio das
perguntas, ¢ adulto demonstra a crianga o que & possivel no
mndo adultb.

Em um outro trabalho, Corsaro (19 ) faz um estudo das
"Clardiflcatien Request” (CR) feitas pelo adultc ac intera-
gir com criangas. Ele define CR come sendo uma interrogati
va gue pede esclarecimento, confirmagao ou repeticao do e-
nunciado anterior da crianga. A CR ndo serve a fungaoc de a
crescentar algo substancial para o Topico Discursivo, dife
rindo nesse aspecto de TRAs. Ela & empregada comd Yecurso
para manter a interagao, ou reparar mal-entendidos.

Corsarc explica o grande nimero de CRs na interacao en-
tre adultos e criangas devido as caracteristicas prdprias
desse tipo de intera¢ao. Ao interagir com outro adulto, ©-
correm procedimentos interpretativos. No entanto, eles se-
riam interrompidos ao interagir com uma crianga, fato gue
explicaria o grande nimero de CRs feitos pelo adulto, As
causas para a interrupgao dos procedimentos intepretativos
seriam as seguintes:

a) ausdncia de interpretagdo compartilhada;
k) status do interlocutor;
c) auséncia de dicas na situacaoc de interacao (movimento

de cabecga, contato do olho, etc.}.
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Corsaro ainda levanta a possibilidade de, mesmo na in-
teragac entre adultos, existir um nimerc elevado de CRs,
caso os fatores levantados acima sejam encontrados na si-
tuacao interacional. Pode-~se inferir gque isso ocorra, por
exemplo, na interagac entre adultos de culturas diferen-
tes, falantes nativos de linguas diferentés. Dessa forma,
somos levados a tecer consideracoes a respeito da  influ-
éncia de fatores extralingliisticos sobre os lingllisticos.
Se o aspecto cultural interfere na producao, nac se deve-
ria considera-lo sempre nos estudos de interacdo, princi-
palmente na aquisicdo de segunda lingua? Fica, pois, uma
sugestao para novos estudos: verificar de que forma o as-
pecto cultural influi para o processo de aguisicaoc de uma
segunda lingua.

Resumindo, os trabalhos desenvolvidos por Corsaro le-
vam-nos a concluir que o comportamento do adulto & deter-
minado pela situagac de comunicagaoc na qual ele se encon-
tra, isto &, que o seu comportamento & modificado de acor
do com a interacdo em que esta envolvido, para se adaptar
a ela. Na interacao com criangas, uma das modificagoes &
o empregc de um nimero maior de perguntas.

Esta modificacao torna-se necessaria, porgue as crian-
cas ainda nao tém nogao explicita de tdpico, nao sabem
completar todos os detalhes, isto &, nao sabem o que di-
zer e, por vezes, nem como dizé-lo. As perguntas, o esti-
lo interrogativo do adulto auxiliam-nas, mostram~-lhes co
mo proceder no mundeo adulto, ensinam-lhes exatamente 0

gue elas nao sabem ainda.

As conclusoces de Snow e Goldfield (1981 sao muito se~
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melhantes as de Corsarc em alguns aspectos. Estudando &
interacao entre mae e crianca, Snow e Goldfield observam
também um nimero elevado de perguntas dirigidas d crianca.
Elas explicam esse fato, tal como Corsaro, pela incapaci-
dade da crianga, devido 3 sua imaturidade, em desenvolver
por si s6 um tdpico discursivo. Afirmam serem os tdpicos
introduzides principalmente pelas criangas da seguinte for
ma: a mae, atenta & crianga, percebe seus movimentos, e
na tentativa de interpretar o comportamento do filho, for-
mula perguntas, c¢riando, assim, uma situacao de comunica-
géo.z A intengaoc da mde €& justamente comunicar, falar com
a crianga, e nao para ela, e dessa maneira ela criaria u-
ma situagac adequada para gue a crianga adguirisse a lin-
gua. Haveria, no entanto, comportamentos da mae gque se
destacariam por facilitar a aguisicgao?

As perguntas teriam para Snow e Goldfield (1%B1) um
papel muito importante para a aprendizagem da formulacao
de narrativas, descri§5es, ou do desenvolvimento de - uma
argumentacao. A narrativa, descricao ou argumentagac tém
uma estrutura bem definida, uym esqueleto de categorias en
volta das gquais elas sao construidas. Existem dois com-
ponentes principals fazendo parte desse esgueleto:

19) Cafegordias de informagac - gerais, relativamente abs-
tratas. Uma peguena nocgao delas ja seria suficiente pa
ra se falar a respeito de uma grande guantidade de si

tuagoes.

N
3
—

Contelido infoamative - especifico para uma determina-
da situagao, como, por exemplo, itens lexicais e es-—

truturas sintiticas, necessirios para se falar sobre



algo em particular.

Um adulto, fazendo uso de perguntas, forneceria as cate-
gorias de informagao apropriadas. Fazendo um esguema das se
te categorias de informagac utilizadas por uma mi3e ao ver um
livro com o filho, Snow ¢ Goldfield (1981) observam quatro
delas serem perguntas. A partir dessa constatacdc, elas con
cluem que a crianga aprenderia com a mae primeiramente quais
ag perguntas a fazer a respeito de um determinado evento, e
em segundo lugar, como responder essas perguntas. Dizendo
de outra forma, a crianga aprenderia como pensar sobre even
tos, internalizando as estruturas de informagéo produzidas
através da interag&o. Assim, a crianca aprenderia a organi-
zar seu conhecimento, obtendo pouco a pouco, independéncia
para narrar, ou seja, ela seria capaz de formular uma nar-
rativa sem depender mais do seu interlocutor e do apoio gue
ele da.

Comparando os resultados obtidos na andlise da interagao
entre adulto e crianga adquirindo primeira lingua, com ague
les obtidos na andlise de aguisigdo de segunda lingua, pode
mos verificar uma semelhanca no gue diz respeito a guantida
de de perguntas empregadas pelo falante mais proficiente .
Long (1981} fez um estudo para investigar a relacgao entre
input linglisticeo, interagao na conversagao e aguisigao de
segunda lingua, e chegou a conclusces interessantes sobre o
uso de perguntas feitas no discurso entre falantes néo-nati
vos. Para fazer seu trabalho, ele comparou conversacoes in-
formais entre falantes nativos de inglés com conversagoes en
tre aprendizes de inglés como segunda lingua e falantes na-

tivos. Sao as seguintes suas conclusces:
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ila.) No discurso entre falante nativo e falante ndo - nativo,
um nimerc significativamente maior de perguntas foi u-
sado para iniciar TD - 96% do total - do gue no discur
so entre falantes nativos, no qual 62% dos tOpicos fo-
ram iniciados por perguntas.
2a.) As perguntas foram mais usadas no discurso entre falan
tes nac-natives, no gual 66% dos enunciados foram per-
guntas, do gue no discursc entre falantes nativos, no
qual 16% dos enunciados foram perguntas.

Long explica a maior incidéncia de perguntas no discurso
entre falantes ndo-nativos de trés formas:

a} a forma interrogativa & marcada lingflisticamente a-
través da inversao Sujeito-Buxiliar, morfologicamen
te através do wh, entonagac ascendente, 0 gque torna
facil para o falante nac-nativo reconhecer © momen-
to em que deve tomar o turne;

b) a pergunta exige uma resposta, 0 que obriga o falan
te nac~nativo a participar na conversa, apesar da
sua competéncia lingliistica limitada;

¢} pelo fato de a pergunta j& conter em si uma parte ,
ou, as vezes, até mesmo a resposta completa, o tra-
balho dos falantes niao-nativos & facilitado.

Esse grande uso de perguntas levou Long em um trabalho
posterior (198l) a denominar o estile do falante nativo ao
interagir com um falante ndo-nativo de "interrogativo®. Ele
deixa~nos clarc no seu trabalho gue a quantidade de pergun-
tas no discurso entre falante nativo e falante nao-nativo &
grande, maior do gue no discurso entre falantes nac-nativos,

quais as formas de perguntas empregadas, e fornece explica-
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Goes para tais fatos. Entretanto, embora os dados que ele for
nece sejam importantes, julgamos gue esse tipo de estudo &
limitado, porgue acreditamos que um estudo de interagac se-
ria mais revelador se acrescentasse dados sobre as fungdes e
xercidas pelas perguntas no discursc. Uma vez que se consta-
ta a existéncia de uma preferéncia pelo uso de determinada
forma, a explicagaoc do seu uso seria mais completa se ela
viesse acompanhada do estudo das funcoes exercidas por essa
forma. Poderia ser verificado gual era a intencac do falante
nativo ao formular a @ergunta, gqual ¢ papel exercido pOY
ela no discurso e na interagao. As perguntas teriam sempre a
fungac de obter informacado, ou haveria outras funcgdes como ,
por exemplo, fornecer apoic para o falante nao-nativo formu-
lar seu enunciadeo, ou demonstrar incompreensao, entre cutras
pessibilidades? Criticando os estudos de contagem de morfe-
nas feitos para se verificar a aguisicao de primeira lingua,
Gough {1975}3 afirma gue nao ha sentido em se estudar a agui
sicac de um morfema até gue a crianga tenha adgquirido a fun-
¢ao desse morfema. Hatch (1978) transfere essa afirmagao pa
ra a aquisicac de seqgunda lingua, afirmando que forma naoc po
de ser estudada separadamente de fungaoc. Gostariamos de apli
car esse mesme principio também para os enunciados do falan-
te nativo, ou seja, que & necessario gue se estude a fungao
com gue ele usa determinadas formas. Dessa maneira, ter-se-
ia uma nocgao exata do papel gue © falante nativo exerce na
aquisicdo do falante nao-nativo.
A énfase dada por Hatch a necessidade de se estudarem as
fungdes exercidas pelas formas usadas na conversagac deve-se

ao fato de gue ela acredita gque apenas uma analise do discur
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so pode responder as muitas perguntas ainda sem resposta  no
campo de aquisigao de segunda lingua. O estudo de fungoes im
plica fazer-se uma andlise do valor da forma e do papel que
gla exerce no discurso. Sende assim, um estudo da emergéncia
de determinadas formas na fala do aprendiz de segunda lingua
nao fica descartado, desde que a explicagdo para a sua exis-
téncia e fregliéncia seja dada através de uma andlise do dis-
curso, que levasse em consideragac o {nput recebido pelo a-
prendiz, Segundo Hatch, o inpuf & um fataf importante para a
aguisicao de formas sintlticas e funcdes, na medida em  que
elas sao desenvolvidas a partir da conversagac. Em outras pa
lavras, a proposta de Hatch & que se aprende, em primeiro in
gar, a conversar, a interagir verbalmente, e que essa habili-
dade levaria a formagdo de estruturas sintidticas. . Aplicando
¢ modelo de Scollon, estruturas verticalis levariam a formula
gao de estruturas horizontais. "

No contexto descrito acima, no qual Hatch propoe acs estu
diosos de aquisicao de primeira e seqgunda lingua que verifi-
gquenm as fungoes das formas que é.p}arecem no discurso como meio
de explicar como se di& a aguisicgao, deve-se concluir que as
perguntas devem ser estudadas no contexto em que aparecem, &
com qual funcao isso se da. Ao fazer esse tipo de anilise
ela chega 3 mesma conclusac gue Corsaro, ou seja, gue a per-
gunta & controladora, gue o falante mais proficiente contro-
la a interagao através do usc de perguntas. TOpicos Discursi
vos sac introduzidos por ele com perguntas. Respostas sdo sy
geridas de maneira a facilitar o trabalho do falante menos
proficiente. Este, por sua vez, usa perguntas para demons~

trar imcompreensac, obrigando o falante mais proficiente a
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reformular seus enunciados até gue possa compreendé-los. Des

-

sa forma, ocorre entre ambos wma negociagao do sentido ate
gque a comunicagao seja possivel. Hatch coloca que hd uma di-
ferenga fundamental entre um adulto aprendendo segunda 1in-
gua e uma crianga nesta mesma situagao. Enquanto o adulto
concentra sua atengac no vocabulario, a crianca concentra em
outra coisa. Ela exige do adulto uma simplificacao do Jinput,
na medida em que o mundo compartilhade por ambos & muito li-
mitado.5 A crianga aponta o toOpico, e, através de perguntas,
o adulto faz comentériés a respeito do topico. Como esses co
mentarios sdao muito limitados, ha pouco gue um adulto possa
falar a respeito de um tdpico com uma crianga, a fregliéncia
de determinadas formas & muito grande. As perguntas se repe-
tem muito, e isso tem como conseqliéncia a aguisicac  dessas
formas de perguntas em primeiro lugar. A conclusaoc de Hatch
nesse aspecto & muito semelhante & de Snow, pois ela tambénm
atribui a aguisicao de perguntas em primeiroc lugar por crian
cas aprendendo primeira lingua a grande freqﬁéncia com  que
elas aparecem na interagao. | |

A nossa intencao & seguir o caminho de estudo proposto
por Hatch: verificar com que funcao as perguntas sao utili-
zadas, e qual a consegliéncia do seu uso para a interacgao &

aguisicao do portugués.
5.3, Andlise e discussac dos dados
5.3.1. Pergunta-definigac

Antes de iniciarmos a andlise dos nossos dados, & necessa



113

rio gue definamos quais enunciados foram classificados como
perguntas, pois pode haver casos em que mais de uma interpre
tagao & possivel.

Consideramos pergunta todos os enuncilados com entonagao as
cendente, desde que eles nao sejam repeticao de um enuncia-
do anterior. Os enunciados que continham uma repeticao do
que j& fora dito anteriormente foram estudados e classifica-
dos no capitulo anterior como "repetigao com mudanga prosddi
ca”.

Optamos por esse tiﬁo de classificacao, julgando gue a
intencao do interlocuter aco formular uma pergunta & diferen~
te da sua intengdc ao fazer uma repeticdo com mudanga prosi-
dica. As funcgoes gue um interlocutor pretende preencher nes-
te Gltimo caso i3 foram mencionadas no capltulo anterior, mas
para fazermos um resumo simples, podemos dizer gue ele esta
preocupado em preencher o seu turne. Ao formular uma pergun-—
ta, o interlocutor estd esperando obter uma resposta, mesmo
gue & saiba qual ela vai ser. Poderiamos traduzir este "es-
perar obter uma resposta’, por "guerer que seu Iinterlocutor
tome © turno”. A pergunta realmente se caracteriza por abrir
turno ao interlocutor, permitir, facilitar que ele fale. A re
peticao, como vimos no capitulo anteriocr, pode por vezes li-
mitar as possibilidades de resposta, e até mesmo romper o

fluxe do didlogo.
5.3.2. Andlise das fungdes das perguntas

Quanto ds fungbes gue as perguntas podem exercer no didlo

go, foi possivel subdividi-las em trés grandes grupos.
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O primeiro grupoe de perguntas tem a funcgao que denomi-
naremos pedagdgica, porque elas sac formuladas tanto pelo
adulto, como pelas criangas, com ¢ objetivo de aprender e
enginar a lingua.

As perguntas do segundo grupo tém a funcio de fornecer
apoio para o desenvolvimente do tdopico discursive. 80 na
fala do adulto encontramos perguntas com essa fungac. Nes-
sas situagoes, ela j& sabia, ou ac menos supunha © gue as
criangas gueriam contar e, mediante a elaboragao das per-~
guntas auxiliava as criangas fornecendo elementos lingfig-
ticos para a sua narrativa. Eﬁ alguns aspectos, essa fun-
cao & multo semelhante dguelas levantadas por Snow e Gold-
field (1981) e Corsaro (1979). A diferenca seria que a
crianga aprendendo segunda lingua j3 teria aprendido os pa
droes conversacionais, como desenvolver topico, tomar tur-
no6, que ela ainda aprenderia através das perguntas ao ad-
quirir a primeira lingua. Em segunda lingua, o adulto a0
fazer perguntas com esta fungao, estaria fornecendo elemen
tos lingliisticos a nivel de léxico e estruturas para aju-
dar a c¢rianga a desenvolver sua narrativa.

£ a Qltima fungao exercida pela pergunta seria a de pe-
chir informagaes. Neste caso, o adulto ou a crianga nao te-

riam nogac nenhuma da resposta.
5.3.2.1. Funcao pedagbgica
Como mencionamos acima, estas perguntas sac formuladas

com a funcao de, quando empregadas pelos adultos, ensinar

a lingua, e, guando empregadas pelas criangas, aprendé~la.
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As criangas fazem uso dessa fungac quando estZo contan-
do algo e precisam do 1éxico, que &€ o caso do  Exemplo 18§
ou no caso do Exemplo 2},que serd comentado mais adiante.
Exemplo 18:
J 1 was heisst Kopf?z
Al: cabecga

J : la mia cabega estd sempre assim

(situagac: J estd recortando u
ma figura ~ Za., gravagao)

A pergunta, usada no contexto descrito acima, para pe-
diy um termo lexical desconheéido, aparece durante todo o
periodo em que foram feitas as gravagoes das falas das
criangas. Atribuimos ndo a fregliéncia com a gqual elas apa-
receram, mas sim a forma da pergunta, sua elaboragaoc em a-
lemdo, unicamente ao fato do Adulto 1 falar ssse idioma .
Podemos afirmar isso com certeza, porgue essa forma nao a-
pareceu nas gravagoes feitas com o Adulto 2. No Exemplo 4
da p. 74 pudemos ver como Christian se exXpressa sem ter o
conhecimento do léxico, e a maneira pela gual esse 1&xico
lhe & fornecido pelo Adulto 2, Acreditamos que falar o ter
mo na sua lingua materna e recebé-lo em portugués &  uma
maneira facil de conseguir o vocabulario necessario. Esse
procedimento poderia ser comparado ao ocorrido em sala de
aula de lingua estrangeira, nos Casos em que © professor
domina também © idioma do aprendiz. Tentar expressar-se Com
08 recursos a sua disposicao embora exigindo mais do  alu-
no, poderia ser mais eficiente em termos de aguisigao, pois
ele estaria usando recursog ja adguiridos para aprender no

vas palavras ou estruturas. Uma situagao na qual o falante
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mais proficiente nao seria um fornecedor de vocabulirio
mas sim, a partir da producao do aprendiz, inferisse o ter
mo lexical adeguado para a situagao e o produzisse no  seu
proprio enunciado, faria parte de um estilo especular de
interagac, na gqual a relagao entre os interlocutores seria
simétrica.

As perguntas do adulto com a funcaoc pedagOgica também
sac extremamente parecidas as de um professor em sala de
aula, utilizande-se de mecanismos um tanto quanto tradicio
nais de ensino. Podemos visualizar um professor apontando
um objeto e perguntande "0 gque & isso" e alunos responden-~
do "Isso & uma mesa", sendo gue a Gnica intengao de se fa-
zer tal pergunta & verificar o conhecimento do  vocabuli-
rio. Comparemos essa situagao com a seguinte:

Exemplo 19:

Al: o gue & iss0?

C o uhm

Al: raposa

J & raposa

Al: e onde ta a raposa?

J : ahm nel nel como chama esta?

Al: na

e

na

s

hosco

Al: onde Christian?

C : na bosca

Al: no bosgue

{situagao: vendo livre com £i-

guras de animais - la. grava-
£ac)
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Exemplo 20:
Al: o gue & isso ?
J : um una una una o 4 4
Al: coruja

C : coruija

J ¢ coruija

1

coruija

-

gue td 1 G 4 0

|l

Al: issc. E guando & que ela dorme?
J ¢t a la di dia

al: de dia

J : de dia

Al: e gquando & que ela fica acordada?

£y

na

na noite

a

Al: isso Christian
(situacao: vendo livro com gra
vuras de animais - la. gravacio)
Esses dois 0ltimos exemplos sao representativos daguilo
que ccorre durante toda a primeira gravagao, na qual todos
os toOpicos discursivos sao introduzidos pelo adulto com a
pergunta "o gue & isso?”. Com essa pergunta, o adulto nio
gueria verificar conhecimento de vocabuldrio, mas sim, in=-
troduzi~lo. Por esse motivo, podemos observar nos dois e-
xemplos que & o proprio adulto quem responde a pergunta
ou, no caso das criancas o tentarem, acabaram, na maioria
das vezes, sendo corrigidas pelo adulto. O passo seguinte
& nominalizacgac do tOpico, & procurar estender a “conversa”

fazendo novas perguntas a respeito ou de algo caracteris-~
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tico de animal, como & o caso do Exemplo 20, ou sobre al-
gum aspecto da figura, que & o caso do Exemplo 19. Essas
perguntas sempre giravam em torno de algo.conhecido por to
dos. Em outras palavras, o adulto dirigia o didlogo de ma-
neira a falar sobre coisas presentes - contexto imediato -,
ou sobre colsas gue as criangas ja soubessem. Ele se uti=-
liza de um conhecimento compartilhado para introduzir a
lingua. Os comentlrios em relacao ao tdpico discursivo sio
do conhecimento dele e das criangas, pois fica evidente
gque as criangas sabem quando a coruja dorme ou fica acorda
da, e todos estac vendo que a raposa esté.no bosgue.

Como ja foi mencionado agui anteriormente, uma das re-—
gras conversacionais que as criangas aprendem, ao adguiri-
rem a primeira lingua, & que se deve, no seu turnc, acres-
centar alguma informagac nova ao tdpico discursive. 0 gue
acontece nessa gravagao & gue aparentemente nao se obser-
va essa regra, pois ndo sao fornecidas informagdes novas sO
bre o TOpico Discursivo. Gostariamos de propor a hipdtese
de gue, na verdade, essa regra estd sendo cbservada, mas
diferentemente do gue ocorre em uma conversagac normal. A-
dultos e criancas estao fornecendo e recebendo informacgoes
novas a nivel lingfiistico, e nae a nivel de conhecimento .
Dito de outra forma, ao invés de utilizarem—se da lingua '
{em uma interacao entre falantes nativos, o conhecido} pa-
ra transmitirem uma informagao nova, nossos sujeitos utili
zaram-se da informagao conhecida para intrcduzirem a lin-
gua {0 novoj.

Analogamente ac que poderia ser encontrado em sala de au

la, atribuiriamos ao adulto ou ao professor a responsabili-
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dade por esse tipo de situacao extremamente assimétrica.
Nesse contexto, concordamos com Corsaro {1979) e Long (1981)
quando afirmam serem o adulto ou o falante mais proficien-
te dominadores, por que suas perguntas nao dao margem a
uma interagao simétrica, j& gue ndo & nem dada ao aprendiz
chance de apontar o tdpico discursivo. Entretanto, tanto os
alunos em sala de aula, como os nossos sujeitos, nessa si=-
tuagao especifica, jogam o jogo. A situagdo & criada pelo
falante mais proficiente, e os outros participam, procuran
do responder as perguntas, ou repetir as respostas. As caun
sas desse comportamento podem ser: vontade de aprender, e
nesse caso haveria j&, por parte das nossas criangas, um
pressupesto de como se aprende uma lingua, vontade de mera
mente interagir, ou qualquer outro fato. Nao temos condi-
¢oes de saber a causa real, temos apenas.a possibilidade de
constatar que ocorre a participacac das criangas hessa si-
tuagao. E, além da simples participagao, também as crian-
£as passaram, per vezes, a ter esse comportamento em uma
situagao semelhante, Vendo um livro de animais em outra o-
casiao, as criangas faziam as perguntas para nominalizar o©
topico:
Exemplo 21: (14a. gravagao)
C : como ge chama isto?
Al: ganso

Podemos tragar um pararelo com Snow e Goldfield (1%937)
e de Lemos {198la) ao interpretar esse comportamento de
Christian. Snow e Goldfield comentan que a primeira c¢oisa
aprendida pela crianga com a mae & elaborar perguntas.7 0=

ra, Christian estd extremamente interessado em falar sobre
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animais, seu topico discursive favorito. No entanto, esse
seu interesse nao & compartilhado pela irmd, gue tenta con
versar sobre ocutro assunto com o Adulto 1. Christian, en-
tdao, ao ver o livro com figuras, tem o mesmo procedimento
gue o Adultoc 1 havia tido: aponta uma figura, e pergunta
pelo nome, por ser esse, talvez, o Unico recurso 3 sua di§
posigac para obter atengdo do adulto, 3& que ndo dispde de
elementos lingliisticos suficientes para contar algo sobre
a figura. Acreditamos ser o comportamento de Christian, nes
ta situagao especifica, especular, ja que ele incorpora
O comportamento anterior do adulto ocorrido em uma situa-

cac semelhante.

5.3.2.2. Perguntas com fungac de fornecer apoio

para o desenvolvimento do tdpice discursivo

Ja a partir da segunda gravagao, pudemos observar uma
mudanga no estilo da interacgaoc ocorrida entre adulto e
criangas, principalmente no que diz respeito a escolha do
topico discursivo. Enguanto na primeira gravagao falou-se
principalmente sobre o contexto imediato, a partir da se~-
gunda gravacgao o tdpico discursivo estava mais relacionado
a fatores deslocados no tempo, introduzidos pelas pergun-~
tas do adulto, ou entao as criangas, novamente solicitadas
pelo adulto, narravam estdrias infantis.

Essa mudanca nos tdOpicos discursives écarretou uma  mu-
danga na interacac, principalmente devido ao conflito de
interesses entre Christian e Jualia. A falta de interesse de

Christian em conversar e o interesse de Jilia nesse senti-
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do refletem-se nas suas respostas 3s perguntas do adulto ,
como podemos observar no exemplo a sequir:

Exemplo 22: (2a. gravagao)

Al: vocé nadou, Christian?

Al: voeé nadou?
C : ahn nao
Al: por gueé?
C : porque nao
Al: e vocé, JGlia, vocé nadou?
J 1 was heisst es?
(‘o gue isto quer dizer?')
Al: hast du geschwommen?
{'vocé nadou?’)
C 1 ich wuPpte auch nicht was das heisst

{('eu também nao sabla o gue isto guer dizer')

e

sim eu sim

Al: vocé nadou bastante?

J : eu bastante, eu sim

Al: e no domingo?

J ¢ também eu nadou

Al: com guem?

J : com meu papai, com minha mamae com ... e com Philipe.
Enquanto este diadlogo estava sendo gravado, as crian¢as

estavam recortando figuras que haviam colorido anteriormen

te, Fica evidente, pela afirmativa de Christian "ich wugte

auch nicht was das heisst” (' eu também nac sabia o que is

so0 gueria dizer'), que ele nao havia entendidec a pergunta

inicial de adulto. No entanto, ele nao pede esclarecimento,
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2 a responde negativamente. Interpretamos seu comportamen
to come sendo causado provavelmente pelo fatc de estar con
centrado na atividade manual que estava éxercendo, estando,
portanteo, desinteressado de outra coisa. Outra interpreta-
cao possivel seria ele sentir-se na obrigagdo de responder,
e ter receio em demonstrar incompreensac. Qualguer que ge-
ja a causa para o seu comportamento, o fato & gque podemos
observar a diferencga daguilo que ocorreu entre ele e Jalia.
Ela pediuv esclarecimento, obteve-o, e pbde responder a per
gunta. Vemos que a seqﬁéncia segquinte, composta de pargun-
tas e respostas, emitidas mediante a repétig&o de elemen=
tos da pergunta, forma um pequenc dialego. Podemos perce-
ber gue o adulto, com suas perguntas, fornece os elementos
lingliisticos de que Julia precisa para fazer sua curta nay
rativa. Sem as perguntas fornecendo apoio, Jilia talvez
nac teria sido capaz de contar mais nada sobre o tdpico
ou seja, provavelmente o didlogo teria parado na sua pri-
meira resposta -~ sim, eu sim. NO entanto, as perguntas e a
incorporagac do léxico aos seus enunciadds feita por Jalia
mediante a repetigao possibilitaram o desenvolvimento do
tbépice. Ocorre um trabalho conjunto entre adulto e crian-—
cas, de maneira a desenvolverem o didlogo, nac sendoc pos-
sivel dar mais importancia ao trabalho de um ou ao do ou-
tro. Observamos que uma pergunta, sem uma resposta adegua-
da, como aconteceu quandc o adulto se dirigiu a Christian,
nao foi o suficiente para degenvolver o didleogo. Da mesma
forma, as respostas dadas por Jilia naoc seriam possiveis ca
so a pergunta ndo lhe fornecesse apoio para formula-las.

Nesse sentido, consideramos a existéncia de um interesse
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comum entre os dois interlocutores, imprescindivel para
gque seja possivel o desenvolvimento de um processo intera-
tivo como o gue houve entre Jilia e o Adulto 1. Esgse inte-
resse Ccomum nao precisa se dar a nivel de contefido da  in-
formagac transmitida, pois ndo & isso o que acontece. O A-
dulto 1 nao estava interessado realmente em saber se Julia
havia nadado ou nac. Ele estava concentrado, principalmen-
te, em criar condicoes adeguadas para que ela falasse, E
Jllia estava interessada em falar, havendo, portanto, um
interesse comum nesse.aspecto.

Aqul podemos notar uma diferenga de estilos interativos
entre o Adulto 1 e o Adulto 2. O Adulte 1 faz perguntas sem
estar interessado no conteldo da resposta. Ele introduz
topicos discursivos, pede gue as criancgas lhe contem estd-
rias formulando perguntas apenas com a intengao de forne-
cer apeic lingliistico para que elas possam narrar. Toda a
sua atividade concentra-se em possibilitar a produgao lin-
gliistica das criangas. Atribuimos esse seu comportamento ac
fato de ele ser ¢ professor de portugués das criancgas. Em-
bora nac sendc essa intengao, ele por vezes tem o comporta
mento que poderia ser comparado ao de um professor em sala
de aula, como ja comentamos agui anteriormente. O Adulto 2
tem um estilo interativo diferente, o gue também pode ser
observado através das suas perguntés.

Exemplo 23: (12a. gravagao)
AZ: eu nao entendo nada de motar o senhor entende de motor

para me ajudar agqul?

A2: por favor mogo eu nao entendo nada de motor...o senhor
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entende?

C : entendo
A2: o que que estd estragado ai?
C : a corda
A2: entao o senhor tem uma pri me arrumar?
¢ : & ahn essa corda ai o
A2: qgual corda?
C : esta aqui O
A2: ahn e agora ... como & que eu fago? tem que levar pra

oficina?
 : agora vou colar

Ao invés de formular perguntas deslocadas de um contex-
to, apenas com o objetivo de exigir produgdo das criancas,
vemos gue o Adulto 2 interage com Christian naquilo que &
do interesse dele, e desenvolve a conversagao, relacionan-
do-a com o contexto no gqual eles estao envolvidos. Podemos
verificar que o didlogo acima constitui-se basicamente de
perguntas formuladas pelo Adulto 2 e respostas de Chris-
tian, que, diferentemente da irma, ndo repete partes da
pergunta para emitir sua resposta. A Unica excecdo & guan-—
do ele responde "entendo”, mas como essa & a resposta nor-
mal as perguntas em portugués - com o verbo, nac considera
mOS Seu comportamento uma repeticao do enunciado anterior.

As perguntas exercem agui também, como no Exemplo 22
um papel fundamental para que o didlogo se desenvolva. Ele
estd praticamente sendo construido sobre as perguntas. As
respostas de Christian dependen tanto das perguntas guanto

s

as respostas de Julisa no exemplo antericr, e a diferen-
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ca entre os dois casos € gue Christian fo:nece respostas
complementares as perguntas, e JGlia, nagquela fase, ainda
precisava dos elementos da pergunta para usa-los na elabo-~
ragac da sua resposta.

Também, como no exemplo anterior, & imprescindivel para
o desenvolvimento do didlogo gue haja agui um interesse co
mum entre os interlocutores. Neste exemplo, o interesse com
partilhado por ambos & brincar com carros, e simular uma
cena na qual um pede ajuda ao ocutro. A atividade lingllisti
ca &, assim, decorréncia natural de todo o contexto no
qual se da a interagao, e nac como no caso anterior, o fo-
co de atengao do Adulto 1 e Jilia., O Adulto 2 formula suas
perguntas sem a intengao de, com elas, levar Christian a
fazer uma narrativa. Ele nac pretende fornecer apoic para
Christian, e, no entanto, o faz. Envolvido pela situagao
de interacac e o didlogo que dai surgiu, o Adulte 2 forne-
ce, tal como o Adulto 1 na situacao anterior, apoio para o
desenvolvimento do didlogo.

Sendo assim, podemos dizer gque os dois adultos fizeram
praticamente a mesma coisa, ou seja, ambos forneceram, com
suas perguntas, apoilo para o desenvolvimento do tépico
discursivo, tendo, no entanto, adotado estilos diferentes
para isso. O Adulto 1, iniciando o tbpico discursivo  com
uma pergunta deslocada do contexto imediato, pois eles es-—
tavam recortando figuras, nao obteve atencac de Christian,
apenas de Jilia. Assim, as perguntas subseglientes foram di
rigidas a ela. A consegliéncia disso € gue as perguntas 4o

adulto, sua producgao, tenham sido imncorporadas muito RYO
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vavelmente por Jilia, e nao por Christian, 4a gue ele nao
estava envolvido diretamente no didloge. Como afirmam Scar
cella e Higa (1981, "4in cadexr foen cenvernsational panticd-
pants Lo commundicate, they must alfend veay clesely fo the
ongodng discourse. This active involvemeni Lin the convernsa
tion 48 sadd Lo facilitate Language acquisiftion, 'charging'
the fnput and allowing Lt to 'penetrate' déepﬁg."a Dessa
forma, os didlogos entre Christian e o Adulto 2 podem ter
sido mais proveitosos para Christian no sentide de incorpo
ragao de produgdc do falante mais proficiente, 3j& gque  se
deram sob uma interacac ideal para ele, na gqual toda a a-
tencao do adulto estava concentrada na sua pessoa, €  nao
havia a presenca da irma.

No capitulo anteriocor, demonstramos © procedimento de
Jilia para tomar o turno do irmadc fazendo usc da repeti-
géoxg Analisando as respostas as perguntas feitas pelo a-
dulto para dar apoio a Christian no desenvolvimento do to-
pico discursivo, vimos gue, muitas vezes, & Julia guem as
responde, e nao Christian, pois sla se adianta a ele,
Exemplo 24: {8a. gravagao)

Al: conta Christian (o gque vocés fizeram no domingo)
C : fomos na piscina
Al: e depois?

C

LY}

depois nds Comemos
Al: o que vocés comeram?

o batatas

Al: uhn

T

batatas e salada

C : & arroz



Al:s e arroz?

J : naoc arroz nao batatas sd. NAo batatas arroz e salada

Al: uhnhun

C : batatas e arroz e salada

Al: e de tarde?

£ : tarde

J : nao de tarde de de tarde nds comemos assim né gueijo
de meio dia nds ndo comemos nada

C : olha agui isso olha

Al: muito bom conta mais e no domingo a noite Christian?

J : ah minha mae dormiu minha mae comprou um disco pra
mim

ALl: guando?

J : ah domingo 3 noite né porgue depois do dia comegava
a escola né?

Podemos perceber pelo inicio do didlogo que o  Adul-
to 1 estava pedindc egpecificamente a Christian que lhe
contasse o gue haviam feito no domingo. J3lia 143 havia
contado a sua parte, gue era a atividade de sabado, e a-
gora era a vez de Christian. E perceptivel também qgue
Christian estava atendendo o pedido feito pelo adulto
esforcando-se para contar, e deixando-se dirigir pelas
perguntas do adulto. Ele & interrompido duas vezes pela
irmd, gue ¢ corrige, sem que ele desista de contar. Ape-
nas apbs a terceira interrupgac Christian desiste de con
tinuar a narrativa, e tenta desviar a atencao do  Adul-
to 1 para o contexto imediato, (olha aqui isso olhal), re
cebendoc por parte do adulto um comentario (muito bom) ,

seguido de uma tentativa para levar Christian a falar
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mals sobre o topice anterior. Jilia ndo permite que Chris
tian ao menos tente responder, peis toma o turno imediata
mente apbs a formulagao da pergunta. Podemos observar gue
a partir desse momento, o adulto dirige-se a ela, ou seia,
suas perguntas subseglfientes sao a respeito daguilo gue
Jilia estava contando.

Este exemplo permite-nos demonstrar a pouca oportunida
de que Christian tinha para receber uma produgaoc lingfiis-
tica dirigida a ele quando interagia com o Adulto 1 e a
irmd3, devido aos seus estilos interativos. O Adulto 1, con
forme comentamos agqul anteriormente, tinha, na maioria
dag vezes, um estilo gue denominamos pedagbgico por se a-
prozximar ac de um professor em sala de aula de ensino de
sequnda lingua. As atividades propostas por ele sempre ti
nham o cbjetivo de levarem as criancgas 3 produgaoc oral.Ja
lia, além de adaptar-se a esse estilo, apresentava uma
tendéncia acentuada para dominar a conversagao, procuran-
do dirigi-la de forma a se falar sobre tOpicos discursi-
vos do seu interesse, ou tomando ¢ turnc do irmac, mMesmo
nos casos em gue o Adulto 1 havia estabelecido quem fala-

ria, guando e sobre 0 gué, caso do Exemplo 23,

5.3.3.3. Pedir informagao

As perguntas terao esta fungao guando a pessoca gque a
formular ndo tiver conhecimento da resposta, nao puder in
tui-la e estd realmente interessado em obter a informagao
pedida. Elas sao formuladas tanto pelos adultos como pe-

las criancas. Nao podemos descartar o fato de que, quando
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formuladas pelo adulto, as perguntas com eésa fungao tam-
pém acabam por apoiar a crianga na sua narrativa, como & o
caso das perguntas analisadas anteriormentg. No entanto, a
diferenga fundamental entre os dois tipos de situacgaoc e
gue, neste caso, a crianga introduz o tdpico discursivo ge
ralmente mediante uma afirmativa, e ¢ adulto extrai as in-
formacoes complementares com suas perguntas. Temos, assim,
uma interac¢ac sob estilo especular reciproco entre os in-
terlocutores, muito semelhante dguela descrita por de Lemos.
gque ocorre durante a aguisigao de primeira lingua, na gual
a mae observa o movimento da crianga, para em seguida atri
puir-lhe intengoes, isto &, o primeiro passo é dado  pela
crianca. No nosso caso, 0 primeiro passo - gue seria a in-
trodugdo do tdpico discursivo ~ também & dado pela crianca.
Exemplo 25: (14a. gravacao)

C : eu vou ganhar uma tartaruga no meu aniversario
Al: vocé vai ganhar?
¢ : é
Al: de guem?
C : minha mae
Exemplo 26: | {15a. gravagao)
C : sabe meu maior presente de mim fol a tartaruga
AZ: fol a tartaruga?
C: 2
42: guem deu a tartaruga?
C : meu pail
Comparando ©s dois exemplos, um tendo ocorrido antes do
aniversario de Christian, & o segundo, depols, vemos serem

as atividades dos dois adultos extremamente semelhantes. A
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pos o enunciado inicial de Christian, os dois fazem  uma
repetigao com mudanca prosddica de parte do enunciado an-
tericor, obtendo ambos, por parte de Christian, a mesmares
posta. A pergunta seguinte & basicamente a mesma acs dois
adultos - quem? -, Nao podemos deixar de comentar a curio
sidade existente nas duas respostas dadas por Christian a
essa pergunta, sendo que ele diz "minha mae” ac Adulto 1,
uma mulher, e "meu pai”, ao Adulto 2, um homem.

Podemos depreender dessges dois exemplos gue ¢ Adulto 1,
ao interagir sob um estilo especular reciproco, tem umcom
portamento muito semelhante ao do Adulto 2, cujo estilo
podemos caracterizar de regularmente especular reciprovo,
na medida em gue nao encontramos variagoes, COmMo as OCOr-
ridas no estilo interativo do Adulto 1, ora especular re-
ciproco ora sspecular nao-reciproco.

Também encontramos perguntas com essa fﬁngﬁo sendo fel
tas pelas criangas. Elas podem referir-se ao contexto ime
diato.

Exemplo 27:
J : tem de cortar essar
Al: deixa eu ver Julis
{as criangas estavam recortan
do figura~ 2a. gravagao)
ou como ne Exemplo 28, no gual JUlia pergunta sobre a vida,
a familia do Adulto 1. TIsso, no entanto, ocorreu uma Unica
vez durante todas as gravagoes.
Exemplo 28: (7a. gravagao)
J : onde mora seu irma?

Al: ela mora com & minha mae
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J : e sua irmao?
Al: meu irmac também
J : por gue vocé nao?
Al: porgue eu casel
J : vocé mais velha?
Al: sou
Por que essa & a Gnica situagdo na qual as criancas fa
zem perguntas ac Adulto 1 sobre sua vida? Poderiamos su-
por gue isso ocorreria com mais freqliéncia, j& que o Adul
to 1 faz muitas perguntés sobre a vida das criangas, como
o gue elas fizeram, onde foram, etc. Como Snow afirma gque
ag criangas aprendem com © estilo interrogativo do adulto,
em primeiro lugar, quais as perguntas a serem feitas em
uma determinada situagaoc, nac seria dificil imagind-las in
corporando as perguntas. Isso, no entanto, nao acontece,
talvez por dois motivos:
192} As criangas simplesmente nao tinham interesse em falar
sobre o adulto,.
2¢) 0 adulto nao contou nenhuma vez alge scobre si mesmo.
Os dois motivos acima sao complementares, porgue poderi
amos imaginar que ¢ interesse das criangas seria desperta-
do caso ¢ Adulto 1 contasse algo gue lhes chamasse a aten-
¢ao. As criangas, nos nossos dados, nac procuraram formular
perguntas, introduzir tdHpicos discursivos com a intencao de
apenas manterem uma interagao oral com ¢ adulto. Nos casos
em gue formularam perquntas, ou introduziram topicos, ti-
nham um interesse no fato. Nesse sentido, podemos levantar
uma critica ao Adulto 1, pois sua preocupacao durante todo

o periodo em gue interagiu com as criancgas girou principal
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mente em torno de provocar a produgao oral das criancas,
sem , no entanto, levar em cansideragéo O sel interesse.
Ele impls mais os tdpicos que lhe eram interessantes sem veri-
ficar se esse interesse era compartilhado pelas criangas.
Comparemes os dois exemplos a sequizr:

Exemplo 29 (15a. gravagao)

C : Leandro @ um jogador da Copa

A2: guem voceé acha gue vai ganhar a Copa,:Christian?

C : 0 Qué?

A2: guem voc€ acha que vai ganhar a Copa?

C : 0 qué? guanto vocé sabe? o gueé?

A2: gual time? vocé acha gque & o Brasil gue vai ganhar ou
vocé acha gue & a Alemanha?

C : os dois

AZ2: e pra guem vocé val torcer?

C : pros dois

Exemplo 30: (18a. gravagao)

Al: conta, Christian, como foi a viagem?

C : eu... nds... peguei um peixe

Al: nac... conta assim: ndos saimos de Campinas as 10 ho-
ras, depois...

J : nao nds saimos as 12 horas
Nota-se uma atitude completamente diferente, se nao o-

posta, entre 0s dois adultos. O Adulto 2, no Exemplo 29,

parte de uma afirmativa de Christian e tenta desenvolver o

topico, sendo relevante dguilo que havia sido dito ante~

riormente. Fica evidente gue Christian, mesmo apbs todos

os pedidos de esclarecimento sequidos de reformulacdes da

pergunta, nao compreende © que o Adulto 2 quer, e a sua
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resposta nao & satisfatbria. Podemos ver que o Adulto 2
nao se importa com isso, e persiste na sua tentativa de
conversar com Christian. 0 esforgo do Adulto 2 em tentar
conversar com Christian & valido, porgue podemos perceber
gque este se interessa em tentar manter a conversagdo, J&
gue faz perguntas pedindo esclarecimento.

O Adulto 1, entretanto, tem uma atitude extremamente ne
gativa. Ele inicia o tOpico com uma pergunta, mas queria,
na verdade, nao obter uma resposta & pergunta, pois esta
fol fornecida por Chrigtian, mas sim, obter uma narrativa
com uma estrutura bem definida. E evidente gue Christian
nac poderia saber isso, e, respondeu a pergunta satisfat§
riamente, contando o gue havia sido mais importante para
ele durante a viagem. Ao invés de aproveitar a resposta de
Christian e procurar desenvolvé-la, ajudando~o a contar a
gullo gue lhe interessava, © Adulto 1 insistiu na sua po-
sigac de exigir a narrativa.

Estes dois exemplos retratam duas posturas diferentes
dos adultos frente &8s criancas. O Adulto 2 tem uma atitu-
de que leva a uma relagao simétrica com Christian. Ele ob
serva 08 seus interesses, e tenta adaptar-se a eles, faci
litando, assim, a interagao entre ambos. O Adulto 1, ado-
tando um estilo interacional extremamente assimétrico, co
loca-se na posicao de cobrar de Christian uma narrativa
que ele nao tem interesse em fazer. Acreditamos gue o Adul
to 1 toma esta atitude por estar, nesse momento, tentando
ensinar Christian a fazer uma narrativa. Ele adota o esti
lo pedagdgico, que traz, nesta situacao, uma consegliéncia

extremamente negativa para a sua interac¢ao com Christian.



5.4. Conclusao

Comparando os resultados gque obtivemos na andlise das
fungoes das perguntas feitas por Corsaro (1979) com os da
anaélise das perguntas feitas pelos nossos informantes, po
demos constatar gue hd pontos comuns e pontos divergentes
nas duas analises,

Temos, por exemplo, as perguntas classificadas por Cor
saro como diretivas, que seriam usadas pelo adulto na ten
tativa de fazer com gue a crianca elaborasse sua bpropria
resposta, e © adulto a formularia Ja ten&o conhecimento
da resposta gue a crianga iria dar. Consideramos as per-
guntas feitas pelo adulto, nos casos em gue ele Ja sabia
a resposta, como perguntas com a fungac de fornecer apoio
para o desenvolvimento do toOpico discursivo. Optamos por
essa classificagac porque interpretamos a atitude do adul
to como sende principalmente frutc da sua intencao de
criar condigoes para que ocorresse entre ele e as criancgas
uma interacac verbal. Observamos gue as perguntas exerci-
das com essa funcio sdo tipicas de uma interagic assind-
trica, na qual o estilo do adulto & especular nac-recipro
co. O adulto coloca-se no papel de professdr, e tem inte-
reggse em desenvolver a produgéo oral das criangas, sendo
esse o seu objetivo principal. Essa interacdo opbe-se &
simétrica, na gual o estilo & especular-reciproce, na me-
dida em gue o foco de interesse do adulto estd concentra-
do nesse cas0 em interagiy, deixandc a conversa decorrer
da atividade exercida no momento. AS perguntas que Qror -~

rem em uma interagac simétrica tem a fungao de pedir in-
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formagces sobre o tdépico discursive, ou scbre um enuncia-
do que nao havia sido compreendido. Corsaro classifica es
3a% perguntas da mesma manelira, embora ele nao faga men-
¢ao ac estilo interativo envolvendo adultos e criancas.De
monstramos gque um estudo sobre estilos interativos asso-
ciade ao das fungdes das perguntas & importante porgque,
como vimos, esses estilos exercem influéncia no processo
de interagao. Vimos gue um dos nossos sujeitos nao se a-
daptava a um estilo pedagdgico de interagac, enguanto gque
0 outro sujeito interagia sob gualguer estilo. Esse fator
pode ter interferéncia no processo de aquisigao se consi-
derarmos que as produgoes do Adulto 1 foram menos adapta-
das especificamente a Christian,lo e isso tornou dificil
parn ele prestar atengaco ao discurso. Se, como afirma
Hatch (1978) o 4Anput & um fator importante para a agulsi-~
cao de formas sintd@ticas, nao & dificil de se fazerem supo-
sigoes sobre como os estiles interativos possam ter in=
filuido na aquisicgdo. No entanto, n3o temos a intencgao de,
neste momento, fazer uma ligagéo entre os dois fatores,
pols estudos mais aprofundados tornam-se necessarios para
gque se verifigue em gue medida os estilos interativos in-

fluem no processo de aquisigao.
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NOTAS

Corsaro (1979: 378)
de Lenos denominé esse comportamento interpretativeo da
mae de "especular". Confira capitulo sobre repetigoes
Retirado de Hatch (1976) p. 403 .
Confira comentarics sobre Scollon p, 59
Confira comentarios p.24
confira Keenan, p. 24
Confira 8Snow e Goldifield p. 106
p. 429
p. 95

Confira Scarcella e Higa.
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VI - CONCLUSAO

Na tentativa de fornecermos subsidios para a compreen-—
sao do fendmeno aguisicido, propusemo-nos a estudar a in-
teragao ocorrida durante ¢ processo no qual se envolve-
ram duas criangas aprendendo segunda lingua e dois adul=-
tos falantes nativos.

Conforme comentamos no inicioc deste trabalho, tinha-
mos, a principio, diversas opgOes para procedermos d and
Llise dos nossos dades. Nossa escolha final recaiu no es-
tudo da interacgao. Bste estudo revelou-se interessante
porque permitiu que constatdssemos a existéncia de diver
sos fatores, tanto lingflisticos como extralingliisticos,
interferindo no relacionamentc entre ©s5 sujeitos. Dentre
os fatores extralingliisticos, investigamos a interferén-
cia da idade, sexo, sfatus social e aparente mailor com-
peténcia linglistica de uma das criangas no relacionamen
Lo entre nossos sujeltos.

Verificamos que esses fatores influiram de forma mui-
to intensa na interagao ocerrida, acabando inclusive por
deterninar o comportamento lingliistico dos sujeitos.

Uma anadlise desse comportamento, enfocando © emprego
feito pelos nossos sujeitos das repeticoes e das pergun-
tas, permitiu gue constatidssemos dols estilos distintos
adotados pelos adultos ao se relacionarem com as crian-
cas: estilo especunlar reciproco e estilo especular nao-
reclproco. .

O estilo especular reciproco caracteriza-se pelo rela-
cionamento simétrico entre adultos e criancas, € o esti-

lo especular ndo-reciproco caracteriza-se pelo relaciona
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mento assimétrico entre eles.

Usando nossa intuicao adquirida através do ensino de
segunda lingua para adultos em situagBo formal, levanta-
mos no nogso trabalho a possibilidade de existir uma se-
melhanga entre a interagao resultante do estilo especular
nao-reciproce e a interacao ocorrida em sala de aula en-
tre professor e aluno.

Esta semelhanga deve-se principalmente & adogac por par
te de um dos nossos sujeitos adultos de determinadas ati-
tudes, gue denominamos pedagdgicas, ac interagir com as
criangas. Dentre essas atitudes, poderiamos citar repeti-
¢Ces e perguntas empregadas para exercerem determinadas
fungoes, como corrigir, testar, verificar conhecimento, en
tre outras.

O estilo especular reciproco seria caracterizade por u-
ma interagac baseada principalmente em atitudes gue denomi
namos comunicativas, empregadas pelos noésos sujeitos. Eles
estariam concentrados principalmente em interagirem, e a
lingua seria um instrumento utilizado para tanto.

No estilo especular nao-reciproco, entretanto, quando a
atitude dos nossos sujeitos, ou no minimo de um deles, 2
pedagbgica, a lingua torna-se o tdpico discursivo da inte-
racago. Ela deixa de ser instrumento de interagao, para ser
obijeto de estudo e aprendizagem.

Observamos serem as reagoes dos nossos sujeitos crian -
gas diferentes a cada um dos dois estilos. A crianga mais
velha, que j& fregfientava a escola, demonstrou adaptar- se

perfeitamente aovs doils estilos. Ela interagia com ¢ adulto,
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independentemente do estilo por ele adotado. A crianga
mais nova, que ainda néq ﬁreqﬁentava a escola, recusava-
se a interagir sob um esfil& especular nao-reciproco, fa
to que por vezes causava ruptura na interacao.

Este nosso trabalho deixou algumas perguntas em aber-
to, e gostariamos de sugerir gue novas pesquisas fossem
desenvolvidas no sentido de respondé-las.

A primeira pergunta seria verificar se realmente ha u
ma semelhanga entre as atitudes gue definimos como peda-
gbgicas, e, conseqlientemente, do estilo especular ndo-re
ciproco, com as atitudes adotadas por um professor de se
gunda lingua em sala de aula. Fizemos referéncia no de-
correr de nosso trabalhe a essa semelhanca, baseadas na
nossa intuigac, e tecemos comentirios sobre as proviveis
causas da aceitacao dos alunos a essa atitude do profes-
sor. Tais consideragoes necessitam ser confirmadas.

A sequnda questao, relacionada a primeira, diz respei
to & verificagio do papel da escola na aceitagio, por
parte de uma das nessag criangas, € por extensao, dos a-~
dultos em sala de aula, de um estilo especular nioc-reci-
proco de interagao. Caso viesse a se confirmar a nossa
hipdtese de gue a escola realmente exerce um papel impor
tante nessa aceitagao, poder-se—-ia perguntar: ela esta-

ria formando repetidores de modelos?
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