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RESUMO

Este trabalho analisa um corpus formado por relatorios produzidos por
professores da regiao Sul-sudeste do Brasil que, motivados por um concurso intitulado
Leia Brasil, patrocinado pela Fundacao Victor Civita em 1997, descrevem suas aulas de
leitura no ensino basico (educacgao infanti! e ensino fundamental) e no ensino médio.
Tendo em vista esses relatos, esta pesquisa teve por objetivo inicial descrever as
formas de ler na escola brasileira da regiao sul-sudeste. Para isso, numa primeira parte
do trabalho, foram estudadas as principais abordagens de leitura correntes no Brasil,
supondo-se que essas pudessem, de algum modo, fundamentar as praticas de leitura
relatadas. A analise das atividades de leitura em sala de aula apontou para trés modos
de leitura: a) um modo de leitura designado na pesquisa como estruturalista, que
entende a leitura como decifragdo e recuperacdo do sentido do texto; b) um modo de
leitura cujo objetivo € patrocinar a interdisciplinaridade; ¢) modo(s) de leitura que
procura{m) recuperar algumas premissas de teorias de leitura com as quais o professor
tem contato. A analise dos relatérios aponta, entretanto, para uma sobreposicdo de
influéncias, de modo que a reilagdo entre teorias de leitura e praticas de leitura parece
ndo ser tao direta. Buscou-se, entdo, na segunda parte do trabatho, compreender o
processo de construcido do saber de leitura do professor. Observou-se que o(s)
saber{es) de leitura dos professores se constroem em forma de um grande mosaico, no
cruzamento de outras influéncias, além das teorias de leitura, entre as quais se
destacaram:1) certas imagens sociais de leitura presentes na midia, 2) os Parameiros
Curriculares Nacionais, 3) propostas didaticas de catdlogos de editora e revistas de
divuigacdo pedagodgica como Nova Escola. Concluiu-se que o saber de leitura do
professor & urmn saber mediado e que professores e alunos, enquanto insténcias sociais
e historicas, estao sujeitos a modos de ler e a formas de compreender a leitura que sdo,
de cerio modo, coletivos ja que resultado de muitas influéncias que vaoe se cruzandoe até
compor um todo que, por sua vez, muda de tempos em tempos.

Palavras-chaves: leitura, professores, escola, discursos sobre leitura.
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INTRODUGCAO

“Entre as fels sociais que modelam a necessidade ou a capacidade
de leitura, as da escola estdo entre as mais importfantes, o que
coloca o problema, ao mesmo tempo histérico e contemporéneo,
do lugar da aprendizagem escolar numa aprendizagem da leitura,
nos dois sentidos da palavra, isto & a aprendizagem da decifragao
e do saber ler em seu nivel elementar e, de outro lado, esta outra
coisa de que falamos, a capacidade de uma leitura mais habil que
pode se apropriar de diferentes textos.”

(...) as leituras sdo sempre plurais, sdo efas que constroem de
maneira diferente o sentido dos textos, mesmo se esses textos
inscrevem no interior de si mesmos o sentido de que desegjariam
ver-se atribuidos” ¢

Em 1997, a Fundag@c Victor Civita, em parceria com Unesco e Petrobras
promoveu o Concurso Leia Brasif, cujo objetivo seria premiar os trés melhores
trabalhos de incentivo a leitura desenvolvidos no ensino fundamental e meédio.

Motivados pelo prémio oferecido aos vencedores, uma viagem a Franca
incluindo visita & 18° Feira do livro de Paris, 757 professores atenderam o apelo trazido
na Revista Nova Escola e inscreveram seus trabalhos.

O concurso solicitava que os professores relatassem experiéncias de incentivo a

leifura na sala de aula em textos de uma a duas laudas. Fsses textos deveriam abordar

' CHARTIER, Roger. A feitura: uma pratica cultural. (Debate entre Roger Chartier e Pierre Bordieu). In:
(Org.). Praticas de leitura. Sa0 Paulo: Estacio Liberdade, 1997, p.240.

? CHARTIER, Roger. A leftura: uma pratica cultural. Debale entre Pierre Bourdieu e Roger Chartier.
In; {Org.}. Op.cit,, p.241.

* O material de divulgaggio do Concurso Leia Brasil foi veiculado nos niimeros 107 e 108 da Revista Nova
Escola, nos meses de novembro e dezembre de 1997, anp Xll. Os nomes dos vencedores, 0s
professores Joselita dos Santos Lima, de Umburanas (BA), Paulo de Tarso Rezende Ayub, de Vitdria
(ES) e Ana Neri Braz dos Samtos Tashiro, de S3o Paulo (SP) foram anunciados n. 111 da Revista Nova
Escola, edicdo de abrii de 1998.
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a metodologia, as atividades de leitura, a avaliacdo da leitura e os resultados obtidos

com ¢ trabalho. Abaixo, reproduzem-se exemplares de fichas de inscricdo e de
relatorios enviados:
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CONCURSO LEIA BRASIL - RESUMO DO TRABALHO

No inicio do ano letivo de 1994, deparei-me com uma classe
de Ciclo Béasico Continuidade (antiga 2° série), onde deveria
encontrar criancas com a média de oitoe anos e com uma boa
aguisicgdo da leitura e da escrita. Porém a realidade era outra,
as idades iam de nove a treze anos e os estudos ndo chamavam
atengao.

Foil precisc buscar na criatividade a solucgdo.

Comecei  trabalhando em  grupos, misturande niveis de
aprendizagem e criei, entdo, um Projeto de Literatura: pegueil um
livro de literatura infantil (1 é& 5, 3 & 10 - Santuza Abras) e
deixel gue eles manuseassem a vontade, depcis 1i cada estrofe e
pedi gque eles repetissem. Quando terminamos, distribui para os
grupos illustracdes referentes ao texto, eles deveriam fazer uma
assoclacdoc desenho/estrofe.

Conversamos sobre o assunto abordade no livro: criancas gue
precisam trabalhar como vendedores de rua. Fiz uma sintese da
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discussdoc e escrevi na lousa, chamando a atenc¢doc para algumas
regras de pontuacgdo. Eles fizeram a cdépia com interesse.

Toda classe formulou um guestionidrio para entrevistarmos
“pequenos vendedores”

Nas aulas seguintes, analisamos as respostas, relembramos o0s
diferentes refrdes usados por ambulantes ou feirantes, fizemos
colagens de propagandas, listamos o gque pocde ser vendido de
acorde com o clima e & temperatura, pesquisames © significado de
algumas palavras, fizemos  histdéria coletiva {reescrita) e
ilustramos.

Finalizamos o Projeto ouvindo Y“Pivete” de Chico Buarque e
tracamos um paralielo entre ela e o livro estudado.

O interesse pela leitura deu um salto significativo. Os
resultades deste Projeto superaram as expectativas. (Relatdrie no
222) -

_CERTHE TORRLIO NAXAMIRA e s, Ielagher. 55, 8B8E
ﬁ.“-m*iﬁaﬁﬁ UM SE ”
Séri o grau am que lociona: .. 1% ‘“Iﬂm“’ GO
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trabalho: Pate  Biits du Bilwva (dirstore) Yene T01-43-37
Endareco da eacols:  A¥- Comzndants Sampeio »* 305 . ¥m - 18

smrpwey

e Dammn g T eEp. 06-193- 6 16
Endenscs redencil ;. nus zlm n! 263 w Jan!i; m Plores . Pone Tﬂlw‘?irﬁ
Gichds Bmascg Esig{*g = CEPR: Qﬁl}w” ,,,,,,,,,
E ammm Bmar? e Sim _I___i‘-ian X

do Yrabalvo :

memdommmb&umemmdemmmmmm(mpé
¢ meta, aprodmadamais) descravendo 3 metodokgia UEfizada, as ativicades dasanvobvidas,
recursos Utiradas, a avakacio srpragadda e o6 resultados oblidos

Loncurso Leia Brasil
Trabatho com “Biblioteca de Classe” (leitura em sala de aula) desde 1984, ano que
ingressei na Carreira do Magistério. como professora de Lingua Portuguesa.
Metodologia Utilizada: Os livros sfio colocados no suporte da lousa, deixando bem
visiveis seus titulos e suas capas coloridas. O aluno escolhe entfo o livro que deseja ler durante a
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semana. Na hora da lettura, o professor passa o caderno que controla o empréstimo, para que o
proprio aluno registre-o.

O alupo deve ser estimulado a passar o livro também para seus familiares (mae, pai,
irmios, etc), tornando-se assim um importante agente divulgador da leitura fora da escola. O
prazo da leitura € de uma semana, mas se o aluno nfio conseguir conclui-la, o mesmo devera ser
renovado. E muito importante que a Biblioteca de Classe, seja feita semanalmente sempre no
mesmo dia em que foi combinado com a classe.

Atividades desenvolvidas:

1) Discussio em grupos constituidos de alunos que leram o mesmo livro: opinides a respeito da
obra, de suas personagens, partes consideradas mais interessantes, etc.

2) Elaboragio de cartazes anunciando o livro e estimulando sua leitura;

3) Pesquisa no diciondrio de palavras da estoria;

4} Dramatizacio de parte da obra.

Recursos Utilizados: Uma caixa bem enfeitada para o transporte dos livros, um caderno
para controle dos empréstimos, livros que atendam aos interesses dos leitores (podendo também
ser incluidos gibis e revistas). Além da sala de aula pode-se utilizar o pétio nos dias quentes.
(vide anexo, fotos da Praga de Leitura do EEPSG “major Telmo Coelho Fitho™)

Avaliagiio € feita através de atividades desenvolvidas, ou seja, a cada aluno ou grupo ¢
atribuido um conceitc semanalmente, processando-se assim wuma avaliagio constante e paralela.

Os resultados obtides refletem-se no enriquecimento do vocabulario do aluno, nas idéias
de seus textos, e notadamente no despertar do interesse e amor pelo habito da leitura. (Relatdrio
250)

Conciuido o concurso, premiados os vencedores, centenas de textos foram
arquivados na Fundac&o Victor Civita* no inicio de 1998.

Nesse mesmo ano, eu ingressava no Programa de doutorado em Teoria Literaria
da Unicamp sob a orientagao da professora Marisa Lajolo. Queria estudar o ensino de
literatura, propondo algumas metodologias para o ensino da poesia. Achava que, como
alguém ligada & Universidade, deveria intervir na escola, oferecendoc novas
metodologias ou teorias para o trabatho do professor.

A professora Marisa Lajolo, que atuara na comisséao julgadora do Concurso Leia
Brasil e que percebera as possibilidades de trabatho com o material do concurso, me

* A Fundagdo Victor Civita foi criada em 1985 por Victor Civita e caracteriza-se como uma fundagsio
voltada para a “melhoria e modemizagdo da educagéo no Brasil. Mantém-se com recursos proprios e
com dotacio orgamentaria anual feita pela Editora Abril. Ha 14 anos publica a Revista Nova Escola,
distribuida gratuitamente a 55.000 escolas, atingindo 1 milthdo de professores. Ha 4 anos, a FVC premia,
através do Professor nota 10, professores que realizam trabalhos docentes de qualidade. Dados obtidos
no Site www.abril.com.br, em 20/06/2001.
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oferecia outro caminho: antes de simplesmente “aplicar teorias”, propunha gue eu
procurasse entender como a leitura “funcionava” na escola. Tal estratégia poderia abrir
caminhos mais objetivos para chegar a intervencéo na qual eu apostava.

E foi assim que esta pesquisa teve seu inicio: quando parte dos relatorios do
Concurso Leia Brasil sairam dos arquivos e se transformaram em material de analise de
uma pesquisa que queria observar como a leitura era realizada em sala de aula no
Brasil.

O status desses relatdrios também se modificava. Agora, ao invés de material
para avaliagéo do mérito de professores de leitura, eles passavam a constituir o corpus
de uma pesquisa, pois permitiiam o acesso a experiéncias e falas que, certamente,
seriam recolhidos com dificuldades em uma pesquisa de campo nos moldes comuns.
Como enviar questionarios para professores de todas as regibes do pais? Como
conquistar sua simpatia e fazer com que respondessem? Como conhecer as
experiéncias de leitura em sala? Tarefas dificeis, mas superadas através do artificio do
COncurso.

Através dos relatorios, as vivéncias de leitura em sala de aula nos chegavam
através de um de seus principais atores: ¢ professor. Q passo seguinte seria, portanio,
0 que propbe esta tese: interpretar essas falas nos aspectos em que elas pudessem
ajudar a entender o ensino de leitura na escola e os modos como ¢ saber ou os saberes
sobre leitura € (sa80) construido(s} no ambiente escolar.

Essa pequena historia ndo esgota, entretanto, fodas as motivagdes dessa
pesquisa e nem o modo como ela foi organizada. Por isso, algumas outras explica¢des.

Primeiramente, as motivagbes.

A considerar a variedade dos esiudos sobre leitura, uma i{ese que busca
compreender os modos como os saberes sobre leitura s&o construidos na escoia
noderia receber diferentes recortes. Talvez um viés psicolinglistico, ac enfatizar os
processos cognitivos da leitura, ou mais antropologico, ao resgatar as representagies
de mundo fransmitidas nas aulas de ieitura, e muitos outros.
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O estudo proposto nesta tese sobre a leitura escolar também tem um recorte
que, na verdade, sintetiza sua principal motivagao: unir dois temas que se relacionam
diretamente: leitura e literatura.

Pode-se dizer que essa associacdo € tributaria, em grande parte, a alguns
estudos (Barthes, 1988; Fish, 1880; Foucault, 1992) que redimensionaram as nocgdes
de autor, de texto e de leitor.

Com relacdo ao autor, definitivamente, assistiu-se a sua morfe nas dltimas
décadas: ele morreu enquanto entidade “detentora de um sentido”. Embora seja o
produtor do texto, ou seja, aquele que articula lingliisticamente idéias, sentimentos,
posicdes, entende-se, hoje, que ele ndo controla o(s) sentido(s) que sua produgao pode
suscitar.

O autor ndo é mais considerado o “dono” do sentido do texio nem pelos leitores,
nem pelos responsaveis por editar ou transformar um original em objeto que vai se lido.

O texto, por sua vez, desvencilhou-se das amarras estruturalistas/funcionalistas.
A partir de novas abordagens da linguagem (pragmatica, teoria da enunciagao, analise
do discurso), que passaram a considerar mais enfaticamenie a relacao
linguagem/sociedade, o texto deixou de ser mera organizacdo lingiiistica que carrega
ou que “fransmite” pensamentos, informacdes ou idéias de seu produtor.

A linguagem passou a ser entendida nos estudos lingiisticos contemporaneos
como incapaz de traduzir todas as intengbes do falante. Tal concepcao de linguagem
influenciou a caracterizaco do texto como estrutura cheia de lacunas e de nao-ditos.

Assim, se o texto contém “espacos em branco”, “vazios®, “intersticios” como
propuseram Iser (1979, 1986), Eco (1979), Jauss (1979) e outros, o leitor tem sido
considerado peca fundamental na leitura. Pode-se dizer, inclusive, que este € o grande
pivd das mudancas epistemologicas em relac@o aos estudos de leitura e de literatura.

Considerado individuaimenie ou coletivamente, o leitor & a instancia responsavel
por atribuir sentido aquilo que 1€. A materialidade do texto, o preto no branco do papel
s6 se fransformam em sentido quando alguém Ié. E, assim, o texto é lido sempre de

acordo com uma dada experiéncia de vida e de leituras anteriores.
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Dessa nova caracterizagio do leitor em relacao ao texto e ao autor, os estudos
de praticas de leitura, tais como os propostos por Chartier, consideram a leitura como
uma atividade humana que tem, portanto, uma histéria e uma sociologia. A significacao
&, para este autor, fungao direta da “atuagdo” do leitor ou dos leitores:

{...) € preciso lembrar que a leifura tem uma histéria {e uma sociologia) e que a
significagdo dos textos depende das capacidades, dos cédigos e das convengbes

de leitura proprias as diferentes comunidades que constituem, na sincronia e na
diacronia, seus diferentes publicos. (Chartier, 1997b, p.67)

Assim, ler deixou de ser uma atividade universal, praticada sempre da mesma
maneira. As inGmeras possibilidades de encontros entre os textos e seus provaveis
publicos (diferentes no tempo e no espaco) abriram caminhos para variadas leifuras.
Produto de um tempo e de um espago, ¢ leitor € produzido socialmente assim como a
leitura que ele pode efetivar ndo & Gnica, mas variavel de acordo com as circunstancias
em que é realizada.

Além de elemento fundamental na constituicdo dos sentidos, o leitor pode ser
considerado também em seu aspecto coletivo, ou seja, enquanto comunidade de
leitores que compartilham certas maneiras de ler. Formulados social e historicamente,
esses modos caracteristicos de ler “constroem”, “formatam” a interacao leitor/texto/autor
no momento da leitura:

Paralelamente fambém deve considerar que ¢ “mundo do leffor” € sempre aquele

da “comunidade de interprefacdo” (segundo Stanley Fish} a que perfence e que

define um mesmo conjunto de competéncias, de normas, de usos e de inferesses.

{Chartier, 1997b, p.67)

Como se observa, existe uma énfase nos aspectos sociologicos da leitura,
quando se considera uma dada comunidade de leitores como elementoc chave na
construgdo de sentidos. Tendéncia semelhante, a de observarem-se os aspectos
socioldgicos, pode ser encontrada nos estudos literarios, sobretudo nos que se
aproximam das varias vertentes da Estética da Recepgao, como Fish (1980) acima
mencionado. Aqui se unem, portanto, os dois temas: leifura e literatura.

Se a literatura existe aifravés de texios, certamente, a leitura ou os modos através

dos quais ela foi e é lida prefiguram os sentidos gue ela teve e pode vir a ter. De forma
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que, hoje, seria pouco proveitoso pensar no literario sem considerar sua natureza social
ou os complexos mecanismos que ajudam a construir aguilo que se chama literatura
(Eagleton, 1997; Culler, 2000; Escarpit, 1958).

Uma produtiva articulagéo entre literatura e mundo social € aquela apresentada
por Chartier, ac propor uma abordagem historica da literatura. Para ele, a literatura néo
teria uma natureza caracteristica, propria, mas seria uma consfrucio de sentidos
propostos para certos textos. A historicizacdo seria um modo de desvendar os
mecanismos de construcdo do literario, entre os quais a leitura teria importancia
preponderante:

Uma histbria da literatura € entdo uma historia das diferentes modalidades de

apropriacao dos textos. Ela deve considerar que o “mundo do fexto”, usando as

palavras de Ricoeur, € um mundo de ‘performances” cujos dispositivos e regras

possibilitarn e restringem a produc¢&o do sentido. (Chartier, 19976, p.68)

Além da leitura, importa para Chartier a historicizacao do literario, ou seja, a
verificacdo de como acontecem as variagdes, no tempo e espaco, entre o que &
considerado ou nao literario. Em busca dessa historicizagdo da literatura, ele propée o

estudo de algumas categorias responsaveis por construir a literariedade:

Decorre dai a definicdo de dominios de investigagbes particulares (o que ndo quer
dizer proprias a tal ou tal disciplina): assim, por exemplo, a variagdo dos critérios
gue definiram & ‘literariedade” em diferentes periodos, os dispositivos gque
constifuiram 0s repertorios das obras canbnicas; as marcas deixadas nas préprias
obras pela “economia da escrita” em que foram produzidas (segundo as épocas e
as possiveis coergcbes exercidas pela instituicéo, pelo patrocinio ou pelo mercado),
ou, ainda, as categorias que construiram a “instituicdo literéria” (como as nogdes de
“autor”, de “obra”, de ‘“livro”, de “escrita’, de “copyright” efc.} (Chartier, 1997b, p.68-
g).

Em terras brasileiras, a nocdo de sistema literario, elaborada por Antonio
Candido, representa uma abordagem semelhante, na qual o literario aparece associado
aos leitores e onde a natureza social da literatura & resgatada para a propria
caracterizacdo da literatura engquanto manifestacao cultural.

Apresentado iniciaimente em A Formagédo da [iterafura Brasileira, de 1958, o

conceito de sistema literaric é, para Candido, um modelo explicativo do processo de
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formacao da literatura brasileira, no qual os elementos da triade autor-obra-pablico
aparecem como fundamentais para a caracterizacdo das condigbes em que a literatura
poderia existir. Sem a articulagao desses trés elementos, haveria, segundo o critico,
apenas manifestagoes literarnas:

(...) convém principiar distinguindo manifestagdes literarias, de literatura
propriamente dita, considerada aqui um sistema de obras ligadas por
denominadores comuns, que permitem reconhecer as notas dominantes de uma
fase. Estes denominadores séo, além das caracteristicas internas (lingua, temas,
imagens), certos elementos de natureza social e psiquica, embora literariamente
organizados, que se manifestam historicamente e fazem da literatura aspecto
orgénico da civilizagdo. Entre eles se distinguem: a existéncia de um conjunto de
produtores literarios, mais ou menos conscientes do seu papel, um conjunto de
receplores, formando os diferentes tipos de publico, sem 0s quais a obra néo vive;
um mecanismo transmissor, (de modo geral, uma linguagem traduzida em esfilos),

que liga uns a outros.®

Além de constituir argumento de sua tese sobre a formacdo da literatura
brasileira, o conceito de sistema literario aparece em diversos outros textos de Antonio
Candido, compondo uma trilha na qual se podem perceber oufros detalhes sobre os
elementos constituintes de seu sisterna.

Em O escritor e o publico, de 1955, aparecem mais visiveis a nogao de
circulacio literaria e o mecanismo de retroacio do sistema literario quando o autor
mostira a dupla influéncia das obras sobre os leitores e dos leitores sobre os autores e,

conseqlientemente, sobre as obras:

A literatura é, pois um sistemna vivo de obras, agindo umas sobre as oulras e sobre
os leitores; e 80 vive na medida em que estes a vivern decifrando-a, aceitando-a,
deformando-a. A obra nao é produto fixo, univoco ante qualquer puablico; nem
este é passivo, homogéneo, registrando uniformemente ¢ seu efeifo. Sdo dois
fermos que atuam um sobre 0 oufro, e aps guais se junta o aulor, fermo inicial
desse processo de circulacao literaria, para configurar a realidade da liferatura
atuando no tempo.® (grifos meus)

® CANDIDO, Antonio. fntrodugdo a Formag8o da leltura brasileira. 6.ed. Belo Horizonte: itatiaia, 1881,
p.23.

¢ CANDIDO, Antonio. “Q escritor e o pablico”. In: . Literatura e Sociedade. 7.ed. S8o Paulo: Cia
Editora Naicional, 1885, p.74.
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Em Literatura e cultura: 1900-1945, depois de fragar um panorama da literatura
brasileira desse periodo, o autor passa a tecer aigumas consideragdes sobre a literatura
brasileira daquele momento (da década de 50). Insere em sua analise, novamente, as
questdes relacionadas ao piblico e aos escritores e entrelaca a esses elementos
fatores como o analfabetismo, o aumento relativo de leitores, lagos entre escritor e
publico, a possibilidade da leitura, os meios expressivos novos’.

Mais recentemente, as mesmas ideias reaparecem, no texto /nicia¢éo a literatura
brasileira, publicado inicialmente em 1997:

Entendo por sistema a arficulagdo dos elementos que constituem a alividade
literaria regular: autores formando um conjunto virtual, e veiculos que permitem seu
relacionamenio, definindo uma vida literaria: publicos, restritos ou amplos, capazes
de ler ou de ouvir as obras, permifindo com sso que elas circulem e aluem;
tradigdo, que € o reconhecimento de obras e aufores precedentes, funcionando
como eéxemplo ou justificativa daquilo que ser quer fazer, mesmo que seja para
rejeitar.

Baseado num pressuposto sociolégico, as idéias de Candido sobre literatura

passam sempre pela relacio que a literatura estabelece com a sociedade onde surge.
Disso decorre o carater coletivo da literatura, assim referido pelo autor:

A literatura, porém, é coletiva, na medida em que requer uma certa comunhéo de

meios expressivos (a palavra, a imagem), e mobiliza afinidades profundas que

congregam os homens de um lugar e de um momento - para chegar a uma

comunicagéo.’

Se literatura € comunicacao, e se erige entre os espacos que unem autor-obra-
publico, o conceito de sistema literario de Antonio Candido pode ser produtivo como
explicacao tedrica do funcionamento da literatura. O conhecimento de como esses

elementos se relacionam dinamicamente no tempo podem ajudar a compreender os

7 . Literatura e cultura: 1900-1945. In: Literatura e Sociedade. 7° ed.,S30 Paulo: Cia Editora

Nacional, 1985, p.137.

5 CANDIDO, Antonio. Jniciacdo & Literatura Brasileira. 3° edicdo.S50 Pauvlo: Humanitas, 1999, p.15.
g . A literatura na evolucio de uma comunidade”. In: . Literatura e Sociedade. 7.ed.
S&o0 Paulo: Cia Editora Nacional, 1885, p.138.
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caminhos através do gquais a literatura vai se construindo e se constituindo, enquanto
expressao de uma sociedade.

A analise desses elementos possibilita, inclusive, refletir sobre a propria natureza
da literatura que, como sistema articulado e fruto do social, vai adquirindo novas
roupagens.

Ao aplicar a nogao de sistema literario de Candido para as condigbes atuais de
producé@o e de circulacao de textos, Lajolo’® propde que se inscrevam na nogédo de
sistema literario as condigdes de leitura e de escrita. Sugere, também, que os pontos de
contato entre cada um dos elementos da triade autor-obra-plblico tornam-se mais
visiveis através desses outros componentes. Eles abrangeriam, por exemplo, o grau de
letramento da populagio, as tecnologias de produgdo de livios e impressos, as
instituicbes voltadas para a circulagdo de livros, as praticas discursivas que
estabelecem, avaliam e afiancam o carater literario dos textos, o imaginario social
relativo a livros e leituras e mesmo a regulamentagio econdmica e legal da producac e
distribuicao de livros.

Esses componentes evidenciam o carater organico do sistemna literario, que tem
como caracteristica, portanto, 2 mobilidade e a dindmica ja que sobre ele atuam fatores
de varia ordem.

Como se tentou mostrar até aqui, leitura e literatura estabelecem relagbes
bastante fortes entre si e com a sociedade (com um tempo e um espago). As idéias de
Chartier e Candido sao exemplos de como se podem associar 0s dois temas e de como
a leitura e as questdes a ela relacionadas sao importantes no processo de construgao
da nocao do literario.

Talvez, agora, estabelecida esta relacio, possa-se prosseguir na explicitacao
das motivacbes dessa pesquisa.

Se para constituir-se a literatura precisa de pessoas que produzam textos
(autores e todos os aparatos para sua produgac — editores, tecnologia de reproducaoc e

distribuicao, regulamentacio econdmica e legal dessa circulacao) e de pessoas que

4 AJOLO, Marisa. A feitura na “Formacdo da Literatura Brasileira” de Antonic Candido. {no prelo)
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jeiam esses textos (publicos formados através de instituicbes e influenciados por
praticas discursivas e por um imaginario relativo a livros, leitura, literatura), o(s)
leitor(res) desempenha(m) papel fundamental na constituicio do sistema literario.

Nesse ponto, os relatdrios do Concurso Leia Brasil podem ser retomados. Eles
permitem conhecer um dos elementos que, de forma muito concreta, ainda que indireta,
atuam sobre a constituicdo do sistema literario: as praticas escolares de leitura.

Assim, os relatorios dos professores permitem, primeiramente, entender quais
sao os modos de leitura praticados na escola, principal instituigdo formadora de leitores,
e promotora da circulagdo e da recepcgdo de textos.

Possibilitam, também, que se observe a disseminacdo ou mesmo
questionamento de certas praticas discursivas relativas a leitura, literatura e outros
materiais de leitura, verificando seus diferentes graus de importancia na escola.
Finalmente, esses relatdrios dio acesso as imagens de leitura incorporadas pelo
professor e transmitidas aos alunos.

A escola & aqui entendida como uma instituicio onde se promove uma maneira
particular de leitura, desenvolvida pelos alunos e mediada pelo professor. Assim, a
leifura escolar € considerada como a leitura “ensinada” e “aprendida’ através de
atividades coletivas e individuais propostas pelo professor. Nesse aspecto, mais uma
vez, os relatorios dos professores adequam-se aos objetivos desta pesquisa, pois sdo
exatamente essas atividades “formadoras” da leitura escolar que o Concurso Leia Brasil
solicita que os professores relatem.

Foi com tais pressupostos que 370 relatdrios de professores do ensino basico e
médio da regido Sul-sudeste foram selecionados para compor o corpus desta pesquisa.

Se o professor & visto como o principal mediador das praticas escolares de
leitura, ele certamente desenvolve seu trabalho de leitura baseado em determinados
modeios de leitura a gue tem acesso. Assim, poder-se-ia pensar num certo conjunto de
imagens de leitura que circundaria a escola e influenciaria o professor.

Por hipotese, esse conjunto de imagens de leitura, poderia ser construido por

dois campos distintos. De um lado estariam as imagens de leitura que tém origem nas
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abordagens académicas de leitura. Essas abordagens seriam desenvolvidas em torno
de diferentes disciplinas, o que geraria perspectivas variadas na forma de entender-se o
que € a leitura. Pela sua origem e circulacao privilegiada — os espagos do chamado
“ensino superior” — estas feorias chegariam a escola de ensino basico e médio com
forca prescritiva e representariam os modelos que teriam maior credibilidade junto ao
professor.

De outro lado, estariam as imagens de leitura originadas em espacos nao-
académicos que seriam formadas por idéias do senso comum sobre ieitura e que
circulariam, principalmente, através da midia. Essas idéias, embora sem o status
normativo das idéias vindas do circuito académico, também fazem parie do imaginario
dos professores de leitura.

Explicitadas as relagbes entre leitura, literatura e escola que motivaram essa
pesquisa, € possivel expor o modo como este trabalho foi organizado.

A primeira parte, intitullada Os relatérios do Concurso Leia Brasil:
caracteriza¢do e dados, procura apresentar o contexto de producao dos relatérios dos
professores bem como fazer uma analise do material de divulgacao do Concurso Leia
Brasil. O segundo e terceiro capitulos, denominados, respectivamente, Abordagens de
feitura em circulagao no Brasil e Imagens sociais de leitura trabatham as imagens
de leitura — as de extracdo académica e nao-académicas - que podem, por hipoiese,
fundamentar a(s) pratica(s) de leitura que o professor implementa em suas aulas.

A quarta parte, Praticas de leitura na escola, ocupa-se da leitura dos relatérios
observandc quais as praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula. Procura,
também, verificar as fontes dessas praticas, ou seja, quais imagens de leitura atuam
para a construcao das concepg¢bes de leitura do professor. Ainda neste capitulo, tecem-
se consideracbes sobre o status dos diferentes textos citados pelos professores como
materiais de leitura, sobre a caracterizacdo do leitor escolar e sobre a avaliagac da
leitura na escola.

Se a escola é responsavel, de forma central, pela competéncia em leitura, pelc

treino dos alunos nas leituras literarias, pela transmissdo de discursos que valorizam
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certos textos como literarios, atuando, portanto, como o mais concreto componente de
construcio do sistema literario, o estudo dos relatorios do Concurso Leia Brasil pode
ser um bom comec¢o para se entender como se tem desenvolvido parte do sistema
literario no Brasil do final do século 20 e para se observar que tipos de mudancas nele
se acenam a partir das praticas de leitura efetuadas na escola.
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1 OS RELATORIOS DO CONCURSO LEIA BRASIL: CARACTERIZACAO E
DADOS

Os relatérios do Concurso leia Brasil configuram-se como um material
significativo para se observar as praticas de leitura promovidas na escola, as imagens
de leitura que nelas se refletem, dados relativos aos materiais de leitura utilizados na
escola e concepgdes de leitura do professor.

Ao dar acesso a diferentes formas de leitura realizadas no interior da escola, o
estudo desses relatérios permitira, também, tecer reflexbes sobre como leitura e
literatura reiacionam-se.

Como se mencionou anteriormente, esses relatérios foram produzidos a partir de
um concurso veiculado nos n® 107 e 108, da Revista Nova Escola, respectivamente,
dos meses de novembro e dezembro de 1987 que premiaria, com uma viagem a Paris,
as melhores formas de incentivo a leitura. Dentre os 757 relatdrios enviados ao
concurso por professores de todo o Brasil, 370 relatérios redigidos por professores da
regido Sul/Sudeste foram estudados como corpus desta pesquisa.

Apesar da heterogeneidade de forma dos relatorios, pode-se observar certa
recorréncia nos aspectos neles abordados. Assim, a tematica destes textos constituiu-
se no fator principal no qual se baseou a selecdo dos aspecios a serem analisados
neste trabalho.

Embora com estruturas diferentes, os relatérics quase sempre sugeriam dados a
respeito de alguns componentes constantes nas falas sobre a leitura na escola: as
imagens e concepcdes de leitura do professor, as atividades desenvoividas como
praticas de leitura, os materiais de leitura e as imagens que o professor faz de si e do
aluno (leitor escolar).

Esses componentes foram tematizados pelos professores com freqtiéncia devido
& propria ficha de instrucfes do concurso que fazia algumas indicacdes de como os

relatorios deveriam ser redigidos:
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Descrigao do trabalho

Faga um resumo do seu frabalho de leitura em sala de aula em no méximo 30
linhas (uma pagina e meia, aproximadamente) descrevendo a metodologia utilizada,
as atividades desenvolvidas, os recursos ufilizados, a avaliagdo empregada e os
resultados obtidos. (Ficha de inscrigdo do Concurso Leia Brasil. Revista Nova
Escola, no108, dez/1997, p.29)

Uma leitura de dois relatorios permile que se perceba como os dados e
informacdes freqientemente convergiam para os elementos mencionados
anteriormente:

RELATORIO 1 (R 132)"

“METODOLOGIA

Realizagéo de leituras participativas mediante atividades de antecipagdo, nas quais o leitor cria
e reformula hipoteses, imagina possibilidades e desfechos para um texto, baseado em indices
textuais {informacodes visuais} e em sua propria experiéncia, conhecimento prévios {infarmagdes
néo-visuais)

RECURSOS

» Textos: STEVENSON, James. Tem coisa debaixo da cama? (em video: Criangas Criativas 2)
e PONTE PRETA, Stanislaw. Testernunha tranqiila. (in: ___. Dois amigos e um chato. SP :
Atica)

Gravuras com imagens propositalmente pouco definidas e ambiguas, se vistas de relance.
Fita contendo sonoplastia variada (agradecimentos & Radio MEC/RJ pela colaboragéo)
Massa gelatinosa (Geleca)

TV, video-cassete e gravador.

* » & 0

ATIVIDADES

* Conversas preliminares sobre o tema "MEDQ”
e Video e debate decorrente: “Nem tudc € como parece ser”.

s Atividades ludicas com as gravuras, 0s sons e a massa gelfatinosa: “o que alguém muito
medroso imaginana se... visse isso? Quvisse isso?” Muito do que os alunos iam
respondendo foi de imediata explorado na fabulagdo de “histérias de relampago” orais.

e Leitura de “Testemunha tranqiila” (aparenfe narrativa de suspense e de mistério)

>Antecipagao de leituras incentivadas pelo titulo. Em seguida, os alunos, divididos em grupos,

receberam ¢ texto fatiado em pontos estratégicos diferenciados, sempre a partir do inicio.

Dispor uns de fatias maiores e outros de menores favoreceu formas distintas de pressupor o

desenvolvimento e 0 desenlace da trama. Na exposigdo, comegando pelo grupo que recebera o

menor fragmento, hipéteses aventadas foram sendo confimadas ou refeitas & medida que

novas partes do texto davam-se a conhecer, fazendo-o progredir.

' Assinala-se que os relatérios foram aqui reproduzidos do modo exatc como os professores os

redigiram, preferindo-se ndo se destacar com “assim” iatino designado peio sic algumas falhas de
linguagem dos textos.
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> Diante do desfecho inesperado dado pelo autor, fizeram uma releitura do tituio e do proprio
texto em busca dos indices que inicialmente teriam-lhes escapado, porque despistadores, e

que, agora, poderiam dar conta da histdoria como, enfim, se apresentava. Nessa etapa o nome
do autor foi revelado.

AVALIACAO

Continuamente os proprios alunos avaliavam o encaminhamento que davam a leitura, gragas a
tomada de consciéncia das pistas percebidas ou ndo, mas recuperadas em momentos
oportunos. Justificar coerentemente as predigGes era tdo ou mais importante que acerta-las.
Perceber também que basear-se tdo somente nas informagbes visuais era insuficiente na
construgdo de sentidos. Refazer percursos, quando necessario, em lugar de frustra-los,
incentivou-o0s a prossequir no diverfido caminho das descoberias.

RESULTADOS OBTIDOS

Houve tamanho engajamento dos alunos nas atividades, que buscaram outros textos em gue
ternas como suspense, mistério, medo fossem explorados. Uma aluna, inclusive, decidiu
escrever um conto de mistério, espalthando pistas com a intencdo de que “seus leitores”
viessem a inferagir com o seu texto assim como ela o fizera com o de Stanisiaw”.

RELATORIO 2 (123)

Atuo na drea de Lingua Porfuguesa ha dez anos com alunos de 5° a 8 série, minha
maijor preocupacdo sempre foi a de desperiar o gosto pela leitura e fazer da mesma um habito.
Ja recebi varios alunos na 7° série que nunca haviam lido nem um livro de literatura
infantil, mas com muito incentivo e usando metodologias variadas que citarei no decorrer destas
paginas consegui atingir meus objetivos:;
- Inicio falando da importancia da leitura fendo texto do Ziraldo sobre leitura.
- Conto e leio historias para os alunos, pego para os alunos que queiram contar.
- Passo filmes sobre livros que escola dispbe. Ex: Robson Crusoé, Cinderela e muitos outios e
até classicos para 7° e 8 séries.
- Apos estas etapas os alunos vdo para a biblioteca escolherem um livro, nunca forgo, efes tem
iiberdade, s6 sugiro.
- Fazemos uma aula de leitura semanal
- Fizemos dramatizagdes dos livros lidos onde eu também pariicipo.
- Os alunos fazem propaganda do livro que leram e mais gostaram, expondo 6s mesmos no
saquéo da escola.
- Em cada bimestre todos os alunos contam o resumo de um livio que leram, deixando livre
para quem quiser comegar, nunca indico quem sera 0 primeiro, isso deixa o aluno mais
tranqlilo, e ao mesmo tempo esta sendo avaliado por vanos critérios: dicgdo, seqiéncia logica,
repeticdo de palavras e concordancia.
- Analiso com eles o livro que foi contado, fazendo os mesmos descobrirern a moral da historia,
despertando o senso critico e situando-o no momenlo afual.
- Solicitc aos alunos que déem outro final para a histéria.
- Na medida do possivel leve os alunos para feiras de livro.
- Facgo leitura de historias e pecgo para representarem as mesmas através de desenhos.
- No guarto bimesire 0s alunos confeccionam 0s seus livros com historias e ilusfragbes proprias
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- Posso dizer que consigo alingir 0% das criangas que saem gostando de ler, e isto me realiza
muito.
Eu sempre repito a eles: “Que o maior analfabeto é aquele que sabe ler e ndo 1&”.

Como este segundo texto, que exemplifica o procedimento mais comum dos
relatérios, muitos textos iniciam com uma pequena apresentacido do professor,
explicitando a série em que atua, a época em que se deu o trabatho a ser relatado €,
com fregiiéncia, emitindo algumas opinides sobre o ensino ou sobre a leitura e sua
importdncia. Como ocorre no relatério 2, muitos professores fazem mencao a situacéo
inicial de seus alunos: “J& recebi muitos alunos na 7° série que nunca haviam lido nem
um livro.”

Outros, entretanto, como o professor do relatdrio 1, iniciam diretamente com a
apresentacdo dos itens solicitados na ficha de inscrigdo. Assim, relatam,
separadamente € em diferentes seqiiéncias, a metodologia utilizada nas aulas, as
atividades desenvolvidas, os recursos, a avaliacio e os resultados obtidos.

As instrugdes contidas na ficha de inscricao norteiam, portanto, a produgéo dos
textos enviados independentemente de tratar-se de fextos que separem cada um dos
itens, como no relatorio 1 ou de textos onde as informactes aparecam juntas (relatério
2). Deve-se salientar que nem todos os relatdrios fornecem informacgdes sobre todos
esses itens, além de terem estruturas muitos heterogéneas.

Observando a configuragéo dos textos e a recorréncia desse conjunto de dados,
foi possivel notar que a metodologia relatada, associada as atividades propostas,
poderia sugerir algumas concepgbes ou orientagbes tedricas subjacentes ou explicitas
no trabalho do professor. Assim, optou-se pela analise de uma categoria denominada
concepgdes de leitura.

Nos relatérios acima transcritos, tais concepgdées aparecem de forma mais
evidente no relatdric 1, que se alinha a uma abordagem de leitura mais associada a
cognicao, ja que, ac relatar a "metodologia” e as “atividades®, o professor utiliza um
vocabuldric que parece se relacionar as atividades cognitivas efetuadas pelo leitor
(“conhecimentos prévios, indices fextuais, informacdes ndo-visuais™) e também adota
procedimentos como formulacdo de hipdteses, o que faz supor que ele leve em

consideracao as atividades mentais realizadas durante a feitura.
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No relatdrio 2, embora n@o haja separacac clara entre os itens, as atividades
enumeradas pelo professor (ler as historias, solicitar aos alunos que contem as
histérias, realizar dramatizacdes dos livros lidos, contar resumos dos livros lidos etc)
permitem-nos observar que o ponto central de sua aula a esta na recuperagio das
informagdes contidas nos textos.

Outro aspecto das aulas sugerido nos textos refere-se aos materiais adotados
como objetos de leitura. Com relagdo a este item, os relatérios s3o bastante
heterogéneos, sendo que alguns chegam a apresentar a bibliografia completa dos
textos lidos (como no relatdrio 1), ao passo que outros apenas mencionam que 0s
alunos liam livros (refatorio 2) ou textos ou artigos de jornal de maneira mais vaga, sem
mencionar exatamente quais eram esses textos.

A avaliacdo da leitura realizada nas aulas também é objeto do relato dos
professores. Muitas vezes, entretanto, o professor a mescla com outros itens como as
atividades de leitura ou mesmo aos resulfados oblidos. Estes Ultimos deveriam referir-
se, como se deduz pela ficha de inscriclo, aos resulfados do trabalho em relacao ao
incentivo a leitura e ndao ac modo como o professor avaliou o procedimento da leitura
dos seus alunos em termos de uma medicao propriamente dita.

A avaliagdo enquanto uma forma de “medigdo”, seja da proficiéncia, seja da
quantidade, seja da qualidade ou de quaiquer outro parametro € poucas vezes
apresentada nos relatorios.

Assim, por exemplo, no relatdric 2, a avaliacdo e outros itens n&do estao
separados através de nenhum marcador textual a partir do qual se possa perceber a
tematizacdo da avaliacdo nem em nivel de sua materialidade (divisdo em partes,
utilizacdo de letras maitsculas e negrito como o relatério 1). Além disso, o professor
nao deixa claros os parametros utilizados na “medicao” da leitura de seus alunos. Neste
segundo relatério, as atividades de leitura confundem-se com as formas de avaliagédo e,
pode-se supor, ¢ professor nao distingue os resulfados obiidos do trabaiho da avaliacdo
de leitura dos alunos, ao mencionar: “Posso dizer que consigo atingir 90% das criangas
gue saem gostando de ler, e isfc me realiza muito”. No conjunto do texto, tal afirmacao

pode ser lida como uma informacao referente ao seu trabatho. Comeo n&o ha outras



informacdes referentes a esse aspecto, deduz-se que o professor ndo distinguiu
“avaliacdo” de "resultados obtidos”.

No relatério 1, entretanto, a avaliagao aparece como um item bem demarcado
nao so6 pela divisdo textual e pelo tratamento materiai dado ao texto (uso de negrito,
maiUsculas, espacos entre as partes do texto) quanto pelo fato de a atividade da
avaliacao relatada ser coerente com a forma de entender a leitura com a gual se alinha
o professor. Ele julga que o préprio aluno deve ser consciente do processo de leitura,
evidenciando sua consciéncia atraves da realizacao de atividades que se poderiam
chamar metacognitivas para conduzir seu processo de leitura. Por isso, 0 aluno sera um
leitor melhor na medida em que melhor puder monitorar as atividades previstas no ato
de leitura, tais como embasar suas predi¢des, utilizar-se de elementos visuais e
lingliisticos interiores ao texto e de elementos ndo-visuais, aqueles que nao estéo no
texto, ou ainda, refazer hipéteses, como se pode observar no item avaliagédo.

Quanto aos resultados oblidos, esses quase sempre s&o descrilos como
positivos, 0 que ndo é de surpreender sobretudo se se considera que todos os
professores escrevem textos com os quais pretendem vencer o concurso e para isso,
antecipam a validade de seu trabalho e procuram atestar para a comisséo julgadora o
mérito das atividades por eles desenvolvidas, como se viu no Gltimo paragrafo de
ambos os relatorios citados. Por esse motivo, este aspecto nao foi considerado um item
isolado para a analise.

Apesar de nao se ter solicitado aos professores que incluissem falas sobre si
mesmos e sobre os alunos, a propria situacio de relato de experiéncias de sala de aula
permite que se observem algumas imagens gue o professor tem de si mesmo e de seus
alunos. Essas imagens podem ser notadas quando se observa como o professor se
coloca em relac@o as atividades de leitura e frente ao que pressupde que os alunos
devem fazer nas aulas de leitura. Logo, o professor e o aluno constituem dois outros
itens a serem considerados objetos de analise.

A apresentacao desses dois relatérios procurou antecipar o fipo de material que
sera analisado, ja que eles estabelecem com clareza os componentes que abordam,

servindo assim, para justificar a selegdo de aspectos a serem discutidos na tese.
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A partir dos dados contidos nas fichas de inscrigdo que solicitavam o nome do
professor, sua formacgéo profissional, nome da escola, série e grau em que o trabatho
foi desenvolvido, enderegco do professor e de sua escola, a fabela 1, a seguir,
caracteriza a formacao profissional os professores da amostra. No final deste capituio,
encontram-se outras tabelas, onde se podem observar dados sobre a formacéao
profissional dos professores de cada um dos niveis de atuacdo dos professores (1%/2°
ciclos e 3°/4° ciclos do ensino fundamental - respectivamente tabelas 2 e 3, ensino
médio - tabela 4 e educacdo infantil junto a educacéo especial - tabela 5).

TABELA 1

Formagio Profissional’* Numero de professores
Ciéncias /ciéncias bioldgicas 09
Ciéncias sociais 02
Comunicag¢Zo social 02
Educacio artistica 06
Educagao fisica 01
Engenharia/Administragac (da aulas de historia) 01
Estudante 02
Filosofia 02
Geografia 07
Graduacao ncompleta 05
Habilitacdo especifica de 2° grau para Magistério 03
Historia 09
Letras 75 (20,27%)
Magistério 26 (7,02%)
Magistério ou 2° grau mais adicional 05
Matematica 01
Pedagogia 63 (17,02%)
Pos-graduacao (mestrado/especializagdes em varias areas) 29 (7,83%)
Professor 26 (7,83%)
Professora secundaria 01
Professor | 18 (5,13%)
Professor |l 03
Professor il 25 (6,75%)
Professorle il 05
Propaganda e marketing 01
Professor de 1% a 4° série 03
Psicologia 01
Quimica 01
Sem indicagao 01
Servico social 01
Superiorfuniversitairo/3° grau 17 (4,58%)
Teologia/Filosofia 01
Varias graduacdes 17 (4,58%)
Total: 30 indicacbes Total:370 professores

'? As designagbes apresentadas na tabela seguem as apreseniadas pelos professores no campo
“formacdo profissional”, da ficha de inscricdo. Como se vé, hé superposicdo de “campo de formacdo” e
“campo de afuagdo.”
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Ao analisar-se a tabela 1, vé-se que a maioria dos professores tem formacao de
nivel superiof, ja que os professores que citaram as categorias magistério (26), e
magistério ou 2° grau mais adicionais (05) (interpretados nesta analise como
profissionais sem graduacio) totalizam apenas 8,37% da amostra contra 81,63% de
professores com graduagao nas varias areas mencionadas. Esse total (81,63%) refere-
se & somatoria geral de todos os indices, subtraidos os indices de magistério e
magistério ou 2° grau mais adicionais.

Ha, também, predominio da formac&o nas areas de Letras (20,27%, sendo o
maior indice) seguido de Pedagogia (17,02%). Como muitas das indicagbes de pés-
graduagao referem-se a essas areas (ex: especializagdo em didatica, mestrado em
linglistica, especializacio em educac¢do infantil etc) e, provavelmente, muitas das
indicacbes de professor, professor [, professor Il e Il também podem representar
formacdc nessas areas, pode-se considerar esse percentual proximo a 59,13%
(somatéria dos indices das designacdes Letras, Pedagogia, Professor, Professor I, il Il
e Professor | e Illi e Vérias graduacgbes). Esses percentuais podem ser acrescidos,
ainda, pelo nimero de professores que fizeram mais de uma graduag¢éo (normaimente
a segunda graduacao € feita em area relacionada mais diretamente & Educacio, como
exemplo de professores de Letras, Geografia ou Historia que fazem a segunda
graduacgio em Pedagogia ou o inverso).

Somando-se a designacdo varias graduagGes ao indice anterior, chega-se a
64, 55% dos professores da amostra pertencendo, provaveimente, a areas como Letras
e Pedagogia, o que pode indicar uma preocupagdo maior desses professores com a
leitura. Um fato que ajuda a justificar essa idéia € que o desenvolvimento da leitura faz
parte da formacao dos professores dessas areas.

A predominancia de professores com formacdc nessas areas se confirma
quando se verifica que o maior percentual de professores formados, que trabatharam
com incentivo a leitura pertence a area de lLetras (20,27%). A caracterizacdo deste
dominio permite refletir sobre o fato de a leitura estar sendo trabalhada apenas como
uma atividade ou um contelido escolar, por isso, ser atribuicdo de uma area de saber

mais especifica (Letras). A leitura, nesse caso, estaria sendo vista como um confeddo
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do programa curricular. Tal como se devem ensinar as classes de palavras, 0s
numerais, os comparativos etc, a leitura também seria um contelido programado e mais
restrito a area de lingua portuguesa.

Se se observa, entretanto, a presenca de professores de outras areas (Ciéncias,
Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Educacao Artistica, Educacgao Fisica, Filosofia,
Geografia, Historia, Matematica, Quimica, Teologia, Engenharia) participando de um
concurso centralizado em leitura e desenvolvendo trabathos para gue ela se amplie no
espago escolar, pode-se entender que estes professores estdo percebendo que o
ensino da leitura n&o € ou ndo deve ser atividade exclusiva do professor de lingua
portuguesa e, mais importante, que o aluno precisa ser um leitor proficiente nas mais
variadas areas do saber, como pode indicar a fala do professor do relatério 06:

Sou professora de Ciéncias e Praticas Agricolas em uma escola rural. Logo no
inicio do ano, notei que a maioria dos alunos da quinta série tinha dificuldades de
aprendizagem em Ciéncias. (...) Naquele dia percebi que minha furma, nédo sé
precisava compreender e assimilar melhor os contetdos frabalhados em Ciéncias,
como também necessitava de tempos de leitura, interprefagéo e compreensédo dos
textos.(..) Entdo live a idéia de ulilizar a pratica da leftura nas aulas de Prética
Agricola. Levei revistas Superinteressante de distribui entre eles.(R06)

Isso pode levar a pensar que, embora a leitura seja uma atividade mais
enfaticamente trabalhada na disciplina lingua portuguesa, ndo s os professores
formados em letras e Pedagogia estdo preocupados com ela. De forma geral, os
professores estae entendo a leitura come uma atividade que nao se esgota enquanto
contetudo curricular, mas que se configura enquanto atividade fundamental sendo na
vida social, ao menos na vida escolar do aiuno e, por isso, deve ser trabathada em
todas as disciplinas.

Tal forma de se entender a leitura pode, também, ser resultado das varias
atividades sociais € académicas que tém procurado debater a questao da leitura e
mesmo incentiva-la, tais como congressos, programas de leitura, concursos, feiras de
livtos e outros que t&m se tornado fregilentes e conseguido a participacdc de um

publico significativo. Assim, a interpretagcdc que aqui se faz do interesse desses
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professores por leitura estaria justificado como um resultado dessas agbes conjuntas de
incentivo a leitura.

Magda Soares (1998) lembra que as exigéncias sociais relativas & demanda de
leitura do individuo serdo sempre maiores conforme o grau de desenvolvimento sécio-
econdmico-cultural dos individuos de uma dada sociedade. Assim, pode-se conjecturar
que a participacdo de professores de varias areas num concurso que tematiza a leitura
demonstra uma significativa percepgao, por parte do professor, dessa nova concepgao
da leitura enquanto uma importante pratica social, sobretudo num mundo onde a
informacao constitui-se quase como um bem material e onde a comunicagéo faz-se,
ainda, predominantemente por meio do impresso, embora concorra ao lado dos meios
visuais e digitais.

Entender a leitura como pratica social implica expandir os seus dominios e
associa-la a diferentes formas de inser¢éo do individuo na sociedade. Assim, fer € mais
do que decifrar o codigo de uma lingua (alfabetizar-se), pois o letramento™ implica,
ainda de acordo com Soares, uma forma de insercdo social (linglistica, cognitiva,
econdémica etc) do individuo de acordo com o uso competente que ele pode fazer da
leitura e da escrita.

Assim, a participagdo de professores de varias areas sinaliza certa compreensao
da inser¢2o da leitura no campo de praticas sociais. Embora talvez embrionaria, esta
nocéo da ieitura se depreende, por exemplo, da tentativa de professores das mais
diversas matérias de relacionarem atividades de leitura com suas respectivas
disciplinas concebendo-a como uma atividade necessaria e real na vida do aluno. Os
textos abaixo transcritos poderiam sugerir isto:

Esta leitura teve um gosto especial, comegou quando chamei atengdo do meu
aluno Geraldo, pois estava comendo seu lanche anfes do recreio e ai resolvi fazer

O termo letramento aqui utilizado recebe a acepcio que lhe da Magda Soares. Para essa autora, ©
termo € oriundo do termo inglés /iteracy, que denota qualidade, condigBo, estado, fato de ser; enfim,
desigha o estado que assume aquele que aprende a ler e escrever. Portanto, o termo engloba as
conseqUéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas, lingiisticas para o individuo ou grupo
que se apropria da leitura e da escrita. Letramento diferencia-se de aifabetizagao, pois abarca o dado a
insercac do individuo ou grupo alfabetizado no conjunto das praticas sociais de leitura, ao passo que a
aifabetizaco restringe-se aos atos de codificacio e decodificacdo de um codigo. SOARES, Magda.
Letramento: um tema em frés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998, p.18-25.
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uma pesquisa sobre alimentagdo na 7° série. Cada aluno escolheu um lanche {ou o
que a mamée preparou e o levou para a sala, fornou-se inferessante, abrindo
espago para discussdo ndo so6 de alimentagdo, mas de varios assuntos;, sem
esquecer a inferdisciplinaridade. (R405}

Ao ver aproximar-se as Olimpiadas de 1996, percebi que meus alunos de Ciclo
Basico pouco sabiam a respeito. Levei para a sala jomais e gravagbes em video
para desperfar a curiosidade deles. Aos poucos, as criangas foram trazendo
noficias de diferentes fontes de pesquisa: telejornais, revistas, jornais, livros.
Percebi que ja havia conseguido estimular a leitura, pois os alunos traziam suas
pesquisas e ja as explicavam {...}). (R266)

Nota-se nos excertos a tentativa de os professores simularem situagtes
exteriores a escola que levariam os alunos a leitura, como se quisessem resgatar,
dentro da escola, situagdes exteriores a ela, nas quais se requer a leitura.

Ou seja, trata-se de recuperar, na escola, um contexto “real” de produgac de
jeitura. Assim, trazer o tema “olimpiadas” ou “alimentacéo” e outros para a aula de
leitura seria criar uma situagao em que a leitura seria desenvolvida como uma pratica
da vida social do leitor, como uma das formas que ele tem de inserir-se em seu meio,
onde o escrito ainda tem um stalus especial.

Ao tentar recuperar essas situacbes reais de leitura, a escola estaria num
caminho intermediario, de transi¢do entre uma concepc¢ao de leitura mais relacionada a
aquisicao de técnicas e tecnologias do ler (alfabetizagio) e uma concepgdo mais ampla
de leitura, relacionada a utilizag@o social da competéncia alfabética dos aiunos.

Entretanto, € precisc pontuar que embora busque trabalhar essas “reais”
situacbes de leitura, a escola encontra dificuldades em abarcar os muitiplos objetos de
leifura e os diversos contextos em que a leitura pode se dar na vida extra-escolar.
Apesar disso, mesmo com seus limites, a escola pode efetuar e tem efetuado, como se
mostrara neste trabalho, a simulacdo de algumas situacdes de leitura, atuando assim,
positivamente no preparo do leitor.

Também importante para uma compreensic mais matizada das praticas
escolares de leitura mencionadas nos relatérios € o grau de ensinoc no qual atua o

professor, 0 que nos reveia a Tabela 2:
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TABELA 2
Série/grau de atuacgio N° de professores Percentuais

Educacéo infantil (pré-escola) 6 1,62%
Educacéao especial 6 1,62%
Ensino fundamental 1° e 2° ciclos (12 a 4% séries) 145 39,18%
Ensino fundamental- 3° e 4° ciclos (5° a 8° séries 166 44,86%
Ensino médio (12,22 e 3° séries do 2° grau)) 47 12,70%
Total 370 100%

Com relacdo a essa tabela, o que se observa & que esta amostra refere-se
basicamente a professores que atuam no ensino basico, especificamente no ensino
fundamental, ja que 44,86% atuam no 3° e 4° ciclos e 38,18%, no 1° e 2° ciclos). Assim,
84,04% da amostra referem-se a praticas de leitura no ensino fundamental enquanto
apenas 15,14% referem-se a outros niveis de ensino (notadamente ensino médio com
um percentual de 12,7%), ficando a educacgdo especial e a educagio infantil com
pequenos percentuais (1,62% cada uma).

Além da constituicdo dos relatdrios e da caracterizagdo dos professores, o
material de divuigacao e mesmo a contextualizacdo do Concurso Leia Brasil revelam
aspectos importanies para que se possam estudar as falas dos professores sobre a
leitura.

Pode-se dizer que o contexto de aparecimento desse concurso aponta para uma
espécie de clima geral de incentivo a leitura para o qual t8m concorrido varias
entidades, desde o governo, a escola, a academia e oufras instifuicdes. Sao
observadas varias ag¢bes, campanhas e projelos voltados para a leifura e,
consequentemente, para a formacgao de um publico consumidor de livros.

Uma amostra dessa valorizac@o que a leitura vem adquirindo pode ser vista nas
estatisticas, por exemplo, do Congresso de Leitura do Brasil (COLE), cuja primeira
versao aconteceu em 23 e 24 de setembro de 1978, com a participacdo de 400
inscritos. O segundo congresso aconteceu no ano seguinte, € o terceiro, em 1981,
passando a ser realizado bianualmente. O Gltimo COLE foi realizado nos dias 17 a 20
de julho 2001. Participaram deste evento 3.913 inscritos, sendo que destes 1.117
apresentaram comunicacgdes orais a respeito de temas relacionados a leitura. A

participagdo de congressistas de 27 estados brasileiros e a busca por informacgées
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atestam a importancia capital que a leitura adquiriu ao longo das ditimas décadas no
Brasil.™

Na esteira desse movimento de valoragéo da leitura, a criacdo da Secretaria do
Livro e da Leitura a junto ac Ministério da Cultura inscreve-se como uma das acgbes
governamentais que procuram atender a necessidade de articularem-se politicas com
relacio a leitura.

Talvez um dos programas governamentais mais conhecidos seja o PROLER.
Criado em maio de 1992 por decreto presidencial, o PROLER (Programa Nacional de
incentivo a Leitura), vincula-se a Fundacgao Biblioteca Nacional e Ministério da Cultura e
fem como objetivos15 criar condicSes de acesso a livros, promover o interesse pela
leitura e estruturar redes de programas que desenvolvam praticas leitoras. Atuaimente,
o PROLER registra aproximadamente 130 diferentes programas em varias partes do
pais. Entre tais programas, destaca-se o Leia Brasil, empreendimento privado,
financiado pela Petrobras que consiste na circulagdo de um onibus-biblioteca e que
atinge mais de 300 mil alunos e 16.000 professores. Pode-se mencionar, ainda, a
distribuicdo de livros infanto-juvenis pela Fundagdo Educacional Dpasqual, ou a
Biblioteca Viva da Abring, patrocinada pelo City Bank como outras dessas iniciativas.

Ainda na esfera governamental, o Ministério da Cultura tem realizado, desde
1998, no més de novembro, a campanha Paixdo de Ler em 22 capitais brasileiras
distribuindo, em bibliotecas, um “bonus-livro” através do qual professores ou estudantes
podem adquirir o livro que desejarem em qualquer livraria. O programa distribuiu 50 mi
bénus e deve ser estendido para outras capitais.

Outro importante programa intitula-se Uma biblioteca em cada Municipio €
realiza-se através de convénios entre o MinC e prefeituras e governos estaduais. Estas
gitimas oferecem infra-estrutura, funcionarios e o espago de funcionamento, cabendo

ao Ministério da Cultura o repasse de 40 mil reais destinados & compra do acervo inicial

" Dados obtidos junto & Secretaria da Associacgio de Leitura do Brasil (ALB) através do texto © 73° Cole
em nmeros.

® Pados obtidos ne site da Fundacio Biblioteca Nacional, www bn.br, em 04/10/2001.
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além de equipamentos como arquivos, estantes, xerox, video etc. implantado em 1996,
o programa ativou, até junho de 2001, 1,7 bibliotecas por dia.

O Ministério da Educagdo tem sido, também, responsavel pela distribuicdo de
mini-bibliotecas em escolas. Ele instituiu © Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE)* cujo objetivo & promover a leitura e o conhecimento de obras literarias entre
professores e alunos, através de um acervo basico. O programa distribuiu trés acervos,
sendo ¢ primeiro composto por 215 titulos que chegaram a 20.000 escolas em 1998, o
segundo, por 108 obras de literatura infanto-juvenil que chegaram a 36.000 escolas e ©
terceiro, que distribuiu, em 2000, 116 titulos de literatura infantil em 63.000 escolas.

Governos de estado também parecem preocupados com a leitura. Em junho de
2001, o governo de Sao Paulo langou o Programa Leia Mais cujo objetivo € incentivar
a leitura nas escolas paulistas de ensino médio. O programa patrocinou a compra de
um acervo de 3 milhdes de livros nao—didaticos que foram distribuidos a 2.982 escolas,
totalizando um investimento de R$ 20 milhGes de reais. O programa abarca, ainda, o
funcionamento de um site (www.ensinomédio.sp.com.br) no qual alunos e professores
podem fazer pesquisas sobre os 1.944 titulos de livros nacionais e internacionais que o
projeto dispds para serem selecionados pelas escolas. No site, navegadores tém
acesso a resenhas e biografias de autores.!”

Ao lado desses programas governamentais, um bom termdmetro para se
mensurar o interesse peia leitura no pais sao as feiras de livros. Precursora neste tipo
de iniciativa, a Bienal Internacional do Livro de $do Paulo’®, realizou sua primeira
mostra em 1968 através de convénio firmado enire a Camara Brasileira do Livro e a
Fundacao Bienal de Sdo Paulo. Em 19870, a CBL realizou a 1° Bienal Internacional do
Livro, em Sao Paulo. O evento transformou-se na terceira maior feira do mundo e
principal evento do género na América Latina como os nameros de sua 16° versao,

comemorativa dos 30 anos da feira, realizada em 2000, demonstram: pablico recorde

® Dados obtidos no site www mec.gov.br, em 27/08/2001.
7 Dados obtidos no site www.ensinomedio.sp.gov.br, em 20/08/2001.

*® Dados obtidos no site wwiw bienaidolivrosp.com. br, am 24/08/2001.
F b s B
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de 540 mil pessoas, 800 expositores, 1.300 langamentos, 700 sessbes de autdgrafos e
um consumo medio de 2 4 livros por visitante,

Nos passos deste evento, foram surgindo outros como a Bienal do Livro do Rio
de Janeiro™ gue, em sua ultima versio, realizada entre 17 a 27 de maio de 2001,
apresentou um publico de 333.870 pessoas, comercializou 800.000 livros, resultando
numa média de venda de 5 livros por pessoa.

Com tom menos comercial @ mais académico, a Jornada MNacional de
Literatura realizada em Passo Fundo, no Rio Grande do Sul, também pode ser citadsa
como um grande evento em torno do livio e da leitura. Em sua 9° versao, em 1999,
confou com a presenca de 30.000 pessoas que se reuniram ndo para apenas conhecer
novos livros, mas para debaté-los diretamente com seus autores. Considerando a
populag@o desta cidade ~ 170 mil habitantes — 0 evento reuniu mais pGblico do que a
Bienal paulista.*®

As feiras de livros multiplicam-se e saem das metrépoles para atingir cidades de
menor porte, mas nac menos significativas em termos de leitores. Prefeituras e
Secretarias de Educac@o de municipios do interior paulista fizeram parceria com a
Céamara Brasileira do Livro, Imprensa Oficial do Estado de Sdo Paulo e Associagio
Nacional das Livrarias e tém organizado feiras de livro que se converteram em grande
sucesso de publico. As duas primeiras feiras resultantes dessa parceria aconteceram
em Ribeirdo Preto e Bauru, respeciivamenie em outubro & novembro de 2001.
Contande com um pablico proximo aos cem mil visitantes, até o final de 2001 mais
guatro cidades sediargo feiras como essas.’

Ainda que de forma insuficiente para assistir uma populaggo que se aproxima
dos 170 mithGes de habitantes distribuidos por mais de 8 milhdes de quildmetros

quadrados, iodos esses esforcos em conjunto servem para ilustrar 2 importancia que a

'® Dados obtidos no site www.bienal.com.br, em 24/08/2001.
% O Show das Letras. Revista Veja, ediglo 1715 de 22 de agosto de 2001, p.98.
“ CBL Informa - Informativo da Camara Brasileira do Livro, Ano IV, n.209, de 01/10/01 e n.211, de

15/10/01,
UNICamP

BRIBLIDTECA AAL
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leitura vem adquirindo nos Ultimos anos e como se presencia, de fato, um clima geral de
incentivo a leitura.

O Concurso Leia Brasil caracteriza-se como uma dessas acdes, sobretudo
quando se observa no material de sua divulgacdo o apoio dado a Fundagado Victor
Civita por instituicbes como a Petrobras, o Ministério da Cuitura, Unesco, PROLER
(Programa Nacional de Incentive a Leitura, da prépria FBN (Fundacédo Biblioteca
Nacional) e FUNART (Fundacao Nacional de Arte), como se vé embaixo a esquerda, na

reproducdo do texto publicitario do Concurso:

Revista Nova Escola. Ed. Abril, ano 7, p. 27-28, dez. 1937

A figura acima®, publicada na Revista Nova Escola, tem como titulo a expressio
- LEIA BRASIL -, destacada em vermeiho, que ¢ sugestiva do clima geral de incentivo a
leitura acima mencionade. O verbo “ler”, utilizado no modo imperativo, é empregado
para exprimir o pedido, o convite, o conselho ou mesmo a exortacdo para que o Brasil
ou os brasileiros possam ler, o que pressupde, por dedugdo, gue a acdo de leroundo é

muito praticada no pais ou que ela deve se tornar mais freqlente e/ou intensa do que é.

% 4 uma reproducdc maior deste material em anexo, onde seus textos podem ser fidos integralmente.
B 01 & : g



45

Tal idéia pode ser reforcada pelos dizeres em azul, ao lado da Torre Eiffel, onde o
prémio que recompensa os melhores trabalhos relatados especificam aspectos
guantitativos das praticas de leitura (ler mais):

O programa Leia Brasil ¢ a Fundagéo Victor Civita v8o premiar com uma viagem a
Franca os trés melhores trabalhos que incentivaram os alunos de primeiro e
segundo grau a fer mais. Participem professores!

A expectativa do aspecto quantitativo da leitura a ser favorecida pelos projetos-
candidatos ao prémio especifica-se na explicitagao de que: “o objetivo do Concurso Leia
Brasil é divulgar préficas de leitura que incentivaram a formagao de leitores - criticos e
criativos (grifos meus). Onde “formar leffores” teria o sentido de criar, de produzir ou
mesmo de aperfeigoar um determinado tipo de leitor.

Se se considera que o patrocinio deste concurso, que visa estimular a pratica da
leitura, é feito por uma fundacdo mantida por uma editora {(a Abril), ndo se pode ignorar
que outra finalidade possivel seria, como consegiiéncia da formacéo de leitores, a de
valorizar os objetos de leitura, criando, assim, a “crenga no valor do produto”, como
propde Bordieu (1996) ao discutir a valoracdo de objetos de consumo na sociedade
capitalista.

Se a leitura é valorizada por uma série de instifuicdes ligadas 3 cultura, inclusive
oficiais — o Ministério da Cultura e o Ministério da Educacao, certamente o objeto que
ihe da sustentacao, o impresso, também acaba sendo. Assim, além de estimuiar uma
pratica social ~ a leitura — o concurso acaba, de forma indireta, valorizando de modo
especial os produios impressos (livros, revistas, colegdes etc), tornando-os alvo para o
consumo de um publico que precisa ser formado, estimulado ou mesmo “criado” ou
“fabricado”.

Qutro trecho deste material, ac lado direito da pagina, menciona: “Os frabalhos
enviados devem mostrar a capacidade do professor de criar em classe um ambiente
favoravel ao habifo de ler e a utilizagdo de linguagens literarias variadas.”

Nesta instrucio aos concorrentes manifesta-se outra expectativa dos promotores

do concurso. Ao frisar que os trabalhos enviados devem mostrar a capacidade do

&
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professor de utilizar “linguagens literarias variadas”, pode-se entender que se espera
uma diversificacdo dos materiais de leitura. isso permite incluir todos os tipos de
impresso, como € 0 caso das revistas, dos quadrinhaos, colegdes etc que, de fato, foram
fartamente citados como material de leitura nas aulas descritas pelos professores, como
se vera adiante no capitulo que trata dos modos de leitura e dos materiais de leitura
utilizados na escola.

Dado o nivel de ensinc no qual a maior parte dos concorrentes exerce o
magistério, pode-se supor gue os textos a serem trabalhados pelo professor nao sejam
os canonicamente trabalhados para a caracterizagdo de diferentes estilos literarios: o
concurso € veiculado numa revista que circula basicamente entre professores do ensino
fundamental, onde os “movimento literarios” ainda nido fazem parte do contelGdo
programatico.

Como se observou, o aparecimento do Concurso Leia Brasil parece estar situado
num contexto bastante particular no gual se procura incentivar a leitura bem como os
objetos que lhe dao sustentacao.

Outro dado interessante a ser observar neste material de divulgacao é a imagem
de professor que as pegas promocionais parecem endossar. ele € visto como o
elemento mediador por exceléncia entre leitores e materiais de leitura. Por essa razao,
aparecem diversas tentativas de atrai-lo para a tarefa de formar leitores, como se nota
através da énfase a funcao conativa dos seguintes trechos: “Uma oportunidade como
esta [ir a Paris] ndo aparece fodos os dias!”, no inicio da segunda pagina do antincio do
Concurso, ou “Professores participem!”, em letras azuis na primeira pagina.

Além de ser representado como figura central na formacgéao do leitor, o professor
também é incitado a se tornar um leitor, pois serdo premiados aqueles que gostam de
ler, j& que, embora o texto traga como imagem principal uma fotografia da Torre Eiffel,
destaca-se que “fa viagem] tera como ponfo alfo a 18° Feira do Livro de Paris, de 20 a
25 de margo de 1998, que dara destaque a literatura brasileira’.

Assim, as pec¢as publicitarias do concurso, além de incentivarem ou promoverem

a pratica da leitura enire a clientela da escola, também se dirigem a (ou constroem) um
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professor que deve, ele tambeém, ser um leitor de livros. Assim, ir & Feira de livros de
Paris seria prémio bastante apropriado para um professor que gosta de ler e que pode,
por isso, estimular esta atividade entre seus alunos.

Enfim, a imagem de professor presenie neste material € a do agente por
exceléncia no processo de formac@oc do leitor. Ele € o elemento-chave, o grande
mediador entre leitores e objetos de leitura. Considera-se, também, o professor como
um leitor que aprecia os livros e que, portanto, pode ser um de seus divulgadores.

Ha, ainda, alguns trechos da publicidade do concurso gue permitem que se
observem algumas idéias sobre leitura. Quando especifica o tipo de trabalho que o
professor deve apresentar para concorrer ao prémio, o 4° item do regulamento, a direita
da pagina, instrui:

4 - “Uma comissao julgadora formada por cinco especialistas na area da leitura,
designada em parceria pela Fundagéo Victor Civita e pelo Programa Leia Brasil,
selecionarad os trés melhores trabalhos visando a formacgdao de leitores
interessados, criticos e criativos (idem, ibidem, grifos meus)

Em outro trecho, da apresentacdo do concurso, lé-se: Ser um dos {rés felizes
ganhadores depende s6 da sua criatividade (grifos meus). Um outro assinala que: O
programa Leia Brasil e a Fundagéo Victor Civita vao premiar com uma viagem & Franga
os trés melhores tfrabalhos que incentivaram os alunos de primeiro e segundo graus a
ler mais.

Esses trechos levam a entender que o concurso esiabelece poucas orientagbes
sobre “como” seus organizadores entendem a leitura que querem que o professor
patrocine. A partir do texto, pode-se saber apenas que essa leitura deve levar o aluno a
ser critico e criativo e que o trabalho do professor depende exclusivamente de sua
criatividade, quando se poderia esperar que eie dependesse de seus conhecimentos,
informactes ou posicionamentos sobre leitura.

Qufro dado sobre a visdo de leitura que se extrai das pegas publicitarias acima é
que nelas se vé ressaltado o aspecto quantitativo da leitura, pois um dos critérios
anunciados para a sele¢cao dos textos dos professores € o fato de as atividades feitas

pelos professores levarem seus alunos a fer mais.
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Por isso, o concurso coloca em destague que a agdo do professor deve estar
voltada para a “criagdo de um ambiente favoravel a leitura” e nao para o como o aluno
vai ler. Seria desejavel que o concurso — ao expressar as expectativas de seus
organizadores relativamente aos itens a serem contemplados — enfatizassem nao sé o
“quanto” e “o que” ler, mas também sugerisse a desejabilidade com respeito a
heterogeneidade das praticas de leitura patrocinadas pela escola.

Essa auséncia informacdes ou mesmo instrucSes scobre a leitura pode ser
resultado de uma concepgao de leitura enquanto uma atividade ou pratica homogénea,
sobre a qual nao atuariam diversos fatores e condigbes. Tal como redigidas as pecas
publicitarias do concurso, a leitura assume o perfil de uma atividade invariavel, ja que o
importante para o concurso seria relatar ndo como eia se da, mas situagdes que podem
incentiva-la.

Finalmente, com relac&o ao tipo de leitor que se espera através da acdo do
professor, o texto apresenta a idéia da formacdo de leitores crificos, criativos e
inferessados, como se nota em dois trechos, um do 4° item do regulamento, citado
anteriormente, e outro, no propric texto de apresentacido do concurso, & direita da
pagina: “O objetivc do Concurso leia Brasil é divulgar praticas de leitura que
incentivaram a formagdo de leitores criticos e criativos”.

A expressao “leitores interessados” pode ser compreendido de duas maneiras no
contexto da analise que aqui se faz: de um lado pode significar pessoas cujo interesse
recaia sobre a leitura ou, por outro iado, pessoas empenhadas, engajadas em todas as
questoes que a leitura possa suscitar, principaimente no sentido de conscientiza¢éc da
realidade social @ uma possivel relacao do leitor com um individuo que é capaz de ser
agente de transformacgtes sociais.

Essas seriam, portanto, as imagens de professor, de leitura e de leitor possiveis
de se observar no material de divulgacdc do concurso. Como se frata de instrucbes
para a producio dos textos dos professores, elas caracterizam o contexto de produgéo

do corpus dessa pesquisa, podendo iluminar aspectos de sua interpretagac.
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Caracterizado o Concurso Leia Brasil e apresentados aiguns dados relativos aos
relatorios, o capitulo a seguir trata de algumas abordagens de leitura em circulago no
Brasil nos ultimos anos, ja gue estas podem constituir, por hipdtese, uma das fontes em

gue o professor pode se apoiar para construir seu saber sobre leitura.



ANEXOS

TABELA 2 - Formacéo dos professores do 1° e 2° ciclos do ensino fundamental

Formacao Profissional/n® de professores

Ciéncias 01
Comunicagao social 01
Educacao artistica 01
Especializacao em pré-escolar 03
Geografia 02
Graduacéao incompleta 05
Habilitacao especifica de 2° grau para Magistério 03
Letras 12
Magistério 24
Matematica 01
Mestrado em Teoria Literaria o1
Pedagogia 37
Professora secundaria 01
Professor 09
Professor | 19
Professor i e lil 04
Professor || 01
Professor de 1% a 4° 03
Segundo grau com adicionais 02
Servigo social 01
Superiorfuniversitario/3° grau 08
Varias graduacoes 05
TOTAL 145
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TABELA 3 - Formagio académica dos professores do 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental

Formacio profissionalin® de professores

Ciéncias biologicas 07
Ciéncias sociais 01
Educacéo artistica 04
Educacao fisica o1
Especializacao em didatica 01
Estudante 02
Geografia 04
Geografia com especializacdo em psicopedagogia 01
Historia 05
Histéria com especializacdo em psicopedagogia 01
Letras 52
Letras com alguma especializacéo 09
Magisterio com estudos adicionais 03
Pedagogia 18
Pedagogia com especializacao 05
Pos-graduagac 01
Professor 12
Professor Il 02
Professor | e lli 01
Professor lll 23
Superior/universitario/ 3° grau 06
Teologia ~ Filosofia 01
Varias graduacbdes 08




TABELA 4 - Formacéao dos professores de ensino médio

Formacao profissional/n® de professores

Ciéncias biologicas 01
Ciéncias sociais 01
Engenharia 01
Filosofia 02
Geografia 01
Historia 04
Historia com especializacéo 02
Letras 11
Letras com especializagio 02
Pedagogia 01
Pedagogia com especializacdo 03
Pés-graduacao 01
Professor 05
Professor [li 02
Propaganda e Marketing 01
Psicologia 01
Quimica 01
Varias graduacoes 03
Superior/universitario/3° grau o1
TOTAL 47

TABELA 5 - Formacao dos professores de Educacao infantii e Educacéo especial

Formacao profissional / n° de professores

Magistério 02
Pedagogia 07
Professor lil 01
Sem indicacao 01
Universitaria 01
TOTAL 12




53

2 ABORDAGENS DE LEITURA EM CIRCULACAO NO BRASIL

A finalidade deste capitulo sera apresentar uma resenha das abordagens
tedricas de leitura em circulacdo no Brasil nos Gltimos anos, supondo-se que essas
constituem-se num dos campos de forca que podem atuar na composicao das imagens
de leitura do professor que se refletem, com menor ou maior intensidade, nos modos de
leitura de textos efetivados na escola.

O interesse académico em torno da leitura no Brasil sedimenta-se a partir dos
primeiros anos da década de 80. Desses primeiros anos até a atualidade cresceram
sobremodo o nimero de artigos, livros, revistas especializadas, congressos e enconiros
que tematizam a leitura.

Entretanto, as matizes sob as quais se constréi o conhecimento sobre o ato de
ler no Brasil s80 menos variadas do que se poderia imaginar, o que equivaie a dizer que
as muitas pesquisas existentes sobre o tema parecem circunscrever-se quase sempre a
um mesmo universo tedrico, embora apresentem aplicagbes pedagogicas variadas.

Em levantamento bibliografico sobre o tema em questio foram pesquisados e
cotejados varios texios e autores, o que permitiu o estabelecimento de quatro linhas
basicas em gue se ramificam as pesquisas sobre leitura no Brasil. Para fins de
exposicdo, essas linhas foram designadas como linha diagnéstica, linha cognitivo-

processual, linha discursiva e linha estruturalista.”®

* Os termos aqui selecionados para designar as linhas tedricas de abordagem de ieitura constifuem-se
em uma formatacio considerada adequada a leitura que pude fazer dessas linhas de pesquisa de leitura.
Portanto, representam uma das possiveis leituras a gue esse material bibliografico esta sujeito, com
todas as implicactes que a leitura enquanto ato de atribuig3o de significado pode representar. Saliento,
também, que a referida desighacéo foi pensada também como ilentativa de sintetizar as marcas
peculiares de cada uma das abordagens de leijtura.



2.4 Alinha politico-diagnoéstica: ler é engajar-se

Pode ser chamado de diagnéstico um primeiro conjunto de textos que se destaca
por seu carater detector e denunciador da situagio desfavoravel de leitura no Brasil
como se observa nos textos mais tipicos dos primeiros anos da década de 1980,
quando a leitura comegava a ingressar nos circulos académicos.

Paulo Freire (A importdncia do alo de ler: em trés artigos que se completam,
1987, 1° ed. 1982) e Ezequiel Theodoro da Silva (Elementos de pedagogia da leitura,
1893, 1° ed. em 1988; O afo de ler: fundamentos psicoldgicos para uma nova
pedagogia da leitura, 1987, Leitura na escola e na biblicteca, 1995 e outros textos)
colocam em cena uma discusséo sobre leitura ancorada basicamente nas relagbes
escola/sociedade. O primeiro, partindo de uma discussdo fortemente relacionada a
educacio e a ideologia, desenvolve suas reflexdes em torno desses temas e as aplica
no campo de leitura. E assim que a critica a educagdo bancaria transforma-se, em sua
abordagem da leitura, na critica a leitura meramente decifrativa, que ndo leva em
consideragao o universo do sujeito leitor e sua experiéncia vivencial ou ainda, seu
conhecimento prévio a leitura.

Sua concepga@o de leitura estd ancorada numa premissa que poderia ser
chamada de sdcio-politica. A leitura para ele seria uma interpretacao critica e, de certa
forma, personalizada do que se 1€ pois o leitor levaria em conta fodo o seu
conhecimento prévio, sua experiéncia de vida e de leituras anteriores e, acima de tudo,
a sua realidade. Sua concepgéo de leitura, portanto, supde para o leitor uma posicéo de
sujeito™ no processo de atribuicdo de significado e nio de mero receptor das idéias
veiculadas pelo texto e pelo autor.

Trata-se, portanto, de uma concep¢ao de leitura que pressupde a insergaoc de

sua pratica na esfera social, histdrica e ideoidgica, pois argumenta a favor da luta pela

# A nocdo de “sujeito” aqui utilizada para se descrever a abordagem de leitura feita por Freire aproxima-
se da nogio de sujeito utitizada na Analise do Discurso, que considera o sujeito como uma posicde de
“auior”, aquele capaz de concretizar ou construir uma significacao para um texto. Nesse sentido, pode-se
pbservar uma ceria aproximacio entre as propostas tedricas de leitura de Freire e as propostas
sugeridas pela Analise do Discurso, como se vera adiante ao final deste capitulo.
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competéncia do leitor ndo s6 em termos dos conteudos referenciais mas e, sobretudo,
da sua competéncia enquanto um leitor das relagbes sociais que permeiam ¢ seu meio.
Por isso, o carater politico desta abordagem.

Enquanto sujeito, ou seja, ao mesmo fempo receptor/interiocutor do texto, o leitor
seria levado a tomar partido, agir criticamente diante do texto e esse movimento estaria
dialeticamente relacionado com a forma de o individuo se situar no mundo. Por isso o
autor enfatizar que:

a leitura da palavra ndo é apenas precedida pelia leifura do mundo mas por uma
certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, transforma-lo através
de nossa pratica consciente. (FREIRE, 1987, p.22)

Na medida em que a leitura resulta uma compreensao critica do mundo, ela
significa, para o autor, uma forma de acao conira-hegemonica, pois, ao tornar o leitor
consciente da realidade, ela desvela as contradigcdes do sistema, permitindo uma visao

mais clara das relactes de dominacao e de poder do sistema capitalista:

Nesfe senfido € que todo partido politico é sempre educador e, como tal sua
proposta politica vai ganhando carne ou nao na relagdo entre os afos de denunciar
e de anunciar. Mas é neste sentido também que, tanfto no caso do processo
educativo quanto no do ato politico, uma das questbes fundamentais seja a clareza
em torno de a favor de quem e do que (...). Quanifo mais ganhamos esta ciareza
através da pratica, fanto mais percebemos a impossibilidade de separar o
inseparéavel: a educacdo e a politica. (Freire, 1987, p.27}

Essa leitura mais crifica da leftura antferior menos crifica do mundo possibilitava aos
grupos populares, as vezes em posigdo fatalista em face das injusticas, uma
compreensao diferente da sua indigéncia.

E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se ou ndo num processo de
alfabetizagdo associada sobreludo a certas préficas claramente politicas de
mobilizagdo e de organizagdo, pode constifuir-se num inslrumento para o que
Gramsci chamaria de agdo conira-hegeménica. {(Freire, 1987, p. 23-4)

A leitura ou a pratica da leitura nesse sentido apresentado pelo autor seriam a
base de seu projeto pedagdgice. Trata-se de um projeto que pressupde um objetivo
especifico: a2 emancipacao do leitor através da conscientizacdo do sistema onde se

insere. Nesse sentido, o educador deve sempre assumir sua opgaoc politica e fazé-io
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nao s6 em termos de discurso, mas como pratica, para que os educandos possam,
conscientemente, posicionar-se, como propde ¢ autor:

A opgédo realmente libertadora nem se realiza através de uma pratica manipuladora

nem fampouco por meio de uma pratica espontaneista. A manipulagdo é

castradora, por isso autoritaria. O espontaneismo € licencioso, por isso

iresponsavel. O que temos de fazer, entdo, enquanto educadoras ou educadores, é

aclarar, assumindo a nossa opgdo, que & politica, e ser coerentes com ela, na

pratica”. (Freire, 1987, p.29).

Para Freire, o resgate dos sujeitos e das classes sociais menocs privilegiadas se
da através do processo educacional, notadamente através do desenvolvimento da
leitura, € abarca uma dupla contextualizacéo, pois engloba: a) de um lado a voz do
aluno que traz para a leitura seu universo vivencial, sua experiéncia para a
concretizacdo de um sentido e b) de outro lado, a figura do professor que intervém com
a introducao de uma outra voz no processo de leitura, um outro olhar que possibilita ao
aluno a contemplacdo de outros mundos, outra visdo que permite a instalacdo da
contradicao.

A introdugao da voz do professor no momento da leitura na escola pode, dessa
forma, criar para o alunc o distanciamento critico necessario para que ele possa ver a si
mesmo e sua classe em relacdo ao outro e aos setores dominantes. A partir da
distancia ‘lingiistica, discursiva e ideologica, a fala do professor pode sinalizar para os

alunos essas diferencgas, como bem citam Busnardo e Braga (2000):

Em outras palavras, o processo a que nos referimos envolve dois tipos distintos de
contextualizagcdo: o sujeito contextualizando o texto a parlir de sua experiéncia
vivida e o professor contextualizando a partir de outro olhar, de outros referenciais
lingdisticos, discursivos e ideoldgicos. (Busnardo e Braga, 2000, p.97).

Freire deixa clara a sua op¢éo pelas formas democraticas, marcando que o papel
da escola e, sobretudo do professor, € iutar contra as formas de autoritarismo e de
opressao como também entendem Busnardo e Braga: “a educacdo deve ser vivenciada
como uma pratica concreta de libertacdo e de consitrugdo da histéria. E aqui devemos

ser todos sujeitos” (Busnardo e Braga, 2000, p.111).
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Toda a concepgac de educagdo e, conseqiientemente, de leitura® do autor
baseiam-se nessa premissa que e, prioritariamente, uma premissa politica, que tem
forte compromisso ético com a justica social e a liberdade. Por essa razao, essa linha
poderia também ser nomeada politico-diagnéstica.

Embora tenham sido divulgadas praticamente no primeiro ou segundo ano da
década de 80, as idéias de Paulo Freire sdo sintomaticas de um momento politico-
social bastante importante para o pais. Elas s@o fruto das refiexées de um intelectual
que pensa a educacao e a leitura de uma perspectiva propiciada pela a visdo do exilado
politico, cujo projeto ideoldgico, plenamente favoravel ac resgate dos setores
dominados e das formas democraticas, a ditadura nac conseguiu driblar.

Tendo como cenario um momento politico do pais - marcado pelos movimentos
populares em prol da anistia e da abertura politica, marcas contundentes da
restauragd@o da democracia no pais - as idéias de Freire sao prontamente acolhidas nao
sé por seu contetdo politico, mas pelo peso de seu testemunho como educador e
pensador da sociedade.

A inserc3o institucional de Paulo Freire tem, por isso, peso relevante, tendo o
autor frequentemente se tornado base de muitos trabalhos e pesquisas em educacéo,
sobretudo em termos da pedagogia critica que se delineia como uma tendéncia tedrica
com ecos em varios autores brasileiros e estrangeiros®.

Concomitantemente & divuigacao das idéias de Freire, também as formulactes
tedricas de Silva (1988) ganham espaco e divulgacéo, caminhando ambas em diregdo
muito proxima, senao semelhante como se nota peios titulos de textos dos autores - A

importancia do ato de ler em irés artigos que se completam, de Paulo Freire, cuja

% Essas idéias de Paulo Freire foram apresentadas na abertura do | COLE - Congresso de leitura no
Brasil em novemnbro de 1981,

% Paulo Freire freqguentemente citado e comentado em autores como Giroux, Peter Mclaren ou
Kincheloe que discutem as relagbes do pos-estruturalismo e educacdo, defendendo 0 que chamam de
pedagogia critica. Cf: Mc.LAREN, Peter. Muiticulturalismo e a critica pés-moderna: por uma pedagogia de
resisténcia e transformagao. in: . Muiticuituralismo critico. S8o Paulo: Cortez, 1897, GIROUX, Henry.
Os professores corno infelecutais: rumo a uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre: Arles
Médicas, 1998.; KINCHELOE, Joel L. A formagdo do professor como compromisso politico. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997,
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primeira edicdo se deu em 1982 e O afo de ler: fundamentos psicoidgicos para uma
nova pedagogia da leitura, de E. T. da Silva, de 1980.

O ponto de partida das investigacbes de Silva tambem é a escola. O autor
aponta a grande valorizacio da atividade de leitura tanto no contexto escolar como fora
dele, mas considera gque a leitura, no sentido critico que atribui a ela, ndo se faz
presente na escola.

Para ele, o ensino de leitura na escola se da de maneira descontextualizada por
dois motivos basicos: a) seja por sacralizar demasiadamente o texto impresso
destituindo-o da condigao de questionamento e interlocug@o com o leitor, b} seja por a
escola nédo estabelecer objetivos concretos para a leitura.

Quanto ao primeiro aspecto, o autor critica severamente a sacralizacdo dos texto
na escola. Essa sacralizagdo é entendida como a atribuicdo de uma certa
impassibilidade ao texio, como se este contivesse verdades ou idéias inquestionaveis.
Esta concepcao de leitura criticada pelo autor compreende o fexto como objeto a ser
decodificado e aceito prontamente tanto pelo professor quanto peio aluno.

Ha também, nesse sentido, criticas & visao reprodutivista de ensino e de leitura
que a escola promove, ao adotar como corretas apenas as idéias do professor ou do
préprio livro didatico. Para Silva, a interpretagcdo de textos deve proporcionar uma
compreensac do contexto onde o leitor se situa, permitindo uma abertura para a
discussido do que foi lido e nac ser imposig&o de pontos de vista pré-determinados ou
pelo professor ou pelo autor do livro didatico.

Por entender o ensino de leitura a partir dessa probiematica, o autor analisa,
freglientemente, e em muitos de seus textos, as condi¢cbes de ensino da escola e chega
& conclusao de que a causa desse tipo de ensino de leitura reside na presenca da
censura enquanio um problema caracteristico de nossa sociedade, que cerca os
individuos num ambiente social tipicamente autoritario, o que facilitaria a transferéncia
dessa concepc¢ao autocratica para o ensino de leitura.

Alguns procedimentos comuns de aulas baseados nesse modelo autocratico de
leitura seriam; apego exagerado aos manuais e livros didaticos, apego exagerado aos

programas curriculares, selecdo prévia de livros, sem consuita aos leitores, a



59

mistificacdo ou a anteriormente referida sacralizagdo do texto impresso. Tais
procedimentos apontam, para Silva, que na escola e nas aulas de leitura nada é
discutido, apenas “descodificado” e aceito.

O segundo motivo pelo qual o ensino de leitura &, para Silva, descontextulizado
refere-se a auséncia de objetivos concretos para a leitura. Para que se recuperem
esses objetivos, o autor considera fundamental que sejam repensados os objetivos da
educacao e que os professores e a escola e se desvencilhem da represséio e da
censura que se refratam em sua pratica do ensino de leitura.

Para isso, propde uma pedagogia de leitura para a qual se estabelega uma
concepgao de homem e de sociedade. Nessa nova pedagogia, Silva pressupde que se
saiba que tipo de homem se quer formar e os objetivos a serem aicancados com o
processo de formacéo do leitor. O estabelecimento de objetivos para o trabalho com
leitura pressupde que ¢ educador assuma e demonstre, na pratica, um posicionamento
politico frente a realidade social e frente ao papel da escola enquanto instrumento de
conscientizac&o, como assinala na concepcao de leitura defendida em Elementos de
pedagogia da leitura (1988):

Em esséncia, a leitura caracteriza-se como um dos processos que possibilita a
participacdo do homem na vida em sociedade, em fermos de compreens&o do
presente e passado e em termos de possibilidade de transformag8o sociocultural
futura. E, por ser um instrumento de aquisicdo, transformagdo e producéo do
conhecimenito, a leitura, se acionada de forma critica e reflexiva dentro ou fora da
escola, levanta-se como um trabalho de combate a alienagdo, capaz de facilitar as
pessoas e aos grupos sociais a realizagdo da liberdade nas diferentes dimensbes
da vida.

Por isso mesmeo, considerandc as contradigbes presenfes em nossa sociedade,
uma concepgdo de leitura ndo pode deixar de incluir movimentos da consciéncia,
voltados ac questionamento, & conscientiza¢do e a libertagdo. (Silva, 1988, p.24)

Como se pode observar, trata-se de uma concepc¢ao de leitura fundamentada no
aspecto politicc como propusera Freire, ja@ que, em Ultima instancia, pensa o ato de ler
como uma estratégia de desvelamento das formas hegemdnicas de dominagao social
na medida em que possibilita, através da leitura e do debate de idéias, a
conscientizacdo do leitor sobre a ideologia dominante. No dizer do proprio Paulo Freire,

a leitura seria uma estratégia de “libertacao” das “estruturas autoritarias™



60

Quem apenas fala e jamais ouve; quem “imobiliza” 0 conhecimento e o transfere ao
estudante, ndo importa se de escolas primarias ou universitarias: quem ouve 0 eco,

- apenas, de suas proprias palavras, numa espécie de narcisismo oral, {...) ndo tem
nada a ver com libertagdo nem democracia. Pelo conifrano, quem assim atua e
assim pensa, consciente ou inconscientemente, ajuda a preservagéc das estruturas
autoritarias. (Freire, 1982, p.31)

QOutro texto de Silva, posterior a Elemenios de pedagogia da leitura (1988),

clarifica ainda mais a op¢ao politica subjacente a sua forma de conceber a leitura:

Levando em consideragdo as confradigSes presentes na sociedade brasileira, eu
diria que ler é, numa primeira insténcia, possuir elementos de combate & alienagdo
e ignorancia. Para ser compreendida, esta definicdo deve levar em conta a propria
estrutura subjacenfe & sociedade brasileira, ou sefja, a dicotomia das classes
sociais, mantida pela ideologia da classe que esta no poder. Dominar 0 mecanismo
da leitura e fter acesso aqueles livros que falam crticamente e a respeito da
estrutura hierarquica, ditatorial e discriminatéria, da estrutura, enfim injusta da
nossa sociedade € ser capaz de detectar aqueles aspecfos que, afravés da
manobras ideolégicas servem para alienar(...). Mais especificamente o ato de ler se
constitui num instrumento de lufa contra a dominagdo. (Silva, 1995, p.49)

Ancorada nesse aspecto politico-ideoldgico-social, a pedagogia de leitura de
Silva situa dois papéis para o educador: 1- educar para submeter os alunos a ordem
vigente ou 2 - educar para libertar e transformar a sociedade, emancipando seu aluno.
De acordo com o primeiro papel, o educador atua como um reprodutor das verdades
impostas pelo livro e pelo sistema, por isso, ndo promove ¢ debate de idéias nem g
interfocucao com seus alunos. Logo, ndc pode desenvolver a critica e conscientizagdo
dos mesmos. Adotando-se o segundo papel, as finalidades do ensino da leitura seriam:
mostrar o livro como instrumento de conhecimento e critica, como meio de luta contra o
status guo dominante e mostrar o livio e a leitura como forma de conhecimento do
mundo, o que levaria ¢ leitor & critica e, conseqientemente, & conscientizagio e
libertacao de seu lugar de alienago e de exploracio.

Ambos os autores se inserem num contextc de producao tedrica sobre a leitura
que enfatiza a valorizago do leitor como instancia participante do ato da leitura e
partem da critica a referencialidade do texto enquanto estrutura fechada e dotada de

significado. Por isso, enfatizam que a leitura néo se limita & “descodificacéo” da escrita,
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como processo acabado no momento de aifabetizacdo, mas se amplia na pratica critica
de leitura de um leitor que, com sua experiéncia de mundo, constréi um sentido para o
que 1€, como se v& nas palavras de Freire (1988):

. uma compreensédo critica do ato de ler, que ndc se esgota na descodificagdo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrifa, mas que se antecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a leitura da palavra. (p.11)

Esses autores foram pioneiros, no Brasil, na denincia das condicbes de
realizagdo da leitura escolar e na proposta de uma articulag@o politico-militante de
praticas escolares que vincutam leitura e vida social, e também na proposta de novos
modos de realizacao de leitura.

Em suas propostas ha claramente um descentramento da leitura enquanto ato de
mera descodificagao, fato que atrelava a discussa@o sobre leitura, anterior a esses
autores, quase exclusivamente a questao da alfabetizacdo. Logo, essa primeira linha de
abordagem de leitura caracteriza-se por discutir dois fatos importantes sobre a leitura:

a) O fato de esta englobar habilidades e competéncias muitos mais complexas

do que aquelas envolvidas no processo de descodificagdo da escrita
priorizado na aifabetizacao. Isto quer dizer que Freire e Silva perceberam a
diferenca, naquele momento, ainda pouco distintiva entre o que
posteriormente (final da década de 80), os autores chamariam de letramento
em oposicdo a affabetizagdo. Essa distingdo foi, mais recentemente,
desenvolvida por Madga Soares (1898), quando esta diferenclou a
alfabetizagdo como o dominio estritc da leitura e da escrita, ou seja, o
processo decifrativo do codigo na leitura e processo “composicional” do
codigo na escrita e leframento como o uso freqiente e competente da leitura
e escrita, abarcando a insergéo social, cultural, politica, econdmica, cognitiva
possibilitada ac individuo em fung&o das formas como ele se apropria da
leitura e das escrita. Enfim, trata-se da compreensao do ato de leitura
engquanto pratica social e individual;

b) O fato de a leitura constituir-se em instrumento capaz de dotar o leitor de uma

determinada condigdo socio-politica, cognitiva e cultural. Levando-se em
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conta o conceito de leitura de Freire e Silva (que equivaleria ao conceito de

fetramento segundo Soares), ao tornar-se efetivamente um leitor, o individuo

seria capaz de usar a leitura e a escrita como um meic de tomar consciéncia

da realidade e transforma-ia. A pratica da leitura, ancorada em sua natureza

eminentemente politica, teria funcéo de libertar o homem de sua alienagéo e,

a partir desse processo, promover a mudanca social, num movimento que
relaciona leitura e ideclogia.

Assim, esses autores foram pioneiros, no Brasil, na abertura de novas

possibilidades para as investigagdes sobre o como a leitura poderia ser entendida em

relacéo & sociedade na qual os individuos praticam o ato de ler.

2.2 Alinha cognitivo-processual: ler é interagir com o texto

Como em Freire, que discorre sobre a leitura a partir de reflexbes sobre o
processo de alfabetizaglo, muitos autores estrangeiros do mesmo periodo (final da
década de 70 e primeiros anos da década de 80) passam a preocupar-se com 0O
processos envolvidos na aquisicido da leitura e da escrita. Nesse momento, ampliam-se
as pesquisas sobre leitura, que objetivam verificar como as pessoas aprendem a ler.
Sao abundantes os modelos tedricos formulados para leitura, sobretudo em lingua
inglesa (Goodman, K. S. Behind the eye: What happens in reading, 1880; Singer, H. e
Ruddeli, R. B. (orgs.). Theoretical models and processes of reading, 1980, Leberge, D.
e Samuels, S. J. Toward a theory of automnatic information processing in reading, 1980;
Rumethart, D. E. Toward an inferactive model of reading, 1977 e muitos outros).

Tais estudos sobre leitura sac desenvolvidos sob o ponte de vista das teorias da
cognicao, ou seja, de abordagens tedricas que procuram explicitar os processos de
compreensac desencadeados no momento da leitura. S&o, portanio, abordagens que
se desenvolvem a partir da psicolingtistica e da sociolinglistica.

No Brasil, essas abordagens parecem desenvolver-se, inicialmente, junto a

pesquisas de leitura instrumental em lingua estrangeira, como salienta Kato (1985), ja
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que professores de lingua estrangeira (mais proximos do farto referencial tedrico em
lingua inglesa), preocupados com a questdo da leitura de seus alunos, constatam que
muitas das dificuldades com leitura ndo se deviam ao desconhecimento da lingua
estrangeira propriamente dita, mas a dificuldades gerais de leitura mesmo em lingua
materna, ou seja, tratava-se, nas palavras de Kato, de uma “dificuldade de interagir com
o texto escrito”.

Diagnosticada tal dificuldade, os pesquisadores centraram sua atencdo no
desvendamento dos processos subjacentes ao ato da leitura, objetivando como
aplicagdo pedagégica desse conhecimento uma maior proficiéncia do leitor ou, em
outras palavras, a formagao do bom leitor.

Como ja se pode observar, essas abordagens tém como preocupacéo basica a
pesquisa dos processos envolvidos no ato de compreensao do texto. O interesse basico
delas estd na investigacdo das acdes ou reagbes psicolingiiisticas vivenciadas pelo
leitor no momento da leitura e nos mecanismos lingiisticos (fonolégicos, sintaticos,
semanticos, pragmaticos) e psicoldgicos intervenientes no processo.

Por essa razdo, essa linha de pesquisa de leitura seré aqui nomeada como
abordagem processual ou mesmo cognitivo-processual, em virtude da énfase que
concede a interacio leitor/texto/autor.

Baseando-se em tedricos da inteligéncia artificial e da ciéncia da cognicac, Mary
Kato (“Processos de decodificagdo; a integragdo do velho com o novo” in: O
aprendizado da leftura, 1995, com primeira edicdo em 1985) distingue dois modos
basicos de processamento da informagéio, chamados processamento boffom-up ou
ascendente e processamento fop-down ou descendente.

Ambos referem-se aos processos utilizados pelo leitor a fim de compreender o
texto. O primeirc implica o reconhecimenic e compreensao das partes menores que
compdem o texto, as relactes entre palavras, os sintagmas, os periodos que aparecem
no texto como estruturas coesivas e que estao organizadas de maneira contigua e
sequencial. A organizacdo dessas partes normaimenie é feita segundo regras ja

internalizadas pela gramatica tanto do leitor quanto do produtor. Atfravés da
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compreensio dessas fatias menores, o leffor vai compondo o significado do texto, num
processo indutivo:

O processamento ascendente (bottom-up) faz uso linear e indutivo das inforrnagdes
visuais, lingiisticas, e sua abordagem é composicional, isto é, constréi o significado
através da andlise € sintese do significado das partes. (Kato, 1995, p. 50)

O segundo processo, processamento top-down, refere-se ao uso de
conhecimento prévio, a formulagdo de hipdteses e dedugdes, enfim, aoc uso de
elementos extralinglisticos, ou seja, elementos que nao estao propriamente contiguos
ou explicitos no texto. Sao processos dependentes do leitor e partem da macroestrutura
(o nivel de seqiéncias maiores do fexto como os pericdos, paragrafos, ou mesmo
capitulos, onde os lagos coesivos ndo sdo contiguos ou explicitos e constroem os
contelidos do texto ou a sua estrutura tematica) para as estruturas menores construidas
por lacos coesivos entre elementos contiguos e seqiienciais do texto, chamadas de
microestrutura:

O processamento descendente (fop-down} & uma abordagemn néo-linear, que faz
uso intensivo e dedutivo de informagdes nédo-visuais e cuja direcdo é da macro para
a microestrutura e da fungdo para a forma. (Kato, 1995, p.50)

Segundo essa autora, a escola parece priorizar o processamento ascendente
pois cenfra sua atengdo apenas nos elementos linglisticos. Assim, ao enfatizar os
aspectos gramaticais, transforma as aulas de leitura em pretextos para o estudo de
questdes normativas, e deixa de lado a constituicdo de possiveis significados do texto
que nao estio estabelecidos no nivel mais propriamente microestrutural do texto.

A valorizagao dessa forma de processamento de leitura no contexto escolar se
deve, segundo alguns autores (Kato, 1995; Coracini, 1985), a prevaléncia do modelo
estruturalista de linguagem na escola. Segundo esse modelo, que se desenvolve a
partir dos sucessores de Saussure, e que eniende a lingua nac mais como sistemna,
mas como esfruturas, por isso, estruturalismo (Oriandi, 1986), a linguagem & vista de
maneira mecénica, de forma gue os segmentos menores se juntam para formar o

maiores. Assim, um fonema se junta a outro formando as palavras e estas, junias a
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outras, formam estruturas maiores. Dessa soma do significado de cada palavra é que
surgiria o sentido do texto. No modelo estruturalista, o sentido esta necessariamente
arraigado a forma; o sentido esta na forma.

Para Kato, que se situa na posicdo intermediaria entre a abordagem
estruturalista e a abordagem cognitivista, a constituicdo do sentido depende tanto do
texto (forma) quanto do leitor.

Por isso, defende que o leitor maduro é aquele que utiliza, de maneira adequada
e no momento apropriado, os dois tipos de processamento mencionados (ascendente -
dependente do texto e descendente - dependente do leitor). E a melhor abordagem
pedagodgica seria aquela que formasse ou preparasse um leitor capaz de monitorar a
atividade da leitura, percebendo quando necessita predizer, inferir, hipotetizar, e quando
necessita conferir ou checar tais predicbes ou hipéteses através dos elementos
materiais ou visuais do texto.

Logo, rejeitando uma abordagem meramente estruturalista (processamento
ascendente) ou meramente cognitivista (processamento descendente), Kato opta por
uma abordagem interacionista, onde tanto os elementos textuais {(vindos do texto)
guanto os elementos extratextuais {processos desencadeados pelo leitor) entram em
cOomputo no momento da leitura e da compreensio.

A partir dessa concepcgao de leitura como interacdo, a aulora frabalha com
algumas premissas basicas sobre como entende tal processo, ou sobre a maneira
como se da a interagao leitor/texto.

Uma das idéias de Kato € que o leitor proficiente ndo lé por meio da operacéo
analitico-sintetica (decodificando palavra por palavra), mas sim de forma ideografica
(reconhecendo as palavras por inteiro por seu tamanhoe, forma, por seu conhecimento
de regras lingliisticas, confirmac¢ac e predicdo de forma e contelGdo etc) e langando o
olhar para blocos de palavras nos quais busca o sentido do texto.

Posteriormente, analisa trés processos através dos quais se da a ieitura em
blocos: a) por resposta ao estimulo existente na meméria permanente, b) por resposta
ao estimulo existente na memoria a meédio prazo, ¢} por analise e sintese dos

componentes do bioco, que sio reconhecidos por um dos processos anteriores.
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Kato (1995) também analisa varios exemplos de leitura de pequenos textos para
mostrar que a compreensdo em leitura € uma atividade que envolve a integragio do
velho (conhecimento prévio do leitor) com o novo (informacgdes trazidas pelo texto) e
que a utilizagdo dos processos ativados pelo leitor no momento da leitura (fop down, e
bottom-up), sdo fungéo direta do grau de novidade ou nao da forma ou do significado do
texto, podendo o leitor fazer uso menos ou mais intenso dos dois tipos de
processamento.

A autora descreve quatro tipos de leitor (analisador, construtor-analisador,
cooperativo e reconstrutor). Cada tipo de leitor pressupbe uma concepgao de leitura
que vai da mera descodificagdo (leitor analisador) até o leitor reconstrutor, baseado na
concepgao de leitura defendida pela autora. Para Kato, os irés primeiros tipos de
leitores citados s&@o reflexos de concepces de leitura nas quais o texto é tido como
unidade formal, com significado préprio.

O leitor reconstrutor, leitor proficiente na visdo de Kato, € aguele pressuposto na
concepgdo de leitura que prevé o texto como unidade funcional, como unidade de
comunicacio e a leitura como um ato de reconstrucdo dos processos de sua producao.
Logo, o texto nao € tomado como um objeto acabado, pois a construgdo de seu sentido
depende do ato do leitor em conceder-the significado. Ler seria, para a autora,
reconstruir os processos de construgao do texto, por isso o uso da expressao leitor
reconstnutor.

Mary Kato interessa-se, também, em debater ¢ conceito de esfratégia em leitura.
Para ela, o termo esfratégia refere-se a procedimentos inconscientes que o leitor realiza
a fim de extrair significado do texto lido. Na verdade, esfratégias seriam habilidades do
leitor que englobariam: a) encontrar parcelas significativas do texto, b) estabelecer
relacbes de sentido e de referéncia entre essas parcelas, ¢) encontrar a coeréncia entre
as proposicoes do texto, avaliar a consisténcia das informagdes exiraidas do texto, e)
inferir significado e o efeito pretendido pelo autor do texto.

No desenvolvimento dessas estratégias, o leitor utilizaria os seus esquermnas, ou
seja, formas de compreensac gue podem ser ativadas tanto por fatias maiores como

menores e através dos dois modos de processamento - bottom-up e top-down. Enfim,
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para ela, o leitor pode variar o uso de estrategias dependendo da situagio que o texto
Ihe apresentar e de acordo com sua intengao ou objetivos de leitura.

Finalmente, Kato discute os conceitos de estratégias cognitivas e metacognitivas,
ja que ambas entram em cdmputo no processo de leitura. Aquelas sdo entendidas
como 0s principios que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor
estas ultimas como os principios que regulam a desautomatizacio das estratégias
cognitivas.

Mais especificamente, as esfratégias cognitivas seriam ¢ ativamento natural,
inconsciente de formas de interpretacdo das marcas formais do texto, como se o leitor
“obedecesse” a certos principios de construcao do texto, tais como principio da
coeréncia (giobal, local e tematica), principio da canonicidade ou da ordem natural,
principio da parcimdnia e outras regras ou principios que permitem desvendar o texto
em sua macroestrutura e em sua microestrutura. Enfim, s30 os processos inconscientes
através dos quais o leitor interpreta as marcas formais do texto.

Ja as estratégias metacognitivas seriam todos os processos utilizados pelo ieitor
como monitoracdo de sua atividade de leitura. Kato apresenta duas estratégias
metacognitivas basicas: o estabelecimento dos objetivos para a leitura e a monitoragéao
da prépria compreensao tendo em vista os objetivos estabelecidos para a leitura.

Como se vé, as pesquisas de Kato procuram elucidar o processo de
compreensa@c desencadeado no momento da leitura, observando as variaveis que,
segundo a autora, nele intervém. No entanto, permanece como base de sua concepgao
de leitura a nocdo de interagdo entre leitorexio, sendo este Ultimo visto como um
conjunto de pistas, de elementos, de informagbes menos ou mais continuas que
podem, segundo a autora, ser recuperadas ou compreendidas pelo leitor, para que este
apreenda os sentidos possiveis que o autor quis atribuir ao texto ao elaborar tais pistas
textuais.

Postulando, também, uma concepcdo interacionista de leitura, estdo as
pesquisas de Kleiman (Leflura: ensino e pesquisa, 1996, com 1ed. de 1988.; Texio e
feitor: aspectos cognitivos da leitura, 1887; Oficina de leitura: teoria e pratica, 1897). As

formulacdes tedricas basicas da autora s@o desenvolvidas nos anos de 1984 a 1986,
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em projeto intitulado Inferrelagdo de fatores determinantes na compreensdo de fextos
no 1° grau, seguindo-se a estas formulacdes algumas propostas pedagdgicas
desenvolvidas nos demais textos produzidos pela autora, posteriores a essa pesquisa.

Em suas reflexdes sobre leitura, Kieiman (1993) parte do pressuposto que a
teoria basica nao necessita de limitar-se em funcao de critérios apenas utilitarios, ou
seja, nem sempre a teoria deve estar comprometida em resultar em dados praticos. O
objetivo do desenvolvimento da pesquisa basica ndao é sempre uma aplicagio.
Principalmente no caso da feitura, em que a pratica acontece antes da propria pesquisa.
A autora considera que a pratica do professor nao deve apenas refletir os ecos da teoria
basica, mas ele também pode e deve traduzir sua pratica em descobertas que
enriquecam a pesquisa.

Partindo desse pressuposto, a autora realiza um resgate de diversos modelos
tedricos de leitura que vao desde propostas mais unidirecionais (Ex: modelo de
processamento serial de Gough, modelo de processamento automatico de LeBerge e
Samuels, modelo de sistemas de comunicacdo de Ruddel, modelo de testagem de
hiptteses de Goodman) até propostas interacionistas, perspectiva por ela adotada.

Kleiman (19983) considera os primeiros modelos (de Gough, Samuels e LeBerge)
como modelos formais que se detém acentuadamente na leitura enquanto processo.
Sobre os modelos de leitura como interacdo, auridos da psicologia, a autora salienta
que eles utilizam o termo inferagdo enquantc associa¢des que o leitor faz dos varios
niveis de processamento da escrita, ou seja, enfatizam sobremodo a interagaoc
efetivada pelo leitor entre os diversos aspectos que compreendem o texto (interagao do
léxico, do sintatico, nivel grafico etc), sem levar em conta aspectos relacionados a forgca
comunicativa que possui o texto escritoc e que pode ser recuperada no momento da
leitura.

Como forga comunicativa pode-se compreender, na visdo da autora, 0 como ©
autor ou falante desejaria que fosse entendido o que disse ou escreveu (ato
ilocucionario) em composigao com o que & expressamente dito ou assertado (forca
locucionaria). E na recuperagio desse aspecte ilocucionario do texto que se situa o

carater pragmatico da concepcédo de leitura defendida por Kleiman: a tentativa de
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conciliar, unir o sentido do material lingiistico a sua forga ilocucionaria, durante uma
situagdo comunicativa estabelecida entre leitor e autor no momento da leitura®’.

Kieiman se posiciona, portanto, favoravelmente ao que denomina perspectiva
interacionista de abordagem da leitura, enquanto perspectiva baseada na pragmatica e
que concebe a leifura como uma atividade que produz compreensao, sendo que esta
depende basicamente das relacdes que o leitor estabelece com o autor durante o ato
da leitura. Para ela, no momento da leitura, o leitor negocia sentido com o autor atraves
da interpretacdo e atribuicdo de valor intencional a certas “pistas lingiisticas” que o
autor providencia em seu texto. Assim, a leitura seria uma atividade de interagado: “No
processo [de leftura] s8o cruciais a relagdo do locutor com o interlocutor afravés do
texto e da determinacdo de ambos pelo contexto num processo que se institui na
leftura”.(Kleiman, 1993, p.39)

Kleiman, porém, chama atencao para o fato de a pragmatica considerar ¢
processo de interacao abalado toda vez que o leitor ndo exerce papet de interlocutor.
isso acontece sempre que este aceita o texto como objeto acabado, ou seja, quando
ele nao infere ou quando ndo usa seu conhecimenio para compreender o texto e
analisa-lo. Vé-se aqui a mesma critica observada em Kato (1995), quando esta mostra
gue na perspectiva estruturalista — que valoriza o texto como objeto acabado e dotado
de um sentido prévio — enfatizam-se as formas de processamenio bottom-up ou
ascendente, sem se levar em conta as formas de processamenio descendente
(inferéncias, conhecimento prévio, formulacdc de hipoteses} que s&o processos
desenvolvidos exclusivamente pelo leitor.

¥ pavid Olson, ao discutir as implicagBes cognitivas e conceituais da escrita e da leitura, mostra que foi a
“teoria dos atos de fala” de J. Austin (How fo do things with words. Cambridge, MA, Harvard Unversity
Press, 1962) gue explicitou com mais clareza a dificuldade que a escrita tem de representar o como se
deve ler o escrito. Foi também Austin quem distinguiu ato locucionario e alo flocucionario. Para melhor
compreensdo do que se explicita acima, segue uma citacdo de Olson: “A transcricdo escrita, no entanto,
sO capta um aspecio privilegiado do enunciado, a saber, "o que foi dito”, e despreza o “como entender”.
Com algum excesso diremos que a escrita representa faciimente o ato locuciondric, mas da uma
representacdo sempre insuficiente da forga ilocucionaria. Recuperar essa forga passa a ser um problema
fundamental da leitura; e especifica-la, um problema central da atividade de escrever. (OLSON, D. O
mundo no papel: implicagbes conceltuais e cognitivas da leitura. (trad. Sérgio Bath). Sdo Paulo: Atica,
1997, p.108.
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O fato de o leitor ndo se constituir em insténcia comunicativa no processo de
leitura & entendido por Kleiman como o “paradoxo” do ensino de leitura, ou seja,
embora a leitura seja uma interacdo entre autor/leitor, € impossivel ao leitor recuperar
sua condicdo de interlocutor, pois € através do professor que se institui a interac3o, ja
que este utiliza uma série de expedientes (selecdo dos aspectos formais mais
relevantes, utilizacdo de seu conhecimento do mundo para selecdo de aspectos
intertextuais relevantes etc) para intermediar a leitura do aluno.

Baseando-se nessa forma de configuragao da leitura no ambiente escolar,
Kileiman passa, portanto, a considerar a figura do professor como consfitutiva do
processo de leitura, ja que ele é um dos elementos fundamentais do contexto imediato
do leitor. Sendo assim, ela aponta dois caminhos para a a¢ao do professor, que pode
atuar como: 1) mediador entre leifor e autor, normaimente enfatizando a sua leitura do
texto, ja que ele também € um interlocutor do texto e normalmente se posiciona como
intérprete do autor; 2) fornecedor de condigdes para que se estabeleca a interlocugéo
jeitor/fautor.

Partindo de experiéncias relatadas sobretudo em [eftura: ensino e pesquisa
(1996), Kleiman conclui que o professor age em sala de aula como um mero intérprete
do autor e um repetidor das banalidades do livro didatico, quandc deveria ser um
“modelo ideal a ser imitado pela crianga na resolugdo de farefas cognitivas complexas
que estdo além da capacidade real da crianga” (p.8)

No contexto escolar estudado por Kleiman, o aluno, apesar de ser um individuo
com infinita capacidade de aprendizagem, nao consegue se constituir em sujeito na
leitura propiciada pela escola, pois no ambiente escolar ele ndc € levado a usar
capacidades desenvolvidas em outros contextos ou a dar sentido e coeréncia as tarefas
requisitadas nas aulas de leitura, ou a desenvolver outras capacidades através da
aprendizagem. Ao contrario, o alunc é exposto a alividades banais que apenas
restringem sua capacidade de leitura, em virfude da inadequacdo de praticas
pedagoégicas de leitura desenvolvidas na escola.

Compreendendo a leitura como interacdo e analisando a situagac da leitura na

escola, toda a proposta de ensino da autora esta voltada para a recuperacéao do leitor
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enquanto autor da leitura, mediante a acdo do professor. Por isso, em seus textos
enfatiza freqlentemente a integracdo dos trés elementos - teoria, pesquisa e ensino,
que aparecem ja bem delimitados em seu primeiro livro, Leftura: ensino e pesquisa
(1996, com primeira edicdo em 1989).

Para ela, as dificuldades de leitura sao determinadas tanto pelo texto, com suas
estruturas e marcacdes formais, como pelo sujeito. Kleiman procura detectar os
problemas de linguagem que os alunos apresentam no nivel da leitura, pois o
conhecimento dos mesmos pode levar a sua superagao, através da criagcdo de
estratégias de ensino de leitura que visem a superar tais dificuldades, como se observa
em muitos artigos da autora.

Considerando que a leitura é uma faculdade que envolve o desenvolvimento de
varias atividades por parte do leitor, Kieiman considera que tais atividades s&o
efetuadas tanto a partir dos elementos extralinglisticos ou contextuais como a partir
dos elementos lingliisticos ou cotextuais.

Como componentes extralinglisticos ou contextuais entende tudo o que €
externo ao texto e que permite ao leitor definir para si 0 que é texto. Esse elemento
contextual implica o estabelecimento de objetivos para a leitura, a realizagdo de
inferéncias e a criacdo de hipdteses e, principaimente, a ativacdo de conhecimenio
prévio.

A leitura engquanio compreenséo de um texio & uma faculdade que se caracleriza
pela utilizacdo do conhecimentc prévio, isto &, o leitor ativa em sua leitura ©
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. Esse conhecimento prévio é relativo a
trés formas de conhecimento:

a) conhecimento lingdistico que implica o conhecimento do significado das
palavras, dos constituintes imediatos, nogdes dos sintagmas, conhecimento
dos agrupamentos possiveis entre as palavras que as vezes sao colocadas
de maneiras discretas ou discontinuas etc;

b} conhecimenio textual que diz respeitc a nocbes e conceitos sobre o texto
enquantc conjunic que pode conter uma estrutura expositiva, descritiva ou

narrativa;
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¢) conhecimento enciclopédico que abrange todo o conhecimento de mundo do
leitor e refere-se ac conhecimento estruturado que se tem na membdria sobre
assuntos, situacdes ou eventos da cultura.

Ao entender a compreensao como o esforco para recriar o sentido do texto, ou o
esforco inconsciente na busca de coeréncia do texto, Kleiman pressupée, ainda, que
existam duas atividades relevantes nessa tarefa: o estabelecimento de objetivos para a
leitura e a formulac&o de hipoteses.

Quando o leitor formula um objetivo para a leitura, ha uma melhor interacdo com
o texto, ja que as atividades solicitadas para a compreensao s&o ativadas a partir de um
proposito especifico. Além de auxiliar nessa ativagio de estratégias especificas, o
estabelecimento de objetivos também é fundamental para que o leitor possa formuiar
hipéteses mais pertinentes sobre o que 18, ja que a leitura & considerada por Kleiman
como uma espécie de jogo de adivinha¢do, onde um sentido, ainda velado ao leitor,
deve ser encontrado. Essas duas atividades s&o consideradas metacognitivas para a
autora, pois pressuptem um monitoramento consciente por parte do leitor da atividade
da leitura.

Os componentes cotextuais ou linglisticos s&o entendidos por Kleiman como as
propriedades internas do texto, os elementos que materializam a significacédo do texto.
Para ela, o texto € considerado enquanto “unidade seméntica onde os significados
estdo materializados em calegorias leéxicas, sintdficas, semdéanticas, estrulurais”
(Kleiman, 1997, p. 45). Assim, supde relevante o levantamento desses elementos, cujo
conjunto ou cuja somatoria estabelecem a coeréncia do texto.

Para ela, ¢ processo de compreensao do texto engloba atividades inconscientes
(processos cognitivos) realizadas pelo leitor que d&o conta de interpretar essas marcas
formais do texto. O leitor busca a coeréncia e a coesao textuais tanto em nivel da
microestrutura do texto (elementios que estabelecem a coeréncia local do texto) quanto
em nivel da macroestrutura (elementos que ligam segiiéncias maiores e que propiciam
a coeréncia global).

Para tal, ele usa uma série de regras ou principios internalizados, que sao
utilizados automaticamente e de forma inconsciente pelo leitor. Uma delas, por
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exemplo, & o principio de parcimbnia, que rege outras regras como a de recorréncia e
de confinuidade tematica e que implica na redugio do nimero de agentes ou de
elementos significativos do texto ou o principio de canonicidade ou da ordem natural
(implica regra da linearidade ou maxima da antecedéncia, regra da distdncia minima);
principio da coeréncia (quando ha informagbes conflitantes, deve-se escolther aquela
que torne o texto coerente). E esta regra que orienta o texto no sentido de eliminar as
contradicbes (principio da nao-contradi¢do).

Finalmente, enfatizando sempre sua concepcéo de leitura - uma interacao a
distancia entre leitor e autor via texto -, Kleiman reitera a importancia de ambas as
instancias que desempenham papéis no ato da leitura: o leifor que constrdi e nao
apenas recebe um significado global para o texto, através da associagdo das marcas
formais do texto, da formulacao de hipdteses e outras formas de processamento e o
autor que, por sua vez, busca a adesac do leitor, apresentando os melhores
argumentos, a evidéncia mais convincente, as marcas formais mais claras etc.

Uma caracteristica, porém, desse tipo de interagdo é a descontextualizacdo, ou
seja, nao ha um confronto direto entre autor/leitor, de forma que n&o se podem efetivar
certos reajustes de comunicacdo como aconiece na relacao falante/ouvinte.

Para Kleiman, o autor se faz presente no texto ndo sé em termos da organizagao
formal dos elementos referencias do texto, mas também através de outras marcas
formais que explicitam sua atitude proposicional, ou seja, seu posicionamento diante do
referente. Essas marcas s@o observaveis, segundo a autora, através de trés
procedimentos bdsicos: a) da articulagdo de temas e subtemas, mediante o uso de
operadores légicos que vao compondo a forma de raciocinio do autor, organizadoc em
forma de argumentaches, explicitagbes, exemplificactes, enumeracdes efc; b) da
utifizacdo de modalizadores, ou seja, expressdes que indicam o grau de
comprometimento do autor com o referente, relativizando seu posicionamento entre a
certeza absoluta ou possibilidade mais remota; c) das adjetivacbes, nominalizaces,
uso de nomes abstratos ou expressoes qualificadoras que mostram a atitude ou opiniaoc

do autor diante daquilo que escreve - repldio, critica, apoiogia, aprovacgao etc.



74

O resgate da posi¢éo do autor diante daquilo que escreve, ou seja, a tentativa de
compreender como o autor pretendeu que seu texto fosse entendido, ou ainda, o
resgate da forca ilocucionaria do texto € que situa a proposta de leitura de Kleiman
como uma proposta baseada na pragmatica. Por isso, freqlientemente, seus textos
providenciam partes especificas para abordar a relagdo leitor/fautor, abarcando,
segundo ela, o aspecto discursivo da relacdo comunicativa estabelecida no momento
da leitura.

Partindo da exposi¢do da leitura enquanto interacdo autor/leitor via texto e da
analise dos elementos que entram em cdmputo no momento da realizagdo da atividade
de leitura (articulagdo entre processos que recuperam elementos cotextuais e
contextuais e recuperacac dos aspectos pragmaticos da leitura), Kleiman, integrando
suas pesquisas com o ensino, especifica algumas dificuldades dos alunos em relagao a
leitura e propde para as mesmas alguns objetivos metodolégicos para o professor, ja
que, em sua perspectiva, este & considerado uma instancia constitutiva da atividade de
leitura na escola:

a) Quanto aos aspectos de estruturacdo semantica: levar o aluno a
compreender que o texto possui uma coeréncia global que se articula em
torno de uma unidade tematica, razao pela qual os professores devem evitar
abordagens segmentadoras dos textos, privilegiando partes em detrimento do
todo;

b) Quanto a consfrugdo de conexbes ldgicas: levar o aluno a identificar e
compreender a funcao das diversas conexdes logicas dos textos (conjuncdes
ou expressdes ou sintagmas que denotam relacdo de oposicdo, adi¢ao,
exclusdo, enumeracio etc). Sem o reconhecimento dessas estruturas, o
aluno pode incorrer numa série de problemas: deslocamento de fungbes das
partes do texto, ao entender uma premissa ou justificativa como elemento
central; nac compreensao do objetivo do texto; nao percepgao dos elementos
ou estruturas que sustentam a argumentacdo; incapacidade de retomar

pressupostos e argumentos e dificuidades de realizar inferéncias;
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¢} Marcacao de conexdes logicas: ensinar ao aluno o papel dos marcadores de
conexfes logicas através do desenvolvimento de atividades que privilegiem o
texto enquanto estrutura global. Para Kleiman, devem-se evitar abordagens
que segmentem os textos ou privilegiem o nivel sentencial, pois estas
impedem que os leitores integrem as diversas informacdes lidas;

d) Quanto a modalizacio (expressoes que indicam o grau de comprometimento
do autor com a verdade da informacao a que se refere): o professor deve
habilitar ¢ alunc a apreender e avaliar a posicido do autor com respeito ao
contetdo referencial do texto, ou seja, treinar o aluno na percepcgdo das
marcas textuais que sao contextualmente relevantes para a percepgéo das
intengdes e das posi¢des do autor.

e) Quanto a polifonia (presenca, no texto, de vozes diversas a do autor): o
professor pode desenvolver atividades de leitura que propiciem ao aluno a
percepcao de outros focos enunciativos que nao sejam exclusivos do autor.

Detendo-se mais demoradamente na questdo da interagio leitor/autor e,
portanto, nos aspectos pragmaticos subjacentes a essa interagdo, Kleiman avanca em
relagdo a Kato ja que esta, embora também adote uma concepgéo interacionista de
leitura, parece deter-se menos nesses aspectos pragmaticos. Ambas, entretanto,
preocupam-se com a questao do ensino da leitura de forma que suas pesquisas
direcionam-se freqlientemente para aplicagdes pedagégicas especificas - formacgao do
bom leitor -, bem pontuadas através da analise minuciosa dos aspectos tedricos da
teitura, tal como a concebem.

Na abordagem da qual vimos nos ocupando até aqui e gue ora se esta
nomeando cognitivo-processual, pode-se perceber que a leitura subjaz a nogao de que,
ao ler, ¢ leitor estaria recuperando o sentido do texto, bem come as intengdes do autor,
através das marcas por ele deixadas no mesmo. A recuperagio dessas intencoes,
pontuadas por marcas textuais especificas & que caracterizam o aspecto pragmatico

desta abordagem de leitura e a caracterizam como uma forma de interacio.
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2.3 Alinha discursiva: leitura é produzir sentidos

Ao pensar o texto como elemento dotado de significado e portador das intenctes
do autor, as autoras anteriormente citadas (Kato,1995; Kieiman 1993, 1996, 1997) e
outros (Cavaicanti, 1989) estariam adotando, segundo Coracini (1995), uma concepcao
que se constitui em prolongamento da visao tradicional ascendente - aquela privilegiada
pelas abordagens estruturalistas), j& que, embora enfatizem o carater interacional da
leitura através da valorizagcao do papel desempenhado pelo leitor (delineamento de
objetivos, formulagao de hipdteses, conhecimento prévio etc), sua énfase recai, ainda,
sobre o texto, elemento central do processo de leitura, pois & nele que se encontram até

mesmo os elementos que permitem a interpretacao pragmatica, como enfatiza Coracini:

Se é o fexto que predetermina, ou seja, autoriza um certo nimero de leituras
(através das chamadas inferéncias autorizadas) e impede ou impossibifita outras,
entdo, o texto é ainda autoridade, portador de significados por ele limitados, ou
melhor, auforizados; o texio feria, assim, a primazia sobre o ieifor, que precisa, com
competéncia, apreender o(s) sentido (s} nele inscrito(s). (Coracini, 1995, p.15)

A critica de Coracini & abordagem interacionista de leitura tem seu ponto central
(auséncia de uma real intera¢do) apoiado numa premissa que Orlandi (1996, com
primeira edicdo em 1888) ja havia destacado a respeito do jogo interacional. Para essa
autora, a relaca@o que se da no momento da leitura é uma relagéo entre o leitor virtual e
o leitor real, sendo, portanto, uma relacao de confronto. Logo, o ieitor ndo interage com
o texto, mas com sujeifos que podem ser o autor, o leitor virtual e outros.

Assim, Orlandi (1996) considera a abordagem interacionista, aqui mencionada
como abordagem cognitivo-processual como uma abordagem, embora nomeada

interacionista, ainda centrada na “objetualidade” do texto:

Se se deseja falar em processo de interagdo da leitura, eis ai um primeiro
fundamento para o jogo interacional. a relagdo bésica que instaura o processo de
leitura é o do jogo existente enire o leitor virtual e o leifor real. E uma relagdo de
confronto. O que, ja em si, & uma critica aos que falam em interagdo do leifor com ¢
texto. O leitor ndo interage com o texto (relagdo sujeito/objeto), mas com outro(s)
sujeitos(s). A relagéo, (.} sempre se da entre homens, sdo relagcbes sociais; eu
acrescentana, historicas, ainda que {ou porque) mediadas por objefos (como ©
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texto). Ficar na “objetualidade” do fexto, no entanfo, & fixar-se na mediagéo,

absolutizando-a, perdendo a hisloricidade dele, logo, sua significancia. {Orlandi,
1996, p.9).

E nesta perspectiva de questionamento da abordagem interacionista e de
introducao das preocupactes tedricas sobre leitura no ambito da analise do discurso
que se pode introduzir uma terceira abordagem tedrica de leitura no Brasil, aqui
nomeada abordagem discursiva.

Introduzida, inicialmente, por Orlandi em alguns artigos de A linguagem e seu
funcionamento (1987) e, posteriormente, no texto Discurso e leitura (1988 - 1° edicio) e
divulgada também por Coracini (O jogo discursivo na sala de aula, 1995), esta
abordagem tem como premissa o fato de gue a leitura ou o ato de ler implica um
processo discursivo, o que permite problematiza-la no dominio do discurso, buscando
entender como se da a compreensao realizada na leitura, o que, em (ltima instancia
significa, como assinala Orlandi (1998) pensar uma questdo fundamental dentro da
analise do discurso: “a reflexdo sobre o funcionamento discursivo da compreenséo fem,
como veremos, um retomo que incide sobre uma questao crucial para a propria analise
de discurso: a constituico dos processos de significacdo.” (p.101).

Em Linguagem e método: uma questdo da analise de discurso, primeiro capitulo
do texto Discurso e Leitura (1996), Orlandi explicita o contelido tedrico que susienta as
discussdes propostas na maior parte dos textos que tratam a leitura sob a perspectiva
discursiva. Nele, a autora procura delimitar o método gue rege a Analise do discurso, ja
que entende gue em linguagem todo método, técnica e mesmo as propriedades do
objeto sdo sempre determinados por pressupostos filosoficos.

No caso da analise do discurso, as bases filosdficas situam-se no Materialismo
historico, em Foucault e na filosofia da diferenca. O objeto da analise do discurso € a
linguagem, sendo esta vista sob um enfoque diferente da linglistica tradicional, pois
trata dos processos de constituicio do fendmeno lingliistico € nao meramente de seu
produto. Assim, linguagem é acgéo sobre a nalureza e agdo concertada sobre o homem

(Orlandi, 1996, p.17). Orlandi considera a linguagem como trabatho, como producao e o
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fato de ser trabalho determina a producao da linguagem enquanto parte da produgéo
social.

O fato de considerar a linguagem como frabatho implica dois fatos significativos
para a Andalise do Discurso: 1) que a linguagem ndo € apenas instrumento de
comunicagao, ela & importante n&o so6 pelo contetido referencial que traz, mas pelas
implicactes psiquicas, sociais e, principalmente, ideoldgicas de seu uso, 2) que tomar a
palavra € um ato social com todas as suas implicagbes, conflitos, reconhecimento,
constituicdo de identidade etc.

Logo, se a linguagem e trabalho e seu uso € um ato social, com fodos os
desdobramentos que este ato pode gerar, torna-se de extrema importancia a
compreensdo das condigdes de produgdo do discurso, ou seja, a compreensio da
situacdo de comunicagao, que envolve a somaiéria dos interlocutores envolvidos, da
situac@o de producéo e do contexto historico-social e ideoldgico que vai constituir a
semantica discursiva. “andlise dos processos caracteristicos de uma formagédo
discursiva que deve dar conta da articulagdo entre o processo de produgdo de um
discurso e as condigbes em que ele é produzido.” (Orlandi, 1996, p.19).

Orlandi aponta, também, dois processos que se articulam na producdo do
discurso: o processo parafrastico (é o que permite a produc@o do mesmo sentido sob
varias de suas formas - matriz de linguagem) e o processo polissémico {é o responsavel
pelc fato de que s@o sempre possiveis sentidos diferentes, multiplos - fonte de
linguagem).

Depois de apontar essas pecuiiaridades do método utilizado pela Analise do
discurso, a autora discorre sobre as técnicas e o objeto. A unidade da Analise do
discurso € o texto, “‘definido pragmaticamente como a unidade complexa de
significacdo, consideradas as condigbes de sua producéo. O texio & considerado um
processo de interacéc” (Orlandi, 1996, p 21). O texto, na analise do discurso, ultrapassa
a nocao de informacio e coloca a necessidade se ir além do nivel segmental. Por isso,
a Analise do Discurso nao frabalha com “distribuicao segmental”, mas com “recortes”
que sao as unidades discursivas. Finalmente, a Andlise do discurso ndoc descreve a

fungdo, mas o funcionamento, ja que considera o discurso como parte de um
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mecanismo em funcionamento, correspondendo a um certo lugar no interior de uma
formacao social.

Esse funcionamento refere-se a estruturagdo de um discurso por um falante
determinado, para um interlocutor determinado e com finalidades especificas. Assim, a
Analise do Discurso detecta marcas e propriedades do discurso, analisando o seu
funcionamento, por isso pode estabelecer a relacao entre o funcionamento e as
formacoes discursivas que implicam uma certa formacao ideologica.

Tendo como base essa formulagao tedrica, a leitura é concebida como um
processo discursivo onde atuam dois sujeitos que, por sua vez produzem sentido, o
leitor e ¢ autor, sendo que cada um desses se insere num momento sdcio-histérico
sendo, portanto, ideologicamenie constituidos. Assim, tanto leitor como autor,
produzindo sentido sempre a partir de contextos histérico-sociais determinados,
produzirdo, conseqiientemente, sentidos determinados ideclogicamente.

O conhecimento da semantica discursiva anteriormente referida toma-se
fundamentai para compreender a situagdo comunicativa instaurada pela leitura, pois
permite o reconhecimento das condigbes de producéo dos sentidos tanto no momento
da escritura guanto da leitura. Essa produgdo de sentido, que € uma forma de
realizacdo de um discurso, € construida num espag¢o histérico-social que &,
inevitavelmente, ideoldgico e o© sujeito, produtor desse sentido, estd, portanto,
assujeitado a esse contexto. Assim, pode-se dizer que os sentidos produzidos sao
determinados por formacdes discursivas, inscritas dentro de determinadas formagdes
ideolbgicas:

A formacgéo discursiva se define como aquilo que numa formagéo ideclégica dada

(isto é, a partir de uma posicdo dada em uma conjuntura sécio-histérica dada)

determina o que pode e deve ser difo. {...} a formacgéo discursiva &, enfim, o lugar

da constituicdo do senfido e da identificacdc do sujeito. (Orlandi, 1996, p.58)

Por conseguinte, o texto, enquanto uma forma de articulagio da linguagem nao
mais & fomado como uma unidade de sentido pré-estabelecido, ja& que os sentidos néo

se inscrevem nele, mas nos sujeitos determinados por contextos sécio-historicos que
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para ele produzem sentido (s). Sem o leitor, ou sem uma insténcia que possa atribuir
sentido, os textos nao possuem sentido por si 86, como afirma Coracini:

(...Jos texios, independentemente das convengies partilhadas, independentemente

da forrnagéo discursiva, s8o conjunifos amorfos de sinais gréficos, incapazes de

reter sentido fora do jogo lingdistico, fora do universo de discurso” (Coracini, 1995,

p.17).

Nesse sentido, ndo é o texto (mesmo com todas as marcas que pode conter) que
determina a leitura, como se viu na abordagem cognitivo-processual, mas o leitor. Este
& um sujeito inserido em determinado contexto historico-social por sua vez gerador de

uma formacdo discursiva que também & determinada por uma certa formacio
ideoldgica. Logo, a leitura é sempre produzida, como coloca Orlandi:

Dai nossa afirmagé&o de que a leitura é o momento critico da produgéo da unidade
textual, da sua realidade significante. E nesse momento que os interfocutores se
identificam como interfocutores e, ao fazé-lo, desencadeiam © processo de
significacdo do texto. Leitura e sentido, ou melhor, sujeitos e sentidos se constituem
simultaneamente, num mesmo processo. (1996, p.10)

Orlandi (1996) afirma que a leifura € uma questdo que se refere a trés areas
basicas, a linglistica, & pedagogia e 4 sociedade, principaimente no sentido de que
cada uma dessas areas deve evitar alguns reducionismos a que tém submetido a
leitura.

O reducionismo pedagdgico refere-se ao fatoc de a escola restringir a reflexao
sobre a leitura ao seu carater mais técnico ao pensar exclusivamente em solugbes
pedagodgicas para a leitura, o que acaba, segundo Orlandi, por desvincular a leitura de
seu carater historico mais amplo.

O reducionismo social diz respeito a distincéo das classes sociais na relagaoc com
a escola e a leitura. Para a autora, a forma de acesso a leitura na escola tem como
paradigma a forma de acesso ao conhecimento na sociedade capitalista. Trata-se de
uma forma aparentemente igualitaria para todos, mas que esconde as desigualdades,
fazendo, portanto, com que se legitime apenas uma forma de conhecimento, que € a

dominante:
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Quando se adere ao conhecimento legitimo através do discurso que propGe o
acesso a ele, se desconhece a luta de classes, a luta pela validade das diferentes
formas de saber e a questéo da resisténcia cultural. (Orlandi, 1996, p.37).

Esse mesmo reducionismo, presente nas relagdes de acesso ao conhecimento
se da também na relacdo escolalleitura. A escola, como representanie do sfatus quo,
propde, também, uma forma legitima de leitura, uma forma homogénea que é a forma
como a classe média 1&. Para a autora, é preciso que se permita ac aluno uma leitura
que leve em consideracdo a sua propria historia de leitura, assim como a historia das
leituras dos textos e a histdria da relacéo do aluno com a escola e com o conhecimento
legitimo.

O terceiro reducionismo seria o lingtiistico, no sentido de entender-se a leitura
como uma descodificacao, considerando-se o texto como dotado de um contetdo
(sentido especifico) que o aluno deva apreender. Essa € uma critica as abordagens de
leitura que enfatizam a textualidade e a questéo da legibilidade. Para Orlandi, leitura
nao & descodificagdo e apreensdo de um sentido que j& esta inscrifo no texto; o sentido
é produzido pelo leitor e nao pelo texto. Além disso, o texto nao é mero produto, ele é
um objeto que foi composto como um processo e por isso seu sentido também tem uma
historia. Leitura é producao de um sentido para o texto e o que a Analise do Discurso

procura fazer é investigar o processo e as condigoes da producdo desse sentido:

Leitura é o momento critico da consfituicdo do texfo, o momento privilegiado do
processo de interacdo verbal, uma vez gue & nele que se desencadeia 0 processo
de significacdo. No momento em que se realiza o processo da leitura, se configura
o espago da discursividade em que se instaura um modo de significagéo especifico.

(Orlandi, 1996, p.38)

Finalmente, a autora acrescenta outro grande problema da relacdo escola/leitura
que seria o fato de esta supervalorizar a linguagem verbal em detrimento de outros
tipos de linguagem com os guais o aluno convive. Ao proceder deste modo, ela exclui
todas as praticas de linguagem gue n3o0 sao legitimadas por ela. Assim, s6 considera o
gue o aluno l&é na escola e nunca o que ele & fora da escola. Logo, a imagem de leitor
escolar é a do individuo cujas outras formas de linguagem, bem como as leituras extra-

classe nunca s&c consideradas.
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Outra tese fundamental, segundo Orlandi, para se pensar a leitura na perspectiva
discursiva € a que foda leftura tem sua histéria, ou seja, o sentido de um texto & variavel
de acordo com as “condigdes” em que se the foi (foram) atribuido(s) sentido(s). Ha
algumas variantes que podem influenciar a historicidade da leitura e Orlandi se detém
nas trés que considera fundamentais:

1) Condi¢gbes de producéo dos sentidos e contexto de utilizacao desses sentidos,
ou seja, todo o sentido € produzido de acordo com condigbes sociais, histéricas e
ideolégicas especificas,

2) Relagbes de intertextualidade de um texto com outros textos, ou seja, os
sentidos estabelecidos ou atribuidos aocs fextos séo fungio direta da relacio que eles
possuem com outros textos, ja que é o conjunto de relagées entre os textos que mostra
como o texto deve ser lido. Estas relacoes constituem a histéria de leitura dos textos;

3) A historia de leitura do leitor, ja que o conjunto de leituras feitas por ele vao
configurar a sua compreensibilidade de um texto, ou seja, tudo o que ele leu vai auxiliar
no processo de atribuicao de sentido a um texto. Partindo desta nogao de histéria de
leitura, Orlandi emprega, também, o termo arguivo, relacionado a memoéria de leitura
dos leitores.

O conhecimento desses fatores que produzem a hisforia das leituras implica,
para Orlandi, algumas conseqiléncias pedagégicas: a) evitar as petrificagbes das
leituras previstas, a fim de que se possam realizar leituras novas tanto quanto possivel;
evitar as leituras censérias, tipicas de um sistema reprodutor; b) os professores
deveriam propor uma organizacéo curricular que fosse capaz de provocar o aluno a
trabalhar em sua propria historia de leitura, 0s seus arquivos pessoais enquantc
leitores.

Orlandi situa a historia do sujeito-leitor como semelhante & histéria do sujeito em
sua relagao com o texto. Este Gltimo surge como nogdo no momento da passagem do
sujeito religioso (medieval - pouco autbnomo em relagdo ao texto e ao conhecimento,
fase inicial de assujeitamento} para o sujeifo juridico (capitalista - sujeito de direito que
mais livre em relagdo as suas escolhas). Tomando como pardmetro essa passagem

gue também & observada na relacdo sujeto-leitura, a autora afirma que, hoje, o
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juridicismo esta presenie no sujeito-leitor propiciando o efeito da livre determinacao de
sentido. Enfretanto, ambiguamente, ha uma espécie de imposigao externa que faz com
que o sujeito atribua apenas alguns sentidos e ndo outros aos textos (Orfandi, 1996,
p.48-9).

A questao colocada por Orlandi ao abordar essa problematica refere-se a dificil
tarefa de articular, no ambiente escolar, uma “conciliagio” entre essa “livre
interpretac@o’ do sujeito e os sentidos determinados pelas regras das instituicdes, ou,
nas palavras da autora, como trabalhar com a relagao entre leffura parafrastica e leitura
polissémica na escola, ou seja, como deslocar-se da leitura que tende para o tipo
autoritario, mediante a prevaléncia dos sentidos “existentes no texto” ou no dizer do
professor ou do livro didatico, como acontece freglietemente na escola, e passar para a
leitura polissémica onde os sentidos sdo estabelecidos mediante a disputa dos
interiocutores que fazem valer os sentidos que puderam atribuir ao texto.

Embora trabalhando com a leitura a partir de uma perspectiva de aplicagdo
tedrica da analise do discurso, tentando compreender um processc de significagéo
especifico, que é aquele que se instaura no momento da leitura, também esta
abordagem discursiva da leitura tem sua insercao no mundo pratico, na medida em que
problematiza, questiona e até sugere mudancas pedagdgicas em relagdo ao
encaminhamento tedrico que da as questdes de leitura no interior da escola, como se
viu anteriormente.

Faz-nos perceber que, muito freqlientemente, a leitura tem sido pensada quase
que exclusivamente no ambiente escolar, ou a partir dele, como se nota através do
levantamento das abordagens de feitura que circulam atualmente em nosso pais,
excluindo outras formas de leitura praticadas fora deste ambiente.

Entretanto, seria interessante poder pensar a leitura sob um enfoque mais ampio,
como propde a abordagem discursiva, ao tematizar a questao do sujeto-leitor, elemento
gue possui uma histéria de leitura - raramente lembrada na escola - e que participa de
uma formacdo discursiva nem sempre considerada enquanto constitutiva do processo

de significacéo desencadeado no momento da leitura.
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2.4 Alinha estruturalista: ler & “descodificar”

Embora com nuangas diferenciadas, as abordagens de leitura apresentadas até
aqui parecem posicionar-se, invariavelmente, no lado oposto de um tipo de leitura que
se caracteriza por um mecanismo que se pode chamar “descodificacdo”. Tal
mecanismo pode ser entendido como a operagdo por meio da qual o leitor capta o
significante, ativado através da escrita, e entende o significado do texto.

Como se viu anteriormente, as abordagens de leitura aqui referidas concebem a
leitura como uma atividade que envolve ndo s6 o ato primeiro de descodificagac de um
codigo, mas outras atividades mais amplas e complexas. Entendem a leitura como uma
forma através da qual sdo produzidos os efeitos de sentidos, além de concederem ao
leitor um lugar fundamental na pratica desta atividade.

Sob essas abordagens de leitura, pode-se inferir a prevaléncia de um ponto de
vista sobre o fato linglistico e sobre a linguagem que se aproxima mais de uma
tendéncia que, segundo Orlandi (1989), pode ser chamada de sociologista e que “se
aplica em estudar o percurso social, explorando a relagdo entre linguagem e sociedade.
Procura o que é miltiplo, diverso e variado” (p.18).

Em oposi¢do a essa tendéncia sociclogista, estaria uma tendéncia formalista da
linguagem, entendida como aquela que “se ocupa do percurso psiquico da linguagem,
observando a relagdo enlre linguagem e pensamento. Busca o que é Gnico, universal e
constante (Orlandi, 1999, p.18).

Pensando a leitura como uma pratica que envolve a linguagem e que implica um
processo de constituicdo de significado, seu estudo abarca, portanto, relacbes com a
linguagem e, certamente, insere essa pratica enquanto um fato linguistico.
Conseglientemente, diferentes dire¢bes ou tendéncias dos estudos linglisticos acabam
por gerar perspectivas diversas com relacdo a leitura.

Assim, essa abordagem de leitura comumente criticada nas abordagens de
ieitura anteriormente apresentadas pode ser associada a uma linha formalista que se
fundamenta, por sua vez, numa abordagem estruturalista, ou mais especificamente,
funcionalista da linguagem.
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O funcionalismo caracteriza-se como uma forma de estudo lingliistico que vem
do estruturalismo e cuja marca seria o estudo das fungGes que os elementos
linglisticos podem desempenhar. Assim, sdo estudadas as distingbes e funcdes que
cada aspecto da linguagem (morfologico, fonologico, semantico, gramatical, etc) pode
envolver.

Uma das versbes do funcionalismo pode ser enconfrada nos estudos de R.
Jakobson®, nos quais o autor adota uma postura que privilegia a linguagem em funcao
da atividade comunicativa que ela pode desempenhar no interior das atividades
humanas. Fundamentada na Teoria da Comunicagdo, essa perspectiva lingliistica
entende a linguagem prioritariamente como instrumento de comunicacao, de forma que
esta passa a ser pensada por um prisma exterior a prépria linguagem. Nesse sentido, a
linguagem estaria a servico de algo alheio, exterior a ela mesma.

Partindo desse objetivo prioritario, ou seja, comunicar, a Teoria da Comunicagéo,
segundo Vanoye (1996), propbée um esquema que abarca varias instancias
intervenientes no processo da comunicagao. S&o elas: 0 emissor {instancia que emite a
mensagem), o recepfor (instancia que recebe a mensagem), a mensagem (o objeto da
comunicagao, contetdo das informagdes transmitidas), o canal ou meio (veiculos da
comunicacdo), o caodigo (conjunio codificado de signos usados para transmitir a
mensagem), referente (mundo, contexto, realidade, situacdo a que a mensagem
remete).

C desdobramento do processc comunicativo, compreendido através de todas as
instancias que dele participam objetiva 0 bom funcionamento da linguagem em termos
de atividade comunicativa. Assim, o estudo desse processo visa atingir uma
comunicacao eficaz, ou seja, garantir gue a mensagem seja transmitida sem problemas,
estabelecendo a relacaoc entre emissor-receptor.

Aplicando essas consideragfes para a leitura, o esquema da comunicacac pode
ser entendido nos seguintes termos: o remetente seria o autor do texto que teria por

funcdo enviar uma mensagem ao leitor (destinatario). Este, por sua vez, deveria

% \fer a respeito das idéias desse autor: Jakobson, R. “Lingliistica e teoria da comunicacio” e “A procura
da esséncia da linguagem™. In; . Lingiistice e Comunicac&o. (frad. lzidors Blikstein e José Paulo
Paes) Sao Paulo: Cultrix, 1991.
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produzir uma resposta a essa mensagem a partir da descodificagdo dos signos que a
compdem.

Como se observa, essa forma de compreensdo da leitura ndo considera outros
fatores, extralinglisticos, como a historicidade, o contexto de produgido da leitura e
outros enquanto intervenientes no ato da leitura.

A partir dessas idéias, disseminou-se, principalmente a partir da metade da
década de 1970, no Brasil, uma abordagem de leitura aqui denominada estrufuralista.
Trabalhos como os de Whitaker Penteado (1977) e Izidoro Biikstein (1991) demonstram
a apropriacao brasileira dessa concepgéo de leitura.

No trabalho de Whitaker Penteado®™, A Técnica da Comunicacdo Humana
(1977), a busca pela efetivagéo eficaz da comunicagio € uma ténica. O autor trabaltha
com as quatro habilidades basicas: fala, audicio, leitura e escrita, e apresenta, em
forma de manual, técnicas destinadas a melhorar e aperfeigoar essas habilidades
comunicativas.

Com relacdo & leitura, destina o capitulo Teoria e Pratica da Leitura a
conceituacio do ato de ler, bem como aos problemas de leitura e as técnicas
destinadas av desenvoilvimento da mesma. Para Penteado, a leitura € processo de
busca ao significado do texto, sendo este compreendido como uma codificacéo feita
pelo emissor (autor) e que precisa ser apreendida pelo receptor, como se nota na
seguinte citacao:

Na leitura, os olhos e a mente cooperam intimamente: os olhos para ver e a mente

para compreender. A finalidade da leitura é compreender o sentido das palavras,

rapida e facilmenite. Pode-se definir a leitura como a procura do significado; ler é

procurar o significado. (Penteado, 1977, p. 198)

Permanece como idéia corrente sobre a leitura que o texto possui uma
codificacio com as idéias do autor, como se o texto fosse capaz de transmilir os

pensamentos do autor € como se linguagem e pensamento guardassem entre si uma

* Embora Whitaker Penteado trabalhasse como professor da érea de Administracgo, portanto ndo um
autor da area das Letras, seu manual deve ter sido alvo de grande repercussdo, pois na 6° edicio de seu
manual, de 1977, o autor ja contava com a venda de 36.000 exemplares, conforme indicam dados da
propria editora Pioneira. Whitaker Pemteado, J. R. A técnica da comunicagdc humana. S&o Paulo:
Pioneira, 1977.
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relacéo estreita de correspondéncia. O leitor, por sua vez, ao “descodificar” o texto, ou
seja, ao ler, estaria compreendendo as idéias geradas na mente do autor. Por isso, s30
recorrentes o uso de vocabularios como compreender ou interpretar para caracterizar-
se o processo de “retencao” do pensamento do autor:

A leitura € processo de interpretar o texto impresso e tem a finalidade de
compreender esse texfo. Sendo a leitura um processo, compreende seis atividades
distintas: 1°) o reconhecimento dos vocébulos, 2°) a interpretacdo do pensamento
do autor, 3°) a associacdo das idéias do aufor com as idéias do leitor, 4°) a
retengdo dessas idéjas, 5°) a capacidade de reprodugéo dessas idéias. (Penteado,

1977, p. 1886, grifos meus)

O negrito da citagio deixa bastante clara a idéia de que nessa abordagem de
leitura, linguagem e pensamento tém uma relagdo direta, pois € possivel ao leitor
apropriar-se do pensamento do autfor, sendo, inclusive, capaz de reproduzir tais idéias,
como se vé no item 5 da citacéo.

Embora a mesma citacdo permita, através da leitura do item 3, que se observe
alguma relagdo mais interacional na leitura (associagdo das idéias do autor com as
jdéias do leitor), o que aproximaria a concepg¢do de Whitaker Penteado a uma
abordagem mais sociologista da leitura, as explicactes que se seguem a essa definigdo
da leitura deixam entrever que essa associacao entre idéias de leitor e autor ndo passa
de algumas convencoes lingliisticas que devem ser comuns a ambos, como se percebe
na seguinte explicacgdo do item por parte do autor:

Deve existir uma terceira atividade, verdadeira associacdo entre as idéias do autor
e do leifor. Se este ignora quem seja o Dr. Jung, comega a ter dificuldades para
compreender a citagdo. Se nédo atentar para o fato de fratar-se de uma citagéo,
pensara que o aufor se refere a si. (Penteado, 1977, p.187)

Como se nota, o ponto de vista de Whitaker Penteado privilegia a descodificagao

do cadigo e fundamenta-se na idéia de que a linguagem serve prioritariamente a
comunicagao, para a qual naoc concorreriam  quaisquer ouiros aspectos
extralingliisticos. Logo, para esse autor, a leitura seria mais eficaz quanto mais o leitor

pudesse reproduzir e reter a mensagem do autor através das marcas lingliisticas do
texto:
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Na feitura, 56 podemos ter a cerfeza de que 0 processo se complefou, se

identificarmos a quinta e 4ffima afividade. Essa quinta atividade, que coroa o

processo da leitura, é a reprodugac que o leitor fara, sempre que necessério, do

que leu, ou seja, do que reconheceu, interprefou, compreendeu, reteve, e é capaz

de parafrasear. (Penteado, 1977, p.189)

Essa compreensdo funcionalista da leitura cerfamente teve seus
correspondentes pedagodgicos e, mesmo a utilizacdo de certos termos (compreenséo,
interpretagdo, parafrasear) atestam sua pronta adocgéo por parte de autores de livros
didaticos e de propostas pedagégicas como se vera adiante.

Outro autor em cujos textos se pode encontrar essa mesma abordagem de
leitura é Izidoro Blikstein. Seu texto, Técnicas de Comunicagdo escrita (1991), segue o
mesmo itinerario de Whitaker Penteado, caracterizando-se como um manual de
técnicas para a boa comunicagcdo, embora aplicado mais exclusivamente & escrita.
Prevalecem, entretanto, as mesmas premissas basicas ja observadas em Whitaker
Penteado, agora mais enfatizadas: a relagéo direta entre pensamento e linguagem; a
idéia de qgue o texto porta um significado fechado, pronto e acabado, a nocdo de que a
escrita € uma codificagdo que contém o pensamento de um autor e de que a lejtura é
um ato de descodificac&o do texto e implica a compreensao do pensamento do autor.

O livro acresce a idéia de que os problemas de comunicagdc podem ser
causados ou por uma codificacio ineficiente por parte do emissor da mensagem (autor)
ou por uma descodificaglo inadeguada (leitor). A comunicac@o eficiente seria aquela
capaz de tornar comum uma idéia para emissor e receptor. Ao tomar como exemplo de
comunicacdo um bilhete escrito por um chefe a sua secretaria, Blikstein propde
algumas assertivas que evidenciam as idéias até aqui arroladas sobre sua concepcao

de leitura:

Eis, pois o segundo segredo da comunicagdo escrita: escrever bem é tornar o
nosso pensamento conhecido dos outros, ou, melhor ainda, escrever bem é
fornar comum aos oulros o nosso pensamento. (...)

Se o gerente, entretanto, se preocupasse em redigir um bilhete que passasse, com
exatiddo, o seu pensamento para a mente da secretaria, neste caso, entdo, a
comunicacgdc escrita cumpriria a sua fungdo béasica, isto e, tornar comum aos oufros
as nossas idéias. (Blikstein, 1991, p.20-21, grifos meus).
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Na concepgao de Blikstein, € possive!l que um autor fransmita seu pensamento,
como se a linguagem existisse de forma neutra, limpida, fora do jogo social e histérico
em que é utilizada. Assim, o autor (emissor) € dono de um falar que lhe é préprio e que
nao sofre quaisquer injungdes nem mesmo por parte daquele que o recebe
(emissorfleitor), caracterizando uma relacdo f{ransparente e reflexa entre
idéias/pensamento e linguagem/cédigo. Cada um dos dois extremos do processo
comunicativo (emissor/receptor) tém, para Blikstein, papéis definidos, com fungdes

muito precisas na emissio/apreensio dessa mensagem transparente:

O remetente tem por fungédo enviar uma mensagem ao destinatario, estimuiando-o
a produzir uma deferminada resposta. O desfinatario, por sua vez, ao ser
estimulado pela mensagem, devera produzir, em principio, a resposta esperada ou
desejada pelo remetente. (Blikstein, 1991, p.27)

No ato comunicalivo, as idéias do remetente serdo comuns ao destinatario, quando:
a) o remetente transformar ftais idéias em mensagens, isto €, associd-las a
estimulos fisicos ou significantes, formando signos; b) o remetente enviar a
mensagem, constituida de signos, ao destinatario; ¢) o destinatario receber os
signos, captando os significantes e entendendo os significados ou idéias a eles
associados. (Biikstein, 1991, p. 33)

A relacdo pensamento/linguagem defendida pelo autor parece ser baseada na
correlacdo de significantes e significados, ou seja, basta que os signos

convencionaiizados sejam comuns a emissor e receplor, a transmissdo dos

pensamentos do autor para o leitor estaria garantida:

Como e possivel fazer com que o significado que sai da cabega do remetente seja o
mesmo que chega ao destinalario? A resposta é simples: para que o significado de

saida seja o mesmo que o significado de chegada, é preciso que a ligagdo entre
significante e significado permaneca intacta ao longo de fodo o fluxo comunicativo

que vaf do remetente ao destinatéario.(Blikstein, 1991 p.34)

A boa codificacio, feita com signos comuns entre emissor/destinatario, garantiria

a eficacia da escrita e a boa descodificacdo, a eficacia da leitura, como se fosse
possivel ao autor ter pleno controle dos sentidos a serem produzidos pelo leitor nos

mais diversos contextos de efetivacao da leitura.
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Como ja se mencionou, essa concepgdo funcionalista de leitura teve grande
repercussao didatica e muitos sdo os textos pedagégicos que trabalham com suas
premissas.

Embora se tenha assistido a um grande desenvolvimento dos estudos
linguisticos que tendem, atualmente, a privilegiar os enfoques mais sociologistas,
abordando a relacdo linguagem e sociedade, ao invés do recorte
formalista/funcionalista, ha muitos textos didaticos que se apdiam em propostas de
leitura bastante funcionalistas.

Exemplo deste caso pode ser observado no texto Dindrnicas de leitura para sala
de aula, de Mary Rangel, cuja primeira edi¢gdo € de 1989. Como o proprio titulo indica,
trata-se de um trabalho voitado para a pratica pedagogica e que, supde-se, ganha boa
acolhida por parte de professores, pois, no ano de 1997, o texto encontrava-se em sua
8? edicao, tendo sido publicado pela primeira vez em 1989, completando mais de uma
década de uso por parte de professores, plblico a que se destina.

Neste texto, a autora apresenta técnicas de leifura para a sala de aula
elaboradas com premissas claramente funcionalistas, baseadas na fungao comunicativa
do texto escrito. Trata-se de 37 propostas em forma de fichas que podem ser aplicadas
a todos os tipos de texto e em todas as disciplinas, pois a autora nao especifica
nenhuma tipologia textual para a aplicagéo das mesmas.

Nao ha, também, explicacdes relativas a metodologia ou mesmo a abordagem
tedrica adotada pela autora. Pode-se perceber, no entanto, a indicacao freqliente de
propostas que se baseiam na nogao de que o texto é dotado de um significado que
deve ser desvendado pelo aluno. Assim, a tarefa do leitor seria localizar esse
significado ou idéia e parafrasea-la. Nao ha espaco, nas propostas de Rangel, para a
interlocugao leitorfautor:

Fichai4: EXPLIQUE O QUE FOI LIDO

a) O professor solicita a um aluno que, consultando o texto lido, escolha um trecho
e leia em voz alfa.

b)O professor solicita a um segundo aluno que, sem recorrer a leitura do texto,
explique, da maneira mais clara possivel, as idéias ou informagodes do trecho
lido pelo colega. Este aluno, se quiser, poderda, também, usar exemplos ou
escrever esquemas no quadro de giz, ou fazer desenhos de figuras ou sinais, ou,
ainda, usar objefos como apoio a sua explicacdo. (Rangel, 1989, p.34, grifos meus)
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Ficha 28. IDENTIFICOU CORRETAMENTE?

a) O professor soficita a um aluno que diga um exemplo refacionado a uma parte do
texto;

b)QO professor solicita a um segundo aluno que identifique e leia a parte do texto
a qual o exemplo corresponde;

¢) O professor solicita ao primeiro aluno que diga se a identificagdo do colega esté

correta. (Rangel, 1888, p.53, grifos meus)

O préprio titulo das duas fichas indica que, para Rangel, ha sempre ha um
significado “colado” ac texto. Assim, cada seqiéncia de palavras deve ser decifrada em
funcao da idéia que Ihe é correspondente, como se nota na ficha 28.

Na ficha 14, as formulagdes de Whitaker e Blikstein ganham forma didatica: um
aluno (receptor) descodifica o codigo escrito, outro aluno compreende este codigo e
produz a resposta esperada nesse circuito da comunicacdo: a reproducéo, a parafrase
da mensagem elaborada pelo emissor ou autor do texto, como se nota em “explique de
maneira mais clara possivel as idéias ou informagdes do trecho lido”.

QOutros exemplos de apropriagdes didaticas dessa abordagem de leitura podem
ser abundantemente encontrados em livros didaticos publicados entre o final da década
de 70 e durante os anos 80. Freqlientemente, as atividades apresentadas nesses livros
dimensionam sua proposta metodolégica através do préprio titulo que atribuem as
atividades de leitura: “esfudo das idéias” ‘“estudo do texto”, “estudo do vocabulario/
interpretacéo do texto,“mensagem do texto’.

Em tais propostas, ancoradas na suposta relacdo transparente entre
linguagem/pensamento, o fexto é normaimente estudado em funcdo das informagbes
gue contém. Os exercicios ou perguntas apresentadas aos alunos nao ulirapassam a
referencialidade textual. Assim, raramenie, tais perguntas conseguem provocar no
aluno processos de leitura mais complexos do que a descodificacio. Nao se requerem
habilidades como interlextualidade, contextualizagao, interacdo dos elementos lidos
para a compreensdo da coeréncia texiuali e outras atividades que poderiam ser
trabathadas.

Nessas propostas, o texto € dotado de um significado fechado e historicamente
inalteravel; seu leitor, consequentemente, € uma instancia sem histéria de leitura e
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mesmo de vida e elemento descontextualizado. Essas idéias podem ser observadas
nos seguintes citagdes de exercicios de leitura de livros didaticos:

MENSAGEM DO TEXTO

1. Com a morte do ledo houve a eleicdo para a escolha do............

2. A eleigdo era através { ) de volos ( ) de aplausos { ) de outra forma.

3. Pelo 3° pardgrafo do texto conclui-se que o novo rei dos bichos seria aquele em
cuja cabega se adapfasse a.............ccocveeeeiieveennn

4. A escolha do novo rei foi dificil porque ( ) ninguém queria o cargo ( )todos
queriam o cargo mas em nenhuma cabega a coroa se adaptava perfeitamente. *

ESTUDO DAS IDEIAS

1) Na gravura inicial estéo trés personagens do texto. Séo elas
2) O problema surgido com Carlinhos foi

()

4) Carlinhos estava aflito, fazendo trejeitos porque

( ) o ar de Marte, por ser muito seco, fazia arder ¢ nariz.

{ ) a campénula o impedia de cogar o nariz.

{ ) ndo podendo falar, tentava se comunicar por gestos.

( ) os costumes de Marte proibem cogar o nariz em pablico.”’

INTERPRETACAO DO TEXTO

1) Focalize a idéia cenfral do texto

2) No 4° paragrafo o autor defende:

{ ) a modernizagdo dos equipamentos portuarios

( ) a abertura dos portos a fodas as nagfes

( ) a entrada franca das mercadorias, livre de barreiras alfandegaérias (...)

4) Segundo o autor, quais as vantagens da navegag8c submarino sobre a de
superficie? (...}

6} Por que o projetado navio-enguia se aproxima do peixe 732

Embora os texios a parlir dos quais essas atividades foram elaboradas néo
tenham sido transcritos, & possivel notar-se que as proprias questbes apontam certos
caminhos a serem percorridos pelo leitor para a apreensdo de um certo sentido.

Prendem-se exclusivamente a aspectos referenciais, vetando a perscrutacao de outros

¥ BERTOLDI, Nelo. Afos e fatos da Lingua Portuguesa com propostas novas de redagdo - 5° série. Sao
Paulo: FTD, 1983, p.106.

3 FERREIRA, R. Mathias. Comunicagdo: atividades de linguagem - 5° série. Sao Paulo: Atica, 1978,
p.32.

% CEGALLA, D. Paschoal. Hora de comunicagdio: comunicacio e expressic em lingua nacional. So
Paulo: Companhia Editora Nacional, 1978, p.128-9.
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aspecios que poderiam ser inferidos ou acionados a partir de atividades que
propusessem caminhos de leitura diferentes da decodificagao.

Isso pode ser evidenciado através das questdes que apresentam um elenco de
respostas “prontas™ para o leitor, o que acaba por restringir as possibilidades de
construcao de sentido.

Como se vé, a abordagem nomeada aqui como estruturalista irabatha a leitura
como uma atividade invariavel, j&@ que os leitores encontrariam no texto sempre o
mesmo sentido, independentemente das circunstancias sociais, culturais ou histéricas
em que a leitura possa ser realizada. Além disso, o leitor nao contribui para a
constituicdo dos sentidos e estes encontram-se atrelados exclusivamente aos
elementos linglisticos do texto, tornando o autor, produtor do texto, o “dono dos
sentidos”.

2.5 Abordagens de ieitura: espacos de intersegido e balango geral

Embora tratando a questdo da leitura através de recories metodolégicos
diferentes, sejam eles o da pedagogia critica (linha politico-diagnéstica), a
psicolinglistica e a pragmatica (linha cognitivo-processual) e a andlise do discurso
{linha discursiva), & possivel deparar alguns pontos de convergéncia enire as
abordagens de leitura referidas anteriormente. A linha estruturalista situa-se, como ja se
assinalou, como uma abordagem de leitura que se contrapde as demais abordagens ja
gue essas opdem-se as suas orientacdes.

Quando Freire e Silva defendem a figura de um leifor cujo universo seja
considerado dentro do contexto escolar, que deva ser estimulado a resgatar as paiavras
e as situacbes de seu mundo cotidiano, saindo da passividade instaurada pelo
ambiente escolar que solicita dele apenas uma descodificagéo do codigo escrito, esses
autores parecem caminhar em diregdo préxima ao que, posteriormente, a abordagem
cognitivo-processual apresenta como formas de processamentio ascendente, ou seja,

atividades que o ieitor deve efetivar no momento da ieitura que dependem de sua
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participagdo no processo de constituigdo de sentidos para o texto. Essas atividades
referem-se ao resgate do conhecimento prévio (0 que abarca o conhecimento de
mundo, o conhecimento lingilistico e o conhecimento textual), a realizagdo de
inferéncias e a formulagéao de hipdteses.

Esta mesma preocupacao - o resgate do sujeito da leitura e de sua historia de
leitura - sera também observada na discussdo proposta na linha discursiva, quando
Ortandi (1988) critica o reducionismo lingtliistico, ao mostrar gue a escola supervaloriza
a linguagem padrdo, aquela veiculada pelo escrito, em detrimento das outras
linguagens com as quais o aluno convive.

Ao valorizar as linguagens e as leituras extra-classe, também aqueles que
pesquisam leitura na perspectiva discursiva estariam enfatizando o aluno e o seu
universo como um elemento fundamental no ato circunscrito pela leitura.

Essa discuss@o sobre a valorizagdo do universo do leitor aparece em Orlandi
atrelada a uma abordagem ideologica ndo sé da questdo da leitura como do

conhecimento no ambiente escolar:

Dessa maneira, considero que se deva, de um lado, reivindicar, politicamente, o
direito de acesso ao conhecimento legitimo e, de oulro, estabelecer condigbes para
gue se elaborem oufras formas de saber que ndo sejam a mera reprodugdo do
conhecimento dominante. Ja que as diferentes formas de saber tém funcdes sociais
distinfas e que derivam sua diferenga dos anfagonismos das classes. (Orland,
1996, p.93)

Nota-se, portanio, nas diferentes abordagens de teitura uma convergéncia para a
figura do leitor enquanto figura constitutiva do ato de ler. Sem ele, é impossivel que os
texios (mera materialidade a espera de alguém que os transforme em significado)
sejam constituidos em elementos de significacéo.

Além de ser pontuado nessas abordagens como elementoe fundamental no ato da
leitura, ha também uma énfase especial observada, sobretudo, nas linhas politico-
diagnostica e discursiva, na valorizagdo do contexto do leitor. Ele precisa ser
considerado a partir de suas condicoes de producao de sentido, 0 que pressupde a

recuperagio de sua historicidade.
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Assim, discorrendo sobre sua historia de leitor, Paulo Freire afirma que, antes de
se tornar um leitor da palavra escrita, se tornara um ieitor do mundo a sua volta, da
realidade a ele circundante, o que lhe permitiu formular uma maneira de compreensao
da leitura baseada na experiéncia de vida do leitor, articulada com a leitura do escrito.
Assim, de forma dialética, a leitura do mundo influencia a leitura da palavra e esta por
sua vez influencia aquela:

(...} uma compreensio critica do ato de ler, que n&o se esgola na decodificagéo
pura da palavra esctita ou da linguagem escrita, mas que se anfecipa e se alonga
na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo anfecipa a leitura da palavra, dai que
a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daguele.

(Freire, 1987, p.11)

Para Freire € fundamental, ac se pensar a figura do leitor, que este, aoc efetivar a
leitura de um texto, articule relagbes entre o texto e o contexto, uninde, em suas
palavras, mundo e palavra, contexto e texto, j& que “linguagem e realidade se articulam
inseparavelmente”:

Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepgéo das refagbes entre o texto e o
contexto. (Freire, 1987, p.12)

Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura
desta implica a continuidade da leffura daquele. Na proposta a que me referi acima,
este movimenrito do mundo & palavra e da palavra ac mundo esta sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundc mesmo através da leitura que dele
fazemos. (Freire, 1987, p. 22}

A relagéo leitor/contexto também parece ser tematizada na abordagem discursiva
quando Orlandi (1996) denuncia o reducionismo social a que se submete a leitura. Para
ela, a classe media valoriza demasiadamente o saber dominante, que se distingue do
saber “menos rigorosc, rebaixado’. Aquele seria o saber legitimo, e este, o saber que
precisa ser legitimado.

Para Orlandi, essa valorizacao do saber legitimado é antes de mais nada uma
questao de luta de classes, pois, ac valorizar este saber, a linguagem e os discursos

que permitem o acesso a ele, estar-se-iam ignorando outras formas de saber que sao,
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em (Gltima instancia, uma forma de estabelecimento de outras classes sociais, nao

dominantes:

Quando se adere ao conhecimento legitimo, através do discurso que propde o
acesso necessario a ele, se desconhece a luta de classes, a luta pela validade das
diferentes formas de saber e a questdo da resisténcia cultural. (Orlandi, 1996, p.37)
Tal problematica se reflete na questdo da leitura, pois sendo uma classe
dominante, a classe média considera valida apenas a sua forma de ler e a homogeiniza,
sem considerar outras formas de leitura. Logo, ndo séo relevantes no contexto escolar -
espaco privilegiado da classe dominante - o mundo imediato do leitor com sua histéria
particular de leitura e nem sua (s) forma (s) de conhecimento ou os saberes que ndo
séo legitimos, ou seja, as diversas maneiras, modos ou apropriagdes diferenciadas dos
objetos de leitura. Por isso, Orlandi insiste em suas reflexdes sobre leitura que se evite
esse problema por ela denominado reducionismo social da leitura:

Para ndo se submeter a esse reducionismo, deve-se procurar uma forma de leitura
que permita ao aluno trabalhar sua propria historia de leitura, assim, como a historia
das leituras dos texfos e a histéria da sua relagdo com a escola e com o
conhecimento legitimo.(Orfandi, 1996, p.37)

Assim, Orlandi também tematiza a relacao leitor/contexto apreciada por Freire
por via da recuperagao da historicidade da leitura enquanto processo de constituicao de
sentido. Além dessa ponderagdo em comum, 0s autores representantes das linhas
designadas como politico-diagnéstica e discursiva tocam na questéo da estratificagac
social como um fator a ser considerado ao se pensar a ieitura.

Para Freire (1987) e Siiva (19983), a leitura pode se configurar em instrumento de
desvelamento das formas hegembnicas, conduzindo o leitor ao conhecimento da
dominacgao exercida peios setores dominantes, ou seja, pode evidenciar se seu ensino
objetiva a emancipacdo do alunoc em oposicdo & submissic condicionada por tais
setores.

Como se viu anteriormente, ao adotar o método da analise do discurso como
base para a discuss&o sobre leitura, os pesquisadores inseridos na linha discursiva
temnatizam a leitura a partir do dado histérico-ideoiagico, o que desemboca na questao
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das classes sociais. Ao entender a leitura como um processo de significacao especifico
que se da no momento de encontro enire leitor e autor, ato circunscrito a uma
determinada formac&o discursiva, a um determinado lugar de constituigao do sentido, a
leitura estaria, portanto, demarcada pela insercao do leitor numa dada situacdo socio-
historica e ideolégica.

Sendo desta maneira, o ideoldgico, que influencia a atribuigdo de sentido numa
dada situacdo discursiva, acaba se tornando parte do processo de atribuigdo de sentido
desencadeado no momento da leitura. Ha, portanto, nesta linha de abordagem da
leitura, uma forte consideracao da articulacdo das classes, do fator ideoldgico como um
fator determinante tanto do leitor (aguele que atribui sentido/autor) como,
consegilentemente, do proprio sentido.

Assim, para os pesquisadores alinhados & abordagem discursiva, a figura do
leitor é constituida tanto por sua insergao num dado contexto sécio-histdrico-ideolbgico
quanto por sua histéria de leitura, e o texto, entendido como um discurso, € portador de
ideologias, de valores e de crengas.

Como se pode observar pelo que vem sendo dito sobre os pontos de articulacao
entre a linha discursiva e a linha politico-pedagégica, a discussio que organizam em
torno da leitura situam-na dentro de um quadro maior do que aquele restrito unicamente
ao ambiente escolar.

Como Freire, que pensa a leitura a partir de uma pedagogia critica que, por sua
vez, é pensada a partir da estrutura social estratificada, Orlandi e outros tedricos da
analise do discurso consideram a leifura a partir de seu carater histérico mais amplo, o
que implica observar seus condicionantes sécio-histdrico e ideologicos.

A esse propdsito, & possivel relembrar aqui o reducionismo pedagogico
assinalado por essa autora, quando critica abordagens de leitura que se detém
enfaticamente nas técnicas de leitura, procurando desenvolver estratégias pedagogicas
que desviam a atencio da historicidade que envolve todo o processo de leitura.
Justamente o desvendamento desses aspectos historico-ideologicos € que poderiam
melhor situar o aluno em seu contexto:
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Visando a urgéncia de resultados escolares, se passa por cima de aspectos
fundamentais que atestam a histéria das relagbes com o conhecimento tal como ele
se da& em nossa sociedade, assim como sobre a histéria particular de nossas
instituigdes, do saber e seus programas. {Orlandi, 1996, p.36)

Entendendo a leitura dessa forma, poder-se-ia dizer que essas duas linhas de
abordagem da leitura situam-se num plano sécio-ideolégico, pois refletern sobre a
leitura nao sé6 enquanto atividade cognitiva realizada por um leitor, circunscrevendo-a
como atividade individual, mas teorizam também sobre as relacdes dessa atividade,
que € individual e coletiva ao mesmo tempo, com seus reflexos no plano do social e do
politico e, consequentemente, do ideoldgico.

Entretanto, apesar dessa semelhanga, é preciso que se articuiem as nuangas
tedricas que separam a abordagem politico-diagnostica de leitura e a abordagem
discursiva. Para a abordagem discursiva aqui delineada, ha uma espécie de
determinagéo socio-estrutural quando se pondera sobre o papel do sujeito no processo
de significacdo. Como para a anéalise do discurso toda produgdo de sentido é formulada
a partir de uma dada formacgéo ideoldgica e esta & gerada no interior de uma dada
formacéo discursiva, ndo haveria como o sujeito produzir um sentido que nao fosse
refratario a ideclogia.

Para essa linha de analise do discurso (de linha francesa), o inconsciente esta
relacionado, combinado, perpassado pela ideologia de tal modo que a ideologia se
realiza através dos sujeitos. Logo, o individuo nao é o ser uno, dono de seu proprio
dizer; ele se torna um sujeito assujeitado, como a teoria ndo-subjetiva do sujeito de
QOrlandi especifica:

Os fundamentos de uma teoria ndo-subjetiva do sujeito é que podem dar conta da
ilusdo da autonomia e unidade enquanto efeitos ideoldgicos da ‘interpelagdo do
individuo em sujeito”.

Vale ressaltar que é em diregéo a fal constituicdo do sujeito que também se pode
pensar a relagdo entre inconsciente e ideologia: o recalque inconsciente e o
assujeitamento ideolégico estdo materialmente ligados, segundo Pécheux (1975),
no interior do que se poderia designar como processo do significante na

interpelagdo e identificagcdo do sujeito. Processo pelo qual se realizam as condigbes
ideolégicas. {Orfandi, 1996, p.56)
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Nesse sentide da determinacdo da producdc dos sentidos € que a linha
discursiva destoa da linha politico-diagnéstica. Sendo os sentidos produzidos pelo
sujeito e este sendo perpassado pela ideologia e produzindo sentidos determinados por
uma formacgao discursiva dada, como a leitura pode ser vista como um elemento de
critica ao sistema instituido? Para esta linha, a critica parece emergir exatamente do
fato de trazer a tona a constatacdo de que os sentidos produzidos por um sujeito sao
sempre ilusbes e que ele sempre sera vefor da perspectiva de sua classe no
emaranhado da estratificagdo social.

Para a linha politico-diagndstica, ao contrario da linha discursiva, a critica
ideolégica é entendida como caminho para o questionamento e contestacdo da
dominacao. Para Freire, a forma como se da o processo educativo, que se estende e se
duplica em sua concepcéo de leitura, & fator preponderante para suscitar uma
consciéncia sobre a dominacao:

Mas, se do ponto de vista critico, ndo é possivel pensar sequer a educagdo sem
que se pense a questio do poder;, se ndo é possivel compreender a educagéo
como uma pratica autdonoma ou neutra, isto ndo significa, de modo algum, que a
educacgdo sistematica sefa uma pura reprodutora da ideologia dominante. As
relagbes entre a educagdo enquanto sub-sistema e o sistema maior séo relagbes
dindmicas, contraditérias e ndo mecanicas. A educagdo reproduz a ideologia
dominante, é cerfo, mas ndo faz apenas isto. Nem mesmo em sociedades
alfamente modernizadas com classes dominantes reaimente competentes e
conscienies do pape! da educacgio, ela é apenas reprodutora da ideologia daquelas
cilasses. As contradi¢cbes que caracterizam a sociedade como esté sendo penetram
a intimidade das instituicbes pedagégicas em que a educagdo sistematica se esta
dando e alferam o seu papel ou o seu esforgo reprodutor da ideclogia dominante.
Na medida em que compreendemos a educag¢do, de um lado, reproduzindo a
ideoiogia dominante, mas, de outro, proporcionando, independentemente da
intengdo de quem tem o poder, a negacdo daquelfa ideclogia (ou o seu
desvelamento)} pela confrontagdo entre ela e a realidade (como de fato esta sendo e
nédo como o discurso oficial diz que ela é), realidade vivida pelos educando e pelos
educadores, percebemos a inviabilidade de uma educacgdo neutra. (Freire, 1987,
p-28)

No dizer de Freire, ha espago para a critica consciente e esta nac resulta de
compreensao tedrica da determinacao do sujeitc, mas do confronto que a propria

realidade proporciona entre o individuo & o seu mundo: a propria contradicao funciona
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como elemento de questionamento da ideologia dominante. A negacao, entrefanto,
dessas forgcas dominantes surge tanto do vislumbrar da contradigdo como também do
papel do educador, que precisa suscitar tal contradicdo quando esta nao esta explicita
para o aluno ou para o leitor.

Como se viu até aqui, as diferencas entre as linhas discutidas residem mais
especificamente na possibilidade ou ndo da consciéncia do sujeito no processo de
leitura. Como essas linhas pensam ou entendem o que é leitura critica? E possivel
pensar em formar leitores criticos, ou seja, individuos capazes de pensar o ideologico?

Essas questdes, embora suscitadas na linha aqui desighada como cognitivo-
processual, parecem nao ser a tonica da discussao proposta pelos autores que nela se
arrolaram.

Como se viu anteriormente, ela enfatiza as formas de processamento realizadas
pelo leitor no momento da leitura (processamento boffom-up e processamento top-
down), a ativagao de certas tipos de estratégias (cognitivas ou metacognitivas) além da
realizacao de certas tarefas (inferéncias, hipétese, estabelecimento de objetivos para a
leitura etc) que tém como meta estabelecer uma certa coeréncia e contiguidade para o
texto. Este, por sua vez, constitui a materialidade através da qual o autor registra suas
intencoes. O leitor deve, segundo os pesquisadores desta linha, “reconstituir” através
das marcas linglisticas do texto, o significado que nele esta inscrito, para interagir com
o seu autor.

Colocada essa forma de abordagem de leitura ao lado das linhas anteriormente
discutidas, € possivel perceber sua centralizagdo na esfera do individual, na relagéo
leitorftexto/autor. Nela nao sdo previstas as conseqiiéncias ou desdobramentos da
leitura na esfera do social ou mesmo sua relagao com o ideolégico.

A mencdo que esta linha faz a um posicionamenio critico do leitor refere-se ao
posicionamento que este pode desenvolver em relacdo & identificacdo da intengéo
argumentativa de um autor, € ndo a um posicionamento mais amplo, em direcéo a
compreensdo critica da estrutura de classes, do lugar ideoldgico que determina esses
posicionamentos argumentativos, o que equivale a dizer que, se pensam como muita

propriedade o processo da leitura, deixam de lado o aspecto de sua historicidade.
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Assim, embora as linhas aqui apresentadas enfatizem a figura do leitor, séo as
abordagens discursiva e politico-pedagdgica as que apontam para um fator
preponderante para se pensar a leitura: a sua dimensao social. Essa dimens&o pode
ser observada na intersecgdo de dois fatores que atuam no momento da leitura: a
historia de leitura dos textos e a histéria de leitura do leitor™, como propde Orlandi

(1998) perfazendo um grafico que poderia ser assim materializado:

historia de leitura do leitor

leitura

historia de leitura dos textos

Apesar de materializar dois elementos substanciais da leitura, o grafico acima
ainda ndo abarca todas as variaveis que entram em computo no momento da leitura.
Como lembra Soares (1998), observada em sua relacdo com o social, a leitura passa a
ser considerada como uma condicdo do individuo, que pode alterar ¢ seu lugar social,
lingliistico, ideoldgico, cultural e econdmico. Por issc, a autora associa a leitura um
novo termo, leframento, que objetiva dotar a leitura dessa conotagao social. A autora
expbe a nogao de leframento em oposicdo a alfabetizagdo, destacando o carater mais
técnico deste Ultimo e o carater mais social do anterior:

{.Jter-se apropriado da escrita é diferenfe de ter aprendido a ler e a escrever:
aprender a ler e descrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em
lingua escrita e de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é fornar a
escrita “propria”, ou seja, € assurmi-la como sua “propriedade’.

* para Oriandi, a histéria de leitura do leitor e a histéria de leitura dos textos constituem o aspecto
previsivel da leitura, cabendo & histéria o aspecto imprevisivel, pois o contexto historico-social em que a
initura & realizada gera a pluralidade possivel - e desejavel da leitura, (Orlandi, Op.cit., 1996, p.87).
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(... um individuo alfabelizado n&o é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever; ja o individuo fetrado, o individuo que
vive em estado de leframento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele
que usa sociaimente a leifura e a escrita, pratica a leftura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita.(Soares, 1998, p.39-40)

Além de chamar atencdo para o carater social da leitura, Soares também faz
ponderacao significativa para um balango sobre o quadro de abordagens de leitura que
vimos nos ocupando até aqui. Para ela, a leitura ou feframento se enquadra num
espaco que envolve praticamente todas as abordagens de leitura sobre as quais se
discorreu. A citagéo abaixo pode ser lida em suas diversas partes como pontos de
ligagdo com as linhas tedricas abordadas:

Como discutido anteriormente, o letramento consiste de um grande niamero de
diferentes habifidades, competéncias cognitivas e metacognitivas, aplicadas a uma
vasfo conjunto de materiais de leitura e géneros de escrifa, e refere-se a uma
variedade de usos da leifura e da escrifa, praticadas em contextos sociais
diferentes.(Soares, 1998, p.107)

Inicialmente, a leitura abrange uma série de habilidades, competéncias
cognitivas e metacognitivas, 0 que equivale a dizer que za leitura, como bem propde a
linha cognitivo-processual, engloba efetivamente varios processos que precisam ser
efetivados pelo leitor para que haja construcdo de qualquer ou guaisquer sentidos.
Apesar de ser construido e sofrer injuncdes do ideolégico, como interprefam as linhas
politico-diagnéstica ou discursiva, ¢ sentido prescinde de uma materialidade linglistica,
mesmo sem estar atrelado a ela de forma estatica como propdem as abordagens
estruturalistas de leitura. Ignorar ou desconsiderar a importancia da organizacao textual
das convengdes linglisticas seria deixar de lado parte significativa dos mecanismos
efetivados pelo sujeito ao construir o (s) sentido (s) que propbe para um texto.

O fato de a leitura ser aplicada a um vasto conjunto de materiais de ieitura e
géneros de escrifa poderia ser visto como ponte com a linha discursiva quando esta
constitui como recorte de suas analises sobre leitura um corpus que nao se restringe
aos textos utilizados exclusivamente na escola. O corpus considerado potencial para
constituir-se em elemento a ser interpretado ou lido é bastante amplo e é considerado

como discurso, o que nao abarca apenas o verbal
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Da mesma forma, quando Soares menciona que a leitura pode referir-se a uma
variedade de usos de leitura e escrita, praticadas em contextos sociais diferentes, ha
novamente oufra ponte com a linha discursiva, pois o sujeito enquanto leitor nao se
circunscreve ao universo escolar, mas se distribui pela malha social, constituindo-se em
muitos tipos de leitores. Esse leitor, segundo a linha discursiva, & fruto de uma
historicidade e de sua propria historia de leitor que vai se configurando num dado
espaco-tempo.

Com muitos ou poucos pontos de contato, valorizando menos ou mais a figura do
leitor e as condigbes de efetivacio da leitura, as abordagens aqui estudadas, apontam,
como ja se mencionou no inicio deste capituio, uma gama pouco variada de estudos
sobre leitura no Brasil.

Por originar-se no meio académico, dotado de prestigio social, pode-se supor,
num primeiro momento, que essas abordagens de leitura tenham forte influéncia sobre
a praticas escolares de leitura. Entretanto, quando se considera que o saber de leitura
do professor constréi-se de maneira complexa, esta idéia iforna-se apenas uma
hipétese, que deve ser ou ndo confirmada através do estudo das praticas de leitura
efetivadas na escola.

Retornando ao corpus desta pesquisa, os relatérios dos professores do
Concurso Leia Brasil, o que se fara, posteriormente, sera um levantamento de outras
imagens de leitura, a fim de verificar como & construido o saber sobre leitura na escola

e de que modo esse saber influencia as praticas escolares de leitura.
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3 IMAGENS SOCIAIS DE LEITURA NO BRASIL

No ambito dessa pesquisa, a escola é compreendida como uma comunidade de
intérpretes especifica onde a leitura feita pelos leitores (alunos) € mediada pela leitura
feita pelo professor.

O professor estaria sujeito a um conjunto de imagens de leitura que
“influenciariam” as praticas de leitura efetivadas por ele junto a seus alunos.

Esses modelos de leitura escolar seriam, como € a hipotese deste trabatho,
formados por dois distintos campos de forga. De um lado estariam as imagens de leitura
derivadas de pesquisas académicas, elaboradas através de abordagens referendadas
por principios epistemolégicos das varias areas de conhecimento que se ocupam da
leitura. De outro lado, haveria as imagens de leitura nascidas do “senso comuny,
veiculadas na midia, constituindo assim, um imaginario social relativo a leitura.

No amplo intervalo entre esses diferentes grupos de imagens, o professor
definiria o conjunto de competéncias, habilidades, normas, usos e interesses que a
leitura pode(ria) ter e, conseqlientemente, adotaria certas praticas de leitura em sala de
aula.

Como no capitulo anterior foram apresentadas e discutidas algumas imagens e
teorias académicas de leitura que circulam sobre leitura no Brasil, este capitulo vai
trabalhar as imagens sociais de leitura através do exame de alguns discursos, entre
eles o regulamento do Concurso Leia Brasil, cujo produto (reiatérios de aulas de leitura
produzidos por professores) constitui o corpus desta pesquisa.

3.4 O Concurso Leia Brasil e algumas imagens de leitura na midia

O que se pretende neste item € f{rabalhar com algumas imagens de leitura
presentes na midia e que refletem, de certo modo, um imaginario social sobre leitura. O
jevantamento dessas imagens de leitura na midia inicia-se pela analise do préprio
material de divulgacao do Concurso Leia Brasil e expande-se para materiais como

revistas e jornais, pois pressupde-se gque nesses veicuios se possam encontrar idéias,
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concepgbes ou nogdes de leitura que tenham grande circulacao social e por isso
caracterizam-se como coletivas.

Uma primeira imagem de teitura recorrente na midia é a da auséncia de leitura
no Brasil: a leitura & vista como uma atividade cultural que os brasileiros néo
apreciariam ou nao praticariam com assiduidade. Essa auséncia da leitura é vista
normalmente como reflexo dos habitos culturais do pais. Na visdo daqueles que
acreditam nesta imagem, os brasileiros ndo cultivariam atividades de reflexdo como a
leitura, preferindo a televisao, o cinema e outras midias visuais.

Dado interessante sobre essa imagem € que, quando se mencionam os
brasileiros como nao-leitores, citam-se normalmente as estatisticas de vendas de livros
ou periodicos no pais. Assim, relacionam-se apenas os nimeros de venda per capita, o
que nao pode ser entendido como um indice completamente representativo das praticas
efetivas de leitura no pais. Tais indices desconsideram as leituras realizadas por
pessoas que, talvez, ndo tenham adquirido os livros que Iéem. Além disso, ndo sdo
contadas, também, as varias leituras efetuadas num mesmo material de leitura (leituras
em bibliotecas, em salas de esperas, empréstimos pessoais etc). Enfim, tais pesquisas
ndo conseguem mensurar os movimentos de circulagdo de um mesmo impresso e o
ntimero de leitores que irdo lé-lo.

Assim, nao obstante sua fragilidade, essas estatisticas s@o fregiientemente
apresentadas na midia e acabam por forlalecer a imagem do brasileiro ndo-leitor, tanto

na imprensa diaria quanto em semanarios:

Mas quanto falta, ainda, Deus, para que o Brasif venha a se orgulhar do convivio
com © mistico objeto, carregado de significados — entre eles, cultura, educagdo,
entretenimento e prazer — que é o livro, feito com ¢ calor da arvore e ermbelezado
pelo capricho do copista? (...)

Para uma populagdo que chegou a 171 milhdes de habitantes, nosso percentual de
fivro per capita ndo chega a dois. E tirando a produgéo de didaticos, que é mais da
metade do fotal (ou seja, 198 milhdes de exemplares), a leitura de obras gerais,
literarias ou cientificas representa menos do que um livro por cabega.(O globo)*

Os préprios escritores queixam-se dessa falta de leitura:

3 0 Globo. “Bienal do livro 2001". Segundo Caderno, 27/05/2001.
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A noforiedade é boa para a literatura, e, sendo boa para ela, é boa para este pais

que tem preguica de ler. Que esse Jabuli deixe de ser lentc e alcance as
manchetes (Marta Medeiros, escritora, grifos meus).”

Mencionam a geral falta de leitura do brasileiro tanto um artigo sem assinatura de

O Globo, quanto a entrevista com uma escrifora na E’,coca, e um texto de Diogo

Mainardi, na Veja:

Por mais bem-intencionadc que seja Ottaviano Carlo De Fiore [Secretario do livro e
da leitura], duvido que um dia o Brasil venha a se tornar uma nagéo letrada. Se por
acaso i8so acontecer, certamente lerd os livros errados. Se calhar de ler os livros
certos, s6 dird bobagens sobre o que leu.*®
Essa mesma imagem do brasileiro ndo-leitor e mau leitor pode ser vista no
material de divulgacdo do Concurso Leia Brasil, como ja visto no capitulo de

apresentagéo do concurso, onde se analisaram algumas de suas pegas publicitarias:

Revista Nova Escola. Ed. Abril, ano 7, p. 28-28, dez.1997

% MEDEIROS, Marta. “Patrulha Literaria”. Revista Epoca. Ano iil, no 153, 23/04/2001, p.114.

¥ MAINARDI, Diogo. “Ler ndc serve para nada”. Revista Veja. Ano 34, n° 12, 28/03/2001, p.171.
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Dada sua circulagdo social, essa foi uma das imagens mais citadas pelos

professores do Concurso Leia Brasif.

Comecei 0 ano letivo com muita garra como sempre, queria incentivar meus alunos
a leitura, sempre nas aulas de porfugués ninguém gosta de leitura, entdo comecei
um trabalho diferente no ano de 1997. (R 137)%

A idéia surgiu da vontade e necessidade de incentivar mais ¢ habito da leffura. Ja
estava cansada de propor aos alunos livros de leitura e cuvir como resposta: “Ah!
Né&o! Eu odeio ler! — Vale ponto?” Queria uma forma diferente, criativa e saudavel
para atingir meus objetivos (R 658)

Era dificil colocar naquelas “cabecinhas”, o gosto pela leitura. Eu ndo podia
conceber que alguem desprezasse a lgitura de livros, porque desde pequenina,
vigjava por mundos escrifos. (R 224)

Porem, como esfou sempre em busca de alfernativas para facilitar a aprendizagem
e infroduzir o habito da leitura aos alunos, posto que a leitura é uma das premissas
para a amplitude vocabular, acendeu-me uma °luz’ e tive uma idéia.
O ano de 1997 foi muito importante para mim, pois eu, com 0 meu COmMpPromisso
com a educagdo, consequi fazer com que jovens que antes ndo gostavam de ler,
criassem o habito de leitura e passassem a gostar de fazé-lo. Esse falo deu-se
primeiramente porque amo minha profissdo” (R684)
Outra imagem de leitura de grande circulagdo social é a que apresenta o afo de
ler como sindnimo de ilustracdo. A leitura € entendida como uma pratica que leva o
leitor ao desenvolvimento intelectual e politico, tornando-o alguém com idéias e
posicionamentos diferentes daqueles que n&o Iéem. Nessa concepcio de leitura, o ler
seria um modo de iluminar o leitor, de transforma-lc em alguém dotado de um
conhecimento peculiar sobre a vida, sobre os outros e scbre os acontecimentos. Dotado
desse conhecimento e iluminado pelo saber contido nos livros, o leitor teria as
ferramentas para ascender socialmente, cultural e até economicamente.
A figura abaixo exemplifica essa no¢@o de leifura numa imagem bastante
ilustrativa dessa idéia. O leitor como um ser iluminado e a mitificagdo do ato de ler
costumam ser valorizados em inmeras campanhas de leitura e geralmente aparecem

como caracteristicas de individucs de sucesso:

¥ Os relatdrios dos professores receberam nimeros de acordo com sua ordem de chegada a Fundacéo
Vitor Civita. O modo de identifica-los na pesquisa foi usar essa mesma numeracdo. As sim, referéncias a
eles serdo feitas sempre usando a inicial R de relatdric e seu nimero.



109

# &s

O Globo, Segundc caderno, 27/05/2001.

A leitura chega, inclusive, a ser considerada como forma de levar a humanidade
4 paz e a compreensdo universal como propde a Carta do Livro, publicada em 1971,
pela Unesco e editada pela Editora Atelié em parceria com a Imprensa Oficial por
ocasigo da 16° Bienal internacional do Livro, realizada em S&o Paulo em maio de 2000.
Nesse texto, o poder transformador da leitura € assim expresso:

Essas organiza¢bes, em consondncia com a Unesco, desejam afirmar assim, a
ocasifo do Anc internacional do Livro, que € precisc conceder aos livros e
publicagbes co-nexas um lugar a altura da importancia capital da contribuigéo
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que dao a plenitude do individuo, ao progresso econdémico e social, a
compreensac internacional e a paz."™ (grifos meus)

Decorrente dessa imagem de leitura, a imagem do leitor torna-se aquela do
individuo mais capacitado para resolver problemas, para decidir por caminhos que mais
rapidamente o levem ao sucessc em fodos os sentidos. As informacdes obtidas pelo
leitor em suas leituras, por si, possibilitariam formas de ascenséo e de sucesso pessoal.

Nao por acaso, muitas figuras do mundo internacional e nacional costumam ser
fotografadas lendo livros ou mesmo diante de suas biblictecas. O bindmic boas
leituras/personalidades de sucesso parece funcionar como parametro adequado para
que se aquilate o grau de cultura e de ilustracdo dos individuos. Assim, leitores e
leituras ajudam-se mutuamente: os livros formecem o verniz cultural ao leitor e mostram-
lhes os caminhos do sucesso e os leitores llustres exemplificam a importancia capital
dos livros. Algumas imagens extraidas da revista Caras brasileira acenam para esse

sentido da leitura:

Revista Caras, Ed. Abril, ano 8, n° 19, " Revista Caras, Ed. Arzi, ano 8, n° 17, 27/04/2001.
04/05/2001

Nessas fotos observa-se a leitura como um ato relacionado a sofisticagdo, como

um habito de experimentados que valorizam a cultura, Os ambientes em que a leitura é

3 Carta do Livro. Sao Paulo: Editora Atelié/ Imprensa Oficial, 2000.
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representada acenam e reforcam a familiaridade dos leitores retratados com o mundo
da alta cultura. Confirma essa idéia o fato de haver uma série de aparatos e méveis que
fariam parte do ritual da leitura (escrivaninhas, abajures, estantes, suportes de livros,
poltronas especiais efc).

Incrementando a idéia do leitor enquanto um individuo ilustrado, € possivel
observar, ainda, a presenca de mapas, globos terrestres, quadros e objetos de arte que
reforcam a fome de cultura dos leitores. Por fim, ndo se pode esquecer a posicéo saocial
de prestigio desses leitores: na esquerda, o casal embaixador do Brasil em Roma,
Paulo de Flecha e Lima e sua esposa Licia e, na direita, a decoradora brasileira e ex-
socialite, Lourdes Catio.

A imagem recorrente de leitura que circula socialmente € a de que a leitura
tornaria o leitor alguém melhor, pois ler seria um caminho para a sabedoria, para o
aprendizado de si e do mundo. Assim, a leitura de qualquer impresso implicaria,
sempre, em atividade saudavel e enriquecedora para o individuo, pois patrocinaria o
desenvolvimento intelectual do leitor, aumentando-lhe o vocabulario, multipiicando o
nimero de informacdes de que ele dispbe e também seu conhecimento sobre a vida.
Enfim, ler transformaria, necessariamente, o leitor em um individuo “culto” e “sabio”.

E nesse sentido que se podem notar propagandas de leitura que apresentam
individuos de proje¢ao como grandes leitores, estabelecendo-se uma relagéo na qual é
dificil ndo se relacionar, de alguma forma, sucesso e leituras efetuadas. Um exemplar
brasileiro da Reader’s Digest traz o texto O poder da leitura no qual se pode ler o relato
de uma experiéncia de leitura de um leitor famoso, bem como observar essa concepgao
da leitura como modo de transformacéo do leitor em individuo ilustrado, sabio, mais

humano e consciente de seu papel! social:

Roosevelt entdo tratou de levar os ladrbes para entregéa-ios a Justiga (...) caminhou
65 quilbmeiros - faganha espantosa. O que toma o episédio memoravel, porém é
que, durante essa jornada ele conseguiu ler “Anna Karenina”, de Tosléi (...} O
maior caminho para a sabedoria, a aventura, o prazer, a compreenséo da natureza
humana, de nés mesmos, do mundo e do nosso lugar dentro dele - esta na leitura
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de livros. Leia sempre, a vida toda. Nunca inventaram nada que nos desse fanta
substancia, recompensas tdo infinitas pelo tempo dedicado, quanto um bom fivro.*

Seguindo a mesma logica que associa leitura/sucesso e leitores famosos/boas
leituras, a revista Veja criou o box "O que esfou lendo”, onde nomes de grande
visibilidade comentam titulos que dizem estar lendo. Em levantamento realizado nas
revistas publicadas enire os meses de janeiro a até abril de 2001 (edigbes 1682 a
1697), observou-se certa regularidade da categoria dos nomes citados, normalmente
personalidades masculinas do mundo politico, empresarial e cultural*® que apresentam,
em pequenos depoimentos, os livros que estariam lendo. A localizacao deste box ajuda
a ratificar a imagem leitura/sucesso ou leitura/formacao de bons cidadaos que aqui se
tem comentado.

O box aparece impreterivelmente na secdo Guia, onde a revista pretende
apresentar sugestbes de novidades em varias areas (seguranga, economia, satde efc),
ou seja, pretende oferecer aos leitores “dicas” sobre novos fatos e formas de aborda-
jos. Na esteira desta idéia, aparece o box O gue esfou lendo que funcionaria como um
guia de sucesso, pois as personalidades citadas aparecem como leitores autorizados a
indicar as boas leituras, j& que seu sucesso estaria, de certa forma, relacionado a
cultura adquirida nos livros:

* MCCULLOUGH, David. “O poder da leitura”. In: Revista Selegdes, Secdo Atitudes. Novembro de 2000,
n.32.

“A cada edicdo da revista s3o consultados trés nomes, 0 que soma para o periodo consuftado (4 meses)
um total de 48 nomes, ja que a revista publica 4 edigGes ao més. Dentre os 48 nomes, 36 personalidades
consultadas eram homens e apenas 14 eram mulheres. Até o més de fevereiro, 0s nomes femininos
foram bastante escassos (apenas 4) e apontamn uma regularidade na calegoria de nomes que
mesclaram, invariaveimente, pessoas de projegdo do mundo politico (8), empresarial (7) e do mundo
artistico (6). A partir da edi¢io de 28 de fevereiro, os nomes se tomam bastante ecléticos e passaram a
incluir mais “leitoras”. Enfre os 28 nomes citados a partir dessa edicdo, 10 sao femininos e as categorias
de nomes se multipiicam incluindo nomes que v&o dos atores de tv, pilotos de férmula 1, playboys como
Jorginho Guinle e socialites como Marina de Sabrit a tedlogos, triatletas, cineastas, cantores, eslilistas
etc. O que se nota & que, embora a leitura se democratize na visfo da revista, ela € ainda associada a
pessoas de prestigio € projecdo nacional. (Veja, anc 34, edicbes 1682 a 1697. Edices de 10 de janeiro
de 2001 a 26 de abril de 2001).
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Revista Veja, 28/03/2001, ed. 1693, p.160.

Um outro exemplo da circulagéo social desta imagem de leitura pode ser
cbservada, atualmente, em uma das propagandas televisivas ou mesmo impressas em
periddicos de circulagao nacional (Folha de Sdo Paulo, O Estado de Sdo Paulo, Epoca,
Veja etc). No texto em questao, em duas paginas inteiras de fundo preto, ha gémeas
idénticas, ao lado das quais esia a pergunta: “Adivinhe qual delas esta gravida porque
ndo usou camisinha?” Em letras maiusculas num box laranja, a resposta vem seguida
de um texto que exemplifica claramente essa imagem social de leitura gue representa o
leitor como um individuc mais apto que os naoc-leifores e, portanto, mais capaz de
resolver problemas e de descobrir novas oportunidades de vida. Q textc mostra como a
leitura poderia evitar os dissabores de uma gravidez ndo desejada, que poderia ter sido

gvitada se a gravida em questao fosse leitora regularn:
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A que nao ié o Folhateen, que de segunda traz informacgdo que faz a diferenca.
Como, por exemplo, que a camisinha pode prevenir a gravidez. 56 a Folha tem
o Folhateen. Nele os adolescentes enconiram os principais assuntos de seu
interesse: musica, cultura, ensino, comporftamento, sexo e muito mais.
Colunistas especializados (...) incentivam o adolescente a buscar a informagao
que vai fazer a diferenga.*’

Revista Veja, £d. Abril, ano 34, no3, 24/01/2001

O jomal O Estado de Sdo Paulo, valendo-se das atuais circunstancias do
racionamento de energia elélrica, faz publicidade valendo-se da antigiissima metafora
gue superpde as idéias de “saber”’ e de "luz”’, tornando-se a leitura a metonimia que, ao
dar acesso ao “saber”, ftransforma-se, ela mesma, na luz transformando-se,
simetricamente, a escuridao (ou o “apagao” na versao modema) em metafora da
auséncia de leitura. A forca desta imagem da leitura enquanto formadora de leitores
criticos, informados e cultos funciona nesse texto publicitarioc como principal fonte de

argumeniacao para a venda do jornal:

' Texto publicitario. Revista Veja, Ed. Abril, ano 34, no 3, edicdo 1684, 24/01/2001, p.112.
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O Estado de Sdo Paulo, Caderno Esporte, 12/07/2001

Qutra forma de circulagao social desta imagem positiva de leitura encontra-se em
uma série de propagandas veiculadas pela Editora Abrii em 2000, nas quais
publicaram-se cartas de leitores de diversas revistas. Representando testemunhos de
leitura, as cartas relatam como a leitura conduz a formas de transformacdo de
comportamento e de emancipagdo, de melhora significativa de qualidade de vida.
Nesse material, a leitura sempre tem sobre ¢ leitor um poder transformador de suas

praticas sociais. Em uma delas, uma leitora da Revista Nova deciara:

Quero dividir com vocés esta minha vitoria: quase um ano depois de ler a
reportagem “4 erros que fazem vocé ficar no vermelho e como corrigir®
(NOYA/ABRIL, secao Seu Dinheiro), sou uma mulher praticamente sem dividas!
Arranquel a pagina da revista, pus na minha cabeceira e segui tintim por tintim as
recomendacdes.

Trocando em mitidos: abri mdo de dois cartbes de crédito (...), estabeleci um teto
para as despesas mensais (...}, e, finalmente, comecei a elaborar um orgamento
detalhado. Funcionoul.*®

“Texto publicitario da Editora Abril. In: Revista Nova. Editora Abril, ano 28 - no 8, novembro/2000, p.92-3.
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Como se nota em todas essas pecgas publicitarias gue transformam a leitura em
fiadora da qualidade de certos textos, a leitura é sempre vista através de um recorte
que a torna invariavel, independentemente das situagdes nas quais ela transcorre, sem
levar em conta os objetos a serem lidos e nem as maneiras ou apropriacdes diversas
que se podem fazer dos textos de acordo, por exemplo, com a histéria de leitura de
cada leitor.

O que tais textos promovem é uma associacao direta da leitura com a formacgéo
de “bons” cidadZos, homens e mulheres cultos, criativos e versateis em solucionar
problemas pessoais e até sociais, como se fodo ato de ler patrocinasse sempre e no
caso dos mais diferentes leitores e circunstdncias de leitura, esses mesmos
comportamentes. ‘

Embora esta seja uma no¢@o bastante mitificadora da leitura, ela parece ser a
grande imagem de leitura em circula¢do no senso comum, como demonstra o nimere
de vezes gue ela foi encontrada na midia.

Transpondo-se dos discursos da midia, ela é fartamente observada nas falas dos

professores de leitura do Concurso Leia Brasil, como demonstram as citagdes abaixo:

Pois estamos sempre incentivando-os, dizendo-lhes que: quem [, se lorna mais
critico, criativo e culto, tendo muito mais oportunidade de vencer na vida. Nessa
faixa etaria é facil vocé frabalhar para incentivar a Leftura. Quando estiverem
maiores elas ja tornaram a feifura um prazer e ndo uma simples compelicéo, e esse
€ 0 nNossv objetivo. (RE3}

O que beneficia o ler?

Qs livros sdo a fonte do saber, é neles que contém tudo sobre qualquer assuntc
que desejar.

Os livros s8o o reflexc da vida; do passado, presente e futuro assim eles nos
mostram um mundo diferente fazendo com que exploremos e viajemos na nossa
imaginacéo.

Por isso ler um livio & mais que um prazer & uma forma de relaxar de fer a
sensagdc de obter o mundo nas méos.

“Pois a gente &, o que a genfe 16" (R40)

‘PROJETO PASSAPORTE PARA A LEITURA”

Tem por objelivo geral: formar um ser capaz de pensar e encontrar sclugbes, capaz
de produzir e criar, de sonhar e realizar, de amar e dar sua contribuicdo para o bem
comum. Formar cidaddos mais crilicos, seguros e consciente, bons leitores e
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escritores {..) A leitura e escrifa libertam © aluno fornando-o mais critico,
questionador, apto a analisar, compreender, organizar, concluir, criar, viver e
transformar o mundo - um verdadeiro cidadéo. (R11)

A leitura @ uma ferramenta preciosa que possibilita ao professor abrir a janela do
conhecimento do aluno de maneira prazerosa e transformadora. (R 136)

A Unica maneira de formarmos jovens que levem o Brasil a ser uma grande
poténcia, um pais desenvolvido, é propiciandc-lhes instrumentfos de andlise,
comparacéo, diferenciagdo, entre outros. Todos conquistados através da leitura.
Leitura de diversos tipos de textos que fardo o aluno “ler o mundo”. (R188)

No primeiro dia quando cheguei na sala, pedi que abrissem o livro no Capitulo I. E
normal encontrar insisténcia contra leitura, Pois, a maioria ndc este habito.
Comecei lendo paragrafo por paragrafo e explicando o que aconteceu naquela
época e lrazendo para os dias atuais. (...) Procuro dizer para eles o seguinie:
“Vocés conseguirdo mudar a histéria de um Brasil Melhor através da leitura, néo
importa onde vocé esfeja. Desde que pratique. Muitas vezes aprendemos, nao
othando ou ouvindo, mas é lendo com senso critico. (R 312)

Entdo, veremos, desse frabalho, que o mais importante € procurar dinamizar e
fazer com que © nosso aluno continue apreciando a leifura como uma forma de
despertar a nossa inteligéncia e habilidades especificas proprias, nafas e
incorporadas num ser capaz de transformar melhor a nossa realidade e ainda
promovendo um espirito critico, consciente e atuante no seio de qualquer tipo de
sociedade, principalmenfe a nossa. Nesse sentido, perceberemos que sSomos
capazes de pensar e modificar sempre nossas esfruturas. (R85)

Quem Ié pensa, quem ndc Ié se torna um servo”. (Paulo Francis}

Antes de propor as leituras em sala de aula, realizei um debate sobre a mensagem
citada acima. (R260)

Ha, em fodos esses excerios, as mesmas crencas sobre leitura observadas nas
imagens de leitura que circulam na midia, o que evidencia sua influéncia sobre o modo
de o professor conceber a leitura e até de patrocinar maneiras de ler na escola. Os
professores, autores destes relatérios e de muitos outros, créem que ler, certamente,
conduzira seus alunos ao sucesso, tornando-os cidadaos bons e cultos,

Dentro ainda das imagens que avalizam a importancia da leitura, o©
posicionamento de Diogo Mainardi, exposto na revista Veja, aponta, no entanto, para

outra relagdo enire a leitura e suas conseqiiéncias sobre g vida dos leitores:
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Minha experiéncia, ao confrario {..) é que o habilo da leitura constitui o maior
obstaculo para a ascensgo social € o poder pessoal no Brasil. Nao é acaso que
aqueles que vivem de livros — 0s escritores — se encontrem no patamar mais baixo
de nossa escala social. (...) De fato, basta entrar no Congresso, num estidio de
TV, numa universidade ou numa redagao de jornal para ver que todos os presentes
tém verdadeira aversdo por livros. Eles sabem que livros ndo ajudam a conquistar
poder, dinheiro, respeitabilidade. Livros s6 atrapalham. Criam espiritos perdedores.
Provocam isolamento, frustragdo, resignacdo. Com o passar dos anos, foram-se
embora todas as minhas ambigdes. Tudo porque os livros me colocaram no devido
Jugar.(...) Dé uma olhada nas pessoas de sucesso que aparecem nas paginas
desta revista [Veja]. E facil perceber que nenhuma delas precisou ler para subir na
vida. A melhor receita para o sucesso, no Brasil, é o analfabetismo.®

O texto de Mainardi vale-se de recurso irbnico, onde se pode observar a
sobreposicao de trés realidades:

1) a dos naoc-leitores. Eles sdo associados a pessoas de sucesso que aparecem
em Veja (no caso do espaco em que o texto de Mainardi aparece — Artes e Espetaculos
- @ssas personagens seriam artistas, atores de cinema e tv do cenario nacional e
internacional) e que nao concedem 3 leitura nenhuma valorizacao ja que, conhecedores
das regras sécio-econdmicas que regem o mundo em que vivem, valem-se de outros
recursos como a beleza fisica, e os dotes artisticos e outros para ascender social e
economicamente. Assim, na@o concedem a leitura ou aos livios qualquer tipo de
valorizacao.

2) a dos conhecedores do valor da leitura nos sentidos que se vem discorrendo
aqui (conhecimento, ilustragcio, cultura etc) e cujas atividades profissionais
(congressistas, jornalistas, comunidade académica) implicariam a pratica de leitura
como condigao sine qua non . Entretanto, o texto apresenta tais grupos como avessos a
leitura, ja que sao conscientes de que, embora importante, a leitura e a postura critica
por ela proporcionadas ndo trazem o0s beneficios requisitados no mundo capitalista
(dinheiro, poder, respeitabilidade). Assim, embora devessem lufar pela instauracéo de
outros valores (entre eles a valorizacdo da cultura, da leitura etc), sdo cooptados pelo

sisterna de valores capitalistas, tal qual os nao-leitores;

> MAINARDI, Diogo. “Ler ndo serve para nada”. Revista Veja. Editora Abril. Ano 34, no 12, 28/03/2001.
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3) a do proprio autor que se coloca como um leitor efetivo que, embora
conhecedor da desvalorizacdo da leitura no mundo que o cerca, continua a pratica-la.
Assim, por posicionar-se contrariamente a ética dos ndo-leitores e dos conhecedores do
valor da leitura, situa-se como vencido e resignado.

Para Mainardi, a pratica da leitura (que implica em visdo critica do mundo,
conhecimento, cultura, desenvolvimento intelectual) levaria os leitores ao “isolamento,
frustragdo, resignacac”. Os naoc-leitores, rechacando todos esses valores implicados na
jeitura, &€ que conquistariam “poder, dinheiro e respeftabilidade”, ja que a beleza fisica e
seus dotes artisticos seriam elementos muito mais eficazes do que a cultura, o
conhecimento ou o saber na escalada de ascens&o social e econdémica num pais em
que, segundo o autor, a ignorancia € o principal ingrediente (*A melhor receita para o
sucesso, no Brasil, é a ignoréancia”).

Mainardi contrapbe com sua ironia a légica do senso comum sobre leitura aqui
discutido que costuma valorizar a leitura como forma de ascens&o social. Assim, seu
texto enfatiza o poder da leitura enquanto meio de formagéo de individuos cultos, mas
desfaz a relacdo entre leitura e sucesso, presentes nas imagens de leitura
apresentadas anteriormente.

Qutra imagem de leitura que também tem grande circulagao social € aguela que
associa leitura ao prazer, a vivéncia de experiéncias imaginarias, diferentes da
realidade, do cotidianc do leitor.

Normalmente veiculada em propagandas de livros ficcionais ou mesmo em
campanhas para a leitura de livros infanto-juvenis, a leitura & vista como uma forma de
escape da realidade para mundos fantasiosos onde o leitor pode viver situagtes
diferentes do mundo real. A leitura seria, assim, uma forma de transposicdo para
“gutros mundos”, “outras realidades”, através da via da ficcionalidade. Ler associar-se-ia
ao entretenimento, ao prazer que o leitor poderia extrair de um livro ou texto.

Essa imagem de leitura aparece com freqiiéncia em catalogos de editoras ou
mesmo em feiras de livios € chega a relacionar leitura como uma forma de prazer
paralela a outros midias como a televisdo ou © cinema, com a grande vantagem de
despertar a criatividade do leitor. Freqlentemente associada a leitura de textos



120

ficcionais, essa imagem de leitura é bastante recorrente. O catalogo de livros juvenis da
Editora Atica do ano 2000 traz em sua capa a seguinte chamada: “Viagem ao centro do
computador: aventura virtual de trés garotos inaugura nova colegdo”. No catélogo de
livros infantis, da mesma editora, ha varios depoimentos de autores, feitos
especialimente para este catalogo, que ilustram essa forma de ver a leitura:

A leitura, quando feita com gosto e por vontade propria, é, para a crianga, uma
aventura que a leva a descobrir mundos novos, uma terapia que a ajuda a resolver
questionamentos infimos, uma companhia garantida para quando esta sozinha e,
acima de tudo, um enorme prazer. Ajuda-la a conquistar essa fonte de prazer, é a

nossa tarefa. ™
A nocdo de viagem torna-se bastante evidente na ilustragdo publicada pelo
Jornal O Globo, de 18 de maio, dia seguinte & abertura da X Bienal do Livro do Rio de
Janeiro. Nela, um rapaz sobre um livro plana sobre a cidade maravithosa. A imagem
sintetiza duas nogdes facilmente aplicadas a leitura: o prazer e a viagem a mundos

encantados, fantasiosos, desconhecidos:

* Depoimento de Fernanda Lopes de Almeida para Infantis da Atica 2000 - Novo Catélogo. Editora Atica,
2000, p.80.
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O Globo, 18/05/2001

Nesia imagem, como nas demais, calcifica-se uma nogéo de leitura. Tipica do
senso comum, ela também concede um sentido a leitura: a boa leitura seria sempre
aquela gue pudesse.dar prazer ao seu leitor e leva-lo a mundos desconhecidos ou
fantasiosos. Essa idéia acaba por figurar como argumenic para que professores e
escola sejam apontados como responsaveis pelo desinteresse por livros, ja que as
indicacGes de livros feitas na escola seriam quase sempre desprovidas da fantasia e do
prazer.

Leituras sem prazer e sem fantasia afastariam o leitor dos texios, como se todos
eles devessem, necessariamente, patrocinar esses elemenios. Assim, ler seria uma
questao de deleite apenas, o que enfraqueceria a importancia de inimeros textos que

parecem representar desprazer, enfado e mesmo tédio.
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Seja esta uma perspectiva bastante reduzida da ieitura e até mesmo superficial,
ela foi, entretanto, encontrada com fartura nos discursos dos professores de leitura,

como registram as transcrigdes abaixo:

Ler & observar, reparar 0 gque as palavras nos quer dizer e nos deixar transportar
para as mais variadas facetas do subjefivo.Em primeiro lugar & importante gue
tenham acesso a livros que lhes interessem.(...)

No segundo momento eu os levo a uma viagem imaginaria, isto ¢ com 0s ofhos
fechados, nés viajamos para qualquer lugar que antes ja livemos a oportunidade de
fer sobre esse tema.

Suponhamos que ideiamos ir para Disney World. Para podermos imaginar é
preciso que tenhamos conhecimento e isso é alraves da leitura. (R77)

Meu objetivo, com este Irabalho que sera descrifo, € que meus alunos percebam
que ler é gostoso, é confagiante, é envolvente, € conhecer novos mundos e
diferentes maneiras de viver, identificando-se ou ndo com eles. Ler é emocionar-
se...é viver; e que ler ndo é uma obrigagdo muito chata da aula de Portugués ou

um castigo, sempre acompanhade de muitas reclamagdes. (R181)

O projeto “Biblioteca Alternativa” foi criado, em primeiro lugar, para incenfivar o
habito de leitura em sala de aula como fonte de prazer e lazer, aproveitando-se o
tempo disponivel nos finais das atividades de Portugués. {...)

Agora, no final do ano, vemos que valeu a pena ter um melhor aproveitamento do
tempo em sala de aula através da leitura de i:vros variados, porque 0§ alunos

- perceberam o gosto e o prazer de ler. (..}

E perfeita a afirmacdo: “Quem [é viaja”. Viaja a mundos diferentes, distantes e
incriveis, proporcionando um enriquecimento pessoal e 0 acesso a uma heranga
cultural ilimitada. (R255)

Tinha diante de mim um belo exemplar intitulado "C Velho e o Mar’, de Ernest
ltemingway.

Merguthei por inteiro nesta obra-prima e, aos poucos a minha angustia e sofrimento
deram lugar ac prazer, ao viajar, navegar, sonhar, viver, viver intensamente o0s
momentos mais sublimes de uma reflexdo momentéanea. (R189)

Resumidamente, eis o que acreditamos fer conseguido com nosso enfusiasmo:
fazer, da leitura, fonte inesgotavel de prazer. (R 326)

Mesmo assim, querc prosseguir o meu caminho, plantando boas idéias para colher
bons resultados. Entdo, leia também vocé. Ler é viajar pefo mundo. E conhecer
outros povos, outras terras, outras culturas. E sonhar! E que este sonho se forme
realidade! (R 353)
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Compartilhando menos ou mais fortemente dessas imagens de leitura, as falas
dos professores evidenciam como as praticas discursivas sobre leitura presentes na
midia também ajudam a construir as suas concepgdes de leitura. Sendo o professor um
mediador no processo de ensino, as praticas escolares de leitura desenvolvidas na
escola acabam por assimilar todas essas imagens.

Ao mesmo tempo, a presenca e assimilagao dessas imagens de leitura na midia
no discurso do professor permitem-nos observar que o conhecimento ou a memdéria de
leitura do professor se constréi de uma forma ampla para a qual concorrem elementos
vindos de um saber exterior a academia, tal como o da midia, como se mostrou
anteriormente.

Finalmente, pode-se observar que as imagens de leitura que circulam
socialmente sado bastante positivas, evidenciando que, atualmente, a leitura é
considerada uma pratica de grande valor social, vista como meio de capacitagao,
aprimoramento e transformacado do leitor, sobretudo por ser meio de acesso a
informagdo e atualizagdo®. Pode-se, no entanto, dizer que tais imagens, ao
sublinharem a importancia da informacgéo, apagam o fato de que o acesso a ela nao
mais se da exclusivamente através de fontes escritas ou impressas.

3.2 QO professor e sua fala: memdria histdrica e discursos sobre leitura

Embora o concurso ndo solicitasse que o professor falasse de si, foi possivel
observar algumas imagens que o professor tem de si mesmo. A mais recorrente idéia

do professor sobre si mesmo € gue ele € o elemento fundamental para incentivar a

“ Essa idéla & também confirmada por dados da pesquisa intitulada Retratos da Leitura no Brasil
realizada conjuntamente pela CBL {Camara Brasileira do Livro), Abrelivros, Bracelpa (Associacio
Brasileira de Celulose e Papel) e Snel (Sindicato Nacional dos Editores de Livros). A pesqguisa, que
abarcou todas as regides do pais, teve como obijetivo identificar a penetragéo da ieitura de fivros no Brasil
e 0 acesso a livros, Com relagio ao posicionamento frente ao livro, a pesquisa verificou que a leitura de
livros é bastante valorizada socialmente, sendo percebida mais como uma necessidade (os livios s8o
apontados como transmissores de conhecimento, importanies na formagdo escolar € importantes no
desempenho profissional} do que como fonie de prazer. Fonte: CD-rom Esfatisticas de Leitura. Camara
Brasileira do Livro, 2001, slides n.71 e n.78.
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leitura na sala de aula. A ele, antes de qualquer outro fator ou instancia, é atribuida a
tarefa de aproximar leitor e texto e fazer desse encontro uma interagdo positiva que
resulte na criagdo do habito da leitura. Seja ou nao reflexo da imagem de professor que
os proprios organizadores do concurso expressam, ela esta bastante presente nos
textos dos professores.

Um fato que torna ainda mais importante essa missao ou tarefa do professor € a
situacio de precariedade ou de auséncia de leitura que eles relatam. Freqlientemente,
os relatérios mencionam que o aluno ndo ié e que nio tem o habito da leitura. Por isso,
a necessidade de fazé-lo adquirir esse habito, tarefa que o professor atribui a si, ja que

todo o trabatho por ele desenvolvido nas aulas descritas tem esse objetivo:

O objetivo principal foi despertar 6 gosto da leitura, principalmente, naqueles alunos
que odeiam ler. (R339)

Trabalhei muifo com poesia para desenvolver nos alunos a sensibilidade e o gosto
pela leftura. (R410)

Buscar desenvoiver o habito da leitura sempre foi um objetivo concreto a ser
atingido nas salas de aula da 8 série do 1° grau da Escola Estadual de 1° e 2°
graus 28 de Novembro. (R683)

Procuro desenvolver em meu frabalho, seja em Literatura ou em Lingua
Portuguesa, 0 "gosto” e ndo o “desgosto” pela feitura. Em fodos 0s meus projelos,
ha sempre a preocupagéo de colocar o interesse do aluno. (R 675)

Porém, como estou sempre em busca de alternativas para facilitar a aprendizagem
e introduzir o habito da leitura aos alunos, posto que a leitura é uma das premissas
para a amplitude vocabular, acendeu-me uma “luz” e tive uma idéia.

O ano de 1997 foi muito importanie para mim, pois eu, com o meu CoOmMpPromisso
com a educa¢do, consegui fazer com que jovens que antes n&o gostavam de ler,
criassem o habito de leitura e passassem a gostar de fazé-lo. Esse fafo deu-se
primeiramente porque amo minha profissdo. (R684)

Como estes relatorios e muitos outros da amostra apontam, a leitura ndo se
constitui pratica ou habito constante dos alunos e as atividades desenvolvidas pelos
professores procuram exatamente fransformar essa situacao. Assim, nesta auio-
imagem, o fato que se destaca € que os professores véem-se como 0s responsaveis
pela leitura dos alunos.
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Se por um lado os relatorios apontam gue o professor se v& comoe o principal
mediador entre leitores e textos, a auséncia de mencdo a outros elementos de
mediacao ndo permite que se infira que o professor ndo os considere importantes. Entre
eles, pode-se citar a insercéo social do aluno, as formas de acesso aos materiais de
leitura e suas condicbes econdmicas e culturais.

Por isso, percebendo ou nao esses outros fatores de mediagio entre leitores e
textos, os professores se véem como os agentes de todo o processo de formacdo dos
leitores e, na posi¢do de mediadores por exceléncia, liderando uma classe, eles perdem
de vista suas préprias limitacdes ou dificuldades profissionais ao lidar com leitura.

Entretanto, mesmo afirmando a importancia da leitura e da importancia de seu
papel, o professor nao sabe descrever de forma clara como conduz o trabalho que
realiza com leitura. Deduz-se, portanto, que nao estéo suficientemente claras, para o
professor, as diretrizes, a(s) metodologia(s) que podem nortear as atividades de leitura
em sala de aula. Assim, pode-se dizer que o professor ndo consegue perceber as
dificuidades tedricas ou metodologicas do trabalho de leitura que desenvolve.

Ao lerem-se 0s textos, o que se pode supor (como se mostrara no préximo item)
& gue os professores procuram realizar atividades que julgam adequar-se as teorias de
leitura de que tém conhecimento, ou ainda, realizam atividades sugeridas por materiais
didaticos ou por colegas.

Os relatbrios, portanio, nac deixam enirever as davidas do professor, mas
apenas um discurso onde as atividades de leitura sao apresentadas como passos
certos para a condugao da leitura dos alunos e de atividades que, incondicionaimente,
irac incentivar a leitura, como se a adesio a um determinadc procedimento, método ou
teoria fosse suficiente para capacitar os leitores, independentemente de o professor ser
ou néo um leitor:

O professor devera dividir a classe em grupos de cinco alunos. O professor
orientfara as criangas para que escofham um poema e uma musica com femas
semelhantes.{...) O frabalho pretende desenvolver a crialividade dos aluncs e
espirito de unido (R269)
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Ha trés anos desenvolvo este tipo de frabalho. Eu trabalho tudo ac mesmo tempo,
encontro vocélicos, silabas, lateralidade, nogdo espacial. O aluno, quando comega
ler, 1é tudo aulornaticamente e com compreenso.(R400)

J& recebi varios alunos na 7° série que nunca haviam lido nem um livro de literatura
infantil, mas com muito incentivo e usando metodologias variadas que citarei no
decorrer destas paginas consegui atingir meus objetivos. (R123)

Como ja se disse, o discurso dos professores é fortemente marcado pela
assertividade de suas certezas e pela auséncia de davidas com relagdo ao trabalho que
desenvolvem. Por isso, tal como sao relatados e, levando-se em consideragdo a
inconsciéncia do professor sobre suas dificuldades no ensino da leitura, os resultados
dos projetos desenvolvidos sdo sempre apresentados como satisfatorios, pois os alunos
- na fala de seus mestres - quase sem excegdes, passam, de um momento para outro,
a ler e gostar de ler.

Com isso, o professor reafirma sua posicdo de agente criador do habito de leitura
e atesta sua eficacia na consecuc¢ao de sua principal tarefa:

Os proprios alunos revezando-se marcavam em cademnc apropriado a saida € a
devolugdo dos livros e foi grande a minha alegria ao constatar que 95% dos alunos
de cada série comegavam a levar os livros para casa. Cada livro lido o aluno frazia
um resumo, um parecer ou destacava aspectos inferessantes. Recebi assim
trabathos interessantes! (R129)

Resolvide isso, noto nos olhos de meus alunos, curiosidade e admiracdo néoc s6
pelos autores como pelos textos, também.(R684)

Os resultados:

- um grande amor pela leitura e a "fome” de ler tudo que tiver pela frente, porque
razdo um assunto leva ao outro.

- leitores interessados com uma visdo de mundo mais ampliada através das
miltiplas interpretagbes que o conjunto de recursos propiciou. (R675)

Posso dizer que consigo atingir 90% das criangas gue saem gostando de ler, e isto
me realiza muito.

Este projeto foi um grande sucesso na nossa sala, pois nos proporcionou
momenios de muito prazer, prazer esfe ligado as possibilidades da leifura de um
livro que para ser curtido nao precisa ser lido com os olhos, mas com a aima.
{R120}
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Como essas citacdes, outros relatorios mencionam a mesma situacao: apds a
utilizacao de certas técnicas ou a partir do desenvolvimento de projetos ou iniciativas
diferenciadas, o professor efetivamente consegue ou acredita ter conseguido a adesao
do leitor para a leitura, tornando-se esta uma atividade freqlente na vida dos alunos.

Levando-se, contudo, em consideragdo que as atividades de leitura relatadas

pelos professores foram praticadas num periodo curto de tempo, e que os aufores dos
relatorios estdo concorrendo a um prémio pelo bom resultado de seu trabalho (a saber,
o incentivo a leitura, a adesao do leitor), uma divida surge: que crédito dar a avaliagbes
segundo as quais o gosto pela leitura se forma tao rapidamente?
Se o professor atua como elemento mediador por exceléncia entre leitores e materiais
de leitura e, certamente, atua nos limites do estimulo e ou do desestimulo da leitura,
nao se pode descartar o também importante fato de os alunos pertencerem a um meio
onde menos ou mais intensamente se valoriza a leitura e se estimula a sua pratica.

Assim, a explicacao dos resultados tao enfaticamente positivos da transformacao
de alunos naoc-leitores em leitores talvez possa ser enconirada na soma de dois fatos:
1) do esforgo empreendido pelos professores em desenvolver acgdes voltadas
especificamente para o estimulo da leitura; 2) da conscientizacdo do dominio da escrita
e da linguagem como forma de sociabilidade®®, que o aluno adquire antes da escola e
reforca paralelamente & sua experiéncia na escola.

% Aqui podem ser lembradas pesquisas com criancas que ainda nio dominavam o codige escrito, mas
que ja conheciam os usos da escrita e, conseqlientemente, da feitura. Expostas a certos materiais de
jeitura como rotulos de pasta de dente, letreiros de propaganda, instrugfes de caixas de gelatina etc, elas
uiilizaram-se da preditibilidade para construir umn sentido para os materiais escritos, mesmo ndc
dominando o codigo escrito. Isso acontece em virtude do carater social da linguagem, ou seja, ela é um
veiculo a partir da qual dois usuarios podem significar e compartithar significados, segundo mostram
Harste & Burke em pesquisa sobre lectoescrita, com criangas de varias culturas. £ssa consciéncia sobre
a fungdo da escrita e da ieitura como formas de funcionamento da linguagem ja seria tipica em criancas
{de véarias culturas) com idades entre 3 e 4 anos, tal como as pesquisadas por Hurst. Cada uma dessas
criancas desenvolveu nogGes-chaves sobre a maneira como opera a escrifa, por meio de confinuas
experiéncias naturais com diversos materiais escritos em suas cufturas respectivas de usuarios da lingua
escrita. Estas experiéncias naturais permitiraim, a cada crianga, desenvolver um conjuntc de esquemas
antecipatorios, culturais e situacionais, sobre a maneira como a escrita opera nestas situagbes
parficufares. £sses esquemas arntecipatorios culturais e situacionais dirigem as estralégias utiizadas e,
por conseqiiéncia, dirigem também a sele¢do (em escrita) ou amostragem (em leitura) do que esta
representado no material escrifo. HARSTE, Jerome C. e BURKE, Carolyn L. *Preditibilidade: um elemento
universal em lectoescrita”. In: FERREIRQ, E. e PALACIO, M. G. Os processos de feitura e escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1990.
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Embora o professor no seja ¢ Unico agente - mas talvez o principal - no
processo de formagao de leitores, sua auto-imagem enquanto tal € reforcada por uma
idéia que se poderia dizer corrente e partilhada pela sociedade & mesmo pelos
organizadores do concurso do qual ele participa, que € a de que os alunos nao léem,
como se viu no material de divulgac@o do concurso.

Assim, uma idéia se transforma em premissa para outra: "o aluno nao 1€", logo, “é
preciso criar nele o habito da leitura”, logo “o professor € a mefhor figura para efetivar
essa tarefa”, enquanto agente da instituicio oficial responsavel pela formacao do leitor.

Entretanto, como se tentou demonstrar anteriormente, as formas de se relacionar
com a leitura s&o muito variadas e essas relagdes s@o estabelecidas entre o leitor e os
materiais de leitura presentes em seu meio social, num processo anterior, exterior e
paralelo a escola, mediado pelo contexto social e histérico. Além disso, a gama de
materiais de leitura e os modos de producéo de leitura sdo tio variados que, considerar
simplesmente que “c aluno nao 1&” talvez seja equivocar-se com relacdo a uma
atividade como a leitura, sobre a qual atuam variados fatores (contexto de producao,
variedade de objetos, acesso aos objetos de leitura etc) e que possui, certamente,
como destaca Chartier (1999), uma sociologia e uma historia.

Assim, poder-se-iam colocar as seguintes questdes quando se afirma que “o
aluno nao 1&”; quais sao os materiais de leitura considerados? Que formas de leitura ou
que sentidos estao sendo considerados ao se atribuirem sentidos aos textos, enfim, que
maneiras de ler estio sendo consideradas gquando se postula a inexisténcia delas?

Além de verificar-se a pertinéncia dessa afirmacao, mediante a observacao dos
varios aspectos que a cercam, € pertinente notar que a idéia de que os alunos nao
gostam de ler e de que eles nac leem parece articular-se a imagem social de leitura no
Brasil, discutida anteriormente, que considera a leitura uma pratica ausente no paise o
brasileiro um nao-leitor.

A generalidade dessa imagem e sua forte presenca nos relatdrios dos

professores do Concursc Leia Brasil demandam que se investigue sua origem que
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parece ter uma histdria cujas raizes situam-se na época colonial”. Por sua
reverberacac em varios momentos, tal imagem configurou-se num esteredtipo,
formatando fortemente a imagem social de leitura dos brasileiros.

Marcado desde suas origens como um pais do Novo Mundo, ou seja, um pais
sem as tradi¢des e a cultura caracteristicas da Europa com suas raizes historicas, 0
Brasil foi visto e colonizado por homens que possuiam como horizonte de expectativa o
padrdo europeu.

Tal padréo, como discute Ventura (1991), caracteriza-se pelo fato de a Europa
ser vista como unico e significativc modelo de civilizagdo. Assim, quaisquer
manifestactes culturais diferentes das européias eram consideradas gradativamente
como selvagens, incivilizadas ou pouco civilizadas, de acordo com suza menor ou maior
semelhanc¢a com o padrdo europeu.

Baseando-se na leitura de {estemunhos de estrangeiros europeus gue viajaram
por diversas partes do Brasil entre 1802 até aproximadamente 1866, & possivel compor
um quadro sobre a condigao cuitural da Coldnia e apreciar 0 quanto de contradi¢des
nos legaram os viajantes europeus, cujos textos apresentam algumas opinides sobre o
Brasil que marcaram fortemente a nossa imagem cultural de nés mesmos.

O discurso desses viajantes inicia uma imagem que vem repercutindo desde a
descoberta do Brasil, a partir do impacto do europeu frente ao Novo Mundo. Cartas,
noticias, anotacdes de viagens e outros documeritos passam a constituir uma forma de
discurso que produz alguns sentidos sobre o Brasil e seus habitantes e que se repete
em momentos posteriores, formando, assim, uma memdria sobre o passado do pais.

Segundo Orlandi (1993), essas formas de fixagdo de um sentido na historia
através de processos simbélicos sao compreendidas como discurso fundador. O
processo de instalacio de um discurso fundador implicaria o surgimento de um sentido
e sua sustentacido airavés de sua reverberacdo, num processo de “filiacao”, fazendo

com gue tal sentido seja visto como legitimo e evidente:

T 0 exame desta imagem foi realizado, iniciaimente, no curso Literatura @ Sociedade, ministrado no
instituto de Estudos da Linguagem {Unicamp}, pela profa. Dra. Marcia Abreu. Ne referido curso foram
lidos e estudados os diversos textos de viaiantes apresentados nas paginas que se seguem.
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Essa é também uma das caracteristicas do discurso fundador: a sua relagéo

particular com a filiagdo. Cria tradigdo de sentidos projetando-se para a frente e

para tras, frazendo o novo para o efeifo do permanente. Instala-se

imevogavelmente. E talvez esse senfido que o identifica como fundador: a

eficacia em produzir o efeito do nove que se arraiga no enfanto na memoria

permanente (sem limite). Produz desse modo o efeito do familiar, do evidente,

do que s6 pode ser assim. (Orlandi, 1993, p. 14)

A fixacgdo de sentidos através dos discursos evoca outra questao importante
tematizada pela andlise do discurso e que pode iluminar aspectos deste frabalho: a
questiao da memoria historica ou, como explicita Mariani (1994), o como a histéria se
faz materiaimente presente, enquanto memoéria, no discurso. Para esta autora, as
formas de registro da historicidade - feitas através da linguagem - permitem que se

observe como alguns sentidos sao fixados em defrimento de outros:

A partir da analise das formas de inscrigdo da historicidade {(de uma formagéo
social em uma dada conjuntura) na linguagem, formna-se possivel entrever os
processos que afuam na perpetuagao e cristalizagdo de determinados sentidos em
detrimento de outros, ou seja, processos discursivos que tecem e homogeinizam a
memoria de uma época. {...) O papel da memoria histérica seria, entdo o de fixar
um sentido sobre os demais (lambém possiveis) em uma dada conjuntura.
(Mariani, 1993, p.41)

Vejamos agora, como essas nog¢des utilizadas na andlise do discurso, permitem
tecer algumas consideragdes sobre o processo de formagao de um discurso fundador
sobre a leitura no Brasil, ou seja, como se fixou na memdria histérica go pais uma visao
da relac@o dos brasileiros com a leitura, que também pode ser observada na fala dos

professores como ja se registrou antes.

Com relagdo a condicdc geral de cultura dos brasileiros, encontram-se nos
relatos de varios viajantes afirmacées taxativas que reiteram a ociosidade, o baixo nivel
cultural, o desinteresse pela educacao, pela ciéncia e pelo trabalho, perfazendc uma
imagem bastante negativa dos brasileiros:

Numa palavra: o povo, aqui, simplesmente vegeta, nurna apatia inconsciente e
indoléncia enervanie, a que é somado igual desprezo pelo espirito, porquanto raras
mulheres sabem ler e escrever, e € uma arte que alguns homens adquirem, nao
muitcs. A mesma existéncia apdtica e a mesma ociosidade constitucional
caracterizam o sexo masculino. Os homens perdem dias inteiros em visitas,
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bocejando, numa conversagdo frivola, ou jogando baralho a vintem, ac passo que
as lavouras sdo feitas por capatazes europeus, alguns mulatos favorifos ou
escravos de c::om‘iang:aw."’8 (grifamos)

Por menos culto que seja o europeu, por mais baixa que lhe seja a procedéncia
tem mais idéias do que os brasileiros a quem néo vale a minima instrugéo. {...} Os
homens mais abastados desta regido revelam nédo somente extrema ignorancia,
como ainda limitada inteligéncia e pouco critério. E impossivel com eles fer-se
conversa seguida (...)*

Ja dissemos ocasionalmente que de primeiro ndoc havia escolas na colbnia; isto
embora parega estranho, & literalmente veridico, ndo havia nenhum dos
estabelecimentos comuns para a primeira educagdo comum da infancia. A
grandissima maioria das pessoas enfravam na vida sem que possuissem 0 mais

leve conhecimento dos primeiros rudimentos da instrugao;(...)*

Embora exista uma grande deficiéncia de educagdo no povo de Séo Jodo, possui
ele uma boa dose de bom-senso e alguns deles tém discernimento bastante para
se capacitarermn de suas falhas e sinceridade suficiente para famenta-lo. A falta de
livros, professores e sociabilidade constitui sua grande desgraca que, creio eu, 56,
muito lentamente vira a ter remédio.”’

Como se vé, na descricdo do ambiente cultural brasileiro, o ambiente europeu
permanece como modelo, com situactes especificas {escolas comuns, sociabilidade
cultural, cafés e outros expedientes que compunham os meios adequados para a
“distracdo honesta”) que ndo sdo, por sua vez, encontradas no Brasil.

Entretanto, se observados em suas varias nuancas, esses relatos terminam

guase sempre sendo contraditérios e, ao tentar apontar as falhas culturais da colbnia,

“8 LINDLEY, Thomas. Narraliva de uma viagem ao Brasil que terminou com © apressamento de uma
navic briténico e priso do autor e da tripulacdo do navio pelos portugueses acompanhada de diversas
apreciagOes de carater geral s6bre o pais, seus produtfor naturais, seus habitantes e uma descricio da
cidade e das provincias de S. Salvador e Porto Seguro acrescidas de uma tabua correta das latitudes e
longitudes dos portos da costa do Brasil, uma tabela de cambio, efc. Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional, ano 1969, 1 ed., Londres, 1805, p.151-152.

“® SAINT HILAIRE, Auguste. Segunda viagem ao Rio de Janeiro, a Minas Gerais e a Sao Paulo (1822).
Trad. Affonso de E. Taunay. S&o0 Paulo: Cia Editora Nacional, 1932, p.213-214, 215

% | UCCOCK, John. Notas sobre o rio de Janeiro e partes meridionais do Brasil. Trad. Milton da Silva
Rodrigues. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Pauio, Belo Horizonte: ltatiaia, 1875, p.86.
{L uccock fez viagens ac Brasil entre 1808 e 1818).

5| UCCOCK, John. Op.cit, p.313.
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deixam também enirever a presenca constante de habitos cuiturais, ndo interpretados
com tais, ja que muito diferentes daqueles existentes nas metrépoles européias.

Assim, na contrapartida do discurso do viajante Thomas Lindiey, que assinalou
contundentemente que o povo, aqui, simplesmente vegetava, podem-se observar, em
textos desses viajantes, varios expedientes culturais, notadamente com relacdo a
instrucao geral, comprovadores de uma situacio bastante diversa, como se vera
adiante.

Como traco distintivo de instrucdo, o olhar dos viajantes s6 sabe procurar
escolas, como as que afiangam uma cultura de molde europeu. Entretanto, tais
expectativas frustram-se segundo a visdo determinista da época e dos viajantes, devido
as condicGes verificadas aqui serema de um pais tropical, marcado peia forga da
natureza, e pela presenga de homens “biologicamente inferiores™?, o que tornaria
bastante insatisfatérias as condigdes de leitura:

O colégio e a comunidade adjacente [da cidade da Bahia], que foram os maiores e
mais bem dotados de recursos no Brasil, lendo permanecido inteiramente
desocupados duranfe 0s Gifimos quarenta anos, foram recentemente convertidos
num amplo hospital. A valiosa biblioteca perdeu-se quase folalmente para a
humanidade, achando-se o0s livros e manuscrifos amonfoados num quarto
abandonado (...) *

(...) pois que ndo existiam escolas, e, se existissem, os jovens e senhoras seriam
altivos demais ou por demais delicados para freqiienta-las. Ndo havia outro meio,
portanto, sendo permifir que as criangas crescessem selvagens, em meic de uma
chusma de escravos € vagabundos da pior espécie com quem testemurnthavam e
aprendiam a praticar todas as vilanias de que sua idade tenra era capaz. 54

%2 A nocfio dos viajantes europeus sobre a inferioridade biolégica do homem americano e africano é
reflexo de teorias bioldgicas que nortearam a constituicdo da antropologia no final do séc. XVill. Os
escritos de Montesquieu (O espirto das leis - 1748) e de Buffon (Histoire natureffe de homme - 1749)
estabelecem a teoria climatica, inserindo ¢ homem em um modelo hierdrquice, normativo e eurocéntrico
de climas temperados, onde a Europa seria o lugar onde se desenvolveriam os povos civilizados em
oposigao ao Novo Mundo, “com animais menos numerosos e de menor porte, devido ao calfor e a
umidade. Seus habitantes estariam emn estado selvagem, com vida dispersa e errante, impedidos de
vencer a nalureza e se aperfeicoar”. VENTURA, R. Estilo tropical: historia cultural e polémicas iiterarias
no Brasil. Sao Paulo: Cia das Letras, 1991, p.22.

% LINDLEY, Thomas. Op.Cit., p.161.

4 | UCCOCK, John. Opus cit, p.79.
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A esses testemunhos assinalados pelos viajantes, pode-se contrapor a
~significativa preocupa¢ao de grupos sociais brasileiros que entendem a educagado como
prioridade a ponto de levaniar fundos a serem investidos nessa area;

A promogdo do Brasii a Reino foi acompanhada de um fato mais benéfico que
fodos quantos foram até agora mencionados. Quando os comerciantes do Rio se
reuniram para felicitar seu Soberano, subscreveram fundos, cujas rendas deveriam
ser dedicadas a educagdo geral: e ele baixou um decreto a fim de o efetivar e
garantir.®
Além disso, uma observagdo mais atenia dos textos dos viajantes aqui
analisados permite vislumbrar a existéncia de outras formas de instrucao efetivadas em
ambiente privado, em casas, fora, portanto, do ambiente escolar formal propriamente
difo - situagdo mais cotidiana nos centros europeus. O mesmo Luccock assim
menciona: Havia, na época em que pela primeira vez travei conhecimento com o pais,
grande necessidade de que a educacdo, que fodos presumiam ter, fosse dada
inteiramente em casa.%®
Ha muitos indicios de que, ao lado da instrucao formal - fornecida em ambiente
escolar - existiam no Brasil colonial outras formas de acesso a leitura e a escrita
caracterizadas pela informalidade.
indicio disto &, por exemplo, a atuagao paralela de mestres ou capeldes que
ministravam aulas particulares em salas de aula improvisadas na casa-grande para
sinhozinhos que finham por companhia meninos escravos. Além da figura desses
mesires-escolas, deve-se somar, também, a presenca de escolas de oficios, para onde
meninos e meninas dirigiam-se a fim de aprender uma profissdo, além das primeiras

letras, ensinadas quase sempre por senhoras:

(...} os filhos dos senhores de engenho nordestines, até meados do século XIX,
costurmnavam fazer seus estudos na casa-grande, onde quase sempre havia uma
sala de aufa, com capelées ou mestres particulares. Aos sinhozinhos, em alguns
casos, juntavam-se os filhos de escravos e oufros moleques, fodos aprendendo
juntos a ler, a escrever, a contar e a rezar.{...)

% jdem ibidem, p.379.

% 1dem ibidem, p.79.
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Além das primeiras letras, no privado também se ensinavarn oficios. Branca Dias,
em Olinda, no crepisculo do Quinhentos, possuia em sua casa uma escola de
corte e coslura destinada as filhas dos colonos. No sertdo do S&o Francisco
mineiro, d. Maria Cruz, mulher que pbés os povos a se rebelarem conifra as
autoridades nos anos 1736-7, mantinha escolas de leftura e de milisica. Josefa de
Godoi Castro, em sua casa em Mariana, décadas mais tarde, ensinava mogas a ler
e a costurar. No Rio de Janeiro, Manoel Pereira Landim, ao final do século XVIII,
ensinava o oficio de marceneiro. Muitos letrados da colénia formaram-se nesse
sisterna de mestre e aprendiz(...)”

Notas da existéncia dessas formas privadas de instrugdo podem ser verificadas
igualmente nos textos dos viajantes:

(...) & época de minha viagem ndo havia para a educagado outros recursos além dos

“Mestres de escola” propriamente diltos, alguns professores de gramalica latina,

pagos pelo governo, mas inteiramente independentes, e enfim um professor de
filosofia, residente em Vila Rica.[...]

Ha em Cabo Frio um mestre- escola e um professor de latim, que devem ser pagos
pela administrag&o.*

Contrariando, ainda, essa vis@o negativa das condigbes de instrucdo dos
brasileiros, havia a presenca dos aufodidatas, cuja Gnica forma de alfabetizacgaoc e de
formacao cultural eram meramente os livros: Ouiros lefrados, fodavia, ndo freqientaram
nem as escolas nem os mestres-escolas: foram autodidatas, retirando dos livros que
encontravam nas bibliotecas os elementos para sua formagéo intelectual.*

Situagao semelhante a questdo da instrucao € também verificada em relacao as
praticas de leitura da coldnia. Freqlentemente, as criticas mais contundentes nos
testemunhos dos viajantes referem-se a auséncia de livios ou de ambientes de leitura,
tais como bibliotecas, livrarias ou sociedades literarias. Esta auséncia consisie em

parametro bastante utilizado para “mensurar-se” a rela¢ao dos brasileiros com os livros:

SVALLALTA, Luiz Carlos. “O que fala e o que se & lingua, instrugdo e leitura”. In: MELLO E SQUZA,
Laura. (Org.). Histéria da vida privada no Brasil: colidiano e vida privada na América Porfuguesa. V.1,
Sao Paulo; Cia das Letras, 1997, pp.331-85.

® SAINT-HILAIRE, Auguste de. Viagem pelo Distrito dos Diamantes e Litoral do Brasil com um resumo
historico das revolugdes do Brasil, da chegada de D. Jodo VI a América a Abdicagdo de D. Pedro. Trad.
Leonam de Azeredo Penna. Belo Horizonte: Itatiaia, S&oc Paulo: Edusp, pp.63 e 170.

% VILLALTA, Luiz Carlos. Op.Cit, p.359-60.
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Nada impressiona fanfo o esfrangeiro como essa auséncia de livros nas casas
brasileiras. Se o pai exerce uma profissdo liberal, tem pequena biblioteca de
fratados de medicina ou direifo; nas ndo se véem livros espalhados pela casa como
objetos de uso constante; ndo fazem parte das coisas de necessidade corrente.®

Nao existe, na capital do Serro Frio fregido de Minas Gerais], nenhum desses
estabelecimentos em que os habitantes das cidades européias vdo procurar
distragbes honestas. NGo se encontram aqui sociedades literarias, nem cafés, nem
bibliotecas, nem passeios ptiblicos.®’

Contraditoriamente, outros testemunhos anunciam a presenca de bibliotecas
como espagos de realizacao de leituras. Muitos viajantes referem-se freqiientemente a
Biblioteca do Rio de Janeiro, doada por Dom Jo&o Vi, em 1810:;

O principal instituto cientifico do Rio é a Biblioteca Nacional, legada ao Estado por
D. Jodo VI, a quem perfenceu no inicio. Esta instalada no edificio do convento do
Carmo e continha, aproximadamente, 60.000 volumes ao tempo de sua doacgédo,
tendo atualmente, uns 100.000. Além de obras espanholas e portuguesas, ha
algumas francesas e inglesas e também uma ou outra alema. E rica em assuntos
de jurisprudéncia, histéria e belas-letras, mas, antes de tudo, em obras classicas
antigas, pelas quais o Imperador nutre especial predilecdo. E franqueada ao
puablico, diariamente, nas horas da manha, excefo aos domingos e feriados, sendo
que os livros devem ser lidos no proprio local, em suas amplas salas. Somente em
condigGes especiais as obras sdo emprestadas.®

Por isso, tanto ontemn quanto hoje, fui & biblioteca, onde um pequeno gabinete
agradavel e fresco me foi destinado - qualquer livro que pego me ¢é ali frazido, e ali
tenho pena, tinta e papel & mao para tomar notas. Isto € uma gentileza e uma
atencdo @ uma muther, e estrangeira, para a qual ndo estava preparada. [..] A
maior parte dos livros é de teologia e direito. Ha uma boa colegdo de historia
eclesiastica e, especialmente, todas as narrafivas dos jesuitas acérca da América
do Sul. Nao faltam Histéria Geral e Civil e ha boas edigées dos classico. Ha
alguns belos trabalhos de Historia Natural, mas, excelo ésses, nada de modemo;
raros livros foram comprados desde sessenta angs. Mas uma importante
contribui¢8o foi trazida ao estabelecimento com a compra da biblioteca do conde
da Barca, na qual ha alguns trabalhos modernocs dos mais valiosos e uma

% AGASSIZ, Luiz e Elizabeth C. “Rio de Janeirc e suas instituices: a serra dos argdos”™. in: Viagem ao
Brasil (1865-1866). Beto Horizonte: ltatiaia/Edusp, 1875, p. 279.

5 QAINT-HILAIRE, Auguste de. Viagem pelas provincias do Rio de Janeiro e Minas Gerais. Belo
Horizonte, S0 Paulo: itatiaia, Edusp.1975, p.147

% BURMEISTER, Hermann. Viagem ao Brasil através das provincias do Rio de Janeiro e Minas Gerais.
S&0 Paulo: Livraria Marting Editora, s/d, p.64.
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lindissima colegdo de impressos topogréficos de todas as partes do mundo.®
(grifos meus)

A surpresa de Maria Graham ao encontrar situacdo favoravel neste ambiente de
Jeitura tdo bem equipado sinaliza a estranheza do estrangeiro gue traz, de forma pré-
concebida, uma imagem da leitura no Brasil. Por isso, o espanto e a tentativa de
subestimar a qualidade da Biblioteca Nacional, chamando atengdo para a
desatualizacao de seu acervo (“‘mas excefo ésses, nada de moderno; raros livros foram
comprados desde sessenta anos”, p.339).

Além da Biblioteca Nacional, a presenca de outras biblictecas particulares
também permite observar a disseminacao significativa da leitura na colonia.

Dados fornecidos pelo historiador Luis Carlos Villaita (1997) ajudam a contra-
argumentar a tese da precariedade cultural generalizada no Brasil. Especificamente
sobre a capitania de Minas Gerais, por exemplo, Villalta destaca, a partir dos inventarios
e dos autos da devassa da Inconfidéncia, a presenca constante de livros nas cidades
de Mariana, Vila Rica e S&o Jodo del Rei. Tais livios podiam ser encontrados em
residéncias particulares, cujos acervos de livros normalmente refletiam o grau de
refinamento intelectual e a escolaridade do proprietario, geraimente padres, advogados
ou médicos®.

Continuando a cartografia da leitura colonial que - como se vem defendendo -
enfraguece a pintura negativa das situagbes de leitura relatadas pelos viajantes, devem-
se arrolar os dados surpreendentes levantados por Abreu (1896, 1998) sobre a
circulacao de livros no Brasii no periodo colonial.

A partir do levantamento e analise das solicitagbes de autorizacéo para o envio
de livros de Lisboa para o Rio de Janeiro, submetidas aos 4rgios de censura que

% GRAHAM, Maria. Digrio de uma viagem ao Brasil e de urna estada nesse pais durante parte dos ancs
de 1821, 1822, 1823. {iratl. Americo Jacobina L.acombe). S80 Paulo: Cia Ed. Nacional, p.339.

& A titulo de itustracdo seguem alguns dados, citados por Villaita, sobre essas bibliotecas: a biblioteca de
D. Frei Domingos da Encamacdo Ponteve, bispo de Mariana, era composta por 412 titufos e 1066
volumes, a de Manoel de Siqueira, padre, secular e professor de filosofia contava com 98 titulos, a do
Conego Vieira da Silva continha 77 livros. No Rio de Janeiro, a biblioteca de JoSio Mendes da Silva
abarcava 250 volumes e a de padre Francisco Agostinho Gomes, a maior e methor livraria particular do
Brasil daquele periodo, contava com milhares de livros.
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controlavam o comércio livreiro em Portugal®™ e nas suas coidnias, Abreu apresenta
dados a respeito da leitura na Coldnia que podem, faciimenie, contrapor-se a
representacao européia do Brasil desinteressado pela leitura e da auséncia de um
publico leitor.

Essas solicitagbes ou requisicdes de envio de livros encontram-se preservados
no Arquivo Nacional da Torre do Tombo, sob a designacao “Real Mesa Censéria”. As
solicitacbes pesquisadas por Abreu cobrem o periodo de 1769 a 1822 e, nesse
intervalo, foram registrados os seguintes pedidos de envio de livros para o Brasil:

700 pedidos de autorizagéo para o envio de livros para o Rio de Janeiro, outros
700 para o Bahia, 350 para o Maranhdo, 200 para o Pard e mais 700 para
Pernambuco. Em cinqlenta e poucos anos, por mais de 2.600 vezes pessoas
marnifestaram interesse em remeter livros para o Brasil - cada um dos pedidos
requer auforizacdo para o envio de dezenas e, as vezes, centenas de obras.
(Abreu, M. Circulagdo de livros no Brasii nos séculos X Vil e XIX,)®

E preciso destacar que a pesquisa de Abreu voltou-se, especificamente, para a
busca das obras literarias, ou melhor, de obras hoje consideradas como tais. Assim, os
numeros apresentados por ela referem-se apenas a esse universe de livros, o que
permite inferir que, se consideradas todas as obras solicitadas (n&o-literarias), os
numeros seriam ainda maiores.

No periodo de 1769 a 1807, fase anterior a vinda da Familia Real ao Brasil, sac
encontradas 201 requisicbes sclictando autorizagdo para envio de livros. Nessas
requisicbes hé 1.333 pedidos de obras literarias, dos quais excetuadas as repetigdes de
titulos (pois algumas obras eram solicitadas em varias requisi¢gbes), chega-se ao total
de 518 diferentes tituios solicitados. No periodo posterior, de 1808 a 1822, séo

& Segundo informa Abreu, a censura aos livios em Portugal e suas colnias sofre uma primeira reforma
em 1768, quando Marqués de Pombal institui 2 Real Mesa Censoria, abarcando a presenca de
representantes de Sanio Oficio, do Ordinario e do Desembargo do Pago. Posteriormente, em 1787, esse
6rgao sofre uma alteracdo, sendo transformado em Comissao Geral para 0 Exame e a Censura dos
Livros. Essa comissdo foi desfeita em 1794 por D. Jodo. Em 1821, ela passa 2 ser exercida pelo
Desembargo do Paco e do Ordinario. As requisicbes de livros feitas a todas essas instancias, no periodo
de 1769 a 1803, encontram-se preservadas no Arguivo Nacional da Torre do Tombo, sob a designacao
de Real Mesa Censoria. {ABRELU, Marcia. Leitura de ficgdo no Brasil Colonia. Tempo Brasileiro. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro Editora, 1996).

% ABREU, Mércia. “Circulacdo de livros no Brasil nos séculos XVIl e XIX.” In: CD-rom do XXI Congresso
Brasileiro de Ciéncias da Comunicaco. Intercom. GT Producao Editorial - Livro e leitura. Recife, 1998.
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observados 356 pedidos, nos quais sdo solicitadas 3.154 obras literarias, das quais
subiraidas as repeticdes, chega-se ao total de 914 titulos solicitados.

Embora se possa saber ¢ nimerc de titulos solicitados e o nimero de vezes que
esses pedidos foram feitos, a quantidade efetiva de exemplares enviados ao Brasil é
imprecisa, pois nas requisicdes raramente os solicitantes mencionam o nUmero de
exemplares que desejavam enviar das obras solicitadas. Desse modo, os nimeros
acima sa0 considerados a quantia minima de livros enviados, ja que em uma requisicéo
era possivel serem solicitados varios exemplares de um mesmo tituio, como bem
assinala Abreu:

Entretanto, encontram-se indicagbes no plural, como “Autos de Carlos Magno” ou
“‘Autos de Genoveva’ ou ainda varias comédias, fragédias, eniremezes e papéis
modermnamente impressos em varios anos. Nos raros casos de indicagdo de
quantidades a serem remelidas, encontram-se cifras baslante elevadas como
“120 exemplares das Eglogas feitas por Antonio Joaquim de Carvalho”, “1355
comedias, excerfos, enfremezes, eglogas”, ou “240 ditos de Poesias que fem por
assumpto a Nagéo Franceza e o seu Chefe” ¥
A considerarem-se esses numeros (mesmo em suas gquantidades minimas),
pode-se inferir que sejam representativos ja que, segundo Hallewell ®, a populacgo do
Rio de Janeiro, em 1800, aproximava-se de 50 mil habitantes, sem excetuarem-se
criancgas e libertos pobres. Nessa populagao, apenas um ter¢o teria condiges de ser
leitor, o que permitiria conjecturar, segundo Abreu, a existéncia de uma obra de belas
letras para cada habitante adulto naquela época.
Assim, fora do terreno das conjecturas, entretanto, esses dados sobre envio de
livros para o Brasil apontam para fatos interessantes sobre a forma de aquisicéo e
circulac@o de livros na Coldnia. Se os destinatarios dos livros solicitados aos 6rgaos
censores nac sdc mencionados, os seus solicitanies obrigatoriamente deveriam
identificar-se. Através dessas identificagbes, Abreu chegou a dezessete nomes de
livreiros portugueses que enviaram livros para o Brasil entre 1769 e 1822, Além desses
livreiros, a pesquisadora ainda encontrou outros nomes que nao puderam ser arrolados

7 ABREU, Marcia. Op.cit.

% HALLEWLL, Laurence. O fivro no Brasil. So Paulo, EDUSP, 1985. Apud: Abreu, Marcia. O controle da
ieitura. In: Leitura de ficgao no Brasil Coldnia, 19986, p.1.
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como livreiros propriamente ditos, sendo considerados pessoas particulares e nao

comerciantes a quem, também, os brasileiros podiam encomendar seus pedidos de
livros.®®

Com base nesses dados, a falta de ambiente propicio a leitura e aquisicao de
livvos mencionada por Luccock anteriormente (“a falta de /ivros, professores e
sociabilidade constitui sua grande desgraga...”) pode ser reinterpretada como uma
forma de discurso que teve ecos profundos na cultura brasileira, embora nao
correspondesse as praticas reais de leitura daquela época.

A compreensao das formas efetivas através das quais os livros circulavam no
Brasil exige que se leve em consideracdo n3o apenas 0 numero de livrarias
estabelecidas na Colénia, mas outros diferentes meios através dos quais se podia ter
acesso aos livros como concluiram as andlises de dados sobre as solicitagées de livros
feitas aos orgacs censores portugueses realizadas por Marcia Abreu:

Percebe-se que para @ compreensdo das possibilidades de contato com livros no
Brasil colonial é preciso valer-se de um conjunto de elementos mais amplo do que
a existéncia ou ndo de livrarias estabelecidas. Os moradores do Rio de Janeiro no
periodo colonial tinham vérias possibilidades para aquisigdo de livros: compra-los
em uma das livrarias estabelecidas na cidade ou de vendedores ambulantes,
adquiri-los de um livreiro portugués ou ainda encomenda-los a algum conhecido
que se encarregasse do pedido de auforizagdc e de remessa.(Abreu, M
Circulacdo de livros no Brasil nos séculos XViil e XIX, p.6)

Afora todos esses dados, também € preciso considerar, como pressupde Chartier
{1986), que a leitura enquanto uma pratica implica diferentes competéncias, nem
sempre constantes e nem sempre homogéneas na histéria das comunidades que a
praticam. Assim, por exemplo, esse autor considera para o periodo do Antigo Regime
francés a presenca de individuos que, embora nao tivessem o dominic da escrita, eram
plenamente capazes de ler, incluindo ndo s6 camponeses como as mulheres para

guem a alfabetizacéo restringia-se, exclusivamente, 2 leitura.

* Dentre os livreiros portugueses que enviaram livros no periodo entre 1769 e 1822, Abreu destaca os
seguintes nomes: Paulo Marfin, Vidva Beriran, Jofo Francisco Rolland, Jo&o Baptista Reycend, Pedro e
Jorge Rey, Borel, Borel e Cia, Jodo Henriques, Luiz Cipriano Rebelio e filho, Joaquim de Carvalho e Cia,
Jodo Gomes de Oliveira e outros. Apud: Abreu, Marcia. Op.cit.
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Chartier assinala, também, o longo caminho percorrido até que se chegasse ao
modelo de leitura mais difundido no mundo moderno: a leitura individual e silenciosa.
Para ele, muitas outras formas de leitura se interpuseram neste intersticio. Chama
atencao para a existéncia de leituras orais coletivas, realizadas por um leitor frente a um
auditério nem sempre composto por individuos alfabetizados, o que leva a supor que o
contato com livros n&o fosse privilégio de grupos sociais, cuilturais ou economicamente
diferenciados, como faz supor a tradi¢do da sociclogia histérica da cultura que costuma
relacionar produtos culturais com segmentos sécio-econdmicos.

Desse modo, embora ainda n@o haja pesquisas especificas sobre a realizagéo
efetiva de praticas de leitura no Brasil como as mencionadas por Chartier, nao se pode
concluir por sua inexisténcia, nem para esse periodo especifico (1769-1822) e muito
menos para momentos posteriores, quando fatores mais favoraveis a disseminacao da
leitura, enquanto pratica mais consistente, efetivam-se no pais. Deles s&o exemplos a
instalagio de prelos {(a comecar com a Imprensa Régia em 1808), a disseminacio de
escolas, a producdo de livros didaticos, o florescimento de escritores e sua paulatina
profissionalizacdo e outros fatores como bem detalham Lajolo & Zilberman (1996) a
proposito do processo de formacio da leitura no Brasil.

Como se nota, as representacdes discursivas da leitura enguanto habito cultural
ausente ou mesmo a representacao do brasileiro como povo desinteressado pela leitura
parecem emergir de um horizonte (o europeu) que considera apenas algumas praticas
de leitura e de alguns lipos de textos. Por isso, ndo obstante a existéncia de outros tipos
de praticas e de texios, essa representacdo repete-se em momentos posteriores,
incorporados ao discurso dos préprios brasileiros que a ele aderem.

Pesquisas realizadas por Lajolo e Zilberman e apresentadas em dois de seus
livros (A leitura rarefeifa, 1991 e A formacgéo da leitura no Brasil, 1996) evidenciam a
permanéncia dessa imagem da leitura no testemunho de muitos escritores, cujas obras
tematizam, vez por outra, a leitura como atividade futil e escassa mesmo entre as
camadas burguesas que pululam os romances do século XiX. Depois de arrolarem
varios exemplos extraidos da ficgcdo de romancistas como Machado de Assis e José de
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Alencar, as autoras assim conciuem sobre as imagens de leitura e da produgéo poetica

refietidas em textos literarios :

Se, de uma lado, a poesia é responsavel por ocasiées de aborrecimento e tédio no
mundo das personagens romanescas, a leitura é, de outro, atividade rara e
superficial. As personagens s¢ se entregam a ela no intervalo ou na auséncia de
afazeres mais relevantes; e sdo geralmente femininas as mados que empunham o
fivro.(Lajolo, M e Zilberman, R. 1991, p.170)

Fora, agora, do plano ficcional, o testemunho do préprio Machado de Assis ndo
deixa dilvidas sobre a existéncia dessa forma de discurso que, iniciado nas noticias dos

viajantes europeu sobre o Brasil, reverbera continuadamente, como se tem mostrado

até aqui:

“Nosso movimenlto literario é dos mais insignificantes possiveis. Poucos livros se
publicam e ainda menos se léem.. Aprecia-se muito a leitura superficial e palhenta,
do mal t%vado e bem acidentado romance, mas ndo passa dai o peciilio literario
do povo.

Com efeito, quando aparece enfre nés esta planta exdfica chamada editor, se os
escrifores conseguem encarrega-lo, por meio de um contrato, da impresséo de
suas obras, é claro que o edifor ndo pode oferecer vantagens aos poetas, pela
simples razdo de que a venda do livro é problematica e dificil. A opinido que devia
sustentar o livro, dar-the voga, corod-lo, enfim, no Capitélio moderno, essa, como
os herois de Tacito, britha ela auséncia. Ha um circulo limitado de leffores: a
concorréncia é quase nula, e os livros aparecem e morrem na livraria.™

Contemporéneo de Machado Assis, José de Alencar também alude ao fracasso
da leitura entre os brasileiros, salvaguardando, no entanto, exce¢des dentre o plblico

feminino:

Demais, se o livro cair nas méaos de alguma das poucas muiheres que iéem
nesse pais, ela veré estatuas e guadros de mifologia, a que néo falfa nem o véu da

® ASSIS, Machado de. Digrio do Rio de Janeiro. Crénica de 24 de margo de 1862. in: Crdnicas. V.1.
1859-1863. S&o Paulo: Mérito, 1949, p.148. APUD: LAJOLO, M.. e ZILBERMAN, R. A leitura rarefeifa;
fivro e leitura no Brasil. Sao Paulo; Brasiliense, 1991, p.82.

7 ASSIS, Machado de. “Semana literaria”, 9 de janeiro de 1866. In: Obra compieta. V.3. Rio de Janeira:
Aguitar, 1962, p.841. Apud: LAJOLO, M. e ZILBERMAN, R. A leitura rarefeita: livro e leitura no Brasil. 530
Paulo: Brasiliense, 1991, p.93-4




142

graga, nem a folha de figueira, simbolos do pudor no Olimpo e no Paraisc
terrestre.” (grifos meus)

Néo consta que alguém ja vivesse nesta abeng¢oada terra do produto de obras
fiterarias. E nosso alfraso provem disso mesmo, e ndo daquilo que se vai
desacreditando de antemao. (...) Da-te por advertido pois, livrinho; e, se ndo queres
incorrer na pecha, passando por um produfo de fabrica, j& sabes o meio. E ndo
caires no gosto da pouca gente que lé, e deixares-fe bem sossegado,
gravemente envolio em uma crosta de pd, é espera do dente da traga ou da méo
do taberneiro que te hé de transformar em cartucho para embruthar cominhos. 73
(grifos meus)

Bem préximo do final do séc. XIX, Silvio Romero é outro intelectual que alude 3
auséncia da leitura entre os brasileiros, atividade preterida em fungéo da audicdo de
pecas recitadas em festas de carater popular, como cita o critico em sua famosa
Histéria da literatura brasileira, de 1888:

(..) as pecas oraforias eram escritas para ser recitadas, mas eram-no com
verdadeiro entusiasmo. O povo, que nada lia, era avido por ouvir os oradores

mais famosos (...) Ndo havia d:verttmentos puablicos, como hoje; o teatro era nulo;
as festas de igreja eram concorridissimas.”™ (grifos meus)

Em momento posterior, com condi¢cdes materiais e culturais bem mais favoraveis
a circulacao da leitura, a posi¢do de Antonio Candido alinha-se 4 de Romero e deixa de
entrever prognosticos piores para outros setores da sociedade:

A pobreza cultural destas [das elites brasileiras] nunca permitiu a formacgéo de uma
literatura complexa, de qualidade rara, salvo as devidas excegbes.{.)}
Correspondendo aos publicos disponiveis de leifores - - pequenos e singelos - 3
nossa literatura foi geralmente acessivel como poucas (... (grifos meus)

Dos vigjantes europeus aos intelectuais da atualidade, o discurso permanece o
mesmo, fortalecendo a tese de habitos “singelos”, ou methor, “ndo-habitos” de leitura no

2 At ENCAR, José de. “Ao autor”. In: Luciola: um perfil de mulher. 8° edicio. S3o Paulo. 1959, p.1. Apud:
LAJOLO, M. e ZILBERMAN, R. A leitura rarefeita: livro e leftura no Brasil. Sao Paulo: Brasiliense, 1981,
p.B4.

7 ALENCAR, José de. “Bengdo Paterna”. in: .Sonhos D'Quro. S8o0 Paulo: Edicdes Melhoramentos,
1872, 2° edicdo, pp.5-6.

™ ROMERO, Silvio. Histéria da Literatura Brasileira. Rio de Janeiro: Garnier, 1902-3, p.270.

S ¢ANDIDO, Antonio. Literatura e Sociedade. S&o0 Paulo: Cia Ed. Nacional, 1980, p.81.
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Brasil. Com efeito, a reincidéncia dessa imagem da leitura leva, indistintamente, que se
atribua ao fenémeno o titulo de crise, mencionada por varios dos estudiosos que lidam
com guestdes educacionais:

A crise da leifura em nosso pais deve ser inserida para efeifo de compreenséo, no
quadro maior da crise socio-econdmica brasileira (...). Por outro lado, a crise da
leitura ndo deve ser tomada como um fenémeno desta decada ou mesmo deste
século, 8 medida que sempre houve, desde o periodo colonial, discriminagdo e
marginalizagéo no processo de formagdo de leitores.”™

Como se vé o esteredtipo do brasileiro pouco afeto & cultura e,
conseqientemente & leitura, mantém-se, mesmo entre as elites culturais na atualidade
e, em movimento de cascata, alimenta também a opinido de outros segmentos, como é
o caso dos professores, autores desses relatdrios, que acreditam que seus alunos néo
léem, nem gostam de ler.

O objetivo do Concurso Leia Brasi, portanto, coincide com o diagnodstico dos
professores: é preciso produzir leitores e esses professores véem a si mesmos como
responsaveis por essa tarefa.

Contraposto ao esteredtipo de “povo sem leitura”, o fato de que os resuitados da
iniciativa dos professores, seja ela qual for, serem sempre apresentados como
positivos, mais uma vez leva a conjecturar se, antes de se submeterem as técnicas
pouco ou muito inovadoras de seus professores, os alunos j& nao tinham consciéncia
da importancia da leitura.

Assim, retorna-se a quesido, como no casc do Brasil coidnia € de momentos
posteriores, de pensar-se nas condigbes em que se efetiva a leitura, quais objetos e
quais as condigdes de realizagdo da leitura estdo sendo considerados para que se
pense que 0 aluno, e mesmo o brasileiro em geral, nao gostava e ndo gosta de ler. A

ponderacdes de Chartier mais uma vez podem ser esclarecedoras nesse sentido:

Reconstituir a leitura implicita visada ou permifida pelo impresso n&o é, portanto,
contar a leitura efetuada e ainda menos sugerir que fodos os leitores leram como
desejou-se que lessem. O conhecimento dessas praticas piurais sera, sem duvida,

% giLVA, Ezequiel T. Leitura em crise x gosio pela leitura. in: Leifura na escola e na biblioteca.
Campinas, SP: Papirus, 1995, p.43.
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para sempre inacessivel, pois nenhum arquivo guarda seus vestigios. Com maior
freqliéncia, o tnico indicio do uso do fivro é o préprio livro. Disso decorre também
sua imperiosa sedugado.(Chartier, 1996, p.103)

Na fala desse autor, excerto de um texto maior onde discute a heterogeneidade
dos modos de acesso ac livio € 3 leitura’’, Chartier aponta nao sb a dificuldade de
mensurar-se exatamente como se realizavam as leituras no passado, mas ainda o fato
de que, mediante essas dificuldades, o livro seria um grande vestigio da existéncia da
leitura.

Se n&do se pode conhecer, efetivamente, como se realizaram as leituras no Brasil
no passado, a nac ser pelas imagens que nos legaram escritores ou viajantes, além de
outras formas representativas (iconografia, por exemplo), o nimero de livros que
circularam podem ser, como afirma Chartier, um bom indicio de seu uso.

Nesse sentido, 0s nimeros apresentados pela pesquisa de Abreu (1996,1998)
servem para desmistificar uma visdo da leitura no pais, fixada por uma memoria
historica baseada quase sempre em discursos que tendiam a ver a leitura como um
processo homogéneo, o que ela nunca foi, como tém demonstrado os atuais estudos
sobre historia das praticas de leitura.

Com relac@o ao presente, muito ainda se pode fazer para conhecerem-se as
varias formas de utilizacdo e circulagdo de objetos de leitura. Ac mesmo tempo, a
quantidade e a circulacdo de livios ou de objetos de leitura também podem ser
indicativos de tipos € modos de leituras que, apenas incipieniemente, passam a ser
considerados. Dados tais como os apresentados no site” da Associagdo de Leitura do
Brasil, apontam nUmeros editoriais impressionantes que servem como provaveis
indicios da leitura no Brasil de hoje.

Recolhidos pela pesquisadora Cristina B. Ribeiro, estes dados assinalam uma

circulacdo surpreendente de impressos. Segundo Ribeiro, a revista Veja, da editora

TCHARTIER, Roger. *Do livro a leitura”. In: {Ory.) Préticas da leitura. {frad. Cristiane Nascimento).
S3o Paulo: Estagio Liberdade, 1996. pp.77- 107.

™ Dados obtidos no site www.alb.com.br, em 11/12/00, com base em dados da Cémara Brasileira do
Livra, em 25/09/2000.
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Abril situa-se como o guarto periddico mais lido no mercado mundial, com uma tiragem
de 1,208 milhGes de exemplares, sendo superado apenas por trés periddicos norte-
americanos o Time (4,63 milhdes de exemplares), o Newsweek (3.158 milhdes) e o
U.S. News and Report (2,4 milhdes)’™. Segundo a mesma pesquisa, a média da venda
dominical dos principais jornais brasileiros em janeiro de 1999 foi de 4.460.296
exemplares.

Outra importante pesquisa sobre a leitura no Brasil foi realizada entre 10 de
dezembro de 2000 e 25 de janeiro de 2001. Pairocinada pela Camara Brasileira do
Livro (CBL), pela Abrelivros, pela Associacdo Brasileira de Celulose e Papel
(BRACELPA) e pelo Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL), a pesquisa
Retratos da leitura no Brasif®™® teve como objetivo principal identificar a penetracao da
leitura de livros no Brasil e 0 acesso dos brasileiros a livros. Alguns dados dessa
pesguisa podem melhor elucidar as atuais condigdes da leitura no Brasil.

A pesquisa entrevistou individuos alfabetizados com idade igual ou superior a 14
anos, residentes em 50 localidades de todas as regides do pais. Considerandoc a
populacdoc brasileira em 2000, a pesquisa permite projegdes para um total estimado de
86 milhdes de leitores.

Os dados gerais da pesquisa contrapoem-se contundentemente a idéia do Brasil
como “povo sem leitura”. Dentre o universo pesquisado (populacéo alfabetizada com
mais de 14 anos)®, 62% ou uma populacdo estimada de 53,32 milhdes de pesscas
afirmaram realizar leifuras habituais, o que inciui, segundo os organizadores da
pesquisa, textos mais simpies como placas de rua a textos mais complexos como
jornais e mesmo livros. Essa categoria de leitores foi nomeada Jeitores habituais.

™ Segundo dados obtidos em: Mira, Maria Celeste. O leifor e a banca de revista. Tese de doutorado.

Departamento de Sociclogia do Instituto de Filesofia e Ciéncias Humanas {(IFCH) da Unicamp, 1897, p.
146,

% pesquisa realizada por A. Franceschini Analises de Mercado.

* Deve-se considerar que, por abarcar apenas o universo de pessoas com mais de 14 ancs, a pesquisa

deixa de mensurar importantes faixas de leitores situadas em faixas de escolaridade do ensino
fundamental.
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Dados sobre esta categoria de leitores foram obtidos mediante questionamento
sobre géneros que haviam sido consultados, folheados ou lidos e com os quais os
entrevistados tiveram contato no periodo de 12 meses anteriores a pesquisa. Dentre as
opcdes apresentadas nos questionarios da pesquisa, os indices de leitura dos géneros
mais presentes na vida dos leitores foram: 85% disseram ler folhetos de propaganda;
84% apontaram a leitura de placas de rua; 78% disseram ler letreiros de dnibus; 75%
afirmaram ler revistas; 68% jornais e 62% livros.

Considerando que a leitura de placas de rua, cartazes e letreiros de 6nibus sdo
bastante elementares e situam-se como leituras pragmaticas, os indices podem parecer
baixos, visto a populacéo pesquisada ser alfabetizada. Entretanto, quando se olham os
indices relativos a leitura de jornais, revistas e livros, que requisitam um tipo de leitura
mais complexa em funcdo de serem textos mais amplos, com frases mais longas e
exigirem maior necessidade de intelecgao por parte do leitor, os indices passam a ser
bastante expressivos. E, nesse sentido, bastante comprovadores da presenca da ieitura
no Brasil.

Além dos jornais, revistas e livros, foram também citadas como leitura dos
leitores habituais 26 outras categorias de leituras, entre as quais se destacaram os
religiosos (incluindo a Biblia) com 43%, os escolares com 33%, dicionarios e
enciclopédias com 29%, culinaria ou receitas 22%, quadrinhos 21%, poesias 23%, livros
infantis para criangas 21%, aventura 17%, biografias/historia de pesscas famosa 16%,
livros e manuais de informatica 17% psicologia e filosofia 15% outros géneros com
percentuais menores.

A pesquisa traz, ainda, outros dados que reforcam a idéia de que ler no Brasil
nac é pratica tao esporadica. Com relacéo a leitura especifica de livros, a pesquisa
considerou como feitores efetivos aqueles que leram ao menos um livro nos Gltimos 3
meses anteriores a pesquisa. Esses leitores corresponderam a 30% dos entrevistados o
gue equivale a um total de 26 milhGes de pessoas acima de 14 anos. A média de livros
lidos pelo leitor efetivo chega a 3.33 livros no periodo questionado, o que equivale a
leitura de um livro por més para cada leitor efetivo.
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A pesquisa aponta que o grau de escolaridade tem influéncia decisiva sobre a
leitura no caso dos leifores efetivos, pois 63% deles possuem grau de instrucdo
superior, 38% possuem ensino meédio, 26% estdo no 3° ou 4° ciclo do ensino
fundamental (5° a 8° série) e 16% estio no 1° ou 2° ciclos (1% a 4° séries). Outro fato
que comprova a importancia da escolaridade nesse grupo de leitores € a andlise de sua
faixa etaria: 45% desses leitores estdo na faixa etaria entre 14 e 19 anos, 33% possuem
entre 20 a 29 anos, 28% possuem de 30 a 39 anos e 24 % possuem mais de 40 anos.
Como se nota, os maiores percentuais de leitores efetivos estdo nas faixas etarias mais
baixas, portanto, de idade escolar que abarcam desde o ensino fundamental até o nivel
superior.

Com relacdo ao nivel sacio-econdmico dos leifores efetivos, o que se nota € a
forte presenca dos estratos de renda mais elevada: 60% dos leitores efetivos sao da
classe A, 37% da classe B, 27% da classe C e 21% das classes D/E. Se,
percentuaimente, a classe A aponta os maiores indices de leitores efetivos,
estatisticamente ela nac representa ¢ maior nimero de leitores. Projetados esses
percentuais para as quantidades da populagdo brasileira pertencentes a cada uma
dessas classes, os ndmeros surpreendem: a classe A representa 3,6 milhdes de
leitores; a classe B, 8 mithdes, a classe C, ¢ mithdes e as classes D/E, juntas, 5,6
milhdes. Do que se conclui que, numericamente, o maior publico leitor encontra-se nas
classes B e C, com um total de 17 mithdes de leitores efetivos de livros.

Os indices da leifura efetiva (leitura de livros nos dltimos 3 meses anteriores a
pesquisa) permitem que se questione a tese da auséncia da leitura no Brasil
Comparados com indices de leitura efetiva de dois outros paises (Franca e Portugal),
os indices de leitura efetiva no Brasil sdo bastante representativos.

Em 1988, o Ministéric da Cultura e Comunicacéo da Franga realizou pesquisa
semelhante a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil intitulada Les Pratiques
Culturelles des Francais en 1989 . Na Franca, os indices de leitura efetiva (dltimos 3

¥ As informacdes relativas tanto 2 pesquisa francesa quanto portuguesa, intituladas respectivamente Lés
Pratiques Culturelles des frangais em 1989 e Habitos de leitura: um inquérito a populagdc portuguesa
foram obtidas junto a A. Franceschini Analises de Mercado que realizou a pesquisa brasiieira Retrafos de
leftura no Brasi em 2000/2001. Esses dados foram obtidos por via do e-mail
marketing@franceschini.com.br.
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meses) apontou um indice de 49% em 19889, o que correspondia, naquele momento, a
um total de 23,5 milhdes de leitores franceses.

Em 1995, o Instituto da Biblioteca Nacional e do Livro de Portugal patrocinou a
pesquisa intitulada Habitos de leitura: um inquérito & populagcéo portuguesa que
identificou um indice de 37% de leitores efetivos, o que correspondeu, em 1995, a um
total de 3 milhdes de leitores portugueses.

Como se nota, os indices nio sdo tao superiores ao brasileiro, sobretudo se se
considera que as condi¢des de acesso ao livro, o poder aquisitivo em geral do brasileiro
e mesmo as condicoes gerais de circulagao de bens culturais no Brasil devem ser mais
restritas do que a da Franca e a de Portugal, levando-se em conta a posicdo econdmica
desses paises em retacdo ao Brasil. Entretanto, considerados os nimeros de leitores, o
Brasil, com seus 26 milhdes de leitores efetivos representa um mercado editorial
altamente atrativo, pois supera a Franca em 11% (23,5 milhdes) e tem 8,5 vezes o
nimero de leitores de Portugal (3 mithGes de leitores).

Dentro desse universo, a pesquisa detectou também os feifores correntes, ou
seja, aqueles que liam um titulo no dia da entrevista. Esses corresponderam a 14% dos
entrevistados, o que indica um fotai de aproximadamente 12 milhbes de pessoas.
Dentre as leituras apontadas pelos leitores correntes, 29% declarou estar lendo
literatura adulta, 20% religido, 18% Biblia apenas, 19% Filosofia e psicologia, 11%
Ciéncias Sociais, 7% Ciéncias Aplicadas, 6% Generalidades, 6% Geografia e Historia,
4% Literatura infanto-juvenii, 3% Linguas, 4% Ciéncias puras e, posteriormente, Artes,
Lazer e Desportos, Educagdo Bésica com menores percentuais. 16% dos livios
indicados pelos entrevistados ndo puderam ser classificados em nenhuma dessas
categorias.®

A pesquisa aponta que, para todos os tipos de leitores pesquisados (leitor
habitual, leitor efetivo e feitor corrente), os fatores escolaridade e classe econdmica

tiveram relacéo direta com a leitura. Segundo os dados ievantados peia pesquisa, em

8 A classificacdo de livros da pesquisa Retrafos de Leitura no Brasil foi feita de acordo com os géneros
de dlassificacio da Camara Brasileira do Livro que prevé 12 grandes géneros, que abarcam uma grande
gama de materiais de leitura. Sao eles: Literatura infanto-juvenil, Literatura adulta, Linguas, Religido,
Filosofia e Psicologia, Artes, lazer & Desportos, Ciéncia Puras, Ciéncias Aplicadas, Ciéncias Sociais,
Educacéo Basica, Geografia e Historia e Generalidades.
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todos essas categorias de leitura, a presenca de leitores cresce nos estraios de renda
mais elevada e nas faixas de escolaridade mais elevadas. O livro, separadamente de
outros materiais de ieitura, € mais valorizado e apreciado por pessoas com curso
superior. 91% dos entrevistados com nivel superior concordam totalmente que o livro é
uma forma de fransmissao de pensamento, 80% dizem que o livro € importante forma
de atualizagdo, 85% concordam que o € importante ler para os filhos, 74 % gostaria de
ler do que lia na época da entrevista, 75% afirmou que ler era algo gue dava prazer. Os
indices percentuais relativos a cada uma dessas afirmagdes vao diminuindo de acordo
com o nivel de escolaridade dos entrevistados, respectivamente relativos a ensino
médio, 5° a 8% séries e 1% a 4 série. Isso permite perceber a importancia fundamental
da escola e, conseqgiientemente, do professor na formacao do leitor.

Se escolaridade e poder econémico estao diretamente relacionados ao perfil dos
leitores no Brasil, esses mesmos fatores também se refletem no perfil daqueles que
afirmaram nao gostar de ler. Na pesquisa Refrafos de leifura no Brasil, eles sao
identificados como ndo-apreciadores da leitura € somam 15,4 milhGes de pessoas, ou
seja, um percentual relativo a 17,9% dos entrevistados e, inversamente do que
acontece com a categoria dos leitores, os maiores percentuais dos nao apreciadores
estdo nas classes D/E com 22%, classe C com 18%, classe B com 14% e classe A
com13%. Como se vé, conforme as condigbes econdmicas se elevam, menores sao 0s
numeros dos ndo-apreciadores.

O mesmo fato € observadeo com relagdo a escolaridade: 35% dos nao
apreciadores possuiam escolaridade entre 1% a 4% séries, 31% entre 5% e 8° séries, 21%
tinham ensino medio e apenas 8% tinham nivel superior. O gque se nota, porfanto, &
que a escolaridade quebra barreiras contra a leitura, ja@ que a n3o apreciagdo decai
conforme os niveis de escolaridade aumentam.

Com relacao aos compradores de livros, a pesquisa detecta um percentual de
20% de compradores ou um total de 17,2 mithSes de pesscas que compraram livros
nos ditimos 12 meses anteriores a pesquisa. Também para o grupo de compradores, 0s
fatores escolaridade e classe econdmica s&o determinantes. Com relagdc &

escolaridade, 55% dos compradores possuem nivel superior, 26% ensino médio, 15%
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possuem 5° e 8% série e 10% 1° a 4° série. Ao se projetarem esses percentuais de
compradores para oS numeros da populagio brasileira relativos a cada faixa de
escolaridade, a pesquisa aponta que a maior faixa de compradores potenciais de livros
no Brasil encontra-se junto as pesscas com ensino médio, o que resulta num total de
26,6 milhoes de pessoas que seriam potencias compradoras de livros.

Com relagdo a faixa econdmica dos compradores tém-se os seguintes
percentuais: 49% pertencem a classe A, 29% a classe B, 17% a classe C e 10% a
classe D/E. Projetando-se esses percentuais para o total da populacdo brasileira
pertencente a cada uma dessas classes, o que se conclui € gque a presenga de
compradores cresce nos estratos de renda mais elevada, porém 2/3 dos compradores
sdo de classes B e C. Em termos numéricos, a classe A representa um total de 2,9
mithoes de compradores, a classe B um total de 6,2 milhges, a classe C representa 5,7
milhdes e as classes D/E totalizam 2,5 mithGes de compradores potenciais. Como se
nota, a soma dos compradores da classe B e C (6,2 milhdes mais 5,7 milhdes) resulta
num fotal de 11,8 milhdes de pessoas.

Com relagdo ao local da compra dos livros, a pesquisa aponta dados
interessantes. A maioria das compras (57%) foi realizada em livrarias, fato que justifica
a associacdo da leitura com esses lugares de compra. Entretanto, os outros 43%
distribuem-se em varios outros canais de compra para os quais se deveria dar mais
atencdo, pois representam importantes canais de acesso aos livros principalmente para
os segmentos econdmicos menos privilegiados. Bancas de jornal, livrarias de igrejas,
vendedores de porta em porta, bancas ou lojas de livros usados, marketing direto
(circulo do livro), feiras do livro, livrarias de escolas e mesmo supermercados foram
citados como importantes pontos de compra, sobretudo para as classes C e D/E, onde
esses locais representam respectivamente 47% e 66% do total das compras.

Como os nimeros da pesquisa Refratos de leitura no Brasil apontam, a leitura no
Brasil parece ser muito mais freqlientemente realizada do que julga o senso comum e
mesmo algumas opinides correntes que circulam entre nossos intelectuais e mesmo em
nossa midia. Essa presenca significativa da leitura no Brasil seria, portanto, justificativa

suficiente para os nimeros de nosso mercado editorial, mesmo em gue pese o fato de
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uma grande fatia desse mercado ser relativo & compra de livros didaticos por parte do
governo.

A Camara Brasileira do Livro® assinalou, para o ano de 1999, um faturamento
US$ 1.817.826.339,00 para o mercado editorial brasileiro, o que equivale a publicagao
de milhdes de livros didaticos, livros técnicos e cientificos, profissionais, religiosos e
obras gerais. Para o ano de 1998, registra um aumento de 13% no faturamento em
relacéo a 1997, tendo o mercado editorial atingido um faturamento de US$ 2,83 biihdes.
Para o0 ano de 2000, registra a producéo de 45.111 titulos editados em 663.754.810
exemplares de livros, o que resultou num faturamento de U$2.060.386.759. Esse
mercado, com atrativas cifras que representam o oitavo mercado editorial do mundo
tem, inclusive, despertado o interesse de grupos estrangeiros de editores que ja
comecam a fazer negécios no pais.®

Para onde iriam todos esses textos? Seriam comprados apenas para enfeitar
belas estantes? Se se considera, como Chartier, que um dos fortes indicios da leitura &
o proprio objeto de leitura, entdo se pode acreditar, ac contrario do que se consolidou
como nossa memoria de leitura, que o brasileiro ndo nutre um desafeto a ieitura e que,
como apontaram os dados, a leitura no Brasil ndo seja tao rarefeita.

Se o imaginario social sobre leitura que a midia brasileira faz circular privilegia
imagens positivas e um grande valor simbélico dos livros e da leitura (como se mostrou
no item anterior), talvez a idéia corrente no Brasil do pouco contato com livros e das
poucas cenas de leitura de nossa populacéo deva ser interpretada a luz de oulros
dados gue nao o arbitrario “desgosto” aos livros.

¥ ps pesquisas sobre o mercado editorial, apresentadas no site da CBL, procedem de convénio enire o
CELARC (Centro Regional para o Livro na América Latina e Caribe), CBL (Camara Brasileira do Livro),
ABIGRAF (Associacic Brasileira da indistria Grafica) sob a responsabilidade téenica de Elizabeth Neves
e Marta Oiiveira. Dados oblidos no site www.cbl.org.br, em 27/08/2001.

8 Além de citar o Brasil como o oitavo mercado editorial do mundo, a revista Veja afirma que as cifras do
mercado editorial brasileiro de 2000 foram equivalentes a soma das cifras de todos os paises da América
de lingua espanhola. A revista mostra, além disso, que desde 1999, editoras brasileiras, em sua maioria
empresas familiares, tém sido alvo de grandes conglomerados que pretendem estabelecer negécios no
Brasil. Essas negociages iniciaram-se em 1998 com a compra das editoras Atica e Scipione por um
consorcio formado pelos grupos Abrt e Vivendi-Universai (francés) e tém forte tendéncia de repetir-se
com outras editoras brasileiras. “Letras Gratdas™ Vefa, ano 34, n.9, edicao 1690, 7/03/2001.
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Se as cenas de leitura ndo s@o mais prodigas e se as vendas per capifa
reclamam, ainda, mais leitores, talvez se devam considerar certas situages que ainda
separam o livro de seus leitores, tais como as dificeis condigbes de acesso a ele, bem
como as dificuldades econdmicas para sua aquisicio.

Alguns dados ajudam a mensurar essas dificuldades de acesso aos livros no
Brasil. Até 1895, havia no pais entre 3.500 a 3.800 bibliotecas. Atualmente, com
incentivo da Secretaria do Livro e da Leitura, este nimero chegou a 5000 bibliotecas,
sendo 4.234 publicas® o gue significa que intmeras cidades brasileiras ndo as
possuem. Soma-se a isso 0 baixo niumero de pontos de vendas de livros que englobam
apenas 2.200 livrarias e aproximadamente 32.000 bancas de jornais e revistas®
Distribuidos num territério de 8.511.996 Km? para uma populagdo de quase 170 milhes
de habitantes, tais pontos de acesso ao livro parecem, no minimo, insuficientes ou
irrisérios.

Pode-se, ainda, lembrar o alto valor do livro e do impresso no pais, onde os
baixos salarios da maioria da populag&o n&o permitem a compra sistematica de outros
produtos que ndo sejam essenciais para a sobrevivéncia. Somando-se a esse quadro
de baixa renda familiar os altos pregos dos livios — conseqiiéncia tanto das baixas
tiragens quanto da auséncia de um bom sistema de distribuicdo e venda - o resultado é
uma compra per capita de 2.4 livros por ano, sendo que apenas 0,7 desse total refere-
se a livros nao-didaticos. Considerando que a imensa maioria dos livros didaticos sdc
obrigatorios e distribuidos gratuitamente pelo governo federal, infere-se que o contato
com livros n&o-didaticos no pais ndo corresponde ao real interesse que os brasileiros

tém por livros.®

* informagao obtida junto ao Cadastro do Sistema Nacional de Bibliotecas da Fundagio Biblioteca
Nacional, através do site www.bn.br. em 05/10/2001.

% Dados obtidos no texto Livro, Biblioteca e Leifura no Brasil de autoria de Ottavianc de Fiore, Secretério
do Livro e da Leitura, publicado no site www.minc.gov.br, em 12/08/2001 a partir de informacgbes obtidas
junto & Associagéo Nacional de Livrarias e da (Dinap) Distribuidora de Bancas da Editora Abril. Pesquisa
realizada no site em 28/07/2001.

¥ Jomal O Globo, Segundo Caderno, de 27/05/2001.
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Retornando a pesquisa Refratos da leitura no Brasil, os dados relativos ao
acesso aos livros servern para exemplificar como, de fato, o niimero de bibliotecas e o
preco dos livros influem sobre a leitura em nosso pais.

Ao inquirir sobre formas de acesso dos leitores correntes aos livros (leitores que
liam um titulo no dia da entrevista), a pesquisa detectou que 48% dos livros lidos tinham
sido comprados ao passo que 61% {(mais da metade) dos leitores haviam tido acesso
ao livro lido através de outras formas: 18% haviam ganhado de presente, 15% haviam
emprestado de amigo/parente, 8% haviam emprestado de bibliotecas®, 4% haviam
ganhado na escola, 1% ganhado da empresa e 1% havia fotocopiado o livro lido. As
trocas representaram menos do que 1%.

Com relacao a posse de livros, o que se nota, de acordo com a pesquisa, € que
a posse de livros segue a mesma dinamica da distribui¢do de renda do pais: poucos
possuem muitos e muitos possuem pouco. Os percentuais de posse de livros
demonstram esse fato: 14% da populacéo entrevistada n2o tém livros em casa; 33%
possuem até 10 livros, 20% possuem e 11 a 25 livros, 17% de 26 a 50 livros, 8%
possuem de 51 a 100 livros, 6% tém entre 101 a 500 livros e 1% declara possuir mais
de 500 livros em casa.

Como se pode inferir, a baixa posse de livros (poucas alternativas de leitura
dentro de casa) somada ao baixo poder aquisitivo da maioria dos leitores (57% dos
entrevistados apontaram o custc do livio e 23% a falta de dinheiro como blogueios para
a compra de livros) e ao dificil acesso a bibliotecas (apenas 8% dos leitores apontou
essa forma de acesso aos livros) podem ser compreendidos como barreiras a leitura no
Brasil.

% aAlém de o nimero de bibliotecas brasileiras ser bastante reduzido considerando-se o extenso territdrio
nacional, deve-se destacar também a limitacio de seus acervos que dificiimente contam com titulos mais
recentes e nem mesmo instalagbes condizentes para a efetuacdo da leitura (iluminacdo e mobiliario
adequados). Como mostra a reportagem Fesfa das fragas, publicada em Veja (edicdo1696), as poucas
bibliotecas brasileiras “deixarm na mdao o leifor que quer ficar a par das novidades literarias™. A revista
levantou alguns dos titulos mais procurados, mas ndo encontrados pelos leitores: Clube dos Anjos, de
Luis Femando Verissimo (1998), A casa dos Budas Ditosos, de Jodo Ubaldo Ribeiro (1999), Harry Potter,
de J. K. Rowling {2000), O Deménio da Srta. Prym, de Paulo Coelho (2000) e A Cavermna, de José
Saramago (2000). Levando-se ern conta que a atual polifica governamental € a de implantagao de
pequenas bibliotecas onde elas ndo existem, a ampliacdo e renovacdoc de acervo das unidades ja
existertes deve demorar, restringindc ainda mais as chances de acesso do leitor aos livros que deseja
ler. “Fesia das Tracas’. Veja, ano 34, edicdo1696, n.15, 18/04/2001.
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Como se vé&, 0 acesso aos livros nao depende exclusivamente do interesse dos
leitores, mas de uma rede complexa de fatores desfavoraveis que o leitor nem sempre
tem condigbes de suplantar.

Examinando esses novos elementos, a questdo do “gosto pela leitura” se
relativiza e expande-se do bindmio leitor/texto e passa a integrar outras redes de
relagdo, onde se devem considerar ao menos as seguintes variaveis: o leitor, as
condicbes sécio-econdmicas de efetivagdo da leitura e, principaimente, as formas de
difusao e circula¢do dos impressos.

Nesse sentido, o aumento do nimero de bibliotecas e sua divulgacao junto a
populagdo, a ampliacio dos canais de distribui¢io (livrarias de escolas, igrejas, bancas,
marketing direto, venda domiciliar, livrarias etc), a reducdo dos precos de capa dos
livios bem comoc uma exploragdo mais adequada dos publicos de leitores menos
visiveis (segmentos com baixa disponibilidade financeira e plblico jovem de faixa
escolar) poderiam ser, certamente, caminhos viaveis e promissores para o incremento
da leitura em nosso pais.

Nesse complexo processo que envolve a leitura como pratica social, a escola
tem papel fundamental. Como se tentou mostrar até aqui, o0 professor, autor dos
relatérios analisados nessa pesquisa, construiu uma imagem sobre si mesmo (elemento
responsavel por gerar o habito de leitura no aluno), baseada numa imagem social de
leitura que se construiu ao longo dos anos onde a idéia de auséncia de leitura (nesse
pais ndo se &) cristalizou-se em detrimento de outros possiveis sentidos, sem que se
relativizassem as reais condi¢ctes de leitura dos brasileiros.

Embora tal imagem de leitura tenha sido construida sobre uma assertiva
negativa e nem sempre correspondente as reais condigbes de leitura no Brasil, ela
confluiu para uma situac@o favoravel no sentido de reforcar o papel do professor no
ensinc da leitura. Tendo alunos leitores ou nao-leitores, conhecedores ou nao da
importancia da leitura, num mundo que se articula, ainda, principalmente através
impresso, 0 papel do professor enquanto mediador torna-se cada vez mais
proeminente: diante de alunos leitores, torna-los aptos e cada vez mais versateis em

uma forma de leitura capaz ndo sé de decifrar, mas de produzir sentidos e articula-los
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ao mundo onde eles significam; diante de alunos nao-leitores, ensinar-thes as
tecnologias de decifracio do escrito e prepara-ios para serem leitores cada vez mais
competentes.

Como mostraram os dados da pesquisa Retratos de Leitura no Brasil, a escola e
o professor parecem estar desempenhando eficazmente suas fungdes haja vista a
importante influéncia do fator escolaridade para todos os tipos de leitores detectados
(corrente, habitual e efetivo).

Embora o proprio status da leitura na atualidade possa ser bastante indicativo da
importancia da leitura para os estudantes em geral, a escola e seu principal agente, o
professor, continuam tendo um papel primordial no processo de “producido” e de
“aprimoramento” do leitor, idéia que se confirma, também, na fala do Secretario do Livro

e da Leitura, Ottaviano De Fiore, em Manifesto publicado no dia 15 de junho de 2001:

No Brasil, dada a mencionada falta de familias que implantem o habito da leitura a
seus filhos, a escola adquire carater estratégico. Nela concentram-se 34 milhGes
de criangas e jovens que, mesmo sem o beneficio da leitura doméstica poderdo
tornar-se, gra¢as a escola, futuros pais leitores e fransmitir esse habito a seus
fithos (grifos meus).%

Talvez aqui também se deva lembrar de uma consideragao importante feita por

Orlandi (1996):

Além disso, hé a questdo, ja colocada anferiormente, de que como ndo ha grau
zero, assim como néc hé grau dez, o aluno-leitor ndo para de aprender a ler num
momento dado, assim como ndo ha possibilidade de se reconhecer um momento
em que ele comega do nada.(Orlandi, 1996, p.48}

Se nido se pode precisar o momento da génese do leitor nem seu estagio de
completo desenvolvimento, ¢ que interessa € o percurso entre um momento e outro.
Neste percurso tem influenciado positivamente a escola, por intermédio do professor, &
a propria vida. A primeira, reforgando a importancia fundamental da leitura. Esta Gitima
oferecendo ou nac condigbes de acesso aos materiais de leitura cuja circulacio ainda
nac é suficientemente democratica em nosso pais.

% De Fiore, Ottaviano. Como tornar ¢ Brasil uma nag8o letrada? Manifesto ao Povo da Cultura. Texto
publicade em 15 de junho de 2001 no site www.minc.gov.br. Pesquisa realizada em 27/08/2001.
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4 PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA

41 Modos de ler na escola segundo a fala dos professores

Embora nao se passa considerar, a priori, nenhum relato da realidade a propria
realidade, o que se pretende neste item é “ler”, mesmo em forma de mosaicos, aiguns
retatos de aulas de leitura produzidos por professores brasileiros do ensino basico da
regiao Sul-Sudeste do Brasil como um retrato (portanto nem reflexo e nem descricao
objetiva) de praticas escolares de ieitura.

Partindo da situagéo de produgéo dos relatérios que se constituem como corpus
dessa pesquisa, ou seja, um concurso patrocinado pela Fundagao Victor Civita e
veiculado na Revista Nova Escola, que oferecia aos ganhadores uma viagem a Paris,
algumas consideracdes podem ser ressaltadas.

No caso especifico desse corpus, o professor € chamado a relatar suas
experiéncias de incentivo a leitura a partir de um concurso cuja meta seria despertar e
incentivar agbes de incremento & leitura no pais. Dentro deste contexto, a producao de
seu texto, enquanto relato de uma situacio de ensino de leitura, envolve trés fatores
significativos:

a) A situacdo estabelecida pelo concurso marca-se pela competitividade entre
os participantes e todos consideram seus textos potenciais vencedores do
prémio do concurso. Isso equivale a dizer que todos os professores que se
inscrevem no concurso produzem textos cujas idéias ou proposias de ensino
de leitura eles julgam suficientemente inovadoras, criativas ou mesmo muito
significativas para o ensino de leitura na escola. Raros dentre eles tém
dividas - ou admitem té-ias - sobre o mérito ou a qualidade do trabalho que
desenvolvem em saia de aula;

b) Ao mesmo tempo, a avaliagao do trabalho do professor por uma comisséo

julgadora, nomeada no regulamento do concursc como comissdo de
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especialistas em leitura (como se vé& no quarto item do regulamento em
anexo), leva o professor a criar expectativas em relacio a orientacéo tedrica
desses especialistas. Talvez por isso, esses relatorios sejam perpassados
pelo imaginario que os professores criam sobre a(s) orientacdo (¢6es) tedrica
{s) desses especialistas e ainda, supbe-se, tentam surpreender ou mesmo
atender essas expectativas, apresentado imagens de leitura que o professor
tenha assimilado durante seu percurso de leitor e de professor.
¢) Outro aspecio importante diz respeito ao imaginario dos professores que
também infilui na producdo desses textos. Tendo como componente esse
imaginario, nem sempre os textos aqui analisados reportam-se 3 realidade
efetiva do professor, pois ao tentar atender a expectativa da comisséo
juigadora, ou ao elaborar atividades de ensino de leitura, o professor pode
produzir seu texto a partir de trés posturas assim supostas: 1)imaginar uma
situacao de ensino, criando em seu relato fatos do ensino de leitura que nao
se efetivam na realidade. Nesse caso, o professor supbe que seu ensino de
leitura ndo é adequado ou atualizado e por isso, precisa “inventar” outras
técnicas ou atividades que ele supde mais aceitas ou apropriadas, embora
nao sejam reais em sua sala de aula; 2) imaginar uma situacao de ensino que
atenda as expectativas que ele supbde que a comissao de especialistas em
leitura possui. Assim, ele estaria criando um textc com as técnicas e
pressupostos de leitura que julga serem os mais adequados, atualizados e
apropriados para se ensinar leitura; 3) relatar atividades que realmente
acontecem em sua sala de aula, acreditando que sejam boas estratégias de
ensino de leitura, a revelia ou ndc do que pensam 0s especialistas, mas
condizentes com as “crencgas” ou conhecimentos que o professor tem sobre
leitura.
Como se vé nas hipdieses aventadas, representando praticas efetivamente
realizadas ou naoc, atendendo ou néo aos anseios dos organizadores dc concursc ou

dos especialistas em leitura, o professor acaba expondo em seu texto a imagem ou
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concepcao de leitura fixada em sua memoéria e que, para ele, faz sentide e tem
pertinéncia num contexto de ensino de leitura.

Assim, embora nao se possa considerar que todas as atividades de leitura
relatadas nos textos dos professores sejam efetivamente realizadas em sala de aula, a
propria homogeneidade dessas praticas (como se vera adiante) aponta para o fato de
gue talvez apenas umas poucas nao sejam efetivadas.

Guardadas essas observacées, o que se pretende € propor uma leitura desse
corpus, interpretando-o como um retrato das praticas de leitura no interior da escola de
nivel basico da regiao Sul-Sudeste do Brasil.

A leitura dos relatérios apontou, inicialmente, uma grande heterogeneidade de
formas. Embora tivesse sido solicitado, conforme a ficha de inscri¢do, aos professores
que informassem sobre a metodologia, as atividades de leitura e a avaliagdo, nem
sempre esses tdpicos foram abordados pelo professor. A grande maioria dos textos
procurou descrever atividades de leitura, sendo esse o tdpico mais homogéneo dos
textos. Optou-se, assim, por considerar essas atividades como indicadoras das
concepcdes ou imagens de leitura que influem diretamente nas formas de leitura que o
professor “ensina” em sua aula. Ao lado delas, foram pesquisadas expressées,
referéncias tedricas, citacdes ou outros indices que pudessem apontar as matrizes as
quais recorre o professor ao trabalhar com leitura.

A partir da observagao dos tipos de atividades propostas como leitura em sala de
aula e das formas de incentivo a leitura, foi possivel organizar os relatdrios em grupos
com caracteristicas semelhantes como se passa a apresentar. Essa tentativa de
agrupamento dos textos teve a fungéo de possibilitar uma visada geral do material
pesquisado ja que ¢ leitor nao teria o acesso ao corpus completo.

Um primeiro grupo de relatérios — na realidade a maioria deies - pdde ser
associado a uma concepcgao aqui denominada esfruiuralisia, j& que as atividades de
leitura que eles relatam postulam o texto como unidade semantica, cujo sentido deve
ser reconhecido pelo leitor. A énfase dessas propostas esta na forma do texto, em sua
materialidade linglistica (pronomes, artigos, estruturas gramaticais efc), considerada a

fonte geradora de seu contetdo e sentido.
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A principal caracteristica desse grande conjunto de relatérios é que todos eles
entendem o contato do aluno com o material de leitura como fator suficiente para que
sua metodologia de leitura dé resultados. Nao ha indica¢bes sobre como o ato de ler foi
efetuado pelos alunos em sala de aula. Normalmente o professor utiliza algum tipo de
expressdo para mencionar a leitura do aluno e, posteriormente, passa a descrever
atividades realizadas depois da leitura, como em:

Recursos: Um texto tirado de um livro didatico, onde depois de lido eles (alunos)
criaram desenhos, para as histérias. O lexto foi dividido em parfes e assim os
alunos fizeram seus livrinhos, em duplas (R682)

(...levamos livros para a propria sala de aula e la os alunos escolhem o que
desejam ler.

Apés a leitura silenciosa os alunos apresentam o livro que escolheram para a
turma. Indicando o titulo, o autor, o ilustrador, a editora e em seguida contardo a
estoria e qual a mensagem que esta the passou. (R270)

Também é estipulado o prazo de leitura extraclasse.
Concluida a leitura, cada dupla encamrega-se de elaborar resumo analitico da

obra, com dados da auforia que é submetido ao professor para as correges...
(R383)

Terminado o tempo da leitura, eram dados alguns minutos para exposicdo aos
colegas daquilo que sentiram ou entenderam das histérias. (R260)

Nesses relatorios, ha um hiato entre a exposigdo do aluno ao objeto de leitura e
a descricdc de atividades consideradas como a leitura do fexto. Assim, pode-se
acreditar que, para o professor autor desses relatorios, ler textos na escola seja nao a
relaci@o estabelecida entre os interlocutores (leitor/autor) por meio do texto, mas sim o
desenvolvimento de atividades que demonstrem a compreensao dos dados referenciais
do texto.

Assim, as atividades descritas como leitura sao todas formas que procuram dar
ao professor uma visibilidade (o termo € empregado aqui em sentido literal) do
contetdo do texto ou das informagbes que o alunc leu no texto. Os exemplos, onde
normalmente as atividades de leitura sdo descritas através de substantivos podem
elucidar essa proposigo:
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Os alunos leram seis livros paradidéticos sobre o fema e a partir destas leituras
(desenvolvidas nas aulas de literatura) montaram diversas atividades. Os livros
foram: (...}

As atividades foram: confec¢do de cartazes ulilizando os desenhos das capas,
resumo dos livros e fécnicas desenvolvidas nas aulas de Educagdo arfistica,

montagem de albuns seriados com frases dos livros e técnicas artisticas.” (R168,
grifos meus)

O PONTO ALTO DA ATIVIDADE:

Sortear a dinamica que vai ser usada para representar cada histéria: a} mimica, b)
colagem, c) desenho livre, d) argila, e) danca, ) dramatizagdo, g) uma misica
conhecida ou alguma composta na hora. Elaboragdo ou ensaio discreto da
atividades sorteada. A leitura transformada em arte € apresentada ao restante da
turma na medida em que os grupos vao sendo chamados. (R156, grifos meus)

Meus alunos da 5° série, ja estavam cansados de lerem livros e resumi-los.
Determinei uma nova maneira de leitura e resumo, RESUMQ DE LEITURA
ATRAVES DE DESENHOS, da seguinte maneira: primeiro cada alunoc escolheu um
livro para leitura, delimitei sete folhas de papel sulfite para a elaboragéo do resumo
da leitura. A primeira seria uma apresentagdo com o nome do livro (historia),
edifora, autor, e seu proprio nome. Nas seis folhas restanies eles resumiram a
histéria através de desenhos e pinfuras. Apos os frabalhos prontos partimos para
apresentacdo. As folhas estavam em segqliéncia de uma a seis, através dos
desenhos contaram suas histérias. (R134, grifos meus)

Atividades desenvolvidas
Pesquisa extraclasse (interdisciplinariedade)
Reproducéo oral e escrita, em sala de aula, das historias lidas

Criagao de texto. Leitura destas produgdes feitas por alunos de séries distintas.
Teatro

flustracéao dos textos
Confeccgao de livro. (R677, grifos meus)

Por essas citagdes, € possivel notar que a leitura enquanto interagao leitorftexto,
ou seja, 0s passos ou etapas ou mecanismos que orientaram os professores ou alunos
a realiza-la estdo ausentes. O importante é transforma-la em algo materialmente visivel,
como maquetes dos cenarios, criagdo de personagens com cartolina, elaboracao de
guadrinhos ilustrados, dramatizacdo, (técnica extremamente ulilizada pelos
professores), jornais falados, cartazes, confeccdo de livros, fantoches, llustragdes etc.

Na pratica relatada pelos professores, ier um texto & atividade a ser substituida
pela criatividade do professor, que deve elaborar formas para tornar o contetido do

texto em algo que ele seus aiunos possam ver.
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O aspecto crucial deste grande grupo de relatérios € que eles nao especificam
como ou quais procedimentos sdo esperados na leitura do texto, como eles esperam
que ela se dé. A partir da realizacio das atividades propostas, que tentam resgatar,
através de meios mais materiais e visuais, o conteido do texto, pode-se inferir que
esses professores estejam adotando uma concepcéo estruturalista de linguagem, onde
o texto & constituido basicamente por sua referencialidade, tendo um significado
especifico que precisa ser recuperado pelo leitor no momento da leitura.

Para esses professores, portanto, ler seria apropriar-se do contetido referencial
do texto. Por isso, quanto mais o aluno tornar visivel sua “compreensio”, methor tera
sido sua leitura. As atividades mais caracteristicas neste sentido sdo aquelas que
permitern uma reproducéo das informagdes ou dados dos textos através de resumos
ou, ainda, das ilustra¢des do conteldo lido, dramatizacoes, desenhos etc:

Fago também atividade semeihante, porém, analisando o titulo do livro, ou seja:
apoés a leitura do litulo, os alunos discutem sobre o possivel assunto fratado pelo
livro. {...) Outra afividade adotada em sala de aula é ler um determinado livro sem
mostrar aos alunos as ilustragbes. Apés, cada aluno ilustra a histéria de acordo
com sua compreensdo e depois comparamos com as ilustragdes do livro. (R121)

Um texto tirado de um livro didatico, onde depois de lido eles (alunos) criaram
desenhos para a historia. O texto foi dividido em partes, e assim os alunos fizeram
seus livrinhos, em duplas.

Baseada na imaginac8o das criangas e em seus desenhos simples, mas que
transmitiram fudo da histéria, montei entdo para eles um liviinho com as cenas (que
eles mesmos bolaram) e a histéria juntas. (R682)

No final da unidade, escolhe-se a forma de apresentacédo dos frabalhos de leitura:
s&o muitas as oportunidades oferecidas:

- Dramatizag8@o sobre um topico da obra lida;

- Caracterizagdo de personagens;

- Recontar a histéria afravés de laminas no retroprojetor;

- Releitura através de desenhos;

- Recorles, colagens, refazendo a histona, efc.(R675)

1. Cada aluno apresenta, oralmenfe, © seu livro fido, falando sobre as
personagens, a histéria em si e o que aprendeu com a leitura {...)
2- Propaganda do livro lido. Cada um elabora a propaganda do livro do seu jefto.

3- Dramalizag8o: Organizados em grupos, 0s alunos escolhem um livio para a
feitura extraclasse {...)
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8 - Jornal Falado: em cada Jornal Falado apresentado, informar dados sobre livros
lidos, contar a histéria, deixando o final como suspense.
9 - Poemas: Criar poemas com contetido do livro que leu. {...) (R 353)

Como se observa, a intengdo do professor ao estabelecer as atividades para os
alunos é sempre a de “recuperar’ o sentido expresso pelo texto como sugerem as
expressbes “recontar’, “expressar a histéria”, ‘ilustrar histéria conforme sua
compreenséao’, ‘informar sobre a histéria lida”, “recontar” tornado-se a parafrase a forma
mais adequada de representacao da leitura.

Assim, embora nao facarm mencao direta a esta concepcao de leitura especifica,
esses professores, que constituem a grande maioria da amostra, filiam-se a uma forma
tradicional de compreensao da linguagem que a associa a instrumento do pensamento,
a uma forma de comunicacao e transmissao de informacgdes e de conhecimento. Por
isso, a leitura esta relacionada a compreens&o ou apreensio de um sentido prévio.

Nestes textos observa-se uma concepcgio de texto e de leitura como ato de
“descodificacdo” da forma e onde o trabalho com leitura tende a uma abordagem
bastante gramatical, onde se enfatiza o ensinc da gramatica, da ortografia, da escrita
padrao. As atividades de leitura focalizam, portanto, esses aspectos:

O objetivo foi fazer despertar nos alunos o inferesse pela leitura, o que de fato
aconteceu, estendendo-se a alguns liviros que sugeri e simultaneamente
melhoraram na grafia e na caligrafia, o poder de criagdo, na coesdo textual e no
interesse por fer o que ihes era remetido.(R141).

Pegando os lextos escolhidos, trabalhei com analise sintatica e ac mesmo tempo
ensinei-lhes como utilizar pausas, virgulas, ponfos, ponfo e virgula e enfonagéo da
voz quando se esta lendo em voz alfa. (R147)

Nio raramente € de forma entremeada a essas propostas aqui nomeadas
esfruturalistas ha muitos professores que enfatizam o ensino da gramatica, o gque
permite associar essas formas de apropriagao de textos com essa concepgdo de leitura
e conseqientemente de linguagem, pois a énfase esta na forma e o sentido localiza-se
nas estruturas linglisticas dos textos, desde suas unidades menores. O objetivo das

propostas de leitura seria decifrar tais unidades. Por isso, a preocupagio com ©
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vocabulario e o “estudo” da gramatica, como se a compreensio dependesse quase que
exclusivamente desses elementos:

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS E RECURSOS UTILIZADOS

E apresentado o livro a turma e juntos fazemos a leitura, observamos a mensagem
que o aufor quer nos passar, e a partir dai, comegamos a trabalhar a parte da
graméatica e do vocabulario (usandc sempre o dicionario como apoio).

Divido a turma em grupos: e juntos pensamos 0 que podemos fazer como:.
desenhos livres e dirigido, frases, versinhos, misicas, painel, maquetes, featrinho,
perfil do autor e redagéo. (R137, grifos meus)

No inicio das aulas fazemos um exercicio de enriquecimento de vocabulério o qual
nomeamos de PALAVRA DESCONHECIDA. O aluno escolhe em casa uma palavra
desconhecida, copia do dicionario todos os significados, constréi uma frase e grifa

a palavra.(...) Assim, comegamos a trabalhar a leitura do dicionério e a leitura de
frases criadas pelos alunos.

A leitura do texto é desenvolvida em viérias etapas: primeiro a leitura silenciosa,
depois a leitura do professor, leifura de alguns alunos, leifura em coro. Apos a

leitura fazemos a compreensao do fexto, vocabulario, interpretacdo e finalmente a
gramatica. (R305, grifos meus)

Metodologia: leitura, jogo do dicionario, jogo dos sons (...}

Para cada palavra é feifo um jogo, chamado de jogo do dicionario, que consiste no

seguinte:

e cada aluno devera escrever em uma folha (igual para todos) um provavel
sinénimo para a palavra desconhecida. Exemplo: Ténue. Um aluno podera
escrever que ténue significa uma luz fraca. Outro poderd escrever que é uma
palavra pequena, outro ainda que é uma formiguinha preguigosa. (aqui o aluno
podera usar sua criatividade e também seu senso de humor ou conhecimento da
palavra)

e a professora, também, escreve o significado correto da palavra em uma folha
que junta as demais e a Ié também.

» 0s alunos votam, um a um, em qual alternativa consideram correta (quem acerta
ganha um ponto) (R198}

A Ultima citagdo evidencia como, para o professor de R198, o sentido esta preso
a palavra, sem que nenhuma circunstancia do jogo discursivo possa influencia-lo. O
sentido € dado, nunca construido. Assim, o aluno pode usar a criatividade para
“inventar” os sentido para a palavra no jogo proposio pela professora, mas néo no texio
fido, pois 14, o sentido & Gnico, 0 que comprova a associagio deste relatdrio a uma
abordagem que estamos chamando de estruturalista. Embora em R305 o conceito de

linguagem seja mais produtivo, pois as palavras podem ter diferentes sentidos nas
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diversas frases propostas pelos alunos, o objetive do trabalho de leftura s6 se completa
ao se chegar ao estudo da gramatica, como se nota na oragao, onde o advérbio
finalmente exprime a conclusao das ifarefas: “Apds a leifura, fazemos a compress&o do
texto, vocabulario, interpretagéo e finalmente a gramatica”.

Por isso, alguns relatérios (sobretudo das séries do 1° ciclo) referem-se a leitura
exclusivamente enquanto processo de aifabetizacdo, caracterizando-a como processo

de reconhecimento das letras e silabas, como se vé nos excertos a seguir:

Concurso Leia Brasif

Hé& 3 anos desenvolvo este tipo de trabalho.

Eu trabalho tudo ao mesmo tempo, enconfros vocalicos, silabas, lateralidade,
nog¢éo espacial (fudo isso no decorrer do ano letivo).

O aluno, quando comecga ler, Ié tudo automaticamente e com compreenséo.
Reconhecimenfo de fodas as vogais e musicas relalivas as mesmas.
Posteriormente trabalho o alfabeto com apenas uma vogal por vez. Ex: BA-CA-DA-
FA-GA-HA-JA-LA-MA-NA-PA-RA-AS-TA-VA-XA-ZA., e com elas formamos
palavras. Ex: BALA- FALA-GATA-MATA..., efc (tudo com letra de forma). Depois
BE-CE-DE...ZE{.)

As familias silabicas s8o fodas cantadas. Canio as notas musicais, por causa da
novela ZAZA.(...)

Este méfodo acelera a alfabetizacéo e estimula a leitura. (R400)

Séo criangas de 3° série muitos vieram sem leitura e outros sem saber interpretar o
que estlava lendo. Muilo bem fui trabalhando com as silabas das familias e
formando palavras dessas palavras em conjunto com a classe formava a frase; isso
tude oral nada no caderno, foi um processo longo.

Sanado essa dificuldade dos alunos foi frabalhar com textos pequenc aqueles
textos da alfabetizagdo em conjunfo com Educagdo Artistica. (R34)

Também nos relatérios que consideram o textc um portador de significados
prontos e acabados, pode-se observar que as aulas de leitura se voltam para a
apreensao, por parte do aluno, de um contetdo prévio apresentado pelo texto. Assim, o
aluno é considerado leitor proficiente quando € capaz de apreender e reter tal
significado.

Um bom exemplo desta postura tedrica dos professores diante do texio e da
leitura pode ser observado em R(659), no gual uma professora desenvoive atividades
de memorizacdo do texto trabalhado em sala de aula a fim de que o aluno retenha com

mais eficacia o seu conietdo. Utiliza para isso gravagdes do texto em fitas cassete,
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feitas pela radio da cidade e repeticdo da fita até que os alunos decorem o texio e,
posteriormente, o dramatizem:

1° Passo - Escothi um livro inferessante. Mostrei a capa, falei da histéria contida
deniro daquele livro, falei sobre o autor, ressaltei a importdncia de ler e saber
contar aquela historia.

2° Passo - Conseguir o apoic da radio local “Rédic Aracud”. E com a boa vontade
dos locutores montamos esta fita que segue anexo.

3° Passo - Ligava o som na histéria escolhida e dramatizada. Repetia quantas
vezes conforme o interesse da furma.

4° Passo - quando a historia estava praticamente memorizada, desligava o som e
pedia alguns alunos para contar aquela histéria com suas palavras. (R659)
Corroborando essa concepgao de leitura que considera a existéncia de um
sentido prévio contido no texto, ha muitos relatdrios que, enfatizando tal sentido,
relacionam leitura mais exclusivamente com aquisi¢ac de conhecimentos. Assim, a aula
de leitura tem como objetivo principal a formacao de repertdrios sobre temas e assunios
variados, procedimento utilizado por muitos professores. Tal abordagem da leitura &
observada em professores de lingua portuguesa e com mais freqiéncia em professores
de outras areas como ciéncias, quimica etc:

Afravés da leftura, viajavamos pelo mundo conhecendo novos habitats, animais,
vegetais, povos, cidades, problemas sociais e ambientais. (R321}

Pritica de sala de aula:

1° passo: Desenvolvimento de um temna chave:

Exemplo: Escravismo

Inicialmente como professora de Histéria, demonstro o coniexto historico, desde a
origem do escravismo nas antigas civilizacbes, alé os mais recentes processos de
escravid&o.

2° passo: Alguns alunos ap6s a leitura de um texto ou livros sobre o tema chave,
narram a histona lida para a sala (0s textos e livros séo indicados pelo professor)

3° passo: partindo desse ponto, os alunos passam suas experiéncias de leitura aos
demais alunos, estimulando-os a buscarem mais informagbes sobre o assunto em
outros texios ou fivros. (R139}

Nestes e em muitos outros reiatérios prevalece a nocdo de que a leitura &
atividade que depende exclusivamente do prdprio texto, responsavel por apresentar o
maximo de informagdo, com o maximo de ciareza. Ac leitor cabe apenas a tarefa de

perscrutar os sentidos do texto, como se estes fossem fixos e independentes de
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quaiquer condicao de produgdo de sentido por parte do leitor. Como lembra Kato
(1995), trata-se de uma interpretacdo de leitura, onde o leitor € elemento que apenas

coopera ao recuperar o sentido que esta contido na forma do texto:

Em sua versdo mais ingénua, a leftura € definida como um ato de adivinhacéo das
intengbes do aufor, e, na versdo mais elaborada, como um ato de comunicacdo
regido por regras conversacionais, isto &, umn contrato de cooperativismo. Assim, o
escritor é regulado para ser: a) informativo na medida certa, b) sincero, ¢) relevante
e d) claro. O leitor, por sua vez, deverd compreender o objetivo do autor, acreditar
em sua sinceridade, procurar a relevancia dos subjetivos (sic) ao objefivo central e
esperar que 0s objelivos verntham codificados através de recursos lingtisticos mais
simples. (Kato, 1995, p.69)

Ainda baseando-se nesta concepc¢do de leitura que aqui se nomeia como
estruturalista, foram encontrados alguns relatdrios que priorizaram especificamente a
decodificagao do material lingliistico, em termos de sua transposi¢do do codigo escrito
para o oral, ou seja, enquanto desempenho oral do leitor. Nesses relatérios, a leitura e

compreendida como boa dicgdo das palavras, bem como sua adequada pronunciacéo e

entonagao:

Metodologia ufilizada:

Leitura silenciosa, através da qual o aluno toma um primeiro contato com o
conteudo do texto.

Leitura oral, individual e em grupo. Orientada quanto a expressividade, a entonacéo
da voz, a boa dicgdo.

Leitura dramatizada. Orientada quanto & expressividade, a enfonagdo da voz, as
hoa dicgdo e a dramaticidade. {R677}

A leitura do texto é desenvolvida em varias etapas: primeiro a leitura silenciosa,
depois a leifura do professor, leitura de alguns aiunos, leitura em core. Apss a
leitura fazemos a compreens&o do texto, vocabulario, interpretacédo e finalmente a
gramalica contextualizada.{...)

O exercicio de expressdo oral também oportuniza o aluno a ler mais, € uma tarefa
simples em que o aluno escolhe uma noticia, artigo de jornais ou revistas, freina a
leifura em voz alta em casa, grifa as palavras desconhecidas e pesquisa ©
significado no dicionario, depois ele Ié para a classe e explica com suas palavras o
que leu. (R3085).

As dificuldades na leitura poderdo ser amenizadas através de atividades como: -
leitura oral ateng8c para a pontuagdo, ritrno, enfonacdo tudo isso temos que
orientar para sanar a dfficuldade que o aluno tras com ele. - leitura oral em
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pequenos grupos em que um Ié para o oufro, dramatizagéo, jogral - recuperagéo
oral do texto ou até mesmo de um anunsio. (R340)

Nestes textos pode-se perceber uma concepgdo da leitura enquanto ato de
decodificacdo do impresso e uma associacio da leitura a sua oralizagao. Esta forma de
conceber-se a leitura pode ser vista como uma heranga cultural de épocas nas quais a
leitura recebia uma outra orientacdo e valoragdo, que se distingue das orientagtes mais
freqlientes que se dao a leitura na atualidade. Segundo tal orientagdo, a leitura era
considerada instrumento para o aprimoramento do gosto literario e, conseqiientemente,
veiculo dos bons usos da lingua.

Assim, ler consistia quase gue exclusivamente em demonstrar, de forma audivel,
a capacidade de transformar os signos verbais escritos nas respectivas imagens
acusticas a ele correspondentes (leitura em voz alta), assinalando, portanto, sua
capacitagdo enquanto individuo alfabetizado. Atividade paralela a essa era realizada
através dos ditados orais, nos quais os estudantes deviam transformar em linguagem
escrita as palavras ditadas pelos mestres.

Associar a leitura ao pronunciar bem é freqliente em autores mais antigos®. No
século XVIil, Antonio Moraes Silva, autor do mais importante dicionario portugués de
sua época, assim apresenta o verbete da palavra ler:

pronunciar, e enfender, ou entender somente alguma escritura, ou pronunciar
somente as lellras de que ella consta. Expor, explicar: v.g. ler Filosofia, ou
Mathematica aos discipulos. Ler alguém; fig. Conhecer-the o inferior, as suas arles.

Eufr. 2.7. e Ler algumas coisa a alguém; ensinar-tha. Eufr. 3. 2. "%
Embora haja a duplicidade de sentidos propiciada pelc uso do advérbio somente,
pode-se notar no verbete do autor a correlagao de leitura com a proniincia adequada
das palavras e sua decodificag&o. Ao lado dessas tarefas basicas do leitor, infere-se

também a presenga do piblico a quem o leitor deveria “traduzir” ou “explicar” o que lera.

® Os autores das duas citagbes que seguem foram estudados no curso Literatura e Sociedade,
ministrado pela profa. Dra Marcia Abreu, no Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp em 1899,

%2 gILVA, Antonio Moraes. Diccionario da Lingua Portuguesa recopilado dos vocabulérios impressos até
agora, e nesta segunda edigdo novamente emendado, e muito accrescentado por Antonio Moraes da
Silva natural do Rio de Janeiro. Oferecide ao muito alto, e muito poderoso Principe Regente N. Senhar.
Lisboa: Typografia Lacérdina, 1813 (com Licenga da Mesa do Dezembargo do Paco).
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Também entre os franceses do comeco do século XIX, pode-se encontrar
semethante relag@o entre leitura e oralizag@c ou pronincia. Em seu manual sobre “a
arte de bem ler”, intitulado Petit Cours de Littérature, & l'usage de la jeunesse de 'un et

l'autre sexe, o francés Le Texier tece as seguintes consideragtes sobre a leitura:

“L’art de bien lire n’est autre chose que l'art de bien dire ce qui est écrit, c’est-a-dire
de donner aux phrases qu'on a & prononcer aux mots qui les composent, la
véritable expression dont ils sont suceptibles. Sous cet appercu, on jpeeuf voir
Yanalogie parfaite qui existe entre I'’Art de bien lire et celui de bien parler.”

Associando leitura & pronincia das palavras, Le Textier considera perfeita a
analogia entre bem ler e bem falar, demonsirando o quanto tais atividades
encontravam-se imbricadas em sua opinido. Considerando o fato de seu curso de
literatura direcionar-se “a l'usage de la jeunesse”, ou seja, circular em espagos
destinados & educagao de criangas ou jovens, infere-se que sua forma de compreensao
da leitura fosse, nesses espacgos, disseminada.

Comungando a mesma concepcao de leitura, porém mais préximos, estdo,
também, os exemplos das coletaneas, antologias ou seletas destinadas aos alunos
brasileiros. Zilberman (1999), em levantamento dos textos escolares que associaram
ensino de leitura como forma de promoc¢ao do gosto literario, relaciona varios autores
de textos didaticos, cuja concepcgao de leitura funda-se basicamente no tratamento oral
dado ac escrito, enfim, na decodificagdo cral do escrito. Dos textos de Abilio César
Borges, que circularam entre 1860 até posteriormente a 1888, destaca o seguinte
frecho:

Para fazer boa leitura, deve o leitor ler com moderagéo, mudando o fom da voz, e
dando as pausas convenientes, ss-gundo requerem © objeto da leitura e 0s
diferentes sinais da pontuagéo (...)*

% | E TEXTIER. Petit Cours de Littérature, 4 f'usage de la jeunesse de I'un et Fautre sexe. Contenant une

dissertation sur I'art de bien lire, sur chaque genre de style, et un Recueil de morceaux choisis de poétes
et des Orateurs francais. Paris: Chez Michel, 1801, p.i.

* BORGES, Abilio César. Terceiro livro de leitura para uso das escolas brasifeiras. Nova edi¢o
reformada e melhorada. Ric de Janeiro: Francisco Alves, [1890]. APUD: ZILBERMAN, Regina. “Leitura
literaria e outras leituras”, in: BATISTA, Antonio A G e GALVAQ, Ana M. O. Leitura: préticas, impressos,
fetramentos. Belo Horizonte: Auténtica, 1999,
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E ainda:

O tom da voz e a expressdo de quem I1é devem ser conformes com o assunto da
leitura; de tal sorte que, ouvindo-se ler, ainda & distdncia de se ndo poderem
distinguir as palavras, conheca-se pela s6 modulagdo da voz, se versa a leitura
sobre ggsunto alegre ou lriste, se exprime coragem ou receio, se repreenséo,

louvor.
Além de Abilio César Borges, outros autores produziram textos voltados para a
mesma finalidade. Podem ser citadas as séries de livros didaticos de Jodo Kopke, do
inicio do século ou mesmo Lingua Patria, de A. Joviano®, no mesmo periodo, dos guais

se destaca a citacao do primeiro:

Nos trés volumes anteriores, o principal fifo da compilagdo foi fornecer base para
os exercicios orais de reproducdo do lido e ampliagdo do vocabulario; do presente
até ao ultimo, é seu intento, ampliando ainda e sempre o vocabulario, inspirar, pela
pratica e pelo comércio continuo com os bons modelos, o gosfo literério, nos
ensaios de composigdo sobre diversos géneros, a que sera solicitado o aluno. ¥

Nesses excertos, a leitura, sempre associada a formas de oralizacgo, cumpre a
tarefa de conduzir o leitor & apreciagdo dos “bons modelos”, na “dificil” arte de incutir
um gosto, ou seja, um juizo, um critério balizado pelos textos entendidos como
Literatura.

Como se vé, entender a leitura como decodificacao, decifragao de um codigo é
uma pratica e uma concepgac que, formulada na escola, fez tradigdc no ensino
brasileiro de lertura.

Um outro grupo de textos, onde se concentra o segundo maior bioco de
relatorios é aguele que, deixando de tratar da leitura ou das atividades compreendidas
como formas de apropriacdo de textos, passa a apresentar projetos de incentivo a

leitura ou de promogéo do contato entre leitores (alunos) e objetos de leitura. Nestes

% \dem, ibidem.

% JOVIANO, A. Lingua pétria. 2° ed. Aumentada. Rio de Janeiro: Papelaria e Tipografia Criente, 18923,
APUD: ZILBERMAN, R. Op.cit., 1899

¥ KOPKE, Jo&o. Quarlo livro de leitura para uso das escolas primarias e secundarias. 18 ed.. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1924. APUD: ZILBERMAN, Regina. Op.cit., 1999,
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textos, pode-se observar a resposta dos professores ac apelo veiculado no material de
divuigagcao do concurso que solicitava ao professores que apresentassem “frabalhos
que incentivaram os alunos de primeiro e segundo grau a ler mais.”

Neste grupo, concentram-se as mais “criativas” formas de promogao da leitura,
desde a criacao de bibliotecas em escolas carentes a cantinho de livros em corredores
de escolas e salas de leitura. Os aulores dessas propostas entendem, de forma
generalizada, que a leitura depende, primeiramente, do contato entre leifores e objetos
de leitura, sobretudo num pais onde o acesso ao livro ainda ndo se democratizou. Por
isso, embora nao elucidem como se da a leitura em sala de aulg, eles apontam o
problema do ainda precario acesso aos livros.

Assim, sao apresentadas como validas e, portanto, dignas do prémio as
tentativas de criacao de bibliotecas e de espacos de leitura, sobretudo num pais com
apenas 4.235 bibliotecas puablicas e 2.200 livrarias espalhadas num imenso territorio,
como ja se viu:

A idéia surgiu quando a escola onde leciono recebeu um catalogo com varios titulos
de livros de literatura infanto-juvenil...
Aficionada a livros que sempre fui, queria comprar fodos para que meus alunos e
eu, léssemos.

Mas a escola ndo tinha dinheiro e 0 Municipio ndo tinha verba para esse fim.
Resolvi entdo fazer uma campanha para arrecadar dinheiro, s6 que, como a
biblioteca da escola era pobre, 0s alunos ndo tinham o habito de ler e nem se
interessavam pelo assunto.

Para estimula-los, eu precisava de algo muifo forfe...

Recortei entao ilustragbes das capas e o0s resumos dos livros que havia no
catalogo e montei cartazes convidando os alunos para uma viagem imaginaria. (...)
Os cartazes estavam pela escola inteira e os alunos foram ficando curiosos.
Vendiam os numeros de rifas organizadas para arrecadar dinheiro e assim
consegui comprar 0s livros que efes mesmos escolheram. Foi um sucesso! (R124)

Entre oufras coisas, onde trabalho atualmente, deparei-me com aproximadamente
1000 livros amontoados dentro de um armério, evidentemente sem condi¢bes de
manuseio, devido ao dificil acesso.

A pedido da diregédo da escola, conferi, relacionei e montei uma pequena biblioteca
em nosso restrito recinfo escolar, fato este que despertou e incentivou a leitura em
nosso corpo docente e discente.

Consciente de que o concurso “Leia Brasil” destina-se ao trabalho realizado por
professores em sala de aula, ndo pude deixar de observar que os premiados seréo
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aqueles que incentivaram os alunos a ler mais, e tenho cerfeza que consegui isto,
pois nossos alunos disputam entre si a refirada de alguns exemplares. (R197)

(...) Passar esta paixdo aos meus alunos, estimulando-os foi 0 que fentei fazer a
partir da sala de aula, especialmente neste ano, com a implementacgdo das salas-
ambiente; trouxe 0s livros paradidaticos de Histéria para o armario na sala de aula
e conversei com os alunos dizendo da importéancia e incentivando-os a lerem muito!
Os proprios alunos revezando-se marcavam em um cadernc apropriado a saida e a
devolugdo dos livros e foi grande a minha alegria ao constatar que 95% dos alunos
comecgaram a levar os livros para casa.(R129)

Trabalho numa escola de periferia ha cerca dez anos. Faltam muitos espagos
fisicos nela.{...) Nesse contexto desenvolvi minha historia.

Os livros sé@o arrumados em uma prateleira na sala dos professores. Através dos
anos, fomos aumentando o acervo por doacbes, comprar, e, ao receber repostas
das editoras anunciando os langamentos com direifo & relirada de um
gratuitamente, fazia o pedido e o entregava ‘a escola. Diante dessa situagéo,
comecei a incentivar a leitura. (R396)

Ao lado da criacgo de bibliotecas e similares, ha também outras técnicas de
incentivo a leitura que abarcam desde jogos, competicbes até concursos de leitura,
criacdo de sociedades de leitura, o que atesta a preocupagéo dos professores em
atender ao apelo do incentivo a leitura trazido pelo material de divuigacao do concurso.
Assim, interessam para esses professores o quanfo os alunos Iéem e, como ja foi
assinalado, raramente o como eles o fazem:

DESCRICAQ DO TRABALHO

A proposta consiste em despertar no aluno o habito da leitura através do prazer de
ler. Inicialmente os alunos conheceréo ¢ trabalho a ser desenvolvido durante o anc
letivo.

Deverédo ser lidos, por bimestre, oito livros (um por semana) para obter a avaliagdo
maxima. De acordo com o namero de livros lidos sera dada uma mengéo ao aluno
que sera a critério do professor.

O aluno teré um “caderninho” de cormentarios sobre os livros lidos, com o tifulo de:
LIVROS QUE LINO ANODE....... Devera conter este caderno o bimestre, o fitulos
da obra, o autor @ um pequeno comentario a respeito da leitura (...)

Uma vez por semana, havera a aula de leitura. Os alunos séo colocados em circulo,
cada um com o livros que esta lendo ou ira ler, e o professor devera proporcionar
um ambiente favoravel a leitura alravés da misica, com o auxilio de um radio
gravador com fitas ou Cds {misica de relaxamento).

O professor conversara com o aluno a respeito do livro lido, a fim de verificar se a
jeitura realmente foi feita, e assinard no “cademinho” do alunc, logo apbs o seu
comentario escrifo (controle de leitura para evitar fraude) (R361)
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Empolgada, resolvi, entdo, escrever ao Concurso, indicando uma das pratica de
leitura em sala-de-aula do primeiro e segundo graus:

1- Escolhe-se um texto, levando-se em conta a faixa etaria, a série, o fema a ser
abordado efc;

2- Este texto deverd ser escrito em partes, e, em cada parte, devera constar um
“enigma’” de onde enconirar a proxima parte, para se constituir o texto;

3- Achadas todas as partes, 0s alunos franscreverdo no caderno o texto, fardo a
leitura oral e a inferpretacdo também oral;

4- a partir disto, o professor podera trabalhar varios conteddos, como o sentido
conotativo dos enigmas e do texto, a pontuagdo, a acentuagdo, a ortografia,
regéncia, concordancia, tempos verbais, produgao de texto a partir da temética do
texto trabalhado, efc de acordo com a série a ser frabalhada.

Metodologia: Leitura, jogo do dicionéario, jogo dos sons(...)

Cada aluno devera escrever em uma folha um provavel sinénimo para a palavra
desconhecida. Exemplo: ténue. Um aluno poderd escrever que ténue significa uma
luz fraca. Qutro podera escrever que é urma panela pequena (...) As folhas séo
recolhidas pela professora e faz uma leitura de cada uma para gue a turma vote em
uma possivel alternativa correta (...) Os alunos votam, um a um, em qual alternativa
consideram correta (quem acerta ganha um ponto). (R198)

O nosso trabalho chama-se “Campeonato de Leitura”, onde os alunos séo
incentivados a ler cada vez mais. A cada leitura a professora anota na ficha do
aluno o Livro e o Autor e questiona algo sobre o livro ou da histéria. No final do més
faz a somaldria de quem leu mais, em cada sala de aula, 0o campedo é
homenageado e ganha um belo presente como recompensa. No final do ano sal 0s
campedes de leitura por classe e da Escola.. {...)

E um trabalho muito simples, mas com Gtimo resultado, pois os alunos estdo cada
vez mais exigentes na escolha de seus livros e prazeirosos em ler. (R63)

Concurso Leia Brasil

Participante: “Sociedade dos poetas vivos™

Um grupo de professores, entre os quais me incluo, fundamos a “Sociedade dos
poetas vivos” como a denominamos, o objelivo é divulgar e ler obras escritas pelo
grupo e por alunos dos professores do grupo. O importante ndo sdo os prémios
mais a producgdo e o aprimoramento do aprendizado, como consegtiéncia tivemos
os recebimento de alguns prémios, TV, méaquina fologréfica, putlicacbes, diplomas
e medalha. (R87)

O interesse do professor € criar sifuacdes de incentivo & leitura, ou seja, ele
entende o apelo & formagdo de leifores presente no material do concurse ndc como
aperfeicoamento, instrugcdo ou aprimoramento do leitor, mas como criagado de um
plblico para objetos de leitura. Por isso, valem, em sua concepgéo, as mais inusitadas
tentativas de aproximacao dos leitores aos textos. Assim, embora soe esdruxulo ler,

coletivamente, em ritmo de samba ou em ritmo de rap ou mesmo utilizar a forca da
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libido para despertar o gosto pela leitura ou representar graficamente uma historia ao
som da sinfonia no 40, houve iniciativas qgue se valeram desses recursos:

Preparei para eles uma audigdo da histéria com um fundo musical da autoria do
compositor citado. Como faz um contador de historias, ao ler a histbria, dei énfase
ao senfido das palavras ¢ aos acontecimentos citados. Com os dados confidos na
histéria, fizemos uma biografia do composifor e a introduzimos na linha do
tempo.(...} Realizamos lambém uma afividade de representacdc grafica, realizando
movimentos livres, utilizando giz de cera colorido sobre papel suffite, ao som da
sinfonia no 40. (R359)

A forga da LIBIDO é incontestavelmente poderosa, e isto é do conhecimento de
todo e qualquer profissional vinculado a area da educagdo com um conhecimento
minimo em Psicologia. (...} A LIBIDO é a mais auténtica energia de construgéo
liberada pelo ser humano. {...)

Num primeiro momento decidi que as primeiras leituras seriam levadas a cabo em
sala de aula e, os leifores se reuniriam em grupos pequencs e mistos, onde a
presencga do sexo oposto, lendo contetdos idénticos, permeados de historias de
cunho LEVEMENTE sensual, extraidos de um leque de OPCOES LITERARIAS DE
QUALIDADE INCONTESTAVEL, geraria um clima facilitador 8 CONTINUIDADE do
processo. Dependendo do interesse despertado por alguns trechos do conteldo

lido, passavamos a encenacgdo deste, deniro dos moldes do teafro convencional.
(R357)

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1? Etapa - Leitura colefiva e compassada de textos, iniciando em ritmo lento e
acelerando gradativamente até que ndo se consiga mais uma leitura entendivel.
Passa-se para a leitura em ritmo de “rap” e, posteriormente, samba.

27 Efapa - A partir do ftexto lido, os alunos fém que representar a historia,
adaptando o texto de modo que ndo haja necessidade de narrador (podem haver
varias alteracdes desde que a mensagem principal seja mantida). G professor deve
represenfar uma outra versdo da historia (isto estimula a criatividade dos alunos
para proximas dramatizagbes). (R641)

Um terceiro grupo de relatdrios séo os textos dispersos, ou seja, textos em que
as atividades propriamente ditas com leitura nao sao descritas de forma mais objetiva.
Assim, embora em alguns desses relatorios possam ser vistas aigumas imagens de
leitura do professor, sobreiudo a de que o aiuno ndoc gosta de ler, a descrigio das
atividades de leitura sdo substituidas por outros temas tangenciais a aula de leitura. O

relatorio 224, que segue na integra, pode ser tornado como exemplo deste grupo de
textos:
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Corria 0 ano de 1992.

Era dificil colocar naquelas “cabecinhas”, o gosto pela leitura.

Eu néo podia conceber que alguém desprezasse a leitura de livros, porque desde
pequenina, viajava por mundos escrifos.

Tinha agora diante de mim, pequenos espectadores.

Armei o palco: fiz uma arvore no fundo da classe, e coloquei um formigueiro no
inicic da sala de aula.

Os alunos em fileira, foram caminhando como em uma procisséo; e para eles era
um caminho arduo e dificil, como o é para a formiguinha que leva o alimenfo as
costas.

Os alunos iam andando e lendo frechos, observando dificuldades conforme 0s
perigos que encontravam pelo caminho: pedras, areia elc.

Mas, com firmeza e seguranca todos chegaram até o formigueiro, lendo o que era
preciso.

Perceberam que como as formiguinhas tém dificuldades em carregar o seu
alimento até o formigueiro, eles também com perseveranga conseguiram ler com
entusiasmo e sabor.

Com garra, os alunos comecaram a amar a leitura como se fosse para sua propria
sobrevivéncia. (R224)

QOutro exemplo de relatorios com tais caracteristicas € o relatdrio 378, onde se
pode observar que a leitura € compreendida como uma forma de enriquecimento para o
leitor, um modo de transformacao de uma situacio de caréncia para uma situagdo de
emancipacao. Entretanto, as atividades, etapas ou processos realizados como leifura
nao ficam esclarecidos no texto dessa professora:

Leciono numa classe de CB, 2° série e sempre procurei o incentivo 8 leitura como
uma estratégia para aprendizagem. Mostro as criangas que o livro ndo fala, mas
ele mostra tantas coisas bonitas, mensagens maravilhosas oue ficam no coracéo
da gente.

Que ele nao tem vida, mas que lendo-o vocé da vida para ele, porque a estoria que
contou ficard plantada no coragdozinho.

Um testemunho da forga da leitura de livros como fator de aprendizagem eu vivi
neste ano. Recebi enire meus alunos de 8 e 9 anos, dois de 16. Estes vieram de
uma classe especial. Dois mogos nc meio de criangas. Procurei trata-los com muito
amor e as arestas foram sendo aparadas e eles conseguiram ambientar-se.

E foi através de leitura de livros de histéria que eles crescerain ainda mais, néc no
tamanho fisico, porém, na aprendizagem. No final deste ano, minha maior alegria
foi poder promové-los para a terceira série.

Este acontecimento confirmou a fese de que a leitura de livros realiza verdadeiros
milagres na aprendizagem.

Parabéns & fFundacéo Vitor Civita da Petrobras e da Unesco pela feliz iniciativa.
(R378)
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Foram também considerados vagos ou dispersos os relatérios em que as
atividades estac descritas de modo muito sumario e nem se observaram expressoes,
citagbes ou alusbes que pudessem associa-los a uma abordagem de leitura especifica,

como se vé no relatério a seguir

Em principio falo um pouco, sobre o autor. Falo também alguma coisa sobre a obra
recomendada, estimulando a curiosidade pelo meio e final, deixo em aberto, ou
seja, todos com um ponto de interrogacdo. O que acontecera? Quem foi? Quemn
entrou? efc... Digo fambém que com certeza darei uma avaliagdo, uma
interpretagdo de texto, nesse intervaio pego uma fita de video mais ou menos
sobre o enredo do livro, por exemplo se for ficgdo pego tal fita, romance, aventura
coisa do género. Sempre fago assim, o problema é que minha clientela tem poucos
recursos, eu pego o livro, tiro xerox e pego para eles comprarem pois o prego fica
bem baixo dessa maneira. Acho a leitura nessa série [4° série] importantissima.
Sem mais. Professora Josiane. (R90)

O quarto grupo de texto sdo aqueles em que as atividades de leitura sdo vistas
como meio para estudo de temas diversificados nas variadas disciplinas que fazem
parte do curriculo do ensinc fundamental. Nestes, a leitura é vista ndo como o objeto de
estudo (como as varias disciplinas - matematica, portugués, ciéncias, geografia ect),
mas como meio de aprendizagem das mesmas. Nesses textos, encontra-se,
freqlientemente, uma fragmentacao dos varios assuntos que podem ser abordados pelo
professor a partir da leitura de um texto. Normalmente, essa divisdo aparece inclusive
na propria materialidade dos relatérios:

Na turma da 4° série desenvolvemos um trabalho de leitura do livro: “O Mistério da
Fabrica de Livros”, de Pedro Bandeira, fendo como objetivo, entre outros, que os
alunos vivenciassem as experiéncias sugeridas no livros, alravés da
interdisciplinaridade; (...)

O frabalho foi desenvolvido durante 15 dias, seguindo as seguintes etapas:

1% apresentagdo do livro. Aula de ensino Religioso, trabalhando o tema do 1°
capitulo. Relacionamentos interpessoais;

2% aula de literatura: aproveitando citagdo de um livro de M. Lobato trabalhamos
vida e obra do autor;

3 aula de ciéncias: aproveitando o tema “Reflorestamento” do 2° capitulo
trabalhamos a realidade de nossa cidade com visita a uma empresa (ltatiaia
Moveis) que esta reflorestando nossa regiéo;

4°. aula de educacéo artistica: reciclagem de papef;

5°. aula de ciéncias: Ecologia - Preservagdo do meio Ambiente, terma do 3° capitulo
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6% aula de lingua portuguesa: Discurso Direto e Indireto - aproveitando os didiogos
do 4° capitulo.(....) (R118)

Texto- A casa

Autor - Vinicius de Moraes

Desenvolvimento da leifura

Canto

Comentarios gerais sobre o texto

Desenho de uma casa imaginaria

Enfendimento do texto oral depois escrito

Nogbes de gramatica (retirada do texto)

Educacgdo Artistica - dobradura (casa)

Ciéncias - tipos de casa, tjolo, barro, ocas, eglu, efc; modelos de casa - térrea,
sobrado, apartamento, material de consfrugdo - fista (aqui pode envolver
matematica ex. medida de areia e pedra compra-se por metro)

ProfissBes - (importancia) que envolve uma construgdo. (R303)

(...)

Citarei no contexto trabalhado em algumas das obras infantis e sua utilidade:

e ANIVERSARIO DO SOL: A importidncia da amizade, caracteristicas dos
personagens (Nuvem, Vento: estudo do som, movimentos, trajetérias, formas).

e A ARVORE DE TICO: Incentivc ao interesse da observagdo e preservagio do
meio ambiente, saber ufilizar os recursos naturais e caracleristicas sociais,
especialmente o meio onde vive.

e A FOMIGA SAUVA: Cadeia alimentar.

e LUCIA JA-VOU-INDO: A vontade de vencer, o esforco, observagdo do tempo
cronolégico e psicolbgico

e QUE HORTAI Incentivo a experiéncias cientificas, introdugdo ac estudo da
genética, reagdo de misturas e combinagbes, idéia de diversidade.

» A LIMPEZA DE TERESA: ideclogias morais, higiene do ambiente, economia dos
recursos naturais, mefos de transporte, relagdo tempo/espaco {...)

o A PAPAGAIADA: RelagBes bionivicas (iniciacdo a razdo e proporgdo)
¢ Os resultados obtidos sdo observados no desenvolvimento da capacidade de
compreens&o dos recursos escritos e sua utifizagdo no cofidiano. (R402)

Nestes textos, o professor demonstra sua intencdo de trabalhar com a
interdisciplinaridade, procurando relacionar o texto lido com contelidos de diferentes
disciplinas. A leitura de um texto desloca-se do texto propriamente dito para o estudo de
determinados conteGdos com os quais ele possa ter alguma forma de relacdo. No
relatério citado abaixo, o texto A histéria de uma folha - uma fabula para fodas as

idades, de Leo Buscaglia € aproveitado, em funcao de alguns de seus aspectos, para o
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estudo de aiguns temas da area de lingua portuguesa, ensino religioso, ciéncias e
outros, como a propria professora indica:

PLANEJAMENTO

Tema: Ciclo da vida e morte

Assuntos abordados: Equilibrio entre a vida e a morte, a vida em sociedade, as
diferencas individuais, amizade, senfimento, efc...

Texto utilizado: fabula

Indicagdo de faixa etaria: pode ser aplicado em alunos de variadas idades,
sofrendo, & claro, algumas adaptacses.

Interdisciplinandade:

Portugués: A estrutura da narrativa e suas caracferistica - fibula
Literatura/redag@o: Leifura do livro e sua interpretagéo

Ensino Religioso: trabalhar os conceitos de amizade, solidariedade, diferengas
individuais, morte, efc...

Ciéncias: Pode ser enfocade o ciclo da vida vegetal, comparando-a com animal;
estacdes do ano.

Educacgéo artistica: Anélise das ilustrag¢bes do livro, dramatizacao, elc.(R60)

Embora no caso especifico desse relatério a leitura de um texto seja pretexto
para ensino de outros conteldos, pode-se observar a tentativa de romper com as
compartimentagdes entre as areas, procurando uma integragdo entre elas. Além disso,
pode-se lembrar que os Pardmetros Curriculares Nacionais introduziram os temas
transversais, que também s&o contemplados em muitas propostas de leitura.

Alguns dos relatérios inseridos nesse grupo revelam assimilagdo de outra
orientacéo proposta pelos Parametros Curriculares Nacionais relafiva a4 necessidade de
intercambio entre a lingua poriuguesa e outras areas. Os PCN’s propdem que o
trabalho de leitura nao seja mais tarefa exclusiva de professores de lingua portuguesa,
j& que as habilidades de leitura sdo requisitadas no trabalho com todos os tipos de
textos, independentemente dos contetidos que esses veiculem:

A lingua, sistema de representacdo do mundo, esta presente erm todas as areas de
conhecimento. A tarefa de formar leifores e usuarios competenies da escrita néo se
restringe, portanto, a area de Lingua Portuguesa, j& que fodo professor depende da
linguagem para desenvolver 0s aspectos conceituais de sua disciplina.

A idéia de que se expressar com propriedade oralmente ou por escrifo é “coisa
para a aula de Lingua Portuguesa’”, enquanto as demais disciplinas se preccupam
com o “conteudo”, ndc encontra ressondncia nas praticas sociais das diversas
ciéncias {...).
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E tarefa de todo professor, portanto, independentemente da area, ensinar, também,
o0s procedimento de que o aluno precisa dispor para acessar os confeddos da
disciplina que estuda. (Pardmetros Curriculares Nacionais - 5° a & séries, 1998,
pp.31-2)

No relatdrio 251, nota-se, na aula de Ciéncias, a abordagem de aspectos
interdisciplinares propiciados pelo texto, ac mesmo tempo em que ha a tematizagdo da
leitura enquanto objeto da aula, mesmo néo sendo area de competéncia direta dessa
professora:

Tema: Leitura

Disciplina: Ciéncias

Assunto: Sol

Trabalho interdisciplinar envolvendo Ciéncias, Educagdo Artistica, Portugués,

Geografia, efc...

1° Momento - Aula de Educagéo Artistica

1- Escutar, com os alunos assentados em circulo, no chdo a miasica Aquarefa
(Toquinho e Vinicius) - segue copia em anexo-pedindo a eles que prestemn
bastante atengdo na letra, musica, enfim., em todos os detalhes.

2- Fazer uma tempestade cral de idéias de todos 0s pontos que lembram ou fratam
a musica

3- Desafio: Dobradura Gaivota - modelo em anexo (...)

2° Momento - Porfugués

1~ A partir da listagem trabalhar com os alunos a letra da musica propriamente dita:
a criatividade, a diversidade de femas que menciona, efc...

2- Gramética contextualfizada: aproveitar para trabalhar dificuldades orfogréficas,
palavras dificeis, rima das palavras, efc...

3° Momento - Ciéncias

Introdugéo do tema: Sof € suas influéncias

4° Momento - Sugestdo de atividades para as demszis disciplinas, aproveitando

temas presentes na musica e os frabalhos desenvolvidos anferiormente:

Matematica: refas, riscos, circulo, efc...

Geografia: curva norte-sul, Hawai Pequim e Istambul, de uma América a outra, efc.

Podem ser trabalhados varios conceitos: pontos cardeais{...) (R251)

Finaimente, © quinto grupc de relatdérios inclui os texios onde,
independentemente das atividades propostas, pdde-se notar alguma filiacdo a certas
“teoriags” ou “matrizes tebricas”, embora essa filiacdo seja reduzida ac uso de

determinadas expressfes. Assim, foi freqlente nesse grupo menor de relatdrios, a
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presenca de relagdes entre as linhas designadas nesse trabalho como cognitivo-
processual, discursiva e politico diagnéstica.

O agrupamento desses relatdrios foi pensado em razdo de eles fazerem
referéncia explicita a certas abordagens de leitura, embora raramente os professores
pudessem apresentar atividades de leitura que evidenciassem a que se filiam.

Assim, em alguns casos, sa&o encontradas certas discrepancias entre a
terminologia mencionada pelo professor e as atividades por ele propostas ou mesmo
confusdes tedricas como & o caso da professora W. que enviou 18 relatdrios ao
concurso. Em seus relatorios, ela apresenta atividades de leitura em sala de aula que,
algumas vezes, opdem-se claramente as concepgdes defendidas pela professora. Na
introducao de seus relatérios ela expbe sua concepgao de leitura:

A leitura é um ato individual de construgdo de significados, apesar que diante de
determinados lextos somos livres para produzir diversas significagbes e nédo
qualquer significagdo. A visdo do sentido ndo esta no texto e sim no leitor. (R59)

O que pode vincular este texto da professora ao que estamos chamando de
abordagem discursiva € o uso das expressdes “construcdo de significados” e “produzir
significacbes”. Nelas evidencia-se uma premissa basica da linha discursiva, concepcéo
de texto como uma forma de discurso, cujos aspectos lingiiisticos sao responsaveis
apenas por sua materialidade e ndo por seus sentidos, abandonando a idéia de que o
texto seja uma estrutura de sentidos pré-existentes, como pressupunha a abordagem
aqui chamada estruturalista.

Para a abordagem discursiva, o texto € um conjunto de sinais graficos, cuja
significacdo s6 emerge quando inserido no universo discursivo, caracterizado pela
interacao entre sujeitos, no caso, leitor e autor, inseridos num contexto social, histérico
e ideologico.

Observa-se que, apesar de mencionar explicitamente a construgdc de sentido
por parte do leitor, a concepgac de leitura de W. néo deixa entrever até que ponto ela
jeva em consideracdo a interagao leitor/autor sob determinadas condi¢cdes discursivas
demarcadas por condigdes histéricas, sociais e ideolagicas especificas que se instaura

no momento da leitura e que € fundamental numa concepgao discursiva de leitura.
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Pela exposicdo da professora, sua concep¢ao de leitura parece mesclar
aspectos das abordagens aqui nomeadas cognitivo-processual e discursiva, pois em
alguns relatdrios por ela enviados se pode observar a mengdo a expressbes
caracteristicas daquela abordagem:

Justificativa e objetivos: {...}

- ativar os conhecimentos prévios do leitor de: mundo, textual e lingidistico,
efetuando a interagao leitor-autor-texto.

- ensina ¢ aluno a analisar o contexto na procura de pistas, o que implica ensinar
ao mesmo tempo o fazer uma leitura né&o-linear, isfo €& quando houver
incompreensdo momentanea, o e leitor refoma a leitura, o contexto elucida o
problema (compreensao do texto) (...)

Desenvolvimento: (...)

6 - Chegar a um consenso, alravés de um debate ou seminario, e dar
coletivamente, o “real” sentido e significado do texto. (R272, grifamos)

Por esta citagio, vé-se que, na verdade, apesar de valer-se de um vocabulario
corrente em uma concepgao discursiva, a professora, ao postular um “real sentido e
significado do texto®, parece adotar um conceito de texio e de leitura muito diferentes
daqueles pressuposios na abordagem discursiva, o que permite concluir que, além de
pouco difundida entre os professores, essa abordagem tem sido compreendida de
forma muitas vezes problematica.

Qutra passagem desse mesmo relatorio ilustra os embaragos teéricos,
representados pela dificil convivéncia de aspectos do que estames denominando
concepcao estruturalista de texto com outros aparentemente inspirados no que aqui se
chama analise do discurso:

2- Contetdo:

O texto, além do contetdo, apresenta elementos estruturais que o emissor escolhe
para codificar a sua mensagem, isto €, codificou as palavras organizadas
gramaticalmente. Propde-se, entdo, questbes ou atividades a respeito do conteddo:
o aluno utiliza as proprias palavras € as idéias escritas no texto para responder.

3- Analise do discurso;

O objetivo desta andlise é explorar o texto em busca dos efeitos que produz no
leitor, A andlise do discurso faz com que o leitor e o texto se encontrem se
transformem. Desloca-se a anélise para um trabalho com as emocgdes, Unicas em
cada texto e em cada leifor. Assim, héa vérias possibilidades de leitura de acordo
com a interaggo leitor-texto. Ndo ha uma dnica resposta correta para a questao,
mas varias linhas de raciocinio, é imprescindive! a discussdo das respostas dos
alunos para as atividades. (R272)
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Neste excerto fica clara a dificuldade de compreensao da analise do discurso,
entendida apenas como possibilidades de varias leituras, sem que as razdes dessas
leituras possam ser justificadas. Como pressupdem os tedricos da linha discursiva, a
situacao discursiva instaurada no ato de ler é que possibilita a construcaoe de varios
sentidos em funcédo ndo s6 da histdria de leitura do leitor como também em funcgao da
histéria de leitura dos textos e do préprio contexto de producac de sentido. Esie
contexto & demarcado, como se disse antes, por uma formagdo discursiva
caracterizada por uma dada formagéao ideoldgica e histérica em que o sujeito se situa e
onde este produz sentidos.

Além desse problema, na citacdo também se observa a confus@o da professora
ao conceituar a leitura como interacio leitor-texto. Ora, se para ela o texto é um
portador de significados, ndo haveria, como expds anteriormente, como o leitor consfruir
um sentido para o texto, pois este sentido ja estaria estabelecido. Além disso, ao adotar
um posicionamento interacionista que prevé a relagdo leitor/texto, a professora estaria,
nas palavras de Orlandi (1996), objetualizando uma relagdo que antes se da entre
pessoas e ndo entre pessoas e um objeto (texto).

N&o obstante tais confusdes, nota-se a circulagdo desta abordagem de leitura
entre os professores ja que, além da professora W., outros professores incluem na
pratica pedagogica mencionada nos relatérios outros de seus aspectos. Um deles € a
criacdo de atividades de leitura que ajudem o aiuno a construir sua historia de leitor,
mesmo que de forma muito embrionaria e sem o aparato tebrico que poderia sustentar

o trabalho por eles desenvolvido:

Nessa busca, sondamos as necessidades e os anseios dos alunos, ouvimos o que
eles pensavam a respeito dos livros e, fomamos o seguinte caminho:

[-]
3) Respeitar as condigbes pessoais - a trajeldria de leituras que cada um pdde
percorrer bem como suas preferéncias (R105).
Qutras duas professoras também trabalham a nog¢do de histéria de leitura do
jeitor, estimulando a memoria do aluno para as leituras que ja efetuou, embora esse

resgate das leituras realizadas néo seja efetuado em fungdo dos sentidos que o aluno
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criou para os textos, mas muito mais em virtude da gquantidade de livros que ele leu. A
professora do relatério 274 parece criar uma ficha de leitura que, ao estabelecer um
juizo de valor dos textos lidos, trabalha melhor com os significados ou sentidos
construidos pelo leitor:

A partir do més de maio de 1997, passamos a registrar numa ficha apropriada o
nome do livro, autor, edifora e opinido do aluno sobre o livro fido. A nossa hora de
leitura passou a ser chamada de “a hora de viajar’ pelas descobertas feitas pelos

alunos durante a leitura. (R274)

Essa ficha de leitura, (que o proprio relatério fraz em anexo), contem, em forma
de um quadro, colunas constando o nome do livro/ autor/editora e trés espagos distintos
onde o aluno podia assinalar sua impressao do livro, a partir das classificagdes otimo,
muito bom, bom. Nas linhas enumeradas dessa ficha, o aluno visualizava todos os
titulos dos livros que ja havia lido:
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Ha ainda outros textos que propdem a leitura numa abordagem discursiva, sem,
contudo, concretiza-la. No relatério 23, a professora diz adotar um conceito discursivo
de leitura, mas apresenta como atividades a leitura oral em microfones, sem explicitar
como esta entendo a producdo de sentidos por parte dos alunos:

LENDO COM MICROFONE

Inicialmente, a leitura parece ser identificada como uma simples afividade I6gica de
decodificagéo ou recodificagdo de uma mensagem.

Depois de ler muito sobre o afo de leitura posso concluir que a leitura é um
processo de reagdo individual. Ler um texto é reagir e interagir a partir do seu
propric contexto.

(-)

Uma das praficas que adorei frabalhar e teve otimos resuitados foi a leitura de
textos redigidos peios proprios alunos com microfone. Meus alunos possuiam
muitas dificuldades no tom de voz, quando liam.(...)
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Além de ter sido uma pratica muito descontraida, a conscientizagdo da importancia
de uma leitura com boa fluéncia e um bom fom de voz foi adquirida pelos
alunos.(R21)

Como se pode notar, embora a professora inicialmente faga uso de um léxico
gue se pode associar a concepgcao aqui denominada discursiva (ler é um processo de
reacdo individual, ler um texto é reagir e interagir a partir de seu proprio contexto), sua
pratica revela uma concepgdo ainda decifrativa (ler fextos com microfone com boa
fluéncia e bom tom de voz), ou como se tem denominado aqui, estruturalista da leitura.

Em outro relatorio (R684), a concepcéo discursiva apresentada pela professora
dissolve-se quando ela descreve gue as atividades programadas foram dramatizagbes
dos textos literarios que propde como leitura para sua turma:

Porque ler é compreender. E geralmente Ié-se de modo mecdénico, esperando que
a compreensdo chegue sozinha, como num passe de magica. Tenho me
preocupado muito em fazer desaparecer esta atitude passiva de espera do sentido,
pois acreditfo que seja o primeiro remédio as dificuldades de leifura. Segundo
Eveline Charmeux, “aprender a ler & aprender a construir sentido”. Em
consequéncia disso, é 6bvio que vem o prazer. Ainda, segundo Eveline, “sem
sentido ndo ha necessidade de se ler”.

[-]

A dramatizagcdo de um texto faz com que eles pesquisermn mais sobre o
personagem que vdo interpretar. E, em se vivendo o personagem, 0S
expectadores-colegas assistern, com prazer, & encenaco, pois as alunos-artistas,
com dedicag@o passam através das atifudes dos personagens(...). (R684)

Dentro, ainda, deste guinto grupo de iextos que se associam a diversas “teorias
ou matrizes tedricas”, foram também encontrados textos nos quais foi possivel
estabelecer relacées com a abordagem aqui denominada cognifivo-processual de
jeitura. Embora nao sejam citados nos relatorios os autores aqui considerados como
elaboradores de uma abordagem cognitivo-processual de leitura, os relatérios permitem
contemplar a realizacdo de algumas atividades gue podem ser relacionadas a essa
abordagem.

Como postulam Kleiman (1893, 1897), Cavalcanti (1889) e Kato (1995), a leitura
se constitui em uma forma de interacdo envolvendo leitor/texto/autor, sendo que, de

forma especifica, esta interacio se da entre o leitor e o texto, ja que o primeiro precisa
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encontrar a coesdo e coeréncia textuais através dos varios elementos cotextuais
oferecidos pelo segundo.

Para isso, o leitor necessita acionar seu conhecimento prévio, formular hipoteses,
estabelecer objetivos para a leitura, além de acionar os principios e regras que tém
internalizados para desvendar os aspecto cotextuais (propriamente linglisticos) do
texto. Realizando essas atividades, o leitor poderad compreender o sentido do texio e,
conseglientemente, interagir com seu autor.

Como se nota, trata-se de uma concepgio de leitura que tem como ponto central
a nocao de interacao, bastante ausente nos relatos das aulas de feitura: apenas um
percentual muito pequeno dos relatérios aproxima-se dela, mesmo considerando
aqueles textos em que apenas se mencionam aspectos dessa abordagem. No exemplo
abaixo, o elo com essa abordagem reside na invocagdo do conhecimento prévio (no
caso deste relatério, especificamente o conhecimento enciclopédico) come um
elemento importante para a compreensdo em leitura:

Uma de minhas praficas de leitura se desenvolve a partir da sele¢do de textos
jomalisticos e revistas. Mostro a criangca que quanto mais o conteddo
referencial do texto for previsto, maior seré sua compreensao. Assim, antes da
leitura, o aluno é estimulado a buscar na memdéria tudo o que sabe sobre o

assunto e relatar de maneira espontianea seus conhecimentos e experiéncias.
(R671, grifos meus)

Em outros relaibrios se podem encontrar referéncias explicitas a essa
abordagem, como no relatério abaixo, onde sdo mencionadas literalmente a formulacéo
de hipoleses, a importancia dos elementos colextuais (‘indices lextuais™), e o
conhecimento prévio, considerado um elemento contextual, j& que esta professora o

classifica como “informagdes ndo-visuais™

Realizagéo de leituras participativas mediante atividades de antecipagéo, nas quais
o leitor cria e reformuia hipdteses, imagina possibilidades e desfechos para um
texto, baseado em indices textuais (informacbes visuais) e em sua propria
experiéncia, conhecimentos prévios (informagées nao-visuais)

ATIVIDADES:

Conversas preliminares sobre o tema” medo”

[

Léitura de “Testemunha tranqiila”
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Antecipa¢do de leituras incentivadas pelo titulo. Em seguida, os alunos, divididos
em grupos, receberam o texto fatiado em pontos estratégicos diferenciados(...)
Diante do desfecho inesperado dado pelo aufor, fizeram uma releitura do titulo e do

proprio texto em busca dos indices que inicialmente teriam-thes escapado (...)
AVALIACACO

Perceber que basear-se tdo somente nas informag¢bes visuais ou nas néo-

visuais era insuficiente na construgdo de sentidos. Refazer percursos.
RESULTADCQCS:

(...} Uma aluna, inclusive, decidiu escrever um conto de mistério, espalhando pistas
com a infengdo de que “seus leitores” viessem a interagir com o seu texto assim
como fizera com o de Stanislaw. (R123}

Percebe-se, no texto, que a professora nao apenas se refere a abordagem
cognitivo-processual, mas procura aplica-ia efetivamente em sua aula de leitura,
instigando os alunos a utilizarem tanto os elementos contextuais como os cotextuais do
texto para compreendé-lo. Na avaliacdo, julga importante que os alunos saibam fazer
uma integracdo de todas as estratégias de leitura, associando tanto os elementos
lingUisticos quanto os elementos ndo linglisticos tais como o conhecimento prévio e a
formulacao de hipoteses. No trecho relativo aos resuitados obtidos, vé-se claramente a
referéncia a concepgao de leitura da professora: o aluno inferage com o texto, tal como
propbe a abordagem cognitivo-processual.

Na amostra em questdo, este relatorio 123 representa o texto que melhor se
alinhou & concepgao cognitivo-processua; de leitura, ndo s6 pelas atividades que
propde, mas pela propria selecdo vocabular que apresenta (fexfo fatiado, uso das
expressdes interagir, antecipagdo, reformrular hipofese etc), que permite pronia
associagao com esta abordagem.

Ha alguns outros textos que podem ser também filiados a essa abordagem gue,
entretanto, ndo apresentam marcas tdo fortes dela. Tais textos aproximam-se dessa
abordagem apenas por relatarem a proposta de algumas atividades previstas pela
teoria aqui chamada cognitivo-processual.

Como na linha cognitivo-processual o texto € visto como um conjunto organizado
de significados que estdo materializados em uma estrutura lingliistica, uma das tarefas
do leitor seria a de processar essa materialidade. Para isso, deve efetivar certas

ligagbes que relacionam as diversas partes do texic, procurando a sua coeséo e
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coeréncia, confirmadas para ¢ leitor quando este é capaz de construir a macroestrutura
textual. Para processar essa estrutura linglistica, o leitor precisa integrar certas
estruturas formais do texto.

Nesse sentido, aijgumas aulas de leitura de poema relatadas podem, por
exemplo, alinhar-se a abordagem coginitivo-processual de leitura, embora trabalhem
mais com o dado processual - relacionado aos aspectos materiais do texto - deixando
de lado o cognitivo - aquele que depende das atividades realizadas pelo leitor como
conhecimento prévio, formulagao de hipéteses etc.

Assim, quando professores, autores de alguns relatérios, promovem atividades
que recuperam e atribuem sentido a certos elementos do poema como a sonoridade, as
rimas, o ritmo, a estrutura em estrofes etc, poder-se-ia considerar que estariam
trabalhando com estratégias de processamento de texto, como propde Kleiman (1995).
O relatério citado a seguir pode exemplificar esse tipo de abordagem, onde fica explicito
o posicionamento tedrico da professora:

i - Objetivos: O objetivo da atividade &, em sentido amplo, proporcionar ao aluno a
leitura como prazer e em sentido mafs restrito, leva-lo a observar os aspecfos da
construgdo poéfica: sonoridade, elementos semanticamente valiosos na construcéo
do texto, aspectos formais do poema.

Il - Especificagdo das afividades:

[.]

b) Sonoridade do texto

rima - beleza/natureza - animaisflegais - bobdo/ndo - observadas/preservadas.
Com os alunos, trabalhar as rimas apresentadas na poesia.

Ritmo - observar na leitura com os alunos, como o poema fem cadéncia musical.

1V - Aspectos da organizagao fextual

a) Estrutura do poema (...

b) Aspectos seménticos e seu valor no texto: “N6s ndo fazemos ndo” (3° estrofe, 4°
verso) - excluséo do aluno-autor de afos ilegais. Indica acessc da crianga ao
mundo adulfo: o que é legal e o que é ilegal.”

[.]

Aprender a ler € o inicio de tudo.

“Ler significa acionar, fazer interagir uma série de conhecimento do mundo

enciclopédico, discursivo, intertextual.”

E a partir da leitura, considerada como um processo cognitivo/afetivo e

sociocultural, onde se entrecruzam a busca da racionalidade e da légica de

deferminado texto com a busca e producdo de sentido, que a leffura se
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constitui para o sujeito-leitor como uma possibilidade de conhecimento, de prazer e
de vida. (R 355, grifos meus)

Nos relatorios que apresentaram aproximagbes com a concepcao cognitivo-
processual de leitura notou-se melhor coeréncia entre as atividades propostas e a
concepcao defendida pelo professor, como se acabou de observar na analise dos
relatérios acima, o que faz crer que os professores podem ter um contato maior com
essa abordagem de leitura, embora esse contato seja, ainda, bastante incipiente.

Se se leva em consideracao que as orientacbes dos Parametros Curriculares
Nacionais estabelecem, para o 3° e 4° ciclos objetivos de leitura baseados mais
enfaticamente nesta linha de abordagem de leitura, pode-se inferir que, embora eles
tenham sido elaborados para mediar o conhecimento académico de leitura & os
professores, parece que tal mediacao nao tem surtido o efeito necessario se se observa
o reduzido nimero de professores que manifestam familiaridade com tal abordagem.

Nos Parametros Curriculares, |é-se, na descrigdo dos “objetivos do ensino” de

L ingua Portuguesa, as seguintes orientacdes com relacéo a ieitura:

No processo de leitura de fextos escrito, espera-se que ¢ aluno:

()

Leia, de maneira auténoma, textos de géneros e temas com 0s quais tenha

construido familiaridade:

(..)

» desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunfo de expectativas
(pressuposigbes antecipadoras dos sentidos, da forma e da funcgdo do texto,
apoiando-se em seus conhecimenios prévios sobre o género, suporie e universo
tematicc (...);

e confirmando antecipages e inferéncias antes e depois da leitura;

e arficulando o maior namerc possivel de indices textuais e contextuals na
construgédo do sentido do texto, de modo a:

a) utifizar inferéncias pragmaticas para dar senfido a expressbes que nao
pertengam a seu repertériof...)

b) extrair informagbes nédo explicitadas, apoiando-se me dedug¢bes; (Paramelros
Curriculares Nacionais, Lingua Portuguesa, 5° a 8 séries, 1998, p. 50)

Como se nota no excertio, ¢ proprio vocabulario do texto remete a abordagem
aqui designada cognitivo-processual, evidenciando que esta forma de conceber a leitura
foi quase oficializada nos PCN's.
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Ainda dentro do quinto grupo de relaidrios foram incluidos os texios que
conceberam a leitura como forma de emancipagio do individuo e como caminho para a
cidadania. Assim, podem-se associar tais relatorios & abordagem nomeada neste
trabalho como politico-diagnostica que parece cruzar atividades dos mais variados
matizes teodricos.

Mesmo nos relatérios onde as atividades foram classificadas como
estruturalistas, sao freqlentes mengdes ao carater libertario da leitura, como se nota
nos textos abaixo, onde nao séo raras citagdes de Paulo Freire ou idéias desse autor,
como a valorizacdo do conhecimento de mundo do leitor, a leitura como forma de

conhecimenio de mundo e emancipacio:

Assim, além de introduzi-fos no universo maéagico do sitio do Picapau Amarelo,
contando cada dia uma parte da historia, realizei praticas leitoras no meio onde
vivemos, aconselhada por Paulo Freire que afirma que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra. Cada uma das flores que as criangas trouxeram
para mim foi lida, fomos ao patio espiar os passarinhos que canfavam entre as
arvores, relemos as histérias de assombragdo que o avé do Josimar (aluno} the
contava. (R665)

Valorizando todo e qualquer conhecimento que a crianca ja tivesse
vivenciado em seu cotidiano, trabalhei minuciosamente a importancia de
sabermos ler tudo gue esteja ligado & intimidade do dia-a-dia como: familia,
brinquedos, animais de estimacgdo, colegas, brincadeiras, efc.

L]

Nio preciso ir muito longe, pois minhas atividades se baseiam valorizando e
explorando ¢ maximo a cana-de-aglcar, ¢ meio deles, as vivéncias de seus pais e
a rica bagagem que lrazem. (...). O nosso lema & “explorar 0 que € préximo para
descobrir o que esta longe. (R50)

Mas esta mesrma configuracdc também pode ser vista pelo enfoque que deve ser o
propuisor de todo educador de classe popular. (...) Todo o material tern que ser lido
pelo professor, para que ele possa fazer intervengdes reais sobre o que é
apresentado, uma vez que, efetivamente, este ‘nao-conteuado” é importante do
ponto de vista da valorizagcao do aluno como agente e do ponto de vista do
conhecimento sobre o referencial literario deste aluno. (R 47)

Precisamos encantar nossos alunos, motiva-lo e desafia-los o suficiente para que
estes progridam continuadamente e exer¢am a cidadania. (...} Considero a
leitura uma férmula magica para a aprendizagem, pois um aluno que lé domina
bem a gramética, comunica-se com facilidade, escreve bem, possui senso critico e
progride em todas as disciplinas. (R394, grifos meus)
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Nos excertos acima prevalece a nocdo de que a leitura se constitui em
instrumento pelo qual o professor pode auxiliar na tarefa de formar um individuo que se
posicione criticamente a respeito do mundo em que se situa, muito embora os
professores nao esclaregcam como tal processo se da.

O que se nota & que ha um alinhamento desses textos e de outros com aiguns
dos pontos cruciais da abordagem politico-diagnostica de leitura, a saber, a vinculagéo
da leitura com uma teoria sobre a educacao que pressupde a critica a estrutura
hegemonica da sociedade, e a luta pour formas de conscientizacdo da espoliagao
exercida por grupos dominantes e a valorizac&o dos contextos de proveniéncia do leitor.
Entretanto, os professores que se alint:am consciente ou inconscientemente a esta
concepcaoc de leitura raramente explicitain o modo como efetuam, através da leitura em
sala de aula, essa passagem do leitor n&o-critico para o leitor critico.

Como se viu anteriormente, na concepcao de leitura proposta por Paulo Freire, o
professor, enquanto individuo eticamente comprometido com o ideal de justica social, &
o elemento responsavel por criar um distanciamento critico entre o aluno e sua
realidade, a fim de que ele perceba as contradicbes implicitas no sistema, as quais
posicionam o leitor (aluno) como individuo em situagcdo de desigualdade em relacdo
ao(s) outro (s) poderoso (s).

Assim, por exemplo, quando a pro”zssora do relatorio 335 supde ter levado seus
alunos a conscientizecéo das condicbes . e vida de seu bairro, através da leitura de Os
trés porquinhos, nao se nota em seu texiwo uma concreta compreensao do seu papel de
professora de [eitura, ao menos em relagdo ao posicionamento teérico que ela da ao
seu texto. Ao trabalhar o tema casas, a partir da leitura do texto, ela patrocina uma
discusséo sobre condigbes de moradia enire os alunos, sem deixar claro como foram
apresentadas aos alunos as contradi¢cde. sociais, econdmicas, culturais para que eles

vislumbrassem a necessidade de reivindicacdes de melhores condicdes de vida:

Fizeram votagdo para ver qual o livro a ser lido, para a classe e trabalhado. Eles
escolheram Qs frés porquinhos. (...) Eles fizeram também uma discussédo sobre ©
que fariam se fossem governantes de que forma poderiam meilhorar as condicbes
de moradia das pessoas.{...) Eles identificaram qual ¢ nome da rua que apareceu
mais e quantas vezes apareceu. Eles discutiram sobre o que é um bairro e uma
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cidade(...). Os alunos descobriram afravés destas atividades a importancia dos
nomes das ruas para a localizacao e da reivindicagdo de condigées de vida melhor
para a populagéo. (R335)

A referéncia dos professores a formagao de cidadaos conscientes, a valorizacao
do universo do leitor e mesmo as citacOes literais de Paulo Freire (“a Jeitura da palavra
é sempre precedida da leitura de mundo” - R851) nem sempre significam nesse
conjunto de relatérios que a concepgdo de leitura deste autor esteja clara para os
professores € nem que eles realizem atividades de leitura que correspondam
efetivamente as concepgdes defendidas pelos autores da linha politico-diagnéstica.

Como se pode notar, o que se tentou ao distribuir os relatérios em grupos foi
classificar a amostra analisada tendo como parametro de classificacdo a aparente
filiaggo tedrica das atividades propostas nos relatdrios. Assim, como se teniou
apresentar até aqui, cinco grupos de relatérios foram observados de acordo com as
seguintes propostas:1) propostas estruturalistas, 2) propostas de criagéo de situacio
promotora do contato do leitor com objetos de leitura - bibliotecas, jogos, salas de
leitura etc; 3) propostas dispersas, onde nao foi possivel cbservar um trabalho
especifico com leitura; 4) propostas interdisciplinares geralmente com orientagio nos
Parametros Curriculares Nacionais e finalmente 5) propostas associadas a abordagens
diversas de leitura - abordagem cognitivo-processual, discursiva e politico-diagnostica.
Os quadros abaixo trazem dados sobre a o nimero de relatorios associados™ a cada
uma dessas propostas nos varios niveis de ensino em que se enquadraram as
propostas enviadas pelos professores:

® Embora o termo usado tenha sido “associar”, a tentativa de separar os relatérios em grupos teve o
objetivo de oferecer ao leitor uma visdo global das atividades apresentadas pelos professores. Na
verdade, a fala deles, como se abordara a seguir, € formada por um mosaico de citactes e perpassada
por imagens variadas de ieitura. Assim, a classificacdo dos relatorios se fez através das marcas
consideradas mais evidentes. Por isso, freqlientermente podem ser encontradas palavras, expressdes ou
até mesmo idéias que se podem associar, por exemplo, a teoria de Paulo Freire, ou mesmo 2 outras
abordagens de leitura ou mesmo outros autores em relatorios considerados estruturalistas ou atividades
mais relacionadas a decodificacio em relatdrios considerados de outras abordagens.



EDUCACAC INFANTIL E EDUCACAO ESPECIAL

Propostas

Numero de relatérios

Proposta estruturalista

Propostas para aproximacao leitor/objeto de leitura

Textos dispersos

Propostas interdisciplinares

Propostas baseadas em abordagens diversas

Total

[ N
il

ENSINO FUNDAMENTAL - 1° E 2” CICLOS

Propostas Ndmero de relatérios
Proposta estiruturalista 70
Propostas para aproximacao leitor/objeto de leitura 44
Textos dispersos 11
Propostas interdisciplinares 11
Propostas baseadas em abordagens diversas 9
Total 145

ENSINO FUNDAMENTAL - 3° E 4° CICLOS

Propostas NOmero de relatorios
Proposta estruturalista 8G
Propostas para aproximacao ieitor/objeto de leitura 34
Textos dispersos 17
Propostas interdisciplinares 18
Propostas baseadas em abordagens diversas 08
Total 166

ENSINO MEDIO

Propostas Numero de relatorios
Proposta estruturalista 28
Propostas para aproximacao leitor/objeto de leitura 07
Textos dispersos 5
Propostas interdisciplinares 4
Propostas baseadas em abordagens diversas 3

Total

47

193
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Como se nota, a analise das atividades de leitura propostas pelos professores de
ensino fundamental e medio, mostra que, predominantemente, ler para os professores
da regido sul-sudeste do Brasil que participaram do Conhcurso Leia Brasil tem
significado desenvolver atividades que demonstrem a compreenséo global de um texto
e expressem a capacidade do aluno de resgatar ou relatar, de diversas maneiras, um
sentido do texto lido.

Pode-se, ainda, inferir que os professores parecem relatar com mais
familiaridade atividades que déao visibilidade aos sentidos extraidos do texto. Por isso, o
grande numero de propostas que visavam a dramatizacgao, o relato ou resumo do texto
lido, as ilustracdes, a constirucido de maquetes e outros recursos, como se notou ha
amostra.

Em relagao ao ensino fundamental de 1° e 2° ciclos, pode-se dizer que essa
forma de desenvolver a leitura adequa-se as expectativas dos Parametros Curricuiares
Nacionais para esta etapa de aprendizagem:

Espera-se que 0 aluno, por meio de uma conversa, de um debate, de um reconto
ou por escrito, demonstre ter compreendido o texto (lido por alguém ou por ele
proprio) de maneira global e ndo fragmentada. Quer dizer: espera-se que ele saiba
ndo apenas localizar informagbes especificas nos textos (...), como utiliza-las para
construir a idéia geral do texto. (Pardmetros Curriculares Nacionais - 1° e 2° ciclos,
1998, p,120)

Para os demais niveis de ensino, eniretanto, essa forma de leitura ndo é
suficiente para atender as indicacbes dos PCN’'s que propbdem atividades mais
complexas.

Sao encontradas poucas propostas baseadas em “teorias’ de leitura mais
recentes mesmo as contempladas pelos Parametros Curriculares, comoc € o caso das
abordagens aqui nomeadas cognitivo-processual e discursiva, cujas principais
formulacbes estdo presentes nas propostas de leitura sugeridas pelo Ministério da
Educacao. Pode-se observar nos relatérios referéncias a essas teorias, mas ndoc a

ponto de sustenta-ias em as atividades realizadas pelos professores.



185

O gue os textos deixam entrever sdo apenas algumas nuarncas teoricas, como se
acentuou na exposicdo anteriormente feita. Essa constatacdo permite que se fagcam
algumas consideragdes sobre essas falas dos professores.

Inicialmente, pode-se notar que os autores dos relatérios se sentem donos de um
dizer que lhes & préprio, como se ndo fossem passivos de nenhum processo de
interpelacao ideolégico. Como pressupde a analise do discurso, a nogdo de autonomia
e a unidade de sujeito sdo, na verdade, efeitos ideolégicos a que os individuos estdo
sujeitos:

Podemos observar, dessa forma, 0s efeitos da ideologia: ela produz a aparéncia da
unidade do sujeitc e da transparéncia do sentido. Estes efeitos, por sua vez,
funcionam como “evidéncias” que, na realidade, sdo produzidas pela ideologia.
Toma-los como uma realidade é ficar submerso na ideologia, na sua construgéo,
enguanto evidéncias. (Orlandi, 1996, p.56)

Qu ainda:

C sujeito ndo se apropria da linguagem num movimento individual. A forma dessa
apropriacéo é social. Nela esta refletido o modo como ¢ sujeito o fez, ou seja, sua
interpelagcdo pela ideologia. O sujeifo que produz linguagem também esté
reproduzido nela, acreditando ser a fonte exclusiva de seu discurso quando, na
realidade, retoma sentidos preexistentes. A isso chamamos “ilusdo discursiva do
sujeito”. (Orlandi, 1996, p.19)

Fica bastante evidente nos relatérios que o professor néo se vé como um sujeito
interpeiado pela ideologia, alguém que repete discursos sobre leitura, sem refletir sobre
eles. Sao comuns os relatorios em que os professores demonstram plena convicgao de
qgue as atividades de leitura que relatam representam a melhor forma de se trabalhar
com a leitura e, ancorados na repeticdo, na parafrase de outros discursos, eles
encontram a unidade para o seu discurso. Sentem-se, assim, plenamente convictos ac
defender sua “metodologia” e pensam mesmo serem donos daquiio que dizem sobre

leitura:

O método que utilizo é algo muito pessoal e nunca soube de outro colega que
trabalhe a leitura assim. eu mesma face a leitura e eles ouvem e participam
comentando, dando exemplos do dia a dia...Procurc fransmitir ¢ maximo de
emogdo que posso, alé dramafizo... Todos os dias comecamos a aula com a leitura;
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lernos mais ou menos meia hora todos os dias. Na proxima aula fazemos um
resumo do que lemos na aula anterior e continuamos assim, até terminar o ivro (R
13)

Aula de leitura desenvolvida com a 27 série do 1° grau.

1) Método - pessoal, incentivo a partir da conversa com entusiasmo de quem ama
a leitura.

2) Recursos - a) a vida, a expressdo corporal e Facial. B} biblioteca da sala e da
escola.

3) Avaliagédo - Ao passo que vdo ouvindo, lerdo, criardo e fardo seu proprio texto,
logo sendo avaliados

4) Resultados obtidos - Os methores possiveis, paixédo inevitavel pela leitura e pelo
prazer em fer e escrever seu proprio texto. (R17)

Como se nota através das expressdes grifadas, o professor imagina ser sempre
o sujeito de quem emana o saber sobre leitura e, talvez por isso, o professor do
relatério 13 considera sua proposta originalissima quando, na verdade ela é apenas
mais uma entre a maioria das propostas da amostra que apresentou uma abordagem
estruturalista de leitura.

Embora n&o se encontrem muitos textos exemplares como esses para ilustrar o
que se poderia chamar de Hus&o discursiva dos professores, podem-se notar certas
marcas textuais que a evidenciam em diferentes relatérios. Entre elas, destaca-se o
grau de certeza com a qual o professor refere-se a idéias sobre leitura e a assertividade
de proposicoes como: “A leitura é um instrumento fundamental para aprendizagem”
(R173, ou “...Jer é compreender (R584) ou “O Brasil é um pais que Ié pouco” R(65).

QOutra marca textual também freqliente nos textos sao as formas do infinitivo ou
uso de certas expressdes, bastante tipicas de manuais, livros de professores e
catalogos de editoras, 0 que permite inferir o contato do professor com esse material e
sua influéncia sobre ele. Alguns exemplos podem ser notados em: “sortear a dinamica
que sera ulilizada” (R143), “selegao de texto (poesia ou prosa) de autor consagrado”
R157), “desenvolver a habilidade manual com recorte, pintura, criacdo de desenho,
imaginagao, senso critico, etc” (R210), “Contar a historia do livro A Arca de Noé, Pedir
para que os alunos relatem a parte da historia que mais gostaram’(R348), “Leitura do
livro, varias vezes, confecgao das personagens da historia lida” (R32).
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Mesmo a propria distribuicao do texto no papel, um aspecto de materialidade,
feita através do uso de itens seqilienciados e separados por nimeros, asteriscos, letras
ou hifens em muitos relatorios deixa entrever a presenca de modelos até mesmo para a
estruturacgo material do texto:

1- Ensinar como se dispde os livros numa pequena biblioteca, para que as futuras
professoras saibam ensinar os alunos(...}

2- Levar as alunas a conhecerem o material disponivel em nossa biblioteca (...)

3- Colaborar com a direcdo do colégio que a todo inicio de ano se vé frente com
uma biblioteca totalmente desorganizada (R101)

ATIVIDADES:

a - Participagdo de fodas as turmas da escola; reunido durante a aula para
discusséo e extruturamento das atividades a serem desenvolvidas(...)

b - Através da descoberta do autor da obra escolhida, coleta de informagbes, dados
pessoais e enderego;

¢ - O aluno irad redigir uma carta enderegada ao autor escothido, solicitando sua
autobiografia e amostras de seu trabalho. (R291)

O que se pretende mostrar com essas observacbes € que a relacdo dos
professores com as fontes que modelam seu discurso sobre leitura ndo parecem ser
percebidas por eles na medida em que o que dizem sobre leitura parafraseia outros
discursos que circulam ac redor deles.

Em sintese, ndo ha reflexao sobre este saber. Os relatérios sugerem apenas
automatismo, reproducac e repeticao do que ja foi dito, sem que o professor possa
assumir iugar de interlocutor, de alguém que também tem uma histéria de leitura, nao
s6 como professor, mas como leitor que efetiva leituras e que pode resgatar sua
experiéncia ao falar sobre leitura e ensina-ia.

Um outro dado ja apresentado e que reforga a idéia que o professor parafraseia
discursos sobre leitura € a presenca bastante forte de imagens de leitura veiculadas na
midia no discurso do professor. Como se viu no item 2.1, as falas dos professores
apresentam freglentemente varias das imagens através das quais a leitura circula

socialmente.
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Disso se depreende que o saber de leitura do professor € construido como um
mosaico sobre © qual atuam tanio essas imagens sociais de leitura quanto as
informacdes de extracao mais académica scbre leitura que chegam até ele.

Além disso, a situagdo discursiva na qual foram produzidos os textos aqui
analisados taivez também crie cerfo impedimento para que fossem relatadas as
dificuldades tedricas ou metodologicas dos professores em relagdo ao trabalho de
jeitura que desenvolvem. Ao lerem-se 0s textos, tem-se a impresséo de que sao fruto
ou de uma intuicdo muito forte sobre como tratar a leitura ou de uma criatividade a
servico de uma orientacio tedrica nem sempre existente ou mesmo consciente.

Em suma, com a unica excecao citada abaixo, os relatérios nao deixam entrever
as davidas que os professores nem sabem que tém sobre como trabalhar a leitura em
sala de aula:

Néo sei se por ser professora acabo por ser prolixa, realizando fextos muito
explicativos, didaticos mesmo. Meus trabalhos ndo sdo complexos, porém trata-se
de uma bateria seqlencial de acbes que levam ndo s6 a leifura, como a
interpretag@o critica e a produgéo de textos narrativos, dramaticos e liricos.
Gostaria de saber a posi¢do dos (as) senhores (as) a respeito de minhas duvidas.
(R187}

Na verdade, sua forma de conhecimenio sobre leitura € sempre mediada ou
intermediada pelos varios discursos que chegam até ele. Esse mosaico de falas,
discursos, imagens acaba por se homogeneizar, passa a naoc ter uma referéncia, um
autor, uma fonte com a qual se possa interagir, questionando-a, aceitando-a ou
relativizando-a.

Um fato que ilustra a inexisténcia da froca de papéis entre o professor e as
teorias/informacoes/ imagens de leitura é a quase auséncia de citacbes de autores e
obras nos relatérios. isso pode significar que nem sempre o professor pode apontar as
fontes de seu discurso e de suas escoihas metodoldgicas com relagao 2 leitura. Muito
embora, em nenhum momente, o concurso tenha solicitade uma bibliografia, essa
auséncia também pode ilustrar a homogeneizacio do saber sobre leitura.

Em toda a amostra, os textos citados como referéncias foram:

Alfabetizagdo e lingiistica - Luis Carlos Cagliari;
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Apostita: Alfabetizacdo: um trabalho sério. Autoria: Rosa de Oliveira lagoa e
Neusa Andrade;

Bordanave, Juan D. Pereira. Estratégias de ensino, 1990, Atica;

Construindo a Escrita leitura e interpretacédo de textos - Editora Atica,

Joliberti, Josefte. Formando criangas leitoras. Artes Médicas, 1994,

Masetto, Marcos Tarciso. O professor universitario em sala de aula e principios
teoricos, 8 Edi¢cao SPMG Editora Associados;

Meu caderno de Redagéo e Criacdo - Ed. Scipione,

O leiturdo - Editora Atica,

Seis passeios pelos bosques da ficgdo - Umberto Eco

Souza, Maria Leticia Rocha e Técnicas de Ensino: Por que ndo? Papirus 2.
Edicao;*

Para um universo de quase 400 textos, as referéncias acima soam inexpressivas
e apontam para uma situacdo onde todas as informacbes sao fruto de idéias e de
valores fixados na meméoria do professor através do tempo. N&o ha nelas lugar para um
autor que se responsabilize sobre aquilo que é dito. Ha apenas o iugar da repeti¢gao do
mesmo, daquiio que ja foi dito por outrem.

Ao deixar de exercer lugar de interiocutor no jogo discursivo caracterizado pela
sua relagdo com os diferentes saberes existentes sobre leitura, o professor produz, de

acordo com a andlise do discurso, um discurso autoritaric'®, onde a reversibilidade é
zero, ou seja, $6 ha um interlocutor, um sé agente, e este nao é o professor: sao
sempre oufras as instancias das quais emanam discursos sobre leitura.

% Essas citagoes de textos foram transcritas como os professores as citaram em seus relaidrios.

"™ para Orlandi, a atribuicio de sentidos a um texto pode variar entre o parafréstico e o polémico come 2
autora propde: "De forma geral, podemos dizer que a alribuic8o de sentidos a um fexto pode variar
amplamente desde o que denominamos leffura parafrastica, que se caracleriza pelo reconhecimento
(reproducéo) de um sentido que se supde ser o do texto {dado pelc autor} e o que denominamos leitura
polfissémica, que se define pela atribuicdo de muftiplos sentidos para o fexto.” (Orandi, 1996, p.12). A
autora entende, ainda, que essas formas de aitribuicdo de sentidos condicionam dois tipos de discurso:1)
o discurso autoritario, onde a interag@o entre os interiocutores & zero, ou seja, eles néo trocam de papel,
pois ha apenas um agente, o autor do texto e 2} o discurso polémico, aquele em que ha troca de papeis
entre os interlocutores sob determinadas condicbes. (Idem, ibidem, p.24).
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Como se pode notar pela analise dos relatérios, essas oufras instancias sao
tanto as imagens de leitura que circulam socialmente, como também informagées ou
conhecimentos segmentados que os professores adquirem a respeito de abordagens
académicas de leitura que circulam ao redor dele por meio de cursos de atualizacao, de
leituras pessoais e outras formas.

Se algumas imagens sociais de leitura e, de modo fragmentario, algumas teorias
ou abordagens de leitura atuam no processo de construgio do saber do professor sobre
leitura, certamente essas ndo sao as unicas fontes desse saber. Verificar quais séo
essas outras fontes nesse processo de fixacado de uma memoéria sobre leitura e de
construgao do saber sobre leitura na escola € o objeto do proximo item deste capitulo.

4.2 Fontes dos modos de ler na escola

A construcdo do saber sobre leitura na escola se faz através de fontes variadas.
Aiém das imagens de leitura que circulam sociaimente e dos conhecimentos sobre
algumas abordagens de leitura, o professor tem contato com outras fontes de
informacoes sobre a leitura.

Uma outra fonte que pode ser apontada nesse sentido € a prépria revista Nova
Escola, com a qual os professores certamente tém contato ja que se inscreveram num
concurso nela anunciade. Distribuida gratuitamente em aproximadamente 55.000
escolas, através de 520.000 exemplares mensais, conforme informacfes da propria
editora Abril'®', a revista tem grande poder de circulagdo entre professores, além de
atingir seu puablico através de uma materialidade (o formato de revista, com
reportagens, fotos, cores, linguagem simples etc) capaz de atingir mais eficazmente seu
publico, os professores do ensino fundamental.

Por essa razdo, nos textos em analise, foram encontradas varias propostas de
jeitura baseadas em reportagens da revista. Um exempio & o relatério R379, onde uma
professora propoe atividades de leitura a partir de fotografias tiradas pelos alunos, cujos
erros gramaticais devem ser estudados pelos alunos:

91 Mados obtidos no site www.abril.com_br. Consultado em 20/08/2001.
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Pratica de leifura em sala de aula:

[-.]

2° Cada grupo, ao final de cada bimestre, deve apresentar fotografias tiradas de
locais publico, que contenham erros ortograficos.

3° Usando gramética e dicionéario os alunos devemn reftificar as mensagens escritas
nas faixas, placas cartazes, efc.”

4° Os grupos fardo uma exposicdo dos trabalhos afixando as fotos em painel, na
biblioteca da escola, com as devidas corregées. (R379)

A iniciativa do professor do relatéric 379 tem muita semelhanca com a proposta
de trabalho gramatical elaborada na reportagem “Os caga-erros de portugués’
apresentada na revista Nova Escola, de marco de 1997. Seguidc ao titulo da
reportagem, “Os caga-erros de portugués’, |é-se: “Alunos saem as ruas a procura de
anuncios com incorre¢gdes gramaticais e transformam a pesquisa em material didatico.”

(p.42). Apds esta chamada, aparecem dados sobre a atividade:

Textos de embalagens de produtos, faixas e outdoors viraram material didatico para
as aufas de porfugués.(..) Desse maferial, Edith [a professora] identificou os
enganos mais comuns e trabalhou, entdo, regras de acentuagdo, orfografia,
concordéncia nominal e regéncia verbal e nominal. No final, os alunos fizeram um
minidicionario com cerca de quarenta palavras. (Revista Nova Escola, mar¢o de
1997, p.42)

Qutra semelhanga entre propostas dos professores da amostra e reportagens da
revista Nova Escola pode ser observada entre os relatdrios que apresentaram
propostas de leitura oral, tais como as apresentadas no item 4.1. e a reportagem
“Palanquinho — Softando o Verbo”, publicada pela Nova Escola em abril de 1996. Na

reportagem, vé-se a iniciativa de uma pedagoga paulista que cria um palanque na saia

de aula e treina a leitura oral de seus alunos:

Um divertido método fransforma canto da sala num palanque de discursos, estimula
a leitura, desenvolve a linguagem oral e melhora as redagdes na segunda série. {...)
Aprender a lingua portuguesa exige mais do que ser adestrado a ler e a escrever. E
preciso também treinar e desenvolver o uso da linguagem oral. Por saber disso, a
pedagoga Denise Snatoleri Franque, de Sdo Paulo, desenvoiveu um método que
combina a leitura silenciosa, a producdc de fexfos e a leitura em voz alta. —
chamada de discurso. (...) Apés cada discurso, trés alunos sdo sorfeados para fazer
a avaliacdo da apresentagdo. ‘“Excelente”, “otimo”, ‘precisa melhorar a
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pontuagdo”,"gaguejar menos” ou “abaixar mais o papel” sdo alguns dos comentarios
feitos pelas criangas. (Revista Nova Escola, abril de 1996, p.20)

ldéia semelhante, inclusive no modo de avaliagéo, aparece no relatorio 294 e em
muitos outros da amostra. A leitura oral, seja como forma de decodificacdo ou mesmo
de treino oral dos alunos, foi, como se viu no item 4.1., bastante citada como atividade
de leitura pelos professores:

Objetivos:

-Desinibir o aluno para que feia em publico;

-Fazer com que o aluno respeite o leifor e saiba ouvi-lo

-Avaliar a leitura com senso critico.

Os alunos foram sendo orientados a respeito de alguns critérios de como ler em
publico, como: postura, distédncia do papel do rosto, altura da voz e pontuagédo. Os
alunos faziam leitura silenciosa, em seguida dirigiam-se, individualmente, para a
frente da classe, com a finalidade de ler para os demais alunos. A classe avaliava a
feitura em regular, boa ou 6fima, baseando-se nos critérios e justificavam dizendo
quais ndo foram atingidos. (R294)

Qutra importante influéncia das reportagens de Nova Escola scbre a aula de
leitura dos professores da amostra diz respeito a selecdo dos materiais de leitura. Como
se notou nos textos de professores, citados a propésito da analise das concepcdes de
leitura do professor (item 4.1.) e se vera mais detathadamente no préximo item deste
capitulo, foi citado fartamente pelos professores o uso de jornais, gibis, letras de musica
ac lado dos também citados textos da literatura infanto-juvenil.

Coincidentemente, a revista Nova Escola dos anos de 1996 e 1987 apresenia
varias reporiagens onde professores realizam trabalhos com esse mesmo tipo de
material. Trata-se de propostas que tém por obietivo a diversificaciio e uma exposicdo
do aluno a texios de seu colidiano, como se vé& em muiias chamadas de maierias da
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gibis 0s alunos precisam pesquisar assunto e compreender os fatos, afirna a
professora Marcia Regina Sanfos. (Revista Nova Escola, novembro de 1996, p.52}

TEXTOS QUE FAZEM SENTIDO.

Professoras de escola da periferia de Campinas ievam gibis e noticias do bairro
para a classe e aumentam o interesse de seus alunos pela leitura. (...)

As professoras levam para a classe fabulas infantis, histoérias em gquadrinhos,
artigos de revistas e noticias sobre o bairro e a regido da escola. S6 a substituicdo

dos textos ja frouxe, e rapidamente, um bom resuftado. (Revista Nova Escola,
junho de 1996, p.42)

PROFESSOR TEM DE ENSINAR PARA QUE SERVE SABER LER.

(...) Mas faltava algo importante: a turma nédo finha uma idéia clara de para que
servia saber ler e escrever. “Foi um erro meu”, reconhece a professora. {...)

Sheiia passou entdo a trazer para a sala receitas de doces, recortes de jornais e
revistas em quadrinhos. Mas as duas alividades que, em sua opinido, fizeram a
classe deslanchar foi a analise das lefras de musica e a produgdo de cartas para
colegas. (Revista Nova Escola, abril de 1997, p. 40)

Outra interessante relacBo que se pode estabelecer entre as propostas
pedagobgicas de Nova Escola e a fala dos professores reside no tipo de atividades
propostas como leitura. Como se viu nos modos de ler patrocinados pelo professor, a
maioria dos reiatorios alinhou-se a concepgao de leitura aqui nomeada esfruturalista, na
qual os professores concebem a leitura como recuperacao dos contetdos ou do sentido
do texto. Entendendo a leitura desse modo, muitos deles propunham atividades de
resgate desse conteudo ou informacao através de atividades como construgdo de
maquetes de cenarios, resumos, franscricdo do texto lido em forma de historias em
quadrinhos, em forma de desenhos ou mesmo encenacdes (teatro). Enfim, atividades
que “visibilizam” uma forma de leitura do aluno. Normmaimente, em Nova Escola
aparecem propostas muito semelthantes:

COMO UTILIZAR O TEXTQO EM SALA DE AULA

[.]

APLICACOES: Aproveite a espontaneidade dos pré-escolares e pega que
recontem a histoéria, sugerindo que substituam o animal por um ser humano (...}
Chegou a hora de checar o que os alunos aprenderam Uma boa forma de faze-lo é
organizando teatrinhos. Mesmo para quem esié na piatéia, essa é uma estratégia
eficiente que permile a participacado de todos. (Revista Nova Escola, junho de 1997,
p. 32 grifos meus)
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Os alunos de Sheila sempre adoraram escrever historias e produzir seus proprios
livros. A professora lia uma obra para a classe, que produzia textos inspirados no
tema. (...) Sheila criou um projeto chamado Monstros e Monstrengos, no qual as
criangas resumiam em voz alta a histéria lida. Em seguida, cada uma escrevia

sua versao e desenhava seu préprio monstro. (Revista Nova Escola, abril de
1997, p.40, grifos meus)

DEUSES GREGOS NA SALA DE AULA.
Os alunos da Nova Lourengo Castanho levam um bimestre para ler a llifada e a

Odisséia. As linha gerais do trabalho sédo discutidas pelas professoras da quarta
série no inicio do ano.

-]
{apresentagdo dos passos do trabalho]
9 — As criancas encenam a lliada. Elas ensaiam, decoram as falas, fazem os

cenarios e os figurinos. O teatro ajuda porque, para decorar e interpretar, o
aluno precisa fer entendido o texto.

DICAS PARA TRABALHAR COM TEXTO EM CLASSE

(...} Peca aos alunos para criar novas personagens de caracteristicas semelhantes

aos homericos,

Qutras estratégias: as crian¢as podem desenhar os trechos de que mais
ou resumir os capitulos dos livros lidos. (Revista Nova Escola, margo

de 1996, pp.19-21, grifos meus)

HORA DO CONTO E PONTO DE PARTIDA

Escolinha aumenta interesse de criangas por livros com atividades que combinam
histérias contadas em voz alta, artes plasticas e featro.

Liberdade € a idéia basica do projeto. As criangas devemn criar algc a partir do que
ouviram, mas as professoras ndo impdéem tipos de trabalhos ou técnicas. Apenas
fazern propostas, que podem ser aceitas ou ndo. Bonecos do tipo robd, bruxas e
figuras de argila s&o as produgbes mais coladas entre as criangas.

Depois de ouvir o final feliz de Cinderela, por exemplo, uma turma improvisou
uma pega de teatro. Roupas doadas foram misturadas a papef crepom para vestir
os alores. (Revista Nova Escola, sefembro de 1996, p. 18, grifos meus)

COMO UTILIZAR O TEXTO EM SALA DE AULA
Com a mao na massa.

Indo além da leitura, & possivel organizar uma oficina de autoria a partir do
conto.(...)

Ou, ainda, explorar na propria classe personagens foicléricos. E tem mais: efas
ainda podem encenar o original e fransformar o conto numa poesia ou num folheto
de literatura de cordel. {Revista Nova Escola, outubro de 1997).
Deve-se ressaltar que, normalmente, nas atividades de recuperacao do sentido
do texto como encenacdo, producio de histérias em quadrinhos, maquetes de cenério,

resumos etc apresentados pelos professores do concurse s@o entendidos como a
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jeitura propriamente dita e ndo como atividades posteriores a2 leitura. Diferentemente,
nas propostas de Nova Escofa, essas atividades sdo apresentadas apds varias outras
atividades tais como discussdes do texto em tormo de questdes especificas, pesquisas
sobre os temas, analise das partes do texio, recuperacao de elementos narrativos e
outras, como se nota na secdo £ra uma vez, da revista Nova Escola, que tem por
objetivo apresentar propostas para a leitura de textos narrativos que a revista traz para
o professor.

Alem desta revista a quai as falas dos professores parecem remeter, foi possivel
observar a influéncia dos Pardametros Curriculares Nacionais (PCN's).

Uma grande e imporiante coniribuicdo dos Parametros pode ser vista na propria
heterogeneidade dos professores que participaram de um concurso centrado em leitura.
Isso atesta que, embora a area de Lingua Portuguesa seja responsavel, de forma mais
enfatica, pelo desenvoivimento da leitura e por um trabalho mais especializado com
textos, professores de outras areas tém se envolvido mais sistematicamente com
leitura. Vé-se neste fato uma adaptagac da escoia as recomendacgdes dos Parametros
Curriculares:

Cabe, portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos texios que
circulam socialmente, ensinar a produzi-os e a interpreta-los. Isso inciui os textos
das diferentes disciplinas, com os quais 0 aluno se defronta sistemaficamente no
colidiano escolar(....} nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo se ensina a trabalhar
contextos expositivos como os das areas de Historia, Geografia e Ciéncias
Naturais; e nessas aulas também néo, pois considera-se que frabalhar com textos
é uma atividade especifica da area de Lingua Portuguesa. Em conseqtiéncia, ¢
aluno ndo se toma capaz de utilizar lextos cuja finalidade sefa compreender um
conceito, apresentar uma informagao nova, (...)

Por isso, todas as disciplinas tém a responsabilidade de ensinar a utilizar os
textos de que fazem uso, mas € a Lingua Porluguesa que deve tomar para si 0
papel de fazé-lo de modo mais sistemético. (Pardmefros Curricuiares Nacionais,
vol.2, Lingua Portuguesa, 1° e 2° ciclos, 1998, p.30, grifos meus)

Mais do que a mobilizagdo para aquisicdo e preservacdc do acervo, é
fundamental um projeto coerente de fodo o frabalho escolar em forno da
leitura. Todo professor, ndo apenas o de Lingua Portuguesa, é também
professor de leitura. (Parametros Curriculares Nacionais, Lingua Portuguesa, 5° a
8" séries, 1998, p. 71, grifos meus)
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A influéncia dos Parametros pode ser observada também nos discursos de
alguns professores que parecem parafrasear o texto dos Parametros, evidenciando a
familiaridade do professor com eles:

Esta sob a responsabilidade da escola possibilitar ao aluno uma diversificada
experiéncia com a leitura e a producdo escrita. A interagdo do aluno com as
diferentes linguagens presentes rio seu cofidiano permitira o entendimento da
muitipiicidade e complexidade dos usos, valores e fungdes, com que a linguagem
se configura nas diversas situactes de interagdo. (R58)

Qutro ponto interessante de contato entre o discurso dos professores e os
parametros curriculares diz respeito a adocgao, por parte dos professores, da proposta
de organizacgdo do conhecimento escolar que, segundo os parametros, deve integrar
areas e temas transversais:

Se é importante definir os confornos das areas, é lambém essencial gue esles se
fundamentern em uma concepgdo que os integre conceitualmente, e essa
integragdo seja efetivada na pratica didética. Por exemplo, ao trabalhar contetdos
de Ciéncias Naturais, os alunos buscam informag6es em suas pesquisas, registram
observacées, anotam e quantificam dados. Portanto, ufilizam-se de conhecimento
relacionado a area de Lingua Portuguesa, a da Matemética, aiém de outras,
dependendoa do estudo em questdo. O professor, considerando a multiplicidade de
conhecimentos em jogo nas diferentes situacbes, pode tomar decisbes a respeito
de suas intervenc¢oes e da maneira como ftratara os femas, de forma a propiciar aos
alunos uma abordagem mais significativa e conltextualizada.

L]

A fransversalidade pressupbe um ftratamento integrado das areas e um
compromisso das relagdes interpessoais e sociais escolares com as questoes que
estdo envolvidas nos temas (...)

(Parametros Curriculares Nacionais. introdugédo, vol.1, p.63)

Decorrente dessas orientagtes, muitos professores da amostra enfatizaram o
trabaiho interdiscipiinar nas atividades de leitura por eles propostas. Por isso, varios
relatorios trabatharam textos, procurando inseri-los em discusstes que contemplassem
mais de uma area de ensino, através das propostas de leitura designadas como
interdisciplinares (jJa vistas no item 4.1). Seguem outros exemplos de falas de
professores que contemplam a presenca dessa interdisciplinaridade nas aulas de
leitura:
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Planejamentoc

Material ufilizado: Quadro “As montanhas mégicas”

Interdisciplinaridade:

Portugués: produgéo de texto — didlogo e sinais de pontuacéo

Geografia: clima, vegetagdo, relevo, atmosfera (ar e sua influéncia), ftipos de
franspotte, lazer, continente/oceanc,efc...

Educacao artistica: pedir aos alunos que montem com colagem ou pintura as suas
proprias “montanhas magicas”. (R637)

Assim, estudando antigas civilizagbes, o aluno descobriu que o tempo era medido
pelas Luas. O professor para elucidar o jovem fez o uso do material de Geografia
orientado pelo especialista desta cadeira, um resumo foi feito. E corrigido pelo
professor de Portugués. A fase seguinte foi a criacdo de personagens e falas sobre
o material trabathado.Com esse material, o aluno criou uma histéria em
quadrnho(...) (R172)

Paralelamente, propbe-se a leitura do livro “Adolescéncia’, de Guila Azevedo, com
dinémicas de grupo, para refletirem sobre ponfos basicos do texto. (...) Integram-se
nestas discussoes as disciplinas Historia, Geografia, Ciéncias, Educacgao Artistica e
Educacgdo Fisica, ampliando as informagbes através da pesquisa. (R94)
Vé-se, freqiientemente, nos Parametros, a énfase na utilizacio e compreensac
de linguagens variadas, sendo esse um dos objetivos gerais dos Parametros com
relacdo a area de Lingua Portuguesa:

Compreender os lextos orais e escritos com 0s guais se defrontam em diferentes
situagbes de participacdo social, interprefando-os corretamente e inferindo as
intencoes de quem 0s produz (Parametros Curriculares Nacionais, Lingua
Portuguesa, vol.2, 1% a 4° série, p.31)

Desse objetivo decorre o interesse gue o aluno torme contatoc com os diversos
tipos de texto que circulam ac seu redor, de forma que a escola possa treina-lo em
diferentes tipos de leitura requeridas em diferentes situagbes sociais. Assim, o0s
Parametros enfatizam, na letfura escolar, a necessidade da diversidade textual e a

necessidade de contemplar-se o universo social do aluno na selegao dos textos:

Cabe, portanto, a escola viabilizar 0 acesso do aluno ao universc dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-ios e a interpreta-los. (Paramefros
Curriculares Nacionais, Lingua Portuguesa, vol.2, 1° a 4° série, p.30)

(...} de modo que os alunos sejam capazes de: [}
* compreeender os textos orais e escrifos com 0s quais se defrontam em diferentes
situagbes de participagdc social, interprefando-os corretamente e inferindo as
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intengbes de quem o0s produz. (Pardmetros Cumiculares Nacionais, Lingua
Portuguesa, vol.2, 1% a 4° série, p.41)

{...) a selegdo de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem com
rmaior fregiéncia na realidade social e no universo escolar, tais como noticias,
ediloriais, cartas argumentalivas, artigos de divulgagdo cientifica, verbetes
enciclopédicos, contos, romances, entre oulros. (Pardmetros Curriculares
Nacionais, Lingua Portuguesa, 5° a 8° séries, 1998, p.26)

Como se vé&, a selecio dos textos realizada pelos professores do Concurso Leia
Brasil, que valorizava textos diversificados como os jornais, revistas, quadrinhos,
receitas culindrias, historias infanto-juvenis parece ser, além de ser influéncia da Nova
Escola, um atendimento as orientacbes dos Parametros Curriculares.

Como se tentou mostrar até aqui, as agdes do professor de leitura, seja em
relacio a selecdo do matenal de leitura, seja em relacio a selecao das atividades de
leitura ou mesmo a adogdo de uma postura ou concepgdo de leitura resuitam de
conjunto de fatores e influéncias que se delineiam de acordo com os conhecimentos de
leitura a gue o professor esta exposto.

Esse coniexio pode ser caracterizado por aiguns aspectos: 1) pela pequena
difusdo das abordagens académicas de leitura, 2) peio pouco contato ou familiaridade
com os textos gue tratam da questao da leitura, 3) pela auséncia de disciplinas voltadas
para a leitura nos cursos onde o professor se gradua. Por isso, como a andlise dos
modos de leitura realizados na escola (item 4.1.) aponta, a fala dos professores &
construida em forma de mosaico, onde muitas falas se entrecruzam para construir o
saber de ieitura do professor.

Nesse mosaico de falas, o saber académico sobre leitura representa o conjunto
de conhecimentos ideal que o professor poderia ter para ensinar leitura. Entretanto,
trata-se de um saber pouco difundido, com o qual o professor tem pouco contato direto.
Por isso, ele chega ate o professor de modo fragmentado, seja através de materiais
como a Nova Escola, através de cursos esporadicos freqlentados pelos professores e
muitas outras fontes ja que a elas o professor tem um acesso maior.

Os Parametros Curriculares Nacionais s&o um bom exemplo desses modos de
acesso do professor as teorias académicas de leitura. Em sua sintese, eies podem ser
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vistos como uma tentativa de simplificacao de diversas teorias de leitura. Prevendo
esse processo de mediacio do saber, o governo investe em férmulas para direcionar a
pratica do professor em sala de aula.

Como se viu até aqui, a construcao do saber sobre leitura na escola brasileira d
regido sul-sudeste esta sujeito a algumas condigdes especificas. Sobre estas condictes
destaca-se que o professor € o principal agente que colhe do seu meio os “insumos
metodoldgicos” para trabalhar com leitura. Tais insumos vém de varias direcdes (teorias
de leitura, revistas de divulgac&o pedagégica, PCN's, midia, catalogos de editoras) e a
partir dessas diregGes & que o professor se posiciona e elabora sua aula de leitura.

O ensino de leitura na escola é praticado, portanto, de forma assistematica,
valendo para cada professor aquilo que este supbe ser importante no ensino de leitura.
Embora os PCN's sejam uma tentativa de uniformizar este saber, sua fala ainda parece
pouco eficiente para dirigir-se ao professor de leitura e constituir-se em diretrizes

efetivamente praticadas no ensino de leitura em nosso pais.

4.3 O leitor escolar

A figura do leitor escolar observada nesta amostra de relatdrios relaciona-se
simetricamente a imagem que o professor tem de si. Como se viu anteriormente, no
temn 2.1 A figura do professor, este possui uma imagem de si como o elemento
responsavel por incutir o habito de leitura na escola, para um piblico que vé na leitura
uma atividade pouco prazerosa ou agradavel. Seja ou nao reflexo de uma imagem
cultural negativa instaurada atraveés dos tempos, o leitor escolar caracteriza-se como
um nao-leitor na visao do professor. Por isso, o professor vé-se como © mediador, por
exceiéncia, entre materiais de ieitura e leitores, e entende que de sua atuagéo depende
a adesao ou nac adesao do alunc a esta atividade.

Quase invariaveimente, a imagem dos leitores na escola associa-se as
concepgbes de leitura gue o professor possui. Assim, podem-se divisar algumas
imagens de aluno-leitor no contexto escolar;
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a) Relacionado a uma concepgao mais estruturalista de linguagem e de texto, o
aluno leitor é aquele capaz de identificar e apreender as idéias contidas no texto. Assim,
quanto mais capazes de reproduzir o conteudo referencial de um texto, meihores
leitores serao os alunos. Esta imagem de aluno & estética, pois ele pouco ou quase
nunca pode interferir no sentido do texto, pois este ja € dado, indiferentemente das
circunstancias em que seja feita a leitura. Algumas atividades, como questionarios
atestam o direcionamento dado pelo professor para a referencialidade e para a
literalidade do texto e deixam entrever esta imagem de aluno em questao.

As guesiGes sdo elaboradas na aula de leitura de forma que sua énfase esta nos
aspectos considerados relevanies para o professor. Por isso, normaimente as questoes
encaminham a resposta do aluno. Este procedimento didatico transforma a leitura em
mecanismo de reconhecimento de certo tipo de informacao:

Para cada grupo foram dadas perguntas especificas daquele romance, por
exemplo, sobre Menina mée - Perguntas:

a) Quem era Salma e o que aconteceu com ela?

b) Como Salma foi recebida ao voltar para sua cidade?

¢c) Como foi o parto de Salma? (R409)

b) Esta concepgdo de leitura formata, também, outra imagem de leitor escolar
que se relaciona & capacidade de reter infformacoes. O aluno se torna melhor leitor na
medida em que € capaz de reter o maximo das informacdes apresentadas no texto. Por
isso, como se viu anteriormente, muitas das atividades de leitura se destinam a fazer a
“recuperacao” do contetido expresso no texto e o aluno torna-se leitor quando vence as
dificuidades na apreensio dos contelidos expressos no texto:

No item A, foi reproduzida a cultura, os costumes, localizagdo geogréfica, os meios
de subsisténcia, atragbes turisticas e a misica baiana. No itern B, foram expostos
os principios da energia nuclear, sua importéncia, perigos (...) Nos itens D e E os
alunos encenaram um capitulo da historia e também fizeram reprodug¢do oral e
visual através de maquetes. (R128, grifos meus)

Quando a aula de leitura tem como objeto um texto literaric, o aluno leitor

previsto por essa concepgdo de texto € aquele capaz de associar as marcas formais do
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texto ao estilo literario a que ele pertence ou as caracteristicas do autor, como
normalmente se faz nas aulas de literatura. Assim, mesmo quandc a obra se desloca
das marcas mais especificas de uma estética, o nome de seu autor continua sendo
elemenio suficiente para que se “rotulem” as caracteristicas da obra, que devem ser

prontamente reconhecidas pelos “bons” leitores:

O objetivo era, a partir da teifura de um conto (O Alienista) fazer com que os alunocs
reconhecessem um estifo literario de época (no caso o Realismo), bem como o
estiolo machadiano {irénico, preocupado em mostrar a personalidade, por vezes
incomum das personagens, etc.) e aoc mesmo tempo pudessem imprimir “seus
estilos” de redatores criticos compondo uma Resenha.

O estudo do Realismo ndo ficou s6 na teoria. Pudemos perceber as caracleristicas
deste estilo literario presentes na descontraida estoria de O Alienista. A valorizagéo
e o0 respeifo a Ciéncia, as cenas e personagens do cotidiano simples de uma
cidade de interior, sdo exemplos encontrados na cbra machadiana que contrapbe
(sic} o heroismo dos romanticos. (R151)

c) Ouira imagem de leitor formatada pelo olhar do professor € a do individuo a-
critico que precisa ser situado sécio-ideologicamente. Essa imagem do leifor ingénuc
normalmente & observada em relatérios que postulam a leitura como instrumento de
conscientizacao da estrutura social esfiratificada e dos sistemas de dominacio.
Entretanto, nesses relatorios, o feitor quase nunca & visto como um individuo que tem
uma hisidria e um contexto a serem resgatados na escola e na aula de ieitura. Logo, as
estratégias de ensino utilizadas mostram que o professor, enquanito um mediador, nao
sabe efelivar a passagem entre ¢ contexio do aluno e oulros contexios que possam
mostrar as contradicbes sociais, econdmicas, culturais etc que o professor talvez queira
apontar.

Essa postura diante da leitura passa a ser, portanto, muito mais uma adesao a
um discurso sobre a educacao, gue nao se efetiva na pratica do ensino de leitura e o
aluno continua com sua visdo “a-critica” do mundo, segundo os proprios professores.
Tal visao do leitor escolar parece estar presente no proprio material do Concurso Leia
Brasil, que insistentemente propde aos professores que elaborem propostas de leitura
gue tornem os leitores “criticos e criafivos”. Por isso, muitas faias de professores

repetem essa idéia:
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Consciente de que ¢ aluno que nédo vai além do que o professor manda I, tornar-
se-a um profissional mediocre e um cidaddo com viseira, resolvi investir na pratica
de leitura no ensino fundamental. (...) Para fazer do aluno um leitor critico é
preciso que o professor também o seja. S6 quem fem na leitura uma fonte de
prazer, pode passar iSso aos seus alunos. (R630).
A nocéo de que a leitura deve tornar o leitor um individuo critico subjaz a idéia de
que ele nao é capaz de perceber por si s6 certas contradicbes que permeiam o social. E

assim que esta imagem de leitor se formata em muitos relatérios:

Tormna-los leitores que n&o apenas decifrem os codigos linglfsticos, mas que usem
esses codigos para serem criticos da sociedade em que vivem. (R126)

E preocupante a selegéo dos livros para leitura em sala de aula, tendo como ponto
de partida os ternas frabalhados em classe durante determinado periodo. Partindo
dai, leva-se em conta bons autores, linguagem diversificada e trama. Surge em
seguida a proposta: Como formar leitores criticos e criativos? (R408)

d) Um outro aspecto sobre a imagem de aluno vislumbrada nos relatarios e que,
de certa forma surpreende, pois so € observada através das contradigdes expostas pelo
professor € a do aluno leitor que aprecia a leitura. Como se viu anteriormente, o
professor julga quase sempre que o aluno nao gosta da leitura. Para ele, o leitor escoiar
é avesso a esta pratica e s6 a realiza em condigbes de pressé@o. Essa imagem -
nomaimente apresentada no inicio dos relatérios - contrapoe-se a uma imagem de
leitor que, apds aderir as estratégias de leitura criadas por seus professores, acaba se
tornando um grande apreciador da leitura. As atividades de leitura configuram-se, na
visdo dos professores, como elementos que, por sua eficacia, conseguem angariar
leitores, agradando tanto professores como alunos:

Este trabalho foi realizado no Colégio Padre Eustaquio, com turmas de sexta série
do primeiro grau, e partiu de uma idéia de fazer com que 0s alunos lessem o maior
ngmero possivel de livro. O objetive principal foi despertar o gosto pela leitura
principaimente naqueles alunos que “odeiam ler’. {...)

Os resultado foram surpreendentes. Alunos que tinham uma certa relutdncia em ler
um determinado livro indicado pelo professor e que, talvez, motivados pela
informalidade e pelo teor democratico do trabalho, passaram espontaneamente a
acatar as sugestdes dos colegas e senfiram-se a vonfade para ir a frente em suas
leituras. (R 339)
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Ha dezesseis anos frabalhando com adolescenfes de escolas oficiais e

particulares, deparei-me por diversas vezes indignada (sic) com a falta do habifo da
leitura de muitas alunos.

!
O resultado simplesmente é fantastico, os alunos se envolvem mais participam de

maneira dindmica consegqiienfemnente escrevem mefthor, se interessam por livros
{...) (R304)

O trabalho de resgate e de desperfar do gosto, do amor pela leifura foi por isso
bem longo, estendendo-se praticamente por fodo o segundo semestre.

!{;'éﬂve perceptivel melhora na apresentagdo dos texlos, orfografia, pontuagédo e, o

que nos pareceu mais importante, ampliou-se muito o interesse pela leftura e a

tentativa de expresséao escrita. (R680)

Independentemente da concepc¢do de leitura defendida pelo professor, das
atividades de leitura desenvolvidas em sala de aula, a ades3o a leitura € uma atitude
freqientemente relatada nos textos dos professores, o que permite tecer algumas
ponderacoes.

iniciaimente poder-se-ia atribuir esse fato ao préprio contexto que envolve a
producao dos relatérios, ou seja, o fato de os professores relatarem resultados positivos
como conseqliéncia do trabalho por eles desenvolvido seria uma forma de atestar, na
circunstancia do concurso, a validade e a eficacia de suas idéias ou iniciativas.
Estariam, portanto, tentando iegitimar, perante a comissao de especialistas em leitura, o
trabalho por eles efetivado.

Por outro lado, esse fato poderia ser interpretado através da analise do contexto
histérico-social da atualidade. Esse contexto da leitura escolar abrange um contextc
maior no qual a escrita e a leitura naoc sdo mais privilégio de poucos ou de pequenos
grupos; contexto no qual os meios circula¢do do impresso tém se incrementado e onde
puluiam programas de apoio e incentivo a leitura como se viu.

Considerando-se gue o leitor escolar se forma, se constrdi num processo que
engloba tanto suas relagbes com a escola como suas relagdes com o mundo, pode-se
dizer gue ele é formado tanto fora da escola, nas relacbes que perpassam o famiiiar, o
social, a midia e seu préprio meio, como dentro da escola.
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Tomando, pois, o contexto historico-social anteriormente mencionado, pode-se
conjecturar que a adesdo dos alunos a leitura, como atestam a maioria dos relatorios,
acontece, portanto em fungdo de um duplo fator: em funcéo dos esforcos ou atividades
desenvolvidas peilos professores e escola e pela propria relacio que os alunos criaram
com os textos, nesse contexto de valorizacio da leitura e do impresso, anteriormente e
concomitantemente & escola.

d) No caso do leitor escolar e mediante a analise dos relatérios, pode-se dizer
que os modos e concepgoes de leitura na escola acabam se tomandc “familiares” para
o aluno. Tal familiaridade faz com que o aluno acabe “adaptando-se” a ele para
corresponder as expectativas que escola e o professor tém dele.

O leitor escolar adapta-se a expectativa de leitura criada em sua saia de aula e
passa a desenvolver maneiras de ler especificas para cada disciplina ou de acordo com
a concep¢ao de ieitura de cada professor. Ele busca sempre alcangar os resultados
esperados para cada situacdo de ensino onde a leitura seja requisitada. Assim, a boa
leitura, na aula de Ciéncias, por exemplo, serd aquela capaz de reproduzir 0s
contetidos da “unidade”; na aula de Literatura, a reproducio das caracteristicas de
obras e autores.

Logo, outra imagem de leitor escolar € aquela do leitor que aprende a
desempenhar o papel ou o protocolo de ieitura que cada disciplina propde para ele.
Praticando a leiiura a pariir desse objetivo, ¢ aluno dificiimente & levado a atribuir
significados para o gue leu, mas a atingir o objetivo que seu professor espera.

f) Com base nessas consideragbes sobre a transformagdo do aluno “ndo-leitor”
para o aluno “leitor”, chega-se a mais uma imagem do leitor escolar.

Se o bom leitor escolar é aquele capaz de dar as respostas corretas, em fungao
da importancia que cada disciplina ou professor requerem, sobretudoe no caso dos
relatorios que aderem {a grande maioria) a uma concepcao estruturalista de linguagem,
pode-se questionar até gue ponto sdc dadas aos alunos condicbes de construirem
sentidos para o léem.

Essa visdo que o professor tem de seu aluno constitui-se num refiexo da imagem

gue o professor tem de si. Ele também n&o se vé como alguém capaz de “ensaiar’, por
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si mesmo, um sentido para o que i&. Por isso, como se mostrou até agui, em sua aula
de leitura, o professor ancora-se ou baseia-se nas informagoes ou idéias ou imagens de
leitura que mais proximamente o circulam ou mesmo em propostas que ja tenham sido
utilizados por outros (livros didaticos, outros professores, apoio em teorias de leitura).
Nenhum ou guase nenhum relatéric coloca como ponte de apoio do professor a sua
propria experiéncia de leitura ou os passos que ele mesmo realizou para construir um
significado para o texto que lera com seus alunos.

Na verdade, como se observou através da analise das concepgdes de leitura dos
professores, © espaco para a producio de sentido por parte dos aiunos € muito restrito
em funcao da imagem que os professores tém deles. Entendem os professores que
assim como © aluno nao gosta de ler, ele também néo & capaz de atribuir sentidos ao
que l&. Ao mesmo tempo, se o professor ndo se coloca como “autor” diante das
proposicbes sobre leitura, 0 que significaria uma escolha dos procedimentos e
atividades da auia de leitura, seu aluno também acaba tendo um espaco restrito na aula

de ieitura para consiruir os sentidos possiveis de um texio e desempenhar seu papel de
leitor.

4.4 O material de leitura

Além de desempenharem papel fundamental na criacio do leiior e em seu
aperfeicoamento, a escola e o professor também atuam como importantes instincias de
valorizac@o de textos. isso equivale a dizer que, além de disseminar certos modos de
jeitura, a escola, ao selecionar alguns tipos de textos, participa dos mecanismos de
valorizacaoc dos mesmos, sendo, inclusive, espaco para sua canonizagao.

Pensando nessa relacdo entre escola e iextos, uma analise dos texios
mencionados pelos professores do Concurso Leia Brasil como material de leitura
aponta para alguns fatos.

Um primeiro aspecto € que a selecdo de textos na escola tem uma relacao direta

com as orientagdes governamentais expressas nos parametros curriculares e Diretrizes
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educacionais. Tanto para o 1° e 2° ciclos quanto para o 3° e 4° os Parametros
enfatizam, respectivamente nos capitulos intitulados “Diversidade de Textos” e “A
Selegao de textos”™ que :

Cabe, portanto, a escofa viabilizar 0 acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-ios. (Pardmefros
Curriculares Nacionais, Lingua Portuguesa, 1° e 2° ciclos, 1998, p.30)

Sem negar a importancia dos textos que respondem a exigéncias das situagbes
privadas de interlocugdo, em fungdo dos compromissos de assegurar ao aluno o
exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situacGes escolares de ensino de
Lingua Portuguesa priorizem os textos que caracterizam os usos pUblicos da
linguagem.(Parametros Curriculares Nacionais, Lingua Portuguesa, 3° e 4° ciclos,
1998, p.24)

Como essas orientagdes passaram a valorizar objetos de leitura que fazem parte
da realidade social do alunc e que patrocinam uma maior integragdo escola e
sociedade, a escola passou a incluir fartamente em seu repertério uma gama mais
diversificada de textos que vao dos jornais, revistas, histérias em quadrinho, historias
infanto-juvenis até as bulas de remédios, outdoors, cartazes, receitas culinarias e
muitos outros.

Tais materiais chegam mesmo a substituir o livro didatico (presenca rarefeita),

como menciona a professora da primeira citagdo que segue:

Quando notei que o livro didatico, mesmo sendo muito bem elaborado, jé ndo
despertava muito inferesse aos nossos alunos, procurei lrazer para a sala de aula,
leituras paralelas que me ajudaram no desenvolvimenio do estudo da matéria.
Procuro ver se 0 contetido abordado abrange fatos histéricos ou a atualidade.

Sou professora de geografia e como esta ciéncia entrelaga varios conhecimentos, a
leitura de livros, jomais e revistas sempre silua, esclarece e aborda, de modo
significativo para o aluno, o espago geogréfico. (R166)

Preocupada em ndo apenas manipular conceitos cientificos classicos, mas tambem
aqueles gue conferem a Biologia Moderna a conotagéo de “ciéncia em construgéo’,
tenho desenvolvido com simplicidade, porém com sucesso, a pralica de leifura em
sala de aula de revistas (como Globo Ciéncia, por exemplo), jomais e oulras
publicacdes de artigos cientificos. (R48)

Utilizagdo de outros materiais: Como pode ser observado, ha maltéria dos mais
diversos veiculos da midia: Veja, Folha de Sédo Paulo, Estado de Sdo Pauio,Nova,
Marie Ciaire, Ciaudia, efc. Um exame da bibliografia no final da pesquisa, oferece
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uma visdo clara de como o habito de ler, escrever, ulilizagdo de linguagens
diversificadas foi encorajada e valorizada. (R 541}

A cada meés, escolhiamos uma revista de acordo com o inferesse dos alunos.
Lemos CAPRICHO, SUPERINTERESSANTE, TODATEEN, VEJA, PLACAR, efc. O
interesse pela leitura comegava na hora de escolher a revista, pois os alunos
manifestavam sua voniade e preferéncia justificando-as. Por exemplo, as meninas

pediam para trabalhar com a CAPRICHQO. Ja os meninos, sugeriarn PLACAR (...}
(R 84)

b) Didéticos: Livro paradidatico: Africa do Sul (O apartheid). Autores: Fernando
Portela e Francisco Capuano Scarlato. Editora Atica.

Texto jornalistico: “Brancos se recusam a esfudar com negros” - O Estado de S.
Paulo, p.10 - Caderno internacional - data 23/02/96. “Cai o Apartheid, mas a
separacgdo continua” - O Estado de S. Paulo, p. 24 - cademo internacional - data
28/04/97. (R69)

As listas de textos citados pelos professores do Concurso Leia Brasil também
demonsiram essa variedade de materiais de leitura:

Textos cifados nos relatorios relativos a educagido infantil e ensino
especial:"®
A arca de Noé
A dona baratinha
A flor amarela — Cecilia Meireles
A gotinha d’agua
A zeropéia — Betinho
As borboletas
Festa no céu
Foca ~ Vinicius de Moraes
O chéo e ¢ pdo — Cecllia Meireles
Q sapo
O indio
Os trés porquinhos
Textos citados nos relatérios relativos ao 1° e 2° ciclos do ensino

fundamental:

1é5, 3¢ 10 - Santuza Abras
A arvore de Tico
A caixa magica de surpresas - tlias José

%2 s textos estdo indicados como os professores o fizeram em seus relatérios, alguns com indicagbes
mais deialhadas como editora, nome completo de autores e outros sem dados suficientes para que se
pudesse identificar o texto indicado. Destaca-se que aiguns relatérios citaram mais de um material de
leitura por isso ndo ha correspondéncia entre o nomero de texios citados e o nimero de relatorios de
catla nivel de ensino,



A casa - Vinicius de Moraes

A estrela Polar - Vinicius de Moraes

A estrelinha perdida

A formiga saliva

A galinha ruiva

A historia do Pequeno Pinguim - Audrey Wood

A ilha perdida - Maria José Dupré

A lagartixa que virou jacaré - izamar Camargo Guilherme
A limpeza de Teresa

A montanha encantada - Maria José Dupré

A papagaiada

As fabulosas memorias de Emilia -

Cancao da América - Milton Nascimento

Ciéncias Hoje

Cio da Terra - Chico Buarque

Colecao Calafrio - Stella Carr

Colec¢do Quem tem medo

Contos de Marina Colassanti - Revista Nova Escola
Contos de Shakespeare (frad. Paulo Mendes Campos) - Atica
Cowboy do Asfalto - Chitdozinho e Xorord

Criangas famosas/Mozart -Ann Fachllin e Auzan Heilard (2 citacbes)
Dona baratinha

Dorme ruazinha - Mario Quintana

Elé, o qué? - Norma Sofia - Editora Lé

Em busca de mim - Isabel Vieira

Em busca do idolo perdido

Em busca do tesouro de Magritte - Ricardo da Cunha Lima
Fada cisco quase nada

Fénas no castelo mal assombrado Elisabeth Lib

Historias da abethinha

Jomais e revistas

Linéia no jardim de Monet - Christina Bjork e Lena Anderson
Livro de histérias

Livros de literatura infantil

Livros infantis

L Gcia ja vou indo - Heloisa Penteado

Licia-ja-vou-indo

Lutando por direitos - Rogério A. Barbosa

Mae natureza - Chitdozinho e Xororé

Mapas do Brasil - Mapas do Estado de Sdo Paule

Maria vai com as outras

Nicolau tinha uma idéia

O aniversario do sol

O coelhinho e a cabra pedrés

O fantastico mistério de Feiurinha - Pedro Bandeira

O galec e a raposa

O guardador de rebanhos - Fernando Pessoa

O ledo - Mario Quintana

O livro das virtudes para ¢riangas

218
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O iobo e o cordeiro

O menino Maluquinho - Ziraldo

O mistério da fabrica de livros - Pedro Bandeira
O pintor de bichos - Cristiana M. P. Tavares

O reformador do mundo - Monteiro Lobato

O saci - Monteiro Lobato

O sadismo da nossa infancia - Sylvia Orthof
Operagao Tio Onofre - Tatiana Belinki - Atica

Os amigos de Messias - Cartitha Alegria do Saber - Ed. Scipione
Os doze trabalhos de Hécules - Monteiro Lobato
Os trés porquinhos

Poemas de José Paulo Paes

Poemas de Mario Quintana

Que horta!

Reinacdes de Narizinho

Reinagdes de Narizinho - Monteiro Lobato (mais de uma citagéo)
Reizinho mandio

Reizinho Mandao - Ruth Rocha

Revista “Os caminhos da terra”, n™ 01, 06, 11 de1997
Revista Claudia no 430, -jun/97

Revista Querida no 151, julh/97

Revistas e livros sobre o Projeto Tamar

Revistas em quadrinhos Disney, Monica

Séo Francisco - Vinicius de Moraes

Sapo vira rei, vira sapo - Ruth Rocha
Simplesmente Maria

Sociedade das abelhas

Superinteressante

Texto “Tudo tem seu preco”

Um amor além do tempo - Leila Reniroia lanonne
Uma aventura do pequeno pinguim

Vida no Campo - Neide G. Malos

Textos citados nos relatérios relativos aos 3° e 4° ciclos do ensino
fundamental:

A camada de ozdénio ~ M. Bright -methoramentos

A gangue e 0 5s - Wagner Maria S. de andrade

A historia de uma Folha - uma fabula para todas as idades - Leo Buscagiia
A ilha perdida - Maria José Dupré

A infancia acabou - Renato Tapajos - Atica

A marca de uma lagnima

A menina que descobriu a América

A morte da tartaruga - Miliér Fernandes - Fabulas Fabulosas

A questdo do indio - Fernando Portela e Betty Mindlin - Ed. Atica
Abre-te, Sésameo- Julio Emilic Braz

Agltcar amargo - Luiz Puntel

Adolescéncia - Guila Azevedo - Scipione
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Aids, e agora? - Luiz Cilaudio Cardoso

Apostila elaborada pela professora contendo poemas de Cambes até o Concretismo
As aventuras de Tom Sawyer - Mark Twain

As novas viagens do marujo verde

As sem-razbes do amor - Carlos D. de Andrade

As sete faces do conto - Ed. Moderna

Até mais verde - Julieta Godoy - Atual editora

BH - Solucbes criativas

Bipirizil e outros males (conto) - Rubem Braga

Bulas de remédio

Capitdes de Areia - de Jorge Amado

Cinco anos sem chover

Classicos da literatura brasileira

Conto "A bela e a Fera”

Contos de Andersen

Contos de fadas

Contos de Grimm

Crbnicas compiladas de jomnais, revistas e livros
Cyrano de Bergerac - Edmond Rostand

Dois amigos e um chato - Stanislaw Ponte Preta - Atica
Dom Casmurro - Machado de Assis |

Dom Quixote Ecolégico- José Carlos Leas - Editora Lé
E agora, mamae? - Isabel Vieira

Ensinamento - Adélia Prado

Entrevista com Ezequiel T. da Silva- Revista Teoria e Pratica em Educacgdo, no 34, v. 4,
setlout 1997

Espetho, espelho meu - Fanny Abramovich

Essa nega Fuld - Jorge de Lima

Eu, pescador de mim - Wagner Costa

Felizes s&@o os gatos - Rosa Kapila

Filme Xingu

Folders

Guerra no Pantanal - Antonio de Padua - Atual Editora
He-She - Robert A Johnson - Mercuryo

Histérias

Histérias em guadrinhos; receitas de bolo, piadas, charadas, letras de masica, textos de
observagdo e inteligéncia, anincios de revistas e de TV, classificados de jornal e
classificados poéticos, contos engragados entre outros
Hora do lanche

lracema - José de Alencar

Jomais (varias indicacbes)

Jornal A Folha de Sao Paulo

Lendas brasileiras

| etras de musica

Levando em conta,

Livro de Ciéncias- Carlos Barros

Livro de leftura

Livro didatico de Ciéncias

Livro Filhos - Cao
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i.ivros cientificos

Livros de contos

Livros de contos de fadas, aventuras, terror, humor, policiais etc
Livros didaticos

Livros filosoficos

Livros histéricos

Livros literarios

Livros paradidaticos

Mapas

Menina Mae

Meninos de rua - Thais Helena de Souza e Silva

Menu da vida modemna

Missao no Oriente - Luiz Puntel - Atica

Mistérios - Lygia Fagundes Telles

Nithil Obstat - Fernando Caramur B. Fraga

O cachorrinho Samba na fioresta.

O cdo dos Baskerviile - Conan Doyle

O caso do sabotador de Angra - Stella Carr

O Cormpo - Carlos Drummond de Andrade

O destino de Perseu - Luiz Galdino

O efeito estufa - M. Bright - Melhoramentos

O enigma do camaledo. Guto Lins

O fantastico mistéric de Feiurinha - Pedro bandeira

O grande mentecapto - Femando Sabino

O homem nu - Femando Sabino

O menindo do caixote.

O portao do paraiso

O porido do paraiso - Gisela Laporta Nicolelis - ed. Modemna
O praga Quinze - Paula Saldanha

O que acontece com o hambirguer - Paul Showers

O rei Artur e a2 Tavola Redonda - Mauro Lima - colecao “Lendas de Sucesso”
O relogio do mundo - Lino de Albergaria - Atual Editora

O Saci - Jodo F. Girotto Pires

O santinho - Luis Fernando Verissimo

O vale dos dinossauros

O velho e o mar - Ermest lteminway (sic)

Obras da literatura infantil 1

Odisséia - Homero

Os cavaieiros da Tavola Redonda - Yhomas Malory, adaptado por Ana Maria Machado
Qusadia - Femando Sabino

QOusadia (conto) - Fernando Sabino

Para Gostar de Ler

Para gostar de ler - Volume 17 Cenas brasileiras - ed Atica
Para Gostarde Ler1,2, 3. 4,5, 6

Para Sempre - Carlos Drummond de Andrade

Passaro contra a vidraca

Poemas de Cecilia Meireles

Poesias

Por dentro da mata Atlantica — Nelson Moulin - Siudio Nobei
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RAH, o mensageiro do Sétimo Raio - Luci Guimaries - Atual Editora
Rei Artur, de Paul C. Doherty - colegdo “Os grandes lideres™
Reino das sombras - Luiz Gaidino

Revista Capricho - margo de 1996

Revista COFI (Correio Filatélico)

Revista Nova Escola

Revista Superinteressante

Revista Veja de 24/06/92

Revistas (5 citacdes)

Revistas de circulagéo nacional - Capricho, Superinteressante, Todateen, Veja, Piacar
Revistas em guadrinhos ou Gibis (7 citagoes)

Revistas, jornais e propagandas

Soliddo - Marina Costa Rescali

Textos informativos

Textos jomnalisticos

Textos publicitarios

Tratados da Eco-82

Trem de Ferro - de Manuel Bandeira

Triste fim de Policarpo Quaresma - Lima Barreto

Uma histéria de amor

Uma luz no fim do {anel

Uma menina...bela - Sheila d. J. Edim

Viagem ao Reino das Sombras. - Luiz Galdino - FTD

Vida de Sapo

Viver & uma grande aventura

Como se pode notar, ha predominio dos texios da literatura infanto-juveni
brasileira, o que permite concluir que eles representam o principal material de leitura na
escola fundamental. Essa forte presenca pode ser resultado da conjugacao de alguns
fatores: da agdo publicitaria de editoras que investem intensamente na divuigacic de
seus livros junto a escola e ao professor; das ampias campanhas de leitura que
frequentemente valorizam o livro para criangas e jovens; da preferéncia dos ieitores ou
da conjugacdo de todos esses fatores.

Associada ao pedagogismo, a literatura infantii tem oscilado entre objeto
efetivamente artistico ou nao. Nao obstante ial oscilagdc e ainda, falvez,
desconsiderando opinides que a sifuam como literatura trivial relacionada ao consumo,
a escola iem consagrado esie material de leitura, como demonstram os titulos citados

pelos professores do Concurso bem como as cifras de mercado: o ndmero de
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publicacdes de literatura infanto-juvenil, excetuando-se os didaticos {que abarcam 50%
do mercado editorial) correspondeu a 22% dos titulos publicados em 2000.'%

Este trabalho foi realizado com o livro O Fantastico Mistério de Feiurinha, de Pedro
Bandeira, que term como personagens as princesas dos Contos de fada. (R 181}

Este projeto se iniciou com a leitura do livro“O menino maluquinho®, ja que este
seria 0 termna da festa de despedida das turmas dos Terceiros Periodos. (R 120)

Na turma de 4° série desenvolvemos um trabalho de leitura do livro “O Mistéric da
Fabrica de Livros”, de Pedro Bandeira... (R 118}

O trabalho consistia na confecgéo de dobraduras (partindo da histéria: A arvore
Zoologica de Lalico Pimentdo - Editora Atica). (R 180)

Para o Tema 1, adotei os romances “Menina Mae” e “O Portio do Paraiso”. Para o
Tema 2, “Uma luz no fim do Tunel” e “Péssaro contra a Vidraga”, e para 0 Tema 3,
*A Marca de uma Lagrima” e “Uma Historia de Amo”. (R 409}

A citac@o desses titulos serve como exemplo do grande ntmero de relatérios que
mencionaram os livros infanto-juvenis como {extos de leitura, tanto na educacgao infantil
quanto no ensino fundamental. Ao mesmo tempo, essa sele¢do representa a tentativa
de utilizar materiais que se adaptem mais ao publico escolar a fim de favorecem a
adesao por parte do leitor.

Um outro fato a destacar-se com relagido aos materiais citados pelos professores
& que, se por um lado a escolha desses materiais atende ac guesilo diversidade de
géneros, nem sempre a selecdo feita pelos professores parece adequar-se as
expectativas especificas de cada uma das fases escolares.

No caso da educacgao infantil, nota-se que essa adequacio € atendida, pois a
poesia foi citada como um importante material de leitura (Tabela 1) correspondendo as
indicacbes de pesquisas (Bordini e Aguiar, 1988; Beraldo, 1980; Saraiva, 2001} que
assinalam ser a poesia um dos géneros mais apreciados pelas crian¢as desse estagio
escolar.

*® 0 Giobo, 27/05/2001 gue aponta como fontes pesquisa da Camara Brasileira do Livro e do Sindicato
Nacional de Editores de Livros junio a 80 editoras selecionadas a partir de um universo de 405 empresas
do ramo editorial, gue s50 responsaveis por 85% do total de produgio de vendas do setfor.
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A mesma adequacio nao é observada no estagio escolar subseqiiente. Quando
se analisam os materiais citados no 1° e 2° ciclos do ensino fundamental, o que se nota
€ quase a prevaléncia da literatura infanto-juvenil, o que significa énfase nos textos do
género narrativo, ao passo que, para essa fase de escolaridade, o leque de géneros a
serem explorados poderia ser mais diversificado, como sugerem os PCN’s que indicam
também as pariendas, adivinhas, trava-linguas, instrucdes, noticias, antncios, cartas,
cartbes, convites, diarios, calendarios, rétuios, textos impressos em embalagens,
quadrinhos, cartazes, folhetos, textos de enciclopédias, textos normativos, efc
{(Parametros Curriculares Nacionais, Lingua Portuguesa, 1° e 2° ciclos, 1998, pp.111 e
128).

Com relacio aos 3° e 4° ciclos, os texios selecionados pelos professores aponta
heterogeneidade maior e n&o mais uma hegemonia da literatura infanto-juvenil. Sao
citados varios textos e autores da literatura brasileira, pressupondo a introducao de
textos de maior complexidade, a fim de “aperfeicoar” as habilidades de leitura, como
também é recomendacdo dos PCN's para esse ciclo:

Assumir a larefa de formar leitores impbe a escola a responsabilidade de organiza-

se em torno de um projeto educativo comprometide com a Intermediagdo da

passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leifor de
textos de complexidade real, tal como circulam socialmente na Iiteratura e nos

jomnais; do leitor de adaptagbes ou fragmentos para o leitor de textos originais e

integrais. (Pardmefros Curmicuiares Nacionais — Lingua Portuguesa, 3° e 4° ciclos,

1998, p.70)

Finalmente, com relag@o acs textos citados no ensino médio, 0 que se pode
afirmar é que ha forte presenca de propostas de leitura com textos nao literarios. Dos
47 relatorios deste nivel de ensino, 18 trabalharam textos literarios e 29 com textos néo
literarios, sendo que as atividades de ieitura mais fregiientemente encontradas foram
aquelas que procuravam recuperar o “sentido”, as informacbes do texio, tendendo,
portanto, ac tipo de abordagem de leitura denominada neste trabaiho como
estruturafista.

Convém fazer algumas observacdes a respeito da leitura dos texios iiterarios

nesse nivel de ensino. Dentre os 18 relatorios (47%) que mencionaram o trabalho de



225

feitura a partir de texios literarios, 8 elaboraram propostas onde a figura do “autor” era
requisitada como fonte para esclarecimento do sentido do texto. Nessas propostas, as
atividades de leitura sdo embasadas num “conceifo de auforidade” (Orlandi, 1999,
p.45), onde ha sempre um individuc cuja leitura deve ser reproduzida e respeitada
{normaimente o critico que interpreta do autor). Se nao ha a presenca do critico através
do estudo de textos que falam sobre o texto literario, ha o estudo da biografia do autor.
Esta é estudada como fonte que pode fornecer os dados para a “verdadeira®
interpretacio ja que, segundo Barthes (1988), a imagem de literatura que se pode
encontrar na cuftura corrente esta tiranicamente centralizada no aufor, sua pessoa, sua
histéria, seus goslos, suas paix6es (p.66). Em busca deste autor € que parecem estar
alguns dos professores do Concurso Leia Brasit:

* [ eitura de varios livros de literatura na propria sala de aula, em equipes. Cada
eguipe apresentava oralmente o que leu;

* Leitura e apresentagGes de biografias de autores paranaenses e brasileiros;

* Ligagdo da teoria e préalica, isto é, quando falamos sobre a vida de Monteiro
Lobato, imediatamente apresentamos suas obras e outros artigos importantes
do mesmo.(R408, grifos meus}

Ja nas aulas de Literatura do 2° grau foi uma experiéncia interessante, mas deu um

bom éxito. Porque a maioria dos educandos {adolescentes ndo gosta de ler), pois

ndo foram incentivados pelos seus pais e principalimente pelos educadores.

Primeiramente comecei a falar sobre dois grandes escritores famosos da

Literatura Brasileira, “Machado de Assis” e “José de Alencar”, sobre a vida

deies e objetivos de suas obras. (R344, grifos meus)

Nessas citagGes, a leitura da literatura parece ser efetivada quando a vida do
autor € deslindada, quando, entdo, conquisia-se a chave do sentido. Desse modo, as
leituras literarias parecem significar, em muitos casos, ndao uma descoberta ou
construgac de um sentido por parte de um leitor gue se insere num contexto e tem uma
historia de leitura, mas um coniunto de atividades de reconhecimento de quem € quem:
do autor que € importante, n3o se sabe por qué, de estiios ou de épocas, que deixam
marcas no texto e gue precisam de ser encontradas. Mesmo 3 revelia do ieitor que
nelas pode (re)conhecer outros sentidos, bem diversos daqueles autorizados pelos

criticos:
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O objetivo era, a partir da leitura de um confo (“O Alienista”} fazer com que os
alunos reconfrecessem um estilo literario de época (no caso: o Realismo), bem
como o estilo machadiano (irbnico, preocupado em mostrar a personalidade, por
vezes incormnurm das personagens, efc)

Os alunos, além de ocuparem as aulas para a leitura e debate do conlo,
pesquisaram sabre Machado de Assis e sobre Realismo.

(..) O estudo do Realismo ndo ficou s6 na teoria. Pudemos perceber as
caracteristicas deste esftilo literario presentes na descontraida estéria de “O
Alienista”. A valorizagdo e o respeilo a Ciéncia, as cenas e personagens do
cotidiano simples de uma cidade de interior, sdo exemplos encontrados na obra
machadiana que contrapbe o heroismo dos romanticos.(R151- grifos meus}

Outra professora, que organiza uma “Semana da Literatura” manifesta a mesma

inteng&o em relagdo ao estudo da literatura: fazer com que seus alunos “aprendessem’

as caracteristicas® dos autores e a “escola literaria” de que faziam parte. Como o

objetivo era esse, a troca de experiéncias de leitura sobre os textos foi substituida por

rapidas apresentacbes do “teor” da obra e assim todos puderam tomar contato com 18
“obras” em apenas uma semana:

Elaboracdo de uma Semana da Literatura

-..)

(;3- Desenvolvimento da crigiividade dos alunos, onde cada grupo apresentou uma
obra e desenvolveu essa obra com detalhes procurando passar para os colegas
através de encenagéo teatral o feor da obra apresentada. {...)

Foi um trabalho arduc, porém grafificante, pelo empenho demonstrado pelos
alunos. Os mesmo leram dois livros e puderam conhecer dezenove obras em
apenas uma semana, pois preencherarm um relairio, com 0 nome do aufor, escola
literaria, estilo obra e caracteristicas do aulor, 0 qual serviu como forma de
avaliagdo durante o bimestre. (R392)

O espaco de acéo do leitor € neutralizado em fun¢do da importancia da obra e do

autor. A coercitividade dessas figuras acaba limitando a participagédo do leitor ao ato do

(re)conhecimento, restringindo, assim, os sentidos do texto. As idéias de aulor como

sujeito onipotente sobre o sentido do texioc e de obra como espago fechado de

significagio, como artefato dotado de uma “qualidade artistica® que precisa ser

reverenciada, acabam, como menciona Barthes, impondo a texto “um travdo™:

Dar ac texto um Autor & impor-the um fravao, é prové-lo de um significado dltimo, é
fechar a escritura. Essa concepgédo convém muifo a crifica, que quer dar-se entao
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como tarefa mais importante descobrir o Autor {ou as suas hipdieses: a sociedade a
historia a psique, a liberdade) sob a obra: enconfrado o Aufor, o fexto ests
‘explicado’, o critico venceu ”. (Barthes, 1988, p.69)

Esse “travéo”™ que ndo € s6 do texto, mas também do leitor faz com que as
atividades de leitura do fexto literario na escola passem, quase sempre, pela busca de
um sentido que é anterior ao texio e anterior ao momento de leitura desse texto na
escola. E esse sentido & construido pela instituigao literaria, autorizada pelas outras
leituras que foram feitas do texto (a critica, os livros, os ensaios, as resenhas dos
jornais, as historias literarias, etc).

Enfim, na leitura escolar da literatura, conta, fundamentalmente, a histéria de
leitura dos textos. A historia de leitura do leitor (seja ele o professor ou o aluno}, seu
contextc e suas vivéncias sdo praticamenie esquecidos e assim, a aclamada
plurissignificagdo da literatura perde sua “pluralidade” no abafamento das outras vozes
(de professores e alunos), que infelizmente, nao tém forca (autoridade) para se
manifestarem e serem ouvidas a proposito das “obras” de Literatura.

Nesse sentido, a fala do professor do relatorio 143 mostra que, em matéria de
literatura, nem sempre basta ter othos. Esses precisam estar revestidos de lentes que,
moldadas no esmeril da tradicio, sao as Unicas que podem indicar ¢ sentido e a beleza
de um texto. Tais lentes s6 se conquistam com muito treino e ensinamentos e nem
sempre levam a satisfacdo do leitor;

Quando leic algum frecho literanc procuro caplar dos meus alunos as idéias ou
opinibes e o0s recursos de gue um aufor se serve ha expressdo do seu
pensamento.(...) Procuro meditar no texto. Observamos junfos as expressdes de
valor literario (...} procuro ler o texto com ‘o olhar que se vé&lsto significa: Vou dar
um exempla: Pega-se um quadro de um pintor do século tal, especializado em
cenas intimistas. Eu vejo essa fela e me comovo. O olhar que ndo sabe ler diz:
“Bonito, né?” “e que técnical!” Se observar a tela com oihar descansado, vocé fica
olhando e diz: “mas o gue é isso?’(__._) O importanie ndo é o que esta na tela ndo. O
que se vé nada é compardvel ac gue vocé imagina. Para ver desse jeito é preciso
aprender a ver. k£ preciso aprender. Alguém tem que ensinar. Ver é muito
complicado, nao basta nao ser cego. O gue me impressiona é que nio se
ensina nada do essencial que tem a ver com prazer. (R143, grifos meus}

Se a leitura da literatura no ensino médio aponta para um cerceamento do leitor,

a utilizacdo de materiais de leitura aponta para uma ampiiacdo de horizontes. Nesse
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nivel de ensino, a heterogeneidade de textos se mantém, conforme lista a {abela
abaixo:

Obras citadas no 2° grau - Ensino Médio:

A muther que matou os peixes - Clarice Lispector

A Sociedade —~ Alcantara Machado

Abre-te, Sézamo! - Julic Emilic Braz

Africa do Sul — O Apartheid — Femando Portela e Francisco C. Scarlato — Atica
Apostilas

Artigo do Estado de Sao Paulo

Artigos cientificos

Artigos cientificos

Brancos se recusam a estudar com negros - O estado de Sdo Paulo - 23/02/96
Cai o Apartheid, mas a separacio continua - O Estado de S&o Paulo - 28/04/96
Cangédo “A ndo da limpeza’ - Gilberto Gil

Canciao “Comida” — Amaldo Antunes

Cangéo “Fora de Ordem” — Caetano Veloso

Cangao “Um indio” — Caetano Veloso

Cangéao Brejo da Cruz — Chico B. de Holanda

Cangao do Exilio - Goncalves Dias

Cantigas de Amigo, de Amor e cantigas satiricas

Capitaes de Areia - Jorge Amado

Carta sobre a Reforma Agraria

Carta sobre a reforma agraria - segdo Férum de Debates - O Estado de Sdo Paulo
Cartaz do IBGE sobre censo 1991

Certas palavras — programa radiofdnico da Radio CBN

Charge do Angeli - Jornal A folha de Sdo Paulo

Clara dos Anjos- Lima Barreto*

Classicos da literatura brasileira (A Moreninha, O Seminarista, fracema, nocéncia)
Ciaudia

Discurso de Marilena Chaui sobre meninos de rua

Discursos dos indios Karai-Mirim e Ailton Krenak

Estado de séo Paulo

Filme “Serafina, 0 som da liberdade”

Filme Romeu e Julieta

Filosofando: introdugao a filosofia — Maria L de Arruda e Maria H. P. Martins — Modema
- 1993

Folha de Sdo Paulo

Fundamentos da Filosofia — Cotrim Gilberto — Saraiva — 1995

Gibis

Grande Sertdes: veredas - Guimardes Rosa

Lingua e Literatura - Faraco e Moura, vol.2 - ed. Atica

Livros 1111

Livros de literatura

Livros de literatura infantil

Livros de literatura infanto-juvenii

Livros do género romance



Livros, revistas, filmes

Macunaima - Mario de Andrade

Mapa do Continente Africano

Mar Portugués - Femando Pessoa

Marie Claire

Matéra da Revista Veia, abril/96

Morte e vida Severina - Jo&o Cabral de Mello Neto
Misica “Paraiba” — de Luis Gonzaga

Navio Negreiro - Castro Alves

No restaurante — Carlos Drummond de Andrade
Nova

O Alienista - Machado de Assis

O assalto - Carlos Drummond de Andrade

O Cortigo - Aluisio de Azevedo

O primo de Goiania: a historia de um preconceito
O Sitic do Pica-Pau amarelo - Monteiro Lobato
Obra Completa — Vinicius de Moraes

Obras de autores regionais

Os Lusiadas - Cambes

Os sem terras e os costas largas - Josias de Souza - Folha de Sao Paulo

Os Serides - Euclides da Cunha

Para Gostar de Ler

Passargada - Manuel Bandeira

Poema “Meninos suicidas” — Carlos D. de Andrade
Poemas - Cruz e Souza

Poemas - Olavo Bilac*

Poesias de Carlos Drummond de Andrade
Professor Minuto — Dr. Spencer Johnson
Professor-Minuto - Dr. Spencer Johnson
Propaganda escrita e televisiva

Revista Veja

Revistas como Globo Ciéncia

Revistas como Globo ciéncias

Revistas e Jornais

S30 Bernardo - Graciliano Ramos

Senhora — José de Alencar

Temas de Redacgdo - Martha Medeiros

Texto “Aos discipulos de Socrates”

Texto do curricuio oficial

Texto feito pelo proprio professor

Texto sobre migrantes

Textos

Textos de autores classicos e contemporaneos
Textos incompletos feitos pelo professor
Textos sobre a privatizacdo da Cia Vale do Rio Doce
Um sonho dentro de mim -

Uma escola para o povo — Maria Tereza Nidelcoff - Brasiliense

Varias Obras - Oswald de Andrade
Vidas Secas — Graciliiano Ramos
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Se nos PCN's ha uma orientagdo mais especifica guanto aos materiais de leitura
a serem utilizados tanto no 1° e 2° ciclos como no 3° e 4° ciclos, 0 que se nota nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) é que tais orientacbes
sao mais fluidas e nao ha uma orientacdo especifica sobre a selegio de textos. Por
isso, essa heterogeneidade pode ser vista como uma espécie de exiensdo das
indicactes feitas pelos PCN’s.

Para esse nivel de ensino, as DCNEM distinguem trés areas de saber:
1)linguagens, cb6digos e suas tecnologias, 2} ciéncias da natureza, matematica e suas
tecnologias e 3)ciéncias hurnanas e suas tecnologias. Um dado que chama atencgio
sobre as recomendacdes com relacdo a area de Linguagens € que, entre outros
aspectos, o estudo dessas linguagens e codigos deve:

Analisar, interprelar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagdo, esfrutura
das manifestagbes, de acordo com as condigies de produgdo e recepgdo.
(Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, 1998) '®
Embora ndo haja mengdo a palavra jeifura no texio das DCNEM, relativo as
propostas curriculares, subentende-se que esses processos (analise, interpretacao,
relaco de textos com seus contextos etc) podem se dar, privilegiadamente, através da
leitura. Nesse sentido, ler, também nesse estagio escolar, continua a ser atividade
basica para todas as dreas de saber. Por isso, a tentativa de trabalhar-se com a mais
variada gama de objetos de leitura, buscando a tdo proclamada inser¢do na “realidade
social”, o despertar de uma °“sensibilidade estética”, uma “politica de igualdade” e a
“ética das idenfidades”, como pregam os DCNEM.
independentemente do modo como s&o realizadas as leituras, o balanco que se
pode fazer da selecio de objetos de leitura na escola € que esta ampliou-se sobremodo
e articula uma valorizacao significativa de texios triviais.
Seja resultado de politicas governamentais que tentam direcionar como seiéeo
que se | na escola, seja reflexc da expansaoc do mercado editorial que apela para a
valorizacio de seus produtos, ou seja, ainda, a tentativa de atender a demandas novas

% Texto extraido do site www.mec.gov.bricne/ftp/peb/pcb1598.doc, em 27/09/01.
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com relagao a leitura, ou todos esses fatores conjugados, a escola abriu suas portas
para ¢ universo de textos que circulam socialmente.

Diferentemente do passado nao muito distante quando reinavam as cartithas, as
seletas e o livro didatico, a escola se moderiza. Frente a um mundo cada vez mais
volatil, pleno de novas tecnologias ndo sé de leitura como de escrita, a escola também
teve de dar seus saftos. E quanios outros viro ao ser plenamente equipada com os
novos suportes eletrénicos?

A literatura nao reina absoluta, embora os textos infanto-juvenis constituam-se no
principal menu do professor. Competindo com ela, ha textos de natureza variada, textos
com os quais, talvez, os alunos ja tenham tido contato antes mesmo de se sentarem
nas cadeiras de sua primeira sala de aula. O que satisfaz o desejo de tantas
recomendacoes governamentais e teorias crificas de se criarem pontes mais estreitas
entre os muros da escola e as travessas da vida. Dos gibis aos poemas de Drummond,

d’'Os Lusiadas a Marie Claire e Superinteressante, o ecletismo parece fazer muito bem.

4.5 Aavaliacdo

Como se viu no inicic deste capituio, opiou-se peia andlise de alguns elementos
constituinies da aula de leitura relatlada peios professores, enire os gquais estd a
avaiiacao.

Apesar de ter sido um dos aspectos a ser abordado peios professores, como
aparece na sugestao da ficha de inscri¢ao, € situagdo pouco comum aguela em que os
professores diferenciam avaliacdo de resulfados obfidos.

Uma distingao basica que se poderia supor com relacac a esses aspectos seria o
fato de que a avaliagdo estaria relacionada aos procedimentos ou técnicas utilizados
peio professor a fim de avaliar o atc da leitura do aluno, segundo os objetivos
pretendidos peio professor em relacéo as atividades por ele efetivadas. Os resultados
obtidos seriam relativos aos efeitos do trabalho de leitura no contexto do aluno que

abarca tanto a escola, a familia quanto seu meio social mais imediato.
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Resultados seriam os efeitos globais {em nivel de escola e scciedade) do
trabalho de leitura realizado pelos professores. A avaliagdo retringir-se-ia as atividades
de mensuracéo da leitura efetuada pelo aluno.

Embora essa distingao seja, ao menos teoricamente, operacional, isto €, capaz
de ser observada, poucos professores a apresentam em seus relatorios. Sdo comuns
os relatdrios onde esses itens sao considerados como semethantes. Normalmente,
avaliacdo e resultados obtidos mesclam-se nas palavras do professor, o que faz que se

conclua que esses itens s&o para ele indistintos:

RESULTADOS OBTIDOS COM O TRABALHO (AVALIACAQ)

Os resultados foram surpreendentes. Alunos que finham uma certa relutancia em
ler um determinado livro indicado pelo professor e que, talvez, molivados pela
informalidade e pelo teor democratico do trabatho, passaram espontaneamente a
acatar as sugestbes dos colegas e sentiram-se a vontade para ir a frente e emitir
sua opinido a respeito dos fivros lidos. (R339)

Os frutos colhidos configuraram-se bem palpaveis: aprendizagem coletiva, aberia,
sistémica. Aberta, reflexbes interiores para mudanca de postura e repensamento
(sic) de valores(...) (R264)

Ainda estamos no decorrer do processo, mas ja podemos sentir que a postura da
classe com relacdo a leitura tem se fornado mais e mais positiva. Na criagdo de
textos e nos relatorios escritos de outras areas {...) (R145).

Este trabalho envolve professores de guase fodas as disciplinas. O resultado
simplesmente & fantastico;, os alunos se envolvem mais, participam de maneira
dindmica, consegilientemente escrevem melhor, se interessam por oulros livros, e 0
que € mais importanie, os alunos se tornam mais criticos (...} (R304)
Seja nos textos que diferenciam ou ndo avaliacdo e resultados, o que se observa
&€ que a parte final de muitos relatorios relata quase sempre a apresentagdo de uma
situacao nova e favoravel de leitura. independentemente de avaliar ou n&o a leitura, os
resuitados finais da iniciativa do professor sdo sempre positivos ¢ apontam para a
adesdo a leitura e para a cria¢ao do “habito de ler.
Com suas conclusdes sobre a adesdo do aluno a leitura, o professor parece

mostrar que, independentemente de sua metodologia ou das atividades realizadas com
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leitura, todos os alunos se tornaram leitores e que, portanio, ele conseguiu atingir os
objetivos propostas pelo concurso {(incentivar a leitura):

Isto tern me dado resultados positivos, pois em minha classe todos conseguem ler
com basfanfe desenvoliura e interesse pefos fexios apresenfados, os alunos do
CBA no final do exercicio j& desperfam bastante interesse pela leitura e Iéem
praticamente com desenvoltura, isto para mim é muito importante, prova de meu

orgutho com meus meétodos meus alunos foram classificados em concursos de
leitura e desenhos.

Solicito avaliar meus mélodos e se considerarem eficaz sentirei feliz se for uma das
professoras escolhidas.(R183)

Desde entao, todos os dias antes do téermino das aulas, eles querem livios para
levar pra casa para lerem e escreverem a histoéria. (R113)

Com essas atividades pude perceber que a leitura passou a ser um habito comum
a eles. Foi interessante ver que os alunos aplaudiam e alegravam (sic) quando o
leitor atingia os objelivos. (R294)

S&o varias as afividades de feitura gque nos podemos desenvolver em sala de aula
e consegqiienternente formar um aluno critico e capaz de enfrentar as dificuldades
gue certamente aparecerd8o nas oulras disciplinas. O poder da palavra é
imensuravel e o livro é considerado a mais nobre das invengbes. Com um esforgo

reiterado, nés professores podemos despertar em nossos alunos a PRAZER da
feitura. (R3085)

Hoje sei que existem 35 brasileirinhos que se tornaram amigos de lobato e muito
interessados em leitura. Que continuem assim é meu desejo e do Leia Brasil
também! (R403}

Ao lado dos relatorios nos guais nao se observa a distingdo entre avaliagdo e
resultados obtidos, ha um pegueno niimero de relatdérios onde esta distingao é feita, o
que permite que se fagam algumas ponderacbes sobre a avaliacdo da leitura no
ambiente escolar, ou seja, ponderacbes sobre as atividades ou recursos que dao ao
professor as informacbes ou dados suficientes para saber se o aluno €
adequadamente.

Se se compreende a avaliagao como forma de observagao da consecugao de um
determinado objetivo, pode-se, como hipotese, supor —se que no caso da leitura, as
formas de avaliacdc empregadas pelo professor relacionam-se diretamente as

concepcoes de leitura subjacentes ao seu trabalho de leitura.
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Como a grande maioria dos professores alinha-se a uma concepgéo
estruturalista de linguagem e consegientemente de leitura, s&o numerosos os
relatorios, dentre aqueles que distinguem avaliacdo e resultados obtidos, que adotam
como forma de avaliacio a producio de um texto escrito, atividade que permite uma
percepgdo mais efetiva para o professor dos contetidos ou informagdes ou idéias que
ele supbe serem o sentido do texto a ser recuperado. Assim, a correspondéncia entre
aquiio que o aluno escreve e o “contetido” do texto lido recebe conceitos ou notas de
forma gradual, considerando-se a menor ou maior comespondéncia entre ambos (texto
lidoftexto escrito).

E bom relembrar aqui que as imagens de leitor aparecem refletetidas na
avaliagdo, principalmente com relagéo as imagens do leitor que recupera o contetido do
texto e do leitor que retém ou acumula 0 maximo de informagao do texio lido, como a
quarta citacdo bem exempilifica:

Como as mudangas S8c necessarias, passamos a avaliar as leituras de forma
escrita. Primeiro na forma de desenho, depois que escrevessem o qué e como
quisessem 0 que haviam compreendido da histéria. E finalmente eu dava as
perguntas, nunca mais que 5, eles me devolviam e eu avaliava com conceitos A, B,
CouD. (R319)

Avaliagdo

1° interesse na leitura;

2° trazer textos para sala de aula referente ao assunto dado;
3° por no caderno a sintese do tema.(R74)

Qs alunos foram levados a sala de video onde sé entao puderam assistir aos filmes
referenies ao assunio. A partir dai, eles acrescentaram mais alguns itens em seus
rascunhos e foram conduzidos a parte final da pesquisa. Apos algumas
orientagbes, comporam seu texto final. (R88)

A avaliagdo deste confeido é feito através de uma dissertagdo na qual o alunc
deve e pode acrescentar todas as informagGes que aprendeu a respeito
(aprendizado na sala de aula e nas leituras exlra classe). A nota da disserfagéo é
afribuida de acordo com a quantidade de informagdes (um ponto positivo para cada
informagédo). [Em nota de rodapé, o professor acrescenia as informagbes
seguintes]: Por exemplo: a bandeira nacional tem 4 cores= 2 pontos (bandeira
nacional=1 ponto; 4 cores= 1 ponio). A Bandeira Brasileira é verde e amarela= 3
pontos. A Bandeira Brasileira é verde, amarela, azul e branca = 5 ponios. (R93)
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Antes de iniclarrnos o trabalhc de equipe, pedi & cada aluno que fizesse,
individualmente, o resumo do capitulo que estava designado para a sua equipe
trabalhar. Depois de feifo o resumo, a equipe se reuniu. Cada um feve a
oportunidade de fer para a sua equipe o seu resumo. Depois disso, a equipe
chegou a um resumo final, que foi escrifo em uma folha padronizada. (R103).

A avaliagdo empregada é feita a partir da escrita de tudo o que o aluno conseguiu
desenvolver ou de lodo o conhecimento que ¢ aluno conseguiu adquirir através da
leitura. (R639).

Em aiguns momentos, a avaliacdo da leitura, quando pautada basicamente no
escrito, desloca-se para a avaliagao do desempenho linglistico escrito do aluno, em
termos de sua menor ou maior adequacio a normatividade gramatical, como sugerem
outros relatdrios:

Foram solicitados em seguida, a redagdo de 2 ensaios com cerca de 30 linhas
cada um, nos quais deveriam ser expostas as duas posi¢cbes em relagéo a reforma
agraria. Foi enfatizada a necessidade de certas caracteristica gramaticais no fexto
escrifo como: -argumentacdo clara e bem a “amarrada” - respeifo ao limite de
finhas; - muffo cuidado com a redagdo propriarnente difa (concordancia, pontuagdo,
elc), - apresentagdo impecavel, podendo o frabalho ser digitado ou manuscrito.
(R164)

Os alunos puderam escolher os personagens que gostariam de interpretar e
redigiram um pequengo texto sobre eles descrevendo caracteristicas, modo de agir
e 0 porqué da escotha. A gramética também foi trabalhada utilizando-se como
recurso o confetdo do livro. Mexemos no fexto fazendo mudancgas de tempos e
pessoas verbais. Empregamos sinénimos para reescrever alguns periodos. (R49)

A avaifagdo centrou-se no poder de argumentagéo de cada aluno gue defendia seu

pontoc de vista. O trabalho escrito foi avaliado pelo uso da lingua a service da
argumentag¢do coerente e clara. (R281}

Outro conjunto de relatorios trabalha com uma forma de avaliagdo de leitura que

se dissoive em varios aspectos, sem especificar exatamente o que o professor

esperava da leitura, bastando para ele a cerfificacdo de que os alunos participaram de

alguma forma das atividades sugeridas:

Avaliacéo

a avaliagdo deve ser didria. Todas as atividades desenvolvidas pelos alunos devem
ser valorizadas sem carater classificatéric. A crianga deve ter nogdo de que tudo
que ela faz estd sendc avaliado, desde: parficipagdo, evolugdo, unido, leitura,
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escrita, companheirismo, interesse, contribuicdo individual, atuagdo em grupo,
disciplina e organizagédo. (R115)

Avaliagdo:

Sera feita pelos proprios alunos, observando empenho, criatividade, envolvimenito,
interesse, cumprimento das tarefas, efc... (R58)

AVALIACAO: a avaliagéo foi feita apenas pela observacdo do comportamento dos
alunos em relagédo a leitura e seu interesse por ela. Ndo houve provas, avaliagbes
escritas. (R227)

A avaliagdo aconteceu no dia-a-dia afraves do inferesse, participac¢ao e crialividade
no desenrolar das atividades. (R670)

Talvez esse grupo de professores, ao aderir uma forma ndo especifica de
avaliacdo, ou seja, que nao se refere a um aspecto especifico, denuncie a dificuldade
que professor encontra em avaliar uma atividade complexa, cujos resultados parecem
NA0 Ser mensuraveis apenas no espago escolar.

Um pouco menos numerosos sao os relatérios que mencionam a avaliagao da
leitura atraves dos debates ou relatos orais a respeitc dos textos lidos, o que também
caracteriza uma forma de producio textual, s6 que nao pautada no escrito. Esta forma
de avaliacdo também se concentra na recuperacdo de determinado contetdo ou idéia
do texio, da mesma maneira que as avaliagoes baseadas no escrito:

A avaliagcdo utilizada é sempre a abordagem das noticias ou historias lidas,
conversando com a classe sobre o assunto, sendo muitas vezes pedida a opiniao
de cada crianga sobre 0 gue leu (R243)

Como nem fodos os alunos liam os mesmos livro, a segunda etapa era fazer com
que os alunos confassem para os seus colegas os livros que tinham lido (...}.
Percebi que esta era a melhor maneira de avaliar este trabalho, e que a avaliagdo
de uma leifura ndo poder ser feita, na maionia das vezes, pela forma escrita. O
resultado é muito melhor pela forma oral. Pois, alguns livros, sdo indescritiveis nas
emocoes e reacbes que nos provocam.(R362)

N3o fiz cobranga escrita sobre este lrabalho, apenas pedia aos alunos para
contarem oralmente sobre uma crbnica que lhes chamou a atengdo ou que mais
gostaram. (R337)

Um nGmero bastante reduzido de professores dentro dessa amostra de relatérios

que distingue avaliagdo e resulfados obfidos mencionou uma forma de avahagao
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pautada no aspecto quantitativo da leitura, ou seja, considerou a leitura do aluno de
acordo com o numero de textos lidos:

Avaliagdo empregada: Observagdo continuada e individualizada com estimulos
renovados a cada aula. NGo ha nota. Ha pequenos prémios disputadissimos no
final do ano para gquem leu mais, quem fez o maior numero e o melhor texto, ¢
maior namero e melhor pesquisa. (R662)

AVALIACAO

Para motivar a participagdo do aluna no projefo, visto que eles sao livres para
participar ou ndo, é dado um ponto em cada disciplina em cada bimestre, se ¢
aluno atender todos os critérios da aula. como; freqiiéncia, comportamentio,
participagdo e realizagdo das atividades desenvolvidas. Além disso, no final do ano
é premiado o0 aluno que mais livro ler. (R216)

Essas formas (avaliagéo escrita, global, oral e quantitativa) constituem, portanto,
os principais meios utilizados pelo professor para avaliar a leitura no ambiente escolar.
Todos eles, mesmo consideradas suas peculiaridades, procuram dar visibilidade para
uma atividade bastante dificil de se mensurar.

Assim, pode-se interpretar a auséncia de referéncias & avaliacdo em alguns
relatorios € mesmo o grande nimero de relatorios (maioria) que néo distingue avaliagao
e resultados obtidos come fatos sintomaticos de uma dificuldade ndo explicitarmente
relatada pelo professor, a saber, a dificuidade de avaliar a leitura. Como se avalia? O
que se deve avaliar em leitura? Qual € o perfil de aluno engquanto leitor? A leitura seria
uma atividade passivel de avaliacdo enquanto contelido curricular, mesmo sendo uma
atividade que permeia aspecios sociais da vida do alung? Essas saoc algumas das
questdes que se podem colocar a respeito da avaliagdo da leitura.

Levando-as em consideracdo, algumas ponderacoes podem ser feitas.
Inicialmente, se 0 professor possui uma concepcao suficieniemente clara de leitura, sua
avaliagdo deveria ser pautada pelo perfii de aluno leitor correspondente a tal
concepgao, o gue aponta simplesmente para uma coeréncia entre o gue se objetiva e o
gue se avalia.

Entretanto, se se considera como Orlandi {(1996) que a linguagem e, portanto, a
jeitura sdo processos continuos gue vdoc se constituindo durante toda a vida do

individuo, leitura seria uma atividade ndo mensuravel enguantc um simpies topico de
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matérias ensinadas na escola e nem teria, portanto, um ponto inicial no qual o individuo
nada soubesse ler € um grau dez, no qual ja tivesse aprendido todos modos de leitura
dos mais variados tipos de textos:

Na realidade, em linguagem (e, logo, em leitura) ndo ha grau zero assim como nao
ha grau dez. Na dicotomia entre metodo de ensino e processo de aprendizagem, a
escola se coloca como se o aluno ndo tivesse ja inslalado um processo de
aprendizagem e ao propor, denfro de suas perspectivas e fungbes, um método de
ensino, coloca o aluno no grau zero e o professor no grau dez. No entanto, assim
como ndo se para de “aprender” a ler num momento dado (grau dez), também n&o
ha possibilidade de se reconhecer um momento em que se comecga do nada (grau
zero). (Orfandi, 1996, p.39}

Além disso, hé a questdo, ja colocada anferiormente, de que como ndo ha grau
zero, assim como ndo ha grau dez, o aluno-leitor néo para de aprender a ler num
momento dado, assim, como nao ha possibilidade de se reconhecer um momento
em que ele comega do nada. (Idem ibidem, p.48)

Compreendendo a leitura como um processo continuo e de dificil mensuragao e
considerando, ainda, as colocagbes da analise do discurso, talvez a leitura pudesse ser
avaliada de acordo com as prioridades que se pode dar a cada uma das relagbes que
se estabelecem de forma combinativa, no ato da leitura, entre leitorftexto/autor.

Segundo Orlandi (1996), a leitura € um processo dinamico que abarca ndo s6 a
relagbes estabelecidas entre autor (locutor) x leitor (interloculor) ou mesmo entre ieitor
real (o leitor que 1€ o texto) e leitor virtual (o leitor imaginado pelo autor), mas também
outros tipos de relacio, que constituem “modos” diferenciados de leitura, de acordo com
o elemento ou instancia do processo de leitura que for priorizado. Para Orlandi, esses
modos séo estabelecidos de acordo com variadas relagoes que se podem estabelecer
entre leitor e texto:

Nesse sentido, a relagdo entre os interlocutores constituiu um dos componenies do
contexto, da situagdo de leitura, mas ndo & o unico componente. H& outros
componentes iguaimente importantes. Enfre eles podemos falar dos modos de
leitura (possiveis, propostos ou pressupostos).

Esses modos s&o muitos varigveis e certamente indicam diferentes formas de
relagdo dos leitores com o texto. Vejamos o que cada modo de leftura pode colocar
como elemento organizador dessa relagdo:

a) relagéo do texto com o autor: o que o autor quis dizer?

b) relagdo do texto corn outros textos: em que este texto difere de tal texto?
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¢) refagdo do fexio com seu referente: o que o fexto diz de x?
d) relagdo do fexto com o leitor: o que vocé entendeu?
e} relagdo do texto com o para guem se Ié: (se for professor) O que € mais

significativo neste texto para o professor Z7? O que significa x para o professor Z?
{Orlandi, 1996,p.10)

Para Crlandi, a leitura € produgéo de sentido e a constituicdo desse sentido
depende das condigdes em que ele € produzido. Essas condigbes de produgdo de
sentido podem variar, gerando diferentes modos de leitura: £, assim, indefinidamente,
havera modos diferentes de leitura, dependendo do contexte em que se da e de seus
objetivas. De certa forma, é de suas condigdes de produgdo que estamos falando.(idem
ibidemn, p.10)

Entendendo a leitura como um processo amplo e variavel de acordo as
condigbes de sua produggo, talvez a questdo da avaliagdo da leitura na escola
necessite ievar em consideragdo um aspecto fundamental: por que ler?

Pensar os objetivos da leitura na escola implica pensar no leitor enquanto
individuo capaz de articular sua histéria de vida e de leitura com o contexto e historia
dos textos que Ié. Na articulacdo dessas historias, prepara-los para atender as
demandas sociais de leitura.

Essas demandas podem ser ilustradas, por exemplo, pelas provas de leifura em
vestibulares ou mesmo a capacidade de um profissional estar informado sobre assuntos
e conhecimentos de sua area de atuacdo até capacidade de compreender a bula de
remédio ou as instrugdes da embalagem para se fazer uma gelatina.

Talvez a avaliacao da leitura na escola precise ser ponderada em fun¢io dessas
demandas sociais da leitura, pois apenas no campo das praticas sociais efetivas é que
se observa a real proficiéncia de leifura de um leitor.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Falar de leitura, hoje, parece ser um campo sem restricdes. Diversas sio as
areas que tratam desse tema, sob variadas perspectivas e defendendo pontos de vista
que se ora se cruzam ora se opdem. E nesse momento de intensa producéo académica
sobre leitura que se situa este trabalho.

Ele teve seu ponto de partida num contexto bastante especifico: a realizagae,
através da revista Nova Escola, de um concurso nacional de incentivo a leitura. O
material desse concurse (relatdrios onde professores descrevem aulas de leitura),
constituiu, pois o0 corpus através do qual, nesta pesquisa, foram estudados dois
aspectos basicos: 1) os modos de leitura realizados na escola e 2) as formas de
construgdo do saber do professor sobre leitura.

No caminho da pesquisa, aigumas constatacdes.

A primeira delas e talvez a mais significativa, &€ que escola e professor, ao
mesmo tempo em gue funcionam como agentes de padrbes culturais, estabelecendo
normas de sociabilidade, valorizando certas modalidades de linguagem e de escrita,
modos de leitura, materiais de leifura etc para a sociedade também recebem desta
mesma sociedade uma grande influéncia. De forma que a relagdo escolal/sociedade
pode ser considerada como continuamente cambiante. Alguns fatos, observados a
partir dos texios dos professores do Concurso Leia Brasil, exemplificam aiguns desses
intercambios.

Um primeiro fato gue permite observar essas frocas entre escola/sociedade
refere-se ao posicionamentc que os professores adotam com relagdo a reacdo de seus
alunos frente aos livios e a leitura. Como se viu, a2 imensa maioria dos professores
alegam, no inicio de seus relatérios, que seus alunos ndo gostam de ler. Entretanto,
todos eles afirmam que, apds a realizagdo de atividades (pouco ou muito inovadoras ou
atraentes), a maioria dos alunos passou a gostar da leitura.

Verificando dados sobre a circulacio de impressos e de livros no pais, o gue se
observa é gue faltam condigdes mais favoraveis de acesso a eles de modo geral. Os
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poucos pontos de vendas, o baixo numero de livrarias, o alto prego do livro, a falia de
bibliotecas, enfim, fatores que dificultam a leitura sdo desconsiderados pelo professor.

Mas, embora essas formas de acesso ao livro e a impressos em geral ndo sejam
tdo favoraveis, os nGmeros de leitura no Brasil s&o contundentes: 62% de leitores
habituais, 30% e leitores efetivos, 14 % de leitores correntes e 20% de compradores
fazem as cifras do mercado editorial apontarem para nimeros bastante consideraveis ¢
crescentes. As feiras de livros atraem milhares de visitantes e os eventos ligados a
leitura crescem a cada dia. Se as cenas de leitura eram rarefeitas, passam, nesse
comeco de milénio, a ser mais freglientes e algumas imagens da midia ja comegam a
incorporar o novo samba: No Brasil também se 18!

Veja - Rio, ano 34, n.19, 14/05/2001.

Se o discurso do professor pode estar cerfo com relagdo a alguns alunos que

ndo gostam de ler, seria falacioso, no contexto apresentado anteriormente, afirmar,
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genericamente, gue “os alunos™ em sua totalidade ndo gostam de fazé-lo. Como se viy,
antes de ancorarem-se em dados efetivos sobre leitura no pais, os professores
parecem aderir a um discurso pronto, construido desde os tempos do Brasil colbnia
que, tentando menorizar as condigbes cuiturais brasileiras, acabou negando as
atividades de leitura aqui realizadas.

Assim, saindo de outros espacos sociais e atravessando temporalidades e
transpondo as paredes da sala de aula, esse discurso chega até os professores, o que
evidencia um dos primeiros intercambios escola e sociedade observados nesse
trabalho.

Um segundo aspecto interessante dessas trocas refere-se a forma de construgdo
do saber de leitura do professor. iniciaimente, pareceu-me que os modos de leitura
patrocinados na escola tivessem uma relagéo direta com as abordagens académicas
feitas sobre leitura. Uma visada mais atenta a fala dos professores revelou, no enfanto,
gue entre a praxis do professor e suas concepg¢oes de leitura havia (e ha) um universo
de mediacbes a serem descobertas.

Na verdade, as falas dos professores revelaram-se um grande mosaico onde se
encaixavam concepcbes por vezes consistentes ou nao, coniraditérias ou coerentes
com as atividades por ele reailizadas em sua sala de aula. Essas brechas deixaram
entrever que, muitas vezes, o professor nao tem muito claro para si mesmo o que fazer
com leitura na sala de aula.

Ele sabe da importancia e da relevancia de sua tarefa e procura, com fodas as
suas forcas ser um bom professor de leitura. Entretanto, sua formagao nem sempre é
capaz de suprimir lacunas, dirimir dividas ou apontar-the caminhos quando se irata de
ler (ele proprio e seus aluncs). Se nem mesmo os professores de Lingua portuguesa
tém uma formacao mais especifica sobre a ieitura, tampouco a tem o professor de
biologia, o de matematica, o de historia ou tantos outros gue se inscreveram no
Concurso Leia Brasil e que desenvolveram {e desenvolvem) atividades de leitura com
seus alunos.

Olhandc para esses professores nessa perspectiva, bem lembram o herbi

Camodes (em que pese ioda mitificagdo) com as maos estendidas em pleno mar



244

tentando salvar seus originais. No mar do ensino de ieitura, o professor ndo tem muitas
escolhas e por isso, deixa-se ir & deriva. Colhe uma informacéo sobre leitura aqui;
oufra, acola.

E assim, o saber sobre leitura e mesmo a aula de leitura se constréi a partir de
varias fontes. Os Parametros Curriculares sdo um bom ponto de partida, mas passa-se,
também, pelas idéias das abordagens académicas de leitura que, nas falas dos
professores, soam pouco ou muito fragmentadas. Contam, também, as idéias que
pululam na midia, as “dicas” dos catalogos de editoras, as sugestGes de periddicos de
divulgagdo pedagdgica como Nova Escofa e outras fontes.

Enfim, parodiando o Hamilet shakespeareano, parece haver mais mediactes
entre os saberes académicos sobre ieitura e as aulas de leitura do que julga a va
pedagogia.

Fruto de muitas mediacoes, esse saber em forma de mosaico acaba por produzir
alguns modos de leitura. Excetuando-se os relatdrios cuja intengio era mostrar formas
de incentivo de leitura através da criacdo de bibliotecas, salas de leitura e outros, foram
observados trés modelos de leitura: a) um modelo de leitura designado na pesquisa
como estruturalista, que entende a leitura como decifragdo e recuperagao do sentido do
texto, onde se enquadrara a maioria dos relatdrios; b} um modelo de leitura que procura
trabalhar leitura como modo de patrocinar a interdisciplinaridade e, poder-se-ia
acrescentar a discussao dos temas transversais solicitados pelas diretrizes
governamentais; ¢) modelos de leitura que procuram recuperar algumas premissas de
diferentes teorias de leitura com as quais o professor tem contato.

Se a leitura pode ser entendida como uma atividade individual, onde importam os
processos biolégicos e cognitivos que vao do passar de olhos nas letras do papel ate a
criagéo de hipoteses, construgéo de inferéncias, criacdo de elos intertextuais e muitos
outros processos que as teorias t3o bem tem detalhado, ela também se configura como
atividade coletiva, como discute este trabaltho.

C aspecto coletivo da leitura pode ser observado pelo fato de haver varios
elementos que, mesmo situado-se fora do plano leitor/(texto)autor, sobre ele interferem.

Um deles seria a propria histdria de ieitura dos textos que vai patrocinando certas
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sedimentacdes de sentido, em detrimento de outros (Orlandi, 1996, p.42). Outro desses
elementos seriam as instituicdes onde se desenvolvem praticas de leitura (a escola, a
universidade, as igrejas, as agremiacbes, os diferentes grupos sociais etc) que véo
construindo modos distintos de ler, porque aplicados a finalidades e intengdes variadas
e partindo de contextos culturais, sociais e econdmicos diferentes. Por isso, € pertinente
afirmar que a leitura tem uma socioiogia. Ao mesmo tempo, ela tem uma historicidade,
pois nem sempre se leu come hoje se Ié e taivez nem se leia no futuro como se I€ no
presente.

Mas ilustrar todas essas variagées que influem na leitura é tarefa de muitas
teses. A desta, em particular, foi mosirar como num ambiente especifico, a escola da
regido Sul-sudeste do Brasil, alguns modos de ler sdo efetivados e de que forma eles
foram construidos. Esses modos de ler pertencem a um tempo, o presente, e

exemplificam o carater histdrico da leitura que vai mudando de tempos em tempos.
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ABSTRACT

This work analyses a corpus formed by reports produced hy teachers from the
South and Southeast regions of Brazil. They describe their reading classes in
kindergarten, elementary and secondary school. Focusing on these reports about the
practices of reading in the classroom, this research aimed, initially, at describing the
reading ways used in Brazilian schools of the regions mentioned above. In order to
achieve this objective, in the first part of this work, the main reading approaches current
in Brazil were studied, having in mind that they could, somehow, lay the foundation of
these reading practices at school. The analysis of the reading activities in the classroom
pointed out three ways of reading: a) one way denominated in this research as
structuralist, which understands reading as decoding and retrieval of the meaning of the
text; b) one way whose objective is to favour interdisciplinarity d) and way(s) of reading
that tries to recuperate some premises of reading theories the teacher has been in
contact with. The analysis of the reporis indicated, however, to an overiapping of
influences, so that the relation between the reading theories and reading practices
seemed not to be so direct. Thus, in the second part of the work, the aim was to
understand the process of construction of the teacher’s knowing. it was observed that
the teachers’ knowledge(s) related to reading were formed as a big mosaic, in the
intersection/ crossing of other influences, besides the reading theories, such as 1)
certain social reading reading present in the means of communication, 2) the National
Curriculum Guidelines, provided by the Brazilian Government, 3) didactic proposal of
catalogues from publishing houses/companies and magazines for pedagogic diffusion/
divulgation such as Nova Escofa. it was concluded that the reading knowing of the
teacher is a knowing mediated and that teachers and students, as social and historical
instances, are subjected to the ways of reading and {o the forms of understanding
reading that are, in a certain way, colective as it is a result of many influences that cross
each ather up to/ till they form a whole that, in its turn, changes from time to time.

Key-works: reading, teachers, school, discourses on reading
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Regulamenio
1 - C Conctirso Leia Brasi! de incentive a Leitura em 5Sala de Aula &
uma iniciativa conjunla da Petrobras e da Fundagdo Victor Civita,
com o apoio da Unesco - Qrganizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura.
2 - O congurso tem cardler exclusivamanta cultural 8 estd aberto a
todos os professores em exarcicio do primeiro e segundo grau, de
escolas poblicas e privadas, conveniadas cu ndo com o Programa
Laia Brasil da Petrobras,
3 - Para participar, 0§ concormrentes deverdo enviar um trabalho escri-
to com o resumo de uma pratica de ieilura em sala de aula. Entre
todes os inscritos, serdo escolhidos 3 (irés) participantes, cujo pré-
mic serd uma viagem a Paris, capital da Frang¢a, com todas as des-
pesas pagas e sem direito a acompanhante. Os premiados visitaro
a 18® Feira do Livro da Paris, em margo de 1988.
4 - Uma comissio julgadora formada por cinco aspecialistas na drea
daleitura, designada am parceria pela Fundagdo Victor Civitg e pelo
Programa Leia Brasil, selacionard os irés methores trabalhos visan-
do & formag3c de leitores intersssados, criticos e criatives. A decisde
dessa comissdo serd soberana e irrecortivel,
5 - Aldm da exceléncia 1écnica do trabalho apresentado, os 3 (irés)
vencedores do concurso serdo selecionados peio seguinte critéric:
umm professer de escola conveniada com o Programa Leia Brasil: um
professor de escola ndo conveniada com o Programa Leia Brasil que
se localize nas regides Norte, Nordeste ou Centro-Oesle; um proles-
sor gque lecione em escola ndo conveniada com o Programa Leia
Brasil localizada nas regidoes Sudests ou Sul.
6 - Os trabathos deverdo ser encaminhados até o dia 31 de dezem-
bro de 1997, valengo como comprovagdo o carimboe dos Correios no
dia da expedicdo. O envelope de postagem devera trazer os seguin-
tes dizeres: Concurso Leia Brasil - Fundagdo Victer Civita - Av. das
Nacdes Unidas, 7221 - 20° andar - Sdo Paulo - 3P - CEP 05477-000
7 - Somenle serdo aceitos trabalhos que vierem acompanhadoes da
ficha de inscrigdo contende os dados pessoais do participante:
nomae, idade, endereco pessoal, nome da escola, série e grau em
gue leciona, lelefone para contato, nome, enderego e telafone do
diretor ou superor imediate para confirmacdo da autoria do trabalho.
8 - Os autores dos trés trabalhos escothidos serdo informados do
resultado por telegrama. A relagdo dos premiados serd publicada na
revista Nova Escoua n® 110, de abrl de 1998, editada pela Fundagao
Victor Civita. Consigera-se autorizada desde ja a divulgacdo dos
nomes dos ganhadores.
8 - Os conternplados serdo recepcionados em Paris pela Unesco,
sando-lhes oferecida uma visita aos espagos culturais da cidade.
10 - As despesas de viagem {sem direito a acompanhan!e} serdc arca-
das totalmente pela Fundagdo Victor Civita. Entende-se por despesas
de viagem a passagem agrea Sao Paulo-Paris-550 Paulo g, em Paris,
a hospedagem, a alimentagao & o lransporte necessanos. A obtengdo
de autorizacdo judicial para a viagem ao exierior. bem come as despe-
sas de passaporte, correrdo por conta dos ganhadores.
11 - Todo 0 material encaminhade para o concurso, incluindo o mate-
ral produzido pelos participantas, ndo serd devolvido em hipdiese
alguma
12 - Os participantes deste concurso declaram conhacer g aceitar 0s
termos do presente reguiamento, ac mesme tempo que cedem e
lransferem & Fundagdo Viclor Civila, sam quaisquer dnus para esta
e em carater definitivo, plena e tolalmente, todos os diretos autorais
sobre os trabalhos encaminhados para o concurse.
13 - Ndo poderdo participar do concurso os funciondrios @ seus
parentas ampragades na Patrobras, na Fundagdo Viclor Civita, na
Editora Abri. na Unasca, na Fundagdo Biblioleca Nacional. na Argus
Projetos Promocionals nem especialistas do Programa Leia Brasil.
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