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A ORGANIZACAO DO TEXTO ESCRITO POR ALUNOS DO 1° GRAU

RESUMO

0 objeto de estudo desta dissertacho € a organizagho do texto escrito por alunos
de 5% e 6° séries do 1° grau. Partindo da hipdtese de que o tftulo sugerido pelo professor pode
levar a produgho de determinado género textual, e de gue a organizagdo textual pode apresentar
dificuidades relacionadas 3 questio de coesio ¢ coeréncia textuais, coletou-se um corpus
composto de 156 {cento ¢ cingiienta e seis} textos produzidos por alunos de 5* e 6* séries, na
faixa etiria entre 11 e 13 anog, estudantes de uma escola estadual da cidade de
Rondondpolis™MT.

Esse corpus estd subdividido em 54 {cinglienta e quatro) narragoes, 50 (cingiienta)
descrif;&es e 52 {cingliena e duas) dissertagles, todas produzidas a partir da escolha entre dois
titulos sugeridos para a produglo de cada um dos géneros textuais esperados pela pesquisadora.
Os resultados relstivos aos mecanismos de organizacio textual, bem Como 08 recursos proprios
da orali;‘.{iade e o5 problemas de coesio € coeréncia textuais sio analisados com base nos
principios da Lingiifstica Textual. Além disso, a Teoria da Relevincia, de Sperber & Wilson

{1986}, é também explorada na avaliacBo da coeréncia dos textos obtidos.



INTRODUCAO

Mais do que um lugar comum, a crise do ensino brasileiro se apresenta como um
problema grave a ser resolvido com a méxima urgéncia, embora com muitos anos de atraso.

No contexto geral dessa crise, destaque especial tem sido dado 4 crise do ensino
(e Lingua Portuguesa, cuja avaliagio assume  proporcies maiores, principalmente, nos exames
vestibulares ¢ nos comentdrios de professores de redacho. E esse fato ndo € gratuito, pois
parece haver um descaso gencralizado pele ensino de redaclio, mo sentido positivo dessa
EXPIessdq,

Toda critica € feita sobre o texto, isto €, sobre o produte escrito, sem se considerar,
By maioria das vezes, 0 processe de sua produgfo, bem como as peculiaridades de seus
produtores. Além disso, hd nessa ¢ritica um forte apelo normativo, cu gramatical, que envolve
a concepgho de linguagem como "expressio do pensarnento” € pdo como "forma de inter-agio
. Que situa & hinguagem como lugar de constituigio de relagBes socials, onde os falantes se
torpam sujelios” (Geraldi, 1985:43),

E forgoso reconhecer gue nesse panorama nada animador, o papel da escola tem
sido decisivo parz o agravamento da crise do ensino, principaimente do ensino da escrita.

Sabe-se que a'lingus escrita requer ¢ dominio de habilidades especificas, calcadas
£ RECADISMOS que regem um ¢odigo com leis préprias, e muitas vezes diferentes daguelas
que regem a linguagem oral, Sendo assim, a4 aquisigdo desse novo cddigo exige pritica
continua para seu aperfeigoamento. Esse é um dos papéis essenciais da escola éue, por
intimeros motivos, ndo tem sido cumprido.

T indiscutivel que, a0 chegar & escolz, a lingua oral do aluno € suficiente para sua
comunicacho, j& que ele traz conhecimentos lingiifsticos, bem como toda sus experiéncia de
vida que, a principio deveriam ser integrados ao processo de aifabetizacio pelo qual passard.

E pesse ponto inicial da trajetéria desse aluno que comecam 0s Seus problemas
educacionais. A necessidade de dominar um ¢4digo especitico, distinfo daquele i dominado,
além da exclusio de sua histdria de vida das atividades escritas, séo fatores determinantes de

sen "maun rendimentn”,



A propria nstituigao escolar provoca um conflito interno entre si mesma e os
alunos que a ela acorrem. Por wm lado, imple um ensino de gramética, portanto de norma
cuita escrita, traduzido em exercicios de metalinguagem, como a base do ensino de Lingua
Portuguesa. £ 0 que Geraldi (1985:77) chama de “artificialidade do uso da linguagem”. De
outro fado, cobra dos alunos textos, redagdes, sem dar a eles 0 arcabougo necessdrio para a
realizacdo de ial atividade escrita.

Pesquisas em diversas &reas tém mosirado que, nesse embate, o prejudicado €
sempre © alupo, que tem como Unica opgdo langar mao de sua habilidade oral para suprir uma
exigéncia mstitucional de produzir texfos escritos.

Até ingressar na escola, a maioria dos ahanos ndo tem conciéncia das fungdes da
escrita, em alguma medida diferentes das da oralidade. E eles ndo adquirirfo tal consciéncia
a menos gue a escola thes proporcione condicdes para isso.

A "méd" produclo escrita (do ponto de vista da avaliaglo Institucional) € decorrente,
entre pulras coisas, da concepgio de escrita que a escola assume, € da forma como esta busca
proporcionar sugd aquisicBo aos alunos provententes das camadas menos favorecidas da
sociedade brasileira,

Diante disso, esta pesquisa busca apresentar uma alternativa de avaliacio do texte
escrito por alunos do 1° grau, de uma escola publica estadual. Para tanto, foram organizados
cinco capitulos sobre o assunie "A organizacio do texto escrifo por alupos do 1° gran”, que
visam a discutir alguns dos problemas mencionados nessa introdugo.

O primeiro capitulo trata do processo de aquisigho da lingua escrita € nele sio
discutidos alguns dos fatores responsaveis pelo fracasso do ensino da escrita.

No segundo capitulo, discute-se o conceitowde texto gue a escola adota em
oposicio Aquele adotado pela Linglifstica moderna, com €nfase nas formulagGes tedricas da
Lingiistica Textual. Ainda nesse capftulo, sho discutidos ¢ definidos 0s tr€s géneros discursivos
privilegiados pela escola. Além disso, sgo analisados, também, 0§ recursos, ou mécanismos,
empregados pelos alunos na organizagho de seus textos escritos nos géneros parrativo,
descritivo € dissertativo.

No capitulo seguinie, s0 analisados e discutidos os problemas de inadequagio, isto
£, aqueles originados da seleg@o e empregos de itens lexicals inadequados para a organizacdo

de determinado trecho. Novamente se emprega aqui o arcabouco da Lingtfstica Textual.



No capitulo quarte sio ansiisados e discatidos os textos nlo-previstos, isto €,
aqueles gue fugiram da proposta de produgio textual sugerida pela pesquisadora. Para tal
analise, lancou-se mio das formulagOes tedricas fornecidas pela Teoria da Relevancia,

No ditimo capitulo, apresentam-se algumas conclusGes derivadas desta pesquisa,
que, espera-se, passam contribuir com a busca de solugdes para os problemas do ensino de

Lingua Portuguesa.



e’

CAPITULO 1 - SOBRE A AQUISICAC DA LINGUA ESCRITA



1 - SOBRE A AQUISICAO DA LINGUA ESCRITA

1.1 - A aquisigiio da escrits

Nos ¢itimos anos, tem aumentado sensivelmente o interesse pelo estudo da
aquisicao da linguagem nas modalidades falada e escrita, em diversas dreas de investigacao.
Tal interesse justifica-se nfo apenas do ponto de vista cientifico da busca dos processos
mentais subjacentes a aquisicdo de alge tdo complexo como a hinguagem humana, mas, ainda,
porque s descobertas tedricas podem auxiliar a compreensio das dificuldades mais comumente
enfrentadas pelas Criangas nesse processo.

Quanto & lingua escrita, sabe-se que sua aquisicho é um fendmeno que, tradicio-
nalmente, tem provocado insucessos e insatisfacOes em alunos provenientes das camadas
sécio-economicamente desfavorecidas da sociedade brasileira, J4 que 8 escrita, tanto quanto a
leitura, representam uma pratica social 4 qual esses alunos, na maoria das vezes, nio foram
expostos antes do ingresse no ambiente escolar.

Se, por um lado, o5 resuitados do processo de aquisicho da lingua escrita causam
insatisfaches em alunos provenientes de diferentes camadas da sociedade, por outro, e por via
de conseqiiéncia, tém estimulado trabalhos e pesquisas, em diferentes 4reas do conhecimento,
gue visam a explicar resultados {30 negativos relaciopados aquele processe promovido pela
instituigdo escolar.

Tais trabathos e pesquisas tém procurado mostrar, sob diferentes prismas, causas
e conseqiéneias do prestigio da escrita na escola. A esse respeito, Gnerre (1991), analisando
diferentes contribuigbes de estudiosos, come Ben-Amos (1978), Cevrier (1980) € Clanchy
{1980}, sobre as contraposi.géés entre a oralidade e a escrita, afirma que tais contribuigdes "sio
MEnos preconceituosas que & maioria das outras contribuigfes”, ja que nfo mais consideram
a escrita como "um passo a frente em gualquer sociedade” (1991:51), em detrimento da
tinguagem oral, | .

Ainda segundo Gnerre (1984}, a perspectiva grafocéntrica . que domina as
seciedades letradas € a responsdvel pela "auséncia ... ou redugdo extrema dos momentos e dos
instrumentos tedricos e praticos para a mediagio entre a oralidade e a escrita” (1984:25).

Assim, 08 aspectos, ou caracteristicas, da oralidade sfo totalmente desconsiderados no processo
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de alfubetizagdo institucionalizado, servindo apenas como exemplos proscritivos do uso da
Hngua,

Para Stubbs (1980), as dificuldades do ensino (e aprendizagem) da leitura estio
tiretamente relacionedas ao cardter altamente complexo ¢ sofisticado das funghes sociais e
tntelectuais do c6digo escrito e & falta de objetivoes comunicativos genuinos nas atividades orais
& escritas desenvolvidas na escola. Diz o autor:

"... & major task in teaching literacy must be get children understand
the purposes and conventions of written language, A general principle
in teaching any kind of communicative competence, spoken or written
, 18 that the speaking, listening, writing o7 reading should have some
genuine purposes.. If children are to be encouraged to produce
complex spoken language, they must be placed in social situations
were they can initiate conversational exchanges and not just respond,
and where the language has genuine communicative functions"
{1980:115).

Cook-Gumperz e Gumperz {1981}, analisando 2 transigio da cultura orsl para s
escrita afirmam que

"“the problem of learning to write lies in learning a new system of
what svnthactic and semantic alternatives can follow where there are
no prosodic cues and in learning about a system of cuing where the
distinction between new and given information must be syatactically
and lexicallv expressed rather than through prosody™(1988:99),

A esse respeito, de Lemos {1984) destaca que a Jeitura € a escrita sio atividades
com graus do que chama de "eficdcia comunicativa, cognitiva, social e individual”, que
superam © mero processe de codificacio e de decodificagio de signos lingiisticos
descontextualizados ¢ desprovidos de qualquer sentido ou eficdcia comunicativa, em Gue se
baseia a maioria das atividades de alfabetizagio. Desse processo puramente mecinico,
decorrem as dificuldades apresentadas pelos alunos em fase de alfabetizacio, ¢ também em
fases posteriores, quanto ao processo de produgho e interpretagio textuals, momento em que
"a crianga tem que se colocar como um sujeito é:apaz de avaliar o sentido e a eficdcia ... da
atividade da qual o texto ¢ um produto” (de Lemos, 1984:139).

Aliada 3 idéia de uma comunicacdo genuina, oral ou escrita, uma das preocupagdes
de de Lemos (1984}, a respeito do processo de alfabetizagBo parece pertinente neste momento.

Indaga a autora: 0 "quanto esse processo ¢ determinado pela relacio entre eficdcia das ativida-
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des de ler e escrever ¢ operagbes spbre objetos linglisticos escritos?” Considerads a realidade
anahisada em seu artigo {de Lemos, 1984}, bem como em textos de outros especialistas no
assumto, a resposta a essa inlerrogagdo parece estar assenmtada apenas naquelas atividades
mecénicas anteriormente mencionadas, que se atém & codificagdo ¢ 4 decodificagio de signos
lingGisticos, geralmente descontextualizados e distantes da realidade do alfshetizando, sem
gualquer atividade de analise lingtistica dos produtos escritos pelos alunes, nem orientagio
guanto as funghes comunmicativas da lingua escrita.

O processo de alfabetizacio/letramento deveria proporcionar ao aluno ndo apenas
& acesso a um novo c6digo, mas a possibilidade de comunicacho efetiva por meio desse novo
cadigo. S0 muitas ¢ variadas as fungbes a que lingua falada e a escrita servem. O dominio
da primeira n&o apresenta maiores dificuldades para a grande maioria da populagdo. O
problema assenta-se, pois, no dominio do cddigo escrito para uma grande parcela que vive
distante desse objeto.

A escola tradicional tem alfabetizado 0§ alunos por meio de frases soltas, mas
éxige "eficdcia comumnicativa escrita”, 18to €, exige a construgio de textos Coesos € coerentes
guanto 4 forma € ao contetdo. Porém, € dificil para o aluno das classes menos favorecidas
alcancar essa eficacia, principalmente se se considerar que o modelo da escola ndo tem
utilidade para ele em sua vida didria, j& que sua competéncia linglifstico-textual extrapola em
muito 0s limites da {rase solta,

Além disso, g escola ensina e, principaimente, avalia a producfo escrita dos alunos
segundo critérios que desconsideram o fato de que "a aquisicao da escrita € um processo de
construgdo de conhecimento, que nada tem de mecinico, em gue 2 crianga se envolve como
sujeito e ndo como objdto em que se despejam conhecimentos” (Mayrink-Sabinson, 1993:19).
Assim, é no desempenho de atividades nas quais a "eficdcia comunicativa escrita” € cons-
tantemente exigida pela escola gue as criangas  pertencentes aos estratos mais baizos da
pirimide social brasileira enfrentam as  primeiras barreiras  socio-institucionais no
desenvolvimento do processo de aquisicio da lingua escrita. Esse fato se explica, como se verd
& seguir, em raziio de essas criangas apresentarem uma realidade linglifstica que traz & marca
da diferenca, da varedade, com a qual a escola pfo sabe lidar, jd que seus (prejconceitos

resultam de uma "discriminacio social prévia” {Abaurre, 1984:15)
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E fato comprovado que "as criancas refletem em seu fexto caracteristicas de seu
préprio dialeto” (Franchi, 1984:42}), 1sto €, que manifestam na linguagem escrita a sua realidade
linglifstica, nem sempre coincidente com a norma da escola, j4 que estd calcada numa
modatidade oral da linguagem que identifica %cionculturai«ecénomicamente membros das
classes menos favorecidas da sociedade’.  Estudos realizados sobre o tema tém argumentado
gque 0 fracasso dofmo processo de alfabetizagio pode ser explicado se se considerar que as
bases da alfabetizacio tradicional sio inspiradas em uma porma lingdistica distante da maioria
dos alunos que buscam a escola piblica e, principalmente, que o uso artificial da linguagem
{cf. Geraldi, 198577} € caracter{stica indiscutivel desse processo, como atestam 08 textos de
cartithas utilizadas para a iniciagho ao ensinc da leitura e escrita {cf. Macedo (1987} ¢
Francischini (1993), entre outros), bem como os dos livros diddticos adotados pels maioria
das escolas piblicas (cf. Geraldi, 1987} Dessa realidade nascem o$ sentimentos de auto-
desvalorizagho e de rejeicdo do aluno pela escola. Alids, na maioria dos casos, a rejeigdo €
mifitug.

Diante disso, sio compreensiveis, ainda que inaceltdvels, a8 altas taxas Ue evasio
e reprovacao de qué nos dao prova os didrios de classe dos professores e as estatisticas oficiais
& pao-oficiais.

Embora a comunicacdo humana seja predominantemente oral, bavendo, mclusive
sociedades 4grafas, a evolugho do homem ¢ de suas relagbes socials impuseram-lhe a
necessidade de vma forma mais duradoura de representacdo de sua propria histdria e de seu
cophecimento: a lingua escrita. Essa modalidade linglistica, altamente valorizada nas
sociedades ocidentais ¢ ditas civilizadas, tem papel importanie na atribuigdo de poder agueles
que a dominam. Isso s¢ torna mais verdadeiro & medida que se comprova que a escolha de
determinada variante lingfifstica como g porma € feita por razies sicio-econdmico-politicas
e pdo por qualquer valor intrinseco da variente eleita.

Fssas duas modalidades lingiifsticas, a oral e a escrita, nio sio, ao contrério do que
se julga, uma a representacdo da outra, mas sistemas relativamente distintos. A respeito desta

distinglo, diz Halliday:

Weija-se a respeitos de Almeida, {(1980}.
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"There 15 one very general principle at work... which ensures that
spoken and written language will never be totally alike: the principle
of functional variation, or REGISTER" {1989:44).

O chamado "registro® varia de acordo com a situagio de interlocugio/produgio
escrita em que falante/escritor e ouvinte/leitor se encontram. Essa variacio pode ser
determinada por raz0es pessoais, assimn como pode ser decorrente de imposicSes do contexto.

Atualmente tem aumentado significativamente, na Lingfistica ¢ em 4reas
mterdisciplinares, o nimero de pesquisas dedicadas 3 identificacio de semelhangas e diferengas
entre essas modalidades.

Halliday (1989}, a0 analisar a complexidade gramatical da lingua falada, afirma
gue esta ndo € menos estruturada, nem menos organizada que a escrita. O autor atribui a
diferenca de emprego desses dois cidigos as diferentes fungtes da fala e da escrita em nossa
cnltura. Ao comparar as formas oral e eserita de um mesmo conteddo, afirma o auton: "Written
language represents phenomena as products. Spoken language represents phenomena as
processes (Halhiday, 1989:81). O autor justifics essa distingdo com base po cardter dindmico
Ga construcdo do fexto oral, em Contraposigdo ao c&ré{—e} estitico do texto escrito j4 pronto.
Para 0 mesmo autor, sdo, pois, dois modos diferentes, em organizacio e complexidade, de
expressar sentidos lnghisticos.

Diurante uma conversagio, varios tragos fundamentais da lingua falada, tais como
ritmo, intonacfo, timbre de voz, pausa, organizam a cadéncia do enunciado. Segundo Halliday,
tais tracos da oralidade sio prosédicos e paralingiiisticos, sendo que os primeiros sdo "part of
the linguistic system; they carry systematic contrasts in meaning, just like other resources in
the grammar” ¢ aqueles ultimos sdo nfo gramaticais, "but rather additiopal variations by which
the speaker signals the import of what be is saying” (1989:30).

Enguadram-se entre o8 tragos paralingiisticos o tupbre (qualidade de voz), a
velocidade da fala, os gestos corporais e faciais, gue acompanham a fala. Além deles,
lembrem-se dos tragos extralingfifsticos, como o contexto ¢ as condicles socio-histéricas e
pragmdticas que envolvem o$ participantes de wn didlogo. |

Se, por um lado, os tracos prosGdicos atribuem um ritno patural as seqiiéncias da

fala, por meio de intonagdo e pausa, por exemplo, por oulro, os paralingiisticos e



extralingitisticos ajudam & construir a realidade social da interpretscdo interativa.

Dadas as caracteristicas especificas da fala, esses tragos prosddicos nfo podem ser
representados num sistema de escrita, porque esta € temporal, isto €, lipear e segmental,
determinada, essencialmente por elementos sintiticos, espaciais e graficos, de acordo com
Abuurre {1992},

Acredita-se que O texto escrito tem que ser fluente, em oposigio a disfluéncia
caracteristica do texto oral. Porém, a
fluéncia na escrita ¢ um mito, segundo Scarpa (1993), j4 que no processo de producdo do texto
escrito pode baver reescrituras e revisbes, tantas vezes quantas forem necessérias para se
alcangar a adequagdo desejada. No produto final desse processo de escrita - o texto - ndo sio
mais visivels as sucessivas reelabora¢es pelas quais ele passou. Em razio disso, afirma a
agtora, a escola toma a fluéncia do texto escrito como ponto de chegada, e ndo como ponto
de partida.

As sociedades que valorizam somente a formé escrifa da linguagem caracterizam
sug coutraparte oral como— sendo nfo-planejada, fragmentdria, incompleta, repetitiva,
sintaticamente pouco elaborada, entre outras coisas. Como tal caracterizacdo se apresenta sob
a forma de aspectos negativos, € interessante considerd-los, pois como se verd no
desnvolvimento desta dissertacio, alguns desses aspectos  da oralidade contribuem com a
organizacho do texto escrito dos alunos-sujeite desta pesquisa.

Sabe-se que a oralidade € s primeira forma de comtato do individuo com &
Hnguapem, o que se dé na prética social constante em que ele € inserido desde seu pascimento.
Sabe-se, também, que o didlogo caracieriza-se como a atividade constitutiva da linguagem e
do conhecimento de mundo dela decorrente. £ no processo dialdgico, portanto intersubjetivo,
gue & linguagem oral se constrdi ¢ se constitul, conforme j4 extensamente apontado pela teoria
sécio-interacionista da aquisicio da linguagem {cf. de Lemos, 1986).

De acordo com teorias recentes dentro da L-ingi‘zisticé e interdisciplinas, a
linguagem se constréi e se constitui no processo dialdgico. Portanto, a construcio do discurso
orsl se inscreve em uma sitwagho interativa de fato, que permite aos interlocutores o
estabelecimento de estratégias e regras do jogo conversacional. Conseglientemente ¢ discurso

oral resulta da contribuic8o de cada interlocutor ao jogo dialbgico, fundada numa relagio
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bilateral de produgio dialégica, de acordo com regras ¢ estratégias previamente estabelecidas.
Como no didlogo intervém tragos paralinglisticos, que afetam diretamente sua producio e
interpretacdo, € compreensivel 0 aspecto aparentemente néo-planejade da oralidade, j4 que este
tipo de discurso € construido a cada passo da interacio verbal. Ou, como diz Rath, "na lingua
falada, um texto consiste, a0 menos em parte, na propria producao do texto” (apud Koch,
1992), e sua organizagio pode requerer corregOes, pardfrases, repetiches, entre Outros recursos
de produgho e interpretacio do discurso.

O cardter fragmentdrio do processo de produgo oral decorre da possibilidade de
uma organizagio discursiva se construir no proprio momento de sua realizagio, pois

*po discurse oral, a construcBo sintdtica raramente se produz de uma
s vez: ela vai progredindo através de realizacdes umas vezes
"completas” cutras vezes "fragmentadas” dos seus constituintes,
segundo uma ordem de ocorréncia que, relativamente as regras da
gramdtica, € imprevisivel” {(Nascimento, 1987:05).

A fragmentacio pode ser considerada como resultado de uma tentativa de escoltha
entre palavras e/ou sintagmas mais adequados ao contexto discursivo. Caracteriza-se pela
quebra de uma palavra, de um sintagma ou de um enunciado, tendo por objetivo facilitar &
compreensosinterpretacdo do ouvinte € podendo realizar-se por meio de corregbes, repeticdes,
pardfrases. Um enunciado € reformulado, corrigido, parafraseado para tornar-se o mais claro
possivel ao imterlocutor ¢ para evitar possiveis processamentos inadequados da informagio
emnciada.

A corregdo ou a supressio de um item lexical, com a fipalidade de tornar o textwo
oral mais lmpido, a repeticho com fungdo semdntica de intensificacho, sdo, entre oulros,
recursos decorrentss da construcdo interativa do discurse oral. 3egundo Koch (1992}, estas
reformulacdes podem ter um cardter "retdrico .. funcicnando muaifas vezes COmO r8CUrso
argumentative”. A mesma opinido € compartithada por Nascimento (1987), para quem as
reformulagdes podem funciopar como "estratégias discursivas imencionais”.

Como o jogo dialdgico se constitui no momento de sua ocorréncia, a atividade "co-
participativa” dos interlocutores € responsével ndo s6 pelos efeitos mencionados acima, como
tambhém por incompletude de enunciados, uma vez que pode ocorrer, ¢ freqiientemente ocorre,

o “assalto a0 furmno” do falante, gue tem seu enunciado subitamente interrompido por seu iterlocCutor.



Ao lado do "assalto a0 turne”, também a hesitagio, manifestada por falsos
comecos, alongamento de vogals, repetiches de silabas iniciais ou de palavras inteiras, cortes
ofacionais com desvio de topico, € responsdvel pela possive] incompletude dos enunciados
orais, ocasionando uma aparente "descontinuidade” do texto oral.

A repeticao € uma tendéncia bastante acentuada po discurso oral: ac mesmo
tempo em que serve como meio de manutencho da tradicho oral de comunidades sgrafas ou
daguelas que nlo t€m acesso i escrita, serve também para estabelecer a interacio dos
interlocutores ¢ a coesdo do texto oral.

Esse recurso pode tanto caracterizar uma estratégia retdrica, quanto uma forma de
hesitagio po desenvolvimento do discurso, conforme mencionado. No primeiro caso, sua
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finalidade € intensificar a assimila¢io do conteddo, "... enfatizar elementos importantes, dar
tempo 40 interlocutor para captar o sentido do discurso, enfim, facilitar a compreensdo” (Koch,
1992). M no segundo caso, a tentativa do falante de solucionar eventuais dificuldades na
elaboracdo do texto se dd on line, isto €, concomiiantemente a0 processo de enunciacio, por
meio de repeiigéés de silabas iniciais ou palavras inteiras,

Todos os aspectos mencionados at€ agui interferem diretamente na estruturacio
sintdtica do texto oral, com consegfiéncias na produgho escrita de aluncs, a qual, como se disse
anteriormente, reflete a realidade lingiiistica de sua fala.

A nivel tedrico as consideragdes acima podem soar aceitiveis e até despertam
alguma simpatia nos professores e demais agentes ligados a0 processo educacional, que as
cuvemn ou HBem. Porém, na pritica pedagdgica efetiva, ou seja, no dis-a-dia da sala de aula,
elas podem enfrentar dificuldades de aceitacho, isto porque o discurso oral tem caracteristicas
préprias que vio desde a prosGdia até a estruturacio sintdtica,as quais se manifestam nos textos
escritos pelos alunos nas atividades escolares de redacdo.

No ambiente escolar, a proposta de producgio textual requer que o aluno se
manifeste por escrito de acordo com a norma padrao estabelecida da lingua escriia. Nessas
condighes, sua competéncia comunicativa, que € eficiente em registro oral, esbarra em aspectos
gramaticais da norma culta que 3 escola exige nas produgles escritas. A dificuldade maior

reside, pois, no acesso do aluno a um modelo de fexto escrito esperado pela escola, o qual pem

sempre coincide com sua habilidade oral.



Enquanto ¢ aluno ndo assimila a linguagem do modelo padrio que a escola quer
incutir-he, sua vida académica torna-se simbolo de incompeténcia € fracasso.

Para Soares (1986), fracasso escolar e origem social sic dois fatores relacionados
no contexto cultural representado pela escola. A mesma autora enumera algumas "explicagfes”
para tal fracasso. A primeira delas, a autora chama de jdeologia do dom, segundo a qual,

"as causas do insucesso ou do fracasso na escola devem ser buscadas
nas caracteristicas dos individuos: a escola oferece 'igualdade de
oportunidades’, 0 bom aproveitamento dessas oportunidades dependers
do dem - aptiddo, inteligéncia, talemto -~ de cada um" (Soares,
1986:10),

Segundo essa ideclogia, o proprio aluno € responsivel por seu fracasso, jé que ndo
s¢ enquadra nas condigfes gue a escola the oferece.

Uma outra explicagdo para o fracasso escolar da camada sécio-economicamente
menoes privilegiada da populagho € oferecids pela ideciogia da deficifncia cultural isto €, pela
"caréncia” de gue seria portador o individuo proveniente de tal camada. Para os defensores
dessa explicagio, —

“a crianca provenienie desse meio apresentaria deficiéncias afetivas,
cognitivas ¢ lingQisticas, responsdvels por sua incapecidade de
aprender e por seu fracasso escolar... Tal como na ideciogia do dom,
agui também o “erro”, responsivel pelo fracasso, estaria ggo
aluno.."(Soares, 1986:13)

A terceira explicacio para o fracasso escolar de alunos provenientes das classes
menos favorecidas € a que leva em conta 2 diversidade cultural e reconhece gue o aluno &
vitima, e ndo desencadeador, do processo de estigmatizacho a que € submetido. Ainda na
perspectiva de Soares (1986), para tal ideologia,

"a responsabilidade pelo fracasso escolar dos alunos provenientes das
camadas populares cabe & escola, que trata de forma discriminativa a
diversidade cultural, transformando diferencas em  deficiéncias”
{Soares, 1986:16).

Alnda segundo a mesma autora, € muitos Qutros ja citados, o aspecto central do
fracasso aqui discutido € a relacio entre linguagem e escola oy, dito de cutra forma, € relagio
desequilibrada entre a eleicio de uma determinada variante, classificada como culta, como a

lingua que deve ser aprendida e que €, efetivamente, exigida pela escola, e a realidade sdcio-
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econdmico-cultural dos alunos que buscam a escolarizagho na rede pdblica de ensino.

E com base nas duas primeiras ideclogias citadas que se desenvolve na escola
tradicional a crenga de que o5 alunos ndo sabem escrever. Contrariando essa crenga equivocada
difundida entre muitos professores de 1° grau, as redagles que compdem ¢ corpus agui
analisadn demonstram que 08 alunos-sujeito desta pesquisa, de fato, conseguem produzir textos
coerentes Com O tema proposio.

A aquisicdo da linguagem escrita ¢ um processo que tem inicio com a
sifabetizagio e gque pode prolongar-se pela adolescéncia. Para que se possa afirmar que o aluno
adquiriu uma competéncia escrita, espera-se que ele seja capaz de produzir com certo grau de
auvtopomia (autoria) textos coesos e coerentes. Os textos produzidos e analisados neste trabalho
s¢ enquadram em uma fase intermedidria desse processo de aquisicdo da linguagem.

O objetivo masior desta dissertagio € contribuir para com o entendimento de
fendmenos ou aspectos envolvidos em uma fase intermedidria do processo de aquisicio da
lingua escrita e, consegiientemente, colaborar com a busca de solugdes de problemas que
dizem respeito 3 avaliagfio da produgho textual na eScola. Para tanto serdo utilizados textos
escritos produzidos por alunos de 5' e 6° séries do 19 grau, provenientes da clesse social ¢
sconomicamente desprivilegiada. Nao se desconhece o fato de que os problemas relativos ao
ensipo de lingua portuguesa, e em especial aqueles relativos & produgdo textual, podem ser
identificados em todas gs faixas etdrias e de escolarizagio. Tampouco se ignora que a origem
de tais problemas € anterior as faixas etdria e de escolarizagdo aqui abordadas. No entanto, a
delimitacho agui estabelecida se impde em virtude de Ser essa a faixa de atuacg@o profissional
dz pesquisadora e, principalmente, em virtode de haver poucos estudos sobre fases
intermedidrias do processo de aquisicdo da lingua escrita. Este trabalho se propde, dessa forma,

a contribuir para com o estudo de wma fase de tal processo,
1.2 - Objeto e objetivos da pesquisa

Foi eleita como objeto de estudo desta pesquisa a organizacio de trés modalidades
de textos escritos por alunos de 5% ¢ 6* séries do 17 graw, Uma vez que 330 explorados em

ambiente escolar textos escritos narratives, descritivos € dissertativos, decidin-se  verificar
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como agem aqueles alunos em situaco natural de producho de texto escrito em sala de aula,
em outras palavras, de que recursos lancam méo para a organizacio de seus escritos pas
diferentes modalidades exigidas pela escola e, eventualmente, quais problemas e/oun
dificuldades ¢les apresentam pa redacio de cada uma dessas modalidades.

Paraz a andlise dos textos escritos gue compdem 0 corpus  faz-se necessario
apresentsr a classificagdo textual que serd utilizada ao longo da mesma: trata-se da
classificagio apresentada por Martinez (1988).

Para esta autora, a narragio estd diretamente relacionada ao "dindmico®, a
“realidade em movimento”, isto €, "a0 ato de recuperagdo de um acontecimento, que obedece
& uma ordenaglo temporal®, ou seja, & ordem de ocorzéncia dos eventos que compdem agquele
acontecimento {cf. Martinez, 1988:15).

Para & mesma aulora, enquanto a parraclo se caracteriza pela dinamicidade, a
descricado, "ao contrario, tenta captar o estdtico da realidade, fixando um momento particular
das coisas” {Martinez, 1988:27), momento esse situado no tempo, porém sem ordem fixa, como
na narracho. A descricdo ndo obedece & seqii€ncia de ocorréncias, §4 qﬁ:e instaura ou reconstitui
a realidade tal como percebida num deferminado momento, € nao g evolucgo cronolégica desta
realidade,

Jé a dissertac@o distingue-se dos géneros anteriores por sua atemporalidade & por
representar uma reflexdo sobre o mundo que nos cerca. A atempeoralidade ¢ a generalizagio
s¢ constituem, pois, em caracteristicas bdsicas da dissertagiio. A esse respeito, diz Perroni
{1990} "na dissertaclo pdo deve haver eventos individualizados, tampouco ordem temporal.
A atempuralidade do discurso dissertativo contrasta com a temporalidade do nparrativoe..”
{1990:57). Quanto & generalizagio, aﬁrmé -M.artiz}f:z:

"na dissertacdo evita-se o particular € busca-se a generalizacio, pois
s desta forma podemos de fato chegar & persuasio do posso ouvinte:
trata-se de algo comum & todos e de cuja aceitabilidade todos 'devem’
partithar" {1988:39). E

A generalizagio no texto dissertativo deve recair tanto sobre o objelo quanto sobre
o sujeito tratados (cf. Martinez, 1988:40}. Para Lajolo (1977), “generalidade do objeto ¢
generalidade do sujeito sdo, pois, os tragos fundamentais do discurso dissertative”, cujo

principat objetivo € "instaurar uma reatidade reflexiva, produto da especulagio do locutor € que
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se justifica na propria reflexdo™ (1977:190).

Ainda que se considere 0 aspecto essencial da generalidade do sujeito, njo se pode
excluir do discurso dissertativo a subjetividade/autoria do falante/escritor, pois nfio se pode
desconsiderar a argumentatividade subjacente a todo € qualquer ato discursivo. A respeito
disso, recorde-se, aqui. Koch (1987b), que afirma que a argumentatividade estd presente, em
graus varigveis, em todos os géneros textuais, j4 que a simples selecio dos argumentos a serem
apresentados representa a liberdade de escolha do individuo que, dessa forma, orienta seu
discurso na diregio que the interessa. Assim, afirmas Martinez (1988:33),

"a dissertaghio parece carregar consigo o valor seméntico de opinido
do_sujeito gue fala. Isto nos leva a pensar gue neste tipo de discurso
s marca da subjetividade € talver mais forte que pas outras duas
formas discursivas”.

Para se sustentar 0 ponto de vists que se quer defender, pode-se lancar mic de
rlguns recursos sintiticos, tals come a flexfo verbal de 1* e 3% pessoas do plural, a
passivizagho, a pronominalizagio, o emprege do presente do indicativo, além da selecio de
-argumentos ¢ de itens lexicais, tais como adjetivos, advérbios, metéforas, comparacgdes.
Se 4 parracdo e & descrigio cabem, respectivamente, recuperar um acontecimento
e reconstitulr um momento determinado desse acontecimento, 2 dissertacio cabe mostrar/mar-
car um posicionamento frente ac mundo, 0 que exige fundamentacdo e "conhecimento de
causa” por parte daquele que escreve, a fim de alcangar seu objetivo, qual seja, o de influenciar
o imterlocutor e levd-lo a aderir ao ponto de vista do locutor. Como nenhum discurso € neutro,
gquando refletimos sobre algo e emitimos nossa opinidoe, ela expressa juizos de valor gue
gueremos incutir em nosso(s) interlocutor(es), para leva-lo(s) a aderir ao nosse ponto de vista.
A éénir da classificacao de Martinez (1988), parte-se de uma hipStese inicial: a
de que cada um desses ipos de texto apresenta dificuldades que dizem respeito a questfes
relacionadas quer & coeréncia quer 4 coesdo texfuais.
Assim, de forma bastante ciafr.a, o objeto de estudo dessa pesquisa € a erganﬁzagﬁo
do texto escrito, em trés modalidades diferentes, por alunos da 5% e §* séries do 17 grau.
Para a realizacfo deste estudos foram fixados os seguintes
objetivos:

a) identificar os recursos expressivos mais freqglientes pa construcio de textos escritos pelos
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AHINOS-SUEli0s;

b} identificar os recursos expressivos mais freqlientes e sua adequacio & construgio de cada

tpo especifico de texto;

¢} wdentificar as dificuldades mats freglientes na construglio de cada tipo especifico de texto;

d} explicar, 4 luz de teorias recentes da Lingtlistica, da Lingtifstica Textual e interdisciplinas,

a matureza dos recursos e das dificuldades mais freqiientes encontrados no corpus.
Cumpridos esses objetivos, espera-se poder colaborar, efetivamente, com a busca

de soluches para os graves problemas que envolvem o ensino de lingua portuguesa e sugerir

ums alternativa de modificaco da atitude do professor dessa disciplina quanto as atividades

de redagho ¢ correcho do texto escrito.
1.3 - Metodologia

As redagbes que compdem o corpus desta apdlise foram produzidas por alunos de
5% ¢ 6* séries, na faixa etdria entre 11 € 13 anos, estudantes da Escola Estadual de 1° ¢ 2° graus
"Drapiel Martins de Moura", localizada no Baurro Vila Operdria, na cidade de Rondondpolis,
Estado de Mato Grosso.

Esse corpus consta de 156 {cento ¢ cingBenta ¢ seis) redacdes, sendo:

a} 30 narrativas da 5 sérig;
b} 24 narrativas da 6 sérig;
£} 30 descrigdes da 5° sérig;
d} 20 descrigdes da 6 série;
¢} 30 dissertaghes da 5* série;
£} 22 dissertagdes da 6 série.

A escolha de uma turma da 5® série ¢ de outra da 6° série se justifica mais poy
razdes préticas; i que essa € uma das faixas etdrias € de escolarizacgo atingidas pelas ativida-
des profissionais da pesquisadora. Os dados das duas classes referem-se a alunos com idade
em torno de 12 anos.

O objetivo da seleclo desses turmas € da faixa etdria indicada € verificar a

capacidade de organizacho textual que esses alunos apresentam, considerando-se o tempo de
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escolarizacdo pelo qual cada um deles passou e, principalmente, o papel da escola como meio
de acesso @ técnicas ou mecanismos de produgio de texto. Espera-se, assim, contribuir para
com a descricho de um estdgio intermediario do processo de alfabetizacho, j4 que ndo se trata
de crizngas em fase inicial de aquisicBo da escrita, nem de eximios produtores de textos.

Os textos acima mencionados foram coletados de uma forma natural, no sentido
de que, além de ter sido & prépria professors da turma a solicitar a tarefa, esta fazia parte das
gtividades rotineiras em sala de aula. Essa metodologia de coleta de dados € a que mais se
aproxima do meétodo observacional usado no estude da aquisicho da linguagem oral, isto
porque, ao solicitar dos alupos textos escritos em ambiente escolar, sem direcicnamento
especifico nem detalhes quanto & finalidade a que se prestariam, esperar-se-ia  que eles os
produzissem da forma mals espontinea ¢ rotineira possivel, como se fosse apenas um
exercicio a mais proposto pela professora. Dada a classe social desses alunos, € provivel que
a eseola seja o dnico ambiente em que eles produzam texios escritos. O método escolhido
poderia, entio, identificar as condi¢Ges de producio de tais textos ¢, talvez, até o proprio
processo de produgio textual pelo aluno.

A atividade rotineira de produgdo textual era sempre proposta pela professora-
regente a partir de diferentes estratégias, tais como leitura e discussio de textos do livio
diddtico, elenco de palavras que deveriam gerar um {exito na modalidade em estudo, e outras
mais, Cabe esclarecer que a parragio ¢ a descricho sio moedalidades textuais que integram o
carriculo de 5% e 6° séries e que §4 tinham sido estudadas pelos alunos-sujeito desta pesquisa,
A dissertaciio, por sua vez, ndo faz parte do cwriculo, nem do planejamento anual dessas
séries. No entante, segundo a professora-regente, com certa freqiiéncia, os alumos eram
chamados @ emitir opinides, em lingua falada, 3 respeito de fatos vivenciados por eles mesmos
gfou observados em textos e programas televisivos.

Relativamente ao corpus desta pesquisa, faz-se necessdrio esclarecer que cada
proposta de produgio textual foi apresentada aos alunos @ partir de dois tituios, dos quais eles
deveriam escolher um e desenvolvé-lo sob a forma de redagho. Cada par de titulos sugeria a
modalidade de texto esperada pela pesquisadora.

(s temas sugeridos foram:

a) "Meu esporte preferido” ¢ "Meu animal de estimacio”, para obter descrigfes;
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b} "Era apenas um sonho” e "Um grande susto”, visando 85 narrativas;
¢} "0 perigo das queimadas” ¢ "A situacdo do fpdio”, objetivando
dissertaghes.

A principio, julgou-se que 0s dois titulos sugeridos para a obtengio de descrigdes,
bem como aqueles que visavam as narrativas, seriam adequados & producio de textos escritos
por quaisquer criangas na faixa etiria considerada neste estudo. Trata-se de temas recorrentes
8¢ ambiente escolar, tanto nos hivros diddticos quanto nas propostas de atividades de producio
textual, nho SO pas séries aqui anshisadas, como também em séries anteriores. De fato, na
grande maioria dos textos analisados essa expectativa se confirmow: os titulos geraram
realmente 0s géneros esperados. Um ndmero reduzido de resultados “inesperados”, ou nfo-
previstos € analisado no capftulo 4 desta pesguisa.

Os titulos gque tinham por objetivo as dissertacdes, por outre lado, eram
especialmente adequados as criancas-sujeito  deste estudo, j& que tanto as queimadas como o8
indios fazern parte de sua realidade cotidiana, dado o ambiente fisico em que vivem. A
adequacio dos temas, portanto, parece satisfazer s um quesito de ndo-algatoriedade, oferecendo
& discussio um tema de conhecimento, ¢ possivelmente de interesse, daqueles a quém a
proposta de trabalho escrito era dirigida.

Definidos o concelto de texto e a classificacho textual que foram adotados nesta
pesquisa, passa-se, agota, ao capitulo 2, em que se inicia a anglise dos recursos de organizagio

textual identificados nos textos constantes do corpus.
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CAPITULO 2 - TEXTO ESCRITO E MECANISMOS DE CONSTRUCAO TEXTUAL



2 - TEXTO ESCRITO E MECANISMOS DE CONSTRUCAO TEXTUAL

2.1 - O conceito de texto na Escola Tradicional e na Lingiistica Moderna

Neste capitulo serfo discutidos ¢ conceito de texto, a classificagdo dos trés géneros
discursivos privilegiados pela escola, bem como 0s mecanimos de construgho textual de gue
lsncam méo os alunos-sujeito desta pesquisa.

Q primeiro aspecto a ser trabathado seré o que diz respeito & conceituagdo do fexto
pela escols tradicional e pela lingilistica moderna,

Na escola tradicional ¢ conceito de fexto €, amnda, muito dependente de aspectos
mais formais que conteudisticos, como grafia, acentuacdo, regéncia e concordancia, o que pode
ser facilmente constatado nas corregGes feitas pelos professores de Lingua Portuguesa. Esse
fato revela o conceito de texto do professor, ou seja, um produto "gramaticalmente correto”,
sinpOnimo de texto bem escrite. Mas, 0 gue significa escrever bem? O que € um bom texto?

Além dos aspectos muis formais citados, a questio da natureza do texto € uma
inedgnits na escola, pois ndo parece haver um consenso quanto a um possivel critério de
quatidade de contetdo. Fala-se muito em “criatividade” do aluno, mas ndo se preciss em
nephum momento o que se entende por "qualidade” do texto. Parece gue ¢ esteredtipo do texto
jiterfrio, comoe o dos bons autores (classicos), ainda domina as expectativas da maioria dos
professores.

Ora, 0 ideal dos textos redigidos pelos bons autores da possa lteratara € tdo
distante da imensa maioria dos alunos de 12 grau quanto seria exigir gue esses ajunos tenham
inspiragio para resolver questOes da Matemdtica, por exemplo, para as quais nem mesmo 0s
especialistas adultos canse.guiréfn respostas,

E preciso nfio perder de vista que no 1° grau a clientela € de criangas, no méximo,
adolescentes, em processo de aquisi¢io da lingua escrita, o gue ja os diferencia muito da
maioria dos adultos, usados como modelo, . h

Enguanto na escola tradicional avalia-se no texto apenas um conjuato de frases ou
sentencas gramaticalmente corretas, como exemplo de bem escrever, relegando o conieddo a
segundo plano, a lingifstica moderna apresenta outras alternativas de definigdo do que seja

uIn fexto.

18



Nio ha, ainda, uma defini¢lo tnica de "texto”, dada a complexidade desse objefo
de estudo, isto €, dada a4 eporme variedade de fatores que devem ser levados em consideragio
quanto aos criérios de identificacdo de texto em oposicio a ndo-texto. A literatura sobre o
tema cresce sigoificativamente nos dias atuais e suas diversas contribuicdes devem ser
consideradas, ainds que ndo apresentem uma resposta definitiva ao problema nesse estdgio de
desenvolvimento da ciéncia lingiistica.

Na é4rea da Andlise do Discurso, cite-se, por exemplo, Geraldi (1991:100), gue, ao
discutir "0 texto como parte do conteddo de ensino”, assim o define:

"um texto € uma seqliéncia verbal escrita coerente formando um todo
acabado, definitivo e publicado, onde publicado ndo quer dizer
langado por uma editora’, mas simplesmente dado a publico, isto €,
cumprinde sua finpalidade de ser lido".

Se a escols tradicional prioniza a adequagio & norms culia da linguas escrita, a
Linglifstica Textual elege a construgho do sentido como seu elementoe fundamental, atribuindo
acs aspectos gramdtico-formais um papel secundério. Essa postura comega por considerar o
texto como resultado de uma atividade discursiva  determinada pelos fatores de textualidade,
dentre os quais serdo enfatizados os dois mais significativos: a coesio € a coeréncia.

Esta nova concepgao de texto, proposta pela Ling{ifstica Textual, entende o texto

"como uma unidade lingiifstica concreta (perceptivel pela visio ou
audicio), que ¢ tomada pelos usudrios da lingua (falante/escritor,
ouvinte/leitor), em uma situagio de interaglo especifica, como uma
unidade de sentido e como preenchendo uma fungdo comunicativa
reconhecivel e recophecida independentemente de sua extensio”
(Koch & Travaglia, 1989:8).

Por coesdio entende-se

"a Hgacho, os pexos que se estabelecem entre os elementos que
constituem a superficie textual ... € exphiciiamente revelada através de
marcas linglisticas, indices formais na estrutura linglistica ¢
superficial do texto, o que the dd wm cardter lipear, uma vez que se
manifesta na organizagdo seqliencial do texto” (Koch & Travaglia,
1991:40).

Segundo Koch (1988:75), a coesio pode ser referencial e segliencial, sendo a
primeifa

"a que se estabelece entre dois ou mais componentes da superficie
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textual que remetem a (ou permitem recuperar) um mesmo referente
(que pode, evidentemente, ser acrescido de outros tragos que se The
vilo agregando textualmente)”.

Este tipo de coesdo pode resultar da substituicio, ou seja, da indicacio de um
elemento textual anaforica ou cataforicamente, e da reiteracdo, isto €, da retomada de um
sintagma jé mencionado no texto, por meio de sinfnimos, hiper6nimos, nomes genéricos,
expressies nominais definidas e repeticdo de um mesmo item lexical.

A coesdo seqUencial, por sua vez,

"¢ aquele que diz respeito aos procedimentos lingUisticos por meio
dos quais se estabelecem diversos tipos de interdependéncia seméntica
e/ou pragmatica entre enunciadoes {ou partes de enunciados) 3 medida
que se faz o texto progredit. Em termos de estrutura informacionat ...
estd ligada ao povo” (1988:75).

Este tipo de coesio € obtido através dos mecanismos da recorréncia (parafréstica)
¢ da progressio ({réstica).

A coesio nao € uma condicie pecessdria, nem suficiente para a construgdo do
sentido, entretanto, € desejdvel em alguns tipos de textos, come os académicos, politicos e
cientificos, por exemplo,

Ja a coeréncia ndo estd apenas no texto, € um fendmeno mais abrangente, que
funciona como ponto de partida para a coastrugdo do sentido, resuitande de vérios fatores
linghisticos e extralingfifsticos: € um macro-fator para o qual todos os demais convergem,
Asstm, g coeréncia

"estd diretamente ligada As possibilidades de se estabelecer um sentido
para 0 {exto ... devendo, portanto, ser entendida como um prineipio de
interpretabilidade, ligada 4 mteligibilidade do texto puma situagio de
comunicagdo e 2 capacidade gue o receptor tem para calcular o
sentido deste texto” (Koch, 1991:21}.

Coesdo e coeréncia sdo dois fendmenos linglifsticos estreitamente relacionados
porque "a coeréncia € estabelecida a partir da seqii€ocia lingilistica que constitut o fexto”
enguanto a coesho "ajuda a estabelecer a coeréncia na interpretacio dos textos" (Koch,
1991:41 %

Na Lingiifstica Textual cresce o nGmero de autores que tém se dedicado a

desvendar essa nogho {(coeréncia) mas, no hi sinda um tratamento e/ou definicio consensual
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desse tendmeno,
2.2 - Anéalise dos recursos de construcio textual

A andlise serd imiciada com um levantamento dos recursos de natureza véria de
construgao textual, incluindo um célculo da extensio de cada texto escrito, bem como de sua
complexidade sintitica, representada pelo recurse & coordenacio e 2 subordinagio sintiticas.
Para tanto, selecionaram-se 08 conectivos responsaveis por estabelecerem as relaces sintdtico-
seménticas entre a8 proposigdes usadas na construgdo dos periodos. Observou-se, também, o
recurso 2 justaposigho, ou & "conexfo assindé€tica”, que se caracteriza como "aquels em que
dois ou mais enunciados se seguem na cadeia discursiva sem a interposicio de gualquer
particula conectiva” (Britto, s/d).

E necessario recordar-se que na Lingtiistica Textual emprega-s¢ o termo "operador
argumentative” ou “operador discursivo” para se referir as particulas que a gramética
tradicional classifica como conjungdo, ou conectivo. Além de conjungdes, ou CopgLiivos,
também certas palavras que pdo se enquadram nas dez classes gramaticais tadicionais sio
nomeadas como operadores. Tanfo as conjungbes quanto essas palavras sem classificacho
especial sio marcas linglifsticas determinantes no processe de enunciagdo (cf. Koch, 1987b).

Para Van Dijk (1979), numa segiiéncia de atos de fala aqueles operadores
argumentativos ou discursivos podem desempenhar ¢ papel de "conectivos pragmaéticos”, os
guais "expressam relagles entre atos de fala®, enguanto oS conectivos semanticos as expressam
entre {atos denotados.

Para efeito desta andlise, 0s recursos de construgio textual serfio divididos em trés
grupos. O primeiro deles compreenderd o conjunto de mecanismos sintdtico-semanticos de
coordenacio sintdtica, enquanto que o segundo englobard 0s mecanismos de subordinacio. J&
a0 terceiro, serdo arrolados e discutidos os mecanismos sintdticos de referenciacio e
segitenciscio.

Antes de se iniciar 2 andlise propriamente dita, serd apresentado um quadro com
as ocorténcias de conectivos coordenativos e subordinativos, respectivamente, empregados

pelos alunos da 5% e 6* séries na Comstrug@o de seus textos, nos géneros textuais solicitados.
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QUADROG I - OCORRENCIA DE CONECTIVOS CODRDENATIVOS

Matureza do conectivo Género textual
NAR. DESC. DISSERT.
COORDENATIVO 5 s, 6 s. b & 5. 5t s. 6
8. s,
£ 26 21 23 114 25 17
mas 11 i4 g8 110 11 08
porgue 03 05 04 104 14 11
g pem/ € também 02 - 01 - {11 -
pais 01 02 - - {2 -
assim - ot - - 01 01
ou - - g1 a1 01 -
pOT 1880 - - 02 1 - 06 g5
nao s6..{mas) também {1 - - - 01 01

Como ponto de partida para o desenvolvimente desse trabatho
selecionaram-se  &s narragdes constantes desse corpus,

O primeiro conjunto de textos compde-se de 30 e 24 narrativas da 5% e 6° séries,
respectivamente, sob os temas "Um grande susto” ¢ "Era apenas wm sonho”. Desse conjunto,
nenbum texto fugiu da proposta de produgho narrativa,

Apenzas a titufo de ilustragio da extensdo dos fextos marrativos da 5% série, esses
variaram entre 12 e 35 linhas. Nestes textos sfo freqlientes os periodos simples ao lado
daqueles compostos por coordenagio e subordinagfo. Além desses dois processos de cons-
frugan de periodos, um recurso sintdtico muio presente nestes textos éa tustaposicho de
perfodos, separados por virgulas, na maioria dos casos, ¢ por poate final.

Dentre tais processos, o mais fregiiente € o da coordenacio, sob a8 formas aditiva,
adversativa e explicativa. A primeira se d4, basicamente, pelo emprego dos conectivos e, com
aito indice de ocorréncia (26) naguelas produgbes € e nem/e também (2}, nde 56 ... {mas)
também (01 ; j4 a segunda inclui 2 conjuncdo mas (&s vezes grafada mais) (11}, enquanto as
explicativas sio representadas, principalmente, pelas conjungdes porgue (3) € pois (1}

As narrativas da 68 série, em nimero de 24, vanaram entre 13 ¢ 43 linhas, o que
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nao represents muita diferenca em relacho & extensdo dos textos produzidos pela 32 série. e
apresentaram as mesmas caracteristicas relacionadas s da 3% série. Os conectivos coordenativos
empregados foram: o aditivo e (21} o adversativo mas (14); os explicativos porgue {5) e pois
{2} & o conclusivo assim {1).

Veja-se, agora, como se¢ dd a organizagiic dos textos descritivos produzidos por
£35€8 MESMOS alunos.

Os temas sugeridos para a producio das descriches foram: "Meu animal de
estimacio” e "Meu esporte preferido”,

Todos os textos descritives produzidos pelos alunos da 5% série com o titulo "Meu
animal de estimacdo” atenderam & proposta de producio textual sugerida pela pesquisadora,
a exemplo do que ocorreu com as narrativas da mesma série.

A extensdo dos textos descritivos produzidos pelos alunos da 5* «rie ¢ menor que
z das narrativos, variando entre 6 e 21 linhas. Do total de texios deseritivos sobre "Meu
esporte preferido” alguns mostraram-se limitados quantitativamente, permanecendo entre 6 ¢
& linhas. Muites fatores podem estar envolvidos nesss ocorréncia. Dentre eles, é possivel que
os autores desses textos simplesmente ndo tenham tido interesse em descrever com mais
detalhies o esporte de sua predilegio, embora tepham demonsirado ter captad a indicagho
descritiva do titulo, conforme se poderd observar no capftulo 4 deste trabalho,

A organizagio dos periodos desses textos descritivos alterou-se um pouco em
relacio aqueles textos parrativos, com a redugdo do némero de periodos compostos por
subordinagio: hd 10 descrigfes sem um unico periodo subordinado, fato nio verificado entre
a$ narrativas desses mesmos alunos, Esse fato talvez se explique pelo “efeito de listagem"” gue
esse género propicia (cf. Kleiman, 1989). Observa-se, também um pequeno aumento no nimero
de periodos justapostos. O recurso i coordenagio se deu através do emprego dos conectivos
aditivos e (23) ¢ e também (01); do adversativo mas (8); dos explicativos porgue (4) € porisso
{23, e do alternativo ou (1). -

Na 6* série, um duico texto fugiu da proposta de descrico sugerida pelos ttulos
indicados, tendo sido produzido sob a forma narrativa, com o titulo "Meu animal de
estimaciio”. Além dessa ocorrfncia, dois outros textos, tecricamente dissertativos foram

produzidos & partir do titulo "Meu esporte preferido”. Nesse dltimo caso, dois alupos fizeram
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texios sobre "a caga” copsiderada  como um habite do bomem primitivos desde tempos
imemoriais. Pode-se perceber pessa atitude 2 transposiciio, ou colagem, de um discurso,
provaveimente de uma aula de Historia, para a tarefa escrita em que 0 aluno passa a
considerar a caga Como um esporte.
Uma explicagho desse fenbmeno pode ser encontrada no capitulo 4 desta pesquisa.
Os demais textos descritivos sobre "Meu esporte preferido” constitufram-se em
descrigdes relativas 3 identificacio de regras ¢ normas de uma atividade € neles se encontram

"predicados 'de ser.. formados por meio do verbo 'ser’ € de outros
verbos ‘estdficos, isfo €, de verbos que indicam propriedades, atitudes
e qualidades” ¢ de "predicados 'de fazer'... representados pelo conjunto
de verbos e adjetivos ‘nio-estaticos”™ (Neis, 1986:51 ).

Ainda segundo Neis (1986), esses predicados parecem corresponder aos chamados
predicados qualificativos e funcionais, segundo Hamon {id. ibid.). J& nos textos descritivos
sobre “Meu animal de estimacho" predominam os predicados "de ser” ou qualificativos.

A exemplo do que ocofreu com o0s textos descritivos da 5° série, também os da 6°
forani menos extensos que 0§ parrativos, variando entre 9 € 21 linhas. Essa diferenca entre a
exiensdo dos fextos narrativos e descritivos talvez possa ser explicada pela prépria definicdo
de descrigio, ou seja, pela possibilidade de “instauragio de uma realidade estatica”™, jd que
esse género discursivo ndo se prende ac aspecto temporal, isto €, 4 ordem cronolgica de
eventos ou & mudanca da realidade, o que poderia favorecer o acréscimo de informagdes.
Prende-se, antes, 20 aspecto predicativo, atributivo, concretizado por meio de certas classes
gramaticais, verbos, advérbios e adjetivos, por exemplo, ¢ de alguns recursos sintdticos como
a parataxe e as orages adjetivas, entre outros. Dentre esses recursos sintdtico-gramaticais,
destaca-se o emprego de '

“verbos cujo valor seméntico marca a existéncia de algo ou de verbos
através dos quais atribuimos Qualidade ou Estado as coisas. Na lingua
portuguesa tais 'fungbes’ sho realizadas pelos verbos.. (£l haver, ser,
estar ", {(Martinez, 1988:28).

Isso, de certa forma, reduz a extensio dos perfodos em que sdo empregados, pois
agueles verbos associados a esses recursos refletem o cardter de seletividade da descrigdo, que
leva o falante/escritor a "apresentar uma atitude, avaliacfo, uma sensagio especifica a fim de

que o leitor a possa recriar” (Kleiman, 1989:19).
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Ainda segungo a mesma autora,

“a descrigdo tem uma orientacio nio agentiva.. intuitivamente
podemos reconhecer uma descrigdo pela presenga de certo efeitos
descritives: um efeito de listagem, por exemplo, pelo fato de vérias
gualidades e elementos selecionados do objeto tematizado serem
descritos; um efeito de qualificaco, pele actmulo de adjetivos e
oragbes  adjetivas e qualificadoras em  geral, um efeito de
particulariza¢do de objeto tematizado" {Kleiman, 1989:18).

E caracteristica do texto descritivo a abundéncia de adjetivos, de justaposiches ¢
de coordenages (cf. Koch, 1987), tal como mostram os trechos seguintes:

"Minha cadelinha se chama Sereia. Sua cor € marrom, seus olhos s3o castanhos,
ela ¢ brincathona."(R - d - 5% série);

"Ele € baixinho, bonitinho, gosta de comer arroz e comer pao, ele € verde e meio
amarelo, tem olhos preto, as pernas dele € meio cascutinha, em cada uma delas ele tem 3
dedos, as penas dele € macia, gosta gue nés 1§ de casa faz carinho.” {Q - d - 5% série);

"Meu animal € um cachorro chamado Tupl. Ele € peguenc tem pélo gosta de
COmEr carne, tem cor perto com Branco € gordo tem um ano € trés meses.” (M - d - 6* série);

"Eu tenho um cachorro de estimacdo, ele € branco e tem varias manchas pretas,
¢ £ bem peludo e tem o nome de Dico, ele come carne, arroz, feijio e figado etc” (J - d - 6*
seriel.

Segundo Neis (1986}, outra caracteristica comum a esse génerc textual € o empre-
go de grande quantidade de oragbes adjetivas. Porém, os dados obtidos através da andlise dos
textos descritivos produzidos pelos alunos da 5% série ndo sio suficientes para comprovar tal
afirmacio. Nesses textos, em nimero de 30, foram identificadas apenas oito dessas  ocor-
réncias, das quais serdo apresentadas trés:

“Ele faz muitas coisas que me fazem rir.” (R - d - 52 série);
"Eu tenho urn gatinho que se chama 'Bixim'. (LC - d - 5% série);
"... tem o sinau das linhas no campo que indica .." (A - d - 53° série).

Nos textos descritives da 6* série, povamente 0s perfodos justapostos foram muito
freglientes. Os conectivos coordenativos empregados foram: e {14), mas (10}, porgue (4), ou
.

Além de textos narrativos e descrifivos, foram analisados, também, 52 textos
dissertativos escritos por esses mesmos alunos, Também nesse caso os alunos optarar por um
dos dois temas sugeridos: "A situaciio do indio” ¢ "0 perigo das queimadas”, ambos relevantes

a0 meio em que vivern.
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A extensaa dos textos dissertativos produzidos petos alunos de S* série variou efnire
% ¢ 31 linhas, enguanto que a dos textos dos alunos da 6 variou entre 9 e 26 linhas. Esses
textos foram menos extensos que a8 narrativas das mesmas séries, cuja extensao variou entre
12235 e 13 e 43 linhas, respectivamente. Ja os textos descritivos da 5 série, variaram entre
6 e 21 linhas, enquanto que os da 6° série variaram entre 8 e 31 linhas.

Comparando-se a extensdo dos textos dissertativos com & dos descritivos, pode-se
observar que apenas pa 3 série hd uma pequena diferenca quantitativa, enguanto que na 6
série, essa diferenca praticamente desaparece. Porém, na comparagio entre narrativos ¢
dissertativos, observa-se que hd uma diferenga quantitativa um pouco mais perceptivel,
principalmente =m relacfo aos textos da 6° série. Esse fato talvez se explique pelo pouco
contate dos ahlunos com textos escritos argumentativos, nessa faixa de escolarizagio. Além
disso, a produgio dissertativa requer conhecimentos que potencializem a capacidade lingtifstica
dos alunos. Tal potencializacio sé pode ser alcancada na integragio dos atos de ler e escrever
¢ na integracdo das "dimensdes discursivas e intertexivais que circundam ¢ conhecimento”
{Citelll, 199%0:240). Disso decorre que, "de um certo modo 0 texto argumentativo depende de
wma experiéncia com a linguagem € n#o apenas com s graméfica” (id. ibid. grifo meu).

A proposta de producio de textos dissertativos pelos alunos de 5® série parece ter
alcancado seu objetivo, §& que, dos 30 textos analisados, apenas irés fugiram da proposta
dissertativa, produzidos, sob a forma de narraglo, conforme se pode verificar no capitulo 4
deste irabalho.

Nesses textos hd grande incidéncia de periodos compostos por justaposicao e igual
incidéncia de perfodos coordenados sindéticos, marcados principalmente pela conjungio e (25).
Além dessa conjuncio, as aditivas e também (1) € ndo sé..como (1), as explicativas porgue
(14}, por isso (6) e pois (2}, 2 adversativa mas {11}, a alternativa ou (1) € a conclusiva assim
{1}

Os alunos da 6* série apresentaram O mesmo tipa de comportamento gue o8 da 5°
série para a producio de textos dissertativos: dos 22 analisados, apenas 02 foram produzidos
sob a forma parrativa, Os textos dissertativos da 6° série tarabém apresentaram alto indice de
perfodos coordenados e subordinados. A coordenagio, mais uma vez, foi determinada pela

conjunco aditiva e (17) ao lado de nma dnica ocorréncia da locuglo nie sé..como; das
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explicativas porgue {11} € porisso {5); da adversativa mas (08) e da conclusiva assim (1),
Ao lado dos recursos coesivis de coordenago, também foram empregados recursos
sintdtico-seminticos de subordinagdo npa organizagdo dos textos parrativos, descritivos e
dissertativos produzidos pelos alunos-sujeito desta pesquisa.
Nas pdginas seguintes, serfo feitos o levamento e a anélise de tais recursos,

apresentados, inicialmente, no Quadro H de Ocorréncia de Conectivos Subordinativos.
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QUADRGQO 1T - OCORRENCIA DE CONECTIVOS SUBORDINATIVOS

Natureza do copectivo Género textual

NAR. DESC. DISSERT.
SUBORDINATIVO 5t s 6°s. | 5%s | 6s S0s | hs
gue (integrante} 52 33 0s o1 06 08
gue {relativo} 38 31 08 12 26 g
guando i8 17 13 07 03 13
para/para que (8 07 a5 08 13 09
at€ que 04 02 - 62 - -
porque/gue/como 42 04 - - 10 14
se {condicional} 43 03 04 07 47 05
depois que 02 - 01 - - -
Boftanto. como/que {comp.} 02 - 01 - 01 -
& ndo ser que 01 - - - .
£0guanio/ne momento que 01 01 - - 01 13
j8 que 01 - - - . -
por 1880 que - - g2 - 01 o1
SEMPTE qﬁf:.fcada dia gue - - a1 - - 0
onde 02 - - 02 (4 01
(e - - - - - 01
tio ..gue {consecutivo) - - él a5 - -
mesmo que - - - - 01 -
se { integrante) - - - - 01 -
como {conformativo) - - - . 01 -
como {comparativo) 01 - . - - .
mais... do gque - - 03 - {1 .

Nos textos parrativos da 5* série, o processo de subordinacio se marca pelo
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emprego exaustive da conjuncdo integrante que (52}, dos pronomes relativos gue (29) ¢ onde
{82} ¢ da temporal quande (18}, Ao [ado destss ocorrem, ainda, as temporais até gue (4),
depois gue (2), enquanto (1) ¢ as finais para (5} ¢ parm que (3), as condicionais se (3) e a née
ser gque (1), as causais porgue (2)e Ji que (1}. As comparativas tho... quanto e tanto ... que €
como tfm apenas umna ocorréncia cada no total daqueles textos,

Sitwacio semelhante pode ser observada nas parrativas da 6° série, mas quais a
subordinacdo se deu por meio da integrante que {33); do promome relativo gue (31); das
temporais quando (17), até que (2) ¢ enquoanto (1); das finais para (4) ¢ para que (3); da
condicional se (3} e das causais porgue (3) e come (1}. Pode-se observar que, nestes textos
analisados, os alunos da 6% série fazem uso de uma selecho mais restrita de variedade de
conectivos, em relagio agueles empregados pelos alunos da 5% série. Alguns conectivos e
locuches presentes nos textos desses Gltimos, tais como depols que, tio ... que, a ndo ser gue,
tanio que, 34 que nio se manifestaram nos textos narrativos dos alunos da 6° série.

Relativamente ao processo de coordenagdo, aqueles alunos da 5% e 6° séries
langaram méo quase Jue dos mesmos tipos de conectivos (aditivos, adversativos, explicativos):
hé apenas uma ocorréncia de conectivo conclusivo (assim) na 6% série que ndo se encontra na
5 ¢érie. ¥4 em relacho 3 subordinagfo, os alunos da 5% s€rie empregam maior variedade de
tipos de conectivos (integrante, pronome relativo, temporal, final, causal, concessivo, consecuti-
vo, condicional, comparativo), enquanto que o8 da 6° série se restringem ao emprego dos seis
primeiros tipos. |

Nio foi possivel explicar esse fenfmeno que, a principio, € inesperado.

O conjunto de narrativas de 5% ¢ 6% séries tem em comutn, entre oufras coisas, além

dos conectivos mals empregados, a presenca de determinadas marcas Hngfzisticas; "cujo
funcionamento no discurso € exatamente o de operador de parrativa” (Perromi, 1992:66),
responsdveis pela progressio do texto parrativo.Os principais operadores empregados pelos
alunos da 5% série foram: um dia (17), af (5), depois (4}, uma noite {2}, entie (4). Idéntica
situago se verifica entre as redagOes da 6 série: um dia/certo dia (8), af (4), (e) depois (2),
entdo (4},

Por esta andlise, pode-se observar que & diferenca de emprego de recursos

sintdticos coordenativos e subordinativos, além dos operadores de parrativa, nos textos
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narrativos produzidos pelos alunos de 5% ¢ 6° $éries nfio € multo grande. A suposigio de que
esses Gitimos tem, ou deveriam ter, maior dominio desses recursos, j4 que estdo hé mais tempo
sob s cuidados da escola (pelo menos um ano hd mais), ndo se confirmou.

Veja-se, agora, qual fol o comportamento desses alunos quanto ao emprego dos
recursas sintdtico-seméinticos na organizacio de seus textos descritivos.

Quanto aos textos descritivos da 5° série, a subordinagdo foi marcada pelos
conectivos temporals quande (13), sempre que (1) ¢ depeols que (01); pelo final para (5); pelo
integrante gue (5); pelo relativo gue (B); pelo condicional se (4);pelo consecutivo tao... que (1):
pelos comparativos mats ... do gue (03} ¢ tho...que {01) e pela locucglo conjuntiva cauvsal per
isso gue (2}, Pode-se observar gue os conectivos subordinativos usados nas descrigbes sao
menos variados que os usados nas narragdes. Esse dado, ao lado do emprego de maior nimero
de perfodos justapostos, pode ser uma das explicagbes para o fato de os textos descritivos
apresentarem menor complexidade sintdtica que o8 narrativos,

Nos textos descritivos da 6° série, ao lado de perfodos justapostos, os periodos
subordinados embora numerosos, ndo apresentam grandes diferencas no gque se refere aos
conectivos mais empregados, repetindo-se 0 emprego de operadores argumentalivos presentes
nas descricdes da 5% série: os relativos que (12) e onde {(02); o final para (8); os temporais
quande (7) ¢ até que (02} o condicional se (7); o0 consecutive tho... que (5} e o integrante que
(1

Uma diferenca que se pode observar em relagio aos recursos sintaticos
subordinativos empregados pelos alunos da 6® série diz respeifo ac emprego de oragles
adjetivas: enguanto na 5* série hd apenas oifo  dessas ocorréncias, algumas das guais ja
transcritas nesse texto, na 6* série este nimero sobe para doze, das quais foram selecionadas
teés:

“Eu tenho dois cachorro € uma gata um cachorro que chama-se bila. " (8- d - 6
serie); -

"..mas o principal de tudo € o juiz do jogo que apita nas horas de fauta, latersl
escanteio e penalti” (L - d - 6° série}; "... nds gque estamos com a bola tenfamos jogar a
bola no gol.." {(C - d - 6 série}.

A maior fregiifncia de ocorréncia de oragdes adjetivas entre os textos produzidos

pelos alunos da 6° série talvez possa confirmar o ponto de vista de Neis (1986}, anteriormente
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mencionado.

A€ aqui podem-se observar algumas diferencas entre os textos narrativos e
deseritivos produzidos pelos alunos da 5% e 6 séries: uma delas diz respeito ao fato de a
narrativa ser mals extenss que a descrigdo; a outra, refere-se ao emprego, na 5* série, de
oragbes subordinadas introduzidas por diferentes operadores argumentativos; uma terceirs ¢
mdicada pelo recurso as oragdes adjetivas; a quarta, pela grande incidéncia de justaposi¢do nos
textos descritivos produzidos pelos alunos da 6° série.

Os textos dissertativos da 5% série apresentamn um némero considerdvel de
conectivos subordinativos, tais como consecutivos, concessivos, temporais, condicionais, relati-
vos, integrantes e finais distribuidos por aqueles textos, da seguinte forma: os integrantes que
{06} € se (01} os finais para (11) ¢ para que (2); oS causals porgue (10) ¢ por isso que (1);
o concessivo mesme gue {1); o condicional se (7); o temporal quande (3) 5 0s relativos onde
{4} & gue {26); 0 conformativo come {01} ¢ 0 comparativo mais...do que {01},

Na producgdo dos textos dissertativos pelos alunos da 68 série, a subordinacgio
envolven a integrante gue ((8), as temporais quande {13}, no momento goe (1), a cada dia gue
{01} as causais porgue (14) e por isse gue (1)) as finais pars (08) e para que {1} a
candicional se (5) ¢ os relativos onde (1), que (38} ¢ gquem {(01).

Além do recurso aos conectivos sintatico-semanticos, responséveis pela organizacio
dos textos escritos, outros mecanismos coesivos foram empregados pelos alunos da 5% e 6
séries. Na secio abaixo serd gnalisado 0 recursos a outros itens lexicais efetivamente utilizados

por aqueles alunos na organizacio de seus textos narrativos, descritivos e dissertativos.
2.3 - Coesio textual nos discursos parrativo, descritive ¢ disserfativo

Conforme mencionado neste trabatho, 0s mecanismos de coesio textual podem ser
referencials e seqlienciais, subdividindo-se os primeiros em substitutivos ¢ reiteréitivos, e DS
dltimos em recorrentes {parafrdsticos) e progressivos (frasticos) {cf. Koch, 19588:75).

A ocorréncia de recursos coesivos em textos escrites, como também em  orais, néo
¢ excludente, isto €, diferenmtes mecanismos na construcdo de textos podem ocorver

concomitantemente. Por iss0, na andlise que se fard a seguir, tais ocorméncias serdo divididas
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¢ classificadas apenas para fins préticos. A énfase recaird sobre o topico em andlise e

ocorréncias distintas serdo menciopadas e abordadas oportunamente,

2.3.1 - Coesio referencial

2.3.1.1 - Reiteragio

Um mecanismo coesivo freqiiente nos textos narrativos, descritivos e dissertativos
analisados € 0 da coesdo referencial, que pode se dar por meio de reiteracio € de substituicio.

A coesdo referencial por meio da reiteragio concretiza-se nesses textos sob a
forma de: a) repeticdo de um mesmo Hem lexical ou repeticio total ou parcial de um sintagma
nominal definido; b) definitivizagdo; ¢) emprego de hiperbnimos; d) emprego de nomes
genéricos.

O recurso & reiteracdo de um mesmo item lexical ¢ procedimento comum na
oralidade e pode ser exemplificado, na escrita, com os trechos a seguin

"Um dia uma menina chamada Simone foi g escola, ao chegar a gscola entrou na
sala de aula e semtou-5e na sua carfeira. . Simone se convencew € g auld  Continuou Com o
alunos contente com g aula” (RB - n - 5% sériey;

"Patrivia um dia foi passear na farenda. Patricia era muite danada, chegou na
fazenda, Parricia subia para simg das drvores, das pedras”. {M - n - 6® série).

A repeticdo do sintagma pominal definido € um mecanismo de coesio referencial
muito usado pelos alunos, jd que, "pars que se mantenha a identidade referencial, um definido
58 pode ser retomado por um definido”(Favero, 1991:22). A retomada do sintagmy nominal
por meio de uma pro-forma pronominal anaférica também € um recurso coesive  de
referenciacio (substituigio) muito empregado por eles em seus textos, como se pode observar
nos trechos seguintes:

"IAS gueimadas] sdo cometidas cada ver mals [pelo homem]. [0 homem] nédo
pensa gue cada ve: gue ely gueima alguma coise O estd prejudicando ele mesme, pois as
drvores ddo frutos e sombra. [As gqueimadas] podem ser detidas [pelo Thama] mas [o Ibama]
ndo tem recursos suficientes para acabar com [estas gueimadas].." {DP - di - 5® série};

"Como nds sabemos [as queimadas] existem a anos. E o culpado de tudo € [o
homem} que ndo tem coragdo com @ natureze. Por isso que [as queimadas] ocorrem sem
necessidade. Elas s6 acontecem para realizar ¢ desmatamento € morte de animais”. (RF - di -

3¢ sériey;

"1Os indios] estdm ameacados de morie, porgue [os homens] sdo muito maus para
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{os indios] [Os homens] estdo envadido as dreas [dos indios], os homens brancos ndo gostam
dos indios porque O sdo negros e alguns mesticos”™. {AM - di - 5% &rie); "fA s gueimadas]
sdo muite perigosa para os animais e para o homem também porgue fas queimadas] polui o
ar € O aumenta ¢ burace de hozonéo” {AG - di - 6° série);

" homem faz [as queimadas] para O poder construir empresas ¢ casas. A cada dia
gue passa [as gueimadas] se tornam mais fregientes...” (I8 - di - 6 série).

No. primeiro trecho citado acima, além da substituicio do sintagma nominal
definido o homem pela pro-forma pronominal ele, o aluno recorre ao emprego da pro-forma
pronorninal gle seguida do pronome mesmo para substituir o pronome reflexivo se.

Quase todos os alunos que oplaram por fazer a dissertaco sobre o tema "0 perigo
das queimadas” empregaram o sintagma pominal definido ¢ homem para identificar o
responsével pelos danos que tal agio causa sobre o meio-ambiente, como no trecho seguinte:

"Q homem estd queimando a natureza, ¢ homem ¢ uwma mdguina destruidora. 0
Nao 1em limue, ele constroi motores ¢ O vde a procura de ouro, 0 Destroi a dgua dps rios e
o5 peixes além de tude gles queimam drvores, § ndo tem sentimento O destroem as drvores..”
(FG - di ~ 5% ¢érig).

Messe trecho o sintagma definido refere-se ac conceito genérico de homem, isto
€, i espécie humana. No desenvolvimento do texto, aquele sintagma € retomado por elipse (0)
¢ pela pro-forma pronominal eles, que passam & se referir 3 grande quantidade de pessoas que
praticam a aglo de provocar queimadas.

) emprego reiterado por diferentes alunos, em diferentes textos, do sintagma
nominal definido ¢ homem exemplifica a ocorréncia de uma referéncia genérica acerca da
classe dos homens. Segundo Lyons, "as proposigfes genéricas ndo s6  nac sio marcadas
gquanto 20 tempo gramatical (tenseless) como sio intemporais (fimeless)” (1980:160), o que €
bastapte adequado ao género dissertativo. |

No trecho sbaixo, sobre "A situagie do indio”, o aluno emprega o sintagma
nominal definido  plural ps_povos para indicar, genericamente, © homem brance que nfo
respeita o indios

*.. eles estdo sendo despresados pelos povos. As matas estde sendo gueimadas e
a5 mibos também os indios estdo sofrendo muito. Qs povos ndo pensdo gue ¢ lugar do indio
morar ¢ na matg” (MR - di - 5% série).

& emprego do sintagma nominal definido 0§ pOVOS parece representar novamente

a referéncia genérica acima mencionada.
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Objetivo semethante parece ter tido outro aluno ao escrever o trecho abaixo, em
que o sintagma nominal ¢ homem também € tomado genericamente para indicar o homem
branco que invade terras indigenas. Esse sintagma nominal definido € introduzide no primeiro
pardgrafo do texto ¢ pdo retoma por reiteracdo genhum outro sintagma indefinido. O emprego
desse sintagma nominal definido reforga o aspecto de generalizacio que wmn texto dissertativo
deve apresentar. Veja-se:

"Os indios estio passando nesta época do ano pela uma situacgho muito tragica cada
vez o territorio deles estdo acabado porque o homem estdo envadido.."(WP - di - 5% série).

A coesao referencial também pode se dar através da reiteracio do sintagma
nominal, ampliado com o empregoe de modificador (es):

".. quando comegou g encher de [nuvens] g frente do avido... o piloto vbedeceu
¢ foi com calma naguelas nuvens brancas ..." (AA - n - 5% série};

*... dere pente avistamos fuma luz]. era a luz da fazenda..” (C - n - 6* série);

"E entdo comegou a sonhar com assebrassdo com cackorro querendo me morde,
feobras], sapos... me trancaram numa jeula e 1d dentro tinha dugs cobras sucuris, trés cobras
salamania..” (VP - n- 5® série). '

Qutra forma de retormada de um elemendo textual pode ser atraves da repeticio de
constituinte(s) de um sintagme nominal ja mencionado, como pos trechos a seguir:

"Era um cerio dia feu e 0 meu amigo Roberto] tamos para a escola que tanto
sonkamos. Roberto e ey nos separamos,..” (EM - n ~ 5% série);

"Certe dia quendo [Carlos e seus dois amigos Pedre e Marcos] estava ondandoe
dentre da floresta... Carlos como o mais velho ia andando na frente...” (L - n - 6° série}.

Nos trechos abaixoe, extraidos de uma mesma redagdo, ¢ aluno faz uma espécie de
"decomposicio” do sintagma nominal indefipido,que € introduzido no pardgrafo imicial
apresentando a informagdo pova, e € retomado através do sintagma nominal definido, que
caractéfiza a informagio dada :

"Esse meu sonho era ganhar jum apuarelho de som 3 em I].. Fle chegou de
kicicleta e fo aparelthe de som] estava na bicicleta.. O fui na sala e 0 vi g aparelho e 0 fiquel
muito feliz" (SP - n - 6® série).

Ainda recorrendo 3 "Jecomposicio” do sintagms nominal indefinido como
mecanismo de coesio, os alunos o reiteram por meio de uma €xpressio pominal definida e,
mais adiante, o substituern por uma pro-forma propomineal, como em:

"Quando 0 cheguel na festa logo 0 vi [am rapaz muito simpdtico e educado]...

Logo mais tarde na base de onze ¢ meia da noite eu fui embora da festa ¢ ¢ rapaz me
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acompanhou até em casa.. eu apresentei ¢le para a minha mde...” {DP - n - 5* série).

Observa-se nos trechos acima o emprego adequado do artigo indefinido na
apresentacio do objeto e da personagem (um aparelho/um rapaz) que serdo recuperados
posteriormente por um sintagma pominal definido.

A respeito do emprego do artigo, diz Marcuschi {1982:31): "Numa seqiiéncia de
frases um “referente indefinido’ 6 pode ser retomado por um referente definido' para se
manter a identidade referencial e neste caso se dd uma definitivizacio”.

A reiteracio por meio de hiperénimos € outra estratégia coesiva da qual se servem
o8 alunos em seus textos narratives, como nos treches seguintes:

"Eu fui para fo Canada, Estado Unidos e pars o Japae]. Eu figuei admirado com
gs treis paises..” {FG - n - 5% série);

"Wa casa da minha ta tinha [cabras, ovelhas, bodes e outros animais]. Eu e meu
tic ia da dgua para os animats Id no represa motande a cavaio..” (MH - n - 6* série);

"Olhando para sima vio um lindo ninho de ftucanc]... Voltou corrende para trds
dizendo ackel, achel. Um lindo ninho de pagsarinho” (M. - n - 6* série).

Além do recurso & repeticho de item lexical e de sintagma nominal definido, &
definitivizacho ¢ & hiperonimia, a reiteracio por meio de nomes genéricos também concorre
para a coesdo textual e € uma estratégia bastante ufilizada na comunicagio oral, de um modo
geral, ¢ Bos textos escritos pelos alupos de 5° s€rie, principalmente. Os nomes gen€ricog
funcionam como elementos de referéncia catafdrica, como nos exemplos a seguir:

“Nesse pais tinha muitas {coisas] bonitas como: as flores tdo belas, os campos tdo
verdinhos..” {CR - n - 5® série);

*... comi tantas fcoisa} gostesas de manhd comi frutas, E no almogo galinky, porco,
vaca, até peixe assado e pdssare frito. "(88 -n - 5° série);

"Mas [a coisaj mais interesante foi gs viagens que fiz... Eu fiquei admirado com
os treis paises principalen:ente do Japde. Tanta [coisal tanto robo mdquunas ¢ muiigs outras
goisas (F - n - 5% sériey;

"Meu amigo disse gue viu vocé com [outro cara] eu falei & verdade sim wm repaz
gue ficou fazende uma série de perguntas me acompanhou até aqui e 0 foi embora” (S - 1 -
& série);

"Seus olinkos sdo castanhos e seu nome ¢ pingo e se ele achar [alguma coisa}
como papel ele rasga tude...” {C - d - 5* série};

"Os indios... farem muitas [coisas] interesantes e greos para matar peixes e flechas
e mulitos owrres...” (L - di - 5* série);

" guande o sonko estava ficande maiy lindo minda aparecex [algo ormiveu] ¢ me
viu e saiu correndo atras de mim e eu ndo sabia o gue erg [essa coisal. [Essa coisal no meu
sonhe continuou mas soque e corri corri.. mas vi gue ndo tinka jeito gguele monstro
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cortinuod 6 correr atras de mim...” {CR - 5* - n - série}.

2.3.1.2 - Substituigio

A substituicdo se manifesta no emprego de pro-formas pronominal (andfora e
catifora), verbal, adverbial ou quantitativa e de elipses.

Um recurso coesivo de referencia¢io muito comum € a substituigdo do sintagma
nominal definido por uma pro-forma pronominal e, na segli€ncia, por elipse, como nos trechos
a seguir. Essa forma de substituicho estd ligada, muitas vezes, i justaposicdo, recurso
sintdtico gue também concofre para com a coesdo textual. Como se poderd observar, pos
trechos em andlise predomina a elipse pronominal em posigio de sujeito da oragio, embora
haja cutras ocorréncias de elipses, 14 que estas podem substituir qualquer elemento lingiiistico.
Vejam-s¢ 0s exemplos:

“Mas a coisa mais interesante fol as vidjens que fiz com [minha mde € meu pais
¢ meus irmdos]! Eles costaram mutto..” (FG - n -5* série};

"Um dia [eu] fui passear com [minka mde] no rio de repente aparecew uma
cobra e pos levou um susto danada e 0 ficamos morrendo de medo..." (MA - 0 - 6% sérieh

"Meu grande suste foi quando [meu paif caiv da mote. Ele chegou na minha casa
ML - - 60 strie);

"Uma noite 0 fui dormir ¢ O sonhel wn sonho lindo” {(SM - n - 5* série};

“finalmente depois de muito tempeo de viagem 0 chegamos . 0 Apeamos no asfalto
¢ O seguimos de pé. pela estrada aié a fazends”. (C ~ 1 - 6° série).

Além da elipse propominal exemplificada acima, hd outras possibilidades de
substitzicho por zero, como no case de determinantes, verbos ¢ complementos verbais,
conforme 05 gechos seguintes;

*[Meu animalzinho de estimagdof se chama rambo ele € branco 0 tem algumas
manchas maron... ele tem um ano ¢ nove meses § pesc ¢ de 15 guilos ¢ @ & bravo.. 0 come
0 ¢ pare que ndo enche sua barriga pare que 0 fice vazia..” (C - d - 5* série};

"[Meu animalzinho] tem o nome de leon ele tem quatro patas 8 € marron 0 olhos
@t pretos £} boca @ preta ... se O deixa agunha coisa no Quintal ele faz uma baguga 0 rasga 6,
estraga O regaca fudo” (VP - 4 - 6° série};

"fMeu animalzinko] é dois cachorrinhe peludo wm branco ¢ outro preto seus ofhos
sdo castankos 0 boca 0 grande O dentes O brilhantes, 0 cara 0 igual de um ursinho 0 pés ¢
mdcio ¢ pelo é bem mais macio e gronde” (E} - d - 5* série);
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"As quermadas sdo multo perigosas por que O queima tudo que tiver ao seu
aucansse O destroi arvores  mata o3 arimais 0 destrof nosses casas e a fumaga das
gueimadas pohd o ar e 0 prefudica a natureza ¢ primcipalmente 0 todos os seres vivos”, (MS -
di - 5% série);

“Elas (as queimadas) causam doenga com peluicdo do ar, 0 faz os animais
Jugirem para mais distante e 0 matam muitos deles. £ alem disso 0 queima todas as arvores
gue deixa o ar mais pure” (JL - di - 6* série).

A pro-forma pronominal tudo em funglo cataférica € um dos recursos coesivos de
substituicho de gue os alunos se utilizam na organizacio de seus textos, como no trecho a
SEGUIr:

"... meu pai era um génio. Jd tinka feito a casa. £ ponhado [tudo] ¢ jogo de
quarto e cozinha jogo de ala de banheiro da drea. {S - n - 5° série);

".. ela pega e rasga frudo], por exemplo, tapetes, sapatos e sempre aranca 4ds
plantas gue @ minka mde planta” {R - d - 6* série).

Ainda no dominio da coesdo referencial, & substituicdo por meio da pro-forma
pominal {sso € outro mecanismo coesivo epcontrado paqueles textos, onde desempenha,
basicamente, trés funcfes: a) substituir ump sintagma nominal; by substituir uma oragfo
encaixads® | c)resumir eventos ou #¢fes menciopadds anteriormente, conforme mostram,
respectivamente, os trechos destacados abaixo:

"Quando O estavanos quase na porteira 0 olvimos {um barulhof. O que foi isso?
disse meu frmdo. (C - n - 6 &rie);

"A minha prima chegou ld fulando gue [o meu Ho timha morride]. quando ela
falou isso minha tia desmalhou.” (LG ~ n - 6% série);

"No dia de domingo eu fui na praga e ele estava com outra garota que pena gue
tudo isso era apenas um sonho.” (DP - 1 - B* série}.

A pro-forma pronominal esse também aparece em alguns textos descritivos com
& funcdo de pro-enunciado, que retoma e resume toda a descrigho do objeto do texto, como nos

trechos:

*Ele é bgixinho, bonitinko, gosta de comer arroz e comer pdo, ele ¢ verde e meio
amarelo, tem olhos preto, as pernas dele ¢ meio cascutinka em cada uma delas ele tem 3
dedos, as penas dele é macia, gosta que ndés Ié de casa far carinho. Ele é meio brincalhdo,
Gdeia que nés chogameos dgua nele, ndo gosta de gato, cachorro e outros animais mais grande
do gue ele, gosta de ficar no alto, édeia gaiola. Vive falando a mesma coisa. cada piolho, dd
o pé, vive gritando parecendv uma barda de roquen rou. Eu gosto tanto dele, gsse € ¢ meu
foro.” (QR - 4 - 5* série):

‘cf. Koch, 1987:77.
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'O meu esporie preferide € o futebol. Ele € um esporie que conguistou o Brasil,
€ ox melhores jogadores saem daqui para o exterior, jogar em grandes times, como Napoli,
Real Madrie e Milan. Ele & mexu esporie preferido sempre que posso prética com meys amigos,
no fitebol tem vdrias posi¢oes, sdo elas: goleirg, zagueiros, volante, meia direita, esquerda,
Lateral direito ¢ esquerdo, ponteiro esquerdo e direito meio campo e centravante. O objetivo
do jogo € marcar gol no adiversdrio. Esse_ € o meu esporte preferido.” (WC - d - 3% série).

A referenciagio pode dar-se, ainda, atrav€s do emprego dos pronomes indefinidos
um € putro, em substituiclo ao sintagma formado pelo numeral dois seguido de substantivo,
como neste trecho:

"Na minka férias eu fui para a fazenda do meu avé. L4 eu tenho dois primos um
chamado Emerson e ¢ outro Sandro.” (AM - n - 6° série);
"Meu animalzinho é [dois cachorrinho] peludo um branco e gutrg preto... " (EJ -d -

5 sériel;

“Eu gosto de jogar bola porgue vocé corre o campo todo tem ¢ sinau das linhas
ne campo que indica gue a bola tem que ficar so dentro do campo sdo onze 1] jogadores...
rem [duas raves] no campo wma de um lado ¢ putra de outro lado..” (AA - 5 série);

"Meus animais sdo [dois coelhios]. Um recebe o nome de branguinho ¢ o_outro
de fofinho..” (M - d - 6* série};

“Eu tenho fdeis cachorros] e um gata umi cachorrg que se chama bilii e o outrg
chama-s¢ ringo e 4 gata € miuxa. " {8C - d - 6* rie},

Caso semelhante de referenciacho ocorre na retomada de um sintagma pominal

plural por meio das formas wm dejes € 9 Quirg, como enm:

“IOs meus cachorros] sdo de cor marrom peguenos e muito arteiros. Um deles
& a mde e o outre ¢ o fitho."{M - d - 5 série).

A substituicho anafdrica por meic da pro-forma adverbial J4 € um mecanismo
coesive presente nagqueles textos analisados, conforme mostram estes trechos:

" . eu estava indo para Sdo Paulo. Chegando [d .." (RF - n - 5* série);
“Num certo dig eu estava inde para [a escola de datilografia], quando chegue:
{4 .7 (MG - n - 6" série},

A pro-forma cataférica ali € outro recurso coesivo de substituigio presente naquelas
narrativas:

“Eu estava ali sentada {naguela croma verde]”. (QR - n - 3® série).

2.3.2 - Coesdo segiiencial
2.3.2.1 - Recorréocia
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A coesdo seqiencial por recorréncia, ou parafrastica, pode se  manifestar por
recorréncia de termos, de estruturas (paralelismo), de contetdo seméntico (paréfrase), entre
outras possibilidades. Nos trechos a seguir aparecem exemplos de seqiienciagio por

recorréncia de fermos

o

n - 5% série);
"... eu fiquei sonhandg, sonhando..." (MS -n - 5* série);
"..ele comegou a me rowpar, roupar, roupar..” {QR - n - 5% série);

O gatinho ficou migndo, miando, miando mas eu ndo podia fazer mais nada por

ele”, {(MC - d - 6 série).

... depois nos ficamos conversandg, conversgndo até gue ele percebew...” {DP -

Nesses trechos as formas verbais recorrentes tém a fun¢io de indicar a progressio
do fexto através da repetico da acio expressa por aqueles verbos.

A coesdo seqiiencial por paralelismo sintdtico {¢f. Ruppli, 1989), representada pela
recorréncia de estruturas sintdticas do tipo S+ V (+ CVY ou S+ V + Adj € uma gstratégia
coesiva de progressio textual amplamente usada naqgueles textos, com mostram os trechos

seguintes:

“Meu cachorro e grande gordo, O tem o rabo curto as orelhas cortas O tem duas
presas muito afiado e os dente de traz pegqueno e duro” (EC - d - 6 série);

"Ele é verde; pequeno; ele come muito fubd; as azas dele sde amarelas, othos
prewos; unhas grandes,0 canta muiic bonito; ele se chama torto..” (AN - d - 5% &érie);

"Minha cadelinha se chama Sereia. Sua cor é marron, seus olhos sdo castanho,
ela € brincathona... Minha cadelinha é demais.” (RB - d - 5% série),

A recorréncia de estruturas com o8 verbos gostar, ser € ter, responsdveis pela
atribuicio de qualidade ou estado as coisas {(¢f. Martinez, 1988), € uma caracteristica da coesio
segliencial presente nos texfos descritivos aqui analisados, pos quais a repeticio dessas formas
verbals contribul para a progressdo textual, comoe mostram estes trechos:

"Eu tenho um cachorro de estimuagdo, ele € brance e O tem varias manchas pretas
.2 O & bem peludo ¢ © rem ¢ nome de Dico... Ele gostg muite de brincar... s6 que ndg gosta
de tomar banko... ele ¢ muite bom para cuidar da casa...” (JL - d - € série);

"Eu tenho um cachorrinho que se chama pomgui. Ele € paixinho 0 tem 5 mesés
de vida Ele ¢ meio marelado ¢ 0 jem as paninka e a ponta da qualda branca. Ele gosts muito
de mim..." (PA - 4 - 6° série),

"Mey animal de estimagdo & uma cachorra e ¢ nome dela é Diana, ela € de ruga

A presenca de complemento werbal & determinada pela regéncia
do verbo empregado na oracgéo.
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daber 0 ¢ de cor vermelha. O tem o pelo lise e 0 o fusim preto. 0 Gosta de ,comer basiante...”
(R - d - 6 série}.

Um caso particular de coeslio segiiencial foj encontrado na redagio do aluno JK,
de 5% série, que recoire insisientemente A repeticio dos sintagmas nominals definidos o
territorio indiging € 08 peixes ac lado da seqlienciagio por recorréncia por meio das expressbes
seqiiencials cadavels mais ¢ E outro problema. como se observa nos trés trechos transcritos
que compdem o texto:

"A sttuagdo des indios estd cadaveis mais perigosa porcausa das doengas que estd
Atacando cadavels mals o territério indiging e no territdrio indigina ndo 4 remédio. E _outro
problema & que os brances estdo womando cadavels mals as terras indigina. E outro problema

ox komens brances es poluindo cadaveis mais os rios se indios ndo poderd comer os_peixes
porgue o5 peixes estfo polutdo como o rie”. (JK - di - 5® série).

Conforme mencionado, dentre os mecanismos de seqUenciagie por recorréncia,
encontra-se ¢ da pardfrase, ou o da recorréncia de conteddos seménticos , como nos seguintes
trechos:

"Eu gosto muito de jogar bola... o time de cd tem que fazer gol ld e o de ld tem
gue fazer gol de of para vencer vocé tem gue fintar os jogadares do time de 1d ¢ tocar para
ogol de ld.." (AA -d - 3% griej;

"Eu tenho um cachorro de estimacdo.. 50 gue O ndo gosta de tomar banho,
guando cu vou dar banho nele ele fica latindo e esperneando. Fle é muitc bom para cuidar
da casa, se entrar alguma pessoa estranha ele gvange e até morde., . ”(} - d - 6° série);

"As gueimadas podem dar prejwisos ao fazendeiro porque se ele colocar fogo
muma drea de terra, e ndo cuidar ¢ fogo pode se alastrar por toda a fazenda com isso ele
perde @ sua plantacdo podendo perder até seus grimais porgue néo tendo parg onde correr
eles morem. (L - di - 6° séniel.

A repeticio da estrutura SN (as gueimadas) + SV (destroem) + X , além de
propiciar a progressio textual por me do paralelismo sintdtico {ver Ruppli, 1989} parece
servir, também, para enfatizar os danos causados pelas queimadas, de cujo efeito devastador
nada escapa no planeta, conforme se 1€ po texto abaixo:

. "As gueimadas, sdo wm perigo para ¢ mundo e as floresias. As_gueimadas
zfeffszmem tudo gue esta na frete. As gueimadas destroem a camada de Ozonio. Esse destruimos
g camada de Ozonio nos morreremos”. {R - di - 5* série).
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23.2.2 - Progressao

O recurso & seglienciagio por meio de um sintagma nominal, cuje fungio
predicativa especifica o sintagam nominal anterior, € um mecanismo coesivo fregiiente nos
textos analisados ¢ pode ser exemplificado com os trechos a seguir. Ao lado da seglienciagio,
observa-se, também, 0 recurso 4 referenciacio por meio de substituicio pronominal, por elipse
¢ por reiteraglo de item lexical. Vejam-se os exemplos:

“Eu tenho [um animalzinho de estimag@o] 0 ¢ um gatinho ele ¢ gordinho, bem
peludo e bem peludo o pelinho dele € branco o nome dele é mimi ele gosta de comer pdo e
heber leite olinhos dele ¢ azul marinho... " (MD - d - 5% série);

(O meu animal de estimagdo] € wm _cachore @ tem ¢ nome de Ringo. Ringo
nascer no dia 16 de dezembro de 1991, (S - d - 6 série;

"Um dia muito iriste e estava lomando sol na areiq, derepente apareceu [uma
das minhas amigas] era fa Médnica] ela foi na minka casa levar wm convite para a festa...”
{DF -~ p - 5% série}.

A seglienciagio por hipomimia € outra estratégia coesiva presente nos textos
descritivos analisados, como nos trechos 2 seguin

"D mey [esporte] preferido é ¢ futebol ™ {WC - d - 5% série): M e u
[animalrinha] de estimagde € wm cachorrg chamado Maradona...” {CC - d - 5 série);

“Meu fesparte] preferido € o handball " (CM - d - 6* série);

"Meu fanimal] de estimacdo € uyma cadela. " (EB - 4 - 6* série);

“Um grande susto que [nossa familia] levou quando minha tig tinha telefonado
para oulrd tig minkg que tinha matado mey fie.” (IB - n - 6* sériey;

"Sonhei que eu era [jogador de futebol] ¢ eu era goleire..” (MR - b - 6* série).

A coesdo seqliencial por progressdo € alcangada por meio da contigiidade
semdntica,on empregn de termos de um mesmo campo lexical, entendido como "uma rede de
relaghes de sentido”™ (Crystal, 1985}, conforme se € no trecho seguinte:

"As gueimadas podem dar prejuisos ao fazendeirc por gque se ele colvca fogo
muwma drea de terra € ndo cuidar o fogo pode se alastrar por toda a fazende com isso ele
perde a sug plantacde podendo perder até os seus gnimais..” (L - di - 6° série);

“Ben esporte preferido ¢ jugar bela, ew jogo em duas pesicdo ponia direita e
ceniro avante. Eu também cato no gol € sou bom no gol e na linka..” (FG - d - 5* série);

"Meu esporie preferido é o futebol porque jogem muitas pessoas. A minha posigdo
é de goleiro. " {R - d - 5° série};

"Meu gsporte preferido é Handball Sdo 14 jogedores 7 jogadores na guadra 2
goleiros... O jogo comega no meio do guadra o gue estd com a bola na mdo vai passado para
of outro. Os adiversdrio ficam na frente do gol fazende uma barveira com as mdes...” (CM -
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d - 6% série);
"Meu gsparie preferide ¢ o futebol ele € jogado por 22 jogadores no campo com
um juts ¢ dois bandeiras ele ¢ jogadn por wma hora e meia com dois tempos 45 minutos de

cade ladp e também tem jogadores de reserva se acaso alguém se machucar..” (A - d - 6
SETIE ).

2.4 - Recurso coesive e género textual

A andlise dos textos narrativos, descritivos e dissertativos produzidos pelos alunos
da 3 e 6* sfries evidenciou 0§ recursos Coesivos mais freqlientemente empregados por eles na
organizacio de seus textos. A andlise revelou, igualmente, que € muito pequena a diferenga
relativa aop emprego desses mesmoS$ recursos, entre as duas séries ¢ enire os trés géneros
textuais, havendo, portanto, poucs especificidade na construcho de cada gépero textual.

No cdmputo geral, os mecanismos coesivos de referenciagio e de segienciagio
empregados na organizacio textual dos trés géneros discursivos foram:

1, Substitul¢do - representada por: —
a} pro-forms propominal;

b} pro-forma adverbial

¢} pro-forma verbal,

d) elipses,

2. Reiteraclo - representada por:

a} definitivizagie,

b) repetico do mesmo item lexical;

¢ repeticio de constituinte(s) de um sintagma nominal;

dy ampliscio do sintagma nominal por meio de modificadores;
e} mperénimos;

f} nomes genéricos.
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3. Recorréncia - representada por:
a} recorréncia de termos;
by recorréncia de estruturas (paralalelismo sintitico);

) pardfrase.

4. Progressdo - representada pon
a} especificagao,

by hiponimis;

¢} contigilidade semantica;

d} justaposicio,

Desses mecanismos, a maioria € recorrente nos 1és géneros textuais, como 3
substifuicas por meio da pro-forma propominal, a elipse, a justaposicdio, a reiteracio de
simtagma indefinido por definido, a pardfrase e o paralelismo sintdtico. Alguns poucos, por
outro lado, tiveram sua ocorréncia restrita a dEterminado género discursivo. Vejam-se, agora,

quais desses recursos se mostraram especificos de cada género textual.

2.4.1 - Narragdo

A parrativa foi o género textual em Gue os alunos empregaram major diversidade
de recursos coesivos.

Um dos recursos coesivos caracteristicos das narrativas produzidas pelos alunos
da 5 ¢ 6° séries analisadas neste trabalho foi o emprego das pro-formas adverbiais 14 e ali, a
primeira em funcio apafirica € a segunda em fungao catafrica . O fermo genérico goisa
£ outro recurso coesivo freqliente nos texios narrativos analisados. Sua fungho catafrica
recobre desde expressdes que denotam  entidades de natureza diversa, em virtude de se

constituir em um arguilexema da lingua portuguesa, segundo Lopes(1977).
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2.4.2 - Descricio

Dentre os recursos coesivos empregados pelos alupos da 52 ¢ 6 séries na
construcao de seus textos descritivos, apenas o paralelismo sintitico, representado pelo
emprego das estruturas 8 + V + Adj ou S + V (+ TV), e a recorréncia dos verbos gostar, ter
e ser {cf. Martinez, 1988), s¢ mostraram como tipicamente descritivos.

No primeiro caso, o verbo ser € responsdvel pela indicagio de atributos efou
gualidades das personagens descritas.

No segundo caso, ndo sO 0 emprego dos verbos gostar, ser e ter, mas também
repeticlio das estruturas 5 + 'V (+CV) e § + V + Adj. em que eles esto inseridos sdo
responsdveis pela progressio textual do discurso descritivo.

~ Em ambos os casos, dd-s¢ a progresséo com tema constante, especialmente

adequada ao processo descritivo.
243 -~Dissertacio

Os textos dissertativos apresentaram alguns recursos coesivos diferentes dagueles
empregados nos parrativos e descritivos. Vejam-se,

O primeirc recurso coesivo especifico do discurso dissertativo de que se tratard €
a reiteracio do sintagma pominal defimido por outro sintagma pominal definido, cuja
gspecificidede estd em representar tal sinlagma uma referéncia genérica (cf. Lyvons, 1980),
como as queimadas que destroem as florestas, o homem que provoca queimadas, ¢ homem que
mvade terras indigenas, |

Outro recurso coesive especificamente dissentativo identificado nesta andlise foi
o emprego da pro-forma pronominal gles em relagio semdntica com um chamado "abstrato
institucional” (conforme denominacio de Hari et alli), fato .caracterisiieo da linguﬁgem oral,

Como se pode observar, & narracho e a descrigio sio dois géneros discursivos mais
prézimos da experiéncia escrita académica dos alunos de 19 grau, por isso, sua produgdo se
constitul como tarefa de realizacfo relativamente sunples, se comparada & dissertacgo.

Do ponto de vista da organizacio escrita de tais discurses, muitos dos recursos
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empregados pelos atunos da 5* e 6 séries s30 comuns aos dois géneros, como, por exemplo,
o emprego da pro-forma pronominal, a elipse, a justaposigio, a reiteracio de sintagma nominal,
a hiponimia, a pardfrase e o topico marcado.

J4 a dissertagio por escrito mostrou-se tarefs menos cotidiana e mais complexa,
por epvolver a criagdo de uma realidade inalterdvel, através de reflexio e generalizacio sobre
o objeto de andlise. Para a realizagio dessa tarefa escrita, outros mecanismos de estruturagio
textual, além daqueles mencionados acima, foram empregados por aqueles alunos, como, por
exemplo, O paralelisino sintdtico, a concordéncia ideoldgica, ou silepse, € a catdfora.

Os dois primeiros géperos discursivos se aproximam quanto ao emprego de
TECUTS0s COESIvVOs, responsdveis pela coesio e coeréncia textuals, mas se distanciam quanto ao
cardter de dipamicidade envolvido em sua construgio (¢f. Lajolo,1977).

Enguanto a narracdo se caracteriza pelo encadeamento temporal dos fatos/eventos,
a descricho € dispensado tal encadeamento, uma vez gue seu objetivo € criar uma realidade
estitica, que independe de tal ordem de ocormencia,

A temporalidade € outra caracteristica que distingue esses dois géneros textuais.
Em uma narragio, essa caracteristica se faz presente atraves do relato de fatos/eventos,
encadeados numa ordem cronoldgica gue ndo pode ser alterada aleatoriamente, sob pena de se
fmviahilizar a interpretagio seméntica original dessa narragdo particular e dmica, que €
construfda 3 medide em que o discurso narrativo progride. Num discurso parrative, os
eventos/fatos tém um encadeamento necessdrio, isto €, um enuncizdo tem que estar ligado aos
precedentss € a08 posteriores,

Nz descricdo, entretanto, o cardter temporal inexiste 4 que o objeto de descricio
€ eﬂfacéée} num momento determinado de temipo, sem progressio inferna, o que torna possivel
a sug particularizacho. Nesse génerc textual, no hé uma evolucho da realidade construida pela
Emguagem, apenas o flagrante de um momento determinado dessa realidade.

Tal pdnicularmagao bem como a dinamicidade e a temporahdade 830
caracteristicas ausentes no discurso dissertativo, j& que esie s¢ pauta pelo aspecto de
generalidade do sujeito e do objeto ¢ pela atemporalidade, uma vez gue cria uma realidade
geral e inalterdvel

Apds o levantamento e andlise dos recursos coesivos especificos de cada género
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texiual, passar-se-3 a andlise de outros recursos empregados pelos alunos-sujeito desta pesquisa

na organizacdo de seus textos escritos. Trata-se de recursos préprios da linguagem oral.

2.3 - Recursos da oralidade empregados no texto escrito

Alguns recursos coesivos préprios da modalidade oral da linguagem foram
empregados na organizagio dos trés géneros textuais aqui analisados. Tais recersos pertencem
ans niveis seméntico e sintético e se materializaram na selegdo de alguns itens lexicais (verbos,
adjetivos, expressdes cristalizadas) e de alguns processos sintdticos de concordincia verbal e
de coordenagdo entre oraches,

No trecho a seguir, a pro-forma pronominal eles aparentemente nfio soa adequada
por nio ter um antecedente masculino plural ac qual pudesse ser relacionada anaforicamente
e por nao haver coeréneia semdéntica® entre aquela pro-forma e o Gnico sintagma nominal
masculing plural "recursos suficientes” presente no pericdo em Gue estd inserido. Veja-se:

"As gueimadas podem ser detidas pelo Fbhama mas o Ibama ndo tem recursos
sufictentes para acabar com estas queimadas, pois enguanteo eles estdo corrigindo um homem,
mil 0 ld fora estd desmatando e queimando”. (DP - di - 5* série).

No emtanto, a falta de um antecedente explicito € apenas aparente, j& que ¢ aluno
recorTen & um expediente da linguagem oral que, segundo llari et alit (inédito),caracteriza uma
das "fungles conexas & fungdo anafdrica”, ou 534, aquels em que "o pronome remete a um
confunto de “humanos' evocados a partir de um “abstrato institucional’. Isto também poderia
exemplificar a chamada ceam;_déncia wdeoldgica, ou silepse, segundo 2 gramatica tradicional.

Novamente, a pro-forma pronominal amaforica gles. € empregada no trecho
seguinge:

"No munde existe muftas pessoas gue vive gueimando as matas, as floresias, os
cerrados.. Eles ndo estdo vendo que € um perigo, Porgue nds vamos respirgr um ar poluido.
Quando chegar o5 netos destas pessoas ou também os nosses filthos eles ndo vai ter
aportunidade de ver as coisas. Porgue jd esid tudo gueimado.” (R - di - 6 série).

Esse emprego pode ter pelo menos duas explicagbes. A primeira seria classificada

‘cf. Koch, op. cit., 1991.
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pela gramatica tradicional como  uma concordincia inadequada entre aguela pro-forma e o
sintagma nominal definido plural "muitas pessoas® presente no enunciado anterior; a segunda
seria aguels que essa mesma gramética tradicional depomina de concordincia ideoidgica, ou
"siiepse”, segundo a qual a concordincia se faz "ndo com a forma gramatical das palavras, mas
com o sentido, com a idéia que elas expressam” (Cunha, 1984:585). Dessa forma, no trecho
acima, a pro-forma pronominal gles faz silepse de género com o siatagma nominal muitas
pessoas, referindo-se aos trabalhadores {homens e mulheres} que labutam nas fazendas e sitios,
em atividades bragais que envolvem, dentre outras, a de pdr fogo em algumas dreas para
"prepard-las” para o futuro plantio.Essa avaliagio parece ser atestada pela repeticio do
sintagma nominal estas pessoas no desenvolvimento do texto.

Mo trecho a seguir, 0 aluno faz uma concordancia ideclégica, ou silepse de género,
entre a pro-forma pronominal gle e o sintagma pominal indefinido uma pessoa:

"quando ew marco um gool eu fico alegre. quando uma pesso marca um gool ele
nédo fica alegre? Por isso eu também fico alegro.” (EM - d - 5% série).

A flexdo da pro-forma pronominal € feita em relagio ao sexo do jogador, e autor
do texto, e ndo ao sintagma nominal que estd sendo substituide, O mesmo raciocinio parece
aplicar-se a flexdo do adjetivo alegre {alegro), numa clara concordéncia com 0 sex0 o alune
que escreve O 1€x10, jd que se frata de um menino.

Nos trechos que seguem, pode-se  observar, ainda uma vez, o emprego da pro-
forma pronominal anaférica eles sem anfecedente expresso sintaticamente, mas inferivel
serpanticamente:

"A gente precisa levar a bola do owro lado no campa deles ¢ guando chega id
precisa chuta a bola para o gol para ser gol e voltar para o meio de campo.” (WP - 4 - 5*
série);

"E quando nos estavamos bem longe daquele terrivél desastre apareceu um navio
cargueire € nos pedimos ajuda e gles nos ajudaram.” (R - 1 - 68 série),

No primeiro trecho, o antecedente inferfvel da pro-forma deles poderia ser o

sintagma nominal gs jogadores adversdrios; no segundo, um antecedente plausivel seria g8

triculantes do pavio.

No trecho abaixo, ao lado do emprego da pro-forma pronominal tudo em fungio

cataf6rica, pode-se observar o emprego do advérbio de negagdo pdo, aparcmtemenie sem
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sentido e fora de lugar,

Veja-se:

"Vocé sabe que quem purifica o ar € a Grvore ¢ a arvore que segura o solo, ¢
tras alimento para nds, mas o homem ndo coloca foge e acaba com tudo, com [a floresta]
com fos animais]..” (EB - di - 6 série).

Essa ocorréncia, antes de representar um erro ou um desvio, ilustra roais uma
influéncia da linguagem oral, que resume uma idéia contrdria dquela expressa pelo conteddo
semantico do enunciado anterior, ou seja, nesse caso especifico o aluno afirma que, apesar da
grande utilidade e mesmo necessidade que as drvores representam para o homem, esie insiste

#m desrespeitar 8 patureza ¢ em destrui-la. Esse cariter adversativo do advérbio nic €

manifestado na oralidade por meio da entonacdo. Segundo Koch {1989:50), na oralidade, hi
outros elementos que ndo apenas o5 gramaticais que afetam 0 estabelecimento da coeréneia e,
dentre eles, cita "a enfonagio e fatores prosddicos em geral, como velocidade e ritmo da fala”,

As pro-formas adverbiais, 14 e ali, geralmente, t€m por funclo respectivamente,
substituir um sintagma pominal j& mencionado ou indicd-lo cataforicamente. Em ambos o5
casos a fungdo € de substituiclo. Porém, nos textos analisados hd recorréncia da pro-forma
adverbial seguida por wm sintagma adverbial que ela deveria substituir, como nos exemplos
& seguir:

"Urm empresdrio parou gli fna minha frente]..” (QR - n - 5* frie);

“Eu estava [ld ng casa da minha tiaf... minha prima chegou ld falando..” (LG -
n - 6* &rie); )

"Ew tirham viajando para Bahia, [lé}] na_casa da minkg tia. {M - n - 6 série).

Essa especificagho de lugar antecipada pela forma genérica € um recurss coesivo
muito comum na oralidade € com algumas manifestagles na escrita.

Qustra caracteristica da oralidade presente entre as esiratégias de coesdo referencial
¢ 3 comutacio entre o sintagma nominal a genle e & pro-forma pgs ¢ o emprego do pronome

Segundo Hari et alii, a expressdo "a gente € sindnime corrente de 'nés’, € um
sintagma nominal, mas com algumas peculiaridades... € um novo ‘pronome pessoal’ e tipico
da fala".  Analisando o corpus do projeto NURC, os mesmos linglistas concluiran que
construghes do tipo g _gente e pds servem para marcar a indeterminacio do sujeito, cujd

interpretaé;éa resulta de um processo de "metdfora de pessca”, no gual "pronomes de uma
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determinada pessoa (sdo) utilizados numa interpretagdo mais abrangente ou mais imprecisa”.
As mesmas observaches valem para o pronome vOCE(s) que "€ para muitos falantes o
verdadeiro pronome de segunda pessoa; serve para manobras significativas em que a referéncia
ndo fica evidente ou, pelo menos, ndo € simples”.

O emprego dessa expressio permite, ainda segunde aqueles lingfistas, a
indeterminacio da 3° pessoa porque "o locutor se inclui .no conjunto indeterminado de
individuos a gue faz alusdo por meic de a gente".

Deentre os textos analisados podem-se exemplificar ocorréncias do tipo discutido
acima com o8 seguintes trechos;

"Um dia eu sonhei wm sonho muito iriste. Eu sonhel gque meus pais tinham
morrido. Mas morrido de desastre... Perder nossos puis é a  pior coisa do mundo, Mds é
idgico eles nos ddo os calgados, as roupas, o dinheiro, os marteriais escolares e etc. A_gente
tem gque dd valor no que tem, porgue tudo aguilo de importante gue nds temos custou suor dos
nossos pais.” (L - n - 5% sérien;

"Quando a comi percebi que tinha um gosto diferente dessas que ggente compra...”
(L - n - 5% série);

"Meu esporte preferido ¢ o futebol ew vou a casa dos meus colegas Para chamar
eles para jogar bola. Mais 46 um duro danado para marcar gol um parceiro toca para agente
¢ nos temes gue marcar o gol se ggente . nido marcar os companheiros da gente fica muito
triste. " (L - d - 5% série};

"Eu gosto de jogar bola porgue vocé corre o campo todo... para vencer vo¢é tem
que fintar o5 jogadores do time de 1d..." (A - d -5® série);

"O meu esporie € jogar bela e muito bom quando g gente entra na guadra... para
g _gente ganhar g genite precisa levar g bola do outra lado no campo deles..” (WP - d - §8
sérieh

"Meu esporte preferido é futebol é muiro bom a genie se diverte... E também
jogando g gente faz exercicio au mesmo tempo.” (R - @ - 3% série);

".. ele ndo € um cdo de rege e quando agenie fala com ele sair de dentro de casa
ele ndo obedese..” (8C - d - & série); o

"Eu tenko um cackorrinho gue se chama pomgui... As vesis ele fais g gente sorrir
muite com suas bagunga...” (PA - @ - 6° Sériej;

" karate e wma lutg gue mals as pessoas gostam de praticar para vocé ter g
defeza pessoa para qualquer emergéncia yocé pode usar ele. O karate nido. pode ser usando
se ndo for necessirio semdo pode até da cadeia se vocé majucar alguem e fratura.” (KA -
d - &° sériel.

Alguns dos textos narrativos produzidos pelos alunos da 5* série sobre o tema "Era

apenas um sonho" apresentaram umé caracteristica comum, ou seja, o empregoe do verbo
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sonhar, que pode ser classificado’ ora como verbo jntransitivo, com a acepgio de ter sonho

faptasiar, devanear; ofa como fransitive indireto, com a acepgio de pensar gom insisténcia, ter

idéia fixa: e ainda como yansitivo direto, com as seguintes acepeles:ver em sonho, supor,

imaginar. Na maioria dos textos produzidos pelos alunos da 5% série, 0 verbo sophar foi
empregado pesta Giima acepgio, como mostram os trechos a seguir:

"Um dia eu sonhei um sonho muito triste.” (LK - n- 53 série);  "Uma noite fui
dormi e sonhel wm sonho lindo.” (SM - n - 5% série).

De acordo com Cunha (1984:482), tal regéncia verbal € possivel porgue "os verbos
intransitivos podemm, em certos casos, ser seguidos de objeto direto. De regra, isso se dé guando
o substantivo, nicleo do objeto, € formado da mesma raiz ou contém © septido fundamental”.

Algumas ocorréncias de pleonasmo foram identificadas no corpus, conforme se
véem nos frechos a segulr franscritos:

"Em dia eu estava no trabalho trabalbando de colher milho na roga”. (EM - n -

5% gérie};

"E meu pai desex Id enbaixo no ric e ndo vil nada..” (E - n - 6® $rie);

"Af gquando eu estava chegando Id o cachorro correy arrdr de mim e eu vollel
parg traz corrende..” {J - n - 6 série);

"Patricia era muito danada. chegou na fazenda, Patricia subig para sima_ das
drvores.” (M - n - 0% série);

*.. vi uma cobra quase pizet em cima dela, levei um grande susto desi para baixo
um pouco estava muito gsustado.” (LS - n - 6% série}.

Segundo Brandio (1963:826}, esses sdo casos tipicos de plecnasmo seméntico,
"eujo sentido j4 estd expresso num dos elementos da frase”. Bueno (1958:445), por sua vez,
refere-se a0 pleonasmo como "palavras desnecessirias para o sentido, mas, gue repetidas,
aumentam o vigor do modo de dizer”.

O emprego desses pleonasmos identifica um recurso da oralidade na construgido
textual 30 qual recorrem esses alunos € que, via de regra, sdo considerados ¢ corrigidos como
problemas de redagdo pelo professor.

No trecho a seguir, a seqlienciagio cfos fatos se estabelece entre a afirmacfo de

estar no paraiso e a de ndo ter percebido tal fato:
"Uma noite fui dormi e sonhel um sonho lindo. 0 Sonhei gue 0 estava no pargiso
cheio de frutas passaros e tode tipe de amimais guando nem percebi estave pasciande no

Scf. Hove Diciondrio Aurélic da Lingua Portuguesa.
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paraise.” (SM - n - 5% série).

A expressdo guando pem percebi € tipica da oralidade, porém na escrita provoca

uma certa disfluéncia,

Dentre as formas de coesdo referencial, encontra-se a construgio de tdpico marcado
acompanhado por um mecanismo de substituigdo por meio da pro-forma pronominal, o
‘propome-copia”, fato caracterfstico da oralidade que se inscreve também npa escrita. Tais
construgdes, muito comuns na lingua oral, também o sio pa lingua escrita, formalmente
classificadas como "pleonasmo”. Segundo Pontes (1987), a topicalizagio € um recurso estilis-
tico muito usado pelos escritores portugueses, inclusive os mais antigos, em cujos textos
construgtes pleondsticas e anacolutos sd0 ocorréncias normais.

Alnda segundo essa autors, € dificil estabelecer em portugués a distingdo entre
topicalizacaC ¢ deslocamente 3 esguerda estabelecida por Ross (1967), para o inglés. Para
Ross, o deslocamento 2 esguerda se caracteriza pela presencga do que ele chama de pronome-
cOpia, enduanio gue na topicalizagdo tal pronome esti susente,

Para P@ntesfl%?), tal distingdo em portugués € problemdtica, ja que nessa lingua
o emprego do pronome € opcional, desde que sua elipse ndo cause dificuldade na identificacio
de seu referente. Assim, ressaltando a necessidade de estudos mais aprofundados quanto ao
funcionamento dos pronomes, a autora define os dois fendmenos, acima mencionados, do ponto
de vista discursivo: "Em termos de discurso, Top. {topicalizago) € gue poderia ser considerada
como de mudanga de topico. Usa-se Top. para mudar de um t0pico para outro, contrastando
com o anterior, mas relacionado com  ele” {Pontes, 1987:82), enquanto que o Deslocamento

4 Esquerda {D.E.) "é usado para dar continuidade ao discurso, sua fupcio € eminentemente
 coesiva {1987:83 - grifos meus). Para essa mesma autora, & topicalizacio € um fendmeno
presente ndo s na lingua escrita come também na lingua oral, fato que causa problemas a
professores ¢ alunos: a estes porque transpbem para a escrifa estruturas do oral que, embora
sejem admitidas e empfégadas pelos escri tores classicos, ndo sho aceitas pelo professor; aqueles
porque "pdc seguem o uso dos bons escritores, mas as prescricdes dos gramdticos” (1d.:93).
Ainda segundo 2 mesma autora, as construgdes de 1dpico ocupam o inicio da sentengs devido
a0 seu papel funcional constante de anunciar o tema do diSCurso, mas nem Por 1850 Corres-

pondem semipre ao sujeito da gramética tradicional. Esse fato st explica em razido de o 1Gpico
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set dependente do discurso, ao passo que o sujeito gramatical € dependente da oragio {id.:21).

Yejam-se 08 trechos seguintes:

"Um dia, [um menino muito arteiro], ¢le ndo obedecia sua mde..” (WA -n - 3
série};

"... Ela € carinhesa comigo mas quem [ela] ndo conhece ¢la fice brave.” (RB -
d - 5 sfrie);

"IA minha cackorra] ela ¢ toda malhada de marrom e amarelo.” (MS - d - 58
série);

"[C bei] que é meu primeiro cdo de estimagdo ¢le € alegre e a cor dele € cor
acre...” {8C -d - 67 série);

“... [Eu] porenzebro ey jd pratiguei varios tipos de esporte...” (KA - d - 6° série)

Nos trés primeiros treches, os pronomes ele e ela sdo co-referentes ao tépico
[propome copia) e tm a funcdo de caracterizé-lo. Ainda segundo Pontes(1987), "quando o
wipico € idéntico ac sujeito da S comentdrio, a ocorréncia desse pronome € bem maior do que
nos Cas0s e que o Opico € co-referente a outros elementos da 8 comentdrio” (1987:26). No
guarto trecho, hd uma oragdo encaixada entre ¢ tépico (O bild) e o pronome-sujeito {ele}, ¢,

nesse caso, em virtude da distdnoa entre o topico-sujelio e ¢ verbo a que estd relacionado,

o emprego do pronome-copia tem a funcio de identificar seu referente (Pontes, 1987:26). No
Giimo trecho, a ocorréncia do pronome-copia parece ser apenas enfatica, uma vez gue, como
afirma Pontes, no presente do indicativo, "a forma verbal € suficiente para identificar o
referente” (1987:28).

Ao pivel do léxico, podem-se exemphificar as ocorréncias de certos lexemas da

lingua falada, alguns dos quais podendo ser considerados como exempios de giria. Vejam-se

alguns deles:

..entdo ful até wma floresta perto de casa e peguei umd baita de umg cesta,..”
(L - n - 5 série}

"Um dia quase cai passel um apurp danade..”" {W - n - 5 série},

".. eu sorkel gque meu pai tinha topado seu carro..” (P - 1 - 3* série};

"Essa coisq ne meu sonho continuou @ correr atraz de mim mas $¢ gue eu corri,
gorri., " {C - 1 - 3* rie); _ _

"..eu pensei gue ela estava bem perto de mim mas s¢ gue ndo estava.” (E - 1 -

S8 série);

.. ela fol..levar um convite para a festa gue ia ter ni casq dela sd gque era
naguele mesmo dia.logo vi um repaz muitc simpdtico e educado...Quando nos estavamos
conversando no bem bom chega a Monica e atrapalha tudo... Logo mais tarde ng base de onze
e meia da noite fui embora.” {D - n - 5* ¢érie);

"E guando nos estavamos bem longe dagquele terrivél desastre apareceu um nagvio
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cargueiro e nos pedimos ajuda e eles nos ajudaram isso era de noite e nos procuramos alguns
Iugares para nos descansarmos e eu dormi quando assustei jd era dia." {R - n - 6° &ric)

"No més de setembro meu pai surgiu com ume conversa que tinha vendido a casa
€ lamos vir para Rondondpolis.” (E - n - 6* série);

“eu me dei de conta de (que} o rio era bastante fundo quase ndo dava pé.." {K -

% - &6° série);

"Eu e meu primo Ermeson levatamos cedo e ele foi tirar leite da vaca manhada
£ mew primo Sandro ficou com inveja € falou gue ia tirar leite da vaca branca os dois eram
papudes..” (A - n - 6® série);

"Apeamos no asfalto e seguimos de gpé.” (C - n - 6* série); "Cade seu to
mais seu irmdo?” {(C - n - 6 série);

"En comecel a correr atraz do meu irmdo e toca pedra e uma pedra aceriou na
costa dele.” (C - n - 6 série);

"Um dia quando eu estava indo para a case da minha irmd gue mora na fazenda
4 esirada estava muito ruim, erq bgcada em cima de bacada..” (¥ - 1 - 6% série);

"...esperamos a noite inteira mas §6 foi chegar no outro dia..." (J - n- 6 série);

¥

"derrepente ouviram um barulho. Pedro e Marcos greparam numa drvore e
comegaram a tremer.” (L - n - 6F série);

"Quando eu acend! {a luz) gue vie meu pai machugado eu comecei a chora...” (M
- B~ 6F sfrie); __

"Eu s¢ _pedia para o meu pai comprar. Toda ver que pedir ele dizia de nio ia
comprar, ey s¢ ficave com cara de tristeza.” {8 - n - 6° série);

"Eu tenho um animalzinko de estimacdo..seu pélo € preto e grrupiade. " (L - d -
5% série);

"...0 ndo gosia de gato cachorro e oufros animais mais grande do gue ele.. vive
gritando parecends uma banda de roguen row.” (G - d - 5 sériey;

"A minha cachorra... tem cada patong grande " (8 - d - 5* série).

Um outro fendmeno pode ser exemplificado com o trecho a  seguir, no qual o
alano parece ter feito a passagem direta entre donmir e sophar:

*Ontem a noite eu {7} acistindo televisdo e depois fui dormi. Foi um sonho linde! -
Eu estava sonhando que estava brincando com todos o5 meus primos, primas ¢ colegas.” {(AM
- - 3% sérig).

Para interpretar tal fenfmeno, a noglo de "frame" parece ser adequada.
Segundo Van Dijk (1983), "frames", "scripts", "schemata” sio estruturas de
gonhecimento armazenados no cérebro do individuo. Diz o autor;

"Basic to all these notions is the intuition that knowlegde must be
organized in packets, that it cannot be represented simply as one huge
interrelated network of nodes, but that there must be subsets of that
network that can function as wholes" (Van Dijk, 1983:47).
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De um modo geral, pode-se dizer que a estrutura de conhecimento do "frame” de
dormir inclui entre outras atividades, vestir uma roups adequada, escovar os dentes, puxar 4
colcha, deitar-se, adormecer e sophar, Como algumas dessas atividades sdo dbvias, no ¢
preciso citd-las passo a passo, j& que estido implicitas no "frame” em questdo. Por isso o aluno
pide fazer a passagem direta entre dormiz e sonhar.

No trecho em questio, o aluno dd um salto, omitindo alguns verbos, como sonhar,
por exemplo. A supressio de algumas informagbes veiculadas por tais itens lexicais e seus
complementos € explicdvel, na pragmatica, pelo conceito de conhecimento de "background”,
ou conhecimento partilhado. Assim, 0 aluno parece ter-se baseado pum counhecimento

partithado sobre dormir ¢ sonbar, omitinde o segundo verbo, por considera-lo perfeitamente

inferivel em Seu contexto.
Apos a andlise e discussdo dos recursos empregados pelos alunos na organizacio
de seus texios, passar-se-d ao capitulo 3, onde serfo apalisados € discutidos os problemas de

inadequacho identificados no corpus.
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CAPITULO 3 - PROBLEMAS DE INADEQUACAO



3 - PROBLEMAS DE INADEQUACAD

Segundo Koch (1989}, a coeréncia € o elemento responsdvel pela textualidade, isto
&, & coeréncia € a responsdvel por transformar uma seqiiéncia lingiifstica em um texto e nio
mum amonioado aleatério de palavras. A mesma autora defende a proposta de que a
incoeréncia s¢ existe em/para determinada situagio comunicativa, j4 que € sempre possivel
calcular um contexto em que um conjunto de enunciados faca sentido. Para a mesma autora,
“a coerfncia... estaria no processc que coloca texto € usudrios em relagio, numa dada sitzagio”
{Koch, 1989:38). Este ponto de vista € perfeitamente compativel com o que propde Teoria da
Belevincia, conforme serd exposto no capitulo 4.

A autora observa que, na linguagem escrita, devido ao seu carter especifico, o
emprego inadequado de elementos linglifsticos pode resultar po fendmenc denominado
incoeréncia local, resultante da sele¢o e emprego inadequados de "elementos da lingua em
seqincias menores, para expressar sentidos que possibilitem realizar uma intengio
comunicativa® {Koch, 1991:35). A mesma autora dd como exemplos enunciados em que hé
mau use de itens lexicas, de preposicoes e de informacdo extralingiiistica. A autora afirma,
ainda, que essa incoeréncia pode ser semantica, sintdtica, estilistica ¢ pragmdtica, de acorda
com Van Dijk e Kintsch.

Tais incoerénciag, todavia, nio tornam ¢ texto todo incoerente, embora dificultem
sus interpretabilidade.

Entende-se, de acordo com Koch (1989} gue possa haver casos de incoeréncia
propriamente dita, mas, neste trabatho, o emprego desse termo estd reservado para os casos de
contradigao flagrante, de acréscimo de informagbes ndo-telacionadas entre si e de falta de
continuidade de sentido. Nos demals casos, quando se tratar de mau uso de operadores, de
preposigdes e de itens lexicais, que nao produzirem os resultados acima enumerados, falar-se-8
de inadeqﬁégée, apenas. - |

Este capitulo serd dedicado 2 andlise das inadequaghes detectadas nos textos
produzidos pelos alunos de 5% e 6* séries.

Para Charolles {1988}, a coeréncia da organizacgio textual se divide em dois niveis,

que ele chama de coeréncia microestrutural (Jocal) e coeréncla macroestrutural (global). Para
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esse autor, "a coeréncia de um epunciado deve ser conjuntamente determinada de um ponto
de vista local e global” (1988:46), jd que um texto pode ser microestruturalmente coerente e
ndo o ser do ponto de vista macroestrutural.

No trecho que segue, o emprego da preposig¢io com para introduzir o complemento
do verbo sophar provoca uma certa estranheza que, porém, nfo impede a interpretacio do
texto, como se observa agora:

‘Numa noite quando fui dormir sonhei com um lindo sorho™ (CR - n - 5* série).

Tal inadequacio poderia ser resolvida com a supressic da preposicio mencionada,

gue resultaria num periodo semelhante a "numa noite quando fui dormir sonhei um lindo

sonho” ou com a substituicdo do complemento verbal ""um lindo sonho"" pelo sintagma
nominal "meus amigos”, por exemplo, 0 que resultaria num perfodo semelhante a "Numa noite

quando fui dormir, sonhei copl meus amigos.

Comeo ¢ pOde notar nas seqGes precedentes, alguns alunos da 5% série parecem
ter seguido um “riteal” cristalizado em suas prodogles textuals, como por exemplo, comegar
o texto repetindo a estrutura lingdistica do(s) titulo(s) sugerido(s). No tocante #s patraghes ¢
descricdes aquit analisadas, isto no se constituin em problema, mas em relagio s dissertagdes,
tal situacio se configurou diferentemente, jd que esse procedimento resultou em redundancia
¢ inadequacio das informacdes veiculadas no texto, como nestes trechos:

"0 perige das queimadas sdo muito perigose para todo mundo..” (M - di - 5°
sfriel;

"0 perigo das queimadas pode ser faial.. O perige das queimadas vem cendo
fatal.. " {CI - di - 5* série);

" perigo das gueimadas pode ser fawal para a natureza, of animais aié mesmo
ae ser humano do planeta terra”, (RL - di - 5° série}.

Ko primeiro trecho, o SN "o perigo das queimadas” - na posicho de sujeito da
oracio - pressupde uma continuidade que ndo € dada pelo SN adjetival constituido pelo verbo
ser € pelo adjetivo perigose - sdo multo perigeso para tode mundo - j& que a selegdo do
adjetivo perigoso torna a informacao redundante, isto €, ndo acrescenta nenhuma informacio
gova a0 enunciado. Nesse caso o aluno parece perceber a relacio semintica enire perigo e
conseqiiéneia das queimadas, mas nlo consegue expressd-la por escrnite € emprega uma forma

pleondstica para realizar sua tarefs esCrita.
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No segundo caso, a inadequaglo advém do emprego do substantivo perigo para
indicar a conseqiitncia da queimada: "0 perigo das queimadas pode ser fatal”, O emprego do
adjetivo fatal reforga a suposicio de que o aluno parece perceber corretamente o valor
semdntico do substantivo empregado, mas, ainda uma vez, ndo foi capaz de expressar sua
intuigdo por escrito. Novamente o aluno emprega um adjetive que se aplica ao segundo
substantivo (conseqiiéncia), mas nlo a0 primeiro (perigo), provocando um efeito de
"estraphamento” no leitor.

No terceiro trecho, a situagho € idéntica dquela analisada acima: o aluno confunde
perigo e conseqgiiéncia das queimadas e seleciona um adjetivo (Fatal) gue "combina” com o
segundo substantivo (consegiiéncia) e nfo propriamente com o substantivo empregado (perigo).
Além desss inadequacdo, o aluno faz wma afirmacio redundante ao referir-se ao "ser humano
do planeta terra”, j@ que esta informacho nio acrescenta nenhuma novidade ao texto.

As inadequaghes identificadas e analisadas até aqui sdo devidas 4 seleciio lexical,
sto €, referem-s€ 4 coeréncia sermantica, ou seja, "2 relacio entre significados dos elementos
das frases em seqgiléncia em um texto..." {Koch, 1991:37) -

Segundo essa autora, uma incoeréncia local, ou uma inadequagio lexical, como se
optou por tratar os fendmenos identificados nos textos em amdlise, provoca uma quebra na
expectativa do leitor do texto, que terd que fazer um esforgo extra para dar continuidade 2
leitura e & compreensdo, ou melhor, & interpretabilidade do texto. Porém, € preciso frisar qgue
tal incoeréncia/inadequagdo nio impede g interpretacio global do texto, apenas a toms mais
trabalhosa.

Nos textos dissertativos examinados nesta pesquisa, nos quais se manifestam
algumas indadequagGes semélnticas, 0s alunos parecem ter percebido a "direcio® sugerida
pelofs) titalo{s) dos textos: uma avaliaghio das conseqiiéncias das queimadas e da situvacio de
exploracio e misériz em que vivem 0s indios na regifo de Rondondpolis/MT {(come de resto,
em todas as regides do pais). Porém, a sua dificuldade parece ter-se materializado na
organizacho escrita do texto, na adequagho de sua experiéncia oral ao cbdigo escrito exigido
pela escola. _

Entre os textos dissertativos produzidos pelos alunos da 6* série também foram

identificadas algumas ocorréncias de inadequacdo seméntica. Diferentemente das ocomréncias
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em pardgrafos iniciais do texto, resultantes da repetigho da estruturas linglistica do(s) titulo(s),
como apontado entre as dissertagdes da 5% série, uma delas se apresentou no desenvolvimento
do texto € mostrol, mais uma vez, a dificuldade do aluno em relagio ac emprego do substan-
tivo adequado, cujo valor seméntico j& tinha sido percebida por ele, como mostra o trecho
transcrito:

"Um dos mais perigosos perigo das queimadas é ¢ que furam o burace de
hozonéo” (AG -di - 6* série).

Nesse trecho, a inadequagho results, primeiramente, da seleco ¢ da combinacio
dos itens lexicais perigosos e perigo no sintegma nominal  sujeito do periodo. FEsta
combinagao € redundante ¢ poderia ser solucionada pela substituicdo dagquele substantivo por
efeity, consegliénciaresultado, por exempio, j4 que a idéia que o aluno aparentemente quis
expressar € a indicada por esses substantivos. Assim o sintagma nominal sujeito poderia ser
parcialmente reescrito da seguinte forma: "um dos mais perigosos efeitos das gueimadas..”.

Outra forma de eliminar a imadequagdo desse trecho seria através da substituicio

do adjetivo perigosos por graves, sérios, preocupantes. Desse modo, o SN sujeito poderia ser

reescrito como "um dos mais preoccupantes perigos das queimadas..”

Porém, nesse trecho, a inadequaclo seméntica pdo se limita aos elementos que
compdem o sintagma nominal sujeito do perfodo, jé que seu complemento verbal, representado
pela oragdc subordinada predicativa, também apresenta problemas de selecio ¢ combinagio

lexical entre o verbo furar € o objeto buraco de hozondo. A combinacho desses dois itens

resulta em uma redundéncia - "¢ o que furam o buraco de hozonéo” - o que seria classificado

como plecnasmo vicioso pelas graméticas tradicionais. A inadequacio € gerada pelo emprego
do verbo furar e do objeto desta acdo - g buraco - que, na realidade, jd € o resultado de nma

possivel acho de furar, O aluno empregs o substantivo burago em lugar de camada de ozdnio,

nao fezendo distinclo entre o resultado da agho de furar, isto €, o buraco, € o objeto que sofre
esta acho, ou sejs, a camada de ozdpio. Essa inadequagfic tanto pode resultar da falta de
informaglio precisa a respeito do assunto, como de dificuldade de redigir o texto, como parece
ter ocorrido nos exemplos anteriores.

Pode-se notar no trecho em andlise a dificuldade de atilizagho de um recurso

fingfifstico tipicamente dissertativo, ou seja, a nominalizacio (cf. Perroni, 1990). Para o aluno

60



foi muls tacl empregar uma oragao subordinada, com sintagma verbal e sintagma nominal, que
recorrer & nominalizagio do verbo furar, o que poderia ter como resultado um trecho mais
adequado, semelhante a "um dos mais preocupantes perigos das queimadas € o furo na camada
de 0z0nio que protege o planeta”,

Uma outra manifestagho de inadequaglo semintica foi registrada naqueles textos.
Ainda que se localize no pardgrafo inicial do texto em gue ocorre, tem origem diferente
daquels inadequacgdo identificada nos textos dissertativos da 5 série. Enguanto 14 a
imsdequacio resultava da repeticho das estruturas linglifsticas sugeridas como titulo das
redaches, aqui ela resulta unicamente da selegho inadequada de uma expressio linglistica ndo-
anzlisada, Veja-se:

"Os indios vivem numa situag¢de muiio dificid, eles vivem nas florestas, comem
tudo o que for necessdrio” (SF - di - 6% série),

A sele¢Bo da expressio tudo o gue for mecessirio parece ndo ser adequada ao
contexto, j& que, de fato, 0s fndios comem tude o que estd & disposicio, 0 que néo significa,
necessariamente, que corresponda a tudo o que € o necessério. A inadequacdo parece ter sua
origem no emprego de uma expressio lingiistica mais rotineira (tudo o que € necessdrio) em
lugar de uma expressio realmente construida pelo aluno ( tudo o que estd 2 disposigio). Este
exemplo ilustra mais uma vez 2 incorporacio de um discurso pronto.

Outra ocorréncia de inadequacdo, desta vez de ordem sintitica, pode ser detectada
nos frechos seguintes:

"As gueimadas acabam com tudo, gié vom o verde da terra que sdo as drvoeres,
as matas etc... E bom a gente preserva a natureza porgue o perigo das queimadas pode ser
muito fawal para nossa terra” (RB - di - 5* série).

No primetro treché, o emprego do operador argumentativo até parece criar uma
contradigho entre o fendmeno das queimadas e o "objeto" dessas queimadas (a8 matas, as
arvores), pois, segundo Koch (1987b}, alguns operadores argumentativos, dentre eles o até,
servem para estabelecer "a hierarquia dos elementos numa escals, assinalando o AIgumento
mais forte para uma conclusic r (Koch, 1987b: 106 - grifos meus). No trecho em andlise,
parece mais adequado o emprego do advérbio principaimente, que indica o alvo imediato das
queimadas (as drvores, as matas), sem exchiir outros alvos possiveis. Na seqiiéncia, o emprego

do advérbio muito parece inadequado por ligar-se 3 wm adjetivo (fatal) cujo valor seméntico,
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nesie contexto, denota ipevitabilidade € ndo admite um intensificador.
Cutro exemplo de inadequagdo sintdtica pode ser observado no seguinte trecho:
"As gueimadas ocorre pard todas as cidades do Brastl” {RC - di - S* série),
em que o aluno seleciona a preposigao para em lugar de g
A inadequagio resultante do emprego de determinados itens lexicais que levam
& um estranhamento frente ao texto produzido pode ser exemplificada,ainda, com os seguintes
trechos: |

"0 dig que queima mais € na seca” {RC - di - 5° série);

"Elas (as queimadas} 56 aconiecem para realizar o desmatamento e mortes de
animais” {RF - di - 5* érie);

"Mas se for preciso derrubar plante novamente para que as plantas possam
progredir” {(C - di - 3% série).

No primeiro trecho, o aluno confunde dia com €poca do ano. No segundo, o verbo
reglizar tem dois complementos verbais: ¢ desmatamento e a morte dos animais, dos quais
apenas o primeire se adequa a0 verbo citado. Para solucionar essa isadequacio originada pela
atribuicio de diferentes complementos verbais a0 mesmo verbo, b4, pele menos, duas
alternativas: a) ou substituir o verbo realizar pelo verbo provecar, por exemplo, que admite os
dois complementos; b} ou inserir ess¢ mesmo verbo antes do Witimo complemento verbal, ¥4
no GHtimo trecho, os verbos crescer, scbreviver parecem mais adeguados ao contexto,

Dentre o textos dissertativos produzidos pelos alunos da 6® série, as ocorréncias
de inadequacho foram menos acentuadas, como se vE na andlise a seguir. Tais inadegugdes
se devem tanto 3 falta de informacGes extralinglisticas sobre o tema, guanto 2 selegio e
emprego de itens lexicais. Alguns alupos parecem ier "pingado” partes de informacdes que
eles podem ter lido em jornais € revistas, ou ouvide através dos meios de comunicacio social,
como a televisio e o rddio, Ou MESMO e Conversas entre amigos na escola. Novamente pode-
se¢ observar a incorporacho de discurso do outre (¢f. f1. 86, deste trabalho). A dificuldade do
aluno parece ser a de processar as informagdes de gue dispie e adequd-las a uma atividade
baseada no obdigo escrito. Vejam-se 05 exemplos:

"As gueimadas sdo muita perigosa para o5 animais para 0 homem também porque
gs gueimadas polui o ar e gumenta ¢ buraco de hozonéo” (A - di - 6* série};

"A queimada é um perigo para nossa ecologia porque desiroi muita drvores que
vem nascendo” (JB - di - 6® sériey;
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"As queimadas esia sendo um perigo para o_mundo, para os planetas atmosfera
gig” (1 -~ di - 6° s€rie).

No primeiro trecho, o aluno se confunde ao afirmar que o buraco € de gzdnio ¢

ndo que estd localizado gg camada de 0zbpio; no segundo, o determinante possa parece indicar

gue o alugo considera ecologia como sindnimo de floresta. J4 no terceiro, 0 aluno relaciona
diferentes informaghes sobre os danos causados pelas queimadas, num contexto em que as
expressdes usadas parecem redundantes entre si. A redundéncia entre tais informagBes
enconira-se no emprego simultdneo dos sintagmas o _mundo. o planeta, a atmosfera. Nesse
contexto, o sintagma nominal o mundo podena funcionar como uma espécie de "hiperdnimo”

contendo os demais sintagmas mencionados pelo aluno: ¢ planeta, a atmosfera. Porém, ainda

asstin @ construgio permaneceria obscura, porque nfo estd claro o sentido atribuido pelo aluno
&0 sintagma o mundo.

No trecho & seguir pode-se identificar outro exemplo de inadequacho
eminentemente semantica:

"Na fazenda oz donos delas querem destruir as Grvores para consiruir pastos para
as vgeas... " {(8C - di - série).

Nesse caso, o verbo gonstruir estd sendo usado em lugar de plantar (plantar pastos
DAL 48 VALES).

No trecho gue segue, novamente 3 pro-forma anafdrica a causa uma certa
estranheza, j& que sua {nterpretacio remete & um sintagma nominal gue pdo corresponde 3
realidade textual gue a aluna quis crian

"..aguelas frutas gostosas me deixaram com dgua na boca, entdo fui aré uma
floresta perto de casa e peguei umg baita de wma cestg, cheias de ceisas gostosas ¢
Jresguinka, guando-a comi percebi gue tinha um goseo diferente dessas gue agente compra”
(LC - n - 5* série).

Aqui a pro-forma pronominal g retoma o sintagam pominal uma baita de umg

cesta, cheias de coisas gostosas e fresuinha, podendo levar & interpretagio equivocada de que

a cests tenha sido o objeto da agio de comer e nio seu copteddo (frutas gostosas e
fresquinhas).
No trecho a seguir, uma certa inadequacio sintdtica € provocada pelo emprege do

verbo pronominal divertir-se e do sintagma nominal g gente, em fungdo de objeto direto. Veja-
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se: "Meu animalzinho de estimagdo ¢ um piriquito... eu gosto de jogar agua nele ¢
ele fiva alegre ele € verdinho ele se diverte muito a genie. (A - d- 5° série)

Ha, pelo menos, duas explicagbes para esta incoeréncia: a) o aluno omitiu a
preposigio com e b) o aluno empregou um duplo complemento verbal (se_e g gente),
comprometendo a interpretagho do texto, isto €, ndo esclarecendo se ¢ periquito se diverte ou
se ele diverte as pessoas gue o rodeiam.

Outros exemplos de inadequacio podem ser mencionados.

Vejam-s¢ alguns deles:

"0 bilti...ndo gosta de tomar barho 0 56 come se estiver carne no meio da comida
¢ ele ndo é um cachorro de raga ¢ guando a gente fala com ele sair de dentro de casa ele ndo
obedece” (SC - d - 6° série).

A primeira inadequagdo, de ordem seméntica, € representads pela selecio e
emprego ¢o verbo estar em lugar de {er, e a segunds, de ordem sintdtica, é resultante do

emprego da preposicdo com . em lugar de para.

No trecho seguinte, a inadequaglo sintdtica resulta do emprego do adjetivo
medroso, que dispensa qualquer complemento, em lugar da expressio ter medo. Veja-se:

"Ringo € um animal muito bonito e metroso de barulhy quando 0 soliz foguete”
(SF - d - 6 série).

Se o aluno opta por medroso, a expressio de barulho é empregada
redundantemente; s¢ opta por ¢de barulbo, deveria ter usado a expressio com o verbo fer

acompanhado do substantivo medo. Nesse trecho, ainda, pode-se observar uma

inadeguacio sintdtica, expressa pela atitude do alunc 80 querer marcar g indeterminacio do
suleito do verbo soltar {quando soltam foguete), flexionando-o na terceira pessoa do singular,
sem © fndice de indeterminacho do sujeito.

A inadequacio semintica também pode ser identificada nestes outros trechos:

"Meu esporte preferido € o futebol. @ futebol destaca-se de 12 jogadores de cada
kado 11 ng linka e um no gol... também possul ¢ iécnico de cada time” (LS - d - 6° série);

" basquete ¢ composto de uma equipe de 10 jogadores mas apenas cinco entrdo
na quadra.. com cinco cometida gm cima de wm mesmno jogador ele esid fora isto significa
estd fora do jogo” (L8 - d - 6F série).

No primeiro case, a inadequacio se deve ac emprego do verbo destacar-se em

fugar de compor-se, por exemplo, € do sintagma nominal o futehol, genericamente empregado



para identificar ¢ esporte, em lugar do sintagma nominal cada time, por exemplo,o que

restabeleceria a coeréncia textual e facilitaria o processo de interpretacio do texto por parte do
iestor. Além disso, o aluno di uma informagio equivocads guanto ac pimerp de jogadores que
compdem cada time de futebol na verdade, sio 11 (onze) atletas - 10 (dez) na }inha e O1
{um) no gol. Na seqii€ncia, o verbo possuir € inadequadamente empregado em lugar de
haver/existir. Algumas modificacbes poderiam resultar em uma seqiiéncia mais adequada,
como, por exemplo, o seguinte perfodo: "Cada time de futebol compde-se de 11 (onze)
jogadores: 10 {dez) na linha e 1 (um) no gol.

No trecho seguinte, o verbo compor € inadequado neste comtexto, por estar
relacionado ao sintagma pominal, com funglo de sujeito, o basquete que representa ¢ esporte
¢ nao o time de basquete, como parece ter sido 2 intencio do aluno. Na segdéncia do texto,
& cxpressio em cipg de leva & interpretacio de que o jogador que sofrer cinco faltas estard
fora da partida, o que nfio corresponde as regras do jogo de basquete, }4 que € aguele gue
praticar cinco faltas que serd substituido na equipe. Essas imadequagbes poderiam ser
solucionadas, por exemplo, com as seguintes alteragGes: " O time de basquete € composto por
uma eguipe de 10 (dez) jogadores, mas somente S (cinco) enfram na quadra para jogar... com
cinco faltas cometidas pelo mesmo jogador, ele estd fora, isto significa gue ele estd fora do
g,

No trecho a seguir, a concorddncia nominal de némero € responsive]l pelo
"estranharnento” causado pels descricdo fisica do animal:

"Meus animais sdo: dols coethios. Um recebe o nome de branquinho ¢ o outro de
fofinho. Primeiro: O tem orelhas grandes, O rabinhos pequencs, ele é fofinke, seus pés sdo
pequenos ..." (M - d - 6° série).

Tal concordéncia (rabinhos pequenos) parece ter sido favorecida pelo co{njitexto
lingfiistico em que a descriclo se insere, isto €, "duas orefhas”, "dois pés”.
No trecho abaixo, causa estranhamento .ao leitor o wesultadsy-do emprego das

locuches verbais comecar a sonhar, precedida pelo verbo 1, ¢ _ficar sophando. Tais locughes

passam a falsa idéia de que sonhar possa ser uma atividade programada e/ou previsivel € ndo

espontinea. Se nfio, veja-5¢:

“tomei banho e foi jania e depois eu asisti as novelas das seis e das sete ai eu
foi dormi e ai eu foi comecar g sonhar wm sonho tom bonito euw comegel g_sonhar que eu
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tinha ganhado um carrinho muito lindo que eu sempre queria ganhar ai e figuei sonhando
sonhando eu Dorm: foi muito bom para mim porque eu figuei sonhando muito gostoso ai
guando jd esiava quaze amanhecendo a minka mde me chama para ir para a auly feu pensei
gue era verdade mas Era gpenas um sonho]” (A - n - 5% série).

Como j4 mencionado, a inadequacho seméntica resulta, entre outras coisas, da
selecho e combinacio indadequadas de itens lexicais para expressar o contetido pretendido pelo
falante/escritor. Alguns dos trechos que seguem, retirados de textos descritivos, exemplificam
essa afirmacéo:

"Meu animalzinho de estimagdo € um cachorro... ele também quando estd em sua

casinhe fica pulando e andando em sima da parede...” (CC - d - 5* série);
"Pedro olhou para o lado deles e viram o ninho do ledo (L - n - 6* série),

No primeiro trecho, o aluno emprega os verbos pular e andar que violam
restrighes de combinagBo de sintagmas pominais e sintagmas verbals do ponto de vista
semantico, propriamente dito, por se combinarem com o nome parede; no segundo caso, ©
emprego da palavra pinho seria adeguada se se tratasse de aves, ndo de ledes, j4 gue estes iém

tocas ¢ néo pinhos.

A pro-forma, por definicdo, exige um termo substituido, portanto um termo
antecedente {apdfora) ou um conseqliente (catafora), ao qual possa ser relacionado sintética e
semanticamente, Em alguns poucos casos, os alunos iniciaram o texto com a pro-forma
pronominal gle € ndo indicaram, no desenvolvimento do mesmo, um elemento que satisfizesse
a condigio acima, como nos seguintes trechos:

"Ele ¢ peludo feror ¢ & multo brincalhdo.Ele represenia muita felicidade para
mim. Ele faz muitas coisas que me fazem rir.Ele me deixe muito desanimado quando come
animais indefesos principalmente gatos. E as vezes passo o meu tempo todo com ele” (R - d -
55 sfriey .
"Ele € verde; pequeno; ele come muito fubd; as azas dele sdo amarelas” (AM -
d - 5% série).

Esses exemplos ilustran, também, a influéneia da oralidade na escrita. Segundo

Charolles {1988, tal ocorréncia pode caracterizar 0 emprego de um pseudo-cataférico, segundo

0 qual “um promome de infcio introduzido como um exoffrico situacional € reavaliado a
posteriori segundo um sistema de recuperagdo com ingeréncia enunciativa” (1988:50). A esse
respeito, diz ainds ¢ autor:

"diante de wma tal ocorréncia, a8 Gnica solugide consiste entdo em
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recuperar o pronome da 3* pessoa como remeiendo exoforicamente a
um individuo... 0 qual deve-se supor que foi citado anteriormente ou
que € perfeitamente conhecido do emissor e do receptor. Se tal
interpretaco ndo for possivel, "ele" € percebido como um af6rico
purc cuja aparicho abre um vazio pa seqiiéncia e quebra seu
desenvolvimento continuo” (Charolles, 1988:50).

Conforme se afirmou no infcio deste capitulo, o termo incoeréneia seria reservado
para alguns casos muito especificos, A anélise dos textos mostrou que tais ocorréncias foram
poucas. A seguir ver-se-fio aquelas identificadas no corpus de andlise.

Neste trecho, a incoeréncia local, de ordem semantica, resulta da combinacio entre
dois substantivos com valor de negagdo, a saber falta e desemprego. Desta combinacio nasce
uma afirmacho, que se converte em um argumento falacioso no texto do aluno, cuja pretensio
€, exatamnente, negar ests afirmagfo, como se pode depreender dests passagem:

"Os indio estdo passando nesta época do ano pela uma sitwagdo muito tragica
cada ves o territorio deles estdo acabado porgue ¢ homem esido envadido por falta de
desemprego e na procura do ouro” (WP - di - 5% série).

Agui, 2 intenchio do aluno parece ter sido a de justificar a invasdo das dreas
indigenas, argumentando gue a falta de emprego (¢ ndo a falta de desemprego) € a procura de
ourc sto duas razdes que levam o homem branco a invadir terras indigenas,

A contradicio, que € um fator que dificulta o processo de interpretacdo do texto,
£5t4 presente nos seguintes trechos:

"ele se chama lorto; se chama torio porgue tema perna torto; sdo dois pdssaros
muite felizes” (AM - d - 5® série};

"Meu animalrinho de estimacdo € um cachorro... ele € bravo com as pessods
estranhas mas ele é tdo bravo que g vezes estranha seus conhecidos e avanca” (CC-d - 52
série);

"Eu tenho um_gnimalzinhe de estimacdo gle € muito gordo... ele come toda hora,
en gosto muite dele ele tem 2 aninhos. Ele é lindo eu a amo” (LK - 4 - 5* série).

No primeiro frecho, hd 3 descrigio de um Gnico periguito que € retomado pelo
sintagma pominal dois passaros, enquanto que no segundo hd um conflito entre as informagles

relativas ao fato de o animal ser bravo com pessoas estranhas e avancar em pessouas

conhecidas. No dltimo trecho, a pro-forma pronominal anafSrica g nfo concorda em gépero
com o sintagma nominal indefinido nem com as pro-formas nominais (ele/dele) antecedentes,

todas flexionadas no masculino. A concordincia nominal da pro-forma anafdrica a  seria
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devida #o fato de se fratar de um animal fémea? Em caso positivo, isso deveria ter sido
esclarecido pelo aluno.

Neste outro trecho, a incoeréncia € resultado de uma ruptura na seqiiéncia temporal
dos fatos parrados, ou sefa, contar 0 sonho a0 pai € este ji saber do sonho do fillio, antes

mesmo gue lhe fosse contado:

"... eu ful jantar e depots fui dormir e sonhei bastante ¢ quando amanhecen ¢ dia
e ful contar o sonho para meun pai. Foi um sonho muito bom e feliz. E meu pai jd estgva
sabendo e ele também ficou feliz..” {EM - n - 5° série).

Nesse trecho, 2 incoeréncla resultou do emprego inadequado de um perfodo
coordenative. Se, ao invés desse recurso sintético, o aluno tivesse empregado uma oracdo
subordinada temporal, como por exemplo, "quando meu pai ficou sabendo, ele também ficou
feliz", nfo haveris tal incoeréncia local

Uma das causas de incoeréncia Jocal € a inadequada flexfio verbal, que pode
comprometer a identificacio do referente, como 0o trecho abaixo, em que hd um referente
sintdtico da elipse verbal que ndo corresponde ao referepte semdntico que € apresentado no
desenvolvimento do texto. Veja-se.

"Um grande susio gue nossa femilia levou quando minha tia tinha telefonado para
@ outrg minha tic que 0 finka matgde meu tio” {JB - n - 6* série}.

Uma leitura menos atenty deste trecho poderia levar & interpretagho de que 2 oulra
minha tia seria o referente da elipse pronominal da locucdo tinha matado sendo, portanto, a
assassina. Ora, o aparente objetivo do alupe era marcar a indeterminagic do sujeito naquele
ponto do texto, o gue se daria pela flexdo do verbo na terceia pessoa do plural, mode pelo qual
a coeréncia local poderia se restabelecida. A incoeréncia deste trecho deve-se, ainda, & auséncia

de uma oracho expressando finalidade, cujo nicleo poderia ser o verbo avisgr, por exemplo,

para completar o sentido da locugo ter telefonado. o que complementaria, também o sentido
pretendido pelo aluno. \_

Ainda ﬁo mesmo trecho, percebe-se uma inversdo entre a posicdo do sintagma
nominal definido sujeito € do sintagma objeto, provocada pelo emprego do conectivo relativo
que, o que também causa algum "estranhamentc” ao leitor. A locu¢ao verbal tinha telefonado
poderia ser substituida pelo pretérito perfeito simples - telefopou - "que indica um processo

completamente concluido em relagio zo momento em que se fala" (Faraco & Moura,
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1988:238), como € 0 caso do fato narrado pelo alune em seu texto.

Dessa forma, sanadas as inadequagOes apontadas nesse trecho, ele poderia ser
reesSCrito do seguinte modo, por exemplo: "Nossa familia levou um grande susto quando minha
tia telefonou para minha outra tia para avisar que tinham matado meu tio",

Na seqiiéncia do texto produzido por esse mesmo aluno, I-se o seguinte:

“mas nos decobrimo os assacino so que ele fugiram. Emcrusivéis tem
encriide glgumas pessoas da delegacia que pediram transferencia de delegacia. Comedo de
nossa familia se vingar. Um dia eles far com uma pessoa bem de situacoes e essa pessoa faz
a vinganca por todos nds" (IB - n - 6 série).

Nesse trecho, observa-se que a pro-forma pronominal anafdrica eles refoma,
siptaticamente, ¢ sintagma nomina! definido Qs a agsacine €, ac mesmo tempo, retoma
semanticamente o sinfagma nominal ndo-definido glgyumas pessoas da delegacia que, por sua
vez, reitera aquele sintagma. Nesse Gltimo caso, hd uma concordincia por silepse de género
entre a pro-forma anaférica eles e o sintagma nominal algumas pessoas da delegacia.

Como 3 analise até agui desenvolvida mostrou, os maiores problemas que os
alunos apresentam em seus texios ndo dizem respeito a pré'&m;éa de um todo coerente, mas s30
de adequacho & porma culta escrita, 0 que 86 poderd ser resolvido com atividades orais ¢

escTitas que privilegiem as maiores dificuldades apresentadas por esses alupos.
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CAPITULO 4 - GENERO TEXTUAL E TEXTOS NAO-PREVISTOS



4 - GENFRO TEXTUAL E TEXTOS NAO-PREVISTOS

4.1 - Sobre os textos ndo-previstos

A hipStese de que ¢ titulo sugerido para a produgdo textual dirigiria para o género
esperado pela pesquisadora confirmou-se na totalidade dos textos narrativos e na grande
maioria dos textos descritivos e dissertativos produzidos pelos alunos-sujeito desta pesquisa,
No entanto, alguns poucos textos ndo-previstos foram identificados no eorpus analisado. De
um total de 156 {cento e cinglienta € seis} textos, apenas 08 (oito} foram identificados como
nén-previsios.

Esses textos ndo-previstos, ou "desviantes”, resultaram das propostas envolvendo
08 géneros descritivo e dissertativo. Deve-se esclarecer que apenas dois desses textos fugiram
tanto da proposta do tema como também do género textual sugerido pelo titulo. Os demais, em
niunero de seis, fugiram apenas do género textual esperado.

- A andlise de tais textos permite identificar dois tipos gde explicacdo para a néo-
realizagho da atividade escrita no género esperado pela pesquisadora e sugerido pelo titulo. Sgo
eles:

#) recurso ao processe de "colagem', denotando falta de autoris;

b} emprego inadequado do tempo verbal proprio a cada género textual.

Cada uma dessas ocorréncias serd analisada na secio 4.3,

Antes de comeqgar a analise dos textos classificados como "nio-previstos”, faz-se
DECESSATIO apresentar a teoria que serd usada para explicar tais ocorréncias. Trata-se da Teoria

da Relevéncia, defendida por Sperber & Wilson, em suz obra de 1986.
4.2 - A Teoria da Relevancia

Todos os casos de fuga da proposta original da pesquisadora parecem poder ser
explicados pela Teoria da Relevpcia, defendida por Sperber & Wilson, em sua obra de 1986,
E importante salientar que, embora essa teoria tenha sido formalizada para  explicar os

processos de interpretacio e compreensio da comunicagio oral, considera-se que ela tenha uma
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contribuigio igualmente importante para o entendimento da produgdc textual escrita. Por essa
razao, optou-se por resumi-la aqui e por tentar jlustrar como se aplicaria 3 anslise de alguns
extos.

A Teoria da Relevincia, dentro da pragmitica ndo-tradicional, emprega a nogio
de efeito contextual, que € condigio essencial para descrever o processo de compreensdo. Para
Sperber & Wilson (1986), hd um principio bdsico que dirige o comportamento dos humanos
¢ 8 partir do qual eles processam os fenbmenos comunicativos: € o Principio da Relevincia,
Tal principio envolve falante e ouvinte 2 medida em que sugere que gqualguer atitude
comunicativa do falante, mesmo a mais simples, € suficiente para atrair a atencio de um
ouvinte em um determinado contexto. Segundo essa teoria, a interpretacio de um enunciado
se dard pelo acréscimo de uma informagio do contexto ambiental, imediatamente observével,
a0 contexto em guestdo, ¢ pela hipdtese de que o falante estd sendo maximamente relevante
a0 produzir tal enunciado.

Para esses autores, o contexto € entendido ndo como o mundo real, sem como o
co-1eX10 dimursivﬁa, mas como um conjunto de crengas/conhecimentos (ing. "assumptions”)
armazenados na memdGria ou percebidos no mundo real. Os autores assim definem o termo
assumptions: "thoughts treated by the individual as representations of the actual world {as
opposed to fictions, desires, or represeniations of representations)” {Sperber & Wilson, 1986:2).

Para os autores, a relevincia é uma propriedade derivada ndo apenas de relagdes
entre enunciado(s) e um contexto ou discurso, mas derivads, também, dz observagio do
ambiente, da memdria e da inferéncia. A selechio do contexto ¢ dirigida pela busca da
relevéncia,

Para Sperber & Wilson, uma informacio ¢ relevante pars alguém se esta produz
efeitos contexfuais em um determinado contexto acessivel ao ouvinte. Afirmam eles:

"the notion of a contextual effect is essential o a characterisation of
relevance. We want {0 argue that having contextual effects is a
necessary condition for relevance... the greater the contextual effects,
the greater the relevance” {Sperber & Wislon, 1986:119).

Dia combinagho entre uma informacho nova ¢ uma informacio vetha, isto €, j4

conhecida do ouvinte, nasce o que Sperber & Wilson chamam de jmplicacdo contextual. Para
eles,

T2



‘contextual implications are contextual effects: they result from a
crucial interaction between new and old information as premises in a
synthetic implication” (1986: 109).

Afirmam mais adiante o5 autores: "Contextual implication, as we have defiped it,
is & relation between a synthetic implication and one of the premises used in deriving it
{Sperber & Wilson, 1986:112).

As implicagOes contextuais decorrentes dessa combinacio definem a relevéncia da
informagio nova acrescida ao contexto de crengas j4 existentes para algum interlocutor,

Além das implicacOes contextuais, b dois outros tipos de efeito contextual: a) o
reforgo de uma crenga existente e by a contradi¢io e eliminacio de uma crenga.

Para Sperber & Wilson, uma crenga varia em sua forga. Assim, uma erenga
gualquer € reforcada quando uma nova informacio fornece mais evidéncias em favor dessa
mesma crenga. De acordo com os autores, quanto mais crencas uma informagio nova reforcar,
£ gquanto mais as reforgar, maior relevincia ela terd no contexto. Dessa forma, consideram a
implicacho contextual como "um caso especial de efeito confextual” {1986: 112}, O reforgo
contextual se caracteriza, desse modo, como o segundo tipo de efeito contextual, ao lado da
implicacic contextual.

O terceiro tipo de efeito contextual elencado pelos antores € a contradigho. Esse
efeito coptextual existe quando uma nova informacfo adicionada ao contexto vincula-se
pegativamente a uma crenca j4 existente. Segundo Sperber & Wilson, guando uma contradigio
€ descoberta, a crenca mais fraca € eliminada. Dizem eles:

"The contextualization of & pew assumption in 3 context which
contradicts it can result in the rejection, not of an assumption already
present in the context, but of some or ail of new information itself”
(1986:115).

De acorde com os mesmos autores, a crenca mais forte € relevante precisamente
porque cortradiz uma crenca existente, ¢ quanto mais crengas ela elimina, € quanto mals fortes
elas forem, maior serd s sua relevancia.

Como uma crenga pode ter efeito contextual ern relacio a outras crengas?

A releviincia estd diretamente relacionada sos efeitos contextuais provocados por

um enunciado em um dade contexto. Assim, uma crenga expressa por umn enunciado serd
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fotalmente relevante para um interlocutor 3 medids em que ela, processada em  determinado
contexto ¢ relacionada a ele, acrescemtar-se 3s suas crengas anteriores, ji4 processadas. O
processamento dessa nova crenga provocard efeitos contextuais relevantes se exigir menor
esforgo e resultar em majores efeitos contextuais,

Por outro lado, uma informagdo serd irrelevante, portanto ndo provocard efeito
contextual, para determinado interlocutor, em trés situagbes: &) quando nio estiver refacionada
8¢ contexto; by quando for redundante, isto £, quando ja fizer parte do contexto e pdo puder
ser reforgada; ¢) quando for coniraditéria, isto €, quando for inconsistente com outras crencas
existentes, mas, deve-se salientar, quando ndo for suficientemente forte para meodificd-las,

Entretanto, como afirmam  Sperber & Wilson, a falta de efeito contextual
relaciong-se apenas & crenga explicitamente expressada por determinado enunciado € nao ao
fato de um locutor escolher €xpressar-s¢ por meio de uma crenga ifrelevante. Ao contririo, esse
tipo de comportamento comunicative pode ser altamente relevante. Pense-se, a titulo de
flystragfo, na seguinte situaclo: A € um professor e B € um fumiondrio piiblico estadual.
Ambaos sio amigos e estio conversando animadamente sobre amenidades” Em dado momento,
trava-se O seguinte didlogo:

A: _ Qual € o seu saldrio?

B: _ As previsfes da meteorologia sdo de frio para tode o final de semana,

A resposta de B, aparentemente sem nenhums adequacic 3 pergunta de A, €
altamente relevante nesse contexto, pois produz uma implicacio contextual decisiva para a
interpretacio do sentido intencionado pelo falante B, gual seja: "en nfo guero falar sobre o
assunto salario”.

Ao produzir urna implicagio contextual em deierminado contexto, uma informagio
provoca, necessariamente, wm efeito contextual, que € o alicerce da Teoria da Relevincia,
Assim, pode-se afirmar que a resposts de B, na ilusiragBo acima, € altamente relevante nesse
contexto, jd que, de forma polida este d4 a entender a scu interlocutor que ele nao qﬁer discutir
sobre o assunto "saldrio”. A relevincia da informacho de B ¢ derrminada pela opgho do
falante por uma 71esposta aparentemente irrelévante para se expressat, jé quée néo relacionada
diretamente 3 pergunta anterior. E exatamente dessa opcioc gue masce a relevincia de sua

resposta. Esse fato comprova a afinmacio de que um enunciado € relevante se, e apenas se,
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estiver relacionado, de alguma forma, ao contexto. Dessa forma, pede-se dizer que uma crenga
irrelevante, isto &, uma crenga sem efeito contextual, s6 pode ser assim classificads em um
contexto determinado. Disso decorre que uma condigo necesséria € suficiente de relevancia
€ provocar efeito contextual.

No entanto, ¢ efeito contextual, em que pese sua importdncia na atribuicio de
relevancia a um enunciado, ndo € © Gnico fator implicado na defimicao desse fendmeno,

De acordo com Sperber & Wilson, a busca de relevincia pode ser comparada a um

sistema de "custo-beneficio”, o que determina graus de relevincia comunicativa, definidos em

termos de gfeito coptextual e _esforco de processamento. Desses dois elementos, o primeiro -
o efeito - tem valor positivo; o segundo - o esforgo - tem valor negativo, Assim, a atribuicio
de relevincia resulta do equilibrio entre efeitos contextuais € esfor¢o de processamento: quanto
mendt o esforgo de processamento exigido, e quanto maiores os efeitos contextuais resultantes,
mais relevante € a informagao,

Os graus de relevancia 530 determinados pelo esforgo de processamento dispendido
na busca ds implicagdo contextual, isto €, Jadas vérias alternativas para suplementar uma
informacho, a mais relevante serd aguela que exigir menor esforgo de processamento para sua
derivagio. Por outro lado, dadas duas informacGes envolvendo o mesmo esfor¢o de
processamiento, 2 mais relevante serd aguela que tiver maiores efeitos contextuais,

Um problems que se coloca para todas as teorias pragméticas tradicionais € o da
selecho do contexto. Afinal, o contexto € dado ou escolhido? “

A Teoria da Relevanpcia difere das abordagens pragméticas tradicionais quante ao
tratamento dado 3 poclo de contexto.

Para as teorias pragmdticas tradicionais, o contexto para compreensio de um certo
enunciado € determinado antes desse processo de compreensio. Assim, uma “crenga’
explicitamente expressa por um enunciado € vista como combinada com um contexto presente
na mente do ouvinte no inicio do ato de enunciagéél, incluindo © conjunto de “crengas”
explicitamente expressas pelos enunciados precedentes no diflogo.

A Teoria da Releviincia, por sua vez, inchii pdo apenas os epunciados precedentes
no didlogo, mas também suas implicaturas como constituintes do contexto de compreensio.

Além disso, considera também os conhecimentos enciclopédicos ligados a algum conceito

75



usado pos enunciados anteriores € nos povos epunciados, bem como os cophecimentos
enciclopédicos ligados a alguns conceitos usados nas "crengas" contidas nos conhecimentos
enciclopédicos j4 adicionados ao contexto.

Para Sperber & Wilson (1986), os interlocutores tentam maximizar a relevancia
de qualquer informagdo nova, derivando tantos efeitos contextuais quantos possiveis, com o
menot esforgo de processamento possivel e isso pode determinar 2 escolha de diferentes
contextos para interpretagio dofs) enunciado(s).

Os autores discordam da visdo tradicional na Pragmética de que o contexto é
previamente determinado no processo de compreensio. Dizem eles:

"there 1s nothing in the nature of a context, or of comprehension,
which excludes the possibility that context formation is open to
choices and revisions throughout the comprehension process” {Sperber
& Wilson, 1986:137),

Para Sperber & Wilson, © contexto para a interpretagio de uma dada informacgio
¢ determinado pela memdria enciclopédica do ouvinte e pela atividade mental em que o
individuo estd eng@jado, o gue equivale a dizer que ndo € qualquer contexto que pode ser
ativado para interpretagdo. O contexio inicialmente dado consiste na informagio processada
mats recentemnente €, portanto, mais acessivel. Essa informaclo €, geralmente, usada na
interpretacdo de uimn enunciado anterior € na da informagio derivada dele,

Nz perspectiva dos autores, 0 contexto inicial de interpretagdo pode ser ampliado,
o gque determina a exisiéncia de contextos Qossivejs, dos quais serd escolhide um contexto
particular de interpretagdo, determinado pela busca de relevéncia. Diante disso, concluem que
os interfocutores iniciam suas rocas comumicativas comsiderando como potencialmente
relevante toda e qualquer manifestacio comupicativa e tentam selecionar um contexto que
maximize essa relevincia. Ainda segundo Sperber & Wilson, especialinente na comunicacho
oral, o contexto € tratado como varidvel e a relevincia como dada.

A utilidade da Teoria da Relevancia ¢ explicar come se 44 a interpretacio de todo
¢ qualquer enunciado, considerando ¢ contexto como varidvel £ a relevéncia como dada. Essa
possibilidade de ampliacio do contexto para permitir tal interpretagio atende ao objetivo do
falante, que € alcancar uma comunicagdo satisfatdria, fazende com que ¢ ouvinte reconheca

sua intencho de comunicar-the algo ¢ que considere essa intengdo relevante, j4 que todo
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estimulo emitido pelo falante contém, a principio, 8 presupglo de relevincia para o ouvinte.

O mesmo se aplica no caso da compreensfio do texto escrito, permitindo essa teoria
exphicar dados que, & primeira vista, parecem incoerentes ¢ inadequados e que dificilmente
seriam explicados por outras teorias.

Ao considerar gue o processamento de uma informagio nova se dé através de sua
combinagie Com Outras jd processadas, que constituem o contexto de interpretacio, a Teoria
da Relevincia fornece um arcabougo para a andlise dos textos escritos que ndo atendem 2
proposta de producdo textual, como se verd na segio 4.3,

A contribuicho da Teoria da Relevincia & nocio de coeréncia textual e
conversacional € grande. Tome-se seu tratamento de contexto para ilustrar. Ao admitir que o
contexto € parcialmente determinado pelos conhecimentos de mundo do ipterpretante,
cophecimentos esses armazenados na memdria do mecanismo dedutivo, e pela possibilidade
de escolhz de uma informacdo do ambiente fisico para o processamento da informagio a ser
interpreiada, €ssa teoria coptribul com o entendimento da coeréncia e adequacgio de um
determinado produio escrito & sua proposta de prodocio textual. Temando por base o Principio
da Relevincia, segundo o gual o falante/escritor tepta maximizar g8 relevincia de sua
informacgho, essa teoria explica a opglo do falante/escritor em oferecer informagdes que
realmente contribuermn para s ampliagio do conjunto de crengas de um interlocutor,
independentemente de serem adequadas a um determinado género textual.

Se se considerar que um texto escrito € parte de um processo comubicativo,
iniviado, por exemplo, com o estimulo sugerido por um titulo indicado pelo professor, o
conhecimento enciclopédico ¢ a informacio ambiental gue ser@o acionados para determinar o
efeito contextual da informacio interpretads serfo deteriﬁinados pela presuncdo de relevéncia
gue rege todo comportamento comunicativo. Isso equivale a dizer que ndo existe um Anico
coplexio, mas contextos possiveis, dos quais um serd selecionado pela busca de relevincia por

;ﬁam do interpretante.
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4.3 - Anélise dos textos nio-previstos

Conforme mencionado, os textos ndo-previstos, ou "desviantes” foram identificados
entre as propostas descritiva e dissertativa. Veja-se, agora, como tais "desvios® se
concretizaram nas atividades de producdo escrita analisadas.

Na 6* série, o titulo "Meu esporte preferido”, sugerido para a produciio de um texto
descritivo, ocasionou a produgio de dois textos teoricamente dissertativos, mas, que, na
realidade, resultaram de um processo de colagem, na denominagio de Perroni (1983), conforme
5¢ Verd a Seguir.

Observem-se, primeiramente, os textos.

Texto I - "Cagar e pescar”

"A caga ¢ praticada desde os tempos dos homens primitivos ou seja os homens das
cavernas. Mds é praticada até hoje. Antigamente o homem s6 contava com o auxilic de
maxadinkas ou pedagos de paus para cagar hoje tudo se aperfeissoou, contamos com garmas
de fogo ou seja espingardas ou reveolvers e outra arma muito imporianie ¢ o cachorro. A caga
pode ser feita tanto de dig quanic ¢ noite. De dia podemos cagar passaros e animais gue
andam de dia como cotia, parcos do mato eic. A noite podemos cagar animais como a paca
a anta o veado ou ¢ servo de carne bastunte apreciada” (M - 6% série).

Texto I - "Meu esporte preferido”

"A caga e praticadsg desde os tenpos primitivos ou seja ¢s homem das caverna nas
epoca eles uzave flexa para cagar os animais com muito trabaltho e pasiencia para conseguir
pega ¢ animal para alimentangdo dos homem das cavernas mas Hoje em dia quase ndo esiste
mais animais porque os casade mata mais do que o resegario € muitos mata para destruir”
(J - &% série).

Esses dois textos, teoricamente produzidos sob a forma dissertativa, parecem ter
sofrido a influénota de um discurso Hpico de outra disciplina, provavelmente, de Histdria, que
foi transposto para uma situacho discursiva escrita sem a necessdria adequacéo.

Essa transposicdo de discurso ilustra o fendmeno classificado por Perroni (1983)
como "oolagem” e que consiste pa apropriaco de fragmentos de um discurso j4 bem dominado
pela crianca em sua préitica discursiva e a adaptagfo desse discurso a uma outra situagio

discursiva particular.
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A colagem € um recurso que exemplifica o problema da falta de autoria. A guestio
da aumtoria € complexa € explorads, também, na drea da Andlise do Discurso. Assim, para
Orlandi (1988), "o autor € a funcBo que o eu assume enquanio produtor de linguagem...", do
gual se exige "Coerencia; respeito aos padrées estabelecidos, tanto quanto as formas do discurso
como &s forma gramaticais, explicitaclo; clareza; conhecimento das regras fextuais;
originalidade; relevincia™ (1988:77/78 - grifo meu), entre outras coisas.

Para a mesma aufora, & constituicio da fungdo enunciativo-discursiva € de
responsabilidade da escola que deve propiciar ao aluno o dominio de mecanismos discursivos
£ texiuais capazes de representd-lo enguanto awter, j3 que "pa realidade {institucional) escolar,
guando se fala de escrita, estd.se falando da formacio do autor, de uma das formas de
representacho do sujeito (Orlandi, 1988:81).

N&o cabe aqui explorar mais a fundo tal nogdo pa Andlise do Discurso. Basta
salientar que a autora prevé um componente chamado por ela de relevincia

Os dois textos acima iustram a incorporagdo guase total de discursos de outros
autores, ndo mostrando nenhuma contribuicio suténtica dos alupos que 08 escreveram. -

Esses dois textos, teoricamente dissertativos, produzidos pelos alunos da 6* série,
a partir do titulo "Meu esporte preferido” néo provocam efeito contextual no interlocutor/leitor,
porque niio apresentam nenhuma informacio nova capaz de alargar o contexto desse Gitimo
sobre ¢ fema proposto, ou seia, sobre esporie. Ambos os textos exemplificam o emprego de
informacfes irrelevantes, isto €, de informagBes incapazes de provocar algum efeito contextual
sobre o interlocutor. Os dois textos torparam-se irrelevantes porque, além de apresentarem
informagies redundantes a qualquer leitor do ambiente escolar, todas as informagdes que os
dois textos trazem quanto as atividedes de sobrevivéncia dos homens da caverna jé sdo do
SENSO comumm ¢ ndo servem para ampliar o contexto de crengas do ouvinte/leitor,
principalmente se se lembra que este € o professor. Ao contrario do previsto pelo titulo "Meu
‘espﬂne preferido”™, a caca ndo € apresentada como uma atividade esportiva, mas sim como
necessidade de sobrevivéncia,

A atitude dos alunos em "colar” um discurso de outra disciplina para realizar um
exercicio proposto pela professora parece revelar o conceito daqueles sobre as fungbes da

atividade escrita, quais sejam, as de preencher uma folha de papel e o tempo da aula, e, se
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possivel, de acordo com os preceitos da norma culta exigida pela escola. E o que Geraldi
{1985:123), chama de o fogo da escola. E a (re)produciio da redaciio nos moldes académicos,

Ao aceitarem o jogo da escola, esses dois alunos foram irrelevantes, porque nio
apresentaram nenhuma contribuigio genuina que pudesse ampliar o conjunto de crencas de seu
interlocutor, nbo fornecendo informagdes que provocassem quaisquer efeitos contextuais nesse
itimo,

Nesse £aso, a opgio por um texto que nio produz nenhum efeito contextual no
interiocutor ndo resultou em uma comunicacio satisfatria e nenhum nivel de relevancia foi
alcangado.

Além do titulo "Meu esporte preferido”, um outro - Meu animal de estimnagho - fol
sugerido para a producio do género descritivo. Com esse iftulo, apenas um texto, também
produzido por um aluno da 6° série, desviou-se da proposta inicial, resultando em uma
narrativa,

Veja-se o texto.

Texw HI - "Meu animal de estimagdo”

"E um cachorra peludo. gosta de brincar com bolas. come de tudo. Nds pegamos
ele em uma casa la na vila rica. uma senhora nos deu ele.

E assim foi, nos ficanos com ele, tratanos muito bem dele. até que ele greceu ficou
bravo. comesou a estranha todos oy visinho, Ndo podiam chegar perto do neu irmdo que a
briga estava feita. Ele mordia mesmo. Sem dé,

Um serte dia ele estava comendo. E niso chega um menino.quando o cachorro viu
efe gvansou ¢ comesou a morde.

Omando nos vinos comesenos a chana-lo até que parou de norder. Mais jd era
tarde, ele tinka nordido em uma perng do menino., Meu pai levou o menino ao nedico.

O menine levou sinco pontos.” {C - 6° série).

Esse texto narrativo, produzido z partir do titulo "Meu animal de estimacio”, que
foi sugerido para a produgio de um texto descritivo, parece justificar-se por uma preferéncia
do aluno em destacar as aghes praticadas por seu animal de estimagao, em um determinado
momento, ac invés de suas caracteristicas, atributos fimicos e qualidades, por exemplo, ¢ gue
resultaria numa descricio, conforme se esperaria daguele titulo.

Essa atitude do aluno encontra explicago no Principio de Relevincia, proposto na

Teoria da Relevincia, uma vez que ele tentou maximizar a relevincia da informacio recebida,




isto €, a de produzir um texto sobre seu animal de estimagio. De acordo com a teoria citada,
o contexto real usado pars 2 interpretacio de qualguer enunciado é determinado, entre outras
coisas, pelos conhecimentos armazenados na memdéria enciclopédica e pela atividade mental
em que o interlocutor estd engajado. Muito embora cada individue domine grande quantidade
de informagbes tteis para determinada finalidade, apenas uma parnte dessas informagoes €
acessivel em um determinado momento. No ¢aso do texto em andlise, as informacGes mais
recentemente processadas e, portanto, mais acessiveis, que compunham o contexto imediato
de mterpretacao da informacio sobre o animal de estimacdo parecem ser aquelas referentes
s atifudes decorrentes da ferocidade do animal.

Ainda segundo a Teoria da Relevincia, guanto menor o esforgo de processamento
dispendido na interpretacio de um enunciado, maior a sua relevincia. O texto em apdlise €,
assim, relevante, uma vezr que ndc exige nenhum esforgo de processamento para sua
interpretago,

0 texto em guestio ¢ predominantemente narrativo, }Ja que o aluno optou pelo
dinamismo {¢f. Lajolo, 1973) caracteristico da parracdo. Us enunciados sfo relevantes porque
fazem com gque a parrativa progrida, apresentando complicagio e desfecho. O aluno aceitou
¢ tema proposto (animal de estimacio} e forneceu informacdes novas que ampliam o contexto
de seu interfocutor quanic ao tema. Dentre tais informacdes, encontram-se aquelas referentes
ao aspecto fisico do animal (é um cachorro peludo) e a alguns de seus hébitos {gosta de brincar
com holas € come de tudo). HA também a informagdo de como 0 seu animal de estimagﬁo fol
adquirido {fol dado por uma senhora que mora num bairro chamado Vila Rica). Além dessas,
o aluno oferece informaghes relativas & agressividade do animal {até que ele crescen, ficou
bravo, comecou a estranhar todos os vizinhos, comegou a morder sem dd, avangou € comegou
a morder um menino gue se aproximou dele enguanto comia, 86 parou de morder depois que
% tinha mordido uma perpa do menino, por causa dessa mordida o mepino teve que ser levado
a0 médico € que levar cince pontos). ‘

Todas as informacbes veiculadas nesse texio sio relevantes pars o interlocutor, Ja
que 5¢ 5omam ac seu conjunto de crengas sobre animais de estimagfo. Dessa forma, o texto
em si € adequado, sendo inesperado apemas quanto a0 gépero textual previsic pela

pesquisadora.
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Ao lado desses produtos inesperados identificados entre textos produzidos 2 partir
de uma proposta que tinha por objetivo descrigGes, também entre as dissertacdes verificaram-se
ocorréncias semelhantes.

A proposta de producho dissertativa foi a que deu origem . ao maior nimero de
textos nao-previstos: 05 (cinco) no total, sendo 03 da 3% série e 02 da 68, Fsse fato talvez se
explique pelas caracteristicas préprias desse género. No entanto, no caso especifico dos textos
aqui analisados, nao sO esse fato mas também o conhecimento do contexto social dos alunos
contribuiram com os resuliados dos produtos ora em andlise.

Em relacho A dissertacio, dos cinco textos que fugiram da proposta, guatro foram
produzidos sob a forma narrativa, um sob a forma "mista’, isto €, com trechos narrativos €
dissertativos.

Deve-se ressaltar que t0dos os textos que fugiram da proposta dissertativa estio
relacionados ac titulo "A situagic do indio”, cuja interpretacio parece ter sido dirigida pela
referéncia @ um individuo particular, € 180 ao conjunto de mdividuos englobados pelo sintagma

nominal genérico o indio Fssa afirmacdo se basela em trés ocorréncias inter-relacionadas nos

dados: a) na repeticho do sintagma nominal genérico "o indio”, constante do titulo, no
pardgrafo inicial do texto; b) na caracterizacdo de um personagem {ndio especifico; ¢) no
emprego do sintagma nominal flexionado os indios para mencionar as personagens sobre as
guals 0 aluno vai escrever.

A interpretacio do sintagma o ipdio, dentro do 'sinzagma nominal a situagioe do
fndfe, comoe um individuo e nio como um conjunto de individuos, talvez se explique devido
a0 alto grau de "abstragho” envolvido na interpretagdo desse sintagma, em contraposigio ao
do sintagma “¢ indic", Esse dltimo se¢ enquadra na categoria de "entidades de primeira ordem”,
enquantc gue o primeiro se enquadra entre as "entidades de terceira ordem”, conforme Lyons
{1977), para quem

"physical objects are what we will call first-order entities (persons,
animals and things) that under pormal conditions, they are relatively
constant to their perceptual properties; that they are located, at any
point in time, in.. a three-dimensional space; and they are publicy
observavle... they may be referred to, and properties may be ascribed
them" (Lyons, 1977:443}.

82



34 o sintagma a sitwacho do indio se enquadra entre as entidades de terceira
ordem, ou seja, aquelas que correspondem ao que os l8gicos chamam de "objetos intensionais”,
que servem para expressar "atitudes proposicionais”. Portanto, sio entidades ndo-observaveis
¢ sem focalizagio espdcio-temporal. Correspondem 3s chamadas entidades abstratas (cf. Lyons,
1977:445).

Além disso, para a Teoria da Relevéncia o contexto mais acessivel de interpretagio
¢ aguele que exige menor esforgo de construgio ou de recuperagdo por parte do interlocutor,
sendo, portanto, 0 primeiro a ser acionado para a compreensio de gualquer enunciado. No caso
dos textos em andlise, esse contexto mais acessivel parecer ser aquele da realidade cotidiana
dos alunos que os escreveram: vivem numa cidade do Mato Grosse onde hi indios.

QO primeiro texto narrativo, produzidoe a partir do titlo "A situacio do indio®,
originalmente sugerido para a producio de um texto dissertativo, apresenta duas das ocorréncia
acima mencionadas, que teriam levado os alunos & interpretacdo do sintagma a situagio do
tndio como relacionado a um mdividuo especifico. Nesse texto, o aluno emprega a repeticio
dosintagma nominal genérico g fndio, extrafdo do titulo e inserido no primeiro pardgrafo do
texto, e a caracterizacio de um personagem indio especifico - Tibicuera - o que resultou pum
texto narrative em lugar do dissertativo sugerido pelo titulo.

Veja-se o texto.

Texto IV - "4 sitwagdo do indio”

“Isso contecew com p_indic gue se chama Tibicuera e sua familia. Ele morava em
wm terrenc abandonado a muitos anos foi 4 gue seus filhos nasceram. Mas um dia o dono
do terreno foi ver como estava o terreno que ele mesmo jid tinka esquecido ¢ 56 alembrou anos
depais.

Quande seu Pedro chegou encontrou Tibicuera.

Ele foi logo dizendo sai da minha propriedads seu indio vagabundo, porgue se ndo
ey chamo a policia. Tibicuera responden, essa propriedade e minha ¢ de minha familia e foi
onde meus filhos nasceram.

Seu Pedro mestrou um documento comprovande que o terreno e na verdade de
seu Pedro. N

Tibicuera ndo teve outro geito se ndo sair do terrenc com sua familia,

Seu Pedro deu vinte quatro horas para ele pegar seus bagulhos ¢ dd o fora.

Tibicwera com esse tempo arrumou com a prefeitura para trabalhar em uma
fazenda com sua familia.

Quando ele chegou e contou para sua mulher, ela deu pulos de alegria. Tibicuera
arrumou wma caroga pare levar sua mudanca, porgue ela era bem pouca e a fazenda ndo é
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tdo longe.” (R - 6% s5érie).

No texto acima, o aluno considera o sintagma nominal g fndio como se referindo
s um indio especifico, chegando a nomed-lo, e ndo como um sintagma pominal genérico que
se refere a wm grupo de pessoas, conforme o pretendido pela pesquisadora.

Apesar de ter produzido um texto narrativo, quando o titulo idealmente direcionava
para um dissertativo, esse texto ¢ altamente relevante para qualquer interlocutor, uma vez que
relaia um fato que pode ocorrer em gualquer cidade do pafs, onde aipda existem indios: a
ocupacho de um terreno "abandonado” (do ponto de vista do indio) para sua acomodagio e de
sua familia, € o conseqiiente despejo pelo dono (branco} do terreno, respaldado pela forga
policial,

Em segundo lugar o texto apresenta o estereétipo de "indio vagabundo”, com o
qual o homem branco freqlientemente se refere ao silvicola. Além disso, a atitude
assistencialista da prefeitura € outra informacio relevante no contexto de producio de tal texto.

Essas informagdes podem ser relevanies tanto para aqueles que t8m uma visio
ingénua sobre a situagdo do indio quanto para aqueles nio tho ingénuos assim. No primeiro
caso, tals informaches revelam a situagio de vida de alguns indios e, portanto, ampliam 0
copjunto de crencas sobre eles; no segundo, reforgam uma crenga j4 existente sobre tal
situacho, podendo identificar na personagern Tibicuera mais uma vitima da sociedade dominada
pelo homem branco. Nesse caso, 0 reforgo de crengas jd existestes € um tipo de efeito
comextual que garante a relevincia da informagdo velculada nesse texto. Em ambos 08 casos
o esforgo de processamento € minimo e o efeito contextual estd assegurado.

Além desses efeitos contextuais, o texto em questdo pode provocar um outro, qual
seia, o de relacionar a situaglo parrada pelo aluno &s invasbes de terra, por homens brancos,
cada vez mais freqlientes no pais.

Em outro texto semelhante, o aluno também identifica ¢ {odio a um individuo
esgﬁécifice, sem, entretanto, mencionar aquele sintagma, caracterizando-o COINC wIn personagent
especifico, conforme se pode observar no texto transcrito aqui na integra,

Texto V - "A situagdo do indio”

"Sew Cachua morg em uma tribo em Mato Grosso, tem trés filhos. Seu Cachua
tem muitos problemas como falta de comida, seu Cachua estar guerendo mudar para outro
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lugar, porgue na tribe que ele vive estd sofrendo muito. Os indios vivem reclamando que ndo
tem comida. Até que um dia seu Cachua reuniu-se 03 indios ¢ seus 1rés filhos.

.. Meus indios vamos dar uma volta pra vé se nds enconiramos comida.

Os indios responderam _ YVamos,

Eles foram uns foram pescar outros cagar. depois resolveram voltar para a tribo,
eles jd tinham encontrado comida para g tribo.

Quando eles voltaram as mulheres ficaram alegres, comeram a vontade ai seu
Cachua resolveu fazer uma horta. Depois de vdrios meses a horta esta pronta, Quande elese
tivessem com fome era sé pegar verduras e frutas na horta e comer, Dai seu Cachug ndo teve
mais problemas” (M - 6° série).

Nesse texto, o aluno identifica e caracteriza um personagem em especial - ¢ indio
Cachua - e relata fatos ocorridos com ele na sua tribo - a necessidade e a busca de alimentos.
¢ aluno apresentd, ainda, uma sohuglo (plantacfo de wma horta) pars o problema - falta de
(comida) identificado na tribo.  Personagens e acontecimentos s8¢ elementos da narrativa.

A televincia desse texto estd em provocar efeitos contextuals, porgue, s crencas
de gue i se dispdem sobre a situagio do indio, acrescentam-se essas que o aluno construiu
com um discurso narrativo, sem exigir maiores esforcos de processamento.

A relevéncia desse texto famb€m € observivel no que diz respeito 4 solucio dada
pelo aluno ao problema de falta de comuda apresentado no texfo. A sugestdo de fazer uma
horta nfo 6 resolveu o problema dos indios, como também se constitui come uma solugho
possfvel de ser aplicada a diferentes situagbes. Por exemplo, pode ser uma sugestao para
alguém gue esteja numa situagio semelhante de necessidade de alimento. Dessa forma, 2
solugio encontrada pelo aluno apresenta-s& como sua contribuigdo auténtica a um problersa
gue pode ser estendido a outras parcelas da populacio, além dos indios.

Num terceiro texto, ¢ aluno empregs o sintagma nominal flexionadoe os indios tanto

ne titulo guanto no corpo do texto, posteriormente substituido pela pro-forma pronominal gles,

como s¢ potle observar em sua integra.
Texto VI - "A sitwacdoe do(s) indiofs)

"As situagdo dos indios era pessimg e nio tinha casa. Eles dormiam nas maias,
da floresta ¢ também dormiam ensima de folhas. Eles comiam bisouro rds, etc qualguer
bicho que eles vissem eles comiam. Eles pegava peixe e comia assados, acendia fogo com
pedras batendo uma nas outras ai acendia o fogo, viviam pelados.” (P - 5% série).



Esse texto, ainda que escrito com um tempo verbal caracteristico da abertura de
uma Barrativa, pode ser considerado como uma dissertagho, j4 que apresents generalidade de
sujeito € de objeto (cf. Lajolo, 1973), mas aem por isso € mais relevante gue 08 outros textos
analisados. O problema do emprego inadequado do tempo verbal {pretérito imperfeito) poderia
ser solucionado vertendo-o para o presente, tempo verbal adequado 2 dissertagdo. No que tange
& relevincia, esse texto apresenta informacdes que provocam efeitos contextuais no interlocutor,
reforgando crengas anteriores. Nesse caso, o leitor, ou mais especificamente o professor, tem
reforgadas as suas crengas quanto & situagfio e aos hébitos dos indios em seu "habitat” natural,
Cada enunciado reforga o anterior, evitando coniradiches, sem exigir maiores esforgos de
processamento.

Ja se disse que para Sperber & Wilson {1986, a releviincia € uma questio de grau:
guamto menor o esforgo de processamento e quanto maior o efeito contextual, maior a
relevincia. Compare-se ento, o texto VI com 0s textos [V e V. O grau de relevincia daquele
texto € munto menor que o dos textos IV ¢ V, j4 que aquele apenas reforga crengas jd
processadas pelo interlocutor {(estar em situagio péssima, ndo ter casa, doTmir nas matas, na
floresta ¢ em cima de folhas, comer besouros, ras, peixe assado, acender o fogo batendo uma
pedra na outra, viver pelado), enquanto esses textos {(IV ¢ V), além de reforcarem algumas
dessas crengas, ainda ampliam o contexto do ipteriocutor/leitor. No texto IV, a0 mostrar um
fndio (Tibicuera} sendo despejado de um terreno que ele julga ser seu (ele morava em um
terrenc abandonado bd muitos dnos, ele julgava que o terreno fosse seu e de sua mulher, ¢ foi
onde seus filhos nasceram), o aluno recria uma situagio que ndo € dmica dos indios mas,
também pode se repetir com outras pessoas na sociedade. A conseqiiente expulsio do fndio e
de sun familia do terreno abandonado também retrata uma sitvacio comum ao identificar um
homern branco {(seu Pedro) que, de posse de um documento, exige gue o seu terreno
abandonado ("um dia o dono do terreno fo1 ver como estava o terreno que ele mesmo j4 tinha
esguecido e s6 alembrou anos depois”) seja desocupado ("sai da minha propriedadé eu indio
vagabundo, se ndo eu chamo a policia”..."seu Pedro deu vinte guatre horas para ele pegar seus
bagulhos ¢ d4 o fora). Assim, essas informacles servem para ampliar um conjunto de crengas
j4 processadas sobre as dificuldades materiais pelas quais passam alguns indios.

Quanto 30 texto V, ac caracterizar um indio em particular (seu Cachua, gue mora
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em um tribo em Mato Grosso, tem trés filhos e muitos problemas como falta de comida), o
alunc apresenta informagdes novas que se relacionam 2 um conjunto de crengas j4 processadas
quanto & situaco do indic (necessidade de alimento € a procura de uma solugio para esse
problema). Ao indicar que uma solugho para o problema da falta de comida seria a plantacio
de uma horta, 0 aluno acrescenta ndo s6 uma informacho relevante, como também uma solucio
vidvel para um problema que atinge outras pessoas.

Comparando-se, entdo, os trés texios, pode-se perceber 0s graus de relevincia que
cada um apresenta: o texto VI apenas reforca algumas crencas j& processadas, enquanto 0s
textos IV e V além de reforgd-las, ainda servem para ampliar o conjunto de crencas de cada
interlocutor.

Observe-se, ainda, 0 texto a seguit,

Texto VH - "A situagdo dos indios”

"Numa tribe ende 2 mais de 50 indios a situagde era preta, Os indios ndo tinkam
calgados, ndo tinham uma roupa que presigcem para sair, ndo tinham o que comer ¢ enfim
vdrias coisas eles ndo tinham, mds eles ndo tem o terco das coisas que nés temos.

Os indios, eles sdo de carne ¢ osso que nem nos. Eles rio fazem mal a ninguém,
porgue se mecherem com ele, todo o direito é deles.

Asx criangas tedas jogadas, todas peladas, sem ter o que comer, sem cama pra
dormir, e entdo suas vidas eram pesadas”™ (L - 57 série).

A flexao do sintagma pominal gg Indios foi feita pelo aluno, 34 gue na proposta
de producho textual o sintagma estava no singular, uma vez que se visava 3 generalidade 2 gue
ele se presta, ou seja, a0 conjunto de seres humanos com caracterfsticas culturais préprias e
denominados "indios".  Assim, ¢ aluno gque o flexiopou parece té.lo feito 33 com um
direcionamento para uma produgiio nio-dissertativa,

KNesse texto, o aluno apresenta algumas informacdes, sobre os indios, que se
acrescentam aquelas j4 processadas pelo interlocutor. Para ele, parece ser relevante destacar
as condiches materiais dos {ndios (ndo ter calcade, n8o ter roupa para sair, nio ter cama para
dormir, pem o que COMEr) em contraposicio com as condighes materiais do branco ("eles ndo

tem o tergo das coisas gue nos temos’). As novas informagbes apresentadas nesse texto

provocam efeitos contextuais & medida em que, sem exigir gualquer esforco de processamento,
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alargam os conhecimentos do interlocutot/leitor sobre a situagdo dos indios, além de reforcarem
crengas jé processadas.

No texto em anélise, o aluno apresenta, no primeiro e terceiro pardgrafos, um
panorama da situagdo “material” dos fndios de determinada aldeia, e sua situagio de
“desvantagem” frente ao homem branco. Essas informagdes ndo exigem nenhum esforgo de
processamento, mas $e encaixam no conjunto de crencas de que j4 se dispde sobre o Indio de
um modo geral. No segundo, ele acrescenta um dado, gue € fruto de sua reflexfo, quanto 3
igualdade "fisica” entre indios e brancos e 3 "protecio juridica” de que gozam os primeiros.

Essa reflexfo serve para estender o conjunto de crenga do interlocutor/leitor, j4 que
se apresenta como uma informagio acrescida aquele conjunto de informagdes fornecidas pelo
texto. Esse texto, além de reforgar crengas ja comsolidadas, oferece, com um minimo de esforgo
de processamento, pelo menos duas informacgdes novas, quais sejam, a igualdade entre brancos
e fndios, que serve para desfazer preconceitos raciais € a existéncia de uma organizagio com
o objetivo de protegé-los. Essas crengas, acrescentada as jd processadas, provocam efeitos
contextuais em seu$ leitores/interlocutores. Dal sua relevincia.

O emprego do sintagma nominal flexionado, no fitule e no corpo do trabalho,
parece dirigir a interpretagio do aluno para um conjunto especifico de pessoas, como no texto
abaixo, nos quafs o aluno faz uso de um mecanismo de referenciacio que consiste no emprego
do sintagma nominal indefinido yps indios, retomado pela pro-forma pronominal gles, para

referir as pessoas a respeito de guem fala. Veja-se 0 texto na integra.
Texto VII - "g Situagdo dos indies”

“Na Paulista moram uns indios e meram perto do meu tic Juvenal e guando nos
vamos I¢ da pra ver da casa do meu tic Juvenal que eles sofrem muito algumas crigncinha
nos barracos comendo nos papeldes comendo a rapadura raspada porgue nio tem condigies
de compar comida e ld eles sofrem pasande fome, frio.., mas guando a pulitica cemegou
metiroso do seu Moises Feltim disse a eles que ia dar comida para eles se vormsem nele
mesmao que ele perdece ia ajudalos mas até domingo ndo tinha aparecide por ld 56 fer eles
votarem mesmo” (C - 53¢ série).

Esse texto, eminentemente parrativo, produzido a partir do titulo "A situagao do
indio”, também relata uma realidade muito conhecida pelos produtores dos textos em andlise

nesta secio: a situagio de miséria e peniria em que vivem os indios fora de sua aldeia. Por
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si 80 essa informacio J4 seria relevante, mas € acrescida de um dado muito importante: as
promessas nao cumpridas de determinadoe politico durante as eleigbes.

Também nesse texto o aluno emprega um tempo verbal caracteristico de narrativas,
gual seja, o pretérito perfeito, empregando, também, o presente do indicativo ne infcio do
fexto.

Quanto ao pretérito perfeito, sabe-se que esse tempo verbal se articula ao pretérito
imperfeito para a construgdo do discurso parrativo, ou seja, para a instauracio de
acontecimentos por meios lingiiisticos. O primeiro deles € um ternpo que indica o infcio das
acOes mais importantes ¢ decisivas da narrativa, engoanto que o pretérito imperfeito indica um
estado inicial € a existéncia de elementos sobre os quais se vai narrar (cf. Lajolo, 1977).

J4 o presente do indicativo serve para enunciar, entre guiras coisas, "proposicoes
consignadoras de fatos reputados verdadeiros em gualquer época” (Said Alj, 1964:311). Com
essas caracteristicas, o presente do indicative se adequa ao objetivo da dissertacio, gual seja,
o de construlr uma reflexio sobre pma realidade qualquer, abstrafda de quaisquer ocorréncias
particularizantes dessa realidade.

Nesse texto, o emprego do pretérito perfeito se d4, justamente, no momento em
que o aluno passa a relatar a informacho mais relevante de seu texto, ou seja, a de que
determinado politico, muito conhecido na regido, fez uma promessa aos indios e deixou de
cumpri-la. Q efeito contextual decorrente dessa informacao provoca um alto grau de relevancia,
j4 gque gualquer interlocutor pode derivar, da informacio nova prestada pelo aluno, a
implicagdo contextual de que ¢ citado politico oo merece a confianca dos eleitores. No dltimo
paragrafo do texto, ¢ propric alunc apresenta a sua avaliagio gquanto ao cardter daquele
politico (."-mezir{}sa"fmentimso). '

Além disso, o aluno destaca a atitude eleitoreira e imediatista do politico em
guestio, a0 relatar que sua pretenss ajuda estava condicionada ao voto dos indios: a comida
pelo voto. A solugho de dar comida € imediatista e ndo resolve o probiema. da falta de
conrida, nem da miséria em gue vivem 0s {ndios. A possibilidade de que sua promessa de
ajuda, independente da vitdria, venha a ser cumprida {"mesmo que ele perdece ia ajudalos”)
¢ svaliada pelo préprio gluno ("mas até domingo ndo tinha aparecido por 14 s6 fez eles

votarem mesmo”}.
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Nesse texto, algumas informagbes sobre os indios sjo reforgadas, mas,
principalmente, muitas outras sdo acrescentadas ao conjunto de crengas que todo interlocutor
jé dispGe sobre esse assunto. O alto grau de relevincia desse texto parece ser incontestdvel, se
comparados gos demais analisados nesta secio.

Embora a relevincia de uma informagfio ndo esteja, necessariamente, atrelada &
nogdo de verdade, deve-se esclarecer que, realmente, existe uma localidade chamada Paulista,
onde mora alguns indios, e que, realmente, existe um politico que tem o pome mencionado
peic aluno.

Da andlise feita até agui, podem ser tiradas algumas concluses prévias quanto &
atdequacho dos textos ao titulo sugerido.

Todos os textos ndo-previstos sobre "A situacdo do indio” provocam um efeito
contextual imediato, ou seja, a implicagdo contextual de que a situagdo do indio € ruim, j4 que
the faltam, entre outras coisas, comida e habitagio. Outra implicacio € a de que, em alguma
medida, a responsabilidade por essa situagio € do homem brance.

. Além disso, todos os textos ndo-previstos reforcam algumas das crengas de que
4 se dispde sobre a situacio do indio, tais como viver pelado, comer peixes € outros animais,
ndo ter cama para dormir, nio ter condi¢Bes de comprar comida, entre outras. Repita-se, nesse
momento, que o reforgo de nma crenga j processada € uma forma de atribuicio de relevincia,
segundo Sperber & Wilson. A par de tais informacGes, esses textos apresentam informacoes
novas que se.caracterizam comeo relevantes, porque, além de ampliarem o conjunto de crencas
de qualguer imterlocutor, exigem pouce esforgo de processamentc para sua compreensio.
Novamente, repita-se, 0 menor esforgo de processamento € responsivel pela maior atribuicdo
de relevéncia.

Assim, o fato de os textos analisados nesta segdo terem fugido da proposta inicial
de produgio escrita, dirigida pelos titulos sugeridos para tal prética, ndo deve ser vistoe como
faita de conhecimento do ailﬁna sobre o género textual. Ao contrario, deve ser visto como uma
opcao em escrever sobre algo de maneira que ihe fosse mais relevante. Segundo a teoria da
Releviincia, que se estd explorando, todo comunicador busca ser maximamente relevante € sug
atitude comunicativa deve valer a atencio do seu interlocutor. Os textos que se desviaram da

proposta dissertativa parecem corroborar essa afirmacio.
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Como ji mencionado, todos os textos que fugiram da proposta dissertativa sio
aqueles produzidos sob a forma narrativa, a partir do tema "A situacio do {ndio”. Esse fato
parece poder ser explicado pelo conhecimento efetivo que os alunos tém a respeito da real
situaglio dos indios da mesma regifo em que esses (alunos e indios) vivem. Dessa forma, os
textos desses alunos parecem construir com muita propriedade a realidade em gue vivem ¢ séo
mais refevantes que uma dissertagao pura e fria, ainda que néo sob a forma discursiva esperada
pela pesquisadora,

Assim, em lugar de listar generalidades ou obviedades a respeito do tema em
questdo, sem nenhuma contribuigdo para o alargamento das crengas j4 existentes em seu
interfocutoy, os alunos que redigiram os textos ndo-previstos apresentaram uma colaboragio
auténtica quanio ao tema e quanto 3s informagBes veiculadas em tais textos.

Obviamente, a Teoria da Relevincia nfo € atil apenas para o entendimento dos
textos inesperados. Sem davida, os textos que atenderam 3 proposta original de producio
textual podem também ser interpretados segundo a mesma teoria. Para ilustrar, serdo
apresentados ¢ analisados alguns dos textos constantes do corpus, -

Veja-se o primeiro deles.

Um grande susto

"Um dia eu e men amiguinho que se chama Totd tinha ido numa chdcara, visitar
um colega que conhecemos & muito lempo.

Quando chegamos 14, batemos palma, a mde dele abrila porta, e falou o que
desejam, nos respondemaos, queremos falar com sen filko. Logo em seguida ela foi chama-lo,
nds ficamos esperando. ele chegou comvidou-nos para entrar, ele ofereceu um cafezinho.
Tomamos ¢ ficamos conversando.

Depois de wma grande conversa ele mos chamou para conhecermos melhor a
chacara.

Passamos por um pomar de uvas e gutro de jabuticabas. Logo passamos por um
riache, que ficava ali perto, Ele chamou para tomar um banho no riacho. Nés pulamos ¢ o
meu cachorrinko pulou atrds, eu levei um grande susto pensando gue ele sabia nadar, ¢ a
correnteza foi levando. Eu e meu colega saimos do riacho e corremos para ver se
conseguiamos salva-lo. Mas era tarde demais o meu cachorrinho tinha afundado. Eu figuei
muito triste € comecel a chorar, porgue tinha perdido meu melhor amigo.

Logo eu ful embora gquandoe cheguel em casa minka mde jd foi
perguntando pelo cachorrinho. ew contei tudo pare ela, gue ficou muito 1riste porgue tinha
perdido o methor amigo.” (E - n - 5% série)

Como j4 afirmado anteriormente, a Teoria da Relevdncia postula que, guanto
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menor o esforco de processamento, maior o efeito contextual. No texto acima, um minimo
esforgo de processamento € exigido para sua interpretagdo e alguns efeitos contextuais podem
ser extrafdos.

Esse texto narrative apresenta algumas informaghes relevantes para seu
interiocutor/leitor, seja ele o professor ou nio, sendo 4 primeira delas a respeito da existéncia
de dois amigos do autor: o cachorrinho Toté e o menine que morava na chécara. A seguir, o
aluno fornece alguns dados sobre a chécara que ele estd visitando: a existéncia de um pomar
de uvas ¢ de outro de jabuticabas, além do riacho onde os irés amigos vio nadar. Mais adiante,
o aluno demonstra, primeiramente, sua surpresa ao perceber gue seu cachorrinho ndo sabia
nadar, e depois seu pesar pela perda do melhor amigo.

Tais informagdes sio relevantes porque, em primeire lugar, reforcam algumas
crencas sobre animais de estimacao € sobre passeios a chicaras ¢, em segundo lugar, porque
acrescentam uma informagio nova Quanto & amizade entre um menino, o autor, € seu ¢fo, €
& posterior perdas desse Gltimo.

No texto a seguir, também sfo apresentadas alguifias informacgdes relevantes ao
interlocutor. Veja-s¢, prilneiramente, 0 t€xto em questao.

Foi um sonho

*"Um dia fui dormir depois do jornal dormi, depois, mais tarde tive um sonho
emvolvendo queljo. sonhei gue estava de frente de uma padaria ¢ uma menina estava comendo
queijo. eu figuel com vontade e pedi um pedaginhe a elo dizendo:

_Me dd um pedaginho desse queijo, menina? Ela me responde:

_Nao! '

Eu figquel muito magoada, porgue nesse sonho, eu sonhava que era pobrezinha ¢
minhka mée ndo tinha dinheirc para comprar o gueijo.

O que eu tinha vontade de comer ela ndo podia comprar, mas nesse sonho eu ndo
estava com vontade de comer putras coisas, eu 56 gueria comer gueijo. Entdo eu insistia (com)
a mening, mas ela ndo me dava nem um pedacinho, ¢ guria era tdo egoista que o queijo caiu.
Eu também ndo in pegar ¢ queijo chujo, ie me chamar de porca e mendiga mais eu ia
responder gue sou pobre mais sou digna. Quando acordei, acordei assustada ¢ levantei e fui
a1é o quarto da minha mde e disse: '

_Mie ex quero queijo! Ela respondeu:

_Minha filha vocé estd sonkando? Eu falei:

_Ndo, quer dizer, sim estava sonhande com gueijo,

E fui deitar ¢ falei:

_Foi um sonkho.

E dormi novamente.” (C - 1 - 5* série)
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Nessa narrativa, a aluna apresenta algumas informagdes que provocam efeitos
contextuais, Por exemplo, ao dizer que, no sonho, ela estava com vontade de comer queijo,
que pediu um pedago dele a uma menina € que recebeu uma resposta negativa e que depois
0 queijo caiw, & alung parece pretender mostrar, por um lado, a falta de solidariedade da
mepina e, de outro, ¢ "castigo” que essa atitude egofsta pode receber. Essas crencas,
acrescentadas a ouwlras  j& processadas sobre a injustica social, a desigualdade social e a
solidariedade, reforcam-nas.

Além disso, a aluna parece querer mostrar seu ponto de vista sobre tais crencas
veiculadas em seu texto, afirmando que os pobres também t6m dignidade ("sou pobre mais sou
digna"} ¢ que, embora estivesse com muita vontade de comer ¢ queijo, ndo iria se humithar
pegando o queijo caido no chio, pois quem pega comida no chdo € ou € "porco”, ou é
“mendigo”,

Esse texto, ao exigir esforgo minime de processamento, e a0 provocar efeitos
coptextuais, alcancs um grau de relevincia que amplia o conjunto de crengas de sen
interfocutor/leitor. -

Veja-se mais um texto.

Meu esporte preferido o futebol

" mex esporte preferido € o futebol,

Ele € um esporie que conguistou ¢ Brasil, é os melhores jogadores, saem dagui
pare o exterior, jogar times, como Napoli, Real Madrie e Milan. -

Ele ¢ meu esporte preferido, sempre que posse prdtica com meus amigos, no
Futebol tem varfas posigdes, sdo elas: goleiro, zagueiros, volante, mein direita, esquerda,
lateral direiio e esquerdo, ponteire esquerdo ¢ direiio, meio campo e centroavanie.

G cbjetive do jogo € marcar gol no adiversdrio.

Esse & o meu esporte preferido eu temho muilos ortros mas esse para mim € o
melhor.” (W - d - 5* série)

Nesse texto, o aluno oferece imfomactes variadas sobre o esporte de sua
preferéncia: o futebol. Todas essas informagGes reforcam e ampliam o conjunto de crengas de
seut interlocutor/leitor, portanto, provocam efeitos contextuais. Por exemplo, ao afirmar que os
melhores jogadores do Brasil vao jogar em times gstrangeiros, o aluno oferece um dado que
se acrescenta &0 assunto esporte, gual seja, o do profissionalismo bem remunerado gue os times

do exterior proporcionam aos bops jogadores brasileiros. O texto desse aluno mostra gue,
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mesmo numa descrigdo supostamente neutra, o aluno contribui com um ponte de vista critico,

Neste outro fexto, o aluno fornece algumas informagtes que podem provocar
efeitos contextuais, como, por exemplo, a existéncia de um animal com determinadas
caracteristicas fisicas, que tem por hébito cheirar tudo o gque encontra pelo chio, que é
carinhosa com a dona, mas brava com estranhos € que é uma fofura, além de ser "demais!”.
Tais informagOes reforgam crengas do senso comum sobre cies em geral. Além da descricio
fisica, que € pertinente, a autora da a conhecer a seu interlocutor os hébitos, ou caractefisticas
tipicas do amimal {"Ela € carinhosa comigo, mas quem ela ndo conhece ela fica brava®).

Apds elencar as caracteristicas, quase todas positivas do animal, a aluna conchui
¢ texto empregando uma oracio explicativa, na qual resume seu vinculo afetivo com o animal
descrito {"Por 1880 que eu digo que minha cachorrinha € uma fofura”).

Com um minimo esforco de processamento, pode-se exirair desse iexto a
implicagio contextual de que o cio (no caso do texto, uma cadelinha) ainda € 0 melhor amigo
do homem. Veja-se o texto.

- O meu animalzinho de éstimagéa

"0 meu animalvinho de estimagdo € uma cadelinha muito bonitinha e esperta.

Ela tern uma carinka 1do fofa, ela parece o Benge.

Minha cadelinha se chama Sereia. Sua cor é marrom, seus olhos sdo castanhos,
ela € brincalhona, Quande ela encontra alguma coisa no chio ela fica cheirando, se for
comida ele come, mas guando ndo é ela estragalha.

Minha cadelinka é demais!

Ela é carinhusa comigo, mas guem ela ndo conhece elg fica brava.
Por isso que eu digo que minha cachorrinha & uma fofura.” (R - d - 5 série)

Observe-se, agora, o seguinte texto:

O perigo das gueimadas

"As gueimadas sdo muito perigosas por que guando se gueime florestas acabam
com as arvores, com os animais que nela vive. A fumaca € prejudicial @ saide, As gueimadas
podem acontecer por causa do homem e mesmo por causa da natureza.

Quando existe drvores secas e estd muiic quente o capim pega foge naturaimente.

O homem faz as gueimadas para poder construir empresas € casas. A cada dia
que se passa as gqueimadas se lorram mais frequentes ndo 56 no Brasil, mais como no mundo
por causa da falta de responsabilidade do préprio homem que se diz se 0 ser superior porque
tem cerebro ¢ diz que sabe usa-lo mais quase gque sempre 56 usa parg destruir o que tem de
Belo” (1 - di - 5° série}
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Aqui também as informagdes sfo relevantes por provocarem efeitos conlextuais
em seu interlocutor/leitor. Algumas delas reforcam crengas j4 processadas a respeito desse
assunto, como o fato de as queimadas serem perigosas por acabarem com &rvores € animais
e o fato de a fumaga fazer mal 3 sadde, por exemplo. Outras, por sua vez, se acrescefitam is
crengas 34 processadas sobre o assunto gueimadas, como, por exemplo, aquelas relativas ao fato
de as quenmadas poderem resultar de um processo de combustdo natural, sem a interferéncia
de homem, como também aquelas relativas aos objetivos da realizagdo de gueimadas
{(“construly empresas € casas"), além daquelas sobre a freqiiéncia de queimadas "pao SO no
Brasil, mais como no mundo™,

Esse € um texto altamente relevante, porque apresenta uma reflexio do aluno a
respeito da aclo do homem sobre a natureza, da qual ele conclui que o fato de ser o "ser
superior porque tem um cérebro e diz que sabe usd-lo" ndo estd ajudando o homem a vencer
SeUS interesses pessoais € preservar a natureza.

No iimo texto selecionado para ests andlise, pode-s¢ observar, também, uma
reflexdo do aluno sobre as influéncias aegativas que o homem branco exerceu sobre os indios
no Brasil. Algumas das informagoes fornecidas pelo aluno reforcam crengas jd processadas
sobre esse assunto, €oguanto outras S€ acrescentam a €las, como por exemplo, aquelas sobre
o fato de os {ndios terem ficado com raiva do homem branco porgue este os enganara, sobre
o fato de os {ndios terem se afastado de sua terrs e de sua cultura por cuipa do homem branco,
sobre a cultura dos indios e, principalmente, aquela sobre 0 fato de os homens brancos terem
sido nma das "piores situagbes que o8 indios sofreu”.

Assim, sem exigir esfor¢e de processamento, tal texto atende ao quesite bdsico
\ postulado pela Teoria da Relevincia, qual sejs, o de oférecer informag0es cujo processamento
provoque efeitos contextuais com um minimo de esforgo.

MNote-se, finalmente, que o alune emprega inadequadamente 0 termo Situagles a0
eRCEITAL seu feXio, O i';'ﬁ.e- configura um caso de inadequagio lexical {cf. capitulo 3 deste
trabatho). Apesar disso, nfo se pode dizer que seu texto perca em relevéncia. Pode-se
interpretar tal uso derivado do fato de o autor do texto ter 2 confundido a expressio situacOes
com influéncias.

Veja-se o texto.
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A sétuacdo dos indios

"Qs indios sdo os primeiros povos a abitarem no Brasil.

Quando os portugueses chegaram ao Brasil encontraram os indios e que eram
pavos mais fracos e enganaram os indios eles prometeiros tocar fogo na dgua, se eles nio
desse ourc para eles. Mais com isso os indios foi ficando com raiva dos homens brancoes.

Os indios sdo povos que ndo pensa, eles sdo iguais a animais selvagens, Mais eles
sde bons foi os homens brancos que fizeram eles se afastar das terras deles. os fndios de
pouce g pouco foram se afastando de suas culturas,

Os indios usavam a cultura deles para ganhar dinhkeiros.

A cultura dos indios sdo colares, panelas de barro, pesca, caga, pinturas e vdrios
Hpos de comidas que é utilizada pelos nordestinos.

Os homens brancos foram uma das piores situagdes que os indios sofren.” (M -
di - 6* série)

Como as analises feitas neste capltulo demonstraram, os alunos conseguem
escrever textos coerentes, ainda que nem sempre sob o género textual sugerido e esperado.
Espera-s¢ que fals analises também possam servir para mostrar que, além da coesio
materializada na superficie textual por meio de elementos linglisticos propriamente ditos, o
gue interessa em primeiro lugar € & coeréncia. Esta deve ser avaliada ndo sd no texto em si,
mas também fora dele, ou seja, levando-se em conia os objetivos do aluno ao escrever seu
texto, seus comhecimentos lingiifsticos e extralingiifsticos, o sew contexto imediato de
processamento de informacho e o interlocutor para quem o texto se destina.

Vé-s¢ com essas andlises que tanto a Lingiistica Textal guanto a Teoria da

Relevincia sao Gfeis para o entendimento dessa propriedade da textualidade: a coeréncia.



CAPITULO 5 - CONCLUSAQ



5 - CONCLUSAC

Como se viu nos capitulos precedentes, 0 textos narrativos agui analisados nio
apresentaram problemas guanto ao gépero textual, de acorde com as definigdes que foram
empregadas, enquanio que os descritivos apresentaram um dnico texto "desviante” e os
dissertativos apresentaram apenas algumas ocorréncias (oito no total) ndo-previstas, Narrar e
descrever, assim como alguma forma de dissertar parecem ser atividades muito freqientes na
fingua falada de criancas e adultos, estudantes ou pdo.

Uma possivel explicagio para o fato de ndo ter havido fuga da proposta do género
textual narrativo, e para uma Gnica ocorréncia enfre os descritivos, é que essas sdo atividades
escritas privilegiadas pela escola, em  detrimento da dissertagio que, embora possa ter

correspondentes presenteés na comunicagio oral de criangas em idade pré-escolar, nio recebe

3 mesma atencio ambiente ese m todas as séries do au. Esta parece ser uma
mes £ noe ambient olar em tod s do 1% grau. Esta p

atividade escrita cobrada dos alunos a partir da 8° série ¢ do 2° grau. Entretanto, tal
determinaciio da escola nfo chega a impedir que dissertagdes sejam produzidas por alunos de
séries anteriores aquelas acima mmencionadas, como mostra a andlise dos textos da 5* e &
sérits, que se prestaram a este estudo.

Da an4lise até agui desenvolvida, pode-se observar que a dissertacio se constituiu
em um exercicio escrito de maior dificuldade, em relagdo A narragio ¢ a descrié:io 14 que
alguns alunos de 5% e 6° séries produziram textos narrativos ao inves de dissertativos, diante
dos titulos sugeridos os quais favoreciam a produgio de um texto dissertativo-argumentativo.
Uma explicagio para a producfo dos aqui chamados textos ndo-previstos poderia levantar, pelo

menos, duas hipéteses: a) ou a indicagie do ttulo njo garante a produgdo no género esperado;

by ou os alunos que ndo produziram um texto dissertativo propriamente dite néo sabem

dissertar por escrito.

Os resultados obtidos através da andlise do corpus indicam que apenas uma
percentagem muito pequena dos alunos ndo produziv um texto dissertativo diante do titulo
sugerido, produzindo, ac invés disso, textos narrativos: de um total de 52 (cinglenta e dois

textos, apenas 05 {oito) deixarars de ser produzidos sob a forma dissertativa sugerida pelo
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titulo. A grande maioria, por outro lado, produziu textos dissertativos, assim como narrativos
e descritivos para os outros dois temas, mostrando que a indicagio do titulo foi, de fato, um
estimulo suficiente para favorecer a produgfio no género textual esperado pela pesquisadora.
A segunda hipltese parece, porianto, a mais adequada.

A dissertaglo, por ser um género privilegiadamente argumentativo, se constréi
no ¢ pelo discurso € envolve mais que ¢ dominio do assunto £m questdo, uma vez que as
condigbes de produgdo deste tipo de texto sio de fundamental importincia para seu sucesso,
ou seja, para obter a adesio do "auditério” A tese defendida, de acordo com Perelman (1958)
e Osakabe (1977).

Redigir um texto dissertativo emvolve uma avaliagdo mais cuidadosa de para
guem € para que escrever, de forma mais dramdtica do que na produgao de outros géneros
textuais,

No ambiente escolar o receptor do texto escrito pele aluno, via de regra, € o
professor. Neste contexto, afirma Osakabe:

"a dissertagio escolar constitui um treino para 3 produgio de um tipo
de realidade fextual e para a incorporagdo de atitudes que permitam
ac aluno saber, em primeiro lugar, cernir o tipo de problema sobre
o qual deve dissertar: cernir o tipo de raciocinio que Ihe parece mais
acertado; comprovar esse raciocinio  de maneira convincente, no
sentido nfoc apenas de cumprir a tarefa de redigir, mas sim, de
provocar no seu destinatirio as disponibilidades para seu proprio
posicionamento” (1977:52). -

Ainda neste contexto, &s dificuldades inerentes 2 produclo textual escrita
acrescenta-se o fato de que, principalmente no que se refere & dissertacdo,

"na escola, ndo estd em questio avaliar o conhecimento do aluno
sobre o objeto em pauta. Antes disso, 0 objetive do professor parece
ser muito mais o de checar seu dominio de um tipo de discurso que
tem caracteristicas bem definidas” (Perroni, 1990:61}),

ou seja, o dominio da modalidade escrita do tipo de discurso argumentativo por exceléncia,
que, embora mao sob a forma "acad@mica”, deve fazer parte de nossas atividades lingilisticas

orais cotidianas.
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Se se admite que possam existir formas de dissertacio oral® como uma atividade
lingliistica rotineira, ainda que néio sob a forma académica esperada pela escola, mas que §i0
suficientes para garantir a comunicagio oral satisfatGria, por que ndo tentar relaciond-las? Por
que ndo admitir que alunos de 5* ¢ 6" séries também podem argumentar e defender um ponto
de vista por escrito? Por que ndo  admitir que, antes do ensino explicito da escola desta
pritica discursiva, o aluno jé teria um certo conhecimento da natureza da atividade dissertativa?

Para Perroni (1990}, as dificuldades relativas a0 dominio do discurso dissertativo
escrito se devem muito mais a questdes normativas, de exigéncia da escola e do cédigo
£sCrito, que propriamente & capacidade de reflexdo do aluno. Veja-se sua afirmacio:

"deve-se questionar o ponto de vista que atribui as dificuldades de
aquisi¢io pelos alunos desse tipo de discurso 3 falta de hébito da
pratica de reflexdo (...} Da mesma forma, deve-se desconfiar da idéia
ingénua de que em casa s¢ se fala de coisas dentro do contexto. Tal
suposi¢io equivaleria 8 negar que antes de adquirir o discurso
dissertativo da escola, as criangas sejamm capazes de abstrair
propriedades comuns a objetos e situagles diversos e discorrer sobre
os mesmos, na modalidade oral” (Perroni, 1990:60).

Uma vez admitida a existéncis de uma forma discursiva dissertativa oral suficiente
para garantir uma comunicagio satisfattria, ainds que distante dos moldes formais da lingua
escrita, deve ser t{arefa da instituicao escolar explorar aquele tipo de discurso, para levar o
aluno a compreender as caracteristicas proprias do discurso dissertativo oral gue ele ji domina
¢ as do tipo de discurso dissertativo escrito que ele poderd desenvolver na escola.

O alunos da faixa etdnia  analisada mesta pesquisa, provenientes da classe
trabalhadora, estudantes da Escola Estadual de 1% ¢ 29 graus "Daniel Martins de
Moura®, demonstraram saber redigir textos coesos € coerentes, a0 contrario do que se poderia
supor diante da crise que assola 0 ensino brasileiro, principalmente o ensino de Lingua
Portuguesa. A andlise dos dados (textos escritos em trés modalidades diferentes) apresenta
resultados gue se revelam como uma agradive] surpresa. |

Para confirmar tal afirmacio, observem-se, atentamente, os recursos de construgio

textual empregados nos textos analisados, méncionados no capitule 2. Além de sua variedade,

*cf. Lopes, T.HM. 1991.
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destaque-se 2 adequagio dos mesmos frente 208 poucos casos de inadequacio ¢ de incoeréncia
registrados no corpus {cf. capitulo 3).

Conforme a andlise desse corpus demonstrou, esses alunos sao capazes de avaliar
o sentido ¢ a eficicia da atividade escrita, de acordo com o proposto por de Lemos (1984),
mencionado po primeiro capftulo. Os alunos-sujeito desta pesquisa sio capazes de se
comumicar por meio desse novo cédigo, criando um didlogo em seus textos com um possivel
interlocutor, que provavelmenfe estd representado na professora que solicitou a atividade de
produgio textual. Vejam-se, por exemplo, os textos sobre o indio Tibicuera, que encarna um
cidadéo despejado, juntamente com sua familia, de um terreno abandonado e esquecido por sen
dono; ¢ aquele sobre o {ndio Cachua, que encontra uma solugdo para o problema da falta de
comida em sua tribo através do trabaltho conjunto; ou entio aquele que relata a atitude de
determinado politico da regifio que faz promessas eleitoreiras até aos indios moradores po
vilarejo chamado Paulista, localidade préxima & cidade onde moram os alunos produtores dos
texios aqui analisados.

Além gdesses textos, podem-se citar muitos outros, quase todos, alids, nos quais se
percebe claramente a intencao de didlogo de seus produtores com um possivel interlocutor.
Lembrem-se, ainda a titulo de flustragio, do texio do aluno que relata o acidente de moto
sofrido por seu pai, ou daquele em que o aluno relata 0 assassinato do tio e a suspeita da
familia de que tenha havido o envolvimento de pesscas da delegacia local no crime; ou, ainda,
daquele que nmarra a atitude agressiva de um cachorro contra o irmfo de seu déno; ou entdo
daquele sobre o cachorro que mordeu a perna de wm menino e o fez levar cinco pontos no
ferimento. Hi muito outros. Quase todos, na verdade, constroem um didlogo entre alunos e
professora {o interlocutor). Séo, porténto, textos e ndo redagles, no sentido que Geraldi (1985)
dé & este termo.

A andlise empreendida comprova gue esses alunos j4 progrediram bastante em seu
processo de “aquisigéo da iinguageﬁi escrita, € j4 t€m uma certa consci€ncia de suas fungbes.

Os “"erros”, as inadequaghes, ou limitagbes, identificadas nesses fextos dizem
respeito, na grande maioria das vezes, a ortografia, regéncia, concordancia e pontuagio, néo
a0 conteddo propriamente dito dos produtos escritos. As dificuldades dos alunos com relagio

a tais aspectos devem ser trabalhadas e, principalmente, sanadas pela escola, mas ndo podem
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continuar sendo o dnico aspecto considerado pelo professor em sua avaliagio da producio
€SCTILA.

Conforme exposto nos capitulos 3 e 4, os mecanismos de organizacio do texto
escrito empregados por esses alunos podem ser explicados pela Lingiifstica Textual ¢ pela
Teoria da Relevincia, esta dltima atil, tarobém, para o entendimento dos textos gue fugiram
da proposta de producio textual sugerida e esperada pela pesquisadora.

Como se pode depreender de andlise feita no capitulo 4, sobre os textos ndo-
previstos, a Teoria da Relevincia € Gtil também para o entendimento da natureza do texto,
porque ilumina o conceito de coeréncia. De fato, pode ser, com proveito, empregada nos
Jjuigamentos de coeréncia {ou falta de) em textos escritos, uma vez que essa teoria, assim como
a Lingfiistica Textual considera a coer€ncia como um fendmeno resultante da possibilidade de
se atribuir sentido(s) a um texto.

Assim, € possivel afirmar que, a despeito de suas diferengas, as teorias sdo
compativeis enire si no que concerne 3 guestdo da atribuigdo de coeréncia a produtos escritos.
Talvez um progresso na drea possa advir de uma andlise comparativa mais profunda dos
pressupostos de cada urna, o que estava fora do escopo desta dissertacio.

Para finalizar, uma palavra ao professor de Lingua Poruguesa.

Como se espera ter mosirado nesta dissertacfio, a surpresa agradivel que os textos
agui analisados nos proporcionon foi que os alunos, mesmo dessa classe desfavorecida, sabem
mais sobre a natureza de um texto escrito do que sonham possos vaes manuais de gramética
normativa. Esses alunos demonstraram dominar conhecimentos mais importantes que as meras

fegras gramaticais tio insistente quanto inultimente surradas na escola.
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