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RESUMO

O presente trabvalho & o resultadg de ums pepcuisa longi-
tudinal-cbservecional scerca da constituicEe da linguagem escrita
por gete criances alfsbetizandee de uma 1® série do 1© . grau. de
uma escola publica de rede estadusl de ensinc da cidede de  Campi-
nas - SF. durante ¢ 1° pemestre letivo do anc de 1892

A referida pesauiss teve come chbietivos de investimacio
observar. analisar e refletir sobre ¢ pavel 4o adulto. enauanto
OUTRO. no processo de constituicBo da linguagen escrita por estas
criancas.

Ohservou-se aue ¢ adulto aue intersge com & crianca. nio
aaegas aefeta ¢ vprocessce de constituicBc do conhecimente pela
crianca. como também é afetados/modificedo wels vprépria  acBo  lin-
giistica e nBo-linmliistica da crianca.

Constatou-se. ainda. aue nic & apenss o eadulto. fisica-
mente pregente em sala de aula aue val-se constituir em um  QUTRO
Pers a criance resl. mss of outros suieitos aue com ela  interagem
vao—-ge constituir no OUTRO aue com ela dislogs ne congtituicdo de
conhecimentor sobre a linguasem escrits.

Finalmente. destaca-ge & necessidade real de sge coneide-
rarv & sinsuisridade presente ro processs de constituicso da  lin-
fuagern escrits vela crianca. uma vez aue na pratica wedagdgica o
professor depara-se com o suieito  singular que s teoriss de

avrendizarem. que postulsm protdtipos. ndo exvlicam.
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CAPITUILO 3

1.1~ INTRODUCRO: UM POUQUINHO DA MINHA HISTORIA. ..

Reservel este espace para relstar um pouco da nossa  for-
magéo tedrica durante o curse de graduaglo e sua conseqiiéncia ne
nosss relaglo com o sujelito, no caso, & crianga alfabetizandes em
ambliente escolar. Esta historis faz-se necessirias ne medida em que
passames a ohservar qQue BS nossas atitudes, para com as  coriancae
envolvidas na pesguisa,. 8&o marcadas pelas noessas corencas  tedri-
cas, trazidas dos -estudos realizedos durante o GlEimos trés anos
de graduagioc, guando participamos de um projeto de alfabetizacio.

E preciso voltar um pouco mais no tempo, ac nosso segundo
grav, e fazer algumas consideracles concernentes ac cursc de  for-
mecic para O maglstéric que esclarecer8o, de certa forma, & nossa
perplexidade frente sos estudos realizados na graduagBo.

Ao concluir o curso magistéric, tivemos &8 convicelo de
que ers Precisc nos ap&rfei¢d§r, era preciss saber mais, néo wape—
nas &8 téonicas e receliss de como fazer educacdo, pois ers  tudo,
ou quase tudo, gue haviames vivenciado. O gque meis nos marcou Ifoil
a Didética do Portugués que, aslém dé apresentayr todo © 2 DPARNCrams
geral do ensino da lingus materna de 12 & 4% gérie. tinha ainde em
seu programa um “bicho de sete cahegss’” denominado alfabetizagBo.

& professors responsével pela disciplina fez o melhor que pode,
i



preparcu um seminéric com vérioe convidados de ocutrage escolas de
1® e Z¢ grrus, “doutores” em slfsbetizacio. para fazerem uma de-
monetragéo de como poder-se-is alfsbetizar ums crianca, segundo o
método de alfabetizacBo vtilizado nae escolas em que trabalhasvan,
Iias apresentaedes ficaram gravades em nosea meméria: a primeira,
faleve de um método denominado “"Abelhinha Feliz™ {fénico): mes de
feliz, n8o tinha neds & sbelhinha. Recordamo-nos de professora fa-
zendo uma demonstrecBo prética de ocomo ensinar as rele¢les entre
os “barulhinhoe” e as letras pars as crisncas, pois erem eles &
unidade "lingliistica” eleits para se slfsbetizar. Ela pronunciava
oe sons de forma absurda, completamente artificial (se &€ qQue neste
cast se pode ser natural!l. O “barulhinhe” utilizado para exemplo
~fol o [tl. Assim. els pronuncisava algo como {t..t,.t..t..tajf, o
gue mals parecis uma metralhsdora 4o gque guelguer ocutra coisa. O
mais frustrante ers gque, magicamente, & peqliéncia de [t1's trans-
formava-ge em [ta]. NBo se sabe como sinda havia garganta! Contex-
tualizagBoe, sentldos, conecientizaedo, interlocuglio eram aspectos
inexistentes neguele processc de purs mecanizacio.

A Begunda spresentacio gue nos impressiconou foi & do "Mé-
todo Natural'. Tudo era muito iﬂteraﬁaante,lﬁuita material pedagd-
gico, multss idéias... Porém. de uma coisa nde tinhamos conseién-
cis: estévamcs nos prepar&andc PARYE UmMe reglidade diferente dagusls
gue regueria umas enorme lieta de materisis pedagdgicog a serem sd-
guiridos para ¢ trebalho em sals de sula. Sabiamos que seria im-
pratichvel um trebalho como © proposto, peis as criangas gue nos

agusrdavam eram de periferia e, com cerieza, jamais teriam condi-
2



¢bee para finsnciar tsl materisl. Independente da falts depte ma-~
terial, perceblamos gue &8 preccupscdc de smbaer &g gpregentaglies
ers & meema! ensinar ums téonice que fosese capsz de suxilisr o
rrofessor na &rdua tarefs de alfabetizer. Bim. ardus porque pare-
cia tudo estar nas mioe do professor (e estsve!), eram ele & © mé-
tode os  dole  instrumentos responséveis pels alfsbetizacBo ds
criance. MBo se procurave saber como se dava o procesgo de consti-
tuicko do conhecimento pela oriancs, ndc se procurave refletir so-
bre o principal instrumento envolvido neste processo, gue € & pro-
pria linguagem.

Destague-se que neste ano estava sendo langado, no Bra-
gil, o livro de Ferreiro e Teberosky, "Peicogénese da lingua es-
crita’. ums traducdo do original eepanhol publicedo em 1984 ILos
sistemas de escoriturs en el desarcllo del nific . A referids obra
ahorda o processe ensinc-aprendizagenm ndo mais dc ponte de wvists
téonico da slfabetizacio, como, até entio, vinha sendo enfocado
peloe métodos de alfasbetizacdo. porgue as auioras acreditam gue

& énfase dade as habilidsdes pepr-
ceptivas descuide de aspsctos FLUE

(...} &880 Fundsmentais: (&} a compe-
téncia lingfiistica da corianca e (b}
Buas capacidades cognoscitivas”

{Ferreiro ¢ Tebercoeky, 18B4:217).
Ests referéncis parecia ndo fazer parte da bibliografia de nenhum
dagueles ditos entendicus em alfabetizaslo, talvez por n&o trazer
métodoes nem receitas de como fazer ou, talves, por nic terem tide
seesss & Obra na época, Jjé& gus esteva chegendo aoc mercado dos  1li-

vrop naguele anc. A verdade € gque tal trabalho fol o marce inicisl
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de ums revelucdo em tods & é&res de slfsbetizacio. ineluinde &
pré-eecole, em quase toda & Américs Latina: porém 86 tivemas sCces-
80 & ele dois ancs depois, ao ingresssrmos ne universidade .

Sem saber como se dava © conheciment pela crianga ac
aprender & ler e escrever, concluimos © curssc magistério com &
convice8o de gue Jamals seriamos alfabetizadores.

Ao ingressar na universidade tivemos a oportunidade de
gsaistir & ums spresentagfo de trabalho por parte de uma das cole-
gas gue nos despertou grandemente ¢ interesse pela alfsbetizacic.
Guem diria, asgueles que jamals desejariam ger alfabetizsdores ago-
ra encontravam-se radiantes pelas descoberitas apresentadas no tra-
balho. Estévamos perplexcs diante de um conhecimento. na época,
gxtraordinédrio: o desenvolvimento 4o conhecimento da linguagem es—
crita pels criangs alfabetizanda. Bcreditévamss, até entio, gue a
crianca 80 epcrevia quando esbis uma forma pronta. pois assim nos
fora enginado no cursc magistério. mas naguele momento descobria-
mos que a crianga reinventava o sistema de escrita repetindo o
processe da evolucldo da escrita pela humanidade. Tudo era noveo,
tudoe era muito interessante.

Nossa formag8o como alfabetizadores iniciou-se quando in-
gresgancs em um projeto de alfabetizacBo do gual participava a re-
ferida colega. E fol o grupc de eatudcs do projete o principal
regponséavel por noessa formagdo tedrics.

0 projeto. intitulsdeo Novas Perspectivas Metodeolégicas
para & Alfabetiza¢lo, tinhe como linha tedrica norteadora do  tra-

halho B Peiccoclogia Genétice de Jean Plageti. O referide projeto i~
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nhe como objetive buscar subsidios tedricoe condizentese com o

Construtivismoe gque fossem norteadores da prétice pedagbgica do

rrofessor wlfabetizador.

Conceitos bésicos da psicologie genetica como:

gujeitc epistémico,
sujelto ativo
& criangs € um ser cognoscente,
estégios univereseis relativos ao desenvelvinento,
o degenvolvimento precede a aprendizagem,
conflito cognitivo,
* construcdo da aprendizagem pels crianga através da  in-
teracdo pom ¢ objeto,
* gdulto: medisdor da interscfo entre crianca e obieto,
* realisme nominal,

L

& conceitos construtivistas provenientes dos discipulos de Piaget
COmo :

erro construtivo,

niveis de desenvolvimento da escrita.

competéncis lingiistice da crianga.,

ambiente alfabetizador, -

portador de texto,

R T

forem os norteadores de neossa pratica pedaggics nae escolas en-
volvidas.

Assim., propicismos & criacBo de um ambiente slfshetiza-
dor, repleto de materials portadores de texto cue tinha coms obhje-
tivo suxiliar a crianca na conetruclo de seu conhecimenteo. Cshis
sc adulto provocar sitgacﬁes de aprendizagem: porém sus - interfe-
réncia deveris ser minima: ers precisc deixar a criance construir
seu conhecimento sozinha. © adulto eras apenss o medisdor do pro-
cegsn,. Acreditévamos que preciséavamos dar conta do sujeito epigté-
mico, identificando o meu nivel de desenvolvimento € respeitando o
seu ritmoe na construcic do conheclimento. Era precisc entender =
importé&ncis do erro congtrutive nests construedo. ageitando-¢ como

5



indicio do processo de raciceinio por parte da crianca. Jameis o
sdulte deveris dar uma resposta pronta & crianca, meu pepel ers o
de levé-la & repposts certs através de perguntas que voltaessem o
problema para ela, gue lhe crisssem conflitos COENitivoe; mas, ers
ela guem conatruiris o conhecimento.

Todsa esta prétice nos acompanhou durante une bons  ance,
mesmo apés & leltura de Vygotsky. Muito do gue fors estudado ante-
riormente nos segulie dia-a-dis em noses prética. mesmo que incons-—
cientemente. Sim. inconscientemente porgue fomos reconhecer muito
dagulle gue penedvamos ao realizar & enilise dos dados do presente
trabalho, guando analisamos interacfes entre crigncaes alfabetizan-
das e née em ambliente de pgla de aula.

Ag idéies de gque & criancsa constrdi seu conhecimento— so-
zinha, de gue o adulto néo pode dar respostas prontas, de que é
preciso esperar a oriange desenvolver-se primeiro, estioc indicia-

dag, nos dados, nas nossag atitudes para com as criancas,
1.2- UM PORKRIINGC DA HIESTORIA DOS OFFTROS. ..

Ha Gltima decsda. & prética ped&gégica de inumerocoe profis-
sgionals de educacBo tem pofride transformecles com base nos resgul-
tados do trabalho de Ferreiro e Teberosky (1884), que tem influen-
cisdo grandemente & educsedo como um todo & 5 alfabetizacic em
particular.

Tal influéncia € percebide, principalimente, nas propostas

inovedoras pare 8 alfabetizacBc, gue passam a considersr a criance
g8



ndc mels como ser pageivo, mas como um sujeito ativo e construtor
de sew prépric conhecimento. Esta construcBo do conhecimente dap-
se-ia atravée des intersclo sujeito/objeto-de-conhecimento: ne ca-
B0 egpecifico ds alfabetizacBo, ne interaglo sujeito/escrita. Ae-
g#im, muitos alfabetizadores passaram & acreditar gue bastava ofe-
recer um ambisnte ricco em materiaie que fossem portadores de texto
parsa que as criancass se alfsbetizassem. Qutros, passarem a entern-
der, que, por ser o professor o mediador do processoc ensino-apren-
dizagem, nBo poderia interferir no procezso de construcdc da es-
crits pela crianca, pole o8 erros cometidos por ela passaram a ser
vistos como “erros construtivos” os guais sfc entendidos, pelss
autoras Ferreiro e Teherosky, como

. ... 8rrog sglistemétices, e nfdo  erros popr
falte de atenc8o ov por falts de memiria.’
{1884:30)

G trabalhe das referides sutoras. de base tedrica pisge-
tiana, aponta. ainda, para & existéncies de estégios relativos &
egcrita gue seriam construidos pels prépria crianca. Assim, a evo-
lugBe da escrita infantil seris marcads por diferentesg niveis ou
nodos de representacio que se sucederiam em certa ordem:

“primeiro, védrios modeos de representsa-
c8o alheios a gualguer busca de corres-
pondéncia entre a psuts sonore de uma
emissdo e a8 escrite: depois, modos de
representacdo sgilabicos f{com ou sem va-
lor sonorc convencicnal) e modos de re-
presaentac8o sillabjico-alfabdticos que
Dprecedem regularmente a apsrifdo da es-
crita regida peleos principios alfabéti-
cos.” {1d.10)}

Segundo Plaget, © conhecimente € construido pelo préprio
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sujelitc em interacko com o ob:ieto. sendo ecte Processo de sprendi-
zegem universal. Ern outras palavras, "o suieite epistemoldgico & o
mesmo em todas as culturss” (Piaget apud  Smolka, 1888:51). Este
sujelito epistémico € entendido como agquele que tem estruturae mer-
tals necvessériae & todo & Qualguer tipo de conhecimento. Eetas ep~
trutures mentais seriam construides. de uma certs forme, em funcio
das ewperiénciss da crianca. Beria, entBo. & agioc da erianea sobre
o mundo, sua interscBo com o objeto, aspectos propiciadores das
informacles necessariae ao seu desenvolvimento.

A nog8o de estégios universaie carscterizadores de um su-
Jeito idesl, prototipico, levou os profissionsis de educaciEo & de-
senwvolveren um trabalho pedagdrgico voltado peras este sujeito Uni-
o, © gue em multos casos causou frustraclo ac rrofissiongl, pois
nds conseguiv, apesar de ums buscs incessante, encontrar ¢ referi-
do sujeite sentado nas carteirss de uma sala de aula. Em outros
casos, levou multae criances a serem deixadss & margem 4o proces-
£C, Por ndc se encaixarem nos estégics rressupcstos. Em  sguma, os
problemae préticos em sala de sulsas emergiram em consegliéncia do
prototipvo postulade pels teoris piagetisna. A individuslidade &
anulads ou pelo mence passsa deaperﬁeﬁida, com isso, costumam sur-
gir, na escols, o8 rodétulos de deficiéneia.

Apegar de os t?abaihcs de inspira¢lc . plagetisna
terem como foco de atencBo o oprocesso  de construgic Pelo
individuo., elss idgnoram &s diferencas individuais e oB de-
dos  singulares, sendo gque o objetivo maior parece ger o de

poder  generalizar os dsdos, defininde assim o eujeito Pro-
B



totipico, universsll.

Em outres palavras, parte~-se do individual PEYE 88 gene-
ralidadee e abandons-ge o que € singular. fesim, o PYroceBsss d4de
aprendizagen se dé& individuslmente, porém este individuc parece
ger o mesmo, independente da cultura em gue se encontra. Os dados
obtidos. sempre experimentalmente, apontam para subsidios que pos-
tulem este protétipo, descartando, aseim, as singularidades. Dos
sujeitos (resie) & aproveitével aguilo que & comum 8 todos, ou se-
ja, 0s mesmos comportamentos, aAs mesmas hipéteses formuladas, PoOiE
80 assim € possivel identificar o sujeito ideal. RBo obegtante a
teoris piagetisna destacar o processo de cangtrucio 4o conhecimen-
Lo pelo indviduo, ela falha mo ignorar o dado gingular, agquele gque
nem sempre explica ou justifica o universal, mas esta rresente na
realidade da sala de auls, assim como em todo o desenvolvimento
infantil.

N3c &6 a singularidade, o dado divergente sio deixados de
lado na teoria piagetiana, mas também a lingusgem como lugsr de
interac8c e de construclc de conhecimento. Deste mnodo, o papel do
edulto, que interage com a crianga, ficae encoberto neste Proces-
80, deixando de &wflviaival, sendo aseim desconsiderado ou  apenas
entendido como mediador do processo de desenvolvimento. 0O malor
responsével pela sprendizegem € a prépria crianga, gque &

entendida como:

i- ¥ves da Le Teille, estudicss pilagetlienc, &Tirma gue " NEs hig do-
widas dé gue & Lteocris de Plaget ilustrs wume busca od& univereal foda—
fa’ (IgB2:10&8).



“um sujeito gque aprende besicamente atrs-
veés de suse prépriss acles sobre os obje-
tos do mundo. e que constréi suas Pré-
briag categorias de pensamento ac me sme
tempo gue organlza seu mundo " {Ferreiro e
Teberosgky, 1984:2683.

Vistoc que ¢ trsbslho dos asutores supra citados nko davs
conta dos processcs sociasis e histériconm envolvidoe ne  sprendiza-
gem. og profissionaie ds educacBo buscaram em outro sutor subpi-
dics para complementar sus pratics pedagdgica. Fol (e minda €) o
trebslho de Vygotsky, o grande influenciador e contribuidor para o
entendimento de aspectss do processo enginc-aprendizagem nic sbor-
dados pela teoris pisgetiane.

Interessado no funcionamento intelectual do ser humano,
Vvgolsky desenvolve ums teoria que buscs identificar 8 relaclo en-
tre pensamento e linguagem ~ relsclc que “s&  constrdi o na  trocs
dialética entre individuo & meio” (Freitsas. 1894, enfocando os

processos sociaie ne consiituig8o do conhecimento pelo ser humanc.

Estes processos socials edo determinantes da aprendizagem, & gu&al

precede o desenvolvimento. este por suas vez, “f...) progride de
forma mais lenta e atrds do processo de saprendizado” (Vyaotekky,
1834:102).

A teoria vygotshkyvana postule s existéncia de ums zons de
desenvolvimento proximal (ZDP), gque é entendids como:

"a distancia entre o nivel de desernvolvi-
mente real, gque se costuma determinar atra-
vés da sclucdo Independente de problemas, e
o nivel de desenvolvimento potencial. de-
terminado através da solucfc de problemas
aob & orientaclo de um adulto ou em colabo-
rac&o com companheiros mals ocapazep”
{(Vygotsky, 10934:87).
10



Em cutras palavras. o desenvolvimento infantil seris mar-
cado por dole niveis. 0 nivel de desenvolvimento real. istc &,
‘c nivel de desenvolvimento das funcles men-
tais da crianca que estabeleceram como re-
sultado de certos ciclos de desenvolvimento
Jé comppletados” (grifo do sutor){id. 853,
Este nivel revela mguilo que & crisnca é capaz de reali-
zar, em um dado momento, sem siude ou monitoracBo de um adulteo ou
criasnca mais velha. O ssgundo nivel é o de desenvolvimento poten-
cial, que revela & capacidade de & crianca resolver um problems
auxiliada por um membro mais maduro ds culturs, ou seja. hé uma
azsinténcia especifica por parte desta pessoa.
Observe-se gue & teoria vygotskyane presume. &assim  como
Piaget e.seus seguidores, uma gradualidade no desenvolvimento hu-
mano. Asslm. teriamos um primeiro momento em Que a corianca seria
capaz de realizer tarefss com a ajuda de alguém e, em um segundo
momento, & realizacBo das mesmas tarefas der-se-ia pelo trabalho
independente da crianca. Este alguém tanto pode ser uma corianca
maise madura que encontra-ge em um nivel de gdesenvolviments real em
relacBo a determinads atividade, cowmo pode ger o sdulto, alguénm
que jé& alcancou um nivel de desenvolvimento superior, portanto ca-
paz de auxillar & crianga, sendo o adulto ¢ "modelo de linguagem”
para a crianca. Este "modelo”, em um primeiroc momento, seria  imi-
tado pela crianea. em seguldas incorporado e, 86 assim, & orisncs
internalizaria & linguagem, assumindo-a como prépria, passando as-—
gim, & ter suse agles reguladse pela linguasgem.

A teoria plagetiana aponta caminhos diferentes, iprto &, o
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desenvolvimento des linguagem é visto lado-&~lado com o desenvolvi~
mento cognitive maie geral, ou s&ja, © desenvolvimento, PO exem-~
plo, da linguagem esescrits dependeria do desenvolvimento cognitiveo.
Al estd implicite a idéis de que 0 professor precisa esperar s
criancs alcancar determinado nivel de desenvolvimento cognitive
para ensinar-lhe determinads atividade.

Ora, se e diz que exiete unm sujeitc epistémico que cons-
trol seu conhecimento ne interacéo sujeito/otjeto, conseqgiientemen-
te vai-se investir neste sujeito, omitindo-se, assim., as diferen-
cag individuais. Em corolério. caberéd ac prbfesaor desenvolver uma
pratica pedagégica Unice que trate as crisncas comc sendo  igusais,
tendo as mesmap experiénelias, & mesma histédria.

Ao tomsrmos B teoris vygotskvana, ernm especificer a nogdo
de Zona de Desenvolvimento Froximal, cbservamos que, 80 professor,
gdc reservadae atitudes bem diferentes. Cebe & ele trabalhar com a
criances na ZDP, muxiliando-a na reslizaclc de uma atividade, pars
que em um futuro préximo seja capaz de reslizé-la sozinha.

Depars-mo-nos com duass visles gue concebem o papel do
adulito, no processc de aprendizagem da crianca, diferentemsnte.
Interessa-nos discutir este papel do adulto destacande se & ele
alguém que interafe com a crisnca. orientando-a, colaborandc  com
els na congtituicio de aanheeimeptas scbre © objeto cu se & ele
BEDENAS parte.da ambiente,. cabendo-~lhe "mediar” o procesas de acBo
da crianca com o objeto. Tudo depende de uma construclo individusl
da crianca ou © adulto teris um papel aitivo na censtrﬁcﬁo de  ©o-

nhecimentos pela crianca? Estaremos discutindo o papel do adulto
12



ne constitul¢Bo de lingusgem escrita pela criancs ‘Blfshetizanda,
enfocando seu grsu de participvaci8o, Juntamente com o grau de par-
ticipacBo des criange neste processo, no decorrer de snélise dos

dadoe {capitule 3).

1.3~ CONTEXTUALIZANDD O INICIO DE UMA OUTRA HISTORIA

Este trabalho insere-se no Projetoc Integrado de Pesguisa
intitulado "A relevéncia tedrica dos dadog singulsres na agquisigéo
da linguagem escrita™ 2.

O referido projeto tem degtacado a interaglo como lugar
de constituig&o da lingusgem e do conhecimento, propondo-se a dis-
cutlr & relevéncis dos dados singulares & episddicos pars uma teo-
ria d& agulsi¢do de linguagem. Estaes singularidades, fregientemen-
te observadss em situacles de agquisiclo da linguagem, tém sido
descartadas como regiduaie por pesguisadores preocupados &apenas
com & observaclo do regular € 4o slsteméticoe nos processos  de
aquisic8c. E © que se observa tanto ns teoria plagetians gquanto na
vygotskyana, que investem no gersal, ou sejs, buscam dados gue oa-—
racterizem o pootdtipo. Plaget éponta parse o eujeitc epiestémico,
pracoupando-se oom o gque hd de regulasridade no processo de desen-
volvimento (lelia-se estégios). Vygotsky também preocupa-se em  ex-~

plicar o desenvolvimente de forms geral, gquandc propde & existén-

2~ Frodeto, =mn andamento. do (ELA-UNICAME, coordanacdo PRl Profae
Drea Meris Barnedete M. Absurre e <o Qe RIticipam, alndas, (X% o7
pasguissadoras principais & Profae Dree Mearia Ieuvraea T, Mayrink-Sg-
binsnr & Heaguel B. Flad,
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cis de niveie de desenvolvimentc e & prépris Zons de Desenvolvi-
mento Proximal. Apessr de Vygotseky estar interespado no geral, ele
d& mergem para se pensar em dados singularee quando fala do desen-
volvimento humeno. Esta sbertura torns-se mais nitida quando
John-tteiner (1888) comente se idéias de Vygotsky no posfécio de
seu livro:

"Vyvgosky argumenta que em fﬁnc&a da cons-

tante mudance das condicdes histdéricas,

gue determinam em largs medids as oportu-

nidades para & experiéncias humans, nic po-
de haver Lo _e8QuUema unlversal que _reppre-

zre 05 abpectos 1nternos & externas da de*

ﬁszzmmm PO ”tanfo, m__&zﬁwma__._imzw

possa haver s&melhanﬁ& e certaq estédgios
do dessnvolvimento. " (grifos meus){p.141)

0 fato de os pesquisadores, em gersal, descartarem os da-
dos singulares como residuasis decorre de adoglo de uma concepglo
de lingusgem como um ¢ddigo exterior ac sujeito, como wum  sigtema
de regras e normas fixas s gerem adquiridas.

Na palavra dags auioras 4o projete supra-citado:

“Guando chamamos & atencdo para o interes-
se tedrico dos epiaddics e seus dados mpui-
tas veges singulsasres., fazemos isso ndo oo
interior de uma teoria psicoloégica espeoi-
fica {...) mas no contexto de um conjunto
de estudos da lingusgem em gue & Iinfterlo-
cucdc, aos atores socials, &8 micro e ma-
oro-~histdéria, é atribuido um estatuto ted-
rico especifico em funedo das perguntas
gus se degeja ver Incorporadas por uma te-
oria de lingusgem mals abrangente, Iinte-
reszadae nlo apenss nas caracterifsticas
Formaise do objeto Iingliistico, mas tambénm
14



no modo € na histéris ds sus constitulclo
& constante mutacdo”. (Abmurre et allj,
18452:8)

Dentre eslas guestiles. & Que nos interesss investigar é &
gque diz respeito ao estatutc & ger atribuido ao interlocutor da
erisnca nas situaclee interativas em que & constituic@io da lingua-
gem escrita pe d&.

Asguminde, com ss sutoras do projeto, gque

“{...) & relag8o do sujeito com & lin-
guagem € mediada. desde sempre. pela
sua relacdo com um cutro, Iinterlocu-
tor fisicamente presente ou represen-
tado. & necegsdrio ponto de referén-
cla para esse sguieitc em constitul-
eac” {id. 7)

vamo-nos preacupar em verificar, nos dades obitideos em situagdes
regis de salas de sula, como esse interlocutor "afeta e é afetado
por este processo.” {id. ib.)

Concebendo 2 linguagem como resultade da atividade de su-

jeitos lingiiisticoe gue estéo

Yno desempenho de sua atividade 1in-
guistica, sewpre & coupar og lugares
discursivos do E} e do OUTRO., num
preenchiments por veges alterpative,
por vezes gimulténeo dJdesses papéis
(...)" {id. B)

abre-se & perspectivae de se ilnvestigar
“gual o papel do proprico sujeito nas
modificacbfes gue continuamente ocor-
rem no contexto, em seus ztores & na
linguagem” {(id. 7).
Eate trabalho compartilha, também, das preccupacdes peda-

gogicas do Projeto Integrado. Conforme tentamos mostrar no itenm

1.1, ao relastarmos um pouco da histdria de nossa formscBc como
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profesacres dag primeirae eéries de primeirso grau, vivemos a expe-
riéncis

"dag conegeguénciss (...) nocivas [dal
apressads metodologizacko do sujeito
ideal piagetianc & de suas transposi-
¢Ho quase gue direta dos textos &acs-
démicos para os bancos escolares”
{id. 3).

Como professora "construtivists” contribulmos pera a

“deacaracterizacic dos sujeitos preais
da arprendizager:, dos alunos gue vivemn
cads wm & sua maneira, uma histéris
singular de contacto com & 1inguagem
¢ com seus Iinfterlocutores” {(id. ib., .

Com o presente trabalho, pretendemcs apontar caminhog para ¢ res-
gate desses "alunoe resis”, concordando, com as autoras do  proje-

to, gue &les precisam

veltar a ser vistos em sus singulari-
dade, por ser ela, em Ultima andlise,
determinante da histéria também sin-
gular de sguisic8o da eéscrita de ceds
suieiteo” (id. ib. ).
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Capitulo 2

2.1~ METODOLOGIA: A COLETA DOS DADOS:

O corpus deste trabalho foi constituide através de uma
pesguisa de cunho longitudinsl-cbservacicnal, durante o primeiro
semestre letive do ano de 1992. Foi observads uma classe de 1s @é-

rie, de uma escola da rede estadual de ensinc da cidade de Campi~

A colets de dados se dew Com base noe seguintes instru~-

mentos de pesguisa:

{1} observacio e participsa¢dc em aules, registradas atra-
vés de notas de campo. A peridiocidade pretendida dessas  observa-
«bes fol de duss vezss por semans, no decorrer do 1© semestre le-—
tivo, porém nem sempre fol possivel estar presente ns  escols por
duas vezes semanais, com issc foram acompanbtadas 23 aulas em seu

horério integral.

{(ii; gravacBo em &udio de didlogos entre investigadora e
criancas e professora & criangas enguanto realizavam stividades de
escrita. Estas grave¢bes ocorreram de maneirs aperiddica, isto é,

o ponto direcionador para e reallizar as gravaedes era & occorrén-
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C¢ls de diélogos no momento de reslizucho de atividader gque envol-
vism & lingusgem escrita. Nem todas as stividedes de escrite eram
paseiveis de greveaglo em &udio, 384 que nem sempre havis didlogos,
quer entre professora e crisnces, quer entre investigadora e
crisnces. Tipoe de stividades gravadae:

- diélogos entre a professora € & turms & reapeito de al-
gum assunto gue ge pretendia como motivador de uma futura produgdo
escritas

=~ eriacBo de histériass coniuntss entre professora e
criancas:

— atendimento individual pars correcio de rroducles es-
critas das criancas, por parte da professora:

- didlogos entre criancs & investigadore durante = produ-
¢80 do texto pela orianga:

-~ atendimento individual, por solicitasclBo ds prépria
crianga ou por iniciativa prépria da investigadors: parea auxilio
iem producles escritas.

As gravagles somaram um total de duass horas e guarenta e

trés minutos.

{111} elsboracdo de um didrio com anotagles e comentérios
concernentes &g atividades resalizadas em sals., aos Frocedimentos
{comentéarios, perguntss & regpostas relstivae & escrita am geral)

da professcra, da investigesdora & das oriangas:

{iv) reproducho em Xerox 4o materisl escrito pelas erian-
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cae, regulitanto em um total de 280 produces egnritas:

(v) entrevistas nBc-estruturadas com a professora, que
posgibilitarem um conhecimento meie amplo de seus pressupostos

tedrico-préticos propiciande maior entendimento de sua pratice e:

(vi) um guestionério preenchido pelos paie das coriancgsas
gue nog proporcionou, juntamente com informacdes colhidas Junte &
rrofessors, um me&ior conhecimento de vida extra-escolar das

erianges,

Z.2~ METODGLOGIA DE TRANSCRICED:

As transcriefes dag situscles dislégicas gravadas em  &u-
dio foram realizadas apde as fitas serem ouvidas vérias vezes, com
O intuito de Ber o mais fiel possivel s ceda situaclo vivenciads.
Realizamos uma adegquacio do sistems de transcric8c de conversacdes
sugerido por Marcuschi {(1886). Visando cobter transcrigles “limpas
e legiveis” (como o propric autor sugere, id:8) tentamos simplifi-
car ¢ nimero de ginais, substituindo agueles deaiinados &8 pBUBES
relos sinais de pontuacio comumente utilizados na linguagem escri-
te., Utilizamos, ainda, &s aspas simples! para destacar ;etras, 8i-
labas ou palavras referentes a determinadas atividades de escrits.
A sntone¢io nfce foi marcada na transcriedc dos diédlogos. Marcou-ge

algumas mudangas de entonaclo guando estas influenciavam a andlise

A- D eautor Wtilize RSDERs ®SITDIeR DEY S DMAPCEYr entoneclo
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doe dedos. Teis mudances sio explicitadas atravée ge comentbrice
digpogtos entre parénteses duplog.

Na transcric&o de alguns didlogos fez-me necessério ai-
ferenciar silatas nasslisades (ng para In¥l) de silabas n#o-napa-
lisadas (né& paras fnal). J& gque ¢ contexto nEc permite &0  Jleitor
perceber & gue esilaba da palavrs refere-gse o falante.

Para a transcric8o dos di&logoe foram utilizadas as gse-
guintes convencbes:

[ falae
[ simulténess

{xxx) scbreposgiclo de vozes ininteligiveis
Foo./ eliminacio de fals ininteligivel
{...) eliminacio de parte de producdo de alsuém

MAEUSCULA: énfese ou acento meig forte que ¢ hebi-
tual nas fala

({ V) comentérice de INV

-

{aspas simples) destague de letras. silsbas
ou  palavras relativas &0
exercicio de escrita a aue
ge refere (p.e. © “ba” de
"henana )

- — - silabscBo {(por exsmplo: ba-na-na)
.- fals reticente
. {virguls) pausa de peguena duracio
. {ponto final) pausa de masior Suracio
Para caracterizsr os sujeitos participantes dae interas~
¢les em sela de aula. utilizamos as seguintes convencBes:

PRO: professora regente da turma

INV: investigedorsa
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CRI:2 ¢risnce da turms que n&c faz parte da pee-
gulsas

APA. EDU e GAB 1 menirnos

ARA. ISA. MAK® e MIK4 } meninas

2.3- CONTEXTO PEDAGOGICO:

A escolha do contexto pedagdgico, pars a reslizac8o deste
trabalho. fol firmads no objetivo de se observar ums prética peda-
gogice alfsbetizadora nBo-tradicionsl ou. pels mence, Que naoc ti-
vesse como recurso didatico para & slfabetizecz8o & cartilha.

Como pretendiemos investigar & constituicio da escritsa

l,.d..

nic

w:,

al na escola buscando & rigueza dos dades gingulares, Ppreci-

i

&vamos acompanhar um professor que desse e8pago Dara o Burgimento
éé escrite esgponténes {ver a rgspeito Abaurre-Gnerre & Cagliari,
1885: Abaurre, 1688 e 1883); pois ers pressuposto nosss que estes
dados contribuiriem para desvendar um pouco maisz deste mistério
que & ¢ processc de constituicdo da linguagem escrita,

A nossa preocupacko com o esgpsco dado & escrita  esponté-
nea € devido ac papel de "balizsdor” que o professor muitas vermes
tem egsumido. ou Bejs, a0 messno tempo &m gue oferece esprco para o
surgimento da esgcrita espontinen. ele estebelece limites. De acor-
do com © espaco oferecido por este adulto haverd ou nio varishili-

dade maior nas producdes escritas das criancas envolvidas. que po-

de ger vista como indicio de um trabalho do "sujeite” ao emcrever.

B Optow-e8e polr niAS Alferaentisr L% OrisnNgaEm, gue Nlo T Rsmam p=Y-% ok o2
da peasgrisa, com diferentes Inicisiec devido & A3 Ficulderds 2e iden—
rificar o vozr 4de cado ums Nes slituscdes dieldsglicaos,

2 o A~ MAK @ MIX o Avnmies glmomdg
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Diente doe asvectos scima relacionsdos. elegemos uma pro-
fessors de 1o gérie. de ums escola estadusl de rede de ensinc pu-
blice de Campinee-SP. A referida professoras spregenta ume prétics
redagdrice alfsbetizadors que se pode chamar de alternativa. Fa-
ziem parte de sus prética & énfese na leiturzs de textos destinados
ac piblico infantil em substituicBo aoe manusis para aelfsbetizaclo
- leia-se cartilha: o abandono de atividades tradicicneis do  pe-
ricdo vreparatdrio de "prontid8o” pars a emcritsa. subgtituindo-as
por atividades gue envolvem, por um lado. a familiarizacio e METU~
selc adeguadce do material escolsr e, por outro. a aprendizagem do
tracado e nome das lestras. suss diferencas e usos.

Destague-se. ainda. neste contexts. o incentivo da produ-
c80 escrita-esponténes (enfatizando-se & manifestacic 4ds indivi-
duaslidade) € & vrética de producso de textoe em conjunto. Neste
caso. & evrofessors propunha a8 toda & turma um essunte através de
uma frase {(por exemplo: "Luis tem um balanco”) aque deveria sger =&
motivadora de uma histéria & ser criada. oralmente. por toda =&
turma. A medida gque as crisncae jam falando. & profespors ia es-
crevendo no guadro. ocupande agsim © papsl de emcriba ds  turma

que. depois. tinha & oﬁartunidade de "ler” e coplar & histdéria ne
cadernc.

De tudo o que fol vivenciado com a turma, o cue nos cha-
‘mou mais é atencBo fol o espaco dedicado & leituras de livros in-
fantie {guase diédria). que sempre desencadesva uma atividade de

escrita. O Iinteressante é que esta escrita nem sempre ers sugerida

pela professora. maes emergia lado-a-lado com os desenhos feitos
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pelas criencas sobre &s higtériess lidae pels professora ou  inven-
tadag pelas crisncas. A escrite esponténea surgie, sssim, no dis-
a~dia, na liberdade que as criancae tinheam para emcreverem o qgue
quigesgem € como guisessem, dentro da concepcio de linguagem da
professora. Ieto é, pare els ers inconcebivel a idéis de as crian-
cas reproduzirem "textoe” encontrados em cartilhas (abordaremos
este assunto detalhadamente no capitule 3, item 3.4.1).

N8B8¢ obstante tais peculiaridades e & proposta de um tra-
balho nove, fol possivel notar, através da convivéneois com & =ala
de aule, que & mudanga da prética pedagbgics nio ocorre simultane-
amente com & vontade € ¢ propdaite de se mudar, mas paulatinamente
com o passar 4o tempo. Tal efirmacBc € alicercada na obaservagioc do
desenvolvimento de atividades ainda consideradas, por nds, como
tradicionais. Destague-se gue ndo estamos nes referinde mo  tradi-
cicnal ortodoxo, mas & atividsdes que apontsm para marcas de um
passado préximo como & formeedo de palavras com bese somente nas
vogais (por exemplo, eu, ai, oi, ui), a cdpia cansativa das letras
do alfsheto ou de palavras pré-determinadas: € 8 explicitag8c de
“"familias silébicas” .

Ressalte-se que a8 prética destas atividades apontadas co-
mno fradicionsis nio persistiuv por muito tempc me ambiente escolar.
Cheervou-se tal pratica somenite nos deis primeiros meser do  anco

letivo.
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2.4~ 05 SUJEITOS DA PESQUISA:

Acompanhamos, durante o primeiro semestre letivo de 1892,
uma turma de 289 sluncs, dos quais Z eram repetentes e um ndo havis
fregiientado a pré-escols. Destes 28 slunoe selecionamos. com &
ajuda de professora, um grupo de 8 criancas que reduziu-se a 7 de-
vido & infreqléncia de ums delae (& que nBo havie fregientads &
pré-egscolal.

Como um dos nossos objetivos era investiger 2 constitui-
280 da escrita iniciel., eliminemoe o repetentes e procuramos for-
mar um grupc heterogéneoc, istc €. gue contivesse criangas gue min-
da n&c produriesem escrita mlgumse e criangas que—J& tentmscen ep-
crever algo, formendo assim, dois subgrupcs: um  constituido por
quatro criancas gue ndo sscreviam nada (GAB, I8A, MIEK e MAXK) e,
outrs, por trés criancas que J& produziesm algums escrita (AHA, APA
& EDUS.

Ertes subgrupes permaneceram distintos a&até o f£inal do
primeiro semegtre, isto €&, ee crisncas gue J& produzism algums es-
erites no inicio 4o ano, comegsaram & apresentar textos ceda wvez
mais elaborados, antes mesmo gue as criancas do Trimeiro subgrupo
grriscasgem Uma esorita livre. A epcrits destas apareceu mais tarf
de {ﬁEK, MAK e ICA em abril e, GAE em meio}.

Com base em um guestiondrio, preenchido pelos paig das
criancas, fol possivel conhecermos um pouco mais da vida extra-es-

colar dae mespmes. NE8o obstante a escola estar gituads em um beirro
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de periferie da referidas cidade. observou-se um nivel sécio-econd-

mico ndo comumente encontradc em escclae 4o tipo. As ecrisncas  gue
foram acompanhadas durante a pesgquisa sio filhae de pais com nivel
de escolaridade razoével (pois ndo ha analfsbetos), existindo sté
mesmo paie com nivel de escolaridade supericor.

Observou-se com base no questionéric enviado BOE pais
que, de ums forma ou de ocutra, estss criancas tinham BCEBE0 B ma-
terisl escrito. fosse através do usc de anotacles por rarte dog
pais ocu membros da familis., fosse através da leitura de livros.
Jorneis ou revietas.

Logo abeixo, encontram-ge dados relestivosg & profissio e
a0 nivel de escolaridade dos pais.

GRUPO 1: (criancas gue ndo produziam escrite alguma)

MIEK ¢ MAK - irmBs gémeas

- profissic 4o pai: operador de fabricaclo

- epcolaridade do pai: 3@ grsu {Histéria)

~ profissdo da mBe: do lar

-~ ggcolaridade da mBe: cursandoe 3° grau {Teleologia)

GAR

-~ profiesio do pai: ingpetor de gualidade
- gacolaridade do pal: 29 grau

- profissic da mde: do lar

- escolaridade da mie: Z° grau

ISA

- profispBo do pai: militar

~ esgoeclaridade do pal: Zo grau completo

- profigpio da m8e: do lar

— gacolaridede da m8e: 1 grau incompleto
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GRUPO 2:{criancae que j& produziam alguma escrita)
ANA

- profissic do pai: pedreiro

~ escolaridade do pai: 1° grau {(2& gérie)

- profissic da mBe: domésmstics
~ egcolaridade da mBe: 1o grau (4& gérie)

ADA

- profissdo do pal: vendedor

- escolaridede do pai: cursando 3% grau (Economia)
~ profissdo da mie: professora

« ggcolaridade da mie: 3© grsu Filosofia

D

~ profise8o do pai: professor de Bd. Fieica

~ gacolaridade do pai: 32 grau Ed.Fisica

- profissio da mie: do lar
- gacolaridade da mBe: 1o grauy (48 gérie)

As pete criangas frenglentsram & pré-escola, sendc que
MIKE, MAK, GAB e APA, freglientaram uma escola municipal d¢ bairro;
IS4 e ANA, ums escola particular também do bairro e EDU  freglien-
tou ae duas escolas acims.

Através de conversas €om as Ccriancas scube~ge gue nenhuma
dagz duas pré-escolae slfsbeltiza formalmente, apenas desenvolven

atividades relstivas aﬁ tradicional “pericdo preparatério’.
2.5~ A AKTUGACHED DA TNVESTIGADORA:

Sendo professora e grandemente interesssda em observar de
perto A congtitui¢Bo da linguagem escrita pela cerisnga alfabeti-

zanda, solicitamos & professora regente gue nos permitis=e desmen-
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veiver um trabslho de obeservacio rarticipetiva. Ela nBo &b mceitou
como fez questBc da nosss participscEo. pois "nBo goetaris de sen-
tir-se cbservads por ume pesguisadors da UNICAMP” (palevras dels).
Ests cbservecho participative incluis:

- oreanizecBc do materisl dag criancag em vaetas

individusais:

assigténcie individual &g oriancas com maior dificuldade:

auxilioc em atividades de escrita:

!

leiturs de livros infantie pars toda & turma. com direcio
de uma atividade de escrita relacionada com & higtdrisa
lida.,
Além destas atividsdes. tinhemos livre acesmo &s orian-
cas. o.oue nos vermitia conversar individualmente com elss a res-
reito de suas atividades. suas duvidae. dificuldades e guestionsa-
mentos. Esta conversa podia se dar antes. durante ou dewnois de ums
atividade de escrita. de acordo com cada situaclo. Foram estes mo-—
mentos de diéloaa oe fornecederes dos mais ricos dados coletados

& todo o trabalho.

2.6- A SELECAO DOS DADOS:

Conforme se disse no item 1.3. este trebalho se insere
nas preocuracles do Projeto Intewrado "A relevancia tedricae don
dados singulares na aguisicBo da linguaderm escrita”. Ums destas &.
Justamente. a de buscar uma metcodelogia compativel com o2 pressu-

poptos tedrices do vroieto. .
Y



Aseim sendo. néc contévamos com vrocedimentos metodolégi-
cos vreviamente consclidados. O aque podemos fazer € tentar expli-
citar mlguns critérios aue nos levaram & recortar. de um anvlo
coniunto de material coletado. aqueles erisddioe s=sobre os ocuais
recsiu & nossa anélise.

Podemos dizer aue a selecho dos dados comecou  durante a
colete do material e 86 ee concluiu durante a sua eanélise. Quee-
tBes vréviae. aleumas delas explicitadaz no Cavitulo 1. "ilumina-
ram’ o propric vrocesso de coleta (fomos tentar registrar momentos
de interacBo entre crianca e adulto. em situac8c esceolar) & os
episdbdioe "recortados” deste coniunts de material resistrado {bus-
cando indicics. vistas do trabelho do interlocutor e dsa Prépria
Crianca no orocesso de constituicdo da escrita). Ao mesmo tempo. a
snéliise aque faziamos destes evrisddios, fizeram emergir outras
guestdes que. por sua ver. nos levaram & busca de cutros dados. ou
geja, a recortar outros epiaddics daquele conjunto de interscBes
sdultc/erianca registrados por nés para submeté-los & analime.

C olhar de investigadora estava. aseim. voltadc tanto pa-
ra as auestdes tedricas que se oforeciam quanto paras oe dados qgue
lhe forneciam indlicioce do trabelho do adulto e da crianca aue in-
teragiam, “respostas’ as guas indagacles levande & novas  indsga-

afes & procura de respostas.
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CAPITUILLO 3

ARALISE DOS DADOS: O PAPEL DO ADULTO NESTA HISTORIA. ..

Negte capitulo. estaremos dipcutindo e refletindo acerca
do papel do adulto letrado e interlocutorl da coriasnca. vpresente
fFisicamente durante situacbes de escrita realizadas na escola. In~-
tevessa-nos saber aue 1ipo de relscio este adulto mantém com &
cvrianca no inicic do processo de sauisicio da lingusmem escrita -
quando a8 orianca € congiderada como nio-ulfabetizada. O espaco de
temps Observadc. €m Que 5¢€ dé o inicio deste pTOCEBEC. corresponde
a0 primeiro semeatre letive - egpaco de tempo suficiente pars &ali-
gumss oriancas constituirem ¢ princieio alfabético da escrita. Ee-
taremos nos referindo e diferentes posluras assumidas pelos adul-

tos aue interadem COm & criancs e refletindc sobre O 88U PaPel na

eonstituicido 4 linguagem escrita pela criancs.

3.1~ A DISTARCIA ENTRE ADULTO LETRADC E CRIARCA ALFABERTIZANDA:
DA OPACIDADE A TRANSPARENCIA:

Trabalhos desenvolvidos no interior do Proieto de Aquisi~
cBo da Linguasem do IEL-UNICAMP {Lemos. 1981. 1882Z. 18852 Perroni.

1883: Castro Campos. 1885H: Soarmpa, 1087} tém mpontado O adulto in-

b Mnyrixﬂ:wsabinaar:s rtam investigsdo O papei 4o adulto laetredo &
Aiptarlicouteor da ocripngca em smi:ianta doméastico.,. VWer & regpelte I
Mayrink-Ssbinacn {i19BE & IP81Y.
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terlocutor como elemento constitutivo do processc de sauisicio de
iingusrem orel (A.0.1.

Este vapel constitutive vode ser cheservado. por exemwplo.
nea aguisicio do discureo narrative (ef. Perroni. 1883): oprocesso
vermesdo pela transformacic doe vavéis do sdulto. aque uwases de
mais ativo para menos ativo e da crianca. aue val assumindo. cada
vez mals., ums posicBo autdnoma na construclo de narrativas.

A relacdo assimétrica. observada noe processo de A.0.. &
também contemplada na eauisicdoc da escrita (ALE.). Qu seis. &8 re-
lagBo entre crianca nBco-alfebetizada e adulto letrasde € marcads
pels disténcisa imvosta vpela escrita. Assim como ne A.O. & criancsa
pages de “narrador dependente’” para "narrador autdnomo”’. também ns
A£.E. ela vassa de ums vis8o da egorits eomo alego "opaco’.  "miste-
rioss” . ‘nBo-gianificative’. para uma visBo de "transparéncise” ds
WE SmE .

Aereditamos ser a constituicdo da linguarem escrita  um
processe de transformacio continua ds corianca aue node ser coarsac-
terizado. pelo menos. vor dols #randes momentos. O primeiro €
aauele em aque a oriancas encontra-se na “opacidade” 2. istoc é. mo-
mentsc em que ela ainda nBo fol transformada pelo siﬁﬁélico - rew
presentade pels escrita. E. ¢ pesundo. € o momento da “transparén-
mia” B, ou sejs. cuando & orisnca 3& constitulu os nrincinioa

gue regem OB gistemas de escrita adotados noYr sua

2 & 8- D termes ‘opssidsade’ e "trarnapsre&ncia’ veam sendoe utilizs~
dow pels Profe Dre Cléudis T. . 4 Lemos am DRISSLIRS proferidas
Sy SNoCONTYoR,. BOmMinsrics @ CORGresos POY nds sesistidos, PRIPEA Te—
farir—-me & criangs nfc-lastraedse & & criances letrada, respschlvemen-

ek .
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cultures e. conseallentemente. 16 foi trensicrmsde welo simbélice.

Neste momento. & crisenca Pasbas & enxergar acuiloe gque an-
tee n&o podie. aproximando-se. assim. de rosic&c em que ge  encon-

tre ¢ sdulto letrado.

Enquanto & criancs encontre-se na opacidade vparece ser
impraticédvel manter. com ¢ adultco letrado. uma relaco dislémics
“simétrica” (leia-se harménica. no aue diz respeitc & escrita)l.
lato voroue o adulto esté imerso no mundo da escoritas e. conseaiien-
temente. ndo € cavaz de se ver fore dele: justamente pelo fato de
ter gide transformade vpelo simbdlico cue & escrita represents.

A disténcis entre adulto letrado e crisnca se fazr notar
em di&dlogos. nos quais encontramos indicios da incapacidade de o

ulte letrado concebksr a crianca come alguém que ainda ﬁéo foi
traneformado pels escrita e, portanto. encontra-se na ovacidade. A
conpealiéncia desta relaclo assimétrica é a total imcompreensic en-

tre sdulto e orimnca como se observe nos erisddics gue \se gepuem:

{1y MIE e IRV - 01/704/92

Atividade: exercicico mimeografado com algunse desenhos e seus
respectivos nomes {palavras com silabas candnices’
ague possulam somente ag conscantes (por exemplo: bl
. Y. A crisnces tinha como tarefs completasr as pa-
lavras com se vogsils faltantes.

Contexto: MIK e=té fazendo a atividade dadae vor PRO. IRV cheza
& interroga

i-  IWV: cual oue ta faltapdo?
Z— MIE:r ouasl cue t& faltando pré mim fazé?

£~ Ho crRR0 R nNosss ocuvlture, o principic slifsvrétice de saorita.
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4~ MIK:
-  IRV:
£~ MIK:
T-  INV:
B~ MIK:
¥~  INV:
18- HMIK:
11— INV:
12- MIK:
13 IRV:
14—~ MIK:
15- IKV:
16~ MIK:
17- IHV:
18~ MIK:
18- INV:
20~ MI¥:
21— INKV:
Z2— MIK:
23— IRV:
24— MIE:
25- IRV:

breve wauss em sua fala e mudse Bus entonesckol) ‘n&"  far
com “6°7 ((MIK havias completads o ‘nE&" com & letrm &)
‘bé°. "nd°. qual letrinha ouve vai ser? como é oue faz o
& "7 ((INV pronuncis o [(n¥) come inell) o ‘n°  FE&  tem.
({o "6" também 38 tem. mas NV imncrea-o  porgue. do  seu
wonto de vista letrado. nEo esté correto) ) o oué gue vas
faltar? 'nd . aual voeal cue voodé vel ussar? o & . o "&°.
¢ I, 0o 'd" ou © ‘u'? pare fazer NET7 L/ aud que vo-
c& acha? para fazer o b’ vocoé uscu 0 ‘a’ & para fazer o
“na v

n&o mei,

olha. olha agui 6. o "hd  vocé ussou o b e o ‘a’. né? o
‘b i& tinha. "ba . aqui falta 86 s vowal. "nd ., aual le-
trinhae vai faltar? o ‘n° id temw. se colocar ¢ "I° vai dar
certo? vai ficar "ni’. {{referindc-se & esegunda sila-
ba [nT11))

ban&-NI7
ndoc & bénédNI, & banéd. ..
i

‘nd . com aque letra vocé acha aue termina? “hé-n&-NA'?P
Com que letra vocé acha que termina’

hum... p8o sei

ndo sabe? {({(fala com egpantol) e ume daguelas cinco que
té ali no cuadro ({avontando vars o auadrol) . “bd-nd-NA
P _

fala & palavrinhae “hén&nd’

ban&na

enté&o. com gue letrs termina?
ache que é o "7, que termina®
olha. é. termina. deixa ¢ do meic er branco por enauanto
{{referindo~se & segunds silaba)) se for o "8  vai Ficar
‘ba-nd-né’” A,/ se for o 67, vai ficar “bé-n&-nd’. se
for o "u’. vai ficar "bé-nd-nu ., se for o “i°. vai Fficar
‘hé-né-ni’. se for o a ...
hi-n8-na., [né&

[{nad &... ({confirmando))
({completa com a letra "a&’ e pergunts apontando para =&
secunda silaba:}) e acui? _
e al? "b&-né.. . NA. 0 n8 e 0o ‘néd € gusse a mesma coisa
‘nd"., NA
gual Jetrinhs gue faz "§°
peral. deixa eu ver {{MIK demora parz responder))
entdc deixa “béndna’ do Jeito que té ¢ depois vocé desco-
bre aqual letrinha aque & af. passas pré outra. (...)

Heste primeiro episdédio. IRV dirige-se & MIK com o inten-

to de verificar o gue Jé tinha sido feito ds tarefa em aue elas se

orubava e de auxilis-la. Este "puxilio” & limitado mpelass crencaps
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de IRV auanto s seu papel como "professcras’ - sleuém  que deveris
conduzir & criancs & reevosta correts sem fornecé-ls pronta (cf.
item 1.13.

@ueande INV se dirige & MIK. esta 3& havie completedo a
valavra (b_n. n_} da sesuinte maneira: banon_. feltanto. sesim.
apenas o '8 finel. INV parece perceber oue esté faltando spenas o
“&" final (ocuando permunts o cque esté faltando). mas &0 ler a pro-
ducko de MIK vercebe oue & mesma combletsra erroneamente. do vonto
de vists letrado. & semunds sllaba ("ne” pare "n& Y. INV "recorte”
a silaba (n&) da valavres ( "bénné& ) e passa & se referir & els de
manelrs totalmente descontextualizadsa tomando-a come [nal (J&  aue
passcu a ger. para INV, umea silabs isclada. tendo este e nio outro
sami, Com isso, o foco de atencldo de INV muda. ndo sendo msis o
aue estd faltando |, mas 0 interesse em auxiliar MIK na descobertsa
de seu erro. Este mudanca de foco parece nio ficar explicita wvars
8 criancs provavelmente poraue pars ela sauela lacuna 3& tinha si-
do completadsa. fsliando completasr apensas a Gltimse. MIK permanece
com sua stencio voltadsa para "o cue estéd faltando . encuantce IHV
tem sew olhar volitado pare © gue € preciso corrigir. Esta diferen-
ca de fooco pode ser responsal el pelas atitudes de INV e MIK no
turno 3. durante ¢ aual IWV fmz indmeras perguntze. porém nic ver-
mite aue MIK responda. ou Dﬁlﬁ menos. MIE ndc responde  imediata-~
mente as perguntas realizeadas. o aue leva INV & manter o turno até
aue se esgote o seu repertdrio de persuntas. O siléncio de MIK fagz

P

com oue NV busaue outra alternativa:r a de comparar o que MIK  da

el

fizers {"ba ) com o que ainds & vrecise fazer {‘na’}: para fazer
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o ‘be vocé usou o ‘a’ € paras fazer o ‘na’? [turno 3). Porém. pa-
ra MIK. esta relec8o proposte por INV néc ten sentido e. por isso.
responde: "n&c sel” (turno 43). INV & incapaz de perceber aque MIEK
esté fors de escrita. portanto seu referenciasl & epenas & oralida-
de. Esta incapacidade de o adulto letrado conceber a criancs como
slguém gque ainda ndo foi modifizade pelo simbélico leva INV a di-
zer: “eolha, olha agui & (...)" {(turno 5); comt se MIK pudegee ern-
xergar o que INV enxergs na escrita: o grafema “'a° do segmento
‘Da’ & igusl se grafemsa & do pegmente “na’. Enguanto INV tem co-
mo referencisl grafemas, & tnica pista de MIE s8c osm =ons. Ests
digténcie entre INV & MIR fice explicits ne turne 6, guando MIK em

-

regpoats & [NV - ..5¢ colocar o 17 val dar certo? vai ficar
‘ni” (turno 5) ~ interroga: "bandNI7 . INV estava se referindo &
silsba "nd . mas como para MIK faltava apenas completar a ultima
letras ela toma a sugestdo de INV (ni) para o final da palavra (ha-
nani). ao invés de colocar no meic (banin_). Devide a esta atitude
de MIK. INV muda mais ums vez seu foco de stencio, voltando~o para
s gilsbe final: com gue Iqtra vooé acha gue termina? ba-n&-NA7
fturnc 8. INV parece acreditar ser meis fécil & identifica¢Bo,
por partc 2z crisnga, do som final [a&] através da pronlGneia stta-
cato da palavra {(cf Abaurre, 1588}, destacando aesgim, a sua Gltima
silaba, para meis a frente comparé-la com a sllaba do melio, porém
a tentati%a de INV (turnc 213 & frustrada jé gque MIXK ndc ssbe gual
letra representa o =mom [¥]. Observe-se que as crengas tebricas de

INV s80 deixadas de lado e ela parece se esquecer de gue "€ pre-

ciso partir da realidade da crianga”, ou seja, do "estéglo de de-
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senvolvimento” em gue se encontra, pers se fixer em sua prépris
reslidade ~ 8 de um sdulto que j& fol modificade pelo simbélico.

Parece que todo o esforeo de INV nBo eslcanca MIK, que ree-—
ponde: “hum. .. ndo sei” {(turno 10). Para INV estéd tudo t&: trans-
parente que torna-se inconcebivel a idéis de MIEKE n8o gaber com
gual letrs termina & pelavra hanana’ . INV espanta-ge &0 defron-
ter-gse com a resposta néo sei’; porém ndo desiste da idéisx de
conduzir MIK & regposta correta.

Ko turno 13. 1INV solicite que MIK fale & palavra, visando
assim. levar a crianca a perceber o som final: "fala a palavrinha
hanans'. Mas & expectativae de INV de que ao dizer & palavra ficas-
e claro para & crianca O seu segmento sonoroe final ({ ‘entfo. com
gue letra termina? Y{(turno 15) é novamenite frustrada com & respos-
ta de MIK: “acho gue &€ o " 7°(...} {turno 16). Destague-se gue pa-
ra INV - adultc 34 trensformado pele escrita. é possivel recortar
“palavras” do fluxo de fala. Para o adulte letrade a "fala” cone-
titui-se de segmentos ordenadcs no tempe & noO €8pago;  &sslm, para
ele. far sentido falar em "com gue letra termina’. No entanto. pa-
ra & crianca ainda n8o transformeds pelo simbdlico nada disto faz
sentido, pois elas esté vivendo & cralidade como um centinao,..éoma
um todo ndo segmentado.

Sem alternativas, INV retorna & tentativa iniclael ({ef.
turne 13) - a de “testar’ cads vogal até chegar & resposta: f...J]
=& for o &7 vai ficar “bha-na-ne  /.../ se for o 67, vail fiear

“ha-na-no . 8 for o u’, val ficar “ba-pna-nu ., s for o i, wvai

o

Ficar ‘ba-na-ni’, se for o & ... {turno 17). Finalmente, MIK
a5



chegs & resvosts induzide vor IRV, Ests. por sua vez. encontre-se
exausts diante de tanta "nesociac8oc” mcerce de um detelhe "tEo
simeles” - na vielo letrads de INV.

Se INV imaeinave estar tudo terminado. MIK nic pensava da
mesma forma. voles era vreciso apresentar a atividade completa paras
a PRO: "¢ saoui?’  {((referindo-se & silaba "nm& Y)Y (MIK. turnc 20).
INV tents repetir o procedimento aue anteriormente tivers éxito: o
de comparar o aque & fora reslizado vels oriance com o gque & pre-
ciso fazer: "{...) béd-n&...NA. ¢ n& e o "na’ €&  «quase & mpesma
coiga’ (turno 21). mas sus proposta parece nido ser das melhores:
poig. maie umae vez. INV nBio percebe aue é difersnte de MIK -~ &m se
falands de letramento. Com iseo. né&o vercebe., também. que ha uma
Aiferenca cualitativa enorme entre os sedmentos [n3] e [nal. HMIK
até tents reslizar & comparaclBo proposta: " nEd . NATT (turnc 23).
mas nio consmegue entender come INV pode dizer cue [n¥l e {nal sio
aquase 8 mesma coisa. O diéloso entre investimadors e crianca tor-
na-se impraticével e INV desiste de explicar para MIK come se faz
o [n¥): "entdc deixa “hbanana do Jelitc aque td e depois vocé desco-
bre oual Jetrinha gue & ai, vassa pré outra. (...} (turnc 25},

Se por um lado este episddio & maféédo pela Tassimetris”
entre adulto transformado vela escrita e crianca em iniclo de vro-
cesso de alfabetizacio. por cutre lads observawse que o .referido
episddio aponta um momento de um processo de construcio/econstituli-~
cBo 4o conhecimento de toda uma metalineuaeem (“comeca’. "termi-
na’. "letra”. “vogal") desconhecida da crianca. trazendo pars fogo

-

de satencic nfo & modalidade orsl. mas a escrita. Com imso. &
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criance seris levads. de certs forme. &8 comecar o perceber & es-
crite ¢ & oralidade de ume outre maneira. A vartir dal. & possibi-
lidade de segmentar & prévria fala e de relacionad-ls & seamentos
da escrita poderis vir s se constituir.

Se em um primelro momento & crianca tem como referéncia
svenas a oralidade. & partir de um episddio como este els pode vir
& perceber. com base no aue 0 adulto fsz e diz. cue existe outro
referencial: & escrita. Estas intersciBo sdultoscrianca val propor-
cionar & "simetria’ cobservada meis tarde.

No episdédic. oue comentaremos & sesuir. € notsda sinds

1

uma certa “assimetria’ entre adulto e crianca. mas & distancie en-
tye ambos parece ter diminuido cu. ovelo mence. nio se percebe uma
'nepociacBo’ tE0 exasustive como B que acontece no vrimeiro  erisd-

dic aue acaﬁamos de snalisar.
o episddic aue se semgue € & crianca cuem solicita ajiuda.

sntes mesmo aue o adulto tenha tempo para fazer gualguer tivo de

parauntal

(2) MIE e IRV - 03/04/92

Atividade: exercicio mimeoerafado com alguns desenhcs € 8eus
respectivos nomes {(pelavres com ellsbas  canbnicas)
que possulam somente as congoantes {por exemplo:
B +_ . para Betoj. A ¢rianca tinha como tarefa com-
vletar as palavras com as vogais faltantes.

Contexto: HIK chams INV & sus certeirs e sclicita ajuda:

i~ MIK: guerc escrever Beto Carreiro
. INV: Beto. como € que faz o bé'Y o ‘hé” & a letrinha b7 aue
& tem agui. t& faltande uma letra pré fager o “he ",
olha. deixs & tis te mostrar uma eelsa. a... voog val
completar com uma dessas vogals
a7



13-
14-

156~
16~

17~
18-
18-
20—
21—
22~

MIK:
IRV:
MIE:
INV:
MIK:
INV:

MIK:
INV:
MIK:
INV:

MIE:
INV:

MIK:
TRV,

MIE:
INV:
MIE:
IHV:
MIEK:
INV:

B
que letra é egsa? ({spontando vera o &8 ))

- w

&
& egse daqul? {lapontando vara o &7 ))

a o a

o &  também pode mer ‘&7, téd? o é° voeé pode falar &°

e pode falar "é°. e essa letrinha ascui? ((avontando vars
o Ti™h)

-y -

e essa letrinhas aoui? {{(aspontendo vara o &7 ))

¢ 67 e o "0 também. né? o 87 vocé pode falar 67 e po-
de falar 6. derende de palavrinhe e essa deoui? ({evon-
tando para © uY)

o

‘u’, entéc aqual oue vood val fazer © "bE°7 ({CRY inter-
rompe € mostre sua atividade para INVY) isso. asore em-
baixo vogeé val escrever ¢ cue vooé auiser ({INV retoms o
dislogo com MIEYY "Bé . e 0 "t6°7 0o "to” & o Tt com o...
Be~to. cual vogal vocé achs que termina? {{INV agusrda &
resposta de MIK. mas esta ndo responde enti&o INV permane-
ce com O turnol} como € cue faz o Tté MIKY o5 T8 s8o

duas letras. té&7 o £ ogue J8 té soul e falta uma vogal

_aqui. val colocando todas as vogelis com ¢ 't e Vvé 0 que

vai dar. na cahbecinha, ¢ "'t com o &  vai fazer o aqud?
ra”

o E°7 “ta’

vai fazer "ta’. € o "ta’ que voeé quer? vocé guer “Béta ?

ndo. com &7 vai fazer o quéd? ‘te’. t" com &€ "t€°, e @
‘7 eom 17, vai Ffazer o qué?

"Bé ...

vai ficar "Béti ", nfo 67 e o "t com 677

"BET. .. '

‘BeéT, "t oecom 67

t... eom "8°... "HBeT... ‘BEts”

laso mesmo! viu como € que é facil? vocoé tem aque tentar.
letrinka por letrinha. isso {({(referindo-se ao términc da
escritadly '

Hepte episddio. & criancs tem aue completsr & sgeqiéncis

B t_ com as voealis faltantes formando assim, & palavra "Beto’.

trabalhads anteriormente pela professora. MIK d& asss 8 imaginacBo

e diz que quer egerever ‘Beto Carreiro’ {turnc 1). INV. inteirads

da atividade {o objetivo da vprofeesors sra o de & crianca comple-

tar & palavra Beto)., desconsidera parte do pedido de MIK. n8c fa-
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rendo referéncia a Caerreiro’ em momentc &lgum do  didlogo. nem
mepme considerando aue pars & crience Beto Carreiro” & um  todo
nEo analissdo. & um nome € nés duass palavrae que podem ser faladas
e/on escritas speparsdamente.

INV assume. desde o inicio do didlogo. uma postura letra-
ds. distanciando. assim. suas fals de MIK: “f...) 0 "bé” € a letri-
rnha “b° que J& tem aqui. t& faltando ums letra pré fazer o bé’
(...} (turno 23,

Considere-pe aue MIK ainde néo foil alfabetizada € seuw re-
ferencial ainda € & oralidsde. vortanto ‘b {be} e “be'ibe] deven
sey & meems colsa para ela: assim. Fics dificil wvare a crianca
compreender poraue ainda faltes uma letra para fazer o "be  (sila-
ve'. se 36 existe o b7 (letrad esarito. -

Ainds neste episéddic. velo meﬁos maig dois Turncs marcam
s fals letrads de INV em contraste com &8 concepebes de MIK. No
rurnc 8. INV afirms gue o &7 (peferindo-ge & letrs ‘e’ ) pode 8er

s o

& e pode mer & {sons representados por estas letra  em silabas

intermedifrias das palavrsas) €. no turno 12. aue © 5 (a letra
"o’} pode ser 67 e pode Ber "6 (sons representados pela letra em
s4letas intermediiriss). Tendo-se por referéncia a escrita. enten-
de~se perfeitamente O Que INY aquer dizer. ©DOrYém a0 Iranecrever.
fonetvicamente. sua fala. ohservar-pe-8 aue tal asserclo & falsa:
" o [&] pode ser [E] & pode ser [el: o (o] pode ser {ol e pode ser
{51". Provavelmente. MIK deve ter ficado pervlexa com tal afirma-

I

cBEo... E INV ainds encerrs O didloeo dizendo: isso mesmol! viu

como é facil? (...} (turno 223}. Com certeza. MIK n&o entendeu bosa
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rarte daauilo Que 1NV falou {obmerve-ge que 08 turnce de MIK res-
trinRem-se &. DO péxime. duss pelavras: enauento oe de IWV séo bem
maie vrolongedom). mas deve ter-se sentlido slivisde a0 congerulr
completsr & palsvrs COm 88 vogais faltantes.

Tanto o episddio {1 guanto o 2 8EO marcados pels disténcia
entre sujeits—letradofaujeito~n§o~letrado- Fere disténcia leve ©
sdulto letrado & fazer afirmacdes do tipo: © [nil e fna] s8c quase
a mesma cuisé” {episédic 1. turno 21y. " o [€] pode ser [e] e pode
ser fel’ (epigodic 2. turno 8} pu. &Lé mesmi. & mader Seud proce-
dimentos nNa tentativa de negocliar OB "mentidog’ com & crienca. Mas
gua fals letrads. marcada pelo usd de uma metalinguagem {"letri-
rhe . Uvogall) sinda néo dominada pels erianga. n&o permite tal
veimetria’ . pols OB gois interiocutores ectio remetendo suas fales
a sistemas O€ referéncia’” gistintos {oralidade € escrital.

Esta “simetria’ almeiads pelo sdulto 86 & alcancada mails
tarde. quando & crianca Jé& congtituiv © vrincivio slfabético 4&
escrita - passendo da opacidade’ para & “ryanpoaréncia’ . E o aue
se ohserva no eplsddio & segulr:

(3} MIE & INV ~ 17 /706/92
Atividade: cada crianca repebeu uma félha avulea PRTE EBCTEVEr
uma historisa. ficando & BeU CBIRO s escolhs do tema
de seu goBLO.

Contextor MIE e=td tentando escrever vopsaram’ . 1NV passa POY
pertc & € interwelads pela crisncs:’

1~ MIE: tia, como faz o ‘ram’?
2- IRV: { {olhando wara & escrita de MIK)) pars escrever Casa-
ram’ 7
3~ MIE: &
4~ INV: & o mesmo caso de “namoravam’ {{INV., momentos gntes. ha-
via ensinado ests paiavra & MIEYY
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5. MIK: &4 gue & com r’. név

- INV: &. porgue se vond ocolooBsse ‘o e ficsr ‘casardo’

0 episédio acima pode parecer confuzo mas, de certa for-
ma. €i€ € & continuidade de um dislogo anterior, enire MIK e 1INV,
em gue MIK pergunta a TNV como Be escreve & palavra “namoravem’ . A
davida de MIK erse velativa a0 par cam/Bo” . IRV explicou-lhe que
naqueia palavra C uec do "Bo" acarretaria em algo como: NAMOTET
VRO, Assim. quando MiK, neste epiaddio, indaga como &€ esnreve
“easaram s INV se sente & vontade para dizer que € O MEIMO cago de
CREMOTaVEan . MIK entende 8 relacio feita por INV. tanto gue sfirma
“wd que & Ccom ‘p. né? (turno 53, INV diz Que aim e completa sua
fala referindo-ge novamente ao par vam/E0T para CpaBaran .

Tete episbdio € parcado pela mMUOBncE de reElacio entre
sduito € orianti. possibilitada pelé pudanca de relagho
criancasescrita. Pode-se dizey Qus€ os dois primeiros episdbdios 880
Guase mondlogos de INV, considerando-se & disténcia entre esta € &
syianga. <98 NO episédio'{&), acims., percebe-BE & emergéncia de wm
didlogo, noO qual gdultoc € eriancgs parecem € entender melhor.

0 foco de atencho de MIK nio esté mals centralizado .ga
oralidade, pois ela paésa a admitir a ?ossibili&ada de se Segmen-
tuar a fala em partes € ralaciané~las com Begmentos da escrita:
v tim, como faz © pam 7 (burno ).

A partir do momento ém que nas Buas interacbes com O
adulto letradc & crianca € levada & constituir um novo gistema de
referéncias, rompendo © “migtério’ da escrita. passando da “opB-

cidade” pars @ "tranaparéncia“, emse nOVO pistema de referéncias



feendo o mesmo do edulto letredo: & escrits’ wrovicis uma nesocia-
«B0 meis hermbnice entre INV e MIE.

Pagsamose & analisar episddios aue marcam egte seaundo mo-
mento: o da "transparéncia”. Estaremos comparande ss  stitudes do
professor com as do investimador enguanto adultoz letrados que in-

teragem com a crianca dentro da sala de auls observada.

d.2- AS DIFERENCAS DE ATITUDE DOS ADULTOS (PROFESSOR E  INVRSTIGA-
DOR} EM SITUACOES DIALOGICAS PREVIAS A ATIVIDADES DE ESCRITA
E SUAS MARCAS HA PRODUCAC FINAL DA CRIANCA:

A comparacho a que procederemds. neste item., tem como
vane de fundo uma situacido de vproduclo escritas especifica caracte-
rizada vela conversa prévia. do adulﬁg com & turma. sobre o assun-
to & ser tratsdc na escrita.

Forem selecionades dois evisddios em ogue PFRO & INV desen-
velvem., em momentos diferentes do vericdo letivo (13705 e (08707
respectivamente). uma atividade semelhante. oo a5 criancas. A
atividade desenvolvida por PRO tem como referéncia um passelio res-
lizado vela turms ac Paraue EBEooldrico da cidede &, 8 desenvolvida
por INV. tem como referéncia um desenho mimeorrafedo de uma menina
dando banho em um xkatinho.

Apresentaremos cada epieddio seguido de uma anélise das
atitudes do adulto. Logo apds. procederemos & wma comperacio entre
a5 diferentes atitudes relacionande suss posgivels marces nas  pro-

ducin escrita Tinal das crisncas.

42



{4} PRO e turma - 13/05/82

Atividede: degenho € escrita sobre o passeio remlizado ao Par-~
que Ecolérico

Contexto: o evipddic abeixo foi gravado sm dois momentos  con-
pecutives.

Primeiro momento: PRO distribui folhes em branco para as criances
degenharem e esacreverem sobre o passeic aue fizeram ao Pargue Eoo-
1émico da ¢idade. no dia anterior.

i- PRO: vocés véo tentar escrever aleuma coiss embsixo {((do dese-
nho aue vEo fazer)) scbhre o peaseio

2~ CRI: ah?! néol

3~  PRO: nfo tem “ah ndo . vai tentar. vecé Ffzla a palavre baixi-
nho. tents escrever. gscreve a 2, ...

Sepundo momento: PRO converssa. com &5 turma. scobre © passeio.

i~ FPRO: fala

Z—-  GAB: {xux)

3~ PHG: fala altoe

4-  GAB: fxxx) &.. -

5~  PRO: sem caretsa

B GABY fxwx) & vimos mulitas colisas

- PRO: e vipos mulitas ooisas. quer falar sisumsa’?

g- GAB: guero

9- PRO: fala

10~ GAB: fxxx) muites bringuedos

11~ PRO: muitos khringuedes? oué mais? falsz CRI gue Jlevantou & mio.
fala AFPA. alto

12~ APA: fxxw) casa deg formigas

13- PRO: ah... vooé gostou das Fformigas passandoe naqueles tubos.
indoe buscar comida, vooéd achou legal? eu também aschei e~
sl a casa da formigsa fol legal, ne’?

14~ CR1: & tia. arreio feoil leral. arreio passando 1&. (xxx} arreio
{ 3mes )

185~ DRO: gh., .. vood viu na Yotografia®

18~ CRI: ndo (xux]

17~ CRI: eu gostel mais...

18- PRU: quem meis? ({criancas conversam sobre varics sasuntosiy,
agora ndc & hora de TV Pireta. s&cra ¢ hora de falar do
passeio, ... URI. ORI ndc. ANA. ndo. EDU. calma

1G- EDU: tia. akb... eu gostel mais das formigas
0. PRO: &... psiu {{chamando a stencBo de turma aque e&std multo
argitada)

21~ CRI: & tia. deixa eu falar

9o PRO: ele t& Falando., vamos escutsr. [fals de nove ED

23~ [CRI: [a gente viu. ..

24— RDW: as formizas. a gente viu 88 formigas. & wgente viu o...
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08... nekcclo dos bichos.... tambérn & gente viuy ...
squele guarto lé da cadeirs

25~ PRO: entéo & {(novamente chemendc & stencio da  turma)) voeé
Rostou da mesma colsa aue ele Wostou. neé” das formigas 148

26~ CRI: 6 tia eu fostel das formigas

27~ CRI: eu também

28~ PRO: fais CRI

289~ CR1: eu &ostel das formigas

30— PRO: &7

31- CRI: do (fxxx) e da casa

32— PRO: da cassa?

33~ CRI: e do ric

34- PRO: e do ric? &

{{hd um barulhc geral. as criancas falam. 80 mesmo tempo. 4Ji-
versosg assuntos))

35—~ CRI: & tia eu gostel daguele parcuinho oue rods

36~ PRO: ah... o parguinho que tem os cavalinhos que giras. né? gué
mais?

27~ CEI: &6 tis

38- CRI: /... 6 tia eu @&ostel dacuele cavalinho aue quandc a rmen-
te empurra ele sail andando

38~ PRO: & &7 e vocéd? fala

40~ CEI: eu gostel da cadeira e ds formiga

41~ PRO: da cadeira e da formigs

42~ CTRY: gostel da sals —

43— PRG: gostou da sala

44~ CRI: eun nfoc gostei de nenhum

45~ CRI: &8 tig /... muito pequensa

465~ CRI: & tie

47~ PRO: hoide nds vamos Ffazer a ida ao Farque Feooldegico. bom agora
nés vamos montar ¢ que & gente contou, né’?

48~ CRI: a gente val fazer de novoe?

48— PRO: ndo

B0~ CRI: A....

1~ PRO: &7

Tarnto o primeirc momento guanto ¢ segundo. do episbdia

0

Sima. apontam para umse wpossivel visdo de sscrite de PRO., a de gue
se & orianca & cmpaz de falsr & também capaz de escrever: "f...}
vocd fala & palavrs baixinho, tenta escrever. (...)" (turnc 3.
primeiro momentol. 7., . ) bom agore nés vamoes montar © que 8 goente
contou (...}" {(turnc 47. segundo momentoe). Para PRO. a tarefa de
escrever aguilo aue foi falamdo parece ser fécil. mes nBo € o© gue

pengam &8 Criancas aue reagem., negstivamente. quando PRO propde a
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escrita: "ah! ndoc!” {turnc Z. primeiro momento).

NHo inicio do di&logo, proprismente dito (segundo momern-
tol. PRO tenta tirar das crisngss lembrancas concernentes  Aguilo
gue viram durante ¢ passeic:r “falg” {turng 1},. “fala alto”
{turno 3). No decorrer do diélogo, da voz &s criancas: “(...) fala
CRI (...)" (turnc 11}, “"quem mais?" {(turno 183}, garsntindo-lhes =
sudiéncia: "ele td fslando. vemosz escutar (...)" {(turno 22). Po-
rém, quandc as criancas assumem & voz que lhes & dada e comegam &
falar Jjuntas (nem sempre sobre o sssuntoc proposto), PRO tenta por

ordem na eale, J& qgue o barulho & visto, por els, como  indisci-

u -

plina: "¢...} agora ndo & hore de IV Firata {...{turno 18), "8...
peig (...} {turno 20). PRO permite &8 criencaes falarem, porém im-
pie os limites necessirios, evitando assim gue 8 zaula se transfor-
me em uma aula de “falacdo” B,

Tomando-se a fala des criancas como foco de anélise, ob-
servam-ae referéncias isclsadas a asspectos/objetos vistos durante o
passeica. Cadse crian¢a fala do gue goastou: "eu gostel das formigas”
{(turno 28%Y, sendo que algumss retomam & fsla dog colegas: “eu gos-
tei da cadeira e da fbrmiga“ {turno 40%. Nota-ge gue, em nenhum

momento, PRO preccupa—s8e em corganizar, através de perguntas, as

faims dss criangas de acordoe com os acontecimentos experenciados

fe Tamon dencominede de Taulses de Faleglo aguelas anlss wm Qe o
profaesacr dé liverdsde & crianes de Taler, porém niko iAmpia Iimi-—
oee, &8im, Todoes falamnm & DesSme LTaMPO BOLTS AAVEBI MO S LESUNTOR
nEkec hé didlioge,. nio hi entendimesnts antre as partsa, tornaendo-—-ge6 .,
soesim, & suls sem objetives. Isto tem ocorrido em multes BROOIES
devido ao nEo entendimanto &cerca de ums &vila &m GuUe R  CrilRnNgAs
doven FTalsr Deara desanvolverem & carscidasde de corganizaciio da um
Lerto, poY axamplio.
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(o aue fizeram asnites. durante & depoie do passeliol.

Para PRO. basts aue &8 crimncas felem para aue DOBgEm EBCYEVEY.

Jé INV nio pensa da mesma forma. € O aue revela ©

dio abaixo:
(5% IRV e turma - OB /07 /82

Atividade: escrite sobre desenho mimecgreafado

episd-

Contexto: PRO precisa eair de sslas e policita A INV que asBums

g clamsse durante &Sus aupéncia. INV sspume &

claese

desenvolvendo & atividade previamente vreparada pela
professora. PRO da nlena liberdade & 1INV para degern—
volver a atividade & sua maneira. IRV, antes de dis-

tribuir sg felhas para as eriancas. d4& &6
ches:

i~ INV: olha. arora. €U vou dar pré& vocés uma folha aque

instru-

tem um

desenho aue & tla PRO fez: {{EDU dirige-ge a INVYY assen-
ta EDU: entéo. olka acui. olha saqui em cims estd escrito
assim: ‘nome’ £ tem uma Jinha. estdo vendc? em cima dessa
. linha vocés vBo escrever ¢ nome de vocés. quen souber €5-
cprever o none todinho 4 com a letra emendada pode escré-
ver o pome todinho hem caprichado. & tila néc quer  hoie
oue ninguém faca a atividade correndo. pré acahar lo&o.
popaue fica feio. fica com a letra feia, fica com O colo

rido feio
9. ORI: pode fazer /...~

2.  INV: pode fazer caprichade aug dé tempo. é 86 ndo Ficar con-

veraando. papeandc. que dé tempo. ta7 ({INV mude &

ento—

nachBo de SuBR VG2 “de quem faz pereguntbas” para “guem vai
descrever Blguma coisa”l) o primeireo deaenho, ((INV da

umas breve vauss em Bus fale. mude & entonacio €
_ perguntar}} qué oue & eese desenho aqui?
4~ CRI: & Minica...

volita &

. INV: pode ser a Ménica. né. para &s meninas... aué aque ela té

fazendo aaui?
6- CRI: rodandoc pld0
7~ 1I¥V: rodando piBo?
{ (todos falam juntoll
5~ CRI: o gatinho :
G- CHRI: apanhando flor
10— INV: nfo... cla té& dando banho no bichinho. olha aaqui.

alha. a

bacia {{(Diogo dirige-se & INV1). ganta Diogo que vocé vai

ver de perto. tem & hacia. tem um bichinho. gue
sers que € esse?
11~ CRI: mato
12~ CRI: gato
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13- INV: bom. isso. & tia PRO fslou que é um @ato. né” mas pode
ser um cachorrinho também. né” entéo & menina ests dande
banhe em um cachorrinho ou entéo em um gatinho, vooés vEo
inventsr uma historinha & partir desse deserho. com  base
nesze degenho vocés vBo imarinar o qué aque acontecen na
hora dezsse banho aocul. poroue aue a menininha t& darido
banho nesgse matinho. ..

14~ CRI: 78 zei

15~ CRI: eu também. ..

16—~ IRV: nfo conta. nEo conta. vail pensando {({fala em tom de sus-
venge ) {{ANA levants e vai até INV para dizer slgol) néeo
levanta nfo ANA. vai 1é pro seu lugar. vocés vEc penssr
poraguéd que ela té dando banho nele. ..

17- CRI: poreue ele tave muitso suio...

1B~ INV: por qué? porque ele tava muito sujo. por gque ele tavs
multo sujo?

18- CRI: pode ter rolado ns grema. ..

{xwwy

20~ INV: pode ter reolado na grama... que mais?

21- CRI: na terra

22— CRI: ns areis

23~ INV: que meis?

24~ CHIY na lama

25~ INV: n& lama...esse wato pode ser muito levado e  fer muitas
trevessuraes e téd muito suic... pode ter ido ne mato...su-
Jou de barro. encheu de carravicho. encheu de pulgsa....
né? entédo els foi dar um banho nele. serd cue ele tad gos-
tando desse banho?

25— CRI: néo

{{variss criangas dizem gque nlol)

27— EDXI: t& odiando. ..

28~ INV: té odiando tomar banho?

28~ EDU: é...

I~ INV: é. EDU?

31~ CRI: 8 tiga. /...~

32— INV: espera a&i cue o CRI té falando {{virs para CRI & pergun-
ta:l) o gué?

33~ CRI: ~.../

{({IHV nEo esvwte neda e diz:l)

34~ INV: agh... té&.... ent&o, olhem s86... vocés. antes de colorir:
ninguém vail colorir amora ndo. ta? poraue issoc aqui ({re-
ferindo-se ao desenhol) € peouenininho e da tempo de oo-
larir depois. aaui estd escrita, olha., "Invente ume linda
histdria”. entdo voods vEo Inventar uma histéoris a partir
desse desenho. entdo., vrimeira coiss. pdr o nome. a data
aue 4 all no guadreo. vooés vio escrever g historinhs de
voods nessas Jlinhaz asoeul {((mostrando no papell). olha s6.
&. comecel acul em cima nessa linhs vou at€ o finsl.
acahowu minha linha comeco agul embaixo de novo. td bom?

38~ CRI: tia. .../ linha. ne?

36~ INV: ndec precise pular iinhas que © espaco € bem &rande., ta
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bom? depols quem terminer...

37- CRI: até agui. tis? ({apontendo para & ultims linhe}l)

38~ INV: 6. até acui ({mostrendo pare tods & turma)l}. cuem termi-
nar essa historinha. bem caprichadsa. bem lecsal}l. vail colo-
rir o desenho. deppis aue acabou de colorir bem bonito
val fazer acul embaixo. olhs o que estd escrito aqui em-
baixo "No esmpaco shaixo. escreva o0 que auiser’” . af vocés
vEo escrever o due gquiserem. ou outre histéria. ou nome
de crianca. o que vocés estiverem com vontade de esore-
ver. ou um bilhete para a FPRO. ou wum bilhete pers alguém.
pode esorever @ cue quiser aqul embalxo. £& bom? entdo eu
guero ver um coloride bem caprichsdo. heim? e a  histori-
nhs também. ..

Como & de vraxe. no contexto epcolar. IRV inicia & ativi-
dade dande as instrucbes cralmente, antes meemo de  distribuir ss
folhas mimecgrafadas. No turnc 3. a fals de INV: 7 ¢ primeiro de-
senho” d& indicios de oue els val assumir o pavel de professors do
tipo “vaternalista’ - aquels oue dia tudo pronto e enalisaedo pare &
crianca. Mas ainda no meio deééa enunciacBo. eeu discurgo mudsa:
“qué que é ease desenho agui?’ . A partir desse turno, INV direcio-
na ¢ diflogo pars uma descricio da verscnarken principal { menina )
solicitande surgestdes acercs daaullo que ela wpoderia estar farzen-
do. e al esté implicits & idéis de aue ae crisncas devam escrever
uma narrativa. Por ndo tersem ainda o desenho em mios e, conseqien-
remente. nio estarem enxerzando com nitidez suficiente para dize-
rem o aue resimente epsbavs acéntecendo. as criancas inventam ver-

sonagens e acles: “a Ménica...” {turno 43). "reodande pi&o” (turno
61. o cue leva INV a descrever o aue vé no desenho: “/...} ela t&
dande banho no bichinho!(...) clha & bacia (...} {(turnc 10}.

Avés a identificacBo do bichinho aue acompanha a menina.

TNV sumere &5 criancas cue imaginem o motivo pele gual a mening

estaria dando acuele banho & o gue poderia ter acontecido naguele
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momento {(¢f. turnc 13). Duas crisncas prontificam-se imedistemente
a dizerem gue J& ssbem {turnce 14 e 18); poréc e fela de INV, no
turno gue se segue ndo conta. ndo conta, vail pensande”  {(turno
1683, perece refletir um deseio de que &8 criangas escrevem nNarra-
tivas diversificadas, com diferentes tramas. visando oportunizar a
manifestecéo da individualidade na escrita.

ANA tem uma idéia; visando ndc anunciar para a turms (Ja
que INV insinuou ¢ suspense, © segredo), levanta-se € segue em di-
recBo & IRV para contar-lhe sua idéisa. INV sclicits gue me assente
(turno 16). senBo fica dificil controlar & participacio da turms.

Com iseo, sainda no turno 16, ao retomar o assunto, repete mua as-

sercBo:  (...lvocés vEc pensar porgué gue elaz té dando banho ne-
le...". Note-se que uma crianca de turma tomou & afirmacBo de IRV

e & completou imediatamente como se fosse continumcdo do  enuncila-
do: “porgue ele tave muito sujo...” (turnc 17;. A partir desse mo-
mentn INV muda de atitude, passando da postura de ndo-aceltar su-
gestfes orais concernentes ao desenvolvimento das futuras narrati-
vas, pars ndc s6 aceitar como auxiliar a enuncis¢Bo de saconteci-
mentos a ssrewm narrades - através da escrite - pelas_ criancas
{turnc 17 ao 303}. |

0O interessante, ns situacBo scima analisada. € que INV,
em um primeiro momento, assume O papel de “palizadora’, ou Beja,
as mesmo tempo em que oferece  espago para & participacio das
criancas na elaboraglio de uma narrativa oral. prévia a uma esori-
ta, limita ests participa¢lfo & descricio dos personagens € daguilo

que estloc fazendo. IRV ndo permite gque seja explicitado pelas
49



criances o motlvo pelc aual tal eituvacBo esté scontecendo. Porém.
em um geundo momentc. ¢ processc interstive entre INV e & turms
leva-a & mudar de atitude. eBem mesmo oue percebs e. cosealientemen—
te. a turme tem plens liberdade para varticivar ace colegas susas
idéiae,

Esta situsclo sponta pars ums prética comum no meic esoo-
lar. ou peje. nem sempre &8 teoris subjacente & préticea mvpedagogics
do nrafeasar dé conte das situacles de sala de sulsa. Em cusee to-
dog o episddios anslissdos, obeserve-se este pudanca de atitudes
noe adulto {(INV) gue. em um primeirc momento. tenta ndc dar & reg-
posta pronta {(respelitando asslim a sua formacis tedrica construti-
vista. conforme explicitado no item 1.1Y. para. em um segunde mo-
mento. ser seduzido mels Eitﬁacﬁo provocads dentro de sals de  au-
la. & ter um outro tivo de varticiveclio - o de informente da
crianca {abordaremos este assunto mais detalhadamente no item
3.3Y.

Ao compararmos as atitudes de PRO. no evieddic (4). com
as atitudes de INV., no eviaddio (51, podemoes observar difererncas
no que concerne &s sues posturas. Enguanto PRO tem comc objetivo
fornecer €2paco PAYE gue &8 criéﬁcaa relater suas experiéncias.
1INV moredita aue nem ela. nem as criancas devam falar., explicitas-
mente. todos os detalkhes. mas apenss pensar stbhre o gue VBO escre-
ver. para aue. assim. surjam narrativas marcadss pela individuali-
dade. PRO nBo tem receios de que &8 criengas expressem. oralmente.
acuilo aue wBo escrever €. muito menoe de oferecer informacio adi-

sional Ae eriancas. O barulhe gerado pelas convergas bparaleles &
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tomade pele professora como indisciplina. o que & leva. véries ve-

zee, & interromper o diklogo pars chamar a etengia  das criancas'
guanto 80 que Be egpera gue seja conversado: V... ) agore néoc €
hora de IV Pirata, agora é hora de fslar do passeio (...} {turno
18); "é... psiu” (turno 20}. INV, por outre lado, nio enfrenta
problemas com indisciplinag (provavelmente, pela estratégis utili-

zads de dar as instrucbes das atividades sntes de distribuir as
folhas -~ turno 1 - ou, até mesmo. por ser aguela uma situacio nova
para as criancas; certamente, ndo por INV ter contrele sobre =a

disciplina de& turma). PRO dé& & voz, INV tente (e apenas tenta,

poie ndo consegue) impedir que as criancas contem o que vBo escre-

ver, exatamenlte para gue npac hajsa “cdria” das idéias slheias (cf.

turno 16).

Na verdade. ag criancas nfoc estlo preocupadas em copiar o
gue ¢ coleges disse ou val dizer, mas em participar da conversa.
dando sua opinifc, discutindo. Muitos acebam por expor suas
idélas. atée mesmo IRV e muito daguilo que foi falado aparece nos
textos. AQ contrério do gue INV temia acontecer, a fasla das corian-
gas, anterior ac momento de escrits, nic fol impedimento para gue
elas elsborassem textos & sua maneira, marcados pela individuali-~
dade .

Comparando-se as pradug&es escritas pelativas ao primeiro
episddioc (4) com as do segundo {(H)1. observa-se uma variedade maior
no tipe de textos apresentsdos; isto &, enguanto as produgles con-
cernentes ac pagselo aparecem em formae de relatom, nomeagdes, des-

crigfes &, até mesmo, bilhetes, as produedes concernentes a0 dese-
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nho mimeocarafedc arerecem anenaé.cam a egtruturs de narrativas
feomo IRV queris aue scontecesse). Certamente. & diferencs exie-
tente nas produches escritae infantis tém como agpecto motivedor o
momento € & manelira como Be deu & interacdc adulto/criancascriancs
durante &8 atividade.

Tomando-ge ag producbes do episddic (4). nota~se que par-
te daauilc aue fol conversado previamente e faz presente nas pro-
ducBes escritss des criances (o cesarfo e o formigueiro). conforme

ne textos aue se seguem exemplificam:

&2



O Pargue Ecolégice & bonito. Eu gostel do
casaréo e de tudo o que tinha!

{APA - 13/05/92)

’wca?ﬁ“ME / , _
e Ly 7 Ccloﬂ}co\ e FufmicErRe £ Lrghe

Fo eSelhp Ef,,ﬁjjrﬁo Coven Todal o ESPELHOS nfr.:ﬁcs
v tvbei_a. . CAMA Anls E ﬁ’TJﬁA twbr s todas A5 cols4s

crsaRAG - ?jﬁ

La wno ?ﬂgutE&c&L&jtﬁe

cn queaza MoRaR LA 20

E lindo o Pargue Ecoldgico. O formigueiro é legal

e ¢ espelho € antigo como todos os espelhos antigos.
B também a cama alta e sntiga, tambdm todas as coisas.
Lé& no FParque Eeoldgico é tudo antigo. Como

eu gqueria morar id no casardoc!”

(ANA - 13/05/82)

Aqueles gue ainda nic qQuerem expor muito sua escrita ini-
cilal, como € o caso especifico de 15A®, escrevem apenas que “gos-
taram”, mas seu desenho aponta para as marcas da conversa prévia a
escrita {(os hichog, as formigss passands pelo tube pars buscer co-

mida, a cadelirs):

B~ ITEA & umé cri&ngk QUe PETHCE tar medo de &8crever ou BRelo manca
de sscrevelr e arrar. Durante eatse &tividseds, INV chegs ac 9eu lads
ERrE&E Ver o gue J&8 Lizers: Tdeldixae s var o gue vood Fexz'; IEA, 8-
tes means de respondery, PEECI HAa Dborrhachs DArsé COMeCHY & BEDAZAY .
INYV solicitoun que nic o Fflzesse, alagando Qe nEe eRteve errado.

Este tipo s atituds da I84 repatiuv-aa MOltRE VeRISH.
Atravéde de 2une a80rits Tinal ssmpre foli poeslivel ochsarvar wRARDLaa
mErCER apagEades no apel. Eats lnesguranga, rprovavelmoenta, & dewvi-—
do & s&lgum fator axternco & #ala d3e auvlia. pole Jeamsais IEA (nem [=3 B
tya Criengs ) Tors reprasndids por PRO ou INV ne gque Cconcarne R SUs
aaerlts.
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gostel - bom - gostel
(ISR — 13/05/82)

Ha, sinda., agueles gue relatam ¢ gue viram inde-

pendente de ter sido falado ou ndo:

%\355a,éfkjg%51

A 22 e osmatman

A pass & bonita.
A casa e oz materials.

(MAE - 13/05/8%2)

B4



Passelic no Parcoue Ecoldgico

{3 arco.
{GAE — 13/05/-52)




O passeic.
{GAE ~ 13/05/82)
Finalmente. hé acgueles que. ac invés de relstarem ou des-
creverem aaullo que viram. aproveitam O €8pPBCO Dares escreverem  um
bilhete de arradecimento & rrofessora por um passeio que,  talvez.

Jamalis se revetiréd em guas vidss:
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Eu @ostel do seu passeio. muito obrigads. Com
mulito amor.

{EDU - 183/08/82)

REo obetante as influénciae daouilc cue €& converssdo em
momento antericr & escrita e & existéncie de um teme vreviamente
definido. observan-se as marcae da individualidede {ver a respeito
Havrink-Sabinson. 1882) nos textos deas criasncse. tanto no evisddio
(41, quanto no (b, Em outras valsvras. pode-se dizer gue © incen-
tivo & producdoc escrits epvonténes tem levadeo as criancee & elsho-
raremn textos gue. felizmente. nBo trazem s cara de  escola. ou o
estilc de escrita vroposto pela escola. em geral: enfim. textos
gue no foran homogenelzsdog” wpelo discursce eascolsr.

Tomando-ge as vproduceBes relativas so dezenho mimecogrefado—
{epladdio 5. obsesrva-se aue og fioe condutores de todos op textos
foram: {iYaauele sBugerido pelo vrévrio desenho (¢ banhe do gato
daedo pela menineg) e {iida converss & Beu resveito. Porém. o desen-
rolar dos textoz ficou vor conta da cristividasde de cornda um. As-

sim. Lemog:

T Terms Btilizade por Fiaed {(1882), pare CcATACcLeErizeaer teNXTod gue
Cmepis g soegemaelhern Ao gue e dlferexciam (.. ) como @e Lodoos foa-—
aem nm e como se un delies J& Lfalagas IO oo {ft=.181 3. Taxtom
gue omitem & individuasliidede dos suleitos, D& SpPreentiaram 3m
consunte de carsacteristices elimllarss & CODNUNS.
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{iltextos engusdrados no que poderiamos denctinar Bensoc comum:

{5.1)

’}n\.‘e‘r\T PR \mc;\a Cz'vria'L
e \Jj LA .}v . Ave Lk nne,
Y ol mamiona . TN
= AWT@/

W S

QO OYBINAND, ’\(?'e(\ __
ﬁ:émxm%‘ 7 M%a o |

C gato {enlrolava n& terra. -

A menina deu um bsanho

no gate e o gato

fugiu do banho

e a menina foli

correndoe pegar o gato.

(AFPA ~ 0OG/07/82)

{iiltextos que, além de aponterem pars o senso comum, refletem as
marcas daguilo gue foi falado individualmente com algumas crian-
eas, no ceso 1SA e MAK, durante a sua escrits (7é preciss. dizer

oomo chama a menina., dizer o nome o gatinho”, "mas gual o nome do

gato?
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£5.2)

{5.3)

A menina chama Tina,

(ela} krincava com & &s8ta.

Im dia & &ata chegou em casa
toda suia. A Tina limpou a mata.

A gate chegou em case tods limpa.

(I8A ~ 0B/07/8%2)

L
esiorid .. oo

B NRY N/ oV 20T, el

Mﬁﬁlmm&%
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A ga8ta. o gato & & menins

A menins estava na rus. ela estava
passeando € encontou o

gato. Ela lavou o gate

e deu banho

na gata., O dois

ficaram limpos e chelirosos e Fficeram oon-

tentes porgue tomaram banho.
O nome: gato Ievado.
(MAEK ~ 08/07/82)

Durante a escrita das criancas INV andavs pela sala ob-
servando a producso de cade um, tirando ddvidas, sugerindo modifi-
cacdes. INV ac passar pela carteira de MAY observa que esta ndo
havia dadc um nomeé pars o gato de suas histéria, entio pergunta-
lhe: "mas gual o nome do gato?' e, logo em seguida. diz para toda
A turma que-sra preciso dar wn nome pars o gasto € um para a meni-
na.

Comparando-se os dois textos acima (5.2 e 5.3), observa-
se que, enquanto ISA (6.2) escreve uma frase no inicioc da histéria
rara nomear a personagem principal, como resposta & afirmaclBoc  de
IRV de que € preciso dar um nome para a menina, MAK (5.3) ao ser
interrcgada quanto a0 nome do gato, muito trangiiilamente escrsve-o
8o final da histéria, na forma de ums resposte & pergunta feita
por INV: "o Nomi gato levado”. Nos dole episddics smcima, INV tinha
& expectetiva de gque, por um lado, ISA (H.Z) éscrevesse: A mpenina
gque chama Iﬁﬁa‘;., ou A menina Tina... e, por outro lado, gue MAK
{6.3) reorganizasse eusa histdria,. incluindo o nome do gato e ndo
apenas gue escrevesse uma frase solta dizendo qual & ¢ nome dele.

Este procedimento de cobranca do adulto em relagBo & esorits da
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crience & cbeervaedo em cutres situscfer que serio enslisadsse no
item 3.4.

Analisando. &inda. a produclBo de MAEK (5.3) obeservamos que
tento els como ANA (B.4). inventam um titulo vars suas histérias.
Tal stitude survreende INV. vprimeiro. por nic ter soliciteds =&
eacrita de um titulo e. sesundo. por nBo ter eido ensinsdo de for-
me sistemétice vpelo vrofessor da turma. isto €. nunce se disse aue
era precisc colocar um titulo na hisitdris: mas com certezs. varias
vezes foram lides o titulos das intmeras histériss contadas és
criancae em sale de sule © que passou & fezer parte dos  seus co-
nhecimentos & resrveitc da linguseem escrita. fazendo parte. tam-
hém. de suee préprias producdes egoritas.

{5.41

Icmrubxs}—
2 e A
5y J

A menins & &8 Mimi

A mpenina viu
a Mimi se suiando.
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&l ela se escondeu

& dev wn susto.

E &8 Mimi ficou sssustade e fez assim:
pmiiiiiiiuv. Daf ela falou: arrs.

ti peguel. Dal ela pegou & Mimi

e encheu o balde e ela Jorou

& Mimi dentro da bacia.

Mimi dew um grito e fugiu.

(ANA - 08/07/92)

{(iijiYtextos com tremas survreendentes:

{6.5}

fowan‘\'e [EXo TN iihcl'a’ qura
olux, s ot

Q@’W _&gﬁﬁ WJ‘

U dia eu vj

ur #&8to Be

ba,iigando na lams

e a Felicia pegou

o &ato e deu um

banho & ele gritou:

minhauuuuu e Ffugiu da

becis de saua. Ela

pegou ele e matou pars comé-lo.
0 pail dels viu e vomitou

de nofo e ele falou pra todos.

{EDU - 08/07/82)
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Conslideramoe gque ¢ texto acima spresents uma trems gur-
preendente porgue quando se comecs & lé-1¢ Jamais se imegina ¢ gue
vai acontecer: nem mesmo um guspense é criado por EDU., =& "tragé-
dis” & introduzide sbruptamente. Talvez ele tenha sido motivado
por histériaes lides em sela de saula, como por exemplico, a histérie
do cemitério? gue um ex-alunc da professore escreveu.

Por fim, temcs {ivitextos Jue apontam para ¢ aspecto lu-
dico gue a linguagem pode propicier, a brincsdeira da criangs  com
ae palavras:

{6.6)

O gato é o Cato, o Cato fugiu

e a meninag catou o gato

e deu 1 barihe nele

na bscia e & bacia tombou

e o gato fugiuv, A menina catou o

gato e ficou muito (...). O gato guebrouv {...)
e ficou bonito e o gate Fficou alegres

{GAB -~ OB/07/82)

B- A r&ferida histdrie nerrsava & aXperidncis de um meninc gus ol
e cemitdrio 4 nelte. HE toda ums situscdc de sulpense a&td o e g
Faohae da histdrlia.

63



GAB é ums crienca que gosta de chamar atenglc através de
£UES gracinhae’®. Quando s=e dirige & professors em voy alte esem-
Pre encontra maneliras de fazer a turma rir dagquile que fala. Gosts
de fazer ceretas ac falar e brincar com o8 colegee. Parece que GAR
descobriu que pode brincar também com as palavras, rimando-as ou
fazendo trocadilhos, assim como aparece nas poesise lidas pels
professora em sala de auls.

Comparando-se as produgbes esscriteas dac criancas referen-
tes &os dols episddios {(4) & {5) spresentados neste subitem, ob-
serva~-ge que, em alguns momentos, & escrite infantil retome parte
daguilo que fol conversado com ¢ adulto e o= colegas antes de se
produzir o texto. Enguanto o diélogo da professora com a turma so-
bre o pasesic no Parque Ecoldgico sbre espago para as crianges
listarem, descreverem ou relatarem asguilo que vivencisram no dia
anteriocr, o 4dié&logo entre & investigsdors € & turma scbre o dege-
nho mimeografade da menina dando banho no gato, favorece slterna-
tivas para & escrita de diferentes narrativas.

Se, por um lado, PRO abre €8p&CO Pa&ra &8 Cri&ancss exporem
guae 1déliss desde o inicio do didloge, INV 86 ‘'permite” que as
criancas falem m&is'ﬁﬁra ¢ final da éénversa, quando ela prépris
interfere bastante oferecendo diversas albternativas pare s produ-

80 gscrita das criangss.

8-~ Um axemnplo £ &scrita gque iiustrs & “"gracinhas’ gues GAR goets
fazer & © bilhete de Sespedlida Que els Boreve Dara INV: "Luclisnea
wL gueaire) {(gua) vood {(leve) UGMa torts ne carae’”. Junts & [-3=7-% & -
arites havia ¢ desanho dea wn Dragos com ume Torte no rosto de IiNv,
coms nos Filmes de comadle.
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Em ambos og ceasos. ainds que de diferentes meneiras, os
sdultoe foram participentes stivos. Tal participscéo se faz impor—
tante & até mesmo necespfria. principalmente no processo inicial
de mlfebetizacio, pois garante & crianga ter acesss a diferentes
idéias & posigles, oferecendo-lhe alternstives e "modelos” neces-
gérioe pars 0 seu bom desempenho.

C temor que INV aparenta ter de as criancas “copiarem as
idéias” umas das cutras nlo é procedente, exatamente pele fato de
&5 Criangas serem Capezes de processar ums escrita marcada pela
prépris individualidaede, pois a elas néo foil imposto um Gnico mo-
gelo de texto padrdc a ser seguido ou imitado, tolhendc assim, &
expressédo real da linguagem infantil {(como € o csso dos  textos
cartilhescos). Agsim, cabe destacar que & criance nio parte do na-
da, & através da trocse efetiva de idéias com ¢s colegas € © pro-
fempor que £la tem espage para produzir textos cada vez mails bem

elaboradoes.

Eté este sublitem temos abordado as contribuigfes do adul-
to interlocutor, enguanto suieito ativoe, na constitulgBo de conhe-
cimentos scobre a linguagem escorite pelas crisnga. No sublitem gue se
segue, estaremcs considerando as wmudancas de atitude do adulto em
congegiéncia ac modo de participagdo da crianga nas relagdes inte-

rativas em amblente de sale de suls.
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3.3~ O PAPEL DA CRIANGA NESTA HISTORIA:

Pretendemos. neete item, identificar o QUTRO a partir dsa
breve discuselio de duss linhas tebricas que, de certa forma, emba-
Baram nossos estudos anteriores.

Por um lado, destacs-se & concepglc piagetiana de apren-
dizagem gue € representsds, n& squisi¢lo da linguagem escrita, pe-
iog trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1885). Tal ConcepsdEn & pus-
tenteda pela idéls de que o conhecimento se constréi ne &mbito de
individual, através da &s¢Bo do sujeito scbre o objeto, no caso, a
escrita. A crienca caberis & tarefs de conetruir seu conhecimento
atravée de sua proépria agio eobre o objeto de conhecimente e &g
adulto caberis © papel de mediador da interagéo cri&nca—objéto,
sendo o informador sobre os aspectos convencicnais da escrita  co-
mo, por exemplo, “onde se pode ler” (letras) e "onde ndo se pode
Jer” {ilustraghes) (Ferreiro, 18B8:26).

Mavrink-Sabinson (1888, 1881), tem demonstrado em seus
trabalhcs gue o interlocutor (adulio letrado) assume um papel gque
vai alén de simples "informeador/suporie”. Kle & "ego-econstrutor de
interesse, ateipdoe ¢ hipdteses [da criancé] sobre a egerita”
{1891:3). A participagdc do adulio letrads, no processo de aguisi-
¢80 da escrite pela crianga peqguens, € vista de maneira ativa:

"nfo se trata de um adulto gue {apenas] Infor-
ma sobre & gsoerita, e wme criangas gue constrédi
seu conhecimento & partir dessa Iinformaedc e
das propriedades do chieto a conhecer. Nio se
trats, também, de ume construpdo linear, cumu-
lativa. de conhecimentos, mas de um processo

de congtituic8o de conhecimentos gue aspresenta
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idas e vindas. em cue nem tudo estd Intearado
de Infcic” (id. 26},

A outra concerclo & aue sludimoe & repregentads pela teg-
ria vvactekvans de eprendizasgem. Este sbordagem peicoléeice do de-
senvolvimente investe no suleito social. isto é. saquele aue  vive
em uma determinads culturs. em um determinadc momento higtérico.
Bendo og dedos de sus histérisa importsntes referéncias nc Que oon-
Ccerneé & sua sprendizagem & desenvolvimento.

De mcorde com & referida teoria o conhecimento s  dé
através de duas vias. concomitantemesnte. A vrimeirs € de carédter
intergublietivo. ooorre entre pessoss {(aepecto sociall &. & segun-
da. de carédter intrasubietivo. refere-se & internslizecic das for-

mas  culturais de comportamento {aspecto bicldeico). Segundo

Vveotskv . o processo de constitulclo do conhecimento se dé na re-
lacBo coriance-adulto-cbieto: "o caminho do obieto até s crianca e
dests até o obieto passa através de outra pezsca  {1834:33%Y,

Avesar de Vveotsky considerar um GUTRD gue intersge com &
criance. como perticivante do vrocesso de sprendizesem dela. ob-
BETVE-GE GUE. aO descrever © Drocesso de sauisicko de escorita pels
crianca. omite o papel intervretative do interlocutor. isto €. da-
guele gue. através de sus intervreitaclo. Tatribul sienificads” ao
gue & oriance faz {Lemcs. 19EE:13).

Cabe resseltar. ainda. gue sste adulto & gue Vvegotskv re-
fere-ge seria um QUTRD J& constituide no oue concerne & lingusgem
~ modelo pronte e scabade - a ser alcancado pele crisnca. Oz  tra-
balthos de Lemos (1982 e 18BB) ~ leis-se &vea de souisiclo da lin-
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@uavem oral & og trebalhoe de Mevrink-Ssbinsorn (1820 e 1881 -

leia-se &res de sauisicBo da linguegem escrita pela  crisnce  tém
swontede vera ¢ papel stivo do OUTRO. Asein. sus participacis
dar-sge-is & nivel dialérico e seria determinada vpelas diferentes
direcies tomadas no processo de interacl8c com & criasncs.

Temos constatado, em nosscs dados, aue ndo 86 a crianca
estéd em conetituiclBo, mes também o sdultc gue com ela interage.
Temos cobeervado aque, em determinadas esituacdes dialégicas, a
criance interfere de tal forma aue vrovoca a mudance de stitudes
no adultc. Esta mudanca, como exvlicitaremce nos episddics abaixo,
ccorre de forma inconsciente; ou seia. o adulic nio se daé conta de
aue e¢le muda de atitude e que tal ocorréncis € devids & participa-

&0 da orianca durente o didlogo: —

{6) MIK e INV -~ 24/06/92

Atividade: escrita livre sobre hisgtdria lida. por PRO. de  um
ex~-alunc seu.

Contegbo: A histdris lida nasrrava s experiéneis de um menino
em um cemitéric. O suspense & uma constante, porém o
desfeche da histédérir & marcedo vor um final cdmico,
que agradou bosa parte da turma.

MIK, durante a leiture, fez “cares de esvantoc”,
brincande de tapar o rosto.
Ao finsl ds leitura. PRO distribuiu uma folha em
branco. Antes mesme que dizsssse aleuma coiss, a&s
criancas, imedistamente, comecaram & desenhar & eB-
crevey sobre a histdérie lida. _
MIK disse ague tinha medo € aue nio queria escrever
sobre o assunto.

IRV passeia pels Bala observands o aue as oriasn-
cae estio escrevendo. Ao passar perto de MIE esta
pede suxilio.

1- MIK: tis. que historinha gue eu faeo? vai faiande. ..
P INV: aque historinhs cue vood Ffaz?
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3~ WIK: é., vai falsndo...

4~  INV: veai falando? tem até rraca'! de qué oue vocé ouer fazer?
{{muda ¢ tom de voz)ide Cué que vocé cuer escrever?

o~  MIK: née... vail falando si. que eu vou escrevendo. ..

6~ INV: wvel felando ai. que esu vou escrevendc?

T~ MIK: é. perai ((emcreve geu nome na folhal)

B~ INV: Michalla? ({lendo & escrits de MIK3)) t& achande... cue a

tia val contar ume historinha € vocé vai escrever &7

8- HMIE: &

10— INV: & mesmo? J4 penscu se & tia for contar uma histéria pré
cada um? néc acaho amanh&!

11~ MIE: gh... tia... mas é bem curtinhs. ..

12~ IRV: poroue vocé ndo escreve ums histdrisa dacueles . uma his-
toria daguelas que a FEO 78 leu?

13~ MIE: néc lembro .

14- INV: ou entdo contas slguma histéris de aleum passeio que vooé
fer. .. alguma voliss errads... 87

15~ MIK: ah! n&o!

16~ IRV: de alguma brincadelrs sua com & MAK

17— MIK: t& certo!l

18- IRNV: né? tem wum monte de coise para fazer hisidoria.

No diglogo moima. oheerva-se uhe  negociaclc  exsusiiva
entre MIE & INV. gus—tém obietivoe opostos. Por um lado, MIX  quer
aque INV conte-lhe uma histdria para que ela gcupe. apenas. o lugar
de yredators ou escriba.

Isto parece ocorrer porque MIK tem & experiéncia de ati-
vidades em aue s professora € B escribs e &g Ccriancas sdo as euto-
rags da histdria. istce é. PRO tinﬁ& g pratica de escrever uma frs-
se no auadro e propor &s criancas cue completassem. COmMo POr eXem-
plo. MamBes fez bolo ds fubs. (éﬁ G7/08). Onter nds fomos ao Pargue
Ecolégico. lem 13/08) e Luis tem um balanco. (em 12/08).

Este prética ocorreu auando ae crisncas. em geral. &inda
“nEe gabiam escraver’: assim elas ditaﬁam a histéria e &8 professo-
ra escrevis. Em oubras palavras. alsguém falava (no caso., as criasn-
cne} e alguénm escrevia (no caso. & professors). Com issc, para

MIE. & histéria B Ber escrita parece pogder vir do OUTRO. Mas rpara
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INV ieto néc node acontecer., bolie vel de encontiro Com €U bDregsu-
wopto de aue € preciego delsar a criancs construlr peu  conhegimen-
to. Por isec. 1KV guer que MIK ocurpe o lumar de autors & escribsa
ac mezmno tempon. peis entende-se aque auem #8td 8li na escola pare
aprender & escrever & ela e nBc 8 investiwswdors: este por sue vez.
aquer cbservar ¢ processo de constitulicdo de escritae pels corianca
&, por isao. nén peode oferecer-lhe & histéria pronte., Cabe &
crianca inventé-la e escrevé-le. Mas s etuecds de crienca ne pro-
cesso interacional ndo vermite aue og acontecimentos oocorram dests
forma. 3& no turnco 4. INV comeca a pudar sua stitude no meio de
sua Fele: “vai Ffalando? tem até grace! de gué gue vocé quer fazer?
de gué gque vocoé quer escrever?’.

— Se MIK. no fturno 5. enunciassse mligunr toérico ou tema. &
ser shordado. provavelmente. INV iniciaris. i& no turne seguinte,
o oferecimento de pistas acerca daauilo que wvoderia ser escrito
pele crianca. Porém. Irente & recusas de MIK ex definir aleum tems.
TNV volte & posturs sntericr. menifesta no turne 4 - a de auem néo
vai apresentar sclucfes prontae pers o problemsa & ser resolvido
nelas coriance — ~td achando... aque a tie val contar uma historinha
& yvooé val eécrever &7 {(turno 8., ".Ja penso. se & tis for contar
uma histéria pré cade vm? ndo scabe amanh&” (turnc 103). MIK conti-
nua firme em sus postura. insistindeo aue & alae simples para 1NV
re%lizar: “ah... tia...é bem curtinha...” {(turno 113. J& no turno
1o TNV comece a oferecer pistas para MIK: "por que vocé n&o escre-
ve uma histédria daguelas (...) que a PRO & leu®’; masg ests nio se

44 por satiefeits e afirma: "ndo lembro” (turno 13). A partir des-
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g& turnc. avte ums longs newociacho. INV é seduzida por tants in-

gigténcia, pendo vencids velo cansaco ou. &té meemo. pels ansie-

dade de ver algo vronto: "(...) conta aleums histdria de &leum

paspelo aque vocé fez... algumps coise errads...” (turno 14Y: "slau-

ma brincadelirs sua com & MAK {(turnc 163.

Finslmente. é estabelecido o scordo: MIX iréd escrever so-

bre uma brincadeira com sua irmB. Assim. sssume. como deseds  INV.

o seu papel de sutora e escriba. escrevende & narrativa abaizo:

?w§~4ﬁg.ﬁh¢ ke anuM§n.Jmm2: PPN PPORG
Simion, com . wurbo. eraco

rir K gnmmen  rd @Wmm=7uu¢£ PN
Farmimns  framber 1 decmemimss  mons
**;n‘ . - o . [ s

* | :
b3

Um dia eu e & minhs irm& saimos para
hrincar com & minha boneca.

Ent&o fomos vara & pracinha e
brincamos de boneca. Depois cue

ndg brincamos. nds fomos para casa,
tomamos banho e durmimoes para

ir amanhd (virmos} para & esgscola.

(MIE - 24/06/82)
E interessanie dectrecar que. no dis seguinte aléste dig-
logo. MIE, novamente. pede auxilio a INV em sus escrite. Mals uma
vez [NV recusa-se a ocupar O lugar de “autora” em substituiclc &

crisncs. INV. mesmo ndo auerendo. tanio no episddic {(8Y (acima)

quanto no (7)) {abaixo). particiva como co-autora da narrativa de

HIK.
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{7} MIK e INV - 25/06/82

10-
11-
12-
10

14-
15~

ig-
17~
18-
18-

20~
21-

22~
23~

Atividade: desenho e escrits livre sobre hietorie 1ida. por

PRO. de um ex-slunc seu.

Contexto: MIE faz o desenho scbhre a histéris. cusnde termins

INV:
MIE:
IHV;
MIE:
INV:

MIK:
INY:

MIE:
IRV:

MIK:
INV:
MI¥:
INV:
MIK:
INV:

MIK:
INV:
MIE:
1INV

MIE.
IHY:

MIE:
INV:

chama IRV & mus csrteirs.

o qgué oue foi?
neds nfco. wvail falando gue eu vou escrevendo
eu vou falando e vacé val escrevendo?
&, vou escrever soul atrds ({vire 8 folhas 3& desgenhadal)
o que vooé val escrever... de higtdéria? ({referindo-se eo
pedido de MIK Y3
é
norqué? vocé gsabe egcrever tanta histéria bonita e vogé
t& pedinde para ew falar?
mas ey néoc lembro
... vooé ndo lembrsa... vooé vail fazer histdaria sobre o
qué? {{(muda o tom de vozl) olha bem vro seu desenho. 86
de olhar pro seu desernho ja da pra vocé fazer ume histo-
ria bem legal., qué aue vocé desenhou aaul?
ew Jdeaenhel ums casinha. outra casa. wma arvore & .../
e o oué aue t& acontecendo nesse desenho?
nads
nada? {{fala com espantol)
ele n&o mexe. né? sendo...
S, mas vood pode Iinventar aleums colga & partir desse de-
senho., 6 iwual o livro. no liveo. ne livro ¢ desenkho me-
xe? também n&o mexe. e no livro ndo tem histéria®?
tem. ..
ent&o? a partir desse desenho vocé pode inventar uma his-
téria pré vooé, bem legal
fent&o eu wou fazer
Falha vBo ver. olhs 885 eu vou te dar alsumas idéias do
aue vood pode inventar {({IRV puxs o gravedor paras mals
nerto da crisncal) [fvoeoé pode inventar
Joué isso tia?

isso acgul & um Rravedor. voeé pode Inventar. olha s6. vo-
cé vai falar: & histéria é sobre o csachorrinho? ((MIK
afirma com & cabeca)) té. voocéd pode inventar wp nome pro
seu cachorrinho. Inventar ums aventura pré ele. ent&o por
exemplo. vooé pode contar uma histéria de wn cachorrinho
aue vood tem. [ou do cackhorrinho

{o Rebbie? é "puddle’
pode ser. pode ser., pode contar a histdris desse cachor-
rinho. o dia aue voeé ganhou ele. ou entdo & historia de
um outro cachorrinho. que dis aque vooé ganhou. come foi.
8e vood gostou. ou nio. voeoéd pode contar um dia que ele
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tenha fugido de casa. feito algume eleuma [bagunce alguma
arte

24- MIK: [fugiu. ..

25- INV: entéo

26- MIK: &i ele [/.../

27- INV: [enté&o [entdo entdo

28- MIK: [sei

29- INV: pode contar a histéria de um cachorrinho que vocé tem cu
entdo que [alguém tem. que fol passear. que fugiu. ..

30- MIK: fah! jé& sei sabe o gque eu vou fazer?

31- INV: &7

32- MIK: vou fazer uma /..., porque quandc ele fugir eu vou pegar
uma arma € vou atirar nele porque eu .id té cansada'!

33- INV: mas se vocé atirar nele ele vai morrer. ..

£ i)

Note-ge que. novamente. INV coloca-se na vposic8o de auem
n&c vai direcionar & escrite da criasnca: "eu vou falando e vocé
val escrevendo?' (turno 3): "{¢...Jvocé sabe escrever tanta histé-

rig bonita (...)" (turno 7). mas loeo no inicio do diédlogo INV co-
meca & dsr indicicos de que sua atitude vai mudar:—"(¢...) vocé vwvai
fazer histéria sobre o gué?' (turno 89). Antes que MIK possa recu-
sar-se a responder ou. até mesmo., possa citar algum tema. INV
Drontifica—se a direcionar sua histéria com base no desenho feito

1

pela prépria crianca: "olha bem pro seu desenho. s6 de olhar bpro
seu desenho .j& dé prd fazer uma histdria bem legal. qué que vocé
desenhou aqui?' (turno 9).

INV nao éwbem sucedida. pois ndo se dé conta de que“é um
sujeito letrado. portanto imerso no mundo simbdlico e modificadoe

pelo mesmo: para INV é possivel estar acontecendo” algo em um
desenho aue "n&o mexe”. pois sua experiéncie com o mundo letrado
fornece-lhe subsidios vpara tal asserc&o. MIK é uma criance gque se

encontra em fase inicial de letramento. conseaglientemente ainda nio

fora totalmente modificada pelo simbdlico: por isso diz sem receio
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aue nEo epté scontecendo nade em  seu desenhs. poraue ele néo
mexe” {(turnoc 14). Destecue-se aue 1INV poderis espersr por gualguer
tips de resposts. mencos & dads por MIK. Seu egpantoc € fortemente
mercado pela mudanca de tom de voz na  eravacic. o qaue confirma
mais ume vez & disténcia entre adulto letrado e crisnca em fase
inicial de alfabetizacio.

De certa forma I[NV convence MIK de cue & possivel 1inven-
tar uma histéria a partir de um desenho oue “"nc mexe” . fazendo
avelo & sus exreriéncia com livros infantis {turnos 15 e 173. HNes-
te momento € estabelecida ume ZDP (Zona de Desenvolvimente Proxi-
mall. conforme tem demostrado Calil (1891: 48-50Y em seus dados:
ou Beia. MIE. apesar de nio ter uma vivéncieexverifncisa com  1li-
vros infantie comparével & de INV { ¢ aue a leva & afirmar aque n&o
extd scontecends nada em seu deaenho.ncrcue ele nbo mexel. & capar
de. com a aiuda de INV. imaginar e escrever uma histdria com bese
em seu desenho (sem gue seja apenas ums descriclBo daauilo gue O
desenhc sugere’.

Cabe ressaltar oue MIK. neste momento. dé-ge vpor satis-
feita: “entdo eu vou fazer' {(turno 18). mas & INV cuem ingiste en
oferecer ovcbes diversas pare 8 escrita dé. narrativa: U7...1 eu
vou te dar aleumas idélas do gue vocé pode inventar (...} (turno
193, A partir do turno 21. INV PEEBE 8 oferecer inUmeras opedes de
scontecimentos para aue 8 orianca possse  redigir sus  narrativa:
“vocd pode inventar um nome pro seu cachorrinho. (...} inpventar

uma aventura pra ele. (...) pode contar a histdéria de uwm cachor-

rinho cue vocd tem” (turno 2111 (...} o dia que vocéd ganhou ele.
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{...) um dia que ele tenhs fugido de é&sa.,.“ (... {turno 233,

A negoclacBo, entre INV e MIK. concernente 80 que pode
ger escrito. prolongs-se até o turno 32. quando passam & discutir
velores morais sobre o direito de matar ou n&c o© cachorrinho e
suas conseglénclag. Note-se gue & produclco final de MIK aponta pe-

ra parte daguilo gue fora discutide anteriormente:

Eu tenho um cachorro

muitoe lindo. mas guando ele folie

e volta eu dou. no meu cechorro.

um tapa e ele fica chorando.

{MIE -~ 26/06/92}

Os doip episddics acima {6) & (7)) apontam para & mudancs
de atitude de INV provocada pelo modo de participacio de MIK gdu-
rante a situacio dielégica. No episddic gue se segue. observa-se A
mudanca de stitude de PRO qusndo interage com MAK dursnte o desen—
volvimento de ume atividade com toda a turma:

(BY MAE, IRV e PRO - 03/06/92

Atividade: exercicio mimecgrafado com & seguinte instrucdo:
"Escreva © nome dos desenhos sbaixo”

Contexto: PRO dieptribui as folhas e explica pare as criancas
gue elas 1& fizeram aguele exercicioc em data ante-
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rior, porém els eetava repetinde & stividade para
verificar se a turma havis aprendide o aue ndo  can-
seguirea fazer snteriormente. Com isso, PRO sfirmeu
gue nem e€la, nem INV iriam suxilisr &g crisncee ns
realizaclo da tarefs, a consigna foi: o trabalho &
individual.

{(B.1}INV estd sssentads em uma carteiras no funde da sala
observando & realizac8o da tarefs pelas crisncas. MAK Eproxima-ge
e policita sjuds:

i- MAK: tie, como faz o “JjEo 7

2= INV: o "Jéo  de gqué?

3- HMAK: de ‘feijdo”

4~ INV: com gue vocé acha que é? val pensandc as letrinhas que
vooé achs gue precisa e val escrevendo. Agora eu ndo vou

poder te ensinar porque & PRDO guer gue vocéd escreva deo seu
Jeito.

{B.2MAK volta & sua cartelirs, mexe em alguma coiss e vai
alé mo quadro, local em que B¢ encontra PRO. MAK =molicite ajuda:
i- HMAK: tia, como Ffaz o "JEo 7
2- PRO: Ja. Je, Ji. Jeo, Ju, J&o s -~

Fazendo uma breve andlise da postura de IKV (em 8.1, ob-
serva—-se que, 1ogo no turno 2, susa fala aponta pars o desejo de
suxiliar & criange: "o J&o & de gqué?’, mas no intervalo entre esua
enunciecloc e & da criangsa, 1INV tem tempe suficiente para lembrar-
se da consigna dada por FRO: "o traebalhe é individusl” . Como INV é
apenss a investigadora {e enconira-se no interior da salsa de aulas-
por gentilera de professora) e PRO é & professora responsével pele
turma, provavelmente, INV temeu ajudsr & crienga Jj& que ela esta-
ria ultrapasssando cg limites cferecidos por PRO e, conseglentemen-
te, atrapalhando o processo de avalieg&ce pretendido pels professo-
ra.

Por outro lade, destague-ge, ainda, que INV ndc estava

76



diretamente envolvida na stividsde como PRD. isto &, naguele mo-
mento INV era apenas ums espectadora., estave "de fora” observando
os fatos, o que pode ter favorecido & persisténcia de sus posture
de nBo fornecer B resposts pare B criencsa.

Em ee falendo da postura de PRO (em 8.2), nesta ativida-
de. € notdrio gue sus atitude mude, assim como a de INV mudou nos
diédlogee mnalisedos snteriormente (6 e 7). PRO tem como objetive
verificar o svanco alcancado pelas criancas. no gue diz reepeito &
egcrita de determinadaes palavras. Para isso. repete.a mesma ativi-
dade em um espaco de tenmpo de mals ou mencs guinze diae. Coﬁ hane
rieste objetivo. de verificscBo da asprendizagem. PRO toma como pon~
to de partids para sus atusclo ¢ nio-suxilio &8 crisnces.

Retornando ao diadlogo entre-FREO e MAK —(B.2)., cheerva-se
que FRO. ao ser abordadse por MAK. n8o hesita em oferecer uma série
de opeBes ( "Ja’ . “Je’. “JI7. “Jo, “Ju’, “JFEz") para gue els en-
contre & resposta correta. A posiclo assumida anteriormente por
PRO., de n8o suxiliar ess crisngas durante a atividade., mudas frente
& perguntea de MAK. A resposta deds por PRO vail além do gue KAK so-
licita: por um lado, pode ser porque PRO tenha come objietive néo
aoferecer a reasposta correts de maneirs explicité ou, por éétro la-
do., queirs colocar & disposicBo da orianca todas as respostas

vidveis: contextualizando a resposta correta ("J8o07) em suas "fami-~

iia silébicea’”.
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MAK parece nBo entender bem & relachc feite rels  profee-

BOre & sCcAbA DPOr escrever:
Feliio

{MAK - 03/08/82)

Temos vieto neste ltem gque & crisnca tem um papel sativo
nes suas interacldes com o adulto letrsdo. Durante essas interacBes
a crianca. muites vezes., interfere nese atitudes do adultoc a ponto
de levé-lo. sem perceber., s ume mudanca de postura previamente
adoteda de acordo com suss concepches tedricas mcerca d6  processo
de aprendizagem. No item que se gegue, passamoe & analisar o papel
constituiveo do sdulte ne esquisic8Bo da lingusgem escrites pels

crianca.

E.é: O PAPEL CONSTITUTIVO DG‘QDGLTO KA AQUISICAO DA LINGUAGEM ES-
CRITA PELA CRIANCA:

Vimos em 3.2 gue parte daguilo que € conversado com &
eriagnca antes da atividade de produclo escrita, aparece marcadc no
produte final representado pela escorita da corianga. Heste item,
egtarencs analisando as possiveis relacdes entre o que & converss-—
do com a crianca, individualmente, durante a stividade de escrita
e pua produche final.

Se. per um lado, temos apontado gue o gue o adulto faz e
diz se constitui, na interacio, & partir daguilo qQue a crianca faz
e diz, por outro lado, temos constatado gue © gue o adulte faz e
diz € elemento constitutivo da linguagem escrita infantil. 0s co-

-

mentériose e guestionamentos feitos & corilanca & levam & modificer
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sua escrita. degenvolvendo-a mals. complementande-s &, até mesms.

enxertando-lhe detalhes n8¢ mencionados oralmente.

{81 MAK e INV ~ 28/05/92
Atividade: escrita sobre desenhos carimbaedos em folhs svulss

Contexto: MAK emcreve a frente do desenho de uma bola &8 se-
guinte frage: "a bola bate”. INV psssa por sua car-
teira. 1& e nBo =e di por satisfeita.

1~ IRV: “a bola bate : bate onde? tem gue completar

2 MAR: ah... tla... :

- INV: onde a bols bate? pode ser no chio, ne parede. na casa
4~ MAE: entdo tda. na casa

A escrita final de MAX apresente-se assim:

A bola bate na casa
{MAK -~ 2B/06/92)

Em maio. a escritse de MAK ainde aparece bem restritae e
prega & uma escrita cartilhesca (no item 3.4.1 explicitaremos o
caso da cartilhal, por isso MAK copta por escraver poues, oun  seja,
apenas reproduz modelos de cartilha que lhe foram dadog em CaBa.
INV nio se dé por satipfelta e quer sempre que & ¢rianga compleis
sua escrita oferecendo malores informacles.

Ho episddio moima, a negociagio entre INV e MAK & répids
e trangtiila, pois INV, sem se dar conta, oferece & MAK uma solucio
para ¢ problema proposto (" fem gue completar” -turno 1) guando diz
an turno 3 V7. .. )na ca=ss". MAK sente-se satisfelita, pois J& sabe
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escrever & palavra "casa’: "entdc td., na cass’ [turno 4).

Em junho, MAK 34 tem mals segurangs para escrever o &
elsbora narrativas escritas. Com issc. INV senie-se no direito de
cobhrar mails da oriances. Ao invés de soliciter gue complete apenss

uma frase. solicitae~lihe gue complete a histdris com um final.

{10 MAE e IRV - 17/06/02

Atividade: INV 1& o livro "A caixa maluca” pars a turma. LOgO
apbe & leitura, solicite &s crisncas gue oriem um
final diferente para & higtdria, escolhendo um ou-
tro personagem para ficar com a caixa maluca e/0u
inventando algoe diferente que poderisa ler ssido de
dentro da calxs.

Contexto: INV passa perto de MAK e esta mostra a sua ativida-
de . MAK havia escrite: "@ipegou & cach fol o Jabuti’
“eba ey Figl vca caich”
1- INV: e ai? o gué gue aconteceu? o gué que ssiu de dentro da
caixa? vocé pode dar um final para sua histéria
5. MAR: entdo té {(MAK escreve: "o cesalu de deitrot"})
3~  INV: mas se vooé deixar assim quem esta lendo n&o vail saber:
voed pode fager uma pergunts e responder. cu apenas gdi-
zor: o gue saiu de dentro foi uma cobra” {({IRBV basela-se
no desmenho de MAR so sugerir-lhe gue foi uma «obra. MAK
completa sua epcrita: “fol uma cobra’™))

As falms de INV indiciam sua concepgdo do gque seris um
bom texto narrativo. Este deveris ohedecer a um esguema narrativo
candnico come tém postulado Labov e Waletsky (19873. Por isso, INV
solicita & MAK aue escreve © (...} o gue saiu de dentro da caixsa”
{(turno 1). Comc a expectativa de I8V ers a Ge que as criangas in-
ventaszsen um final diferente para uma histéria iids em Clesss, &
suséneis Ga “apresentaclc” no texto de MAK rifo lhe incomoda.

Na verdade, MAK n8c preciseria identificar o gque saiu de
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dentro, Jj& gue ¢ seu desenho deixa explicites que & cobre esta
sainde da caixa. Para MAK, o desenho também pode dizer slgo, tra-
zer informaedes complementares dguilo que s&e escreve. NV n&o
aceita a idélia de m histéria de MAK complementar-se com o0 gque O
desenho sugere, seu grande interesse & investigar a constituicdo
da linguagem escrita pela crianca, Por iesc a escrita teria gque
gizer tudo.

INV pergunta a MAK o que maiu de dentrs da caixa, visando
conduzir & sua escrita para algo como: “saifu uma cobra de dentro
da caixa’. INV esperava que, ao escrever este final, MAK ligasse—
o, através de vinculcs coesivos peculiares & escrita, aoc que havia
escrito anteriormente ("gipegou a cach foi o Jabuti'), spregentan-
40, assim, um terto similar a: "Quem pegou a caixa foi o Jabuti,
Mas ele teve uma surpresa: saiu uma cobra de dentro da caiva.’ .
MAK n8c penea come INV, por isse, recorts sua fala e. de forma
nBc-analisads, transports~a para a sua escrita: "o cesaiu de dei-
tro?’, completando, em segulda, por insisténcis de INV, com: “foi
uma cobra’.

Apesar de MAK, ac escrever o final dx histdéria, nfo fazer
o gue IRV espercva, esta acsba por entender gque sus falas letrada
ainda ndc é totalmente dominada por MAK e, por isso, & organizaglo
sginté&tica — enriguecids pelo uso de elementos coesivos que deseia-
ﬁa ver na producga final de MAK ndo € possivel, pelo mencs por en-
guanto. Assim, se dé por gatisfeita, pois & histdria deixon de smer
composta por apenas duas frases gque se complementavam com o dese-

nho feito, para apresentar, também, ¢ que poder-se-ia denominar
Bi



"complicrgBo” 1 o cesaiu de deitro?.

A escrita finall® de MAX apresenta-se assim:

: . ebaenfimce callh
O cesain dedeiTror —~
5

¥

\ : E
for uma cobra o NS {/j

(MAX -~ 17/06/82)

10~ Optamoas por nlEs transcrever & sscritse de MLK pare nEo corrar o

riges da intaerpreter A osrdem dos scontecimentos da histdHris Cor—

crgrigmants a0 gue fore Taits por MAK. Babe—as gue #1606 Gacraven
coegRiu oo deitro¥ Ffol ume cobra' depols ds nosgs interferdncia.
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Por estar investigando a constituiece da escrita, INV
guer gue. cada vez maig, ap orisngae demenvolvam suas histérias,
deixando o nivel da purs descriclio e/cu nomeagio de desenhos como
ccorre em algumas atividades desmenvolvidas em classe {como: A casa
& 08 materials (13/05), O candrio € smarelo {(22/05%, cachorra
(G065, ete). Parece que INV quer das criancsasz produgdes mails
elaboradas ~ lela-se a segléncila pricipic-meic-fim; completas pela
propria escrita, ou seja, independentes do desenho.

IKV sabe que em muitce livros infantis “a narrativa & pu-
ramente visual ou principalmente visual - s8o as Iimagens gqus oon-
tam & estdria {(eic). Nio ha textoc escrito ou, guando ha. & o texto
gque Iflustra as Iimagens’ {(Camargo, 1892:1083, nem por isso desela
permitir gque & oriancsa faga 0 mesmo, pols sua ansiedade em ver &
escrita aparecendo acaba por cbscurecer parte do préprio processo
de constituiclo da escritas gue tanto almeja observar. Isto &, pa-
recs gque a orianga passs por uam momento em que "opta’ por esecrever
pouce e desenhar maip - talvez por ter mals seguranca na sgua capsa-
cidade de desenhar do gue na sua capacidade de escrever; sendo gue
s egoyita aparece complementada pelo desenho ou  complementando o
desenho. HEm outras palavras, nestélmamento, o desenhoc nio serve
apenas para ilustrar, mas para contar a histdria. E o desenho par-
te integrante da histdris.

Como INV n8o admite que a eacfita posss ser complementadsa

pelo desenho - talvez por vé-la, nfo como opgdBotl de escrita da

11— O@m trabsalihocs de Mavrink-Sabinson, 185932, Abtaurre, 18983 -3 Pos-—
santi, 1893 trazem reflexfBaes scerca da prasengs de tragos eotillis-
tAcos ns aqQuisicEs dea emcorits
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crianca, mas come Unica salda para quem esbé-me iniciando no mundo
da escrita volita. em outrs situagBo de sscrita, a sugerir que MAK
modifigue sus histéris:

{11} MAEK e INV - 25/06/82

&tividade: a professora leu para & turma & histéria "0 cemi-
térioc”, escrita por um ex-~alunc seu. Logo apta,
distribuiuv uma folha em branco para as criangas

desenharem € escreverem a respeito da histdria 1i-
da.

Contexto: ¢ eplisédio abaixo ocorreu em quatro momentos., isto
€, ao meemo tempo em gque INV emtava stendendc MAK,
atendia outras crisncas. Por isso, INV langava per-
guntas a MAR, enquanto sesta escrevia, INV dsva
stendimento &= outras criangas.

Primeiro momento

1- IHV: " era meia-noite” {{lendo & escrita de MAK)) e af, ¢ gue
val acontecer? tem gue acontecer alguma colisa: vooé coriou
i suspense agui &, vooé falou assim: "era um dis um ce-
mitédrip: era meia-neite” o gue avonteceu na meis-noite?

né? uma historinha tem gue ter wum final assim... ume coi-
ga bem legal... ou entd&o nrdo precisa de ser muito legal
também. .. maz tem que ter wum final, né? gué gue vood acha

que aconteceu? pode inventar wum final diferente. nc pre-
cisa ser um final igual aso gue a tia FRC contou ndo; pen-
s a&l, depois vooé me mostra.

Segundo mowmento

i~ INV: &, voeé fez azsim “ers meia-noite’ e agora veocéd completou
Yo menino esperando Snibus”, né? mas e &i? o guf gue vai
acontecer? ele val pegar o énibus ou néo vai... ele ficar
coan medo. .. n&e val passar Onibus..., ilnventa ai MAX

Terceiroe momento

1- MEK: tia como esacreve nd P

Z2- INV: ‘n&  de qué’?

3~ MAK: "nfo”

A~ IRV: de "néc ' F como & gue &7

B (GAE: su gei!

G- INV: como & gue & GAB?

- GAH: o B’

G- INV: o n”

- QGAR: ¢ “&  com uma ccbrinha e o 87
10~ INV: iseo: a vcobrinha é til
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Duarto momento

i—- IRV
Z-  MAK:
3-  IRNV:
4~  HMAK:
B THV:
£~  MAK:
T~ INV:

{{lendn o que MAK escreveu}) ele ndc pegou o Snibus? por
gue ele néo pegou?

porgue nio

‘porgue ndo ? ah... mas por gué? por gque o Snibus ndo
passou?. ..

porgue o dnibus ndo passou

&. vocd té com muita preguica de escrever, heim moga? té
bBom. vooé nfo quer escrever m&is nido escreve; ta com pre-
guica de sscrever mals?

n&c, € gque eu vou fazer do outro lado

ah! voeé vail Ffazer a do cachorre? {{referindo-se & outra
histdria lida pels profsssors)) &h... entdo té

Fica assim a producldc final de MAK:

¢ ru dia wm Cem e

éraﬁmu%b noile

Men' o woﬁgr& o & otibos
gle niv P8

Era um dia um cemitério,
era meia-noite. Um

menino esperande o Snibus.
Ele néo pegou o dnibus.

{MAE - 25/06/892)

Oheserve~ge gque o texto apresenta-se sem viculos coegivos,

afio frases estangues Que SpaArsCem COme resposlas &s peyrguntas fel-

tas por INV, porém susa textualidade se dé& no nivel da coeréncia

{(ver a respeito Koch, 1891:18j. G produtc final n8c agradou multo

INV, pols esta esperava que © rexto apresentasse o3 elementos coe-

sivos ligando as frases. Mals uma vez IRV quer ver wuma produgdo

"sompleta” em relaglo & sua concepclo de texto, esquecendo-se de
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que um texto coerente n8o preciea, necessarismente., apresentar
elementos coesivos em sua superficie.

Diante da afirmativa de MAK de que iria escrever outrsa
histéria, INV n&oc se incomoda, e aceita o texto como esté.

Neste episdédio a intervenc8o dc adulto fica explicita na
escrita infantil. Passamos, agora, a analisar outra situac8o de
intervencé&o do adulto no desenvolvimento do texto da crianca. Nes-
te episddio, a crianca também &€ solicitada a completar sua histd-

-

ria com um final. porém & crianca o faz sem ficar presa & sugestio

de INV:

(12) ISA e INV - 03/07/82

Atividade: a professora relembra com as criancas os
dois livros lidos por ela gque foram escri-
tos por seus ex-alunos, ent8o propde que
as criancas fagam., cada uma., um livre de
histérias sobre o assuntc que desejassem.

Contexto: INV solicita a ISA que leia a sua histérisa

1- ISA: ...ela ((era)) muito erm8os ((irm&os))., moravam Junto,
chegou o lobo mau, guelia ((gueria)) comer os trés porgui-
nhos

2- INV: e ai? o lobo mau conseguiu comer eles. ou ndo? faz o final
da histéria,

[escreve se ele comeu ou ndo, ta?

3- CRI: [né&o... ((referindo-se & primeira pergunta de INV))

Mais uma vez INV guer ver uma narrativa '“completa”. ou
eeja, em sua concepcdo uma histdédria ndo pode acabar na complica-
c8o, como se néo existissem inumeras histdérias que deixam o final
por conta do leitor.

ISA, so complementar sua histéria, surpreende INV, pois

val além daquilo que lhe é pedido. "escreve se ele comeu ou néo,
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té&?"” (INV, turno 2). ISA, so contrdrio de MAK (episédio 10), né&o

responde explicitamente a pergunta de INV, mss completa sua produ-

c8o com informacdes que vBo além daquilo que é solicitado, é o que

ee observa a partir da gquinta linha de seu texto:
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{s trés porguinhos

Erem muito irm8os (&)

moravam Juntos.

Chegou o lobo mau.

Wueria comer og 3 porguinhos,
Mas Ffalou pars os 3 porguinhos
sagirem. mas eles ndoc sairam.
O lobo mau soprou bem forte,
mas o lobo nfc

congeguiu soprar.

(I5A 03/07/32)

Obhserve-ge gue 18A ndo explicits, em sBus sgorita, se o lo-
bo comeu ou ndo os trés povguinhos, porém ests informacio aparece
nas entrelinhas de seu texto: ora. 8e ¢ iobo ndo conseguin  Boprar
a casa e derrubd~la. conseqientemente nfc conseguinu comer os  trée
porguinhos.

Hogs episddies acima., destacamos o papel constitutive do
adulto nas suss interaedse com 8 crisncae no momento em gue ela
produz sua escrita. Vimes, ainda. gue o adulto assume o papel de
snterferidor/ocolaboredor da crianca em sua produselo final. Paess-
mos. mgora. & analisar uma situacio muite comum em sala de auls,
porém pouno observada pelos professcores em geval. Bostamos nos re-
favrindo &z atitudes do professor de eloglisar determinadas ativida-
des realipadas pelas corisngas diante de toda a turma. Neste episd-
dio PRO slogia o trabalho feito por APA, isto &, ele resolveu usar
da criatividade e ir além daguilo gque se pediu em uma atividade, &
principio, muite simples, quase meclnica: & de escrever © nome de
alguns objetos e/ou animais carimbados em folha de papel (bebé,

slefante, cachorro, bola). Em um primeiro momente & dificll enxer-

gar aslguma relacBo entre o desenho de um bebé, um elefante, um ca-
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chorro € wna bole - dispostoe em linha vertical. Na verdade. ngo
ge pretendia carimbar desenhoe gue se inter-relacionassem, pois o
objietivo da atividade era spenas levar a Crianca & escrever o nome
dog desenhos. no méximo uma frase.

APA wval slém das expectativas de PRO, concernentes & ati-
vidade. e escreve uma histdria envolvendo, coerentemente, o8 qua-
trol? desenhos carimbados. Ele trensforma, atravée da lingusgem,
desenhos isclados, gue nBo sugerem qualauer tipo de s6BCIS, em mo-
vimento & lgto € valorizado pela professors. APA torna alge esté—

tico em dinémico. £le utiliza-se da linguagenm para orisr o movi-

mento:
fh%jg\mdsa; 0 laﬁ.g Vid u«ﬁ\e\ePw“
Ep Eabﬁ e15 g\ ©
___.,i (on O elefpnte 0 e {’J
;o ;\} C}F\\\E‘Dﬁk ﬁi}{}epmﬁ @ €0 eletd
Vi uma. OhNSe ’&@ﬂaa
%@,\fa (on Fome g

\)-bJSi K}ﬁ\ (ae&% r{\Ey

%'& ﬁi\ . //‘\%ar € O
3,)’@ u e bo fe. Pensou que
f‘{a« a(}m@‘af e Fowme ab

2 T Xiceira Mordda, wa

Nt oA do (,0 esown, o Lalifd
X g ’E:L G R
S % ,

% O P”)f:,d Qng?;u

12— Oheerve—@s SPe AFA toms o desenho do sachorys ocomo o da pht; =Y
ornca, talver oY SpPpSYrScsr oom mancehinbes.

18- Hote-@e Qe anguants MIEK, noe apilisdSdic 7. soreditse nido seyr poa—
@ivel way movimsnto &m wun deaenhoe gue nlo meRa . G croentrapoasigiio
go gus sfirma INV: APA transforma&a em &CED aguiio S il augara
mowvimsnts nem relasgio slguma para o adulte,. Destague-Be Que o api-
g@5dio antre MIE & INY as dew antes deste spieaddio.
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Un dia o bebé& viu um elefan~
te. E o bhebé fez amizade

com o elefante e o bobé
montou no elefante e o elefan—
te viu uma ones & & ornea
estava com fome. A onea
gquase comsu o bebé,

mas o elefante deu uma
trombada na onea. B & ones
achoiy uma bolaz, penscu gue
era comida & fol comer a
bola., A primeira mordida gue
ela deu comecou & sair vento
& a onea fol smbora.

F a bola foi rolando

atrids da onca.

{APA ~ ZB/0B/82)

PRO demonstrou-se satisfeita com a producdo de APA len-
do-a para toda a turma. Seus comentirios diziam respeito 8 criatli-
vidade de APA ac relacionay os desenhos criande uma histdria. Foi
o fato de APA emcrever este texto e nfo outro gue levou PRU a to-
mar tal atitude.

Com cerieza. O que as criancsas mais querem € agradar &
professora; portanto, Ja que PRO gostou da invencéo de APA, elas
tentam fazer como =le para, também, agradarem & professora. O co-
menti&rio realizado por PRO favorece ¢ aparecimento de producles
seme lhantes & de APA no que concerne & orgaenizagdoldisposicio das
idéias. A atitude de PRO feoi, certamente, a maior motivadora das
producBes de EDU e ANA {ocue apresentaremos & seguir), em atividade
éimilar, algum tempo depois {(18/06/92). Assim como foi ¢  trasbalho
de PRO - com & leitura de livros de histérias infantis e de textos
sscritoe por seus ex-alunes gue serviram de incentivo para que

seus alunos atusis produzissem textos espontineos {e ndo plmples-
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mente listes de palavras) - o que levou APA & pensar na pospibiii-

dade de consgtruly ume hiestérisa s partir de desernhice. de inicio sem

gualguer ligacdo vieivel entre si.

A productes de RDU e ANA meguem-se:

0e0d  anto oo

WWM

o O UA [t

Y o intoo m
MM Ao Mniem, wwrz/vm\

ﬂ&;anutﬁ 3lbthxn?
. 49 AN :

0 hebé esstava brincando
com ¢ elefante e o elefante
deu umsg tronbada ¢ ¢ behé
Zritou e & & 1 1 1.

O elefante estava ali ns rua,
ele estava com uma menina.
O elefante estava ouriosa.
Ele deu uma trombada nela.

A bols caiu muma casa.

O menino falou: ai. & minha
bola, ai ai.
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U cachorrinho da Gigele
morde au au a&u auy.

Um die euv tinhe comido

uma mack. mas B mscd esteva
podre,. eu tinhe comido.

{ANA - 18/068/82)

A macd caiu da &rvore

e o cachorro achou a
macd e ele comeu. '

E ele Jogou a bola

e a bola achou um
aelefante e o elefante
chutou & bola na menina.

{EDU - 18/06/92)
ANA inicia sus produgloc relecicnands o0s doils primeirog
desenhos (bebé& e elefante). mas ac passar para 08 sgeguintes tal

relacio & sbandonads. Elas n8o & capsaz, enm um primeiro momento, de
gz



realizar o que APA reslizers {cu seje, construir um texto interlii-~
gando tedos oe desenhos spregentadoe pels professora), porém sail
do &mbito da purs nomeaghio de objetos & passs para & criscBo de
textos gue giram em tornc de cada desenho. J& EDU relscions todos
nge desenhos {magd, cachorro, bola, elefante £ menina), porém esta
relagio se dé apense no nivel seqlencisl doe desenhos. B pregoupsa-
80 de ligar os nomes gos desenhos entre gi perturba & organizaglo
interna do texto o gue ¢ faz incoerente.

{0 que esté occorrendo € B neceseidsde de & crisnca mostrar
ao professor que ela também é cepaz de fazer aquilc que & valori-
zado ~ explicitamente - por ele. E & busca de escrever paras um in-
terliocutor definide: o professor gque elogicu determinadse  produ-
c8c. E. ainda, & oportunidade gde dizer indiretamente: Tolha tia,
eu Fiz igual so APA: vocé elogiou ¢ trabalho dele; o meu ficou
igual so dele’.

Nas escoritas soima oheervemps, mals uma vez, o impertante
papel do profesescr como um interlocutor da crianga. como um  OUTRO
constitutive doe saber da corianga. Percebemos gue as criangag pas-
sam & relscionar os conhecimentos: & provavel gue nesta situvagio &
professora tenha possibilitsdo, pars algﬁmas criancas, © estabele-
cimento de uma possivel ZDP. Isto &, elas passam & resalizsr, com &
ajuds do QUTRO, a}go que nAO0 eram Capazes de realizar sozinhas.

NiEec 865 o discurso do professor mercs &8 produgBo escritsa
infantil, mas também discursos provenientes de outras glitusgles
vivencisdas em ambientes nem sempre passiveis de identificagldo. A

crienca, gquando vem para & escola (e enguanto nela permanece} Ja&
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tem {e continus & ter) ume hisdOris de intersacBes ~ de que & es-
crite pode fazer parte -~ com interlocutores variados gue  vEBo ee
congetitulr no OUTRO gue com ela interage culdoe indicice vEo se
mostrar no que els produz em sals de sula. Assim, o0 adulto gue in-
terage com a criance em sale de suls ndo € o Gnico responsével pe-

la constituigBo de seus conhecimentos sobre & eascrita. Vamos co-

mentar sgul dois exemplos disso:

3.4.1~ O CASC DA CARTILHA:

Parece estranho felar de cartilhs em um trabalho realiza-
do em um cendric pedsgbgico em gue & cartilhe é maeterial didatios
gescartado,-0u Beja, em que A prética pedaglgica das profesesors sl-
fabetizadora dispensa a cartilha come recurso didéatico, U Fate &
aue, mesmo pem existir este material comos recurso didatico em smala
de aula, obeserva-se o aparecimento do discurso cartilhesco nas
produeles escritas de guatro crisngas {I5A, GARB, MAK e MIK).

Analisando as produeSes das criangas observamos que & es-

crita de duas delas {184 e GAH)} sparece mencs marcade pelo discur-

QEQO}:}? Jp;.(do\.i Ca . bﬁ\.\bé'

0O bebé ficou com a babi.

{(1I5A - O3/06/82)
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A B{Fi C& IO

A Bilai4 gaiu.

(GAB -~ 18/05/82)

.. S
¢ o B

O bebé é = Bia.

(GAB -~ 28/05/92)

Porém. a0 analisasr a constituico da eacritse de MAK ¢
MIE. &s irmis gémess. ohserva-se & rergisténcia do discurso carti-
lhesco durante quase tode o primeirc semestre letivo {até meados
de Jjunhol.

Destaque-se& que tal ascontecimento nis foi observade na
producéo escrite das outras criancas, inclusive daquelss gue nio
eram sulelitos ds pesguigsa.

Apepar de a prética pedagdgica da prefessora ser alicer-
cada em portadores de texto diversos. & escola., sem consultar a
professcra, distribuiu. no fim do més de marco, um exemplar de uma
cartilha para cads crisnga, que deveria ser levado Para Qasa  oomo
suporte "lingliietico” para o pais suxilisrem seus filhoe ns
aprendizagem. Essa cartilhs deveris ser devolvida an final do ano,

0 trabalho paralelo desenvolvido por alguns pais, em ca-

la— EBim & o nome S umea G&s PeRrecnagens KSe cartiling .
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g&. causou sérise consegliéncias na conetituicie de lingusgem es-
crite pelas oriancas. o que. a nosso entender, de certe forms,
ELrA80U O Brocesss ensinc-aprendizagem. Este atraso diz respeito
a0 desenvelvimento des criancss como "autores” de suas prépriss
escritas. Preses &s férmulas oferecidas pele cartilha escreviam
pouce {(porgue escreviam apenss o gue j& haviam memorizado), repro-
duzindo a pobreza da organizacio sintéticsa {BN-LV-5A33) das  “his-
tériass” e o conteQido banal (0 bebé é bom) peculisr & este material
didético.

Intmeras podem ger a varidveis relativas & este fato. Por
um lado. o lace afetivo da crianca com o8 pais € um  indicio que
néo pode ser descartado: por outro lsdo. o tempo de dedicecio a um
stendimento individual, e gue é praticamente incomparivel & gitua-~
¢Bo de sala de aula (principslmente quando se item uma turma, de 29
alunce, considerads indisciplinada!). Por Gltimo. comparando-ge o
processc de aguisicBo da linguagem escrita com o da linguagem
oral, suple-se que ac aprender a escrever a Ccrisncs rarte de um
“todo”, o gual val segmentandc acs poucsos {¢f. Da Silva, 1891:74),
asgim como ocorre na aguisiglo da linguagem oral (cof. Vygoteky
apud Da Bilva, id.ib}. Ou seja, o aéerto dar-se-ia na “cola” das
palavras da cartilha, as guais serism aprendidas pela orianga coms
um toedo ndo-anslisado” e reproduzidas, de forma nfo-amnalisada, em

sua escrita:
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O bebé & bom.

(MAE - 28/05/782)

Nas lih‘aa& a\va,?.xo.._ o5ttt VA c‘:_()\mc: C\u{gc}’*:
oo Lolel o & L

oo _odeo &8 wen B

o el o e o Lol Medbor

A bsbs& &2 0 bebg.
- — A bsbhid é B Bibhs.
0 ebe &€ & Bia, O behé babs,

(MIK - 18/05/82)

A& reproduglBo do diescuree cartilhesco na escrita de MAK e
MI1E dessagrada, grandemente, tantoe PRO guanto INV, poie vai contrs
s concepelBo de linguegem de ambas, 0 Que &8 leva & rejeitarenm, ex-

plicitamente, a escrita das criancas citadas:

(183 INV -~ 03/086/82Z
Atividade: mimeografada com espagd para escrita livre

Contexto: IRV passa pels carteira de MIK € 18 ¢ que els
escreveu comentando:

1~ INV: (...} porgue voecéd sd escreve apeim: " boneca € bonita”,
"o menino & bonito”, guem téd te ensginando & escrever as-
sim?
g7



2~ MIK: /...7
3- INV: guem?
4~ MIK: ah. eu tirc da minha cabeca. (...}

{16) PRO - 03/06/82

Atividade: mimeografads com espaco para escrita livre

Contexto: PRO esté sndando pels sala e diz:
1~ PRO: MAK e MIK. ndo gquerc sesber de "A ca&sa é bonita”, "0 menino

é mau’. quero gue vocés escrevam colsas diferentes.

A nic-aceitaclBo do discurso cartilhesco por INV e por PRO
tem conseqiiénciss diretss nas produedes das criencas, fazendo-as
modificarem suas escritas. No caso de MIK, obmerve-se o inicio da
mudancs imediatamente apés ¢ comentério da professora. Isto &, lo-
_go apés a intervengldo de PRO, MIE apagou seu desenho {um coragdso)
gque estava abaixo de sua eacrita (a partir da guarta linha) & ten-

tou escrever 'coisas diferentes’:

’mgrw!jm\r\mw.ﬂ&b‘a;zxczmu--a,sc‘m VA ... gwe amSaﬁ t
A boneca. € . bonita.. ! !
“boneca € menine. .
Dm boreco € menlhe. Q bi) ne o e Eshpt}
,uuﬁﬁg@&miuﬁanfmnﬁ%mmﬁ,

,ﬁ_memm sechern _warina.

& bonecs & bonitsa.

A honecs & menins.

O boneco & menine. D boneco é bonito.
(Ers)Uma vez ums menina bonita.

A menine se chama Carins.

{MIK ~ 03/06/82)
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Nae trésg primeirase linhag, escritee antee do comentério
da professora, mparece uma egcrits  ‘cristelizsads’, ‘néo-analise-
da”, uma verdsdelirs reprodugio daguilec que aprenders em cass Com a
“sduda” da cartilhe. MIK inicie as frases com letra mmiGsculs e
utilize-se da pontuagBo finsl corretamente. NEo hé erros de orto-
grafis, uma escrita perfeita! Mas néo para a professora. A inter-
feréncias desta é marcante na producBc de MIK gue srrisca uma es-
crita diferente & partir da guarita linhe.

NEo hé uma mudanea radicel da escrita nas duss Giitmas
linhas. mae hé ginsis da inicistiva de uma escrite mais esponté-
neg. BEstes einais sBe representados pels suséncia de mailsculas no
inicio da frase uma ves... € no nome préprioco carins e pelsa  Jungéo
das palavras “se” & “chama”, ceracterizando o gue Ds Siliva (1881)
tem denominado de hipo-segmentacBo. Cssos de hipo-segmentagdc re-
ferem-se & ~Jung8o de duss ou mais palavras” (id. 33); neste exem-—
vlo, a junglc de um clitico (se) & uma palavra {(chama) formando &
expresslo 'sechema’. Segundo o sutor, este tipo de segmentacio
ocorre, principalmente, nas situagdes de "fala expressiva’, ou se-
ia, & escrits inicial de corianca tem come suporte além do modelo
esnrito & sua volie, a prépris fala.

Finalmente. MIE e MAK convencem—se {ou sloc convencidas)
de que podém escrever "sozinhas, sem a ajuda de contetdos pré-
programados. A partir deste momentc & egcrite das irmds muda <om-
pletamente, MAEK & MIK manifestam sua individualidade (cf.Mayrink-
Ssbinsorn, 1982) e passam & produzir textos de sue autoria:
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T*"& Luctiane ew Teamo Cu vgpz'c&‘(‘tﬁ'm 3a,uuclar§e

Tie Lucisne eu te amo. Eu vou ficar com saudade.

(MAK - 08/07,/82)

JA v@v@f e © Egi)

D cqlo  sechawms Lulw < avevd sedams
Eiﬁrid%‘a ela € wu»ijfv IOQ’E%")}?H- €t& T2
{&zeida comda 120 [uln e 030 4:%3;
iOmT'ﬁYBT& c:tmclo +6m MaNoW eﬂ!‘a\m ‘C§c0w

C oW ic?via, I eol:uiu ﬁaar é‘-\‘xz

e a VOVO a\ma 290 (B0 Vose (jost» YNesm
c\ﬁmmh; comda céﬁb 3"?' .iﬁa,\m 7@#&

Vi}#é 2 1A %05+%' @!@ C&j}m{t‘.}&- J%_ \/{Jv’g;

A vovd e 0 CBO

0 cBo se chama Lulu & & vovd ge chamsa
Eurides. Ela é& muite boazinha, els té
fazendo comida pro Lulu e o c&oc ficsa
contente quando tem mingauw. E ¢ Lulu ficou
com &gue na boce e o Lulu fica feliz
e & vovd felou ao cBo: _ Voréd gosta mesmo
da minha comida cBo. Ele falou para
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vove: __ Eu goeto da comide de vovés,

(MAEK -~ 03/08/82)106

Ha producko acima, observa-ge que MAK ndc 8& se liberts
do modele cartilhesco como é capaz de considerar, 38 de forms con-
textualizada, o nome de seus personagens (o gue n#o acontecis an-
tes em suas producdes). Um avanco notével para INV gue tanto an~
siava ver MAK fazé-lo meses atrés (MAK - 06/07/823.

Seguem-ge os texios de MIK:

1Mo Mo disg O3/08/97 tods & turme produzliu um texto & Partilir 4e
de MAXL & MIK produzidos neate LY
2& gue nko 5T AR R

LI

degenhs deado por PRO. O textos
Foram oonseguidos com & profesecrs regente,

mels acompanhandos & Surms.
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A gete estave trigte

e esptave papseando.

De repente ela viu
uma 1& bonita! Oba vou
brincear com elr!

A gats brinccou

com & 18 o dia
inteiro.

fim

{MIK - 03/07/92}

41“- nyyY MQéTW;%LGw _{ébﬂlx ofe.

Era um diz uma vovd que tinha

um cachorrinhc. Todos os dias

els davae comida—-gde—-cachorre

para ele. Ela gostave multo

do cBozinho dela. Por isso ela resolveu
passear com ele e ele ficou muito
contente e els, antes deles ir{em),

eln deu comida prra ele.

{MIK - 03/08/92)
102
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Obeerve-se que a interferéncis pedegbgice do professor
como um OUTRO que particips ativemente do processs enino-aprendi-
zagem {e nBo apenas como um medisdory foi fundsmentsl nes consti-
tui¢Bo da emscrita pele crianca. No caso de MAXK e MIK., nota-se que
seus textoes passam & flulr sem a dependéncis de um Hnico nmodels
fixe {cartilha)., e comecam & ger basecados em modelos diversifics-

dog, nag experié&nciss de vide de cada ums.

3.4.2- 0 CAL0 DO HIFEN:

{12} PRO — 27/03/92
Atividade: c¢épis de algumas palavras no cadernc

Contexto: PRO escreveu, nro guadro, algumas pslavras formadsas
B partir da combina¢i0 das vogais {ai, eu, ui, oi,
...1, solicitou &8 orisngas gue lessem e, em segui-
da, copiassem no cadernoc.

IRV passa pelas cartelras para acompanhar & cdépia dag
criancas e observa gue multas delas estavam emendando ss palavras,
INV aproxima-se de PHRO e sugere que screscente hifens para evitar
tal problema. PRD diz gue ndo usa hifens pars separar as palavras,
umas dasuautras, para evitar problemas fﬁturas de hipercorregio.
Ou seja, sua preccupssdoc € 8 de evitar gue, mais tarde, as erian-
gas venham a escrever sepesrando as palavras stravés de hifens, o
gue & comum na escrits infantil inicial.

Parece gue tal preocupacBoe do professor que o leva & evi-

tar usar hifens para prevenir o problems da hipercorregds nko im-

pede gue og hifens aparecam na producsc de EDU, o gual faz uso in-
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discriminade dos hifens em bus escrite:

{13) EDU - 28/04/82

Atividade: eserita livre em folha avules

, Ser:
D 5@ 0 -:.mﬁ 0~ MTO Coyn W O- La.’{\u.
SR I0-0~ ga&@@ g0~ !efome -0~ v RTé e
o- v@;c&" Ypose leire-ef esho Rico- Te
_ﬁ\ﬁﬁ ~ *ca.\ac}%:‘“ \!9(9 GK{Q p-O-Gis
cos & _E_w* R \69 F a‘a-Rw“o ‘é.uén La,\e ..

3 peto Felio. O pato comeu o pdc.

E veio o cachorro e ele comeu o martelo.

E velio ps 3 mosgueteiros ¢ eles tiraram ©

marteloc do cachorro € veio o galo, & o galo
-  pomeu o pédo e eleg pegaram o pio do galo.

({EDU -~ 28/04/82)

{14) EDU -~ 06/05/62

Contexto: INV 48 a EDU umsa folihs avulsa para ele ndo escrever
mais na carteira, pois PRO havia reclamsdo gue EDU
vive rabiscando ss carteiras limpas. EDU escreve no

papel:
T ORT omPP\{\" Paps -0 ’a,.z\ _
0. Jo ‘\f »Jo o O P
0 SCﬁif] uDCﬁ e-bXo- :pﬁgfzjﬁh__wlﬁgﬁa
9'5?553 43

{2 pato comeu o pdo gue o Jofo (...)

O Jo&o pdo o pato comeu o0 pEo.
0 Jo8o fdisse) vocé € bom Fébio, vocé é legau.

Ohrigada.

{EIR} ~ 0B/05/82)
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Os episbdios acims apontem para um fator extremamente im-
poriante & ser considersdo pelo slfsbetizador: o profeasor nio
controle & escrita de crianca, como pensa controlar. Ele & apensae
uma das "vozes' gue & ¢rianga egté ouvindo neste rrocesgac de cons-
tituiclo da escrits como objeto de conheciments., Isto &, vemos
que, por um lade, PRO nBo utiliza hifens para Beparsr palevran
umas das outres para evitar ¢ que ela chams de "hipercorregio”,
porém su& atitude, por ocutro lado, ndc impede que EDU, meais tarde,
use-~o, indiscriminadamente, no meio de suas producders escritas.

Em se pensands na prétices pedagégica do alfsbetizador &
importante entender que nem tudo pode ser controladso pelo adulto,
por isso evitar determinades prétices (como faz PRU na situacio
acims descrital ou pelo menoce tentar evitéa-lags (como faz INV Quan-
do n&o guer contar & histdrim) € inGtil, porgue a crianca é suliei-
to da aprendizagewm e ndo um sujeito passivo gque pode ser Programas-
ao pele adulto. Ela tem ums histéria de vids extra-escolar que nac
tem como o professor controlar. Este controle sobre tudo o gue =&
crianca escreve em classe é ilusBo do professor de que tudo depen-
de dsle. Seu papel. enguanto interiscutor letrado, sempre presente
em classe, participanie dos processos interativos gue envolvem &
gprendizagem, & eanstitutivo do conhecimento da oriangs, porém ele

ndc & ¢ Gnico que determing este conhecimento.
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Carituale 4

CONSIDERACOES FIRAIS: O FIM DESTA HISTORIA?

No desenvolvimento do trabalho, vimoe discutinde o papel
do adulto - interlocutor letrado - enguanto OUTRC no  processo  de
constituiedo da linguagem escrits pels crianga alfebetizanda. Para
tanto, destacamcs duas posieBes tedricas que concebem este papel
diferentemente. A primeira, representada pels teorisa riagetiana da
aprendizegem, atribuil ac adulto o paprel de medisdor da sacBo da
crianca com © objeto de conhecimento. A segunda, representada pela
teoris vygotskyana da aprendizagem, aponta para um papel mais ati-
vo do adulto, ou seja, € ele sujeito que intersge com a crianga,
orientando-a e colaborando com ela na construcio de conhecimentos
sobre o objeto.

Destacamos, na snélise dos dados, gue o adulto, enquanté
QUTRD gue interage com & crianga, ndo apenas afeta ¢ processs de
conptituicdo do conhecimento pela orianca, C oMo Lambém &
sfetado/modificade pela propria acko lingiiistica e nio-linglistics
da crianga. Isto se daria porgue tanto & crianca guanto o adulto
ge constituem € s&o constituidos em SUJEITC e OUTRO no préprio
processo de interagdo. Uma teoria que pretends dar conta ds agui-
s8i¢lo da escrita deveria dar conta dimso. Deveris levar em conta,
tawbém, que n¥o € apenas ¢ adulto, fisicamente presente em sals de
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sula, que val-se constitulr em um QUTRO pere & criance real sernta-
d&a nos bancos escolares. Ds sus histéris extra-escolar, & crianga
traz marcas de sua intera¢8o com ocutroe suljeitos gue, pars £la,
vao-se constitulr no OUTRO que com ela disloga na constituiclo de
conhecimentoe scobre & lingusgem escrits. Indicios deese CUTRO,
congtituldo nessas intera¢des extra-escolares, aparecem freqiente-
mente em sua produ¢Bo escrita reslizads no ambiente da escols.

De acorde com o objetive geral de se investiger o papel
do adulto na congtitulelio da lingusgem escrite pels criancae alfs-
betizanda, durante todo o trabsalho procurcu-se fazer referéncia a
zete adulto, enalissndoe seuw papel.

A snédlise dos episddios spontou psara elguns aspectos  im-
portantes a serem considerados pelo profemscr alfabetigador, em
gua pratica pedagogica, em sala de sula.

Um primeiro aspecto que se apresentas € o da sassimetrias,
entre adulto letrado e criangs ndo-alfabetizada, nass interacdes
obeservadas durante a reaslizacBo de atividades de linguagem escri-
ta. D fato de o adulio ndc se dar conte despts asgimetria afetaria
& conetituielo de conhecimentos pels crienga. A sssimetria € en-
frentads por coriancas slfsbetizandas -éujos professcrers {(como &
prépria investigadorsa nos epleddios analisadoes) n8c se dBEo conis
de que a crianca ainda ndc foil modificeda pela escrita, sendo as-
gim o seu referencial apenas & oralidade. Este desconhecimentco,
por parte do sdulto, leva-o, muitas vezes, a propor atividades sem
gignificado para B criangs o gue pode., inclusive, desmotivé-la no

proceseo de alfabetizaclo.
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Hee interaglee com ¢ sdulto letrade & crisnce scabs por
ser Lransformadsa peia' escrita. conquistando, asegim, um certo
"eguilibric” nas relsagles dieldgicas com o adulto letrado. O inte-
reseante € que o rompimento de assimetrisa entre pujeito letrade e
guieito ndo-letrado nBo se 4G& pelo uso exsustivo de exercicios es-
truturals que envolven a metalinguagem, como acreditam muitos al-
fabetizadores, mag através des relagdes interativase entre o8 BU-
Jeitos do processo de alfabetizacBo. Cabe ressaltar gue esta cons-
tataclc muda radicalmente ¢ entendimento de alfabetizagBoc como
produte de atividades metalingliieticas.

Um sspecto a se considerar € a participa¢doc do adulto nos
processos interativos com a coriancs em ambiente de sala de aula.
Obgerva-se gue o adultoc ndo € © inico responsével pela conatitui-
cfo do conhecimento da crianga, nem mesmo controla a escrita  in-
fantil como pensa controlaer. Evitar determinsdas préticas pedagd-
gicas (como é o caso do uso do hifen para separar palsvras umas
das outras) nio gsrante atitudes de criangs pressupostas pelo
adulte. E preciso considerar-se gue ¢ processo gde aifsbetizagdo
nio se 48 exclusivanente dentro de sals de aula e muito mencs o
professor € © ﬁnicd"interferidor/direcionador &esie' processo. A
crianga € SUJEITO DA APRENDIZAGEM. & um OUTRO em relac8io zo adul-
to, intersge com ele e interfere em puzs atitudes & ponto de le-
vé-10 a uma mudanea de posiura previamente adotada de acordo ocom
suas concepedes tefricas acerca do processo de aprendizagem.

Finalmente, hé de se considerar um terceiro aspecto con-

rernente &g teorias de sprendizagem gue, em geral, pestulam o su-
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Jeite prototipico ne buscse incessante de se generalizar og dsadoe
tornando-oe universals. D fetor complicador destas teorias aparece
nc contexto escolar, quande o professor conhesedor de um  esujeito
"virtual”, "tedrico” depars-se com um sujelte “resl”, "ainguiar”.
E exstamenie o fato de as crianges seguirem rotas diferencisdes de
aprendizagem, o fato de gue os conhecimentios ae constituém noe pro-
cessp de interagdo entre sujeitos, que wval colocar o professcr

diante de singularidades que ele tem. por obrigacko, considerar.
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