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“Mon dme est un paysage changeant”

{Verlame)

“4 ciéncia pode classificar e nomear os orgdios de um sabid, mas néo pode medir
seus encantos. Quem acumula muita informacdo

perde o conddo de adivinhar: divinare.

Os sabias divinam.”

{Manoe! de Barros)
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RESUMO

Este trabalho tem como proposta a caracterizagio dos modos de emergéncia do
conceito de género (de texto, de discurso) na conjuntura institucional brasileira mais
recente. Essa caracterizaciio consiste na descricio e analise de dois dos dominios
institucionais em que ele tem circulado: o dominio da teorizagGo académico-cientifica —
relativo ao saber académico produzido no espago universitirio, ou seja, ao conjunto de
praticas que ordenam determinados saberes segundo a especificacio de aportes tedricos e
comrentes disciplinares ~ e o dominio da normatizacdo oficial — relativo ao conjunto de
praticas oficiais de regulagfio do sistema de ensino efetivadas pela mstincia estatal Esses
dominios de mstitucionalizagio constituem-se e operam segundo dispositivos materiais —
denominados fugares de visibilizagdo — em que se semiotizam certos modos de
reenunciagdo do conceito de género. Reenunciacio que supde a renincia as idéias de
precedéncia e sobredeterminagio implicadas por uma certa nogo de transposicdo — aquela
voltada 3 descrigio do movimento de passagem de um conceito que, uma vez saturado em
uma determinada instidncia institucional, migraria para outra instdncia, adquirindo nessa
altima um estatuto absolutamente inédito. Optamos por dois entre esses dispositivos
institucionais de visibilizagio do conceito de género: 1) no que se refere ao dominio da
teorizacao académico-cientifica, artigos cientificos publicados, por um lado, em periddicos
decorrentes de reuniles cientificas de trés grupos de estudos regionais (CELSUL, GEL,
GELNE) e de uma associa¢io de lingiiistica {ABRALIN) reconhecidamente importantes no
cenario nacional e, por outro, em coletineas organizadas particularmente com a finalidade

de tematizar a questio do género; 11) no que diz respeito ao dominio da normatizagio
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oficial, o mais recente documento oficial do govemo federal — os Pardmetros Curriculares
Nacionais {PCN) do ensino fundamental para a Lingua Portuguesa, publicados pela
Secretaria de Educagio Fundamental (SEF) do Ministério da Educagio e do Desporto
(MEC), entre 1997 e 1998. A delimitagio dos dois dominios mencionados pressupde que €
no espago de imbricagBo dos mesmos que se pode compreender o funcionamento do
conceito de género na conjuntura mstitucional brasileira mais recente. Do ponto de vista da
analise dos dados, essa delimitagdo implica dois enfoques, indissocidveis e
complementares: i} um enfoque institucional-conjuntural: relativo as condigdes
institucionais e conjunturais que possibilitam o evento de aparecimento do conceito — e ii)
um enfoque lingdistico-tematico: relativo aos modos de materializagio lingiiistica do
concetto tanto nos artigos quanto nos PCN. Caracterizado o campo mstitucional que
permite o prestigio do conceito de género em cada dominio institucional mencionado e na
relagio que eles mantém entre s1, foi possivel estabelecer o estatuto de que o conceito se
investe na atual conjuntura institucional brasileira. Desse estatuto sdo constitutivas
determinacdes, a um mesmo tempo, de ordem teérico-disciplinar e académica, de ordem

didatico-pedagégica e de ordem moral-seciolégica.

PALAVRAS-CHAVE: 1. Lingua portuguesa - Género. 2. Lingua portuguesa - Estudo e

ensino. 3. Ciéncia e Estado. 4. Documentos oficiais. 5. Curriculos. 6. Analise do discurso.
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INTRODUCAO

Desconfiar da relevincia de um trabalho que objetiva tratar da questdo do género ¢
aparentemente razodvel: trata-se de um conceito cujos contornos vém sendo tragados desde
a antigiiidade classica. A pertinéncia de um estudo como o que propomos estd exatamente
nesse paradoxo: o debate atual sobre género (de texto, do discurso) justifica-se pela
necessidade de dissipar a aparente familiaridade do conceito’, condigio para se tentar
teorizar sobre ele. Essa tarefa complexifica-se na medida em que se trata de um conceito

que integra - tal qual o de cultura, por exemplo,

“o vasto repertorio de nogbes disciplinares e limitrofes — a exemplo de sociedade,
conhecimento ou acdo, que necessitam da convergéncia de varias disciplinas para
serem esclarecidas —, como também a esse acervo de idéias comuns, habitualmente
empregadas, idéias consabidas, gozando de um prestigio verbal indiscutivel, e que
parece ja trazerem o seu significado proprio escrito na palavra que as designa.”
(Nunes, 1997: 532).
Dada sua condiclo de nogdo disciplinar e limitrofe, e pela historicidade que
acompanha os sentidos variados em que se constitui, o objeto-género convoca um nimero
amplo de questdes de naturezas as mais diversas, o que define nossa reflexdo, neste estudo,

como procedimento de refomada do conceito, ¢ insere nossa tarefa no campo de uma

espécie de hermenéutica do resgate. Resgate, vale advertir, nfio como procedimento de

! Ao longo de todo este trabalho, estaremos utilizando o termo conceifo € nio nogdo, por razbes similares
aquelas mencionadas por Lofc Depecker: “O termo nogdo € fregiientemente empregado como smonimo de
conceito, particularmente na antiga normatizacdo internacional em matéria de procedimentos de trabalho em
terminologia. Em razdo da tradicdo Iogica e filosdfica na matéria, é entretanto preferivel falar, em francés,
de conceito de gque de noglo, termo menos operatdrio gue tende a designar, na acepgiio corrente, uma idéia
relativamente vaga 2 geral” {Depecker, 2002: 111). A tradugfio de obras estrangeiras deve ser considerada —
se ndo especificada de modo diferente — de nossa responsabilidade.




reificagio de uma idéia recebida seguido da tentativa de recuperagdo de seu suposto
sentido original, puro, isento de eventnais “corrupgfes™ produzidas por sua circulagfo
histoérica. Mas resgate no sentido de caracterizagio do evento discursivo que permite as
condi¢des de sua atualizagdo em uma conjuntura particular, o que exige abordar o conceito
de género ndo apenas pela deteccdo do que existe de nove no que € dito sobre ele, mas
principalmente pela interpretagio do movo, um pouco a4 moda foucaultiana, no
acontecimento” mesmo de retorno do conceito.

E exatamente esse o pressuposto que estd na base da tarefa que propomos neste
trabalho: a caracterizagio do fendmeno de emergéncia mais recente do conceito de género
na conjuntura institucional brasileira. Para tanto, propomos considerar dois dos dominios
institucionais em que eie tem circulado — o dominio da teorizagio académico-cientifica ¢ o
dominio da normatiza¢o oficial do ensino de lingua portuguesa. O dominio da teorizagdo
académico-cientifica relaciona-se, neste estudo, ao saber académico produzido no espago
universitario, ou seja, ao conjunto de praticas que ordenam determinados saberes segundo a
especificagdo de aportes teéricos e correntes disciplinares. Ja o dominio da normatizagdo
oficial refere-se ao conjunto de préaticas oficiais de regulagio do sistema de ensino
efetivadas pela instincia estatal — especificamente pelo Ministério da Educagio ¢ do
Desporto do governo federal.

Esses assim chamados dominios de institucionalizagdo constituem-se € operam
segundo dispositivos cuja funcdo precipua parece ser a de lhes atribuir a visibilidade
necessaria para seu reconhecimento € sua legitimacfo social. Denominamos esses

dispositivos, neste estudo, lugares de visibilizagdo do conceito de género, uma vez que ¢

* Acontecimento, nesse caso, tal qual concebido por Veyne (1971: 38), para quem um acontecimento se trata
ndo de um ser, mas de “wm cruzamento de itinerdrios possiveis™,
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neles e por meio deles que se semiotizam certos modos de reenunciagdo do conceito de
género. Reenunciagio que supde a renincia as idéias de precedéncia e sobredeterminacgéo
implicadas por uma certa nogéo de transposicéo — aquela voltada 4 descri¢dio do movimento
de passagem de um conceito gue, uma vez saturado em uma determinada instincia
institucional, migraria para outra instincia, adquirindo nessa ultima um estatuto
absolutamente inédito. Optamos por dois entre esses dispositivos institucionais de
visibiliza¢do do conceito de género:
i) no que se refere ao dominio da teorizacdo académico-cientifica, artigos cientificos
publicados, por um lado, em periddicos decorrentes de reunides cientificas de trés grupos
de estudos regionais (CELSUL, GEL, GELNE) e de uma associacio de lingiiistica
{ABRALIN) reconhecidamente importantes no cenirio nacional e, por outro, em coletineas
organizadas particularmente com a finalidade de tematizar a questio do género;
iiy no que diz respeito ac dominio da normatizaciio oficial, 0 mais recente documento
oficial do govemo federal — os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) do ensino
fundamental para a Lingua Portuguesa, publicados pela Secretaria de Educacio
Fundamental (SEF) do Ministério da Educac8o e do Desporto (MEC), entre 1997 ¢ 1998.
Cabe assinalar que a delimitagio dos dois dominios mencionados — como eixos
tedricos e metodologicos para a observagio dos modos de emergéneia do conceito de
género — pressupde que € no espago de imbricac8o dos mesmos que se pode compreender o
funcionamento do conceito de género na conjuntura institucional brasileira mais recente.
Com base nessa suposi¢o, renunciamos 3 id€ia de que existiriam fronteiras estanques entre
os dois dominios ¢ de que elas determinariam modos absolutamente diversos de
constitui¢do e de circulagfo do conceito de género em cada um deles separadamente. Isso

implicaria investir em um procedimento de descriciio das relagdes de precedéncia e de
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sobredeterminag@o entre ambos. Renunciando a essa id€ia, optamos por um outro
procedimento: tomar os dominios como espacos institucionais em constituicdo,
considerando-os, portanto, espagos instiveis, em mutagio, cujas fronteiras sfio apenas
provisoriamente estabelecidas. O foco de nossa preocupac¢do, portanto, encontra-se no
espago de dialogo entre os dominios.

Essa tarefa — tal qual proposta — comegou a delinear-se a partir de um trabalho
anterior (Gomes-Santos, 1999). Nesse estudo, caracterizamos indicios na escrita escolar
infantil que apontariam para uma reflexfo sobre os modos como escreventes-alunos de
segunda série do ensino fundamental circulam por géneros discursivos escolarizados ~ no
caso da pesquisa em questdio, os géneros contos de fadas, lenda e aquele que designamos
instrugdes para a atividade de produgdo escrita. Uma tal reflexfio colocou-nos, na época da
pesquisa, diante das seguintes questdes: o que ocorre quando um género do discurso, j4
constituido e com uma histéria propria de circulagéio, passa a integrar o conjunto de praticas
escolares de producdo da escrita? Quais as condigdes de enunciacdio que permitem seu
aparecimento e/ou seu redimensionamento (quando mudam as condigcles em que foi
inicialmente plasmado)? Quais os modos de circulagdo dos escreventes-alunos por tais
géneros?

Decorreu dessa pesquisa uma primeira percepedio da relevincia do conceito de
género para uma quantidade expressiva de estudos na drea de lingiiistica — sobretudo para
os de matiz textual-discursivo e para aqueles explicitamente preocupados com questdes
didaticas —, 0 que nos levava a apontar como “necessdria a sistematizagdo desses estudos
por meio de trabalhos de folego que assinalemf{assem] suas principais tendéncias teorico-
metodologicas” (Gomes-Santos: 1999: 170). Essa relevéncia era interpretada, no mesmo

estudo, como constitutiva da inclusfio do conceito de género nos PCN de Lingua
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Portuguesa, documento oficial que, na época da elaboragdo da pesquisa, havia sido ha
pouco publicizado.

Dadas essas percepgdes, o primeiro problema que se configurou consistia em como
transforma-las em objeto de pesquisa. A esse, um oufro acresceu-se: como lidar com a
provisoriedade eventualmente inscrita no proprio fendmeno de emergéncia do conceito de
género. Ou seja, como prever a viabilidade ¢ a relevincia de uma investigagio voltada a
caracterizar o fendmeno de emergéncia de um conceito na conjuntura mesma em que ele
aparecia? Como saber se um tal fendmeno nfo se tratava de mais um modismo e, nessa
dire¢3o, como avaliar se a investigag8io nfio pereceria, naquilo que marcava seu propésito,
antes mesmo de ser concluida?

Essas inquietagdes foram perdendo a eventual pertinéncia & medida que as
enfocamos sob uma outra perspectiva, aquela sugerida, por exemplo, por Foucault (1969),
em sua Arqueologia, quando afirma que o processo de constituigdo de conceitos ndo segue
uma linha ascendente nem tem cardter cumulativo, pressuposto que nos permite evitar dois
riscos, de certo modo, complementares: por um lado, a idéia de que o fendmeno de aparigfo
do conceito de género se dd em um vacuo historico de sentido e, por outro, a fetichizagdo
do cendrio de aparicio, como ele pudesse, per se, explicar todas as nuancas de que se
reveste o conceito na conjuntura institucional mais recente, no Brasil.

Advertidos contra esses dois riscos, pudemos efetivamente caracterizar a tarefa
deste estudo como problematizacdo do fendmeno mais recente de emergéncia do conceito
de género na conjuntura instifucional brasileira. No bastou, entretanto, admitir que existe,

atualmente, um “reforno aos géreros , mas conceitualizar esse fenémeno no que se refere

’ Tirulo do artigo de Branca-Rosoff, publicado em Auroux, S et al. (éds.). Histoire et grammaire du sens.
Paris, A. Colin: Presses Universitaires de France.



as praticas discursivas que possibilitam sua existéncia e aos dominios institucionais em que
adquire visibilidade.

Caracierizado, portanto, o campo institucional que permite o prestigio do conceito
de género em cada dominio institucional mencionado e na relagdo que eles mantém entre si,
foi possivel estabelecer o estatuto de que o conceito s¢ investe na atual conjuntura
institucional brasileira. Como veremos, desse estatuto sfo constitutivas determinagdes, a
um mesmo tempo, de ordem tedrico-disciplinar ¢ académica, de ordem didatico-pedagdgica
e de ordem moral-sociologica.

A seguir, especificamos o percurso de apresentagio das reflexdes que propomos, na

ordem em que o leitor as encontrard configuradas neste estudo.

kkk

Organizamos este estudo em cinco capitulos. No primeiro capitulo, explicitaremos
como o conceito de género se insere em uma trajetoria historica de problematizacfio da
questio do estatuto das classificacdes. Dando continuidade & delimitacfo que, de certo
modo, j4 apresentamos, procederemos, ainda nesse capitulo, ao detalhamento das bases
metodologicas por que optamos para o tratamento do conceito de género. Conforme
veremos, a analise proposta contempla tanto um enfoque global do corpus — relativo a
consideragdo das condigdes conjunturais e institucionais que possibilitam a pertinéncia da
questio do género — quanto um enfoque mais propriamente lingiiistico-temdtico —

relacionado a detecgdo e interpretacdo de ocorréncias linglistico-enunciativas gue

materializam, no corpus analisado, o tratamento do conceito.




A partir do segundo capitulo até o quinto, procuraremos descrever e analisar o
conjunto de dados que compdem o corpus deste estudo. No capitulo 2, abordaremos um dos
dois dominios institucionais em que o conceito circula: o dominio da teorizagdo académico-
cientifica. £ a esse dominio que podem ser remetidos os 157 artigos cientificos
selecionados entre aqueles publicados, por um lado, em peritédicos decorrentes de reunibes
cientificas e, por outro, em coletdneas organizadas com a finalidade particular de tematizar
a quest3o do género. Ja o terceiro capitulo, ainda relativo aoc mesmo dominio, refina a
analise global proposta no capitulo anterior privilegiando um enfoque lingiiistico-tematico
na abordagem dos artigos.

O quarto capitulo ¢ dedicado ao outro dominio — o da normatizagio oficial. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, mais recente documento
oficial de regulacfio do ensino de portugués no paifs, sfo o material de analise por que
optamos. Dedicamos © quinto capitulo — ainda relacionado ao dominio da normatizacgio
oficial —, para uma andlise circunscrita especialmente aos modos de reenunciagcdo do
conceito segundo um enfoque lingiliistico-temético. Vale lembrar que tanto os artigos
quanto os PCN sdo definidos, conforme os objetivos deste estudo, como lugares de
visibilizagdo do conceito; em outros termos, produgdes institucionais em que se materializa
um certo tratamento do mesmo. Ao longo desses quatro capitulos, buscaremos estabelecer
as interrrelagGes dos dois dominios considerados, analisando as relagdes de reciprocidade
que mantém entre si quando da reenunciagfo do conceito de género.

Na concluséio, retomaremos as discussGes apresentadas nos capitulos anteriores para
avaliar as implicacGes do evento de aparecimento do cenceito de género na conjuntura
institucional mais recente, no Brasil. Buscaremos também assinalar os desafios gue a

reflexfio de cunho epistemolégico ¢ um tanto quanto historiogréafico coloca, especialmente
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em um ftrabalho que, inscrito institucionalmente no dominio da lingliistica, ¢
constitutivamente atento a temas e questdes de ordem didatico-pedagogica.
Problematizaremos, nessa direg@o, as escolhas tedrico-metodoldgicas que o tipo de
estudo com que estivemos envolvidos suscita, bem como as limitagdes dele constitutivas.
Entre essas limitages encontra-se a ndo-consideragdo, como eixo de investigagdo neste
estudo, do polo da escolarizaciio do conceito de género. Parece evidente que nfo haja
qualquer garantia, em s¢ analisando os modos de reenunciago do conceito de gé€nero nos
dominios da teorizagdo académico-cientifica e naquele da normatizacdo oficial, de se
compreenderem vérios dos efeitos desse processo na recep¢fio do conceito pelas préticas
escolares de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. Essa ordem de restricdo ndo
invalida, como veremos, o proposito deste estudo, embora o relativize, a0 mesmo tempo
que tem a vantagem de evitar o apelo ficil proprio a estudos que, ao analisar a dindmica do
espago escolar, recusam a reflexdo tedrico-epistemologica em favor da proposicio de pistas

— faceis e rdpidas — de como methor ensinar, por exemplo, os géneros na escola.




CAPITULO 1 A questio do género como objeto de pesquisas

implicaches tebricas e metodologicas

A tarefa proposta neste estudo exige, do ponto de vista tedrico-metodologico, a
consideragdo de pelo menos duas questdes complementares, uma relativa a natureza mesma
do objeto de que se ocupa — o conceito de género — e outra relativa ao modo de apreensdo
desse objeto como problema de pesquisa. Em outros termos, dada a op¢8o por tratar do
processo de emergéncia mais recente do conceito de género na conjuntura institucional
brasileira, cabe inserir tal conceito na reflex8o mais ampla sobre 0 processo de constituigfo
de conceitos e, complementarmente, reconhecer a existéncia de uma trajetdria histérica em
que a questdo do género ~ em todas as suas formas de significagio — se insere. Ora, esse
procedimento inicial € acompanhado por outro: a opgo por determinados pardmetros para
o tratamento do evento de apari¢fio do conceito especificamente no 4mbito dos objetivos ¢

do corpus para os quais se volta este trabalho.

1. Da tarefa de interpretacio de trajetos temdticos’

Em uma das passagens de sua interessante reflexfio sobre o exercicio cientifico no

campo da historia, ao avaliar a relagfio entre teorias, tipos e conceitos, Veyne (1971)

' A nogio de frajeto temdtico ¢ emprestada de Guithaumou & Maldidier (1994), que a definem como o
conjunto de configuragbes textuais que, de um acontecimento a outro, remetem a Wm mesmo tema, permitindo
analisar a aparicio de um enunciado em relagdo ac “horizonte de expectarivas”, isto €, ao conjunto de
possibilidades atestadas e uma determinada situacBo histérica e ao acontecimento discursive que realiza
uma dessas possibilidades.
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assinala uma espécie de mal-estar [malaise] que a interpretagdo do objeto histdrico suscita

para a tarefa do historiador. Segundo o autor,

“Resta que os instrumentos conceituais sdo o lugar dos progressos da

historiografia (ter conceitos é conceber as coisas); 0s conceitos inadequados ddo

ao historiador um incémodo caracteristico — um dos episodios cldssicos do drama
de sua tarefa: todo profissional conhece um dia ou outro essa impressdo de que

uma palavra ndo gruda, que ela soa falso, que ela é confusa, que os fatos ndo tém o

estilo que esperdvamos deles conforme o conceito sob o qual os ordenamos. Esse

incémodo é um sinal de alarme que anuncia a ameaca do anacronismo e do mais-
ou-menos incerto. Entretanto, as vezes passam anos alé que uma escapatoria seja

encontrada sob as espécies de um novo conceito.™ (Veyne: op. cit.: 175)

O mal-estar constitutivo da tarefa de estabelecer conceitos para a interpretagdo de
um dado objeto historico adviria da propria natureza desse objeto, cuja apreensfio exige
reconhecer que “nenhum evento se assemelha a um outro e que a historia ndo é a constante
repeticdo dos mesmos fatos” (ibidem: 185). Parece ser nesse ponto que se localiza a
sensagdo de incOmodo, j4 mencionada, que toda pritica de estabelecimento de conceitos
pressupde: isso porque, & natureza oscilante dos fendmenos histéricos, acresce-se a
dimens&o historica da escrita da histdria, que nfo se constitui em uma pdgina em branco.

A percepgdo de Veyne parece identificar-se com a discussdo que faz Foucault
(1969) em sua Arqueologia do saber sobre o processo de formacgfo de conceitos. Para esse
autor, 0 processo de constituicdo de conceitos nfio segue uma linha ascendente nem tem

carater cumulativo. Uma tal linearidade € rejeitada pelo autor quando, em referéncia as

andlises de G. Canguilhem, afirma que

* “J] demeure que les instruments conceptuels sont le lieu des progrés de Dhistoriographie {avoir des
concepls, c’'est concevoir les choses); les concepls inadéguats domnent a [Dhistorien un malaise
caracléristigue qui est un des épisodes consacrés de la dramatique de son métier: tout professionnel connait
un jour ou lautre cette impression qu'un mot ne colle pas, qu'il sonne faux, qu’il est confus, que les faits
n'ont pas le style qu 'on attendrait d’eux d aprés le concept sous lequel on les range; ce malaise est un signal
d’alarme qui annonce gue 'anachronisme ou I'é-peu-prés menacent, mais quelquefois des années passent
avant qu ‘une parade soit rouvée sous les espéces d’un nouveau concept”

10




“elas mostram que a historia de um conceito ndo ¢, absolutamente, aguela de seu

aprimoramento progressivo, de sua racionalidade continuamente crescente, de seu

grau de abstragdo, mas aquela de seus diversos campos de constituicdo e de

validade, aquela de suas regras sucessivas de uso, dos lugares teéricos miltiplos

em que se buscou e se consolidou sua elaboragdo.” (Foucault, 1969: 11)

Se se considera que o objeto-género € constituido segundo regras normativas e
restrigbes institucionais, podemos localiza-lo no interior daquilo que o autor caracteriza
como o problema das grandes distingGes entre categorias analiticas (grandes

individualidades histéricas como ciéncia, literatura, filosofia, religido, historia, ficgdo etc.).

Segundo Foucault,

“De todo modo, essas delimita¢bes — quer se trate das que admitimos ou daquelas
que sdo contempordneas dos discursos estudados — sdo sempre, elas mesmas,
categorias reflexivas, principios de classificacdo, regras normativas, tipos
institucionalizadoes: sdo fatos de discurso que merecem ser analisados ao lado de
outros, e mantém, certamente, com outros fatos relagbes complexas, ndo se
constituindo segundo wum cardter intrinseco, autoctone e universalmente
reconhecivel™ (ibidem: 33).

Com base nas percepebes de Veyne e Foucault, vejamos como a tarefa de interpretar
o frajeto temdtico do conceito de género tal qual esse conceito aparece na conjuntura

institucional brasileira mais recente supde a consideragfio de seu percurso histérico de

significacdo. Entre os multiplos problemas de ordem particularmente epistemologica

* “elles montrent que Uhistoire d’un concept n'est pas, en tout et pour tout, celle de son affinement progressif,

de sa rationalité continiiment croissante, de son gradient d’abstraction, mais celle de ses divers champs de
constitution et de validité, celle de ses régles successives d'usage, des milieux théoriques multiples oii s'est
poursuivie et achevée son élaboration.”

* “De foute facon, ces découpages - qu'il s'agisse de ceux que nous admetions, ou de ceux qui somt
contemporains des discours étudiés — sont toujours eux-mémes des catégories réflexives, des principes de
classement, des régles normatives, des types institutionnalisés: ce sont & leur tour des faits de discours qui
meéritent d 'éire analysés & c6ié des autres; ils ont, & coup sir, avec eux des rapports complexes, mais ils n'en
sont pas des caractéres intrinségues, autochiones et universellement reconnaissables™.
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implicados na trajetoria histérica de significacio do conceito de género, optamos por
considerar apenas o que se relaciona & questio do estatuto das classificagbes tal qual
integrado, por um lado, & histéria dos sisternas de pensamento e, por outro, a reflexdo sobre
a linguagem. Para tanto, recorreremos as percepgdes de Tort (1989) — que propde a sintese
tedrica de uma certa racionalidade (a razdo classificatéria) ~ e de Chiss (1987) — que
propde um percurso histdrico do problema da tipologia no contexto da epistemologia
estruturalista tal como ela se configurou no universo discursivo francofono’. Essa breve
incursio historica — de segunda m#o — pelo problema da classificagfo tem a fungdo de por
em evidéncia apenas um dos multiplos impasses constitutivos do percurso historico da
reflexdo sobre a questio do género. Néo pretende, portanto, ser a descricio da histdria
dessa reflexdio nem pressupbe que o problema da classificagio € o que define, por
completo, o estatuto do conceito de género no percurso de significagdo em que esse
conceito vem-se atualizando.

Tanto nfo ¢ essa uma crenga por nds assumida que propomos, apds essa reviséo
historica, a consideracfio da critica bakhtiniana ao pendor taxiondmico pressupostc nas
abordagens formalistas da linguagem. Reagindo contra o bindmio subjetivismo idealista e
relativismo abstrato, Bakhtin propde uma terceira via, em que se pode integrar sua reflexdo

sobre o problema dos géneros do discurso.

* Uma outra referéncia que ndo pode deixar de ser mencionada € o vigoroso estudo de Schaeffer (1989),
intitulado “Qu ‘est-ce gu'un genre littéraire?”, em que a autora, ao tratar especificamente da questiio do
estatuto das classificagBes implicada na histéria dos chamados géreros fiterdrios, afirma: “4 verdadeira
razdo da importdncia atribuida pela critica literdria & questdo do estatuio das classificagbes (...} reside no
Jato de gue, de maneira expressiva ha dois séculos, e de maneira mais sutil a partir de Aristételes, a questdo
de saber o que ¢ um género literario (e, do mesmo modo, aguela de saber quais séo os ‘verdadeiros’ géneros
literdrios e suas relagdes) seria idéntica & guesido de saber o que ¢ a literatura {ou, antes do fim do século
XVII, a poesia)” (Schaeffer: op. cit.: 8).
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(1) A razdo classificatéria ¢ o problema da tipologizagdo

Em vigoroso trabalho intitulado 4 razdo classificatoria, Tort expde quinze estudos,
referentes a varias das tendéncias filoséficas e epistemoldgicas implicadas, de algum modo,
na historia de reflexdo sobre o probiema complexo da classificagiio como ato elementar do
pensamento humano. Trata-se de uma tarefa inscrita, do ponto de vista histérico-descritivo
de uma teoria materialista do conhecimento, no espago ndo contemplado pelos
procedimentos convencionalmente prestigiados pela “histdria das idéias ou dos sistemas de
pensamento”. E a problematizagio desses assim considerados sistemas de pensamento —
interpretados por Tort como “complexos discursivos” — que permite a sintese tedrica de
uma certa racionalidade — uma razdo classificatoria, tal qual nomeada pelo autor. Para dar
conta dessa tarefa, ele recorre a eventos da histéria da classificaco tanto dos tropos, das
escritas, das linguas, das ragas humanas, quanto de animais, de plantas, de monstros, de
reinos naturais, das espécies orgénicas, passando pela dos sexos e das formas da
psicopatologia criminal.

Partindo da idéia de que “o que ¢ classificado por toda classificacdo s@o, ao mesmo
tempo, objetos e esquemas classificatorios” (ibidem: 13), o autor assinala que a
identificacdo e o ordenamento desses esquemas s#o os gestos iniciais preliminares ao
investimento interpretativo posterior. Com base nisse, define a classificacio como

atividade classificatéria fundada sobre uma critériopraxis. Nos termos do autor,

“Se comecamos por definir, de um modo bastante extensivo, como campo da
atividade classificatéria o conjunto do real observavel, a classificacdo, no sentido
mais amplo, aparecerd inicialmente como ‘recorte’ desse real, selecdo de
caracteres, marcagdo de regularidades, indexacdo de grupos homogéneos,
discriminacdo de ‘familias’ de objetos — grade, em consegiiéncia. Toda
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classificacdo de objetos opera o que eu chamaria aqui de uma critério-praxis de

que a andlise devera evidenciar tanto quanto possivel os elementos geradores, o0s

operadores distintivos de base, a grade elementar ou os primeiros esquemas

discriminatdrios.” (ibidem: 14)

Entre os quinze estudos propostos estd aquele sobre a dupla raiz do principio de
classificagdio. Recorrendo a Du Marsais e a seu tratado sobre Os Tropos, de 1730, bem
como a Jakobson e Kant, analisa a linguagem figurada dos tropos propondo a
caracterizagio das modalidades primitivas de todo ato classificatorio, diferenciadas
segundo o binbmio constituido pelos pdlos da similitude [ressemblance] — a metifora ~ ¢ da
associagdo — a metonimia. Nfo existe, para o autor, relaciio de exterioridade entre essas
modalidades, j& que se trata de principios classificatdrios interferentes: um organiza os
tropos segundo a ordem de uma proximidade tipol6gica € o outro segundo a ordem aparente
de um parentesco genético.

Assim, € a partir da relagdo de complementaridade entre essas modalidades que se
pode compreender os dois grandes esquemas em que se fundam historicamente, nas
ciéncias e na filosofia, os dispositivos classificatérios: o esquema metaforico {escoldstico-
fixista) e o esquema metonimico (etioldogico-genealégico). O autor postula gue a historia de
todos os grandes conjuntos taxiondmicos, bem como das grandes correntes intelectuais,
funda-se no confronto recorrente entre a ordem metaforica e a ordem metonimica. As
grandes dicotomias estabelecidas historicamente entre classificagfio fixista e classificagfo

genealogica, pré-formagdo e epigénese, sistema e processo, sincronia e diacronia,

8 «Si 'on commence par définir, d'une maniére trés extensive, comme champ de Dactivité classificatoire
{'ensemble du réel observable, la classification, au sens Ie plus vaste, apparaitra d’abord comme ‘découpage’
de ce réel, sélection de caractéres, marquage de régularités, indexation de groupes homogénes,
discrimination de ‘familles’ d’objets - griile, par conséguent. Toute classification d’objets met en @uvre ce
que j'appellerai ici une critériopraxis dont {'analyse devra mettre au jour autant que possible les éléments
géndrateurs, les opérateurs distinctifs de base, o grille élémemiaire ou les premiers schémas
discriminatoires.”
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formalismo e historicismo etc. sfo caudatarias da alternancia doutrinal ou metodologica
daqueles dois esquemas. A caracterizacio do confronto entre essas “figuras-mdes’ -
metafora e metonimia — n3o pode encontrar melhor formulagio sendio nas proprias palavras

do autor:

“Ndo importa qual seja o fixismo aparente de um propésito classificatorio —
distribuir existéncias entre classes distintas em fungdo de critérios discriminantes
de categorias de seres pensados (as) conseqiientemente como diferencidveis ‘em
natureza’—, todo dispositivo efetivo de classificag@o que tenha por objetos seres ou
fenémenos advindos da natureza ou da historia encapsula em si mesmo as
condigbes inerentes de sua propria subversdo por um principio genealdgico inscrito
na estrutura do ato de classificar. Em termos mais simples, toda classifica¢do de
tipo ‘escoldstico’ — para retomar a cémoda expressdo de Kant —, fundada sobre o
sistema da ‘similitude’ — ou seja, sobre o sistema similitude/diferenca —, é habitada
pelo esquema gue poderd, desenvolvido e sob a pressdo de dadas circunsidncias
historico-cientificas, converté-la em complexo genealo’gico.”7 (ibidem: 539}

A seguir, vejamos como a questfio do estatuto das classificagdes perpassa a reflexdo

no campo especifico da epistemologia estruturalista, segundo a interpretaggo de Chiss.

(2) O conceito de género e o problema da tipologia: a empreitada tipoldgica da

epistemologia estruturalista

O trabalho de Chiss (1987), cujo titulo assinala o mal-estar (malaise) que a reflexdo

sobre a atividade classificatoria suscita, é bastante pertinente quanto 2 elaborag@o de um

" “Ouel que soit le fixisme apparent d'un propos classificatoire — répartir des existences entre des classes

distinctes en fonction de critéres discriminant des catégories d 'étres pensé(e)s de ce fait comme distinguables

‘en nature’ -, tout dispositif effectif de classification ayant pour objets des étres ou des phénoménes
appartenant & la natre ou a Dhistoire renferme en lui-méme les conditions inhérentes de sa propre
subversion par un principe généalogigque inscrit dans la structure de Iacte de classer. En termes plus
simples, toute classification de type ‘scolastique’ — pour reprendre la commode expression de Kant -, fondée
sur le systéme de la ‘ressemblance’ — ¢'est-G-dire sur le systéme ressemblance/différence -, est habité par le
schéme qui, développé, pourra, sous la pression de circonsiances historico-scientifiques données, la convertir
en complexe généalogique.”
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percurso do tratamento do tema da tipologia, especificamente no dmbito dos estudos da
linguagem de matiz francdfono.

Ao tragar uma certa trajetoria das multiplas orientagOes tedricas e epistemologicas
que se voltam, ao longo do século passado, para questdes de ordem tipoldgica, o autor
assinala como a idéia de classificagio ancorou-se de modo particularmente significativo nas
tendéncias de pesquisa reunidas sob a rubrica estruturalismo. Analisa, a partir dessa
percepgdo, os deslocamentos teoricos e epistemoldgicos que atravessam o conceito de
tipologia (e de género) no contexto de campos disciplinares ligados tanto & retdrica dos
géneros quanto a semiodtica textual, passando pelas concepgBes contemporineas do
discurso.

Embora a empreitada tipologica da epistemologia estruturalista n3o se tenha
constituido — como se costuma por vezes postular — de modo homogéneo, uma constatagio
parece marcar, para 0 autor, 0 projeto taxiondmico implicado nessa epistemologia: “a
tipologia dos discursos é para o ‘estruturalismo’ aguilo que a classificagdo em ‘géneros’
era para a antiga retorica” (idem: 12)%. Isso explicaria o fato de as problematicas atuais das
tipologias textuais nfo se dissociarem, pelo menos no contexto cultural-institucional
francés, da existéncia dos textos literdrios ¢ da nogo de género. E ainda a reflexio mais
recente sobre tipologias que possibilita compreender a complexidade de entrecruzamentos
da lingliistica com a teoria da literatura, fendmeno percebido por T. Van Dijk (1984 apud
Chiss, ibidem: 12-3) quando assinalava que no¢deschave como macroestruturas foram
elaboradas em poética tedrica antes de circular em lingiiistica e, em seguida, segundo uma

perspectiva cognitiva.

® Esse interesse taxiondmico ¢ bem ilustrado pela assergdo de L. Hjelmslev (1966 apud Chiss, op. cit: 11)
quando dizia, a propdsito dos universais lingliisticos, que “E somente pela fipologia que a lingiiistica se alca
a pontos de vista efetivamente gerais € se torng uma ciéncia’.
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E interessante observar que é mo seio do proprio projeto estruturalista que se
localiza, em um dado momento, o questionamento da natureza da atividade classificatéria e

do lugar do heterogéneo na empreitada tipolégica. Nos termos de Chiss,

“Resumindo, poderiamos dizer que, em um processo amplo em que os modelos
podem situar-se segundo uma relagdo de ignordncia reciproca e em que ocorrem
mudancas de referentes ledricos e de corpus, a empreitada tipologica do
estruturalismo ¢ afetada pela tensdo entre o tipo e o texto, pela contestacdo que
trazem as nogoes de dialogismo e de intertextualidade. Tanto sua incapacidade em
propor teorias da produgdo e/ou da recepedo de textos quanto sua dificuldade em
pensar o heterogéneo, o cambiante, o complexo através da propria forma das

classificagoes (taxionomias, nomenclaturas, guadros de dupla entrada) ancoram a

mencionada empreitada na problemdtica do signo, mesmo que essa ultima se

encontre ‘excedida’ ou ‘transgredida " (ibidem: 14)

E a percepglio dessa relagiio tensa entre diferenca e repeticdo que permite o
questionamento das condi¢des de possibilidade da prépria pratica tipologica: em outros
termos, de um modelo cientifico supostamente capaz de “dar conta da esséncia dos
fenomenos e, nessa dire¢do, de colocar a realidade dos textos em uma relacdo de
derivagdo a genmeralidade do tipo” (ibidem: 14). A reniincia de R. Barthes — em um dado
momento de seu percurso — a esse modelo cientifico é bem configurada na idéia de que
todo texto é unico em sua diferenga ou cada texto é seu proprio modelo.

Assim, 0 que aparece contestatado, na conjuntura intelectual dos anos 60/70, ¢ a

nogio mesma de género ou fipo, tornada prescindive] e mesmo obsoleta. Para Chiss,

° “En résumant, on pourrait dire gue, dans un vaste processus oii les modéles peuvent se situer dans une
relation d'ignorance réciprogue el oi: se jouent des changements de référents théoriques et de corpus,
Uentreprise typologigue du structuralisme est affectée por la tension entre le type et le texte, par la
contesiation gue portent les notions de dialogisme et d'intertextualité; tant son incapacité & proposer des
théories de la production et/ou de la réception des textes que sa difficulté & penser 'hétérogéne, le mouvant,
le complexe & travers la forme méme des classifications (taxinomies, nomenclatures, tableaux & double
entrée) ancrent bien celte entreprise dans io problématique du signe, méme si cette derniére se trouve
‘excédée’ ou 'transgressée’”
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“Descobre-se aqui o Irace de um movimento de conjunto nos anos 60-70

consagrado a temdtica da diluigdo dos géneros a partir da reflexdo critica sobre

praticas literarias e de horizontes teéricos como a fenomenologia e a ‘arqueclogia’

— no sentido foucaultiano do termo.”"’ (ibidem: 16}

Embora significativa no projeto tipolégico da epistemologia estruturalista, a
tematica da dilui¢do da nogdo de género ndo € inaugurada nos anos 60. Para Chiss, mesmo
a longa tradicdo aristotélica de reflexdio sobre o problema do género, por exemplo, foi
constantemente questionada. O que parece ocorrer nesse momento particular do percurso
epistemolégico estruturalista ¢ a atualizagio da polarizagdo, generalizada nos
procedimentos das ciéncias humanas, entre inferno e externo, imanéncia ¢ historicidade,
dicotomias que parecem remeter, em linhas gerais, aquela apontada por Tort entre a ordem
metaforica (escoldstico-fixista) e a metonimica (etiolégico-genealdgica).

Para os objetivos deste nosso estudo, € particularmente significativo destacar, no
trajeto de continuidades e rupturas tragado por Chiss, o lugar dos modelos da lingiiistica
contemporénea na reflexdo sobre a tipelogia dos discursos. O autor afirma ter sido em
referéncia a esses modelos que se constituiram as tipologias inscritas no dmbito da poética e
da semiética. E, por exemplo, uma certa referéncia s célebres dicotomias saussurianas —
sincronia/diacronia e lingua/fala — que alavanca o desenvolvimento do estruturalismo

literario. Nos termos do autor,

“O beneficio do par saussuriano ¢ evidente para a abordagem da oposicdo
género/obra ou texto/tipo: de um lado se acham distribuidos o virtual, o abstrato, o
social ou o geral; de outro, a realiza¢dio, o concreto, o individual. A partir desse

“On découvre ici la trace d'un mouvement d ensemble dans les années 60-70 qui consacre la thématique de
P'affacement des genres ¢ partir de la réflexion crifique sur des pratiques littéraires et d’horizons théorigues
comme la phénomeénologie et I’ ‘archéologie’ au sens foucaldien”
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procedimento analigico dd-se, obviamente, um rol de ajustes ¢ de refinamentos.”"’

(ibidem: 21-2)

Entre os modelos advindos da lingiiistica implicados na reflex3o tipologica, destaca-
se a perspectiva enunciativa, cujo prestigio ¢ bem representado, por exemplo, pela remisséo
freqliente a cldssica distingio de Benveniste entre as nogdes de discurso e historia. E a
perspectiva enunciativa que estd na base do esforgo de pensar a questiio da heterogeneidade

sem renunciar ao projeto tipolégico. Nas palavras de Chiss,

“Se a heterogeneidade das classificagbes depende da multiplicidade de pontos de
vista, ela remete também a incompatibilidade das teorias da linguagem. A
dicotomia tipologia’heterogeneidade interroga os textos como conjuntos
organizados de enunciados que obedecem a regras de coesdo-coeréncia-
conectividade etc.. A dicotomia interno/extemo inferroga os discursos como
praticas da linguagem de sujeitos em uma historia {... )”32 (ibidem: 28)

O que importa, segundo o autor, € ndo apenas a percepgdo dessa incompatibilidade
mas a explicitagdo dos embates epistemoldgicos nela implicados. Vejamos como a reflexiio

filos6fica de Bakhtin problematiza o pressuposto taxinémico constitutivo da histdria de

reflex@io sobre a linguagem.

W «re bénsdfice du couple saussurien est évident pour I'approche de I'opposition genre/oeuvre ou texte/type:
d'un c6ié se trouvent distribués le virtuel abstrait, le social ou le général; de l'autre, la réalisation, le
concret, l'individuel. 4 partir de cefte mise en place anclogique existe bien siir tout un éventail d’ajustaments
et de raffinements.”

12 «Si I'hétérogénéité des classifications dépend de la multiplicité des points de vue, elle renvoie aussi &
Vincompatibifité des théories du langage. La dichotomie tvpologie/hétérogénéité interroge les textes comme
ensembles organisés d 'énoncés obéissant a des régles de cohésion-cohérence-connexité, eic... La dichotomie
interne/externe interroge les discours comme pratiques du langage par des sujets dans une histoire (..}.”

19



(3) Do pensamento bakhtiniano

A considerac@io do problema do estatuto das classificagdes na reflexdo bakhtiniana
sobre a linguagem esta presente, por exemplo, na critica — ja bastante conhecida — que faz o
autor (Bakhtin, [1929] 1979) ao subjetivismo idealista — corrente filoséfica que busca
transformar o real concreto em objeto do conhecimento circunscrevendo-o ao dominio do
psiquismo individual do sujeito —~ e ao objetivismo abstrato — corrente que defende que o
fato lingiiistico estaria circunscrito no espago da universalidade e da estabilidade, ndo
havendo mais o individual; o sistema, nesse caso, independeria do sujeito falante. Ao
recusar essa polariza¢do, Bakhtin propde uma terceira via, ndo mais pautada no idealismo
(como as duas mencionadas), mas fundamentada nos pressupostos do materialismo
historico.

Assumir essa terceira via implica, para o autor, considerar a linguagem em sua
historicidade constitutiva. Para ele, o signo (ideoldgico por exceléncia) constitui-se na
interac@o verbal. N&o caberia mais falar, entfo, de individuos abstratos nem de sujeitos
individuais (nos termos do subjetivismo idealista), mas de sujeitos sécio-historicamente
organizados que se posicionam em relagdo a enunciacdes anteriores e a enunciagdes
posteriores. Na alternativa que propde Bakhtin, a constitui¢do dos sentidos nfio estaria,
portanto, no falante nem no sisterna: ela seria efeito da interagiio social de sujeitos
historicamente condicionados. Cabe lembrar que esse condicionamento do sujeito nfio ¢

absoluto, dada a instabilizacio propria &s interacdes sociais.

¥ As consideragbes expostas nesta sedo sio uma retomada daquelas apresentadas em estudo anterior
{Gomes-Santos, 2003).
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A formulacio que faz Bakhtin [1952-1953] (1992) do problema dos géneros do
discurso pode nos fazer compreender, em grande medida, a nogfio de dialogismo como
marca norteadora de seu pensamento. Isso porque, ao discutir 0 conceito de género em
articulagdo com o de enunciado concreto enquanto unidade da comunicagdo verbal, o autor
nos possibilita compreender esse Gltimo (o enunciado concreto) como um “ele da cadeia
muito complexa de outros enunciados” (Bakhtin: idem: 291). Garante-se, por essa
formulagdo, a historicidade como caracteristica constitutiva de todo enunciado. Nenhum
enunciado emerge em um vacuo de solitude, tampouco advém da individualidade absoluta
de um suposto “Addo mitico”, fonte de seu dizer e controlador dos sentidos que veicula. E
exatamente contra essa concepgio que se levanta a critica baktiniana: ao pdr em questio a
perspectiva “subjetivista-idealista” que marcava os estudos da linguagem do século XIX (a
comegar por W. Humboldt), Bakhtin opbe-se a idéia de que a lingua teria uma fungfio
meramente expressiva {conforme propds Vossler), reducionismo que lhe atribuiria a
capacidade de expressar o universo individual do locutor. O problema dessa concepgdo €
que ela busca transformar o real concreto em objete do conhecimento, colocando-o ne
dominio do psiquismo individual do sujeito. Emerge dessa perspectiva a idéia de um sujeito
da intencHo, estando o fato lingiiistico caracterizado pela vontade de significar desse
sujeito.

A oposicio de Bakhtin fica explicitamente configurada pelo conceito de
compreensdo responsiva ativa: para ¢ autor, © que caracteriza um enunciado como unidade
real da comunicagdo verbal (o que ndo se confunde com a oragdo enguanto unidade
estritamente lingiiistica) € a possibilidade que ele estabelece de uma alferndncia dos
sujeitos falantes. O enunciado, entdio, € produzido sempre no contexto da interagdo verbal.

Essa reversibilidade de papéis nfc deve ser reduzida 4 mera troca de tumos de uma
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interlocugfio, mas deve ser compreendida como condigdio constitutiva do enunciado. Isso
fica mais claro quando Bakhtin enfatiza que o acabamento especifico do enunciado é “a
possibilidade de responder”. A grande contribuigdo, a nosso ver, da reflexdo bakhtiniana
para a discussdo da questio dos géneros aparece, portanto, no deslocamento que o autor
produz na propria historia de teorizagdo sobre o estatuto do objeto-género. Embora esteja
bastante preocupado com questdes relacionadas & teoria literaria, Bakhtin propGe a
existéncia de géneros da “vida cotidiana™ — os primarios — e os iocaliza em relagdo dialética
com oS mais complexos — os secundarios. Essa formulacdo ganha sentido no interior do
aparelho tedrico que Bakhtin constrdi, em parte marcadamente caudatirio do materialismo
historico. Dai porque a compreensio dos géneros em Bakhtin ndo pode estar dissociada da
natureza historico-ideolégica da linguagem.

Ha, portanto, um diferencial de cunho epistemolégico que particulariza a reflexgo
bakhtiniana em relagdo as teorias funcionalistas, por exemplo. Segundo Zoppi-Fontana
(1991), tais teorias apagam, na interpretagdo que fazem do dialogismo bakhtiniano, “a
natureza sécio-histérica dessas rela¢des [a autora refere-se as relagdes dialogicas] e o
cardter ndo-abstrato mas ideologicamente determinado do ‘outro’ melas envolvido”
(Zoppi-Fontana: op. cit.: 47). Para a autora, essas teorias acabam por reduzir a
conceitualizagio de dialogismo em Bakhtin a uma “feoria do didlogo ampliada”, uma vez
que tendem a destacar, na formulagdio do autor, 0 que ela tem de interacionista e
intersubjetiva, op¢lo que esvazia o estatuto histérico do conceito de dialogismo. Disso
decorre que “a irredutibilidade dos lugares ou posicoes ideolbgicos é reduzida a uma
intercambialidade de lugares ou posi¢des topologicas (basta colocar-se no lugar do outre

para partilhar seu ponio de vista).” (ibidem: 47).
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Talvez esse seja o principal ponto de distanciamento entre as teorias de cunho socio-
psicologico e as de cardter enunciativo-discursivo no tratamento do conceito de género. Ou
seja, ver os géneros como da ordem da constituigiio histérico-ideolégica da linguagem
implica um deslocamento muito maior do que concebé-los somente em relagfio necessaria
com o conlexto mais imediato de producdo dos enunciados. Fica, desse modo,
caracterizada a recusa de Bakhtin ao pendor taxiondmico implicado nas abordagens
formalistas (para ele, idealistas) da linguagem.

Finalmente, apGs considerar brevemente a questdo do estatuto das classificacBes
como constitutivo do percurso histdrico de abordagem do conceito de género, a tarefa
proposta aqui exige a explicitagdo de determinadas opgdes e delimitagdes metodologicas
relativas particularmente ao interesse em descrever e analisar o evento de emergéncia do
conceito em uma conjuntura institucional particular. A proxima secéio procurard focalizar

essa dimens#io metodologica particular as discussdes que propomos neste estudo.

I1. Das bases metodolégicas para o tratamento da questio do género

(1) Uma ope¢lo preliminar: a relagdo entre discurso e instituicdo

Q que entra em jogo no processo de constituigio de um conceito? A tentativa de
resposta a uma tal questio parece depender de qual(is) aspecto(s) desse processo se busca
focalizar. Pode-se optar por aspectos que se relacionam aos modos de configuragio
lingiiistica do conceito em um determinado conjunto de textos, aos lugares em que o
mesmo € produzido, aos suportes materiais em que aparece, aos periodos em que € mais

freqlientemente referido, aos dominios institucionais em que adquire relevincia, passando
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pelos modos de consumo do mesmo por uma comunidade particular e/ou pela situacio de
comunicacdo em que € enunciado. Independentemente de qual seja o aspecto enfocado,
parece mais ou menos evidente que um conceito, para que adquira um tal estatuto, precisa
ser reconhecido no interior de condigGes — institucionalmente definidas — que the garantem
legitimidade. E exatamente o pressuposto das relagdes de intrincagio entre discurso e
instituigo que delimita, do ponto de vista metodoldgico, as questdes de que buscamos
tratar neste estudo.

A problematizagio dessas relagdes estd presente, por exemplo, nas reflexdes de
Maingueneau (1984). Ao assinalar a relagfio entre discursividade e inscrigdo institucional, o

autor afirma que “a passagem de um discurso a outro é acompanhada de uma alteracdo na

14

estrutura e no funcionamento dos grupos que gerem esses discursos.”” (Maingueneau, op.

cit.: 133). Ao defender a idéia de intrincag@o entre discurso e instituic8o, o autor adverte
para o risco de uma certa dicotomizagfio entre esses duas instdncias, como se se pudesse, ao
toma-las como dois pdlos absolutamente distintos, postular uma relagio de exterioridade

entre ambas. Segundo Maingueneau,

“Essas reflexdes sobre a relacdo entre semdntica do discurso e instituigdo nos
conduz, assim, a tomar nossos distanciamentos em relagdo a idéia segundo a qual
essa ultima seria um simples ‘suporte’ para enunciagdes que lhe seriam
absolutamente exteriores. Ao contrdrio, parece que essas enunciagdes devam ser
consideradas na mesma dindmica semdntica daquela da instituicdo. Ndo se
poderia, assim, operar-se aqui segundo um esquema de tipo ‘infraestrutural’, a
instituicdo sendo a causa e o discurso seu reflexo ilusorio. A organizacdo dos
homens aparece como um discurso em ato, enquanto que o discurso se desenvolve
sobre as proprias categorias que estruturam essa organizagdo.”" (ibidem: 145).

¥ “le passage d’un discours & I'autre s accompagne d'un changement dans la structure et le fonctionnement
des groupes qui gérent ces discours.”

¥ “Ces réflexions sur le rapport entre sémantique du discours et institution nous conduit donc & prendre nos
distances & I'égard de ['idée selon laquelle celle-ci serait un simple ‘support’ pour des énonciations qui lui
seraient fonciérement extérieures. Au contraire, il semble bien gue ces énonciations soient prises dans la
méme dynamique sémantique que !'institution. On ne pourrail donc faire jouer ici un schéma de type
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E no interior dessa relagio indissocidvel entre discurso e instituigdio que se
estabelecem as regras de um certo modo de coexisténcia de textos, o que possibilita a
constituico de uma “biblioteca interna” em um dado espaco discursivo. Essa biblioteca
define as condi¢des do que pode ser dito, do citavel, além das qualidades de que devem ser
detentores os individuos para poderem enunciar legitimamente.

Constitutivos também da relag8o discurso/instituicio aparecem o que Maingueneau
chama de “ritos genéticos”, o que remete “ao conjunto de atos realizados por um sujeito
em vista de produzir um enunciado” (ibidem: 150). No contexto ainda dessa discussfo, o
autor assinala que os modos de existéncia dos discursos delimitam modos de difusdo e
modos de consumo dos textos que circulam em um determinado dominio institucional.

Esse conjunto de nog¢Ges leva o auntor a rejeitar a idéia de precedéncia entre
instituigio e discurso, ou seja, a idéia de bipolorizac#o: a cada institui¢do corresponde um
certo discurso e, a esse, um contetido respectivo. A percep¢io de Maingueneau contempla

uma outra abordagem da questdo, que resistiria

“a nossa propensdo de pensar a discursividade sobre 0 modo da sucessdo: ndo hd
primeiramente uma instituicdo, depois uma massa documental, enunciadores ritos
genéticos, uma enunciacdo, uma difusdo e, finalmente, um consumo, mas uma
mesma rede que rege semanticamente essas diversas instancias.”'® (ibidem: 154).

‘infrastructurel’, Uinstitution étant la cause et le discours son reflet illusoire. L orgamisation des hommes
apparait comme un discours en acte, tandis que le discours se développe sur les catégories mémes qui
structurent cette organisation.”

' “4 notre propension ¢ penser la discursivité sur le mode de lg succession: il n'’y a pas d’abord une
institution, puis une masse documentaire, des énonciateurs, des rites générigues, une énonciation, une
diffusion et enfin une consommation, mais un méme réseau qui régit sémantiquement ces diverses instances.”
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Vemos em Maingueneau o interesse em delimitar aquilo que se pode considerar
como a exterioridade constitutiva do processo de produco discursiva, ou seja, a tentativa
de compreender quais os critérios que possibilitam circunscrever campos de saber,
contextos institucionais, comunidades de pertinéncia dos discursos que circulam
socialmente. A referéncia as percepgdes do autor € pertinente, no contexto deste estudo,
porque possibilita integrar a compreensdo do processo de constituigdo do conceito de
género a discussdo mais ampla sobre os dominios institucionais em que um tal conceito
adquire pertinéncia. Nessa dire¢éo, escapamos do risco facil de dissociar os modos de
emergéncia do conceito das condi¢des materiais em ele é constituido. Além disso, do ponto
de vista metodoldgico, tais percepgdes direcionam nossa opg¢do em descrever e analisar o
processo de constituicdio do conceito de género pela delimitacdio do que designamos aqui
dominios de institucionalizagdo do conceito. S3o dois aqueles a que se volta nossa interesse
neste estudo: a} o dominio da teorizacdo académico-cientifica ¢ b) o dominio da
normatizagdo oficial. Assim, delimitar esses dois dominios pressuple a crenca de que
nenhum conceito emerge casualmente, mas no interior daquilo que Pécheux chama de
“discursos estabilizados”, referindo-se aqueles discursos “em que existe (.) uma
institui¢do (cientifica, juridica efc) a qual podem-se referir os textos” (Pécheux, 1975: 68).
Além disso, a partir da avaliagdo do funcionamento desses dois dominios, parece ser
possivel compreender a hipdtese que orienta nossas reflexfes neste estudo: é na relagdo de
imbricacdo dos mesmos que se pode interpretar a emergéncia mais recente da questdo do
género, no Brasil.

Finalmente, € a nocfio de dominios de institucionalizaciio que permite, no dmbito
deste estudo, o estabelecimento de outra nog¢do, relativa aquilo que Maingueneau (op. cit.:

10), em um outro contexto de investigacdo, designou “surface discursive”. Trata-se da
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noc¢io de fugares de visibilizacdo, dispositivos institucionais por meio dos quais o conceito
ganha uma materialidade semidtica que lhe confere visibilidade. O estabelecimento dessas
nogdes tem menos a pretensdo de substituir (¢ eventualmente aprimorar) conceitos ja
consolidados na tradigéo dos estudos do discurso, particularmente os da escola francéfona —
tais quais os conceitos de inferdiscurso e intradiscurso, de formagdo discursiva, de
materialidade discursiva etc. — do que uma fun¢o operatdria (teoricamente motivada) no
contexto de nossa investigagdo. Em outros termos, ¢ nas nog¢des mencionadas que se
fundaram os procedimentos de constitui¢dio e tratamento dos dados que integram o corpus

deste trabalho.

{2) Os dominios de institucionalizacfo e os lugares de visibilizagéo

Que nio se compreenda, com base nessas nogdes, que o processo de constituicio de
um conceito configure-se segundo a seqiiéncia seguinte: inicialmente, ele seria elaborado —
nomeado, definido, seu campo de pertinéncia delimitado — e, depois, assim estabelecido,
ele adquiriria uma certa visibilidade. Parece-nos, antes, que o lugar de visibilizagfo do
conceito seja, simuitaneamente, seu lugar de elaboragdo: nio existe, portanto, uma espécie
de precedéncia entre elaboraciio e visibilizagdo. Do mesmo modo que o lugar de
visibilizagdo ¢é aquele que permite as condicBes materiais de aparecimento do conceito, é
esse lugar que cria o horizonte em que o conceito deve ser consumido. Em outros termos,
a0 mesmo tempo que um conceito ganha sentido em um dado lugar de visibilizagdo, esse
lugar pode permitir a produgdo de outras demandas, de outros lugares de dispersfio do

congceito.
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Em se tratando deste nosso estude, a noglo de lugar de visibilizacGo articula-se
aquela de dominios de institucionaliza¢do, o que nos permite afirmar que, de um certo
modo, o fato mesmo de o conceito adquirir visibilidade integra seu processo de constituigio
e, ainda, os modos como deve ser interpretado. Assim, ¢ o fato de ser enunciado em um
certo lugar de visibilizago que cria os lagos de pertinéncia do conceito a um certo dominio
de institucionalizacdo. Por outro lado, e inversamente, é um tal dominio que cria os
mecanismos necessirios a visibilizagio do conceito. Trata-se, nesse sentido, de uma relagso
de méo-dupla.

Em funcdo de restrigbes metodologicas préprias a este trabalho, optamos por dois
entre esses dispositivos institucionais de visibilizagio do conceito de género: o arfige
cientifico e o documento oficial, respectivamente para a abordagem dos dominios da
teorizacio académico-cientifica ¢ da normatizagio oficial. Mais especificamente, optamos
por artigos cientificos publicados, por um lado, em periédicos decorrentes de reunides
cientificas de trés grupos de estudos regionais (CELSUL, GEL, GELNE) e de uma
associacdo de lingiiistica (ABRALIN) reconhecidamente importantes no cendrio nacional e,
por outro, em coletineas organizadas particularmente com a finalidade de tematizar 2
questdo do género. O total de 157 artigos selecionados — dos quais 115 integram os
periédicos e 42 as coletédneas — recobre o periodo de 1998 a 2002 e contempla a producdo
académica das varias regides do pais. Quanto aos documentos oficiais, optamos pelo mais
recente documento oficial de normatizaco do ensino de lingua portuguesa — os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) do ensino fundamental para a Lingua Portuguesa —,
publicados pela Secretaria de Educagio Fundamental (SEF) do Ministério da Educagio e

do Desporto (MEC), entre 1997 ¢ 1998.
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Quanto ao primeiro dominio mencionado, aquele da teorizagdo académico-
cientifica, cabe esclarecer que os artigos ndo devem ser tomados segundo uma perspectiva
estanque em relacéo ao conjunto de mecanismos que lhes atribui pertinéncia e sentido. Néo
¢ porque existem artigos gue o conceito de género ganha visibilidade, mas porque o modo
de existéncia desses dispositivos institucionais integra o processo mais amplo de produciio
do saber institucionalizado, de que s@o sintomaticos: os modos de organizagdo dos
programas de pesquisas nas instituigdes universitdrias, o tipo de relagdes que os agentes de
formagdo e de pesquisa — os professores-pesquisadores ¢ os alunos-pesquisadores das
universidades — mantém com os agentes escolares — professores que ensinam lingua
portuguesa, entre outros apresentados mais adiante.

No que respeita ao dominio da normatizagdo oficial, por sua vez, cabe considerar os
PCN de Lingua Portuguesa como um componente particular da massa de documentos
oficiais que, desde a década de 70, regulamentam o ensino de lingua no pais.
Independentemente dos efeitos que produz para a prética de ensino-aprendizagem de lingua
na escola, um tanto dificeis de ja serem avaliados dado o cardter recente do documento,
vale reconhecer que os PCN buscam estabelecer-se como um texto valido para a didatica
que parece diferenciar-se de outros textos que trazem uma motivacio didatico-pedagogica
(manuais de diddtica, livros diddticos etc.) por uma particularidade: € um documento
oficial.

E o conjunto desses dispositivos — de carter explicitamente institucional — que cria
uma conjuntura necessaria ¢ pertinente 2 circulagdo do conceito de género e gue toma
possivel seu aparecimento. £ a atengdo a esse aparato institucional como um todo, em que
se localizam os lugares de visibilizagfio do conceito de género mencionados, que devera

permitir-nos evitar:
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i) de um lado, a fetichizacio dos dados de pesquisa, como se eles tivessem uma existéncia
que se circunscreve a si mesma. Cabe atentar, nesse sentido, para o fato de que os dados
devem ser analisados na conjuntura em que emergem: ha textos, mas hd sobretudo
discursos a partir dos quais eles devem ser interpretados;

ii) de outro lado e complementarmente, a idéia de que a constitui¢iio do conceito de género
nos dois dominios e seu modo de visibilizagdo configuram-se como passagem mecénica de
uma instincia a outra. Recusa-se, desse modo, a idéia de precedéncia de um dominio
institucional em relacfio ao outro, ja que tanto os mecanismos de elaborac@io quanto aqueles
de visibilizagio existem em cada um dos dominios isoladamente e na relagfo que eles
mantém entre si.

Finalmente, parece-nos ébvio que os dados de que nos ocupamos nfo sejam os
{inicos possiveis a partir dos quais se pode considerar a constituigiio do conceito de género
no interior dos dominios de que nos ocuparemos: para citarmos apenas alguns exemplos,
pensemos, no que respeita ao dominio da normatizagédo oficial, na possibilidade de andlise
dos programas oficiais de formagfo continuada de professores e, no que se refere ao
dominio da pesquisa académico-cientifica, nos relatorios de pesquisas de graduandos de
iniciagiio cientifica. Além disso. cabe lembrar que a opgdo pelos dois dominios
mencionados n#o exclui a possibilidade de estabelecimento de outros dominios
institucionais em que o conceito de género pode ser detectado e avaliado: o dominio, por
exemplo, do mercado editorial, especialmente no que se refere ao investimento em livros
didaticos que deliberadamente apresentam o interesse em enfatizar o conceito de género

como questdo central'’.

" Complementarmente, pode-se mencionar um suporte bastante particular em que o conceito de género
circulou mais recentemente: a “Revista de Educacdo”, da APEQEST — sindicato dos professores do ensino
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(3) Do processo de reenunciagiio do conceito na imbricagio dos dominios institucionais

A questdo que se impde, para a andlise que vamos propor mais adiante ¢: quais as
implicagdes da interrelacdo dos dois dominios delimitados no fenémeno de emergéncia
mais recente do conceito de género, no Brasil?

Na base de um tal questionamento pode estar o pressuposto de que existem
fronteiras muito bem delineadas entre as duas instituicSes — a académico-cientifica e a
oficial. Com base nesse pressuposto, seria possivel postular a idéia de que essas fronteiras
determinariam modos absolutamente diversos de constituicio e de circulagfo do conceito
de género em cada um dos dominios separadamente, o que consistiria em acreditar que,
uma vez alteradas as condigBes institucionais de circulagdo do conceito, estariamos
automaticamente ndo mais diante de um finico e mesmo objeto. Assim, baseados nessa
crenga, nossa tarefa seria descrever e analisar os processos de transposicdo do conceito de
um dominio institucional para o outro.

O problema de um tal pressupostc € que ele pode minimizar {ou mesmo
desconhecer) as relagdes de complementaridade, de confronto, de imbricacdo, de
interdeterminag®o que os dominios mantém entre si. Além disso, a nogdo de transposigio
suple uma certa precedéncia entre dominios: em nosso caso, caberia eleger um dominio
como central, a partir do qual decorreria a constitui¢do do outro, em um movimento causa-

efeito, desconhecendo que a imbricagfo de ambos € constitutiva da — e, talvez, a condicgo

oficial do estado de S#o Paulo. © ntmero 18 — Vol 6 — dessa revista, por exemplo, consiste em uma edigfio
especial dedicada ao concurso ptblico para provimento de cargos de professor da educagdio basica. Nesse
niunero podem ser encontrados resumos - em média, de uma a trés paginas — de trabalhos de referéncia no
campo dos estudos da linguagem, entre os quais as obras “Marxismo e filosofia da linguagem™ e “Os géneros
do discurso™, do circule bakhtiniano.
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sine qua non para — a caracterizagdo mais ampla do processo de emergéncia do conceito de
género.

Assim, € o enfoque nas relagdes de imbricagiio entre os dominios que nos leva a
rejeitar a dicotomia posta pela idéia de wransposicdo, no sentido de passagem de um
conceito que, apds estar saturado em um determinado dominio institucional, passa a um
outro dominio — aquele que lhe daria a possibilidade de ser difundido, vulgarizado, ou seja,
o que lhe garantiria visibilidade.

Retomando e resumindo, € a renuncia 4 nogdio de transposicio que esta na base da
op¢dio por um outro procedimento: tomar os dominios como espacos institucionais em
constituigdo, considerando-os, portanto, espagos instaveis, em mutagfo, cujas fronteiras sdo
apenas provisoriamente estabelecidas por meio de dispositivos materiais que, de certo
modo, 0s semiotizam — os artigos cientificos, os documentos oficiais etc. — e lhes atribuem
a visibilidade necessdria para sua prépria legitimagdio social. E exatamente essa opgdo
metodolégica que nos faz abandonar a idéia de sobredeterminacdo de um domiio em
relagio ao outro e focalizar nosso interesse sobre aquilo que constitui suas fronteiras
moveis, isto €, sobre aquilo que caracteriza ¢ didlogo entre ambos.

Finalmente, ¢ ainda nessa renincia que se funda a opgfio deste estudo em tratar os
modos de emergéncia do conceito de género como modos de reenunciagdo do conceito. Em
uma tal opcdo, ndo existe qualquer desejo de fundar uma no¢do supostamente nova,
tampouco de ampliar o 1ol j4 extenso de termos ¢ conceitos do conjunto ndo menos ample
de estudos inscritos naquilo que se convencionou chamar no campo da linguagem, de modo
mais ou menos difuso, de teoria do discurso. Nossa pretenséio com a idéia de reenunciacdo
¢ tdo-somente marcar a rentncia a que fizemos referéncia & nogfio de transposico. Nessa

diregdo, a nogdo de reenunciagdo inspira-se {nfio retoma como modelo de andlise) nos

32




pressupostos implicados naquilo que Maingueneau (1984) definiu como radugdo™ . Nao se
trataria, para o autor, de uma tradugfo do “outro”™ no “mesmo” — como se postula em
relacdo aos mitos, as ideologias, que convertem “a estranheza radical do real em seu
codigo para domesticd-la” {(op. cit.: 110) —, tampouco de uma tradugfo inter-lingiiistica, de
um idioma a outro. A tradugdo que interessa ao autor ¢ definida como “um mecanismo
necessario e regular, ligado a constituigdo de formagdes discursivas que remetem, para
além delas mesmas, a descontinuidades socio-historicas irredutiveis.” {op. cit.2 111).
Assim definidas, as bases metodologicas deste estudo nfo se constituem na
retomada de procedimentos emprestados a um modelo particular de analise, vinculado a
uma entre as disciplinas lingiiisticas que tomam as praticas discursivas como objeto
primordial de investigagio. Desse modo — para resumir em algumas poucas palavras —,
mais do que uma tentativa de plasmar nosso objeto de investigacdo em um modelo analitico
rigorosamente concebido como tal, o esforgo de teorizaglio proposto neste trabalho supde
uma decisdo geral, definida como um olhar discursivo sobre as praticas de reenuncia¢do do
conceito de género segundo condigdes conjunturais bem delimitadas: aquelas relativas aos
dominios de institucionaliza¢do e aos lugares de visibilizacdo tais como considerados
anteriormente. E nessa direclio que se deve entender a natureza descritiva das anilises
propostas a partir do proximo capitulo: descricdo que supde, como condicdo mesma de

existéncia, o trabalho interpretativo, ou seja, no procedimento descritivo estd inscrito aquele

¥ Cabe mencionar o estudo de Sarandi (1998) que, 2 partir de uma tradigio tebrico-disciplinar diversa
daguela em que se inscreve Maingueneau, propSe a nogiio de recontextualizagdo em espagos discursivos
profissionais (health care, social work, media). Ao indagar se a recomtextualizagdo nio seria uma
“superordinate discourse strategy”, o autor afirma: “4dssim, a recontextualizacdo ndo é ‘representacdo’ e sim
‘ve-presentaciio ' ou re-produgdo que implica criatividade (Bourdieu 1991; Hunter 1991). E uma maneira de
redefinir o contexto pelo usc da estratégia do texto no dmbito do construtivismo social (Berger and
Luckmann 1967} (Sarangi, idem: 307).
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interpretativo. E ainda o conjunto de decisdes tedrico-metodoldgicas arrolado que delineia a

natureza interdisciplinar do espago em que se inscreve esta investigagdo.

(4) O espago interdisciplinar da pesquisa

As consideragdes precedentes devem levar-nos a assinalar que n&o € nosso interesse
elaborar um percurso epistemologico exaustivo de constitui¢do do conceijto de género na
historia dos estudos da linguagem brasileiros, mas descrever e analisar 0s contornos da
emergéncia desse conceito em uma conjuntura institucional particular — os dominios da
teorizagio académico-cientifica e aquele da normatizagdo oficial, no Brasil, tomando-se por
pardmetro o fim da década de 90 ¢ o inicio dos anos 2000. Isso ndo nos deve fazer crer que
a questiio do género, de um lado, aparega como absolutamente nova nem que ela, de outro
lado, constitua-se como o fesgatc de um conceito que simplesmente jd existia - reduz-se,
nesse caso, a questio a um problema de ordem terminolégica, acreditando-se que os
objetos, ao longo de sua histéria de constituigéio, permanecem sempre os mesmos, © que
muda sdo os nomes.

A tarefa mencionada acima pode ainda ser caracterizada como um esforco que tem
trés facetas complementares: 1) a caracterizagfo global dos dominios institucionais em que
0 conceito emerge; ii) a descrigdo e analise de produgles discursivas — textos em que o
conceito adquire visibilidade, tomados como corpus deste estudo — e iii) a reflexfio sobre a
propria tarefa do estudo de buscar ordemar, segundo opgdes tedrico-metodologicas
particulares, 0os modos de tratamento do conceito; em outros termos, a reflex@io sobre o

esforco de estabelecer, segundc uma abordagem metatedrica, uma espécie de estado do
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conhecimento sobre ele, delimitando os contornos institucionais e discursivos em gue ele se
configura.

Finalmente, com base nesse conjunto de consideragBes, podemos localizar este
estudo no encontro de preocupagdes tanto da area dos estudos da linguagem quanto daquela
das chamadas ciéncias da educagfio e, por essa via, inscrevé-lo no espago interdisciplinar
que tem marcado a pesquisa em linglifstica quando de sua aproximagio de problemas de
ordem didética'®. Trata-se de uma tarefa que articula preocupagdes de natureza diversa™,
localizadas em pelo menos duas linhas de investigac¢fio: i) a primeira voltada para a
problematizagfio do percurso histérico de circulag@o de idéias no processo de constituigio
da disciplina lingiiistica e ii} a segunda — voltada para as relagdes de interdeterminagio
entre as praticas académico-cientificas de produgio de saber, as priticas oficiais de
regulacio do sistema educacional e as praticas didatico-pedagégicas de ensino da lingua, o
que remete a estudos em historia das disciplinas escolares®.

Assim, ao ser inscrita na esteira daqueles trabalhos em que o lingtliistico-discursivo
e o didatico se solidarizam, nossa tarefa aqui direciona-se segundo pelo menos dois
enfoques, indissocidveis e complementares, guando da analise mais adiante:

1) um enfoque institucional-conjuntural: relativo 4 consideragic das condigBes conjunturais

¢ institucionais que possibilitam a pertinéncia da questao do género;

¥ Para uma reflexdo sobre o Iugar da lingiiistica aplicada nos estudos da linguagem conferir Cavalcanti e
Signorini (1998). Sobre as relages de aproximacao entre lingliistica e educago, conferir Geraldi (1995).

“ Essa tarefa identifica-se, em uma certa medida, com aquela descrita por Canvat {1999), para quem o debate
sobre género deve contemplar pelo menos rds dimensdes: © - epistemoldgica (frata-se de constriuir um objeto
de saber), psicoldgica (trata-se de se interrogar sobre as condigbes cognritivas e sécio-culturais de
apropriag@o desse objeto de saber), praxeoldgica (trata-se de visar a uma ransformagdo das prdticas de
ensino-aprendizagem.” (Canvat: op. cit.: 8).

' Marinho inscreve parte desses estudos no Ambito do que se vem chamando de “nova sociologia da
educacdo” (Marinho, 2001: 30).
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2) um enfoque lingliistico-tematico: relacionado & detecg3o e interpretagfio de ocorréncias
lingiiistico-enunciativas que materializam, no corpus a ser analisado, o tratamento do
conceito.

Em resumo, sdo esses dois enfoques — € a perspectiva discursiva implicada neles —
que nos permitem fugir ao reducionismo de tratar a questio do género como um problema
de cunho essencialmente técnico-didatico. Chiss (2001) adverte para um tal risco ao
mencionar, em outro contexto de discussfio, a relacio entre a diddtica de linguas e a

disciplinaﬁzagéozz. Segundo o autor:

“Q interesse da indagagdo, da apreensdo diddtica, é também de operar o retorno a

contextualizages indispensaveis, de assinalar as aderéncias culturais de saberes,

de nos advertir sobre suas determinacdes conceituais e institucionais, de inseri-las
em um universo intelectual mais amplo. E também nessa direcdo que parece

impossivel renunciar a reflexdo epistemologica em diddtica em favor da urgéncia e

da utilidade sociais” * (Chiss: op. cit.: 161)

Em direcdo similar a percepgdo do autor, ao buscarmos, neste estudo, apreender os
modos de constituicdo do conceito de género nos dominios de institucionaliza¢do € nos
lugares de visibilizacdo a que fizemos referéncia, cremos ser necessdrio investir em uma
reflexdo epistemolégica que contemple tanto a contextualizag@o do cardter plural de que se
reveste o evento de emergéncia do conceito — resultado das determinacdes disciplinares e

institucionais que esse evento convoca — tanto das implicagbes particularmente didaticas

que o mesmo faz emergir. Sdo esses os propdsitos dos préoximos capitulos deste estudo.

2 A disciplinarizacdo refere-se ao processo em que determinados saberes sdo postos na ordem institucional
de uma disciplina, ou seja, sdo normatizados segundo uma dindmica institucional que thes atribui um
ertencimente a uma Area ou campo de estudos.

? <L intérét de 1 ‘interrogation, de la prise didactique, est ainsi d’opérer le retour § des comextualisations
indispensables, de souligner les adhérences culturelles des savoirs, de nous alerter sur leurs détermingtions
conceptuelles et institutionnelles, de les inscrire dans un monde intellecruel plus vaste, C’est pourguoi aussi il
apparait impossible de refuser la réflexion épistémologigue en didactique au rom de 'urgence ou de [utilité
sociaies™.
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CAPITULO2 O conceito de género no dominio da

teorizacio académico-cientifica

“(...} uma das virtudes especificas do modernismo é que ele deixa suas interrogagies
ecoando no ar, muito tempo depois que o3 proprios interrogadores,

e suas respostas, abandonaram a cena.”

{Marshall Berman in Tudo que é sélido desmancha no ar)

Sdo dois os pressupostos que motivam o estabelecimento do que designamos
dominio da teorizacdo académico-cientifica: inicialmente, a crencga, mais ou menos Obvia,
de que a constitui¢do de um conceito € determinada pelos modos como ele € teorizado, o
que exige detectar os espagos tedricos e epistemologicos em que ele adquire consisténcia,
os campos de saber em que € definido e designado, os outros conceitos com que mantém
afinidades e/ou divergéncias. Por outro lado, a crenca de que tais modos de teoriza¢do ndo
se estabelecem por acaso, ja que s#o situados institucionalmente, o que nos leva a assinalar
que o processo de teorizacdo a que nos referimos relaciona-se com um lugar institucional
particular. Dominio académico-cientifico, para os objetivos deste estudo, remete ao saber
cientifico produzido no espage acad&mico universitirio, ou seja, ao conjunto de praticas
que ordenam determinados saberes segundo disciplinas curriculares, programas e grupos de
pesquisa, politicas institucionais, corpo docente, dispositivos de divulgagdo de pesquisas
etc. Em outros termos, a feorizacdo de que tratamos refere-se a um processo que tem duas
facetas complementares e indissociaveis: uma filiagdio de carater teorico-~disciplinar € outra
relativa aos pertencimentos institucionais particularmente associados ao espago
universitrio.

Embora uma tal definicio da nocdo de dominio da teorizacdo académico-cientifica

atenda particularmente a opc¢des metodolégicas deste estudo, é certo também que ela
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remete a {¢ se fundamenta em) uma preocupaclio recorrente dos estudos que tomam o©
discurso como objeto, qual seja a problematizacfo das condigbes materiais de produgéo
discursiva e, mais especificamente, dos espagos institucionais em que o discurso ganha
COrpo.

No que respeita particularmente & produg@o do discurso cientifico, por exemplo,
podemos retomar a conhecida nogéo de “campo cientifico”, de Bourdieu (1976). Com essa
noc#o, o autor designa o espago de luta por uma certa “competéncia cientifica”. Nos termos

de Bourdieu,

“O campo clentifico como sistema de relagbes objetivas entre as posicdes
adquiridas (nas lutas anteriores) é o lugar (ou seja, o espago de jogo) de uma luta
de concorréncia que tem por embate especifico o monopdlio da autoridade
cientifica, inseparavelmente definida como capacidade técnica e como poder social,
ou, se se prefere, o monopélio da competéncia cientifica, entendida no sentido de
capacidade de falar e de agir legitimamente (ou seja, de maneira autorizada e com
autoridade) em matéria de ciéncia, que é socialmente identificada a um agente
determinado.” (ibidem: 89).

Ainda segundo o autor,

“O universo ‘puro’ da ciéncia mais ‘pura’ é um campo social como um ouiro, com
suas relagbes de forcas e seus monopélios, suas lutas e suas estratégias, seus
interesses e seus perfis, onde, entretanto, lodas essas varidveis revestem-se de
formas especificas™ (ibidem: 89).

' “Le champ scientifigue comme systéme des relations objectives entre les positions acquises (dans les luttes
antérieures) est le lieu (¢’ est-d-dire I'espace de jeu) d’une hate de concurrence gui a pour enjeu spécifigue le
monopole de 'autorité scientifique inséparablement définie comme capacité technigue ef comme pouvoir
social, ou si l'on préfere, le monopole de la compétence scientifique, entendue au sens de capacité de parler
et d’agir [égitimement (¢'est-a-dire de maniére autorisée et avec autorité) en matiére de science, qui est
socialement reconnue & un ageni déterminé.”

* “I 'univers ‘pur’ de la science la plus ‘pure’ est un champ social comme un agutre, avec ses rapports de
forces et ses monopoles, ses luttes et ses stratégies, ses intéréts et ses profits, mais ot tous ces invariants
revétent des formes spécifiques.”
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A percepedo de Bourdieu nos parece pertinente na medida em que propde uma certa
ruptura em relagéo a visdo idealista ¢ imanentista de producdo do saber cientifico, tal qual
apresenta Kuhn (1962), ao considerar que as revolugdes cientificas derivam do esgotamento
¢ da conseqiiente sucessdo de paradigmas, no interior, portanto, de uma alternincia de
momentos de estabilidade e de momentos de crise. A constituigio do campo cientifico,
segundo Bourdieu, ndo se reduz a uma questiio de ordem puramente epistemoldgica, mas
fundamentalmente (e diriamos mesmo radicalmente, segundo o ponto de vista do autor)
sociologica. Ndo haveria, portanto, dissociagfio entre a constituigdo dos objetos de saber
cientificos e as condigGes materiais, o aparelho institucional que possibilita uma tal
constitui9503.

A referéncia a Bourdieu permite integrar a compreensio do processo de constituiciio
do conceito de género a discussdio mais ampla sobre o dominio académico-cientifico em
que esse conceito adquire pertinéncia. Nessa direco, escapamos do risco ficil de dissociar
seus modos de emergéncia das condicbes materiais em que ele € constituido. Em outros
termos, escapamos tanto do mito da neutralidade cientifica ~ pelo reconhecimento de que as
praticas de produgfio do saber cientifico nf#io s8o isentas de interesses ¢ dos embates
institucionais em que elas se constituem —, quanto do reducionismo que tenta isolar a
dimens#o tdo-somente politica dessas préaticas. Bourdieu adverte para o risco de uma tal
dicotomizagdo entre o que seria “propriamente cientifico” € o que estaria circunscrito no
“propriamente politico”, recusando radicalmente a oposicde abstrata entre uma andlise

imanente — que restituiria a 10gica pela qual a ciéncia engendra seus proprios problemas — e

* A percepgio de Bourdieu vai ao encontro da reflexsio de de Certeau que, a propdsito da disciplina historia,
afirma: “E impossivel analisar o discurso histérico independentemente da instituicdo em fun¢do da qual ele é
organizado em siléncio; ou imaginar uma renovagio da disciplina que seria assegurada unicamente pela
modificacdo de seus conceitos.” (de Certean, 1975: 69) [1l est impossible d’analyser le discours historique
indépendamment de !institution en fonction de laquelle il est organisé en silence; ou de songer & um
renouveau de la discipline qui serait assuré par la seule modification de ses concepts.”]
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uma andlise externa — que reenviaria esses problemas a suas condigBes sociais de apari¢io.

Nas palavras do autor,

“E o campo cientifico que, como lugar de uma luta politica para a dominacdo

cientifica, assinala a cada pesquisador, em fungdo da posicdo que ele ocupa, seus

problemas, indissociavelmente politicos e cientificos, e seus métodos, estratégias
cientificas que, pelo fato de se definirem expressamente ou objetivamente por
referéncia ao sistema de posigoes politicas e cient?icas constitutivas do campo

cientifico, sdo ao mesmo tempo estratégias politicas.”” (ibidem: 91)

Atentos ao risco de dicotomizag@o de que trata Bourdieu, a questfio que se impde
refere-se 4 delimitagiio, do ponto de vista metodologico, do que designamos dominio da
teorizagdo académico-cientifica. Para delimitar esse dominio, muitos poderiam ser os
enfoques de tratamento. Poderiamos considerar tanto as determinac¢les institucionais
particularmente circunscritas ao funcionamento do espago universitirio quanto aquelas que
medeiam as trocas desse espaco com a sociedade. Quanto as primeiras, poderiam ser
contemplados, entre outros, aspectos como:

i) os modos de organizacio dos programas de pesquisas nas institui¢des universitdrias;

ii} as préticas e rotinas de intercAmbio académico no interior das instituigbes, o gue
incluiria a observacfo dos modos de interaclio entre pesquisadores, as relagGes entre
professores-pesquisadores e pesquisadores em formagao (alunos);

iii) os modos de circulagdo do saber cientifico produzido bem como os modos de

legitimacg8io desse saber por meio, por exemplo, de seminarios de divulgacio internos a

instituicdo ou dos rituats de defesa de dissertacGes e teses;

* “Clest le champ scientifiqgue qui, en tant que lieu d'une lutte politigue pour la domination scientifique,
assigne a chague chercheur, en fonction de la position qu’il ¥ occupe, ses problémes, indissociablement
politigues e scientifigues, et ses méthodes, stratégies scientifiques qui, du fait qu'elles se définissent
expressément ou objectivement par référence gu systéme des positions politigues et scientifigues constitutives
du champ scientifigue, sont en méme temps des stratégies politiques.”
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iv) os mecanismos administrativos de acompanhamento e avaliagfio da produgio académica
por meio do aparato burocratico representado pela elaboragiio de relatérios de pesquisa, de
atas de defesa de dissertagdo/tese ou ainda pela confeccéo de catdlogos de regulamentagido
dos cursos.

No que se refere as determinagdes localizadas nas fronteiras em que mantém contato
a universidade e a sociedade, poderiamos considerar, entre outros, aspectos como:

i) as relagdes que os agentes de formagZo e de pesquisa — os professores-pesquisadores e os
alunos-pesquisadores das universidades — mantém com os agentes escolares — professores
que ensinam, por exemplo, lingua portuguesa;

ii) as relagBes com a indGstria editorial que divulga a produgio académico-cientifica;

iii) as relagBes que as universidades mantém com o poder publico que normatiza o ensino
de lingua portuguesa, bem como cotn as agéncias de fomento 4 pesquisa;

iv) os modos de recepgio da produgiio académica advinda de outras instituicdes (nacionais
ou estrangeiras);

v) os modos de divulgagio do saber cientifico em publica¢Ges de circulagio nacional.

A consideragdo de todos esses aspectos nfc pode ser tomada como definidora
absoluta do dominio da teorizac8o académico-cientifica; deve ser vista, antes, como uma
das possiveis maneiras de caracterizar esse dominio, de tragar seu contorno global, de
apreendé-lo em alguns de seus elementos constitutivos. E preciso atentar, portanto, para a
existéncia de nuancas que remetem tanto a histdria de cada universidade em particular
guanto a histéria mais geral do estabelecimento da institui¢fio universitéria no pais.

Em nosso caso, essas determinagOes orientam tanto o modo de constituicdo quanto o
modo de tratamento dos dados a serem analisados mais adiante. A deteccdo dos modos de

constitui¢do do conceito de género no dominio académico-cientifico enfatizara, nessa
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direcio, um dos aspectos caracterizadores desse dominio: exatamente o que se refere &
circulagdo de saberes institucionais em publicagles de circulagfo nacional. Desse ponto de
vista, a opgdo por artigos cientificos como lugar de visibilizagdo do conceito de género no
dominio da teorizagdo académico-cientifica ndo anula a possibilidade de existéncia de
outros lugares em que tal conceito pode ser detectado. Essa consideragio ¢ importante
porque evita que tomemos os dados de que dispomos como absolutos: na verdade, eles
representam uma entre as varias portas de entrada possiveis para a descrigéio do processo de
constituigdo mais recente do conceito de género.

Subjaz, além disso, & opgdo por artigos cientificos, uma questiio de fundo que néo
pode ser desconsiderada: a tematizacdo dos mecanismos de circulagdo (difusdo,
(transposicdo ou transmissio) do saber académico-cientifico. Mais especificamente, trata-se
de indagar como se constitui o saber institucional sobre o objeto-género no dominio
académico-cientifico ¢ na relagio que esse ultimo estabelece com outros dominios
institucionais — a instituigdo oficial de normatizagdo do ensino de lingua portuguesa,

particularmente.

2.1. O artigo cientifico como lugar de visibilizagdo do conceito de género no dominio da

teorizagio académico-cientifica

Supomos que © artigo cientifico pode ser tomado como lugar de visibilizacdo do

conceito de género. Nessa direcio, podemos considera-lo constitutivo do que Cusin-Berche

define como “discurso especializado™. Nos termos da autora,
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“Inicialmente, discurso especializado é compreendido em relagdo a discurso
ordindrio como um discurso determinado por uma situagdo de enunciagdo
particular, ndo espontdnea, que supde a fransmissdo de conhecimentos tedricos e
praticos; freqientemente designa-se os discursos cientificos e técnicos como as
representagfes prototipicas dessa calegoria. Disso decorre que sejam
caracterizados em relagdo ao estatuto socio-profissional do enunciador inscrito no
dmbito de uma determinada instituicdo, a natureza do conteudo e & finalidade
pragmdtica da mensagem, e ndo em funcdo de critérios lingiiisticos.”” (Cusin-
Berche 2002:540-1)

A percepcio de Cusin-Berche vai em diregdo similar 2 de Loffler-Laurian (1983: 9)
que, em sua proposta de tipologia do discurso cientifico, considera trés critérios: i) situagéo

de comunicagfo; ii) personalidade do emissor e do receptor e iii) natureza do suporte da

mensagem. Para a autora,

“A locugdo ‘discurso cientifico’ é uma nomeagdo cémoda para designar uma
variedade de discursos. Se quiséssemos definir globalmente esse grupo de
discursos, poderiamos dizer: ‘nomeia-se discurso cientifico o conjunto de textos
escritos e de producoes orais que tém um contetido dito cientifico, ou seja, ligado a
pesquisa, ao enriquecimento e & difusdo de conhecimentos sobre a natureza e o
Sfuncionamento do mundo mineral, vegetal, humano etc.’. Essa defini¢do funda-se
sobre o conteudo da mensagem.”‘S (Loffler-Laurian, 1983: 8-9)

A tipologia do discurso cientifico apresentada pela autora propSe a existéncia de
sete tipos de discurso — discurso cientifico especializado; discurso de semi-vulgarizacfo

cientifica; discurso de vulgarizagdo cientifica; discurso cientifico pedagdgico; discurso de

* “Ay premier abord, discours spécialisé se comprend par rapport a discours ordinaire comme un discours
contraint par une situation d’énonciation particuliere, non spontande, qui suppose la transmission de
connaissances théoriques et pratiques; aussi désigne-t-on souvent les discours scientifigues et techriques
comme les représentants prototypiques de cette catégorie. Ce qui revient & dire gu’on les caractérise par
rapport au staiut socioprofessionnel de énonciateur inscrit dans le cadre d'une certaine institution, a la
nature du contenu et & la finalité pragmatique du message, et non en fonction de critéres linguistigues.”

® “Le lpcution ‘discours scientifigue’ est une appellation commode pour désigner une variété de discours. Si
U'on voulait définir globalement ce groupe de discours, on pourrait dire: ‘on appelle discours scientifigue
Pensemble des textes écrits ef des productions orales ayant un conteny dit scientifique, ¢’est-a-dire lié & la
recherche, l'enrichissement et la diffusion des connaissances sur la nature et le fonctionnement du monde
minéral, végétal, humain, etc.’. Cette définition se fonde sur le contenu du message.”
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tipo dissertacio, tese etc.; discursos cientificos oficiais. No caso do discurso cientifico
especializado, a autora formula a seguinte triade: “Emissor: pesquisador cientifico/ +
eventualmente técnico; Mensagem: suporte — revistas especializadas; Receptor:
pesquisador cientifico/técnico” (ibidem: 10).

Por supor a transmissio de conhecimentos, o discurso especializado ndo prescinde
da pratica de divulgagdo cientifica, embora ndo se confunda com ela. Essa ultima pode ser
caracterizada tal como propdem os estudos desenvolvidos por Authier (1982), Jacobi

(1988) e Mortureux (1988). Para Authier, por exemplo,

“A divulgacdo cientifica (dagui em diante D.C.) é classicamente considerada uma
atividade de difusdo, direcionada ao exterior, de conhecimentos cientificos ja
produzidos que circulam no interior de uma comunidade mais restrita. Essa difusdo
se faz fora da institui¢do escolar-universitdria e ndo visa formar especialistas, ou
seja, alargar a comunidade de origem.”7 {Authier: op. cit.: 34)

Segundo a autora,

“Transmissdo de um discurso existente em fungdo de um novo receptor, a D.C. se

dd, assim, de imediato como pritica de reformulagio de um discurso-fonte (dagui

em diante D1} em um discurso-segundo (D2).”° (ibidem: 34-5)

Esse estatuto segunde que funda o discurso de divulgagio € percebido por Jacobi
(1988) como um estatuto incerto, localizado “no seio de uma nebulosa onde se distinguem

apesar de tudo trés polos: a informagdo, a educa¢do ndo-formal e o campo cientifico.”

(Jacobi, op. cit.: 87). Particularmente em relacdo ao campo cientifico, é interessante a

" “La vulgarisation scientifique (désormais V.8.) est classiquement considérée comme une activité de
diffusion, vers Vextériewr, de connaissances scientifigues déja produites et circulant i intérieur d’une
communauté plus resireinte; cette diffusion se fait hors de !'institution scolaire-universitaire ef ne vise pas a
former des spécialistes, ¢'est-d-dire & étendre lg communauié dorigine.”

& < Transmission d'un discours existant en Jonction d’un nouveau récepteur, la V.S. se domne donc d’emblée
comme pratigue de reformulation d'un discours source (désormais DI) dans un discours second (D2).”
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percepgéo do autor de que esse campo influencia duplamente as praticas dos divulgadores

(vulgarisateurs):

“Primeiramente, na medida em que ele gera os conceitos, as descobertas e as

teorias que alimentam os temas de difusdo. Mas também — e esta faceta é menos

fregiientemente notada — na medida em que os pesquisadores ndo estdo ausentes

das prdticas de divulgacdo.”™ (ibidem: 88)

A divulgacdo cientifica, portanto, segundo a percepgdo do autor, integra o campo
cientifico e tem um papel importante em sua constituigdo, o que confirma a idéia de que o

discurso especializado ndio estd dissociado da pritica de divulgaciio. E ainda o estatto

segundo do discurso de divulgacdo que Mortureux (1988) focaliza ao afirmar que

“E, assim, como discurso citado e discurso traduzido (no seio de uma mesma

lingua) que os lingiistas definem o discurso de divuigacdo; é através dessas

propriedades que alguns deles o elaboraram como objeto de andlise e o

descreveram.”'° (Mortureux, 1988: 120)

Com base nas percepcdes dos autores mencionados, importa questionar em que
medida o discurso especializado académico-cientifico em que se constitui o conceito de
género pode ser tomado no mnterior de uma prética de divulgagfo cientifica. Para tanto, cabe
antes assinalar algumas das implicacbes tedricas ¢ metodolégicas que pode produzir um
certo modo de tratamento do discurso de divuigacdo. Referimo-nos, nesse caso, mais

especificamente, as conseqii€ncias de se tomar um tal discurso na friade emissor-

mensagem-receptor, interpretando-o sempre em referéncia a um discurso-fonte de que é o

? “Dgbord en ce qu’il génére les concepts, les découvertes et les théories qui alimentent les themes de

diffusion. Mais, et cette facette esi moins souvent notée, parce que les chercheurs ne sont pas absents des

pratiques de vulgarisation.”

10 4o : e . . . B - . . .
Clest done comme discours rapporié et discours iraduit {au sein d'une méme langue) que les linguistes

définissent le discours de vuigarisation; ¢’est 4 travers ces propriétés que ceriaings entre eux ['ont élaboré en

objet d’'analyse, et gqu’ils I'ont décrit”
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difusor. O problema desse modo de abordagem do discurso de divulgagfio estd no
pressuposto produzido pelas idétas de precedéncia e sobredeterminaciio: colocado no
intervalo — em geral, linear ¢ vertical — que liga um saber especializado (o discurso-fonte) a
um receptor avido por adquirir conhecimentos (a comunidade receptora nfo-especializada),
¢ constituindo-se, nessa relagdo, segundo a presenca formal de um mediador, o discurso de
divuigagfo parece ser tomado sempre nas bordas de um centro, o que the atribuiria um
estatuto mais ou menos incdmodo de discurso-menor, uma vez que, ao dar visibilidade ao
discurso-fonte, fatalmente o reduziria. Embora nfio se possa afirmar que esse € o
pressuposto presente nos trabalhos dos autores anteriormente mencionados, parece ser esse
o efeito que as nog¢les de rtransposicdo ou vulgarizagdo produzem em viarios dos
procedimentos de investigacio que se voltam para a circulagfio de saberes entre dominios
institucionais diversos. Dificilmente se foge ao impasse que a idéia de fransposicdo pode
gerar, bem como as conseqiiéncias ligadas a uma certa valoragfio moral inscrita nessa idéia:
na dicotomia discurso-fonte/discurso de divulga¢do, o primeiro é a matriz (quase ideal) em
que se alojam os saberes legitimos e o segundo é a deturpagfo (necessaria?) que se opera
sobre aquela matriz idealizada, o que The the conferiria visibilidade social.

Em nosso caso, ao tomarmos os saberes institucionais (académico-cientificos) sobre
o conceito de género no campo dos estudos da linguagem como objeto de anlise, somos
confrontados com demandas que o procedimento de dicotomiza¢io mencionado ndo
contempla. Isso em decorréncia de pelo menos trés razdes:
a) o estatuto do conceito de género oscila segundo preferéncias tedricas e disciplinares as
mais diversas, 0 que tem justificado um esforgo de definigfio tedrica desse conceito € de

conseqiiente difusfio, no seio mesmo da comunidade cientifica em que ele aparece, de
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certos pardmetros de abordagem do mesmo. Descarta-se, assim, a existéncia de uma
comunidade nfo-especializada, constituida como destinataria de um saber ja consolidado;
b) o ineditismo com que se vem estabelecendo a discussdo sobre género para a propria
comunidade que dele se ocupa, 0 que pode ser compreendido ndo apenas como
originalidade do que € dito, mas como novidade do propric acontecimento de emergéncia
do conceito e de sua relevincia como objeto pertinente de investigagio para os estudos da
linguagem;

¢) a articulacio que o debate sobre o conceito tem permitido com outras instancias
institucionais, marcadamente a oficial e a escolar,

Dadas essas particularidades, podemos situar os artigos cientificos de que fratamos
como lugar de reenuncia¢do do conceito de género. A principal especificidade dessa
reenunciagdo refere-se ao modo de sua constituicio, descrito por Jacobi (op. cir.: 88) como
a sitnacdo do “pesquisador que divulga”. O destinatario da divulgagéo, nesse caso, ndo &
necessariamente uma comunidade alheia a produg@o do saber sobre género, mas aquela
mesma em que o conceito circula e para a qual se tem tornado pertinente. Desse modo, o
binémio produgio/difusio ¢ diluido pelo modo de producfio do conceito de género, uma
vez que ele é constituido segundo dois mecanismos estreitamente complementares: as
oscilagbes proprias da produgdo de um saber especializado sobre género associa-se o
esfor¢o de difusfio de um certo ordenamento que busca definir enfoques tedricos, apontar
tendéncias, clarificar teorica ¢ epistemologicamente o conceito etc. Tals mecanismos
partilham duas dimensbes indissocidveis: para retomar a adverténcia de Bourdieu, dirfamos
que eles tm, a um mesmo tempo, tanto uma dimensdo cientifica quanto uma dimenséo

politica, ou seja, s6 € possivel apreendé-los na interface dessas duas dimensdes.
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Considerando-se que o discurso especializado sobre género é também um discurso
de difusdo do que seja um tal conceito, importa reter, para os objetivos deste estudo, a idéia,
apontada em varios dos estudos anteriormente citados, de que a reformulacdo € um dos
mecanismos pelos quais se processa o fluxo de saberes institucionais sobre um determinado
conceito — o de género, em nosso caso. Mais especificamente, cabe investigar quais os
mecanismos — a um mesmo tempo, lingiiisticos e discursivos — que semiotizam um certo
tratamento do conceito de género no dominio da teorizagio académico-cientifica, ou seja,
que organizam os modos de constituicgo tedrica e disciplinar do conceito. Varios podem ser
esses mecanismos, desde os lingiiistico-discursivos — as parafrases definitorias ou
explicativas, a hiperonimia e sua relagdo com a hiponimia, as parafrases com vocagdo
metalingiiistica etc. — até aqueles mais propriamente semidticos, como, por exemplo, os
“procédures de visualisation”, de que se ocupa Jacobi (op. cit.: 108) " Nos estudos em que
se analisam os mecanismos lingilisticos, enunciativos e discursivos dos textos de
divulgagéo cientifica, enfoca-se o funcionamento de determinados fenémenos — paréfrase,
reformulacg@io, hiperonimia etc. — com o objetivo de caracterizar o discurso de divulgagio a
partir desses fendmenos: hd, na base desse procedimento, a pressuposicic de que um
agrupamento de textos integra o discurso de divulgagdo e, a partir dessa decisfio de cunho
metodologico, observam-se as marcas lingiiisticas que materializam o estatuto divulgatorio
desses textos. Em nosso caso, a analise que proporemos mais adiante ndo visa a descrever
regularidades para uma eventual caracterizacic da  categoria  discurso
especializado/discurso de divuigacdo, mas analisar a configuracfio de um conceito — género

~ pela detecgiio de alguns de seus modos de semiotizag@io no fluxo de saberes institucionais

! Entre os vérios procedimentos de visualizacdo, o autor considera o papel da ilustragiio na configuragio
gréfica de certos documentos de divulgacio cientifica.
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em que aparece como conceito pertinente. Nessa diregfo, a andlise dos modos de
configuragdo lingliistica do conceito, embora néo seja o tnico foco da tarefa que propomos,
ndo € prescindivel: seu estatuto ¢ sua importincia fundam-se no pressuposto de que € como
discursos que se podem apreender os contornos institucionais do fendémeno de emergéncia
mais recente do conceito de género no dominio da teorizagiio académico-cientifica
brasileiro.

Com base na suposigio de que os artigos cientificos sio um dos dispositivos de
constituico e de difusfio do saber académico-cientifico sobre o conceito de género,
interessa-nos apreendé-los, portanto, como caracterizadores do dominio institucional de que
nos ocupamos aqui. Para tanto, consideraremos primeiramente o conjunto de artigos
cientificos que tratam da questio do género publicados entre 1998 e 2002, em periddicos
decorrentes de reunides cientificas e em coletaneas cujo foco ¢ a discusséio dessa questio’.
Evidenciaremos, nesse caso, as principais tendéncias académicas, tedricas e disciplinares
que emergem das reflexdes propostas nesses trabalhos, bem como os tipos de corpus de que

eles se ocupam. Esse procedimento ajudard a estabelecer a conjuntura académico-cientifica

geral em que o conceito de género aparece no Brasil.

2 A delimitagio desse periodo orientou-se pela data de publicacio dos PCN (entre 1997 ¢ 1998). Niao &
necessaric advertir que a opgo por esse periodo atende a uma delimitagio de cunho particularmente
metodoldgico, ndo consistindo, portanto, em qualguer tipo de suposicdo de que seria a data de publicagio dos
PCN a tinica responséavel pela emergéncia do debate sobre ¢ conceito de género,
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2.2. Da circula¢fio do conceito de género no dominio da teorizagdo académico-cientifica: os

artigos cientificos

A opegdo por artigos cientificos justifica-se pelo fato de que tais trabalhos permitem
flagrar o saber académico em seu momento mesmo de emergéncia e de consolidagdo. Além
disso, esses trabalhos legitimam o exercicio académico de pesquisa, uma vez que buscam
garantir, de certo modo, a produtividade e a visibilidade necessarias que justificam a
propria existéncia desse exercicio.

Como se ndo bastasse, sdo os artigos que permitem uma certa circulagdo do saber
académico por todo pais. Assim, a op¢do por artigos cientificos justifica-se exatamente
porque, ao integrarem o dominio da teorizacdo académico-cientifica, eles ndo apenas do
uma certa visibilidade ao conceito de género, reenunciando-o segundo as particularidades
das publicagdes em que se encontram — no caso deste estudo, anais de congressos,
coletdneas, periodicos especializados etc. — como também parecem possibilitar um fluxo
mais amplo desse conceito entre aqueles que se julgam (ou que sfo julgados) participantes
da(s) comunidade(s) disciplinar(es) em que o conceito € produzido.

Essa parece ser a percepg¢do de Marcuschi quando elabora um levantamento das
revistas brasileiras em letras e lingliistica. Segundo o autor (Marcuschi 2000: 64), as
revistas cientificas “servem como veiculo fdcil, economico e rdpido para divulgar o
conhecimento cientifico produzido naquele momento”, embora advirta que inexiste
“profissionalismo editorial” no que se refére a padronizagdo, a periodicidade, 3 distribuigio
¢ a divulgacio de grande parte das revistas. O levantamento apresentado por Marcuschi

permite uma visada — breve mas interessante — do percurso de aparecimento das revistas
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brasileiras em letras ¢ lingiiistica ¢ dos fatores que motivaram a “proliferacdo de revistas”

na Gltima década. Nos termos do autor:

“4 grande proliferacdo de revistas deu-se na década de 90. Dos 121 periddicos
aqui listados para nossas dreas, 50 (41%) surgiram nos anos 90. Os mais antigos
sdo dois do inicio dos anos 50, e nos anos 60 surgiram outros 2, sendo que nos
anos 70 foram criados 14 (12%) periédicos; nos anos 80 foram 21 (17%) e quase
todos na primeira metade dos anos 80. Para 31 (26%) dos periddicos ndo foi

possivel identificar a data de inicio.” (Marcuschi: op. cit.: 66).

Como razdes que justificam o aumento do numero de revistas, o autor aponta
“pressdes institucionais”, como o surgimento da pods-graduagio nos anos 70 e seu
aprimoramento entre 80 e 85. No que respeita aos anos 90, sfo firmados convénios
editoriais e surge a exigéncia de publicagfio, pelo governo federal, como forma de avaliagéo
do desempenho mstitucional dos docentes. Uma outra razdo concemente aos anos 90 tem a

ver com o aumento consideravel do nimero de doutores, decorrente da quase duplicacdo de

cursos de doutorado nesse perfodo. Nos termos de Marcuschi,

“Assim, com o aumento de Cursos e de Doutores, bem como de eventos cientificos,
Jfoi necessdrio dar vasdo a toda essa produgdo. Por outro lado, notou-se também
que muitos Cursos de PG iniciaram a publica¢do de artigos de teses e dissertacdes
{transformacdo tese/dissertacdo em artigo pela maior facilidade de publicagdo)”
(ibidem: 67).
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2.2.1. Os artigos em 1:*&:1*i<’)(iicos13

Como ndo ¢ possivel — dadas as delimitagdes proprias a um estudo como este ~
examinar todos os periddicos de lingiiistica que circulam no pais, optamos por aqueles
representativos da produco académico-cientifica de diferentes regides do Brasil. Para
tanto, contemplamos os periddicos editados sob a responsabilidade de trés grupos de
estudos regionais (CELSUL, GEL, GELNE) e de uma associagio de Ilingiiistica
(ABRALIN) reconhecidamente importantes no cenério nacional

No que se refere aos periddicos ligados as associagSes, temos:

Tabela 1: Peri6dicos selecionados segundo as associaghes a que sdo vinculados

Nome do peridédico | Associac#o a que se Local em que € Periodicidade/Data de
vincula editado inicio
1. Publicagbes da|ABRALIN Dependente da sede| Varidvel; em geral
ABRALIN da  diretoria  da|dependente da
associagdo periodicidade dos
CONGressos
2. Anais dos |Circulo de Estudos|Dependente da sede|Varidvel; em geral
Encontros do | do Sul da  diretoria  da|dependente da
CELSUL associagéio periodicidade
(bianual) dos
CONgEressos
3. Anais do GELNE |[Grupo de Estudos|Dependente da sede|Varidvel; em geral
Lingiiisticos doida  diretoria  dajdependente da
Nordeste associagio periodicidade (anual)
dos congressos
4. Estudos |Grupo de Estudos|Estado de Sdo Paulo | Anual
Lingilisticos Lingiifsticos do
Estado de S&o Paulo

¥ Como ja mencionamos, o que chamamos, aqui, de periddicos refere-se a publicagdes decorrentes de
reunibes cientificas, o que os caracterizaria, de modo estrito, como anais de congressos. Essa caracterizagéio
deve ser relavizada, entretanto, em se fratando, por exemplo, dos Estudos Lingiiisticos que, embora também
decorrentes dessas reunides, adquiriram mais recentemente o estatuto de revista (periddico strictu senso). A
lista completa dos artigos cientificos selecionados, organizada segundo critérios estabelecidos neste estudo,
bem como segundo o titulo € 05 autores dos artigos, encontra-se anexa a este trabalho,

52




Vale assinalar que a opc¢do por esses periodicos € motivada pelo fato de que eles
recobrem a produgdio académica do pais como um todo — o que garante uma certa
representatividade a esta parte do corpus, decorrente do fato de que os grupos e as
associagdes a que se vinculam sfo regionalmente definidos'®. Além disso, os artigos que
sdo publicados na maior parte dos periddicos ligados as associagdes decorrem de uma
comunicagdo em uma reunido cientifica, o que € interessante se considerarmos que esse
fato pode-nos permitir examinar aspectos de um dos dispositives por meio dos quais se
constitui 0 dominio académico-cientifico — as relagdes entre a produgio académica dos
programas de pesquisa e a pritica de divulgagio dessa produgio em reunides cientificas™.

A tabela a seguir mostra o nimero de artigos sobre género segundo os periddicos
selecionados e o ano de sua publicagfio. A selegfio desses periddicos atendeu, inicialmente,
a delimitagdo cronoldégica que mencionamos (publicagdo entre os anos de 1998 e 2002) e,
complementarmente, a existéncia ou ndo de artigos que tematizassem a questio do género:
os periddicos em que essa questdo ndo é mencionada ndo foram, obviamente, incluidos na

tabela a seguir.

¥ Excegio deve ser feita em se tratando da ABRALIN, cujo espago de atuagio busca ter uma abrangéncia
nacional.

¥ Vale assinalar que o Jugar em se realiza a reunido cientifica ¢ fator significativo, embora nio seja o tnico,
da filiagdo institucional dos trabalhos nela expostos. Isso explica, em parte, 2 alta freqiiéncia, particularmente
no caso dos periédicos vinculados 8 ABRALIN, de traball sa que “sediaram”
a reunidio cientifica dessa associaco.
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Tabela 2: No. de artigos cientifico por periddico

Periddico/Ano 1998 1999 2000 2001 2002 Total

1. Publicagbes da - 12 1 42 - 55
ABRALIN (Boletim
23 e 25/ Anais do 2*
Congresso Nacional
e do 2°. Congresso

Internacional)

2. Anais do 4° - - - 1 - 1
Encontro do

CELSUL

3. Anais das XVI e - 6 23 - - 29
XVIT  Jornadas do

GELNE

4 Estudos 3 4 4 12 7 30

Lingiiisticos XXVII,
XXVII, XXIX, XXX,
XXXx1

Total de artigos 115

2.2.2. Os artigos em coletineas

Enquanto nos periddicos os artigos que tematizam a questio do género dividem
espago com artigos preocupados com outras questdes — o que revela uma diversidade
temdtica prépria da natureza desse tipo de publicagdio'® —, nas coletdneas, a discussdo sobre
género € deliberamente ¢ a priori estabelecida, isto €, organizada preliminarmente em tomo
de um eixo temaético particular (ou mesmo de eixos tematicos particulares) da questiio mais
global (do género). Compreende-se, desse modo, que a decisdo que funda uma coletinea
como dispositivo de circulacfio do saber académico-cientifico difere da que esta na base dos
periddicos: naquela, constricdes como perspectivas tedricas e disciplinares bem como

pertencimentos académicos dos autores, para ficar nesses aspectos, enconiram-se mais

'* Excegdo deve ser feita a periédicos que optam por estabelecer, sempre ou em alguns casos, uma unidade em
torno de wm tema ou de uma area especifica dos estudos da linguagem. Néo é o caso em se tratando do corpus
deste estudo.
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explicitamente definidos. Disso parece decorrer que o estatuto da coletinea, do ponto de
vista do mercado editorial, ¢ diferente daquele dos periddicos. 0 que se revela pelos modos
particulares — de uma e dos outros — de tratamento grafico e mesmo de distribuig@o
editorial.

E exatamente essa particularidade das coletdneas que motivou a opgiio por inclui-las
no conjunto de dados aqui analisados. E certo que, do ponto de vista do tratamento que
dispensaremos aos dados, a opg¢fio por artigos publicados especificamente em coletineas,
embora possa enriquecer a discussdo de que nos ocupamos, ndo exige um tipo de othar
diferenciado. Uma tal opgéio tem, na verdade, duas fungdes particulares neste estudo: por
um lado, serve como confirmagdio de que a discussdio sobre género ¢ efetivamente
expressiva no Brasil — ja que atravessa tipos diversos de publicagio — e, por outro, oferece
indicativos preliminares dos modos de organizagfio institucional da reflexdo sobre género j4
que, como dissemos, as coletdneas trazem, em sua propria concepgdo, tragos dos
pertencimentos tedricos, disciplinares e académicos dos autores eleitos para integré-las.

Vejamos a seguir as coletdneas escolhidas para constituir esta parte do corpus de
nosso estudo. Finalmente, ndo € indtil assinalar que, também no caso das coletdneas,
buscamos contemplar o critério da representatividade regional: ou seja, consideramos

coletdneas organizadas por pesquisadores ligados a diferentes universidades do pais.
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Tabela 3: Coletineas selecionadas para a constituicio do corpus

Titulo da coletinea Organizadores Vinculo Editora/ Local, No. de
institucional Data de artigos por
dos publicagio coletdnea
organizadores
A.  Géneros doiM.H.N. Brandio USP Cortez Editora/ 5
discurso na escola Sdo Pauio,
2000
B. Géneros textuais A. P. Dionisio UFPE Lucerna/ Rio i5
e ensino A. R. Machado PUC-SP de Janeiro,
M. A. Bezerra UFPB 2002
C. Géneros textuais |J. L. Meurer UFSC EDUSC/Bauru 13
D. Motta-Roth UFSM (SP), 2002
D. A pratica de|R.Rojo PUC-SP EDUC e 9
linguagem em sala Mercado  de
de aula ~ Letras/S3o
praticando os PCNs Paulo e
Campinas,
2000
Total de artigos 42

A partir das opg¢des mencionadas, o corpus relativo ao dominio académico-
cientifico compde-se de 157 artigos cientificos, dos quais 115 foram publicados em
periddicos € 42 em coletdneas. Cabe assinalar que a selecio dos artigos orientou-se pelo
critério de tematizacdo do conceito de génerc. Tematizar o conceito de género consistiu,
conforme opgdo metodoldgica deste estudo, em estabelecer algum tipo de relagio entre o
objeto e as questSes de pesquisa de que se ocupam os trabalthos ¢ o conceito de género,
mesmo que esse conceito, em alguns trabalhos, esteja apenas pressuposto. Ndo bastou,
portanto, na eleicdio dos trabalhos, a consideracio da mera nomeacio do objeto sob analise
como sendo um género X ou Y (embora esse dado tenha sido também considerado
indicador da suposta tematizaco do conceito de género), mas a problematizagio de algum

aspecto dessa nomeacgdo, a explicitagdio de que se estava tratando do objeto como um
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género. Além disso, a verificagiio da bibliografia citada nos artigos foi fator relevante na

selecdo por que optamos.

2.2.3. Contextos académicos da reflexfo sobre género no Brasil

Ainda quanto aos artigos selecionados, cabe explicitar seus pertencimentos

académicos, isto &, os contextos a que se vinculam os autores dos trabalhos e a reflexo por

eles proposta nos artigos. Esse procedimento, além de permitir visualizar a

representatividade desta parte do corpus, informa sobre como se distribui a pesquisa sobre

género no Brasil.

Tabela 4: Contextos académicos em forno dos quais a reflexdio sobre género é produzida

Contextos académicos No. de
trabalhos

Curso de Licenciatura em l.etras ¢ Programa de Pos-Graduagio em Lingiiistica 27
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
Programa de Pos-Graduagdo em Lingiliistica Aplicada da Pontificia 26
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP)
Programas de pds-graduacfio em Lingiiistica Aplicada da Universidade Federal 13
de Santa Catarina (UFSC) e da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
Programa de PG6s-Graduagio em Lingilistica da Universidade Federal da iz
Paraiba (UFPB)
Programa de PoOs-Graduagic em Lingiiistica e Lingiiistica Aplicada da i2
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
Programa de P6s-Graduagio em Lingilistica e Lingua Portuguesa da 10
Universidade Estadual Paulista, campus Araraquara
Programa de P6s-Graduagdo em Lingiiistica da Universidade Federal do Ceara 10
(UEC)
Programa de Pos-Graduagdo em Lingua Portuguesa da Universidade de Sdo g
Paulo (USP)
Programa de Pos-Graduagiio em Lingiiistica Aplicada da Universidade Federal 8
do Rio Grande do Norte (UFRN)
Programa de P6s-Graduagio em Lingiiistica Aplicada da Universidade 6
Estadual do Ceard (UECE) em torno do grupo da UFSC
Qutros contextos académicos 24

TOTAL 157




Depreendem-se da tabela acima os contextos académicos no interior dos quais a
reflexfio sobre género ¢ produzida, ou seja, os programas/grupos de pesquisa em que se
pode identificar, efetivamente, uma certa orientagfo institucional direcionada para a
investigacio da questio do género. Assim, para a delimitacdo dos varios contextos
académicos destacados na tabela, consideramos informagdes relativas ao lugar de formacéo
académica do autor (onde ele obteve ou vem obtendo, dado que alguns autores ainda se
encontram em formagéo, sua titulacfio académica em nivel de graduagio e pés-graduacéo)
ou, ainda, 4 institui¢io com que o autor mantém algum tipo de vinculo empregaticio. O
bloco outros contextos académicos contempla os trabalhos cujos autores nfo se vinculam a
um grupo/programa de pesquisa explicitamente consolidado como tal, tendo em vista um
interesse institucionalmente configurado em diregfio ac debate sobre o conceito de género
{em termos, por exemplo, da relagio de proporgdo entre pesquisadores e trabalhos
publicados).

Uma interpretagio mais detida da tabela apontaria nuancas significativas do modo
como se estabelece, do ponto de vista da conjuntura académica mais recente, a reflexfo
sobre género no Brasil. Essa reflexéio espraia-se, efetivamente, pelo pais como um todo -
especificamente nas regides Nordeste (com destaque para a UFPE, UFC e UFPB), Sudeste
(destacando-se a PUC-SP, UNESP-Araraquara, Unicamp e USP) e Sul (com destaque para
a UFSC e UFSM). O critério de distribuigio regional dos vérios contextos académicos nfo
parece ser, entretanto, aquele que melhor da conta de todos os contornos conjunturais da
reflexdio sobre génerc. Ele € evidente quando confrontamos, por exemplo, o pertencimento
académico de trabalhos produzidos na UFSC e na UFSM, cujos autores mantém relagdes

em termos tanto de formagfio académica quanto de publicages organizadas em conjunto
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(razdo por que as duas universidades foram agrupadas em um mesmo bloco). Nio €
exatamente 0 que ocorre em se tratando de pesquisadores da UECE e, em alguma medida,
da UFC que, embora regionalmente mais préximos de outros contextos académicos
significativos no Nordeste, guardam um percurso de trocas académicas bastante associado &
UFSC, onde obtiveram o titulo de doutorado'’. Esses exemplos sfo suficientes para
explicitar que o fluxo de saberes institucionais nfo se circunscreve necessariamente aos
quatros muros da instituicio particular emn que se realizam as pesquisas, nem se articula,
como muito bem advertiu Bourdieu, na base de critérios de natureza unicamente
“cientifica”, mas decorre de varidveis relativas & historia académica de cada institui¢io, seu
lugar no cenario acad€mico nacional, suas formas de didlogo com outras instituigdes
{nacionais ¢ estrangeiras) etc. Além disso, nfo se deve desconsiderar o percurso académico
particular de determinados pesquisadores e grupos de pesquisa na constituigio do campo
académico-cientifico do pais, 0 que nos leva a acreditar que existem motivagles tanto de
carater mais macroinstitucional — a historia da instituigdo universitdria no pais, por exemplo
— quanto as relacionadas ao percurso de determinados pesquisadores e a sua insercio
particular no cenario nacional/internacional da pesquisa académica.

Como se ndo bastasse, a insercio das varias instituigdes mencionadas no debate
recente sobre género ndo se opera de um Gnico e mesmo modo: ela pode ter-se configurado
no seio de convénios internacionais com instituig@es estrangeiras, como aguele que marca
as relagfes institucionals ~ explicitamente mencionadas em varios artigos — entre a PUC-SP
¢ a equipe da Section de Didactique des Langues, da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da

Educaglio da Universidade de Genebra. Em se tratando de outras instituigdes, como € o

" No caso da UFC, a vinculacio se estabelece ndo apenas em relaclio & UFSC, mas também em relagdo a
UFPE.
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caso da UFSC, seu processo de insercio no debate sobre género € marcado, entre outras
eventuais motivagdes, pelo lugar de formagio académica de pesquisadores que integram
esse contexto institucional — entre outras, as universidades de Birmingham (Inglaterra) e de
Michigan (EUA), o que explica, pelo menos parcialmente, a orientagfio tedrico-disciplinar
anglofona das pesquisas realizadas no dmbito de dois projetos de pesquisa ligados aquele
contexto académico: Texio, Discurso e Prdticas Sociais (UFSC) ¢ Linguagem como Prdtica
Social (UFSM).

Todas as consideragdes mencionadas devem orientar o olhar que dispensaremos aos
dados e nos ajudam, do ponto de vista das op¢des metodoldgicas deste estudo, a evitar
certos riscos. Um deles, mencionado em trabalho anterior (Gomes-Santos, 2002), refere-se
ao procedimento de estabelecer uma relagdo direta e automadtica entre o numero de
trabalhos divulgados em reunies cientificas e/ou publicados e a produglo efetiva de
trabalhos nas varias instituigdes/regides do pais. A esse proposito, deve-se atentar para o
fato de que o exercicio académico de divulgacio cientifica (seja por meio de apresentagio
de trabalhos em congressos seja por meic de publicagbes, entre outras atividades
académicas) diversifica-se bastante conforme as caracteristicas particulares do congresso
considerado, a histéria de pesquisa das institui¢des, bem como segundo as condigdes
materiais e as rotinas institucionais de cada uma delas.

Em outros termos, atentar a essa dindmica plural de circulacio de saberes
institucionais € fundamental para que, ao propor tratar da emergénceia do debate sobre
género na atual conjuntura institucional brasileira, ndo incorramos no risco de fetichizar a
conjuntura per se {(com todos os eventos de bastidores que eventualmente a plasmam), o
que reduziria nosso esforgo, aqui, a uma descriglo — inevitavelmente perecivel, uma vez

que a conjuntura muda com o passar do tempo — circunscrita a fatores conjunturais
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considerados inerentes ao instante presente: com um tal procedimento, ao invés de
historicizar o evento de emergéncia do debate sobre género, estariamos neutralizando as
condi¢des de sua apari¢io. Em nosso caso, flagrar os contornos conjunturais da emergéncia
da reflexfio sobre género deve subsidiar, portanto, a andlise do processo mais amplo em que
o conceito de género — e, talvez, grande parte dos saberes institucionais sobre um
determinado conceito — se constitui. E tal movimento que buscaremos caracterizar a seguir
pela andlise dos modos de emergéncia do conceito de género no conjunio de dados

anteriormente descrito.

2.3. Tendéncias gerais da reflexio sobre género na recente conjuntura académico-cientifica

brasileira

Tendo situado academicamente a reflexdo sobre género na conjuntura brasileira
mais recente, buscaremos delinear como ela se configura em termos dos i) pertencimentos
tedrico-disciplinares dos trabalthos, ii) enfoques tematicos por eles privilegiados e iii) tipos
de dados de que se ocupam. O estabelecimento dessas categorias decorre de estudos
exploratérios (Gomes-Santos, 2002, 2003a, 2003b) em que rastreamos algumas das
tendéncias dos estudos sobre género na pesquisa académica brasileira. Motivou-nos
também, para o estabelecimento dessas categorias, a leitura de trabalhos que tiveram a
proposta de estabelecer uma espécie de estado do conhecimento sobre a alfabetizagfio no
Brasil (Soares, 1989); sobre a aquisic@o ¢ 0 ensino da escrita (Caron ef al., 2000); sobre as
relacdes entre lingiiistica, ensino de lingua e formacdo de professores (Geraldi ef al., 1996)

g, ainda, sobre a c¢irculagiio do conceito de género (Rojo, 2002). Além disso, a propria
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leitura dos artigos possibilitou a depreensidio de informagdes que se constituiram elementos

para o estabelecimento das categorias mencionadas.

2.3.1. Pertencimentos terico-disciplinares da reflexdo sobre o conceito de género

Organizamos os trabalhos, nesta secdo, segundo o0s periencimentos teérico-
disciplinares que os fundamentam, e que orientam, assim, seus procedimentos
metodologicos. Além das diferentes tradigdes disciplinares a que se vinculam os trabalhos,
vale assinalar também os modos diversos segundo os quais eles reenunciam os aportes
tedricos de que se utilizam: esses ultimos podem servir para subsidiar a analise dos dados,
para discutir o conceito de género do ponto de vista tedrico ou ainda para construir uma
determinada visada tedrica/histérica do conceito, entre outras fungdes.

Como veremos, ndo ha como estabelecer limites absolutamente rigidos entre os
aportes tedricos de que se apropriam os trabalhos, ja que, em muitos casos, € bastante
freqiiente o entrecruzamento de referéncias a estudos ligados a diferentes tradi¢Ges tedricas.
Dado esse fato, optamos por considerar, na organizagfo dos dados apresentados a seguir,
ndo apenas o critério estritamente tedrico — autores € obras citados pelos trabathos —, mas
conjugar tal critério aos pertencimentos disciplinares ~ os campos dos estudos da
linguagem implicados na reflexio proposta — e académicos — 0s programas e projetos de
pesquisa em nivel de graduagio € pds-graduagiio a que se vinculam os trabalhos. A
descrigfio e a andlise propostas a seguir devem ser tomadas, desse modo, como resultado da
atencdo a esses trés critérios que, uma vez conjugados, permitem interpretar os

pertencimentos teoricos-disciplinares da reflexfio sobre género em sua natureza
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constitutivamente complexa. Segue a tiabela que organiza os trabalhos segundo os

pertencimentos teérico-disciplinares da reflexfio sobre o conceito de género.

Tabela 5: Pertencimentos tedrico-disciplinares da refiexo sobre o conceito de género

Pertencimentos tecrico-disciplinares No. de artigos %
cientificos
1. Estudos em lingiiistica textual ou analise 37 23,6

da conversacdo e estudos brasileiros de
tend€ncia similar

2. Estudos angléfonos e estudos brasileiros 33 21
de tendéncia similar

3. Estudos genebrinos e estudos brasileiros 27 17,2
de tendéncia similar

4. Estudos enunciativo-discursivos de 29 185

extragio francofona e estudos brasileiros de
tendéncia similar

5.  Outros  pertencimentos  tedrico- 31 19,7
disciplinares

TOTAL 157 100

Vejamos em que consiste cada um desses pertencimentos tedrico-disciplinares.

O recurso a aportes teoricos vinculados aos estudos em lingiiistica textual ou andlise
da conversagdo e estudos brasileiros de tendéncia similar esta presente, de modo bastante
proeminente, em trabalhos que contemplam a anélise do funcionamento de um determinado
fenémeno da dimensdo textual-discursiva da linguagem em géneros diversos (déiticos
discursivos  [126, 1271% referenciagdo [3.1}; progressdo referencial [3.3];
metalinguagem [1.43, 3.8, estratégias anaforicas [3.11]; progressdo tematica [3.20]). A
tematizacdo dessas questdes justifica-se, em certa medida, pelo proprio contexto
institucional e disciplinar a que se vinculam esses trabalhos: grande parte deles foi

produzida no 4mbito de estudos ligados ao NELFE — Nicleo de Estudos Lingiiisticos sobre

™ As indicagbes entre colchetes referem-se aos artigos cientificos analisados e podem ser conferidas nas
tabelas anexas 20 final deste estudo.
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Fala e Escrita, coordenado por L. A. Marcuschi, na UFPE - e a demais
instituigdes/pesquisadores de algum modo implicados nesse programa de pesquisa. Nessa
direcfio, a insercio dos estudos em lingiiistica textual ou andlise da conversa¢do na
reflexdo sobre género, embora se volte para temas, objetos ¢ questdes jé consolidados no
percurso académico-cientifico dessas disciplinas, € definida (e se toma pertinente) no
contexto das preocupagdes tedricas ¢ metodologicas que vém marcando a situagdo atual
dessas disciplinas, mencionadas por Koch (2002) no epilogo “Lingitistica Textual: gquo
vadis”. Para a autora, entre as questdes que assumem atualmente importancia particular
para a disciplina, em sua tendéncia sociocognitivista, estd “o estudo dos géneros textualis,
este agora conduzido sob outras luzes — isto é, a partir da perspectiva bakhtiniana,
voltando, assim, a questdo dos géneros a ocupar lugar de destagque nas pesquisas sobre o
texto e revelando-se hoje um terreno extremamente promissor.” (Koch, 2002: 151).

A remiss#io a aportes tedricos inscritos nos estudos anglofonos e estudos brasileiros
de tendéncia similar, por sua vez, configura-se como reenunciagdo de dispositivos tedricos
e metodologicos para a andlise de dados advindos, em grande medida, do contexto
académico. E o caso do modelo CARS (Create a researth space) — constituido na 4rea de
ensino de linguas para fins especificos e tendo como nome mais representativo J. M.
Swales — e do Modelo tridimensional de andlise critica do discurso, que tem N. Fairclough
como principal expoente. Acresce-se 4 utilizagfio desses aportes o recurso a outros autores
como Bathia e Miller, além da referéncia a gramdtica sistémico-funcional conforme
proposta por Halliday. Pesquisadores brasileiros de corrente tedrica similar — Meurer,
Moftta-Roth etc. — complementam o rol de autores que embasam trabalhos cujo interesse
volta-se tanto para a caracterizagfo de géneros (especialmente os académicos [1.5; 1.22;

1.24; 1.31]), quanto para a analise de macrotematicas — ideologia, identidade, relagSes de
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poder [1.49; 1.50] — em géneros particulares, entre outras delimitagSes. Esses trabalhos tém
como principal locus institucional de constituigio a UFSC, além de outros contextos
institucionais — a UFSM, a UECE ¢ a UFC - com que essa universidade manteve ou
mantém relagbes académicas em fungfio de abrigar o programa de pds-graduagfio onde
véarios dos autores dos artigos aqui analisados obtiveram seus titulos de mestrado e
doutorado. Além dessas universidades — conjugadas por afinidades académicas — ha ainda
outras de que advém trabalhos que também remetem aos estudos anglofonos, como a UnB
[1.49; 1.50] e a UNIRIO [4.6; 4.10]. Como j& mencionamos, a insercdo, na reflexdo sobre
género, de trabalhos vinculados 2 tradi¢8o tedrico-disciplinar ora caracterizada estabelece-
se, em grande medida, segundo uma dindmica institucional de circulagdo de saberes
académicos que inclui o lugar de formagéo académica dos pesquisadores, em dois niveis
complementares: o intercdmbio académico de universidades estrangeiras (angléfonas) com
universidades brasileiras ¢ o intercdmbio interno (nacional) dessas Ultimas entre si. Esse
fendmeno deverd merecer algumas consideragdes, mais adiante, dada sua importdncia para
a compreensdio dos modos como os chamados saberes fedricos de referéncia sio
rearticulados (nfio simplesmente transpostos) na dinimica complexa que os reenuncia
segundo constri¢Ges, ainda uma vez, académicas, tedricas e discipiinares.

A inscri¢Bio nos estudos genebrinos e estudos brasileiros de tendéncia similar
realiza-se em trabalhos que trazem um interesse explicitamente marcado pela descrigio de
géneros para fins didatico-pedagogicos. Trata-se de estudos que propdem a caracterizagdo
de géneros para o ensino de linguas, de leitura e de escrita [B.3; B.4; B.5; 1.7] e/ou
tematizam outras questdes didaticas como formacgfo de professores [D.4; D.5], interagfo
em sala de aula [1.11; 1.13}, processo de producio de géneros em contexto escolar {1.32]

etc. Essa perspectiva diddtico-pedagdgica de tratamento do conceito de género funda-se,
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por um lado, nos estudos do chamado grupe de Genebra — que tem como representantes
principais J.-P. Bronckart, B. Schneuwly e J. Dolz — e, por outro, naqueles elaborados no
ambito do programa de estudos pOs-graduados em linglistica aplicada ¢ estudos da
linguagem (LAEL) da PUC-SP. A insercfo dos estudos genebrinos na reflexfio brasileira
sobre género constitui-se, portanto, tanto em termos propriamente tedricos — retomada de
proposicies ¢ modelos de andlise apresentados, por exemplo, por Bronckart (em
“Atividades de linguagem, textos e discursos — por um interacionismo socio-discursivo”),
quanto em termos académicos, o que decorre do intercAmbio internacional mantido entre o
LAEL e a equipe da Section de Didactigue des Langues da Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra.

O bloco de trabalhos agrupados sob a nomeacdo estudos enunciativo-discursivos de
extracdo francofona e estudos brasileiros de tendéncia similar diferencia-se dos outros trés
anteriormente descritos. Nele se encontram trabalhos que remetem tanto a estudos inscritos
na chamada escola francesa de analise do discurso — com citagdo de autores como
Maingueneau, Authier-Revuz, Reboul etc. [B.8; D.1; 1.28; 3.5] —, quanto aqueles ligados a
histéria das idéias ¢ mentalidades ¢ a chamada histdria nova ~ com mencdo de Foucault,
Chartier, de Certeau etc. [4.14; 4.15] —, bem como a estudos enunciativos — Benveniste,
Ducrot etc. A pluralidade de questSes propostas nos trabalhos agrupados nesse bloco inclui,
entre outras, a problematiza¢do do conceito de gé€nero e sua relagio com a nogdo de
tipologia textual [D.1], a caracterizagdo de préticas discursivas particulares (slogan politico
[1.281), a analise das relagGes entre g€nero e relagBes de trabalho [1.51], a andlise de
conceitos-chave da teoria do discurso em géneros particulares (subjetividade e
interdiscursividade [3.12]; autoria [4.15]) etc. De modo geral, sua insergo na reflexfo mais

recente sobre género € delineada pela probiematizagiio de conceitos tipicamente ligados a
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teoria do discurso ou a estudos enunciativos, incluindo autores brasileiros inscritos nessas
orientacdes tedrico-disciplinares, tais como Brait, Branddo, Possenti, Geraldi. Do ponto de
vista mais propriamente académico, os trabalhos agrupados nesse bloco vinculam-se a
diversos programas de pesquisa, de diferentes universidades, tais como UFPBlg, Unicamp,
USP ¢ Unesp (sobretudo de Araraquara-SP). E a esse conjunto de elementos que nos
referimos quando mencionamos a particularidade desse agrupamento®.

Finalmente, merecem consideracéo, por um lado, os trabalhos ndo explicitamente
inscritos em uma corrente tedrico-disciplinar particular, dificeis de serem, portanto,
delimitados em fung¢fo de conjugarem aportes diversos entre si. A motivagdo para uma tal
opgdo estd, em Varios casos, na propria natureza da investigagio de que se ocupam: trata-se
de estudos cujo enfoque circunscreve-se & elaboragio de uma visada histérica/tedrica do
conceito de gé€nero pelo confronto de diferentes correntes teérico-disciplinares. Por outro
lado, aqueles trabalhos que se inscrevem em correntes tedrico-disciplinares que, embora
possam ser academicamente identificadas como tal (Sociolingiiistica laboviana;
Psicolingiiistica; Pragmatica; Sociolingiiistica Interacional; Seméntica Argumentativa etc.),
nio tém necessariamente tomado parte da reflex8o mais recente sobre género: uns e outros

foram agrupados no bloco denorminado outros pertencimentos teérico-disciplinares.

¥ Particularmente no que se refere ao grupo de pesquisadores da UFPB, vale lembrar que, além da
perspectiva enunciativo-discursiva, ele desenvolve uma reflex3o bastante proxima dos estudos em lingiifstica
aplicada, especialmente no que diz respeito a questSes de ordem didatico-pedagdgica.

* Nio ¢ iniiti} assinalar, complementarmente, que a nomeagiio enunciativo-discursivos, por que optamos,
atende a uma constrigio de cunho metodolégico, ligada, portanto, especificamente & caracterizagio que vimos
propendo dos varios pertencimentos tedrico-disciplinares. Uma tal adverténcia se justifica na medida em que
o cardter enuncigtivo-discursivo, tomado como componente constitutivo de uma certa concepgio de
linguagem, configura-se, sob rubricas mais ou menos préximas a essa, em trabalhos agrupados em outros
blocos. Apenas para que se tenha uma idéia do estatute flexivel do termo “enunciativo”™, podemos citar a
coletinea “Estudos enunciativos no Brasil — historias e perspectivas™, organizada por Brait {(2001), em que se
encontram estudos ligados a tradigles tedrico-disciplinares diversas, tais quais o de 1. G. V. Koch, C. A,
Faraco, J. L. Fiorin, 8. Possenti, R. H. R. Rojo, entre outros.
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Em sintese, considerando que para a definigio dos pertencimentos tedrico-
disciplinares privilegiamos, a um sé tempo, critérios de natureza tedrica, disciplinar e
académica, podemos dizer que a inscricdo dos trabalhos nas varias orientagSes tedrico-
disciplinares apontadas caracteriza-se como a seguir:

1) Trabalhos inscritos no referencial da lingiiistica textual ou andlise da conversagdo e de
estudos brasileiros de tendéncia similar;

2) Trabalhos inscritos no referencial dos estudos angléfonos e de estudos brasileiros de
terndéncia similar;

3) Trabalhos inscritos no referencial dos estudos genebrinos e de estudos brasileiros de
tendéncia similar;

4) Trabalhos inscritos no referencial dos estudos enunciativo-discursivos de extragdo
Jfrancéfona e de estudos brasileiros de tendéncia similar;

5) Trabathos inscritos em outros pertencimentos teérico-disciplinares.

A andlise dos dados quanto aos pertencimentos teérico-disciplinares da pesquisa
académico-cientifica sobre género explicita uma pluralidade tedrico-metodolégica bastante
significativa. Se interpretada como sintomatica de concep¢des absolutamente distintas (e
inconcilidveis) acerca do objeto-género, essa pluralidade implicaria quase a impossibilidade
de qualquer investimento analitico que visasse a compreendé-la em sua natureza complexa.
Nio € exatamente essa a Unica interpretacdo com que julgamos poder ser considerada a
pluralidade tedrico-disciplinar mencionada. Cremos que o cardter plural com que se
apresenta a reflexfo sobre género €, na verdade, constitutivamente investido de um efeito

de conciliagdo necessdrio para legitimar a questiio do género como pertinente. Esse efeito
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parece decorrer, entre outras motivagdes, do proprio modo interdisciplinar pelo qual o
conceito tem-se estabelecido na pesquisa académica, uma vez que tanto concilia categorias
tedricas nem sempre facilmente articuldveis — como aquelas de fexto e de discurso —,
quanto de certo modo flexibiliza fronteiras disciplinares — entre, por exemplo, os estudos
em lingiiistica (em vérias de suas nuangas) e aqueles mais ligados & lingfiistica aplicada
¢/ou didatica de linguas. Esse fenémeno serd melhor avaliado mais adiante, quando
abordaremos o dominio da teorizagdo académico-cientifica sob um enfoque mais
propriamente lingliistico-temdtico.

A hipotese da existéncia desse chamado efeito de conciliagio serd ainda avaliada em
relagio a uma referéncia tedrica que se tem constituido fundante para a (e recorrente na)
reflexdo sobre género — o pensamento bakhtiniano. Dada sua proeminéncia no conjunto dos
trabalhos, discutiremos em que medida essa referéncia passa a ser conciliada — no sentido
de reenunciada segundo 'procedimentos de aproximagdes e distanciamentos ©os mais
diversos — com outros aportes tedrico-disciplinares. Atentaremos, portanto, para os modos
de remissio a Bakhtin ¢ ao chamado circulo bakhtiniano. A considerag8o desses modos de
remissio deve contribuir para a compreensic do problema de que nos ocupamos: o
processo de emergéncia mais recente do conceito de género na conjuntura institucional
brasileira. Conforme buscamos explicitar em outro trabalho (Gomes-Santos, 2003b), pode-
se assinalar que a remissfio ao autor (no sentido mesmo foucaultianc do termo) ¢
configurada em graus diferentes, que podem consistir em citacio de Bakhtin ¢ de suas
percepgdes sobre género, em retomada do enunciado do autor segundo o qual géneros do
discurso sdo tipos relativamente estdveis de enunciados das vdrias esferas da atividade

humana, em problematizacic teodrica das idéias bakhtinianas etc. Todos esses
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procedimentos se delineiam segundo movimentos de adesfio ou de confronto em relagdo ao
ideario bakhtiniano.

Com base na descri¢do ¢ analise que propusemos dos pertencimentos tedrico-
disciplinares da reflexdo sobre género, trataremos, a seguir, dos enfogues temdticos e dos
tipos de dados analisados nos trabalhos que constituem o corpus ora considerado. Por
hipétese, podemos afirmar que tanto os enfoques quanto os fipos de dados séo definidos,
nos trabalhos, em funglio, em grande medida, dos pertencimentos tedrico-disciplinares

anteriormente considerados.

2.3.2. Enfoques tematicos da reflexfo sobre o conceito de género

Por enfoques temdticos referimo-nos aos recortes ou delimitagSes temdticos
propostos pelos trabalhos quando da reflexdo sobre o conceito de género. Como veremos,
embora seja verdade que determinados enfoques temdticos sdo preferencialmente
associados a certos pertencimentos teorico-disciplinares € nfio a outros, ndo se pode
conceber essa correspondéncia como definidora da reflexfo sobre género em sua totalidade,
uma vez que trabalhos ligados a correntes tedrico-disciplinares diferentes podem ocupar-se
de remas similares e, inversamente, enfoques tematicos diferentes podem integrar trabalhos
pertencentes a uma mesma comente tedrico-disciplinar. A tabela a seguir expde os

principais enfoques temdticos.
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Tabela 6: Enfoques tematicos da reflexfio sobre o conceito de género.

Enfoques teméticos No. de artigos %
cientificos
1. Analise de fatos da dimensfo textual- 48 30,6
enunciativo-discursiva da linguagem
ou analise de questdes
macrodiscursivas em géneros
particulares
2. Identificagdo, analise, caracterizacdo 48 30,6

ou descricio de géneros com
objetivos os mais diversos

3. Problematizagio de questdes de 41 26
ordem  didatico-pedagogica  pelo
recurso as teorias e/ou a descricio e
ao uso de géneros

4. Problematizagdo do conceito por meio 18 11,5
de visadas histdricas, pela reflexdo de
cunho tedrico-epistemoldgico ou pela
discusséo sobre op¢des metodologicas
e dispositivos de analise

5. OQutros enfoques tematicos 2 1,3

TOTAL 157 100

No enfoque tematico Andlise de fatos da dimensdo textual-enunciativo-discursiva
da linguagem ou andlise de questbes macrodiscursivas em géneros particulares s&o
organizados os trabalhos que buscam, a partir da pressuposicio de um determinado
conceite de género e de uma certa pratica de linguagem definida a priori como género,
descrever e analisar fatos de linguagem, tanto os relativos & dimensdo propriamente textual
implicada na organizagdo de um conjunto de textos/géneros (continuidade topica e
referenciacio [3.15], progressfo temaética [3.20], estratégias anaforicas [3.11]), quanto
aqueles ligados ao funcionamento enunciativo-discursivo desses textos/géneros (estratégias
de ataque a face [C.8], heterogeneidade [1.10; 3.6], déiticos [1.26], argumentatividade
[1.45]). A natureza dos fatos de linguagem analisados pode consistir ainda na consideragéo

de aspectos mais gerais relacionados ao funcionamento da linguagem em praticas sociais

71



diversas, tais como as questbes de identidade [C.7], de ideologia [C.10], de relagbes de
poder [C.11] em determinados géneros. Em todos os casos — ¢ os exemplos sfo apenas
ilustrativos —, o foco do estudo é o fendmeno de linguagem e o pressuposto parece ser o de
que um mesmo fendmeno pode funcionar de modo particular conforme o género em que
ocorre. Delineia-se, nesse caso, a idéia de género como uma forma material em que se
semiotizam fatos de linguagem particulares.

O enfoque Identificacdo, andlise, caracterizacdo ou descri¢do de géneros com
objetivos os mais diversos contempla os trabalhos que buscam, com base na suposigdo de
que uma pratica de linguagem ou um conjunto de textos podem ser considerados um género
particular, definir as particularidades desse género, o que implica detectar aquilo que o
individua tanto em termos lingiiisticos strictu senso quanto no que se refere a seu
funcionamento em um evento particular. As tentativas de descrigio/caracterizagiio bem
como seus objetivos direcionam-se para géneros os mais diversos. Temos, assim, tanto
trabalhos que buscam descrever géneros cujos contornos estruturais tém sido delineados
tradicionalmente (mito [A.1]; artigo jornalistico [D.8]; noticia e reportagem [1.31]; piadas e
adivinhas [4.11]), quanto aqueles que propSem descrigbes de géneros supostamente
emergentes do ponto de vista do recente interesse a eles dispensado, tais como os géneros
ligados as novas tecnologias de comunicagdo (e-mail [C.13; 1.9]; paginas eletrnicas
pessoais da Intemnet [4.16; 4.27]; hipertexto [4.23]) ou a um contexto especifico — o
académico (resumo académico [3.27]) ¢ o midiatico (verbetes [B.9]). A caracterizacdo do
género pode ainda enfatizar os usos e as representacles de determinados géneros em
suportes, contextos e comunidades particulares, o que permite a tematizagio do problema
da recepgdo ¢ da circulagiio de géneros em vérias esferas sociais: a representagio do género

cancéio pela midia literaria [B.8], o género resenha académica na otica de editores de
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renomados periodicos [C.3], o género publicitirio em revistas de circulagio nacional
[4.25]. O foco, portanto, desse bloco de trabalhos, ndo € a abordagem de um fenémeno
especifico da lingnagem, mas a consideracdo de um conjunto de fendmenos supostamente
definidores do género sob analise. Duas questfes merecem destaque quanto a esse enfoque:
a relevincia, nos dados, de um interesse pelo procedimento de descri¢io de géneros e, dada
essa relevéncia, os modos de caracterizagdo dos objetos sob andlise. Nessa diregfo, vale
notar como, por meio de uma decisdo tedrico-metodoldgica, muito daquilo que a pesquisa
lingiiistica ja& considerava como objeto pertinente de anélise passa a ser investido de um
estatuto particular na medida em que ¢ tomado nos limites do(s) conceito(s) de género: a
op¢do por considerar cangdo popular {3.14], cartas-corrente via e-mail [C.13], bulas de
medicamentos [4.10] e peti¢do inicial [1.23] — para ficar apenas nesses exemplos — como
géneros parece ter a ver com um determinado funcionamento da pesquisa académica que,
ao estabelecer um certo pertencimento tedrico-metodoldgico e epistemoldgico aos objetos
de que se busca ocupar, acaba por tornd-los objetos passiveis de serem investigados.

A problematizacdo de guestdes de ordem diddtico-pedagogica pelo recurso as
teorias ou 4 descricdo e ao uso de géneros ¢ também significativa no conjunto de dados.
Nesse bloco, organizamos os trabalhos que focalizam a relag&o do conceito de género com
alguma preocupagéo de ordem didatico-pedagdgica. Nessa dirego, os trabalhos apresentam
os mais diversos interesses, podendo problematizar seja a questio do ensino de lingua, de
leitura ¢ de escrita em contexto escolar [B.2; B4; D.7; 1.19; 1.33] seja a formacio de
professores [1.4; C.2; D.4]. Podem contemplar também a analise de materiais didéticos
[1.12; 1.36; 1.37; 4.18] ou propor atividades didaticas para o ensino de um determinado

género [1.52]. Ha ainda os que tratam do processo de producic de um determinado género
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[1.18] ou descrevem intervengOes didaticas (programas de alfabetizaciio, por exemplo)
fundamentadas no conceito de género {1.49], entre outros aspectos.

Finalmente, o enfoque problematizacdo do conceito por meio de visadas historicas,
pela reflexdo de cunho tedrico-epistemologico ou pela discussGo sobre opgdes
metodologicas e dispositivos de andlise inclui os trabathos que propSem ndo
necessariamente a descrigio de géneros, mas que buscam tematizar o estatuto do conceito
pelo recurso a2 uma reflexBo tedrico-epistemologica [B.1; 1.14; 1.41] ou a visadas
metatedricas do tipo estado da arte [1.1; 4.29]. Além desses, hd trabalhos que tomam o
conceito de género a partir da discussio de determinados conceitos do pensamento
bakhtiniano [D.1; 1.29] e aqueles cujo viés contempla o problema metodologico da
atividade de tipologizacio, as distingGes entre categorias tipoldgicas ou as varias propostas

de tipologias encontradas nos estudos sobre género [1.15; 1.35;4.22].

ok Fk

Resumindo, a interpretacdo dos dados no que concerne aos enfoques temdticos para
os quais se volta a pesquisa académica sobre género aponta para quatro
tendéncias/procedimentos principais:

1) Pressuposi¢do de um conceito de género e consideracio de uma pratica de linguagem —
tomada como um género particular — para a andlise de um fendmeno lingliistico
especialmente ligado & dimensfio textual-enunciativo-discursiva da linguagem. O foco é o
fendmeno e o interesse € observar como ele se atualiza em um determinado género, o que,

em fhltima instdncia, tem implicacdio para a caracterizagdo do género considerado: o
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movimento de analise paite, portanto, do particular (o fendmeno} para o giobal {0 género
em que ele funciona);

2) Identificacio e descrigdo de determinadas praticas de linguagem ou conjunto de textos
para, a partir da deteccdo de marcas lingiiistico-discursivas delas constitutivas, caracteriza-
las como género. O foco de interesse, nesse caso, € o0 género. Parte-se, portanto, do global
(o género eleito a ser descrito) e dirige-se ao particular, isto €, para o elenco, a organizagfo
e a analise dos tracos que lhe seriam caracterizadores. Tais tragos dizem respeito a vérias
das dimensdes da linguagem — especialmente a textual-enunciativo-discursiva ~ ¢ podem
remeter ao funcionamento do género em praticas sociais de diversa ordem;

3) Tematizagdo de questbes didético-pedagbgicas pelo recurso ao conceito de género em
varios de seus niveis de problematizagfio tedrica e metodoldgica, o que pode incluir a
instrumentalizagio de concepgdes tedricas, a retornada do pensamento bakhtiniano e de
outros autores, o uso de modelos de andlise, os mecanismos de produgfo/aquisicio de
géneros, entre outros aspectos. Embora se possa dizer que o interesse didatico acompanhe,
em graus os mais diversos, toda a produgfio académica (ou grande parte dela) sobre género,
N0 caso em questiio esse interesse € o foco, 0 moével a partir do qual o conceito de género €
acessado, retomado e problematizado. O procedimento consiste em eleger uma questio
didatica (ensino-aprendizagem de lingua, escrita e leitura; formagéo de professores; livros
didaticos eic.} ¢ utilizar o conceito de género seja como suporte tedrico seja como
dispositivo operatdrio de analise, por exemplo;

4) Problematizacdo do conceito por meio de visadas histdricas, da reflexdo de cunho
tedrico-epistemologico e/ou do questionamento de opgbes e dispositivos metodoldgicos.
Nesse caso, temos como foco a elei¢fio do conceito de género integrado a uma reflexfo de

cunho metatedrico, o que resulta em um esfor¢o de estabelecimento e de clarificacio de
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definigdes, de consideragio da pertinéncia de modelos de analise, de confronto de opgdes
tedricas segundo disciplinas particulares dos estudos lingiisticos etc. O foco é um problema
de ordem teorica e/ou metodolégica € o conceito de género serve como fio condutor para a
discusséo.

Nio deixa de chamar a atenglio o cardter de complementaridade que tais
tendéncias/procedimentos apresentam: de um lado, temos a tendéncia de andlise de
fendmenos de linguagem em géneros particulares associada ao interesse de descricdo de
géneros — ambas implicando na caracterizacdio de géneros; de outro, a necessidade de
clarificar o prdprio conceito por meio de sua problematizacdo. Em outros termos, no
primeiro caso, pressupde-se um determinado conceito de género, 0 que € necessario para
que se proceda a analise de fenémenos da linguagem e a descri¢io de certas produgdes de
linguagem tomadas como género; ji no segundo caso, € o proprio conceito — como
construto tedrico € metodologico ~ que € posto em questiio. A investigagio de temas que se
localizam no dominio das priticas didaticas atravessa, em uma certa medida, os varios
enfoques, o que indicia o papel central e articulador do conceito de génetro na discusséo de
temas mais tipicamente didaticos e, inversamente, o quanto ele € pertinente quando a
reflexdo didatica se volta a questSes mais tipicamente lingliisticas.

Para finalizar esta se¢fo, caberia assinalar as relagbes entre os enfogues tematicos
da reflexdo sobre género e os pertencimentos teérico-disciplinares dos trabalhos. Essas
relacBes, como ja mencionamos, n#o sfo automaticas, ou seja, ndo existe correspondéncia
direta nem mecénica entre o pertencimento tedrico-disciplinar dos trabalhos ¢ um
determinado enfoque tematico. O que ha sdo énfases em certos temas por determinadas
correntes teorico-disciplinares, tal gual ocorre em se tratando do interesse dos estudos em

lingiiistica textual ou andlise da conversagdo pela andlise de fatos da dimensdo textual-
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enunciativo-discursiva da linguagem, bem como a atengfio particular dos estudos
genebrinos pela problematizacdo de questdes de ordem diddtico-pedagogica, por exemplo.
O interesse pela identificacdo, andlise, caracterizagéo ou descrigdo de géneros, por sua
vez, ¢ enfatizado por todas as correntes teérico-disciplinares, 0 mesmo ocorrendo em se
tratando do tema problematizacdo do conceito por meio de visadas histéricas, pela reflexdo
de cunho tedrico-epistemologico ou pela discussdo sobre opg¢bes metodologicas e
dispositivos de andlise. Definidos os enfoques tematicos da reflexéio sobre género, vejamos

a seguir os tipos de dados sobre os quais se volta essa reflexo.

2.3.3. Tipos de dados analisados na reflexdo sobre o conceito de género

Nesta se¢fio sio considerados os vérios tipos de dados de que se utilizam os
trabalhos quando da reflexfo sobre o conceito de género. A op¢iio que determina quais os
dados pertinentes para um determinado projeto de investigagio n8o se dissocia das escolhas
tematicas que fazem os trabalhos e, nessa dire¢8o, tampouco de seus pertencimentos
tedrico-disciplinares. No conjunto dos dades de que dispomos, hé trabalhos, entretanto,
cujos objetivos nio contemplam a analise de qualquer corpus. Dai que uma primeira

distingdo se faz necessaria:

Tabela 7: Organizacio dos trabalhos segundo a analise ou nio de dados

Quanto & andlise de dados Nos. de artigos %

cientificos
Trabalhos que ndo analisam dados 22 14
Trabalhos que analisam dados 135 86
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O fato de analisar ou nac dados tem a ver com a propria natureza daquilo que €
proposto nos trabalhos. Aqueles que nfo propdem a anélise de um corpus particular buscam
problematizar algum aspecto relativo ao conceito de género, seja no que se refere a visadas
de varias correntes tedricas que dele se apropriam ou que nele se baseiam para a discusséo
sobre o problema da tipologia [1.1; 1.2; 1.6; 1.41}, seja no que diz respeito a relagdo entre 0
conceito e as praticas de ensino de lingua [B.2; 1.7], ou ainda quando da discussfo de uma
questdio tedrica pelo recurso & obra de Bakhtin [1.10}. Em alguns casos, o enfoque do
trabalho visa a caracterizar globalmente certos géneros a partir de revisdo bibliografica
sobre eles e/ou de consideragbes gerais sem uso de um corpus particular para a andlise
[C.12; D.8; 1.38; 3.14], entre outras possibilidades.

Os trabalhos que analisam dados, por sua vez, distribuem-se segundo a tabela a

seguir.

Tabela 8: Tipos de dados analisados na reflexdo sobre o conceito de género

Tipos de dados analisados na reflexdo sobre|  No. de artigos %
o conceito de género cientificos

1. Dados de natureza escolar ou didatico- 47 348
pedagbgica

2. Dados da (ou em suportes da) midia 36 26,7
impressa, falada, televisiva ou eletrbnica

3. Dados de natureza académico-cientifica em 17 12,6
suportes diversos

4. OQutros tipos de dados ou conjugagio de 35 25,9
dados diversos

TOTAL 135 100

As preocupagdes de ordem escolar e/ou didatico-pedagbgica parecem ser o movel
principal para a constituicfio de grande parte dos corpora analisados nos trabathos. Essas

preocupagdes diversificam-se bastante conforme o tipo de foco que se dispensa aos dados
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sob analise. Entre os tipos de material que mantém alguma relacdio com um enfoque
escolar, didatico e/ou pedagodgico, temos como mais proeminentes em freqiiéncia os textos
de diversos géneros produzidos por alunos em contexto escolar e/ou universitario, o que
pode incluir textos produzidos em inicio de escolarizagdo [D.7; 1.19; 1.33; 1.55; 2.1] ¢
aqueles relativos ao nivel médio ou superior de escolaridade [1.32; 4.1; 4.21; 4.28]; ou,
ainda, aqueles produzidos em esferas particulares de escolarizagio, como a alfabetizacdo de
jovens e adultos [1.50] ou cursos profissionalizantes [3.21]. H4 também textos escolares
designados segundo um principio classificatério suposto como tal pelos trabalhos — fextos
dissertativos [1.3; 4.26], textos descritivos [3.26]; textos narrativos [4.12]. Ainda sob um
enfoque didatico, € relevante o nimero de trabathos que opta por textos produzidos por
professores em situagfio de pratica de ensino [1.49] ou em contexto de formacio - [1.4;
1.53; 3.23]. Os textos de professores configuram-se como andlise escrita de material
didatico, relatos escritos etc. Dois outros tipos de dados integram aguilo que mencionamos
como preocupagdes de natureza escolar e/ou didatico-pedagdgica: inicialmente, as
produgdes didaticas, tais como propostas didaticas para o ensino de lingua, leitura e escrita
{B.5; D.6; D.9], documentos oficiais de normatizacdio do ensino [D.2], livros didéticos
f1.12; 1.36; 1.37; 1.54; 3.19; 4.18], questionarios dirigidos a professores [1.44; 1.47], prova
de Vestibular [3.10]. Por fim, os eventos de trocas interativas constituem um Gitimo viés do
conjunto de dados de que se ocupam os trabalhos que enfocam alguma preocupacgio de
ordem escolar e/ou didatico-pedagogica. Tais eventos consistem tanto em aulas filmadas ¢
transcritas [C.2; 1.40], quanto em sitnagdes de interagdo em oficinas de formacio de
professores (em servigo ou pré-servigo) [D.4; D.5], além de outros eventos como interaco
professor-alunos em sala de aula [1.11], produgdo de um determinado género em situagio

experimental [1.18].
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Os dados da {ou em suportes da) midia impressa, falada, televisiva ou eletronica
constituem um outro tipo de corpus de grande proeminéncia no conjunto dos trabalhos.
Inclui-se nesse bloco a escolha tanto por materiais cuja definicio (e nomeagdo) ¢é
tradicionalmente reconhecida como tipica da midia impressa, falada ou televisiva - tais
como noticias, artigos de opinido, cartas do leitor, reportagem, editorial [B.12; B.15;1.31;
1.43; 3.6] — quanto por aqueles materiais que, ndo sendo objetos a priori tipicos do dominio
da midia, passam a ser considerados em um suporte mididtico particular — o discurso de
divulgacdo cientifica [A.5]; verbetes e frases [B.9: B.11]. Acresce-se a esse segundo
procedimento o interesse de analisar um determinado gé€nero/texto segundo a representagio
que dele ¢ feita por algum veiculo da midia — o gé€nero cangdo na midia literaria [B.8]. Ha
ainda o interesse pela apreensdo de elementos que semiotizam um suporte mididtico
particular — pdgina, se¢do, noticia, nota no jornal impresso [1.30]. Acompanhando a
significativa freqgiiéncia de textos da midia impressa, falada e televisiva, sobressaem os
dados da (ou produzidos na) midia eletrénica. A proeminéncia desse tipo de material
parece ser sintomatica de um investimento recente dos estudos de linguagem nos dominios
mididticos ligados as novas tecnologias de informacgfo e comunicag@io. Na proporgdo em
que o acesso a essas tecnologias parece ter-se intensificado nos Gltimos anos — o que
propicia uma maior visibilidade das productes de linguagem emergentes desse contexto —,
cresce o interesse da pesquisa acad€émica por tornar os textos/géneros da midia eletrénica
dados pertinentes de investigacdo. Nessa direcdo, os trabathos optam seja por dados cuja
constitui¢do € tipica do contexto midiatico eletrdnico — como o chat [B.6); e-mail [1.9]; e-
mails e listas de discussdo [1.27); pdginas pessoais da Internet [4.16; 4.27); hipertexto
{4.23] — seja por aqueles que, embora j4 tenham uma historia propria de constituigio,

configuram-se de modo particular quando inseridos naquele contexto — resumos [B.10];

80




cartas-corrente via e-mail [C.13]. Por fim, integram esse bloco os dados explicitamente
associados aos dominios da publicidade e da propaganda [C.7; 1.21;3.8; 4.25].

Destaque deve ser conferido também aos dados de natureza académico-cientifica
em suportes diversos. Nesse bloco, incluem-se artigos académicos [C.4; 1.17], resenhas
académicas {C.5; 1.25], resumos de dissertactes e teses [1.5; 1.8; 1.24; 1.39], resumos de
trabalhos em cadernos de resumos [3.15; 4.29], teses [1.22]; conferéncias {3.24], obras
teoricas (4.17].

Por fim, cabe explicitar o conjunto de trabalhos agrupados no bloco outros dados ou
conjugacdo de dados diversos. Nesse agrupamento, organizamos os trabalhos cujos dados
contemplam dominios institucionais os mais diversos. E o caso dos dados provenientes da
tradicdo popular oral-letrada, considerados em suportes diversos, tais como narrativas,
mitos, contos populares, cordel, adivinhas, piadas [A.1; A.2; A3;C.1;146,3.29;4.11]; de
textos furidicos como a pétig:éz‘o inicial [1.23); das histérias em quadrinhos [B.14]; dos
textos religiosos escritos [3.4); dos textos tipicamente epistolares [1.42] — inclusive quando
inseridos em uma narrativa filmica [4.14] — ; da placa de trénsite [D.1] e do didrio de
viagem {4.3]. E também o caso dos dados advindos do cénone literario, tais quais a Carta
de Pero Vaz de Caminha [145] e a correspondéncia de Mirio de Andrade [3.17] ou as
Fabulas de Monteiro Lobato [4.7], além de um conto [1 48] e um poema [1.20]. Por fim, a
pluralidade de dados inclui ainda os textos médico-farmacologicos, mais precisamente as

bulas de medicamentos {1.16;4.6;4.10; 4.13].

EX 2]
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Sintetizando, cabe assinalar que o modo de denominagico e de organizacgdo dos
corpora de que se ocupa a pesquisa académica sobre género obedeceu a um critério mais
ou menos regular que privilegiou, de um lado, o0 enfoque dirigido aos dados pelos trabalhos
¢, de outro, o lugar institucional de enunciagfio e de constituicdo desses dados. Um tal
critério ndo estd isento de impasses. Um corpus, por exemplo, como aquele composto de
artigos académicos eletrénicos [C.4], embora tenha sido inserido no bloco rextos
académico-cientificos, poderia integrar o agrupamento dados da midia eletronica, ja que o
lugar de enunciagio bem como de coleta desse dados foi a Internet. Nossa opgéo de integra-
lo aquele e ndo a este bloco decorre do fato de o cardter académico-cientifico do corpus ser
mais relevante no trabalho que seu contexto de constituicdo — e-journals das areas de
economia e lingiiistica disponiveis na Internet.

A opcio relativa ao modo de distribuicSio dos corpora segundo os agrupamentos
anteriormente propostos pressupds a atencfo a propria nomeacgéo desses corpora no Ambito
dos trabalhos: o fato de muitos trabalhos terem nomeado os dados de que se ocupam como
géneros serviu-nos como fator de identificagéo pertinente para a eleigio do trabatho quando
da constituicio do corpus deste estudo. Um exemplo interessante dessa opgEo metodoldgica
— que traz inevitiveis implicacBes tedricas — € aquele das bulas de medicamentos: para a
discussdo que vimos propondo neste estudo, é pertinente observar como a tematizaco do
conceito de género permite a consideragfo desses textos como género € sua nomeagio ¢
caracteriza¢do como tal. Inversamente e por hipétese, ao optar por textos dessa natureza, a
pesquisa académico-cientifica acaba por complexificar do ponto de vista tedrico o proprio
conceito de género. Além disso, vale refletir — como j4 mencionamos — sobre como

determinados materiais, ao serem algados & condigiio de dados, adquirem uma pertinéncia
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particular na pesquisa académico-cientifica quando considerados sob um enfoque tedrico-
metodolégico particular — o conceito de género, em nosse caso.

Consideradas essas questdes, vejamos, em sintese, os tipos de dados utilizados pela
pesquisa académica quando da reflex@o sobre o conceito de género. Quatro blocos podem
ser destacados:

1) Trabalhos que se ocupam de corpora explicitamente relacionados a preocupag@es de
ordem escolar e/ou didatico-pedagdgica, tais como: textos produzidos por alunos efou
professores em contexto escolar e/ou universitario; producdes didaticas em geral, o que
inclui propostas didaticas para o ensino, livros didaticos, questionarios de sondagem,
documento oficial, entre outros textos; eventos interativos em situagdes didéticas, como
aulas, situacdo de produgfio de um determinado género etc. O foco sobre tais eventos pode
incluir ou ndo o produto das interacdes como parte do corpus proposto pelo trabatho;

2) Trabalhos que se ocupam de corpora provenientes do dominio midiatico, seja daqueles
integrantes da midia falada, impressa, televisiva, seja da midia eletrénica (Internet);

3) Trabalhos que se ocupam de corpora de natureza académico-cientifica, em suportes
diversos;

4) Trabalhos que se ocupam dos mais variados tipos de corpora ou conjugam dados de
diversa natureza para efeito, por exemplo, de exemplificagdo/confronto de perspectivas
tedricas e metodoldgicas.

Néo € inhtil assinalar brevemente algumas correspondéncias dos tipos de dados de
gue se ocupa a pesquisa académico-cientifica, bem dos varios enfoques tematicos por ela
privilegiados, com seus pertencimentos teorico-disciplinares. A alta fregiiéncia, por
exemplo, de dados de natureza escolar ou didatico-pedagdgica no conjunto dos trabalthos

parece coerente com o significativo nimeroe de trabalhos que tém como enfoque tematico a
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problematizacdo de questdes de ordem diddtico-pedagogica. Os estudos genebrinos e
estudos brasileiros  de ftendéncia similar comparecem de modo particularmente
significativo na contemplagéio desse enfoque tematico e desse tipo de dados. Ja a opgéo por
dados de natureza académico-cientifica é explicitamente (mas nfo exclusivamente)
contemplada pelos estudos angldfonos e estudos brasileiros de tendéncia similar. Além
disso, um outro caso que vale ser considerado € o da proeminéncia de dados provenientes
do dominio midiitico: ndo & dificil associar esse fato a importincia que tem no conjunto de
trabalhos o interesse pela identificacdo, caracteriza¢do e descrigdo de producdes de
linguagem tomadas como género. Trabalhos associados a praticamente todas as correntes
teorico-disciplinares contemplam esse aspecto da reflexfo sobre género.

Os exemplos poderiam ser multiplicados: os que mencionamos ddo a medida de
quanto a reflexo sobre género, confusa & primeira vista, guarda entretanto coeréncias, o
que tem conferido pen:inéhcia tedrico-metodologica a objetos de pesquisa, a dados que
acabam por ganhar um estatuto particular quando apreendidos nos limites do conceito de
género.

Finalmente, um Gltimo item de questionamento nesta segdo refere-se & hipdtese de
que o lugar de constituigio/enunciagiio dos textos — algados & condicdo de dados de
investigacio — pode informar sobre os rumos da pesquisa académica. Nessa dire¢fio, uma
indagacdo parece pertinente: se as fronteiras que definem o territério mével de um género
(tornado dado de pesquisa) em um determinado contexto institucional correspondem
sempre as mesmas fronteiras desse género encontradas em um outro contexto. G que dizer,
por exemplo, do chamado género noticia quando se torna dado para a discussio sobre a
distingio entre noticia e reportagem [1.31] e quando ¢ tomado em um evento de producdo

escolar da escrita [1.18]7 Do mesmo modo, que ordem de implicacdes tedricas e
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metodologicas demanda a andlise do género carfe quando tomado no coniexio da midia
impressa — ocasiio em que € nomeado cartas de leitor [B.15] ou cartas ao editor [C.10] - ¢
quando considerado no contexto da midia eletrénica — em que € nomeado cartas-corrente
[C.13] e circula via e-mail? Os exemplos poderiam multiplicar-se. Os que apresentamos sdo
suficientes para se avaliar pelo menos uma questio que parece Obvia, embora crucial: os
modos de tratamento — o que inclui, entre outros procedimentos, a nomeagdo ¢ a
caracterizagfio — do objeto-género relacionam-se, entre outras motivagdes, com a propria
construgdo dos dados como objeto de pesquisa. Essa construcio ¢ em grande parte
condicionada pelos contextos de emergéncia, de constituicio e de coleta desses dados, o
que nos faz acreditar que as fronteiras que definem um corpus de textos constituidos no
contexto da midia impressa — o género artigo —, por exemplo, alteram-se quando esse
mesmo corpus € considerado segundo as constrigdes de um outro dominio institucional, o

da teorizagdo e divulgacfo académico-cientifica, por exemplo.

2.3.4. A titulo de sintese: das articulacfes

Para concluir este capitulo, que visou a tragar os contornos conjunturais mais
globais da reflexdo sobre género no dominio da teorizagio académico-cientifica —
explicitando nuancgas, a um mesmo tempo, tedricas, disciplinares e académicas —, cumpre
assinalar aquilo que marca as fronteiras em que se encontram os contextos académicos, os
pertencimentos tedrico-disciplinares, bem como 0s enfoques temdticos e os tipos de dados
da reflexdio sobre o conceito de género. Assim, aiém das articulagdes mencionadas ao longo

da organizagdo ¢ interpretaciio dos dados propostas anteriormente, nfio nos parece inatil
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apontar as regularidades que, ao perpassarem as varias tendéncias expostas, definem os
macro-contornos da reflexdo sobre género. S&o elas:

1) Do ponto de vista tedrico, essa reflexfio ¢ marcada, em quase sua totalidade, pela
retomada do pensamento bakhtiniano, referéncia tedrica fundante que passa a ser
conciliada — no sentido de reenunciada segundo procedimentos de aproximagdes e
distanciamentos os mais diversos - com outros aportes tedrico-disciplinares;

2) Do ponto de vista dos temas de que se ocupa, essa reflexdo se volta — mesmo que este
ndo seja seu unico foco — para preocupagdes de ordem didético-pedagdgica, o que confirma
a relevincia da instituig8o escolar como espago privilegiado para a investigagdo da questéio
do género, seja como contexto-inicial que instiga as indagagOes para a pesquisa, seja como
contexto-alvo em que se busca intervir com propostas didaticas ditas inovadoras, entre
outras possibilidades;

3) Do ponto de vista disciplinar, essa reflexfo se localiza, por um lado, em dreas dos
estudos de linguagem que tomam o Zexio € o discurso como objeto de andlise (lingliistica
textual, analise da conversagdo, analise do discurso etc.) e, por outro, naquelas mais ligadas
a0 ensino de linguas (lingiiistica aplicada e/ou didatica de linguas);

4} Do ponto de vista académico, essa reflexdio dialoga com saberes cientificos produzidos
em instituicdes estrangeiras, rearticulando-os segundo a din@mica das constrigbes
académicas proprias ao pais. Além disso, a circulag8o institucional dos saberes organiza-se
segundo uma dindmica, dirfamos, interinstitucional, uma vez que marcada
significativamente (e ndo exclusivamente) pelos modos de estabelecimento do intercdmbio
académico das universidades ¢ dos pesquisadores brasileiros com aqueles do exterior, bem

como das universidades e dos pesquisadores brasileiros entre si, no pais.
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Essas regularidades ndo devem ser vistas como generalizagBes extremas. Elas
devem, portanto, ser relativizadas no sentido de que consistem em orienta¢Ses gerais da
reflexdo sobre o conceito de género por determinadas instituigdes no corpus por que
optamos neste estudo. Isso ndo exclui a possibilidade de detec¢dio, portanto, de outros
modos de tratamento do conceito pelo recurso ac que emerge como aparentemente
marginal no conjunto dos dados. Como se ndo bastasse, € necessario também atentar para o
fato de que ndo se pode estabelecer uma relagdo direta e automatica entre as énfases
tedricas, disciplinares e académicas do tratamento da questiio do género pelos vérios
contextos académicos e a produgfo efetiva de estudos sobre género nesses contextos, uma
vez que — como j& advertimos — a pratica de publicagiio e de divulgagio da producio
cientifica € apenas um dos varios dispositivos de que se pode utilizar a academia para
produzir e fazer circular saberes. A consideragdio desse dispositivo € pertinente se nio
ignorarmos o fato de que existem particularidades relativas 4 histéria de cada uma das
universidades e as rotinas académicas que definem seu funcionamento, além do fato de que
os interesses das universidades modificam-se em fung#o, por exemplo, do deslocamento de
pesquisadores e/ou do financiamento de projetos de pesquisa, entre outras varidveis.

Finalmente, vale ainda assinalar uma questio decorrente da analise global que
propusemos, relativa ao estatuto do conceito de género. O funcionamento desse conceito,
na pesquisa académico-cientifica mais recente, no Brasil, guarda uma especificidade que se
mostra, por exemplo, na flutuagio da nomeagdio do proprio objeto. Uma percepgdo do
sintagma em que se localiza o termo gémero constataria seus modos diversos de
configuracdio nos trabalhos analisados. Podemos ter, desse modo: “a guestdo do género”,
“a nogdo de género”, “o conceito de género”™ como algumas das expressdes possiveis de

nomeagdo desse objeto. Como se ndo bastasse, o termo é predicado de modos também
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diversos: “género discursivo”, “gémero do discursoe”, “género textual”, “género
comunicativo” € mesmo “género social”. A nomeago do objeto parece indiciar, em grande
medida, os diferentes posicionamentos tedricos e disciplinares que o elegem como questiio
de pesquisa e, nessa diregdio, que determinam a op¢do por corpora de textos que, para efeito
de investigagdo da questio do género, sdo algados a condigio de género-dado.
Questionaremos mais detidamente a constituigio desse estatuto do conceito, quando da
analise — sob um enfoque propriamente lingiiistico ~ de seus modos de reenunciagdo nos

trabalhos académicos, tarefa que propomos para o préximo capitulo.
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CAPITULO 3 Do tratamento do conceito nos artigos:

o enfoque lingiiistico

“Articuler, articulation, ¢’est le maitre mot d'une époque. La rémanence
d'une ambition totalisante, et humaniste, pour couvrir tout le terrain.”
{(Henry Meschonnic)

Neste capitulo, propomos refinar — a partir de um enfoque mais propriamente
lingiiistico ~ a abordagem global exposta anteriormente, que enfatizou as tendéncias mais
gerais em que o conceito de género se configura. Propomos, mais precisamente, avaliar
como tais tendéncias se materializam em formulagBes que reenunciam o conceito de género
segundo os pertencimentos tedricos, disciplinares e académicos descritos e analisados
anteriormente’.

Dado o cardter complementar deste capitulo, ndo procederemos a uma andlise
exaustiva dos artigos, eclegendo apenas alguns entre eles para um tratamento mais
propriamente lingiiistico. Na eleigdio dos artigos aqui considerados — entre os 157 que
formam a parte do corpus relativa a teorizagio académico-cientifica sobre género -,
consideramos o critério referente a seus perfencimentos tedrico-disciplinares, em um total
de trés artigos para cada cormente tedrico-disciplinar anteriormente definida. Embora
reconhecamos que todos os trabalhos poderiam ser objeto de um tratamento lingiiistico, a

s -

defini¢do do critério mencionado (e, por conseqiiéncia, dos artigos apresentados a seguir) se

! N30 é necessario relembrar que esses assim chamados pertencimentos tedricos, disciplinares e académicos
ndo se configuram como blocos monoliticos, homogéneos. Embora comunguem interesses e preocupages — 0
que, alids, permitiu sua caracterizagfio engquanto tais —, sdo constifutivamente plurais, no sentido de permeados
por modos mais ou menos variados de reenunciacdo do conceito de género. A atengio a suas regularidades,
aquilo que fhes ¢ comum nfo nos deve, portanio, fazer esquecer o trago de singularidade que marca os vérios
trabalhos 2 eles vinculados. Tal singularidade na reflexiio sobre género — decorrente de determinantes como o
quitor dos artigos, o suporfe em que esses nltimos estiio publicados, g posicdo académica do autor, entre
outros —, emborz ndo seja o foco de nossa preocupagio, deve aparecer quando da andlise do corpus a seguir.
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deu em fungdo principalmente da suposi¢do de que sdo os pertencimentos tedrico-
disciplinares dos trabalhos que delimitam, de modo particularmente significativo, o tipo de

abordagem do objeto-gé€nero por que eles optam®. 8o os seguintes 0s artigos eleitos:

Tabela 1: Artigos selecionados para andlise lingilistica conforme os pertencimentos tedrico-disciplinares
detectados no tratamento da questdo do género

Pertencimentos tedrico- Artigos cientificos

disciplinares

1. Estudos em lingiiistica textual | B.1: Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade

ou andlise da conversagdo ¢
estudos brasileiros de tendéncia
similar

1.3: Géneros textuais e organiza¢do da informacdo
4.22: Da distingdo entre tipos, géneros e subtipos de
textos

2. Estudos anglofonos e estudos
brasileiros de tendéncia similar

C.1: Uma dimensdo critica do estudo de géneros
textuais

C.3: 4 construgdo social do género resenha
académica

1.22:  Estratégias
académicos escritos

discursivas em  géneros

3. Estudos genebrianos e estudos
brasileiros de tendéncia similar

B.4: Géneros jornalisticos no letramento escolar
inicial

D.2: Modos de transposi¢do dos PCNs as prdticas
de sala de aula: progressdo curricular e projetos
1.2: Géneros de textos, heterogencidade textual e
questoes diddticas

4. Estudos enunciativo-
discursivos de extracio
franc6fona e estudos brasileiros
de tendéncia similar

D.1: PCNs, géneros e ensino de lingua: faces
discursivas da textualidade

4.15: A autoria: entre a memoria do dizer e seus
deslocamentos

4.24: 4 circulagdo dos discursos e a problemdtica
dos géneros

5. Oufros  pertencimentos
teérico-disciplinares

1.1: Os géneros do discurso na sociolingiiistica
laboviana

1.14: Sobre a instabilidade dos géneros

4.8: Diversidade do género narrativo em criangas
pequenas

% A esse critério preliminar ligado aos pertencimentos tedrico-disciplinares associamos um procedimento de
seleclio mais ou menos deliberado que buscou contemplar: i) trabalhos nos quais o tratamento da questdo do
género fosse explicitamente representativo da corrente tedrico-disciplinar em que se inscreve; ii) um nimero
significativo de contextos académicos a que se vinculam os autores dos trabathos e i) o malor atmero de
publicagBes (periGdicos e coletdneas), integrantes de nosso corpus de estudo.
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Comoe anunciamos, a analise a seguir incidira sobre os modos de reenunciacdo do
conceito de género segundo os varios pertencimentos tedricos, disciplinares e académicos
delineados na andlise global exposta anteriormente. Essa reenuncia¢do supde, como
condicdo mesma de sua pertinéncia € existéncia, um certo posicionamento em relagdo ao
proprio estatuto do conceito: assim, & questio sobre como teorizar sobre o conceito de
género subjaz um modo particular de defini-Jo, ou seja, estd pressuposta — embora nem
sempre explicitamente dita — uma defini¢#o de género. Com base nessa hipotese, propomos
delinear, a seguir, como 0s varios pertencimentos tedrico-disciplinares reenunciam o
objeto-género, por um lado, no quadro de constrigdes que os delimitam como espagos
institucionals autorizados de reflexdo sobre o conceito e, por outro, na concorréncia que
estabelecem com os demais pertencimentos tedrico-disciplinares participes do debate sobre
o conceito. Assim interpretada, a reenunciagdo do conceito de gé€nero constrdi-se em uma
dindmica constitutivamente marcada pela imbricagio entre as especificidades de cada
corrente tedrico-disciplinar ¢ seus modos de relagio com as outras correntes. Uma tal
dindmica ndo se reduz necessariamente 4 oposicdo radical de uma corrente em relacéo 2
outra, mas em relagdes que podem incluir confrontos, adesBes, denegagBes etc. explicitos
ou apenas pressupostos € que demarcam, desse modo, do ponto de vista tedrico, disciplinar
e académico, um determinado posicionamento em relagio ao conceito.

Embora nem sempre explicitamente enunciada nos trabalhos, a tentativa de
demarcacdo de um determinado pertencimento tedrico-disciplinar é um dos modos de
inser¢do das vérias correntes tedrico-disciplinares na reflexfio sobre género. Vejamos como
se configura essa auto-circunscrigdo explicita — pelo recurso a nomeagdes particulares - em
uma disciplina académica, em um programa de pesquisas e/ou em uma perspectiva tedrica

particular.
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Os estudos em lingiiistica texiual e andlise da conversagdo inscrevem-se, por

- - s . . . . . : 3
exemplo, no que nomeiam como perspectiva socio-interativa (ou interacionista) da lingua’.

(1) Assim, toda a postura tebrica aqui desenvolvida insere-s¢ nos quadros da hipdtese sécio-
interativa da lingua. E neste contexto que 0s géneros textuais se constituem como agdes socio-
discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo. {B.1: 22]

{2) No dmbito do Proieto Organizacio Tépica e Géneros Textnais na Fala ¢ na Escrita gue, por
sua vez. & um dos componentes do Projeto Integrado Fala e Escrita: caracteristicas e usos If
(CNPq), este trabalho analisa as formas como alunos iniciam e finalizam redagbes escolares. (...). O
tratamento do texto escrito numa perspectiva interacionista esta baseado na compreenso de que, de
forma semelhante ao que ocorre na interaco face a face, o autor procura ajustar seu texto a seus
propésitos comunicativos tendo em vista seus leitores em potencial. [1.3: 109-10]

Os estudos anglofonos, por sua vez, filiam-se, por um lado, & perspectiva
sociointerativa da linguagem e, por outro, do ponto de vista mais propriamente académico,

a chamada Analise Critica do Discurso.

{(3) Tendo em vista essa concepeio de género e da base sociointerativa da lingnagem. tento discutir a
formagio social do género resenha académica a partir de um estudo envolvendo entrevistas com
professores universitarios de instituiges norte-americanas (quimica e lingiiistica em Michigan e
economia na California) que atuavam como editores em renomados periddicos publicados nos
Estados Unidos (Motta-Roth, 1995). Esses editores falaram sobre o significado do género para cada
érea e das maneiras como membros da academia interagem através de textos na atividade humana de
construgdo do conhecimento. [C.3: 30]

{4) A abordagem gue utilizo apdia-se em grande parte na Analise Critica do Discurso (ACD) e, mais
especificamente, na nogio de que o discurso tem um poder construtivo triplice; (1) produz e reproduz
conhecimentos e crengas por mejo de diferentes modos de representar a realidade; (2) estabelece
relagBes sociais; € (3) cria, reforga ou reconstitui identidades (Fairclough, 1992). [C.1: 18]

Quanto ao que denominamos anteriormente esftudos genebrinos e estudos
brasileiros de corrente similar, esse pertencimento inscreve-se, do ponto de vista

académico, na lingiiistica aplicada e, do ponto de vista tedrico, no chamado interacionismo

? Em texto recente ~ j4 mencionado —, a0 discutir as perspectivas fituras da lingiifstica textual, Koch (2002)
nomeia sociocognitivista a tendéncia de que se investe a disciplina na atualidade.
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sécio-discursive, cujo contomno tedrico delineia-se segundo uma abordagem enunciativo-

discursiva fundada, entre outras referéncias, no pensamento bakhtiniano.

{5) (.-.) guero esclarecer que a abordagem que vou agui apresentar ¢ discutir coloca-se ao lado de
uma Lingitistica Aplicada profindamenie comprometida com as guestbes de ensino-aprendizagem,
que ndo se assume como mera aplicaciio dos conhecimentos provenientes da Linglistica ou de outra
disciplina de referéncia, e que tem como foco de estudo objetos de conhecimento pertinentes para ¢
ensino da produgio € da compreenséo de textos nos diferentes niveis de ensino.” [1.2: 94]

(6) O quadro epistemoldgico em que nos colocamos € o de uma linha de psicologia especifica,
rotulado como fnteracionismg sdcio-discursivo (Bronckart, 1996), ¢ desenvolvido fundamentaimente
pela equipe da Sectiop Didactigue des Langues. da Faculdade de Psicologia e Cigncias da Educaciio
da Universidade de Genebra, sendo Bronckart, Schneuwly e Dolz seus autores principais. Esse
interacionismo sécio-discursivo se apoia em dois grandes pilares: de um lado, em relagdo 4 teoria do
desenvolvimento, em Vygotsky, e em relagdo a teoria de linguagem, em Bakhtin. [1.2: 96]

{7) A investigagfio fundamenta-se na teoria de aprendizagem de Vvgotsky (1930/1988) ¢ na
enunciativa_de Bakhtin/Volochinov (1929/1953). no_interacionismo sécio-discursivo de Bronckart
(1999). As questBes relativas a argumentagfo foram ancoradas nas abordagens de Dolz (1995a e
1995b), bem como nas de Golder (1996). (...} A base tedrica que assumimos em relacio 2 linguagem
concentra-s¢ na gbordasem enunciativo-discursiva de Bakbtin {1929/1953), que da énfase ao
processo de interagio verbal e ao enunciado.[B 4: 58-9]

(8) - ja para se determinar as exigéncias das tarefas envolvidas nas préticas de uso e de analise da
linguagem, necessitamos de uma reviséo tedrica epunciativamente baseada no que diz respeito as
teorias cognitivas de processamento da linguagem em produc@o e compreensdo de textos correntes,
que ainda esta por ser feita [D.2: 32]

Os estudos enunciativo-discursivos de extragdo francofona e brasileiros de corrente
similar inscrevem-se, guando da reflexfio sobre género, em uma perspectiva denominada

enunciativo-discursiva de fonte bakhtiniana®.

(9) Tendo como perspectiva tedrica bésica as concepgdes bakhtinianas de géneros discursivos. em
didlogo com outras concepches dos estudos da linguazem ¢ do ensino de lingua que privilegiam o
texto, sua constituic8io e sua materialidade, a idéia aqui € nfo apenas assinalar controvérsias como,
também, expor as possibilidades af contidas. [D.1: 16]

{10} Meu objetive nesta comunicagio € pensar a relagSio linguagem-géneros do discurso-ensino
numa perspectiva discursiva de fonte bakhtiniana; perspectiva que parte da nogio de lingua como um
fato social cuja existéncia se funda nas necessidades de comunicacgo. Isto €, considera toda palavra
produtc da interagio locutor-ouvinte, escritor-leitor. {4.24: CD-ROM]

* Em texto recente, Brait (2002) denomina essa perspectiva tedrico-disciplinar como Andlise Dialégica do
Discurso.
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Finalmente, quanto aoc que agrupamos — de modo mais ou menos indistinto — no
bloco outros pertencimentos tedrico-disciplinares, temos a inscrigdo explicita, por

exemplo, a sociolingiiistica laboviana.

{11} A questiio dos géneros de discurso estd presente na sociolingiistica laboviana desde seus
primérdios. Afinal, foram as narrativas de experiéncia pessoal que serviram de pano de fundo para
uma série de anélises do inglés nZo-padrio. Além disso, sua organizagio interna, em termos de partes
constituintes, mereceu um estudo hoje ¢léssico de Labov {c¢f. Labov, 1972). [1.1: 81]

Do ponto de vista tedrico~disciplinar, o conceito de género € tornado pertinente no
interior de filiagdes tedrico-disciplinares academicamente reconhecidas como tal. Embora
segja 6bvio que a insergio das vérias correntes tedrico-disciplinares e académicas na
reflexdo sobre género ndo se reduz a demarcaciio (e, eventualmente, 2 nomeacdo) de um
pertencimento X ou Y, essa demarcagfo indicia, preliminarmente, os modos de
reenunciagiio do conceito de género — de que nos ocuparemos logo adiante — pelos varios
pertencimentos tedrico-disciplinares e académicos. O que de comum existe entre as
correntes — demarcadas e nomeadas como tal — € o interesse pela apreensdo de fendmenos
localizados na dimensfo interacionista, socio-interativa, enunciativa, discursiva (entre
outras adjetivacbes) da linguagem. Em linhas gerais, esse interesse liga-se ao postulado
basico das chamadas lingiiisticas do texto e do discurso — localizadas no que se costuma
chamar de micleo mole da lingiiistica — segundo o qual a compreensdo da linguagem
transcende fatos lingiiisticos do nivel da palavra e da sentenga, localizando-se, portanto,
para além somente da materialidade lingiiistica dos enunciados. Seja qual for a orientagéo
tedrico-epistemologica particular a que se vinculam essas nomeacles, um pressuposto

parece-thes comum: ndo hé como desconhecer a exterioridade constitutiva da linguagem,
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aquilo que n#io estd suficientemente saturado no plano do dizer. Mesmo que essa
exterioridade, a depender de qual das vérias correntes se esteja falando, tenha naturezas as
mais diversas, o fato de se considerarem as condigbes de produgfo da linguagem como
pertinentes para o estudo da lingua apresenta-se como o pressuposto comum a todas as
correntes.

E também o foco nessa dimensdo (discursiva, em sentido amplo) da linguagem que
torna pertinente (e autoriza) a apropriacdo do pensamento bakhtiniano na reflexdo sobre
género, investindo-o do estatuto de referéncia fundante para (e recorrente em) essa reflexio.
Dada sua proeminéncia no conjunto dos trabalhos, propomos enfocar em que medida essa
referéncia passa a ser conciliada — no sentido de reenunciada segundo procedimentos de
aproximacdes ¢ distanciamentos os mais diversos — com outros aportes tedrico-
disciplinares. Embora seja evidente e consensual a fungdo-autor que Bakhtin tem assumido
na reflexdio sobre género — nos termos mesmo em que Foucault trata a autoria’ —, seu
estatuto nessa reflexfio adquire nuancas que podem incluir desde a atribui¢do de um cardter
guase mitico a obra do autor até o quase desconhecimento de sua pertinéncia para a
reflex8o sobre género, entre muitas outras possibilidades no intervalo entre esses dois
pdlos. Em outros termos, embora o nome de autor de Bakhtin seja fundante no evento mais
recente de reflexfio sobre o conceito de género, nfio se pode dizer que esse nome produza
(ou deva produzir) os mesmos efeitos no conjunto plural de referéncias teodrico-

disciplinares em que se constitui essa reflexdo. Assim, mais do que postular graus de

* Foucault conceitia aquior como um principio de unidade a partir do qual se constituem discursividades.
Segundo o autor, um nome de autor “exerce relativamente gos discursos um certo papel: assegura uma
Sungdio classificativa; um tal nome permite reagrupar um certo nimero de textos, delimitd-los, selecciond-los,
opo-los a outros textos. (..} [0 nome de auior] “manifesta a instauragdo de um certo conjunto de discursos e
refere-se ao estatuto desses discursos no interior de uma sociedade e de uma cultura. (...} A fimedo auior é,
assim, caracteristica do modo de existéncia, de circulagde e de funcionamenito de alguns discursos no
interior de wma sociedade.” (Foucault, {1969] 1992: 44-6).
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qutenticidade (uma espécie de selo de pureza) dos eventuais bakhtins retomados pela
reflexdo sobre género, optamos por enfocar como os vérios pertencimentos tedrico-
disciplinares reenunciam (quando reenunciam) o pensamento bakhtiniano segundo
interesses e constrigdes que lhe sdo pertinentes e convenientes.

Com uma tal opg8o, buscamos evitar dois riscos: por um lado, um procedimento de
tipo historicista, segundo o qual ndo haveria qualquer pardmetro possivel de
reconhecimento dos fundamentos tedricos e epistemologicos das idéias bakhtinianas e, em
conseqiiéncia, seria conveniente convocar toda e qualquer leitura da obra do autor em nome
do respeito a dispersdo — nesse caso, absoluta — dos sentidos de que ela se investe, ou seja,
segundo um procedimento na verdade a-histérico do tipo cada um tem sua opinido, todas
as opinides devem ser consideradas. Por outro lado, deve-se evitar um procedimento de
tipo neopositivista, segundo o qual haveria uma dnica — e apenas uma, a auténtica — leitura
possivel da obra do autor. Advertidos contra esses dois riscos, vejamos como se configuram
os modos de reenunciacio do pensamento bakhtiniano, interpretando-os segundo as
constrigdes e delimitagSes metodolégicas proprias ac corpus de que nos ocupamos neste
estudo.

Entre as véarias questdes suscetiveis de serem problematizadas quanto ao lugar do
conceito de género no pensamento bakhtiniano, encontra-se a que parece assinalar um
diferencial néo apenas tedrico mas fundamentalmente epistemoldgico nesse pensamento:
trata-se da natureza dialdgica da linguagem, de que decorre o estatuto nfo-abstrato, mas

socio-histérica e ideologicamente marcado do conceito de género na reflexiio bakhtiniana®.

¢ Em trabalho anterior (Gomes-Santos, 2003: 22), enfatizamos que “(..}) ndo € possivel dissociar o conceito de
género das questdes da arquitetbnica bakhtiniana — sociedade, sujeito, ideologia, lingua. Caso contrdrio,
perde-se a fotalidade. O género, na reflexdo bakhtiniana, constitui-se no bait social e é re-ativado ¢ revestide
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Assim, embora seja consensual a todas as correntes tedrico-disciplinares o reconhecimento
do dialogismo constitutivo da linguagem e, nessa diregfio, das relagles dialbgicas
implicadas no conceito de género, € o modo de conceber a natureza dessas relagdes que
demarca especificidades entre elas. Em outros termos, € no estatuto dos pardmetros de
defini¢io/conceituagio do objeto-género que parecem estar localizados os diferentes modos
— tedricos e disciplinares — de reenunciacio desse objeto. Tais pardmetros remetem aquilo
que o torna mais do que invariante trans-histérico ou forma em que se podem colocar
conteiidos (os lingiiisticos strictu senso incluidos), aquilo que o localiza no didlogo
constitutivo entre a materialidade lingliistica das atividades de linguagem e uma
exterioridade que, no caso do pensamento bakhtiniano ¢, em nossa opinido, socio-
historicamente condicionada. Em suma, o que propomos detectar nos vérios modos de
reenunciagdo do conceito de género é como os pertencimentos tedrico-disciplinares
reenunciam esse estatuto dialdgico constitutivo do objeto-género. Nessa diregiio, uma
observacdo preliminar se faz necessdria: ao optarem por retomar, de algum modo, o
pensamento bakhtiniano na reflexio que propdem sobre o conceito de género, as correntes
tedrico-disciplinares inserem esse pensamento no quadro de uma enunciagdo gue, nos

termos de Maingueneau (1984), pode ser considerada polémica. Ao definir a polémica

como interincompreensdo’, o autor assinala que

“Na polémica, contrariamente ao que se costuma pensar, € a convergéncia que se
sobressai em relagcdo a divergéncia, o desacordo que pressupde um acordo sobre

no uso, por isso vai dialeticamente mudando, acompanhando a sociedade, que produz e far circular
ideologias via signo”.

" Cabe advertir que 2 nogio de polémica, tal qual utilizada pelo autor, ¢ comprometida com o aparelho
tedrico, metodoldgico e epistemologico particular em que se situam as andlises gue propde sobre os discursos
jansenista e humanista devoto.
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‘um conjunto ideolégico comum’, sobre as leis do campo discursive partilhado. i

(Maingueneau, idem: 123)

Parece ser em um tal contexto polémico que o pensamento bakhtiniano adquire
sentido quando da reflexdo sobre género: constitui-se, assim, como lugar comum em que se
buscam fundar e para o qual convergem itinerarios teéricos e disciplinares diversos.

Assim, supondo-se que a tentativa de problematizar a interface entre as duas
dimens3es da linguagem — sua materialidade propriamente lingiiistica e sua exterioridade
constitutiva — seja um dos vetores tedrico-epistemolégicos em torno do qual se constitui a
reflexdio sobre génerog, importa-nos indagar como o algcamento dessa interface assume
especificidades segundo os varios pertencimentos tedrico-disciplinares e académicos de que
iratamos.

Essas especificidades configuram-se segundo trés dispositivos complementares de
reenunciagio de saberes sobre o conceito de género: i) a demarcacio de uma defini¢do do
objeto-género pela reenunciagdo de saberes tedricos, disciplinares e académico-cientificos a
ele associados — lugar, em geral, da reenunciacfio do pensamento bakhtiniano como aporte
fundante da reflexfio sobre o conceito; i) a demarcacfo de temas, termos, nogdes e
procedimentos metodologicos em fungio dos quais se busca apreender o conceito — lugar
da reenuncia¢dio do conceito segundo o sistema de constrigdes tedrico-metodologicas que
delimitam cada uma das correntes que dele se ocupa; iii} a demarcagio da relevincia e da
pertinéncia tedrico-sociologica da investigagio proposta — lugar, em geral, em que o

lingiiistico e o didatico-pedagoégico se solidarizam, bem como em que se esboga a interface

Y “Dans la polémique, contrairement & ce qu’on pense spontanément, ¢'est la convergence qui I'emporte sur
la divergence, le désacord supposant un accord sur ‘un ensemble idéologique commum’, sur les lpis du
champ discursif partagé.”

® O algamento dessa interface parece inscrever a reflexdo mais recente sobre género no percurso de
problematizacdo do estatuto das classificacBes, conforme fratado, por exemplo, por Tort ¢ Chiss, citados no
primeiro capitulo deste estudo.
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do dominio da teorizagfio académico-cientitifica com aquele da normatizagio oficial do
ensino de lingua portuguesa.
Vejamos, portanto, como essa dindmica de multiplas reenunciagdes do conceito se

configura em termos mais propriamente lingiiisticos.

3.1. Os estudos em lingiiistica textual e andlise da conversagdo ou estudos brasileiros de
tendéncia similar na reflexo sobre género

A inser¢io dos estudos em lingiiistica textual e andlise da conversag¢iio ou estudos
brasileiros de tendéncia similar, tais come caracterizados neste trabalho, na reflexfo sobre
género, opera-se segundo uma tendéncia — de certo modo ja mencionada anteriormente —
em que a questdo do género € integrada a temas e conceitos consolidados na historia
brasileira dessa corrente tedrico-disciplinar. Trata-se, portanto, de uma insergio que se
estabelece em continuidade com preocupagdes e contribui¢Bes historicamente reconhecidas
como tais, tanto do ponto de vista da comunidade académico-cientifica brasileira (pelo
menos na érea dos estudos da linguagem), quanto do ponto de vista de outros dominios
institucionais em que os estudos em lingiistica textual ¢ andlise da conversagfo foram
apropriadosm. Essa tendéncia traduz-se em procedimentos, por exemplo, de caracterizagiio
de determinadas produgdes de linguagem tomadas como género, de problematizagio de um
certo fendmeno da dimensdo textual-discursiva da linguagem — referenciagfio, progressio

temadtica, déixis etc. — em géneros particulares ou, ainda, de problematizagio dos contomos

' Basta mencionar, nessa diregiic, o lugar que nogBes como coeréncia e coesdo — para ficar apenas nesses
exemplos —, bem como os trabalhos de Koch ¢ Marcuschi oouparam tanto no curriculo das licenciaturas em
Letras e Lingua Portuguesa nas universidades brasileiras, quanic na reflexdo sobre o ensino de lingua
portuguesa, desde a década de 1980 ¢ ainda nos dias atuais. Para um tratamento mais aprofundado desse
fendmeno, ver Rafael (2001).
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tedricos ¢ metodologicos concernentes & questio da tipologia e da atividade tipologica.
Dessa tendéncia mais global decorrem pelo menos dois modos de reenunciagiio do conceito
de género pelos estudos em lingiiistica textual e andlise da conversagio: por um lado, a
pressuposigio de um conceito de género e a énfase em temas € questdes que lhe sdo

tipicamente familiares sem retomada necessdria (e explicita) do pensamento bakhtiniano.

(12) Apresentamos agui a proposta de diferenciacio destes itrés elementos tipoldgicos. (...}
Infelizmente, por falta de novos termos, identificamos estes trés elementos tipoldgicos pelos termos
tipo, género e subtipo, que s3o exiremamente comprometidos nas teorias de tipologizagio de textos.
{...) O segundo “elemento tipolégico™ € o género de fexto que se caracteriza por exercer uma funcio
social especifica. Estas funcGes sociais embora sejam “pressentidas™ e vivenciadas quase sempre néo
sdo de ficil explicitagio ¢ este ¢ um ponto necessitando ainda de maior desenvolvimento na
pesquisa. [4.22: 2-3]

Por outro, a explicitagdo de um conceito de género pela remissdo ao pensamento
bakhtiniano e pela conjugagio desse hltimo com um conjunto de conceitualizagbes tedrica e
disciplinarmente inscritas nos estudos em lingiiistica textual e andlise da conversa¢do € em
outras areas tomadas como pertinentes para a discussdo proposta. Nesse caso, sobressaem
as percepgdes de Marcuschi, cujos estudos tém-se estabelecido como referéncia principal e,
em muitos casos, suficiente para trabalhos que, embora reconhe¢cam o papel fundante de
Bakhtin na reflex3o sobre género, tomam-no - em uma espécie de reemunciagdo de
segunda mio ~ segundo as opgbes tedrico-disciplinares mais tipicamente ligadas aos
estudos em lingiiistica textual e andlise da conversagdo.

E nessa diregiio que se delineiam os elementos para a definigiio do objeto-género —

predicado pela adjetivagfio “textual™' — segundo um ponto de vista que busca contempilar, a

¥ No texto “Géneros textuais: o que sGo e como se constituent”, nio publicado, Marcuschi define essa opgéo
nos fermos a seguir: “Jd o nome ‘géneros textuais’ ndo € consensual, pois ele poderia ser também (como é
muitas vezes designado) “géneros discursivos’. Pessoalmente, prefiro a nogdo de géneros textuais por se
tratar de aspectos constitutivos de natureza empirica, sejam intrinsecos ou extrinsecos & lingua. Admito, no
entanio, que também seria oportuna a denominagdo ‘géneros discursivos’, jd que se trata de algo realizado
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um mesmo tempo, tanto a dimensfc textual do objeto, quanio sua dimensio sécio-

histérico-discursiva ou comunicativa:

(13) Importante ¢ perceber que os géneros nfo sd3o entidades formais, mas sim entidades
comunicativas. Géneros s@o formas verbais de ag@o social relativamente estdveis realizadas em
textos situados em comunidades de priticas sociais ¢ em dominios discursivos especificos. [B.1: 24~

5]

(14) (...} os géneros textuais nio se caracterizam como formas estruturais estiticas e definidas de
uma vez por todas. Bakhtin [1997] dizia que os géneros eram tipos ‘relativamente estiveis’ de
enunciados elaborados pelas mais diversas esferas da atividade humana. S#o muito mais familias de
textos com uma série de semelhangas. Eles sfio eventos lingiifsticos, mas ndo se definem por
caracteristicas lingiiisticas: caracterizam-se, como ja dissemos, enquanto atividades sdcio-
discursivas. Sendo os géneros fendmenos gdcio-historicos e culturalmente sensiveis, ndo ha como
fazer uma lista fechada de todos os géneros. Existem estudos feitos por lingiiistas alemies que
chegaram a nomear mais de 4000 géneros, o que & primeira vista parece um exagero (Veja-se
Adamzik, 1997). Dai a desisténcia progressiva de teorias com pretensdio a uma classificagio geral
dos géneros. [B.1:29}]

Essa dupla faceta do objeto € “reformulada™ (Jacobi, 1988; Mortureux, 1988)

segundo outros modos de nomeagéo:

{15) Tudo o que estamos apontando neste momento deve-se ao fato de os eventos a que chamamos
propriamente géneros textuais serem artefatos lingitisticos concretos. Esta circunstincia ou
caracteristica dos géneros torna-os, como ja vimos, fendmenos bastante heterogéneos e por vezes
hibridos em relacdo a forma e aos usos. Dai dizer-se que os géneros 530 modelos comunicativos.
Servem, muitas vezes, para criar uma expectativa no interlocutor e prepard-lo para uma determinada
reagdo. Operam prospectivamente abrindo o caminho da compreensio, como muito bem frisou
Bakhtin (1997). [B.1:.33]

(16} Considerando que o0s géneros independem de decisBes individuais e ndo sfo facilmente
manipuldveis, eles operam como geradores de expectativas de compreens@io mitua. Géneros textuais
nio sdo fruto de invenches individuais, mas formas socialmente maturadas em praticas
comunicativas. Esta era também a posi¢io central de Bakhtin [1979] que, como vimos, traiava os
géneros como atividades enunciativas “relativamente estaveis”. [B.1: 35]

A partir da percepglo dessa dupla faceta constitutiva do objeto-género, tem-se o
estabelecimento de outras dicotomias que buscam reenunciar —~ como antecipamos ~ a

natureza dialdgica implicada no conceito de género. Em outros termos, tais dicotomias —

suma situagdo discursiva. Defino-me, contudo, pela designacio ‘género textual’ por uma questio de simetria
terminologica, embora se trate de uma assimemria constitutiva.” (Marcuschi, 2000: 9).
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recorrentes nos estudos da linguagem — buscam delinear as fronteiras em que se encontram
o que ¢ tomado como propriamente lingiiistico € aquilo que constituiria a exterioridade
constitutiva da linguagem. A que aparece como mais significativa para uma defini¢do do

objeto-género € a que se refere 2 distingdo entre tipo e género.

(17) (a) Usamos a expresso tipo textual para designar uma espécie de construgio tedrica definida
pela nawreza lingiiistica de sua composigio {aspectos lexicals, sintdticos, tempos verbais, relagbes
l6gicas}. Em geral, os tipos textuals abrangem cerca de meia dlizia de categorias conhecidas como:
narracdo, argumentagdo, exposicdo, descrigo, injuncdo.

(b) Usamos a expressio género textual como uma nogio propositalmente vaga para referir os texfos
materializados que encontramos em nossa vida didria ¢ que apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por conteiidos, propriedades funcionais, estilo ¢ composicdo caracteristica.
Se o0s tipos textuais sdio apenas meia dizia, os géneros sdc inumeros. Alguns exemplos de géneros
textuais seriam: telefomema, sermio, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem
Jornalistica, hordscopo, receita culindria, bula de remédio, lista de compras, carddpic de
restaurante, instrugdes de wuso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversagdo espontdnea, conferéncia, carta eletrnica, bate-papo por computader, auias virtuais e
assim por diante. {B.1: 22-3]

{18) Observe-se que a definicdo dada aos termos aqui utilizados € muito mais operacional do que
formal. Assim, para a noglio de fipe texrual predomina a identificagdo de seqiléncias lingiifsticas
tipicas como norteadoras; ja para a nogio de género textual, predominam os critérios de agfo prética,
circulagiio sécio-histdrica, funcionalidade, conteddo temdtico, estilo e composicionalidade, sendo
que os dominios discursivos s80 as grandes esferas da atividade humana em que os textos circulam.
Importante € perceber que o0s géneros néo sio entidades formais, mas sim entidades comunicativas.
Géneros sdo formas verbais de agiio soctal relativamente estiveis realizadas em textos situados em
comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos. [B.1: 24-5}]

A partir dessa macro-disting#io, outras dicotomias séo sugeridas:

a) a disting&o entre forma e fungdo ou estrutura e uso

(19) (...) é bom salientar gue embora os géneros textuais nfo se caracterizemn nem se definam por
aspectos formais, sejam eles estruturais ou lingitisticos, € sim por aspectos sécio-comunicativos e
funcionais, isso ndo quer dizer gue estejamos desprezando a forma. Pois é evidente, como se verd,
que em muitos casos sdo as formas que determinam o género e, em outros tantos serdo as fungdes.
Contudo, havera casos em que sera o proprio syporte ou o ambiente em que os textos aparecem que
determinam o género presente. (...) Estes aspectos sugerem cauiela quanto a considerar o
predominio de formas ou funebes para a determinacdo ¢ identificacio de um género. [B.1: 21]

(20) Em suma, pode-se dizer que os géneros textuais fundam-se em critérios externos (sdcio-

comunicativos e discursivos) enguanto 0s tipos textuais fundam-se em critérios internos (lingitisticos
e formais). [B.1:34]
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b) a distingfo entre oralidade e escrita:

{21} Aspecto ceniral no caso desses e outros géneros emergentes € a nova relagdo que instauram com
os usos da linguagem como tal. Em certo sentido, possibilitam a redefinicio de alguns aspectos
centrais na observagdo da linguagem em uso, como por exemplo a relacdo entre a oralidade ¢ a
escrita, desfazendo ainda mais as suas fronteiras. Esses géneros que emergiram no Gltimo séenlo no
contexto das mais diversas midias criam formas comunicativas proprias com um certo hibridismo
que desafia as relaghes entre oraiidade e escrita e inviabiliza de forma definitiva a vetha visdo
dicotdmica ainda presente em muitos manuais de ensino de lingua, [B.1:21]

(22) Mas hé alguns g€neros que s sio recebidos na forma oral apesar de terem sido produridos
originaimente na forma escrita, como o caso das noticias de televisfio ou radio. Nos cuvimos aquelas
noticias, mas elas foram escritas e sfo lidas (oralizadas) pelo apresentador ou locutor.

Assim, € bom ter cautela com a idéia de séneros orais e escritos. pois essa distingdo € complexa e
deve ser feita com clareza. Veja-se o caso acima citado das jaculatbrias, novenas e ladainhas.
Embora todas tenham sido escritas, seu uso nas atividades religiosas é sempre oral. {B.1: 33]

Tal qual formuladas, essas dicotomias explicitam a tentativa de conciliagio das duas
facetas em que se constitui o objeto-género, embora os critérios de natureza externa, socio-
comunicativa, funcional, sécio-pragmdtica sejam apontados como aqueles que definem,

efetivamente, um tal objeto:

(23) (...) o_predominio da fun¢do supera a forma na determinacio do género, o que evidencia a
plasticidade ¢ dinamicidade dos géneros. [B.1: 31]

Se nos indagarmos qual seria a natureza das relagdes dialdgicas implicadas no
conceito de género tal como ele € reenunciado pelos estudos em lingiiistica textual e andlise
dua conversagdo, poderiamos dizer que essas relagSes s3o sobredeterminadas pelo que nelas
¢ textualmente definido. Assim, o que demnarca uma certa especificidade para essa corrente
teérico-disciplinar, no que se refere & reflexo sobre género, nfo ¢ o fato de excluir do
conceito de género aquela dimensdo constitutiva que transcende sua materialidade
lingiiistica scrictu senso —, mas o interesse de interpretar essa dimensfo segundo um

aparelho teorico e metodoldgico gue a define (definindo uma posicio) historicamente como
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area particular no campo mais amplo dos estudos da linguagem. O adjetivo fextual com que
¢ nomeado o objeto-género ndo parece poder ser automaticamente substituido por formal
ou lingiiistico strictu senso. Nessa direcdio, a Otica fextual em que € traduzido o conceito de
género pressupde um conceito particular de texto (e a distingfio desse em relagdo ao

conceito de discurso), assim enunciado por Marcuschi:

(24) Em relaciio as observagbes tedricas acima, deve-se ter o cuidado de nfio confundir texto e
discurso como se fossem a mesma coisa. Embora haja muita discussfo a esse respeito, pode-se dizer
que texto é uma entidade concreta realizada materialmente ¢ corporificada em algum género textual.
Discurso € aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma instincia discursiva. Assim, o
discurso se realiza nos textos. Em outros termos, 0s textos realizam discursos em situacgbes
institucionais, historicas, sociais e ideologicas. Os textos sfio acontecimentos discursivos para os
quais convergem agBes lingiifsticas, sociais e cognitivas, segundo Robert de Beaugrande (1997).

[B.1:24]

Assim reenunciado, o conceito de género ¢é inserido na grade de termos, nogdes e
dispositivos metodoldgicos particularmente relacionados a preocupagdes e interesses
historicamente construidos no seio da corrente tedrico-disciplinar em questio. Entre os
temas tornados objetos de andlise, encontra-se aquele relativo a organizagdo da informagdo

em textos particulares.

(25) No &mbito do Projeto Organizaciio Topica e Géneros Textnais na Fala e na Escrita gue, por
sua vez, ¢ um dos componenies do Projeto Integrado Fala e Escrita: caracteristicas e usos I
{CNPq), este trabalho analisa as formas como alunos iniciam e finalizam redacdes escolares. {1.3:
109]

(26) Os dados também apontam que, do ponto de vista de uma perspectiva analifica funcional-
interativa, as aberturas e s fechamentos podem estar regulados por moiivagSes comunicativas
diversas. [1.3:122]

Ou ainda a convocagio de termos e nogdes conexos a reflexio sobre género.

(27) Usamos a expressdo dominip discursivo para designar uma esfera ou instincia de producio
discursiva ou de atividade humana. Esses dominios ndo sfo textos nem discursos, mas propiciam o
surgimento de discursos bastante especificos. (...} Constituem préticas discursivas dentro das quais
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podemos identificar um conjunto de géneros textuais gue, as vezes, the s&o proprios (em certos casos
exclusivos) como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas. [B.1: 24]

A consideragio do conceito de género no contexto de uma reflexdo sobre a
atividade classificatoria pode realizar-se como critica as tipologias existentes, acompanhada

da proposi¢do de elementos para o estabelecimento de uma nova tipologia®.

(28) Na pesquisa que vimos realizando sobre tipos fundamentais, encontramos fatos sobre
tipologizagio que sugerem a necessidade ¢ a validade de distinguir &rés “elementos tipolégicos” de
naturezas diferentes aue. por ainda nio terem sido distinguidos entre si. criam problemas e mal
entendidos nas tipologias. sua refacio e clagsificacio tipoldgica de textos. {...)

O primeiro “elemento tipolégico” € o tipo de texio gue pode ser identificado e caracterizado por
instaurar um modo de interacio. uma maneira de interlocugio (CE Travaglia —1991: cap. 2), segundo
perspectivas que poderm variar constituindo critérios para o estabelecimento de tipologias diferentes.

()

O terceiro “elemento tipolégico™ ¢ o subtipo de texto que se define ¢ caracteriza por aspectos formais
de estrutura e da superficie lingiiistica e/ou por aspectos de contendo.

Um tipo pode ter subtipos e géneros. Os géneros de um tipo podem ser de um ou ouirg subtipo do
tipo, conforme ¢ caso. Os géneros também podem ter subtipos. {4.22: 1-3]

Finalmente, a reflexfo sobre género, tal qual considerada no dmbito da corrente
tedrico-disciplinar de que por ora nos ocupamos, pode contemplar uma perspectiva
aplicada: mais especificamente, a sugestio de proposi¢des caracterizadas por algum tipo de
preocupacio de ordem diddtico-pedagdgica, o que, em se tratando dos estudos em

lingiiistica textual e andlise da conversacdo brasileiros, nio representa dado novo”.

(29) (...) o presente ¢nsaio caracteriza-se como uma introducgio geral a investigacio dos géneros
textuais e desenvolve uma bateria de nogBes que podem servir para a compreenséio do problema
geral envolvido. Certamente, haveria muitas outras perspectivas de andlise e muitos outros caminhos
tedricos para a definiciio e abordagem da questfio, mas tanto o exiguo espago como a finalidade
diddtica desta breve introducdo impedem que se fagam incursbes pela bibliografia técnica hoje
disponivel. [B.1: 20]

” Um tal procedimento — critica a tipologias/proposigio de uma nova tipologia — permite que sejam
elaboradas, no limite, tipologias de tipologias, como propds, por exemplo, Schneuwly (1986).

¥ Além da ja mencionada inser¢io dos estudos em lingiiistica textual e andlise da conversagéo brasileiros no
dominio das praticas didaticas (v. nota 10, neste mesmo capitulo), um breve exame do conjunto de teses e
dissertacGes orientadas e defendidas no 4mbiio desses estudos evidenciaria sua aproximacio com questbes de
ordem didatico-pedagégica, as relativas, por exemplo, ao problema da produco da escrita na escola.
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(30) Para o caso do ensino, pode-se chamar a atencio da dificuldade que existe na organizagio das
segiiéncias tipoldgicas de base, j& que elas n3o podem ser simplesmente justapostas. Os alunos
apresentam dificuldades precisamente nesses pontos ¢ nfio conseguem realizar as relagdes entre as
seqiténcias. E os diversos géneros seqilenciam bases tipologicas diversas. {B.1: 29]

{31) No ensino de uma maneira geral, ¢ em sala de aula de modo particular, pode-se tratar dos
géneros na perspectiva aqui analisada ¢ levar os alunos a produzirem ou analisarem eventos
lingitisticos os mais diversos, tanto escritos como orals, e identificarem as caracteristicas de género
em cada um. E um exercicio que, além de instrutivo, também permite praticar a produgdo textual.
Veja-se como seria produtivo pdr na mao do aluno um jornal didrio ou uma revista semanal com a
seguinte tarefa: “idemtifigue o5 géneros textuais aqui presentes e diga quais sdo as suas
caracteristicas centrais em termos de contetido, composigdo, estilo, nivel lingilistico e propdsitos”.
E evidente que essa tarefa pode ser reformulada de muitas maneiras de acordo com os interesses de
cada situag@io de ensino. Mas € de se esperar que por mais modesta que sgja a analise, ela sera
sempre muito promissora. [B.1: 35]

(32) Nas escolas, diz-se que o ensino de produgio textual busca desenvoiver ou averiguar o nivel de
informagdo, a capacidade de estruturagéao do texto, a corregdo gramatical e a criatividade. O aluno
demonstra consciéncia destes critérios de avaliacio gue, muitas vezes, sdo explicitados e recebem
notas particularizadas. Os dados parecem confinmar que, tanto nas aberturas quanto nos fechamentos,
o aluno parece buscar atender 0o que a escola espera dele: exprimir determinados conteddos,
demonstrando habilidade na estruturagfio textual (j4 que ndio hd muito o que possa fazer quanto a
precisio ortografica e criatividade). [1.3:122]

Essa preocupacio com o© ensino pode direcionar-se ainda para ¢ modo de
reenunciagdo do conceito de género em outra instituigfo, tal qual aquela da normatizagio
oficial do ensino de lingua, cujo espago de materializagdo institucional sdo os PCN de

Lingua Poruguesa.

(33) Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género textual, um
maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais € importante ianto para a producdo
como para a compreensdo. Em certo sentido, € esta idéia basica que se acha no centro dos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais), quando sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na
base dos géneros, sejam eles orais ou escritos, E esta € também a proposta central dos ensaios desta
coletinea de textos que pretende mostrar como analisar e tratar alguns dos géneros mais praticados
nos diversos meios de comunicagiio. [B.1: 32-3]

{34) Enfim, vale repisar a idéia de que o trabatho com géneros serd uma forma de dar conta do
ensino dentro de um dos vetores da proposta oficial dos Pardmetros Curriculares Nacionais que
insistermn nesta perspectiva. Tem-se a oportunidade de observar tanto a oralidade como a escrita em
seus usos culturais mais auténticos sem forgar a criagfio de géneros que circulam apenas no universo
escolar. Os trabalhos incluidos nesta coletidnea buscam oferecer sugestdes bastante claras e concretas
de observaglio dos géneros textuais na perspectiva aqui sugerida e com algumas variagBes tebricas
que cada autor dos textos adota em funglo de seus interesses e de suas sugestSes de trabalho. No
conjunto, a diversidade de observacbes deverd ser um beneficio a mais para quem vier a usufruir
dessas andlises. [B.1: 36]
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3.2. Os estudos anglofonos ¢ estudos brasileiros de tendéncia similar na reflexdo sobre

género

Quanto aos esfudos anglofonos e estudos brasileiros de tendéncia similar, uma das
particularidades dessa corrente teodrico-disciplinar € uma reenunciagiio do conceito de
género que se associa fortemente 3 tradigio retérica e funcionalista de extragdo angiofona,
0 que remete a um conjunto multifacetado de tendéncias em que se articulam tanto os
chamados estudos em Andlise Critica do Discurso (ou Andlise do Discurso Critica) — tal
qual definida pelos trabalhos de N. Fairclough —, quanto os estudos desenvolvidos em tomo
de J. Swales e outros (Miller, Bathia etc.) — inscritos na drea conhecida como ensino de
inglés para fins especificos —, além dos estudos vinculados & perspectiva da lingilistica
sistémico-fiuncional (systemic functional linguistics), conforme proposta por Halliday,
Hasan e Martin. Esse conjunto plural™ de saberes associa-se a uma tradigio de estudos cujo
pressuposto comum € fundamentalmente a nogio de enunciado como agfo e, nessa diregfio,
a definicfo do objeto-género prioritariamente por objetivos comunicativos.

Tal qual configurada na conjuntura brasileira mais recente de reflexfo sobre género,
a corrente que nomeamos estudos anglofonos e estudos brasileiros de tendéncia similar ndo

retoma necessariamente o pensamento bakhtiniano quando das tentativas de definicdo do

" A pluralidade dessa tradigdo ¢ mencionada por Freedman ¢ Medway (1994) ao assinalarem, por exemplo, a
distingdio enire as concepgdes de género nos estudos norte-americanos e as da escola australiana (Sydney
School). Para os autores, gue se¢ autoinscrevem no que nomeiam New Rhetoric, se o reconhecimento da
primazia do social e do papel do contexto na compreensdo dos géneros ¢ o trago comum gue aproxima as duas
tradighes, hd uma diferenca de énfase que as diferencia: na tradic@o australiana, enfatiza-se a explicacdo das
caracteristicas textuais, até pelo compromisso que essa tradiciio tem com a perspectiva systemic functional
finguistics, de Halliday e de seus seguidores. J4 na tradi¢8o americana, o enfoque recai sobre as relagSes entre
texto € contexto.
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objeto-género e, quando o faz, nfio o toma como referencial epistemolégico fundamental .
Embora essa particularidade marque uma diferenga em relagéo as demais correntes tedrico-
disciplinares, a nfio remissfio necessaria ao pensamento bakhtiniano nfio significa que ele
nfio produza efeitos, em termos discursivos, também no que se refere ao modo de insergdo
da corrente tedrico-disciplinar em questio na reflexdo sobre género. Assim, também em se
tratando dela, a definicdo de género implica a tentativa de conciliagiio do propriamente
lingiiistico com aquilo que se define como sua exterioridade constitutiva, ou s¢ja, a

tentativa de contemplar as relagdes dialdgicas inscritas no proprio conceito — como ja

mencionamos.

(35) A medida que avancamos sobre questdes tedricas e praticas nessa drea de pesquisa e ensino da
linguagem, novos desafios se apresentam. Entre esses, merece atengio especial a questio de como

lidar com o texto em si e com sua relacdo com o contexto onde ocorre. fC.1: 18]

{36) Neste trabaltho, procurc coniribuir com uma possivel direclo para se lidar com essas questdes,
tendo em mente uma analise que possa ser aplicada a qualquer género textual, isto §, tipo sspecifico
de texto de gualquer paturera, literéric ou ndo, oral ou escrito, caracierizado e reconhecido por
fungdo especifica e organizac8o retorica mais ou menos tipica. ¢ pelo(s} contexto(s) onde € utilizado
(ver, por exemplo, Swales, 1990). [C.1: 18]

{37) Diferentes géneros textuais s8o usados para realizar agbes tipificadas com base em situagBes
recorrentes (Miller, 1984, p. 159). Reconhecemos similaridades entre situacBes recorrentes e assim
elaboramos representagbes de agSes tipicas. Essa representagio € um construto social, intersubjetivo
baseado nos esquemas de situagbes que construimos a partir de nossa experiéncia social, em termos
de eventos, participantes ¢ linguagem pertinentes, Essa tipificacio de situacdes pede respostas
retoricas tipificadas que assim se fornam o que se pode chamar de génerg (id., p. 156-7). [C.3: 78]

(38) (...) tento enfocar a interacfo entre subjetividades e as ‘normas da cultura’ em gue operam,
entendendo o conceito de ‘género’ como formas estaveis de uso da linguagem que estdo intimamente

' Em um texto em que busca repensar o conceito de género pela retomada de sua nogdio de “comunidade
discursiva™, apresentado no “Re-thinking Genre Colloquium™ (na Universidade de Carleton, Otawa, em
1992), J. Swales enuncia do seguinte modo o fato de ndo ter se referido, em sua reflexd@o sobre género, 4 obra
de Bakhtin: “E, 0 que é mais importante, onde estd Bakhtin? Completa ¢ dolorosamente culpado. (...) Ndo
posso desculpar-me dizendo que estava trithando um caminho diferente, com um fim definido e especifico.
Precisei de meus novos mentores retdricos locais, Phillip Arrington e Don Bialostovsky, cinco anos antes de
vir g valorizar sua ajuda. Tude que passo dizer é que, nagueles tempos obscuros, tudo o que conhecia de
Bakhtin provinha de informacées de segunda mdo a respeito de dialogismo. Assim, permitam-me teniar uma
reparacdo tardia, e garantir-the que hoje meu exemplar do longo ensaio de Bakhtin sobre O problema dos
géneros de discurso ercontra-se, como diria um negociante de antigiiidades, terrivelmente desgastado” Essa
versfio em portugués do texto de Swales, de circulagfio restrita, é de responsabilidade de Benedito Gomes
Bezerra.
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associadas com_formas parficulares de atividade humana. Para compreender como se configuram os
géneros que estruturam nossa experiéncia académica, € necessario estuda-los no contexto de situagéo

¢ de cultura em que operam. [C.3:79]

Esse bindmio preliminar tem sua natureza delimitada por uma série de outras
dicotomias, que traduzindo-o, especificam seu sentido, sendc vejamos:

a) a distingo entre fatores lextuais e fatores conlextuais

(39} No contexto académico, a Analise de Género, ao enfatizar a importincia da linguagem na
produciio do conhecimento por meio da interagio entre pares, com necessidades e valores
disciplinares especificos, oferece uma perspectiva do texto como uma unidade de linguagem sociai e
historicamente construida (Bakhtin, 1986, p. 76-7). O género pode ser recomhecido por sva
estabilidade lingiiistica e por sua capacidade de se evidenciar em eventos comunicativos recorrentss,
o que leva a uma convencionalidade de uso. O conceito de género, nesses termos, pressupde uma
interconexsio entre fatores textuais {da linpuacem) e fatores contextuais (das relacdes sociais
envolvidas). [C.3:77-8]

b) a distingfo entre competéncia lingilistica € competéncia comunicativa na produgio do

género.

(40) Ao construir significados, pesguisadores-escritores devem demonstrar competéncia lingiiistica e
comunicativa, que pressupde ndo s6 o dominio do cédigo da lingua, mas também a habilidade de
utilizar estratégias discursivas, numa dimens3o sdcio-cultural da linguagem, que veicula propdsitos
comunicativos a praticas discursivas especificas de um determinado género. [1.22: 427]

Em tais dicotomias estd pressuposto um conceito de texto, objeto concreto em que

se semiotizam representacdes, pontos de vista, crengas, ideologias, identidades.

(41) Uma pergunta de ordem geral, aberta para estudos mais amplos, é: como ler e analisar
criticamente os diferentes géneros textuais? Mais especificamente, € necessario elaborar respostas
para a pergunta: como descrever ¢ explicar os textos, evidenciando que neles e através deles os
individuos produzem. reproduzem ou desafiam a realidade social na qual vivem ¢ dentro da qual vio

construindo sua prépria narativa pessoal? (C.1: 18]

{42) Para exemplificar como este tipo de analise se aplica, mesmo 20s textos mais corrigueiros e
informais, minha discussdo enfoca o género de narrativa pessoal de cardter popular, informal e
despretencioso, coletada originaimente em forma oral. Escolhi essa narrativa, visando angariar
suporte para 0 argumento de que gualguer fexto tem o poder construtivo triplice ao qual me referi
anteriormente, isto €. de constituir representacBes, relacdes e identidades. [C.1: 19]
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{43) Cada vez mais, evidencia-se a necessidade de novos estudos sobre diferentes géneros textuais
que desenvolvam instrumentais tedricos e praticos para demonstrar que, através de textos orais_e
escritos. criamos representactes que refletem. constroem ¢/ou desafiam nossos conhecimentos e

crengas, € cooperam para 0 estabelecimento de relacBes sociais ¢ jdentitariag. {C.1: 28]

Esse modo de reenunciar o conceito de gé€nero, demarcando uma definic&o que tem
como foco a descricdo daquilo que, no texto, é detectado como “conteido ideoldgico”,
parece estar bastante comprometido com os fundamentos tedricos da chamada Andlise
Critica do Discurso, proposta pelos estudos desenvolvidos em tomo de N. Fairclough, entre
outros.

Delineia-se, por essa via, uma concep¢o de texto diferenciada daquela que vimos
proposta pelos estudos em lingiiistica lextual ou andlise da conversa¢do e estudos
brasileiros de tendéncia similar: a natureza textual implicada na propria nomeagiio do
objeto-género — denominado género textual tanto nesta quanto na corrente tedrico-
disciplinar anteriormente considerada — ndo remete 3 mesma ordem de fendmenos. A
natureza fextualmente motivada do género insere-se, no caso dos estudos anglofonos e
estudos brasileiros de tendéncia similar, em uma grade tedrico-disciplinar que busca
conjugar dois eixos complementares: acs pressupostos tedricos da j& mencionada Andlise
Critica do Discurso acresce-se 0 interesse aplicado presente nos estudos de J. Swales sobre
as praticas de linguagem do dominio académico.

Uma tal postura conceitual demarca uma série de termos, nogdes e dispositivos
metodolégicos em fungdo dos quais se busca apreender o estatuto do conceito de género
assim definido. Do ponto de vista da abordagem de determinados corpora, por exempio, 0
método de andlise proposto deve contemplar as dimensSes micro e macro-organizacionais

das produgdes de linguagem.
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(44) A andlise de género inclui tanfo a organizacdo macrodiscursiva quanto a microdiscursiva,
oportunizando a percepgiio das formas lingiiisticas que sdo parte de um jogo comunicativo, no qual
fancionam comeo esiratégias de persuasiio e subjetividade (Coracini, 1991} na busca da aparente
impessoalidade e neutralidade do discurso cientifico. Dessa forma, este trabalho tem por objetivo
analisar teses de doutorado, enquanto género textual académico, escritas por falantes de portugués e
inglés, na drea de andlise do discurso escrito, com o intuito de identificar as estratégias discursivas
dos escritores ¢ as marcas lingiiisticas que lexicalizam tais estratégias, considerando o contexto € a
cultura em que esses textos foram produzidos. [1.22: 427]

Em outros termos, esse método consiste na apreensio de pardmetros implicados na
produgio e na recepgio de géneros, tais quais a fungfo particular de que ele se reveste, sua
organizagfo retorica € o contexto em € utilizado. Termos como esfratégias discursivas,
movimentos reloricos, estratégias retoricas (nomeadas também passos), entre outros,
demarcam a tentativa, j& mencionada, de conciliagio das duas facetas tomadas como

definidoras do objeto-género.

{45) Escolhi essa narrativa, visando angariar suporte para o argumento de que qualquer texto tém o
poder construtivo triplice ao qual me referi anteriormente, isto €, de constituir representagbes,
relagbes e identidades. A escolha dessa narrativa visa igualmente buscar apoio para minha proposta

de que o exame dessas trés faces do discurso pode ser um método a ser utilizado na leitura e andlise
critica de diferentes géneros. [C.1: 19]

{46} Com base nos marcadores metadiscursivos encontrados nas Rs, foi elaborada uma descricgo
esquemdtica dos movimentos retdricos desses textos. {...) A descrigBo esquemdtica do género
compreende guatro movimentos retéricos realizados por dez estratégias retoricas (passos) (...). Essa
descrigio da organiza¢ao retorica do género resenha reflete as praticas sociais da disciplina, isto €, o
género realiza discursivamente agBes que 530 legitimadas pela disciplina. [C.3: 92-3]

(47) A analise, de natureza qualitativa, consiste na identificacio das estratégias discursivas na
construcio de sentidos e considerar-se-4 dois componentes: o organizacional ou estrutural e o
lingiiistico. Na analise levantei todas as possiveis estratégias discursivas de natureza textual e
interpessoal, identificando as expressbes linglifsticas que os escritores usam para lexicalizar tais
préticas discursivas. (...} Nivel organizacional ou estrutural: esta estratégia macrodiscursiva diz
respeiio as regularidades socio-comunicativas do género em estudo pelo escritor. [1.22: 427-8]

Por fim, esse modo de reenunciagio do conceito de género implica ainda uma
preocupagfio, inscrita nos fundamentos tedrico-disciplinares da tradig8o ora considerada,

com a funclo eticamente motivada de que se deve Investir o exercicio cientifico. Disso
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decorre o foco ja mencionado no que é concebido como dimensio ideoldgica constitutiva
da linguagem (e, por extensdo, do objeto-género). E nessa diregio que podemos interpretar
a justificativa, diriamos, de base sociologica de que se busca investir a pesquisa no ambito
dessa corrente tedrico-disciplinar, o que explica seu interesse pela detecgdo do contetido

(ideologico) veiculado nos textos (porque subjacente a eles).

{48) A abordagem que estou propondo procura analisar criticamente os acontecimentos sociats, isto
¢, vé-los nfo como fatos em si, com vida propria, mas como resultado de acdes e valores humanos.
Tal anélise pode reforgar um outro principio geral: nada existe de imtrinseco nos fatos
discursivamente apresentados que os torne naturais, da maneira que se¢ apresentam.
Conseqiientemente, as “realidades™ e as préticas sociais estabelecidas podem ser questionadas ¢
desafiadas como representagdes sociais.[C.1: 23]

(49) Descrever e explicar géneros textuais relativamente &s representagbes, relagdes sociais e
identidades neles embutidas poders servir para evidenciar que, no discurso, e através dele. os
individuos produzem. reproduzem. ou desafiam as estruturas sociais onde se inserem. Uma
abordagem critica dessa natureza poderi ajudar a emtender gue representar o mundo de uma
determinada maneira, consiruir ¢ interpretar textos evidenciando determinadas relacdes e identidades

constituem formas de ideologia. [C-1: 28]

Ora, um tal foco de interesse opera ndo apenas em termos metodologicos strictu
senso —~ dispositivos operatdrios para a analise de dados —, mas busca investir-se de uma
funcdo efetivamente intervencionista, no sentido mesmo de que, uma vez “desvelado” o
conteiido ideologico dos textos/géneros, € possivel produzir alteragSes no estado das coisas
tal qual elas se apresentam no reql. Esse interesse intervencionista visa a problematizar, por
meio da pesquisa, as relagdes assimétricas configuradas no seio da sociedade e, por essa
via, fortalecer o polo menos favorecido nessas relagdes — aquele dos individuos que, no

jogo de forgas sociologicamente definido, estdo em posigio inferior.

(50) A abordagem apresentada neste capitulo, embora carega de futura reelaboragio, apresenta

potencial para analises de género que deflagrem processos e guestionamentos alinhados a esse tipo
de conscientizacdo. [C.1: 29]
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(51) A expansio do ensino de redago académica e a qualificacio da pratica de publicacfio em paises
em desenvolvimento constitui-se em condicdo primeira para a democratizacdo no processo_de
produco de ciéncia e beneficiamento de seus resultados. [C.3: 106]

(52) A variedade de estratégias discursivas revela que o processo de construgfo do texto nio € to
simples quanto se imagina e, que € necessdrio que futuros pesquisadores sejam conscientizados do
conhecimento advindo dessas estratégias para gue possam comupicar 0s resuliados de suas pesquisas
de forma mais persuasiva e coerente. [1.22: 429-430]

Um tal carater intervencionista pode atuar, também e particularmente, em termos de

preocupacdes de ordem didatico-pedagogica.

{53) A discusséo no presente trabalho levanta questGes relacionadas as diferencas nas praticas
adotadas para o género em diferentes disciplinas. Se Rs respondem as necessidades de avaliagio e
validaco da literatura cientifica, entfio varia¢des em fragos tais como critérios para avaliac@o e
descrigdo sinalizam diferentes préticas disciplinares no uso do mesmo género. Tais variacdes
disciplinares devem ser levadas em consideracfio por analistas de género e professores de redacfo e
leitura para fing académicos para gue adaptem procedimentos analiticos e pedagdgicos a cada area
especifica. Em funcio da pecessidade do sujeito engajar-se no discurso da disciplina, a prética
pedazdeica em ensino de Linpuas para Fins Académicos deve conceber o conceito de ‘competéneia
comunicativa’ de modo a incuir a consciéncia metalingiiistica sobre géneros textuais — os contetidos
representados, os objetivos, os participantes, seus papéis sociais, as escolhas 1éxico-gramaticais — ¢
suas variacdes em cada disciplina (Moftta-Roth, 2000, p. 169). [C.3: 102]

3.3. Os estudos genebrinos e estudos brasileiros de tendéncia similar na reflexio sobre

género

Como buscamos caracterizar anteriormente, as pesquisas desenvolvidas no &mbito
do que designamos estudos genebrinos e estudos brasileiros de tendéncia similar
particularizam-se, de modo geral, em funcio de duas condigdes complementares: do ponto
de vista tedrico-disciplinar, pela retomada de questdes ¢ proposices tedricas ¢
metodoldgicas associadas ao chamado interacionismo sécio-discursivo, tal qual proposto
por J.-P. Bronckart, B. Schneuwly e J. M. Dolz (para ficar apenas nos nomes mais
representativos). Complementarmente, do ponto de vista académico, a insercio da corrente

teérico-disciplinar ora considerada na reflexfio sobre género € marcada pelo intercdmbio

113




internacional entre o LAEL/PUC-SP e a equipe a que pertencem os autores mencionados: a
Section de Didactique des Langues da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educaggo da
Universidade de Genebra.

Essas duas condigSes informam, de antem&o, uma percepcio assinalada em Gomes-
Santos (2003)'%, relativa ao interesse explicito dessa corrente em promover a
complementaridade do pensamento bakhtiniano com as reflexGes de Vygotsky (c¢f. Rojo,
2001). Integrada a essas duas referéncias principais, opta-se por uma perspectiva
enunciativa de linguagem, ou, mais precisamente, enunciativo-discursiva, ji que se busca
conciliar a consideragdo da inscrigo social dos enunciados — tarefa, de certo modo,
proposta por algumas das perspectivas de matiz comunicativo e situacional — com a
apreenséo de propriedades lingiiisticas, mais precisamente enunciativas, do funcionamento
das producges de linguagem. Em outros termos, busca-se associar as caracterizagdes
ligadas ao funcionamento sécio-histérico do objeto-género as caracterizacles enunciativas
desse objeto.

Esse interesse de articulacdo dessas duas dimensdes das praticas de linguagem
aparece em obra de referéncia — Activité langagiére, textes et discours — Pour un
interactionisme socio-discursif —, em que J.-P. Bronckart propde as bases do chamado
interacionismo socio-discursivo'’. Nesse estudo, o autor tanto problematiza o estatuto da
atividade de linguagem — na primeira parte do estudo denominada “Os fextos como
produgdes sociais” —, quanto descreve em que consiste “a arquitetura interna dos textos” —

titulo da segunda parte do estudo —, ou seja, os diferentes tipos de discursos ¢ os diferentes

*® Nesse estudo, nomeamos essa equipe Grupo de Genebra, inscrevendo-2 em uma perspectiva de estudo de
género que designamos “diddtico-pedagdgica”.

Y Activité langagiére, textes et discours. Pour un interactionisme socio-discursif (Colegdo Sciences des
Discours, dirigida por Jean-Michel Adam. Lausanne: Delachaux et Niestlé S.A., 1997), Traduzido para o
portugués por Anna Rachel Machado (com 2 colaboragiio de Péricles Cunha), com o titulo Afividade de
linguagem, textos e discursos — Por um interacionismo sécio-discursive. Sdo Paulo: EDUC, 1999,
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tipos de seqtiéncias que entram na composi¢o de um texto {em sua infra-estrutura global),
configurando-se, segundo a metafora de Bronckart, em “esfratos do folhado textual’.
Contemplam-se ainda, nessa segunda parte, os mecanismos de textualizacdo (conexdo,
coesdo nominal, coesfio verbal) — que concorrem no estabelecimento da coeréncia tematica
dos textos —, bem como os mecanismos enunciativos (voz ¢ modalizacio), que asseguram
aos textos sua coeréncia pragmatica € interativa.

Assim, tal qual em se tratando das outras correntes tedrico-disciplinares
anteriormente consideradas, também em relagdio aos estudos genebrinos e estudos
brasileiros de tendéncia similar, o que estd em jogo na definigio do objeto-género —
guardadas obviamente as diferengas que vimos assinalando — € a tentativa de conciliagio de
propriedades lingiiisticas — no caso particular que ora analisamos, enunciativas — com
propriedades discursivas do objeto, ou seja, a apreensfio do dialogismo constitutivo que

determina suas condigGes de producfio e recepgio.

(54) Os géneros, por sua vez, sio vistos como modelos sdcio-historicamente construidos, presentes
no intertexto, cada um deles sendo mais ou menos tipico de uma ou oulra situacio de atividade
social. Mas, como sdo definidos esses géneros na teoria exposta? Para responder a essa questio,
prevaiece agui a definicio de Bakhtin (1933), para quem os géneros de discurso sdo formas
relativamente estdveis de enunciados, construidos por cada esfera social de utilizagfio de linguagem,
de acordo com suas condigbes especificas e suas finalidades. De acordo ainda com Bakhtin (1953},
esses géneros se caracterizam por ‘um conteido tematico, isto &, por aquilo que ¢é ou pode ser dito
através do género; por uma certa construgdo composicional, isto €, por uma certa estrutura particular
do todo e por um certo estilo, isto &, por configuragdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posigio enunciativa do locutor, por conjuntos particulares de seqiléncias que
compdem o texto, etc.” (Schneuwly, 1994). [1.2: 97-8]

{55) A interaclio verbal efetiva-se por meio de enunciados considerados relativamente estdveis,
chamados de géneros, embora essa estabilidade deva ser examinada com ressalvas, porque os
géneros estdo em constantes transformacdes. Se, de um lado. os enunciados sfo variados, de outro,
eles 8m formas tipicas que se adaptam s mialtiplas sitaactes, tanto orais, quanty escritas. Foi esse
conceito que nos possibilitou realizar um trabalho de letramento escolar, com base nos géneros de
uso social, dentre eles, os iextos de opinifo. [B.4: 59
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E pela convocagiio desse conjunto particular de aportes teérico-disciplinares que se
instaura, no caso da corrente tedrico-disciplinar em questfio, a problematiza¢io de algumas
dicotomias, entre as quais:

a) a distingd0 entre restrigfes socio-historicas e situagdo mais imediata de acdo de

linguagem

{56) Assim, a produciio de qualguer texto empirico € definida como sendo exatamente o resultado
desse processo dialético entre, de um lado, os conhecimentos do agente produtor sobre os géneros
em uso na sociedade, que se constituem como restrigdes sdcio-histdricas discursivas, ¢, de outro
lado, as representaches que esse agente mobiliza em relagio a uma determinada sifugcdo de acdo de
linguagem especifica em gue estd situado. [1.2: 96-7]

b) a distingdio entre contexio de produgdo e conteudos ou referentes textuais.

{57) Essas representaches [do agente produtor sobre determinados aspectos do mundo fisico ¢ do
mundo socio-subjetivo, que exercerio uma influéncia sobre o texto efetivamente produzido] sao
mobilizadas em dois sentidos: de um lado, como contexto de produgdo; de outro, como conteudos ou
referentes textuais. {...)

fem nota de rodapé] Esse contexto de produc¢do envolve as representagSes relativas tanto a0 mundo
fisico quanto ao mundo sécio-subjetivo, constituindo-se, assim, por oito pardmetros definidos: o
locutor, o receptor, o lugar e o tempo da produgso, o enunciador, o destinatirio, a instituigdo social
na qual se da a interagHo e os objetivos ou efeitos que o produtor busca alcancar sobre o destinatario.
{12:97}

Entre as dicotomias que buscam problematizar a natureza do principio dialégico

implicado no conceito de género, aparecem como cruciais a distingfio entre fexto e discurso

e, nessa direcdo, entre género textual (ou de texto) ¢ género discursivo (ou de discurso).

(58) [em nota de rodapé] Bronckart toma o termo emunciados como sindnimo de textos; dai a
expressio géneros de lextos e nio géneros de discurso. Observe-se, entretanto, que a nogio de texto
envolve sempre o contexto, guardando-se o termo discurso para segmentos desses texios que, pelas
unidades lngilisticas af presentes, indicam diferentes tipos de relagio com o contexio. [1.2: 97}
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Tal qual configurada em alguns dos trabalhos que integram a corrente tedrico-
disciplinar em questfio, essa distingdo estd bastante comprometida com a nogdo de
seqiiéncia textual, conforme proposta nos trabalhos de J.-M. Adam'®, que, inscrito
explicitamente nos estudos de matiz textual, tem sido convocado no seio do referencial
tedrico-metodologico do interacionismo sécio-discursivo, o que aponta para o fato de que
as correntes tedrico-metodolagicas, embora delimitem especificidades do ponto de vista
epistemoldgico, produzem aproximagBes as mais diversas em termos tedricos e
metodologicos. O proprio autor assinala que a discuss@o atual sobre género pode estar-se
configurando como um dos lugares possiveis de didlogo entre a lingiistica textual, de um
lado, e a analise do discurso e a pragmatica, de outro lado, disciplinas tomadas, segundo
certas orientacdes epistemoldgicas, como dominios absolutamente nfio passiveis de
qualquer forma de aproximagfo. A possibilidade de uma tal aproximag&o é mencionada por

Adam (1999), por exemplo, quando afirma que:

“4d  heterogeneidade e a complexidade do objeto da lingiistica texmal
desencorajaram suas ambicdes estruturalistas iniciais: elaborar, por um lado, uma
‘gramdatica de texto’ e apresentar, por outro lado, ‘tipologias textuais’. Amualmente,
uma vez tendo sido abandonado esse binomio, a lingiiistica textual deve situar-se
prioritariamente em referéncia a dois dominios préximos: a andlise do discurso e a
g;m:;fgi'i'za’zfz'ca.”19 (Adam: 1999: 17)

' Em sua critica & nogdo de tipos de textos, Adam (1999: 82) afirma: “Consagrei vdrios artigos, entre 1987 ¢
1992, e um livro (1992) para tentar explicar por que €, em minha opinido, profundamente equivocade falar
de ‘tipos de textos’. A unidade 'texto’ ¢ muito complexa e muito heterogénea para apresentar regularidades
lingiiisticamente observiveis e codificéveis, pelo menos nesse nivel de complexidade. E por essa razio que
propus, av contraric da maior parte de meus predecessores anglo-saxdos, situar os fatos de regularidade
ditos ‘marragdo’, ‘descrigdo’, ‘argumentagdo’, ‘explicagio’ e ‘didloge’ em um nivel menos elevado na
complexidade composicional, nivel gque propus chamar de segiiencial Como vimos anteriormente, as
seqiiéncias sdo unidades composicionals bem mais complexas que simples periodos com os quais elas, ds
vezes, se confundem mesmo. A parte ¢ caso particular e relativamente raro dos textes muito curios
mornosseqiienciais, as segiiéncias sdo unidades de composicdo fextual bastante inferiores ao conjunio
representado pelo lexto.”

¥ 1 hétérogenéité et la complexité de son objet ont eu progressivement raison des ambitions structuralistes
initiales de la linguistique textuelle: élaborer, d’'une part, une ‘grammaire de texte’ et présenter, d autre part,
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A relevincia da distingiio apontada por Adam aparece nas percepgdes de Rojo
(2002). Na tentativa de confrontar o conceito de género do discurso com o de género
textual, demarcando implicagdes tedrico-metodoldgicas, epistemoldgicas e didaticas no uso
que se tem feito desses dois conceitos na pesquisa académica, a autora adverte para a
tendéncia de dilui¢do das fronteiras entre eles, 0 que representaria, em sua opinifio, um

reducionismo em relagfio ao pensamento bakhtiniano. Para a autora,

“A confrontacdo da perspectiva bakhtiniana com outras perspectivas ndo muito
conflitantes ndo tem sido preocupagdo so da LA [Lingiiistica Aplicada]. Autores
ligados a Andlise da Conversagdo, a Lingiiistica Textual e ao Interacionismo Socio-~
Discursivo também tém investido nessa reflexdo. Em geral, esses trabalhos
apresentam ndo sé¢ um didlogo com a obra bakhtiniana — mais ou menos afinado —
como também se preocupam em diferenciar — aproximando-os ou distanciando-0s ~
géneros textuails de géneros discursivos.” (Rojo, 2002: 3)

A adverténcia em relagio 3 tendéncia de sobreposicio dos conceitos de género,
texto e discurso — e, nessa dire¢do, a tendéncia de diluigio da “existéncia social do género
enquanto universal concreto” (ibidem: 4) — ¢ enfatizada pela autora em se tratando também

do modo de reenunciagio do pensamento bakhtiniano por outras tendéncias tedrico-

g ~ . 20
disciplinares que nfio aquela a que se filia™.

des ‘typologies de textes’. Ce double deuil étant aujourd 'hui fait, la linguistique textueile doit prioritairement
se situer par rapport & deux domaines disciplinaires proches: 'analyse de discours et la pragmatique.”

? Em outro trabalho (Rojo, 2001), a autora observa que, na década de oitenta, como efeito do compromisso
dos estudos sobre escrita com “saberes de referéncia” advindos de uma perspectiva cognitivista de
linguagem, da-se énfase “aes processos cognitivos de produg¢do de texios (planejamento, produgdo,
editoragdio, revisdo, por exemplo) e de sua compreensdo (antecipacdo e checagem do contetido do texto;
inferéncias em diversas niveis; localizagdo, redugdo e generalizagdo de informagdo textual; interatividade
leitor/texto ¢ leitor/autor, etc.)” (Rojo, 2001: 164). Embora reconheca que essa abordagem tenha trazido
“inegdvel avango nas prdticas diddticas” (ibidem: 164), pelo menos em comparacio ac que propunha a
abordagem tradicional de ensino da escrita, circunscrita ao nivel da palavra e da frase, a autora assinala uma
certa incompatibilidade entre essa abordagem cogwitivista e os processos de ensino-aprendizagem da escrita,
uma vez que nela as propriedades discursivo-enunciativas constitutivas & necessarias 2 problematizacio da
escrita como guestdio de ensino-aprendizagem nfo estariam (suficientemente) colocadas. Tentando tracar um
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{59} (...) j& para se determinar as exigéncias das tarefas envolvidas nas praticas de uso e de andlise
da linguagem, necessitamos de uma revisdo tedrica enunciativamente baseada no gue diz respeito as
feorias cognitivas de processamento da linguagem em produclo e compreensio de textos correntes,
que ainda esta por ser feita. [D.2: 32]

{60) (...} a constru¢dio da compreensdo dos professores da feoria da enunciacio e da teoria dos
géneros do discurso, envolvendo crucialmente a compreenséo de todos os contetidos indicados para
as praticas de uso de linguagem;

- a discriminacdo destas teorias em relac8o a teorias textuais e cognitivas, em circulacio hd mais
tempo nos discursos de formagdo de professores da rede piblica (...). [D.2: 32]

Todo o aparato académico-cientifico dessa corrente — perpassado, como buscamos
explicitar, por confrontos, adesSes, denegagdes tanto internos a ela quanto relacionados a
outros pertencimentos teérico-disciplinares —, ao se investir de um carater explicitamente
didatico-pedagogico, assegura as bases para a reflexo sobre o lugar do conceito de género
nas praticas de ensino-aprendizagem da lingua na escola’’. Nessa dirego, a reflexfio sobre
o estatuto do objeto-género € delineada segundo a articulagio do pensamento bakhtiniano
com no¢des, temas e questdes advindos tanto das chamadas ciéncias da educagfo
(Didética), tais quais curriculo, progressdo e seqiienciagdo diddticas etc., quanto da
psicologia sécio-histérica de linha vygotskyana, tais quais agdo e operagdo de linguagem,
relacdo constitutiva entre aprendizagem e desemvolvimento, Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) etc. Disso decorre o estatuto que lhe é atribuido: a um mesmo tempo, de
megainstrumento para agir em situagdes de linguagem particulares — tal como propse

Schneuwly (1994) — e de unidade curricular, objeto de ensino.

percurso dos estudos em aguisicBo e ensino da escrita, a autora aponta ainda para a emergéncia, no mesmo
dmbito historico em que se estabeleceu a visdio cognitivisia, da abordagem sécio-historica, informada pelas
reflexBes de Vygotsky e de Bakhtin. Com essa abordagem, passa-se do conceito de texio — tomado em suas
propriedades formais — para o de discurso, 0 que implica a consideragio necessariz dos modos — sécio-
historicamente constituidos — de existéncia, de funcionamento e de circulagio dos enunciados,

" O que supbe, para a corrente tedrico-disciplinar em questio, um processe de “transposicdo diddtica”
(Bronckart, 1998} do conceito de género, do nivel da formulagiio acad@mico-cientifica, para o nivel das
praticas didaticas de ensino-aprendizagem da lingua.
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(61) O ensinc formal e sistematizado propiciaria a consirugio dessa ZDP ¢ o desenvolvimento do
psiquismo, que se realiza por saltos ¢ de forma irreguiar. Para Schneuwly {1992), a funcdio do ensino
€ justamente a de criar a ZDP. ativar os processos internos, gerar tensdes € propor instrumentos gue
possam soluciond-las. Dentre esses instrumentos, estfip 0s géneros e aqui destacamos os opinativos,
porque possibilitam o desenvolvimento da crianga por meio da aquisigdo de outras competéncias
(convencer e persuadir) usadas socialmente, ndo se limitando, portanto, as interagSes da crianga aos
textos de ficgio, como mais usual no ensino em fase inicial Assim, o conceito de internalizacdo e de
ZDP levou-nos a perceber que a crianga pode perfeitamente aprender a argumentar por escrito,
contanto que the ensinem e the possibilitem sua interag3o com esse género de textos. [B.4: 60]

(62) Mais uma vez, aqui, as praticas de leitura/escuta de textos e de produgfio de textos orais e
escritos estariam integradas na abordagem do texto como unidade de ensino para a construgio do
género como objeto de ensino e as praticas de analise lingiiistica ou de reflex3o sobre a linguagem
seriam resultantes destas e estariam também integradas nas praticas de uso da linguagem. [D.2: 35]

(63} Nos trabalhos de pesquisa que temos dirigido no LAEL-PUC/SP, todas essas dificuldades tém
ficado evidentes. Nesses trabalhos, buscamos uma descri¢do que nos possibilite a construgo do que
chamamos modelos diddticos _de géneros, que, de acordo com a_equipe de Genebra, mais
especificamente de acordo com de Pietro et al. (1997, seria um objeto descritive_e_operacional
construido para apreender o fenomeno complexo da aprendizagem de um género e orientar as
prdticas. Esse modelo didatico desempenharia um papel de exemplo. guiando os obietivos a serem
atingidos e a elaboragio de segiiéncias didaticas apropriadas a esses obietivos (_..). [1.2: 100-1]

Do ponto de vista particularmente metodologico, esse modo de reenunciaciio do
conceito de género supde a necessidade de investir em procedimentos de descricdo de

géneros para fins didatico-pedagdgicos.

(64) Se a nogfio de género contribui, certamente, para explicar o uso efetivo da linguagem, isso ndo
quer dizer que ela se encontre suficientementie clara ¢ que haja critérios precisos, claros, para a
descrigdo dos seus componentes, descricio essa que julgamos imprescindivel e anterior a qualquer
projeto_de intervencio diddtica levado a sério. Portanto, é para essa questio que dirijo minha
intervengio nesta mesa: como isolar esses diferentes componentes de forma gue possam ser
transmissiveis e generalizaveis? Como descrever géneros? {1.2: 95]

{65) (...) como os processos de construgfio da significag8o, os modos de organizacéo dos discursos e
a organizagdo estrutural dos enunciados sio vistos, nesta abordagem, como resultantes da situagio de
produgdo dos discursos/textos, torna-se também necessirio um processe acurado de descricio dos
géneros discursivos, no que diz respeito & sua situagio de produgiio, temas, forma composicional e
marcas lingliisticas, assim como a disponibilizag@io destas descri¢Bes em textos de divulgacio tedrica
{subsidios) e em materiais didaticos implicados na formagfo continua dos professores.

(...) este tltimo procedimento mencionado acima (o da descricio acuradados géneros discursivos) €
também necessério para a determinacio do grau de complexidade do objeto de ensino-aprendizagem
(.). [D.2:32]

Finalmente, a dimensdo didético-pedagégica de que se reveste a reflexfo sobre

género no dmbito da corrente tedrico-disciplinar em questdio supSe ainda uma postura
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intervencionista direcionada particularmente para um outro dominio institucional — aquele
da normatizacdo oficial do ensino de portugués, materializado nos PCN de Lingua
Portuguesa (ensino fundamental), documento em grande medida fundado, do ponto de
vista tedrico-disciplinar, nos estudos genebrinos e estudos brasileiros de tendéncia similar.
Avaliaremos detidamente esse fendmeno mais adiante, quando da andlise do tratamento do
conceito de género nesse dominio institucional particular. Por ora, importa antecipar em
que medida a reenuncia¢iio de todo o aparelho tedrico e metodologico construido —
pensamento bakhtiniano, psicologia socio-histérica vygotskyana, perspectiva interacionista
de viés socio-discursivo — no contexto de uma outra instituigiio configura-se como
complementaridade dos planos tedrico-disciplinar e diddtico com aquele da normatizagio
oficial, os trés considerados indissociaveis no modo de reenunciacdo do conceito de género

pela corrente tedrico-disciplinar em questio.

(66) A elaboragio e a publicagio dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamenial representam, em minha opinifio, um avango consideravel nas politicas educacionais
brasileiras em geral €, em particular, no que se refere aos PCNs de Lingua Portuguesa, nas politicas
lingtifsticas contra o iletrismo ¢ em favor da cidadania critica € consciente. [D.2: 27]

{67) Os contendos indicados para as praticas do eixo do usc da linguagem [nos PCNs] sdo
eminentemente enunciativos ¢ envolvem aspectos como: (...} as implicagbes do contexto de producio
na organizacdo dos discursos (géneros ¢ suportes) ¢ as implicagBes do contexto de produglio no
processo de significagdo. Logo, neste universo, o texto € visto como unidade de ensino e os géneros
textuais como objetos de ensino. [.2: 30]

(68) Atualmente, sem divida alguma, um desses objetos, cuja pertinéncia € quase consensualmente
aceita ¢ exatamente o género {de texto ou de discurso, de acordo com a teoria adotada). Evidéncia do
gue afirmamos pode ser depreendida na leitura dos novos Pardmetros Curriculares Nacionais para
Lingua Portuguesa, para o terceiro e guario ciclo do ensino fiundamental, nos quais se afirma,
explicitamente, que ‘a nogdo de género, engquanio constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino’ (cf. Brikling et al., 1998: 13, grifo nosso), {1 2: 94-5]

(69} Sem divida, no quadro da didatica de linguas, como o faz os PCNs para Lincua Portuguesa,
concordamos com a afirmaglio de que aumentar o conhecimento dos aprendizes sobre os géneros a
que nfo tém acesso no cotidiano € uma tarefa fundamental da escola, pois esses seriam, de acordo
com Schreuwly (1994), verdadeiros instrumentos. {1.2: 100]
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3.4. Os estudos enunciativo-discursivos de extra¢do francifona e estudos brasileiros de

tendéncia similar na reflexfo sobre género

Como mencionamos no capitulo anterior, quando da analise global dos
pertencimentos tedrico-disciplinares da reflexdo sobre género, a corrente designada estudos
enunciativo-discursivos de extragdo francofona e estudos brasileiros de tendéncia similar é
caracterizada pela pluralidade de filiagbes académicas do conjunto de trabalhos a ela
vinculados: a inscrigdo académico-disciplinar dos mesmos dispersa-se em um rol amplo de
programas de pesquisas, direcionados, por sua vez, a objetivos e temas de investigagdo
diversos. O que os articula no agrupamento que propusemos € a remissdo a aportes tedrico-
disciplinares ligados a uma matriz francéfona de estudos enunciativos e discursivos. Disso
decorre que a insergdo da corrente tedrico-disciplinar em questfio na refiexfo sobre género
privilegie, como um de seus temas de nvestigacio, a articulacdo do conceito de género
com questdes historicamente ligadas aos estudos do discurso, tal qual autoria,

interdiscursividade, subjetividade etc.

(70) A marca ou a falta do “autor” estdo ligadas ao género do discurso, j4 que um nome de autor
caracteriza um certo modo de ser do discurso, indica que ele ndo € um discurso cotidiano,
indiferente, flutuante e passageiro, imediatamente consumivel, mas que se trata de um discurso que
deve ser recebido de uma certa maneira e que deve, em uma cultura, receber um certo estatuto
(Foucault, 1992: 46). A func#io autor €, assim, caracteristica do modo de existéncia, de circulagio e
de funcionamento dos discursos no interior de uma sociedade, e, por esse motivo, a reflexdo sobre a
autoria ndo pode estar desvinculada, do nosso ponto de vista, da discussio sobre o0s géneros do
discurso. {4.15: CD-ROM]

Vale notar que esse tipo de articulagdo € possivel particularmente no imbito de
determinados estudos enunciativo-discursivos — naqueles em que as referéncias tedrico-

disciplinares produzidas no dominio académico francéfono solidarizam-se, gquando
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apropriadas pelos estudos enunciativo-discursivos brasileiros, com a retomada do
pensamento bakhtiniano. Em outros termos, a reflexfio sobre género ndio se msere de modo
indistinto em quaisquer estudos enunciativo-discursivos de extragdo francofona, mas
naqueles que, por um lado, retomaram (do ponto de vista de seu percurso histérico) ¢
retomam Bakhtin e, por outro, que ndo tomaram como indcua a tarefa de pensar o conceito
de discurso — seu objeto de teorizag¢fo por exceléncia — pela problematizagio de (e pelo
eventual recurso a) uma teoria do texto, ou mais amplamente, a uma teoria dos
agenciamentos lingiifsticos considerados constitutivos da instituigdo discursiva®® — sejam
eles enunciativos ou propriamente textuais, constituidos em contextos socio-histérica,
ideoldgica, comunicativa ou situacionalmente condicionados. A esse proposito, vale
mencionar a interessante percepcdo de Branca-Rossoff (2002) para quem, tal qual
considerada nos anos 90, a problematica dos géneros se afasta da primeira fase da analise
do discurso francesa — que nfio privilegiou a questfo do género, uma vez que se fundava
sobre o procedimento de delimitagdo de enunciados dispersos em multiplos dominios
discursivos, interpretando seu funcionamento segundo posicionamentos histérica e

ideologicamente determinados.

Z Uma tentativa interessante de problematizagio das fronteiras tedrico-disciplinares entre analise do discurso
francesa e outros campos, especialmente o da pragmdtica, ¢ proposta por Possenti (1996). Para o autor: “4
incluséo ou exchusdo, em uma teoria do discurse, de pontos de vista da pragmdtica, da histéria ou da
psicandlise ndo é obviamente wma questdo simples {..). Trata-se, em geral, de uma questio de politica de
conhecimenio. Mas pode ser, também, e freqiientemente o é, uma questdo de preferéncia (o que nio significa
que se trate de uma escotha absolutamente livre, de gosto pessoal — este tipo de psicologismo, sim, precisa
ser descartado, se bem que certamente se poderia dizer que também o gosio ‘pessoal’ é construidp
historicamente). Muitas vezes, também trata-se de pér em releve wm dos aspectos do problema. Afirmar que
determinado aspecto € relevante ndo deveria significar (que se quer dizer) que se frata do unico aspecto
relevante. E relativamente fregiiente, tanto nas chamadas ciéncias da natureza quanto nas chamadas ciéncias
humanas, que uma leoria ndo seja global — basta ver as querelas constantes (mesmo nas ditas ciéncias da
natureza) e os esforgos para a construgdo de teorias unificadas, jd gue os que trabalham nos vdrios campos
sdo forgados a reconhecer que o seu fornece apenas uma visdo parcial dos problemas. E especialmente em
feprias que consideram constitutiva a idéia da dispersdo dos discursos que seria estranho gue as as teorias
dos oufros ou Gs outras teorias ndo pudessem ser consideradas e, mesmo, parcialmente apropriadas”™
(Possenti, 1996: 72) — os grifos s30 nossos.
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Admitindo-se que o problema do estabelecimento de fronteiras entre aquilo que €
considerado o propriamente lingiiistico da linguagem e sua exterioridade constitutiva seja
pertinente (e, dirlamos mesmo, fundador) para a corrente teodrico-disciplinar de que
tratarnos, importa detectar como a tentativa de conciliagdo dessas duas facetas configura-se

nos trabalhos.

(71) Meu objetivo nesta comunicagiio é pensar a relagio linguagem-géneros do discurso-ensing
numa perspectiva discursiva de fonte bakhtiniana; perspectiva que parte da nog¢o de lingua como um
fato social cuja existéncia se funda nas necessidades de comunicacfio. Isto €. considera toda palavra
produto da interagdo locutor-ouvinte, escritor-leitor. [4.24: CD-ROM]

Complementarmente, cabe avaliar de que modos o principio dialogico pressuposto
no conceito de género, tal qual ele € considerado no pensamento bakhtiniano, € reenunciado
no ambito dessa corrente. Embora a nomeaglo géneros discursivos (ou do discurso) seja
consensual para os trabalhos que integram a corrente tedrico-disciplinar em questio’, isso
ndo implica que ela seja transparente, no sentido de remeter a um referente absolutamente
bem definido. E, portanto, sobre a natureza dessa dimensdo discursiva que se funda grande

parte da reflexfio sobre género.

(72) Assim, a cada conceito mobilizado a partir das propostas bakhtinianas € preciso levar em conta
que ele forma, com os demais, uma rede e que dificilmente podera dela dissociar-se. No caso de

género discursivo, interferem também os conceitos de plurilingiiismo. dialogismo, pelifonia,
responsabilidade, tom etc. [D.1:22]

(73) Os géneros, materializacio textualizada dos discursos, estio, por isso, em constante
redimensionamento e reconfiguragiio e a interpretagio de um texio deve ser feita dentro do ampio
dominic dos campos discursivos que o circundam pois nenhum texto esgota-se em si mesmo
{Gregolin, 1997). Se o campo social da producio dos sentidos €, assim, movente, o que caracteriza
um determinado género, nesse complexo movimento discursive de que se alimentam (e se

* Opgfio que parece estar relacionada, por um lado, com a tentativa de manutengio de uma certa coeréncia
terminologica (com a nomeacio andlise do discurso) e, por outro, com ¢ modo de apropriagio das idéias
bakhtinianas pelos estudos enunciativo-discursivos, isento da mediagio particularizada de outros aportes
tedrico-disciplinares que tematizaram o problema do género.
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reproduzemm) as representagbes do imagindrio coletive? Como a funglo autor se articula com os
varios géneros discursivos, em uma determinada cultura, em uma certa época? {4.15: CD-ROM]

(74) Assim, proporcionando ao educando todas as possibilidades para que ele se aproprie dos
diferentes géneros do discurso que circulam socialmente e saiba mover-se no espago intervalar, entre
o sistematico ¢ o nfo-sistemdtico, entre 0 candnico e o ndo-candnico, entre ¢ novo ¢ o dado gue
caracteriza a dindmica do género e que é proprio do plano discursivo, o exercicio da linguagem sera
o lugar da sua autonomizacho e da sua constituicio como sujeito. [4.24: CD-ROM]

Reenunciado de um tal modo, o objeto-género permite a convocagio de uma série

de dicotomias a ele conexas, que buscam especificar a natureza dialdgica inscrita no

conceito. Entre elas, encontra-se:

a) a disting#o entre infertextualidade e interdiscursividade.

(75} Qualquer enunciado fatalmente fard parte de um género. Mas ndo de uma forma pura ¢
simplesmente determinista. Se vou me expressar em um determinado género, meu enunciado, men
discurso, meu texio serd sempre uma resposta ao que veio antes e suscitara respostas futuras, o que
estabelece a profunda diferenca entre intertextualidade {didlogo entre textos) e interdiscursividade
{didlogo entre discursos). [D.1:19]

b) a distin¢do entre os polos variedade e estabilidade na constituicdo do objeto-género.

(76} O reconhecimento dessa exirema variedade e ap mesmo tempo de uma relativa estabilidade que
caracteriza os géneros iém levado ultimamente os estudiosos da linguagem, especialmente agueles

preocupados com a questdo do ensino & busca de uma classificagio/ tipologizagio dos discursos.
f4.24: CD-ROM]

A dicotomia que aparece, entretanto, como crucial na tentativa de contemplar a
natureza dialdgica do conceito de género € a que busca distinguir fexto de discurso e,
complementarmente, fipologia textual e género do discurso. De modo geral, essas

dicotomias s#io consideradas pelo recurso ao pensamento bakhtiniano, ou melhor, ao que se

supde ser uma apropriagdo adequada das idéias de Bakhtin®.

*A proposito das diferentes leituras do pensamento bakhtiniano, cabe considerar a adverténeia de Possenti,
em prefacio ao estudo de Faraco (2003). No final de seu texto, Possentl indaga e assinala: “Entdo Bakhiin
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{77} A partir da hipdtese de Bakhtin de que mesmo as formas mais elaboradas ¢ complexas de
enunciados se fundam sobre um certo nlimero de formas elementares que € preciso provavelmente
considerar como prototipicas, Adam vai se dedicar a desenvolver uma hipotese sobre essas unidades
minimas de composigio textual, formas fundamentais da linguagem ordinéria, procurando deslocar 2
andlise de Bakhtin do campo_sociolingliistico dos géneros do discurso em direcdo a0 mais
estritamente lingiiistico da textualidade. Isto &, refletir sobre certas categorias que estdo na base de
toda composicio textual, tendo em vista uma teoria de tipologia baseada na estrutura seqgiiencial
protoiipica dos textos.

{...) Embora reconhega tudo isso, isto é, gue a lingitistica textual nfo se funda numa ilusoria
concepgdio autonomista do estudo da linguagem, vai operar uma provisoria suspenséo das condigdes
sécio-histéricas de producdo dos epunciados para considera-los apenas enquanto segiiéncia
lingiifstica. Para isso vai_gperar_com uma definicdo de texto como objeto_abstrato, oposto ao
discurso que € concreto, produzido em uma situacio determinada sob o efeito de uma rede complexa
de_determinagbes extra-lingiiisticas (sociais, ideoldgicas etc.). Propde cinco tipos de estruturas
seqlienciais de base: narracdo, descricdo, argumentac8o, explicagdo e didlogo. [4.24: CD-ROM]

{78) Na medida em que o conceito de linguagem e de ensino privilegiados envolvem individuo,
histéria, cultura ¢ sociedade, em uma relagio dindmica entre produgio, circulacio e recepgio de
textos, os conceitos de géneros discursivos e tipologias textuais, feitas as devidas diferengas e
observado o didlogo constitutive que os une, contribuem para um trabatho efetivo com a lingua e a
literatura, tanto no que diz respeito a suas estabilidades gquanto instabilidades, provocadas pelas
coergdes do uso nas diversas atividades humanas em diferentes momentos historicos. [D.1: 16]

(79) Nio se pode falar de géneros sem pensar na esfera de atividades em que eles se constituem e
atuam, ai implicadas as condigles de produco, de circulagdo e de recepgiio. [sso é muito mais

importante e constitutivo do género discursivo, segundo Bakhtin, que as segiiéncias de um texto, das
quais vérias tipologias textuais dio conta, nio tocando, enfretanto, em esfera de atividades ou modos

de circulacfo. o que descaracteriza a perspectiva socio-histérica de género discursivo. [D.1: 20]

E interessante notar que essas percepgdes sobre o estatuto, dirfamos, discursivo do
conceito de género contemplam, também no dmbito da corrente em questdo, preocupacdes
de ordem didatica, em uma direcdo que ndo focaliza questdes como modelos diddticos de
ensino-aprendizagem da lingua por meio dos géneros, mas que busca propor elementos
para a problematizacdo da natureza mesma do conceito, a partir da critica a0 modo como
ele ¢ tratado pela instituicio oficial de nommatizagio do ensino de lingua no pais e, mais

especificamente, pelos PCN.

resolveu todos os problemas tecricos e metodoldgicos? Nada mais anti-bakhtiniano. Pensar assim seria
reduzir seu pensamento @ um manual, que é o que menos se pode fazer, sgja porque continua havendo
historia e vida, seja porgue seu fraco talvez seja exatamente a falta de decisées metodpidgicas. O que ndo &
um problema grave, porque nunca se prefendeu cientista. Quem sente falta delas que as elabore” (Possemti,
2003: 9).

126




(80) Sem qualquer pretensfio de querer fechar Bakhtin em uma tGnica leitura, o que seria incoerente
com sua concepedo dialogica de linguagem, as indicagbes dos PCNs podem ser coerentes e
produtivas, e de fato o s30 em virios aspectos, mas, encerrando o trapalho com o texto em modelos
preestabelecidos, afastam-se da proposta do dialogismo bakhtiniano diante do texto, dos discursos,
da vida, do conhecimento, Ainda que as teorias escolhidas para o ensine ¢ a aprendizagem tenham
coomo fonte, entre outras, ¢ pensamento bakhtiniano, a restrigio impede um trabalho mais aberto e
histgrico com os textos e com seus leitores. [D.1: 24]

Além disso, a reflexfio sobre o conceito de género pode ainda ter por destinatarias as

praticas didaticas de ensino-aprendizagem de lingua na escola, o que explicita que tal

reflex@io, nesta como nas demais correntes tedrico-disciplinares, constitui-se como lugar

privilegiado de didlogo ~ por meio de confrontos, adesGes, denegagdes etc. — entre os

estudos da linguagem e a didatica da lingua portuguesa.

(81) Cabe & escola cuidar para que os educandos ampliem ao longo dos anos de escolaridade seu
contato e sua capacidade de manejar toda a gama heterogénea dos géneros do discurso {orais e
escritos) incluindo desde réplicas do didlogo cotidiano (conforme a diversidade que podem
apresentar segundo os temas, as situacBes comumicativas e os recursos linglifsticos adequados), o
relato familiar, a carta (em suas variadas formas), o repertério bastante diversificado dos documentos
oficiais, as variadas formas de narrativas (mitos, contos, lendas), o universo das declaraces piblicas
{que compreendem as declaragbes sociais, politicas) até as variadas formas de exposigio cientificae
todos os modos literarios (Bakhtin, 1992), [4 24: CD-ROM]

3.5. Qutros pertencimentos tedrico-disciplinares na reflexfo sobre género

O que caracterizamos, levando-se em conta a especificidade do corpus de que nos

ocupamos, como outros pertencimentos teorvico-disciplinares consiste, na verdade, em um

conjunto diverso de trabalhos que, como mencionamos anteriormente, ou ndo se inscrevem

explicitamente em uma corrente tedrico-disciplinar particular ou, inscritos em uma corrente

tedrico-disciplinar academicamente reconhecida como tal (Sociolingiistica, Pragmatica,
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Psicolingiiistica etc.), nfio tém explicitamente tomado parte da reflexiio sobre género tal

qual ela se configura na conjuntura académico-cientifica brasileira mais recente. Para a

a ¥

analise do corpus sob um enfoque lingiiistico-tematico, elegemos trés trabalhos,
localizados, cada um, em trés dessas cormrentes tedrico-disciplinares: Sociolingiiistica,
Pragmatica e Psicolingiiistica.

Ao tentar demarcar um estatuto para o obieto-género, cada uma dessas trés correntes
reenuncia tal objeto segundo o sistema de restricbes tedricas, epistemoldgicas e

metodologicas que as delimitam como 4drea especifica no campo dos estudos da

linguagem™.

No caso da Sociolingiiistica laboviana, ao se afirmar que a questio dos “géneros de

discurso” esta presente nessa disciplina “desde seus primordios”, assinala-se que

{82) (...} para os sociolingiiistas variacionistas, as formas variantes da lingua, ou seja, as formas
alternativas de se dizer a mesma coisa, apresentam padrles regulares de distribuigio, ¢ uma das
tarefas do pesquisador consiste em captar essas regularidades, relacionando-as a seu contexto de
ocorréncia. Ora, um dos fracos do contexto a serem considerados pode ser exatamente o tipo de texto
em que se insere ¢ fendmeno de variagio.

Mas o interesse de Labov por narrativas de experiéncia pessoal teve motivagdes mais amplas. Elas
emergem como um tipo de discurso que permitiu avaliar a fluéncia real de pessoas de baixa condiciio
social (...}. Esse material, por sua vez, favoreceu a andlise da organizaciio do génerg, levando ao
trabalho classico j4 mencionado sobre as partes componentes da narrativa. [1.1: 81]

Com base na pertinéncia do conceito de género para os estudos em sociolingiiistica
variacionista, apresentam-se trés maneiras pelos quais o estudo dos géneros de discurso

pode interessar ao sociolingiiista laboviano.

* N#o € necessério advertir que ndo se pode generalizar os modos de tratamento do conceito de género em
uma determinada corrente tedrico-disciplinar pela consideragdo de um inico trabalho a ela vinculado. Isso
seria metodologicamente inadequado se o bloco outros pertencimentos tedrico-disciplinares a que pertencein
os trés trabalhos eleitos para analise, nesta segfio, tivesse sido considerado foco relevante do conjunto de
reflexfes que vimos propondo, o que ndo € o caso. A inclusdo dos trés trabalhos mencionados, nesta secéio de
analise, nfo nos parece, entretanto, inGtil, j& que nos permite exercitar um dos procedimentos possiveis de
abordagem da reflexdo do género pela pesquisa académico-cientifica: exatamente o aspecto dessa reflexdo
gue aparece como marginal, embora expressivo em termos guantitativos.
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(83) A primeira se identifica com uma tradigio que explora a estrutura do texto de per si; outra
perspectiva examina se determinado fendmeno pode ser influenciado pelo género ou tipo de texto em
que se insere. Em outras palavras, o género de discurso {ou o tipo de texto) poderia funcionar como
uma varidvel lingiiistica, como um contexto correlacionado a variagdo. Finalmente, o terceiro
momento caminha no sentido inverso: trata-se da utilizagdo de uma variavel lingiiistica para ajudar a
definir e reconhecer um tipo de texto. [1.1: 82]

No que diz respeito & Psicolingiiistica, ao se buscar analisar eventos interativos de
reconstituicio narrativa por criangas, propoe-se redimensionar a nog¢do de géneros a partir
da conjugacdo da conceituago bakhtiniana com as percepgbes de F. Francois (1989). Nesse
contexto tedrico, o objeto-género € definido segundo um estatuto que o foma como modo
enunciativo, “aro de linguagem”. Os géneros seriam, assim, organizados em funcdo das

diferentes “figuras de tutela ou sustentac¢do”,

{84) na medida em que o adulto ajuda a crianga a contar um fato, a construir uma narrativa, mas
também a descrever, explicar ou argumentar. Ou melhor, na medida em que os propdsitos do aduko
se situam num mundo homélogo aquele da crianga ou, ao contrano, operam um deslocamento. [4.8:
322]

Com base nessa concepgdio de género, propde-se uma espécie de tipologizagfo,
baseada no que poderiamos supor como atos ilocutdrios do individuo ou, como se prefere

nomear, “modos de deslocamento”.

(85) Como podemos notar € dificil saber se podemos classificar os géneros. A proposta de F.
Frangois (1989a: 132-133) € de organiza-los em funclo dos modos de deslocamento.

Um primeiro género consistiria entfio em (descrever. contar...), e conservar ¢ tema e acrescentar
outras determinacdes. Por exemplo, a conduta em discurso explicativo pela imtrodugdio de
encadeamento causal.

{...} Um segundo tipo de género discursivo se caracterizaria pelo fato de encadear na assercio que

acaba de ser feita, e que se torna, entdo. fema. (...) Um terceiro género seria a série associativa, a do

enunciado paralelo 2o precedente. {...). Neste caso, conserva-se o predicado e muda-se o que foi dito.
Dito de outro modo, assim como propomos considerar a explicago como subgénero do
encadeamento metadiscursivo, do mesmoe mode, aqui, propomos considerar a associagio como
subespécie do fio paralelo. [4.8: 323-4]
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Finalmente, vale mencionar as estimulantes percepgbes advindas de uma reflexéo
filosofica sobre génerc, inscrita academicamente na Pragmética e nio por acaso intitulada
“Sobre a instabilidade de géneros™.

Com base em Barthes e Bakhtin, principalmente, propde-se uma critica ao modo
como o objeto-género foi conceitualizado ao longo de sua histdria de teorizaggo, ou seja,
uma critica que tem como destindrio o “efeito ‘rolo-compressor’ da abstra¢do e da

homogeneizacdo™ com que as teorias cldssicas tomaram o problema dos géneros.

(86) Acredito que as reflexbes de Barthes sfio de enorme valia para todos agueles que se interessam
no fendmeno de géneros discursivos. O cemne das teorias contemporéneas sobre o género esti na
idéia de que os pgéneros sfo na verdade estratégias padronizadas socialmente. Os géneros se
materializam em formas tipicas do discurso que evoluem em resposta as situagBes e exigéncias
retoricas recorrentes. Ao contrério das teorias clissicas que identificavam os géneros discursivos
formalmente—ou seja, mediante as marcas formais como a voz (ativa vs. passiva), o tempo verbal
{presente do indicativo vs. presente histdérico), a construgdio sintatica (parataxis vs. hipotaxis) etc.—
as teorias mais recentes optam por uma abordagem eminentemente funcional, onde a énfase recai
sobre as estratégias retdricas especificas que sdo utilizadas bem como os tipos de efeitos desejados.
Em outras palavras, os géneros ndo se consfituem em categorias estanques. Eles estio em um
processo constante de transformacfo, ora se aproximando, ora se distanciando uns dos outros—e, as
vezes, até se sobrepondo entre si. Quem os molda, os vigia constantemente, e garante sua sobrevida é
a sociedade ou a “comunidade interpretativa™, para lembrar um termo popularizado por Stanley Fish
(1980).{1.14:187]

Na esteira de Barthes, consideram-se os géneros cafegorias sociais, como 08§ mitos,
definidos, tal como propunha Bakhtin, pela Aibridizagdo, que deve ser tomada como regra e

nao como excecdo.

(87) Géneros s@io categorias sociais, como mitos. Também como mitos, se acham fincados na
historia. “O mito possui um carater imperativo, interpelatério: tendo surgido de um conceito
historico, vindo diretamente da contingéncia [....]" (Barthes, 1982: 145). E interessante lembrar, a
esse respeito, a observagio de Bakhtin (1981: 5) de que, 4 medida que ocorre o processo que ele
chama da “romancizacio” (em inglés, “novelization™) dos demais géneros literdrios, “a literatura
como um todo se acha envolta num processo de vir a ser”. [1.14: 188]
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Demarca-se, portanto, uma postura conceitual que localiza o conceito de género

para além da empreitada tipolégica da epistemologia estruturalista.

{88) Para estes ¢ um nimero consideravel de outros estudiosos contemporéneos, os géneros sdo
grupos de “textos” (no sentido em gue esse termo € utilizado por pensadores posestruturalistas como
Derrida) historicamente condicionados, constituindo-se em sistemas evolutivos inter-relacionados (e
nfo invariantes trans-histéricos, como queriam os tedricos das épocas anteriores). [1.14: 189)

Primeira sintese intermediaria

0Os modos de reenunciagdio do conceito de género no dominio da teorizacio
académico-cientifica estabelecem-se, conforme postulamos, pela tentativa de
problematizagfio, no contexto das vérias correntes tedrico-disciplinares que se ocupam do
conceito, das fronteiras em que dialogam a materialidade lingiiistica da linguagem e sua
exterioridade constitutiva. E no procedimento de busca — seja explicitando, seja apenas
pressupondo —~ de conciliagio dessas duas dimensGes da linguagem que se estabelece a
apropriacdo do pensamento bakhtiniano, referéncia fundante no processo de constituicdo
mais recente da reflexfio sobre género, no Brasil. A propésito, alids, desse fendmeno de
convocaciio das id€ias bakhtinianas — e de atribuicfio de pertinéncia a elas —, € preciso
reconhecer que ndo ¢ a aparicdo do debate sobre género que inaugura a apropriagio do
aporte tedrico bakhtiniano pela pesquisa académico-cientifica, o que pode ser confirmado,
por exemplo, pela consideragio dos modos de recepgiio das idéias de Bakhtin, no Brasil,
ainda no final dos anos setenta e inicio dos oitenta, como mostra o trabalho de Freitas

(1994).
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Além disso, vale assinalar complementarmente que o conceito de gé€nero ndo se
configura como o Unico vetor da circulacfio das percepgdes bakhtinianas no Brasil. Mesmo
uma verificacio assistemdtica do conjunto de trabalhos académicos que fazem referéncia a
e/ou pressupdem as reflexdes do autor explicitaria que ele € relevante nfo apenas para os
estudos lingiiisticos como também para estudos ligados a outras disciplinas das chamadas
ciéncias humanas e sociais, incluindo desde os estudos literarios, até aqueles localizados no
campo da sociolingiiistica, da emologia da comunicagio, da filosofia da linguagem, da
didatica de linguas, entre outros’. No que se refere especificamente a reflexfio sobre
género, cremos ser tarefa interessante questionar em que medida o prestigio desse conceito
complexifica a difusiio/recepcdio das idéias de Bakhtin na conjuntura académico-cientifica
brasileira e ndo apenas as franspée de modo eventualmente mais ou menos “adequado”.
Ensaiando uma resposta a essa questdo, poderiamos supor que a remisséo a Bakhtin decorre
tdo-somente da circulacio do texto sobre O problema dos géneros do discurso, escrito em
1952 (ou 1953). Fetichizando esse texto, por meio da afirmacdo de sua suposta eficacia
intrinseca, abdicariamos, entfio, de considerar as praticas discursivas que possibilitam as
condigSes de visibilizagdo e prestigio das reflex8es bakhtinianas para os estudos de género.
Desconheceriamos, além disso, que a reenunciacdo do pensamento bakhtiniano segundo
correntes disciplinares diversas € sintomatica do fato de que nfio ha difus&o/recepgiio puras,
no sentido de absolutamente livres de conflitos decorrentes do funcionamento institucional

da produgéo do saber cientifico.

% Uma breve observagio do conjunto de trabalhos inscritos na XI Conferéncia Internacional sobre Bakhtin
(realizada no periodo de 21 a 25 de julho de 2003, na Universidade Federal do Parand) d4 a medida da
pluralidade de campos de investigagio que se apropriam do pensamento bakhtiniano como referencial tebrico,
metodolégico e epistemologico.
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F ik

Como buscamos explicitar ao longo deste capitulo, é na base de uma enunciacio
polémica (Maingueneau, 1984) que se estabelece a convergéncia necessdria para o
estabelecimento de um estatuto para o conceito de género. O acordo sobre a natureza
dialégica implicada nesse conceito € o que permite a insergio das varias correntes teérico-
disciplinares que dele se ocupam, bem como o eventual didlogo entre elas. Em outros
termos, O pressuposto comum que as aproxima estd no fato de que todas elas, ao
reconhecerem o principio dialdgico constitutivo do conceito de género, buscam demarcar-
se como dominios de saber académico atentos a fenbmenos que transcendem a dimensio
propriamente (e unicamente) lingiiistica da linguagem, o que thes impde a tarefa complexa
— mais ou menos incdmoda, um malaise, como diria Chiss {1987) — de se inserir no
percurso historico de teorizagfo sobre esse conceito por meio da problematizacfio do cardter
formalista — e, eventualmente, da proposi¢io de alternativas tedrico-metodolégicas ao
pendor taxiondmico — que marca parte da histdria de sentidos do conceito.

Esse pressuposto comum a todas as correntes particulariza-se segundo a demarcagio
de uma posi¢#o. a um mesmo tempo, tedrica, disciplinar e academicamente motivada. Ao
reenunciar o conceito de género, as varias correntes definem especificidades que se
configuram como: i) demarcaco de uma defini¢do do objeto-género pela reenunciacio de
saberes tedricos, disciplinares ¢ académico-cientificos a ele associados; ii) demarcagdo de
temas, termos, nogdes e procedimentos metodoldgicos em fung@o dos quais se busca
apreender o conceito; i) demarcagio da relevincia e da pertinéncia teérico-socioldgica da

investigagio proposta.
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Conjugados, esses trés eixos permitem 2 demarcagio de um estatuto para o objeto-
género: trata-se do lugar em que o objeto ¢ definido. Definido no sentido em que Cusin-
Berche (2002) toma © “ato definitério”, isto €, como ato performativo por exceléncia, que
convoca autores investidos de uma autoridade social e cientifica reconhecida como tal por
seus interlocutores (ibidem: 158) /. Embora se possa dizer que a definigio do objeto-
género se estabeleca na convergéncia das varias correntes tedrico-disciplinares quanto 2
natureza dialégica desse objeto, ndo se pode dizer que essa natureza seja reenunciada do
mesmo modo por essas correntes. Apenas para retomarmos uma das distingdes mais
significativas no conjunto dos trabalhos, podemos considerar aquela relativa a relagiio
género textual/género discursivo, bem como toda a série de outras distingBes, de termos ¢
conceitos nela implicada: tipo/género, texto/discurso, fatores textuais/fatores contextuais.
Ora, essas distingdes — e as nomeacgdes particulares que as explicitam - nfo sdo
transparentes nem remetem ao mesmo conjunto de fendmenos eventualmente implicados na
definicdo do objeto-género. A depender da corrente tedrico-disciplinar considerada, a
adjetivagdo textual pode remeter & natureza socio-historica e interativamente motivada, ou
apenas comunicativamente motivada, do objeto. Complementarmente, a adjetivagdo
discursivo pode remeter A natureza sécio-historica e textualmente motivada do objeto. Ou
seja, ndo nos parece possivel pretender buscar nessas distingbes uma espécie de ontologia
fundamental que pudesse dar conta de absolutamente todas as propriedades supostamente

definidoras do objeto-género, uma vez que, ndo sendo um bloco monolitico, uma entidade

7 Ao tratar do problema da definigdo, a autora assinala que: “Se todas as defini¢Ges, sejam elas descritivas
ou construtoras de conceito (portanto, prescritivas), buscam um mesmo fim — a explicacdo de um item por
uma glosa —, suas formas e seus conteudos variam em fungdo do esiatuto dos autores, das perspectivas e das
estratégias adotadas™ (Cusin-Berche: 156-7) [“Si toutes les définitions, qu'elles soient descriptives ou
constructives de concept {donc prescriptives), poursuivent un méme but, U'explicitation d’un item par une
glose, leurs formes et leurs contenus varient en fonction du statut des auteurs, des visées et des strarégies
adoptées.”]
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atemporal ¢ a-historica, ele inscreve, em seu proprio estatuto, a historicidade de sentidos
que acompanha o percurso de sua teorizagfo, incluindo a reflexfo académico-cientifica
mais recenie que buscamos explicitar neste capitulo. O reconhecimento da néo-
transparéncia do estatuto do objeto-género néo nos deve conduzir, portanto, a duas posturas
extremadas: por um lado, a postura que fetichiza as nomeagbes do objeto, como se nelas,
per se, pudessem estar inscritas, de modo transparente, as propriedades do mesmo®®. Por
outro lado, a postura que defende a impossibilidade absoluta de qualquer investimento de
caracterizagio dos contornos de sentido que delineiam a histdria mais recente do conceito
de género, baseada na crenca de que os conceitos permanecem os mesmos, 0 que muda sdo
0s nomes.

A descriglio e analise propostas neste capitulo buscaram evitar esse duplo equivoco.
Ao associar os modos de reenunciagdio do conceito de género a constrigdes, a um mesmo
terpo, de ordem tedrica, disciplinar e académica, explicitamos énfases no tratamento do
conceito pelas varias correntes tedrico-disciplinares que dele se ocupam. Pelo menos duas
implicacdes desses modos de reenunciagio do conceito podem ser apontadas:
a) do ponto de vista tedrico-disciplinar e académico: a tentativa de problematizaciio da
natureza dialdgica da linguagem possibilitada pela teorizagio sobre o conceito de género
opera como mecanismo de auto-legitimagfo do proprio campo tedrico-disciplinar em que
ele se constitui como conceito pertinente. Em outros termos, o conceito de género parece
surgir muito oportunamente no momento em que nogdes como a de texto e de discurso, em
funcéo da pertinéncia generalizada que adquiriram ao longo de sua histéria de circulagdo no

meio académico (integrando, por exemplo, diversas tradicdes tedrico-disciplinares), deixam

% Uma tal postura parece fundar, por exemplo, as tentativas de demarcacgdio, no campo dos estudos do
discurso, de fronteiras tedrico-disciplinares entre o que é nomeado como andlise de discurso e andlise do
discurso, ou entre Andlise Critica do Discurse e Andlise do Discurso Critica.
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de estabelecer uma especifidade para uma disciplina particular, uma vez que tais nogdes
passam a ser reenunciadas de modo bastante extensivo por vérias delas, e,
complementarmente, tornam-se mais fluidas do ponto de vista da possibilidade de
estabelecer fronteiras entre essas correntes. Assim, o conceito de género atua como
dispositivo tedrico e disciplinar que garante a reprodutibilidade do exercicio académico-
disciplinar no campo amplo dos estudos que se voltam para as dimensOes textual-
enunciativo-discursiva da linguagem;

b) do ponto de vista aplicado: a possibilidade que o conceito de género atualiza de se
articularem questdes tedricas com questdes mais aplicadas — especialmente com aquelas
ligadas ao ensino de lingua na escola. Néo € a toa, nessa diregfo, que o conceito de género
aparece como pertinente para estudos explicitamente ligados 2 drea de lingiiistica aplicada e
aqueles que — embora mais ligados ao que se convencionou chamar, de modo mais ou
menos indistinto, de lingiiistica do texto, do discurso, da enunciagio — manifestam algum
tipo de preocupacio de ordem didatico-pedagdgica. Essa natureza didatico-pedagdgica que
marca a reflex80 mais recente sobre género explica, em grande medida, dois fenbémenos:
primeiramente, o interesse da pesquisa académica pela caracterizagio de produgdes de
linguagem tomadas como género, as quais, uma vez descritas, podem ser didatizadas. Em
segundo lugar, a possibilidade de elei¢io do conceito como objeto de ensino no contexto do
documento mais recente de normatizagio oficial do ensino de lingua portuguesa do governo
federal — os PCN. Complementarmente, ainda segundo uma perspectiva aplicada — de
cunho, desta vez, mais propriamente moral-sociolégico -, pode-se dizer que o conceito de
género permite a reflexfic sobre a necessidade ¢ os modos possiveis de insercio das
comunidades lingiiisticas e de suas préticas linguageiras no mundo lefrado socio-

historicamente estabelecido como legitimo. Com essa natureza de preocupagio — dirfamos,
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intervencionista — de incremento do capital simbélico dos individuos, 2 academia legitima —
pretensamente ou ndo — a func¢do social de que deve estar investida.

Essas duas ordens de implicagdes mostram que, além de se produzir nas interfaces
tedrico-disciplinares e académicas produzidas no interior do campo cientifico em que
emerge, a reflexdo sobre género se produz também na interface com outros dominios
institucionais - entre 0s quais aquele da normatizago oficial do ensino de lingua
portuguesa. Parece 6bvio, entretanto, que ndo é a emergéncia mais recente do conceito de
género que inaugura a intersecdio entre esses dominios institucionais. O que singulariza essa
intersegdo € o fato de que — ao se estabelecer no contexto de constitui¢do mais recente do
conceito de género — ela € plasmada pela agio de um conjunto de mecanismos
institucionais de visibilizacdo e legitimagdo do conceito. Entre outros, tais mecanismos
incluem, do ponto de vista do espago académico-universitario:

i) a intensidade e a eficicia com que o discurso académico-cientifico ¢ divulgado, o que
decorre da quantidade crescente de revistas especializadas;

ii) a freqli€ncia com que ocorrem reunides cientificas;

iil) os intercambios promovidos entre pesquisadores de diferentes regies do pais;

iv}) a especificidade da populagio de pesquisadores em formacdo nas instituigdes engajados,
mesmo durante sua formacfo académica, em atividades de docéncia, o que possibilita a
pertinéncia do interesse por uma abordagem didatico-pedagdgica quando do tratamento da
questiio do género;

v) a otimizagio da relagio do pdlo da produgio cientifica com aquele da recepgiio dessa
produgdo, que inclul, além dos pesquisadores-professores, os alunos-pesquisadores em

processo de formagdo;
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vi) a complexificacio da relagiio da academia com a instincia oficial de normatizacio do
ensino de lingua — o Ministério da Educacdio e as Secretarias de Estado da Educag8o.

Entre esses diversos mecanismos de institucionalizaciio do discurso académico-
cientifico sobre género, optamos por enfocar aquele que se refere a relagéio da academia
com a instancia oficial de normatizagio do ensino de lingua — o Ministério da Educagéo do
governo federal. Uma tal relagfio nfio deve ser pensada como independente dos outros
dispositivos. A opgdio que fizemos, nesse caso, atende a uma delimitagdio metodologica
particularmente relacionada aos objetivos deste estudo. Propomos, assim, para o proximo
capftulo, a descrigdo e andlise dos modos de constituicio do conceito de genero no dominio
da normatizacdo oficial por meio da analise dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)

de Lingua Portuguesa, documento de regulac3o do ensino de portugués no pais.
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CAPITULO 4 O conceito de género no dominio da

normatizacio oficial do ensino de lingua portuguesa

“Os fatos sdo faceis. Dificeis de apreender
sdo as atmosferas que os tornam possiveis™
{Doris Lessing)

O que designamos, no contexto deste estudo, dominio da normatizagdo oficial
refere-se ao conjunto de priticas oficiais de promogio e execucio de politicas piblicas
destinadas & regulacgo do funcionamento do sistema educacional no pais. Entre os varios
niveis — governos federal, estadual ou municipal — em que se pode operar a oficializagéo
dessas politicas estd aquele a que se volta o foco de nosso interesse neste estudo ~ o
Ministério da Educagio € do Desporto (MEC) do governo federal. Assim considerado, esse
dominio pressupde, como condicio mesma de sua existéncia, uma ouftra instincia
institucional: a legal. E na relagio constitutiva (nfio exclusiva) com essa instincia que se
define seu estatuto difuso: normatizar o funcionamento do sistema de ensino no pais
implica a existéneia de um aparate de normas legalmente constituido, em que se busca
fundar a funcfo institucional do governo de promotor/gerenciador de politicas para a
educacfio e de que advém a autoridade necessdria para fazé-lo. Trata-se, portanto, de um
estatuto delineado segundo pelo menos duas dimensSes indissociaveis: uma de cunho
técnico-administrativo e outra de cunho politico-legal. Esse estatuto ambiguo caracteristico
do dominio da normatizacfio oficial opera segundo dispositivos institucionais os mais
variados, entre os quais: os projetos de avaliagio de qualidade, os programas de formaggo

continuada de professores, os programas de andlise e de distribuicdio de livros didaticos, as
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propostas curriculares etc. Embora tenham naturezas normatizadoras diversas, tais
dispositivos, em seu conjunto, atuam como Jugares de visibilizagdo das préticas oficiais de
normatizacio do sistema educacional e, nessa diregio, t€ém sido comumente nomeados sob
a rubrica fextos ou documentos oficiais.

Os modos de constituigdo do dominio da normatizacio oficial e dos documenios
oficiais que lhe atribuem visibilidade social sdo enfatizados por varios estudos que a eles
voltaram seu interesse. Frade e Silva (1998), por exemplo, mencionam a natureza ambigua
do que designam textos oficiais, no contexto de uma investigagfo do tipo estudo de caso em

que analisam as formas de recepgio desses textos por professores. Para as autoras,

“0O texto oficial pode ser considerado sob vdrias perspectivas e uma das mais
recorrentes refere-se aos textos publicados em didrios oficiais ligados aos
governos. Estes apresentam, como caracteristica predominante, uma dimensdo
legislativa. Nesses textos, geralmente encontra-se presente uma defini¢do
normativa e administrativa e seu conteudo refere-se ao funcionamento de politicas
publicas, a administragGo governamental mais ampla, & regulamentacdo da vida
administrativa das escolas - como recrutamento e movimentagdo de pessoal etc.
{...) Outra forma de caracterizar o texto oficial pode ser buscada em outro tipo de
publicacbes de Secretarias destinadas as escolas, cuja finalidade principal é
redefinir e/ou orientar prdticas educativas. No contexto de mudangas das politicas
educacionais, geralmente a produgdo do texto oficial aumenta em volume e
aprofundamento e sdo produzidos programas curriculares e alguns cadernos
especificos para destacar determinado aspecto da politica educacional” {Frade ¢
Silva, op. cit.: 96)

Embora reconhecam a dupla natureza em que sdo constituidos os documentos

oficiais, Frade e Silva optam por uma definig@o segundo a qual fexto oficial seria

“(...) aquele produzido a partir de fonte oficial e que se caracteriza por expressar
posicies pedagogicas e politicas de orgdos publicos reguladores da politica
educacional. Da leitura de fextos oficiais, dependeria, em grande parte, a
implementacdo das politicas educacionais nas escolas. Nesse campo entrariam
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preferencialmente os textos produzidos pelas Secretarias de Educa¢do dos
municipios e estados e pelo Ministério da Educagdo.” (ibidem: 97)

Paveau (1999), por sua vez, partindo de outra perspectiva teorico-metodolégica,
propbe estudar nos textos oficiais a enunciagfio, sob o dngulo da representacio, ou seja, da
maneira como o locutor constroi enunciativamente uma ou varias imagens do destinatario e

dele mesmo. Pela andlise da materialidade dos textos, a autora detecta e interpreta as

ae r

ocorréncias lingiiisticas que indiciam a construgfo dos papéis dos varios interlocutores
implicados na constituigdo desses textos. Afirma que, nesse género de texto, o dizer é
produzido segundo uma logica de “desencarnacdo que assegura sua universalidade”,
garantida pelo uso de enunciados generalizantes, voltas impessoais etc. (Paveau, op. cit.:
13). A consideragiio do jogo enunciativo em que se constitui o texto oficial na relagio que

estabelece com o dominio legal permite-lhe assegurar que

“(..) se o documento oficial, em fun¢do de suas origens enunciativas e de sua
fungdo institucional, pode assemelhar-se, como género do discurso, a Lei, seu
Juncionamento no universo de discurso que constitui a comunidade educativa ndo é
evidentemente aquele de um texto juridico. Sua produgdo, sua recepcdo e sua
aplicagdo reposam essencialmente sobre a negociacdo e ndo sobre a imposigdo,
uma vez que a autoridade ndo é concebida, seja pelos representantes da instituicGo
seja por seus membros, segundo um ponto de vista qutoritdrio: assim, enquanto o
texto legal desenha a silhueta de uma interacdo locutor/receptor a um mesmo
tempo singular e univoca, definida pela sangdo e garantida pela autoridade
simbolica de seu produtor; a institui¢do oficial esboga um intercdmbio marcado
pela pluralidade, aberto a megociagdo e governado por um outro tipo de
reconhecimento da autoridade.” (ibidem: 20)

b} si Uinstruction officielle, du fait de ses origines énonciatives et de sa fonction institutionnelle, peut
éfre apparentée en tant que genre de discours & la Lol son fonctionnement doans P'univers de discours que
constitue lo communauité éducative n'est évidemment pas celui d’un texte juridique. Sa production, sa
réception et son application reposent essentiellement sur la négociation et non sur Uimposition, puisque la
conception de Uautoritéd, tant par les représentants de U'institution (...} que par ses membres, n 'est pas, pour
ainsi dire, autoritaire: alors que le texte de Loi dessine la silhouette d'une interaction locuteur/récepteur & la
fois singuliére et univoque, cléturée par la sanction et garantie par aulorité symboligue de son producteur,
Uinstruction officielle esquisse un échange marqué par la pluralité, ouvert & la négociation, et gouverné par
un autre type de reconnaissance de Uautorité.” (Paveau: idem: 20).
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Interesse similar a respeito do estatuto do documento oficial aparece no estimulante
estudo de Charaudeau (1984), “4 proposito do género Instrugdes Oﬁciaz‘s‘?”. A primeira
questdio apontada pelo autor para a caracterizagfio desse género refere-se exatamente ao
problema de qual estatuto lhe deve ser atribuido: o género instrugdes oficiais integraria o
género legislativo — uma vez que € materializado em suportes que contém textos de lei — ou
o género didatico — ja que se inscreve no sistema escolar, ocupando nele um lugar
preponderante? Ao tentar responder a um tal questionamento, o autor propde analisar o
género instrugdes oficiais segundo a concorréncia de trés discursos — o da lei, o da moral e
o do método. Esses trés enfoques, tal qual tratados pelo autor, localizariam as instrucdes
oficiais na ordem do que ele caracteriza como estratégia de mistificacdo. Vejamos como 0
autor concebe cada um desses enfoques.

No que respeita ao discurso da Lei, o autor assinala que ele se caracteriza pelo fato
de que uma “instdncia comunicante” tem o poder de legislar sendo, para tanto, investida
desse poder. Essa instincia configura-se como “uma entidade abstrata que engloba todos
os parceiros concernidos pela lei”, associados pela “existéncia de um consenso (desejado
ou imposito} que os faz participar da constituicdo de regras de um dado funcionamento
social”. A instdncia comunicante & representada, portanto, ndio por um sujeito particular,
mas por um sujeito coletivo, tal como, dependendo do caso, a sociedade, a instituicdo etc.
Trata-se, segunde o autor (Charaudeau, op. cit: 134), de uma espécie de “On-inclusif-
légiférant”, de que o legislador ¢ a figura concreta, o vetor material cuja fungio é legislar.

Essa fung¢io ¢ definida por Charaudeau nos termos a seguir.

* As Instructions officielles sio, para o sistema educacional francés, o equivalente mais proximo ac que
tomamos, no Brasil — guardadas obviamente as devidas diferengas —, como documentos oficiais.
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“Legislar é dizer. A Lei é antes um discurso: um discurso que, por seu dizer (a
palavra configurada), institui uma cena narrativa sobre a qual os papéis dos atores
sdo regrados de modo preciso e determinante, de maneira que eles sejam

-
= 72

Justificados na e pela Lei ou ‘sancionados’ se se acham fora da lei”” (Charaudeau,

op. cit.: 134)

O discurso da Lei apresentaria ainda algumas outras propriedades discursivas
(ibidem: 135-6):
i) o comportamento delocutivo com que se configura (marcado por uma modalizagdo
assertiva); em outros termos, pelo recurso a uma forma impessoal (E proibido...; Cumpra-
se... etc.), de que decorre dizer que “o discurso da Lei prescreve”.
ii) a prescri¢do que estabelece tem um valor de definicdo, na medida em que os atores
implicados por esse discurso sjo qualificados segundo a observincia (ou n3o) do que a lei
prescreve; assim, “o discurso da Lei é definicional”;
ili) o carater a um sO tempo prescritivo ¢ definicional de que se investe tem valor de
permanéncia temporal. At€ que uma nova lei o torne sem efeito, ele € validado
independentemente de restri¢ies de ordem temporsl; isto €, “o discurso da Lei ¢
atemporal”;
iv) o carater “interpelative” que o plasma, na medida em que ele constrange todos 0s
membros da sociedade ou da instituigiio a se reconhecerem no conjunto de atores a que se
destina. Assim, seu comportamento delocutivo nfio exclui o cardter interpelativo dele

constitutivo.

} «Légiférer, c'est: Dire. La Loi, c'est d'abord un discours: un discours qui, par son Dire (la parole
configurée), institue une scéne narrative sur laguelle les réles des acteurs sont réglés de facon précise et
contraignante de sorte gqu'ils soient justifiés’ dans et par la Loi, ou ‘sanctionnés’ s'ils se trouvent hors-la-
loi.” (Charaudeau, op. cit.; 134)
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No que se refere ao discurso da Moral, também materializado no género instrugbes
oficiais, Charaudeau propde a existéncia de uma instdncia comunicante que se auto-institui
como uma “autoridade moral”. Esse lugar de autoridade ¢ fundado no “valor de exemplo”
de que se pode investir o sujeifo-gue-moraliza. Trata-se, segundo o autor, de um sujeito
coletivo exemplar — nos dois sentidos do termo: “uma figura edificante” € “um modelo de
referéncia”. O conjunto de atos (Faire) implicados na materializago do discurso da Moral
representam valores positivos (fundados sobre critérios absolutos de distingio do Bem e do
Mal) que, uma vez contemplados, promovem a realizagfio do Bem. Para que esse alvo ~ o
Bem — seja alcancado, duas condig¢bes se fazem necessarias: por um lado, os valores
positivos que associam os atos ao Bem devem ter um carater universal, isto €, devem ser
dados como evidentes, de que decorre que “o discurso da Moral pressupde a existéncia de
um Saber: Saber distinguir o Bem do Mal”. Por outro, todo sujeito deve encontrar uma
razdo de se constituir agente desses atos, na medida em que se pressupde que ele tem o
dever intimo de fazer parte do mundo-do-Bem. E desse modo que o discurso da Moral
pressupde a existéncia de uma busca do progresso supostamente valida para todos (ibidem:
140-1). Esse conjunto de pressupostos em que se funda o discurso da Moral ¢ reforgado por
uma espécie de “contrato de crenga”: crenga tanto na autoridade absoluta do sujeito
comunicante quanto na certeza dos valores do Bem, o que permite a universalidade do
dever-fazer a que € convocado o sujeito, todo e qualquer sujeito.

Quanto ao discurso do método, Charaudeau (ibidem: 147-52) afirma que se trata da
descricdo de um “programa a seguir”, um guia que agencia, entre outros componentes, um
“conselheiro”, que tem a autoridade para orientar. Dai que o discurso do método ndo pode
ser concebido na instincia de uma enunciagdio injuntiva, pois se trata antes de uma

orientacdio. Supondo que o conselheiro precisa ter uma autoridade, indaga-se o autor:
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“O que funda entdo sua autoridade? Aconselhar é, de algum modo, declarar ao
interlocutor: ‘Eu, em teu lugar, faria assim’. Q conselheiro fala aquele que serd o
Agente de um certo Fazer (... ). (ibidem: 148)

A autoridade do conselheiro adquire credibilidade por meio de duas ordens de
motivacio: a propria experiéncia do conselheiro e também um certo conhecimento de que
ele € detentor. Assim, deve-se supor que o comselheiro “tenha uma Prdtica” de como
proceder € “tenha um conhecimento” da eficicia do que propde como método. Além disso,
para que tenha credibilidade, o programa a seguir deve ser valido para outros que ndo
apenas o conselheiro, isto €, deve poder ser transmitido e reproduzido de modo similar por
qualqguer outro agente, condigiio necessaria para que se institua como modelo. Com base
nessa caracterizagio, O autor propde alguns componentes desse programa a seguir:
determinacio dos objetivos, determinacgéio e descricio dos dados de base (os objetos de
valor), descric8o das operagBes (pragmaéticas e intelectivas), descrigdo de um percurso a
seguir, descrigdo do meio de alcance de um ideal de sintese. Tais componentes definiriam o
discurso do Método como uma “construcdo a posterior?” que busca justificar o “friunfo de
uma descoberta” (ibidem: 149).

Os trés discursos em que se constitui o género instrugdes oficiais operam, segundo o
autor, conforme uma estratégia de mistificagdo, uma vez que nesse género se pode
denunciar “um certo jogo de procedimentos discursivos que, tanto se escondem {ou se
subvertem) mutuamente a fim de mascarar o Contrato de dizer do Género discursivo a que

se vincula o texto, quanto fundam wm outro Contrato de dizer que ndo aquele proposito

* “One’est-ce fonde alors son autorité? Conseiller, ¢'est, en quelgque sorte, déclarer & 'interlocutewr: 'Moi, &

ta place, je ferais ¢a’. Le Conseilleur parie a celui qui va étre l'Agent d'un certain Faire (. )" (Charadeay,
P g

op. cit.: 148)
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inicialmente” (ibidem: 152). As percepgdes de Charaudeau — bem como aquelas dos demais
autores anteriormente citados — permitem caracterizar a natureza plural constitutiva do
dominio da normatizagiio oficial, © que parece exigir que se considerem as diversas
instdncias institucionais que o delimitam como dominio institucional particular: além da
instincia politico-legal, a cientifica, a ético-moral, a diddtico-pedagogica.

Quanto a essa ultima, ndo é dificil constatar o crescimento expressivo de pesquisas
cujos enfoques se voltam particularmente para os mais diversos aspectos da relagiio entre o
ensino de lingua e as politicas oficiais de normatizagfo. O conjunto dessas pesquisas, ao
demarcar uma 4rea bastante produtiva de investigagfio das relagbes entre linguagem, ensino
de lingua e nommatizacfo oficial, evidencia o interesse aplicado — mencionado no capitulo
anterior — de vérias das subareas dos estudos da linguagem por questdes de ordem didatico-
pedagogica: tal interesse aparece tanto nas dreas cuja histéria estd constitutivamente
relacionada a questSes didaticas — a lingiiistica aplicada — quanto naquelas que associam a
linguagem a determinagdes de ordem sociologica, histérica e cultural, como é o caso de
algumas das vertentes dos estudos do discurso, por exemplo.

Varios estudos inscritos nessa tendéncia ampla de investigagdo poderiam ser
mencionados. Trata-se de estudos que visam, por exemplo, entre outras delimitagdes, a
critica a propostas oficiais de suposto incremento das praticas educativas, a anélise de
eventos de formagfio de professores segundo programas prescritos pelos documentos
oficiais, a analise de experiéncias didaticas ensejadas por programas oficiais e a
comparagio dessas com outras experiéncias consolidadas sem gualquer influéncia direta
dos programas etc. Assim, seus enfoques tematicos podem contemplar, de modo geral, seja

o pélo da producdo da normatizagdo oficial — governo, ministérios, secretarias estaduais de
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educacdo etc. —~, seja 0 pdlo da recepciio dessa normatizagiio — os professores, os alunos, a
comunidade escolar em seu todo etc —, ou ainda a relagio entre esses polos.

Para o primeiro caso, relativo & analise do pélo da produgéo da normatizagéo oficial,
podemos mencionar, por exemplo, o trabalho de Prado (1999) — que propde analisar
documentos oficiais de normatizacBo do ensino de lingua, considerando-os um género
discursivo particular e o de Santos (2000) — interessado na andlise das nocbes de sujeito e
lingua no Ambito de documentos oficiais e de livros didédticos de portugués.

Para o segundo caso, relativo aos modos de recepgdo de documentos oficiais pelas
praticas didatico-pedagogicas de ensino de lingua e/ou pelos agentes desse ensino (os
professores), podemos mencionar, além do estudo de Frade e Silva (op. cit.), o de Pietri
{1998) - que analisa o Projeto de Educagdio Continuada (PEC), evidenciando as relagBes
estabelecidas entre os professores em formacfo, as agéncias formadoras (as universidades)
e o poder oficial promotor do projeto; o de Aparicio (1999) — que busca analisar o impacto
da proposta de renovaciio do ensino de gramitica na sala de aula e no discurso de
professores da rede estadual paulista — e o de Barbosa (2001) — voltado a discussfio dos
modos de transposi¢fio do conceito de género, tal qual tratado nos PCN de Lingua
Portuguesa, para as praticas de ensino de lingua, baseando-se, para tanto, em uma
experiéncia com formacgdo de professores também da rede piblica estadual paulista. O
trabalho de Marinho (2001) conjuga os dois poélos de constituicio do dominio da
normatizagdo oficial, isto €, tanto analisa as condi¢des enunciativo-discursivas de produgiio
de documentos oficiais quanto a Jeifura desses documentos pelo professor.

Em se tratando de estudos realizados no exterior — especificamente no mundo

francéfono — cabe mencionar alguns daqueles publicados no nimero 101/102 da revista
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Pratigues, cuja edigio ¢ integralmente consagrada aos textos oficiais e sua relagéo com o
ensino de francés: por exemplo, o estudo de Borowski (1999) e o de Reboul-Touré (1999).

Ao analisar especificamente o funcionamento lingliistico-enunciativo das incisas no
documento de que se ocupa, Borowski afirma que as mesmas, como discours détaché, vém
“apoiar, consolidar, refor¢car os conhecimentos transmitidos”, atendendo a trés intengdes
maiores: “modificar as representagbes do destinatdrio, propor conceitos, definir”
(Borowski: op. cit.: 23). O autor descreve e analisa, portanto, os mecanismos lingiiisticos da
tentativa do locutor de conduzir determinadas leituras do texto oficial pelo destinatirio e,
por essa via, persuadi-lo da pertinéncia do documento para o incremento das praticas
didaticas.

Reboul-Touré, por sua vez, ao explorar a nogio de “didaticidade” {Moirand, 1992)
nos documentos oficiais —~ 0 que os inscreveriam no dmbito de um discurso de transmissdo
de conhecimentos —, propde analisar o sentido do conceito de discurso nesses documentos.
Em outros termos, busca descrever e analisar a relag&o entre saberes de referéncia (discours
savants, discours source) e discursos-segundos. O conceito de discurso € o lugar de

observagiio escolhido para avaliar o grau de didaticidade presente nos documentos. A

autora assinala a ambigiiidade do texto oficial, uma vez que

“Os documenios oficiais constituem um objeto de estudo complexo porgue eles
devem apresentar formulacdes que permitam um acordo, embora haja polifonia de
redatores e o publico supostamente ‘amplo’ seja, na verdade, aquele constituidos
dos especialistas das disciplinas. O discurso que resulta dessa situacdo ¢ um
compromisso entre um discurso de informacdo —~ em que se busca ‘fazer saber’
(mais particularmente no que se refere aos programas oficiais) e um discurso
constituido de tragos formais de didaticidade — sem, entretanto, ser um discurso
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didatico ~ que tem como finalidade um fazer compreender’ (nos subsidios

diddticos de acompanhamento).” (Reboul-Touré: op. cit.: 57)

A relevancia desses dois trabalhos esta no fato de, ao descreverem e analisarem sob
um enfoque lingliistico-enunciativo os textos oficiais, questionarem seu estatufo
institucional: o suposto pertencimento dos textos oficiais ao dominio legal — com todas as
implicagSes decorrentes — é relativizado pelo cardter diddtico que deles é constitutivo. E
nessa direcdo que se pode afirmar que as fronteiras entre o informativo e o diddtico, bem
como entre o prescritivo € 0 injuntivo sdo bastante méveis em se tratando de documentos
oficiais.

Em suma, todos os trabalhos mencionados delineiam, em seu conjunto, um
segmento do percurso historico das relagdes ensino/normatizagfio oficial pela convocago
de aportes tedricos particulares e pela especificagiio de procedimentos que contemplam, do
ponto de vista metodoldgico, tanto as abordagens mais lingiiistico-enunciativas desse
percurso quanto aquelas ligadas mais explicitamente a um interesse sociologico,
etnografico — nesse sentido, mais aplicadas.

Em nosso caso, a op¢do pelo dominio institucional da normatizacdo oficial no
contexto deste estudo é motivada pela percepgio mais ou menos empirica de que ele se
constitui em um dos espagos instifucionais em que o conceito de género circula, bem como
a hipotese de que o mesmo esta imbricado com o dominio da teorizagfio académico-
cientifica quando do tratamento do conceito. A questio que se impde, portanto, para a

andlise que vamos propor mais adiante é: quais as implicacSes da interrelacio dos dois

* “les 10, constituent un objet d’étude complexe car elles doivent présenter des formulations permetiant un
accord bien qu'il y ait polyphonie de rédacteurs et que le public supposé ‘large’ soit en fait celui des
spécialistes des disciplines. Le discours qui résulte de cette situation est un compromis entre un discours
d’information o U'on cherche & faire savoir’ (plus particuliérement dans les programmes) et un discours
porteur de traces formelles de didacticité — sans pour autant étre un discours didactique ~ afin de réaliser un
‘faire comprendre” (dans les accompagnements).” (Reboul-Touré: op. cit.: 57).
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dominios na reflexdo mais recente sobre género? Em outros termos, o foco de nosso
interesse se volta para aquilo que caracteriza o didlogo entre ambos. Entre os vérios
dispositivos instifucionais constitutivos do dominio da normatizagio oficial do ensino de
lingua pelos quais poderiamos optar, elegemos aqueles que se buscam investir — no quadro
das politicas educacionais oficiais — do estatuto de referenciais curriculares para a

orientacdo da pratica docente.

4.1, Os referenciais curriculares como lugar de visibilizacdo do conceito de género no

dominio da normatizagfo oficial

Investidos de uma finalidade ligada a orientagdo da pritica pedagogica, os
referenciais curriculares sdo considerados, no a&mbito deste estudo, um dos lugares de
visibilizagdo do conceito de género. Identificam-se, de modo amplo, com o que Borowski
(op. cit) nomeia “produgdes diddticas”, discursos institucionais ligados ao interesse de
transmissdo de conhecimentos. Nessa diregdo, sfio discursos que buscam a articulacio dos
debates tedricos sobre o ensino de lingua com as priticas cotidianas em sala de aula. Essa
conceituacdo impde o questionamento sobre o estatuto instituciopal particular dos
referenciais curriculares, o que leva a retomar a questio de sua eventual dimensdo legal.
Levando-se em conta a caracterizagfio do discurso da Lei proposta por Charaudeau (op.
¢it.), poderiamos nos indagar se os referenciais curriculares participam, de fato, daquilo que
o autor caracteriza como um discurso legal, ja que, entre outros aspectos,

i) seu carater prescritivo € atenuado, por um lado, por orientagdes de cunho didatico-
metodolégico e, por outro, por referéncias explicitamente tedricas que tém lugar importante

nos textos;
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ii) seu carater definicional ¢ relativizadoe na medida em que a defini¢io de um devoir-faire
(dever-fazer) aparece como proposi¢des do que melhor fazer para aprimorar a prética
didatica do ensino de lingua;

iii} o que se poderia considerar valor atemporal no texto da lei emerge, nos referenciais,
como possibilidade: a prescrigiio que eles encerram tem uma validade nfio necessariamente
universal, mas circunscrita a temporalidade de uma conjuntura educacional particular.

A partir dessa caracterizacio ampla, poderiamos dizer que, embora os referenciais
curriculares sejam enunciados particularmente no dominio da normatizagdo oficial, o que
marca sua constituigdo, entretanto, ¢ o fato de se localizarem nas fronieiras em que se
imbricam, entre outros, o dominio oficial, 0 académico-cientifico e o didatico-pedagdgico.
Esse estatuto plural supde uma eficicia prescritiva, uma vez que as orientagdes curriculares
implicadas nos referenciais representam passos de um programa a seguir: como a realizagfio
desse programa pressupbe o €xito, tais orientagles aparecem como as boas orientagdes, as
mais adequadas. Assim, ao propor orientagdes, os referenciais colocam seu destinataric no
universo de pertinéncia daqueles que devem seguir as orientagfes propostas. Em outros
termos, para esses documentos oficiais particulares, propor orientagdes pressupde que elas
sejam seguidas, o que se materializa, do ponto de vista enunciativo, em uma relagio de
implicac3o codificada em Hd oriem&gﬁes, elas sdo as adequadas, portanto, sigam-nas. E
uma tal caracterizagfio que nos permitird avaliar os modos de reenunciacio do conceito de
género no dominio da normatizagéo oficial a partir da imbricagfio constitutiva desse ultimo
com o dominio da teorizagfo académico-cientifica. Essa opco tedrico-metodoidgica
circunscreve-se em um corpus especifico — os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) do

ensino fundamental para a Lingua Portuguesa, considerados, neste estudo, um tipo
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particular de documento oficial do dominio da normatizagdio oficial, ou seja, referenciais

curriculares.

4.2. Os PCN como referenciais curriculares

4.2.1. Algumas decisdes preliminares de ordem metodolégica

A opgdo pelos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) do ensino fundamental
para a Lingua Portuguesa se funda no objeto mesmo de que nos ocupamos neste estudo: o
conceito de género €, nesse documento particular, eleito como conceito-chave para a
operacionalizac@o do ensino de portugués®. Essa delimitagdo serd efetivada, logo adiante,
por meio da abordagem conjuntural das condi¢des de aparecimento desse documento como
lugar de visibilizagdo do conceito de gé€nero — o que implica compreender qual seu estatuto
e como se estabelece a legitimidade de que se busca investir. Em um capitulo seguinte,
proporemos a andlise dos modos de reenunciagio desse conceito nos PCN, o que implica
considerar a materialidade lingiiistica do documento.

Néo ¢ inatil assinalar que essas opg¢les metodologicas delimitam uma certa
especificidade para este estudo, diferenciando-o de varios daqueles — mencionados
anteriormente — que, embora voltados & anilise dos PCN, nfio t&m como foco principal de
interesse a considerac@o dos modos de constituigio de um conceito — em nosso c¢aso, o de
género — a partir especificamente da descricdo e andlise das fronteiras em que se

entrecruzam © dominio da normatizagiio oficial e aquele da teorizagio académico-

® Essa opgao definiu uma outra: a nfo-consideragio dos PCN do Ensino Médio, nos quals o conceitc de
género nfo é explicitamente colocado em uma posicio central,
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cientifica. A explicitac@io desse foco € pertinente porque assinala nossa reniincia a um certo
desejo de exaustividade que as miltiplas possibilidades de abordagem de documentos
oficiais como os PCN suscitam’.

Antes de tracarmos 0s contornos conjunturais de aparecimento dos PCN, cabe
enfocar ainda seu aspecto mais propriamente material, ou seja, aquilo que os define como
suporte material em que se semiotiza a normatizaciio oficial. Assim, o que vimos
denominando, de modo mais ou menos genérico, PCN remete a um conjunto de textos
organizados segundo as diversas dreas de conhecimento — lingua portuguesa, matematica,
educagio fisica, arte etc. — € os vérios niveis de progressio institucional daquilo que a LDB
definiu — em seu Titulo V, referente aos niveis ¢ modalidades de educacdo e ensino — como
“Educagio Basica™, que compreende trés grandes intervalos de escolaridade — educagdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio. Quanto ao ensino fundamental — embora a
LBD tenha facultado aos sistemas de ensino a decisdio de dividi-lo ou ndio em ciclos ¢, no
caso de optarem pela divisdo, a decisdo de quantos seriam os ciclos —, 0s PCN relativos a
esse nivel sfo organizados segundo a especificagiio de dois blocos — primeiro ¢ segundo
ciclos (compreendendo o que comumente foi considerado 1% a 4° série) e terceiro e gquarto
ciclos (5°. a 8°. série).

No que respeita aos PCN do ensino fundamental para a Lingua Portuguesa — corpus

particular por que optamos neste estudo — temos dois textos: um relativo aos 1°. e 2°. Ciclos

’ Como antecipamos na Introdug@o deste estudo, entre os varios focos a que se poderia voltar nosso interesse
guando da andlise dos PCN — o que nfio ¢ o caso —, estd aquele da recepgiio do conceite de género pela
comunidade supostamente tomada como aquela que o deve consumir, Parece evidente que néo haja qualquer
garantia, em sc analisando os modos de constituigiio da reflexo sobre génerc nos dominios da teorizacio
académico-cientifica ¢ naquele da normatizagiio oficial, de se compreenderem varios dos efeitos desse
processe na recepgo do conceito pelas praticas escolares de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

* Ha referenciais cwrriculares que contemplam outras modalidades de educagio no imbito do sistema
nacional de educacfio, tais quais os referenciais ligados & Educagfic Indigena.
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e, outro, aos 3°. e 4°. Ciclos. Acompanham tais textos — embora niio integrando nosso
corpus —, trés outros textos:
a) um texto introdutério (PCN — IntroducHo), justificando as finalidades do documento e
apresentando reflex8es gerais sobre cada drea especifica de estudos;
b) os PCN — Temas transversais, texto contendo um conjunto de macrotematicas (Etica,
Sade, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural ¢ Orientagdio Sexual} que devem integrar as
varias areas, embora nfio sejam consideradas conteidos especificos das mesmas;
¢} 0s PCN em Ag¢do — texto de cardter mais técnico-metodoldgico relativo ao programa
homonimo, organizado em modulos de estudo compostos por atividades que visam a
implementagfio dos principios e orientacGes propostos nos PCN de Lingua Portuguesa.
Cada um dos dois textos referentes ao ensino fundamental organiza-se em duas
grandes partes: em uma primeira, temos a caracterizagio geral da area de lingua
portuguesa, bem como a apresentagio dos objetivos, dos conteudos e dos critérios de
avaliagdo a ela correspondentes. Em uma segunda, esses elementos sdo apresentados
segundo as especificidades de cada ciclo a que se refere o documento ~ I°, e 2°. Ciclos e 3°.
e 4°. Ciclos —, 0 que consiste, entre outras proposigdes, na descrigio do tratamento didatico
a que se devem submeter os contetidos e na especificagio de orientagSes didaticas para a

operacionalizagfo do ensino.
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4.2.2. Os contornos conjunturais do aparecimento do documento’

Antes de apresentarmos aspectos conjunturais do evento de aparecimento dos PCN,
cabe lembrar que o foco da andlise que proporemos nio estd no evento per se, cOmMO se a
descrigio do mesmo, em seu suposto real, pudesse explicar, por um lado, a constituigiio da
instincia oficial normatizadora do ensino de lingua e, por outro e mais especificamente, os
modos de tratamento do conceito de género nessa instdncia institucional. Assim, os dados
conjunturais tém menos a fungdo de direcionar a andlise a ser proposta do que de
contextualizar essa andlise pela consideragiio de uma das dimensdes constitutivas do
evento: exatamente o fato de que ele se construiu em um momento particular — delimitavel
cronologicamente — da histéria da normatizacdo oficial do ensino de portugués. Nessa
direcdo, dirfamos que a publicizagiio dos PCN do ensino fundamental para a Lingua
Portuguesa, em 1997 ¢ 1998, pela Secretaria de Educagiio Fundamental (SEF) do
Ministério da Educagio € do Desporto (MEC) do governo federal, insere-se em um
percurso historico de nomrmatizagdo oficial do ensino de lingua no pais. Embora
significativos nesse percurso, os PCN nfo inauguram a reflex8io sobre os objetivos, os
conteiidos e a didatica eventualmente mais adequados a esse ensino nem se dissociam da
massa de documentos oficiais que o vém normatizando™. Com base nisso, cabe indagar
qual a particularidade de que se investe o documento na conjuntura especifica em que
emerge & — para os objetivos deste estudo — qual o sentido da eleicio do conceito de género

como fio condutor das propostas didaticas que apresenta. Em outros termos, trata-se de

? Doravante, se ndo especificado de modo diferente, a denominagio documento refere-se particularmente aos
PCN do ensino fundamental — 1°. e 2° e 3°. e 4°, ciclos — para a Lingua Portuguesa.

® O trabalho de Marinho (op. cit), por exemplo, contempla, entre outros aspectos, o percurso da
normatizacio oficial do ensino de lingua portuguesa pela anédlise de propostas curriculares de vinte estados
brasileiros, produzidas nas duas dltimas décadas (oitenta e noventa).
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questionar sobre as condigbes conjunturais em que aparece o documento, especificamente o
processo de sua elaboragio e a politica estatal que lhe dd suporte, o que consiste em

focalizar alguns aspectos do contexto situacional do evento de seu aparecimento.

Os PCN e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagfio Nacional

Entre os varios documentos com que dialogam, explicita ou implicitamente, os
PCN, estd a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB)".
Aprovada pelo Congresso Nacional em 17 de dezembro de 1996, promulgada em 20 de
dezembro e publicada no Didgrio Oficial da Unido de 23 de dezembro de 1996, a chamada
Lei Darcy Ribeiro surge na conjuntura de efervescéncia do idedrio neoliberal e do modelo
de globalizacdo econdmica que lhe d4 visibilidade, ambos subordinando as politicas sociais
(as politicas educacionais incluidas) a logica hegemonica conduzida pelos mecanismos de
mercado. Em um contexto histdrico de, entre outras, profundas mudangas cientifico-
tecnoldgicas, um tal idedrio busca pdr em questio paradigmas considerados tradicionais no
que se refere as relagbes do homem com o mundo do trabalho, tendo impacto sobre os

modos de producio e circulagiio de bens. Nessa dire¢fo, o que estd na base do propalado

' Um tal didlogo est4 formalmente pressuposto na LDB, que prevé para o ensino fundamental e médio —
quando do tratamento do curriculo no artigo 26 — uma base comum nacional complementada por uma parte
diversificada no ambito tanto do sistema de ensino quanto no de cada escola. Entretanto, para Saviani (2000:
211), “ndo se define qual é a instdncia competente para estabelecer a base comum nacional que, pela logica
¢ também pelo disposie na Medida Proviséria correspondente, 36 poderia ser o Conselho Nacional de
Educaciio. Levando-se em conta o disposte no inciso IV do artigo nono, trata-se de uma competéncia a ser
exercida pela Unido, ou seja, o MEC™. Situado no contexto de recente aprovagio da nova LDB, continua o
autor: “Provavelmente essa ambigiiidade tem a ver com o encaminhamento que o0 MEC vem dando a questdo
dos ‘Pardmetros Curriculares’ onde parece haver uma oscilagdo entre g sua adogdio obrigatdria por todas as
escolas dos diferentes Estados e Municipios e a sua consideragdo apenas como referéncia a partir da qual os
Estados, os Municipios e as préprias escolas formulariam as respectivas propostas curriculares. De qualguer
modo, mesmo nesse caso, o encaminhamento da questdo dos ‘Pardmetros’ por parte do MEC prevé a
manifestacdo do CNE que nessa matéria tem atribui¢do deliberativa. Ndo se compreende, pois, a raziio da
lacuna do texto da lei.”
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incremento da qualidade da educagfo parece ser a necessidade politica de formar
individuos competentes para lidar com as tecnologias de comunicagdo e de produgfo
emergentes. As finalidades da educagdo deveriam, assim, ndo apenas contemplar a
apreensfio de informacGes, mas sobretudo os modos de apreensdo dessas informagdes: o
foco, portanto, ndo estaria na informac#o per se nem na capacidade de acimulo da mesma,
mas no desenvolvimento da competéncia para apreendé-la de maneira eficaz, de modo a
instrumentiza-la para a otimizacio do processo produtivo, finalidade primordial no
contexto de industrializacio e urbanizagfio crescentes, de expansic dos meios de
comunicacdo eletronicos etc. No que respeita particularmente a relagio do individuo com
os bens culturais socialmente produzidos, caberia formar cidaddos capazes de participar da
dindmica de transformagdes que o mundo globalizado ensejava e do conjunto de
necessidades que tornava pertinente: na relacfo do individuo com a tarefa de leitura, por
exemplo, desloca-se o foco sobre a atividade de mera decifrag@o do registro escrito (como
codigo estruturado) para a atividade de instrumentalizag@io pragmdtica desse registro para
fins de promoc3o individual e social.

Os quatro grandes eixos em que se alicerca a LDB (v. Lira, 2002) parecem ser
coerentes com esse ideario de transformagéo de modelos tidos como ultrapassados € com o
conseqiiente compromisso com a inovagdo: “i) descentralizacdo da gestdo educacional; ii)
democratizagdo e flexibilizacdo do sistema nacional de educagdo; iii) garantia de insumos
bdsicos a fim de se oferecer, de fato, uma educagdo de qualidade; iv) desenvolvimento de
um robusto sistema de avaliagdo, capaz de conferir o adequado acompanhamento dos
processos educacionais” (Lira, 2002: 9).

Esses eixos da Lei, ao explicitarem a intenc¢o de mudangas nos marcos normativos

dos sistemnas de ensino, buscam contempiar o problema histérico do advento da educacio
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como questdo nacional {Saviani, 2000). Nessa direg8o, estabelecem um estatuto novo para
a Unifio — considerada, agora, instincia coordenadora da politica nacional de educagio — ¢,
em conseqiiéncia, um novo papel para os Estados e Municipios, tomados colaboradores,
participes dessa politica, 0 que representaria um avango em relagdo ao direcionamento
vertical que historicamente teria marcado a relagdo do poder piblico federal com aquele
dos estados e municipios.

Os PCN parecem integrar o espirito de inovagio e a meta de globalizagdo do acesso
de todos ao conjunto das transformagdes pressupostas pela nova LDB. Essa suposicdo ¢
explicitamente manifesta pelo material de apoio “Pardmetros Curriculares Nacionais —
Arte — e a Rede Arte na Escola™, texto produzido pela Secretaria da Educaciio Fundamental

do MEC. Segundo o texto,

“(..} os PCN ndo sdo uma colegdo de regras impostas do alto sobre o que os
professores devem ou nio fazer. Sdo, isso sim, uma referéncia consistente para a
radical transformacdo dos objetivos, conteudos e diddtica do ensino de primeiro
grau. Essa transformagdo equivale a por em prdtica os principios da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional. A LDB sustenta que o compromisso por
exceléncia da escola brasileira é com a constru¢do da cidadania. Os PCN
entendem esse compromisso de uma forma muito enfdtica: a crianga ndo é $6 a
cidadd do futuro, é cidadd ja. Esse é o marco central do projeto.” (BRASIL, 1997:
3-4)

Ocorre que a necessidade de integracio de todos ao universo de mudangas implica,
por um lado, a comunhdo de determinados objetivos e referenciais de saber e, por outro, a
possibilidade de avaliagdo da dindmica desse processo de integracio. Dai que o

desenvolvimento de um robusto sistema de avaliacdo, capaz de conferir o adequado

acompanhamento dos processos educacionais, proposto na LLDB, parece ser um dos vetores
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que justificam a elaboragiio dos PCN. Percepciio similar a essa ¢ assinalada por Suassuna,

para quem

“Faz parte dessa conjuntura [caracterizada pelo fortalecimento do neoliberalismo]
a discusséio sobre qualidade de ensino, gue vem sendo pensada a partir de grandes
eixos, entre 0s quais a avalia¢do e o curriculo ocupam lugar privilegiado. Assim,
também ndo é a toa que ¢ Brasil, juntamente com outros paises como o Chile e a
Argentina, tenha aceitado se submeter a um sistema internacional de avaliagdo da
qualidade do ensino fundamental” (Suassuna, 1998: 176)

Ainda segundo a autora,

“Em termos de conjuntura nacional, os PCNs foram propostos em meio a debales,

acdes e fenémenos variados no campo da educacdo: interesse do empresariado

pela qualificacdo técnica do trabalhador, aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), reforma do ensino médio e profissionalizante,

repasse direto de verbas as escolas, investimentos em equipamentos de educagdo a

distdncia, avaliagdo de cursos superiores (0 chamado “provdo”) etc.” (ibidem:

177)

Os PCN surgem, assim, nfio apenas como resposta & demanda de integracfio da
sociedade brasileira 20 mundo globalizado das transformagfes (G4 que sfio Pardmetros
Nacionais), mas também como instrumento legitimador de avaliacdo da eficacia do
processo de integrago. Em outros termos, ao estabelecer Pardmetros de funcionamento
nacional da educagio, o poder normatizador do estado assegura sua legitimidade de avaliar
a execugdo de seu projeto de integragfio. Em uma tal dindmica, o pape! coordenador da
Uniio aparece muitc mais como aquele interessado em avaliar se efetivamente os
pardmetros comungados por fodos sdo por todos operacionalizados. Na hipdtese afirmativa,

estaria garantido o €xitc do projeto politico-oficial de integragio. Caso contrario, seria

possivel identificar as dissondncias — uma vez que existem pardmetros de/para avaliagioc —,
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advertinde com maior eficicia aqueles que por alguma razio encontram-se fora das
referéncias pressupostas pelos pardmetros; em dltima instdncia, os discordantes do

mencionado projeto politico-oficial.

Da elaboragio do documento: a autoria difusa

O processo de elaboragdo dos PCN consistiu na apreciagido de uma primeira versdo
de texto “elaborada por equipes especialmente contratadas pela SEF/MEC compostas por
professores com exercicio no ensino fundamental, contando com a assessoria de
professores especialistas. Essa primeira versdo foi enviada a cerca de 400 consultores:
professores universitdrios de todo o Pais, especialistas das diferentes dreas e
representantes das principais associagdes cientificas ligadas a educacdo.” (CEB/SEF,
Parecer 3/97)”. Segundo o material de apoio mencionado anteriormente —“Pardmetros

Curriculares Nacionais — Arte — e a Rede Arte na Escola” —,

“QOs PCN foram elaborados a partir das prdticas curriculares vigentes dos sistemas
estaduais e municipais de educagdo, dos dados sobre o desempenho dos alunos e da
experiéncia curricular de outros paises. Durante dois anos, em 1995 e 1996, a
proposta foi exaustivamente examinada por educadores, autoridades de ensino e
organismos especializados. Desse trabalho resultaram nada menos que 700
pareceres. A partir deles, os documentos originais puderam ser refeitos, chegando-
se, assim, a versdo atual.” (BRASIL, 1997: 3)

2 0O estatuto oficial do documento ¢ definido por sua apreciagio no ambito do Conselho Nacional de
Educagio (CNE). O parecer CEB-Par. 3/97 — que teve como relatores Edla de Aranjo Lira Soares, Fébio Luis
Marinho Aidar, Hermengarda Alves Ludke ¢ Regina Alcintara de Assis — ¢ aprovade em 12/43/97 (Proc.
23001.000102/97-16). A Camara de Educagio Basica do CNE outorga o voto favoravel dos relatores aos
PCN.
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Na percepgio de Suassuna, ha um duplo problema no encaminhamento do processo

de elaboracio dos PCN:

“(...) verifica-se que houve um problema de ordem formal — pois eles deveriam ter
sido propostos apos a definicdo dos objetivos educacionais pelo CNE - e um
problema de ordem politica — uma vez que faltou tempo para um amplo debate e
Joram desconsideradas as experiéncias diversificadas e muitas vezes bem-sucedidas
de elaboragdo de propostas curriculares em diferentes estados e municipios do
Brasil” (Suassuna, op. cit.: 178)
Esse procedimento de consulta anterior & elaboragio efetiva da versfo final do
documento integra ¢ legitima a propria tentativa do mesmo de se auto-definir como um
referencial curricular de carater nacional. Para Marinho (2001: 21), na base de um tal

processo de elaboragfo esta a “tentativa de busca de consenso, de diluigdo dos conflitos de

osicionamentos”, 0 que ¢ propocionado pela suposta atribuicfio
D q prop P v

“(...) de um lado, a diversas mdos o instrumento da sua [do documento] escritura e,
de outro, mantendo nas mdos do Governo, do Ministério da Educacdo, a sua
unidade e coeréncia. Essa escritura multipla, contraditoriamente, produz o
apagamento de vozes, de autoria, de uma ndo identificagdo dos proprios sujeitos

que dela participam.” (ibidem: 21}

As consideragdes de Marinho permitem pdr em questio o regime autoral implicado
no modo de elaboracdo dos PCN e, nessa direcfo, os modos de institucionalizacdo oficial
do processo coletivo de escritura de um referencial curricular que conta, em sua génese,
com “autores empiricos com hisiérias pessoais e inser¢bes profissionais diversas, com uma

diversidade de textos e de discursos que compdem as suas estraiégias inferlextuais e

interdiscursivas, num movimento que busca apagar ndo apenas as contradigoes dessa

161




diversidade, mas também a opacidade dos sentidos e as contradicbes sociais e politicas
constitutivas do terreno em que esse discurso é plantado” (ibidem: 21).

Em suma, a legitimidade de que se busca investir o documento ancora-se,
preliminarmente, no préprio modo coletivo de sua elaboragfio: ele ndo seria diretivo porque
sua autoridade fundamenta-se, para retomar as percepgdes de Charaudeau (op. cit), na
experiéncia e no conhecimento da prépria comunidade a quem supostamente se destina; no
limite, o documento encontra sua justificativa maior no fato de ter sido elaborado
na/pela/para a comunidade destinatéria, o que atualiza o efeito de consenso e de conciliagéo
de que se busca investir e, em decorréncia disso, permite as condi¢des para que emetja
cOmO uma proposta, a um mesmo tempo, exitosa € promissora.

A autoria difusa inscrita no processo mesmo de elaboragio do documento
materializa-se em uma Ficha Técnica que aparece no final de cada texto, em que um
conjunto de locutores — entre eles, professores ¢ pesquisadores vinculados a tendéncias
tedrico-disciplinares ¢ a contextos acad€émicos os mais diversos — sdo elencados (em ordem
alfabética) segundo as rubricas seguintes:

a) PCN — 1° e 2° Ciclos: Coordenagdo, Elaboragdo, Consultoria, Assessoria, Projeto
Grdfico e Revisdo e Copydesk;,

b) PCN ~ 3° e 4°. Ciclos: Coordenagdo Geral, Coordenagdo de Lingua Portuguesa,
Elaboragdo, Consultoria, Assessoria, Revisdo e Copydesk e Agradecimentos.

Ora, assim configurada, a autoria dos PCN dilui-se naquilo que ¢ tomado como
dimens#o fécmica, o que impede que se identifiquem mais precisamente as diferentes
equipes ¢ as diversas tarefas constitutivas do processo complexo de constituigio do
documento. Ou seja, a dimensfo constitutivamente politica da tarefa de elaboragio de um

novo documento de normatizagfo do ensino de portugués no pais — o que implica a eleigdo

162




de determinados parceiros e a reniincia a outros ~ reduz-se 2 eventual imparcialidade de

uma listagem exposta ao final dos textos do documento.

4.3. Do estatuto plural dos PCN: a demarcaciio de fronteiras interinstitucionais

Neste capitulo, buscamos tracar alguns dos contornos conjunturais do aparecimento
dos PCN a partir da caracterizacio do dominio da normatizacéo oficial do ensino de Lingua
Portuguesa, campo institucional em que eles so produzidos como dispositivo regulador das
praticas didaticas. Com base nas percepgies de autores que se voltaram para o problema
das relagdes entre linguagem, ensino de lingua e normatizagfio oficial, bem como na
descri¢do da conjuntura mais ampla em que aparecem os PCN, propusemos conceitud-los
como referenciais curriculares, modalidade particular de documento oficial que se constitui
no encontro de determinacbes de ordem politico-legal, académico-cientifica e didatico-
pedagogica, entre outras. Tais determinages, por sua vez, ao se demarcarem mutuamente,
definem modos de interlocugdo e interlocutores diversos para/no dominio mais amplo da
normatizagio oficial, sendo vejamos, no que se refere as determinacBes de ordem:

a) tedrico-disciplinar: a demarcagfio de uma interiocugfio com tradigdes tedrico-disiplinares
e académicas diversas que s&o convocadas para o processo de elaboragdo do documento:
trata-se do alcamento de uma autoria difusa que, explicitamente mencionada na ficha
técnica dos PCN, pode ser definida pela detecgfio (como veremos no proximo capitulo) de
saberes tedrico-disciplinares e académicos manifestos {ou pressupostos) ao longo do texto
do documento e, particularmente, na se¢fio “referéncias bibliograficas”, ao final dele:

b) didatico-metodologica: a demarcacio de uma interlocugio com as praticas de ensino de

lingua na escola, 0 que se constitul, alids, como finalidade dltima do documento, uma vez
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que, ao se configurar institucionalmente como referenciais curriculares, ele busca propor
“diretrizes que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar
uma formacgdo basica comum” (PCN, Introdugio: 49);

c) politico-legal: a demarcagfio de uma interlocucio com a nova LDB, tanto em termos
mais formais — € na LDB que se funda a possibilidade institucional de existéncia dos PCN —
, quanto em termos politicos ~ o que se define como inscri¢io do documento no projeto
oficial de integracdo da sociedade brasileira no mundo globalizado, com todas as
implicagBes dai decorrentes, incluido, alids, o tipo de inser¢iio do governo brasileiro em
acordos de dmbito internacional, tais quais aqueles com 6rgfos como Unesco, BID etc.

E na concorréncia dessas varias determinages que se estabelece o lugar do conceito
de género no dominio da normatizaciio oficial, o que afasta um equivoco tanto
politicamente perigoso quanto possa ser tedrica, disciplinar e academicamente legitimado.
Trata-se do equivoco de interpretar o prestigio do conceito de género nos PCN pela defesa
de uma suposta eficicia intrinseca, inscrita em propriedades internas ao estatuto tedrico e
epistemologico do conceito, desconhecendo o conjunto de determinagdes que delineiam
seus modos de constituicdo na conjuntura institucional brasileira mais recente.

Em funcdo da delimitag8o metodologica deste estudo, tais determinagbes serdio
analisadas, logo adiante, pela éticé da interrelagiio do dominio da normatizaco oficial com
aquele da teorizagio académico-cientifica. Dada essa op¢fio metodoldgica, o proximo
capitulo — que se¢ destina a delinear, sob um enfoque mais propriamente lingiiistico-
tematico, os modos de constituicio do conceito de género nos PCN — mantém
complementaridade com este € com 0s outros dois precedentes. Nessa diregdo, que nfo se

estranhe a necessaria retomada de consideragfes ja propostas em analises precedentes.
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CAPITULO S Do tratamento do conceite no documento:

e enfoque lingiiistico

“Imitil me classificar. Género nde me interessa mais. Eu quero o mistério”
{Clarice Lispector, in Visdo do Esplendor)

Tendo caractenizado o dominio da normatizacfo oficial e afastado o risco de
desconhecimento dos contomos mais propriamente conjunturais do aparecimento dos PCN,
propomos analisar, neste capitulo, os modos de reenunciagio do conceito de género nesses
assim definidos referenciais curriculares. Como antecipamos no capitulo anterior, os modos
de reenunciagio do conceito de género nos PCN ndo se dissociam das determinagBes
institucionais que demarcam tanto o lugar desse documento no dominio da normatizacéo
oficial do ensino de lingua portuguesa quanto suas fronteiras em relag8o a outros dominios
institucionais, particularmente, em nosso caso, aquele da teonzago académico-cientifica.
Complementarmente, ¢ em funciio de determinag@es institucionais que se instaura um
estatuto particular para o objeto-género no 4mbito do documento. Assim, para avaliar como
o concelto de género & reenunciado nos PCN, cabe compreender, preliminarmente, como
esse documento se atribul um estatuto propmo, que se configura como: 1) demarcagio em
relagio a um percurso histérico de teorizagiio académico-cientifica sobre a linguagem e o
ensino de lingua e i1) demarcagio de uma interlocucdo particular quando de sua
publicizacio.

Vejamos, portanto, como se configuram linglisticamente essas vanas demarcagdes
para, mais adiante, enfocarmos especificamente como o conceito de género € reenunciado

no documento.
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3.1. Da instauracdo de um estatuio para o documento

5.1.1. A demarcacdo em relacio 2 um percurso historico de teorizacio académico-cientifica

sobre a linguagem e o ensino de lingua: o documento como sintese

Quando da apresentacgdo e caracterizacdo da darea de Lingua Portuguesa, os PCN
enfatizam o papel do ensino de lingua portuguesa na conjuntura de avangos cientifico-
tecnologicos que tém estabelecido novos referenciais de relagdo do individuo com a
sociedade. Considerando uma tal conjuntura, objetiva-se que “os alunos adquiriam
progressivamente uma competéncia em relacdo a linguagem que lhes possibilite resolver
problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens culturais e alcancar a participa¢do plena
no mundo letrado” (PCN - 1°. e 2°. Ciclos: 41). Tal finalidade é corroborada nos PCN — 3°.
¢ 4° ciclos —, em que se afirma ser objetivo geral de Lingua Portuguesa para o ensino
fundamental “gque o aluno amplie o dominio ative do discurso nas diversas situacdes
comunicativas, sobretudo nas instincias publicas de uso da linguagem, de modo a
passibilitar sua inser¢do efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de
participacdo social no exercicio da cidadania.” (PCN - 3°. e 4°. Ciclos: 32).

Ao buscar caracterizar a area de lingua portuguesa, o documento descreve o
percurso de discussdes que fomam essa area como objeto de interesse, problematizando-a
segundo suas finalidades na formacfio do cidaddo competente para viver em uma sociedade

em constante transformacao.

(1) Desde o infeio da década de 80, o ensmoe de Lingua Portuguesa na escola tem sido ¢ centro da
discussdo acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educacdio no Pais. (PCN - 1% e 2°
Ciclos: 19;
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{23 O ensino de Lingua Portuguesa temn sido, desde os anos 70, o centro da discussfo acerca da
necessidade de melhorar a qualidade de ensino no pais. (PCN - 3°. e 4°. Ciclos: 17)

Os PCN sdo apresentados, nessa diregio, em uma continuidade historica de busca da
qualidade do ensino de lingua, engendrada nas Gltimas décadas, localizando-se no nivel
mais avangado dessa busca, exatamente no ponto em que se investem de um carater de

sintese do percurso histénico de renovagio do ensino.

(3) Nos tiltimos dez anos, a quase-totalidade das redes de educagfo publica desenvolveu, sob a forma
de reorientagdo curricular ou de projetos de formacdo de professores em servigo (em geral os dois),
umn grande esforgo de revisdo das praticas wadicionais de alfabetizagdo inicial e de ensino da Lingua
Portuguesa. Seja porque a demanda guaniiativa j4 estava praticamente satisfeita — e 1850 abria
espago para a questdo da qualidade da educagiio —, seja porque a produgdo cientifica na rea tornou
possivel repensar sobre as questdes envolvidas no ensmo e na aprendizagem da lingua, o fato é que 2
discussfo da gualidade do ensinoe avangou bastante. Dai estes Pardmetros Cumculares Nacionais
soarem como uma espéeie de sintese do que for possivel aprender ¢ avancar nesta década, em que a
democratizagdo das oportunidades educacionals comega a ser levada em consideraciio, em sua
dimensdo politica, também no que diz respeito aos aspectos intra-escolares. (PCN - 1°. e 2°. Ciclos:
19-20)

(4) Os Parfnetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa configuram-se como sintese do que
foi possivel aprender e avancar nesta década, em que a democratizagdo das oportnidades

sducacionais comega a ser levada em consideragdo em sua dimensfo politica, também no que diz
respeito aos aspectos intra-escolares. (PCN — 3°. ¢ 4°, Ciclos: 19)

O percurso de inovagBes em que se busca inscrever o documento ¢ assinalado pelo
reconhecimento de um comunto de pesquisas que, uma vez divulgadas, desencadearam
concepedes novas sobre a alfabetizacfio, a leitura e escrita e a necessidade de revisdo das

praticas de ensino da lingua.

(5) Os resultados dessas mvestigacBes também permitiram compreender que a aifabetizagiio ndo é
um processo baseado em perceber € memorizar | e, para aprender a ler e a escrever, o ahmo precisa
construir um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa compreender ndo 56 0 que a escerita
representa, mas também de que forma ela representa graficamente a linguagem.

A divulgacdo desses resultados de pesquisas por varias secretarias de educacic desencadeou em uma
parcela pequena (mas ativa e comprometida) de alfabetizadores e técnicos um esforgo de revisdo das
praticas de alfabetizacio.
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{...) As condicbes atuais permitem repengar sobre o ensino da leitura e da escrita considerando ndo so
o conhecimente didatico acumulado, mas também as coniribuicdes de outras areas, como a

psicologia da aprendizagem, a psicologia cultural ¢ as ciéncias da linguagem. O avango dessas
ciénecias possibilita receber contribuigdes tanto da psicolingiistica quanto da soctolingiiistica; tanto
da pragmética, da gramatica textual, da teoria da comunicaciic, quanto da semidtica, da amalise do
discurso. (PCN ~ 1°. ¢ 2° Ciclos: 19-20)

(6) A nova critica ao ensine de Lingua Portuguesa, no entanto, sé se estabeleceria mais
copsistentemente no micio dos anos 80, quando s pesquisas produzidas por uma linghistica
mdependente da tradigo normativa ¢ filolégica e os estudos desenvolvidos em variagfo lngiifstica ¢
psicolingiifstica, entre outras, possibilitaram avencos pas dreas de educacdo e psicologia da
aprendizagem, principalmente no que se refere 4 aguisicio da eserita. (PCN — 3% e 4°. Ciclos: 17)

(7) E_nesse periodo_que ganha espaco um conjunte de teses que passam a ser incorporadas 2
admitidas, pelo menos em teoria, por imstincias piiblicas oficiais. A divulgacdo dessas teses
desencadeou um esforco de revisio das praticas de ensino da lingua (...). (PCN - 3°. ¢ 4°. Ciclos: 18)

A referéncia as pesquisas € apresentada sem qualquer especificagio das correntes
teoricas e disciplinares de que elas sfo provenientes. Embora situadas cronologicamente,
tais pesquisas se diluem, desse modo, em um percurso tedrico e didatico — pressuposto

como partilhado por todos ~ de transformacdes das concepgdes de ensino de lingua.

{8) E preciso ter claro também que as propostas didaticas difundidas a partir de 1983, ao enfatizar o
papel da acdo e reflexdo do aluno no processo de alfabetizagiio, ndo sugerem (como parece ter sido
entendido por alguns) uma abordagem espontaneista da alfabetizacdo escolar (...). (PCN - 1°. ¢ 2%
Ciclos: 35)

{9} As pesquisas na drea da aprendizagem da escrila, nos dltimmoes vinte anos, t8m provocado uma
revolugdo na forma de compreender como esse conhecimento [sobre a eserita] é construido. {(PCN -
1° ¢ 2° Ciclos: 65)

Podemos supor, a partir do exame dos fragmentos acima, que, do ponto de vista
académico-cientifico, os PCN sfo plasmados segundo um algamento ao que foi
“acumulade” em termos de avangos tedricos e “a@s condigbes amais”, tomadas como
favoraveis: o efeito desse alcamento € a possibilidade de revisfio curricular. Assim,
considerados como a sinzese de um percurso, os PCN se auto-legitimam no interior de uma
conjuntura institucional — a consolidacio de uma “producdo cientifica” que da suporte a

inovagdes — cujos pardmetros s3o a necessidade de uma certa atualidade tedrica com vistas
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3 revisfo de praticas didaticas, de curriculos. Em outros termos, € exatamente o fato de
“soarem como uma espécie de sintese do que foi possivel aprender e avangar nesta
década” que garante uma certa legitmidade ao documento.

Nessa diregio, € pela demarcagfio de um certo percurso de reflexfo sobre 0 ensino
da lingua e em relaglo ao reconhecimento dos avancgos por que ele tem passado, que os
PCN definem seu estatuto: essa estratégia de autoinsercdo em um percurso ja delineado
instaura a posi¢io outside em que se buscam localizar, investindo-os do carater de sinzese
particular de todos os esforgos pela busca de um ensino mais eficaz, o que acaba por
preserva-los da critica que os considerania apenas mais um documento, como outros tantos

ja propostos pela insténcia oficial.

5.1.2. A demarcagdo de uma interlocugo particular: o rito de apresentagio do documento

Como assinalamos na segfio anterior, os PCN buscam mserir-se na massa de
documentos oficiais de normatizacio do ensmo de portugués no pais. Essa inscrigdo em um
percurso ja institucionalizado € explicitada em suas primeiras paginas, na caria de
apresentacdo dos textos pelo Ministro da EducagZo e Cultura. No caso do documento

relativo ao 1° e 2° Ciclos, temos:

{10) Para fazer chegar os Parimetros 2 sua casa um longo caminho foi percorride Muifos
participaram dessa jornada, orgulhosos ¢ honrados de poder contribuir para 2 melhoria da qualidade
do Ensino Fundamental. Esta soma de esforgos permitiu que eles fossem produzides no contexto das
discussSes pedagogicas mais atuais. Foram elaborados de modo a servir de referencisl para o seu
trabalho, respeitande a suz concepedo pedagdgica propria e a pluralidade cultural brasileira. Note
que eles s#o abertos e flexiveis, podendo ser adaptados & realidade de cada regido. (PCN - 1°% e 2°:
03)
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Quanto ao que diz respetto ao 3°. e 4°. Ciclos, assinala-se que

(11} Os documentos apresentados sfo o resultado de um longo trabatho que contou com a
participaciio de muitos educadores brasileiros e t8m a marca de suas experiéncias ¢ de seus estudos,
permitindo assim gue fossem produzidos no contexto das discussfes pedagogicas atuals.
Inicialmente foram elaborados documentos, em versGes preliminares, para serem analisados ¢
debaudos por professores que atuam em diferentes graus de ensino, por especialistas da educagiio e
de outras dreas, além de institnigbes governamentais e ndo-governamentajs. As criticas ¢ sugestdes
apresentadas conftribuiram para a elaboragdo da atual versfo, que devera ser revista periodicamente,
com base no acompanhamento e na avaliagio de sua implementagio. (PCN - 3° ¢ 4°.: 05)

Uma entre as possibilidades de caracterizar enunciativamente os PCN € exatamente
interpretar seu modo de apresentagic ou, mais especificamente, o gesto que instaura sua
publicizacdo, a voz que o chama, destina-o e o nomeia para finalidades particulares. Um
dos movimentos dessa apresentacio tem a ver ~ COmMoO ja mencionamos — com a tentativa
explicita do documento de se auto-circunscrever segundo um ponto de vista retrospectivo:
ele representaria “a soma de esforcos”, o “resultado de um longo trabalho”, de “um longo
caminho”, de uma “jornada”. Essa espécie de percurso de elaboragio encontra sua
legitimidade, por um lado, na autoria coletiva que funda o documento’, no fato de que ele
tem “a marca de suas experigncias e de seus estudos”, sintese de seus esfor¢os e de sua
adeséio. Actesce-se a 1530, por outro lado, seu carater “atual’, bem como sua abertura e
flexibilidade, o que toma possivel sua adaptacdo “a realidade de cada regido™.

Considerando-se que os PCN apresentam-se como sintese de um processo, caberia
verificar quem so os parceiros de jomada, ou seja, quem constitui (e & constituido em) esse

rito de publicizagdo do documento. Um breve exame de um tal rto explicita modos

! A interlocucfio, nesse caso, parece remeter & instdncia académico-cientifica (pesquisadores, consultores,
pareceristas etc.) tornada participe da elaboragéo do decumento.
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diversos de estabelecimento da interlocuciio segundo a mstincia de escolarizag3o 2 que se

refere a carta de apresentagfo que integra cada um dos dois textos, sendo vejamos:

1) quanto & designacdo da carta de apresentacio: nos PCN do 1° e 2° Ciclos e nos do 3°. e

4°. Ciclos, esse texto ¢ intitulado “Ao professor”,

1i) quanto ao locutor que instaura o rito de apresentagfio: quem assina (portanto, apresenta)

os PCN do 1° e 2°. Ciclos e do 3°. e 4°. Ciclos é o Ministro da Educagfio e do Desporto.
Esses mdicios podem ser melhor examinados se nos detivermos mais

detalhadamente em cada uma das duas cartas de apresentagio, sobretudo no modo de

estabelecimento da interlocucdo entre quem apresenta o documento e quem ¢é seu

destinatario.

(12) E_com alegria que colocamos em suas miios os Pardmetros Curriculares Nacionais referentes as
quatro primeiras séries da Educagiio Fundamental. (..} Para fazer chegar os Pardmetros & sua casa
um longo caminho foi percorrido. (PCN — 1° ¢ 2° Ciclos: 035)

{13) Assim, € com imensa satisfacdo que entregamos aos professores das séries finais do ensino
fundamental os Parimetros Curriculares Nacionais (...}, (PCN - 3° ¢ 4° Ciclos: 05)

A interlocugo, nos dois casos, caracteriza-se por graus diversos de envolvimento
locutor/interlocutor. Os PCN do 1°. e 2°. Ciclos sio apresentados em um universo de
reciprocidade de relagbes que lembra uma situacio de conversagfo face a face, o que é
corroborado por meio de um registro explicitamente nio-formal: “colocamos em suas
mdos”, “Para fazer chegar os ParAmetros a sua casa”. Além disso, utilizam-se marcas de
referéncia direta do locutor em relagdo ao mterlocutor: “auxilia-lo na execu¢do de seu
trabalho”, “a sua casa”, “referencial para o seu trabalho, respeitando a sua concepgdo

pedagogica propria”, “em sua escola”, “estar contribuindo para a sua atualizago

profissional — um direito seu”.
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Tais marcas, em se tratando dos PCN do 3° e 4°. Ciclos, aparecem somente no
ultimo paragrafo da carta de apresentacdo: “de sua escola”, “de suas aulas”, “para sua
Jormacdo e atualizagdo profissional”. Ha ainda um outro tipo de referéncia ao interlocutor
que se configura indiretamente: “Assim, é com imensa satisfacdo que entregamos gos

professores das séries finais do ensino fundamental os Pardmetros Curriculares Nacionais

()

O interocutor € constituido nos dois textos, portanto, segundo graus de
reciprocidade que vo do maior (caso dos PCN — 1°. e 2°. Ciclos) a0 menor envolvimento
{caso dos PCN - 3° e 4°. Ciclos). Uma hipdtese possivel para a explicagio desse
procedimento € acreditar que o locutor constroi interlocutores diferenciados segundo
demandas protecionistas que supde necessarnias para garantir a interlocugfio: o mterlocutor
dos PCN - 1° e 2° Ciclos ¢ constituido segundo uma necessidade de motivagio
suplementar — afinal, trata-se do professor das séries miciats. Dai que se faz necessério
constituir uma cena enunciativa que remete a uma situacio familiar, doméstica (a escola
como a segunda familia) e um registro de lmguagem explicitamente informal. Esse efeito
de protecionismo ¢ minimizado nos PCN — 3°. e 4° Ciclos. Embora construido segundo
modos de reciprocidade diversos em cada uma das cartas de apresentagio, o locutor pde em
cena um enunciador — a instancia oficial — que é o mesmo nos dois textos, isto &, aquele que
instaura a publicizacdo de um documento cuja fungio é normatizar o ensino de lingua no
pais.

As considerages precedentes explicitam que, na instauracio de um estatuto préprio,
os PCN, ao mesmo tempo que se posictonam em relacdo a um percurso histérico de
reflexdio sobre o ensmo de lingua (reconhecendo-o como legitimo), apresentam-se como

movacgio, ou seja, no quadro de uma enunclacdo que, ac se instaurar como inédita,
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corrobora as condigdes de legitimagio do documento. Atentos a essas percepgdes, vejamos

como o concelto género é nele reenunciado.

5.2. Modos de reenunciagio do conceito de género no documento

Os modos de reenunciagdo do conceito de género nos PCN configuram-se em
fun¢do de determinagbes, a um mesmo tempo, de ordem tedrico-disciplinar, didatico-
metodoldgica e moral-sociologica. Demarcando-se reciprocamente na matenialidade do
documento, essas determinacdes acabam por estabelecer modos de mterlocugéo particulares
(o que supde interlocutores diferenciados) com outras instincias institucionais. Esse
conjunto de determinagGes delineia as relagbes de imbricagio do dominio da normatizagdo

oficial com aquele da teorizagdo-académico-cientifica.

5.2.1. Determinagdes de ordem tedrico-disciplinar

No que respeita a essas determinagdes, importa indagar como a reenunciagdo do
conceito de género supde a reenunciacio de um conjunto de saberes tednica, disciplnar
academicamente situados. Mais especificamente, a reenunciagio do conceito de género no
se dissocia de um certo posicionamentio em relagio a determinadas concepgdes de
linguager, Hngua, texto, discurso etc., bem como em relagiio as correntes tedmco-
disciplinares e académicas que the ddo sustentacfo na mstincia académico-cientifica, como

VEremos a seguir.
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Os principios da eficacia, da adequag8o, da competéncia e da diversidade

Os prncipios da eficdcia, da adequagio, da competéncia e da diversidade
constituem bases da concepgio de linguagem por que opta 0 documento. O principio da
eficacia, por exemplo, é associado, do ponto de vista sintatico, a enunciados do tipo “uso

eficaz da linguagem” ou “uso da linguagem com eficacia”.

{14% Toda educagfo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa eriar
condigbes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficar da linguagem que satisface
necessidades pessoais — que podem estar relacionadas 4s agdes efetivas do coudiano, 4 transmissao ¢
busca de informagio, ao exercicio da reflexio. (PCN — 1° e 2° Ciclos: 30)

Ja o principio de adequacdo refor¢a o de eficacia pela especificagdo de seu sentido,

em uma formula em que uso eficaz da linguagem implica uso adequado.

{15} A questdo pHo ¢é de corregHo da forma, mas de sua adequagfip 3s circunstincias de uso, ou sejd,
de utilizacdio eficar da linpuagern: falar bem ¢ falar adeqguadamente, ¢ produzir o efeito pretendido.
(PCN - 1" e 2° Ciclos: 32)

(16} {..) o ensino de Lingua Porimguesa devera organizar-se de modo que os alhmos sejam capazes
de:

® expandir 0 uso da linguagem em mstincias privadas e utilizé-la com eficiciz etn nstincias
plbiicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto orais como escritos - coerentes, coesos,
adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se propfem e aos assuntos tratados (...). (PCN -
1° ¢ 2° Ciclos: 41)

(an E precisc, portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a linguagem em instdncias publicas, a
fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente. {PCN -~ 1°. e 2°. Ciclos: 49)

{18} {...) nas mimeras sitwacdes sociais do exercicic da cidadania que se colocam fora dos muros da
escola — a busca de servicos, as tarefas profissionais, 08 enconiros institucionalizados, a defesa de
seus direitos e opimdes ~ os alunos serfo avaliados (e outros termos, aceitos ou discriminados) &
medida que forem capazes de responder a diferentes exigéneias de fala e de adequacio as
caracteristicas proprias de diferentes séneros do oral. (PCN - 3% & 4° Ciclos: 25)

{193 {...y dado que a possibilidade de o sujeito ter seu discurso legitimado passa por sua habilidade de
organizé-lo adequadamente. (PCN ~ 3° ¢ 4°. Ciclos: 48)
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Esses dois principios operam amnda conjuntamente em relagdo ao pnncipio da

competéncia, considerado também finalidade do ensino de lingua.

(200 O trabaltho com a leitura tem como finalidade a formacio de leitores competentes e,
conseglientemente, a formacdo de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem sua
origem na prética de leitura, espago de construgdo da imtertextualidade e fonte de referéncias
modalizadoras. (PCN - 1° e 2°. Ciclos: 53)

(21 Um lestor competents 86 pode constituir-se mediante uma pratica constante de leitura de textos
de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade de textos que circulam
socialmente. (PCN ~ 1° e 2° Ciclos: 54)

(22) O trabalho com producio de textos tem como finalidade formar escritores compelentes capazes
de produgzir textos coerentes, coesos e eficazes, (PCN — 17 e 2°, Ciclos: 65)

{23} Afinal, a aula deve ser o espago privilegiado de desenvolvimento de capacidade intelectial e
lingujstica dos alunos, oferecendo-lhes condigSes de desenvolvimento de sua competéneia
discursiva. (PCN ~ 3% e 4°, Ciclos: 30)

(24) Um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a suas necessidades, conseguindo estabelecer as estratégias adequadas para abordar
tais textos. {PCN - 3°. ¢ 4°. Ciclos: 70)

Quanto ao principio da diversidade, pode-se dizer que ele é o que ancora, de modo
particularmente significativo, o tratamento do conceito de género nos PCN, uma vez que &
tomado o proprio objetivo do ensino de portugués: existe uma diversidade de textos
constituida socialmente e € necessano contemplar essa diversidade do ponto de vista
didatico.

E nessa diregiio que se pode interpretar a recorréncia de referéncias, no documento,
4 necessidade de ensino-aprendizagem da diversidade textual constitutiva das praticas
sociais de linguagem, o que aparece sob as rubnicas “diversidade de textos (ou textual)”,

“diferentes génerosidiferentes textos” etc.

{25} Para a escola, como espago mstitucional de acesso ao conhecimento, a necessidade de atender a
essz demanda {a exigéneia atual de miveis de leitura e de escrita diferentes e superiores em relagio a
demandas socials passadas}], mmplica uma revisdio substantiva das praticas de ensino que tratam a
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lingua comeo algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem como a
constituicio de praticas que possibilitem 2o aluno aprender linguagem a partir da diversidade de
texios gue circulam socialmente. (PCN — 1°. ¢2°. Ciclos: 30)

(26) A diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a servigo da expansio do
conthecimento letrado do aluno. (PCNs— 17 e 2°. Ciclos: 34)

(27} Eis a primeira ¢ talvez a mais mmportante estratégia didética para a pratica de leitura: o trabalho
com g diversidade textual. Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas certarnente nfio se formardio leitores
competentes. (PCN —~ 1°. e 2°. Ciclos: 55)

{28) Uma pratica constante de leitura na escola pressupde o trabalho com a diversidade de objetivos.
meodalidades e fextos que caracterizam as praticas de leitura de fato. Diferentes objetivos exigem
diferentes textos e, cada qual, por sua vez, exige uma modalidade de leitura. (PCN - 1°. e 2°. Ciclos:
37

(29 Diferentes objetivos exigem diferentes géneros e estes, por sua vez, #m suas formas
caracteristicas que precisam ser aprendidas. (PCN ~ 1% e 2°. Ciclos: 68)

(30) Nessa perspectiva, necessano contemplar, nas atividades de ensmno, a diversidade de textos e
géneros. e ndo apenas em funclio de sua relevincia social. mas também pelo fato de gue textos
pertencentes a diferentes péneros sfo organizados de diferentes formas. A compreensdo oral e
escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas mas situacdes de enmsino. E
preciso abandonar a crenga na existéncia de um género prototipico que permitiria ensinar todos os
géneros em circulaglio social. (PCN - 3%, ¢ 4°. Ciclos: 23-4)

{31) A partir dos critérios propostos na parte introdutéria deste item, a selegfio de textos deve
privilegiar textos de géneros que aparecem com maior freqiéncia na realidade social e no universo
escolar, tais como noticias, editoriais, cartas arguwmentativas, artigos de divulgagdo cientifica,
verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre outros.

Vale considerar que a inclusio da heterogenpeidade textual ndo pode ficar refém de uma préitica
estrangulada na homogeneidade de tratamento diddtico, que submete a Lm mesmo rofemo
cnistalizado de abordagem uma noticla, um artigo de divulgagfio cientifica ¢ wm poema A
diversidade piio deve conternplar apenas a selecfo dos textos: deve contermplar. também, a
diversidade gue acompanha a regepefo & que os diversos texios so submetidos nas priticas sociais
de leitra. (PCN ~3° e 4°. Ciclos: 26)

(32y Além dos novos conteiidos a serem apresentados, a freqiientacdo a diferentes textos de
diferentes géneros ¢ essencial para que o aluno construa os diversos conceilos ¢ procedimentos
envolvidos na recepsdo e producio de cada um deles. (PCN ~ 3% e 4°. Ciclos: 66)

Constituido a partir do prncipio da diversidade textual, o objeto-género ¢ definido
como um registro semidtico com uma materialidade hingiiistica particular, o que, por sua
vez, torna possivel que seja reenunciado como um “objefo de ensino”. Assim, se a

diversidade textual pode ser aprendida, os géneros podem ser ensinados.
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{33} Nessa perspectiva, nfio ¢ possivel tomar como umdades basicas do processo de ensino as gue
decorrern de wma andlise de estratos — letras/fonemas, silabas, palavras, smtagmas, frases — que,
descontextualizados, sdo nornmalments tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a
ver com a competéneia discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o
exto.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restrigdes de natureza tematica, composicional e
estilistica, que os caracierizam como pertencentes a este ou aguele género. Desse modo. a nogdo de
género, constitutiva do texto. precisa ser tomada como objeto de ensing. (PCN — 3% ¢ 4° Cielos: 23).

Em oufros fermos, € exatamente a apreensio do género como um construto
concreto, 1sto €, um dispositivo de comunicagio investido de uma realidade semidtica mais
ou menos reconhecivel como tal em uma determinada esfera de pratica de linguagem — dai

por que passivel de ser “objeto de ensino” — que justifica a possibilidade de sua

aprendizagem:

(34) Todo texto pertence a um determinade género, com uma forma propria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um papel modelizador,
servindo como fonte de referéncia, repertdrio textual, suporte da atividade intertextual. A diversidade
textual que existe fora da escola pode e deve estar a servigo da expansio do conhecimento letrado do
aluno. (PCN — 1° e 2° Ciclos: 34)

A possibilidade de aprendizagem do género supde a consideragfio do objeto-texto,
tomado como “unidade de ensino”, contraparte constitutiva do estatuto de que se investe o

conceito de género no documento:

{33) Se o obietivo é que o aluno aprenda a produzir ¢ a mterpretar textos, nfio € possivel tomar como
unidade bisica de ensino nem a letra, nem a silasba, nem a palavra, nem a frase que,
descontextualizadas, pouco t€m & ver com a competéneia discursiva, gue € a questiio central. Dentro
desse marco, a unidade basica de ensino s0 pode ser o texto, mas isso nio significa que ndo se
enfoquem palavras ou frases nas simagdes diddticas especificas que o exijam. (PCN - 1% e 2°
Cicios: 35-6).

{3%) Nesse processo, ainda que a unidade de trabalho seja o fexto_ & necessario que se possa dispor de
uma descricdo dos elementos regulares e constitutivos do género quanto das particularidades do texto
selecionado, dado gue a intervencdo precisa ser orientada por esses aspectos discretizados. (PCN -
3% e 4° Ciclos: 48).
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Do ponfo de vista tedrico-disciplinar, o principio da diversidade textual ~ e o modo
como ele opera no estabelecimento de um estatuto para o objeto-géneroc — encontra sua
motivagdo em um pressuposto recorrente nos estudos da linguagem de matiz textual-
enunciativo-discursivo: exatamente aquele a que fizemos referéncia quando da analise dos
modos de reenunciagio do conceito de género no dominio académico-cientifico, qual seja o
da natureza constitutivamente heterogénea (em termos bakhtinianos, diglogica) da
linguagem. Isso 1mplica a atenc¢do néo apenas a matenalidade propriamente hingiistica da
linguagem, mas também (e, talvez, principalmente) aquilo que constitul sua exterioridade
constitutiva, donde o algamento do principio do wso (eficaz, adequado, competente) como

definidor da concepcéo de linguagem por que optam os PCN:

(37) Os esforgos pioneiros de transformacio da alfabetizagdo escolar consolidaram-se, ao longo de
wma década. em praticas de ensino que t€m como pento de partida quanto de chegada o uso da
linguagem. (PCN - 1°. ¢ 2°. Ciclos: 22)

{38) {..) as propostas de transformagfio do ensine de Lingua Portuguesa consohdaram-se em praticas
de ensino em gue tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada é o uso da linguagem. (PCN —
3° e 4° Ciclos: 18)

Assim, o uso da linguagem é tomado, no documento, nos limites da eficacia, da
adequagdo e da competéncia, definidas como a capacidade de alcancar efeitos em relagdo
ao que se pretende, Ja que “ser usudrio compeltente da escrita é, cada vez mais, condicdo
para a efetiva participa¢do social” (PCN ~ 1°. e 2° Ciclos: 22). Em outros termos, “o
dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua, como
sistema simbolico utilizado por uma comunidade lingiiistica, sdo condigbes de
possibilidade de plena participagéio social” (PCN - 3°. e 4°. Ciclos: 19). Esse uso ¢ficaz da
linguagem tem por finalidade que o aluno “se forme capaz de interpretar diferentes textos

gue circulam socialmenie, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos

178



eficazes nas mais variadas situacdes.” (PCN — 1°. e 2°. Ciclos: 23; PCN - 3°. e 4°. Ciclos:
19).

Fica legitimada, cientificamente (e, portanto, institucionalmente), a opgio pelo
conceito de género nos PCN, ja que essa opcio € academicamente motivada, nas
“condi¢bes atuais”, ndo apenas pelo “conmhecimento diddtico acumulado” como também

pelas

(3%) (...) contribui¢Bes de outras dreas, como a psicologia da aprendizagem, a psicologia cultural e as
ciéncias da hnguagem. O avango dessas ciéncias possibilita receber contribuicdes tanto da
psicolingiistica quanto da sociolingtiistica; tanto da pragmdtica, da graméatica textual, da teoria da
comunicagdo, quanto da sernidtica, da analise do discurse (PCN - 1% e2°: 22,

O conceito de género funciona, portanto, como suporte tednco-académico do
projeto dos PCN de estabelecer um ensino de portugués fundamentado na diversidade
textual. A questdo que se impde, nessa diregdo, € exatamente por que esse conceito e ndo
outro, a0 que poderiamos confrontar a hipotese de que o conceito de género — e os
principios da eficacita, da adequaglio, da competéncia e da diversidade implicados na
concepedo de linguagem por que opta o documento — permitem ¢ didlogo entre diversas
correntes teorico-disciplinares no campo dos estudos da linguagem, bem como sua
harmonizagdo com © conjunto de contribuigdes de outras disciplinas. A harmonizagdo,
nesse caso, deve ser pensada como efeifo de harmonizacdo, no sentido de que se constitui
em egstratégia eminentemente politica de persuasio da mstincia oficial quando da
reenunciagdo que produz do conceito de género. Em outros termos, a eventual conciliagdo
engendrada pelo conceito de género nfo aparece como uma propriedade que lhe ¢

intrinseca, mas como efeite retonico produzido no jogo politico de reenunciagio oficial do

conceito.
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Assim, o didlogo entre diversas correntes tedrico-disciplinares é tomado possivel —
para retomar ainda uma vez a percep¢io de Mamngueneau (1984) — na base do acordo sobre
um conjunto ideologico comum, como modo de garantir a credibilidade necessaria para que
o documento alcance o objetivo pretendido de “servir de referencial” para o trabalho do
professor, sendo “instrumento util no apoio as discussées pedagdgicas em sua escola, na
elaboragdo de projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a prdtica
educativa ¢ na andlise do material didatico (..) para sua atualizagdo profissional — um
direito seu e, afinal, um dever do Estado.” (PCN - 1°. e 2°. Ciclos: 5).

Considerando que a opgdo pelo conceito de género fundamenta a conciliagdo,
franqueada pelos PCN, de saberes tedrico-disciplinares diversos em tomno do pressuposto
comum relativo & natureza heterogénea, dialpgica da linguagem, cabe indagar em que
medida a comunhio desse pressuposto implica, talvez paradoxalmente, a elei¢ido de alguns
entre aqueles saberes, o que, por hipotese, pressupSe a denegacdo de outros. Em ouiros
termos, cabe avaliar como aquele fundamento tedérico-disciplinar comum ¢é especificado
segundo a explicitagdo — a um mesmo tempo, tedrica, disciplinar e academicamente
motivada — de objetos do saber académico-cientifico (categonas, nogdes, termos, temas
etc.) que, uma vez mencionados, garantemn as bases para o estabelecimento do estatuto do

conceito de género no documento.

A reenunciagfo de objetos do saber académico-cientifico

A reenunciacdo de objetos do saber académico-cientifico configura-se segundo pelo

menos trés procedimentos, descritos e analisados a seguir. E interessante notar como grande
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parte desses procedimentos aparecem naquilo que poderiamos chamar de paratexto do

documento, ou seja, sob a forma de notas de rodapé”.

a) a menc¢do de termos ou de nogdes sem referéncia explicita ao aporte tedrico-disciplinar
de que eles advém. Nos PCN - 1°. e 2°. Ciclos, por exemplo, nogdes como “eficdcia no uso
da linguagem’™ (p. 22), “letramento” (p. 23), “registro” (p. 24), “intera¢do verbal” (p. 25),
“género” (p. 26), “objero de conhecimento” (p. 29), “variedades dialetais ou dialetos” (p.
31), “notacional” (p. 33), “escrita alfabética” (p. 33), “recursos coesivos” (p. 34),
“intertextualidade” (p. 34), “conhecimenio letrado™ (p. 34), “competéncia discursiva” (p.
35), “aspectos notacionais e aspecios discursivos” (p. 44), “estratégia de leitura” (p. 53)
aparecem sob a forma de notas de rodapé, segundo uma especificagdo particular, que
circunscreve a definicio proposta no dmbito do documento: “Registro refere-se, agui(...)”;

“Interacdo verbal, aqui, ¢ entendida ( ..)”, “Coesdo, neste documento, (...)".

Procedimento similar de reenunciago aparece nos PCN ~3° e 4°. Ciclos, em que as
no¢des de “letramento” {p. 19), “seqiiéncias” (p. 21), “suporte” (p. 22), “competéncia
discursiva, lingiiistica e estilistica” {(p. 23), “usos publicos da linguagem™ (p. 24),
“refacedo; atividade epilingiiistica e atividade metalingiiistica” (p. 28), “discretizacdo” (p.
36) configuram-se segundo o mesmo funcionamento. Além do uso de notas de rodapé na
definigio de termos, no corpe mesmo dos documentos podem ser detectados procedimentos
de definigiio: nos PCN — 1° e 2° Ciclos, “linguagem” e “lingua” sio definidas

respectivamente as paginas 23 e 24 e, nos PCN - 3°. e 4°. Ciclos, a pagina 20.

* Na analise que propde dos PCN — com objetivos e delimitagdes tedrico-metodolégicas diversos dos nossos —
, Marinho (ep. cit.: 37) agrupa os elementos do paratexto sob a nomeacio “perigrafia textual”.
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O recurso ao “conhecimento didatico acumulado”™, bem como a consideracio de
contmbui¢es advindas de varias areas, perpassam o texto do documento. Trata-se da
mencdo de um conjunto de conceitos ditos movadores no dominto dos estudos da
linguagem. E nessa direcdo que pode ser interpretada a remissdo aos conceitos de texto,
textualidade, intertextualidade, coesfio e coeréncia, inscritos tradicionalmente no referencial
tedrico-disciplinar da hingiistica textual e de disciplinas que lhe sdo afins. Essa mscrigdo,
entretanto, € apagada pelo uso de recursos de impessoalizagfo, tal qual o uso de pode-se
dizer, tem sido chamado etc. — 0 que parece pressupor que o “conhecimento acumulado”

seja um “conhecimento partilhado”.

{40) Assim, pode-se afirmar que texto é o produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma
um todo significative ¢ acabado, qualquer que seja sua extensdo. E uma seqiiéneia verbal constituida
por um conjunto de relagdes que se estabelecem a partir da coesfic e da coeréncia. Esse conjunto tem
stdo chamado de textalidade.
{...) A esta relacfio entre o texto produzido e os outros textos € que se tem chamado infertextualidade.
(PCN ~1° ¢ 2°. Ciclos: 25-6)

{41) O produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo, qualquer que
s¢ja sua extensdo, € o texto, uma seqiéncia verbal constituida por um conjunto de relagdes que se
estabelecemn a partir da coesfo e da coeréngeia.

(...} A esta relagdo entre o texto produzido e 03 outyos textos é gue se tem chamado intertextualidade.
(PCN - 3°. & 4°, Cielos: 21)

Além dessa remissio aos estudos do texto, temos ainda a referéncia a nogdes mais
proximas dos estudos advindos da Sociolingtistica e da Pragmatica, tal qual aparece nas
ocorréneias a seguir quando da mencio dos termos erro/adequacdo e variagdo/variedade

lingiiistica.

(42) A questdo nfo € de corregdio da forma, mas de sua adequagfo da circunstineias de uso, ou seja,

de utilizaglo eficaz da linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir o efeito pretendido.
(PCN - 1" e 2° Ciclos: 32)

(43} {_.) o ensno de Lingua Portuguesa devera organizar-se de modo que os alunos sejam capazes
de:
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° utilizar diferentes registros, mclusive os mais formais da variedade lingtiistica valorizada
sociahmente. sabendo adequa-los as cmeunstincias da situacfo comunicativa de que
participarn;

. conhecer e respeitar as diferentes variedades lingitisticas do portugués falado (...) (PCN - 1°.

e 2° Ciclos: 41}

{44) A variagdo & constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis. Ela sempre existiu
¢ sempre existwd, independentemente de qualquer agfo normativa. Assim, guando se fala em

“Linguna Portuguesa” esta se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades, (PCN -
3% e 4° Ciclos: 29)

{45) No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se almeja nfio & levar os
aluncs a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar, considerando as
caracteristicas ¢ condigbes do contexto de produclo, ou seja, € saber adequar 0s recursos
expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes comumnicativas: saber coordenar
satisfatortamente o que fala ou escreve e como fazé-lo; saber que o modo de expressio € pertinente
em fungdo de sua intencdo enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige.
A guestfio ndo ¢ de erro. mas de adequacBo s circunstincias de uso. de utilizacdo adequada da
Iinguagem. (PCN —3°. & 4°. Ciclos: 31)

b) a mencio explicita de autores e de nocbes a eles associados, tal qual aparece nas notas de

rodapé transcritas a seguir.

¥ 4

(46) Os termos “apalise lingiistica”, “atividade epilingtiistica™ e “atividade metalinglistica™ sfo
utilizados aqui como propostos por Jodo Wanderley Geraldi, no livro Portos de passagem. (PCN —
1% e 2° Ciclos [nota de rodapé]: 38)

(47 Utilizou-se aqui a descricdo proposta por Artur Gomes de Morais e Ana Teberosky, (PCN - 1°,
e 2°. Ciclos [nota de rodapé}: 86)

(48) © parderafo. segundo Todorov (DUCROT e TODOROV, 1988), ¢ uma unidade tipografica de
varias frases. (PCN -~ 1° e 2°. Ciclos [nota de rodapé]: 88)

(49) Ha, quase sempre, mais de uma possibilidade de pontuar um texto, & ponto de alguns graméticos
[Jalio Riberro (ATLMEIDA, 19%4) ¢ Napolefio Mendes de Almeida] apresenirem-na como “a arte de
dividir, por meio de sinais graficos, as partes do discurso que nfo t€m entre si lgacdo intima, e de
mostrar do modo mais claro as relagdes que existem entre essas partes”. (PCN ~ 1° ¢ 2° Ciclos: 89)

{50) Essa organizagiio articula propostas de Jofo Wanderley Geraldi para o ensino de Lingua

Portuguesa. apresentadas em “Unidades basicas do ensino de Portugués™ (in O fexto na sala de aulen
e em “Copstrucdo de um nove mode de ensinar/aprender a Lingua Portuguesa” (in Linguagem ¢
ensing: exercicios de militdncia e diulgagdoy. (PCN - 3°. e 4°. Ciclos [nota de rodapé]: 35)




¢} a mengdo de termos com vistas a atribuir-thes um carater especializado ou circunscrever

seu significado as especificactes didaticas do documento.

{51) O termo “portador” estad sendo utilizado aqui para referir-se a livros, revistas, jomais € outros
objetos que usualmente portam textos, sto €, os suportes em que os fextos foram mpressos
originalments, (PCN — 1°. e 2°. Ciclos [nota de rodapé]: 33)

(52) Como ja fo1 explicado anteriormente, ¢ termo “escritor” estd sendo utihizado aqui para referir-se
ndo a escritores profissionais e sim a pessoas capazes de redigir. (PCN — 1°. e 2°. Ciclos [nota de
rodapél: 65)

{33) O termo “rascunho” estid sendo usado aqui com o sentido de “esbogo” & nfo com o sentido que
lhe ¢ habitual em muitas escolas de texto escrite com “letra feia™ que precisa ser “passado a limpo™.
(PCN — 1°. ¢ 2°. Ciclos [nota de rodapé}: 73)

{54) Recepgio ativa estd sendo usada aqui como referéneia simultinea tanto 4 escuta ativa como &
leitura. (PCN - 1° e 2°. Ciclos [nota de rodape]: 79)

{55) Listas sdo textos formados por palavras ou pequenos enunciados dispostos um embaixo do outro
que definem um campo seméntico e t&m uma funcdo pragmdtica. Por exemplo, uma lista de compras,
dos livros do acervo da classe, dos ingredientes para uma receita, etc. (PCN — 1°. e 2° Ciclos [nota
de rodapé]: 84)

(56) Na perspectiva deste documento, a escuta refere-se aos movimentos realizados pelo sujeito para
compreender e mterpretar textos orais (PCN ~ 3°. e 4°, Ciclos [noia de rodapé]: 35)

Pelo recurso as notas de rodapé — associado a ndo-explicitaco das correntes tedrico-
disciplinares a que se vinculam os objetos de saber académico-cientifico mencionados -, os
PCN preservam-se da eventual aversfo, por parte do interlocutor-professor, aos discursos
tipicamente tedricos e institucionails, conforme descreveun o trabalho de Borowsk: (op. cit.:
22). Complementarmente, ao mencionar explicitamente autores e nogdes a eles associados,
bem como ressignificar termos circunscrevendo-0s no aparato conceitual que constrol, o
documento justifica-se junto a instincia académico-cientifica, preservando-se das criticas
gue a ndoc-explicitagio das fontes de que advém certos termos e nogBes (marcados no
percurso de reflexo sobre a linguagem e o ensino de lingua) poderia produzir. Em suma,

os trés procedimentos de reenunciacdc de objetos do saber acad@mico-cientifico tanto
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carantem a ades@o do destinatano-professor aoc documento quanto acomodam os conflitos
constitutivos da remissdo a saberes enunciados em outro dominio institucional (o
académico-cientifico). Um tal funcionamento garante a wvocagio conciliatoria do
documento, necessaria para que possa se estabelecer como documento legitimo.

Como assinalamos, o rol de categorias, conceltos e termos acionado pelos PCN, ao
ser reenunciado no intenor do documento, permite a especificagio da concepcio de
linguagem por que esse Gltimo opta. A diferenca, entretanto, do modo de reenunciagiio de
saberes sobre o objeto-género no dominio da teorizagio académico-cientifica ~ que supde a
problematizacao da natureza das relagdes dialogicas implicadas nesse objeto, com todos os
conflitos institucionais dai decorrentes —, nos PCN, tais saberes sdo acomodados de modo
que os conflitos sejam atenuados. Um bom exemplo do que afirmamos ¢ a definigio de
género como objelo de ensino acompanhada daquela de texto como unidade de ensino. Ora,
a eventual polissemia dessas definigbes, bem como a instabilidade conceitual nelas
implicada, sdo atenuadas no seio do documento, condigdo para que se estabilize o estatuto
do objeto-género proposto por ele. Nessa diregfio, podemos dizer que, no documento,
produz-se um efeito de transparéncia do objeto-género, o que o preserva dos conflitos em
que esse tltimo se constitur ao ser reenunciado no dominio académico-cientifico.

Considerando essa hipotese, a questdo que se impde €: se ha acomodagfo aparente
de conflitos pela elei¢do de um certo estatuto para o objeto-género nos PCN, quais as
motivagdes tedrico-disciphinares e académicas particulares pressupostas nesse estatuto? A

consideracio dessas motivagdes ¢ a tarefa que propomos a seguir.

185



Das motivagdes tedrico-disciplinares e académicas do estatito do objeto-género

Se o ato definitorio pressupde, como assinala Cusin-Berche (op. cit.), a convocagio
de uma autoridade social e cientifica reconhecida como tal pelos interlocutores, podemos
assegurar que a defini¢io do estatuto do objeto-gé€nero nos PCN se configura como eleigio,
entre os saberes tedrico-disciplinares disponiveis no dominio académico-cientifico,
daqueles que garantem mais eficazmente as finalidades didaticas e pedagogicas
pressupostas pelo discurso oficial.

Nos PCN - 1°. e 2°. Ciclos, por exemplo, temos a especificacdo explicita do sentido
em que o objeto-género € utilizado, o que aponta, por conseqiiéncia, para o sentido em que

ele deve ser apropniado pelo leitor-destinatario:

(57 O termo “género” ¢ utilizado aqum como proposto por Bakhtin e desenvolvido por Bronckart e
Schreuwly. (PCN — 1°. e 2° Ciclos [nota de rodapé]: 26)

Essa mencdo ¢ corroborada pela definicio de género apresentada no documento.

Nos PCN - 1°. e 2°. Ciclos, aparece a seguinte definiciio:

(58) Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os varios géneros existentes, por sna
vez, constituem formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. caracterizados
por trés elementos; conteiido temdtico, estilo e construcdo composicional. Pode-se ainda afirmar que
a nogo de péneros refere-se a “familias™ de texios que compartilham algumas caracteristicas
comuns, embora heterogéneas, como vislio geral da agfio & qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensfo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numerc quase ilimitado.
Os géneros sio determinados historicamente. As miencdes comumicativas, como parte das condighes
de produgfo dos discursos, geram usos soclais que determinam os géneros que dardio forma aos
wxtos. E por isso que, quando um texto comega com “era uma vez”, ninguém duvida de que esta
diante de um conto, porque todos conhecem tal género. Diante da expressdo “senhoras e senhores”, 2
expectativa & ouvir um pronunciamento pablico ou uma apresentagdo de espetaculo, pols sabe-se que
nesses géneros o fexto, mequivocamente, tem essa fOrmula iniciel. Do mesmo meodo, pode-se
reconthecer outros géneros como cartas, reportagens, anincios, poemas, etc. (PCN — 1°. e 2°. Ciclos:
263
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Nos PCN ~3° ¢ 4°. Ciclos, temos como defini¢io a que se segue:

{59) Todo texto se organiza dentro de deferminado género em fungfo das intengdes comunicativas,
como parte das condigBes de produgio dos discursos, as quais geram UuS0s soclals gque os
determinam. Os gfneros sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados. disponivels na cultura. Sao carcaterizados por trés elementos:

+ conteido tematico: o que € ou pode tornar-se dizivel por meio do género,

s construgdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao género;

e estilo: configuragBes especificas das umdades de lnguagem derivadas, sobretudo, da
posigdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de seqiiéncias que compderm © texto
gte.

A nogfo de género refere-se. assim 2 familias de textos que compartilham caracteristicas comuns,
embora heterogéneas, como visio geral da acdo & qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensio, grau de literariedade. por exemnplo, existindo em nimere quase ilimitado.
(PCN -3° e 4° Ciclos: 21-2)

E evidente que a definicdio de género dos PCN — 1°. e 2° Ciclos — ¢ bastante
préxima & que aparece nos PCN -~ 3°. e 4°. Ciclos. E possivel estabelecer um pertencimento
dessas formulacGes a reflex8io bakhtiniana sobre género. Por um mecanismo de
reformulagio — na verdade, quase uma citagdo literal — retoma-se a percepgio que
apresenta o autor em “O problema dos géneros do discurso” e cristaliza-se a definigfio
segundo a qual os géneros seriam “fipos relativamente estaveis de enunciados” (Bakhtin
[1952/531 1997: 279) necessanos ao estabelecimento da interagfo verbal. Fundada na
autonidade do pensamento bakhtiniano, a defini¢io do objeto-género se di ainda em fungio
da remissio a aportes associados a diversos autores ou correntes tedricas ¢ disciplinares.
Nas ocorréncias (57), (58) e (59), por exemplo, ¢ possivel detectar a referéncia explicita aos

estudos genebrinos e estudos brasileiros de tendéncia similar’: um primeiro movimento

* A remiss#o aos estudos genebrinos pa instauragiic do estatto atribuido ao objeto-génerc nos PCN decorre,
em grande medida, da insergfo dos estudos realizados no Ambite do LAEL/PUC-SP no processo de
elaboraglo do documento. Essa inser¢do ¢ mencionada em grande parte do corpus de artigos cientificos
analisados anteriormente, chegando a configurar-se na proposicio de “niveis de concretizacdo™ dos PCN nas
praticas didaticas de ensine de lingua. Na apresentaciio da coletinea nfio por acaso intitulada “A pratica de
linguagem em sala de aula ~ praticando os PCNs”, Rojo (2001: 9) adverte: “Gostaria de dizer que este livro &
especiaimente dedicado a professores e a multiplicadores e formadores de professores em servigo ¢ pré.
servigo, identificados com as propostas presentes nos PCNs de Lingua Portuguesa do Ensine Fundamental,
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consiste em reenunciar as percepgdes de Schneuwly (1994) a respeito dos tés elementos
constitutivos do objeto-género: contetido tematico, construgdio composicional e estilo. Em
seguida, um segundo movimento consiste em definir o objeto como familias de textos,
conceituagdo comprometida com as percepgdes de Bronckart (1999).

Perpassando todo o documento, encontram-se — como buscamos explicitar -
referéncias a disciplinas cujas fronteiras acad&mcas podem ser delineadas (lingiistica
textual, analise da conversacgio, analise do discurso, sociolhingiiistica, pragmatica etc.), bem
como a saberes ligados as chamadas ciéncias da educagdo — tanto no que se refere a
psicologia da aprendizagem (sobretudo de linha vygotskyana) quanto 3 didatica geral.

Resumindo, pode-se dizer que o conceito de género, tomado operacional para
interesses oficiais, permite ndo apenas a convergéncia desses saberes tednico-disciplinares,
mas também uma circulaco, diriamos, exitosa dos mesmos. Em outros termos, 0 conceito
de género assume tanto a fungdo (retdrica} de harmonizagdo de um conjunto variado de
disciplinas quanto a de reenunciagdo desse conjunto que, passando pelo filtro —
eminentemente politico — da normatizacdo oficial, pode servir a finalidades didaticas. Tais
finalidades supSem a especificacio de proposi¢les associadas a uma terminologia
particular ligada as ciéncias da educaglo, particularmente & diddtica especial da Imgua
portuguesa. Vejamos, portanto, a seguir, como se configura essa faceta mais propriamente

didatico-metodolégica do estatuto do conceito de género tal qual delineado nos PCN.

seus leitores prefigurados. Assim sendo, insere-se em um movimento atual de discussdo da proposta ¢ de
ensaips de concretizagfio de seus principios ¢ em didlogo com outras niciativas de mesmas fmalidades,
sobretudo no que diz respeito & jormacdo de professores e & elaboragfo de curriculos, programas e
projeros.”
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5.2.2. Determinagbes de ordem didatico-metodologica

Considerando — com base na caracterizagio de Charaudeau (op. cit.) do discurso do
método — que o conceito de género é constitutivo do “programa a seguir” com que se
identificam os PCN, resta-nos a tarefa de detectar como se processa a atribuicio desse
pertencimento do objeto-género & nstincia didatica, ou seja, qual seu lugar no conjunto de

proposigdes didatico-metodologicas do documento.

Dos contendos de Lingua Portuguesa e de seu tratamento didatico

Partindo do pressuposto de que “a lingua se realiza no uso” (PCN —1° ¢ 2°. Ciclos:
43), o documento propde que os contetdos de Lingua Portuguesa no ensino fundamental
sejam selecionados e seqiienciados em func¢do do desenvolvimento das habilidades de fala,
escuta, leitura e escrita. S3o, portanto, organizados conforme dois eixos basicos: o uso da
Iingua oral e escrita e a andlise e reflexdo sobre a lingua®. Quanto ao uso da lingua
escrita, ele subdivide-se, nos PCN — 1°. e 2°. Ciclos, em Prdtica de leitura e Prdtica de
producdo de texto, sendo essa ultima desdobrada em aspectos discursivos e aspectos
notacionais. Nos PCN - 3°. e 4°. Ciclos, o uso de lingua oral e escrita pressupde as praticas
de escuta e leitura de textos — no caso da lingua oral — e produ¢do de textos orais e escritos
—~ no case da lingua escrita. O eixo de reflexdo sobre lingua e linguagem, por sua vez,

consiste na pratica de andlise lingiiistica. Seguem os quadros dos blocos de contetdos:

* Nos PCN - 3°. ¢ 4°. Ciclos, esse segundo eixo é nomeado reflexdo sobre a lingua e a linguagem.
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(60}

E Lingua oral: usos e formas Lingua escrita: usos e formas

Prdtica de leitura Pratica de produgdo de texto
Aspectos Aspecios

discursivos notacionais

Andlise e reflexfo sobre a lingua

BCN-1° ¢ 2°. Ciclos

(Y]
Uso de lingua oral e escrita Reflexfio sobre lingua ¢ lmguagem
Pritica de andlise lingijistica
Pratica de escuta Pretica de
e de leitura de producdo de
fextos lextos orais e
escritos

PCN ~3° e 4° Ciclos

Os critérios para a organizagdo e seqlienciagdo dos contetidos contemplariam ¢ eixo
USO — REFLEXAQ — USO, principio que deve atravessar toda a escolaridade e que implica
“compreender que tanto o ponto de partida como a finalidade do ensino da lingua é a
produgdo/compreensdo de discursos” (PCN - 1°. e 2°. Ciclos [nota de rodapé]: 44). Trata-
se, assim, de um principio metodologico “em que se pretende que, progressivamente, a
reflexdo se incorpore as atividades lingiiisticas do aluno de tal forma que ele tenha
capacidade de monitora-las com eficdacia.” (PCN — 1°. ¢ 2° Ciclos: 48).

Ao ser definido como “objeto de ensino”, o objeto-género acaba por constituir-se,
no projeto didatico-metodologico do documento, como um entre 0s confendos a serem
ensinados, sendo investido de um “fratamento diddatico” particular. Para que sirva a
finalidades didaticas, um primeiro procedimento ¢ apontado como necessirio: o
reconhecimento de que “a constituicdo de conceitos acontece num movimento espiralado e
progressivo, por meio do qual se pretende a aproximagdo crescente de conceitos mais

complexos ou sofisticados” (PCN — 3°. e 4°. Ciclos: 49). Isso implica, paraos PCN - 1°. ¢
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2° Ciclos, “que o aluno evolua ndo so como wusudrio mas que possa assumir,
progressivamente, o monitoramento da propria atividade lingiiistica” (PCN - 1°. e 2°.
Ciclos: 91).

Em segwda, cabe atentar para a selegio, entre a infinidade de géneros existentes,

daqueles que devem ser efetivamente ensinados.

(62) Os géneros existem em namero quase ilimitado, variando em funcio da época (epopéia,
cartoon), das culturas (haikai, cordel} das finalidades socials (entreter, informar), de modo que,
mesIno que a escola se impusesse a tarefa de tratar todos, isso ndo seria possivel Portanto, ¢ preciso
priofizar os géneros que merecerfo abordagem mais aprofimdada.

{..) € preciso que as situagbes escolares de ensino de Lingua Portuguesa prionzem os textos que

caracterizam os usos pablicos da lnguagern. Os textos a serem selecionados s3o agueles que. por
suas caraeteristicas e usos, podem favorecer a reflexfio critica. o exercicio de formas de persamento

mais elaboradas e abstratas, bem como a fruiclo estética dos usos artisticos da linguagem. ou seja. os
mais vitais para a plena participacdo puma sociedade letrada. (PCN ~ 3°, ¢ 4° Ciclos: 24)

{63} A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a escola trate todos eles
como objeto de ensino; assim, Wpa selecfo ¢ necesséra. Neste documento, foram priorizados
agueles cujo dominio € Amdamental & efetiva participacie social, encontrando-se agrupados, em
funcdo de sua cireulacfo social em géneros hiterdrios, de mprensa, publicitarios, de divulgacio
cientifica, comumente presentes no universo escolar. (PCN - 3°, e 4°. Ciclos: 53)

Os procedimentos didaticos sugeridos no documento sdo motivados pela
necessidade de que as prdticas de leitura, producdo escrita e oral e de andlise e reflexdo
sobre a lingua tenham comoe pardmetro a “adequacdo ao género”, ou melhor, a adequagio

as caracteristicas especificas de cada género.

(64) {...} sob o titulo “Géneros discursives’, em coeréncia com o prineipio didatico gue prevé a
organizagio das situacies de aprendizagem a pertir da diversidade textual, estdo especificados
géneros adequados para o rabalho com a linguagem oral ¢ com a linguagem escrita. Embora nio se
tenha, neste documento, estabelecido exatamente quais géneros seriam adequados para o trabalho
especifico com a leltura e com a produgio de textos, isso ndo significa que devam ser utilizados
indiscriminadamente. Alguns textos — como os de enciclopédia, previstos parz o primeiro ciclo, ou
03 normativos, previstos para o segundo — sfo mais adequados em stuagbes de leitura feita pelo
professor. Outros podem integrar atividades tanto de lettura como de escrita: é o caso de cartas,
parlendas, antincios, contos, fabulas, entre outros. No entanto, o cnitério de selegio de quais textos
podem ser abordados em quais sithacSes didédticas cabe, em tltima instineia, ao professor. (PCNs —
1°, e 2°. Ciclos: 108-9)
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{65} (...) sfio sugeridos alguns géneros comoe refer@neia basica a partir da gual o trabathe com os

textos — unidade basica de ensino — precisard se organizar, projetando a seleciio de contenidos para a
Pratica de analise lingfistica.

A grande diversidade de géneros, praticamente ilinitada, impede que a escola trate todos eles como
obieto de ensino; assim, uma selecdo € necessaria. Neste documento, foram priorizados aqueles cujo
dominio ¢ fundamental a efetiva participagio social, encontrando-se agrupados, em funcfo de sua
circulagio social, em géneros literdrios, de imprensa, publicidrios, de divulgagio cientifica,
comumente presentes N Universo escolar.

(...} a discrepéncia entre as indicacbes de géneros apresentadas para a pratica de escuta e leitura e
para a de produgfo procura levar em conta o8 usos sociais mais fregilentes dos textoes, no que se
refere aos géneros selecionados, pode-se dizer qu eas pessoas léem muito mais do que escrevem,
escutam muito mais do que falam. (PCN - 3°. € 4°. Ciclos: 53)

Os critérios para a selecio dos contetidos e, nessa direcdio, dos géneros mais
adequados levam em conta, entre outros aspectos, “as necessidades dos alunos e suas
possibilidades de aprendizagem” (PCN — 3°. e 4°. Ciclos: 37). Investido de um caréater
escolarizado, o objeto-género entra em uma dindmica que determina modos de
seqtienciacdo didatica visando & progressdo da aprendizagem. A nocgio de progressdo,
alias, aparece de modo significativo na defini¢do do objeto-género como objeto de ensino.
Segundo Dolz & Schneuwly {1996) ~ referéncias significativas para a elaboragio dos PCN
—, trata-se de um dos elementos-chave do curriculo, tendo a ver com a organizacdo
ternporal do ensino com o objetivo de otimizagfio da aprendizagem’.

Em suma, género € o centro do conjunto de elementos que configuram o que, em
didatica, designa-se comumente plano de curso ou, mais especificamente, plano de aula:
além de contetdo de ensino, género aparece ainda na configuragiio dos objetivos e dos
critérios de avaliagio. Essa sobredeterminagio do objeto-género € bastante recorrente no

documento e aparece explicitamente configurada em enunciados como os que se seguem:

’ Do ponto de vista diditico, vale atentar para o tisco implicado em uma certa nogio de progressdo — aquela
fundada na idéia aditiva de que o papel da escola sena levar os alunos a se apropriarem de géneros escritos a
partir dos orais com que jé& estariam acostumados a lidar. Isso, em Gltima andlise, pode corroborar a
concepedo que dicotomiza as praticas orais das letradas, mantendo o mto de que os fatos lingiisticos do
planc do falado necessariamente precedem {quando precedem), em termos de ensino-aprendizagem, os do
plano do eserito. Essa precedéncia — e ¢ sentido que ela pode adquurir com a noglio de progressdo — pode ser,
no minimo, posta em questio guando consideramos, por exemplo, “o modo heterogéneo de constinicdo da
escrita”, tal qual propbe Corréa (1997).
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(66) organizagio das idéias de acordo com as caracteristicas textuais de cada género (PCN - 1°, ¢ 2°,
Ciclos: 132)

(67) em funcgo das caracteristicas do género (PCNs - 3°. ¢ 4°. Ciclos: 55)

(68) seleglio, adequada ao género, de recursos discursivos (..) (PCNs ~ 3° ¢ 4°. Ciclos: 38)

(69 conforme o género e os propésitos do texto (PCNs ~ 3°. e 4°. Ciclos: 58)

(70 em funcdo do género (PCNs - 3° ¢ 4°, Ciclos: 600

Género como corteudo: os criténios de selecio

Detenhamo-nos no fato de que os géneros sdo tomados como contedados: quais sfo
eleitos entre 0s possivels mais adequados ao ensino? Nos PCN — 1° e 2°, Ciclos e 3°. ¢ 4°

Ciclos, temos, respectivamente, as seguintes listagens:

(71) GENERQOS DISCURSIVOS

(Géneros adeguados para o trabatho com a Imguagem oral:

» contos {de fadas, de assombracio, etc.), mitos e lendas populares;

+ poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas;
= saudagBes, instrugdes, relatos;

= gntrevistas, noticias, anincios (via radio e televisio),

 seminarios, palesiras.

Géneros adequados para o trabatho com a lingnagem escrita:

» receitas, mstrucSes de uso, listas;

s textos Impressos em embalagens, rotulos, calenddrnios;

= cartas, bilhetes, postais, cartdes (de aniversario, de Natal, etc.), convites,

digrios (pessoais, da classe, de viagem, etc.);

« quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos mfantis: timlos, lides, noticias, classificados,
ete.;

= gnuncios, siogans, cartazes, folhetos;

« parlendas, cangSes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, piadas;

» contos (de fadas, de assombracdo, etc.), mitos e lendas popuiares, folhetos de cordel, fabulas;

= textos teatrais;

» relatos histéricos, textos de enciclopédia, verbetes de diciondrio, textos expositivos de diferentes
fontes (fasciculos, revistas, livros de consulta, didaticos, ete.). (PCNs — 1°. ¢ 2°. Ciclos: 111-2)
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(72) GENEROS DISCURSHOS

Géneros adequados para o trabalho com a linguagem oral:

+ gontos {de fadas, de assombragio, ete.), mitos e lendas poputares;

* poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas, provérbios;

« saudacdes, instrugdes, relatos;

« gntrevistas, debates, noticias, antincios (via radio e televisio);

* seminarios, palestras,

Géneros adequados para o trabalho com a inguagem eserita:

« cartas (formais e informais), bilhetes, postais, cartdes (de aniversario, de Natal, stc.), convites,
disrios {pessoais, da classe, de viagem, etc.), quadrinhos, textos de jomais, revistas ¢ suplementos
infantis: titulos, lides, noticias, resenhas, ¢lassificados, etc.,

= aniincios, slogans, cartazes, folhetos;

» parlendas, canc¢des, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, piadas;

« contos {de fadas, de assombragio, ete.), milos e lendas populares, folhetos de cordel, fabulas;

» textos teatrais;

= relatos historicos, textos de enciclopédia, verbetes de diciondrio, textos expositivos de diferenies

fontes {fasciculos, revistas, livros de consulta, didaticos, ete.), textos expositivos de outras dreas e
tex{os normativos, tais como estatutos, declaracdes de direitos, ete. (PCNs — 1°. ¢ 2° Ciclos: 128-9)

Um rapido exame das listagens acima detecta a variedade de critérios de selecdo dos
géneros ditos “adeguados” para o ensmo. Admitindo-se que exista uma motivagio tedrica
no proprio procedimento que seleciona, podemos afirmar que a elei¢do proposta evidencia
diferentes modos de concertuagio do objeto-género, a saber:

1) segundo um determinado principio de agrupamento de produgbes de linguagem
historicamente cnstalizadas: “guadrinhas, pariendas, adivinhas, trava-linguas, piadas™;
“contos (de fadas, de assombrac@o, etc.), mitos e lendas populares, folhetos de cordel,
Jfabulas™,

ii) segundo o lugar possivel de enunciagfio dos textos: “fextos featrais”;

i) segundo um certo registro semidtico que tem uma organizacdo textual especifica:
“verbetes de diciondrio, textos expositivos de diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros
de consulta, diddticos, etc.)”,

iv) segundo o meio de circulagdio social implicade na enunciagio dos textos: “entrevistas,

noticias, animcios (via radio e televiséo}”;
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v) segundo o suporte do texto: “fextos impressos em embalagens, rotulos”; “textos de
Jjornais, revistas e suplementos infantis”; “cartazes, folhetos”;

As possibilidades de exame das listagens propostas sdo multiplas: nada impede que
fagamos outros agrupamentos segundo outros critérios. O que entra em jogo na selegdo de
producdes de linguagem de naturezas explicitamente diversas? Uma tal diversidade de
critérios de selecdo nfo estana relacionada a propria conceituagio do objeto? Se
considerarmos que o procedimento que define estabelece-se conjuntamente com aquele que
nomegia, o que dizer das listagens de produgdes de linguagem eleitas como “géneros™ o que

aproxima “contos”, “palestras’, “textos impressos em embalagens”, por exemplo? Antes de

examinarmos essas questdes, vejamos a grade de géneros dos PCN —3°. e 4°. Ciclos:

(73}
GENEROS PRIVILEGIADOS PARA A PRATICA DE ESCUTA E LEITURA DE TEXTOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS » cordel, causos e | LITERARIOS * conio
similares *novela
» texto dramatico * romance
* canglo * erOnica
* poerna
= texto dramdatico
DE IMPRENSA © COMENtario DE IMPRENSA = noticia
radiofnico * editorial
* entrevista = artigo
= debate * reportagem
= depoimento = carta de amor
* entrevista
» charge e tira
DE DIVULGAGAO |« exposigdo DE DIVULGACAO |+ wverbete enciclopédico
CIENTIFICA » semindrio CIENTIFICA (nota/ artigo)
» debate » relatdrio de experiéneias
* palestra = didatico (textos,
emunciados de questdes)
* artigo
PUBLICIDADE » propaganda PUBLICIDADE = propaganda

(PCN -3° ¢ 4° Ciclos: 54)
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74)

GENEROS SUGERIDOS PARA A PRATICA DE PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS E
ESCRITOS
LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS * cangfio LITERARIOS = cronica
* textos draméticos * conto
* poema
DE IMPRENSA * noticia DE IMPRENSA + noticia
* entrevista * artigo
« debate = carta do leitor
*» depoimento « entrevisia
DE DIVULGACAO | » exposigio DE DIVULGACAQ! » relatério de experiéncias
CIENTIFICA * Semindrio CIENTIFICA » esquema e resumo de artigos
+ debate ou verbetes de enciclopédia

{PCN - 3°. ¢ 4°. Ciclos: 37)

O cnténo de selecio proeminente, I;o caso dos PCN - 3° e 4°. Ciclos — parece
decorrer da 1idéia de circulacdo social dos géneros eleitos, o que leva a seguinte
organizagio: géneros Iiterdrfos, de imprensa, publicitirios e de divulgagdo cientifica. Esse
critério atribui uma certa transparéncia a diversidade de produgdes de linguagem tomadas
como géneros. Um outro elemento que tenta dar umdade & diversidade € a distingio entre
os “géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos” e aqueles “sugeridos
para a pratica de produgdo de textos orais e escritos”.

Presente em ambas as listagens — PCN - 1°. ¢ 2°. Ciclos e 3°. e 4°. Ciclos —, aparece
ainda a distingio entre os gémeros adequades para o trabalho com a linguagem oral e
aqueles destinados ao frabalho com a linguagem escrita. Fica evidenciado o interesse do
documento em contemplar, do ponto de vista didatico, uma preocupagio recorrente nos
estudos do texto e do discurso: as relagdes entre oralidade e escrita Nada mais coerente

com a j2 mencionada referéncia mterdisciplinar que estaria na base de elaboracio do
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documento, de que fazem parte, entre outras, areas como lingdistica textual,
sociolingliistica e pragmatica.

Finalmente, para ensaiar uma rtesposta as questdes anteriormente propostas,
poderiamos dizer que ¢ mesmo procedimento que define o objeto-género como “objeio de
ensing” ¢ aquele que nomeia diferentes produgdes de linguagem como géneros e, por fim,
que seleciona, sugere, prestigia um conjunto de géneros mais adequados ao ensino de
lingua portuguesa. O procedimento que funda um certo conceito, que encapsula
determinados objetos tomados como pertinentes e que elege, entre eles, os mais necessarios
para uma certa finalidade €, no caso dos PCN, essencialmente didatico. O didatico,
portanto, sobredetermina ¢ modo como € reenunciado o conceito de género nos PCN, de
modo que os conflitos relativos aos diferentes tratamentos do conceito, aos percursos de
sentidos que ele supostamente adquirtu (do ponto de vista tedrico e epistemoldgico, por
exemplo) sejam atenuados. Isso porque a instincia didatica parece ser exatamente a que
harmoniza diferencas, a que constréi o horizonte discursivo em que o documento deve ser
mterpretado e consumido: como um pardmetro a seguir. Vejamos, para finalizar a andlise
proposta neste capitulo, a terceira ordem de determinagdes inscrita no modo come o

conceito de género é definido nos PCN.

5.2.3. Determinacdes de ordem moral-sociolégica

Legittmado, por um lado, teorica e disciplinarmente e, por outro, didatica e
metodologicamente, o modo de reenunciacdo do conceito de género justifica-se ainda, nos
PCN, segundo uma motivagio, a um so tempo, moral e sociolégica. Do ponto de vista

moral, defender um ensino de lingua matema centrado na diversidade tipologico-textual
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pressupde a necessidade de reconhecimento das diferengas constitutivas das interagdes

sociais. Segundo o documento, na sala de aula,

(75) Trata-se de nstaurar um espago de reflexfio em que seja possibilitado o _contato efetivo de
diferentes opinides, onde a divergéneia seja explicitada e o conflito passa emergir, um espago em que
o diferente ndo seja nem melhor nem pior. mas apenas diferente, € que, poT 1SS0 MESMO, Precise Ser
considerado pelas possibilidades de reinterpretagdo do real que apresenta; um espago em que seja
possivel compreender a diferenca como constitutiva dos sujeitos. (PCN - 3°. e 4°. Ciclos: 48)

Do ponto de vista sociologico, um ensino de lingua matema centrado na diversidade
tipolégico-textual aponta para o reconhecimento da diversidade sécio-cultural daqueles a
quem o ensmno de lingua se destina. Desse modo e por essa via, atualiza-se o mito da
contemplac8o da diversidade socio-cultural que marca o conjunto de individuos que tem
acesso a escola, o que reforgca o compromisso politico de que se busca mnvestir o documento

e, por conseqiiéncia, legitima a instituigdo oficial de regulagdo do ensino.

(76) Mas nio s8c os avangos do conhecimento cientifico por si mesmos que produzem as mudangas
no ensmo. As transformagdes educacionais realmente significativas — gue acontecemn raramente —
#©m suas fontes, em primeiro lugar, na modanca das finalidades da educacgfo, isto €, acomtecem
quando a escola precisa respopder a novas exigéncias da sociedade. E, em segundo lugar, na
transformaciio do perfil social e cultural do ahunado: a significativa ampliacio da presenga, na escola,
dos filhos do analfabetismo — que hoje tém a garantia de acesso mas nfo de sucesso — deflagrou

uma forte demanda por um ensino mais eficaz. Estes Parfimetros Curriculares Nacionais pretendem
contribuir nesse sentido. (PCN ~ 1°. e 2°. Ciclos: 22-3)

Em outros termos, ¢ documento se auto-legiima por seu propric modo de
enunciagdo, na medida em que suas finalidades encontram-se justificadas moral e
sociologicamente. E nessa diregio que pederiamos dizer que as fronteiras entre o plano
tedrico-académico, o didatico-metodolégico e o plano politico-oficial se imbricam: ou seja,
ao mesmo tempo que um conjunto de formulacles tedmco-disciplinares e didatico-

metodologicas particulares € eleiic pela insténcia politico-oficial — j4 que essa Gltima tem

198




poder para tanto —, € exatamente esse conjunto que langa as bases do que € necessano ser
dito para que o documento ganhe coeréncia e atinja seu objetivo politico.

Assim, podemos dizer que no estatuto do objeto-género convergem motivagdes nio
apenas de ordem tedmnco-disciplinar e didatico-metodologica como também de ordem
moral-sociologica, as trés fundadas em um “contrato de cren¢a” (Charaudeau: op. cit):
crenca na autoridade da instincia oficial de orientar acBes na dire¢io do incremento da
gualidade do ensino, recorrendo, para tanto, & diversidade de aportes tedrico-disciplinares
constitutiva do dominio académico-cientifico, e crenga nos valores positivos que o objeto-
género, uma vez inserido nas praticas didaticas de ensino da lingua portuguesa, atualiza, na
medida em que por meio da aprendizagem/apropriagdo de um tal mstrumento — do objeto
de ensino género — toma-se possivel a inserc8o dos individuos no munde letrado, ou seja,
sua inclusdo nas chamadas esferas publicas de utilizagio da linguagem, o que sustenta o
projeto oficial de integrac@io da sociedade brasileira no mundo globalizado, projeto mscrito

— como assinalamos anteriormente — nas condi¢des de emergéncia dos PCN.

Segunda sintese intermediaria

Para finalizar este capitulo, cabe retomar a indagacio sobre o lugar do conceito de
género no dominic institucional da normatizacfo oficial, em um documenio oficiai cujo
estatuto &, conforme vimos, constitutivamente plural. Resumindo as consideraces
anteriormente apresentadas, podemos dizer que, ne caso dos PCN, o conceito de género
constitui-se segundo o entrecruzamento de disciplinas académucas que, embora diferentes

do ponto de vista epistemologico, mantém afinidades tedricas. Constitui-se, assim, como
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ponto de encontro e principio de coeréncia de diferentes tendéncias dos estudos da
linguagem, em conjungiic com outras associadas a didatica e a psicologia. Investido de um
carater conciliatério, o conceito de género garante o suporte tedrico-académico necessario
para que o objetivo de normatizagio oficial do doc.umento legitime-se académica e
cientificamente.

Ao ser alcado a “objeto de ensino™, o conceito de género torna exeqiivel o projeto
do documento de orientar para um saber fazer. A autonidade do documento fica legitimada,
desse modo, porque ele contempla ndo somente questdes tipicamente teéricas, mas ensina
como fazer, ou melhor, ensina a saber como fazer. Q conceito de género opera, portanto,
com sucesso o entrecruzamento do discurso académico-cientifico com as préaticas didaticas.
Em uma palavra, pode-se dizer que o conceito de género produz o efeito de conciliagfo
tanto do ponto de vista da normatizagio oficial e dos efeitos didatico-metodolégicos que
dela devem decorrer, quanto do ponto de vista das divergéncias entre as correntes tedricas e
disciplinares que aparecem, no documento, atenuadas.

Esse funcionamento concihiatorio do conceito de género apresenta ainda uma outra
dimensdo: uma intencionalidade de cunho moral-sociologico, mscrita no proprio estatuto de
que se mveste o conceito no/para o documento. A opciio pelo ensino de uma diversidade
expressiva de textos, efetivamente produzidos nas mais diversas esferas sociais, articula-se
a necessidade de insenr os individuos em praticas de linguagem letradas, principalmente
naquelas ligadas as instdncias publicas de utilizagédo da linguagem.

O que trana, entdo, de nove o documento? Por um lado, diriamos que o evento
mesmo de emergéncia de um novo documento ja implica, inevitavelmente, um certo
ineditismo. Por oufro, a eleicdo do conceito de género parece ordenar um conjunto de

nogdes dispersas no percurso fragmentado de normatizacdo do ensino de portugués no pais,
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tais quais as nog¢des de coesdo, coeréncia, texto, tipo de texto, discurso, leitura ¢ produgdo
de texto etc. que, tendo sido apropriadas pelas praticas didaticas de ensino de lingua e pela
comunidade dagueles a quem se destina comumente a normatizagdo — a comumdade
escolar, especialmente —, escapam, com o passar do tempo, do controle normatizador
oficial, investindo-se de sentidos os mais diversos ou simplesmente sendo ignoradas por
aquelas praticas e pela comunidade.

Assim, no percurso de normatizacdo do ensino de portugués, os PCN parecem
buscar estabelecer uma categoria conciliatéria que, a0 mesmo tempo que agrega nogdes
dispersas em outros documentos, produz um efeito inovador, ja que investida tanto de um
valor heuristico particular para explicar como se ensina/aprende lingua, quanto de uma
eficacia didatica renovada para resolver a crise de qualidade que assola o ensino de lingua
portuguesa, tal qual definida pela instincia oficial. O conceito de género, ao ser tomado
objeto didatico — conteudo de ensino — representa a categoria-chave nesse projeto da
normatizacio oficial. Em suma, a percepgiic de Maingueneau (2002), que postulou que o
conceito de género “localiza-se na articulacdo entre a ordem do texto e aquela do
discurso”, poderiamos acrescentar que o conceito, tal qual se constifii na conjuntura
nstitucional (académico-cientifica e oficial} brasileira mais recente, localiza-se nas
fronteiras em que se encontram a ordem do texto e aquela do discurso, mediadas pela
ordem do didatico. E essa sobredeterminaco do didatico — em sua natureza complexa, a
um mesmo tempo, académica, disciplinar, tedrica e politica — que instaura os modos de
interlocugio entre o dominio da normatizacio oficial e aquele da teorizagio académico-
cientifica.

A seguir, 2 guisa de conclusfio, propomos sistematizar o conjunto de considerages

até entdo expostas para, em seguida, sugenr algumas das implicagbes tedricas e
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metodologicas que julgamos serem decorrentes deste estudo, bem como das tarefas de

pesquisa que ele coloca em perspectiva.




CONCLUSAQG

"'S6 porgue vivemos absortos é gue ndo reparamos
que o0 gue nos vai acontecende deixa intacto, em
cada momento, o que nos pode acontecer”

(1. Saramago in Todos os nomes)

As observacles finais deste estudo devem ser consideradas uma retomada das
reflexdes expostas anteriormente e explicitagio de algumas das contribuigbes que julgamos
decorrentes da problematizag@o da emergéncia mais recente da questdo do género.

A possibilidade de dissipar a aparente familiaridade do conceito de género pelo
investimento em uma reflexdo epistemoldgica, de cunho historiogrifico, sobre o evento de
apari¢io mais recente do conceito decorreu, inicialmente, de uma percepgdo mais ou menos
assisternatica da relevéncia do mesmo em um conjunto expressivo de trabalhos académicos
na area de linglistica e lingliistica aplicada, apresentados em reunides cientificas e/ou
publicados em periodicos especializados de circulagdo nacional. A essa percepco inicial
acresceu-se outra, relativa & importincia que se vinha atribuindo ao conceito em fungio de
se ter tornado conceito-chave no mais recente documento oficial de normatizagio do ensino
de portugués no pais — os PCN. Essa dupla percepgio foi o que possibilitou a determinagio
de dois dominios em que o conceito estaria circulando, os quais passaram a ser
caracterizados pelo carater constitutivamente institucionalizado de que se investem: o
dominio da feorizac¢do académico-cientifica e o dominio da normatiza¢do oficial. A
determinacfio desses dominios pressupds a determinagfo de outra no¢fo a eles intimamente
associada: a de lugares de visibilizagdo, suportes materiais em que se semiotizam certos
modos de reenunciagdo do conceito de género. Reenuncia¢do que supde a reniincia as

idéias de precedéncia e sobredeterminacgfic implicadas por uma certa nogio de transposigio
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— aquela voltada a descrigio do movimento de passagem de um conceito que, uma vez
saturado em uma determinada instincia institucional, migraria para outra instincia,
adquirindo nessa iGltima um estatuto absolutarente inédito. Preferimos, ao contrério,
trabalhar com a hipdtese de que € na imbricagdo dos dois dominios mencionados que se
poderia interpretar o evento de constituigdo/circulagio do conceito de género na conjuntura
institucional (particularmente académico-cientifica ¢ oficial) brasileira mais recente.
Implicada em um tal posicionamento tedérico e metodologico encontra-se ainda uma outra
reniincia: a da idéia de ineditismo de que poderia estar investido, por hipétese, o evento de
emergéncia do conceito, 0 que consiste em desconhecer o percurso historico de reflexfio em
que ele se insere. Desse percurso histérico do conceito faz parte a problematizagio do
estatuto das classificagbes, do malaise que a atividade classificatoria coloca especialmente
quando fundada em uma atitude, a um mesmo tempo, essencialista — que busca desvelar
nos géneros uma ontologia fundamental — e normativa — que busca atribuir-lhes o estatuto
de matriz onde se alojam contetdos a serem taxionomizados e imitados. De um modo
bastante geral, pode-se dizer que, em grande medida, a histéria do conceito de género € a
histéria de adesBes, confrontos e denegacdes em relagio a essa dupla atitude. E exatamente
em relagdo a ela que se volta o dialogismo bakhtiniano que, ao pdr em questfio o impasse
colocado pela dicotomia subjetivismo idealista € objetivismo abstrato, propdg yma
conceituagdio de género como dispositivo de comunicaciio sdcio-histdrica €
ideologicamente situado, o que, por sua vez, pressupde a considera¢do da natureza
constitutivamente heterogénea da linguagem.

E ainda 2 atencfo a essa natureza heterogénea da linguagem, bem como & natureza
das relagBes dialégicas implicadas no conceito de género, que permite as condigbes de

atualiza¢do do debate sobre o conceito, incluido nessas condigbes o lugar fundante do
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pensamento bakhtiniano. Historicamente ¢ institucionalmente constituido, o percurso de
reflexdo sobre a questio do género nfo poderia atualizar-se sendo em uma conjuntura
académico-cientifica que toma como pertinente a problematizag@io das implicacbes e dos
impasses que a natureza dialogica da linguagem suscita. Uma tal problematizagio supde a
tarefa de pensar sobre as fronteiras em que dialogam a materialidade lingiiistica da
linguagem e aquilo que se constitui como sua exterioridade constitutiva. Demarca-se, a
partir desse acordo, desse lugar de convergéncia, o campo de inser¢des das varias correntes
teorico-disciplinares na reflex8o sobre género. N#o ¢, portanto, em um vacuo histérico que
a reflexdo sobre género aparece nem que ¢ conceito € reenunciado. O evento de sua
apari¢do instaura-se no interior de um conjunto de fen6menos e tendéncias, de que
podemos apontar:

i) o prestigio que tém adquirido, desde o final da década de 70, os estudos de matiz textual-
discursivo, em suas multiplas nuancas, desde a que se refere as teorias do discurso
francesas (voltadas & compreensdo de questdes de subjetividade, histdria, ideologia etc. na
linguagem) até a que se liga as investigagBes em lingiiistica textual e andlise da
conversagdo (preocupadas com questes de organizacio textual-pragmatica dos discursos —
coesdo, coeréncia, referéncia etc.), passando pelas abordagens comunicativas ou
interacionistas privilegiadas pelos estudos em lingiistica aplicada com seus respectivos
temas de destaque — leitura, produgio de textos, aquisi¢#o e ensino de lingua, interacdo em
sala de aula, letramento etc.;

ii) complementarmente, o algamento da perspectiva sécio-histérica, sGcio-interacionista ou
dialogica da linguagem, consolidada pela retomada, circulacdo e recepgdo, no Brasil, do

idedrio bakhtiniano, bem como dos estudos em psicologia social de linha vygtskyana, além




de um conjunto amplo de aportes de que fazem parte nomes como Maingueneau, Foucault,
Chartier, Pécheux, além de autores brasileiros ligados aos estudos enunciativo-discursivos;
iii) a legitimagdo de questdes de ordem didatico-pedagégica como um lugar passivel de se
revestir de pertinéncia académico-cientifica e, simultaneamente, a consolidagiio de uma
certa autoridade das disciplinas lingliisticas para tratar dessas questdes;

iv) a busca de uma categoria que pudesse contemplar, a um mesmo tempo, tanto a
apreensio, descri¢do e analise da multiplicidade de produgdes textuais algadas a condigdo
de corpora pertmente para a pesquisa em lingiiistica — textos que conjugam diversos
registros semidticos como € o caso daqueles advindos das novas tecnologias de
informacdo/comunicagio, por exemplo —, quanto a instrumentalizagdo dessas produgdes
para finalidades didaticas — o que estd evidenciado na idéia de gé€nero como objeto de
ensino, tal qual defendida pelos PCN.

Esse elenco de fendmenos e tendéncias de que a emergéncia mais recente do
conceito de género na conjuntura institucional brasileira € sintomatica parece revelar
multiplas propriedades do objeto encapsulado sob as rubricas género, género textual ou
género discursivo. Nio se trata, portanto, de um bloco monolitico o objeto de que nos
ocupamos neste estudo. As propriedades dele constitutivas ndo The séio intrinsecas nem
permanecem sempre as mesmas independentemente dos dominios institucionais em que ele
circula. Assim, a tarefa de descrigdo ¢ analise das condi¢Oes institucionais, bem como das
determinagbes discursivas de emergéncia do objeto-género, tais quais propostgs neste
trabatho, elegeu um dos aspectos do evento de aparecimento do conceito: aquele
relacionado as relagfes de imbricagdo entre o dominio da teorizagdo académico-cientifica ¢
o da normatizagdo oficial. Quanto a esse ultimo, sdo os seguintes os fendmenos a que a

emergéncia do conceito de género da visibilidade:
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i} a continuidade — nfo inauguragio — das relagbes do saber produzido no espago
universitario com a atua¢io normatizadora do poder publico, especialmente no que se
refere & elaboragfio ¢ operacionalizagio de curriculos, bem como de politicas plblicas de
avaliagdo educacional, de formago de professores, de enfrentamento de problemas
histéricos da educagfo no pais — analfabetismo, repeténcia e evasio escolares, aceleragio
da aprendizagem etc.
ii) a difus8o de saberes produzidos no dominio académico-cientifico e seus modos diversos
de materializagio segundo os textos oficiais — cartithas, manuais, documentos etc. — que
deles se apropriam;
iii) o manejo desses saberes pelos chamados capacitadores de professores, bem como a
recepcio dos mesmos nas praticas de ensino-aprendizagem da lingua na escola.
Estabelecido o campo institucional de conciliacBo que permite o prestigio do
conceito de género em cada dominio institucional mencionado e na relagio que eles
mantém entre si, foi possivel estabelecer o estatuto de que ele se investe na atual conjuntura
institucional brasileira. Desse estatuto sdo constitutivas determinagdes, a um mesmo tempo,
de ordem tedrico-disciplinar e académica, de ordem diddtico-pedagogica e de ordem moral-
sociologica. Resumamos — assumindo o risco implicado em todo procedimento de
confronto — como essas determinacdes dialogam na imbricagiio entre os dominios
institucionais:
1) Do ponto de vista tedrico-disciplinar e académico: o conceito de género, ao ser investido
de um valor heuristico renovado para a abordagem da linguagem, permite: a) a
problematizacfio (e a conciliago) de categorias limitrofes nc campo dos estudos da
linguagem, tais quais as de texto/discurso, texto/contexto, tipo/género; b) a integragdo, no

campo de reflex@o sobre o conceito, de disciplinas que, embora distintas do ponto de vista
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de seu percurso historico, sdo aproximadas por um pressuposto epistemolégico tomado
comum: a natureza heterogénea da linguagem; ¢) a reprodutibilidade do exercicio
académico-cientifico, uma vez que, pelo recurso ao conceito de género, os estudos
lingliisticos ampliarn a possibilidade de legitimar seu investimento sobre temas e dados
advindos, por exemplo, dos contextos mididticos (ou seja, das novas tecnologias de
informac#o e comunicagfo). Legitimam, ainda (revigorando-as), no¢Bes historicamente
marcadas do ponto de vista tedrico e disciplinar que passam a ser complexificadas pelo
recurso ao conceito de género.

Ora, do ponto de vista da instincia oficial, esse conjunto de motivagles garante o
suporte tedrico-disciplinar necessario para que o objetivo da normatizagiio do ensino de
lingua portuguesa — que tem como porto de partida e de chegada o uso da linguagem, o
que implica que o aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais
variadas situa¢bes — seja legitimado cientifica e academicamente.

2) Do ponto de vista didético—.pedagégico: o conceito de género, ao adquirir o estatuto de
objeto de ensino, exige a convocagio de disciplinas dos estudos da linguagem
particularmente interessadas em problemas de ensino da lingua ou daquelas em que
questdes de ordem didatico-pedagdgica sio tornadas pertinentes. E preferencialmente pela
mediacfo dessas disciplinas — e, obviamente, dos pesquisadores que nelas se inscrevem —
que s¢ estabelece a interlocugfio da instdncia oficial com aquela da teorizagiio académico-
cientifica. Nesse contexto, o conceito de género passa a ser pensade como vetor de
proposigdes diddtico-pedagogicas que visam a incrementar o ensino de lingua portuguesa.
A autoridade da instdncia oficial é, nessa dire¢do, garantida, ja que ¢ documento por ela

proposto contempla nfio somente questdes tedricas, mas ensina como fazer, ou melhor,
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ensina a saber como fazer. O problema histérico do entrecruzamento do discurso
académico-cientifico com as praticas diditicas aparece supostamente dirimido pela
mediag#o exitosa da instancia oficial.
3) Do ponto de vista morai-socioldgico: o conceito de género, ao ser tomado como
dispositivo de insercdo dos individuos em comunidades de linguagem particulares,
corrobora o interesse intervencionista ¢ aplicado das disciplinas que dele se ocupam,
interesse que aparece como uma necessidade que a academia se impSe como modo de
salvaguardar a relevdncia social de que se busca investir. No que se refere a instincia
oficial, ao ser reenunciado em um documento de carater nacional, o conceito de género
torna-se o eixo do projeto oficial de integragfio ou inclusio do pais como um todo as
demandas de letramento necessarias & participagfo em um mundo dito globalizado.

Ficam estabelecidas, assim, as zonas fronteirigas do dominio da teorizagdo
académico-cientifica com aquele da normatizagio oficial. E pela interpretagio dessas zonas
de imbricag@io que se pode comegar a propor respostas d questio, de inspiragdo

foucaultiana: por que é o conceito de género que aparece e ndo outro em seu lugar?

dkk

Para finalizar, apenas provisoriamente, este texto-tarefa, gostariamos de destacar
algumas contribui¢Ses que nos parecem decorrer das reflexSes nele expostas, bem como
algumas demandas que ¢ mesmo coloca em perspectiva.

Inicialmente, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, destacamos os desafios que a
reflexdo de cunho epistemoldgico € um tanto quanto historiografico impde para trabalhos

a1

que, academicamente inscritos na area de lingiiistica, so constitutivamente atentos a temas

209




¢ questbes de ordem didatico-pedagdgica. Em outros termos, ac se inscrever no espago
interdisciplinar em que o lingiiistico-discursivo e o didéatico se solidarizam, este trabalho
pode ser interpretado como um esforgo de investigagio que ndo renuncia ao investimento
epistemoldgico, de cunho mais ou menos historiogréfico, quando da reflexfo didatica.
Trata-se de um esfor¢o que se identifica com a adverténcia de Chiss — anteriormente
mencionada —, para quem & impossivel renunciar a reflexdo epistemologica em diddtica em
favor da urgéncia e da utilidade sociais. Assim, evitamos a idéia de tratar o diditico
constitutivo das discussies expostas neste estudo no limite da proposicio — legitima, talvez,
em outros contextos de investigacdo — de pistas de como melhor transpor o conceito de
género para a sala de aula.

A reniincia a uma tal proposicio implicou outro esforgo, mais propriamente
metodoldgico: o estabelecimento de duas categorias amplas para o ordenamento preliminar
da questio e dos dados de que buscdvamos tratar — dominios institucionais e lugares de
visibilizacdo. Nio tendo qualquer pretens@o de se estabelecerem como inovadoras ~ mesmo
porque fundadas em um ja-dito teoricamente sistematizado —, tais categorias nos podem
ajudar a pensar na possibilidade de descricéo e andlise de outros fendmenos de constituicéc
e circulagdo de saberes — tal qual aquele de que nos ocupamos — na interface de instincias
institucionais concorrentes. Complementarmente, com a nogdo de reenuncia¢do, buscamos,
por um lado, fugir aos impasses que a nogiio de transposi¢io impde e, por outro, privilegiar
a consideracfo das marcas lingiiistico-discursivas que materializam o tratamento desse
conceito nos dois dominios. Privilegiar as marcas lingiiistico-discursivas nfo impediu,
entretanto, que considerdssemos tanto a analise global das tendéncias de tratamento do
conceito de género na pesquisa académico-cientifica brasileira, quanto a descrigio dos

contornos conjunturais do aparecimento dos PCN no dominio da normatizacio oficial,
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elementos nio dispensaveis — como vimos — para a intersecdo que propusemos enire os
dominios de institucionalizagfo.

Finalmente, entre as varias demandas que este trabalho coloca em perspectiva,
destacamos duas tarefas: a primeira refere-se & nfo-consideragio, como e¢ixo de
investigagiio neste estudo, do pdlo da recepcdo do conceito de género pelas praticas
escolares de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa. N#o € dispensavel, nessa dirego,
o investimento em pesquisas — algumas, alids, j4 em curso — que possam delinear os
contornos etnograficos dos modos de reenunciago do conceito de género por essas
praticas.

A segunda tarefa refere-se ao problema da constituicio de corpora para pesquisas
que trazem, como a nossa, algum interesse de natureza historiografica. Referimo-nos
especificamente ao problema das fonfes, de sua constituigdo, pertinéncia e legitimidade
como material de analise. A opgiio que fizemos, aqui, pelos artigos cientificos e pelo
documento oficial foi pontuada por indagacBes do tipo: quais seriam as fontes mais
adequadas para a compreensio do objeto de que nos ocupariamos? Quais os critérios mais
pertinentes para a delimitag@o cronoldgica do corpus? Em que medida ¢ legitimo analisar
um evento cujos contornos etmograficos se encontram em constituicdo? Qual o
distanciamento minimo que autoriza, do ponto de vista temporal, um olhar historiografico
para um determinado evento? Como avaliar os efeitos desse ultimo considerando-se que a
investigagiic s processa na conjuntura mesma em que esse evento se atualiza? Cremos que
tais questdes devam ser problematizadas quando se almeja investir em pesquisas que
objetivam registrar os percursos histéricos de constituicdo da disciplina lingiiistica e de suas

relagdes com o0s saberes escolares — especialmente no que se refere ao contexto brasileiro —,
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incluidos nesses percursos os atores sociais, 0s temas € as preocupacgdes, os embates, a um
sO tempo, cientificos e politicos.

Cremos serem essas algumas das contribuigdes e tarefas decorrentes do conjunto de
discussdes que buscamos tracgar neste estudo. Perecivel o empreendimento? Sim, se ele
consistisse em fetichizar o evento de emergéncia mais recente do conceito de género,
reificando-o em um cendrio que, com o passar do tempo, se esvai. Ndo, quando se trata de
um esforgo de interpretagio que, a0 mesmo tempo que busca investigar um determinado
objeto, problematiza a propria prética de investigagio, na proporgdo mesma em que ela se
processa. Totalizante, finalmente, 0 empreendimento? Para usar uma metafora bakhtiniana,
dirlamos que se tratou apenas de “una gota en el rio de la comunicacion verbal, rio
ininterrumpido, asi como es ininterrumpida la vida social misma, la historia misma”

(Bakhtin, [1929] 1998:44).
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1. Tabelas dos artigos analisados

ANEXOS

Artigos organizados conforme procedimento metodologico da pesquisa

género emergente

Titulo do artigo Autor Imstitnigo 2 que se | Fonte
vincula o© auwor ou
Instituicdo de formagio
Al Mito e tradigio indigena L. M. de Jesus Use Geéneros do discurse
H. N Brandio na gscola pp. 47-84
A2 O conto popular M. F. Guimarfes Usp Géneros do discurso
ra escola: pp.85-117
A.3. O cordei em sala de aula M. C. Evaristo USP Géneros do discurso
2z escola; pp. 119
184
A4, O discurso politico D. M. Tavares Usk Géneros do discurso
nz escola: pp. 185
228
A.5. O discurso de divulgaco cientifica A.P. Leibruder Usp Géneros do discurso
na escola: pp. 229-
266
B.1. Géneros textuais: definigdio ¢ funcionalidade L. A Marcuschi UFPE Géneros  textuais e
ensino: pp.19-36
B.2. Ensino de lingea portuguesa e contextos | Ma. A Bezerra UFPB Géneros textuals e
tedénico-metodoldgicos ensino : pp. 37-46
B.3. Géneros discursivos ¢ ensino de lingua inglesa | A P. Pinto UFPE Géneros textuais e
ensino: pp. 47-57
B.4. Géneros jornalisticos no letramento escolar (L. V. de Souza UFG Géperos textuals ¢
inicial ensino: pp. $8-72
B.5. Elaberagiio de material didatico para o ensino | E. G. Lousada PUCSP Géneros textuais e
de francés ensing: pp. 73-86
B.6. G chat educacional: ¢ professor diante desse | L. 8. Abreu PUCSP Géneros textuais e

ensine: pp. 87-94

B.7. O género quarta capa no ensino de inglés

¥. L. L. Cristovio

Universidade Estadual de
Londrina

Géneros  tewiuals ¢
ensino: pp. 95-106

textuats

B.&. As letras ¢ a letra: o génere cancio na midia ! N. B. da Costa UFC Géneros textuais ¢
litesdria ensino: pp. 107-121
B.9. Verbetes: um género ai¢m do dicionario A.P.Dionisio UFPE Géneros iextuais e
ensino: pp. 125-137
B.10. Revisitando o conceito de resumos A, R. Machade PUCSP Géneros texfuais €
ensino: pp. 138-150
B.11. “Frases™ caracterizagio do gémero e {C.E.F. Pedrosa UFSergipe (Géneros textuais e
aplicac#o pedagdgica ensing: pp. 151-163
B.12. O funcionamente dialégico em notictas ¢ i D. de A. C. da Cunha UFPE Géneros textuais ¢
artigos de opinidio ensino: pp. 166-17¢
B.13. Entrevigta: uma conversa controlada 1. C. Hoffnagel UFPE Géneros textuais e
ensino: pp. 180-193
B.14. Um género guadro a quadro: a historia em | M. R. de S Mendonga UFPE Géneros textuais e
quadnishos ensino: pp. 194-207
B.15. Por que cartas do leitor na sala de aula M. A. Bezerra UFPB Géneros textuals e
ensing: pp. 208-216
C.1. Uma dimensio critica do estudo de géneros | J L. Meurer UESC Giéneros  textuais ¢

praticas  discursivas:
pp. 17-29

C.2. Modelo didatico de gémero como instrumento
parz 2 formac3o de professores

V. L. L. Costovie

Universidade Estadual de
Londrina

Géneros textuais ¢
praticas discursivas:
pp. 31-73
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C3 A construgio social do género resenbs | D. Mota-Roth UFSM Géneros textuais e

académica priticas discursivas:
pp. 77-116

C.4. Citando na Internet: um estudo de género da | G. R. Hendges UFSM Géneros  fextuais e

Revisio da literatura em artigos académicos praticas discursivas;

cletrénicos pp. 117-139

€5, Uma anglise da polifonia discursiva em | A. D. Aralijo UECE e UFFI Géneros  textuais ¢

resenhas criticas académicas praticas discursivas;
pp. 141-158

C.6. A redacio de vestibular como género 1. Pilar UFSC Géneros texiuais e
praficas discursivas:
pp. 159-174

C.7. Andlise critica do discarsc de um folder | 8. Jorge Universidade do Vale do | Géneros textuais e

bancdrio Hajai praticas discursivas;
pp. 177-198

V.M. Heberle

C.8. Estratégias de ataque & face em géneros |N.C. de Bamos UFSC (iéneros textuais e

jornalisticos priticas discursivas:
pp. 199-214

C2  Panicularidades  sintdtico-seminticas da { L. C. Antunes UFPE Géneros textuais e

categoria de sujeito em géneros textuais da praficas discursivas:

comunicacdo pitbiica formal pp. 215-224

C.10. Cartas ao editor: a linguagem como forma de | . Fontanini Universidade Estadual de | Géneros textuais ¢

identifica¢do social e ideoldgica Marninga; Faculdades | préticas discursivas
Cesumar e Nobel pp. 225-238
C.1]. “Sabe tudo sobre tudo™ andiise da se¢fio de | J. 5. do V. Pereira UFSC Géneros  textuais ¢

carias-pergunta em revistas feminipas para

M. B. de Almeida

praticas discursivas:

adolescentes pp. 239.258

C.12. A nogic de género parz analise de textos | N.F. Pinheire Universidade de Caxias do | Géneros textuais ¢

mididticos Sul-Unisines praticas discursivas:
Pp. 258-290

C.13. “No creo en brujas, pero que las hay, las

C.E. de €. Meurer

Université Paris VI -

Géneros textuis ¢

hay”: uma andlise de cartas-comrente via e-mail Denis Diderot priticas discursivas:
pp. 281-309
D.1. PCNs, géneros ¢ ensino de lngua: faces i B. Brait PUCSP;, USP A pratica de
discursivas da textualidade linguagem em sala
de aula : pp. 15-25
D.2. Modos de transposigiio dos PCNs as priticas | R, Rojo PUCSP A pratica de
de sala de aula: progressio curricular e projetos linguagem em sals
de aula: pp. 27-38
D3, A construgo de “tinzdtos™ em géneros diversos: | 5. R. Costa UFJIF A prética de
um processo discursivo polifonico ¢ plurissémico linguagem em sala
de aula: pp. 67-90
D4, Os PCNs: uma experiéneia de formacdo de [ B. W. Pompilio PUCSP A pratica de
professores do ensino fundamental C. C. Mori-de-Angelis linguagem em sala
H.A.D. de Qliveira de aula: pp. 93-126
1.1 da Silva
M. de 8. Barbosa
R. H, Nunes
D5 Os PCNs ¢ a formagfio pré-servigo: uma | C. Magalbfes-Almeida UnB A pratica de
experiéncia de {ransposiciio diddtica no ensino linguagem em sala
superior de aula: pp. 127-147
1.8, Do professor suposto pelos PCNs ao professor [ I P. Barbosa uMCe A pratica de
real de Lingua Portuguesa: sio os PCNs linguagem em sala
praticaveis? de aula: pp. 149-182
.7 Critérios para 2 consirug@o de uma seqidncia | E. Rosenblat Escola Vera Croz A pratica de
didatica no ensino dos discursos argumentativos linguagem em sala
de aula: pp. 185-205
D.8 O artigo jomalistice ¢ o ensino da producdo | R. H. Rodrigues UFSC A pratica de
eserita linguagem em sala
de auia: pp. 267-220
D.2. Trabalhando com artige de opimido: re- | K. L. Braklin PUCSP A pratica de
visitando o eu no exercicio da (re)significacdo da linguagem em sala
paiavia do outre de auia: pp. 221-247
1.1, Os géneros do discurso na sociclingiistica | V. L. Paredes Sitva UFRJ Boletim Abralin
iaboviana 23/81.93
1.2. Géneros de textos, heterogeneidade textual ¢ | A. R Machado PUCSP Boletim Abralin
questdes didaticas 23/94-108
1.3. Géneros textuais e organizacio da informacic  { K. S. M. de Bamos UFRN Boletim Abralin
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23/109-123

1.4. Diversidade textual e ensino de lettura: atuaco
na formag3o do professor

M. A.G. de M. Reinaldo

UFPB -~ Campus de
Campina Grande

Boletim Abraiin

25/157-171

1.5. Uma andlise da organizagio discursiva de
‘resumos’ na drea de edecagdo

A.D. Aradjo

UFPI

Arnais do I
Congresso Nacionat
ABRALIN/CD-
ROM

1.6, A escriture como pritica social no ensino da
redago

A. Bonini

UFSC

Anais do )
Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM

1.7. A apropriagdc de “gémeros discursivos™ na
escola: contribuig3d av  enmsino/aprendizado de
lingua materna

S.Costa

UFJF

Anais do 1
Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM

1.8, ConvengBes e anticonvencionalismos na
produ¢iio de resumos de dissertaglies

B.B. Rodrigues

UFCE

Anals do i
Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM

1.9. A brief genre-based study of electronic mail

F. A Rodrigues

UFsC

Anais do i
Congresso  Nacional
ABRALIN/CD-
ROM

1.10. Géneros discursivos ¢ heterogeneidade

R. H. Rodrigues

UFSC

Anais do i
Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM

1.11. Interacdo em sala de aula e géneros escolares
do discurso: um eafoque enunciativo

R.H.R.Rejo

PUCSP

Anais do il
Congresso Nacionat
ABRALIN/CD-
ROM

1.12. Lertura ¢ producdo de textos nas cartilbas:
uma analise psicolinghistica

C.F. Kratochvil

Universidade do Oeste de
Santa Catarina

Anats do I
Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM

1.13. Oral ¢ escritz em sala de aula: diferentes
modalidedes ou géaneros do discurso?

R.H.R. Roje

PUCSP

Anais do II
Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM

1.14. Sobre a instabilidade de géneros

K. Rajapogalan

Unicamp

Anaisdo II
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

115, Andlise de reflexbes  sobre

metodologias e préaticas

género:

D. Shepherd
T. M. G. Shepherd

UFF
UERJ

Anais do I
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.16. Um género discursive legalmente constituido?

M. B. de Carvalho
L. M. A. Ferreira
E.G. D Ormrico

UNIRIC

Amaisdo Il
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.17. A categoria de género eom contextos
disciplinares; o caso da prosa sobre a literatura

A.E.Balocco

Anais do H
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.18. A apropriagio do género noticia por duag
estudantes do ensino médio: desvendando o
processo da escrita

M. H. de Melo

{Unicamp

Anais do I
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.19. A produgio escolar da escrita sob a dtica do
conrceito de género discursivo

S.N.G. Santos

Unicamp

Anais do 11
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.20. Género discursivo e feitura: a constituicdo dos
géneros

¥. M. O. Sargentini

UFSCar

Anais do 11
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.21. Género e materialidade discursiva: como a
propaganda  turistica ressigmifica 0 espago

M R B. Leite

UFPB

Anais do II
Congresso
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nordestino

Internacional
ABRALIN/ Internet

1.22. Estratégias discursivas em

académicos escritos

géneros

A.D. Aragjo

UECE

Anais do 11
Congresso
Interpacionat
ABRALIN/ Internet

1.23. Analise do género petigio inicial

A. L. Pontes

CECE/UNIFOR

Anais do Il
Congresse
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.24_ FuncBes discursivas dos rétulos em resumos
académicos

B.B. Rodrigues

UFC

Anais do I
Congresso
Internacional
ABRALIN/ internet

1.25. A rotulagBo como estratégia de referenciagdo
no género resenha

B.G. Bezerra

UFC

Anais do I1
Congresso
Internacicnal
ABRALIN/ Internet

1.26. Déiticos discursivos na fala e na escrita

A. Ciulla

UFC

Anais do II
Congresso
{nternacional
ABRALIN/ Internet

1.27. Os déiticos na correspondéncia eletronica

M.H. A Costa

UECE

Anaisdo H
Congresso
Internacicnal
ABRALIN/ Internet

1.28. Slogan politico: um género discursivo da
modernidade

R.L.Baronas

UNEMAT

Anais do I
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.29, A relac#io entre género, enunciado e texto:
uma leitura bakhtiniana

R, H. Rodrigues

UFSC

Anais do {I
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.30. Pagina, segdo, noticia, potal criférios de
identificaclo do género no jornal

A, Bonini

UNISUL

Anais do {I
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.31. Noticia e reportagem: uwmna proposta de
distinglic

M. G. C. da Siiva

UEC

Anais do 1}
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.32. Produzindo resumos no espaco escolar: um
exemplo no ensine de 3° Grae

L.B. Dantas

Anaisdo I¥
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.33. Leitura ¢ produciic de textos ma escolz
diferentes géneros de circulagdo sovial

LF. A Cavalcanti

UFPB - Campina Grande

Anaisdo I
Congresso
Enternacional
ABRALIN/ Internet

1.34, Tipoiogia textual: uma proposta de andlise

F.de Andrade

Unesp-Car

Anais do IT
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.35. Géneros textuals ou tipos textuais?

M. do 8. M. F. Barbosa

UERN ~ Pau de Ferros

Anaisdo [
Congresso
Internacionai
ABRALIN/ Internet

1.36. Tipos ¢ géneros em livro diddtico de lingua
portuglesa

C.L.Q. M. Duarne

UFPB ~ Campina Grande

Anaisdo If
Congresso
internacional
ABRALIN/ Internet

1.37. A producio textual e as bases de orientaglio
das comandas em fivro diddtice de lingus
portuguesa

F. Nébrega
R.S. Paiva

UFPB — Campina Grande

Annig do I
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet

1.38. Idenmtificagic ¢ classificacdo de gBneros
jornalisticos

F.de$. Neri
E.C. A Vieira
M. T. Nogueira

Amisdo H
Congresso
Internacionai
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ABRALIN/ Interpet

1.3, Identificacio e classificagBo de géperos (| F. T.C, de Oliveira UrC Anais do 1L
académicos B.C. N Juci Congresso
$. G. Matsuoka Interracional
B. B, Rodrigues ABRALIN/ internet
1.40. O texto nas anlas do professor formador M. G. A Tito UFPB - Campina Grande | Anaisdo Il
M. A. Bezerra Congresso
Internacional
ABRAUIN/ Internet
1.41. A noglio de género: um estudo de diferentes | M. B. Morals UECE Anais do II
perspectivas A.D. Aratjo Congresso
internacional
ABRALIN/ Internet
1.42. Identificacio e classificagio de géneros | V. 5., de Deus UrC Anaisdo H
epistolares: consideracdes gerais sobre camias | C.B. Regadas Coagresse
pessoais, cartas oficials ¢ bithetes T.P. de Miranda Internacionat
M. M. Cavalcanti ABRALIN/ Internet
1.43. Metalinguagem e estilo nos artigos de opinido | C. dos §. Bunzen Janior UFPE Anais do H
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
1.44. O eixo da produciic texteal na escola: refiexos | M. do 8. Oliveira UFRN Anzisdo H
da formagio de professores Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
1.45. A argumentatividade na carta de Pero Vaz de | L. C. Espindola UFPB Anaisdo II
Caminha Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
1.46. Pragmaticalizagdo: o caso dos marcadores | M. Dugue-Estrada UFPA Anais do I
tags Congresso
Iternacional
ABRALIN/ Internet
1.47. Como professores e alunos véem o texto na j A. K. de Queiroz UFPR Anais do I
formagic do professor de lingua Congresso
Internacional
ABRALIN/ Intemet
1.48. A interaciio entre 2 fala das personagens e o | E. G, da Silva UFPE Anais do 11
contexto narrative em textos ficcionais Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
1.49. As praticas de produgio de textos coletivos | A Costa UFG Anais do I¥
como tecnologizagic do discurso; (re) constitwigdio Congresso
das identidades dos alfabetizandos mediante a Internacional
representagdo das diferentes vozes na passagem da ABRALIN/ Internet
oralidade para a escrita
1.50. Identidade, imterdiscussividade e sducaglc | E. G. Rodrigues UnB Anaisdo I
desafios ¢ perspectivas para uma nova pratica de Congresso
¢nsino Internacionai
ABRALIN/ Internet
1.51. Criagdes estilisticas como senha de acesso ac | M. B. Franca UNIRIO Anais do I
mundo dos pacientes para exame radiologico Congresso
Internacional
ABRALIN! Enternet
1.52. Sintaxe e adivinhas: um encontro na sala de | W R Siiva UFPE Anais do 1l
aula Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
1.53. O Guia de livros diddticos € a leitura do | E. Marcuschi UFPE Anais do [
professor Congresso
Interpacional
ABRALIN/ Intemet
1.54. Produgio de texto no Hvro didético: gradagdo | M. R. de S. Mendonga UFPE Anais do I
ou repeticio? Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
1.55. Produgdo de textos: maneiras de ver, maneiras | A. M. Perfeilo UEL Anais do II
de dizer... Congresso
Internacional

217




ABRALIN/ Internet

2.1. De gquande a india tornou-se cobra: ¢ género | 8. N. G. Santos UFPA Anais do 4,

lenda na tarefa escolar de textualizac3o narrativa Encontro do
CELSUL/ 2001/
CD-ROM

3.1. A referenciac¥c em textos informativos da (C.L. M. T. de Mebo UFPE Anals da  XVI

imprensa falada e escrita Jornada do GELNE/
1999/ 3640

3.2, Andlise da teoria lingaistica dominante no | A F R deFreifas UFAL Anais da  XVI

ensine da linguagem jornalistica informativa Jornada do GELNE/

contemporinea 1999/ 49-57

3.3 Progressdo referencial em textos cientificos |{M. L. G. A. daC. Lima UFPE Apais da  XVI

falados e escritos Jornada do GELNE/
1999/ 57-60

34, As fungdes das modalidades epistémicas ¢ |C. M. C. P. de Castro UFPE Anmais  da  XVI

debnticas em textos religiosos Jornada do GELNE/
1999/ 76-79

3.5, A explicitaglio de sentide em comentérios | 8. C.F. Castro UFPE Anais da  XVI

metadiscursivos Jornada do GELNE/
1999/ 79-81

3.6. A heterogeneidade nos géneros da imprensa L.J. L. Cavalcanti UFPE Anais  da  XVI
Jornada do GELNE/
1999/ 81-84

3,7. Marcas da conversagio na fala e na eserita de | C, B_ dos Santos UNEB Amis da  XVI

alunos do ensino fundamental: algumas hipSteses Jomnada do GELNE/

sobrecaieoné 2000/ 56-59

3.8. A metalinguagem nos géneros da imprensa E.G. daSilva UFPE Amais  da  XVI
Jornada do GELNE/
2000/ 72-75

3.9, A déixis na propaganda impressa J.B. M. de Morais UFPE Anais da XV
Jornada do GELNE/
2000/ 99-102

3.10. Articulagdio entre 1aformag3c mova & | K M. de Sousa UFG Anais da XVIO

informagdo dada em provas de vestibular Jornada do GELNE/
2000/ 110-114

3.11. Estratégias anafdricas em retomadas de |L. M. F.daSilva UFPE Anais da XV

referentes animados e inanimados na fala Jomada do GELNE/
2000/ 137-120

3.12. A subjetividade ¢ interdiscursividade em A | M. R. B. Leite UFPB/ Amais da XVI

Paraiba ¢ seus problemas, de José Américo de Jornada do GELNE/

Almeida 2000/ 162-163

3.13. Sinonimia e repetigio na condugio topica em | M. A. C. da Cunha UFPE Anmais da XV

noticias de jornal impresso e televisive Jormada do GELNE/
2000/ 163-168

3.14. Entre o oral ¢ 0 escrito: o lugar do género da | N.B. da Cosia UFC Amais  da XVH

cangio popular Jornada do GELNE/
2000/ 171-175

3.15. Continmdade i0pica e referenciacio em { R R. Viegas UFPE Amis da XV

resumos de Congresso Jomada do GELNE/
2000/ 186-189

3.16. A imprecisic no texto jornalistico S$.H.D. de Melo UFPE Anzis da  XVI
Yornada do GELNE/
2000/ 192-1935

3.17. Um movimento especular: t¥ ¢ vocé em cartas | U. Soto UFAL Apais da  XVH

de Mario Jormada do GELNE/
2000/ 208-211

3.1%. Estratégias de produgio em textos de alunos | A. L R, Reginaldo UFRN Anais da XVH
Jornada do GELNE/
2000/ 19-21

3.19. Os géneros textuais “carta” ¢ “histdoria™ mos [ A. €. 8. Maioy M. A. | UFPR Amzis  da  XVI

livros didaticos de portugués Bezemra Jornada do GELNE/
2000/ 25-28

3.20. Progressdo termdtica em textos expositivos de | E. Marcuschi UFFPE Amais da  XVI

alunos de 5% série Jomads do GELNE/
2000/ 55-39

3.21. A construgdo dz categoria “introduciio™ em 1 E. M. F. Gomes UEPB/EAAC ~ Campus I { Anais da XVH

relatorios de cursos profissionalizantes Jornada do GELNE/
2000/ 59-63

3.22. O livro didatico ¢ o ensino de linpua materna: | G. S. de Souza UERN ~ Pau dos Ferros Anais da  XVI
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uma analise das redagdes escolares

Jornada do GELNE/

2000/ 63-67
3.23. Marcas de envolvimento/distanciamento (. R. da Silva/ P. D. V.| UFPB Anais  da  XVI
autor/texto em  retextualizagdes escritas  por | Leitdo Jormada de GELNE/
alfabetizadores 2006/ 85-89
3.24, Marcas de envolvimento em conferéncias M. do 5. M. F, Barbosa UFRN/URRN Anais da XVH
Jornadz do GELNE/
2000/ 132-136
3.25. A narrativa oral no ensino de lingua | M. 1. M. Siiveira UFAL Anais da  XVIH
portuguesa na escola fundamental ¢ média Jornada do GELNE/
2000/ 143-148
3.26. Avaliagio de lingua portuguesa: a descriglo M. L.. de 8. Nascimento UFPE Anmais da XVII
Jornada do GELNE/
2000/ 148-152
3.27. Resumos académicos: uma andlise estrutural i N. T. Dos 8. Cruz UFRN Anais da  XVI
de abstracts produzidos em inglés por escritores Jormada do GELNE/
brasileiros 2000/ 172-175
3.2%. Estratégias interativas em cartas publicadas [ V. M. P. Sena UFRN Apais da  XVII
nas revistas Veja e Contige Jornada do GELNE/
2000/ 218-220
3.29. As adivinhagBes no ensino de lingua materna | S, F. da Silva UFPE Apais da XV
Jomada do GELNE/
2000/ 224-226
4.1. Andlise de um tema em varios auwtores (e em { R. 8. Fiad Unicamp EL XXVI 1998/
varas versfes) 78-93
42, Géneros e fipos de discurso A. R. Machade PUC-SP EL XXVI/ 199%/
201-205
4.3, ‘Viajar é preciso (e relatar também)’: andlise { C. C, Mori PUC-SF EL XXVI/ 199%/
de um dizrio de viagem 206-211
4.4, Discurso ¢ géneros textuais na escola H. H. N. Braaddo; A. P.; USP EL XXVHI/ 1999
Leibruder; D. M. Tavares; 85.92
L. A. de Jesus; M. C.
Evaristo; M. F. Guimaries
4.5. DeserigBes de géneros, didatica de linguas ¢ | A, R. Machado; M. C. C. | PUCSP EL XXVil/ 1999
formacdo de professores Magaihges; E. M. C. da 93-100
Silva; F. M. Cardoso; G.
B. Luca; L. V. de Souza;
M. de T. H. Fongaro; V.
L. L. Cristévio
4.6. As bulag de remédios ¢ suz dificuldade de | M. B. de Carvalho; L. M. | Universidade do Rio de | EL XXVIIK 1999/
cCOmMpreensio A_ Ferreira; E. G. D. | Janeiro 436-433
Ogrico; L. B. Ribeiro
4.7. Fébulas de Lobato: a teoria € & pritica de um | M. C. C. Dezotti; L. A. da | Universidade Egtadual | EL XXVII/ 1999/
género Silva Paulista - Araraquara 455-459
4,8, Diversidade do género narrative em criangas | Lélia Erbolato use EL  XXIX/ 2000/
pequenas 321-326
4.9, “Agora, recomie a Hstorm!” — o género | S. N. G. Sanios Untcamp EL XXIX/ 2000/
‘instrucdes da atividade de produgdc esctifz’ e a 417-421
tarefa escolar de narrar
4.10. As bulas ¢ a andlise critica do discurso M. B, de Carvalho; E. G. | Universidade do Rio de ; EL XXEX/ 20060/
D. Orrico; L. B. Ribeiro; | Janeiro 498-303
L. M A Ferreira
4.11. Na fronteirz entre dois géneros: as piadas ¢ as | D. Marm Unicamp EL XXIX/ 2000/
adivinhas 645-650
4.12. Movimentos textuais; uma analise sobre as | L. C. G. Calsavara UEL EL XXX/2001/CD-
produgdes escritas
4.13. A relaclio enire as marcas textuais das bulas | E. G. D. Omco UNRRIC EL XXX/2001/CD-
de medicamentos ¢ a identidade do leitor L. M A Ferreira
M. B. de Carvaiho
4.14. E o verbo se¢ fez carta: o sujeitc na fala da | N.R. Gaspar Unesp-Araraquara EL XXX/2001/CD-
histéria
4.15. A autoria: entre @ memoria do dizer e seus | M. do R. V. Gregolin Unesp-Araraguara EL XXX/2001/CD-
deslocamentos
4.16. Géneros do discurso ¢ a atividade de escrita [ F. C. Komesy Unicamp EL XXX/2001/CD-
nas papinas eletronicas pessoais da Internet
4.17. Romance: Género problemdtico ou [C.] de A. Mello Unesp EL XXX/2001/CD-
ambivalente?
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4,18, Géneros escolares: politicas de fechamento | M. C. Mendonga Universidade de Franca EL XXX/2001/CD-
em atividades de leitura ¢ produco de textos

4.19. Parafrase criativa e manifestaciv da | A M. Perfeito Universidade Estadual de i EL XXX/2001/CD-
subjetividade Londrina

4.20. Dois autores, duas épocass “dois | C. F. Piovezani Filho UFMS EL XXX/2001/CD-
chapeuzinhos™

4.21. © conceito de género discursivo na analise de | 8. N. Gomes Santos Unicamp EL XXX/2001/CD-

préticas escolares de textualizac3o narrativa

4.22. Da distingdo entre tipos, géneros ¢ subtipos de

L.C. TRAVAGLIA

EJniversidade Federal de

EL XXX/2001/CD-

X103, Uberlandia ROM
4.23_ Hipertexto: mais um género do discurso? A.C. Xavier UFPE EL. XXX72001/CD-
C.F, Santos Unicamp ROM
424 A circalagfio dos discursos e & problemdtica | H. N, Branddo USP EL XXXV2002/CD-
dos géneros ROM
4.25. As fungBes sociats do género publicitine V. M. B. . Arrudas- } Universidade Federal de ) EL XXX12002/CD-
Ferpandes Uberldndia ROM
4.26. A caminho da produgio do texto dissertaive | A. Fischer UFSC EL XXXI12002/CD-
no ensino fundamental ROM
427 As relacBes intergenéricas constitutivas da | F. Komesu Unicamp EL XXXI2602/CD-
escrita das piginas eletrdnicas pessoais da infernet ROM
4.28. A propésito das marcas de oralidade na escrita | M. R. C. P. Mariano use El XXXi2602/CD-
inicial... ROM
429 A emergéncia do conceito de gémero | 8. N. Gomes Santos Upicamp EL. XXXI1/2002/CD-

discursivo ma pesquisa  académico-cientifica

brasileira

ROM

4.30. A otimizagdc da escrita académica através da
copscientizagdo textual

S. Araanha

Unesp-Araraquara

EL XXXI/2002/CD-
ROM

Artigos por ordem alfabética de titulo

Titulo do artigo Autor Institvicio a gue se|Fonte
vincula o awtor/Instituigio
de formagio
i, A caminho da produgio do fexto | A. Fischer UFSC EL XXX1/2002/CD-
dissertativo no ensino fundamental ROM
2, As adivinhacBes no ensino de lingua [ S.F.da Silva UFPE Amais da XV
materna Jornada do GELNE/
20007 224-226
3. “Agora, reconte a historia!” - o género | 8. N. G. Santos Unicamp EL XXIX/ 2000/
‘instrugdes da atividade de produgBo 417421
escrita’ ¢ a tarefa escolar de narrar
4 Anglise ¢ritica do discarso de um #lder { 8. Jorge Universidade do Vale do | Géneros textuais e

bancério [tajai praticas discursivas:
pp- 177-198
V.M. Heberle
5. Umsa andlise da orgamzaciio discursiva [ A D Aradjo UFP! Anais do 3|
de “resumos’ na 4rea de educagdo Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
6. Analise de um tema em vérios autores {¢ | R. S. Fiad Unicamyp EL XXVI/ 199%/
em varias versbes) 79-93
7. Uma ardlise da polifonia discursiva em | A. D. Arafjo UECE ¢ UFPI Géneros textuais e
resenhas criticas académicas priticas discursivas:
pp. 141-158
8. Andlise da teoria Hinghistica dominante | A F. R. de Freitas UFAL Anais da  XVI
no ensino da lingoagem jornalistica Jornada do GELNE/
informativa contemporénes 1999/ 49.57
9.  Andlise de género: reflexBes sobre | D. Shepherd UFF Anais do II
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metodologias e praticas T. M. G. Shepherd UERJ Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
1. Analise do género petigdo inicial A L. Pontes UECE/MNIFOR Anais do 1F
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
11. A apropriacBo de “géneros discursivos” | 8. Costa UFIF Anais do i
na escola: contribuiglio 20 Congresso Nacional
ensino/aprendizado de lingua materna ABRALIN/CD-
ROM
12. A apropriagio do género noticia por | M. H. de Melo Unicamp Anpais de I
duas  estudames do emsino meédio: Congresso
desvendando o processo da escrifa Internacionat
ABRALIN/ Internet
13. A argumematividade na carta de Pero | L. C. Espindola UFPB Anais do I
Vaz de Caminha Congresso
nternacional
ABRALIN/ Internet
14, Articulagio entre informagic nova ¢ | K. M. de Sousa UFG Anais da XVI
informagdo dada em provas de Jornada do GELNE/
vestibular 2000/ 110-114
15. O artigo jornalistico e o ensino da | R.H. Rodrigues UFSC A pratica de
produciio escrita lingeagem em sala
de aula: pp. 207-220
16. A auforia: entre a memoria do dizer e | M. doR. V. Gregolin Unesp-Araraguasa EL XXX/2001/CD-
seus desiocamentos
17. Avaliag8c de lingua portuguesa: a ;M. L, de 5. Nascimento UFPE Anais da XVI
descrigio Jorrada do GELNE/
2000/ 148-152
18. A bnef genre-based study of electronic | F. A. Rodrigues UFSC Anais do il
mail Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
19.  As bulas de remédios € sua dificuldade { M. B. de Carvalho; L. M. | Universidade do Ric de |EL XXVIT/ 199%/
de compreensdo A. Femewra; E. G. D.§ Janeiro 430-435
Orrico; L. B. Ribeiro
20. Asbulas e 2 anélise critica do discurso M. B. dc Carvalhe; E. G. | Umversidade do Rio de | EL XXIX/ 2000/
D. Orrico; L. B. Ribeiro; | Janeiro 498-503
L. M. A. Ferreira
21. Cartas ao editorr a hnguagem como | [ Fontanini Universidade Estadual de ! Géneros textuais ¢
forma de identificagiic social e Maringa,; Faculdades ; praticas discursivas:
ideoldgica Cesumar e Nobel pp. 225-238
22 A categoria de género em comextos | A E. Balocco UER] Anais de 11
disciplinares: 0 casc da prosa sobre a Congresso
titeratura i{nternacional
ABRALIN/ Internet
23. O chat edecacional o professor diante | L. 8. Abres PUCSP Géneros textuais e
desse género emergente ensino: pp. 8§7-94
24, A circulagdo dos discursos e a M. N. Branddo USP EL XXX1/2002/CD-~
problemadtica dos géneros ROM
25, Citando nz Intermet: um estudo de | G.R. Hendges UFSM (Géneros textuais e
género da Revisio da literatura em priticas discursivas:
artigos académicos eletrénicos pp. 117-13%
26. Como professores ¢ ahmos véem o texto | A. K. de Querroz UFPB Anaisdo Il
na formagdo do professor de lingua Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
27. O conceite de pénero discursive na | 8. N. Gomes Santos Unicamp EL XXX/2601/CD-
andlise de praticas escolares de
textualizacdo narrativa
28. A construgio da categoria “introducio” | E. M. F. Gomes UEPB/EAAC - Campus H [ Anais  da  XVI
em relatorios de CUrsos Jomada do GELNE/
profissionalizantes 2000/ 59-63
2%, A construgio de “titulos”™ em géneros | 8. R. Costa UFJF A pratica de
diversos:  um  processo  discursivo linguagem em sala
polifjnico & plurissémico de aula: pp. 67-90
3G, A construgdo social do género resenhz | D. Motta-Roth UFSM Géneros textuais e

académica

praticas discursivas

221



. 77-116

31. Continyidade topica ¢ referenciagio em | R R. Viegas UFPE Amis da XVH
resumes de congresso Jornada do GELNE/
2000/ 186-139
32, O conto popular M. F. Guimardes use Géneros do discurso
na escola: pp.8§3-117
33. Convengdes ¢ anticonvencionalismos na | B.B. Rodrigues UFCE Anais do |
producdo de resumos de dissertagbes Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
34, O cordel em sala de aula M. C. Evarisio Uspe Géneros do discurso
na escola: pp. 119-
184
35, CriagBes estilisticas como senhe de | M. B. Franga UNIRIO Anais do II
acesso a0 mundo dos pacientes para Congresso
exame radioldgico Internacional
ABRALIN/ Internet
36, Critérios para a construgdo de uma [ E. Rosenblat Escola Vera Cruz/ A pritica de
seqiiéneia  diddtica no  easino  dos linguagem em sala
discursos argumentativos de aula: pp. 185-205
37. Da distingdo entre tipos, géneros ¢ L. C.TRAVAGLIA Universidade Federal de | EL XXX/2001/CD-
subtipos de textos. Uberlindia ROM
38. Déiticos discursivos na fala e na esenita | A Civlia UEC Anaisdo !l
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
39, Os daiticos na  comespondéncia | M. H. A. Costa UECE Anaisdo Il
cletrdnica Congresse
Internacional
ABRALIN/ Internet
40. A déixis na propaganda imprassa 1.B. M. de Morais UFPE Amis da XVI
Jomnada do GELNE/
2000/ 99-102
41, De guando a india tornou-se cobra: o | 8. N. G. Santos UFPA Anais do 4,
género lendas na tarefe escolar de Encontro do
textualizacio narrativa CELSUL/ 200V
CD-ROM
42, Descrigbes de géneros, didatica de | A R Machado; M. C. C. | PUC-SP EL XXVill/ 1999/
Hnguas e formacio de professores Magaihies, E. M. C. da 93-100
Sitva; F. M. Cardoso; G.
B. Luca, L. V. de Souza;
M. de T. H. Foagare; V.
L. L. Cristévio
43, Uma dimensfo eritica do estude de |J L. Meurer UFSC (Géneros textuais ¢
géneros textuals préticas discursivas:
pp. 17-29
44. O discurso de divalgacio cientifica A P. Leibruder Usp Géneros do discurso
m escola: pp. 229-
269
45,  Discurso e géneros textuals na escole H. H N. Brandio, A. P. | USP EL XXVHE 1999/
Letbruder; D M. Tavares; 85-92
L. A de Jesus; M. C.
Evansto; M. F. Geimarjes
46. O discurso politico D. M. Tavares Use Géneros do discurse
na escola pp. 183
47. Diversidade do género narrativo em | Lélia Erbolato usp EL  XXIX/ 2000/
criancas pequenas 321.326
48. Diversidade textual e ensino de leitura: | M. A. G. de M. Reinaldo | UFPB - Campus de | Boletim Abratin
atuacio na formagio do professor Campine Grande 25/157-171
49. Dois autores, duas épocas: “dois | C.F. Piovezani Filho UFMS EL XXX/2001/CD-
chapeuzinhos™
50. Do professor saposto peios PCNs ao | J P. Barbosz mMC A préitica de
professor real de Lingua Portuguesa: s@o linguagem em sala
os PCN;s praticiveis? de zula: pp. 149-182
51. O eixe da produgio textual na escola | M. do 8. Oliveina UFRN Anais de 1§
reflexos da formacio de professores Congresso
Imternacional
ABRALIN/ Internet
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52. Elaboracio de material didatico para o | E. G. Lousada PUCSP Géneros textuais e
ensino de francés ensino. pp. 73-86
53. A emergéneia do conceito de gérere | S.N. Gomes Santos Unicamp EL XXXI2002/CD-
discursive na pesquise académico- ROM
cientifica brasiteira
54. Ensino de lngua portuguesa ¢ copiextos j Ma. A, Bezema UFPB Géneros  texiuais ¢
tedrico-metodoldgicos ensino : pp. 37-46
55. Entre o oral e o escrito: o lugar do | N.B.daCosta UFC Amais da  XVH
género da cangdo popular Jornada do GELNE/
2606/ 171-175
56. Entrevista: uma conversa confrolada 1. C. Hoffpagel UFPE Géneros textuals e
ensino: pp. 180-193
57, E o verbo se fez carta: o syjeito na fala | N. R. Gaspar Unesp-Araraquara EL XXX/2001/CD-
da histdria
58. A escritura como pritica social no | A. Bonini UFSC Anais do H
ensino da redagdo Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
39, Estratégias anaforicas em retomadas de { L. M. F. da Silva UFPE Anais da XVH
referentes animados e isanmados ma Jomada do GELNE/
fala 2000/ 117-120
60. Estratégias de ataque a face em géneres | N. C. de Barros UFSC//PG-PUCRGS Géneros textuals ¢
Jornalisticos praticas discursivas:
pp. 199-214
61. Estratégias de producio em fextos de | A. I R Reginalde UFRN Anais da XVH
alunos Jjornada do GELNE/
2090/ 1921
62. Esratégias discursivas em géneros { A. D). Aradjo UECE Arais do IE
académicos escritos Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
63. Estratégias  interativas em  cartas | V. M. P. Sema UFRN Amais da XVE
publicadas nas revistas Veja e Contigo Jornada do GELNE/
2000/218-220
64. A explicitagio de sentido em | S.C.F. Castro UFPE Anais da  XVI
comentarios metadiscursivos Jornada do GELNE/
1999/ 75-81
65. Fabulas de Lobato: ateoria ¢ a pratica de | M. C. C. Dezotti; L. A. da | Universidade Estadual | EL XXVHE 1999/
um génerg Silva Pauiista - Araraguara 435-459
66. “Frases™ caracterizacio do gémero e | C.E.F_ Pedrosa UFSergipe Géneros textuais e
aplicacdo pedegdgica ensino: pp. 151-165
67. Na fronteira entre dois géneros: as { D. Marini Unicamp EL XXIX/ 2000/
piadas ¢ a3 adivinhas 645-650
48, O funcicramento dialégico em noticias | D de A. C. da Cunha UFPE Géneros textuais e
e artigos de opinifio ensino: pp. 166-179
69. As funcdes das modalidades epistémicas | C. M. C. P. de Castro UFPE Amais da  XVI
¢ debnticas em textos religiosos Jornada do GELNE/
1999/ 76-79
70. Fungdes discursivas dos rdmlos em | B.B. Rodrigues UFC Anais do I
resumos académicos Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
71. As  fumgBes sociais do  género [V, M. B.  Arruds- | Universidade Federal de | EL XXXI/2002/CD-
publicitario Fernandes Uberlindia ROM
72. Gépero  discursivo e leftura; 2 | V.M. Q. Sargentini UFSCar Amais do 11
constitutgio dos géneros Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
73, Um génerc discursivo legalmente | M. B. de Carvalho UNIRIC Anais do I{
constituido? L. M. A Ferreira Congresso
E G.D. Orrico Internacional
ABRALIN/ Internet
74.  (Género e materialidade discursiva: como | M, R. B. Leite UFPEB Anzigdo I1
a propaganda turistica ressignifica o Congresso
espago rordestino Internacional
ABRALIN/ Internet
75, Um género quadro a quadro: a historia [ M. R de 8. Mendonca UFPE (Géneros fextuais ¢
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em guadrinhos ensino: pp. 194-207
76. O gérero guarta capa no ensino de | V.L L. Cristoviio Universidade Estadual de | Géneros textuais ¢
inglés Londrina ensino: pp. 95-106
71. Géneros de textos, heterogeneidade i A R Machado PUCS?P Boletim Abralin
textyal € questdes didaticas 23/94-108
78. (Géneros discursivos e ensino de lingua | A P. Pinto UFPE (Géneros textusis o
inglesa ensino: pp. 47-57
79. Géneros discursivos e heterogeneidade | R.H. Rodrigues UFSC Apais do 11
Congressc Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
80. Géneros do discurso ¢ a atividade de | F. C. Komesu Unicamp EL XXX/2601/CD-
escrita nas piginas eletrénicas pessoais
da Internet
8i. Os géneros do  discursc  pa i V.L. Paredes Silva UFRJ Boletim Abralin
sociolingiistica laboviana 23/81-93
82. Géneros  escolares:  politicas  de | M. C. Mendonga Universidade de Franca EL XXX/2001/CD-
fechamento em atividades de leitura ¢
sroducdo de textos
83. Géneros e tipos de discurse A, R. Machado PUC-8P EL XXVI/ 199%/
201-203
84, (s géneros textuais “carfa” e “listoria” |A. C. S. Maiot/ M. A | UFPB Amis da XVH
nos livros diditicos de poriugusés Bezerra Jornada do GELNE/
2000/ 25-28
85. Géneros textuats e organizag@o daiK.S. M. deBamos UFRN Boletim Abratin
informagiio 23/809-123
86. Géneros textuais ou tipos textuais? M. doS. M. F. Barbosa UERN - Pau de Ferros Anaisdo
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
87. Géneros jornalisticos no letramento | L.V.de Souza UFG Géneros textuais e
escolar inicial ensino: pp. 58-72
88. Géneros  textuais: definigdo e § L. A Marcuschi UFPE Géneros textuals ¢
funcionalidade ensino: pp.19-36
8. O Guia de livros didéticos e 2 leitura do { E, Marcuschs UFPE Anais doII
professor Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
3¢. A hetetogeneidade mnos génmeros da iL.J L. Cavalcanti UFPE Amis da  XVI
imprenss Jornada do GELNE/
1099/ 81-84
91. Hipertexto: mais um géoero do A. C. Xavier UFPE EL XXX/2601/CD-
discurgo? C_F. Santos Unicamp ROM
2. Identidade, interdiscursividade e i E. G Rodrigues UnB Anais do II
educagio: desafios e perspectivas para Congresso
uma nova pratica de ensino i{nternacional
ABRALIN/ Internet
93. Identificaclo e classificagio de géneros { F. T. C. de Oliveira UFC Anaisdo 11
académicoes D.C. N Jucd Congresso
§. G. Matsuoka Internacional
B, B. Rodrizues ABRALIN/ Internet
94. Identificag®o ¢ classificagdio de géneros { V. 8. C. de Deus UFC Anais do I
epistolares: consideragles gerais sobre [ C.B. Regadas Congresso
cartas pessoais, cartas oficiais e bilhetes | T. P. de Miranda Interpacional
M. M. Cavalcanti ABRALIN/ Internet
95. Identificagdio e classificagdio de géneros |F. de 5. Neri UFC Anais do I
jornalisticos E.C. A Vicira Congresso
M. T, Nogueira Internacional
ABRALIN/ Internet
96, A imprecisio no texto jornalistico S.H.D. de Melo UFPE Arais da  XVi
Jorzade do GELNE/
2000/ 192-195
97. Interagdo em sala de aule ¢ géneros | R.H R Roje PUCSP Anais do Hi
escolares do  discurso: um  enfoque Congresso Nacional
enunciative ABRALIN/CD-
ROM
98. A interagio enfre a fala das personagens | E. G. da Silva UFPE Anais do 11
¢ © comtexto narrative em  textos Congresso
ficcionais Internacional
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ABRALIN/ Internet

95. Leitura e produclic de textos na escoiz | L F. A Cavalcanti UFPB/Campina Grande Anais do It
diferentes géneros de circulagio social Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
100. Leitura & produgdo de textos mas | C.F. Kratochvil Universidade do Oeste de | Anais do o
cartithas: uma analise psicelingnistica Santa Catarina Congresso Nactonal
ABRALIN/CD-
ROM
1G1. As letras e a fetra: o género cangdo na | N. B. da Costa UFCE Géneros  textuais e
midiaiteréria ensing. pp. 107-121
102, O livro didatico ¢ o ensino de lingua | G. 5. de Souza UERN - Pau dos Ferros/ | Anais  da XV
materna: wuma anadlise das redagbes UNESP-Araraquara Jomada do GELNE/
escolares 2060/ 63-67
103, Marcas da conversagde na fala e pa | C.B. dos Santos UNEB/UFPB Anais  da XVil
escrita de alunos do ensino fundamental: Jornada do GELNE/
algumas hipoteses sobre o aie o né 2600/ 56-59
104. Marcas de envolvimento/distanciamento |J. R. da Sibva/ P. . V. [ UFPB Anais da XVH
autor/texto em retextualizagdes escritas | Leitdo Jorrada do GELNE/
por alfabetizadores 2300/ 85-89
105. Marcas de envolvimento em | M. do 8. M. ¥. Barbosa UFRN/URRN Anmais  da XVII
conferéncias Jornada do GELNE/
2000/ 132-136
106. Metalinguagem e estito nos artigos de | €. dos 8. Buazen Jantor UFPE Anais do I
opinido Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
107. A metalinguagem nos gémeros da | E. G. daSilva UFPE Anpais da XVI
imprensa Jornada do GELNE/
2000/ 72-75
108. Mito ¢ tradigio indigena L. M. deJesus Usp Géneros do discurso
H.N. Brandip na escola: pp. 47-84
109. Modelo diddtico de género como | V. L. L, Cristdvio Universidade Estadual de | Géneros textuais e
instrumento  para a formago de Londrina praticas discursivas:
professores pp. 31-73
110. Modos de tramsposigio dos PCNs as | R Rojo PUCS? A pritica de
praticas de sala de¢ aula: progressfo linguagem em sala
curricular ¢ projetos de aula: pp. 27-38
111, Um movimento especuiar: tu e vocé em | U. Soto UFAL Anais da  XVII
cartas de Miric Jornada do GELNE/
2000/ 208-211
112. Movimentos textuais: uma analise sobre | L. C. G. Calsavara UEL EL XXX/2001/CD-
as produghes escritas
113. A namativa orai no ensino de lipgua | M. 1. M. Silveira UFAL Apais da XVH
portugaesa na escola fundamental e Jormada do GELNE/
média 2000/ 143-148
114, A nogBo de género para analise de textos { N.F. Pinthefro Universidade de Caxias do | Géneros textuais ¢
mididticos Sul-Unssinos praticas discursivas:
pp. 259-290
115 A nogio de género: um estude de | M. B. Moris UECE Anaisdo I
diferentes perspectivas A D. Aratijo Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
116. “No creo en brujas, pero que las bay, las | C. E. de C. Meurer Universit¢ Paris VI[ -~ | Géperos texiuais e
hay™: uma andlise de cartas-corrente via Dents Diderot priticas discursivas:
¢-mail pp. 291-369
117 Noticia e reportagem: ums proposta de | M. G. C. da Silva UFC Anais do 1T
distingdo Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
118, Oral e escrita em sala de aula: diferentes | R. H. R. Rojo PUCSP Anaisdo II
modalidades ou géneros do discurso? Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
119. A otimizacZo da escrita académica | 8. Aranha Unesp-Araraquara EL XXX12002/CD-
através da conscientizaclo textual ROM
120. Pagina, seciio, noticia, nota: critérios de | A. Bonini UNISUL Anais do [}
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identifica¢io do género no jornal Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
i21. Parafrase criativa e manifestagio da | A. M. Perfeito Universidade Estadual de | EL XXX/2001/CD-
subietividade Londrina
122, Particularidades sintatico-seminticas da | I C. Antunes UFPE Géneros textuais e
categoria de sujeito em géneros textuais priticas  discursivas:
da comunicagio poblica formal pp. 215-224
123, Qs PCNs e a formagio pré-servigo: uma | C. Magalhdes-Almeida UnB A pritica de
experiéncia de transposigic didética no linguagem em sala
€N5iN0 superior de aula: pp. 127-147
124, PCNs, géneros e ensino de lingua: faces | B. Brait PUCSP; USP A pratica de
discursivas da textualidade linguagem em sala
de aula - pp. 15-23
125, Os PCNs uma experiéncia de formacdoe | B. W. Pompilic PUCSP A pratica de
de professores do ensino fundamental C.C. Morn-de-Angelis linguagem em sala
H. A.D. de Oliveira de aula: pp. 93-126
L D. daSilva
M. de §. Barbosa
R.H. Nunes
i26. Por que cartas do leitor na sala de auia M. A. Bezerra UFPB Géneros textuzis ¢
ensino: pp. 208-216
127. Pragmaticalizagdo: o case  dos | M. Dugque-Estrada UFPA Anais do I
marcadores tags Congresso
Enternacional
ABRALIN/ Intemnet
128. As praticas de produglo de textos | A Costz UFG Anais do 1T
coletivos  como  fecnologizagdo  do Congresso
discurso: (re) constifuigio das Internacional
identidades dos alfabetizandos mediante ABRALIN/ Internet
a representacdo das diferentes vozes na
passagem da oralidade pam & escrita
129, Produgfio de texto mo livro didatico: | M. R. de S. Mendonga UFPE Anais do II
gradacio ou repeticio? Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
130. Produgio de textos: mapeiras de ver, | A, M. Perfeito UEL Anais do II
maneiras de dizezr... Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
131. A produco escolar da escrita sob a gtica { S.N. G. Santos Unicamp Amnais do I
do conceito de género discursivo Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
132. A produgdo textual e as bases de | F. Nobrega UFPB - Campina Grande | Anais do
orientagio das comandas em livro | R. 5. Paiva Congresso
digatico de lingua portaguesa Internacional
ABRALIN/ Internet
133, Produzindo resumos no espage escolar | L.B. Dantas UFRN/UERN Anais do fI
um exemplo no ensine de 3% Grau Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
i34, Progressdo referencial em  textos |M.L. G A.daC Lima UFPE Amais da  XV1
cientificos falados e escritos Jornada do GELNE/
1999/ 57-60
135, Progressdio  temdtica em  textos | E. Marcuschi UFPE Apnis da  XVI
expositivos de alunos de 5°. série fornada do GELNE/
2000/ 55-5%
136. A proposito das marcas de oralidade na { M. R, C. P. Mariano Usp EL XXXU2002/CD-
escrita inicial. . ROM
137, A redagdo de vestibular como género 1. Pilar UFSC/PG-UFSC ¢ UFSM | Géneros textuais ¢
priticas discursivas:
pp. 159-174
i38. A referenciacio em textos mformatives | C. L. M. T. de Mzlo UFPE Anais da  XVI
da imprensa falada e escrita Jomada do GELNE/
1599/ 36-40
i39. A relaglo entre as marcas textuais das | E. G. D, Orrico UNIRIO EL XXX/2001/CD-
bulas de medicamentos e a identidade do | 1. M. A_ Ferreira
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leitor

M. B. de Carvalho

140. A relagdo enmtre género, enunciado e ] R.H. Rodrigues UFSC Anaisdo I
texto: uma leitura bakhtiniana Congresso
Internacional
ABRALIN/ internet
141, As relagbes intergenéncas constitutivas | F. Komesu Unicamp EL XXX12002/CD-
da escrifa das paginas elettGnicas ROM
pessoais da internet
142. Resumos académicos: uma analise |N.T. Dos 8. Cruz UFRN Amais da XVI
estrytural de abstracts produzidos em Jornada do GELNE/
inglés por escritores brasileiros 2006/ 172-175
143. Revisttando o conceito de resamos A. R. Machado PUCSP Géneros textuais ¢
ensino; pp. 138-150
144, Romance: Género problematico ou i C. 1 De A Mello Unesp EL XXX/2001/CD-
ambivalente?
145, A rotalagio como estratégia de | B. G. Bezerra UFC Anais do H
referenciagdo no género resenha Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
146. “Sabe tudo sobre tudo™ andlise da segdio | J. 5. do V. Peremra UFSC Géneros textuais ¢
de cartas-pergunta em revistas femininas | M. B. de Almeida priticas  discursivas:
para adolescenies pp. 239-258
147. Sinonimia e repeticB na condug@o | M. A. C. da Cunha UFPE Anais da XV
tpica em noticias de fornal impresso e Jornada do GELNE/
televisive 2000/ 165-168
148. Sintaxe ¢ adivinbas: um enconfro na sala | W. R. Silva UFPE Anais do
de auia Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
149. Slogan politico: um género discursivo da { R. L. Baronas UNEMAT Anzisdo 1l
medernpidade Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
150. Sobre a instzbilidade de géneros K. Rajapogalan Unicamp Anais do II
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
151. A subjetividade ¢ interdiscursividade em | M. R. B. Leite UFPB Anais ds XV
A Parajba e seus problemas, de fosé Jornada do GELNE/
Americo de Almeida 2000/ 162-165
152. O texto nas aulas do professor formador | M. G. A Tito UFPB — Campina Grande | Anaisdo1I
M. A Bezerra Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
133, Tipologia textual: uma proposta de | F. de Andrade Unesp-Car Amnals do IT
analise Congresso
Intermacional
ABRALIN/ Internet
154. Tipes € géneros em livro diddtice de [C.L. Q. M. Duarte UFPB ~ Campina Grande | Anaisdo II
lingua portuguesa Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
155, Trabathando com artigo de opinidio: re- | K. L. Braklin PUCSP A pratica de
visitando o eu w®me exercicio da linguagem em salz
{re)significacdo da palavra do outro de aula; pp. 221-247
156, Verbetes um gépero além do diciondrio | A. P. Dionisio UFPE Géperos fextuais &
ensino: pp. 125-137
157, “Viajar ¢ preciso (e relatar também)”: | C. C. Mori PUCSP EL XXVII 1998/
anglise de um didrio de viagem 206-211
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Artigos por ordem alfabética de autor

Augor Titulo do artigo Instituicio a que se vincula | Fonte
o autor/instituicio  de
formagdo
1. L.S Abreu O chat educacional; o professor diante | PUCSP Géneros textuais e
desse género emergente engino: pp. 87-94
2. E. de Andrade Tipologia textual: uma propostz de | Unesp-Car Anais do I
analise Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
3. LC. Aatunes Particularidades sintatico-seménticas da | UFPE (éneros textuals ¢
categoria de sujeito em géneros textuais praticas discersivas:
da comunicacio piblica formal po. 215-224
4. S Aranba A otimizaclio de cscrita académica | Unesp-Araraguara EL
através da conscientizagdo textual XXX2002/CD-
ROM
5 A D Anagjo Uma andlise da orgamzagio discursiva | UFP] Anais do i
de ‘resumos’ nz drea de educagio Congresse Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
6. A D Aratjo Uma andlise da polifonia discursiva em | UECE e UFPI Géneros textuals €
resenhas criticas académicas praticas discursivas:
pp. 141-138
7. A D. Aragjo Estratégias discursivas em géneros | UECE Anais do H
académicos escritos Congresso
Internacionai
ABRALIN/ Internst
g V. M B. Amuds- As fungbes socims do  género | Universidade Federal deiEL
Fernandes publicitaric Uberlandia XXXI12002/CD-
ROM
9. A E Balocco A categoriz de género em contexios | UERJS Anaisdo If
disciplinares: o caso da prosa sobre a Congresso
literatura Ioternacional
ABRALIN/ Internet
19, 1 P Barbosa Do professor suposto pelos PCNs ao  UMC A prética de
professor real de Lingma Portuguesa; linguagem em sala
sdo os PCN's praticaveis? de aula pp. 149-
182
11, M. do §. M. F Géneros textuais on tipos textuais? UERN - Pau de Ferros Anais do II
Barbosa Congresso
Internacionzl
ABRALIN/ Internet
122 M. do 8. M. F. Marcas de  envplvimento  em | UFRN/URRN Anais da  XVI
Barbosa conferéncias Jornada do
GELNE/ 2000/
132-136
13. R.L.Baronas Slogar politico: um género discursive | UNEMAT Anais do 11
da modernidade Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
14. K 8. M. deBarros Géneros textuais ¢ organizagio da i UFRN Boletim Abralin
informagio 23/109-123
15. N. C. de Barros Estratcégias de ataque a face em géneros ;{ UFSC Géneros textuais e
jornalistices praticas discursivas:
pp. 199-214
16. B. G Bezenra A rotuiagio como estratégie  de | UFC Anais do If
referenciacio no género resenba Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
17, Ma. A, Bezerra Ensinc de lingua portuguesa e | UFPR (éneros textuals e

coniexios iedrico-meiodoldgicos

ensino : pp. 37-46
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18. M. A Bezerra Por que cartas do leftor na saia de aulea | UFPB (Géneros textoals e
ensino: pp. 208-216
19. A Bonin A escritara como pratca social no | UFSC Anais do i
ensino da redagic Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
20. A. Bonim Pagina, se¢lo, noticia, nota: critérios de | UNISUL Anais do I
identificagio de género no jornal Congresso
Irternacional
ABRALIN/ Internet
2i. B.Brait PCNs, géneros e ensine de lingua: { PUCSP, USP A pratica  de
faces discursivas da textualidade linguagem em sala
de aufa ; pp. 15-25
22, K. L. Braklin Trabalhando com artige de opinido: re- | PG-PUCS? A pratica de
visitande o eu no exercicio da linguagem em sala
{re}significagio da palavra do outro de aula: pp. 221-
247
23, H. N. Branddo A circulagBio dos discursos e a | USP EL
probiemdtica dos géneros XXX1/2002/CD-
ROM
24. H.H.N.Brandio; A. Briscurso e géneros textuais na escola Usp EL XXVIL 1999/
P. Leibruder, D. M. 85-92
Tavares; L. A, de
Jesus; M. C.
Evaristo; M. I
Guimardes
25. C. dos S. Bumzen Metalinguagem e estilo nos artigos de | UFPE Anaig do IT
Janior opinido Congresse
internacional
ABRALIN/ Internet
26. L.C. G. Caisavara Movimentos  textuais: uma andlise | UEL EL XXX/2601/CD-
sobre as produglies escritas
27. M. B. de Carvatho, As bulas de remédios e sua dificuldade | Universidade do Rio de | EL XXVIII/ 199%
[.. M. A Ferreira, E. de compreensdo Janeiro 430-435
G. D. Omico; L. B.
Ribeiro
28. M. B. de Carvalho; As bulas e a andlise critica do discurso | Universidade do Rio de | EL XXIX/ 2000/
E. G. D. Orrico; L. Janeiro 498-503
B. Ribeiro, L. M. A,
Ferreira
29. M. B.deCarvalho Um pgénero discursive legalmente | UNIRIO Anais do I
L. M. A Ferreira constituido? Congresso
E. . D Orrico Internacional
ABRALIN/ Internet
3. C. M. € P (e As fungBes  das modalidades | UFPE Anais da  XVI
Castro epistémicas ¢ debnticas em texios Jornada do
religiosos GELNE/ 1999/ 76-
79
31. 8. C.F Castro A explictagio de sentido em | UFPE Apais da  XVI
comentdrios metadiscursivos Jornada do
GELNE/ 1999/ 79-
81
32. LF. A Cavaicant Leitura e produc3o de textos na escola: | UFPB/Campina Grande Anais do I
diferentes géneros de circulagio social Congresso
Internacional
ABRALIN! Internet
33. L. 1L Cavalcant A heterogencidade nos géneros da ) UFPE Anais  da  XVI
imprensa Jorrade do
GELNE/ 1999/ 81-
84
3. A Ciella Déiticos discursivos na fala e na escrita | UFC Anais do I
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
35. A Costa As praticas de produgfc de texios | UFG Amnais do I
coletivos como tecnologizacie do Congresso
discurso:  (re)  constitmgio  das Internacional

identidades dos affabetizandos

ABRALIN/ Internet
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mediante a representagio das diferentes
vozes na passagem da oralidade para a
escrita

36, M.H. A Costa Os déiticos pa  correspondéncia | UECE Anais do I1
eletrbnica Congresse
Internacional
ABRALIN/ Internet
37. N.B.daCosta Entre ¢ oral e o escrito: ¢ fugar do | UFC Anais da XVH
género da cangdo popular jornada de
GELNE/ 2000/
171-175
38. N.B.daCesta As jetras e a Jetra: 0 género cangdo nz | UFCE Géneros textuais e
midia literdria engino: pp. 107-121
39. S.Costa A apropriagiio de “géneros discursivos” | UFJF Anais do H
it escola: coniribuiclio a0 Congresso Nacional
ensino/aprendizado de lingua maternz ABRALIN/CD-
ROM
40. 8.R.Costa A construgdio de “titulos” em pémeros | UFIF A priatica de
diversos.  um  processo  discursive linguagem em sala
polifénice ¢ plunssémico de aula: pp. 67-90
41. V.L.L. Cnstovio G génerc quarta caps no ensino de | Universidade Estadual de | Géneros textuals e
inglés L ondrina ensino: pp. 95-106
42, V.L.L. Cristévio Modelo didatico de género como | Universidade Estadual de ] Géneros textuais e
instrutiento para a formag@o de | Londrina préticas
professores discursivas:  pp.
31-73
43, N.T. dosS. Crux Resumos académicos: uma analise | UFRN Anais da XVI
estrutural de abstracts produzides em Jornada do
inglés por escritores brasileiros GELNE/ 2060/
172-175
4. D de A C. da O funcionamento dialogico em noticias | UFPE Géneros textuals e
Cunha ¢ artigos de opimic ensing: pp. 166-179
45, M. A C. daCunba Sinonimia e repeticio na condugdo | UFPE Anais da XVII
topica em noticias de jornal impresso ¢ Jornada do
televisivo GELNE/ 2000/
165-168
46, L. B.Dantas Produzindo resumos no espago escolar | UFRN/UERN Anais do It
wm exemplo no ensino de 3°. Grau Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
47, V.8.C. de Deus Identificaco e classificagio de géneros | UFC Anais do H
A. B. Regadas epistolares: copsideragles gerais sobre Congresso
T. P. de Miranda cartas pessoais, cartas oficiais ¢ bilhetes Internacional
M. M. Cavalcanti ABRALIN/ Internet
48. M. C. C. Dezatti; L. Fébulas de Lobato: a teoria e a pritica | Universidade Estadual | EL XXVIII/ 1999/
A. da Silva de um génere Paulista - Araraguara 455-459
4. A P. Dionisio Verbetess um génere  além  do { UFPE Géneros textunis e
diciondrio ensino: pp. 125137
30, C.L.Q. M. Duarte Tipos ¢ géneros em livro didatico de | UFPB — Campina Grande Anmais do {I
lingus portuguesa Congresse
Internacional
ABRALIN/ Internet
51. M. Dugue-Estrada Pragmaticalizagdo: o caso  dos | UFPA Anais do I
marcadores tags Congresse
Internacional
ABRALIN/ Internet
52. Léla Erbolato Diversidade do génere narrative em | USP EL XXIX/ 2000/
CTiangas peguenas 321-326
53. L. C. Espindola A argumentatividade na carta de Pero { UFPB Anais do II
Vaz de Caminha Congresso
Internactonal
ABRALIN/ Internet
34, M. C. Evaristo O cordel em sala de aula UsP (Géneros do
discurse nz escoia
pp. 119-184
35. R 8. Fiad Anahise de um tema em varios autores | Unicamp EL XXVH/ 1998
{e em varias versdes) 79-83
56. A. Fischer A caminho da produgio do texto j UFSC EL
dissertativo no ensine fundamental XXX12002/CD-
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ROM

57. I Fontanini Cartas a0 editor: 2 linguagem como | Universidade Estadual de | Géreros textuais e
forma de identificagio social e | Maringg; Faculdades | praticas discursivas
ideologica Cesumar e Nobel pp. 225-238
58. M. B, Franga Criagdes estilisticas como senha de | UNIRIO Anais do 11
acesso ao mundo dos pacienies paia Congresso
exame radiolégico {nternacional
ABRALIN/ Internet
35, A F. R deFreiias Andlise da teoria lingligtice dominante | UFAL Anais da  XVI
no ensino da linguagem jornalistica Yornada do
informativa contemporinea GELNE/ 1999/ 49.
57
60. N.R. Gaspar E o verbo se fez carta: o sujeito na fala | Unesp-Araraguara EL XXX/2001/CD-
da historia ROM
6i. E.M F. Gomes A construgdo da categoria “introducdo” | UEPB/EAAC - CampusIl  ; Anais da  XVI
em relatorios de CHISOS Jornada do
profissionalizantes GELNE/ 2000/ 59-
63
62. S.N. Gomes Santos “Agora, reconte a histérial™ — o género | Unicamp EL XXIX/ 2000/
‘instrugbes da atividade de producdo 417421
escrita’ ¢ a tarefa escolar de parrar
63. 5. N. Gomes Santos O conceito de génerc discursivo na | Unicamp EL XXX/2001/CD-
andlise de opriticas escolares de ROM
textualizacdo narrativa
64. S.N. Gomes Santos A emergéneiz do conceite de gémero | Unicamp EL
discursive pa pesquisa académico- EXXV2002/CD-
cientifica brasileira ROM
65. 3. N. Gomes Santos A produgio escolar da escrita sob a | Unicamp Anais do 1I
¢tica do conceite de género discursivo Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
66, 8 N. Gomes Santos De guando a india tornou-se cobra: o { UFPA Anais do 4°,
género lenda na tarefa escolar de Encontro da
textualizacio narrativa CELSUL/  200¥
- CD-ROM
67. M. do R. V. A autonia: enire a memoria do dizer e | Unesp-Araraquara EL XXX/2001/CD-
Gregolin sens deslocamentos
68. M. F. Gumardes G conto popular use Géneros do
discurso na escola
pp.85-117
6% (. R. Hendges Citando na Internet: um estudo de | UFSM Géneros textuais e
género da Revis@o da literatura em priticas discursivas:
artigos acad@micos eletrdnicos pp. 117-13%
70. 1 C. Hoffnagel Enevista: uma conversa controlada UFPE Géneros textuais e
ensino: pp. 180-193
T1. L. M. delesus Mito & tradiggo indigena Usp (Géneros do
H. N. Branddo discurso ma escola
pp. 47-84
7. 8. Jorge Anitise critica do discurso de um folder | Universidede do Vale do | Géneros textuais ¢
bancario Ttajai praticas discursivas:
op. 177-198
V. M. Heberle
73, F.C. Komesu Géneros do discurso e a atividade de | Unicamp EL XXX/2001/CD-
escrita nas paginas eletrdnicas pessoais
da Internet
74, F. Komesu As relagdes intergenéricas constitutivas | Unicamp EL
da escrita das paginas eletronicas XXX172002/CD-
pessoats da internet ROM
75. C.F. Kratochvil Leiwa ¢ producio de texios nas | Univermdade do Oeste de | Anais do il
cartilhas: uma analise psicolingiistica | Santz Catarina Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
76 A.P. Leibruder Q discurso de divulgagio cientifica Usp Géneros do
discurso na escoia:
Pp. 229-269
77, M.R.B.Leite Género ¢ materialidade  discursiva; | UFPB Anais do It
como a propaganda  turistica Congresso
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ressignifica o espage nordestno Internacional
ABRALIN/ Internet
78. M. R.B.Leite A subjetividade ¢ interdiscursividade | UFPB Anais da XV
em A Paraiba ¢ seus problemas, de José Jornada do
Américo de Almeida GELNE/ 2000/
162-165
7. M. L. G. A daC Progressio referencial em  textos | GFPE Amis da  XVI
Lima cientificos falados e escritos Jornada do
GELNE/ 1999/ 57-
60
86. E.G.Lousada Elaboragdo de material didatico para o j PUCSP Géneros textuais e
ensino de francés ensino: pp. 73-86
81. A R Machado Géneros de textos, heterogenecidade | PUC-SP Boletim Abralin
textual € questBes didaticas 23/94.108
82. A R Machado Géneros e tipos de discurso PUC-SP EL XXVI/ 19%
201-205
83. A. R Machado Revisitando o conceito de resumos PUCSP Géneros textuais e
ensing: pp. 138-150
84. A. R. Machado;, M. Descrigdes de géneros, didatica de | PUC-SP EL XXVIIV 1999/
C. C. Magalh3es;, E. linguas e formacdo de professores 93-100
M.C.daSilva F. M.
Cardoso; G. B. Luca;
L. V. de Souza;, M.
de T. H. Fongaro; V.,
L. L. Cristévio
85, C Magalhdes~ Qs PCNs e z formacdo pré-servigo: | UnB A pratica  de
Almeida uma experiéneia de  transposigdo linguagem em sala
didética no ensing superior de aula pp. 127-
147
8. A C. S Maior/ M. s géneros textuais “carta” ¢ “histéria” | UFPB Amis da XV
A. Bezemra nos livros diddticos de portugués Jornada do
GELNE/ 2080/ 25-
28
87. E. Marcuschi Progressdo  tematica em  textos | UFPE Arais da XVIH
expositivos de alunos de 5°, série Jornada do
GELNE/ 2000/ 55-
59
88. E. Marcuschi O Guia de Hvros didéticos e a leitura do | UFPE Anais do 11
professor Congresso
Imternacional
ABRALIN/ Internet
89. L. A Marcuschi Géneros  textuais:  definigio ¢ | UFPE Géneros textuais e
fimcionalidade ensino: pp.19-36
90. M. R.C. P.Mariano A proposito das marcas de oralidade na { USP EL
escrita inicial .. XXX1/2602/CD-
ROM
51. D. Marim Nz fronteira entre dois géperos: as | Unicamp EL XXIX/ 2000/
piadas € as adivinhas 645-650
92. C.] de A Mello Romance: Género problemdtico ou | Unesp EL XXX/2003/CD-
ambivalente?
93, C.L.M. T deMelo A referenciaco em textos informativos | UFPE Anars da  XVI
da imprensa falada e eserita Jornada do
GELNE/ 199%/ 36-
40
94, M. H.deMelo A apropriagio do género noticia por | Unicamp Anais do 11
duas estadantes do ¢msino médio: Congresso
desvendando o processo da escrita Internacional
ABRALIN/ Internet
895, S H.D. deMelo A imprecisio no texto jornalistico UFPE Apais da XVI
Jornada do
GELNE/ 2000/
192-193
9. M.C. Mendonga Géneros  escolares:  politicas  de | Universidade de Franca EL XXX/2001/CD-
fechamento em atividades de ieitura ¢
produgdo de textos
7. M. R d& & Um génerc quadro a quadro; a historia | UFPE Géneros textuais e
Mendonga em quadrinhos ensing: pp. 194-207
98, M. R de 8§ Producdc de texto no livre didanco: | UFPE Anais do IT
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Mendonca gradagdo ou repeticio? Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
99. C.E deC. Meurer “No creo en brujas, pero que las hay, | Universiié Paris VI — Denis | Géneros textuais ¢
las hay™: umz anilise de cartas-corrente | Diderot praticas discursivas:
vig g-mail pp. 291-309
109, J. L. Mewer Uma dimensio critica do estudo de | UFSC (Géneros textuais ¢
géneros textuais praticas discursivas:
pp. 17-29
i01. 1 B. M. de Morais A déixis na propaganda impressa UFPE Anais da  XVII
Jornada do
GELNE/ 2000/ 99-
102
102. M. B. Morais A nogdo de género: um estudo de | UECE Anais do I
A. D Aragjo diferentes perspectivas Congresse
Internacional
ABRALIN/ Internet
163. C. C. Mori “Viajar ¢ preciso (e relatar ambém)’: | PUCSP EL XXVIV 1998/
anilise de um didrio de viagem 206-211
184. D. Motta-Roth A construgio social do género resenha | UFSM Géneros textuais ¢
académica praticas discursivas:
pp. 77-115
165. M. L. de S Avaliagio de lingua portaguess: a | UFPE Amis da XVI
Nascimento descrigdo Jornada do
GELNE/ 2000/
148-152
106. F. de 8. Neqi Identificagdo ¢ ciassificaglo de géneros | UFC Anais do It
E. C. A Vieira jomalisticos Congresse
M. T. Nogueira Internacional
ABRALIN/ Internet
107. F. Nibrega A producio textual e a5 bases de | UFPB — Campina Grande Amais do 11
R. 8. Paiva orientagdo das comandas em Hvro Congresso
didatico de lingua portuguesa Internacional
ABRALIN/ [nternet
108 F T C.de Glivetra identificagdio e classificagio de géneros | UFC Anais do II
D.C. N Juca académicos Congresso
8. G. Matsuoka Internacional
B. B. Rodrigues ABRALIN/ Internet
19 M. doS. Oliveira O eixo da produgfo textual na escols: | UFRN Anais do I}
reflexos da formacfo de professores Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
114, E. G. D. Orrico A relacHo enire as marcas textuats das | UNIRIO EL XXX/2008/CD-
L. M. A Ferreira bulas de medicamentos ¢ a identidade
M. B. de Carvalho do ieitor
111. V. L. Paredes Silva Os géneros do  discwso  maj UFRT Boletim Absalin
sociolingiiistica iaboviana 23/81-93
112. C.E.F Pedrosa “Frases” caracterizacio do género o j UFSergipe Géneros textuais ¢
aplicacdo pedagogica ensing: pp. 151-165
113, 8. do V. Pereira “S8abe tudo sobre tudo™ andlise da i UFSC Géneros textuais e
M. B. de Almeida segio de cartas-pergunta em revistas priticas discursivas:
femininas para adolescentes pp. 135-258
114. A M. Perfeito Parifrase criativa ¢ manifestagio da | Universidade Estadual de | EL XXX/2001/CD-
subjetividade Londrina
115, A M. Perfeito Produgic de textos: maneiras de ver, { UEL Anaisdo H
maneiras de dizer.,. Congresso
Internacional
ABRALIN/ internet
i16. I Pilar A redacdo de vestibular como gérere UFSC Géneros textuais e
praticas discursivas:
pp. 136-174
117. N.F. Pisheirc A noglo de género para anilise de | Universidade de Caxias do | Géneros textuais e
textos mididticos Sul-Unisinos praticas discursivas:
pp. 259290
118, A P. Pinto Géneros discursivos e ensino de lingua | UFPE Giéneros textuals ¢
inglesa ensino: pp. 47-57
119. C F. Piovezani Filho Dois  autores, duas épocas; “dois | UFMS EL XXX2001/CD-
chapeuzinhos™
120. B. W. Pornpilio Os PCNs:  uma  experiéneiz  de { PUCSP A pratica de
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C. €. Moride formagic de professores do ensino linguagem em sala
Angelis fundamental de aula: pp. 93-126
H. A. D de Qliveira
1D da Silva
M. de S. Barbosa
R. H. Nunes
121, A, L. Pontes Anilise do género petigio 1nicial UECE/UNIFOR Anais do H
Congresso
Interracional
ABRALIN/ Internet
122. A K. de Querroz Como professores ¢ alunos véem o | UFPB Anais do I}
texto na formacdo do professor de Congresso
lingua Internacional
ABRALIN/ Internet
123. K. Rajapogalan Sobre & instabilidade de géneros Unicamp Anais do II
Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
i24. A. I R. Reginaido Estratégias de produgdo em textos de | UFRN Anais da XV
alunos Jornada do
GELNE/ 2000/ 19-
21
125 M. A G de M Diversidade textual ¢ ensino de leitura; I UFPB - Campus  de | Boletim Abralin
Reinaldo atuacdo na formagdio do professor Campina Grande 25/157-171
126. B. B. Rodrigues Convengdes ¢ anHconvencionalismos | UFCE Anais do H
na produgio de resumos de dissentagdes Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
127 B.B. Rodrigues Fungbes discursivas dos rotules em | OFC Anais do [
resumos académicos Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
128. E. G. Rodrigues Identidade,  interdiscursividade ¢ |[UnB Anais do {1
educagio: desafios ¢ perspectivas para Congresso
uma Rova pratica de ensinc Internacional
: ABRALIN/ Internet
129. F. A. Rodrigues A brief genre-based study of electromic | UFSC/UFPB Anais do H]
mati Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
130. R H. Rodrigues O artigo jornalistico ¢ o enmsino da | UFSC A pratica de
produgo escrita iinguagem em sala
de aula: pp. 207-
20
131. R H Rodrigues Géneros discursivos ¢ heterogeneidade | UFSC Anais do |
Congresso Nacional
ABRALIN/CD-
ROM
132, R.H. Rodrigues A relagio entre género, emumciade e | UFSC Anals do 1]
texto: uma leifura bakhtiniana Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
133. R.H. R. Rojo Interagdo em sala de aula e géneros | PUCSP Anats do 4
escolares do discurso: um  enfoque Congresso Nacional
enunciative ABRALIN/CD-
ROM
134. R.Roje Modos de transposigio dos PCNs &s { PUCSP A pritica de
priticas de sala de aula: progressio iinguagem em seia
curricular ¢ projetos de aula: pp. 27-38
135 R H.R.Rojo Qral e escrita em sala de aula | PUCSP Anpats do i
diferentes modalidades ou géneros do Congresso Nacional
discurso? ABRALIN/CD-
ROM
136. E. Rosenbiat Critérios para a construgdo de uma § Escola Vera Cruz A prética de
seqléneia  didatice no  ensino  dos linguagem em sala
discursos argumentativos de aula pp. [85-
205
137. C. B. dos Santos Marcas da conversagio na fala ¢ na | UNER/UFPB Anmais da XVIO
eserita  de  alumos  do  emsino Jornada do
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fundamental: al gumas hipdteses sobre o

GELNE/ 2600/ 5¢-

aleoné 39
138. V.M. O. Sargentini Género  discursive e leitura: 2 | UFSCar Anais do 1]
constitui¢io dos géneros Congresso
Internacional
ABRALIN/ internet
139. V.M. P. Sena Estratépias  interativas em  cartas | UFRN Anais da  XVII
publicadas nas revistas Veja ¢ Coatigo Jornada do
GELNE/ 2000/
21§-220
140. D. Shepherd Apalise de género. reflexdes sobre | UFF Anaisdo 1l
T. M. G. Shepherd metodologias ¢ praticas UER}S Congresso
Inmternacional
ABRALIN/ Internet
141 E.G. da Silva A interagdio entre a fala das { UFPE Anais do I
personagens ¢ o contexto namatvo om Congresso
fextos ficcionais Internacional
ABRALIN/ Internet
142, E. G. da Silva A mehlinguagem nos géneros da | UFPE Amais da  XVI
{mpIensa Jornada de
GELNE/ 2000/ 72-
75
143, 1 R. da Silva/ P. D. Marcas de | UFPB Apais da XVI
V. Leitdo envolvimento/distanciamento Jornada do
autor/texto em retextualizacles escritas GELNE/ 2000/ 85
por alfabetizadores 89
144, L. M.F. daSilva Estratégias anaforicas em retomadas de ; UFPE Amais da  XVI
referentes animados ¢ inanimados na Jornada do
fala GELNE/ 2000/
117-120
145, M. G.C.da Silva Noticia e reportagem: uma proposta de | UFC Anais do I
distinggo Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
i46. S.F. daSilva As adivinhagGes ne ensino de iingua | UFPE Anais da  XVI
materna Jornada de
GELNE/ 2000/
224-226
147. W.R. Silva Sintaxe e adivinhas; um encontre na | UFPE Anais go I
saia de aula Congresso
Ipternacional
ABRALIN/ Internet
148 M. L M. Silveira A marrativa oral no ensino de lingua ; UFAL Anais da XVH
portuguesa na escola fundamental e Jornada do
media GELNE/ 2000/
143-148
149. U. Soto Um movimento especular: tu e vocé em § UFAL Amis ds  XVI
cartas de Mario Jornada do
GELNE/ 2000/
208-211
150. K. M. de Sousz Articulacio entre informaciic nova ¢ | UFG Anais  da  XvH
informagdo dada em provas de Jornada do
vestibular GELNE/ 2000/
110-114
151 . 8. de Souza O livro diditico ¢ o ensino de lingua | UERN ~ Pau dos Ferros Amais da  XVII
maierna; uma andlise das redagdes Jornada do
escolares GELNE/ 2000/ 63-
67
152. L. V. de Souza (réneros jornalisticos no letramento | UFG Géneros texiuais e
escolar inicial ensine: pp. 38-72
153. D. M. Tavares O discurso politico usp Géneros do
discurso ma escola
pp. 185.228
134, M.G. A Tiw 0O texto nas aulas do professor | UFPB - Campine Grande Anais do 1I
M. A.Bezerra formador Congresso
Internacional
ABRALIN/ Internet
155. L C. Travaglia Da distingio entre tipos, géneros ¢ | Universidade Federal de i EL XXX/2001/CD-

subtipos de fextos,

Uberlandia

ROM
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156, R R. Viegas Continuidade topica & referenciacio em | UFPE Amis da XV
resumos de congresso Jornads do
GELNE/ 2000/
186-189
157. A C. Xavier Hipertexto: mais um género do | UFPE EL XXX/2001/CD-
C. F. Santos discurso? Unicamp ROM
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Ii. Artigos organizados segundo tabelas apresentadas

Contextos institucionais em torno dos quais a reflexdo sobre género é produzida

Programas de pesquisa/Instituigdes

No. de trabalhos

Programa de Pés-Graduagdo em Lingiiistica Aplicada da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP)

B3; B4; B5; B6; B7;
B10; C2; Di; D2;
D3; D4; D35; De;
D7; D8; D9, 1.2;
1.7:1.10:1.11;1.13;
129; 1.51; 4.2; 4.3;
45

Curso de Licenciatura em Letras ¢ Programa de Pés-Graduagio em
Lingiiistica da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

B1; B9; B11; Bl2;
B13; Bi14; C9; 1.43;
1.46; 1.48; 1.52;
1.53; 1.54; 3.1; 3.3;
34; 3.5; 3.6; 3.8;
3.9;3.11;3.13; 3.15;
3.16; 320; 326;
329

Programas de pds-graduagio em Letras/Lingiiistica e Lingiistica
Aplicada da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

C1; C3; C4; C6; CT7;
C8; C10; C11; C12;
C13;1.6:1.9:4.26

Programa de Pos-Graduacdo em Lingiiistica Aplicada da
Universidade Estadual do Ceara (UECE) em torno do grupo da
UFSC

C35; 1.5; 1.22; 1.23;
127:1.41

Programa de Pés-Graduacfio em Lingiiistica da Universidade
Federal do Ceara (UFC)

B8; 1.8; 1.24; 1.25;
126; 131; 1.38;
1.39;1.42;3.14;

Programa de Poés-Graduacgio da

Universidade de S3o Paulo (USP)

em Lingua Portuguesa

Al A2; A3; A4;
AS5; 44; 4.8; 4.24;
428

Programa de Pos-Graduagiio em Lingiifstica ¢ Lingiiistica Aplicada
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

1.14: 1.18; 1.19; 2.1;
4.1; 49; 4.11; 4.16;

421; 423; 4.27;
429
Programa de Pos-Graduagfo em Lingiiistica e Lingua Portuguesadal|121; 1.28; 3.10;

Universidade Estadual Paulista, campus Araraquara

3.12;3.17;3.22; 4.7;
4.14;4.15;4.30

Programa de P6s-Graduagfic em Linguistica Universidade Federal
da Paraiba (UFPB)

B2; B15; 1.4; 1.33;
136; 1.37: 1.40;
1.45.1.47:3.7,3.19;
323

Programa de Pos-Graduacio em Linglistica Aplicada da

1.3;1.32; 1.35, 1.44;

237




Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) 3.18; 3.24; 3.27;
328

Qutros contextos institucionais 1.1; 1.12; 1.15; 1.16;
117, 1.20; 1.30;
134; 1.49; 1.50;

1.55;3.2;3.21; 3.25;
4.6;4.10;4.12; 4.13;
4.17; 4.18; 4.19;
420;422:4.25

Enfoques temdticos do tratamento da questdo do género

Enfoques tematicos

Artigos cientificos

. Identificacdo, anilise, caracterizacio
ou descricio de géneros com
objetivos os mais diversos

Al; AZ; A3; AS5; B6; B7; B8; B9; Bi0;
B11; B12; B13; B14; B15; C3: C4; C6;
C13;D3:D8;1.5;1.9;1.17; 1.23; 1.28;
1.30; 1.31; 1.38; 1.39; 1.42; 3.14; 3.21;
326;3.27;3.29;4.3;4.4;4.5;4.6;4.7;
4.10;,4.11;4.16;4.17; 420, 4.23;4.25;
427

. Problematizacfo

de questbes de
ordem  didatico-pedagégica pelo
recurso as teorias e/ou a descricdo e
uso de géneros

B2; B3; B4; B5; C2; D2; D4; D5; D6;
D7; D9; 14; 1.7; 1.11; 1.12; 1.18;
1.19; 1.32; 1.33; 1.36; 1.37; 1.40;
144;1.47;1.49;1.50; 1.52;1.53; 1.54;
1.55; 2.1; 3.19; 3.22; 4.1; 49; 4.12;
4.18:421,;4.26;4.28;4.30

. Analise de fatos da dimenséo textual-

enunciativo-discursiva da linguagem

ou andlise de questdes
macrodiscursivas em géneros
particulares

A4; C5; C7; C8; C9; C10; Cl1; 1.3;
1.8; 1.10; 1.13; 1.16; 121; 1.22; 1.24;
125;1.26; 1.27; 1.34; 1.43; 1.45; 1.46;
148; 3.1; 3.3; 34; 3.5; 36; 3.7; 3.8;
39; 3.10; 3.11; 3.12; 3.13; 3.15; 3.16;
3.17; 3.18; 3.20; 3.23; 3.24; 3.25; 3.28;
4.13; 4.14;4.15;4.19

. Problematizacio do conceito por meio
de visadas histdricas, pela reflexfio de
cunho tedrico-epistemologico efou

Bl; C1; C12; DI; L.1; 1.2; 1.6; 1.14;
1.15; 1.20; 1.29; 1.35; 1.41; 3.2; 4.2;
422,424,429

pela  discussdo  sobre  opgdes
metodologicas e  dispositivos  de

analise

. Outros enfoques tematicos 1.51; 4.8
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Dois modos particulares de apropriacdo de aportes tedricos

Dois modos particulares de apropriagio de

aportes tedricos

No. de artigos cientificos

1. Dada a natureza do estudo, ndc ha
aporte tedrico particular para a analise
de dados

Bl; 1.1; 1.6; 1.35; 1.41; 4.17; 4.20;
429

2. Conjugacgdo de aportes tedricos 0s
mais diversos ligados ou nfo &
reflexdo sobre género

B2; B13; C9; 1.12; 1.33; 1.44; 1.52;
39; 3.10; 3.16; 3.22; 3.24; 3.25; 4.7;
4,19:4.25

Pertencimentos tedrico-disciplinares do tratamento do conceilo de género

Pertencimentos tedrico-disciplinares

Artigos cientificos

1. Estudos em lingiiistica textual ou andlise
da conversagdo

Bl1; B9; B12; B13; B14; 1.3; 1.26;
127, 1.34; 136; 1.37; 1.38; 142;
1.43;1.46; 1.52; 1.33; 1.54; 3.1; 3.3;
34; 3.6; 3.7; 3.8; 3.11; 3.13; 3.15;
3.18; 3.19; 320; 3.23; 3.26; 3.28;
329; 416;422; 423

2. Interacionismo soécio-discursivo (Grupo
de Genebra) ou autores brasileiros de
tendéncia similar

B3; B4; BS; B6; B7; B10; C2; D2:
D3; D4: D5; D6; D7; D8, D9; 1.2;
1.7; 1.10; 1.11; 1.13; 1.29; 1.32;
140; 42:43;45,428

3. Estudos angléfonos (Andlise Critica do
Discurso, Gramatica Funcional etc.) ou
autores brasileiros de tendéncia similar

Cl; C3; C4; C5; C6; C7; C8; C9;
C16; Cil; Cl12; C13; 1.5; 1.8; 1.9;
1.15; 1.16; 1.17; 1.22; 1.23; 1.24;
1.25; 1.30; 131; 1.39; 1.49; 1.50;
321;327;4.6;4.10;4.13;4.30

4. Estudos enunciativo-discursivos de
extracdo francofona ou autores brasileiros
de tendéncia similar

Al; A2; A3; Ad; AS; B2; BS; Bl5;
Di; 1.18; 1.19; 1.20; 1.21; 1.28;
1.51; 2.1, 35, 3.12; 3.14, 3.17; 4.1;
44;49;4.14;4.15;4.18; 4.21; 4.24;
427

5. Outros tedrico-

disciplinares

pertencimentos

Bii; 1.1; 14; 1.6; 1.12; 1.14; 1.33;
135; 1.41; 144; 1.45; 147; 148;
1.55;3.2; 3.9; 3.10; 3.16; 3.22; 3.24;
325,4.7;4.8;4.11;4.12:4.17; 4.19;
420;425,4.26,429
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Tipos de dados analisados no tratamento da questdo do género

Quanto a utilizaco de material de analise

Nos. de trabalhos

Trabalhos que nfo analisam dados

B2; C12; D8; 1.1; 1.2; 1.6; 1.7; 1.10; 1.14;
1.15; 1.28; 1.29; 1.35; 1.38; 1.41; 1.52; 3.2;
3.14;325:422;4.24;4.30

Trabalhos que analisam dados

135 trabalhos

Tipos de dados analisados na reflexdo

sobre o conceito de género

Artigos cientificos

1. Dados de natureza escolar ou didatico-

pedagbgica

B3; B5; C2; C6; D2; D4; D5; Dé;
D7;: D9; 1.3; 1.4; 1.11; 1.12; 1.18;
1.19; 1.32; 1.33; 1.36; 1.37; 1.40;
1.44; 1.47; 149; 1.50; 1.53; 1.54;
1.55; 2.1; 3.7. 3.10; 3.18; 3.19; 3.20;
321:3.22;3.23;3.26; 3.29; 4.1; 4.8;
49:4.12;4.18;4.21;4.26; 4.28

2. Dados da (ou em suportes da) midia
impressa, falada, televisiva ou eletrbnica

Ad: A5: B4; Be6; B7; B8; B9; B10;
Bll; B12; B13; B15; C7; C8; C9;
C10;C11;C13;1.9;1.21; 1.27, 1 30;
131; 1.34; 143; 3.1; 3.6; 3.8; 3.9;
3.13; 3.16; 328; 4.16; 4.23; 4.25;
427

3. Dados de natureza académico-cientifica em

suportes diversos

C3; C4; C5; 1.5; 1.8; 1.17; 1.22;
124; 1.25; 126; 1.39; 3.3; 3.15;
324;3.27:4.17;4.29

4. Outros tipos de dados ou conjugagiio de

dados diversos

Al; A2; A3; Bl; Bl4; Ci1; DI; D3;
1.13; 1.16; 120; 1.23; 1.42; 145;
146; 1.48; 1.51;3.4;35;,3.11;3.12;
3.17;4.2;43:44:4.5;4.6;4.7;4.10;
4.11;4.13;4.14;4.15;4.19:4.20
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II1. Textos de Apresentacio dos PCNs

Primeiro e Segundo Ciclos

AO PROFESSOR

E com alegria que colocamos em suas m3os os Parimetros Curriculares Nacionais referentes as
quatro primeiras séries da Educagfo Fundamental,

Nosse objetivo € auxilid-lo na execugio de seu trabalho, compartithando seu esforgo diario de fazer
com que as criangas dominem os conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidaddos
plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade.

Sabemos que isto $¢ serd alcangado se oferecermos & crianga brasileira pleno acesso aos recursos
culturais relevantes para a conquista de sua cidadania. Tais recursos incluem tanto os dominios do saber
tradicionalmente presentes no trabaltho escolar quanto as preocupagBes contemporineas com o meio ambiente,
com a saade, com a sexualidade e com as questdes éticas relativas & igualdade de direitos, 4 dignidade do ser
humano e 4 solidariedade.

Nesse sentido, o proposito do Ministério da Educagio e do Desporto, ao consolidar os Parimetros, é
apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo amal como cidadfio participativo,
reflexive e autdnomo, conhecedor de seus direitos e deveres.

Para fazer chegar os Parimetros 4 sua casa um longo caminho foi percorrido. Muitos participaram
dessa jornada, orgulhosos e honrados de poder contribuir para a melhoria da qualidade do Ensino
Fundamental. Esta soma de esforgos permitiu que eles fossem produzidos no contexto das
discussdes pedagigicas mais atuais. Foram elaborados de modo a servir de referencial para o seu trabalho,
respeitando a sua concep¢do pedagdgica prépria e a pluralidade cultural brasileira. Note que eles sdo
abertos e flexiveis, podendo ser adaptados o realidade de cada regido.

Estamos certos de que os Parimetros serfio instrumento til no apoio as discussdes pedagdgicas em
sua escola, na elaboragio de projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexio sobre a pratica
educativa ¢ na andlise do material didatico. E esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a sua
atualizagho profissional — um direito seu e, afinal, um dever do Estado.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educacio e do Desporto

Terceiro e Quarto Ciclos

AQ PROFESSOR

O papel fundamental da educagfio no desenvolvimento das pessoas ¢ das sociedades amplia-se ainda
mais no despertar do novo milénio ¢ aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada para a
formagdo de cidadfios. Vivemos numa era marcada pela competi¢io e pela exceléncia, em que progressos
cientificos € avangos tecnologicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressarfic no mundo do
trabalho. Tal demanda impde uma revisio dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado
pelos professores e especialistas em educacfio do nosso pais.

Assim, ¢ com imensa satisfagic que entregamos aos professores das séries finais do ensino
fundamental os Parmetros Curriculares Nacionais, com z intengfio de ampliar ¢ aprofundar um debate
educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma transformacdo positiva no
sistema educativo brasileiro.
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Os Pardmetros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar
diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se
criar condigdes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessirios ao exercicio da cidadania,

s documentos apresentados sdo o resultado de um longo trabaltho que contou com a participagdo de
muitos educadores brasileiros e tém a marca de suas experiéncias e de seus estudos, permitindo assim que
fossem preduzidos no comtexto das discussdes pedaglgicas atuais. Inicialmente foram elaborados
documentos, em versfes preliminares, para serem analisados e debatidos por professores que atuam em
diferentes graus de ensino, por especialistas da educacio ¢ de outras dreas, além de instituighes
governamentais e ndo-governamentais. As criticas e sugestdes apresentadas contribuiram para a elaboragéio da
atual versdio, que deverd ser revista periodicamente, com base no acompanhamento e na avaliagio de sua
implementagao.

Esperamos que os Parimetros sirvam de apoio as discussbes e ao desenvolvimento do projeto
educativo de sua escole, 3 reflexdio sobre a pritica pedagogica, ao planejamento de suas aulas, & analise e
seleciio de materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos e, em especial, que possam contribuir para sua
formaggo e atualizagfo profissional.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educaciio ¢ do Desporto
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RESUME

Dans cette €tude, nous cherchons a caractériser les modes d’émergence du concept
de genre (de texte, de discours) dans la conjoncture institutionnelle brésilienne la plus
récente. Cette caractérisation consiste en la description et en I'analyse de deux domaines
institutionnels dans lesquels il circule: le domaine de la théorisation académico-scientifique
— relatif au savoir académique produit dans ["espace universitaire, c’est-3-dire, 3 'ensemble
des pratiques qui ordonnent certains savoirs selon la spécification d’apports théoriques et de
courrants disciplinaires — et le domaine de la normatisation officielle — autrement dit
I’ensemble de pratiques officielles de réglementation du systéme d’éducation nationale. Ces
domaines d’institutionalisation se constituent et opérent selon des dispositifs matériels —
appellés lieux de visibilisation — dans lesquels se sémiotisent certains modes de re-
énonciation du concept de genre. Une telle re-€nonciation suppose le renoncement aux
idées de précédence et de surdétermination impliquées dans une certaine notion de
transposition — celle portée vers la description du mouvement de passage d’un concept qui,
une fois affaibli dans une certaine instance institutionneile, se déplacerait vers une autre
instance ot il acquerrait un statut absolument inédit. Parmi ces dispositifs institutionnels
censés attribuer de la visibilité au concept de genre, nous en avons choisi deux. D’une part,
des articles scientifigues publiés dans des périodiques édités sous la responsabilité de
quatre associations de linguistique dont I'importace est nationalement reconnue et dans des
recueils dont le but est celui de traiter la question du genre. D’autre part, le document
officiel de réglementation de I’enseignement de la langue portugaise le plus récent — les

Paramétres Curriculaires Nationaux (PCN) de I’enseignement fondamental pour la Langue
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Portugaise -, publiés par le Sécrétariat de ’Education Fondamentale (SEF) du Ministére de
"’Education (MEC), entre 1997 et 1998. La délimitation des deux domaines mentionnés
présuppose qu’'il est possible de comprendre, dans leur espace d’imbrication, le
fonctionnement du concept de genre dans la présente conjoncture institutionnelle. Du point
de vue de I’analyse des données, cette délimitation implique deux visées, indissociables et
complémentaires: i) une visée institutionnelle-conjoncturelie, relative aux conditions
institutionnelles et conjoncturelles qui permettent I’événement de ’apparition du concept —
et ii) une visée linguistico-énonciative, relative aux modes de matérialisation linguistique
du concept aussi bien dans les articles que dans les PCN. Une fois caractérisé le champ
institutionnel qui permet le prestige du concept de genre dans chaque domaine
institutionnel cité et dans le rapport qu’ils entretiennent entre eux, il a été possible d’établir
le statut dont le concept s’investit dans la conjoncture institutionnelle brésilienne actuelle.
Ce statut est constitué de déterminations a la fois d’ordre théorico-disciplinaire et

académique, d’ordre didactico-pédagogique et d’ordre morale-sociologique.
MOTS-CLEFS: 1. Langue portugaise — Genre. 2. Langue portugaise — Etfude et

enseignement. 3. Science et Etat. 4. Documents officiels. 5. Curriculum. 6. Analyse du

discours.
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