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virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa;

2. Nio se indica o ponto de exclamacio (frase exclamativa);

3. Os nimeros sdo por extenso;

! Transcrigles extraidas de CASTILHO & PRETI (1986). A Linguagem Falada Cuita na cidade de Sio
Pamlo, vol. 1T - Didlogos entre dois informantes. S8o Paulo, T A, Queiroz/EDUSP, pdgs. 9 e 10
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RESUMO

Este estudo & uma reflexdc sobre ¢ processc de
formagd3o do professor de Lingua Estrangeira, em aulas de
leitura de 2° grau. Tivemos como objetivo rastrear, na fala do
professor, manifestacdes linguisticas da sua formagfo para
analisar a relagdo professor-alunc-material didatico.

Para tanto, foram analisadas gravacSes em Audio, num
total de 42 aulas, en duas Escolas Estaduais, juntamente con
raspostas dos professcores a um gquestionarieo, para Jgue
pudéssemos embasar e confrontar o que & dito e ¢ gue se pensa
fazer em aula.

Este trabalho divide-se em trés capitulos. No
primeire, precocupamco-nos com ¢ enguadramento tedrico. Para
tanto, buscamos enfocar os implicitos ideocldégicos, os valores e
Crencas gue perpassam s discursos dos professores, as
caracteristicas e/ou convencdes que determinam as formas de
expressio dos processes de producio da leiturea e interpretacgico,
a fim de conhecermos as condigdes de predugdo do discurso
realizado pelos professores em suas aulas.

0 segundo capitulo contextualiza a estrutura do
ensino de 2° grau e a politica educacional da Universidade numa
retrospectiva histdrica, e descreve as condigdes de produgioc do
ensine.

O tltimeo capitule, fundamentado na pesguisa realizada
em sala de aula e nos dados obtideos no questiondrico, leva-nos a
afirmar que ¢ fentmeno da manifestagdo da formagdo do professor
na pratica didatica e pedagdgica, nas suas formas de agir e
dizer, € inconsciente no professor - esta manifestag8o existe
em nivel ideolégico - em seu discurse, no medo como lida, vé,
entende, conceitua texto, leitura, levando para seus alunos a
sua vivéncia, conhecimentos prévios e experiéncia sobre a
verdade do saber em Lingua Estrangeira, numa situagio de
comunicacio, em instdncias enunciativas, como aulas de leitura
dessa disciplina.

Manifestou-se, am nossa andlise, o carater
argumentative, antoritaric do professor, como tentativa de
transparéncia da linguagem e necessidade da mnmaterialidade
cbietiva e na crenga de que o seu discursce contém sempre a
verdade, As aulas de leitura analisadas reproduzem, portanto, o
paradigma tradicional da situagdo pedagbégica de sala de aula e
o centinuismo da formag3o dos professores come decorréncia da
ideclogia dominante.

FORMACAC ~ DISCURS0 -~ SUJEITO



INTRODUCAO

“Thus it seemed that I should not seek
to convert students to my way of
seeing a problem, but to help them
find their own way, their own mix of
insight and discipline.” (H. ROSS,
1881)

A insuficiéncia da Escola, como um espago social
especializado em Educagdc, & um assunto gue muito preocupa a
classe estudantil, e também a sociedade como um todo. Qs
profissionals enveolvidos na formacide dos alunos de nivel
superior sentem, mais profundamente, Q fracasso da
escolaridade. S8oc eles que recebem os produtos da educagio
primaria e secunddria, e conhecem as falhag da Universidade e
cs empecilhos a serem vencidos para diminuir ou eliminar essas
deficiéncias. K, também, oportunc lembrarmos gque certas
estruturas arcalcas da Universidade dificultam modificacdes que
poderiam reverter este quadro.

A Universidade, inserida numa realidade s6cio-
histérico-ideolégico-politico-cultural, tem como fungdoe ser ©
centro de producdc de conhecimento de ciéncia, tecnclogia e
cultura. Tanto a produgdo como a disseminagido devem ser feitas
por meic de atividades de Ensine, Pesdquisa e Extensdo. Segundo
FAVERO {1991: 59), a Instituic8o deve ser pensada néc COmO um
espaco onde individues se iniciam em certos conhecimentos
constituidos ou preestabelecidos, mas onde sdoc possibilitadas

condicles para que esses individuos consigam uma formagio
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concernente a seus interesses e a imagem que eles tém de sau
papel na sociedade.

Parece-nos, entretanto, que, atualmente, a funcio
intelectual da Universidade estd reduzida ac cumprimento dos
programas curriculares, & presenca dos compromissos formais e
burocraticos tais como créditos, horas-aula, esquecendo-se de
sua importante missdo de preparar professores. Descuidando-se
da formagdo continuada, cria um descompasso entre a
transformagdo tecnoldégica e o conhecimentc do profissional.

Conforme PFOUCAULT, “a chamada crise da Universidade
ndc deve ser interpretada como perda de forga, mas, pelo
contraric, como multiplicagdc e reforgo de seus efeitos de
poder no meio de um conjunto multiforme de intelectuals em que
praticamente todos sdc afetados por ela e a ela se referem"
(FOUCAULT, 1883:9).

Como reflexo dessa crise, os alunos da graduagdo do
Curse de Letras enfrentam o problema do fracionamento do
cenhecimento recebldo durante o curso, tornando impraticével
uma formacdoc mais s6lida. Além disso, a aplicacdo desse
conhecimento no dia-a-dia do exercicio profissional é limitada.

Parece-nos que o curso em questdo tem dificuldades
para oferecer aops aluncs uma pratica satisfatdria, como também
fundamentos tebrices que possanm atudar na atividade
profissional dos alunos/professores. 0s estdgios obrigatérios,
com supervisie, sofrem varios tipos de restricgbes: de espago,
de tempo, de disponibilidade dos professores para essa

supervisio, dos alunos que moram em c¢ldades vizinhas, do fato
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desses estdglos serem apéndices de cursos tedrices, da
fragmentacdo do conhecimento, da falta de treinamento e de uma
reflexdo scobre as proprias préaticas existentes, entre outras.

Veoltando~se mais especificamente ao ensino de 3°
grau, entre 1965 e 1975, os postos de professor no sistema de
ensino superior brasileiro mais do gue triplicaram, o qus
fatalmente obrigou o sistema a um recrutamento pouco
seletivo.” A oferta de condicdes vantajosas facilitou o
recrutamento e fol mantida com a expectativa iluséris de que
incentivaria a qualificacgée. Este fator tem sido um peso
constante no ensino, lembrando-se de qgue o item formacdo do
professor efou  profissional tem sido foco de muitas
preocupagdes e estudos, em conseqgiiéncia do baixo nivel de
qualidade geral de ensinoe que existe atualmente.

Faz~se necessdrio gque o professor reflita sobre suas
praticas e teorias. Tanto uma como outra devem fornecer-lhe
subsidios para que ele se cologque ne lugar de sujeito, do seu
propric trabalho e seija capaz de reformula~lo onde Julgar
necessario. Objetivande a melhoria da formagdoc, do que nos
parece ser um trabalhe interative e dindmico, hd necessidade de
repensaxr crengas, concepcgdes, valores, ideais, modos de agdo,
procedimentos, hébitos.

Esta reflexdoc reveste-se de importincia quando se
sabe gque o Brasil tem se caracterizado pelaz auséncia da
tradicdo em pesquisas sobre a formacdc do professor; referimo~

nos aqui, especialmente, ao professor de Lingua Estrangeira

! SCHWARTMAN E BALBACHEVSKY, 1994: A-14; Caderno Geral, Folha de Sdo Pavlo.
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(doravante LE). Essa deficiéncia tem contribuide para uma
escassez de conhecimento, de reflexfes do prépric professor de
linguas, quanto & sua pratica pedagdgica. Ao mesmo tempo, tem-
se observado a influéncia da Lingua Inglesa (LI}, a sua forte
expansao, assumindo uma posigido central e importante no cenario
mundial, Uma andlise global da LI aponta para sua efetiva
¢ristalizacdo como segunde idioma. Observou-se que o numero de
falantes nativos & bem menor do que o nimero de usuarios da LI.

Por outro lado, como CAVALCANTI e MOITA LOPES
{1991:133) salientam, os cursos de formagdo de professores nio
prevéem a reflexdc sobre suas praticas, restringindo-as a um
receituario de atividades para a sala de aula.

Esses aspectos sic, na sua malcria, responsaveis pela
crescente inguietacfo dos alunos. A medida que vio completando
o Cursg, as questdes relativas & utilizacdo dos conhecimentos,
ou, mals radicalmente, & aplicabilidade dos programas curricu-
lares recebidos, assomam come fatos que o professor enfrenta no
contexto  escolar. Trata~se de uma realidade didatico-
pedagbgica, envolvendo o profissional, sua formagdo, © espago
social legitimado - a escola ~, e a socledade em gque ©
professor trabalha e com a qual convive,

Em naossa trajetdria e experiéncia como ex-aluna do
Curso de Letras e, atualmente, exercendo a funcgdo de professcra
de Lingua Inglesa e Pratica de Ensino de Lingua Inglesa
{doravante PELI) deste curso, interessamo-nos pelo estude da
formagdo do professor de LE, peois temos observado gue estes

profissionais necessitam de embasamente tebrico/pratice, para
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melhor cumprimento de suas metas, estabelecidas, mas nem sempre
cumpridas durante a graduacédo.

Interessamo-nos em pesquisar a respeito da formacgao
do professor de Lingua Estrangeira, graduado numa determinada
Instituigdo de Ensinc Superior {IES), e exercendo sua docéncia
a nivel de 2° grau. Tal interesse decorre de duas ordens: uma
primeira, resultante do descaso da politica governamental com ©
ensino, de modo especial, © Universitario, com reflexos
preofundos na é4rea de (Ciéncias Humanas, voltando-se mais
especificamente para ¢ curso de Letras / Licenciatura Plena ~
Portugués / Inglés. A outra ordem resulta de relatos de nossocs
eXx-alunos graduados, que estdc ministrando aulas de LI na
comunidade escolar de 1° e 2° graus. Falamos especificamente da
realidade onde trahalhamos, mas sabemos gue nd3o & um ©Caso
isolade no Brasil,

Conforme PINTQ (1986:19), a Universidade & uma pecga
do dispositive geral de dominic pelo qual a classe dominante
exarce o controle social, particularmente no terreno
ideoldgico, scbre a totalidade do pais., Se tal & a esséncia
desta Instituicdo de ensino, assim se vé que ¢ problema de sua
reforma € politice e ndg apenas pedagégice. O aspecto
pedagbglico existe, & obvic, mas parece~nos gue sSe nogtra
secundaric, pois sd se apresentara na forma em que pode & deve
gser resolvide, depols que tiver sido decidide politicamente o
destinc da Universidade e sua participagdo no projeto de

transformacio social empreendido pela comunidade.
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Nio podemos ignorar gque a educacgde € um ato politico:
mesmo havendo tentativas de abafar este fato, a politica nunca
ignorou a educagéo, ou um certo tipo de educagdo. De acordo com
GADOTTI

&0 estamcs politizando a educacgio.
Ela sempre foi pelitica. Ela sempre
esteve a servigo dag classes
dominantes. " (GADOTTI, 1979:14)

Justificamos a escolha das aulas de leitura em LE
para o desenvolvimentc da pesguisa sobre a formagdo de
professores de LE, pelo fato de que héd uma tradigdo no modo de
pensar a linguagem, referindo-se a leitura, de maneira geral,
em ver o texto como algo consumado, concreto, tangivel,
constante e, sobretudo, acessivel a exame piblice, isteo &,
disponivel e dinalterade a olhos diferentes em diferentes
coordenadas espaco-temporals. Sabe~se que romper essa tradigéo
da linguagem é algo muito dificil (cf. RAJAGOPALAN, 1988).

A aula de leitura £ um lugar privilegiado para se
pesquisar como o professor procede com textos diante dos
alunos, a maneira deste ver o texto e o proprio ato de ler.
Blém disso, a leitura deveria ser, se ndc a primeira, uma das
mais importantes atividades na escola ¢ fora dela, ja que ler &
interpretar, significar,

Esta pesquisa se insere no componente "Interagdc em
Aula de Leitura™ coordenado pela Prof® Dr* Maria José Rodrigues
Faria Coracini, parte do projeto temético FAPESP "Interagio e
aprendizagem: subsidios para & auto-formacdo do professor de

linguas™ e no Projeto Integrado CNPg "Da Torre de Marfim 2
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Torre de Babel: uma andlise discursiva do ensino/aprendizagem
da escrita em Lingua Materna e em Lingua Estrangeira”™, sob a
mesma coordenaglo.

0 interesse em pesquisar a respeito do tema "Formacio
de Professor de LE” surgiu em consegliéncia deste assunto ser de
grande interesse para a é&rea da Lingiistica Aplicada. BApesar
das vérias pesguisas a respeito, conforme podemcs constatar
logo abaixo, dentre outras, hd ainda muito a pesquisar para que
s2 possa compreender melhor a relagdo professor/alunos,

Dentre as pesquisas gue abordam este tema, podemos
destacar CORACINI (1988) que revela precocupagdses para com 3
formagdo do professor de LE, ac lado de outras disciplinas.
Dentre varios 1itens pesqulsados, esta autora analisoun a
leitura, observande a auteoridade do professor frente & sua
interpretacdo, tomada como sua verdade perante seus alunos. E,
deste modo, voltando-se para uma homogenelidade gue pensa ser
ideal para o aprendizado dos alunos.

MORAES ({1990}, em sua dissertacgdo "0 Saber e ¢ Poder
do professor de Linguas: algumas implicag¢des para uma formacgéo
critica", concentrou sua investigagcioc na relagdo entre as
concepcdes tedricas do professor schre o ensine/aprendizagem de
leitura e a pratica da mesma em sala de aula, relagdo essa dque
se manifesta na fala de um professor de leitura num curso de
Inglés Instrumental. A andlise da autora revela gue o professor
pesquisado, enquanto detentor do saber tedrico, possui um
comportamento discursivo deminador e centralizador, blogueando

perguntas dos alunos. MORAES conclui que a representacgdo que o
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sujeito tem dos elementos saber/poder pode ser limitadora, nao
s4 em relagdc ao saber tedrico sobre a disciplina, mas também
e, principalmente, em face da prética pedagégica de leitura em
Lingua Inglesa {LI).

SOUZA (1993} buscou estudar, em livros didaticos com
temas ecoldgicos, a guestdco da ldeologia e o ensino de leitura
do Inglés. Objetivou identificar processos ideclégicos que
subjazem a textos encontrados em Livros Didaticos para o ensino
de leitura em LI come Lingua Estrangeira (LE). Assim, observou
a autoridade da interpretacgidc e a supremacia dos textos, que
delimitam, por sua vez, a leitura do aluno de linguas.

A pesquisadora conclui <que os alunos s30 pouco
auxiliados na construcdc de uma atitude critica em relacio aos
textos. Iste se deve ao fato de gque a questdc ldeoldgica
funcicna como um dos elementos determinantes para dgue certas
leituras acontecam e ndo outras; além disso, a autoridade do
livro didétice contribul sobremaneira para a concepgdo da
leitura des alunos.

NOBREGA (1993} +tratou das falas de poder entre
professor e alunces, a partir de um cbdrpus especifico de falas
gravadas de interacdes em sala de aula de Inglés como LE. Essa
dissertacdc tem c¢omo obietivo geral contribuir para a
compreensdc da escola, enquanto organismo social e de seus
participantes como seres politicos. Ac interpretar as falas,
enquanto materializacio de uma instancia da relagio pedagdgica,
a pesquisadora detecta manifestacSes de poder nas falas do

professor, sujeito legitimado como detentor do saber, bem como
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manifestacées de poder na resisténcia como & o caso das formas
de siléncio por parte dos alunos.

MACHADO (1992} investigou, na sala de aula de LE de
duas universidades brasileiras, a fala do professor com vistas
a caracterizé-la em relagdo ac ensino de compreensio e produgdo
de linguagem oral, objetivando levantar alguns subsidios para a
formacgio de professores de Lingua Inglesa. Na anaélise do
cérpus, a pesquisadora focalizou a contrapesigéo entre o que o
professor diz em entrevistas e o que ele faz, ou melhor, a sua
prética pedagdgica, revelando qgue os professores observados e
cs alunos entrevistados possuem diferentes percepgdes da fala
do professor em sala de aula; os deois professores mantém uma
fala facilitadora e somente um deles faz fala simplificadora.
Assim, a pesquisadora destaca a necessidade de espago no Curso
de formagdo de professor para a reflexioc embasada tecricamente
a vrespeite das iImplicagdes da fala do professor para o
ensino/aprendizagem da linguagem oral.

Existem, ainda, varics artiges oriundos de pesqguisas
gue abordam temas no campo de interagdo professor/aluno;
relacdes de poder em instituigdes; ideologia; leitura em LE
{CORACINI, 1991; CAVALCANTI, 1989; KLEIMAN, 1583}); métodos
{(WIDDOWSON, 1991} avaliac8o, curricules de LE; planejamernto de
cursos de LE (ALMEIDA FILHQO, 1993). CAVALCANTI e MOITA LOPES
{1981) apontam para o problema da descontinuacdc do processo de
formagic dos professores ao términe da graduagdo; SCHMITZ
{1892) quem apresentou © trabalho “Lingilistica Aplicada e o

Ensino de Linguas Estrangeiras no Brasil”; ha vaArias pesquisas
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gue servem de apolio técnico, clentifico e tedrico para gquem
possa se lnteressar.

Embora muitas sejam as pesquisas que tém trazido
importantes contribuigfes para uma melhor compreensdc dos
processeos de formacdc do professor, alinda héd muito a ser
investigado, em especial, a respeito da formagfo do professcor
de LE, Esta evidéncia, alilada & falta de orientagdo e
informacio do professor de LE a respeito da importéncia de sua
formacdo, do "formar-se" e nd&c apenas do "formar”, despertaram-
nos ¢ interesse para desenvolver a presente pesquisa. Além do
mais, ndo encontramos estudos que procurem observar como se da
a manifestacio da formacio em sala de aula, a partir da anédlise
da interacio verbal professor/alunos, tema desta disssertacgdo.

Pretendemos, entd3o, de alguma mnaneira, contribuilr
para a reflexlo sobre a formagdo do professor de Lingua
Estrangeira que, inserido num contexto sécio-histdérico-
ideclégico-cultural, apresenta determinados comportamentos
verbais, influenciando na formacgido de oubtros sujeiteos. Trata-se
de reconhecer que sfo importantes os wvalores, as ideclogias e
o8 principios estruturadores que d8c sentideo as histdrias, as
culturas e as subjetividades definidoras das atividades diédrias
dogs educadores (GIROUX, 1988). Esses aspectos sdc fundamentails
para a reflexdo do trabalho pedagdgice do professor.

Como objetive geral, a presente pesquisa pretende
contribuir para a reflexdc sobre a formagldo do professor de LE

em aulas de leitura.
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Mais especificamente, obijetivou-se rastrear, na fala
do professor, em aulas de leitura em LE, as manifestacdes
lingiisticas da sua formagdo. Pretende-se, pois, problematizar
a relagdo professor e sua formagdo, a partir da observacioc da
relagdo professor ~ alunos - material didétice em aulas de 2°
grau.

Para este estudo, tomamos come sujeitos de pesguisa
dols professores gue ministram aulas de Lingua Inglesa (LI) na
Rede Esztadual de Ensince de 2° grau, numa c<¢idade no intericr do
Estado de Matoe Grosso do 5ul, com uma populagio de cerca de 100
mil habitantes,.

Estes sujeitos/professores sdo graduados na nesma
Universidade “locus” desta pesquisa, carregando uma bagagen
profissional oriunda do curso de Letras, com Licenciatura
bilingle ~ Inglés / Portugués.

Esta pesquisa apdia-se na hipdtese de gque a fala do
professor e as relagdes professor - alunos em sala de aula
manifestam aspectos de sua formagdo; esta, por sua vez,
dificulta a assimilacdc, na prética, das chamadas inovagdes
pedagdglicas.

Para isseo, foram feitas gravagSes de aulas de dois
professores, conforme estd detalhado no capitulo II, item 4,
pag. 70, scbre as Consideragdes Metodoldgicas.

Finalmente a presente dissertagdo se compde das
seguintes partes: a primeira discorrerid scbre uma revisdc a
respeito das pesquisas em sala de aula de Lingua Estrangeira,

no gque se refere a formagdo do professor, contendo, juntamente,
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o objetive e Jjustificativa da escolha do tema da presente
pesgquisa.

Ne primeirc capitulo, apresentaremos a fundamentacdo
tedrica gue julgamos pertinente para ¢ desenvolvimento do tema
pesguisado.

0 segunde capitulo apresenta as condigdes de produgdo
e 035 aspectos metodolédgices da pesquisa, contendo uma breve
retrospectiva a respeito do ensino de 2° grau e ensino
superior.

0 terceiro capitulo apresenta e discute os resultados

da andlise. Por fim, a conclusao.



CAPITULO I

... todas as relagles humanas si0
perpassadas pelo poder, trabalhar na
microfisica em vez da macro-estrutura
favorece, ao Mmesmo tempo, a
compreensdo da dificuldade de mudancas
e abre brechas para a emergéncia de
resisténcias e contradicgdes capazes de
gerar conflitos no seio de uma dada
formagéio discursiva. Assim, nao
queremos defender a impossibilidade de
mudangas, mas explicar suas lentidioe
que, evidentemente, & pouco
estimulante.” (FOUCAULT, 1971).

1. FUNDAMENTACAQ TEORICA

Antes de iniciarmos a nossa anéalise sobre a
interferéncia da formagéo do professor de LI em aulas de
leitura, faz-se necessdric gque tegamos considera¢des a respeito
dos conceitos-chave gque constituem a base tefirica desta
pesquisa.

| 540 fundamentals para o dasenvolvimento deste

trabalho o8 conceitos de: Ideologia, Discurse e Sujeito,

1.1 IDEQLOGIA

Segunde CHAUI (1980:22) o termo IDEOLOGIA apareceu,
pela primeira vez, em 1801, no 1livro de Destutt de Tracy
{Eléments dflIdeologie} que o definiu como algo que se referia &

ciéncia da génese das idélias; o autor pretendia analisar, nessa
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obra, as origens sensoriais das idéias. Observa-se que, ao
dizer:

"... Sendo o conhecimento da formacéao
das idéias, tantc do ponto de wvista
psicolégico gquanto do ponto de vista
sggial, sendo 0 conhecinmento
clentifico das lels necessarias do
real e sendo o corretive das idéias
comuns de uma socledade, a ideoclogia,
engquanto teoria, passa a Ler um papel
de comande sobre a pratica dos homens,
que devem submeter-se aos critérios e
mandamentos do tedrico antes de agir"
(CHAUIL, 1889:27),

cHAUf trabalha com as palavras e seus sentidos,
levando~nos a perceber que ¢ homenm, c¢omo ser soclal, vive
submisso a leis [ comandos, a que, muitas vezes,
inconscientemente, reage.

O ser humano, além de fixar seu modo de sociabilidade
por meic de instituigdes determinadas, produz idélas ou
representacdes pelas guais buscam explicar e compreendey sua
propria vida individual, social, suas relacdes com a natursza e
com o seobrenatural. Sao idéias gque tenderdo a ocultar o modo
real como suas relagdes sociais foram produzidas e a origem das
formas sociais de exploragdo econdmica e de dominagdo politica.

De acorde com CHAUI, este ocultamente da realidade
chama~se ideologia. “Por ser o intermédio, ©s homens legitimam
as condig¢des sociais de exploracgdo e de dominagdo, fazendo com
que paregam verdadeiras e justas.” (CHAUL, 1980:21).

Em nosso cagse especificeo, através de um saber

gsoclalmente legitimado, relativeo as questdes do ensine, ¢ da

delimitagdo de um poder regulador, predomina uma ideoclogia que
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determina um padrdc de professor, de ensino, de metodologia e
de conceitos a serem veiculados na escola,

Que verdade é esta que nos condiciona a obedecé~la, a
segui-la, a manté-la como padrio de normalidade para a vida?
Onde localizar a origem dos significados, do gue é& verdadeiro e
falso? Conforme ARROJO (1992:87), essa origem somente poderia
se alojar no prépric homem, produtor de todos os significados,
a quem todos os fatos necessariamente obedecem e se amoldam.
Assim, entendemos que a relacdo entre sujeito e objeto &
mediada por uma interpretagdo, por determinados valores
soclals, institucionais, histériceos, ideolégicos gue constituem
esse sujeito. Desta forma, percebemos que os significados sio
atribuidos e impostos aos obletos e n&o descobertos neles ou a
partir deles. A ideologia se apresenta como discurso verdadeiro
sobre seu objeto (o mundo dos homens, ou o mundo natural), mas,
podem ser, na realidade, uma deformacio desse obijeto.

Na vis&o do filésofo ALTHUSSER (1982}, a ideologla
tem existéncia material, e € nessa existéncia material que deve
ser estudada, e ndo enquanto meras idélias. De acorde com esse
tebrico:

"0 interesse do estudo das ideologilas
tem por referénclia a reprodugdo das
relacdes de preodugdc. Trata-se de
estudar as ideclogias como conjunto de
praticas materiais necessarias a
reproducdo das relaghes de produgdo.
{...) 0 mecanismo pelo qual a
ideclogia leva o© agente social a

reconhecer o seu lugar & o mecanismo
da sujeicdo. (ALTHUSSER, 199%2:8)
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ALTHUSSER vé&, neste conceitc de sujeicic, um
mecanismo com duplo efeito: o agente se reconhece como sujeito
e se sujeita a um Suieito absoluto. Em cada ideclogia, ocupam ¢
lugar do sujeito, entidades abstratas equivalentes nos
mecanismos da ideclogia em geral. F mais: a sujeicdo “nao esta
presente somente nas 1idéias, mas existe num conjunto de
praticas, de rituais situados em um conjunto de instituigdes
concretas”. (ALTHUSSER, op. cit.:8)

& ideclogia, assim, & o mode através do qual os
homens vivem suas relagdes come condigfc de suas existénclas.
380 as formas de assujeitamento ideoldgico, do sujeito engquanto
representacio gque governam as atitudes, o modo de pensar, agir,
como também oS mecanismos enunciatives. Podemos relatar que,
para ALTHUSSER, estudar a ideologla € situar o sujeito no mundo
come um ser pratico e ativo. A ideologla estéd ligada as
condicdes de producico e reproducdo de uma sociledade. Baseando-
se em Marx, ALTHUSSER afirma gque a reprodugdo da forga de
trabalho reguer ndo sé uma reproducgdc de suas habilidades, como
também, e ao mesmo tempo, a reproducdc de sua submissic as
regras da ordem estabelecida (SOUZA, 1993:18).

ALTHUSSER ndo vé& a ideologia como produto do
pensamento das pessoas, nas como tendo em si propria uma
existéncia material, definindo o gue as pessgas pensam, e ge
incorporando na nossa sociedade, naquilo que ALTHUSSER chama de
Aparelhos Idecldgicos do Estado (AIE}.

A teoria politica de Marx é modificada por ALTHUSSER

em relacgdoc ao Aparelho do Estado que passa a n3o ser mais visto
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como consistindo exclusivamente nas instituigdes repressivas
(como o Exército, o sistema juridico, o sistema presidiario, a
policia, os tribunais, onde a classe dominante tem o poder e
dispde da forga conforme deseja), mas também em instituicdes
aparentemente neutras tals como o sistema educacional, a
propria familia, instituicdes religiosas.

ALTHUSSER formula duas teses principais:

1%} Ndo existe pratica sendo através de e sob uma ideologia;
2%) Nio existe ideclogia sendo através do sujeito e para
sujeitos.

S80 estag teses que permitem enunciar a t{eoria da
interpelacio do sujeito (a ideologia interpela o¢s individuos
como sujeitos), que é a contribuigdc original de ALTHUSSER (op.
cit,}) a teoria da ideologila: "toda ideologia tem por fungdo
(que a define) "constituir® individuos concretoes como
sujeitos™. (ALTHUSSER, 1992:43)

Observamos gue ALTHUSSER considera a Escola, ao lado
de outras Instituicles - come a religlosa, Juridica, familiar
atc -~ como AIE, pensados ou analisados sob ¢ ponto de wvista da
reprodugio das relagdes de produgdo. A Escola tem a obrigagdo
de prover cultura Juntamente - com  as regras do bom
comportamento, assegurandoe a submissio a ideologia dominante ou
¢ dominio da sua pratica. A escola passa a ter a fungdo de
reproducds da ideologia dominante, concretizando o Jjogo de
ilusbes, a medida gue as concepgdes de mundo nfo correspondem a
realidade. ALTHUSSER diz que & escola cabe o papel dominante,

"se bem que sua misica sela silenciosa®™. (ALTHUSSER, 1592:32}
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Sendo assim, a Instituicdo escola (apontada pela
teoria) é uma das responsaveis pela construcio discursiva e
ideoldgica de seus sujeitos.

outrossim, as pessoas chedecen aos padrdes
existentes, sem os gquals a civilizac8o seria impossivel.
Conforme PRCHEUX, toda dominacdo  pressupde uma  certa
concorndancia com © dominado. Ha uma certa construgdo social do
que seja verdade, fazendo com que todos olhem certa realidade
como normal. O homem vive em funcgdo de modelos ideais, envoltoe
por um sistema organizado de dominagdo, projetado para reforgar
a sua submissfc aos wvalores institucionais existentes,
mantendo-0s, inconscientemente, em estadoc de permanente
sujelcgéc.

Parece-nos gque a verdade -~ organizada e convencionada
por InstituigSes - estd intimamente ligada & formagdo de
sujeitos, bem como 3 sua linguagem. FOUCAULT afirma:

"Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua "politica geral™ de
verdade: isto €, os tipos de discurso
que aceita e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e
insténcias que permiftem distinguir
entre sentengas verdadeiras e falsas,
os meios pelos guais cada um deles &
sancionado; as técnicas e procedimen-
tos valorizades na aquisigaéo da
verdade; o status daqueles que estédo
encarregados de dizer o que conta como
verdadeiro” {FOUCAULT apud GORE,
1894:10).

Assim, por verdade entendemos um conjunto de

precedimentos regulados  para a produgic, a Jlei e o

funcionamento dos enunciados, constituinde um conjunto regulado
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de procedimentos, habitos, usos, costumes, crencgas e valores de
cada socledade, influenciando, desta forma, intensivamente os
sujeitos gue a ela pertencem. As supostas verdades absolutas e
inatacédveis que, arbitrariamente, poer razdes de ordem
ideoldgica, passaram a constitulr nossas crengas, a Ilntegrar
nossce organismo, determinando nosso modo de ver, sentir e viver
(CORACINI, 1982:21).

£, ent3o, que se considera que os individucs ou
grupes de individuos ndo preexistem as relagdes de poder, pois
& a forca dessas relagdes gue fabricam o individuco moderno, o
permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma o saber, produz
discurso.

Desta maneira, o© obijeto inexiste ao seu saber e, por
sua vez, © saber é constituide de um conjunto de praticas
discursivas e nao-discursivas. Assim é gue FOUCAULT (13933
pressupde relacdes entre as formagdes discursivas e dominios
nado-discursives gue dizem respeito as instituigdes,
acontecimentos politicos, praticas e processos econdmicos, como
determinantes das préaticas discursivas. Deste modo, o saber
sobre o professor em aulag de leitura em LE requer a anédlise do
conjunto de suas praticas discursivas e ndo-discursivas, isto
&, da regularidade dos enunciados emitidos nas aulas, bem como
do seu caradter institucional gue determina esses enunciados.

A escola, engquanto organismo social, instdncia que
reproduz mecanismos  ideoldgicos, formadora de gsujeitos,
inserida nas relacdes socials, estd ligada ao Poder, qgue tem

sido a mola propulsora das sociedades. O poder esta entranhado
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em todas as relagdes soclais, do que resulta que ndo podemos
pensar © social sem o politice e, conseglientemente, sem o
poder. Ela esta, também, ligada ac Poder—Saber.

Para FOUCRULT, a construcdo do idecoldgico poderia ser
sintetizada da seguinte forma:

"a verdade esta circularmente ligada a
sistemas de poder, que a produzem ¢ a
apbiam, e a efeitos de poder que ela
induz e a reproduzem."” { FQUCAULT,
1980, apud GORE, 1893:133)

Entdo, se ha uma relacgdo entre verdade e poder, todos
vs discursos podem ser vistos funcionando como regimes de
verdade,

Para FQUCAULT (1979}, o poder ndc ¢ um objeto
natural, uma coisa, mas sim, ume pratica social e, como tal,
constituido historicamente. Ele se expande por toda a
sociedade, assumindo as formas mals regionals e concretas,
investinde em instituigdes, tomando corpo em técnicas de
dominacdo. Concordamos com FOUCAULT que o poder intervém
materialmente, atingindo ou constituindo 08 individuos
ideologicamente, penetrando em seus comportamentos e atitudes
cotidianos.

A medida que as relagdes de poder sdc uma relacdo
desigual e relativamente estabilizada de forgas, é evidente que
isto implica um em «cima e um embaixo, uma diferenca de
potencial. E, para gue haja este movimento de cima para baixo,
& necessario que haja, ac mesmo tempo, uma capilaridade de

bhaixe para c¢ima. Desta forma, é gue todo o poder, seja ele de
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cima para baixo ou de baixc para cima, e qualquer que seja o
nivel em que € analisado, ¢ efetivamente representado, de
maneira mais ou menos constante nas sociedades ocidentals, sob
uma forma negativa, isto é, sob uma forma Jjuridica (FOUCAULT,
1993:250) .

Entendemos, assim, gque professores e alunos,
inserides no aparelho escolar, constituem o©s sujeitos
produzidos por esse poder-saber, que pretende tornad-los
governdvels, necessarios e Otels para a socledade moderna.

Nossa compreensdec €& de que o poder nostra a
galterndncia entre uma positividade e uma negatividade gque lhe é
atribuida, mantendo a idéia de propriedade e exercicio de um
nico scberano, ou de uma minoria, sScobre uma maioria. As
relacdes de poder se Inserem em todos os lugares, em todos os
micropoderes eXxistentes na sociedade. Entretanto, mesme
participande deste contexto, héd de se levar em consideracgdo o©
cque afirma FOUCAULT:

... a partir do momento em gue héd uma
relacéo de poder, héd uma pessibilidade
de resisténcia. Jamais S0mOs
aprisionados pelo poder: podemos
sempre modificar sua dominagdc em
condicbes determinadas e segundo uma
estratégia precisa.” { FOUCAULT,
1993:241) .

Ha, conforme pudemes observar, a nogdc foucaultiana
de gue ¢ poder se encontra disseminade nas relagdes sociais,

sob a forma de relagdes de forga, pressupondo a formagido da

resisténcia a todo exercicic de poder.
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E ainda em FOUCAULT (1976} que encontramos a idéia de
gque © aparecimento dos saberes e das ciéncias modernas é
permeado pelas relagdes de poder, porgue o sujeitoc & efeito-
objeto de relagdes de poder que pressupdem um campo de saber e
inexiste campo de saber que ndo pressuponha relagdes de poder.
Nesta linha de pensamento, percebemos que saber e
poder se implicam mutuamente. NBo0 hé& relagdc de poder sem
constituicdo do saber; todo saber constitui, por sua vez, novas
relagles de poder. Tode o exercicio do poder & também um lugar
de formagdo do saber. E assim que a instituigdo - escola & um
lugar de ensino, produgdoc, actmulo e transmissdo do saber,
lugar de trocas, reflexdes, estudos etc. Devemos lembrar gue a
Instituigdo constituli o aparelho de punicidoc mals de acordeo com
a nova economia do poder e ¢ instrumento para a formagdo do
saber de que essa mesma economia tem necessidade. Seu papel
pandptice 1lhe permite desempenhar esse duplo papel, como
exclama FOUCAULT:
"A rede carcerédria constitui uma das
armaduras desse poder~saber dque tornou
historicamente possivel as c¢iléncias

humanas. © homem c¢orhecivel (alma,
individualidade, consciéncla, compor-

tamento) & o efeito-obieto desss
investimento analitico, dessa
dominagédo-opservagdo.” {FOUCAULT,
1875:267)

Desta forma, todo o saber assegura a pratica de um
poder. O saber funciona na sociedade dotado de poder.

O confronto entre o poder e o saber passa sempre pela
arena da formagdc dos professcres, poels a escola legitima um

saber que velcula uma concep¢do deles, centrada na difusdo e na
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transmissédo de conhecimentos. A escola, reafirmamos, é um lugar
de reflexdo scbre as praticas pedagdgicas, permitindo
vislumbrar, conforme NOVOA (1992:16), uma perspectiva dos
professores comoe profissionais produtores de saber e de saber-
fazer.

Nesta perspectiva, percebe-se o professor submetido a
verdades, valores e crengas didatico-pedagdgicas que foram
sende  incorporadas a partir de um processo de formagdo
universitaria, experiéncias de vida, E, em sua maloria,
permaneceu sem sofrer nenhum est{ranhamento no decorrer de suas
atividades escolares. Esse professor entende a teoria deminante
na instituicdc como portadora da "verdade™ a ser mantida,
moldando sua pratica acs pardmetros propestos por sua formagdo,
ou melhor, sua informagdo tedrica. Assim &€ gue © Processoc
pedagbgice corporifica relagdes de poder entre professores e
alunos, com respeito & guestio de saber: qual saber é valido,
qual & produzido (cf. GORE, 1994:14).

Se a ideoclogia €& wum conceito fundamental nesta
abordagem discursiva, dado que alia o linglistico ao sécio-
histérico, entdo, a linguagem passa a ser um fendmeno gue deve
ser estudado nadc s no seu sistema interno, c¢omo também
enquanto formagdc ideolégica que se manifesta neste mesmo
contexto sécic-histérice. Deste modo, incide profundamente, na
formacio dos sujeitos, e mals do que isso, constitui esses
suieitos.

A linguagem &, entdo, entendida como o elemento

necessario para a comunicacio entre ¢ homem e sua realidade. E
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na linguagem que se manifestam as representacdes e os
implicitos ideoldgicos, sempre dependentes das condigdes de
producdo dos discursos. FEla &, portanto, o instrumento
essencial e basico do professcor, incidindo na formagdo de seus

alunos, em suas experiéncias e em suas escolhas de vida.

1.2 DISCURSO

O DISCURSQ, aqul estudado, pode ser definido enquantc
processo em que o lingilistico e o social se articulam, objeto
a0 mesmo tempo social e histdérico, onde se confrontam suijeito e
sistema. Ele & visto como uma configuracgdo socio~histérica, e
ndc individual:; regulada por formagdes ideoldgicas que
alimentam as formacdes discursivas, das gquais o© individuo
participa em sociedade, e que o interpelan.

Na Andlise do Discursco {(doravante AD), estuda-se a
materialidade discursiva {(elementos lingliisticos} a partir das
condiches de producdo {(formacdes imaginarias). Segundo PECHEUX,
trata-se da imagem que ¢ locutor faz de si mesmo, do luQar, do
outro (interlocutor) e do referente bem come da imagem que o©
leocutor faz de que pensa ¢ interlocutor sobre ele (locutor),
sobre si préprio (interlocutor) e sobre o referente (PECHEUX
apud COBACINI, 1991:173}.

Nos limites desta dissertacfo, ¢ conceito de Discursc
estd baseado em FOUCAULT, que o define como um conjunto de
enunciados regulados numa mesma formagfo discursiva. Em suas

palavras:
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"...& um conjunto de regras andnimas,

histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espag¢o que definiram em uma
época dada, ¢ para uma Area socilal,
econdmica, geografica ou lingiistica
dada, as condicdes da funcgéao
enunciativa™ (FOUCAULT, 1971).

Assim, ndo podemos conceber © discurso fora do
sujeito (social, historicamente determinado) e nem este fora da
ideologia, 1JA&4 que esta o constitul. Inevitavelmente, essa
ideclogia incide, também, em sua formagdo profissional
[CORACINT, 1994:1),

ORLANDI (1988) interpreta "formacio discursiva®, numa
leitura de FOUCAULT, como:

Yagquilo gue numa formacdo ideclégica
{formas de assujeitamento ideclogicas
que governam s mecanismos
enunciativos) determina o que pode e
deve ser dito". (QRLANDI, 1988}

Nesta persgpectiva, ¢ professor esta inserido enm

formagdes discursivas gue governam sua vida profissional,

obedecendo aos padrdes ideoldgicos vigentes {de maneira
consciente ou inconsciente), explicando {por essas
determinacdes ideoldgicas, pelas verdades aceitas

constitucionalmente & socialmente adquiridas), o comportamento
e as atitudes desses profissionais nas diferentes préticas
soclais. @  discurso ¢otidiance carrega marcas da ordem
cotidiana, coloca o sujeito no cotidianeo, lida com a tensdo
constitutiva das relag¢des interpesscals, com seus direitos,
deveres e responsabilidades. E, pois, com a linguagem que o

suieite se constitul, e & também nela que ele deixa marcas
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desse processo ldeolégico. E €& ainda na linguagen que
configuramcs pilstas para nos aproximarmos do sujeito,
analisando sua fala, observando caracteristicas da sua formacio
{cf. LAGARZZI, 1988:47).

O discurso &, portanto, ¢ ponto de articulacao dos
processos ldeoldgices e dos fendmenos lingliisticos. A linguagem
enquante discurso & interacio e um modo de produgdo social. E
nde € neutra, inocente (3 medida que estéd engajada numa
intencionalidade} e nem natural., Por isso, & o0 lugar
privilegiado de manifestacdce da idecologia, da presenca de
formacdes idecléygicas, estando diretamente ligada & formacéo
profissional dos sujeitos.

Azsim, na visdo discursiva, a linguagem & &
materialidade especifica do discurso, & este, por sua vez, Sse
define como materialidade especifica da ideologia. A ideclogia
se materializa na histéria e o discursc € o lugar em gue se
pode ter acesso a essa materialidade. Ndo se parte da ideologia
para o sentido, mas procura-se compreender os efeitos de sen-
tido a partir do fato de que & no discurso que se configura a
relacdoc da lingua con a ideologia,

Sabemos que © sentido se faz sentido apenas em suas
relagdes com experiéneias, wvivéncias, construgdes de idéias,
imaginaclo etc. A base da ideoclogia estd no fato de gue,
enquanto sujeitos, estamos fadados a significar., Nido ha a
génese do sentido; e para gue o sentide faga sentido, ele tem

de resscar na histdéria, porque ele estéd sempre inserido nela.
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Em sua obra "Ordem Do Discurso™, FOUCAULT refere-se 3

"producgdc do discurso” da seguinte forma:

"... em toda a socledade, a producdo
do discurse &, ac mesmo  tempo,
controlada, selecionada, organizada e
redistribuida por um certo ntmero des
procedimentos que tém por objetivo
conjurar seus poderes e seus perigos,
dominar seu acontecimento aleatdric,
esguivar seu peso, sua temivel
materialidade”. ({FOUCAULT, 1%71:2)

0 discurso é visto como uma voz Sem nome Jgque sempre
existiu, sem comego ocu fim, e um deseijo de nele engajar-se sem
gque houvesse uma origem ou alguém responsavel por ele, Esta
situagdo marca fortemente a fala proferida pelos professores,
que constitul nosso cobjetivo de pesguisa. Os nosses sujeitos de
pesquisa ndc percebem gque suas falas ndo sdo livres, gue nenhum
de ndés & livre, gue nascemos, vivemos e morremos respeitando e
sendo constitulidos por normas, lels, disciplinas, ordens,
sistemas que fazem parte de nossas vidas, de forma parcialmente
consciente ou inconsciente.

0 disgcurse do professor € altamente disciplinador.
Segundo FOUCAULYT, a disciplina fabrica individucs; ela é a
técnica especifica de um poder que toma os individuos, ac mesmo
tempo, como objetos e come instrumentos de sen exercicio. De
acordo com este autorn:

"0 sucesso do poder disciplinar se
deve sem divida ao usc de instrumentos
simples: ¢ olhar hierdrguico, a sancgic
normalizadora e sua combinagdo num

procedimento que lhe é especifico, o
exame." (FOUCAULT, 1877:153).
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Desta forma, este "sucesso” é verificade nas falas
dos professores, fala que passa de geragdo a geracdo, formando
& constituindo o professor como profissional. Assim, o
professor &, ac mesmo tempo, construido por esse poder
disciplinador e, também, o constréi.

C professor obedece a ordens, mesmo sem perceber que
o faz; dé& ordens, intensificando 0 seu saber sobre seus alunos,
disciplinando-os da forma como deseja. A disciplina & unma
"arma" que o professor tem em mios o tempo todo, recurso este
usado na necessidade de buscar um ensine mals "eficaz™,

De acorde com FOUCAULT (1993:105), a disciplina como
técnica de exercicic de poder fol elaborada em seus principios
fundamentais ao longo do séculeo XVIII. Desde a Antigiiidade,
passando pela Idade Média, 12 existiam o©s mecanismos
disciplinares, mas de modo isclado, fragmentado. Fol somente no
periodo do Antigo Regime (XV - XVIII) que o poder disciplinar
foi aperfeiccado como uma nova técnica de geréncia dos povos.

A respeitc do conceito de disciplina, enguanto acgdo
idecldgica, diz-nos FOQUCAULT:

“A disciplina exerce o seu controle,
ndo sobre o resultado de uma acio, mas
sobre o seu desenvolvimento (...} ela
¢ uma técnica de poder gque implica uma
vigiléncia perpétua e constante dos
individuos. Naco basta olha~los as
vezes ou ver se ¢ que fizeram &
conforme a regra. £ preciso vigia-los
durante todo o tempo da atividade e
submeté-los a uma perpétua pirdmide de
olhares. (...) A disciplina implica um
registro continuo. Anotacgéo do
individuo e transferéncia da
informacio de baixo para cima, de modo

gque, nc cume da pirdmide disciplinaz,
nenhum detalhe, acontecimento ou



39

elemento disciplinar escape a esse
saber. (...)"” (FOUCAULT, 1993:105}.

FOUCAULT considera o exame , o} instrumento
fundamental para o exercicio do poder. Conforme este autor:

A disciplina é o conjunto de técnicas
pelas quais o0s sistemas de poder vio
ter por alvo e resultado os individuos
em sua singularidade. E o poder da
individualizagdo gque ftem o exame como
instrumento fundamental. © exame & a
vigliléncia permanente, classificaté-,
ria que permite distribuir 08§
individucs, Julgé~los, medi-losg,
localiza~los a, por conseguinte,
utilizé-los ao maximo. Através do
exame, a Individualidade torna-se um
elemento pertinente para o exercicio
do poder.” (FQUCAULT, 1993:1058),

Esta andlise de PFOUCAULT sobre a disciplina é
essencial para refletirmos a respeito da constituicdo da
formagdo do professor, tanto a nivel de disciplinador, quanto a
nivel de disciplinade, pois ele € o sujeito "sabedor", e & guem
contém e controla ¢ poder em aula. Este poder esté aliado &
didatica do professor, pois, ¢ espage escolar, enquanto
disciplina e poder, passa a funcionar como ™uma mAguina de
ensinar, mas também de vigilar, de hierarquizar, de recompensar"
(FOUCAULT, 1977: 134).

Deste modo, o profeassor, com suas técnicas de
sujeigdc 1inscritas em suas praticas pedagdgicas, & uma
engrenagem essencial para que a maquina funcione conforme

padrdes scolicitados, treinados, constituidos e naturalizados

pela propriz instituicio~escola, pols, a esta também cabe a
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funcdo de homogeneizar e integrar pensamentos e acdes dos que
léd passam e dos gque nela permanecem.

FOUCAULT assinala a penetracdo capilar do poder no
corpo social. Em suas palavras:

"Se o poder fosse somente repressivo,
se ndo fizesse outra coisa a nio ser
dizer ndc vocé acredita que seria
obedecido? O que faz com que o poder
se mantenha & que seja aceito 4
simplesmente que ele nd3o pesa sd como
uma forca que diz ndo, mas que de fato
eale permeia, produz coisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso.
Deve~5e considerd-lo come uma rede
produtiva que atravessa todo o corpo
social multo mais do que uma instancia
negativa que tem por fungdo reprimir™.
(FOUCAULT, 1993:8)

FOQUCAULT ndoc desprezou o papel do Estado nas relagdes
de poder, mas passou a c¢onsiderar os micropoderes como
importantes relagdes gue permelam toda a sociedade nas suas
mais diversas formas, como na relaglo entre pais e filhos,
professores e alunos, patridoc e empregado, marido e esposa,

médico ¢ paciente, nas relagles em escolas, igrejas, trabalhos,

enfim, o0s micro~poderes se espalham pela sociedade toda.

1.3 SUIEITO

Entendemos por SUJEITO agquele que existe socialmente
e & interpelado pela ideclogla. Assim, o sujeito nic &€ a fonte
abscoluta do significado, do sentideo, ndc € a origem, pois ele

se constitul por outras falas. Longe de ser homogénec, é visto
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em seu carédter heterogéneo, resultante da interacdo de varias
vozes, da relag@o com o sdcio-histdériceo-ideocldygico.

PECHEUX & FUCHS contrapdem-se a uma filosofia
idealista da linguagem gue concebe o sujeito como feonte, origem
de tudo o gue diz e o sentido como algo existente a priori. ©
sujeito, com a "ilusdo discursiva" consiste em pensar que ele &
a fonte, a origem do sentido do que diz. Sendo assim, afetado,
entretanto, por dols tipos de esquecimento, o sujeite cria uma
realidade discursiva iluséria (PECHEUX & FUCHS, 1975:20%.

Para PECHEUX (1975}, o Yesquecimento n® 1" & aquele
em que o sujeito se coleoca como origem de ftude o que diz. Esse
esquecimento & de natureza inconsciente e idecldgica, ¢ sujeito
procura rejeitar, apagar, de mnodo inconsciente, tudo o gque
estelta fora da sua formacdo discursiva, o gue lhe dd a grande
ilusdo de ser o criador, dongo absoluto de seu discurso.

Ainda de acordo com este autor, com ¢ "esguecimento
n®* 27, {(pré-consciente ou semi-consciente), o sujeite, ao
galecionar certos dizeres em detrimente de outros, privilegia
algumas formas e seqliéncias e Mapaga” outras. A partir do
“agguecimento n® 27, o sujeito tem a ilusic de que o gue diz
tem apenas um significado, 1isto €, que todo interlocutor
captari suas intencdes e suas nensagens da mesma maneira. Ele
ndo percebe que s&o os outros do discurso gue determinam o seu
dizer, que ole nido pode ter contreole total sobre os efeitos de
sentido que seu dizer provoca, Jjustamente porque sentidos

indeseiaveis resvalam & revelia do seu consciente.
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A concepgdc de um sujeito marcade pela idéia do
centro, da unidade, da fonte ou origem do sentido constitui uma
ilusdo necessaria, na formacdo do sujeito, sequndo PECHEUX,
para que ele continue a produzir discurso.

Assim, o sujeitc como centro & origem do sentido
passa a ser questionado, 374 que ele situa ¢ seu discurso em
relacdo aos discursos do outro. Conforme BRANDAQ:

"Outro que envolve ndo 85 o seu
destinatario para quem planeja, ajusta
a sua fala (nivel intradiscursivo},
mas que também envolve outros
discursos historicamente 34
constituidos e que emergem na sua fala
(nivel interdiscursive).”™  (BRANDAC,
18923:49)

Dessa maneira, a unicidade do sujeito ndo passa de
uma ilusdo, J4 que ele resulta da dispersdo de sujeiros
(constituicgio de vArios sujeitos). Assim, héa uma
heterogeneidade que & constitutiva do prbéprioc discurso e gque &
produzida pela dispersio do sujeitc. BRANDAO {(op. cit.: 66}
argumenta que essa hetercogenelidade, entretanto, € trabalhada
pelo locutor de tal forma que, impulsionado por uma "vocagido
totalizante" faz o texto adguirir, na forma de um concerto
polifénico, uma unidade, uma coeréncia, gquer harmenizando as
diferentes vozes, quer apagando as vozes discordantes. Essa
unidade textual, constituida enguanto domindncia, é um efeito
discursivo que deriva, segunde FOUCAULT (1971:28), do principio

de autor gue funcionaria como uma das ordens regqguladoras do

discurso.
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08 professores carecem de uma reflexdo radical sobre
suas praticas e teorias, pelas quails passaram ao longo dos anocs
académicos. De acordo com REES (1993:5%), o professor nao
percebeu e ndo consegue perceber gque ele & um sujeito
descentrado, e que se inscreve num aparato ideologico que
prescreve e normatiza a sua conduta.

Scbre este aspecto da descentralizacao, vejamos o que
diz CORACINI:

"os processos de producdo e
compreensdo, vistos sob a perspectiva
do discurso, pressupdem a existéncia
de enunciadeores gque assumem o seu

dizer e ¢ seu pensar, a partir de suas
experiéncias pessocals, represantagdes,

ideclogias, convengdes de toda
ordem. {...} Nesta perspectiva, tanto o
locutor guanto 0 leitor {ambos

enunciadeores, porque produtores de
gentido}, em lugares flexiveis {(ora um
& o locutor e outro, leitor, ora & o
inverso}, assumen posicdes dindmicas

dentro do discurso, marcadas
caertamente por forcas gocials e
ideoclégicas, pela intencionalidade

subjacente”. (CORACINI, 185%1:175)

Para a Anadlise do Discurso (AD), o sujeite é
essencialmente ideoldgico e histérico, pols estéd inserideo num
determinado lugar & tempo. Com isto, ele wvai posicionar o seu
discursoe em relagio aos discursos deo outreo, estando inserido
num tempo e espacgo socialmente situados. A AD pensa o sentido e
o suleitc como ndc  transparente, como movimento, COmo
historicidade.

Assim & que todo sistema de significagdes discursivas
determina no sujeito um sistema de representagdes. A relagio

idepldgica constitul um componente inaliendvel da producgdo
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significante de uma scociedade, constituida na formacdo do
sujeito-professor, observada em uma dimensio de sua pratica
social. E, especificamente no nosso caso, em aulas de leitura
em LE, & formagdo do professor relacionada 4z suas leituras e
interpretacfes deve ser entendida como um processo de producdo
do sentido que, sempre atrelada & historicidade, pode se
produzir dentro de condicles e modos de relacdo determinados,
especificos.

0 sujeito/leitor &, pois, © construtor de sentidos,
de significados. O texto se cria no proépric ato de ler e se
recria tantas vezes gquantas for submetido a novas lelturas.
Mesmo com leituras diferentes, o consensg existe, pols ele esta
assegurado em virtude do fato de que sempre haverd, em gqualguer
moments histérice, modes dominantes de ler e interpretar
textos., £ o que STANLEY FISH (1980) chama de "comunidade
interpretativa™, em uUltima andlise, "o wverdadeiroc gerador do
significade® {cf. RAJAGOPALAN, 1988).

PECHEUX (in GADET & HAK, 1993) diz que hd ligacgac
entre ¢ "sujeito da linguagem”™ e o da ideclogia, assim como ha
relaghes entre linguagem e ideclogia. BRssim, a leitura é
definida como uma construgdc de sentidos e ndo uma realidade
avidente no texto a espera de ser "des-coberto™ pele leitor. O
texto sd tem sentido no universo do discurso, portanto, néo é o
texte que determina as leituras, mas o leiteor™ ({CORACINI,
1989} .

Desse modo, percebe-se que ha ligagdSes intrinsecas

entre o lingiiistico & o social, resultando gue ¢ momento da



emunciacdo passa a ser um fator altamente importante para a
interpretacdo, para a constituicio do significado. Na busca da
articulagdoc entre o lingliistico e o social, enfocande as
relagdes que vinculam a linguagem & ideclogia, encontra-se,
através da linguagem, um distanciamente entre a coisa
representada e o signo que a representa. Cono diz BRANDAG: "E &
nessa disténcia, no intersticio entre a coisa e sua
representagédo signica gue reside o ideoldégico™. (BRANDAQ,
1993:1%

Este conhecimento & importante, ao lembrarmos que a
palavra & o signo ideoldgico por exceléncia, pois sendo produto
de uma interagdo social, caracteriza-se pela plurivaléncia de
significados e interpretacdes. Ela é um lugar privilegiadeo onde
h&d a manifestacdo da ideologia. £ o momento em que a ideologia
s5e materializa, deixande de encarar a linguagem como entidade

abstrata. Esta idéla fica bem clara na expressido de BAKHTIN:

"Cada signo idecldgico & nido apenas um
reflexo, uma sombra da realidade, mas
também um fragmento material dessa
realidade. Todo fendmeno gue Lunciona
cComo signo ideoldgico Lem uma
encarnagdo material, seja Ccomo som,
cono massa fisica, como cor, como
movimentoe do corpo ou come outra coisa
qualquer. Nesse sentido, a realidade
do signo ¢ totalmente objetiva e,
portanto, passivel de um  estudo
metodologicamente unitaric e objetivo.
Im signe & um fendmenco do mundo
exterior. O proprio signo e todos os
seus efeitos (Lodas as agdes, reagdes
2 Nnoves signos que ele gera no melo
social circundante) Aparecem na
experidncia exterior™ {BAKHTIN,
1829:19).
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Estas reflexOes sdc pertinentes para analisar a
escola, come instituicdo social, que determina aos seus
préprios integrantes o comportamentoe que deles £ esperado.
Todavia, a escela também ¢é determinada pelo conjunte de
expectativas que a socliedade faz sobre ela. Este fluxo reproduz
a ideclogia dominante. Por certo, entdo, os papéis escolares
estéo definidos ideclogicamente tambén na socliedade,
identificados com a classe dominante, passando pelas formas de
produgdo e distribuilcdo do conhecimento. Se os professores sio
fruto da realidade cotidiana da escela, seus discurscs ndo
egcapam de uma ideclogia que perpassa toda a sua formagdo
académica, como também, as experiéncilas relacionadas as suas
vidas, E, por efeito, muitas wvezes, o0s professores Ssio
incapazes de fornecer uma visdo critica aocs alunos, porgue eles
proprios ndo a tém, por se limitarem a¢ espago de ajustar o seu
papel & realidade imediata da instituigdo - escola:; perdendo,
assim, a dimensdo scocial mais ampla.

Seguindo essa linha de pensamento, a escola & vista
como uma instancia gue reproduz o5 mecaniswmos idecldgicos e,
para 1isso, necessita de um dispositivo disciplinar., FOUCAULT
mostrou gque o poder disciplinar & exercide gragas a uma
vigilancia hierarquizada, continua e funcional, “invengio”
téenica nascida no século XVIII. Assim, na escola, estdo
integrados ne intericr de um dispositivo unice Lrés
procedimentos:

"o ansine propriamente dito, a
aquisicgio dos conhecimentos pelo
proprioc exercicico da atividade peda-
gogica, enfim, uma observagio
reciproca e hierarquizada. Uma relacgéo



47

de fiscalizacdo, definida e regulada
estd inserida na essénecia da pratica
do ensino: ndo como uma pega trazida
ou adiacente, mas como um mecanismo

que lhe é inerente, e multiplica sua
eficiéncia". (FOQUCAULT, 1975:158}

0 professor & o agente legitimo de transmissio de
valores sociais e culturais da sociedade da gual participa,
permanecendo na posicdo de mantenedor e reproduteor do "status
quo" vigente. E, ainda, segundo FOUCAULT, todo sistema de
educacgdo £ uma maneira politica de manter ou modificar a
apropriacdo dos discursos {que sd3c de natureza Iinculcadoral,
com 0s saberes e poderes gque trazem com eles.
A escola € uma das instituigdes socials responsavel
pela construgdo discursiva e ideoldgica de seus sujeitos.. No
contexto social, ocupa um lugar como o da Igreja, constrdl
discursos ¢ exerce uma funcio pedagédgica.
Segundo MORAES,
"Em face dissc, um individuo para se
tornar professor precisa dominar as
normag discursivas e ldeolégicas que a
Instituicdo - Escola atribui a essa
posicdo. Precisa aprender a falar como
um professeor e ver o mundo COmOo  Uum
professor. Sendo que é pressuposto gue
a maneira de falar e ver o mundo estéo
inseparavelmente lterconectadas e que
0s sujeitos nio tém consciéneia de
Como falam (sé 5e sujeitos a
conscientizacdo) esses, consegliente-
mente nao tém consciéncia de como véem
o mundo gque os cerca." (MORAES,
1998: 34)

Parece, assim, que ser professor implica em moldar-se

as normas e conceitos vigentes, oriundos da Instituicdoc. Esses

concelitos s8o coercitiveos e tomados como um instrumento
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destinado a educar, a disciplinar, permanecendo presente ao
longo da formagdc do sujeito, enguanto aluno e também como
profissional. O conceito de Instituigdo definido por FOUCAULT

reforga este argumento:

"Geralmente se chama Iinstituicdo todo
comportamento mais ou menos
cogrcitivo, aprendide. Tudo gue em uma
socledade funciona como sistema de
coercdo, Sem ser um enunciado, ou
sedja, todo o© social ndo discursive é
instituicde.” (FOUCAULT, 1993:247)

Had uma tradigédo dominante e predominante das
instituigdes encarregadas da formagdo de professores, (e aqui
clhamos especlalmente os professores de LI), gque determina a
vida académica e profissional dos suleitos/professores, em
relacdc ac como fazer, o que fazer, o gue falar, como agir.
Muitas vezes, 0s professores assumem um comportamento
robotizado, no sentido de gue tudo ¢ gque viveram e aprenderam
ao longo de suas vidas escolares € o que tem de ser feito,
refletido, acatado e obedecido.

Para controlar os discursos existem procedimentos.

Conforme FOUCAULT,

"Ni3oc se trata agora de controlar os
poderes gue carregam nem de conjurar
08 acascos de sua aparicdo; trata-se de
determinar as condigtes de sua
colocagde am jogo, de impor aocs
individucs gue os pronunciam um certo
némere de regras &, assim, de ndo
permitir a todo o mundo gque tenha
acesso a eles. Rarefacgdoeo, agora, de
sujeitos falantes; ninguém entrard na
ordem do discurse, se ndo satisfizer a
certas exigénclias ouw se ndo estiver,
desde © inicio, qualificado para fazé-
lo™. (FQUCAULT, 1971:12)
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Segundo SOUSA (1995:21}), essa forma de conceber a
ascola ohriga-nos a uma reflexdo critica, enquantoe
profissionais de educacgdo, principalmente, se a considerarmos
a0 lado de outras instituicdes que influenciam a relacéo do
individuo com a sua cultura, através da determinacidc, de
modelos, padrdes, recelitas e comportamentos.

Cabe aqui o conceito de Genealogia de FOUCAULT.
Segunde sle, a genealogia acopla ¢ saber erudito e o saber das
Pessnas;

"Chamemos, proviscoriamente, genealogia
o aceoplamento do conhecimento com as
nendérias locais, que permite a
constituicdo de um saber histbdrico das
lutas e a utilizacidc deste saber nas
taticas atualis. Trata-se de ativar
saberes locais, descontinuos,
desgualificados, nao legitimados,
contra a instdncia tebrica unitaria
que pretenderia depura-leos, hierargui-
zd~los, ordend-~los am nome de um
conhecimento verdadeiro, em nome dos
direitos de uma ciéncia detida por
algquns.” (FOUCAULT, 1993:171)

Nossa pesquisa sobre a formagdo de professores de LE
encontra apeoio ne conceito de Genealogla, de FOUCAULT, para
buscar o© conhecimento, reflexic e andlise das praticas
pedagdgicas e didaticas dos professores pesquisados.

Resgatar a Genealogia ¢ uma tentativa de se estudar
as Condigbes de Produgdo, ou seja, o contexto histérico -
social, os interlocutores, ¢ lugar de onde falam, a imagem gue
fazem de si, do outro e do referente, ¢ue, por hora, neste

trabalho, se estabelecem nas aulas de leitura em LE, nos dols

professores pesquisados.
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Nenhuma palavra surge neutra do dicionario, sem um
contexto especial. Conforme BAKHTIN (1892}, toda palavra &
habitada pelos discursos precedentes que se constituem de um
"caminho dialégico" feite de acordes, recusas, conflitos,
compromissos etc, perpassando por outres discursos, rompendo
fronteiras. E neste quadro que devemos refletir e analisar as
experiéncias didaticas, pedagdgicas dos professores, para dai,
observarmes pontos caracteristicos de sua formac#o.

Segundo FOUCAULT f{op. <cit.:7}), ™& necessario se
Livrar do sujeitec constituinte, livrar-se do proépric sujeito,
isto &, <chegar a uma analise que possa dar conta da
constituigdo do sujeito na trama histdérica". Assinalamos a
definigdo de FOUCAULT sobre o conceito de Genealogia:

"% isto que eu chamaria de genealogia,
isto &, uma forma de histéria gque dé
conta da constituigfec dos saberes, dos
discursos, dos dominios do objeto etc,
sem ter gue se referir a um sujelto,
seja ele transcendente com relagio ao
Campo de acontecimentos, seja
perseguindo sua identidade wvazia &o
longo da histéria®™,. (FOUCAULT, 1993:7)

A relagdc entre sujeito, ideclogia e discursg se dé
na hetercgeneldade;: para compreendéd-la & preciso saber que
esses trés elementos existem somente se interligados, um
dependente do outro.

A hetercgeneidade se manisfesta de duas maneiras,
segundo J. AUTHIER: Heterocgeneidade Constitutiva e

Hetercogeneidade Mostrada. CORACINI {(1985) propde uma terceira

(Heterogeneidade Reconhecida) intermediidria entre uma e outra.
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A Heterogeneidade Constitutiva (HC) (AUTHIER~REVUZ,
1982) & aquela em que ¢ outro censtitui o um, o sujeito, e que
este sujeito nem sabe quem é. 8580 todos que passaram pela sua
vida, & tude o que leu, estudou. Em seu enunciado cruzam-se o5
dizeres de outros,

A Heterogeneidade Mostrada (HM) (AUTHIER-REVUZ, 1982}
& a manifestagdo explicita de diferentes vozes: o sujeito, no
momento em que fala, escreve, traz para © seu dizer algquns
cutros que o constituem, marcando, asgssinm, distidncia entre sle e
outros que ele seleciona de acordo com seus interesses. Esses
“outres” sdo representados, na superficie lingtistica, por
citagdes, aspas, comentérios, itdlicos, metaforas, imitacgio,
ironia etc. B através da HM que o sujeito enunciador retoma o
discurso do outro e, ao fazé~lo, inscreve conscientemente o
outro &m seu espago discursive scob diferentes formas. A HM tem
come efeito de sentido a separac@c nitida entre o dizer que
pertence ac outre e o© prépric dizer, camuflande, assim, a
condicio heterogénea de todo dizer.

A Heterogeneidade Reconhecida (RH) {CORACINI, 18485) &
aguela em que ¢ outro se mostra apenas para agueles gue
conseguen reconhecé-lo, afinal constitui-se um caso
intermedidrio entre a Thetersgenelidade constitutiva e a
mostrada; “como ndo explicita de que texto foi extraido o
enunciado, permanece constitutiva parae agueles que ndo a
reconhecem e representada (apesar de nado constituir um caso

explicito) para os gue a reconhecem”.
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Segundo DUGAICH, (1993:36 e 40), & exatamente a
partir do Mesquecimento n® 17, defendido por PECHEUX & FUCHS
{1975), que vemos a possibilidade de se estabelecer articulacéoc
entre o conceito do sujeito gue se cré fonte de seu discurso e
o conceito de heterogeneidade constitutiva proposto por
AUTHIER-REVUZ {1982}, pelo fato de que, perpassado pela ilusdo
de ser a origem do seu discurso, o sujeito acaba ndo percebendo
as frontelras que delimitam o seu dizer do outro, cuje dizer
passa como sendo constitutive do discurso do sujeito que o
enuncia. E, a articulaclo entre o “esguecimento n® 27 (PECHEUX
& FUCHS, op. cit.} & o de AUTHIER-REVUZ {op. clt.), no que se
refers A heterogeneidade mostrada, pode ser estabelecida an
fungdo da 1ilusdc da realidade do pensamentoe refletida no
discursc que leva ¢ sujeito a demarcar o culro em seu espaco
discursivo.

Esses concelitos, a medida que perpassam o sujelto em
suas constituicdes, discursos e comportamentos e se propagam na
acdo pedagdgica disseminada na sala de aula, sdo fundamentals

para a conduglo de neossa analise no presente trabalho.

2. AFALA DO PROFESSOR NA AULA DE LE - A AULA COMO
UM RITUAL

Ao contemplarmes o contexto do cOrpus desta pesquisa,
do ponto de vista da formacgio do professor, ndo podemes delxar

de considerar o fato de que o professor segue um ritual em sala
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de aula, o qual nos serviu de embasamento para a obgervacio de
caracteristicas da formagio dos professores, sujeitos desta
pesquisa.

Entendemos ser relevante voltarmos nossa atencio para
o momente de enunciagdo determinado pelo préprio ritual de sala
de aula que institul e legitima o professor em sua didatica.
Para tanto, baseamo-nos, teoricamente, em CICUREL (1990) e
FOUCAULT (1871).

A aula, segundo CICUREL (1990), remete a uma
experiéncia que cada um conhece {a experiéncia de ser aluno e a
de ser professcor), apresentando-nos determinados elementos
ritualisticos, pois existem certas operagdes discursivas gue
parecem fazer parte do ritual de sala de aula.

Sabe-se que o professor é o sujeitc legitimado pela
Instituligdo como o "provedor” do saber. Assim, a gquestdo do
ritual da aula esté também relacionada A& legitimidade e &
credibilidade que garantem a perpetuacdo da instituigao,
conferindo ao professor, através desse ritual, como também do
acorde técito existente entre a Instituigdo de ensino e a
sociedade, d direito de fazer valer o que £ enunciado por ele,

A sala de aula ¢ um lugar social e ambiente
legitimado para a aprendizagem. C cbietive principal da aula é
facilitar ¢ ensino e aprendizagem dos contetdos para o8 alunos
{aqui fala-se especificamente na disciplina de Lingua Es-
trangeira). Normalmente, © contetdo a ser ensinado é& elaborado
previamente, & revelia mesmo dos proprios professores que devenm

obedecer ao desenvolvimento do programa estipulado pela
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Instituigdo de ensino. O professor tem de cumprir o programa no
prazo determinado, necessitande, assin, organizar suas aulas
conforme planejamentoc prévio, Verificou-se, tanto pelas
respostas aos gquestionédrios, quanto pelas observacdes em sala
de aula que este é ¢ ¢aso dos sujelitos desta pesquisa.

A maneira como as aulas sdo corganizadas e planejadas
determinam, em grande parte, a natureza da linguagem gue 08
aluncs ouvem € usam em aula, podendo até influencii-los -
agspecto este procedente da vivéncla do professor no decorrer ds
aua formacgdo escolar ~, naturalizando-se tanto para ele, guanto
para seus alunos.

Chserva-se gque ¢ ritual restringe o dizer e o
comportamento do sujeito/professor, pois ele & um conjunto de
normas preestabelecidas e institucionalizadas, &s guais ¢
sujeito se submete, e em funcio das quals se vé obrigado a
demarcar o discurso do outro, gue passa a ocupar ¢ sSeu esSpago
discursivo. Iste de forma, na maligr parte das vezes,
inconsciente.,

Assim, conforme FOUCARULT (1871:11), a produgdoc do
discursoe é controlada pela disciplina, fixando os limites pelo
Jogo de uma ldentidade que tem a forma de uma ritualizacdo
permanente das regras. A idéia de ritual ligada & legitimidade,

fica bem clara nestas palavras de FOUCAULT:

"A troca e a comunicacdo s&o figuras
positivas gque atuam no intericr de
sistemas complexos de restrigic; nio
poderiam, sem davida, funcionar
independentemente destes. A forma mais
superficial e mais visivel desses
gsistemas de restrigdc & constituida
pelc que se pode agrupar sob o nome de
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ritual; o ritual define a qualificacio
que devem possulr os individuos que
falam (e qgue, no joge de um diidlogo,
de pergunta, da recitacéo, devem
ocupar tal posigdc e formular tal tipo
de enunciados); ele define os gestos,
08 comportamentos, as circunsténcias e
todo o conjunto de sinais que devem
aceompanhar o  discurso:; ele fixa,
enfim, a eficdcia suposta ou imposta
das falas, seu efeito scbre agueles a
gquem se dirigem, o0s limites de seu
valer constritor™. (FOUCAULT, 1871:12)

Por este viés, percebe-se a escola (tradicional)
carregando consigo modelos caracteristicos de discursos do
professor de como se portar em aula, como ser um professor. A
escola, na verdade, ¢é um lugar no qual a disciplina esta
presente a todo o momento. As salas de aula, ainda atualmente,
mantém a disposigdo da forma em que o professor consiga
enxergar todos os alunos, e, assim, exercer uma vigilancia
constante, A localizag8o das carteiras deos alunos, uma frente &
cutra, permite que eles consigam ter apenas uma visdoc parcial
enguanto que o professor possul uma visfo de toda a sala, o gque
possibilita a manutengdc de uma situacdco de dominagio e
suieicio.

Ao longo de sua formacdo, enguanto licenciando, o
individuo aprende que o professor & o detentor legitimade do
poder hierarquico de disciplinar, normatizar e tornar os alunocs
sujeitos tuteis e governavels pela sociedade em que vivem. E
assim gque esta afirmacéo de BOURDIEU, torna-se importante neste
momento:

"Na verdade, 08 individuos
programados, gquer dizer, dotados de um

programa homogéneo de percepg¢do, de
pensamente e de agdoc constituem o
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produto mais especifico de um sistema
de ensinoe." (BOURDIEU, 19882:206)

Ao mesmo Tempo em gue © professor exerce um poder
hierdrquico, ele também & programado, "homogeneizado®, se assu-
jeita, constituindo~-se em causa e efeitc de poder, que incide
em seu comportamento didético; no caso presente, influenciando
a2 formagdc de seus aluncos do 2° grau, relacionada ao
ensino/aprendizagem da LI.

Aszsim & dque as producdes de sentido que circulam na
sociedade e que permitem regular os comportamentos, ldentificar
e distribulr os papéis socials 580 realizadas pelos agentes
socials, passando a representar para 0s grupos de sujeitos o
gentido do que ¢é verdadeiro. Segundeo UYENO {(1995:61), as
relacdes hierarquicas da socliedade sic apreendidas mediante
cotidianos ritualizados, fazendo crer que s3o0 naturais. Deste
modo, é o imaginario social que legitima as relagdes de poder,

incidindo na formac8o dos sujeitos.



CAPITULOTI

CONDICOES DE PRODUCAO E ASPECTOS METODOLOGICOS

“Educar o8 educadores!

mas ©S primeiros devem conmecar
por se educar a sl préprics.”
{Nietzsche, F.}

1. RESTROPECTIVA HISTORICA: ENSINO DE 2° GRAU E ENSINO
SUPERIOR

Tende em vista gque nossa pesquisa refere-se 3
formacdo universitidria de professcres de Lingua Inglesa,
professores estes com pratica na escola de 2° grau, impde-se,
neste momento, uma refrospectiva histérica abrangendo estes
dois 1tens: estruturacdc do ensinco de 29 grau e politica
educacicnal universitaria. kste breve histdérice visa criar
condicdes para analisar o modo de ser do ensino brasileiro, com
base num contexto temporal mais amplo.

Esta revisio inicia~se em 1930, quando pela primeira
vez Sse procurou organizar o sistema educacional em nivel
nacional. Nestas seis décacdas, temos assistido ~ com intervalo
de 1945 a 65 - a periodos anti-democraticeos e de auteritarismo.

As oscilagSes na remodelagdo politica no periocdo de
1830 -~ 37, fizeram-se presentes na politicae educacional. Duas

correntes se defrontaram: os catélices com uma proposta
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autoritéria e sacral de educagdo e os Pioneiros alinhados com
propostas mals abertas, liberais ou democraticas.

0 ensine secundarico foli organizado neste periodo,
atraves dos decretos da Reforma Francisco Campos. De 1837 a
1945, instituiu-se o Estado Novo, um regime de forga, =2 a
politica educacional sofreu significativas mudangas. As lutas
idecldgicas gque vinham sende travadas foram freadas. Este
periodo caracterizou-se pelo alto grau de elitizacic do ensino.
De um lado, ¢ ensino secundério que preparava o© lntelegtual
geral e, de outro, © ensinc profissional destinade & formacio
de médo-de-obra pars atender as necessidades do mercado.

A fase seguinte, de 1945 a 1563, de
“redemocratizagfo” do pais, caracterizou-se pela continuidade
de legislagio do ensino, baixada pelo Estado Novo. Sonente em
1962, entrou em vigor a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional gque praticamente manteve a estrutura do ensine 34
implantado, privilegiando acentuadamente o8 interesses
privativistas em educacio.

A fase de 1964 a 1985, impdés uma nova ordem na
sociedade, gerando uma ruptura no plano pelitico para preservar
a ordem séclo-econdmica. Em funcdo diaste, a reforma do ensino
promovel—-se el torne de dois eixos: a adeguagdo do sistena
educacional & politica sécio-econdmica e & necessidade de se
responder & crescente demanda peor melhores niveis de
eacplaridade. O conjunte de leis, prescrig8o e normas da

legisnlacgio de ensing caracterizou-se pelo centralisme.
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H& uma tradicio autoritaria na politica a,
congeqilentemente, na educagdo. O auboritarismoe pode ser visto
nes méteodos e limites da censura nas obras culturais, exercendo
vigiladncia sobre as expressdes do pensamento,

A partir de 1986, o momento politico fel marcade pelo
fim do autoritarismo. Entretanto, continuam a vigorar, em sua
plenitude, os dispositivos legals herdados dos governos
militares. Em decorréncia disso, ndc had nenhuma modificacio
gignificativa na organizacgfo curricular.

Esta retomada histdérice tem sentido para que se possa
compreender a reallidade da formagic de professorss vinculada ao
precario gquadro da educagdo escolar no Brasil de hoje. A
repressido, o silenciamento, a instauragdo de uma 36 opinido
acontecia na escola, evidentemente porgue estava acontecendo no
caonjunto da socliedade brasileira.

Cabe pois, neste momento, um retrospecto histérico
sobre a Universidade Brasileira, com egpecial relevo para duas
épocas marcantes de autoritarismo, o Estado Novo {19337 - 1845)
e o Regime Militar (1964 - 1985}, quatro décadas de ditaduras.

A partir de 19231, inicic da era Vargas, destacaram—-se
nitidamente duas c¢orrentes politicas educacionais opostas: a
liberal e a autoritdria; cada uma empreendendo medidas
tendentes a implantar ¢ seu projeto de universidade. Ambas
tiveram origem na década de 1920. Durante ¢ periodo de 1830 -
3%, o8 conflitos entre setores das classes dominantes, da
burocracia do Estadeo, de setores dasg camadas médias e das

classzes trabalhadoras propliciaram o desenvolvimento
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contraditéric de duas politicas educacionais: o autoritarisme
prevalecia na esfera do poder «central e o liberalismo
predominava pelo menos em 58c Paulo e no Distrito Federal (cf.
CUNHA, 1986:231).

A partir de 1935, c¢om a “Intentona Comunista”,
generalizou~se a repressdc e as idéias liberais foram retiradas
de cena pela prisdo de guem as sustentasse. Assim, apds 1937,
com ¢ estabelecimento do Estade Novoe, fel sendo construida uma
nova estrutura educacional, conglistente COm o regime
autoritario gue se iniclava.

Ao tratar da educag¢fo no Estado autoritarioc, que o
Estado Nove pretendia ser no Brasil, Azevedo Amaral, um de geus
tebéricos, dizia:

... © Estado tem como uma das suas
mais importantes atribulgedes orientar
a formagio mental e moral dos
elementos componentes da coletividade,
¢ igsto néo apenas na restrita acepgioc
pedagégica da fungfo educadora, mas no
sentido da plasmagem de uma
conscidneia civica caracterizada pela
identificagdo com a ideclogia do
regime. .. (AMARADL, 1938:302).

EFnmbora fosse o< Estado que promovesse a corrente
autoritdria, contou com o apeolo da Igreja Catdlica que difundia
a ideologia da ordem,. Assim, a Universidade Catdlica, no Estado
Nowvo, c¢olaborou, no campo do sensino superior, “para uma
formagdso homogénes’”, como expressa o disgcursce do Padre Leonel
Franca:

“a educagdo universitéria €& toda
orientada num sentide de criagdo e
direcdo. Criagio da ciénclia, diregédo

da sociedade. Dos seus recintos sairdo
aqueles que deverio egtudar 08
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ag solucdes e impd-las como normas de
governo®. {FRANCA, apud CUNHZL,
1986:3271) .

0 modelo autoritdrio do Estado Nove perdurou até
1845, Desde entdo até 1864, projetou-se o ideal de ampliar o
conceito de autonomia universitdria, um estado de espirito de
participagdc independente, mas responsavel. Em 1864, com o
golpe militar, a universidade enfrentou a pilor crise desde sua
formacgdo no Brasil; resultando na submissido de um contrele
ideoldgico de toda 3ua edgtrutura e funcionamento. A
Universidade foi sufocada pelo patrulhamento ideolégico,
incapaz de organizar uma sociedade nacional democrética.
Moatrou-se, por duas décadas, passiva ao autoritarismo nmilitar
2 reprodutora deste autoritarismo por meio de seus professores
que repassavam concelites e Informagdes nos meamos modos a seus
alunocs.

Deste modo, por quinze anos de Estado Novo e por duas
dérvadas no Regime Militar o ensine superior sofreu as
caracteristicas ditatoriais, de repressio acs ilntelectuais e de
controle ao pensamento critico desenvolvido nas universidades.
Nessge sentido, pode-se afirmar que hiéd uma certa tradigio de
autoritarismo no ensine superior brasileiro.

Com a “Republica Nowa”, instituida em 12586, ¢ neovo
imbricou-se no contexto antige sem o revolucionar. De feito,
houve mudanca no funcionamento, no discurse ideclbégico e na
criagdo de noves espacos de participacdo. Ao nesme tempo,

permaneceu muito da “heranga histdrica”, do range autoritérie.
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Assim, observamos que hd um descaso atual do governo
e da sociedade com relagdo ao ensine e sobretudo, no gue nos
interessa mals de perto, com relagdc ao ensine da LE. Diz-se
freqientemente que ndo se devia ensinar LE a quem ndo conhece
nem mesmoe sua propria  lingua. Essa visdc é& claramente
castradora e limitadora, pois impede qQue os jovens entrem em
contato com outra{s) cultura{s), com modos de wver o mundo, os
outros, os diverscs acontecimentos, de maneira{s) diversa(s) e,
assim, conhegam melhor a sua prépria culbtura, percebam falhas,
problemas, atitudes de manipulagdo etc.

Como, entéc, exigir que se dé o devido valor ao curso
de graduacido em Letras se o© descasc ¢é geral (Inglés =
disciplina atividade em escolas de 1° grau e raramente reprova
alunos no 29 grau)? Para que formar professcores criticos,
responsaveis, preccupados com uma aprendizagem eficiente se o
mercade de trabalho, sobretudoe no que diz respeito & rede
Estadual e Municipal, ndc exige de modo algum um profissional
conpetente? Basta gue ele salba repetir um livro didatico e
ensinar algumas formas de gramatica ou vocabuléric) para fazer
0 qué com isso? ndc importa. De fato esse tipo de ensino ndo
leva de modo algum & formagdo de verdadeiros leitores, sela em

lingua estrangelira, seja em lingua materna.
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2. RESTROPECTIVA HISTORICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
ONDE P1 E P2 SE GRADUARAM

O edificio que ¢ hoje a Universidade Federal na qual
08 professores pesquisados se graduaram ndo emergiu do acaso.
Um forte grupo de pesscas interessadas, dentre elas, Prof. Dr.
Hércules Maymone, implantou, neste Estado, uma estrutura gque
transcende o tempo € O @spago.

Desde os primeiros e distanciados dias da instalacéo
da Faculdade de Farmicia e Odontologia de Mato Grosso, héd unm
sentimento de prevocupagdo em ver registrados os acontecimentos
que provocaram ¢ inicio da institulcieo, que fol o mareo
precursor do ensino superior oficial em Campo Grande e que
fomentou a grande explosdo da educagdo no Estado de Mato
Grosso.

O Estado de Mato Grosse viveu tremendas lutas para
fugir do isolamento. J& naguela época, experimentava-ss a
diferenca de modos de vida enktre o Nerte e © Sul do préprio
Estado. Pela situacéo privilegiada, o Norte centralizava todo ©
peder regional.

Mato Grosso, pela wvastidio da éarea territorial,
diversidade dos aspectos geograficos, baixa ou qgquase nula
densidade demogréafica, impds & sua populagdo dispersar-se pelos
espacos vazios, em fazendas e primitivos redutos agropastoris,
em completo isclamento, sem estradas.

Como era geograficamente muitoe desligado do poder

central, o intercémbic entre as autoridades e a populagio
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fazia~-se ©por trés paises. Percorriam-se guase sete mil
quildémetros, em embarcagdes morosas e precarias, partindo-se de
Cuiabé; seguia-se as rotas dos rios Cuiaba, Paraguai, Parang,
Rio da Prata e, pelo Atlantico, chegava-se ao Rioc de Janeiro.

A estrada de Ferro Noroeste do Brasil, rumava para o
Centro~Oeste, passande a transportar o progressoe e novas
egperancas desbravadoras,.

H& de se registrar o trabalho do comércio, a
atividade dos estabelecimentos de ensino, a contribuigdo da
Imprensa na difusdo de informagfes, a chegada da aviagdao,
selando, em definitivo, a nossa incorporacgdoc & nagio.

Com a instalagdc da primeira instituigdc de ensino
superior, a Faculdade Dom Aguino de Filosofia, Ciéncias e
Letras, obra dos salesiancos, abriram-se novos horizontes 2
Educacdo do Estado. Logo a segulr, & instalagace da Faculdade de
Farmacia e Odontologia, pelo Governc do Estado, marca nova
frente com o ensino oficial, registiamdo—se come grande
regponsavel pelo desenvolvimento do ensino superior do Estado,
gservindo de alicerce para a chegada da educagdo superior a
todos os pontos do Estado, uma vez que, partinde de Campo
Grande, alcangou Corumba, Agquidauana, Trés Lagoas, Dourados,
Ponta Pord e Paranaiba.

Mais tarde, o Governo TFederal, nediante a Lei
Complementar n°® 31, de 11 de novembro de 1977, dividinde o
Estado de Mato Grosso, c¢riocu o Estade de Mato Grosso do Sul,

federalizando, por sua vez, a Universidade Estadual de Mato
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Grosso, passando a instifuir-sze Universidade Federal de Mato

Grosso do Sul.

2.1 REESTRUTURACAO E DIRETRIZES DO ENSINO SUPERIOR DE MATO
GROSS0

A Lei n® 2.972, de 2 de ‘janeiroc de 1970, promulgada
pele Presidente da Assembléia Legislativa do Estade de Mato
Grosso, transformou os estabelecimentos de ensino superior eam
Centros e Subunidades, denocminados Departamentos.

Pesta forma, no campus de Campo Grande, foram criados
0% centros de Estudos Sociais, Tecnologice, Cléncias
Biogldgicas, Educagdo Fisica e Desportos. Trés Lageas, Corumbi e
Dourados também ganharam Centros Pedagdgicos. Assin, a
Universidade do Estado de Matoe Grosse surgiu nos termos do
Decreto n® 1.072, de 31 de Faneire de 1970 (Atos do Poder
Executiveo, Decreto n® 1.072, de 31 de janelro de 1970, assinade
pelo entdo Governador do Estado Exmo. Sr. Pedro Pedrossian e
Secretaric da Educacdo Ilmo,. Sr. Gabriel N. MNeves).

Em 29 de Jjaneiro de 19270, ¢ Conselho Estadual de
Bducacgdo de Mato Grosse emitiu dois atos significatives: o
primeiro, a Resolugdo n® 02 - A, que nos termos do Parecer n®
88/69 autorizou o Curso de Ciéncias do Institute de Pedagogia
de Corumbd e o segundo, a Resolucdo n® 03 - B, que, embasada no
Parecer 02/70, autorizou o funcicnamento do Centro Pedagbgico

da cidade onde Pl e P2 se graduaram.’

' Iiados retirades da obra de MAYMONE, H. (1989) Da farmicis ¢ Odontologia & Universidade -
memdrias, Campo Grande, MS, Nicleo de Imprensa Universitdria,
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2.2 CENTRO PEDAGOGICO ONDE P1 E P2 SE GRADUARAM

A partir de 29 de Janeiro, nesse Centro Pedagogico
foram autorizados a funcionar o8 cursos de Licenciatura FPlena
em Pedagogia, Letras, Histéria, Geografia e Matematica, nos
termos do Parecer n® 30 A/70 do Conselho Relator.

0 primeirc Vestibular realizado nesse Centro foi de
25 a 27 de Jjaneiro de 1970, com 246 candidatos inscritos, dos
guals foram aprovados 228.

Ainda enquanto Centro Pedagdgico, obedeclia-se as
Estruturas Curriculares da capital, Cuiabda, provenientes do
Conselho Estadual de Educacdo.

Logo apédés a implementagdco da Universidade Estadual,
em 19872, as grades e/ou estruturas curriculares passaram a ser
elaboradas peleos préprios professores do Centro Pedagdgico
local, mas com uma importante ressalva: todos esses documentos
e propostas, por eles organizados, tinham de ser enviados &
capital para que uma comissdo especial Julgasse adequado ou
n&o, devolvendo-os, sempre com sugestdes “impostas” a serem
seguidas e ensinadas. Os professores do Centro Pedagdgico local
tinham de obedecé-las, tendo de manté~las com © maxime
critério, conforme foram ditadas.?

Conforme podemos constatar, as Dstruturas
Curriculares do cursce de Letras sdc mantidas desde os

primérdios da fundagdo do Centro Pedagdgice local, imputadas,

* Comunicagio oral de urn funciondrio aposentado do Centro Universitirio pesquisado.
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anteriormente, pelo Conselhe Estadual de Educacdo, continuando
a vigorar com a federalizagio da Universidade (cf. Anexo II,
pag 137), formando, assim, seus alunos, a fim de se tormaren

professores locais.

3. CONDICOES DE PRODUCAO DO ENSINO

A Escola, enguanto instituicdo responsavel pelo
ensino, tem tentado cumprir, ac longe dos anos, seu papel
social, o qual pode ser analisado sob diversos angulos. Agui,
nossa  precocupagdoc & examinar  os  aspectos  ldeoldgicos e
discursivos da fala do professor em aulas de leitura em LE.

Na vis&co de ALTHUSSER, a Escola ensina “saberes
praticos”™, mas em moldes que asseguram a sujeicdo i ideclogia
dominante ou & administracdoc de sua préatica. De acordo com este
filésofo:

A Universidade e a escola,
particularmente, deixam de ser uma
congquista da humanidade a ser
preservada das guerelas pegueno-
burguesas, para se tornarem néo mails
instrumentos de saber, mas mAguinas de
sujeigdo idenldégica. © que a torna
instrumento de subordinacic ideclogica
ndo sao os "valores” da burguesia e os
Yinteresses" de seus representantes,
mag seu Ffuncionamento ideoldégico. A
egcola continuaria maquina de
sujeicio, ainda gque mudasse de mios o
adotasse "valores"” ou "interesses”
hipoteticamente opostos.” (ALTHUSSER,
1882:17)
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Parece~nos que, para este fildsofo, a instituicio de
ensinc {a Universidade e a Escola) deixa de ser instrumento
neutro do progresso da humanidade, tornando~se lugar de luta de
classes pela diregcdo da sociedade. Este & o caso da
Universidade Brasileira, como foi demonstrade pelo breve
histdérico no item anterior. Cabe salientar que a Universidade
Federal de Mate Grosso de 35Sul, entidade formadora dos
professores aqui analisados, nasceu em pleno Regime Militar, na
década de 1970, Sua génese, portanto, deu-se no vigor do
autoritarismo e isto & da malor relevdncia para nossa anadlise,

Mesmo ndc pretendendo discutlir, agui, a génese da
escola urbana, vale comentar gue esta instituigdo de ensino foi
criada a partir da necessidade de uma camada da socledade
controlar todeos aqueles que incomodavam, abtrapalhavam e que ndo
se adequavam as neormas vigentes, mals ou mencs como aconteceu
em cutros paises como Franca e Inglaterra.

Segunde JONES (18%0), o papel da escola urbana e do
professor, tal qual se apresenta hote, é& fruteo de
transformagles e de imagens distorcidas, vividas nos dois
séculos passados. A educacdc passou a ser concebida come arma
de coagdo; a escola precisaria cumprir seu papel
disciplinatério e inculcar hébitos de moralidade, podendo
recorrer a sistemas de punigdoc e recompensa. Era uma tecnologia
de exame e vigilancia que deveria inculcar principiocs de
utilidade na populacio.

0 papel do professor era irrelevante, sem motivagéo

nenhuma,. O professor foi passando, com ¢ tempo, de instrutor
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mecdnico, como era considerado, a funcionar come exemplo de
moral e sabedoria para seus alunes, sem nunca deixar de ser um
servigal perante seus superiores,

A0 longo dos anos, passa da Igreda, lnstituicio
legitimada e autorizada a "comandar” o ensino, para o Estado o
dever de manter-se Dpresente em todas as atividades,
manifestagdes e decisdes escolares. O governo comeca a intervir
mais diretamente no discurse do professor, instaurando e
enfatizande a nogdo de eficiéncecia deste e fazendo com que a
escola produza uma populacdo trabalhadora, saudavel,
competitiva e soberana, criande sujeitos gque levem consigo
"todoe um conjunto de técnicas, fodo um corpo de processos e de
saber, de descricgdes, de receitas e dados" { FOUCAULT,
1877:130).

A eficiéncia planejada pelo governo & obtida por meio
de atividades como disciplinas e exames regulares aplicados por
examinadores, como uma espécle de vigiléncia do comportamenteo e
de atitudes. Esta realidade nd3o se fez diferente no Brasil.
Trata-se de uma situagdc de poder e coergido gue em alguns
pericdos tornam-se agudas, como foram oS casos historicos de
autoritarisme 14 mencionados.

0 Brasil chega ao fim do século com um ensino basico
catastréfico - melhor apenas que o do Haiti ° . E hoje, sabemos
que apenas uma educacio mais critica, ainda gque a médic ou
longo prazo, oportunizarad ¢ nessc sucesso econdmico e social,

Chserva~se como mudanga significativa no panorama educacional

3 CASTRO, 1994: 1 -3; of. caderno OPINIAQ, Folha de S$fo Paulo,
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com o aumento da consciéncia de que as colsas vie muito mal no
engino basice, com conseqgliente mé& formacdo do aluno. Nossa
pesguisa estd preccupada em verificar, em aulas de leitura em
LE, esta situagdo, como forma de denuncia e consegqlente ponto
de partida para solucdo dos problemas.

Cabe, ainda, considerar que, mesmo que o desempenho
de cada um possa ser controlado, medido, a produtividade
dependeré sempre do conjunto de acgdes particulares gque devenm
ser executadas por toedas as pessoas que, direta ou
indiretamente, compdem & organizacdo da instituicdo, bem como
da nmotivacio gque as Iimpele a interagir integradamente ou a

resistir sistematicamente as inovacdes.

4. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Meste  item, delimitamos o chrpus de  andlise,

especificando o universo a ser analisado.

Utilizamos, basicanmente, duas técnicas de coleta do
cHbrpus: ¢ questionédric e a observagdo direta em sala de aula,
com consegilente transcrigdo para obtermos informagbes scbre a
formacdo dos dois professores, tomados come elementos de

analise.

4.1 DELIMITACAO DO CORPUS

¢ cHrpus de anadlise da presente pesquisa &

constituide de 42 aulas gravadas em audio, em duas Escolas
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Estaduais de 2° grau, durante o periodo de um semestre letivo,

aulas matutinas e vespertinas.

4.1.1 ESPECIFICACAQ DAS ESCOLAS

a) Na primeira escola, dgravamos as aulas no periodo de margo a
junho de 19%4, numa classe do 3° ano do 2° grau, aulas
vegspertinas, com 35 alunos. Esta escola €& destinadas &
formagdo de professores em nivel de 1° grau, contendo,
semanalmente, duas aulas consecutivas de Lingua Inglesa (LI},
com 45 minutos cada uma delas. Referir-nos—emos ao professor

desta escola, aoc longe da anadlise do cédrpus , como Pl.

bh) Na outra escola, as aulas gravadas pertencem ao 2° semestre,
de agosto a novembro. £ uma classe de 1° ano do 2° grau,
aulas matuiinas, contende 46 alunos. Trata-se do curso
cientifice, preparando os aluncs para o vestibular, sem
nenhuma especializacgdo. Esta escola proporclona, para seus
alunos, apenas uma aula semanal de LI, com 45 minutos. O
codigo que serd usado na nossa andlise do corpus, referente
ao professor desta escola, é P2.
Além do corpus principal, servimo-nos também do
gquesticnédrioc distribuide aos professores, com o intuito de
levantarmos dados para andlise que contribuam para responder &as

questdes propostas nesta pesquisa {¢f. Anexo III, pag. 202).
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4.1.2 OBJETIVO DO ENSINO DA LI NA UNIVERSIDADE ONDE P1 E P2 SE
GRADUARAM

Embora tenhamos colocade este item come pertencendo
as Consideragdes Metodoldgicas temos clareza de que o que serad
dito faz parte das Condigdes de Producdo, J& gque as ilmagens que
se tem da LI, do professor e dos alunos estio intimamente
ligadas & situacio em que se encontra o ensino da LE, no caso
Inglés, no Brasil e mals especificamente na regido Oeste e na
Universidade determinante para a atuagdo do professor no 1° e
2% graus.

A LI expandiu-se fortemente, assumindce uma posicéo
central e importante no cendric mundial. Uma analise global da
LI aponta para sua efetiva cristalizacgdo como 2° i1dioma,
chamando-nos a atencdo para o fate de o nimero de falantes
nativos ser bem menor do gque ¢ numero de usuarios da LI, O
Inglés represgenta hole o idioma mais estudado no mundo. Segundo
afirma PHILLIPSON,

"At the present time Fnglish, toe a
much greater extent than any other
language, is the language Iin which the
fate of most of the world’s millions
ls decided. English has, 1in the
twentieth century, become the
internaticnal language par excel-
lence.” (PHILLIPSON, 1892:5)

Esta afirmagioc evidencia a importincia da LI no
contexto mundial, onde o Brasil se acha inserido., Dada essa

relevancia, interessa saber de gue modo & encarado © ensino

desta lingua.
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Ao analisarmos o contetdo programitico de LI nos
quatro anos do curso de Letras, percebemos qgue ele se afetua de
maneira formal: a gramatica é o ponto de partida e de chegada
em todos os semestres (¢f. Anexo I, pag. 18B5),

Ne 1° semestre, os alunos tém acesso & leitura scb a
forma de tradugldo e versio de textos. Trabalham-se elementos
gramaticais como Testudo das estruturas béasicas da frase
inglesa, tempos verbais béasicos, proncomes™ (¢f. Anexo I, pag.
185). Estes precedem a leitura, entendida, agui, unicamente,
come tradugdo s versdo.

No 2° semestre, o programa também se divide em gquatro
untidades., Novamente, a gramética se destaca de forma
fundamental, deixande lugar para a leitura apenas na uUltima
unidade do programa. Esta atividade é vista e trabalhada como
tradugdo e versdc, tal como ne 1° semestre.

0 programa do 3¢ semestre estd dividido em 8
unidades. A gramdtica ocupa ¢ espacge em sete das unidades deste
semestre, restande um espaco minime e irrelevante para a
leitura, como podemos verificar no contetdo programédtico.

No 4° semestre ndc héd lugar para a leitura. Parsce-
nos um conteido gramatical hastante denso para os alunocs.

O 5° semestre & constitulde de quatro unidades,
concedendoe lugar & prética do.Inglés oral.

No 6° semestre, o Programa prevé espago para a
leitura. Esta se compde de guatro unidades (cf. Anexo I, pag.
185), Este semestre se refere & leitura, precenizando, entdo,

critérios para selecdo de texto: textos curtos, textos longos.
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No 7° semestre, trabalha~se apenas Fonética. A
leitura, mals uma vez, fica esguecida no contetdo programatico
dos futureos professores de LI, graduados nesta Universidade.

Deste modo, acreditamos ndo estar exagerando se
afirmarmes que ¢ objetivo da LI, de acordo com oS programas e
curricules, fundamenta-se no trabalho gramatical, muito mais do
gque em reflexdes sobre a leitura, ou scbre a formacio
profissional do professor de LI wvoltada para a realidade e

necessidade de ensino existentes em nossa regido.

4.1.3 A PRATICA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA (DORAVANTE PELI)

A disciplina PELI & obrigatéria no 4° ano do curso de

Letras desta Universidade, restringindo-se a apenas um

semestre, ou mais precisamente, a um periocdo de 45 horas/aula.

Esta disciplina tem como objetivo a responsabilidade e

obrigagdc de formar professores para exXercer o magistério. A

respeito da disciplina Pl se posiciona da seguinte maneira, em

resposta & gquestdo n® 5 do guestionario:

Resposta de Pl: "Considerc gue fol pouco, pois foram poucas as
vezes qgue estivemos em sala de aula, enm
contatoe direto com o©8 alunos, ministrando
aulas. As aulas de pratica realmente ndo me
prepararam para a realldade da sala de aula.”

De fato, por experiéncia proépria e por comentédrios de
outros professores, os alunos da disciplina PELI ndoc sio
obrigados a ministrarem aulas, como, alids, acontece em grande

parte dos Estagios supervisicnados e até mesmo na Pratica de

Ensino de varias universidades hrasileiras.
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Sabemos aque a formagdo profissional j& se inicia na
infadncia, etapa em que se prepara o futuro adulto. No caso do
professor de linguas, essa verdade € ainda mais forte porgue,
lidande com o texto, com a lingua, com a gramatica, as
experiéncias enquanto aluno de lingua estrangeira e das demais
disciplinas vdc ajudando a construir nele imagens do que seja
ler, do que seja lingua, do gue seja texto etc., imagens essas
que poderac Influenciar a prética do profissicpal. Apesar de
termos consciéncia de gue essas imagens “constitutivas”
{inconscientes, porgue espontaneamente adguiridas através das
experiéncias de vida, do contato com o outre) sdco importantes
na formacdo do preofessor, enfatizaremeos os momentos formais de
sua formacdo, 1isto é, aqueles que pretendem explicitamentse
formalizar essa formacdo, como é o casg da disciplina PELIL,

Reforca a fala de Pl a constatagdc de que o programa
de PELI, nesta Instituig¢io de Ensing Buperior (IES), consiste
em  quatre itens que ndo foram abordados pelo professor
responsavel pela disciplina, no decorrer do semestre. A
formalizacidoe do conteldo que tem de ser desenvolvideo existe,
mas a sua pratica nac condiz com ©s objetivos propeostos no

programa.

4.1.4 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Os sujeitos a serem caracterizades sdoc os professores
desta pesguisa, ou seja, PL e P2. Tentamos observar suas
formagdes ao longo das respostas do questionadrio e, obviamente,

ne decorrer da coleta do cdHrpus.
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Sabemos que n&ov & possivel dissociar o ensinc de
linguas do aluno, pois o sujeito € o ponto de partida de todo e
gqualguer ensino/aprendizagem.

Desta forma, & necessério contextualizarmos Pl e P2
enguanto alunos, passando, posteriormente, a profissionais
atuantes na area de Lingua Inglesa, que carregam, portanteo, uma

bagagem oriunda dessas vivéncias.

4.1.4.1 PL;

Conforme podemos constatar nas respostas ao
guestionarie, Pl cursou “Habilitacdo para o Magistério (1* & 4°
série}”, congluindo~o em 1986, Graduou-s& em 1990, em
Licenciatura Plena em Letras: Portugués - Inglés.

No periocdo da coleta do cdérpus para esta pesquisa,
fazia apenas um ano que entrara para o Magistérico, leciocnando
Portugués e Inglés para uma Escola Estadual de 2° grau; Munca
havia lecionado antericrmente. Iniciou a carreira do magistério
porque fol convidade a lecionar na Escola Estadual de Z2° grau,
onde foi coletada uma parte do coOrpus desta pesguisa, como
professor substituto, efetivando-se para as aulas de Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa.

P1 nunca participou de curscos especificos para
treinamente ou desenvolvimento de professores na é&rea de LI,
nem de congressos, seminarios especificos para professcores de
LI, devido as raras oportunidades de participar de cursos de

formacido continuada em LE.
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Para Pl, a Secretaria de Educacglc (drgfo responsavel
pela Educacd@o local e pela organizacldo das Escolas Estaduais) e
até mesmo a propria escola se exime de toda & qualquer
orientacdo e informacdo gquanto a metodologias de ensino,
planejamento de cursos, avaliacgdo de LE etc., deixando todas as
decisdes para o proépric preofessor de LE, liberando-o, assim,
para que proceda como achar melhor no ensino da lingua. Esta
atitude revela um certo “descaso” para com a LI, ou falta de
crientacgdo e conhecimento por parte dos prdprios “superiores”,

Quanto ao metodoe adotadoe em suas aulas, Pl diz szer
assim: “Leitura e compreensdc de textos; estudo da gramatica
escrita partindo de textos e depols sistematizagdo dos mesmos
através de exercicios estruturais, filmes e musicas.”

Percebem-se expectativas de Pl quanto &4 LI, ac digzer
que gostaria de participar de curscs gue servissem de
embasamento tedbrico para ¢ ensino de LI {resposta & questdoc n®
17}, a fim de poder se respaldar em conhecimentos até da
propria gramdtica da Lingua Estrangeira gue ministra, pois o
que estudou na graduagéoc foi insuficiente.

Uma outra caracteristica de sua formagdo foi

observada na resposta a4 questdo n® 32, o seguinte:

Quaestio:; O que vocé acha gue € um professor com uma boa
formagédc profissional?

Raposta: “A pratica ¢ a melhor formacgido, porém c choque que
regularmente se déd entre a teoria e ela ja pode ser
amenizade se ¢ universitario J4 vem mantendc ha um
certo tempo um contato mais direto com a sala de 1° e
2% graus. A minha formacdo fol um pouco diferente
disso, pois nfdo houve pratica real na Pratica de
Ensine e 08 ensinamentos de Inglés logo no inicio do
cursc foram um pouco bloqueados por uma professora
autoritaria; o resto da culpa cabe a mim.”
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Observa-se que este professor se sente culpado em nio
ter lecionado anteriormente. Apenas a teoria niic é suficiente,
levando o professor a um chogque a0 se deparar com o dia a dia
da sala de aula. Parece-~ncs gue a graduacio de Pl, em LI, foi
muito falha, levando-o a admitir até culpas pelo fato de ndo
ter uma boa formacdc. Junta-se a esta observagdc uma outra
resposta & cquestido n® 31
Questio: Vocéd teria algum aspecto que mudaria em suas aulas de

Inglés e Pratica de Ensino de Lingua Inglesa na

graduacdo?

Respogta: “As aulas de Inglés devem aproximar ao maximoe a

Lingua natural do mundo cultural dos universitirios e

a Pratica de Ensino deve aproximar o aluno da

realidade que o aguarda.”

Analisando as denincias de P1l, percebemos dque este
professor julgou ter tide poucas orientagdes durante a
graduagdo, nio mantendo contato com a prética docente neste
pericdo, levando~o a sentir culpa pela sua falta de
conhecimento e prética. No entante, ele tenta buscar recursces
para se recliclar e conhecer o munde da LI, peois, com as
respostas obtidas no questilonédrie, observamos que Pl reflete
sobre seu proprio trabalho, suas limitaces, querendo
aprimoramentos, pols Jjulga o Inglés sumamente importante para a

formacdo do cidadéo, pringipalmente para o aluno gue desela ser

um professcr desta LE,

4.1.4.2 B2
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P2 cursou o 29 grau a nivel de Magistério,
concluinde~o em 19853; cursou, concomitante ao Magistério, os
cursos para Auxiliar de Pateoclogia Clinica e para Técnico em
Instrumentc (Plano), concluindec em 1886. Graducu~se, em 1989,
em Licenciatura Plena em Letras: Portugués - Inglés, na mesma
Universidade de Pl. Fez pés-graduagdo lato sensu nessa mesma
Universidade, especializando-se em Lingua Portuguesa; concluiu
o curso em 1984,

Iniciocu o Magistério em 1986. Tornou-se professor
porque gostava, e também por necessidade de trabalho. Lecionou
na Escola Obijetiveo {(1° grau), Escolas de Idiomas Fisk {durante
4 anos}, Escola de Misica {(durante 2 anos), na Universidade
{Inglés, durante 1 ano, como professor caontratado) e é efetivo
da Escola Estadual hé 5 anos. Percebe-se que sua experiéncla no
ensinc ndo & t3o iniclante gquanto de FIl.

J& participou de cursos de treinamento de professores
de LI nas escolas Fisk, e um semindrio, em sua cidade, com ©
professor John Holmes (ndec ciftou o nome do curso, apenas o
professor). P2 acha esse tipo de curso muito importante; &,
poreém, muito escasso e acrescenta: Yo professor de Lingua
Estrangeira ¢ um tanto ‘esquecide’, ou melhor, ‘abandonado’,
visto gque raramente ocorrem cursos nesta édrea, regldo onde mora
& leclona. Quando acontecem, s3c trazidos pela Universidade e
ndc pelas Secretarias Estaduais ou Municipais de Educaglo”.
Enfatiza a idéia de que o professor de Lingua Inglesa &

solitario, porque a escola e os préprics professores ddo poucoe
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valor ao ensino de LE, Jj& gue escolheu aulas apenas para
completar sua carga hordria na escola.

PZ j&4 afirma que recebeu da Secretaria de Educacdo um
folheto com sugestfes e com as Diretrizes Curriculares para o
ensino de Lingua Inglesa de 1° e 2° graus, Entretanto, este
professor adotou um Livro Didatico, evitando, assim, talvez
inconscientemente, contato com essas informacdes.

Como adotou wum livro didatico especial, P2 segue
exatamente o©s passos propostos pelo livre, pois acha-~oc
importante, “visto que me permite um leque de opcdes em relacgio
a textos, exercicios, gravuras, inclusive o dicionadric gque
considero um material importante tanto para o professor como
para o alunc”. Observa-se, aqul, a posicdo de autoridade que ¢
livro didatico possul, em relagidoc aos professores, nmantendo,
portanto, um estatus positive na vida do professor e dos
alunos.

P2 & um professor que 1l& revistas, livros de
literatura, ou a respeito de leitura e aprendizagem,

Ac ser questionado quantc a aspectos que gostaria de
modificar em suas aulas, respondeu: “Wou falar das aulas do
Colégio Estadual que tenho mais pratica: dos problemas gue
enfrento no 2° grau & a carga horaria: uma aula semanal no 1°
ano é muito pouco. Ja ne 1° grau (&%, 7* e 8%*), ndo Lemos
atribuicgido de notas no Boletim, o gue gera um desinteressg pela
disciplina ¢ o aluno vai com deficiéncias de conteude para ¢ 2°

grau.”
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Percebemos que a LI ocupa um espaco limitadissime na
carga horaria das Escolas Estaduais, o que impossibilita
mudangas promissoras que possam por ventura vir a acontecer.
Este quadro da n#o crengca no ensino da LI espalha-se pelo
Estado, dificultando qualquer trabalho dos professores, que
lutam, sem orientacdo, sozinhes, atras de melhorias para o
ensino. Perece-nos que a LI existe somente para preencher
exigéncias de “superiores”, ndc lhe sendo fornecida importéncia
no gquadro de ensino/aprendizagem pela proépria Instituicio
Escola,

Ac analisarmos a questdo n® 31: “Wocé teria algum
aspecto que mudaria em suas aulas de Inglés?”, observamos, na
resposta do professor, © seguinte aspecto:

Regposta: “Sim. O programa de Lingua Inglesa pressupde que o5
aluncs que ingressam no curso de Letras sejam bons
conhecedores de Lingua Inglesa. Ndc é o que ocorre. A
maioria dos calouros muitas vezes sabem sd aquele
“inglés de wvestibular®. Ora, temos 4 anos de curso e
esse periodo ¢é suficiente para se elabgrar unm
programa que realmente inicile o alune na lingua, das
egtruturas basicas chegande as mals profundas, tanto
em leitura: ouvir, ler, repetir, como em produgdo:
escrever e falar, além da gramatica, & claro.”

percebe~-se que P2 acha que deve ser mudado o quadro curricular

da Universidade, cobjetivando um programa gque deixe o© aluno

“realmente® apto a conhecer a LI, sen esquecer da gramidtica, “&

claro”,. Nota-se, também, que a formagdo deste professor esta

presa aos moldes tradicionais {tradugdo, vocabulario e

gramatica explicita}, e audio-lingualistas, gque, segundo ele,

devem continuar em vigor: propde apenas mudancgas na estrutura

dos programas, mantende, peorém, o ensino tradicional.
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Por fim, & questdo n° 32: “0 gue vocé acha que & um
professor com uma boa formacdo profissional? Vocé acha que
obteve uma boa formacdo em Lingua Inglesa?”, P2 respondeu:

Resposta: “Um professor com uma boa formacdo profissional ¢
aguele que sempre estd em busca de “algo mais”. Ele
nf#o fica estagnadc no mangue da rotina, procura
sempre modificar o gue ndoc da certo, procura sempre
despertar ¢ interesse de seu alune. Eu considero
minha forma¢do em Lingua Inglesa boa, visto que eu
procurel completar meus conhecimentos numa Escola
particular de Lingua, e devo muito de meus
conhecimentos especificos a esse curso. Gostaria de
salientar a melhoria do programa de Lingua Inglesa
na graduagdo, visto que nem todo o aluno tem tempo
ou dinhelro para pagar por aquisicio extra de
conhecimentos.”

Refletindo sobre estas palavras, concluimos gue ha
uma denuncia de que scmente a Universidade, com seus programas
2 curriculeos ndo di conta de capacitar os seus alunos de modo a
formar professores competentes em LI. Necessita-se de um curso
paralelo, para malores contatos e conhecimentos da disciplina
em questao.

Porém, este ¢ o programa curricular gque perdura na
Universidade ha anos, contribuindo para o continuismo de uma
graduagdoe fraca, sem alicerces, ndo oportunizando ac aluno
reflexdes, criticas, leituras e cconhecimento da LI, conforme
desejam e necessitam.

Percebe—se que a escola mantém o papel de legitimar c
saber, veiculande uma concepcio de professores centrada na
difusdoc e na transmissdo de conhecimentos tradicionais,
ezquecendo~se de que o momentoe sdclio-histédrico, e, com ele, as

condigdes de producde do ensino sdo mutaveis, consolidando,

cada wvez mais, o© ensino da LI nos moldes da perspectiva
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estruturalista (4dudio-lingualistal, ou seja, o professor como
mera figura apta a ministrar certas estruturas e contextos,
levando o aluno a memorizar {automatizar) estruturas frasais e
a funcionar, na sala de aula, como mero executor de tarefas
estabelecidas normativa e acriticamente.

E interessante notar desde 3J& gue, embora Pl e P2
tenham formagdes diferentes, nem sempre as aulas se mostraram
diferentes, conforme pode ser observado na analise do cdrpus
desta pesqguisa.

Assim, o3 programas curriculares, embora tenham
contribuide wpara o© processe de formag&o do  professorn,
sublinharam o papel do Estado no controle da profissic docente
& acentuaram a Vvisfo degradada & desgualificada dos

professores.



CAPITULO 11

ANALISE DO CORPUS

... & a Institulclc responde: tu nioc
tens que ter medo de comegar, estamos
todos al para te mostrar gqgue o©
discurse estd na ordem das leis; que
se vela desde multo tempo sobre seu
aparecimento; que um lugar para ele
foi feito, que © respeita, mas que o

desarma; e que, se chega a ser
gualquer poder, & de nds, e somente de
nés que o recebe..." {(MICHEL FOUCAULT,
1893:1}

£ no espago da Escola gque trabalhamos gque podemos
analisar a Iormacgdc do professor em relagio & produgdo do
sentideo. Luwgar legitimado, autorizado, a Escola & vista como
uma autoridade na formagdo e na interpretacdo do saber, do
discurso, e do sentido.

A Escola se coloca, para o suljeito, na sua histéris
de leitura, como uma autoridade institucional e interpretativa.
O lugar que ela ocupa nesse processo de produgic indeterminado
do gesto de leitura, em guase todos gs momentos da prética do
professor, incide, fortemente, na concepc¢do do vasto e complexo
nundo da leitura de seus alunos, come modelos, exemplos e
solugdes a serenm segulidos.

A posigdo de sujeito-leitor é produto de um certo
processo discursive, o que podemos constatar em inimeras aulas
dos professores analisados, em diferentes lugares & numa

determinada conjuntura sécio~histdrico-ideolégica.
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A nossa proposta nesta pesquisa, como 3a foi dito, @&
a de observar come se dédo as manifestacdes da formacao do
professor em aulas de leitura em LE.

Pogtulande como corrente tfedrica a Analise do
Discurso de orientagdo da Esceola Francesa de Analise do
Discurse {cujos conceitos ja foram tragados e caracterizados na
Fundamentacgdo Tedrica desta pesquisa, no capituleo I, pag. 23}
gue servem para orientar o nosso olhar para as manifestagdes da
formagdo do professor, partimos do pressupeosto de gue tode o
sujeito & sdcio-histérico ideologicamente constituldo.
Consideramos, portanto, as condigfes de produgdc de seus
discurscs.

Para tanto, observaremos a materialidade lingliistica
especificamente de aulas “ditas” de leitura pelo professor
ministrante. Nio entrames no méritoe de considerarmos se
realmente sdo ou nido aulas de leitura.

Tentaremos mostrar como © nosse cbrpus, frente aoc
nosso obijetivo, estd intimamente relacionadeo com modelos de
leitura gue o35 professores receberan, de modo explicito ou
implicito, ao longo de sua formaclo académica e profissional, e
come se intensificam, concretamente, em suas praticas
pedagdgicas, principalmente por ser uma disciplina como a de
Lingua Inglesa, gue, conforme observamos, consiste no contato
com ¢ estranhe, o diferente, ¢ anmeagador.

Faremos algumas consideragdes sobre o c¢onceito de
leitura dos professores pesquisados, do que dizem fazer e do

que fazem em aula, sua metodologia, material didatico usado, as
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relagdes de poder que perpassam seus discursos, relacionando
sempre & sua formagdo enquanto sujeito professor sem, no
entanto, esquecer dos fatores exteriocores a formacdo académica
especifica que, também, os constituem (cursos paralelos; cursos
especificos de Inglés: a formagdo escolar oriundas do 1° e 2°
graus (Magistério}; curse de Patologia Clinica; curso de piano
etc, cursos estes referentes 4s respostas dos professores
pesgulsados aos questionarios (cf. Anexo III, pag. 202) e que,
de alguma maneira, interferem na sua Mmanelra de ver a escola, o

ensino-aprendizadgem, ¢ prefesscor e o aluno.

1. O TEXTO NO CONTEXTO DE ENSINO EM AULADE LE

1.1 CONCEITO DE TEXTO NO CORPUS PESQUISADO

Na Escola vigente no Brasil, em geral, o texto é
tradicionalmente conceituado como ¢ veiculo de um saber
institucionalizado, autorizade e, como tal, ndc pode ser, ou
gquase nunca & questionado, sobretudo porgue representa um saber
acelto e conservado pela sociedade brasileira.

No entanto, a presenga do texto na escola é
importante, pois, conforme o5 moldes didaticoe-pedagdgicos
aplicados, tradicionalmente, ele passa a ser produtoe de um
trabalhe desenvolvideo pelo professor, elaborado e autorizado
pela Instituig¢do-Escola, e gue costuma ser pretexto e razdoe
para © ensino e metodologia que tém de ser desenveolvidos e

anginadeps em sala de aula.
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Agsim, tentando analisar o que & texto para oS
professores pesquisados, buscamos, em suas respostas  ao
questionarioc aplicado durante a coleta do corpus observar qual
&€ ¢ lugar do texto em sala de aula e quals os significados que
podem assumir. Referimo-nos aqul particularmente as perguntas
n® 22 e n® 23, ou seja, respectivamente: Vocé gosta de
trabalhar texto em aula de Inglés? Vocé acha importante este
trabalho com o texto em sala de aula?

Percebemos que o privilégio concedido ao texito
escrito em sala de aula € muito abrangente. O professor
confere~lhe Iimporténcia por considera-lc uma informagdo, uma
agulisicdo de noves conhecimentos. Isto pudemos constatar nas

respostas de Pl e P2, a Seg. 1, conforme registrames abaixo:

Seq. 1:

Respostas & questdo n® 22:
Pl : "Gosto muito.”

P2: "Sim, muito.”

LY

Respostas a questdo n® 23:

Pl : "E importante, pois o conhecimento parte do tode (texto)
para as partes. Geralmente o0s alunos gostam e tém
motivacdo nesse tipo de trabalho.®

P2 : "Acho primordial. O texto & tudo, peis é ele guem estimula
o aluno {ow nig)l., ¢ texto é o propric exemplio da
situacdo; & muitas vezes Iinformaglo, adquisicdo de novos
conhecimentos.”

Perpassa a idéia de que o texto é tudo (Seqg. 1, fala
P2, linha 1), e de que € dele o estimulo para o©s alunos

aprenderem.
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Ao ler as respostas da Seg. 1 dos professores,
abservamcs que eles concedem ac texto um  status guo,
tradicionalmente reconhecide, atribuido e aceito por eles,
pelos aluncs, pela proépria Instituig¢do de ensino, pois partem
do principic de que "trabalhar texto ¢ 4timo e gostam muito”;
frexto € importante; €& aguisicic de novos conhecimentos": ¢
texto adguire, entdc, o carater de objeto de estudo, de
instrumento intermediario entre o professcr/o alunc/o saber/a
aprendizagem, mantendo uma posig¢do forte, na crenga na propria
formacio dos professores pesquisados, de gue o textec é sempre
pretexte para o ensino de alguma proposta determinada pelo
conteudo progranitice da Instituicdoc-Escela e pelo professor,
proposta essa que deve ser cumprida nas aulas. Afinal,

acreditamos como LAJOLO (1%93:52) gue

" texto nido & pretexto para nada. Ou
melhor, ndo deve ser. Um texto existe
apenas na medida em que se constituil
ponto de encontrce entre dois sujeitos:
o que escreve e o que 1&; escritor e
leitor... {eva)- No entanto, sua
presenca na escola cumpre fungdes
varias e nem sempre confessavels,
freqientemente discutiveis, 56 as
vezes interessantes.”

£ nesse sentido que a presenga do texto na escola, no
trabalho com a leitura, passa a caracterizar situagdes
artificiais, onde ao alunc nic é proporcionado um espago para
manusear o texto da forma como queira, manter contato com as

palavras, com os significados, envolver-se com esse texto,

sonhar, criticar, refletir.
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Sexy. 2:

1. P1 - ... bem olhem o texto... Superstition... o gue seria
isso?,...

A - supersticdo...

2. P1 - 1isso... superstigdo... there is... evidence of
superstition among ancient civilization... but this is
not something of the past... superstition is part of
cour modern world too ({0 professor 1& o texto para a

classe)) ... que guer dizer esse primeiro paragrafo
aiz...

A - a existéncia... né... de supersticgdo...

3. PL - .., é.,.. ndo... palavra por palavra... do primeiro

paragrafo... que que ele gquer dizer pra nds?... que as
civilizagbes antigas tém ou ndo tém superstigdes?...
(...} guals gsdo os exemplos gue o texto nos dé de::...
superstigdo nos dias de hoje?...

Percebemos que o texto tem voz, ele diz, conforme
podenmos obgervar & Seq. 2, Z. Pl e 3. PIl: o texto, nesta
apreciacao, & sumamente importante, chegande a possulr
significados estabelecidos até mesmo antes da leitura feita,
come se€ os significades das palavras estivessem sempre 1l&.

Cabe lembrar que, na propria formacio do professor,
as condicgdes de produgdc do ensinc determinaram/determinam esse
tipo de conceito sdcio-historico-idecologicamente construido.

E necessirio ressaltar que este conceito de texto
atribuido e apontado acima faz parte da ideclogia do ensino de
uma LE, na regido pesquisada, e que, €& na prépria formacdo do
professor, nas condicgdes de producdo do ensing, gue se encontra
a explicacdo para esse Tipe de conceito sécle-histdriceo e

ideclogicamente adguirido.
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Observamos como o professor & constituido por esses
conceiteos ac longo de sua formaglo, e, obviamente, € o gue ele
passa, até de forma inconsciente, para seus alunos, gque, se nio
forem alertados cu se ndo tiverem a oportunidade de refletir a
respeito, perpetuarioc essa concepcdo castradora da leitura.

Passaremos a analisar alguns itens coletados, que
evidenciam o que acaba de ser dito, - © gue pode ser oglhado,
embora seja invisivel - a metodologla do professor de LE, em

avlas de leitura.

1.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao observarmos as aulas em que o5 professores
trabalham textos, ou o texto como tarefa de casa, refletimos
sobre sua pratica e, concomitantemente, buscamos suas teorias,
nas respostas ao questionaric, gque serve de embasamentoe para
nossas observagdes.

Passaremos & anallsar e tentar mostrar alguns
exemplos que nos parecem significativos, relacionados & sala de
aula dos professores pesqguisados, Pl e PZ.

0 professor, na maloria das veZes, entra na sala de
aula, fazr a chamada, anuncia as atividades qgue mandou fazer, ou
gque irdo desenvolver na aula:

Seq. 3:

{{Apés um breve cumprimento — "oi", P1 faz a chamadal)

1. P1- Eu vou dar um texto pra vocés e algumas atividades sobre
ele... e vou dar uma nota por esta atividade... ta... sd

gue ey vou passar na lousa... (...} © texto... e algumas
perguntas de entendimento... sobre o texto... ({(...)



91

vocés vdc  sublinhande agquelas palavras Qque vocés
desconhecem... né... muitas palavras a gente entende sb
pela aparéncia que ela tem com a nOSSa COM a NOsSSa...
algumas palavras... outras vocés 7J& conhecem... j& tem
no vocabulario... ISLAND por exemplo... parece com o
qué?... ou nio parece?... com nada?...

Seq. 4:

{{Numa outra aula, logo apds entrar na sala e cumprimentar os
alunos, P2 diz:1}}

1. P2 - Good morning... (...} eu vou fazer a chamada e quemn
tiver feito a tarefa traz... quem ndo fez a tarefa...
fica quietinho... ta [{{feito isto, o professor
prossegue}l) ... e vamos Ifazer os exercicios extra...
t4... entao podem pegar...

Bacg. b:

{{Outro exemplo de P2, em outra aula))

1. P2 -~ Good morning... {{P2 inicia a chamada, marcando,
sempre, o nome de quem fez a tarefa))... corregdo oral
da traducio... a:: comegando 1la... the ocean... que

significa the ocean?... & o titulo do texto... i
oCeano. . . e ai... comecem a tradugdo pra mim
rapidamente...

Uhservamog, nas Segs. 3, 4 e 5, no decorrer da coleta
e leitura do cdrpus, que as aulas, na sua maloria, tanto de Pl
quanto de P2, Iiniciam-se com um breve cumprimento, seguide de
uma prospeccido (programacido da aula naguele dia).

As falas dos professores, no inicio das aulas, s&o,
normalmente, antrecortadas por falas e conversas paralelas dos
alunos. O professor tenta ignorar essas falas, comegando as
atividades planejadas para o dia.

Nestas mesmas Segs. 3, 4 e 5 pudemos verificar que P1
e P2, apds a introducdc do cumprimento e do direcionamento do
gue serd tratado em aula, geralmente, léem o texto em voz alta:;

08 aluncs acompanham a leitura dos professores ou, raras vezes,



92

os aluncs léem, e o8 professores corrigem a pronuncia, como
também chamam a ateng#doc para o gue julgam importante; corrigem
as atividades de interpretagio e 05 exercicios propostos pela

ligdo, etc., conforme percebemps na seqliéncia abailxo:

Secy. 6:

{{Apds Pl ter dividido a classe em grupos e os alunos discutido
o texto da aula anterior, inicia-se a discussfc proposta pelo
professor, dizendo para todo mundo falar © gque entendeu do
texto:r})

P - ... nds vamos fazer um... ndés vamos fazer um::... nds
vamos entender o texto com todo ¢ pesscal da sala...
vocés 34 discutiram... né... pelo jeito tinham algumas
pesscas que ainda ndo tinham lido ¢ texto ndo sei
porgque... mas eu acho que::... eu pedi... deviam fter
respeitado pelo mencs... né... ndo & porgque ndés estamos
estudando... e... também... o vocabulédric que esta
agqui... ndo &... as palavrinhas mails dificeis... o
titulo desse texto & Happiness...

0 professor, também, se ocupa do texto para realgar e

chamar & atencio para o vocabulario que ele Julga importante

para os alunos aprenderem, pols serdc uteis:

Seg. T:

1. P2 - ... o vocabulary gue eu pedi para vocés estudarem & da
pagina vinte e sete... né...

A ~ nig,... trinta e cinco...

2. P2 - trinta e cinco?... té bom,...

Seq. B:

{ {Durante uma aula, Pl distribuiu um texto para a classe e
falou o que os aluncs deveriam fazer com aguels texto))

P1 - {...} ... depols que vocds fizerem essa primeira leitura
sublinhando as palavras mais dificeis aquelas que vocés
REAIMENTE ndc conseguem entender o significade al vocé
olha no::... no diciondrio... pra AJUDA~-LOS nbés demos
esse pegueno socorro aqui pra vocés 6::... tem um mini
vocabulério... ok?...
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0 vocabulario fornecido pelo Livro Didatico
{doravante LD), ou pelo texto, como no caso de Pl, tem um
conceito de salvador da Pdtria, como se, com ele, o alunc nio
tivesse grandes dificuldades, conseguindo entender o texto,
interpreta-lo, concluir todas as atividades propostas. O
vocabulario parece ser uma grande ajuda (Seg. 8) que o
professor concede ao aluno, na crenga de que esse aluno, com
este recurso, nde terd barreiras para ler o texto.

0 texto tem ocupado uma posicioc no
ensino/aprendizagem muito importante. Ele tem sido, no ensino
de LE, ¢ instrumento e razdo da existénecia do estudo da
gramatica, em Inglés. Faz, portanto, parte da formagdo do
professor conceituar trabalho com o texto como pretexto para o
ensino de gramédtica, e, conseqientemente, © instrumente pelo

qual os aluncs podem e conseguem aprendé-la:

Seq. 9:

P1L - ... vocés vio passar esse texto pra she ou para he...
vocés v8c escolher para ela ocu para ele... entdo todos
08 lugares onde tiver em primeira pessca I... vogcé val
substitulr pelo she ou pelo he... certo?... ail vocés tém
que prestar atencdo no VERBO... porgue sesse texto...
vocés perceberam... ele & TODO narrado em primeira im::
ng presente... eu acorde,... minha mde arruma o café...
el vou para o banheirc... lave meu rosto... escove oS
meus dentes... & presente... issc al nio &... entdc no
presente vocés v3o ter gue tomar alguns cuidados com o©
verbo... entdc no lugar onde tiver I... vocé vai
gubstituir pela terceira pessca... vocé val optar ou she
ou he... ta... i::... vocéd val tomar cuidade com o
verbe... por exemplo... & primeira frase I get up early
in the morning... eu levanto cedo de manhi... como que
ficaria se eu escrevesse no lugar de I... she?... eu
teria que tomar cuidadeo SOMENTE com o verbo... entioc
comoe gue ficaria... she... o que gue acontece com ©
verbo na terceira pessca do presente... da forma
afirmativa?z... ele & acrescido de... “g”... entdo els
levanta cede... she gets up early in the morning...
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understand?,... e assim vocés vao fazer em todos os... ou
entdc he... né... € a mesma colsa... he gets up early in
the morning... entenderam?...

Parece-nos gque o trabalho com textos em aulas de LE
existe somente como pretexto para © ensino da programacio da
disciplina previamente elaborada (cf. Anexo I, pag. 185), ao
longo da graduagdo dos professcores analisados), principalmente
gquanto ac ensino da gramatica. A relag&o entre leitura e
gramadtica sera tratada posteriormente.

Convém salientar gque os textos selecionados por PI,
professor este que ndo adotou um LD especifico para seus
alunos, sdo, geralmente, textos simples, de facil entendimento
e tradugdo. Tratam-se de textos pegquenos, escolhidos pelo
professor, de diferentes fontes de pesquisa, ou seia,
diferentes LDs. Um exemplo deste tipo de texto trabalhado em
aula pelo professor, P1, & o texto abaixo:

Seq. 10:

{{Este texto abaixo & um exemplo do que dissemos acimal)

Pl - There arese three cats 1in the vyard. They are my brother's
cats. They are cute. Their names are: Fellx, Baby and
Snow.

Snow 1s bilg and white, Felix is small and gray and
Baby is big and black.
Every night my brother takes the cats to the garage
and closes the door.
O professor se satisfaz ao ver que seus alunos estio
entendendo o texto , fazem as atividades relacionadas,
traduzem. Enfim, percebe-~se uma satisfacio de ambas as partes,

professor e alunos, por terem atingido o objetive desejado: o

de aprender ¢ que o profesgor planejou ¢ de conseguir entender
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um texto em LE, ainda que esse texto ndo passe de um conjunto
de frases com pouca ou nenhuma relacdo entre elas. Parecem-se
mais com os “textos” de cartilha que ndo tém outro objetivo
sendo ensinar a (de)codificar.

Com este tfipo de texto, PL buscou desenvolver
atividades como as que séo explicitadas nas secgdes seguintes:
Seqg. 11:

P1 -~ 1. Answer the guestions:
a)Where are the cats?

b) What are their names?

¢} Are they ugly?

2. Describe a cat:

Procedendo assim, através de perguntas gue levam
apenas o aluno a repetir as palavras do texto e criando a
ilusdo da compreensdo literal, o professor acredita que seus
alunos captam o gue planejou como "o ensino do dia”,

4 de ser comentado gue esse tipo de texto da Seg. 10
veio logo apds a explicacdc do “verbh THERE TO BEY, conforme o
professor escreveu numa folha distribuida aos alunos, no
singular e plural, reforgando, assim, a utilidade do texto em
conseqguir fazer com que os aluncs mantenham contato com a
“parte” da gramatica, ou com o vocabulédrio. Vemos, ail, o nitide
prapel de pretexto que ¢ texto assume, Um outro exemplo para
esta situacgio!
Seqg., 12:

{{P1 escrevendo e lendo em voz alta como exercicic o texto na
lousa))

1, P1 - Read the text, so write it in the third person {(he or
she}
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I am Kathy. I am a driver. I 1like to drive in
Pennsylvania. There I see big mountains and green and
tall trees.

I live in a small house. I see mountains and green
trees every day. I hear a lot of birds in the morning.
They sing happy songs.

{{Apds  coplarem o texto, os alunos tentam resolver as
atividades propostas))

2. P1 - ({0 professor inicia a resposta ao qus pediu,
comentando os verbos, sublinhando-os)) (...} ... é&:: da
pra entender bem esse texto porque ele & bem
simplisinhe. .. né... foi s pra treinar mesmo os verbos
estudados. .. she 1s Kathy... she is driver... she likes
to drive in Pennsylvania... there she sees big
mountains and TALL trees... she lives in a small
house... s8he sees mountains and green trees FEVERY
day... she hears a lot of birds in the morning... they
sing happy songs...

Mais uma wez, vé-se confirmado o uso do texto como

pretexto para ¢ ensino de unm conteudo gramatical que em si e

por si pouco tem a ver com a funcido primeira do texto, que é a

de ser compreendido, E preciso também considerar o tipo de

texto - fabricado, simplificado, construido, ndoc para provocar

a construgdo de sentideo, mas apenas para “exibilr” wvocabulos =

formas gramaticails a serem aprendidas. Faz-nos refletir aqui, a

Estrutura Curricular da Universidade, referente ao 6° semestre,

onde a leitura de textos curtos e longos € preconizada {(cf.

Anexo 11, pég. 197). Voltaremos a este assunto mails adiante.

Observamog, btambém, gque Pl & P2 partem do pressuposto
de que os alunos irdc entender o obijeto de estudo a partir da
colocagdo da pergunta do professor, dos exercicies, do gue ele
manipula em aula., Para conseguir gue os aluncs cheguem ao

entendimento, &4s respostas ¢, cobviamente, a algum tipo de

participagdo, estes professores' partem de pistas, dicas
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presentes nas proprias perguntas e insinuacdes no decorrer da
aula.

Pl ¢ P2 fazem sempre referénclias ac texto (cf. Segs.
3, 8, 9}, levandc o aluno a decodificacdo de cada palavra
tomada isnladamente. Entretanto, praticamente inexiste
referéncia aos elementos ndco~verbals presentes no texto,

Texto, no nosso cdrpus, Se apresenta como sendo um
material concreto, obljetivo, algo gque tem vida prodpria, possui
significado. Portanto, o professor, que na ilusic da
literalidade do significado, da clareza de sentido das palavras
do texte trabalhado em aula, procede come se houvesse sempre
uma resposta e explicacdo Unicas para todas as situacgdes, frata
o texto como produto acabado e finito. O texte, nesta visdo, é
algo inviolavel, imutavel, uma autoridade gue ¢ leitor ndo deve
nunca contradizer. E nesse sentido que podemos afirmar gue ©
texto possul significade artificial no contexto escolar. A
situacdo de aula & coletiva, pressupde e incentiva a leitura do
texto orientada pelo professcor, ou pelo LI escolhido pelo
professor. Segundo LAJOLO:

*, .. mals ainda: visa a uma reacgdoc do
leitor/aluno deflagrada a partir de
atividades cuje formulagdio parte de
uma leitura prévia e alheia: a
interpretacdo que o leitor/autor do
livro acredita ser a mais pertinente,
atil, adequada, agradavel etc.”
(LAJOLO, 1993:53)

0 texto parece, entic, ser viste como um objeto com

significado prdprio, independents do sujeito leitor. Alias,
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esta € a lmagem de texto que tem sido veiculada pela sscola e
que, provavelmente, deixou marcas na formagéo de Pl g P2,

Confirma-se, assim, gue & este o concelito de texto
gque o0s professores entrevistados foram se constituindo aoc longo
de suas formacgdes, de respeitar a fungdo do texto, gue lhes foi
passade como sendo um ponto de encontro entre autor e leitor,
entre texto e leitor, professor e texto, buscando, sempre,
credibilidade e confianca nas palavras que 14 estdo, nas idélas
do autor, que sdo aprovadas pelo professor, e que vio sendo
incutidas nos aluncs desde os primeiros anos de escolaridade.

Em suma, analisandc as segliénclas acima, verificamos
gque a relagdo do professcor com o texto ndo possul outro
significado a ndo ser o de pretexto para ¢ ensino de algum item
proposto pele programa curricular, ndo apresentando nenhum
significado maior para os alunos, ainda gue eles respondam e
preencham lacunas propostas pelo professor, ou pelo LD, a todas
as questdes apresentadas.

Os procedimentos metodolégicos do texto, retirados e
analisados das aulas de Pl e P2, parecem instituir a verdade do
saber dos professcores. As condicdes de produgdo existentes nos
mostraram que as relacdes culturais - e, aqui, inserimos a
propria formagdo do professor - engendram modos de determinacéo
do saber, do exercicio do poder gue reveste a pratica
metodolégica do trabalho textual dos professores em sala de
aula. Como explica AZEVEDO:

"Afinal, o saber & um tecido que
reveste o corpo nu e a magquina de tear

sd0 as estratégias metodeoldgicas que
o8 cilentistas-tecelles utilizam para
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produzir discursos gue nomeia as
fungdes, definindo NOrmas pelas
significaces.” (AZEVEDO, 1995:7)

Esta metodologia e este saber-fazer se naturalizaram
na pratica pedagbgica do professor, per meio de exemplos,
modelos e caminhos que s&8o0 percorridos como metodologia
adequada para ¢ verdadeiro exercicic da docéncia, qgue é& buscar
a adequagdc do ensinar, nos moldes do saber-farer do professor,
Na segliéncia a sequir, expomos uma situagdo em sala de aula em

que exemplificamos esta afirmacio:

Seq. 13:

{{(Nhuma aula de P2, com atividade de produgidc de texte, ele
pediu para gque o0s alunos produzissem um texto, e, depois disto,
fariam as corregdes, na lousa, juntos, professor e alunos))

1. P2 - bom dia... qguem é&:: pegou... acho que voods pegaram o
trabalho de produgdo de texto em Lingua Portuguesa... e
depols a reestruturagdo dos textos..,. ndc era?... Vamos
trabalhar mais ou menos parecido... primeiramente eu

5~ yvou transcrever © texto da maneira gque ele me foi
entregue... té... sem qualquer alteraglfo... esse texto

original... por enquanto vocés ndo precisam copilar...
vocds vdo analisar cada pardgrafo e prestar atencio...
ok?... (...} eu gostaria gque vocés ndo encarassem 1sso
10- agui como critica ndo... certo... vocés vic ter que se
habituar com essa idéia de ler um textoe... fazZer e re-
estruturar... ta... agora... ndés vamos trabalhar JUNTOS
o texto... ndo ¢é pra cada um dizer individualmente

pro... pro autor o que té pensando... certo?..

{ {Apds ter escrito o texto na lousa, inicia-se a correcdo))

15-2, P2 - ... todo mundo & percebeu agui o primelro desvio...
né... qual & o problema AQUI?... como € o0 0OI em
Inglés?...

{{E o professor quem assinala o erro, 038 alunos nem percebem))
A - &1

1. &8 -~ rai... {{falaram, ndo escreveram))
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20-3, P2 - ... hi... aga... i... entdo muitas vezes a gente
confunde por causa do som... geralmente tem uma
virgula... hi Marco... how are you?... ok?... vocés tao
vendo? ta dando sentide?... I'm fine... thank vou... eu
poderia colocar o© gque aqui?... uma virgula... I'm

2%- fine... thank vyou... essa sentenca também ndo tem
problema.. . né... tudo bem é o cumprimentso
correspondente ac primeiro cunmprimento... vyou are

fighting to save theilr animals?... eu gostaria que
vocés analisassem essa senftenga... €:: ela é uma

30_ interrogativa... entéo o que que estid acontecendo aqui
ela ta... com a estrutura de afirmativa... né... entéo
eu vou inverter... guem que ta& perguntando?... que que
ela td perguntande?... vocé estd lutando pra salvar os
animais?...

35 A - ... td o qué?r...

4. P2 - ... lutando... fighting... lutando... ta... td certo
até aiz... ok?...

A - ... ta...

B. P2 -~ ... e ele responde... yes... 1 am... t& certa a
40. resposta?... t4 certo?... outra... olha... outra
pergunta..,. you are to save VERY animals in this
recently YearsT... are You. . . estrutura
interrogativa... {...] lembrando gue nds nio podemoes

tirar o SENTIDO do texto... t4d tem gue conservar ¢ gue

45_ o8 autores ai guiseram transmitir... bom... ele vai
responder... ves... with the help to Societv Protection

gf Animals... vyes... sim... com a ajuda... agora a

gente precisa wver,.. essa preposigdc... né,.. e a a
¢colocacdo  aqui  dessas... dessa... desse:: dessa
50_instituicdoc pra wver se esse nome al téd certo... vamos

tirar por enguanto... né... geralmente gquando ¢ a ajuda

de alguém... qual &€ a... gual seria a prepcosigdo que su

colocaria?... of... né... with the help 0OF qualquer

colsa... entdo vamos ver agora esse... 6552 nome que

55~ que vocés diriam a respeito desse nome... Socledade de
Proteclo dos Animais...

Nesta Seq. 13, 1. P2, linhas 12 a 14, o professor

reforgca o conceito de que o leitor tem de seguir o que o texto

estabelece como idéeia, e de qgue as palavras do aukor devem ser

entendidas como corretas e verdadeiras. Conforme ele mesmo diz

na fala 1. P2, &as linhas 11 & 12, o fazer e reestruturar um
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texto, nada mais €& do que correcdo de pontos gramaticais, de
vocabules, de estruturas portadoras de significados exatos,
devendo ser usadas da forma como o professor ensinou e,
cbviamente, aprendeu. Este conceito de correg¢do ganha forca na
fala 3. P2, linhas 23 e 24, ac dizer “eu poderia colocar o gque
aqui?... uma virgula...”.

Além disso, assim come as demals seqiiéncias
analisadas, a Seqg. 13 reforga o conceito de texto como pretexto
para a corregdo gramatical, para o estude de wvocabuléario, como
saber interpretar, como escrever.

No cérpus coletado, observames gque ¢ Ttexto nioe
funciona come um vasto campo de sentidos, onde ha ftrocas de
sxperiéncias, trabalho de reflexbes, ftentativa de comunicacdo,
vontade de criar, mas sim uma forma determinada, possuindo um
gsentido gque o autor dehterminou, sem a participagfo da reflexdg
por parte do leitor,

No iltem seguinte, passaremos a analisar o conceito de
leitura, obviamente entremeado pelo conceito de texto, gque se

manifestam nas falas de Pl & P2, nas aulas de leitura em LE.

2. ALEITURA NA SALA DE AULA

Neste item, utilizamos a coleta do nosso cdrpus para
analisar o conceito de leitura dos sujeitos da pesguisa. Este
conceito de leitura refere-se a posicionamentos Ledricos e
praticos que, de maneira congciente ou inconsciente,

manifestam-se como elementos da formagdo do sujeito.
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Ao observarmos as aulas de leitura de Pl e B2,

{("ditas™ como tal), refletimos scbre suas praticas e teorias

que denunciam sua formacio.

2.1 0 CONCEITO DE LEITURA

Servimo—-nos, neste item, das respostas de Pl e P2 as
gquestdes sobre como eles véem a leitura, precurando cruzd-las
com a sala de aula.

Seq. 14: O que ¢ ler para vocé? Como vocé define “leitura” para
seus alunos?

Resposta de Pl: "Para mim, ler & entender o significado global
que ¢ autor transmite em seu texto & extrapolar
esse mundo de palavras estabelecendos um
universo de sentidos.”

Ao refletir a respeito da resposta da Seg. 14 de P1,
observamos que este professor parece entender due, com a
leitura de um texto, o aluno poderéd vivenciar de forma critica
a atitude de suieito da linguagem, de sujeito sdcio-histérico~
ideologicamente constituideo, com direlto a reflexfes. Enfim,
que o alune poderad se colocar no wmundo da leitura, ao
estabelecer significados globais.

Ao analisar esta mesma Seqg. 14 e relaciona-la a
pratica docente de Pl, observamos que hé& uma incoeréncia entre
o gue ele pratica nas aulas de leitura e o© que responde no
questionério, ao conceituar leitura. 0 sentido do gue seja

"estabelecer um universo de sentidos"™ {(Seqg. 14, linha 4) para o

professor, nos dd a ilusde, de antemdo, de que o alunc podera
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trazer a sua interpretagdo, o seu conhecimento, as suas
experiéncias e vivéncias anteriores, opinides pessoais, para
tentar uma interacdo com o texto, o significado, as idéias,
levando-nos a julgar leitura com sentide muite ample e
complexo.

Had uma contradicdo entre o dizer e o fazer evidente
gquande comparamos sua definiclo de leitura (acentuando esta
idéia de “estabelecer um universo de sentidos”) e as Segs. 10 e
11 ({pags. 84 e 95) em que 08 textos serviram simplesmente de

pretexto para corregdc gramatical). Vejamos a Seqg. 15:

Seqy. 15:

1. P1 -~ ..., a1 diz gue um homem feliz... comoc é um homem
feliz?... gue que & um homem feliz?...

A~ ... homem feliz & aquele gue faz o que gosta...

2. P1 - ... aquele que faz o que guer... ele trabalha... faz o
gque gosta... tem PRAZER naguele seu trabalho... né...
isso... & o qgque faz ¢ trabalho e o trabalho lhe faz
bem... entdo isso seria um homem feliz.,...

Had uma incoeréncia, quando consideramos que ©

“ggstabelecer um universeo de sentidos” permitiria ao aluno

“extrapolar esse munde de palavras”, mas de fato, © que nos

mostra a Seg. 13, & pag. 99, & o determinismo de Pl com relagdo

ao sentido que ele constrdi e guer gue assim o aluno entenda.

Seqg, 16:

Pl -~ ... que gue ele diz?... a felicidade n&o é um objeto para
ser encontrada... ele até cita... ¢ lapis vocé perde. ..
e encontra... mas a felicidade vocé nio ENCONTRA... ndo

-

& um OBJETD & uma coisa pra se encontrar... & uma colisa
pra se sentir... muitas vezes a gente perde tempo com
isso na npossa wvida.,.. & gente ta PROCURANDC a
felicidade como se ela fosse alge palpével... como se
ela estivesse num::... vestido... ¢omo se ela estivesse
noe dinheiro... e ela nido esté... ela ndo &

Guiceme _
BEOLIOTECA CENTRA, E
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encontrédvel... ndo & palpdvel... & um abstrato... & um
substantivo abstrato... sé existe por minha causa... 86
existe porque eu existo... né... entdc ela deixa bem
claro isso aqui que a felicidade a gente ndo enconktra
em ALGO... a gente encontra na gentileza..., ndo
encontra assim vocé procura e acha... ta... estd na
gentileza...

Esta Seg. 16 sugere uma formacdc orientada para
concelitos, inginuacdes, dicas e significadoes que ele,
professor, acredita ter de fornecer ao aluno, em suas aulas de
leitura, ndo deixando, repetimos, nenhum espaco aberto para o©
aluno.

Percebe~se gue apenas o professor participa da
pergunta que ele mesmo faz; ele parece interagir consigo mesmo.
Esta & a prédtica cotidiana em sala de aula,

Vejamos como P2 se expressa sobre a leitura, enm
resposta 4 questdo n® 19 do questionario:

Seq. 17:

Resposta de P2: "Leitura € nio s6 o ato de ler um texto ou
mensagem escrita (e 1ste J& envolve varios
processos) . Leitura pode ser a compreensdc que
um individuo tem da vida, do mundo ao seu
redor, da compreensidc e da definicdo que ele
faz de tudo e todos que o cercam.”

A sua pratica fol observada e confrontada com esta
resposta, levandeo-nos a confirmar que, assim como a de Pl,
apesar das diferencas de formagdc, © antigo ditade "a teoria,
na pratica & outra™ se aplica a P2: no papel admite-se tudo; na
pratica, hé modelos a serem seguidos. Esta pratica contraria ac

“conceito escrite” confirma o© gque acabamos de dizer: os

conceitos tedriceos vém sende formados com base em padrdes
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institucionais estabelecidos, voltando-se a uma realidade
diferente do que foi imposto e conceituado como padrio
institucional a ser adotado. E observamos gque esta situacdo
perdura ac longo dos anos come modelo a ser seguido. O gque
acabanos de afirmar pode ser observado na Seq, 18:

Seq. 18:

{ (P2 estd corrigindo um texto em aula))

1. P2 - ... é&:: vocés vao falando... e:: eu vou:: fazendo
algumas c¢orrecfes que forem necessarias... continua
Erica Auxiliadora... the salt solution... a solucdo
salina...

1. A - ... & solugdo salina... flui... fluiu...

2. P2 - ... do mar...

2. A - ... do mar fluiuy nas...

3. B2 - ... corre...

3. A - ... ah... professor... ndo di pra entender issc dagui
néao. ..

4. P2 ~ ... nas velas humanas... né...
Esta Seg. 18 sugere que, talvez até

inconscientemente, o professor se percebe ocupando uma posigio
no c¢enario da Educagdo, onde ndo se permite afirmar iddias e
conceltos que ndo sejam relevantes para o professor. Observames
issc no modo como ele conduz a corregdo, sem permissao de
didlogo, simplesmente fechando os espagos que o aluno de algunma
maneira procura abrir.

Confrontande esta atitude com a  respasta  ao
questionarico, encontra-se uma discordancia. £ possivel que o

professor pode ter se sentido avaliade noe momento em gque
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regpondeu por escrite e, consegUentemente, fundamentou em
pesquisas a livros suas respostas ao guestionario.

Convém observar que a fala do aluno, na sua tentativa
de dizer, de participar, & entrecortada pela correcde do
professor a todo momente, anunciande, assinm, como deve ser o

seu dizer, a =zua leitura. £ o que fica ainda mais evidente na

Seg., 19:

Seq. 19:

1. P2 - ... veja bem... o MAR & vasto. .. quer dizer...
grande... né”... e tem muitos... has many life’s
essentials... &:: nég tem ndo... no vecabulario nioc tem

nic,.. &:: s8do as necessidades... né... tem muito assinm
das coisas necessirias... ao gqué?... a vida... o gue que
o mar tem?... nossa comida... nossa energia... nNO5S508

minerais... continuando... wvali Michele... em nosso
mundo. ..

1. A1l ~ em nosso mundo fragmentade... © mar... & a grande
unidade... ele & a unica esperanga do homem... &:!;

homem. .. homem tem...

2. P2 - ... 0 homem... né,.. O ser humano...

2. Al -~ ... &:: tem sérios problemas pra resoclver & ai...

3, P2 -~ ... & a palavra - chave...

3. Al - ... néo resclve estes problemas...

4. P2 ~ ... pra resolver... os propblemas... & a unidade... nés

somos todos parte...
1. A2 - ... da piradmide da vida...
5. P2 ~ ... da pirdmide da vida... e nés nos tornamos...
2., A2 - ... cada vez mals independentes...

6§, P2 - ... mals interde... interdependentes... a cada dia...
eu acredito... que em cooperag¢éo universal...

3, A2 - ... ndHs estamos no mesmo barco...

7. P2 - .., nés todos estamos no mesmo barco...
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0 aluno ndo tem autonomia para produzir a sua
leitura, para produzir sentido, conferir sentido ao que l1é&: ele
mesme parece acreditar que quem sabe/pode interpretar & o
Professor; institucionalmente autorizado. E esse professor que
pode e deve dizer o que o texto diz, qual é a verdade impressa
ne texte. 0 aluneo esta certo de gque, logo apés se pronunciar, ©
professor o corrigira, pois o aluno tem a 1ilusfoc de que o
professor tem sempre uma idéia melhor, mais adequada, nais
propicia.

Verificamos que quando Pl e P2 falam de leitura e
interpretacidc em LE, o foco deixa de ser a leitura e passa a
ser a lingua em si. A leitura ndc é entendida engquanto "efeito
de sentido”™ entre interlocutores (ORLANDI, 1987), mas como
processo de decodificacdo na gqual a forma tem primazia,
restringindo-se somente & superficie do texto.

A sequiéncia abaixo, retirada de uma aula onde og

aluncs 314 haviam lido o texto em casa, mostra como Pl frabalha

o texto:
Seq. 20:

PL - ... esperto... ele tem um gravador... ele conversa com ©
gravador dele... nfo & assim?... ouve musica porgue ele
gosta muito de ouvir misica... ele faz no::... no
geral... isso seria a felicidade que eu entendl para o

5-menino... ele faz as coisas que ele gosta... e nada que
nado faz... faz falta pra ele... ele ndc val a
discoteca... ele nfc vai ao cinema... mas isso ndo faz
falta pra ele... ele ndo assiste TV... né... o que ele
precisa ele tem... eu acho gque na nossa vida noés temos

LS gque fazer isso... procurar ter aguilo que a gente éi:...
precisa mesmo... € ndo querer MUITA colsa... isso al €
buscar a felicidade comoc se ela fosse um objeto... e ela
na&o é... né...
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0O significado que P1 da ao texto se vé reforcadeo &
linha 4, desta Seqg. 20, ao dizer "... isso seria a felicidade
que eu entendi para o menino,..", & o significado construido
pelc professor que é passado para toda a classe. £ a busca da
verdade objetiva, supondo wum conceite de leitura altamente
denctativo, literal, isento de toda e qualquer ambigiiidade.

Os conceitos de leitura de PL & P2 fornecidos pelo
questionarioc respondideo, comparados aos conceitos subjacentes
observados na pratica desses professores, deigam perceber que
agtes professores restringem o trabalhe de texto em LE apenas
ressaltando os aspectos motivacionals do texto. Na realidade,
trata~se de uma metodologia ligada sempre as 1idéias do
professor, esquecendo~se de ¢ue © alunc & capaz de produzir
sentido a partir de suas préprias experiéncias e conhecimentos.

FPercebemos, entdo, que Pl e P2 comportam-se de forma
semelhante: ambos mantém os aluncs sob a influéncia das idéias
deles, posicionando-se, repetimos, como  origem e  senhor
soberano de suas palavras e pensamentes, concretizadas em sala
de aula. Na seqlidncia abaixo, podemos, mais uma vez, observar o

gue acaba de ser dito:

Seq. 21:

i. p2 - ... é:: vocds vaco falando... e:: eu vwvou:: fazendo
algumas correcdes que forem necessarias... continua
Erica Auxiliadora... the salt solution... & solucdo
salina...

{{Na correcgdo de um dos exercicios da licdo)})

2. P2 -~ ... the opposite of below... below significa abaixo
above... acima... the oppoesite ¢f north... o oposto de
norfe... south...
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Na Seq. 21, o professor nido 4da espago para que o
aluno participe, blogueando e anulando, ainda que de forma
inconsciente, a fala ¢ pensamento dos alunos. Para tudo ele tem
uma interpretacdo prépria, a ideal, intensificando o seu dizer.
Ele ndo recorre &g visges de nmunde de seus alunos,
contribuinde, assim, para uma participacg8o cada vez mais
voltada para ele. Tem-se a impressdo de que o professor tem o
desejo de conduzir os alunos e insistir num percurso que pensa
ser o melhor.

As seqgiéncias analisadas ({de 14 a 21} permitem
ohservar a autoridade da Interpretacico e a supremacla dos
textos, mediada pela formacdo do professor com estas mesmas
caracteristicas. Retomando o confronto com as respostas &o
questionaric (Segs. 1 e 17) reafirma-se uma teoria desligada da
pratica.

£ de maior relevancia referir que no quadro sobre os
Programas Curricularss da IES {cf. Anexc I, pag. 185), tentamos
especificar toda a 4rea de ensino de Lingua Inglesa e Pratica
de Ensino de Lingua Inglesa, que o0s alunos recebem no decorrer
do  curso, observando que a leitura ocupa um  esSpago
ingignificante ] superficial, reforgando, portanto, &
comportamento que os professores possuem, em suas aulas, pois é
o modelo recebido no decorrer de suas formegdes {(¢f. Anexo I,
pag. 185 e Anexo II, péag. 197}. Consta que a mesma Estrutura
Curricular estd em vigor até os dias atuais.

Cabe lembrar que, no item 3 do Capitule II, & pag.

67, estas caracteristicas foram apontadas.
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2.2 ABORDAGENS METODOLOGICAS DA LEITURA EM SALA DE AULA

A  tode momento, -nas aulas de leitura em LE,
percebemos a atitude por parte de Pl e P2, de que é€ o professor
gque detém a conducgdo da aula.

C aluno nada mais ¢ do que um verdadeiro repetidor
daguile gue diz o professor que, por seu comportamento e
metodologia de ensino anula toda a possibilidade de critica, de
reflexdo: 0 aluno parece confiar nas asserghdes do
locutor/professor, & lhe conferir um cardter de verdade. Sao
verdades em relacdco a um sistema de crencas, um ponto de vista,
um modo de apreensdo do real, Mexplicitando” a verdade do
professor no gue, por ele, & enunciado.

Segundo CORACINI,

"o professor nioc percebe gue a propria
cognicio, raesultade da construcio
mental de conceites, & partir da
observagdos do mundo real, sgse da&
através da percepcdo e da membria,
componentes subljetivos, uma vez que ©

mundo real néeo & diretamente
acessivel, mas construldo com base nos
conhecimentos humanos, nas formas

preestabelecidas de pensamento sdbcio-
cultural.” (CORACINI, 1987:238;)
Parece-nos que nlc ha esta percepgdo nas aulas de
leitura, a4 que tudo o gue o© professor diz parece conter a
verdade absoluta e irrefutavel.
Fercebemos, ainda nas Segs. 16, 18 e 19 que <o

professor tenta conduzir as idéijias dos alunos, negando, assim,
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o seu préprio dizer: a leitura como "universo de sentidos" (cf.
Seq. 14, pag. 102); pols, na realidade, leva seus alunos a
segquirem o seu raciocinio, a concordarem com © seu saber. Na
seqliéncia abalxo, esta conducdo do pensamento dos alunos pelo
professor, aparsce ainda mais claramente:

Seq. 22:

{{Apds a suposta leitura deste texto em casa, pelos alunos, Pl
inicia a sua interpretacio))

1. Pl - e 0o gque ele cita como homem feliz al no texto?...

2. A - ... 0pal...

2, PL - ... o pal dele por qué?... o que ele diz do pat
dele?... 0 pal dele cria... faz o trabalho e o faz muito
bem..., certo?... o pal dele no trabalho dele ele cria,...
&:: ele cria coisas... né... o pail dele cria beleza e
comida... bem assim que ele usa... né... o pal dele cria
heleza e comida... 86 porque a respelito desse CRIAR::... a

mie dele... entra em contradicgidce... diz que nic con-
corda... pra mde dele o gue & criar?...

{{Na mesma aula, mas num outro momento do texto...})

3, PF1 - ,,. isso:: ele é cego... né... mas mesmo assim ele &
feliz... e vejam vocés... as vezes a gents tem tudo na
vida da gente..,. tudo... tudo... tudo... ne... porgue a

gente tem um corpo perfeito... uma saldde muito boa... e a
gente fica reclamando... ndo tem a tal da felicidade...
vive mal humorado... vive assim::... chateado com tudo e
briga com a mde e briga com a irmd&... nadoc &... e€ii... Be @
gente for pensar bem o Tony nos dé uma ligdo... nos dé uma
lic&o porgque ele & cego... e:: a gente b descobre isso no
final do texto... d& até um tchins...

A Seg. Z2Z2 reforca a idéia da posigdo gue o professor
mantém como alguém que tem de deter o saber scobre tudeo a todo
momento. Ao aluno cabe somente a incumbéncia de responder da

forma como ele, professor, quer, a fim de gue o objetivo

pedagbgico seja alcangado e, conseglientemente, a aprendizagem
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se efetue. Lembramos uma passagem de FOUCAULT, onde ele diz que

em toda cultura, desde ¢ século XVI,

... © percursce da linguagem tal como
foi falada, dos seres naturais, tais
como foram percebidos e reunidos, das
trocas tais como foram praticadas,
nossa cultura manifestou que havia
ordem e que as modalidades dessa ordem
deviam as permutas suas leis, os seres
vivos, sua regularidade, as palavras
seu encadeamento e seu valor
representative; que modalidades de
ordem foram reconhecidas, colocadas,
vinculadas ao espago e aoc tempo, para
formar Q suporte positivo de
conhecimentos tals gque vdo dar na
gramdtica e na filologia, na histéria
natural e na bioclogia, no estudo das
rigquezas e na economia politica.”
{FPOUCAULT, 18%30:11)

Bssim & que, na nossa cultura, as reflexdes e o modo
de ser sobre a ordem existem. Somos, ideonlogicamente,
submetidos a discursos, idélas e atitudes que impregnam o nossc
modo de ser, bhuscande a regularidade, elementos gque possanm
fornecer um pancorama coerente das condigdes de producdo do
saber num determinade momento, formando © suporte positive de
conheclinentos.

Em sintese, a meteodologia de P1 e P2 caracteriza-se,
a nosso ver, comeo imprdpria, por ser ineficaz. 0s professores
oferecem explicacdes claras a resumidas. Apresentam-se,
todavia, como atividades mecanicas gue pouce ou nada contribuem
para o desenvolvimento da competéncia linglistica dos alunos, a
revelar-se em uma progressiva capacidade de comunicagdo oral e

escrita, a nivel de vida.
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Constata-se uma metodologia que ndo auxilia os alunos
a desenvolverem o gostoe pela leitura:; ndeo contribui paraz a
formacdco de hédbitos de leitura inteligente, nem estimula a
reflexdo e a critica. Soma-se a isto um aspecto “moralizante”,
em que 05 professores, sujeltos desta pesgulisa, pretendem levar
o alunc & imitacgdo de comportamentos e a cdplas de atitudes
expressas no discurse como “modelos” que, por se apresentaren
come dnicos admitidos pelos professores, situam-se, segundo
suas visdes, acima e além de gqualquer questionamento.

Enfim, constata-se uma metodologia, as vezes, pobre,
limitada a solicitar do aluno a compreensdc literal, como & o
caso da Seqg. 18, pag. 105, Nada que leve ¢ aluno a repensar o
texto, a tentar penetrar na sua mensagen, assimilar e usufruir
a leitura. OQutras vezes, trata~se de uma metodologia centrada
na interpretacdo do professor, extremamente diretiva, servindo
de exemplos as Segs. 20 e 22,

Durante a coleta, =2 a andlise do c¢drpus, observamos
que o8 professores pensam ¢ agem como se os alunosg dificilmente
soubessem o gue fol dito nas aulas de leitura, tendo
dificuldades para entender o que estd sendo estudado, o que
precisa ser reforgado, a todo momento, pelo professor. Observe-
se alnda a Seg. 23:

Seq. 233

{{Muma aula de P1l, o professor passou um texto para a classe,
leu-o e partiu para a "interpretacio®))

P1 - ... alguma palavra que vocés ndo s lembran?,... alguma
frase que vocés nic entenderam?... vocés entenderam?...
vocés entenderam ¢ @ texto da  histdriaz... o que
aconteceu?. ..
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{ (Numa aula de PZ, a mesma situacio))

P2 ~ ... (...) entédo pra gente fazer uma atividade pra ver se
reforga com tudo... pra ver se vocés estdo conseguindo
entender como é uma sentenga afirmativa...

interrogativa... e eu gostaria gue vocés se dividissenm...
QR

Fica evidente também nesta segliéncia que o professor
cré gque o aluno ndo aprendeu e, querendo levid-lo ao
entendimento do que ele, professor, deseja & tem como correto,
repete, continuadamente, o gue fol dito, procurande certificar-
se de que os aluncos estdo entendendo realmente (Seg. 23}, ou,
no case contrariq, explicande tudo novamente.

A repeticgdo, um recurseo nmetodoldgice, € um outro
fator muito comum nas aulas observadas. O professor aparenta
entender que, fazendo seu aluno repetir, ele, aluno, chegari a
aprendizagem esperada pela Instituigio e pelo préprio
professor. A seqiéncia abaixe oferece bons exemplos:

Beqg. 24:

{ {Numa aula, Pl trabalha um texto sobre profissbes))

1. P1 - ... UM HOMEM DE NEGOCIGS... entdo o gue seria business
CARD UM  CARTAO... de identificagdo... cartdoc de
nagdclos... (.na} um cartdo... agqueles cartdes de
apresentacdes dos homens de negdcio que eles tém... vocés

f-entenderam 1sso aqui?...
{{Um cutro exemplc de Pl nesta situagdo))
2, Pl - ... guando uma pessoa agraDECE... ela diz o qué?...
A - ... thank vou...

3. P1 - ... thank you ou thanks... né... e quando uma pessoa...
normalmente gquando alguém nos agradece a gente diz o
10-qué?... de nada... né... brigado... de nada ou... néoc
seja por isso... entdoc ndo héd... a gente diz dessa

forma aqui 6... pra agradecer... pra dizer de nada voce

pode dizer de trés formas pelo mencs que eu conhego...

not at all... -- que fer o maior sucesso em Peruibe. ..
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15~a Ivanilda s6 sabia falar not at all --... {{risos}}...
not at all... é&:: you are welcome... gue quer dizer
outra coisa em outra frase... mas qui quer dizer de
nada também e... for nothing... os trés gue eu vou
colocar aqui é pra vocés... quando alguém te agradecer
20~ vocé dizer uma dessas trés coisas... de nada... come se
fosse assim... de nada... for nothing... s8oc fraés

formas populares mesmo de vocé dizer de nada... quer
dizer... de vocé dizer pra pessoca gue te agradece num::
que ndo foi trabalho nenhum pra vocé... né... repeat...
25~-thank... vou...
As - thank... you...
4. PL -~ ... not at all...

As - ... not at all...

Esta Seqg. 24 exemplifica a forga da repeticic, um
recursae usade fregiientemente nas aulas de Pl. Tem~se a
impresséc de que o aluno & wisto como um reciplente vazlo, oco,
sem nenhum conhecimento, alguém que nunca sabe nada, e, por
isso mesmo, ocupa a posicdo de aluno que & a de aprender tudo ©
que o professcr "ensina". O professor sempre duvida do alunc
{Seg. 24, linhas 4 e 5); esta &, alias, uma estratégia usada
pelo professor cotidianamente, a fim de reforg¢ar o seu saber, a
sua posigdo de professor.

A repetigdo parece constituir um vestigio da
concepgdc Behaviorista da aprendizagem, na qual se forma o
professor pois, parte-se do pressuposto de gue o aluno € um
individuo que 86 aprende por meio de repelbig¢des para
automatizar as estruturas (cf. Anexo I, pag. 183). A posigéo do
aluno é a de gquem tem de responder aos gquestionamentos do

professor, e, caso ele tenha aprendido alguma coisa, passa a
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ser em conseqiéncia dessas repetigdes, devendo, portanto,
sempre seguir as regras do jogo estabelecido pelo professor.

Percebemos que o texto serve de instrumento, de
subsidio para a préatica da repetigido, buscando, dessa forma,
facilitar ¢ aprendizado, a prontncia, a fixac8o de vocabulario.

A pergunta do professor em sala de aula & uma ocutra
caracteristica que deve ser comentada e analisada, pois
pareceu-nos ser um procedimento profissional relevante para a
nossa pesquisa.

Além das perguntas do texto estarem relacionadas, enm
grande parte, & gramatica, o©s assuntces gramaticailis estio
presentes nas aulas de leiltura, conforme podemos perceber
abaixo:

Seq. 25:
1. P1 ~ ... ok... e traduzindo esse textinho aqui pra gente
entender... nio precisa traduzlr palavra por palavra

ndoc... que gue ta falando?... a gente val falando... nédoc
precisa ser assim palavra por palavra é:: no gquintal da

pessoa al tem trés gatos... né... e:: como gque eles
s&o?...

As - ... bonitinhos...

2. Pl - ... Dbonitinhos... gque gracinha... quals s8oc o0s

nomes?. . .

As - ,,., Felix... Baby e Snow...

3. P1 - ... 0 Snow al o gue que £7...

As - ... brance... branco...

4. P1 - ... o Snow & brancec e brance... e o Félixz...
Ag ~ ..., branco e preto...

O professor encaminha ¢ raciocinio dos alunos através

de perguntas orientadas, através da explanagdc do contexto para
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a compreensdc do texto pelos alunos, dando a entender que & o
alunc quem raciocina e chega a certas conclusdes; na verdade,
as conclusdes JA4 estéo pré-determinadas pela forma como o
professor encanminha ¢ raciocinic do aluno.

A Seq. 2% constitul um retrato dos guestionamentos
existentes nas aulas de PL. Observe~se como o professor detém a
conduglo da interpretacio, determinandc como ela tem de ser en-
tendida, com perguntas simples, orientadoras do raciocinio dos
aluncs. O professor parece ver o aluno como um sujeito que sd
"compreende” o texto a partir das perguntas pontuails feitas
pelo professor. Nesta visdo, o aluno € incapaz de "compreender®
o Lexto sozinho, alnda que esse seja simplificado e
descontextualizado. O cdHrpus analisado mostra que as perguntas
relacionadas aos aspectos textuais sfoc simples, légicas e de
facil soluc¢éc. Essas perguntas tém a fungdo de orientar o aluno
para a "“descoberta" de um determinado aspecto no texto.

Segundo B. HARPER, CL. CECCON & al. (1980, apud
CORACINI, 1887:306), a escola ainda é o lugar da comunicacdo
artificial;

"a malor parte das perguntas que o
professor faz, a maior parte dos
axercicios de expressdo gue pede, se
inscreven num contexto de comunicacgéo
artificial: ndo se trata de perguntas
de verdade, uma vez due guem pergunta
sabe as respostas) né&o se trata de
mensagens com um sentido auténtico -
pois o destinatédric 3a conhece o©
conteudo. A c¢rianca deve, portanto,
aceitar as regras, entrar no I0go.
Nesse jogo, dar a resposhta certa, no
malis das vezes, confunde-se com dar

gqualquer resposta, desde gue seja a
que © professor quer...”
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Diante de tal contexto em vigor, ainda atualmente nas
escolas brasileiras, “sé um ensino dinémico com participacao
efetiva do aluno ¢ capaz de conceder a este ¢ lugar de sujeito.
Certamente igso pressupde mudanga de comportamento,
correspondente & mudanga de mentalidade do professor, da
sociedade e, conseqlentemente, do aluno; e esse processo &
muito lento...” {(cf. CQRACINI, 1887:306).

Na seqgiiéncia abalxo, observamos algumas passagens de
P2, professor esse que segue um determinado Livro Didatico:
Seg. 26:

1. P2 - ... a:: comegande lé&... the og¢ean... gue significa the
ocean”?... & o tituleo do texto... 0:: ocganc... @ ai...
comecem a tradugfo pra mim rapidamente...

2, P2 - ... heavenly bodies... corpos... celestes...

Ag - celestes...

3, P2 - ... entdo & alternativa correta...

As - b...

4. P2 ~ ... Db... Pope John Paul II was born in... Poland...
onde nasceu o  Papa Jo&o Paulo II? Polénia...
alternativa... gual & a alternativa?..

A -~ A.,.. Polandia...

Note-se, mals uma vez, gue a fala de P2 &, também,
uma fala simplificadora, caracterizada por enunclados curtos,
sem nenhuma complexidade, e o© vocabulario restringe-se
unicamente ao texto, as idélas e programagéo do texto.

A andlise dos didlogos existentes entre professores e

alunes tem base na c¢lassificacdo de CORACINI {1994):
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a} perguntas semi-fechadas que exigem como resposta sim ou nao:
"E a histéria disso? E?" Observamos a seqiiéncia abaixo:

Seq. 27:

1. P1 - ... can I help vyou... ma'am?... que que ela disse?...
que que vocés traduziram?, ..

A - ... eu posso te ajudar?...

2., P1 - ... eu posso ajudid-la madame?..., eu posso te ajudar?...
madame?. .. YES... please... sim ou néo?...

Seq. 28:
{{Um exemplo de P2}

i, P2 - ..., que que ela pode mudar em relagdoc 3as plantas e
arvores?... ela ajuda a:: é&:: fluir..,. a dissolver... a
acreditar... a crescer ou a conbtlnuar... TO GROW...
crescer... to grow... LETRA...

As - d,..

Na tentativa de tudo acontecer come ele deseia, ¢

professor parece proceder de modo a transmitir ac seu aluno a

imagem de obijetividade, clareza & auséncia total de

ambiglidades.

b) perguntas seguidas imediatamente de uma resposta a ser
apenag completada pelc alune, o gue parece demonstrar uma
falta de credibilidade na capacidade desses. Perguntas do

tipo avaliativa, reforcada por uma avaliagdo positiva.

Exemplos:
Saeg. 29;
1. Pt - ... this YELLOW is PBRETTY::... © amarelo & bonito...
ela gostou do sudfer amarelo... what SIZE:: is this?...

¢ gue gue ela pergunta?...

As —~ qual é o tamanho...
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2. P1 - ... isso... SIZE... O TAMANHO... qual é o tamanho
dele... qual & o nUmeroc dele... né... o nuimero... ail
ela... a saleswoman diz... this one is LARGE::...

A~ ... esse & um nimero grande...

3. Pl - ... IS880:: esse suéter & de tamanho grande.,.. & um

nimero grande...

Convém salientarmos agqui gue a ténica das aulas de
inglés, analisadas nesta dissertacio, estéd neste tipo de
didlogoe citado acima, em perguntas semi-fechadas, perguntas com
respostas claras e obijetivas, sem dificuldade alguma.

Uma outra caracteristica importante observada nas
aulas do nosso codrpus diz respelto a&s perguntas e respostas
dbvias gue nio exigem reflexdo alguma por parte do aluno e
fornecidas pelo prépric professor, conforme podemos constatar

nas seqgiéncias deste item:

Seq. 30:

{ {(Numa leitura de P1}}

PTL - (...} ... ela quer saber as horas agora... ©o encontro
deles & pras nove... ela quer/ela pergunta gue horas séo
agora... QUE HORAS SAQ AGORA CLASSE?... IT'S NINE O'CLOCK
agora sde nove horas... s8oc pontualmente nove horas...

( {Resolvendo o exercicio proposto pele LD, apés a leitura))

P2 ~ ... the opposite of below... below significa abaixo...
above... acima... the opposite of north... o oposto de
norte... south... (...} eilght &:: good for the body... ©
que que & bom para O corpo... sauddvel... healthy...

Esta JSeq. 30 aponta para o professor comoe um
verdadeiro "respondedor”™ das proprias perguntas.

05 exemplos sac ¢laros e suficientemente fortes para

deduzirmos gue estas posturas metodoelogicas sejam em
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conseqgliéncia de o professor sempre guerer chegar, na aula de
leitura, tanto em Lingua Materna, quanto em LE, a uma leitura
unica, um sentide Unico para o texto, e que os alunos entendam
0 gue ele quer que entendam. Observe-se, na seqliéncia acima, a
tendéncia & tradugdo de palavras como se nisso e apenas nisso
consistisse a aprendizagem de linguas. E a metodeologia
tradicional se manifestando na pratica do professor. Assim, o
professor guia o tempo tode =, ao fornecer as respostas &s
préprias perguntas, reforca a idéia de que o texto tem sentido
inico, o sentido gque ele lhe imprimiu. E ¢ aluno,
inconsclientemente, também evita conflitos, evita a hete-
rogeneidade e corrobora o desejo da homogeneidade, da leitura
unica. A resposta do professor nunca & gquestionada pelo aluno:
mesmo gue esse aluno discorde, o professor & sempre o centro da
situacdc de enunciacdo.

Parece~nos que o sentido do enunciado néoc estd na
linguagem, e, sim, no fato de que o enunciador & reconhecido
como representante legitimo de um determinade grupo. Assim, ¢
rexto do preofessor adquire sentido e autoridade. Isto, parece-
nos, £ ideoldgico e determinante na formagdc dos professores
pesquisados, pois apresentam tal comportamento, acreditando no
discurse institucionalizado, ainda que inconscientemente.

0 texto do professor tem o estatuto de texto
verdadeiro, suas idéias sdc exatamente as idéias do autor do
texto, chegande o professor a pessulr um estatus de "intérprete
oficial® do texte (GRIGOLETTO, 1985, comunicagdo oral}l, na

busca inconsciente da unificacio e da unidade de sentido do
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texto. 0s alunos, assim, dificilmente conseguem construir um
"texto oficial” como é o do professor.

Passaremos, agora, a discutir a respeito do Livro
Didatico (LD) usado pelos professores em suas praticas
pedagogicas, outro instrumento importante do ponto de wvista
metodoeldgico.

Sabe-se gqgue o LD possul s6lidos paradigmas gque
nortelam a atividade pedagdgica, no que diz respeito ap ensino
de leitura e escrita. Ele possui um padrdo sélido, rigido, que
tem por cobiletivo formar, moldar &, zo mesmo tempo, constituir o
contexto de transmissido do conhecimento, numa situacdo escolar,

Percebemos que Pl e P2 se configuram como mediadores
do saber entre o Material Didético (MD) e o alunc. Depreende-se
dal a crenga, por parte de P2 {(que utiliza como MD apenas um
determinado 1D}, e por Pl (que utiliza diferentes MDs, como
LDs, apostilas, nimeos), de que sabem © que precisa e deve ser
feito para gque o aluno Taprenda". Essa postura, gque concede aco
professor ¢ lugar de poder garantido pelo (suposto; saber,
revela a assimilacg8o de um modelo, oficialmente reconhecido,
que constrdi a imagem de professor, de aluno e de MD, ao longo

dos anocs.

Seq. 31:

1. P2 - ... Nadia... é:: val responder em Portugués... ta...
gquais o5 dois principals fatores da longevidade de
acordo com o texto?... pelo que foi falade la... de um
modo geral... gue gue as pesscas tém que elas

5- couseguem viver mails nagueles lugares... tem a ver com

o qué?., ., melio de vida... eles fazem muito
exercicio.., fisico... eles andam muito... eles nio
uSam carra... eles nio usam dnibus... multc menos

trem... avido... isse dai eles nem:: nunca que
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10~ entraram,.. né... & tude & pé... & ai.. o que mais...
e relagdo a alimentacfo... eles fazem uma dieta...
saudavel,.. eles naoc comem gordura animal em ex-

cesso... eles ndo a:: a dieta deles & baixa em
calorias... ndc fem muito amido... muita:: farinha...
15 es88¢ tipo de coisa... né... eles comem muito... muito
legumes... frutas... agora veocés vdo traduzir pro

Inglés essas sentengas... eles nunca viajam de

dnibus... como fica?... they never...

Observamos gue o uso exclusive do LD como material,
cujo conteudo deve ser "assimilade", apreendido pelo aluno,
prevalece fortemente na pratica pedagdgica de P2, conforme
constatamos no decorrer da coleta do cdérpus em sala de aula.

Fica evidenciado que P2 segue o LD com fidelidade com a Segq.

31, &s linhas 2 e 3 {"de acordo com o texte?... pelo gue foi
falado 1la... de modo geral... que que as pessoas tém,..)}. E
interessante remarcar, ainda, nessa Seg. 31, come o professor
as5téd preso as idéias do texto, orientando a leitura gue esta
sendo feita, sempre levando & significacio adequada, para que
ndo haja lugar para dividas, confusdo, definindo, sempre, uma
relacdo univoca entre o termeo, a palavra e a significagdo.
Ohservamos, assim, uma grande ilusic do professor em relacgioc 2
fidelidade que pensa, ilusoriamente, ter guanto a tradugidc e
interpretagdo, como também nas respostas dos exercicios
propostos pelo LD, conforme j& exemplificamos e analisameos nos
itens anteriores desta andlise.

Verificoun-se, no LD de P2, que esse professor segue o
modelo apresentade por este instrumento de ensino, ou seja, a

metodeologia aplicada &s suas aulas de leitura s&o exatamente o

que o Manual do Professor, referente ac seu LD adotado,
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ilustra. Faz-se 1lmportante ressaltar que P2 usa o Manual do
Professor em todas as aulas. Ele é o mediador, ele interpreta o
LD conforme verificamos ne Seqg. 31. Este professor nic se
percebe come um  sujeito-leitor capaz de se libertar da
autoridade de interpretar o LD. Apenas palpita, algumas vezes,
ou melhor, se deixa entrever em alguns pontos do texto.

0 LD passa, entdo, a ser uma verdade, seja ela
questionavel ou ndo, imponde esta verdade ao contexte de
ensino, norteando uma abordagem tradicicnalista do us¢e e crenca
nos resultadoes do LD: com ele e dele é que se aprende.

As “leis” do LD estdo tdoc arraigadas no modo de ver e
de proceder dos professores, gue estes ndo questionam, em
nenhum momento, a sua eficiéncia no ensino e aprendizagem. E
interessante observar gue, mesme nido usande um determinadeo LD,
o comportamento de Pl denuncia a internalizacdo do LD, uma vez
que as atividades e as questles seguem © mesmo padrio da
eficiéneia de um LD, conforme constatamos nas Segs. 10 {pag.

94y e 11 (pag. 95%) e como Ffol mostradeo na Seg. 31 (pag. 122}.

i a formacao deste professor gue determina o papel do
LD como modelo a ser seguido. A andlise de seus enunclados
pernite-nos afirmar que, mesmo sem adotar um LD especifico,
este estd presente em sua préatica, pois Pl, apesar de utilizar
textos retirados de diferentes fontes, segue rigercosamente os
procedimentos caracteristicos do LD, utilizando-se de perguntas
de compreensidoc textual, como também de uma tipologia de
exercicios bastante freqiente nos LD, em geral. Observames,

entao:
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Sedq. 32:

{{Apés a "leitura = traducdo”™ de todo um texto por Pl, ele
parte para os exercicios))

1. Pl - ... s8d30 palavras que vocés Ja tém que ir guardande no
vocabulario de vogés... ok?7... bem... agora noés temos
al cilnco exercicios sobre o texto... procurem fazer os
exercicios sozinhos... olhando na histéria... gualquer
palavra que vocés ndo salilbam podem usar ¢ dicionario
ou me perguntar...

1. A - ... what's S8ally occupation?... que gue & isso? {(0
aluno pergunta imediatamente apéds concluida a traducéo
do texto todo, como se isso nido tivesse gcorrido)l)

2. Pl - ... what's Sally occupaticn?... qual é... a ocupaglo da
Sally... qual & a profissdo... pra perguntarmos
CNDE... Where... observem al na ultima pergunta...
Where... sempre gue nds quisermos perguntar CONDE na::
frase interrogativa... vamos usar isso agui...
Where... Where...

2o comparar-se as perguntas da Seqg. 31, feitas por B2
com as da Seqg. 32 referente a PLl, constata-se que se
assemélham, porque ambas prendem-se a0 Texto ¢ levam a uma
definigio com uma rélacéo univoca entre ¢ termo, a palavra e a
significacdo.

Ainda na Seg. 32, Pl alude 3 necessidade de
memorizagdo: "... vocés & [ém gue ir guardando no vocabularic
de vocés. .., este "guardandao” significa decorando,
memorizando, reforcando a crenga do gue seja aprender
vocabulario em LE, que, por sua vez, parece-nos ser resquicio
da formacgBo do professor, tante come alune, quanto como
profissional. Quande Pl, & Seqg. 32, refere-se ao use do
dicionario, ou a ele préprio, como fonte de consulta, deixa

transparecer a crenga de que nele ou no dicionario se encontra
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a capacidade de solugdo de qualgquer duvida dos alunos. Assim,
ele e o dicionédric funcionam como intermedidrios entre o saber
e a falta de conhecimento dos alunos, ou seja, ele e o
diciondrioc possusm © mesme nivel de capacidade de solucionar
gqualquer divida que os alungs possam ter, podende auxilia-los
na busca de saberes. LK a crenca de gque tanto o dicionario
guanto © professor sdo os detentores do saber gue os aluncs
precisam conhecer. Observamos gue tanto na Seqg. 3I, gquanto na
Seg. 32, ¢ sujeito/professor funciona como intermedidrio entre
o saber e ¢s alunos.

As linhas da Seqg. 32, fala 1. Pl "procurem fazer os
exercicios sozinhos... colhando na histéria...", observamos que
é mals um traco caracteristice de que se serve Pl, pois o085
exercicios gue se seguem no decorrer das aulas, a compreensdo
{= traducio do texto) sio baseados na crenga de fidelidade ao
texto. Na =seqiiéncia abaixo, observamos a posigde gue o

professor toma para que o modelo “correto” seja seguido:

Seq. 33:

1. P1 - ... attention... exercise ONE... o primeiro... o
primeirc eu fago e al o segundo vocés vao escrever na
leousa pra mim... ta7... second... that is their second
win this month... significa que agquela € a segunda
vitoria deles este més... é a segunda vitdria deles
este més... this is OUR win this month... como
figaria?... fourth...gque que significa?... esta é& a
nossa guarta vitéoria este més...

Nas linhas 1 e 2 da Seqg. 33, uma vez mais, 1. Pl se
mosatra como o detenter do conhecimente do modelo que o3 alunos

deverdo seguir "o primeirc eu fago e ai o segundo vecés Va0
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escrever na lousa pra mim...", levando-nos a deduzir que, para
Pi, os alunos s&c incapazes de refletir e solucionar os

exercicios sozinhos.

Seq. 34:
1. Pl - ... prd AJUDA-LOS nds demos =Sse pequenc SoCorro agui
pra vocéds S:i... tem um... mini veocabulario... ok?...
Us professores comentam, especificam certos padrdes,
opinides a serem seguidos, geralmente, em voz alta, tentando
explicar e explicitar certos pontos do texto, por serem
ambiguos, ou obscurcs, ou porgue ¢ professor pensa gque nac
fazem parte do conhecimentoc do aluno, na ilusdo de poder
solucionar todas as dividas e interpretagtes dos alunos,
Geralmente, esses comentarios 5a0 feitos em
conseqgiéncia de "dicas" e "pistas” que o prépric LD ou o Manual
do Professor fornecem, tornande-o fiel aos modelos por ele
criados. Assim, Pl o P2 aceitam as normas, porgque acreditam que
seus alunos, para leren, entenderem e interpretarem um texto,
precisam saber exatamente o que certa palavra, frase ou idéia
significam, a menos que seja garantida a significagdo do texto
pelas dicas fornecidas pelo LD, ou pelo professor. Esta

chservagdo € encontrada na seqii@ncia abaixo:

Seq. 35:

“The Ocean: Para enfrentar o0s probhlemas de uma Terra cada dia
mals populosa e carente, os cientistas e os lideres
mundiais contam com 08 recursos potencialmente pre-
ciosos da vasta massa de agua que cobre mais de
dois tergos da superficie do nossg planeta. O mar,
fonte original da vida terrestre, pederd garantir a
sobrevivéncia da raga humana? Jacques-Yves Cousteau
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responde a isso no texto a sequir.™ (MARQUES,
198334}

Trata-se de um tipo de resumo apresentado pelo LD no
inicio de um texto, como um preparc que o autor do LD da ao
leitor, na tentativa de facilitar o entendimento do mesmo e
consequente Interpretagidoc. Vale ressaltar gqgue todos os textos
sdo precedidos por um resumo dJdesse tipo. Ele é o primeiro
contato que o aluno tem com o texteo a ser estudado; é sempre
escrito em Portugués, sugerindo idéias-chave, concretizadas no
texto e, obviamente, reforgadas pelas palavras, tTradugbes e
idéias que o professor expressa, em aula, aos seus alunes. O
resume, tal como se apresenta, conduz e cerceia a Interpretacio
do aluno.

Percebemos, com todas essas geqiéncias, gue como a AD
trabalha com processos de produgdo, portante, com o sujeito-
leitor, o sujeito-autor do LD, os diferentes autores dos taxtos
do LD e com ¢ professor, produzem—se certas posliebes que sdo
determinadas por um jogo de forcas que se dad na instituigido,
passando, entdo, o LD a ocupar ¢ lugar ideal e correto para uma
efetiva aprendizagem. Ele representa uma espécle de selegédo
natural, ac mesmo tempo hierarquizada do gque deve ser estudado,
transmitido, de como ler e interpretar um texto em LE.

Devemos comentar, também, a respeito da ilusdc de que
s6 o professor &€ guem consegue perceber a verdade do texto e o©
sentido unico. Com este ponte de wvista, o© aluno sem o seu

professor n&o fem condigdes de ler e entender sozinho., A
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verdade estd na interpretagdo do professor, levando os alunos a
pensarem e enxergarem tude conforme o professor deseja.

Em nenhum momento, ¢ professor percebe que o que ele
entende & a interpretaclc dele préprio. Parece-nos que faz
parte da forma¢dc do professor ter a ilusdo de que tudo o que
diz & exatamente o que o autor coloca, © que o texto coloca, ©
que ¢ LD coloca, ficando camuflada e apagada a idéia de que, na
verdade, ¢é o professor que infterpreta, com base em suas
experiénecias. O que ele diz j& & uma interpretacgioc daquilo que
leu, do que esta contido no Manual do Professor, que orienta e
fornece as respostas aos guestionamentos dos textos, A
elaboragdo das "perguntas de interpretacdo”™ que os alunos iride
responder.

Portanto, o que fica aparente é uma homeogeneidade,
uma leitura de sentido dniceo, uma reprodugdo fiel ac LD. O pro-
fessor tem a ilusdo de que ¢ que ele diz corresponde exXatamente
ao gque ¢ Manual do Professor coloca, como verdade gue tem de
ser dita para que os alunos aprendam e entendam.

E fato reconhecido gque ¢ professor se forma
intelectualmente através do LD, fato que as aulas de PELI vém
reforgar. A anédlise das Segs. 31 (pag. 122) & 33 (pag. 126)
tornaram isso evidéncia,

Assim, profesgssores e aluncs respondem e correspondem
as regras do jogo imagindrio em relag¢do & autoridade do LD,
como um  dos elementos-chave do processe da dinémica de

transmissfo e aprendizagem do conhecimento.
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2.3 A LEITURA COMO TRADUCAQ

A tradugdc ¢é uma atividade gue esté presente,
constantemente, na pratica pedagdgica desenvolvida pelos
professores pesquisados, durante suas aulas. Atribuimos a este
fator um pes¢ 1imenso, em conseqiéncia de parecer-nos ser
resquicio da metodelogia tradicional, na crenga de gue exisie
entre a LE e a 1M, uma c¢orrespondéncia literal, exata e
precisa, e que, assim, facilitarad a aprendizagem e compreenséo
dos aluncs.

Os alunos, dificilmente, precisam se preocupar en
perguntar qual o significade de certas palavras, pois as
traducdes sdo automdticas, formuladas sempre pelo professor que
julga o qgque deve ou ndo ser traduzidec e come se deve traduzir,
0 professor acredita gue, assim procedendo, estara realizando o
objetivo maicr de suas aulas: fazer seus alunos entenderem todo
o texto. Exemplificaremgs com algumas passagens:

Seq. 36:
1. P - ... BUT I know Mr, Wayne Brown 1s waiting for me at
nine... © gue gque ele tem certeza?... gque © senhor

Brown... estid esperande por ele &s nove horas...

né... but mas... mas eu sei eu sel que o Mr, Brown

estd esperando por mim as nove... ela... QH:: that's

it... Mr. Wayne Brown... your appointment... OH...
that's it... XXX vyour appointment is with Mr. Wayne

Brown... but... this is NOT his o¢ffice... o::
encontro gue ele tem ¢ com ¢ senhor... Mr. Wayne
Brown... but... mas... olha o but agui de novo...
mas... este this isn't... este... ndoc & o seu
escritério... tad... nac é& o escritério do Mr. Wayne
Brown. .. al ele diz... oh no... nidoc... whoese
office... whose... {...}) whose office is this... de
quem  esse escritério &7... de quem & egge

escritérios... al ela disse assim... this is Mr. John
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Brown's office... & do John... nd3o é do Wavyne...
ok?... 2atdo entendende a histéria...

Ags - tamos...

Na Sey. 2326 percebe-se a acdo didatica do professor
totalmente voltada para a sua tradug8o. Ele 1é& em voz alta,
traduz o que quer, da maneira como quer, a fim de que seus
alunos entendam ¢ gue diz, © que pensa, na ilusfo de gue tudo
sempre Converge para uma unica solucgdo. A traducie, conforme
podemos  constatar, se atém ao chamado significado dnico e
literal das palavras.

Pl e P2 constrbem seus sentidos voltades para a
literalidade, presos a univocidade de significados, conforme ja
fol comentado. Outro exemplo & a seqfiéneia abalixo:

Seg. 37:

{{Durante uma aula de P2, na leltura de um texte por um dos
alunos, o professor corrige a tradugdo que ¢ aluno fez, como
dever de casa, mostrando acs alunos como tem de ser a tradugio

correta e bem felta.))

1. A - ... Aristételes... o filésofo grego... Aristdteles o
filésofo grego...

P2 - ., PARA Aristoételes... o filosofo grego...
2. A - ... para Aristételes... o fildsofo grego...

As Segs. 36 e 37 evidencilaram gue, para Pl e P2, ler
& traduzir,_e para 1isso ndo se pode omitir nenhuma palavra
existente no texte original. Esta outra seqiénciae abaixo ainda
exemplifica este procedimento do professor:
Seq. 38:

{{Numa aula de P2, a leitura do texto & iniciada assim:})
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1. P2 ~ ... a:: comecando l4... the ocean... que que significa
the ocean?... & o titulo do texto... 0:: oceanc... o
al... comecem a tradugio para mim rapidamente...

1. Al - H20... dois atomos de hidrogénio...

2. P2 - ,.. conmece o Fabricic... la...
1. A2 ~ H20... dois atomos de hidrogénic e um de oxigénio...
dgua... uma comum substéncia na face da Terra... mas unm

raro llguido no sistema solar...
3. P2 - ... no resto... né... no restante do sistema solar...

2. A2 - ,.. no resto?...

Como as Segs. 36 e 37, a Seg.38 também mostra gue o
professor impée a sua tradugdec, corrigindo seu aluno, ndo
tentando observar se o que o aluno diz poderia estar também
correto, se hé alguma coeréncia em suas palavras.

Os professores parecem desconhecer gue o texto se
abre para uma pluralidade de sentidos, gue cabe ao leitor

A3

construir o “seu” sentide a partir das “suas” possibilidades,
experiéncias, conhecimentos, crencas, ldeologias. Esta visic
discursiva da leltura se contrapde a visio de leitura enguanto
decodificacdo e a um sentide unico fornecido pelo texto (visdo
amplamente exemplificada em nosso cérpus), 34 que inclul o
histérico-social como constitutive do discurso {CORACINT,
1989) .,

P1 e P2 nparecem prescs a crenga (iluséria) na
literalidade da palavra, no significade transparente e Unico,
heranga essa, oriunda de sua formagdc enguante aluno e

professores. Este € o conceitc gque & fransmitido ao longo dos

anos na nossa realidade de ensino. A verdade estd nas palavras
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do texto; o pensamento do professor tem de ser respeitade e
acatado; o aluno nunca pode contradizé-lo, tal postura leva,
inevitavelmente, a formar individuos sem nenhum conhecimento
critico e reflexivo.

Isso nos leva a dedugdo de que essa dependéncia por
parte do alunc do pensamento e raclocinio do professor, &
preconizada e de certa maneira, imposta pela Instituicdo-
Escola, pela sociedade e, como ndo poderia deixar de ser, por
professores e aluneos, na medida em que o professor tem o texte
come um instrumento gque legitima o gue estid dizendo, embora os
alunos possam até ndo concordar.

Para Pl e P2, verificamos que a palavra possul um
significado preciso e determinado, num campo lexical fechado.
Parece-nos que esta prética & de senso comum, pois had um
imaginaric oue a sustenta e ague ganha forga na analise da
manifestagdo da formacdo do professor em aulas de leitura em
LE, salientando a forga literal e significado tUnico que a
palavra contém. Os textos pertencentes ao preojeto “Interagdo em
Aula de Leitura” e “Da Torre de Marfim a Torre de Babel”,
conforme Ja4 comentado (cf. pdg. 16), reforgam esta 1idéia,
confirmande tudo isso.

A segiiéncia abaixo reforga, a todo momento, o wvalor
fundamental da traducgifioc para se conseguir ler um texto em IE.
Seqg.39
P2 - ... bom... a correcdc da tradugdoc noés j4 fizemos... entio

vameos pegar 08 exercicios ai... velam se nés corrigimos
os exercicios da pagina sessenta e guatro acho que ndo...
essa folha 6... essa lista de verbos ail vocés vio comegar

§- a usar a partlr de AGORA porque nds vamos comegar a ver
pretérito... passado... entdo ALEM da LISTA que vocéds [ém



134

no final do livro... vocés tém mais essa lista ai... pra
ajudar na tradugdo de texto... pra guando fér estudar pra
prova... certo?... qguando vocd quiser saber qual & o
10~ passado de determinado verbo vocés tém uma lista ai de
verbos requlares e irregulares ok?... pra facilitar... eu
sugerli que vocés pesguisassem o significade ((dos verbos
da lista que o professcor deu aos alunos))... & isso que
eu falei... entdo seria bom gue vocés colassem no caderno
15~té...

Ainda nesta seqiiéncia, com a lista de wverbos, o
professor pensa estar ajudando seus aluncs (Seq. 39, linhas 6 e
9}, 1livrando~os da dificil tarefa que ¢é a tentativa de
descoberta do significadce por esses. 0 valor concedido a

tradugdo & reconhecido na resposta dos professores pesquisados,

reforgande a nossa analise:

Seq. 40:

Quastic: Como vocéd vé a traducdc no trabalho de leitura em
textos de Lingua Inglesa?

Pl: “A traducdo é& 1lmportante, desde que bem conduzida, pois a
traducido de palavra por palavra ndo leva a nada.”

P2: “0 exercicio de tradugdo & I1mportante (por exemplo na
agulsicdo de vocabulario). Incentivo a aluno a fazer uma
compreensdc do texteo, a ter uma idéla geral do que o
texto diz, Depeis, a traducdo completa, geralmente como
“*homework”,

Conforme se pode cobservar na Seq. 40, os professores
declaram ¢ wvalor concedido a traducdc come sendo a diregdc que
tém de seguir para qualquer ensinco/aprendizagem de LE, Tem-se a
idéia de que, ao traduzir, consegue-se axtrailr tudo de um texto
am LE. P2 faz uso da traducgdco em sala de aula, cotidianamente,

como se observou ao longe da coleta, tratando-a, inicialmente,

come a primeira tarefa, © primeiro contato com o texto.
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Novamente, percebemos uma contradicdo entre a teoria
& a pratica. As Segs. 36 (pag. 130), 37 (pag. 131) e 38 {pag.
131} demonstraram fortemente ¢ contrario do que afirma Pl na
Seqg. 40: ™a traducdc de palavra por palavra ndc leva a
nada...”. Do mesmo modo, na fala de P2: “.,. a fazer uma
compreensar de texte, a ter uma idéia geral do gque o texto
diz”, constata-se que também foram simplesmente traducdes
literais.

A traducdo, de fato, ocupa um lugar importante nas
aulas de leitura de Pl e P2; entretanto, ndoc como um
instrumentc criativo para a expressic oral ou escrita, mas cono
um  exerciclo rotineiro, ritualizado. A seqiiéncla abaixo

exenmplifica esta afirmacéo:

Seq 41:

{{No final da aula, apds a leitura de uma ligde do LD, ©
professor diz:))

1. P2 -~ ... bom... vocés vio farzer entic em casa a tarefa da
pagina setenta e dols... s8o exercicios (...} e também a
pagina setenta e guatro até a setenta e sels... 34 & uma
ligdo nova... continuande ainda o assunto a respeito de
astronomia.... ta... e TAMBEM vpassado a gente vai
continuar vendc o passado simples dos verbos... até a
setenta & seis...

A - até a setenta e seis?...

2. PZ - ..., ISSO::...

A - ... pro dia sete professor?...

3. P2 - ,,.. pra prioxima aula dia sete...
A ~- ... a tradugdc também?..

4. P2 - ... 8h? traducgdo também...
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Esta pratica de P2 parece ser comum: c¢s aluncs &
esperam, como tarefa, a traduglo de um texto ac lado de alguns
axercicios de gramética.

Percebe-se que a forma da tradugdc realizada pelo
professor em aula ndc &, no entanto, irrelevante. Ela reflete a
formagac desse professor, como pudemos perceber nas respostas
ao questiondrio de Pl & P2, na Seqg. 38 (pag. 133), prisioneiros
que sao de uma forma de pensar e de se expressar, consagrada
pela formagdo que receberam da Instituicie legitimada que & a
Escola, por onde passaram £ gue continuam a viver. Conforme
alguns exemplos extraldoes do nosso cdrpus, mostraremos mais uma
evidéncia da presen¢a da tradugdoco em aulas de leitura em LE,
Agui, remetemos o leiter & Beqg. 18, (pag. 105} a qual
utilizaremos para mnmostrar ¢ papel importante da tradugic enm
aula de leitura, no manuseio com um texto em LE. Ela possuil
nitidas caracteristicas do concelto de tradugio em gque &
primordial que saibamos ¢ referencial direto na IM para lermos
um texto em LE. A tradugdo como parte do ensino de LE - método
tradiciconal - diz também respeitc acs métodos estruturalistas,
onde o significado & atrelado aos signos linglisticos senm
nenhuna referénceia ao aspecto soclal e ideoldgico que permeia a
atividade de elaboragdc do sentido.

O professor ndc percebe que, ao traduzir, ele 3a faz
uma interpretacio, J& produz um sentido, pois a prépria
tradugdo de um texto, alnda gque se trate de um texto
"fabricado™, simplificade para fins didaticos, resulta do

entrelagamento de experiéncias e ideclogias que pressupdem a
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presenca ativa e efetiva do outre na constituicic do ™um".
Verifica-se que h& a ilusdo de que é possivel uma traducgdo
isenta de Interpretacdo, e, portanto, de subjetividade. Na
verdade, sabemos que toda tradugdo pressupde uma certa
interpretagdo, ainda que seja literal, fiel as palavras de
outrem/de outro texto. Segundo CORACINTI:
"... ainda que se retomem "ipsis litteris™ as
palavras de outrem, a simples insergio destas nun
contexto situacional diferente, onde a relagio
entre. iFterl?cuto{gs & as intgpgées de
comunicac@c ndo s&c as mesmas, Ja& provoca
alteragdc no significado do texto inicial."®
(CORACINI, 1987:287)

Un fator que reforga a presenga da traducgdc a todo o
momento em aulas de LE & que s#8sas aulas sdo, praticamente, mi-
nistradas em LM,

O emprego da IM nessas aulas de leitura acontece, de
um lado, pela formagdo do professor embasada em abordagens
metodolégicas tradiciomais, onde a tradugdco occupa uma posigdo
importante para ensinar e imperam nas falas, explicacg@es e todo
¢ desenveolvimento da aula em LM; de outre lado, pela propria
falta de embasamentc tedrico na constituigdo da formagdo do
professor de LE, caracterizando uma dificuldade metodolégica
por parte dos professores no sentido de ajudar o aluno a fazer
inferéncias e a construir o sentide. Estes dois fatores ficaram
avidenciados nos itens 3.1.2 e 3.1.3 do caplitule I, e 2.1 do
presente capitulo.

Os alunos das séries pesquisadas ndc estdc habituados

a "ouvir e falar" em Inglés, a2 tentar alguma participagidoc em
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Inglés. Esta realidade estéd bem distante das condicdes
adequadas para aprenderem LE. Na verdade, guanto mais se fala
em LM nas aulas de LE, tanto melhor. BAssim, a traducdoc de
vocdbulos, frases e textos passa a ser até uma obrigacio do
professor de LE, um ritual de aula aceito e participade por

professor e alunos.

2.4 A LETTURA COMO APRENDIZAGEM GRAMATICAL

Cabe, inicialmente, uma observac¢do: em item anterior
fizemos mencgdo aoc exerciclo gramatical, apenas para configurar
uma situagdo de aula, em gue analisamos a leitura como
tradugdo. Agqui trata-se de priorizar a andlise da leitura como
aprendizagem gramatical.

O texto ¢ tomado como um instrumento de ensino e uti~
lizado na prética de sala de aula. Istc nos leva a analisar
como a formacdo do professcor se apresenta a nivel explicito na
materialidade lingiiistica, em aulas de leitura em LE e como &
gramadtica passa a Ser a razdo da existénela do trabalho textual
nessas aulas.

Fsta afirmacdo & feita levande-se em conta o trabalho
com textes em LI, desenvolvido na Universidade, em que P1 ¢ P2
se graduaram. Eis a resposta de P2 que vivenciou este contexto,
referente & questio n® 31 do guesticnario (Vocé teria algum as-

pecto que mudaria em suas aulas de Inglés e Pratica de Ensinoc
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de Lingua Inglesa na graduacgio?) e de Pl, respondendo & questio
n® 25 {Como vocé trabalha a gramética em Lingua Inglesa?):
Seqg. 42:

Resposta de P2: "0 programa de LI pressupSe gque os alunos que
ingressan no curso de Letras sejam bons conhe-
cedores de LI. N&o & o que ocorre. A maioria
dos caloures muitas vezes sabem sé aguele
"inglés de vestibular”. Cra, temos quatro anes
de curse e esse periode é suficiente para se
elaborar um programa que realmente inicie o
alune na lingua, das estruturas basicas che-~
gando as mais profundas, tanto em leitura:
ouvir, ler, repetir, como em produgio: escrever
e falar, além da gramatica é& claro.™

Seq. 43:

Resposta de Pl: "Retiro do texto e depois a estruturo em cutros

contextos.”

As Segs. 42 e 43 servem para reforgar a idéila de que
o trabalho do professor é embasado & constituido pela sua
formagdo. Ele, professor, é um esteredtipo do que recebeu da
Universidade, principalmente, Dor ser nela que,
ideslogicamente, encontramos as inovagdes, as receitas, as
explicacdes, solugdes, enfim, € nela gque estéd a chave e a
verdade do saber institucionalizado e legitimado.

Com ¢ intuilfto de confrontar as afirmacdes de Pl e P2
com as suas praticas em sala de aula, descreveremos algumas
situagdes exemplificativas:

Seqg. 44:

1., P1 -~ ... a aula é& de Inglés... vames ler esse texto...
classe... presta atenglo... entio ¢ uma converss... um
didleogo... one dialogue with a receptionist and Paul,..
um didlogo entre... a recepcionista no escritdério e o
rapaz que se chama Paul... attention... receptionist...

good merning sir...

{({Ap¢s alguns minuteos, ainda trabalbando ¢ mesmo texto))
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2. P1 - ... ta... ves... I do... olha a resposta... ela
perguntou com o DO eu responde com o do... vocéd tem?...
sim eu tenho... ves... I do... ta... HERE it is... ai
ele pega o cartdo de crédito... de crédito... de

5-crédite... nlc o cart8c de apresentacio e mostra...
here 1t is... aqui estd ele... ail ele diz... OH::

YOU'RE MR, SPENCER from Sears... AH:: o senhor... vocé
é o senhor Spencer que vem la do Sears... né... do

Sears... porque from & do... vem de... vem de algum
10~ lugar... al ela diz assim... let me see.,. lel mne
see,.. deixe-me ver... vamos ver... let me see..,. ai

ela olha... né... Mr. Spencer... I DON'T HAVE your name
in my memo book... it's a memo book... agenda... né...
ou um livro de negéclios... entdo ela... deixe-me ver...

15 - deixe-me ver... let me see... Mr. Spencer... I DON'T
HAVE... olha aqui o© verbo to have de novo...sd6 que
desta vez ele NAQ tem... para dizer eu NAQO tenho... ela
vali usar este auxiliar de nove... o do... de novo com o
ndo... entdoc vamos... do not... I do not... have... I

20~ don't have... eu ndo... TENHC... © seu nome agui na
minha agenda... no meu livro de anotacdes... eu nac
tenho... estdo entendendo?...

Nesta Seq. 44, todas as passagens gramaticals que o

professor julga importante comentar sdo salientadas, explicadas

{"I don't have... olha agqui o wverbo to have de novo... s6 que
desta vez ele NAO tem... para dizer eu NAD tenho... ela vai
usar este auxiliar de nove... I do not... have... I don't

have... su ndo... TENHO... o seu nome agul na minha agenda... -
Seqg. 44, linhas 15 a 227").

Na seguinte seqiiéncia de P2, fica bem evidenciado que
o trabalho textual é cobrade pelo desenvolvimento gramatical

{linhas 6 & 7):

Beq. 45:

P2 ~ ... © presente simples nas trés formas... afirmativa...
negativa... e interrogativa... né... aquli eu me esquecl
de colocar 08 pronomes pesscalis e ¢ verbo to be... vou
colocar agui embaixo... té... simple present tense & ©

5-do verbo to be... t4... vocés estudaram o que & presente
simples... eu estou cobrando de todos os textos lidos...
o vocabulédrio... € a gramdtica de todes os/de todos os
itens... né... da unidade um... & apenas o um e dois..,
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se vocés olharem al nesse... indice aqui 6::... fica
10~ facinhe de vocés verem qual o conteddo que vai cair... &
apenas o numero dois na unidade dois... a unidade
deis... ntmero dois... & bom que copiem isso sim...
porque a gente val rever isso rapidamente agora ta...

0 professor seqgue exatamente os passos do livro
diddtico (LD), da Unidade dois, Ligac n® 2', fazendo, dessa
manelra, com que ©s alunos vivenciem a leitura conforme as
regras e programas oferecidos pele LD, que reforga o uso do
texto para estudar gramdtica.

A gramadtica e o vocabulario, parte da metodologia
tradicional, constituem itens sempre presentes nas atividades
de leitura desenvolvidas em aula por Pl e P2Z. Ela & a
verdadeira razdo da existéncia do estude e trabalho com textos
em sala de aula,

A resposta de P2 ac guestiondrio exemplifica o que
afirmamos:

Seq. 46:

Questio: Como vocé trabalha a gramdtica em Lingua Inglesa?

Resposta de P2: “Muitas vezes, no livro didatice, o conteuds

gramatical & extenso; mas procurc tornéd-lo o
ninime necesséaric para gque haja a compreensdo
do idioma.”

Seqg. 47:

{({(Durante uma auvla, Pl 1& um texto scbre profissbes))

P1 - ... entic eu vou explicar isso agora... ele fala assim...
I have an appeintment with Mr. Brown... entdo ele usou ¢
verbo to have... © verbo fter na forma... em qgque forma®...
afirmativa... eu tenho um encontro com ¢ senhor Brown...
na forma afirmativa... agora ele vali falar... ele wvai

perguntar/ela val perguntar pra ele se ele TEM um cartio
de... apresentacgdo se ele tem agqueles cartbes de negdcios

' MARQUES, Amadeus (1993) Password: English, vol. 1, S3o Paulo, Editora Atica.
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pra PERGUNTAR com o© verbe TO HAVE eu vou usar... um
auxiliar... uma particula auxiliar... DO... o do... na
verdade ele ndo tem um significado... ¢ Gnico significado
dele agui/ele serve pra demonstrar que esta frase estid na
forma... INTERRQGATIVA... t&... do you HAVE?... do I
HAVE?... entao,.. sempre pra... pra £ssas pessoas... pra
primeira... pra segunda... nds vamos usar ESSE auxiliar...
de... entdc ela estd perguntando assim... do you have?...
vocé TEM/vocé tem... o do é sb6 um auxiliar... & s6 um
auxiliar... ele nloc tem significade ali na frase... ta...
entdo pra dizer uma pergunta em Inglés... vocéds viram que
no verbo to be... que a gente s0 c¢oloca o verbo na frente
da frase... agora com ¢ verbo Lo have NAC... tem o verbo
agui... eu vou ter que usar no comego da frase uma
palavrinha auxiliar... o DO... ok... entenderam isso?...
como que vocés perguntam em Inglés... vocé fem?... vocé
tem?... do vyou have?... té... do you have a business
card?... al ele val responder... ves... I do... entdoc pra
eu dizer... sim... eu tenho... ele perguntou pro do... nioc
perguntou?... ele ndoc perguntou do you have?... ele vai
responder com o do ftambém,.. ves... I do... gque significa
sim... eu tenho...

Desse modo, o gque ficou evidenciado, o tempo todo, é
gque os textos serven de pretexto para se ensinar gramdtica, ou
seda, o professor procede comoe sSe o tipo de texto, sua
constituicdc facilitasse o© ensino de pontos gramaticals,
esguecendo-se, assim, do lado criativo, reflexivo e critico da
leitura.

Ficou fortemente ilustrada a interferéncia do ensino
gramatical nas aulas de leitura em LI, resultande numa
aprendizagem pobre tanto em leitura guanto em gramatica. Isto é
reflexo da formagdo dos professores: poucos anos de estude da
lingua, falta de material adequade, falta de contato com
falantes estrangeiros e ¢om a literatura dos palses em que se
fala a lingua inglesa, o que, por sua wvez, se reflete na
formacdo de seus alunos, com uma grande probablilidade de que

alguns se tornem novos repetidores.
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2.5 AS TAREFAS E AVALIACOES EM AULAS DE LEITURA DE LE

C ato avaliativo, no &wmbito escolar, tem sido, na
atualidade, bastante discutido. A forma tradicional de
avaliagc8o passou a ser considerada como um instrumento
unilateral, gquase sempre autoritario, de posse exclusiva do
professor.

08 procedimentos discursivos existentes neste item
atém-se Aqueles mediados pelas tarefas e avaliagdes. A
manifestagdo desses & caracterizada em P2 gque faz a avalliacgdo
da tarefa concluida na aula posterior, marcando ponto positivo
ou negativo ac nome do alune gue apresentou ou ndo o dever,
configurando-se um modo de controlar e cobrar o que o professor
estabelece como meta. E o gque se verifica nos seguintes

exemplos em aulas diferentes:

Seq. 48:

1. P2 - Eu vou fazer a chamada e quem tiver feito a tarefa
traz... quem ndc fez a tarefa... fica gquietinho...
ta...

2., P2 - ... vocés... por favor... respondam a chamada e ja
sabem. ..

3. P2 ~ ... quem Jj& apresentou a tarefa... VAI ficando enm

siléncio...

4. P2 - ... é:: os exercicios da tarefa... eu gostaria que
vocds deixassem bem abertos scobre a cartelra que eu veou
passar bem depressinha olhando gquem fez...

5. P2 - ... do nmimero um a0 nimero dezZ... homework...

Trougemos, como exemplo, cinco situagdes de aulas

diversas de P2 que denpunciam o mesmo comportamento do
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professor, que, por sua vez, encara Como uma obrigacdoc o que
foi delegado aos alunos como tarefa. Trata-se de conferir, para
se certificar se os deveres foram feitos. Esta situacio se
repete na maioria das aulas de P2, fregqilentemente no momento da
chamada, marcandoc © nome dos aluncs no didrio de classe. Na
fala 2. P2, da Seqg. 48, percebemos gue, gquando o professor diz
"34 sabem", fala o que ndo estd dito, ou melhor, 3ja& esta claro
para professor e alunos este acorde em aula: o professor faz a
chamada e ©0s alunos vdo mostrando a tarefa concluida ou ndo.

0 conjunto de exempleos da Seg. 48 caracteriza o
professor como um "cobrador de tarefas”™, modelo este gque se
naturalizou no seu processo de formagdo profissional, ou até ao
longo de sua formagdc enguanto aluno, tornando-se um
comportamento corrigueliro.

Um outro exemplo de P2 relacionado & tarefa, passa-se

da seguinte forma:

Seg. 49:

1. P2 -~ ... vai ficar de tarefa os exercicios da pagina trinta
e oito... é... vocés tentem fazer o caso possessive e o
can... ta... eu gostaria que vocés tentassem fazer que
eu explico na préxima aula... na préxima segunda...
td... todos... né... do a ao e... e também a tradugdo...

A~ nAo... ndc...

2. P2 - ... da pégina gquarenta e um e o vocabuldrio...
A - ... gque gue é pra fazer com o vocabulério?...
3. P2 - ... usar... {({risos})

Pl também pede para gque os alunos fagam tarefas em

casa, 36 que n#o héd a mesma intensidade de cobranga que existe
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nas aulas de P2. O exemplo abaixo mostra a realidade do papel
das tarefas no contexto de ensino, levando~nos a perceber gque

se trata de mais um tipo de controle por parte do professor:

Seq. b50:

1. PL - {...} ... na tergca-feira vocés vém com TODAS as idéias
do texto j& na cabega... pra gue a gente discuta as
idéias do texto... ok... XXX e tem também umas

atividades s& que vocés NAQ vdo fazer... nac vao...
vocés sb vao mesme ficar com o texto na cabega pra que

a gente discuta... ta bem..

A - ... & 50 pra ler... né&7?...

2. Pl - ... vocés tragam... entdo na segunda-~feira isso ai ja
feito... ok?... é:: oprontinhe?... podem guardar...
entdo... pra aula seguinte... té... ndoc se esquegam de
trazer. ..

A - ... & 556 pra ler... né...

3. PL - ... & 85 pra ler & entender...

A Seq. 50 demonstra que, realmente, existem lugares
diferentes para professcr e alunos. Ac professor cabe cobrar,
exigir que os alunos fagam exercicios, ordenar o que deve ser
feito, estabelecer o que ele decide fazer em aula (funcio de
controlador) . Aos alunos cabe unicamente a tarefa de obediéncia
ac que lhes ¢ ordenado, néo gquestionandce quase nada gue ©
professor diz e aceitando, passivamente, tudo.

Por conhecimento préprico do funcionamento da escela
em que PL e P2 receberam suas formagdes comoe professores,
podemos deduzir que aprenderam ser a avaliagido necessaria e
permanente no trabalho docente que deve estar sempre
acompanhando o processo ensino/aprendizagem. E  através da
avaliagdo que os resultados vdo sendo obtideos no decorrer do

trabalho conjunto do professor e dos alunos, € sendo comparados
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com o5 objetivos propostos. A finalidade € constatar progressos
ou dificuldades, diagnosticar e reorientar as atividades para
as corregdes necessarias. A avaliacdo & uma reflexido sohre o
trabalho escolar, académico, tante do professor como dos
alunos. Vejamos comoe P2 se pronuncia a esse respeito, na
segiiénecia abaixo:

Seq. 51:

P2 - (...} ... vamos fazer os exerciclos extra... téa... entéao
podem pegar... ha verdade.,.. ¢ contetdo dessa folha...
& particularmente o© contetde que foi cobrado na
bimestral... entdo... é:: o gue eu gostaria & de deixar
5. realmente esse/esse conteldo deixar ele BEM...que vocés
ASSIMILASSEM bem esse conteude... gue vocés realmente
APRENDESSEM  todas as fases... perque tém umas
avaliag¢fes... eu pude deduzir que muita gente ainda té
em davida de muita ceisa... certo?... entdo oS
10~ exercicios sic meio repetitives... sdo mais ou menos a
mesma colisa que foi feito em prova (...) ... eu percebi
que ndo adianta a gente fTocar © Dbarco... né...
continuar com o conteldo... sem que vocés salbam coisas
bédsicas... como &é:: © use do verbho to be... a presenca
15-dele nas sentencas... a coniugacdo de verbos comuns...
né... issec preclisa ser bem:: assim... bem aprendido...
ndo adienta fazer de conta que aprendeu gue € passar
tempo... porgque ai ndo vai resclver nada...

Percebe-se gue o professor comenta a avaliagdo dque 0S
alunos fizeram, na ilusdo de gue eles tenham de "assimilar para
aprender” ¢ conteudo cobradoe na avaliagdo bimestral, (cf. Seq.
51, linhas 1 a 7). P2, de fato, estd apenas preoccupado com a
aprendizagem da conjugagdc verbal,

A avaliacgdo & uma arma que © professor tem em mdos
para garantir sua autoridade. Além de dar a prova, ele mantém

sempre a imagem de que tudo tem de ser conforme manda; esse & 0O

comportamento que observamos na Seg 52:



Seq. 52:

1. P - ... isse (...} ... segunda~feira a prova... ta...
margquem ail... ndc se esquegam...

2, P1L - (...} ... agora eu vou olhar o caderno... & cada um
faga o seu... hein...

O professor sempre mantém a imagem de gue tudeo tem de
ser controlado por ele. O uso do imperativo, muito comum no
nosso corpus (ver também Seqg. 52), & uma evidéncia do que acaba
de ser dito. Obhserve-se a Seqg. 53
Seq. 53:

{({P1 estava dandc o conteudo gue cairia na avaliacdoc dos
alunosi)

1. A~ ... 0 que vai cair?..
1. P1 - ... 0 gue val cair... a partir de onde...

2. A - ... depois dagquela prova?...

2. P - .., isto...
3. A~ ... val poder usar ¢ diciconario?...
3. P1L - ... néo...

Na fala 3.A, juntamente com a resposta de 3. P1, da
Seqg. 53, evidencia-se como a palavra do professor & importante
na orientacio e nas decisdes de sala de aula.

A avallacgéo, como processo de constatacio do preduto
final da aprendizagem, é& um Iinstrumente gue pode auxiliar o©
professor numa reflex@o e servir de paradmetro para o trabalho
que vem sendo desenvolvido. Dela, esse professor se apodera,
imprimindo-~lhe um carater autoritéaric gue emana da instituigio

que lhe delega este poder disciplinatério e de vigiléncia,
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certoc de que todas as tarefas por ele determinadas, serao

checadas na avaliacio:

Seq. 54:

{{Faltando uns dez minutos para o término da aula, P2 inicia
uma avaliacgdo))

i. P2 - ... cologquem os cadernes... livros... debaixo da
cartelra... ’

A - ah... professor...

2. P2 - ... 08 cadernos e livros embaixo da carteira... cada
exerciclio que vocés fizerem a0 longs da semana...
td... por exemplo... se der tempo da gente fazer
trés... eu vou ter que dividir esses trés exercicios
per uma nota de valor dez...

A - .., a:

3. P2 ~ ... se a gente fizer gquatro... dois e meio cada um... e
assim por diante... téd... se der tempo de fazer un,..
esse exercicio wvai valer dez... deis... cada um wai
valer cinco... e assim por diante... presta atencgio
noe exercicio... por favor... €& um ditade... té&...
escrevam dictation... n#o usem todo o espago da folha
porgue essa folha wvai ser reaproveitada nas outras
avaliagdes também... n&oc €& economia porgque vocé vail
ter uma prova nessas varias provinhas wval ser uma
prova... ©1: tem gente com ¢ livro emcima da carteira
ainda... assim ndo da... né... prestem atengdo... eun
vou ditar a palavra em Portugués e::

As - ai:: professcor... assim ndg... é maito dificil..,
4. P2 - ... se demorar multo eu esperoc...

{ (Apds todo esse preparc ndco foli possivel fazer a prova, pels o
sino tocou, finalizando a aula.})

5. P2 - ... olhem 0 vocabulario... hein...

Percebemos que, tanto para Pl quanto para P2, todos
os alunos entendem © que fol ministrade nas aulas da mesma
forma, todoz devem ter aprendido da mesma maneira, porgue a

prova val avaliar todos OS alunos, igualmente {(ver
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“esquecimento n® 27, Capitulo I, pag. 41)}. Assim, ¢é necessario
gue o8 conteudos estudados sejam ensinados e entendidos do
mesmo modo por todos. Quando hé alguma falha neste contexto, #
porgque ¢ aluno ndc estudou, nlc se esforgoun, voltande a culpa
para ¢ aluno; de certe modo, o professor se exime dela.

Além das tradicionals provas existentes na praxis
escolar, o professor, nas poucas vezes em gque o aluno tenta uma
participacdo {exemplos na Seqg. 48 (pag. 143), Seq. 18 (pag.
105), corrige, avalia, soluciona as proposigdes existentes,
colaborande, até, para que esse alunco se cale cada vez mals ao
se deparar com uma LE. O professor tenta trazer o seu aluno
para sua fala em uma possivel tentativa de forna-lo presente
mais efetivamente, 14 que o proprico aluno néo se manifesta em
quase nenhuma situagdo durante as aulas.

Esse procedimento dos professores cobservados, como
informadores e controladores das atividades desenvolvidas nas
aulas, parece derivar da imagem de professcor: a de gue © bhom
professor ¢ agquele que consegue, de seus alunos, o cumprimento
das tarefas, atividades, avaliacgdes, trabalhos, leilturas,
enfim, tudo por eles determinados. Esse imaginédric é
compartilhado por P1L e P2 que se esmeram em cumprir a fungio
classica de avaliador e controlador do saber. Papel que lhes &

naturalizado com o &feito da ideologia.
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3. RELACOES DE PODER NA SALA DE AULA

Neste item, mostraremos como o corpus de andlise se
constitul diante do nossc objetivo, que & o de analisar a fala
dos professores em aulas de leitura em LE, e observar as
manifestagbes lingiiisticas de suas formacdes.

Segunde  FQUCAULT (1979), de um modoe geral, os
mecanismos de poder nunca foram muitc estudados no decorrer da
histéria. Estudaram-se as pessocas que detiveram o poder,
entretanto esse poder em suas estratégias {(gerais e sutis), em
seus mecanismos, ndoc fel muito discutide. E ainda, o que foi
menos estudado foram as relagdes entre ¢ poder e ¢ saber, as
incidéncias de um scbre o outro.

E importante, para a neossa anadlise, observarmos como
se di& essa relagdo de poder e saber nas aulas de LE. Para
tanto, procuramos configurar as imagens de professor e aluno
existentes e consagradas na Instituicdo~Escola.

Existe uma troca entre ¢ mestre que tranasmite ¢ seu
saber, controla e "manda™ nos aluncos & o aprendiz gue deve
trazer seus servigos, sua ajuda e, mwmuitas vezes, uma
retribuicde (FOUCAULT, 1578:142).

¢ sujeite possul wuwm conjunte de imagens gue ©
habitam. Assim € gque a imagem que o professor faz de si & a de
gquem emana o poder, pols a palavra & um lugar de poder, e a do
aluno, o sujeito que recebe e acata tude o que vier do seu

mestre. Estabelece-se, assim, uma hierarquia de poderes gue ira
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se refletir em efeitos de poder nos discursos produzidos na
Instituicd@o, que é gquem determina as posigdes dos sujeitos.

A posigdo de professor e aluno ocupada na escola os
caracteriza, e é propria do lugar ocupado.

Uma manifestaglc de poder presente nas falas dos pro-
fessores, sujelitos desta pesguisa, ¢ a relacdo de controle e
dominio que eles exercem sobre seus alunos. Esta situacdo
aparece constantemente nas aulas. Pele que foi analisado até o
momento, Ja podemos afirmar que os professores programam siuas
aulas e tém de seguir e concluir passc a passoc o gue foi
estipulado, ou o gue o LD determina. Neste sentido, mostramos
marcas caracterizadoras nas suas falas, determinando o que o
aluno deve fazer e qual deve ser o seu procedimento,

Ao mesmo tempo em que o professor traz consigoe uma
imagem do aluno, ele constrdi a sua propria imagem, se impondo
come uma autoridade do saber. Alguém gque & digno de crédito,
fazendo com que o professor envolva ¢ raclocinio dos alunos,
pensando Jque asses sempre aprendem o gue ele ministra.

Aps alunos nunca & dade o direito de assumir assercgao
alguma, a qgual pressupSe um tLtrabalhe de selegédo, de
investimento de suas experiéncias, exiginde, na verdade, do
aluno uma espécie de reformulacgdo interior. Exemplificande esta
situacio, temos:

Seg. 55:
1. P2 - ... issc... Wellington... continue... please...

1. A - ndés temos uma grande gquestdc hoje... nosso planeta pode
sustentar com relativo conforto somente...

2. P2 - com um relativo conforte... apenas... um ou...
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2. A - ... dols bilhdes...
3. P2 - ... dois bilhdes... né... de pessoas...
{{Numa aula de P1, o professor ignora uma curicsidade do aluno,

continuande a aula normalmente, talvez por se sentir ameagado
em nac saber o que foi perguntado))

1. Al - ... é:: Marta... tdo te chamandc na porta...

2. A - XXX

2. Al - ... como & que fala em Inglés... professor... fala pra
Marta que td3o chamando ela na porta em Inglés... ah...
professor...

Mesmo gque, rarissimas vezZes, © aluno tente alguma
participagdo em relagdo & interpretacgdo do ftexto, conforme
constatamos na Seq. 535, opondo-se, &0 mencs aparentemente, ao
gque é& obvio, o professor reage. Esta reagdo pode ocorrer de
duas maneiras:

1*) 1ignora a <fala do aluno, seguinde sua aula normalmente,
trangiiilamente; ou entio;

2%} o professor pode até dizer ac alunc gue o que ele {aluno)
propds é aceitdvel, mas gue o que ele diz é o mals correto.

Isto denota uma situacgdc que remete a um conceito ja
conhecido pelc professor, portante, um discurso soclalmente
aceito e legitimadeo, atribuinde validade e confianga acgs
conhecimentog, palavras e decisdes do professor e fazendo com
gque seus aluncs incorporem ¢ valor persuasiveo das verdades das
palavras do professor. E ¢ Qque parece ocorrer no seguinte
exemplo:

Seqg. 56:

{{Finalizando a interpretacico de um texto em aula, o professor
faz a seguinte chservagio:))
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P - (...} ... tem muitas sitvuacBes que vocés poderiam
discutir... né... mas como a nossa situacdo aqui nio &
discutivel... vocé sd6 tem que ter um parecer mais ou

menos... e entender o textinho... vocés entendearam todo
o texto?... gostaram?...

Verifica-se, na Seq. 56, gue o professor nunca abre
espago para o outro no sentido de permitir a inclusdoc de
diferentes idélas, constatagdes, interpretacdes. A opinido do
alune €& pouco relevante, excluindo toda e qualquer possivel
participacdo do mesmo; tal atitude constitul uma manifestacao
auténtica de um discurso autoritario.

Como J& fol dito por diversas vezes ao longe desta
dissertagdc a fala do professor se faz presente todo ¢ tempo,
nac concedendo espag¢o para a participacdco do aluno. Verificamos
que o aluno também, inconscientemente, corrcbora ¢ deseio, por
parte do professor, de consenso, harmonia, homogeneidade,
aceitando tudo o que vem dele. Os conflitos tendem a se dar por
uma interpretagdo diferente por parte do aluno, pondo em risco
a posigio de centro gque ¢ professor ocupa, © centre da
enunciacéac, o lugar de wum poder institucionalizado, de
comandante do discurse em aula. Para manter sua posicac
central, o professor toma atitudes que camuflam o conflito. A

segliéncia a seguir ¢ um bom exemplo:

Seq. B57:

1. PL ~ (...} ... eu possce ajuda-la madame? YES... PLEASE...
falem em Portugués vocés...

2. Pl e Ag ~ ... sim... paor favor...
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3. P1 - ... do you have this sweater in ANOTHER color?... vocé
tem esse suéter... malha... né... sweater... in ANOTHER
coleor?...

As - ... de outra cor?...
4. P1 - ... em outra cor?... wocé tem esse suéter em outra
Cor?. ..

1. Al - ndo pode ser chrigadoe?
5. P1 - ... aonde?, ..

2. Al - ... ves... please...

&, P1 - ... néo... ail & por favor... né... plesase & por
favor...

3. Al - .., cbrigado é¢ thank you...

7. P1 - érr...

0 falar do professor, © seu discurso & legitimado
conforme mostra a Seg. 56. Desta forma, ©s sujeitos estdoc em
niveis diferentes e tém direitos e deveres diferentes e, cuen
tem malis direite & fala é, também, o professor.

Esta tradicgd3o de poder legitimade do professor vem de
muitos anos, em gque ele tinha de ser um exemplo para a
sociedade, obedecer a normas ¢ lels determinadas por seus
socberanos, querendo ou nie. 2 partir do mnomento em gue o
professor exerce o poder, ele cria objetos do saber, os fa:z
emergir, acumula informagdes e as utiliza. O exercicic do poder
cria perpetuamente saber e, inversamente, o© saber acarreta
efeitos de poder ~ “Np £ possivel que © poder se exerga sem
saber, ndo £ possivel que o saber ndc engendre poder”

(FQUCAULT, 1978:142).



155

A sequéncia abaixo traz apenas alguns casos em que se
faz notar o cardter de comando e ordem criados pelo suieite
falante, no caso, o professor, no momento mesmo em gue ele se
pronuncia, sem perceber as manifestacdes de poder que afloram

em seu discurso:

Beg. 58:

P1 - ... vocés vdo escrever algumas profissdes... you are going
to... WRITE many professions... vocés ViAo escrever
algumas profissdes (...) ... vocés tém gue escrevé~las em
Inglés,.. WRITE IN ENGLISH... e depois pra mais diversio

S5-ainda vocés ({rinde)) vdo traduzir algumas frases que tém
agui...

{ {(Hum inicic de aula de P1)}
1. P1 -~ Hello... peguem © caderno... PAMELA BROWN...
As - de novo...

2. P - .., de novo...

Eata Seqg. 58 demonstra um comportamento tio natural
de dominioc gue o professor chega até a brincar com as palavras
e com a sua posicdo de poder, Seq. 58, linhas 4 e 5 (e depoils
pra malis diversdo ainda vocés vAo Traduzir algumas frases gue
tém aqui®™}, chegando a rir de sua propria ordem, btalvez por
pensar que estaria atribuinde aos aluncs uma ardua tarefa a ser
concluida.

A seqléncia a seguir confirma o que temes afirmade ao
longo deste estudo: & sempre ¢ professor guem manda, determina,
programa ¢ que & desenvolvide em aula, sem nunca pensar nos

interesses e vivéncias dos alunos:
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Seq. 59:

{ {(Muma aula de P2, na corregdo de um exercicio de "compreensio
da leitura”, a opinido do professor se scbressai da seguinte
forma:) )

1. P1 - .., apparently are... gue que &... seem to be... parece
ser.., té&... eight é:: good for the body... o que &
bom para o corpo... sauddvel... healthy...

A - ... ndo & atividade fisica... professor?...

2. P2 - ... também... mas o gque & atividade fisica... nadc & uma
celisa boa para o© corpo?... saudadvel... precisa
procurar © sinfnimo e ndoc ¢ que... &,... né... &::

Percebemos que os professores tentam inculcar, em
seus alunos, conceitos e experiéncias préprias do professor a
serem assimilados sem questionamentos, conforme Seq., 59, fala
2. P2, nisso parece consistir o processo de aprendizagem.

O professor ndo percebe que o seu ensinar nada mais é
de que reproduzir conhecimentos impostos ao longe de sua
formagdo como aluno e profissional, concelituando a posigde do
professor como um saber total e s6lido, ao deixar o aluno
impossibilitade de construir idéias, nunca se vendo como
enunciador, alguém capaz de refletir, criticar, se posicionar
perante um texto, uma leitura. E essa formagdo ele carregara
pela vida afora,

Uma outra caracteristica cbservada, freqgientemente,
nas aulas, é gue os professores, Pl e P2, gerenciam suas
classes centralizando a atengdo. O desenvolvimento da aula, as
propostas, enfim, tudo & centralizado no professor. O poder é
medido pela atencdc que o professor consegue centralizar:

Seqg. 60:

{ {(Durante a leitura de um texto na aula de P1})



1357

Pl - ... DO YOU HAVE... ATTENTION CLASS... DO YOU HAVE A
BUSINESS CARD?... o que que ¢ BUSINESSMAN que nés vimos
14 na profissdo?... (...} business card... PRESTEM
atencdo.., aqui no verbo... ATTENTICHN,..

{ {Numa aula de P2, falando scbre algumas atividades))

P2 - ... um resuminho... entidc nds temos a conjugacio... vamos
prestar atencgao...

P2 -~ ,.. olha... PRESTEM atencio...

Conforme Seg. 60, esta busca da atengao ("attention
class, prestem atengico™) vem reforcar o controle do professor,
¢ poder gque emana de suas palavras, sempre chamando 08 alunos
gquandc esses comegam a se dispersar em conversas paralelas, em
coplas, desatengdo, desinteresse etc. A disciplina constitui
mais uma das tarefas tradicionalmente atribuidas ao prefessor.

Existe um outro aspecto freqliente que nos chamou a
atencdo, nas aulas de leitura em Inglés de PI e P2, que & a
infantilizacio da linguagem pelos professores. Achamos gque este
aspecto caracteriza as falas de poder (cf. NOBREGA, 18983).

Vejamos alguns exemplos:

Seq. 61:
&g - ... o5 Lambs...
BPL - ... tém... o acentinho no tém::... alguns animais...

{{Outro exenplo de P1 em outra aula))

Pl -~ {,...} ... twins & gémeos... &::; still live..., gtill...
AINDA... ainda... & uma palavrinha pra dizer ainda...

BT - {...} ... gquem poderia ler o textinhc que tem ai na fclha
pra nés... (...} bonitinhoes... que gracinha...
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0 uso de diminutivos, conforme Seg. 61 tem como
efeito de sentido proteger os aluncs ~ lembramos aqui a mie
superprotegende seu filhe, tentando evitar que sofra, querendo
tira-lo da caminhada, dificil, que, possivelmente, vivera,
evitando, assim, que a criancga passe por momentos

desconfortdveis em sua vida. Segundce NOBREGA:

"Com esta superprotecio, pode~sa

formar um sujeito inseguro,
dependente, muitas vezes incapaz de
tomar sSuas proprias decisbes,

mantenedor do que obteve come formagéo
de vida e profissional, pois pode-se
destruir cu diminulr as c¢hances que a
crianga tem de tentar, por ela mesma,
criar mecanismos de defesa, tornando-
se independente. O proteciconismo exa-
cerbado & também manifestacio de
poder, pois nesta relagdc a protegéo
também pode ser conceituada come
dominacdo e  controle.” (NOCBREGA,
1883:88)

As manifestacdes dessas falas em P2 existem, mas sé0
nencs fregiientes que em Pl. Entretanto, em cutras manifestagdes
14 mostradas neste capitulo, Pl caracteriza-se também por um
controle de qguem detém um determinado saber, e olha os alunos
como mercos sujeitos dependentes do professor e de  suas
decisdes.

E na sua relagdo com os aluncs que esses professores
tentam incutir em seus alunos gque apenas © gque a sociedade
determinag € permitideo fazer, inculcando-~lhes a nocdc de que ha
o saber dominante e hé& outros saberes gue sequer sdo

formulados.
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Ficou evidente gue estes professores seguem
basicamente uma abordagem tradicional, um ensinc essencialmente
verbalista, mecdnico e de reproducdo de conteddo, Fles
instruem, interpretam a partir de teorias que acreditanm
deominar, um saber embasado em valores e crencas assentadas em
suas formacdes profissionals, de vida, consegiientenmente,
histdricas e ideoldgicas, gue determinam suas decisdes,

metodologias, atitudes e falas.

CONCLUSAQ DA ANALISE DO CORPUS

A manifestacido da formagdo do professor em aulas de
leitura em LE corrcbora a nossa hipdtese sequndo a qual a fala
do professor e as relagles professor - aluncs em sala de aula
manifestam aspectos de sua formagfo, dificultando, assim, a
assimilagldo das chamadas “inovagdes” pedagdgicas.

No cédbrpus analisado, encontramos varics aspectos e
caracteristicas de enunciados gque explicam, reforgam & que nos
levam a postular que as aulas de lelitura de Pl & P2 manifestam
a formagdo desses enquanto professores, determinando suas
praticas didaticas.

Os proprios enunciados sdo provas gque detectam, em
nesse cdrpus, passo a passo, o medo de agir e ver do professor,
o seu ocbieto de trabalho em aula, o texto. Segundo CORACINI
(1987:256), ndo devemos nos esguecer de que o modo de “ver” do

professor decorre das técnicas, métodos e teorias utilizadas na
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sua experiéncia de vida e que seu modo de expressar tais visdes
¢, normalmente, produto de convengdes aceitas e obedecidas pela
comunidade clentifica local, ou, acrescentamos, aceitas pelo
quadro Instituciconal de ensino wvigente gque wvem formando
professores ao longoe dos anos. No capitulo II, configuramos o
tipo de escola formadora destes professores e ao longe da
anadlise do coérpus, aguelas caracteristicas apareceram nas
situagdes de aula,

Os professores, em suas formacgles, receberam modelos
utilizados com sucesso, respeitando-cos, acatando-os, e, por
conseguinte, formando outros sujeitos, embasados nesta crenga
otimista do sistema ensino/aprendizagem.

A manifestacgdce da formagf8o dos professores nas aulas
de leitura foi assinalada pela wvalorizagdo permanente do
estavel, do controlavel, na 1ilusdo de gque a leitura do
professor & soberana, verdadeira, seus significados determinam
¢ que os alunos devem entender pela palavra, pelo texto. Essa
gituacio &, alias, acelta e imposta pela comunidadedo
educacional. Cabe, entretanto, observar gue, nos Ultimos anos,
essa atitude frente aocs alunos e ac texto tem sido questionada
por varios educadores, alguns dos quails citades na introdugio
desta dissertacio.

Esta anélise comeo um todo reafirma o papel da
gramatica que, durante os quatro anos do curse de Letras, & o
ponto de partida ¢ de chegada da programagdo béasica de todos os

semestres, de maneira formal, explicita e praticamente unica.
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E, alias, o exageroc da exclusividade de seu uso  gue
questionames nesta dissertagdo.

O texto, se & que se pode chamar de texto os
segmentos verbals estudados nas aulas analisadas, provém de uma
visdo estruturalista e mecanicista da linguagem, segundo a gual
o sentido estaria arraigade as palavras, & forma, refletindo,
profundamente, na formacdc do aluno/prcofessor de LE.

Enfim, conforme LAJOLG:

“Todas as atividades escolares das
quais © texto participa precisam ter
sentido, para gque o texto resguarde
seu significade maior. (...} H& o
texto dos alunos, o] Nnesso de
professores & os textos alheios. Todos
se tecem de palavras, todos tém seu
ritmo. A relagdoc entre eles & de
dialogo: um  provoca o @ outro, 0
significado de cada um desafia e refaz
o significado seu e dos outros. E a
partir do texto gue cada um, a cada
momento, wvive a grande aventura.”
(LAJCOLO, 1993:62)

Segundce nossa analise, a atividade de leitura e
compreensic possuem, nas situagbes analisadas, wma forte
tendéncia & homogeneizacgio das 1ldéias, ac significado imutavel,
2 universalizac8c do sentido tnico, pleno, imanente (afinal
estamos sempre lendo, dando significado a tudo o© gque nges
carcal.

No nosso cbrpus, conforme apontameos, a aula de
leitura, pode ser assim sintetizada:

a) O professcr se apodera do texto para explicar gramatica. O

use do texte € mnmero pretexto para a pratica de itens
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gramaticais, corregdo de vocabulério, prontncia, entoacio,
por meio de textos simplificados, fabricados;

b} O professor traduz todas as passagens gue Jjulga importantes,
ou seja, ele traduz tudo;

¢} A aula é sempre ministrada em Lingua Materna. A LI sé
aparece na leitura de segmentos do texto pelo professor, ou
ne enunciado de algum exercicio preparado, ou organizadoe
pela seqiéncia do LD;

d} na maior parte das vezes, ¢ professor pergunta e ele mesmo
responde acs questionamentos do texto ou dos exercicios, ndo
oportunizande uma participaglo efetiva dos alunos;

e} o professor possul longas falas, Jogande, para © aluno,
muita “informacdo” que ele Jjulga ser nova para seus alunos.

Assim, percebemos que a concepgdo do ato de ler,
assimilada pelo professor em sua formagdo, se reproduz em sua
pratica de sala de aula. Nos dois momentos, a atividade de
leitura, na concepcdo pesquisada e analisada, ndo se reveste do

carater de formagdo, no sentido de levar o sujeito-leitor a

perceber a leitura de um ftexto em LE de forma critica,

reflexiva, possibilitando discussfes a respeito dos possivels
sentidos do que se 1&, e das tentativas de persuwasdoc do autor
através do texto preoposte em aula, mas sSim uma leitura
conceblda como mera deccdificagdo de mensagens 3& dadas no
texteo. 9 professor é considerado como detentor de todas as
respostas, tanto a nivel de interpretagdoc textual, guanto de

tradugdo e resolucdo dos exercicios propostos em aula. Isto
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significa que ¢ professor esta autorizado a dizer o que o texto
diz, © gue o autor quis dizer.

O professor sempre dirige as idéias dos alunos, que
sdc o0s agentes do processo de aprendizagem. Em consequéncia
disto, estes ficam sempre reforgando e confirmando as opinides
e decisdes do professor. E este que constrdi a(s) suals)
interpretacgdo{cies), segunde o que j& ¢é determinade e
conceituado por regras pré-estabelecidas, a partir de uma
espécie de acordo técito entre ele e o discurso proferido pela
Instituigdo~Escola, veiculandoe suas intencdes, formas de pensar
e de Yolhar® um texto.

A busca de uma homogeneidade, por parte de Pl e P2,
quanto & significacdo e interpretacao textuais, fol sempre para
que o aluno atingisse as intengdes do autor e entendesse o
sentido do texto.

Gostariamos de deixar claro que todo este
levantamentc e anédlise do coérpus coletado né&c nos concede o
direite de culpar © prefesscr pelo modo come ministra suas
aulas de leitura em LE. Peleo contrério. Gostariamos de concluir
que, ao dizer gue hd um dominic e tentativa de controle na
construgdo de significagio pelo professor sobre seus alunos,
ele, professor, também & orientade por ideologias, por
conceitos determinados institucionalmente, nao podendo,
portanteo, ser Jjulgado ou condenado comoe um §er perverso,
maleficamente manipulador e castrador. Basta lembrarmos a

formacdo de cada um a que nos referimos no capitulo II.



CONCLUSAO GERAL

L1S
-

.. A autonomizagdoc do suijeito seria
50 aparente. No entanto, ela traduz
incontestavelmente a aparicdo de uma
relacdo nova entre o texto e o©
sujeito: entre a “determinacio” do
sujeito pelo texto e ¢ fantasma de um
sujeito mestre das palavras e do
saber, desenha-se um espac¢o reflexivo
e se instaura uma pratica, a da
leitura...” {MILNER, J.C., 199%2).

A conclusdo geral desta dissertagdo serd dividida em
dois momentos principais: 1} conclusdo geral em que daremos
conta do balanceo final, considerando, sobretudo, os objetives a
que nos propusemeos na Introdugdo desta Dissertagdeo; 2) alguns
levantamentos de pontos gue Jjulgamos importantes a respeito da

Educagdo e formagdo de professores no Brasil.

1} J& na Introducgdo deste relatdrio de pesquisa, colocamos uma
preocupagdc que nos parece essencial na Linglistica Aplicada,
qual seja a de verificar como se manifesta a formagdo do
professor em aulas de leitura em LE. Nossa preocupagdo recaiu
nos geguintes aspectos: a} apontar situagdes didatico-
pedagdgicas gue nos pareceram evidentes, scobretudo a nivel da
formacgioc académica:; ) reconhecimentc de gque a mnudanga de
estrutura do curso de Letras da Instituigo de Ensinoe Superior
{IES) dificilmente ocorrera, a ponto de incorporar as inovagdes
pedagoégicas, se ndc ocorrerem mudancgas no contexto docente,

discente e da sociedade como um todo; ¢} mesmo com a tentativa
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de exemplificarmos situacdes praticas da manifestacio
consciente e/ou lnconsciente da formacdo do professor de LE
(desta IES), o quadro cadtico do cursc de Letras continua
formando novos professores, institucionalmente autorizados a
ministrar tais disciplinas.

A titulo de conclusdo, acreditamos poder afirmar gue,
embora © fendmeno da formagdc do professcor, da manifestacao
linglistica dessa formagdo na pratica didatica e pedagdgica,
nas suas formas de agir e dizer, geralmente seja inconsciente
no professor, esta manifestagdc pode ser percebida em nivel
idecldgico, em seu discurso, no modo come lida, vé, entende,
conceitua texto, leitura, levande para seus alunos a sua
vivéngla, conhecimentos prévios e experiéncias como a verdade
do saber em LE. A observacdo da situacdoc de comunicacéde, da
relacgdo entre professcres e aluncs através da linguagem verbal
em aulas de leitura em LE permitiu esta constatacgdo em ngssa
pesgquisa.

A todo momento tentamos analisar e Justificar, com o
nosso cbdrpus, as caracteristicas provenientes das vidas
académicas, profissicnais de Pl e P2, confirmendo a nossa
hipdtese sobre a presenga das manifestagdes da formagdc do
professor em aulas de leitura em LE. B o que se manifestou
nessa analise fol o caradter argumentativeo, autoritaric do
professor, de transparéncia da linguagem e busca da
materialidade objetiva, para mostrar ao aluno o que ele,

vrofessor, conceitua ser o correto, o gue ele 1&, e, 0 que &
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mais preocupante, convencendo~o de que o seu discurso contém
senpre a verdade a ser seguida ou aceita.

Concordamos com CORACINI (1987:299) quande afirma que
o fendmenc da formacdo do professor nido pode estar isolado dos
demais recursos analisados num ato enunciative de sala de aula
de leitura em LE. Precisamente, constitui~se  elemento
importante nas duas escolas analisadas.

Mais wuma vez, para sublinbar, do ponto de vista
comparativo da manifestacgdo da formacg8co do professor, ndo se
fez notar nephuma diferenga significativa entre as aulas de Pl
e P2, em situacdo de sala de aula, apesar das diferengas em
termos de formagdo profissional de cada um {(cf. Capitulo II}.

Embora tenhamos analisado apenas as manifestacgdes da
relacdo de poder da formagdo do professor - tais como: provedeor
do saber, disciplinador, detentor legitimado do poder
hierdrquico - em aunlas de leitura em LE, temos consciéncia de
gue e da combinaciic das experiéncias antericores, mesmo que de
forma inconsciente, que o professor constrél o seu discurseo, de
onde ele pensa emanar uma verdade Iinguestiondvel gque £
repassada para sua pratica. Estas experiéncias anteriocres séo
constituidas pelos “esgquecimentes” conceituados por PECHEUX
{cf. pag. 41} por experiéncias pessoails, académicas e
profissionals, que determinam 0 dizer e ¢ fazer do professor,

Agsim, conforme HAROCHE (188%2:13), instala-se uma
irredutibilidade entre interioridade indizivel e exigéncia de
literalidade, de transparéncia e de desambigliizagdc do

enunciado. Pelo viés da transparéncia, o poder procura tornar o
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sujeite Msem defesa’, procura disciplinar e normalizar sua
subjetividade.

Com a anélise do cdbdrpus que apresentamos nesta
dissertacdo, podemos cobservar que, no processe de ensino-
aprendizagem, o conceito de leitura em LE dos professores
pesquisados € o que a Instituigdc de ensino superior determina
& prioriza. Esta determinagi3co e 1imposigio paracem estar
voltadas para a crenca de que esta Instituicio & detentora do
saber que deve ser reproduzido, repassado, e gque esté
autorizada a fazé-le, e detentora também de um peder que
necessita ser mantido, poils este se configura nas relagées
soclals. Desta forma, observou~se que a Ingtituicic forma o
sujeito, nomgando~c comQ sel representante e agente.

Partindo do perfil dos licenciados, originédrios, por-
tanto, de uma estrutura curricular, determinada pela
Instituicée, pela sua relagdo com a Instituicio escolar, uma
determinacdo social e ideoldgica, constatamos que o passado
continua se repetindo, sem modificagdes essenciais, polis a
Instituigdc persiste em manter um curriculeo que ndo pessibilita
grandes experiénecias e wvivéncias novas e transformadoras de
leitura e da pratica por parte do graduando. Podemos afirmar,
entdo, que P1L e P2 sdc frutos de uma visdo universitaria gque,
infelizmente, ainda ndoc se transfcrmou.

Ao concluirmos esta pesquisa, indicamos novas
reflexdes sobre nossa pratica pedagdgica no ensino da leitura,
para observarmos € analisarmos o curso em si, como 08 alunos

vém se graduando, e tentarmos buscar na leitura, modos de
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percepgdo de processos de criagdo de sentidos pela linguagen,
para formar um sujeito-professor consciente de que a leitura
preciga ser uma atividade aberta, nd3oc s6 4as sugestdes
possivels, mas também & sua provisoriedade no tempo 2 no
e8paco.

A realidade dos professores pesquisados & muito
abrangente, exigindo reflexdes mais profundas sobre o tipo de
profissional que estéd sendo formado, para exercer a funcdc no
magistério.

Estamos clentes de que uma solugdo adequada para este
problema & muito dificil de ser encontrada, e, com a situacdo
fragil em que a Educagdo se encontra atualmente, fruto de
formagdes alienadas e alienantes e de esguecimentos por gque
passou por longas dégadas, gualquer mudanga pesitiva neste
contexto se realizard de modo muito lento, extremamente ative e
desafiante.

Esta & uma triste realidade, que nos leva a
reconhecer gque o ensino de LI, nesta IES, tem de sofrer
mudancas drasticas, reformulagSes, melhoria do prépric quadro
docente, wvisando a um ensing que tente resgatar no alunoe a
vontade de ler, estudar, pesguisar, discutir, refletir,
criticar e ouvir.

Percebemos que sempre ha uma ideologia determinando
uma pratica, formando alunos conforme o guadre de ensino
vigente, mantendo as imagens de conceitos pré-estabelecidos e,
tradicionalmente aceitos, obedecende as posicbes existentes,

pois, nas aulas de leitura em LE, o0 gque existe é& apenas uma
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simples manipulagdo dos dados da lingua; ora, tal atitude nio
permite conscientizagido alguma poi~ parte do aluno cuanto ao
funcionamento das palavras, dos varios significados existentes,
funcionamento de expressdes ou recurscos lingiisticos usados
pelo enunciador, e que poderda haver diferentes contextos
segundo a situagdo enunciativa em gue se encontra.

Os professores se esquecem de que as imagens gue
habitam 08 sujeitos se apresentam, consciente ou
inconscientemente, & todo momento, comg parte do Imaginério
Discursivo: a imagem gue o locuktor (0 que fala e ¢ gue escreve)
faz do seu interlocutor; a imagem que o© locutor faz do gue
chamam de referente (assunto, obieto que esta sendo
desenvolvido}; a imagem que o© locutor faz da imagem que o
interigocutor faz dele, locutor: e da imagem da representacio
que o interlocutor faz do referente. Todas essas “imagens” que
habitam os sujeitos da enunciacdo inseridas num contexto sdcio-
histérico-idecldégico que as determina.

Essas imagens, evVidentemente, explicam o momento de
produgio, o que falamos, ¢ que lemgs; ndc devendo nos esquecer,
no entanto, de gue elas também existem do lado deo interlocutor
no momento em que produz sentide, pela leitura. O professor
produzinde sentidc para seus alunos, impondo~lhes suas
decisdes, esquece~se de que seu interlocutor - © aluno - tenm
experiéneias pesscais diferentes das suas, também pensa e pode
construir significados, produzir idéias e reflexdes.

Além disso, cobservamos que o professcr tem a ilusdo

de gque todoe mundo aprendeu e vem aprendendo tudo ¢ gue ensinou
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ao longo da progressio estabelecida pelos programas didaticos,
embasada na ideologia escolar. Nac se pode ensinar nada
diferente do que consta nos programas. Deve-se seguir a ordem
de dificuldades estipulada para uma aprendizagem que a
Instituigdo-Escola julga “eficiente”,.

Neste mesmo contexto, verificamos que os alunos
também constrdem, ac longo de suas experiéncias escolares,
imageng do que seja ser um bom professor, nic podendo romper
com este conceito: caso o preofessor ndc consiga expressar o seu
saber nas aulas, ele é visto come alguém gue ndo sabe ensinar e
& sua autoridade passa, entdo, a ser questionada, ainda que o
professor faga ¢ que pode para manté-la.

Na nossa pesquisa, pudemos verificar que o professor
tem de desempenhar a fungdo de controlador da disciplina, a
fungdo de avaliador, dizendo sempre o gue &€ certo e errado,
como fazer, enfim, concedendo ao alune o que ele espera, as
respostas e a facilidade para a aprendizagem.

56 & dado ao professor de LE, no contexto pesquisado,
assumir a prerrogativa de poder assumir ¢ lugar de enunciador
da verdade, da solugdc e receita para uma aprendizagem
“modelo”, e isso porque o professor & visto come adquele gque
sabe, devendo, portanteo, fransmitir, ensinar a sua bagagem de
conhecimentos recebidos aps alunos que sdo considerados,
ideolégica e institucionalmente falando, o058 que nada sabem e
que estdo all para receberem as experiéncias, vivéncilas,

conhecimentos e sabedorias provenientes dos professores,
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Na¢ parece demais lembrar que seria mais favoravel &
formacdo permanente do aprendiz criar oportunidade para que ele
proprio procure, nas mais diversas fontes, respostas as
indagacdes por ele mesmo Fformuladas.

Assim, esperamos que esta pesquisa tenha mestrado que
o professor traz para a sua pratica em sala de anla tracos
caracteristicos de sua formacdo, de suas crengas, de sua
constituigdo ideoldgica quanto ac conceito de texto, do
trabalho textual, da producido de textos em sala de aula,
caracteristicas essas que provém das condigdes sdcio-histdricas

de sua formacdo enquanto profissional.

2} A Educagdc ¢ importante, sendc essencial, para potenciar
tode ¢ processo de transformag8o, tanto no plano subjetivo da
formagldo da consciéncia, quantoe ne planc objetivo da formacio
da capacidade técnica produtiva.

A Universidade tem de assumir a formagdc do professor
come fungdo central. Estd sende necessario repensarmos O CUrsc,
o contetdo, as disciplinas, lembrarmos de que esta instituicgao
de ensinc deve ser o lugar aonde o professor pode,
continuadamente, retornar, tanto para estar a par dos avangos
pedagdgicos ou clentificos, quanto para realizar leituras,
reflexbes, estudos etc,

Assim, segundo GUARANA,

"nic pretendemos a facilitacéo do ensino, mas
uma visdo consciente e c¢ritica do mundc, em
gue conteudos significativos sejam

selecionados e trabalhados, gue a pesquisa
geia feita, gque os assuntos sejam debatidos e
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que leve o alunc & possibilidade de um estudo
independente e autdnomo.” (GUARANA, 1986:179)

Neste contexto, como fica, ent3o, a posigdo des
professores de 2° e 3° graus? E preciso rever o modo como se
estd ensinando e para qué se estd ensinando este outro idioma,
no caso especifico desta pesguisa, o Inglés.

Como ficou demongtrado nesta dissertacio, o discurso
pedagdgico, criade pelc préprio sistema educacional, mostra-se
ineficiente na tarefa de auxiliar a compreensio da experiéncia
vivida, mas, e principalmente, porque ele ndo se originocu da
real necesslidade de aprender e expressar um nundo dado,
complexamente constituido. N8o se wverificaram oportunidades de
um trabalho reflexive através da leitura de textos, © que
poderia enriquecer o universo do aluno. E isso porque o proéprioc
professor nido esta preparado para esta situacéc, nido consegue
wver o0 ensino de Lingua Inglesa como oportunidade &
pogsibilidade especial, rica em proporcionar ac  aluno
brasileiro o contate com outras realidades que o fagam
questionar a sua cultura, o seu modo de ver o nundo.

Nessa tentativa de verificar de que modo a formacgio
do professor influencia sua postura em atividades de leitura,
somos levados a nos perguntar que mudangas seriam necessarias,

A nosse ver, essas mudancgas implicam,
prioritariamente, em encarar a LE como um elemento bésico de
vida social. %, especificamente, em relagidc ac ensino de
leitura, na necessidade de se enfrentar o que a Universidade e

a escola ndo tém felto: incluir a leitura das entrelinhas. ©
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ensino do idioma hé de passar necessariamente pelo ensino da
linguagem do pensamento.

E muitc pobre um ensino que se apdie apenas no
digscurso didético. E preciso que o professor de idiomas
compreenda  que a lingua ¢é constituida de um conjunto
heterogéneo de discursos.

Essa discussdo nos parece fundamental, pois cada vez
fica mais claro que, mesmo gue o professor opte consclientemente
por um Manual Didatico que proponha uma visdo e abordagem novas
do ensino da lingua, especialmente, da leitura, provavelmente
ele pouco avangara: faltam-lhe condicdes essenciails, como o
conhecimento de uma boa bibliografia, o treinamento de praticas
e monmento de reflexdo da sua propria pratica e da relacdo desta
com a teoria, gque o ajudem a romper a rotina da repetigdoc da
mesmice na sala de aula. Cabe, entdo, & prépria Universidade e
a4 Escola de 2°¢ grau promoverem jornadas, debates, geminarios e
CUrs0os para sanarem essa lacuna., Quando essas condligbes ndo
exlistem, cabe ao préprio professor levar essa discussdo para as
reunides de disciplina ou de adrea de estudo.

Ao longo dos anos, tem—se concedido um  status
profissional, cientifice e intelectual aqueles que estic
encarregados de dizer o gue conta como verdade, de gquem esta
autorizado a falar. FOUCAULT (1885) diz que a “verdade” esta
circularmente ligada a sistemas de poder que a produzem e a
aptiam, & a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem.
E, assim, passam—Se€ 08  anos, formando, “*deformando” ou

representando o8 alunos que passam pelo ensinc desta IES.
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Finalmente, gostariamcs de registrar a grande
questio, a luz dos dados obtidos, dque estames nos fazendo: Sersé
que ha interesse da sociedade em mudar a educagdo? Serd que ha,
de fato, interesse na esfera governamental em fazé~lo? Sera qus
03 propries professores estdo Iinteressados em rever seus
conceitos ¢ suas posturas? Deixo estas questdes como sugestdes,
criticas a serem recebidas, reflexdes a trabalhos gque, por
ventura, possam a vir a ser sugeridos. Continuamos, contudo,
com a sensagdo da busca, em razdo de que, no uso da linguagem,
nada & definitiveo & tudo e8ti senmpre sujeitq a um refazer, guer

no sentido tedrico quer no sentido préatico.



SUMMARY

This dissertation is a reflexion about the teacher formation process
of foreign language, in reading classes, in high school. The main objective of this
work was to investigate, in teacher’s language, linguistic manifestations of his
formation to analyse the relation among teacher-student- didactic material.

For that, forty-two classes were analysed, recorded in audio tapes, in
two different public schools, together with thirty-six answers from a
questionnaire, aiming to base on and to confront what is said to be done, and
what the teachers think they do in class.

This work is divided in three chapters. The first one, we deal with
the theoretical part. For that we focalized the ideological implicits, the values and
beliefs that go through teachers’ speeches, the characteristics and/or conventions
which determine the way of reading and expressions of interpretation, to know
the conditions of production of the speeches, accomplished by the teachers, in
their classes.

The second chapter is about the structure of the teaching from high
school and the educational politics of the College, in a historic retrospective, and
shows the conditions of production of the teaching.

The third chapter is concerned with the research realized in the
classroom and with the answers from the questionnaire. It affirms that the
manifestation of the teacher’s formation, in the didactic and pedagogical practice,
in his way of saying and acting, is uncounscious in the teacher - this
manifestation exists in an ideological level - in his speeches, in the way he deals
with the class, in the way of seeing, understanding, concepting texts, reading,
taking to his students his experiences of life, previous knowledge, and his
experiences about the truth of knowledge, about foreign language, in the sitnation
of communication, in enounciative situations, as reading classes.

In our analysis the argumentative and authoritative manifestations of
the teacher are presented, trying to be transparent on his language, and his
necessity of objective materiality, believing that his speech brings the truth. The
reading classes analysed reproduce the traditional paradigm in a pedagogical
situation in the classroom and the continuity of the teacher’s formation as a
result of the dominant ideology.

FORMATION - DISCOURSE - SUBJECT
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ANEXOT:
PROGRAMAS

MINISTERIOQ DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL

PRO-REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS
COORDENADORIA DA SECRETARIA GERAL DE CURSOS
CENTRO UNIVERSITARIC

PROGRAMA

DISCIPLINA: LINGUA INGLESA I
CURSG: LETRAS
DEPARTAMENTO: EDUCACAC

ASBUNTO:

UNIDADE 1:

* Estudo das Estruturas Basicas da Frase Inglesa;
* Posigdo dos Elementos Complementares do Verbo:
* Pronome Pesspal (objective).

UMNIDADE IT1:

* Tempos Verbails Basicos: Simple Present;
Simple Fast;
Future {(will);

* Formas Negativas e Interrcgativas.

UNIDADE III:
* Interrogativos: who, what, where, which, when, how (many,
much), why.

UNIDADE IV
* Leitura, Traducdo, Versio de Textos:
* Pratica do Inglés Oral {estruturas simples).



MINISTERIC DA EDUCACAC

UNIVERSIDADE FEDERAL

PRO-REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS
COCRDENADORIA DA SECRETARIA GERAL DE CURSOS
CENTRO UNIVERSITARIO

PROGRAMA

DISCIPLINA: LINGUA INGLESA II
CURSO: LETRAS
DEPARTAMENTO: EDUCAGCAO

ASSUNTO:

NIDADE I
* Pronomes Indefinidos e Relativos.

UNIDADE II1:
* Introducdo ag Estude das preposigdes.

UNIDADE III:
* Introdugio ao Estudo dos Tempos Verbals Continuous,
(Present, Past}), Future (geing to).

UNIDADE IV:

* Adwvérbios - fregiléncia, modo, tempo, lugar;
* Adietivo:

* Leitura, Traducgidc e Versdo de textos:

* Pratica do Inglés Oral e Escrito.
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MINISTERIC DA EDUCACAC

UNTIVERSIDADE FEDERAL

PRO~REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS
COORDENADCRIA DA SECRETARIA GERAL DE CURSOS
CENTRO UNIVERSITARIO

PROGRAMA

DISCIPLINA: LINGUZ INGLESA IIX
CURSQO: LETRAS )
DEPARTAMENTO: EDUCACAO

ASSUNTO:

UNIDADE I:
* Verbos: presente Perfeitoe e Passado Perfeito.

UNIDBDE Il:
* Verbos Andmalos - must, can, mav.

UNIDADE I1T:
* Artigos.

UNIDADE IV:
* Bdijetivos - Graus.

UNIDADE V:
* pronomes Relativos.

UNIDADE VI:
* Pronomes Interrogativoes.

UNIDBEDE VII:
* Caso Genitivo.,

UNIDADE VIII:
* Pratica do Inglés Cral e Escrito.
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MINISTERIC DA EDUCACAD

UNIVERSIDADE FEDERAL

PRO-REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS
COORDENADORIA DA SECRETARIA GERAL DE CURSOS
CENTRO UNIVERSITARIO

PROGRAMA

DISCIPLINA: LINGUA INGLESA IV
CURS0O: LETRAS
DEPARTAMENTO: EDUCACAO

ASSUNTO:

UNIDADE T:
* The Infinitive: Verbs followed by the Infinitive;
Verbs followed by the Infinitive without TO
Other uses of the Infinitive;
The Infinitive as Subject;
Exercises.

UNIDADE IT1:
* the Gerund: As Subject:
After Prepositions;
After certain verbs;
Verbs followed by either Gerund or Infinitive;

Exercises.
IUNIDADE ITIIi:
* The Subjunctive;
* Use;

* Fwercises.

UNIDADE 1IV:
* Sequence of Tenses;
* Exerclses.

UNIDADE V!

* Two-Word Verb: The two-word verb:
Separable combinations;
Inseparable combinations:
The use of two-word verbs;
Exercises.



MINISTERIO DA EDUCACAC

UNIVERSIDADE FEDERAL

PRO-REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS
COORDENADORIA DA SECRETARIA GERAL DE CURSOS
CENTRO UNIVERSITARIO

PROGREMA

DISCIPLINA: LINGUA INGLESA V
CURSO: LETRAS i
DEPARTAMENTO: EDUCACAO

ASSUNTO:

UNIDADE T:

* Estudo pormenorizado dos Advérbics e das Conijuncges.

UNIDADE IT:
* Oragbes Coordenadas e Oragdes Subordinadas.

UNTDADE IIT:
* Pratica do Inglés Oral e Escrito,.

UNIDADE IV:
* Conditional Sentences.

i89
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MINISTERID DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL

PRO~REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMICOS
COORDENADORIA DA SECRETARIA GERAL DE CURSOS
CENTRO UNIVERSITARIO

PROGRAMA

DISCIPLINA: LINGUA INGLESA VI
CURSO: LETRAS
DEPARTAMENTO: EDUCACAQ

ASSUNTO:

UNIDADE I:
* Leitura de textos curtos.

UNIDADE I1I:
* leitura de textos longos.

UNIDADE III:
Producdo de textos.

UNIDADE TIV:
* Analise de desvios lingliisticos.
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MINISTARIO DA EDUCACAC

UNIVERSIDADE FEDERAL

PRO-REITORIA DE ASSUNTOS ACADEMTICOS
COORDENADORIA DA SECRETARIA GERAL DE CURSOS
CENTRO UNIVERSITARIO

PROGRAMA

DISCIPLINA: LINGUA INGLESA VII
CURSG: LETRAS
DEPARTAMENTO: EDUCACAO

ASBUNTO:

UNIDADE I:
* The Phonetic Alphabet.

IINIDADE II:
* Pronunciation of Vowels.

UNIDADE ITI:
* pronunciation of Consonants.

UNIDADE IV:
* Stress and rhythm.

UNIDADE V:
* Intonation.
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MINISTERIO DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL

PRO-REITCORIA DE ASSUNTOS ACADEMTICOS
COORDENADORIA DA SECRETARIA GERAL DE CURSOS
CENTRC UNIVERSITARIO

PROGRAMA

DISCIPLINA: PRATICA DE ENSINO DE LINGUA INGLESA
CURS0: LETRAS
DEPARTAMENTO: EDUCACAO

ASBUNTOC;

UNIDADE I:
* Objetives de ensino de Lingua Inglesa no 1° e 2° graus.

UNTDADE II:
* A formagdo do professor de Lingua Inglesa.

UNIDADE ITII:
* Metodologia do ensino de Lingua Inglesa.

UNIDADE IV:
* Egtagios de observacgdo, participacdo e regéncia nas Escolas
da rede Estadual de ensino.



MINISTERIGC DA EDUCACAQ

UNIVERSIDADE FEDERAL
CENTRO UNIVERSITARIO

RESOLUCAO N° 005/83
0 Presidente do Conselho do Centro Universitario,

suas atribuigdes legais e,
008/83-R;

na

RESQOLVE:

193

no usg de
considerando os termos da Portaria

Artigo 1° - Estabelecer para efeito de cumprimento curricular
do Curso de Licenciatura em Letras Portugués / Inglés, para as

turmas

equivaléncias:

com 1ingresso anterior ao

ano de

1983,

as seguintes

ESTRUTURA CURRICULAR até 1982

CH*
Filosofia I 30
Filosofia II 30
Sociologia Geral I 30
Sociologia Geral I 30
Lingua Portuguesa I 60
Lingua Portuguesa II 75
Lingua Portuguesa IIT 60
Lingua Portuguesa IV 60
Lingua Portuguesa V 60
Lingua Portuguesa VI 45
Literatura Portuguesa I 60
Literatura Portuguesa 11 45
Literatura Portuguesa III 45
Literatura Portuguesa IV 45
Literatura Brasileira I 60
Literatura Brasileira II 45
Literatura Brasileira IIT 45
Literatura Brasileira IV 45
Lingua Latina T 75
Lingua Latina II 75
Lingliistica I 30
Lingliistica II 60
Lingistica III 45
Lingtistica IV 45
Teoria da Literatura I 75
Teoria da Literatura TII 60
Lingua Inglesa I 75
Lingua Inglesa I1 75
Lingua Inglesa III 45
Lingua Inglesa IV 45
Lingua Inglesa V &0
Lingua Inglesa VI 45
Literatura Inglesa I 45
Literatura Inglesa II 45
Literatura Inglesa III 45

ESTRUTURA CURRICULAR até 1983

CH*

Lingua Portuguesa I 60

Lingua Portuguesa II 60

Lingua Portuguesa IIT 60

Lingua Portuguesa IV 60

Lingua Portuguesa V &0

Lingua Portuguesa VI 60

Literatura portuguesa I 45

Literatura Portuguesa II &0

Literatura Portuguesa III 60

Literatura Portuguesa IV 45

Literatura Brasileira I 60

Literatura Brasileira II 0

Literaturs Brasileira ITII &0

Literatura Brasileira IV 60

Lingua Latina I 60

Lingua Latina II 60

Linglistica I 80

Lingiistica II &0

Lingiistica I1I 80

Linglistica IV 30

Teoria da Literatura I 60

Teoria da Literatura II 60

Lingua Inglesa I 60

Lingua Inglesa IT 60

Lingua Inglesa I1I 60
Lingua Inglesa IV 60
Lingua Inglesa V 60
Lingua Inglesa VI 45

Literatura Inglesa e Norte-
Americana I

Literatura Inglesa e Norte-
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Americana II 60
Literatura Inglesa IV 45 Literatura Inglesa e Norte-

Americana III 650
Estudo de Problemas Bra- Estude de Problemas Bra-
sileiros I 30 sileiros T an
Estudo de Problemas Bra- Estudo de Problemas Bra-
sileiros I 30 sileiros II 30
Psicologia da Educagao 75 Psicologia da Fducacic I e

11 105
Didatica 75 Didatica I e II a0
Pratica de Ensino de Por- Pratica de Ensino de Portu-~
tugueés e Inglés de 1° e gués I e IT1 e prétice de En-
2° graus 120 sino de Inglés 165
Bducac8o Fisica I 30 Educag8o Fisica I 30
Educagdo Fisica IT 30 Educagéo Fisica II 30
Educacdo Fisica II1I 30 Educagdo Fisica III 30
Estrutura e Funcionamento Estrutura e Funcicnamento
do Ensine de 1°/2° graus 75  do Ensino de 1°/2° graus a9

Artigo 2° -~ Esta Resolugdo entre em vigor nesta data,
revogadas as disposicles em contraric.

*CH = Carga Horaria.
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MINISTERIO DA EDUCACAD
IINIVERSIDADE FEDERAL
CENTRO UNIVERSITARIO

TABELA DE PRE-REQUISITOS DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA M
LETRAS / PORTUGUES E INGLES (Fixado pelo COEPE (Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdc) para a estrutura curricuglar a
partir de 1983},

DISCIPLINAS PRE-REQUISITOS
Introdugdc & Metodologia sem pré requisito
Cientifica

Lingua Portuguesa I
Lingua Portuguesa II
Lingua Portuguesa III
Lingua Portuguesa IV
Lingua Portuguesa V
Lingua Portuguesa VI
Lingua Portuguesa VII
Educacdo Fisica I
Educagéo Fisica II
Educacgdo Fisica TII
Lingua Inglesa I

Lingua Inglesa II

Lingua Inglesa III
Lingua Inglesa IV

Lingua Inglesa V

Lingua Inglesa VI

Lingua Inglesa VII
Lingua Latina T

Lingua latina II
Lingiistica I
Lingistica II
Lingiiistica III
Lingiistica IV

Tepria da Literatura I
Teoria da Literatura II
Teoria da Literatura IIXI
Psicologia da Educagdo I
Psicologla da Educacdo II

sem pré-requisito
Lingua Portuguesa I
Lingua Portuguesa IT
Lingua Portuguesa III
Lingua Portuguesa IV
Lingua Portuguesa V
Lingua Portuguesa VI
sem pré-requisito

sem pré-requisito

sem pré-reguisito

sem pré-requisito
Lingua Inglesa T
Lingua Inglesa II
Lingua Inglesa III
Lingua Inglesa IV
Lingua Inglesa V
Lingua Inglesa VI

sem pré-~requisito
Lingua Latina I

sem pré-requisito
Lingliistica I
Lingidistica II
Lingiiistica III

sem pré-requisito
Tecria da Literatura I
Tecria da Literatura II
sem pré-regquisito
Psicolegia da Educagdo I

Literatura Portuguesa I sem pré-regquisito
Literatura Porftuguesa II Literatura Portuguesa I
Literatura Portuguesa II1I Literatura Portuguesa I1
Literatura Portuguesa IV Literatura Portuguesa III
Literatura Brasileira T sem pré-regquisito
Literatura Brasileira II Literatura Brasileira I
Literatura Brasileira III Literatura Brasileira IT
Literatura Brasileira IV Literatura Brasileira III
Literatura Inglesa e Norte- Lingua Inglesa IV

Bmericana I

Literatura Inglesa e Norte—
Americana II

Literatura Inglesa e Norte-
Americana IIT

Literatura Inglesa e Nor~
te-Americana I
Literatura Inglesa e Nor-
te-Americana IT
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Estudo de Problemas Brasi- sem pré-reguisito

leirpos I

Estudo de Problemas Brasi-~ sam pré-regquisito

leiros 11

Pratica de Ensino em Lingua Didatica II

Portuguesa I (ES)*

pratica de Ensino em Lingua Pratica de Ensino em Lin-~
Portuguaesa 1I {ES)* gua Portuguesa I

Pratica de Fnsino em Lingua Pratica de Ensinc em Lin-
Inglesa I (ES)* gua Portuguesa I
Estrutura & Funcionamento do sem pré-requisito

Ensino de 1° grau I

Estrutura e Funclconamento do Estrutura e Funciconamento
Ensino de 2° grau 1 do Ensino de 1° grau I
Didatica T Psicologia da Educagdo II
Didatica II Didatica I

*{ES} = Estagic Supervisionado.
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ANEXO III:
QUESTIONARIO

Este questiondric tem por objetive obter um certo nimere de
informac@es que considerames relevantes para a nossa pesgquisa, a respeito
do ensine de Lingua Inglesa.

Estas informagdes serdc mantidas em cardter confidencial, para
a utilizacBc apenas para esta pesquisa. Sua escola ndc terid acesso 4gs
respostas deste questionadric & nem a gualquer outra informacdo que
possivelmente possa ocorrer.

Consideramos sua contribuicdo extremamente valiosa. Ficaremos,
peis, gratos se responder a todas as questdes formuladas.

Desde entdo, agradecemos, pois, sua colaboracio inestimavel,
esperande saber utilizé-la com espirito cientifico.

1. Formagde Escolar:
Niwvel Secundério:
Ano de Conclusdo:

Nivel Universitdario:
Ano de Conclusio:

2. H& quanto tempo leciona Inglés?

3. Como tornou~se professor de Inglés?

4. Em gue escola lecionou/leciona?

5. Come foi o seu curse de Pratica de Ensine de Lingua Inglesa na
Faculdade? Qual a sua opinifo geral scbre esse curso? Vecé acha que atingiu

os cbijetives e o preparou adequadamente como professor?

6. Vecé fez cursos especificos de treinamento ou desspvolvimento de
professores para a drea de Lingua Inglesa?

7. Na sua opinifo, qual é a importidncia de cursos desse tipo na formagio de
professores?

8. Quais os pontos mals positives & negativos que vocé apontaria sobre
esses oursos?

8. Vocé teria alguma sugestdc a dar aos responsavels pela slaboracdo desses
curses de treinamento e desenvolvimento de que participou?

10. Vogé & participou de congressos e semihdrios especificos para
professores de Inglés? Quais? Qual a sua opinidc a respeito? Até que ponto
egges eventos lhe foram Gteis na sua pritica como professor?

11. Als) escola({s] onde vocé trabalha 74 proporcionou algum tipo de cursc
de atualizagdo em Lingua Inglesa?

1Z2. Vocé recebe algums orientagio ou treinamento a respeito de Metodologia
de Ensine, Aplicacdoc de Métodos, Planeijamente de Cursos, Avalliagde etoc., da
Secretaria de Edugagio?

13. Que métodos veoeé j& ufilizouw ou utiliza no ensino de Inglés?

14. Na sua opinide, gual a importincia dos materiais didéticos em suas
aulas?

15, Vocé teria alguns fatos a relatar que proporcionaram mudancas na sua
pratica docente?
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16. Vecé gostarlia de participar de algum curse gue servisse como
embagamento tedrico para a aplicagie da Lingua Inglesa? Como vocé o
imagina?

17. Voceé J& participou de algum projete de pesquisa a respeito da Lingua
Inglesza? Gostou da experifncia? Casce nfo tenha participade, gostaria da
participar? Hi alguma possibilidade de se efetuar um projetc na sua Aarea,
em sua ascola?

18. Vocé& tem acesso e/ou  interesse & literatura especializada para
professores de Inglés? Que publicagdes vocé 1a?

18. Vocé& gosta de ler? Qual o seu conceito de leitura? Come vocd define
®leitura” parz seus alunos?

20, 0 gue é ensinar a ler em Inglés? Come vocé procede?

21. Vocéd acha qgue a Universidade lhe proporcionou embasamentos suficientes
para suas aulas de leitura em Lingua Inglesa? Justifique.

22. Vocé gosta de trabalhar texte em aula de Inglés?
23, Vocé acha importante este trabalho com o texto em sala de aula?

4. Como vooé vé a tradugdo no trabalho de leitura em textos de Lingua
Inglesa?

25, Como vocé trabalha a gramafica em Lingua Inglesa?

26. Voeé tem liberdade para segquir o gue pensa que seja melhor para seus
aluncs em termos de “contetdo programitico” ou a escela Ja o estipula?

27. Hé alguns aspectos gue vood gostaria de modificar em suas aulas?
2%, Como foi a escolha do seu material didético?
29, O gue vecé acha do "Livro do Professor”?

30. Vocéd acha que a Universidade lhe forneceu subsidios para suas aulas? ©
curse lhe ajudou e/ou ajuda em gue aspectoes?

31. Vocé& teria algum aspecto que mudaria em suas aulas de Inglés e Pritica
de Ensino de Lingua Inglesa na Graduagdo?

32, O gue vocé acha que & um professor com uma boa formagdo profissional?
Voeé acha que obteve uma boa formagdo em Lingua Inglesa?z

Muito Obrigada, Marcia.

Margo/13%4



AGQEQGDI\F
TRANSCRICAO DE AULAS!

PROFESSOR 1 (P1)

AULASN*7¢8-FITAN®3 - LADO B - 18-04-94.

{{Hegta aula, o professor passou na lousa um texto e pediu para que o
traduzissem)} .

1. P1L - pi...
2. Bl - Algumas palavras podem até ser gue sejam desconhecidas..., mas a
maicria vocés sabem... pelo menos voc& J4 estudou... no caso as palavras

gue vocés desconhecem... vocés vic olhar no dicionarios...

A~ gue & que & Lamb?,..

3. PL - .,. aonde?,., o nome de uma familia americana... o sobrenoms...
surname... olha l&... pessoal... presta atencdoc agqui no texto... the Lambs
are..,. an American family... og Lambs sic uma familia americana... Charles

Lamb... the father,.. is a famous Journalist from Time maga.,. magazine...
Charles Lamb... o pai... é um famoso jornalista da rewvista Time... magazine
é revista...

1. A2 - o pai & um fameso...

4. Pl

«.. & um famosoe jernalista da revista Time...

i

2. AZ - mas tem que pdr... né... Charles... o pai...
5. P1 - ... isso... Charles Lamb... o pai & um famoso Jjornalista da revista
Time... & o nome da revista... td... Time & o nome da revista,.. he has a
beautiful wife and twe lovely children Peggy and Mike... ele tem uma bhela
esposta e duas criangas adordveis a Peggy e o Mike...

3. AZ - ...ele tem uma bela esposa €...
6, P1 ~ .., @ duas criangas adoradveis... deols flhos adorgveis... Peggy e
Mike.,. ele tem uma linda esposa... uma bela esposa... e duas criangas

adordveis... Peggy e Mike...

3. AZ - ... e duas crisncas
7. BP1 - ... the Lambs have szsome pets at home::... o5 Lambs tém alguns
animais em casa... animais domésticos... pets s#do animais... animais

domésticasa...

4., A2 - ,.. tém alguns...

8 - F1L - ... animais...

1. Al ~ o nome deles escreve assim mesmo... né?

g, P1 -~ ... é... O nome... 05 nomes... ndo importa agui ou la... t&...
5. AZ - ,.. tém alguns animais em casa.

10, P1 - ... isso... tem alguns animais em casa...

' foram retiradas apenas algumaz aulas para servirem de exemplo, pols as caracteristicas das
aulaz asbordadas ne decorrer da dissertagfo se repstem, basicaments, neas cutras sitvagdss de
sala de aula dos dois proefessores pesgquisados. O restante das transcricdss das asulag se
ghoontre num outra volume,
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6. AZ - o8 Lambs...

11 - P1L - ... tém... o acentinho no tém::... alguns animais em casa... they
have a white cat..., a blck dog and some yellow birds... eles tdm um gato
brance... um cachorro preto e alguns passaros amarelos..,

1., A3 - ... gate branco...

12, PL - ... cachorro preto e alguns passarces amarelos... they don’t have
any turtles... eles NAO tém nenhuma tartarunga... eles n3o tém tartarugas..,
nenhuma tartaruga... today is Sunday ... and Mr. Lamb is not at his
office... hoje... hoje é& domings e ¢ senhor Lamb ndoc estd ne SEU
escritério... olha o his agui... escritdério dele..., em seu escritério...

2. A3 - ... ndc esti...

13. P1 ~ ... em seu escritério... continuo?... he's fishing at the lake
with his dog Prince... ele estd pescande no lage com o gseu cachorro
Erince...

14. P1 - ..., vom o =eu cachorre... ndo... ele estd pescande no lage com o
sey cachorro Prince... Mrs. Lamb is not working either... a szenhora Lamb
também ndo estd trabalhando... esse either aqui... 6... & a mesma coisa gue
g too... © too ndo & também?... isso aqul ndo & também?... ah?... o either
é também... 56 que nds vames usar ¢ either em frases NEGATIVAS... em frases
negativas... ta... ela ndo estd trabalhando também,... entenderam isso
agui?... she is at home with her children... ela =st4 em sua casa com suas
criangas... ela esta em sua casa... nde... ela estid em casa com suas
criancas... they’re waiting for Mr. Lamb because they're all going to the
z0o, .. posso falar essa?... eles estdo espeRANDO pelo Mr. Lamb PORQUE...
porque... toedos eles vio zo zooldgico...

T. A2 -~ ... eles estdoc esperando...

15, Bl ~ ...por Mr. Lamb... pelo senhor Lamb,.. porgue sles todos vic ao
zooldgice... NOW... que que € now?...

4. A3 ~ porque...

16. P1 ~ ... porque & because.,.. now the Lambs are at the zoo... agora os
Lambs estd3o 1& no zooléglco...

B, A2 ~ vic ao zooldgico... ndo vioe?

i7., P1 - ..., agora os Lambs estdc no zooldgico... Peggy and Mike are
lost... Peggy and Mike estdo perdidos... ndoc se sabe cadé eles... estdo
perdidos... where are they?... onde que eles estdo?...

8. A2 -~ egtdo no zooldgico...
5. A3 - Peggy and Mike...

18. Pl - Peggy and Mike est3o perdidos... pronto?... onde eles estio?...
WHERE. .. onde.,, gempre gque eu guerp perguntar ONDE...eu uso WHERE... onde
eles estie?... pronto?...

Ag - pronto..,

1%, P1 - ... hey... there they are... hey... 1la estdo eles... there..,
1&... there they are... 1la estio eles,.., {(Niov d& tempc para ©8% alunos
responderem} ) what on EBARTH & uma exXpressio idiomdtica guando vocés vio
contar alguma ceoiss what on Earth... que bagunga... gue diabos... né... o
pesscal usa essa expressdoc.., what on Earth are they deoing?... diabos...
ongde eles estdo?...
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A - como professor... como gue ficou?...
20. Pl =~ ... gue diabos... onde eles esti3o?... OH... they re are just
looking at the turtles... eles ndc tém tartarugas em casa.,. ndo &7...

entdo eles estdo justamente olhande as tartarugas,..

6. A3 ~ ... eles estio olhando as tarktarugas...
2. PL -~ ... imso... eles estdc olhando as tartarugas... sequnda—feira a
prova... t&... marguem al... ndc se esguegam... bye bye...

A ~ bye bye...

FINAL DA FITAR N° 3 - LADQ B -~ AULAS N® 7 ¢ 8§ - 1B-04-94.

AULAS N°9 ¢ 10 - FITAN" 4 - LADO A - 02-05-94.

({0 professor entra na sala, cumprimenta o©s alunos e passa um texto na
lousa: Long time no see.})

1. Pl - read the text... vamos ler o texto... Long time no see... essa
expressio long time no see... & uma expressdo... em Inglés... idiomdtica...
uma expressio em Inglés... para dizer gque hd muito tempo eu ndoc te vejo...
bom... ATTENTION classe... the Taylor twins still live in the same
apartment in Manhattan... the Taylor is the name... the name... the
Tavlor... € um nome,.. the Taylor twins,.. alguém sabe o que significa
twing?...

Al - gémeos...

2. BL - ... gémeos... vooés se lembram daquele seriade twinkids... eram
filhos gémeos... ta... twins & gémeos,.. €é:: still live... still...
AINDA... ainda... é& uma palavrinha pra dizer anda... the Taylor twins still
live in the same apartment in Manhattan... palavra LIVE... vamos sublinhar
o8 verbos deo texto... live & o verbo... o verbo MORAR,.. morar... they live
in the SAME apartment... same... no mesme... in the same... no mesmo... o
qué? apartment... que que & apartment?

Al - apartamento...

3. PL -~ ... apartamento in Manhattan... Manhattan 1is the name of the
eity... o nome de uma... cidade... ok? entfo a primeira frase: the Taylor
twing still live... the Tavlor twins still live in the same apartment in
Manhattan... que gque significa?... que as gémeas...

4, Pl & As -~ ... Taylor ainda moram no mesme apartamento em Manhattan...

5. PL - ,.. vamos ver o nome das Taviors... Susan is a PHOTOGRAPHER and
Sally is a JOURMALIST... gue gque significa essas duas... essa frase?...

6. PL e As - ... Susan € uma fotdgrafa e Sally & uma jornalista...

7. Pl - ... Susan and Sally work for “Newsweek” magazine at the moment...
Newswesk & urna revista muito famosa... tem duas revistas famosas la... né::
uos Estades Unidos..., a Time e a Newsweek.,.. né... Newsweek & o nome entdg
de uma revista.., MAGRZINE... revista... é&... Susan and... Susan and Sally
WORK... vamoes sublinhar a palavra WORK?... work também € um verbo... & o
verbe trabalhar... sé uma observagdo al... essas agul eu t& colocande a

tradugdc em gue tempo verbal?...

Al - infinitivo...
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8. 21 - ... infinitive..., em Inglés ~- prestem muita atencdo niste -- em
Inglés o infinitivo & marcado pela particula TO::... entfio o verbo morar &
TO LIVE... al quande eu conjuge ¢ verbo © TO cai... o TO é apenas para
marcar que aquele verbe estid no infinitivo... entie o verbo morar... to
live... o verbo trabalhar é to work... ok?... vamos colocar no infinitivo
em Inglés... entfo ¢ infinitive em Inglés & dessa forma gque se marca...
pela particula TO... sublinhem work... work... trabalhar for Newsweek
magazine AT the moment... ¢ que gue significa AT the moment?... bem
parecido com ¢ Portugués... at the moment...

Al - ... no momento...

9. P1 - ... no momento... neste momento... € hoje... né... they DON'T WORK
in the MORNING... ela... don’t work... ela nfo trabalha de manh3... in the
morning... e manhd {Houve erro inconsciente) they have lunch... o verbo
ALMOCAR... almegar é have... TO have lunch... esse agui & o verbo...
almogar... elas almocam AT HOME... aonde gue elas almogam?... at home...
aonde pesscal? em CASA and then... e entdo... they go to the office
together... go verbe TO GO ... sublinhem © te go... go... & o verbo...
ir... ok... e elas... vdo para o escritdrio juntas... together... juntas...

entenderam essa primeira parte do texte?...

A2 - ... elas almogam em casa e entdo...

0. PL - ... e entde elas vic para ¢ esecritdérico juntas... G0 é ¢ verbo
ir... to go... sublinharam o wverbo G0?... ok?... pronto?... prestem
atengdo... AT LUNCH... entdc gque horas wvai comegar a conversa entre as
duas?... lunch... na hora do...

AZ - lanche...

1. P1 - ... nde... lanche ndo... almogo... na hora do almogo... entdc a
Sally diz o seguinte: Susan... it's itfs twelve~thirty... it’'s twelve-
thirty... it s twelve-thirty... I have an appointmente for ONE OFCLOCK...
gue gue ela tem?... an appointmente... wm encontro mwarcado. ..
appointment... ndc se lembram?... um encontro marcado para que horas?... eu
tenho... eu tenho um encontro para gue horas?... ONE o’ clock... gque horas
comega?. .. wma hora...

As -~ uma hora...

12, P1 - ... uma hora...
A2 - ..., & encontro?
13. P1L -~ ... é:: eu tenho um encontro... um compromissc... hi?...

A4 - gque gue & appeintment.?

14. P1 -~ ... appointment?... encontro... encontre marcado... compromisso...
reunido... encontro,.. for one ¢’clock... para uma hora... we have to take
a cab today... we have.. we have te TAKE... olha outro verbe ai.,.. aqul no
texto ele j4 estd no infinitive... to take... HNE3STE caso agui to take £
pegar... mas pode ser também levar... carregar... né... te take... we have
to take téxi today... hoje... nés temos que pedgar um taxi HOIE... 3Susan
diz: OK... S8ally... let’'s go now... ok... Bally... let’s go essa & a
expressio pra dizer VAMOS..., let’'s go now... vames agora... let’'s go...
vames. .. let’s go now... vamos agora... entenderam a frase... nesse horédric
de almogo o que elas fizeram... entenderam?... IN THE STREET:: in the
street... aonde gque vai acontecer a conversa agora?...

Al ~ ... na rua.. .
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5. PL -~ ... in the street... é&:: street &::.., &:: Custédio Viana
street... Emanocel Scares / Elmane Soares street... ok... street... na
rua... street € rua... entd@o lid na rua comega © seguinte... George... ela
encontra com George... HI Susan... long time no see::... que gue ela
digsse?... ol Susan... hi muito tempo que eu ndc te vejo... né&... Susan
said... HI GEORGE... it's good TO SEE you... que que é..., que que é que ela
disse?... que & bom... que & bom ver vecé... né.,.. how are you doing?...
essa € uma expressio... essa expressdo how are you doing é:: pra /
significa come que vocé val indo... como / como que vocé estd... how are
you doing... como que vocd estid indo ou como gue vocd estd... ela encontra
com ele ¢ ela pergunta how are you doing... ai George diz: FINE... ele osta
bem ou mal?... bem...

As - bem...

16. P1 - ... bem... and YQU?7...

B4 -~ entdo come gue significa?

17. Pl - é&:: como que wvocéd esta ipdo... como que vai voed?... ail ele diz
FINE and you?... bem & vocé?... e ela diz I'm fine TOU:: eu bambém estou
bem... too também... too também... I'm fine too eu também estou bem... ai
Sally diz LEP'S... olha o vamos de novoe... let's take... let's take THAT
cab Susan... vamos.., olha o1 o let's agqui... vamos... take... let’'s
take... vames...

A - pegar...

18. P1 - ... pegar:: that... that... that cab... pegar ¢ qué... aguele,..
As - rtaxi..,

I8, F1 - ... téxi Susan... Susan disse... ok... SORRY George.., but I have
to 50 now... sorry... desculpe... desculpe Gecorge... BUT..., but... MAS...
but... mas I have to go... I have to go... eu tenho qgque ir NOW:: agora...
vamos 4 adguirinde essas palavras vocés tem que ir guardando elas na
cabeca & al George disse ALL RIGHT... tude bem... tude certe... CALL me at
the cffice... call é& um verbo também... to call... &€ o verbeo chamar... o
verbo telefonar... chamar no sentide de telefonar... eall me at the
cffice... que gue ele disse?... liga pra min... aonde?... at the office
no. .. escritério e ail ele disse assim: do you remember my phone number?...
do you remember... Lo remember & bem parecide com o portugués é o verbo...

A ~ lembrar?...

20. PL - ... lembrar... é& ¢ verbo lembrar... do you remember my phone
number?... veocd lembra... o ndmerc do meu telefone?... a2l ela diz assim...
I certainly do... take care... I certainly de... certamente gque sim... take
care,.. take care & uma expressidc idiomética... na giria que eles usam para
dizer tipo assim te cuilda... guando a pessca wval embora... eles costumam
dizer take care..., te cuida... expressic idiomadtica... deu pra entender o
texto?

Ad -~ &1 KB fala...

2. PL - ... I certainly do né... essa parte?...
A - L. &1
22, P1 « ... certamente que sim... take care... te cuida... fala...

A -~ essa parte do texto do George...

23. Pl - ... gue parte do¢ Gecrge,... inteirinha?
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A- ... ndc...

24, P1L - ... do wou remember... clha agul o wverbe to remember... vocé
lembra do meu... phons number... telefone... o nimero do meu telefone?...
pronto?. .. mais alonama coisa?.. . nECT. .. bem vocés entenderam a
histéria?... entenderam?...

Az -~ entendemos...

25. Pl ~ agora eu lelo e voc@s repitem / repitam depois de mim... téa...
long time no see...

As ~ ... long time no see...
26. P1 - ... the Taylor twins still live at the same apartment in
Manhattan. ..

As - the Tavlor twins still live at the same apartment in Manhattan...

27. P1 - ... Busan is a photographer and Sally is a journalist...

As - ... Susan is a photographer and Sally is a journalist...

28. P1 ~ ... Susan and Sally work for Newsweek magazine at the moment...
As - ... Susan and Sally work for Newsweek magazine at the moment...

2%, Pl - ... they don't work in the morning...

As - ... they den't work in the morning...

. P1 - ,.. they have lunch at home and then they go to the office
together. ..

As - ... they have lunch at home and then they go to the office together...
31. P1 ~ ... at lunch...

As - ... at lunch...

32. P1 ~ ... Busan... it's twelve thirty...

As -~ ... Busan... it's twelve thirty...

33. P1 - ... I have an appointment for cone o'clock...

Az - ... I have an appeointment for one ofclock...

34. F1 - ... we have to take a cab today...

As - ... we have to take a cab today...

35. P31 - ... ok... Sally... let's go now...

A5 ~ ... 9K...» Sally... let's go now...

36. P1 - ... in the street...

Az - ... in the street...

37. PL - ... hi... Susan...

Ag - ... hi... BSusan...
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As ~ ... long time no see...

3%. P1 -~ ... hi... George...

As - .., hi,.. George...

40. P1 - ... it's goed to see you...
As ~ ... it's good to see you...

41, P1 - ... how are you doing?...

As - ,,., how are you doing?...

42. P1L - ... fine,.., and you?...

as - .., fine,., and you?...

43, P1 - ... I'm fine too...

As - ... I'm fine foo...

44, P1 - .., let's take that cab... Busan...

As ~ ,.. let's take that cab... Susan...

45, P1 = ... vocés entenderam esse rabisco ail

aguele... ok... sorry George but I have to go now...
As - ... ok... sorry George but I have to go now...
46, P1 -~ ... todo mundo... gente... all right...

Az o~ _,. all right...

47, P1 - call me at the cffice...

As - ... cal me at the office...

48, P1 - ... do you remember my fone number?...
As - ... do you remember my fone number?..,.

4%, Pl - ... I certainly do...

As - .,. I Certainly do...

5G, PL - take care...

As ~ ... take care...

that?...
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that cab...

1. Pl - ... vamos dar uma olhadinha entdo nos verbos que vocés sublinharam

2., no texto... vames wver a forma infinitiva deles...

raepeat to live...

As ~ ... to live...

2. PL ~ ... to work,...
As - ... to work...

53, Pl - ... to have lunch...

usande © to...
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Ag ~ ... to have lunch...

B4, P1. - ... to go...

A5 - ... to go...

55. PL - ,.. to take...

As - ... to take...

56, P1 ~ ... to see...

Az - .., to see...

57, P1 - ... to call...

As ~ ... tp call...

58 . P1 - ... to remember...

Ag - ..., to remember...

59, P1 - ,.. d& uma olhadinha nessas palavras but...

Az o~ .., but...

80, P1 - ... now...

Ag -~ ... nowW...

6i. P1 - ,.. too...

As -~ (.. toC...

2. P1 - ... let's go...

As - ... let's go...

€3. P1 - ... how are you doing?...

Az - ,.. how are you doing?...

4. F1 - ... take care...

Ag -~ ... take care...

5. P1 - ... street...

As -~ ... street...

66, P1 - ... sdo palavras gque votéds Ja4 tém gque ir guardando ne vecabulidrio
de vocés... ok?... bem... agora nés temos al cinco exercicivs sobre o
texto... procurem fazer os exercicies sozinhos... olhando na histéria...
gqualguer palavra gque voods ndoc saibam podem usar o diciondric ou me
perguntar... eu tenho um diciconario agqui...

A ~ what's Sally occupatioen... gue que & issc?...

67. P1 - ... what's Sally occupatioen?.., qual &.,. a ocupagdo da Sally...
gual & o trabalhe dela?... qual € a profissdo... pra perguntarmos ONDE...
where... observem ai na Gltima pergunta... where... sempre gue nos
guisermos perguntar ONDE na:: frase interrcgativa... vamos usar 1isso

agui... where... where...
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{{Apés alguns minutos, © professor pergunta...)}

€8. PL - ... ready?,.. number ONE... Sally and Susan ARE::... are...

Al - twins...

69, P1 - .,. twins... alguém fez diferente?... alguém fez diferente?...
poderia... por exemplo dizer que elas sdo irmis?... poderia... como que
seria are... sdo irmds... sisters...

Al -~ ... sisters,.,

70, Pl ~ ... poderia dizer de outra forma também... poderia... number

two, .. ATTENTION... what's Sally occcupatien?...
Al = ... 8ally is journalist... Sally & jornalista.
71. BL ~ ... what's Sally ccoupation?...

As - S8ally is a journalist...

72. Pl - ... what's Sally occupation?... qual a ocupagfo da Sally?...

As — ... Sally & jornalista...

73. PL - ... Sally é jornalista... como que eu diria isso?...

As ~ ... SBally is...

4. P1 - ... she is ou entdo Sally... um dos dois... né.. ou o nome ou o
pronome she is ouw entdo 's she's journalist... Jjournmalist... entdc tém
varias pra vouds fazerem essa frase entenderam agui pode ser um ou pode ser
¢ outro... o verbo também o is ou ent3o ¢ 's... number three... at 12:30...

the twins &60G...

Al - ... to the ... office...
75, PL - ... te the office... ao meio~dia e meia elas vio para ¢ escritério
gue mais... que eu poderia dizer?... elas vip trabalhar... come gue eu

diria trabalhar?...

Al - ... werk...

8. PL - ... to work... te... trabalhar... infinitivo... to work... elas
vdp trakalbhar.., ou entdoc pederia dizer gue elas vio... pra uma reunido...
pra um encontro... elas vdo... go to... the appointment... elas vioc ter um
encontro. .. to have an appointment. ..

AL ~ muito complicado...

7. PL - ... qualguer uma dessas trés estaria certo... ela vai para o
egcritdrio, .. ela val trabalbhar..., ela val ter um enceontro?... té... number
four... they work for... elas trabalbam pra guem...

Al -~ ... cine company...

78, Pl -~ .,. entdc pra mesma companbia que seria essa a resposta correta...
per gue gue nic seria Newsweek and Time?... porgué& ela trabalha na Newsweek
e ndc na Time... e a resposta é Newsweek and Time...

A5 ~ ... & gue en ndo vi...

78, P1 - ... & porque L& na outra linha e entdo as vezes vocé confumde...

acha que nic £€... pare a MESMA companhia... certe?... e number five,.,
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where do the Taylor twins see George?... onde que elas vém George?... pera
a} sdé um pouguinho...

AR - .., ele nfoc tid no escritdrio?...
80. P1L - ... com & gue &7
A% -~ ... ah ndo... néoc... nio...

A2 - porgué in the street?

81, P1 - ... pa rua... 1sso aqui & na ou entdoc a resposta completa elas
veem George na rua,... <omo gue seria elas véem... they they... o verbo
VEE. .«

A - ... to see..,

82. P1 - ... o to ndo...

As - ... Beez:...

AZ - & 0 to?...
83. F1 -~ ... tira o to... © to sé no Infinitive... té... elas véem guem?...

Bs - GEORGE::

84. P1 - ... acnde?... na rua in the...

Al - ... street...

85. P1 - ... strest...

A ~ professer... come que pergunts na rua?... posse dizer at the street?..,

Gecrge at the street?...

B6. P1 - ... acho que sim... n&... at... né... acho gque é at the street...
pode ser também...

A~ .,. qual gque & a pergunta do cinco?...

87. P1 - .., o cinco & com where... guande vocé perguntar where é onde.,.
where is the Taylor twins?... onde que as gémeas Taylor véem George?... ok
class?... quem poderia buscar um giz rapidinhe pra mim?,.. bem rapidinho...
o texto gque nds acabamos de ler long time no see € a histéria... né...
long... um pouquinho... da vida de duas irm3s gémeas Sally e Susan... ta...
gquando é&:: vocés saberiam identificar... vocés saberiam identificar para
mim qual gque ¢ o tempo verbal em que acontece a histéria desse textoe?...
acontece no passado?... as gémeas Taylor... Taylor ainda vivem noe mesmo
apartamento in Manhattan... Susan & uma fotdgrafia e Sally €& uma
jormalista... Susan e Sally trabalham para a revista Newsweek no momento...
elas ndc trabalham de manhi... elas almogam em casa e ent3oc elas V&0 para o
escritério Juntas... que Lempo gque & este?

Al - presente...

88, P1 - ... presente... presente... até hoje... nés 50 temos visto verbos
ne presente... #u 26 apresentel pra vocéds oz verbos na forma do presente...
em Inglés o tempo pregente se chama SIMPLE PRESENT... simple present tense
é o tempo presente & o presente simples em Inglés... este tempo verbal ele
é¢ usado sempre que nos gueremes €:: que noés falamos agdes habituais...
agbes corriqueiras gue acontecem no dia-a-~dia... esse é o tempo verbal
Simple Present tense... ok?... eu vou gclotar na loussa pra explicar melhor

pra vocés...
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{{Com isto, © professor explica ¢ Simple Present Tense, a forma afirmativa
¢ negativa, e passa alguns exercicios gramaticais para os alunos. A aula
termina com os exercicios gramaticais. Nic noes preocupamos em transcrever
este pedago, em conseqifncia de n3o ser trabalho com texteo, trabalho com
leitura.}}

FINAL DA FITA N® 4 ~ LADO A ~ AULAS N° 9 E 10 ~ (2-05-94.

AULASN®11¢ 12 -FITAN'5 - LADO A - 09-05-04,

1. Pl =~ Eu gquerc que vocés sgentem em duplas e vocéds vio fazer uns
exercicios gue:: apenas em duplas... vocés vio poder conversar com ¢ ¢colega
do lado... ndo é um copiar do outro... & um RACIOCINAR junto com ¢ outro...
tAd... ndc & individual e um pode trocar idéilas com ¢ outro... entdc em
dupla... ndc mais gque dupla... vocés vic fazer... esses exercicies... quem
poderia ler o textinho gue tem al na folha pra nés...

Al - ... em Portugués?...

2. Pl - ... in English... read... guem poderia?

AZ =~ there are... there are three cats in the yard... they... they are my
bro... brother’s cats...

3. 21 -~ ... 8% um momentinho... brother’s & com o©... té... agui ta
erradoe. .. brother's...

Al -~ ... brother's,.. cats... they are cute... dér (Their} names are
Felix... Baby and snau (3now}. Snoew is big and "uit" (white}...

4, P1 - ... white...

Al - ... white... Felix small... is small... smal and grey and Baby is big
and... klack... Every night my brother take..,

5. Pl - ... takes...

Al - ... takes the cats to the garage... and closes... the door.

6. P1 - ok... e traduzinde esse textinho aqui pra gente entender... ndo
precisa traduzir palavra por palavyra ndo... gue que ti falando?... a gente
vai falando... ndo precisa ser assim palavra por palavra é:: no gquintal da
pessoa al tem trés gatos... né... e:: como gue eles sdo?...

As ~ ... bonitinhos...

Y. P1L ~ ... bonitinhos... gue gracinha... gquais sio os nomes?

As - ,.. Felix... Baby e 8now,..

8, PL ~ ... qual que &€ o XXX...

A2 - ... é& o Baby...

84, Pl - ... ¢ Snow al o que gue &7...

A — ... branco e branco...

10, P1 - ... ¢ Snow & branco e brance... e o Felix?

As - ... Brance e preto...

13. Pl - ... o gue gue eles... o gue acontece todas as noites?
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Al & A2 - o irmdo bota eles na garagem...

11. P1 ~ ... coitade dos gatos... todas as noltes bota tude na caixa...
dentro da garagem... né? quem respondeu es$sa pergunta... WHERE are the
cats?

Al -~ onde estd3o oz gatos?...
12. P1 - ... onde estdo 08 gatos? pessoal como vocés responderam?

As = they are...

Al = ... they are in the yard...

AZ - ... they are in the gara... garage...

13. P1 - ... eles estdc na garagem?...

AZ - (.. ndo...

14, PI - ... a2 yard... vard...

A2 -~ ... mo guintal...

15. Pl -~ ... they are... in the wyard...

A% - ... preofessor... gu 8b ceologueil in the vard..,. tem algum preblema?...
i6. P1 ~ ... nde.., & bom vocé treinar a frase inteira que vocé treina a
estrutura inteira... né... letter b... what are their names? gual o nome
deles?

A2 - ... their names are Felix..., Baby and Snow...

17. Pl - their names... are... Felix etc etc Snow and Baby... letter c...

are they ugly?

Al - eles sic feios?

AZ - ... no... they aren't...

18. PL - ... no they aren‘t... ndo eles ndc sdc. Como & que eles 5307

Asg - ... bonitinhes...

1%, P1 -~ they are... cute,.. describe a cat... vamos descrever bem

bonitinho o seu gato...
A3 -~ Leonard Vielra is big... white and cute...

{{0=2 alunos riram com ¢ prufessor))

20, PL - ... o gate dela & o Leconarde Vieira... quem mais descreveu um
gate?... fol diferente... né... bom pesscal agera..., vocés vio receber um
trabalhinho pra vocés fazerem em casa... a Mircia... como & uma pessoa
extremamente gentil... nossa eu ndo sel nem como agradecer,.. ela fez pra
nds no computador... olha como nés somos chigues... no computador... & um
texto gue eu trouxe pra vocés... e a Mircia teve a boa vontade de fazer
igso... ela se ofereceu... € o seguinte... vocés viEo em CASA fazer a
leitura desse texto que... e na proxima aula... que é segunda-feira... noés
iremos discutir a respelto das idélas do texto... agora um ceonselho gque eu

lhes dou... se voeés ficarem tentando traduzir palavra por palavra nde vio
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entender nada... vai ficar uma coisa completamente sem nexo... sem pé nem
cabeca & vorés vio ficar a semana inteira sé fazendo isso... ta...

24 - ... & 56 ler isso aqui?

21, PL - ... #&... wvocés vdo ler... entdo procurem ler agui... a primeira
leitura vocés ddc uma sublinhada naguelas palavras que vocéds téem divida neo
significado... mas n3s TODAS... ndc & que vocés téfem duvidas em todas...
aquela que realments ndc DA pra compreender dentro da frase... ok... ¢ um
texto que estd no presente ndc causa problema para vocés... depeis gue

vocés fizerem essa primeira leitura sublinhando as palavras mais dificeis
aquelas gue vocés REALMENTE ndo conseguem entender o significade ai vocé
olha no::... no diciendrio... pra AJUDA-lss nds demos esse pegueno Socorrs
agui pra vocds S:1:... tem um mini vocabuldrio... ok? ai... depoiz de vocés
fazerem isso vocds farzrem uma TERCEIRA leitura tentande entender BEM o
texto... na texga-felra vocds véem com TODAS as idéias do texto... ok...
XXX & tem também umas atividades 56 que vocds NAD vio fazer... nic vao...
vocés 86 vioe mesmo ficar com o texto na cabec¢a pra que a gente discuta...
té& bem...

A% -~ ... & 86 pra ler,.. né?
22. P1 - ... wvocés tragam... eptdoco na segunda-feira isse ai 4& feito...
ok?... é:: prontinho?... podem guardar... entdc pra aula seguinte... té&...

n&o se esqueqam de trazer...

A2 - ... & s pra ler... né,..

23. PL - ,.. & 56 pra ler e entender...

A5 -~ ... e traduzir... né...

24. P1 - ... ndo precisa traduzir... vocéd tem que tentar entender,..
procurar nio se prender multso na tradugdo... traduzir palavra por palaveas
porgque se ndc ndo di certo... pronto?... bom... na folha l4... no wverso tem
a letra de uma masica... td bem fragquinho... essa misica nds vames cantd-la
na segunda-feira... porque ndo preparei aqui... ndo preparei... gravador
nada pra gente tocar... ta... guem jad conhece... otime... j& vai treinando
em casa... € a hora gue chegar agqui i& vail estar encantavel... a gente traz
a fita e acompanha a fita... né... e toca muito nos radios... XE¥¥...

{{Q professor comega a ler a letra da misica em veoz alta e traduz a idéia
central para seus alunos. O nome da misica é:: Since I don't have you. Os
alunos ouvem atentos.}!

25. Pl - ... bom entdo isso fica para segunda~feira... agora wvamos passar
para o caderlio...

{{0 professor escreve um exercicio na lousal).

26, P1 ~ ... leia o texte e escreva na tercelira pessoca he ou zhe... entio
todo o I que tiver sublinhade... toda a primeira pessoa aqui vai trocar...
pelo she ou pelo he e & clarge... gue toda a medificacdo dos verbos serd
necessario... ok... por exemplo I am Katy... vamos Ltrocar por she... &
¢laro,.. né... porgue per he wvocd teria que trocar o nome também... entdo
por she... she is Katy... ao invés de dizer su sou Katy... PpPasso pra
terceira pessoa ELA é Katy... she is Katy... ok... fagam o exercicio...

{{0s aluncs tentam fazer o exerciciao))

£27. Bl -~ ... quem poderia sublinhar os wverbos pra mim... underline the
verbs... prease...

{{Um alune vai & Jousa & sublinha os verbos})).
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28, PL =~ ... entlo esse primeirc aqui... fol aquele primeire verbo que eu
ensinel pra wvocés... que verbo gue é.,. na forma infinitiva.., te... BE::
te be... ok... é:r likes... verbo... to like & o verbo GOSTAR... ok...
gostar... to drive... J4 estd na forma infinitiva agui... &€ o verbo...

A2 - ... dirigir...

29. PL ~— ... dirigir... &:1:.,. sees... see & o verbo... ver,..

Ag - ... ver...

30, PL - ... ver... to see.., verbo ver... €:: LIVES... verbo to live & o
verbo viver... morar... ok.,. sees novamente... verbo to see,.. HEARS...
escutar.., ouvir to hear... wverbo ocuvir... escutar... sing... cantar...
ok... &::... da pra entender bem esse terto porgue ele & bem simplisinhe...
né... foi s& pra treilnar mesme os verbos estudados... she is Katy... she is
driver... she likes te¢ drive in Pennsylvania... there she sees big
mountains and TALL trees.,. she lives in a small house... she gees moutains
and green trees EVERY day... she hears a lot of birds in the morning...
they sing happy songs... quem que € a garcta do texto?

As - ... Katy...

31. PL - ... Katy... gue que ela &7...

Al - ... ela & motorista...

32, PL -~ ... motorista... gue ¢ue ela gosta de fazer?...

Ag -~ ... dirigir...

33. Pl - ... dirigir na Pennsylvania.,. gue que tem la& na Pennsylvania...

gque gue ela vé 147
AL - ... montanhas ¢ Arvores...

34, P1 - ... montanhas grandes e Arvores altas... a casa da Katy € grande
ou & pequenat...

As - ... GRANDE::..

Al - ... peguena...

35. P - ... pequenha.., SMALL house... opposite... big... grande... né...
enorme... small & pequena... uma pequena casa.., que que =la vé la... na
Pennsylvania perte da casa dela?... montanhas... arveores verdes... TODOS os
dias... sla deve entrar em contato ¢om a natureza,... o gque gue ela ouve?,...
maitosii...

As - .., pASSaros...

36, Pl - ... passaros... a LOT of... multos passarcs de manhd... eles
cantam,.. o8 péssaros... né... cantam sons felizes... misicas felizes...
ok?.,. entdo... entdo fica assim... tarefinhas...

FINAL DA FITA N° 5 - LADO A - AULAS N® 11 e 12 - 09-05-94.

AULASN 13 ¢ 14 -FITAN®5 - LADO B - 16-05-54.

1. Pl =~ &:: esse texto Foi tirade de um livro td... esse livio &
ilustrado... uma histéria... um livro infantil... e::... fazendo a leitura
em casa vocds XXX... o que acontece... tudoe gque fala al... agora... wocés
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vap se juntar em grupos de quatro... no ndximo de quatro... é:: e vogds vio
poder discutir complementande a idéia do outro... depois.., que vocés
fizerem issc... né... vocés vou dar um tempe rapidinho... né um contar pro
outro... um complementar a idéia de outre... wver todas as complementacdes
nés vamos fazer um grupo maior com a sala toda e a sala toda vai falar gque
gue entendeu do texto... queii... gue achou...

({0s aluncs se relnem, iniciando a atividade proposta pelo professor. Apés
alguns minutes, volta a atividade para & classe toda, numa espécie de
grupdo.))

2. P1 - ... nos wvamos fazer umii... ndés vamos fazZer umi... nNos Vamos
entender ¢ texto com tode o pessoal da sala... vocés Ja discutiram... né...
pelo jeito tinham algumas pesscas que ainda ndo tinham lido o texte ndo sei
porque... mas eu acho quer:... eu pedi... deviam ter respeitado pelo
menes,. .. né,.. ndo & porque ele & dificil ndo... porgue... é&i:... todo no
tempo presente gue nds estamos estudando... e... também... o vocabulirio
gque estd aqui... nds €... as palavrinhas mals dificeis... o titulo desse
texto & Happiness... que gque significa?

Az - ,.. felicidade...

3. Pl - ... felicidade... entdo o:: garctinhe da histéria... é:: ndc
aparece o nome dele no texto & Tony ¢ nome dele,,. nlc aparece no texto
porque esse texto... na verdade... ele ndo estid tedo aqui... é um
fragmento... ndo &.,. entdo Teny & um garotinhe que di um definiclo... ele
dar:r... seu parecer do wgue gue & felicidade para ele... entdo vamos
discutir... entde... o gque que & felicidade... pro Tony e o que &
felicidade pra ndés... bom... 14 no inicic da histéria ele comega assim,..
the month is April... spring is here again...

Al - ... spring?

4. Pl - ... spring... spring... no she is... ndo tem problema...

AZ - ... no lugar do she is?

{{Estava escrito erradeo. Ao invés de spring estava shej)

%, P1 - ,.. isso no lugar de she... gpring... nio tem problema...
A2 ~ ..., tem o 1872...
€. P1 ~ ... ndc... nic o is here... claro... que més gue estid acontecendo a

histéria entic?

As - ... abril...

7. Bl - ... abril... né... li... & o més da... primavera...

As - ... primavera...

g. P1L - ... spring... © gque que estid < que que voltou novamente? a
primavera... dai o garota td contando... né... gue ele sente a primavera nec

ar... gual & ¢ AMIGO do Tony no texto?

B3 ~ .,. LODOIYOW...

2. Pl ~ ...0 cachorro... © nome dele é&::...

10. Pl e Ag — ... Tomorrow...

6. Pl - nome... nome a gente nio traduz... té... =6 que Tomorrow significa

amanh3... amanhd..,. Tomorrow & amanhd esse € o nome do cachorro Tomorrow...
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qual a explicagdc do nome do cachorro?... por qué que ele se chama
Tomorrow?

Al ~ ... porque ele nunca vem.,..

11, 21 - ... ér: ele sempre demora pra vir... entdc ele vem sempre
amanh&... né... estd sempre atrasado... entdo essa & a explicago porque
gue ele chama Tomorrow... olha 14... because we call him... but he newer
comes... porque ugs ¢ chamamos... mas ele nunca vem... entfoe ele sempre
deixa pra amanhi... o cachorrinho... é&::... o garote Tony... ele tem irmics

cu ele & filho dnico?
As - ... filho tnico...

12. 21 - ... filho dnicoe... estd dizendo que ele & filhe tnico... e ale
vive aonde?

As - ... na fazenda...

13. P1 -~ ... na fazenda... e ele GOSTA de viver 1ia ou nio?

As - ... gosta...

14. Bl ~ & como que € a vida na fazenda... & muito agitada... mujitas

pessvas vEe¥...
As - .., nde... néo...

15, P1 - ... é simples... poucas pessoas vAo l&... muito diferente da wida
na cidade... 1lsso tudo vocés sabem pela leitura do texto... ér1:... nic tem
cinema... ¢ nem discoteca... né... entdc a vida dele é zli... agquela wvida
no campo... aguela vida simples... © Unico amigo dele seria o cachorro.,.
bom... ele esta... fazendo o que neste momento ai... da histéria?...

ALl - ... t4 fazendo uma:;... tarefa da escola...

16. P1 - ... tarefa da escola... 2 tarefa da escola & uma COMPOSITION...
uma composigdo... que... deve ser intitulada... Happiness... Felicidade...
e gual & o conceito PRIMEIRD que ele tem de felicidade que gue ele acha que
£7... é..,, por exemplo... em relagioc A&s pessoas que dizem gque ndo tém
felicidade né... tem pesscas que sempre estdc procurande a felicidade...
procurando. .. mas nde encontra... ndc encontra a felicidade..., e o gque gque
ale fala que felicidade &... encontravel?

Al =~ ... ndo...

17. 21 - ... que que ele diz?... a felicidade NAO & um objeto para ser
encontrada... ele até cita... o ldpis vocé perde... e encontra... mas a
felicidade vocé nis ENCONTRA... ndoc & um OBJETO € uma coisa pra se
encentrar,.. & uma ¢eisa pra se::... sentir... nd,.,. ndc € uma coisa para
se encontrar... & uma ceisa pra se sentir... muitas vezes a gente perde
tempo com isse na nossa vida... a gente td PROCURANDC a felicidade como se
ele fosse algo palpével... come se ela estivesse numr:... vestido... comes
se ela egtivesse no seu dinheiro... e ela nic estia... ela nio ¢
encontrével... ndo & palpavel... & um abstrato... € um substantive
abstrato... 56 existe por minha causa... 5& existe porgque eu existo...
né... entio ele deixa bem claro que isso aqui que a felicidade a gente ndo
encontra em ALGO... a gente encontra na gentileza... ndo encontra assim
vocé procura € acha... td... estd na gentileza... ai diz gue um homem
feliz... como & um homem feliz?,.. que gue & um homem feliz?...

Al - ... homem feliz é& agquele gque faz o gue gosta...
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18, P1 - ... aguele que faz o que quer.,, ele trabalha... faz o que
gosta... tem PRAZER naquele seu trabalho... né... isso... é& o que faz o
trabalho & o trabalhco lhe faz bem..., entldo isso seria um homem feliz... e o

gque ele cita como homem feliz al no texto?

As ~ ... o pai...

12. PI ~ ... ¢ pai dele porqué&?... o que ele diz do pai dele?... o pai deale
cria... faz o trabalho e o faz muite bem... certe?... o pai dele no
trabalhe dele ele cria... é:: ele c¢ria ceisas... né... comida... cria
beleza e comida... bem assim que ele usa... né... o pai dele cria beleza e
comida...sd porque a respeito desse CRIAR::... & mie dele... entra em
contradigio... diz que ndo concorda... pra mie dele o gque gue é criar?...
qualquer pessoa cria?... pra mie dele no texto,..

Al ~ ... acho gue nde existe... né,.,

20, P1 =~ ... dh? entdo nfo & criar... entdc para a mie do menino a criacgio
nide existe... guem gue cria pra ela?...

Al -~ ... Dsus...

2. P1 =« .., Deus... € ¢ homem... as pessoas apenas... transformam... 0é...
codificam... AJEITAM... entdoc gquando vocéd... ela até cita o exemple de um
monstro... né... wvocé faz um monstro... uma cabega assim... vocé nic CRIOU
o monstro... vocé organizou... vocé ARBANJOU partes de coisas gue J4&
existem... gue que vords acham a respeito DESSA opinido... que que é
criar?... Concordam com issc gue estd aqui?...

As -~ ... A,

22, P1L - ... vocé.,., a gente cria alguma coisa... que gue voceés acham?. ..
ou sla estd certa nds ndo criamos nads nés pegamos coisas gque Deus criou e
arranjamos... @ 1sso mesme... ela ta certa?... engracado...

A2 ~ ... nidoc...

23. Pl - ... ndo.., ndc acha... que gque vocé acha entde... Janaina?

A2 - ... por exemplo... &::... as coisas materiais... quem::... gquem criou

foi © homem. ..

A3 - ... & ache gue apenas transformou... ndo é&?...

24, Pl -~ .., mas se vocd for pensar nesse sentido gue ele pegou uma arvore
pra fazer uma::... MESA...

A3 ~ ... ele transformou...

25, PL ~ ... ele transformou uma Arvore... ele nfo criou uma mesa... ale
transformou uma Arvore em mesd... ele ajeitou as ceolsas... eu ndo sel
g::,... eu sé& ful pensar nisso depois que eun li isso agui... eu . também
pensava diferente... eu pensava em criagdc mesmo... agora eu j& estou meio
em dovida... serd gue realmente &€ criar?... eu 34 estou QUASE councerdando
com a mulher agui... com a mde do menino.., né... porgue... a gente...
&;t... voc8& faz um texto... vocéd cria um texto... né... sd& gue vecé criou
um texto a partir de idéias formedas... a partir de idéias que JAa
existiam... & partir de PALAVRAS que 1313 existiam... eu nde entendo o
homem. .. entdoc pra mie dele a criagio estd em Deus..., & © resto €
transformacdo... pensem sobre isso...

AL - ... isso 34 foi comprovado cientificamente... issce ja foi

comprovade...,. Pasteur...
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26. PL - ... Pasteur?... Louis Pasteur?... quando?... Louis Pasteur j&
falou scbre issc?... ndc sabia...

2. Al - ... ele tem uma teoria que nada se cria... nada se perde...

Al e As - ... nada se perde... tude se transforma...

27. P1 - ... o garcto do texte se considera um garote feliz?..,

AZ - ... se considera...

28. Pl - Ah7...

RZ2 - ... mesme estando cego ele se considera feliz...

28, PFL - ... lissoi: ele & cego... né... mas mesmo assim ele & feliz... e
vejam voeéds... a&s veres a gente tem tudo na vida da gente... tudo...
tude... tude... né... porque a gente tem wum corpe perfeito... uma saide
muito boa... & a gente fica reclamando... ndoc tem a tal da felicidade...
vive mal humorada..,. vive assim::... chateada com tudo e briga com a mie e
briga com a irmd... pdo é.,. e::,.. se a gente for pensar bem o Tony nos da
uma ligd@o... nos d& uma ligdc porque ele & cego... e:f!... a gente 50
descobre isso no final do texte... di até um “chians”...

AZ ~ ... eit... o final ndo gostei...

30, P1 - ... ndo gostou?... é:1:... s8& pra terminar... no finalzinho ele
fala que na casa dele eles nio tém... eles tém muite conforto... mag eles

ndc tém o gué?

Al - ... televisdo...

31. PL - ... televisdo... televisfio hoje em dia & sindnimo de conforto...
né... & entdo & conforto... mas porgué gque os pals dele dizem que eles ndo
tém televisdo... porgué?...

32, Pl e A2 ~ ... porque nidoc fé&m programas bons...

33, Pl ~ ... e:t... ele concordas com essa opinido dos pais?

As - ... nio...

34, Fl ~ ndo... e vocés?...

{{Alguns alunos dio suas opinides. As falas sairam uma sobrepostas 3&s
outras, dificultande o processo de entendimento das transcricdes.))

Al -~ ... a gente ouve quando... ndo tem nada pra fazer e quando tem a
televisao né... prai...

A3 -~ ... s&le ndo tem televisdo?...

Al - ... a televisdic & um meio de::... de transformar as colsas em

histéria... né... XAX

35, Pl - ..., certo... eu acho gue tem coisas boas =& tem coisas bonitas...
né... agora queil: nem todo mundo sabe diferenciar... sabe SELECIONAR o que
é& bom e 0o que é& ruim... as as criangas geralmente ndo sabem... porqus =a
vida delas ainda é::... a VIVENCIA delas ainda é pequena em relagio & vida
nossa... em relacdo... am relacio & vivéncia das neossas mies... das nogsas
avés... nég é... € peguena ainda... mas::... cabe eu acho... que a mie...
por exemplo... até ensinar algumas c¢oisas boas e ruins pros seus

Filhosiio.. né.oo,. etz.,.
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AZ - ... ah... eu ache que vai de cada pessoca... eu acho gue s& o pai...
ensina ¢ filhe a assistir XXX... agora se deixar ele assistir gualguer
coisa ele val assistir mesmo...

36. P1 -~ ... &1:1... geralmente... ocuve uma palavra que nio entende... sai
falando aquela palavyra USANDC como se conhecesse... de repente a palavra
nem cabe bem na situacdo... tem muitas... / tem muifas situacdes que voods
poderiam discutir... né... mas como a nesso situagdo aqui ndo discutivel...
vocé 84 tem gue ter um parecer mais ou menos... & entender o textinho...
vocés entenderam todo o texto?... gostaram?... a Jaqueline ndo gostou...
gquem gostou?...

AZ ~ A -~ ndo gosteil do final...

37, F1 ~ ... ndc gostow do final?... porgqué...

Al -~ ... é puito bonita a historia... mas s que no final ele & cego...

38. PL - ... mas ele ndo lamenta o fato dele ser cego... as vezes a gente
té lamentande... né... &ati... eu £4 lamentande que o meninec szeja cego...

mas ele mesmo ndo esta...
A- ... ele é espertipho...

38. P1 - ... esperto... ele tem um gravader... ele conversa com o gravador
dele,... ndc é assim?... ouve mislica porgque ele gosta muite de ouvir
misica... ele faz no::... no geral... iss50 seria a felicidade que eu
entendi para o menino... ele faz as coisas gue ele gosta... ¢ nada gque nio
faz,.. faz falta pra ele... ele ndo wvai & discoteca... ele ndo vai do
cinema,... mas issc ndc fazr falta pra ele... ele ndo assiste TV... né... o
que sle precisa ele tem... eu ache gue na nessa vida nés temos gque fazer
isso...precurar ter aguilo que a gente é::... precisa mesmo... e Dio guerer
MUITA coisa... isso ail & buscar a felicidade como se ela fosse um objeto...
e ela nido é... né... ndés temos ai... na felha... alguns exercicios
escritos... wvamos acompanbar... o primeiroc... wvocés vio completar essas
sentengas. .. usando as palavras dadas... entdo vocé tem ai... looking for &
parecer... né... pareger ou procurar... nesse cast al wval ser procurar..,
farm que & fazenda... listening... ouwvinde... gives & o verbo dar...
together & juntos... several que é::,.. diversos... muitos...

A2 - ... gue gue é& loovking fer?...

{{Uma aluna pergunta & outra aluna o gue & “looking for”})

39. PL - ... e just... Just que & sc... apsnas... entdc vecéds vio ler as
frases e tentar completar... é:: de acordo com o texto... de acordo com a
historinha... o exercicio dois... vocés wvio organizar essas frases... nds
temos al as palavras desorganizadas... entd3o vocés vio colocd-las em
ordem... & organizandc... ordenando de acorde com o texto também... no
terceiro,.. vocés vdc responder em Portugués... ta... perguntas de
entendimento em Portugués... deu pra entender?... exXercicio quatro... o
exercicie guatre... vocés véo fazer numa felha & parte... é:: a parte de
completar,.. wvocds fazem al mesmo... td... vocds vio completar o monstro
que o Teny imaginou... voltem 14 no texto... releiam e vejam como que era o
mMoRStro... por exemple... Come que sra a cabega do meonstro... COomO gue era
0 Ccorpo..., as pernas... 05 brages... té... voeés vio wver isso... depois
vocés vie criar.,. criar ndo né... orga... agora nRao posso mais falarx
eriar... {{o professor ri})... depeois vocés vio é&::... ({((risos)}...
inventar ndoc & também... transformar?...

A -~ ... Criar mesmo...

40. P1 - ...ah... vames criar mesmo... vie criar ¢ monstro... entdo agui eu

dei algumas sugestdes... S0 gue essas sugestdes... vocé pode sair fora das
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sugestdes... nde tem nenhum problema... vocéds podem criar outras... td... a
cabega... desse monstro... come & que ela val ser?... o corpo... bedy... &
o corpo... leg... as PERNAS... como & que s3c as pernas... né... &h? ...

exercicio quatro...

A~ ... ah... exercicio guatro...

41. Pl =~ ... primeiro vocé vail completar o monstro... que o Tony
imaginou... depois VOCE vai criar o monstreo,.. eu dei algumas sugestdes
ai... de cabega... corpe... perna... td... mas vocé nfo precisa se ater s
a essas... claro gque ndo... vocés vide criar um monstro e o mais maluco
possivel...

A - ... entendi..,

42. P1L - ... e depecis... se quiserem desenhar um monstrinho.,. olha o do
Tony at... deixa eu mostrar pra vocés... olha 14... cabeca de ledo...

a - ..., deizxa eu ver... professor...

{{0 professor mostra o desenho do monstro que estd no livro))

A - .., aii... gue gque & isso?
43, BPL ~ ... esse & o monstro que ele criow... né... no texto... é&:: cabeca
de lefo... corpo de camelo... corpo de camelo...

{ {Enquanto ¢ professcr olha o texto, alguns alunos tagarelam sem parar})

44. P1 - ... & ele mesmo viu... porque ele fala XXX... a mio dele fala cria
wr monstro... ¥XX entenderam o exercicie guatre?... ne cinco..., vocés vio
dar o anténimos... os opostos das palavras destacadas... entdo... vocés
tém gue saber... por exemplo... ai... they always call the dog... eles
sempre chamam o cachorro... but he... qual gque & o contréric de sempre?...
3. Pl e As - ... nunca...

45, P1 - ... nunca em Inglés..,.

46. Pl & As -~ .., never...

47. P1 ~ ... never... entdo eles sempre chamam o cachorro... mas ele nunca
vem... @& palavra destacada... vooés vdo dar o antdnimo dela...
entenderam?. .. asrercicioc seis... vocés vio identificar a guem se refere ou
a gue se refere as palavras destacadas... por exemplo... we call him... but
he never comes... guem qgue é ele?... nds o chamamos... mas ele nunca vem...

quem gque € =le?...
48, P1L £ As - ... Tomorrow...

49. P1 ~ ... Tomorrow... @ cachorro... entenderam come & que vocés vio
fazer?... exercicio sete... vocés vio escrever as frases em Inglés... tude
é& a respeito do texto... exercicie eitavo... responder perguntag em
Inglés,.. tude de acorde com ¢ exercicio,,, € o Ultimo exercicio... o
nenc. .. vocés vie dar dez conceitos de felicidade... vocés vio enumerar om
ordem de preferéncia.,.. pra vocd o gue & felicidade... serd gue felicidade
& dinheiro e fama?... money and fame?... é::.,, um mobte de amigos?...
ér:... ndoc... nio ter escola isso ¢ felicidade pra vogé?... um dia na
praia?... amor e beleza?... um sorriso de uma crianga... uma familia
feliz... paz e amor... um ang em Paris... {{riges)}}... nic inflagdo... é&::
sébado A noite na discoteca... na kboate... chocolate e sorvefe... sorvete e
chovolate... isso ail & felicidade para voed?... uma carta de amor do Tom
Cruise...
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A~ .. ahi.ea,

50. PI - ... uma carta de amor da luma de Qliveira.., {{risos)} uma semana
na Disneylandia... entds vocés vio:: enume... sabe.,. gue dez... am
ordem... de preferéncia... né.,. a primeira em primeiro lugar até o décimo
lugar... o gue & felicidade pra vocés... e CALARD que vogé ndo precisa
ficar sé com esses aqui... vocé poade dar o seu conceite de forms de
felicidade... td4 bom?... in English... agora eu wvou olhar o cadernoc... &
cada um faga o seu.,, hein...

A - ... a minha companheira faltou pra escrever in...

A -~ ... professor...

51. P1 - ... &l... no decorrer da semana... ¢ essas folhas vocés tragam na
proxima segunda-feira,.. que nés vames ter aula de::... Educac¢ic Artistica
b4+

FIMAL DA FITA N° 5 - LADO B - AULAS N® 13 e 14 ~ 16-05-94,
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FITAN®2 - LADOB - AULA N° 4 - 06-06-94

PROFESSOR 2 (P2)
1. P2 - .., goud morning... ((inicia a chamada e as tarefas sdoc levadas até
ele para verificar se fizeram e marcar o nome de quem Fez)}... number
nine... ten... eleven... nove... dez e onze... 5§ respondem quando eu
perguntar... e bico fechade... ({e assim foi até chamar os guarenta e cinco
alunos da classel}... correcdo oral da tradugde... o vocabulary gque eu pedi
pra vocés estudarem ¢ da pigina vinte e sete.,. na,..
A - ndo... trinta e cinco...
2. P2 - ... trinta e ¢inco?... td bom...
A - vocd falou todos... professor... wov@ falou todos,..
A~ ... ndo... vocé falouw... um conselho de amiga...
3. P2 - ... a:: comecande la... the ocean... gue significa the ocean?... &
o titule do texto... oi: oceans... e al... comecem a tradugic pra mim
rapidamente, ..
AL -~ Hpl... dois dtomos de hidrogénio...
4. P2 - ... comece ¢ Fabricio... la...
A2 - Ho0... dois 4dtomos de hidrogénio e um de oxigénio... &gua... uma comum
substéncia na face da Terra... mas um raro liguide no sistema solar...
5., P2 - ... no resto... né... no restante do sistema solar...

({0 professer interveio aqui porgue ¢ aluno pulou o pedaco "in the rest
of") )

Al - .., no resto?...

6., PZ - ... é&:: vocés vio falando... ei: eu vou:: fazendo algumas corregdes
que forem necessirias... continua Erika Auxiliadora... the salt solution...
the salt solution... ({{espera a aluna falar, mas ela ndo se pronuncia,
fazendo com que o professor inicile a tradugde...}} a selucdo salina...

A3 ~ a soclugic salina... flui.... fluiu

7. P2 - ... do mar...

A3 - ... do mar fluiu nas...

8. p2 -~ ... corre...

Al - ... a.., professor,.. ndo da pra entender issc daqui nfo...

g, P2 - ... nas veias... humanas... né...

A3 -~ ... & & uma... consciénecia... & isso?

1¢. P2 - ... colincidéncia...

A3 - ... coincidéncia... ou parte do plane da natureza,... ponto de
interrogacgdo. .«

{{risos por causa da fala ponto de interrcgacgdio})

1i. P2 - ... & sé& vooéd dar a enteonac¢fio gue nde precisa indicar o ponto
ué, .. setenta por cento...
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A3 - .., do corpo do homem é Agua... a mesma proporcio que a superficie da
Tertra. ..

12. P2 - ... isso... Wellington... continue... please,..

Asg ~ continue please... please.,. please...

A4 - nés temos uma grande questdo hoje... nusso planeta pode sustentar com

relativo conforte somente...

13. PZ - ... com um relativo conforto... apenas... um ou...
Ad - ... dois bhilhfes...
14. P2 - ... dois bilhbes... ne... de pesseoas... com relativo conforto...

apenas um ou dois bilh8es de pessocas...

A4 - ... porém... ha mals de quatro bilhdes de pessoas na Terra hoje... e a
pepulagio mundial continua crescende todo dia... o mar pode ajudar o homem
& sobreviver?...

15. P2 - ... ok... continua... quem guer continuar... ¢ue fez uma traducdo
al razpdvel...

A ~ razodvel,..

A% - ... Bl 8U...
16. P2 - ... entdo vai...
A5 ~ ... o mar € um vasto...

{{foi cortado pelo professor, peis iniciou a tradugdc & frente de cnde o
cutro alune paroul}

17. P2 - ... eu acredite gue pode... ai... o maL...

A5 - ... hoje...

18. P2 ~ ... hoje?... nao tem hoje...

{{risos}}

A5 - ... o mar se encontra num vasto territéric & Jd&d um manual de vida

essencial para a...

18. P2 -~ ... n#o... veja bem... o MAR & vasto... guer diger... grande...
né?... e tem muitos... has many life's essentials... &:; ndo tem hdoe... no
vacabulario nic tem ndc... &:: sdo as necessidades... né... tem muitc assim
dgas colsas necessarias... ae qué?,.., & vida... ¢ gue gue o mar tem?...
nossa comida... nossa energia,.. nossos minerals,.. continuando... wvai
Michele... em nozso mundo...

A6 - em nossc munde fragmentado... ©o mar € a grande unidade... ele & az
anica esperanga do homem... é:: homem... homem tem...

20. P2 - ... o homem... né... o ser humanc...

A - ... €11 tem sérios problemas pra resolver & ai...

2. P2 ~ ... & a palavra-chave...

A6 ~ ... nao resolve estes problemas...
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22, F2 - ... pra resoclver... os problemas... & a... unidade..,. nés somos
todos parte...

Ad - ... da pirdmide da vida... {{o Weilington retorna & tradugio)!}

23. P2 ~ ... da pirdmide da vida... & nds nos tornamos. ..

A4 - ... cada vez mais independentes...

Z4. P2 - ... mais interde... interdspendentes... a cada dia... eu
acredito..., gque em cooperacgdo universal...

A% ~ ... nés estamos no mesmo barco...

25%. P2 -~ ... ndés todos estamos no mesmo barco...

A% - ... este barce é a nave espacizl da Terra...

26, P2 ~ ... & a espagonave Terra...

A6 - ... &tr uma jéia azul na neoite de espago... bonito...

27, P2 - ,,. bonita...

A6 - ... benita = gleriosa... com ©.., al a gente nio...

28. P2 - ... com o flulde da vida... o mar... vocabulary exercise vamos
fazer Juntos rapidamente... page thirty six... pdgina trinta e seis...
rapidamente... green:: 1s the cor of... VERDE & a cor da...

A~ ... & a D... professor...

29. P2 ~ ... & a cor do espago... da esperanga... da unidade... da comida

ou do sal?. ..

As - da esperanga...

30. P2 - ... da esperanca... entd3o & a letra b... hope.., hope... b de
barriga... two... man needs water to... pragqué gue o homem precisa de
agua?... Anderson...

A =~ pra beber...

31, P2 - ... ~~ gue gue c& t& sentado ai... senta Junto com a colega e o
Anderson sents aqui ~- SURVIVE é a palavra... letra

Bs ™ .4 Cuas

32. PZ - ... three... the... to sucess is work... O CoOrpo... a natureza...
o munde... a2 superficie ou a palavra-chave do sucesso é& o trabalho... qual
&%

Ao,

33. P2 - ... e key word & a palavra—chave... four... water helps plants and
LIEes. ..

A - to flow... to flow...

34. P2 - ... que gue ela pode mudar em relacgdo as plantas e &rvores?... ela
ajuda a::r &y:; fluir... a disgsolver... a ag¢reditar... & crescer ou a
continuar,.. to GROW... crescer... to grow... LETRA

Bs ~ ... des.
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35. B2 -~ ... five... rare is the opposite of...

A - comun. ..

36. P2 - ... common.,.. raro & o opestoe de comum... astronauts travel in
a... onde que os astronautas viajam?...

A -~ no espago...

37. P2 - ... na spaceship.., numa espaco-pave

A - letra e?...

38, P2 - ... LETRA E:: alternativa e... seven.,, there is... ONLY ona

God.,, ha apenas wm Deus... he is... the... only God we have... & a mesma
alternativa pra duas:: respostas...

A ~ letra a... entdp?...

FB.P2 - L0 Bl

A - ... acertei...

40, P2 -~ ... eight I depend on you... you depend on me... we depend on each
other... we are... INTERdependent... eu dependo de vocé... vocé depende de
mim. .. nés dependemos wm do cutro.,. ndés somos interdependentes...

A~ b7

41. P2 - ... b... comprehension... match tweo columns to make gorrect
gsentences... acgording to the text... veja bem... vocés vio RELACICONAR as
colunas pra fazer sentencgas corretas..., de acordo com o texto... number
one, .. there is galt... qual ¢ a centinuidade?..,.

A -~ letra d?...

42, P2 = ... ... in man's veins...
A - que gque eu coloco na fremte... um...
43, P2 - ... a letrinha correspondente... a... number two... the world...

world's population...

A~ d... d

44, P2 -~ ..., continues to grow everyday... d... letra d... ail coleca a
letrinha 4 na frente da:i: number... nuwber two... three.., we are all... in
the same boat... a... letra a... four... the sea has... meny of lifa's
essentials... five... seventy per cent of man's body... is water... setenta

por cente do corpo humano & AGUA... letra d...

A - professor... a terceira gual letra?...

48, P2 - ... nimerc tLrés... ficou com a letra a... nuwmber five... numero
cinco... letra b.., six... the sea can help to solve...

A~ h7...

46. P2 - ... man's sericous problems... ¢... letra g...

A -~ acho gue tem duas opgds...

47, P2 - ... the oceans are...
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A~ co..

48, P2 -~ ... man's only hope... h... coluna h... & a letra h..,

A - & a cutra é c..,

49, P2 ~ ... the sea can help man... to survive.,., letra... c... detailed
comprehension... find the lineas in the text that refer to the following
facts... a grande divisfio gue existe entre as nagdes do munde... em gue
linha do texteo?... procurem... por favor...

A - line... & line?...

0. P2 ~ ... line... 1liNE... de linha... gual € a linha gque wvocés tém...
entdn?... fifteen... a quinze..., d& wuma olhadinha na linha guinze... in our
fragmented world... que gue & fragmentado?... todeo... separado...
dividido... &i: a propercio da superficie terrestre coberta por &gua... que

linha de¢ ftexto?

A - nine..,, nine...

5L. P2 - ... five... six... e seven... cinco... seis & sete,,, three,.. o
nimero razoavel de habitantes do nosso planeta... © nimero gue SERIA::
razodvel... quais sd3e as linhas do texte?... NINE... eight... nins...
ten...

A - gito... nove..,. dez... & isso?

{ {0 professor sorriu concordande... & a aluna disse:))

A~ ... muito bem... um ponte na média...

B2, P2 - ... four... {{risos})} a capacidade potencial do mar como promotor
de unidoc entre os paises do munde... mar como unificador... onde tem
igse?... fifteen... sixteen... ¢uinze.., dezesseis... five... a gquantidade

de Agua que exXxiste no corpe humanc...

A -~ &:: setenta por cente...

53. P2 ~ ... sim.,., mas gqual & a linha do textoe... a ai: frase... five.,.
six.,.. de cinco a seis... siX... © fato de gque os habitantes da Terra
dependem cada vez mals uns dos outros para sua socbrevivéneoila... gual é a

linha do texto?...

& - a dezepove...

54 - P2 - ... seventeen... elghteen... nineteen... dezessete... dezoito
e,,. dezenove... &:: deixa eu ver agui... na frente do Menegueti... qual é
o nome?... Marcio... Marcie please,,, a gue provavel coincidéncia
Cousteou... 8Se refere ne inicio do texto?... gual & a coincidéneia gque
ele... gual & a comparagdo que ele faz?,., pode olhar... di uma olhadinha
na tradugdc... no texto Ffdcil... qual & a comparagdo gque e¢le faz...
gente... ndo ndo... ele fala a respeito da percentagem de Adgua que existe
na face da Terra... & a mesma..- © ¢orfpo humano tem setenta por cento de
dgua... ¢ formado per setenta por centoe de &gua... € a... a crosta
terrestre & coberta por setenta por cento de 4gua... td € essa a comparacgio
que ele faz... né... & interegsante issc ai... né..., serd uma... ele ainda
coloca... serd uma coincidéncia?... né... em gue linha do texte... Cousteany
diz que estamos todos no mesmo barco... & o gue ele guer dizer com isso
Fabricio?...

A - viche.,. preofessor... até o barco... {{risos))

8%, P2 - ... significa guiete... deizra ele falar... et: ela td4 gqguerendo

dizer pra mim... ele t& querende dizer gque todos cbhedecam {{risos)}...
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$6. P2 -~ ... olham... veja bem... o nosso fururoc... no casc de um
desastre... de uma catdstrofe... o grande XXX mundial... n3c vai ser o
mesmo?, .. todos ndc seremos destruides?...

A - sgremos...

37. P2 = ... se houver um actmule de populacdc no mundo... todos ndo
sofrerdo com isse?... wval faltar comida... sei la... 4gua... ndo sei...
né... entdo tudo... todas essas grandes colsas que acontecem em termos
mundiais... a conseqiiéncia também é sofrida por todos... de uma maneira ou
de outra... nde é&... entdc & igse que ele guis dizer... estamos todos no
mesmo barco... todos estamos em que planeta?...

As - .., na Terra...

58, PZ ~ ... e ele até chama & Terra de qué?... espagonave... né,..
aspagonave. - . grammar... to have,.. simple present tense...

{{A partir de agora a aula deixa de ser transcrita, pois inicia-se a
atividade gramatical, n#io trabalhando mais com texto e leitura.))

{{Ao términe da aula, ¢ professor marca a tarefa para outra aula.))

59, B2 -~ .,. val ficar de tarefa o3 exercicios da pagina trinta e oito...
é&... vocéds tentem fazer o caso possessiveo & 0 can... td... su gostaria que
vocés tentassem fazer gue eu exXplico na proxima aula... na préxima
segunda... t&... todes... né... do a ao e... & também a tradugio...

A - nde... ndo... ndc ndo nio...

60, P2 - ... da pagina quarenta e um e o vocsbulario...

A - gue gue & pra fazer com o vogabuldario?...

1., P2 -~ ,.. usar {{riscs}))... cologuem cadernos... livres... debaixo da
carteira...

As - ... ah... professor...

€2. P2 ~ ..., 03 caderncs e livros embaixe da carteira... cada exercicio gue
vorés fizerem ac longo da semana... té... por exemple..., s& der tempo da
gente fazer trés... eu vou ter gue dividir esses trés exercicios por uma

nota de valor dez...

A - oarn:

63, P2 ~ ...se a gente fizer guatro... dois e meioc cada um... e assim por
diante... td... se der tempo de fazer um... esss exercicio vai valer dez...
doisg... ¢cada um vai valer cince... e assim por diante... presta atengidc no
exercicio... por favor... & um ditade... ta... escrevam dictation... nao
usem tode o espage da folha peorgue essa folha val ser reaproveitada nas
oitras avaliacdes também... ndo € economia porgue wvecé val ter uma prova
nessas varlas proviphas val ser wma prova... &i1: tem gente com o livre
emcima da carteira ainda.., assim nédo da.., né... prestem atengic... su vou

ditar a palavra em Portugués e::
As ~ ai:: professor... assim ndo... € muito dificil...

64. P2 ~ ... =ze demorar muito eu aspero...

{{Ndo deu tempo para ¢ professer fazer o ditade, ficande para a préxima
aula}}

€5. P2 ~ ... olhem o vocabulirio... hein..,
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FINAL DA FITA N° 2 -~ LADO B - AULA N°® 4 ~ Q06-06-54,
FITAN"3 -LADO B - AULA N*6 - 20-06-94.

1. P2 -~ ... Good morning...
Z. PZ - ... hoje en vou dar o sexto ponto de tarefa e tem gente aqui que
censegue ter negativo em tedas... eu nioc sei como... eu ndc wou esguentar a

minha cabega nio...

({0 professor inicia a chamada, sempre marcando os aluncs que fizeram a
tarefa))

3. P2 - ... corregdc da pldgina cento € vinte e sete... agquele exercicio com
o verbo can... ({Nio transcrevi por nic se tratar de trabalhc com texto,
mas sim especificamente gramatical.))... page forty two... exercicio da
pagina quarenta e dois qual & o oposto... the opposite of many... few...
few... a palavra é few... o oposto de many é few... é:: people who ars one
hundred years old...

A ~ gentenarians...

4, P2 - ... centenarians... primeiro exercicio da pdgina quarenta e dois
pra quem t& perdido ai... for each... many... a high number...

A~ ... of...

5. P2 - ... the opposite of below... below significa abaizo... above...
acima... the opposite of north... o oposto de norte... south...

A - ... south...

5. P2 - ... south...

A - (.. acertel...

7. B2 - ... apparently are... gue gque é.,. szeem to be... parece ser...
t&... eight é&::1 good for the bedy... © gque & bom para ¢ Corpo...
sauddvel.., healthy...

A - ... nio & atividade fisica... professor?...

8. P2 - ... também,.. mas o que & atividade fisica... néo & uma colsa boa
para o oorpo?... saudavel... precisa procurar o sindnimo... e ndo o gque...
&,.., né... é:: go to a distant place... ir para um lugar distante... o gua
&... wviajar... #&:: full of work or activity... cheio de trabalhe ou
atividade... bhusy... ocupado... eleven... cook in excess... for a very long
time,.. overcook... cozinhar em exzcesso... tem até no:: vocabulary isso
dagqui... &:: the opposite of after... © opostoc de depois... antes.,.
gente,... a gente sempre confunde... né... o after com o hefore... porque
acha gue after comega com a... @ a gente acaba achando gue antes... mas nio
... o after & depois... e ¢ BEFORE significa... antes... vocabulary
exercisesg... number one... is more important than money... alternativa...
As - ... b..,

8. P2 ~ ... b... two... a moutain is usually...

Al -~ &...

10. P2 - ... uma montanha & geralmente... alta... né... S%3c Pauleo is an
inpdustrial town... there are lots of factories there... four... how old are
vou.,. what’s your...

Al - ... age...
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1. P2 - ... age... guantos anos vocd tem... qual € a sua...

Al ~ ... idade,..

1Z. P2 - ... idade... five... they eat lots »f fruit and vegetables... so
they are...

Al - ... healthy...

13. P2 - ... healthy... eles comem muitas frutas... er: legumes... entdc
eles estdc... ou eles sde... saudéveis... number six... is the first meal
of the day... qual ¢ a primeira refeigido do dia..,

Al ~ ... breakfast...

AZ - pdo...

{{risos})

15, P2 - ... seven... © p&c ta dentro do breakfast.,. the sun is... the

surface of the Earth...

AZ - ... above...

l16. P2 ~- ... abhove... © sol estd... acima da superficie... da Terra...
moutain air is...

Al - ... always...

17. B2 - ... always fresh... o ar da meontanha & SEMPRE,.. fresce... ok...
nesse true or false... além de assinalar quals eram as falsas e as
verdadeiras..,. vocés teriam também que... &:: corrigi-las... né... ¢uando
wlas estiverem falsas... vocés teriam gue... corrigi-las... in the United
States there are only three centenarians... nos Hstades Unidos hi apenas...

trés pessoas com cem anos de idade...

A2 - ... false... & false...

18, P2 -~ (.. & false... né,.,. na verdade & uma estimativa de qgue... ha
apenas trés centenarics pra cada... cem mil habitantes... one hundred
thousand population... entdo vocés podem fazer o seguinte... cologuen
wmas. .. Vilcabamba 1is a distant village near Georgia... & perte da
Gedrgia... o lugar 14 na Rissia?...

As - ... DAC...

18, P2, - ... n8c... fica mne... Eguador... three... mest people in
Vilcabamba are above the age of hundred... a maloria das pesscas de

Yilcabamba estioc acima da idade de cem...

A2 - ... false...

20, P2 - ... false... quantas pessosas sdo li... que tém cem anos?...

AZ - ... nove.,,

21, P2 -~ ... nove,,. entdc ac invés de most people... cologquem NINE
peocple. ..

As ~ ... nine pecple...

22, P2 - ... nfio & peoplel:ii... people 314 uma palavra ne plural... nos

temos person... gue é © singular... pessca... people... plural... FEBB30AS:.:
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ndo tem 2... ta... & crianga e criangas... né... a gente tem mania de falar
childrenSis... mas ndo €.,. ¢ chilDREN... criangas... porgue existe a
palavra CHILD que corresponde a... crian¢a... té... Georgia is in the
meutains of the Boviet Union... true.., verdadeiro... five... phisical

exercise is good for your body...
As ~ ..., true::

23. P2 - ... true,.. six... the people in Vilcabamba don't work... as
pessoas em Vilcabamba ndo trabalham?. ..

{{0 professor indicou a resposta 1j& pela sua entonacde ag falar a
pergunta.}}

As - .., false...

24. P2 ~ ... false... entdo elas trabalham... entdo apenas vocés risquem o
donft... né... porgue elas trabalham... they always take the bus to go to
work... eles sempre nessa vila pegam wm Snibus pra ir pro trabalho...

A2 - ... false...

25. P2 - ... false... never... né... entdc vocés risquam o always... e

cologuem. .. NEVER. ..

A - onde td o always?...

26. P2 - ... no comecinho da sentenga... eight... the diet... the diet of
those people is HIGHT in calories... a dieta daguelas pessoas & ALTA en
calorias... & o contriric... & baixa né... por isso qgue elas vivem muite...
quem gosta de carne gorda ai... d&:3: pode ir cortando... 55 o bife
grelhadinho... 8% o peite do frange sem a pele... al vocés vio wviver cem
anos... nine... they rarely eat animal fat... eles RARAMENTE... comem

gordura animal...

As P2 - ... verdadeira...

27. B2 - ... *ktrue... the old georgians drink a 1little wodka after
breakfast... os velhos gecrgianos bebem um pouguinho de wveodka... DEPQIS do
café da manhd... & antes...

AL =~ ... false...

28. P2 - ,.. entdc false... no lugar do after... voeés cologuem BE...
FORE. .. nds fizemos a corre¢do da tradugdo do texto ja...

As - j4... JA...
29, P2 - ... J4...

{{Os alunos burlaram esta situagdio, pois a traducgdo do texto ainda ndo foi
corrigido.)}

30, P2 - ... entdo agora hoje guem val responder pra mim & a menina de
azul... nidc guardei o seu pnome ainda...

A - Nadia...

31, P2 - ,,.Nadia... &::7 wval responder em Portuguds,.. ta... guais os dois
principais fatores da longevidade de acordo com o texte?... pelo que foi
falado la... de um modo geral... gue gue as pesscas tém que elas conseguen
viver mais nagqueles lugares... tem a wver com o gué?... meioc de vida... elas
fazem muite exercicio,.., fisico... eles andam muito... eles ndo usam

CALLO... eles nds usam Snibus... muito menos trem... avideo... isso dali eles
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nem:: nunca dque entraram... né... & tudo a pé... e ai... o gue mais... em
relagio & alimentagdio... eles fazem uma dieta... saudavel... eles ndo comem
gordura animal em excesso... eles n3o... t: a dieta deles & baixa em
calorias... nde tem muito amido... muita:: farinha... esse tipo de coisa...
né... eles comem muito... muitos legumes... frutas... agora vocés vio
traduzir pro Inglés essas sentencas... eles nunca viajam de Snibus... como
fica?... they never...

Ag -~ ... they never..,

32, P2 -~ .,. travel...

A - ... by bus...

33, PZ - ..., by bus... ndc & by... <uande wvocé usa algum wveiculo..., vocé
diz by... eles raramente comem gordura de origem animal... -- vira pra
frente... Paulo... —— they,..

A2 ~ ... seldom...

34, p2 ~ ... seldom..,

A2 - .. eat...

35. P2 -~ ... eat... fats... gorduras.., né... cf animal...

AZ- ... origem...

36, P2 -~ ... é:1: eles freqglientemente bebem ou tomam um pequeno copo de
vodka... they often drink... gquem uscu have... também estd certo... téd... a

small glass...

A - U usel have.,..

37, P2 - ... ta certo... of vodka... four... eles sempre trabalham perto de
suas casas..,. come ficou... Anderson...

A -~ gqué?

38, P2 ~ ... entdo gque gque ta conversande?... they always work...

A2 - ... DEAr...

3%, P2 ~ ... near,... their

A2 ~ houses...

40. P2 - ... gquem usou houses ou homes também t& certo... tid... veja bem...
de homework fica a pagina guarenta e guatre e a tradugio da guarenta e
seis... estudem o vocabulary da pé&gina quarenta e seis... bye.

{ {0 sino tocou, a aula acabou.}}

FINAL DA FITA N® 3 ~ LADO B - AULA N® 6 - 20-06-94,

FITAN® 10~ LADO A - AULA N° 14 - 17-10-94.

1. 22 -~ ... Bom dia... & prestem atengic...
i. B2 - ... Bom dia... &é... prestem atencdo... ¢ em primeirc lugar em
relagdo aos diclondrios... eu ainda ndo trouxe porgue eu td selecionando

alguns pra ficar na biblioteca XXX ...
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{{Esse trabalho € o "Diciondrio de Verbos" pedidc hi varios dias.))

A ~ vocé nfo vai falar nada entde?

2. PZ - ... ndo... também nio...

A~ ... porqué?...

4. P2 ~ ... vocés vio receber... na caderneta...

A oLl BIte..

4. P2 -~ ... a nota & na caderneta, ..

A - fala a nota professor... fala a nota...

5. P2 - ... o dicionadric foi wuwma nota boa que ajudou na média da grande
maioria... a outra coisa...

{{A sala ficou tumultuada, curiosissima para saber as notas.))
A - fala profesgsor...
6. F2 - ... nd nd nd... pdo vou falar... ocutra COISA:: eu quero mar...

A - fala professor,...

7. NAO:: agora nfo... outra coisa é:: eu vou marcar & com vocés o trabalho
de fipnal de curso... de final de ano ja... td... & o seguinte... € gue eu
ainda nic tenho a date de:: prova bimestral... final... parece que &,..
encerra vinte e cinco... vinte e seis de novembro...

As - vinte e seis::

8, P2 - ... wvinte e seis... né... =4 gue eu vou ter ¢ue marcar assim wm
pougquinho antes porgue eu precisoe corrigir os trabalhos pra fermar... a
meédia final de vocéds... entfo eu vou marcar © trablho = wvoeés 34 vio
providenciando... o trabalhe é simples... ndc & muito grande e:: guem
quiser... guem quiser,.. pode fazer numa folha & parte e quem quiser pode
fazer no proprio caderno... porque vocdés vido fazer tradugdes de textes.,.
entdc pode ser feite no préprio caderno que 14 fica come cohtelGdeo de
vocés. .. fd... - distribul ai pra mim por favor -~ vocés wic receber aqui
ér: uma lista com alguns... alguns verbos regulares... e irregulares... e o
PASSADD correspondente de cada um té... o pretérito... NAO tem TRADUCKO...
entdo depois conforme a gente for estudandoe a lista... alguma ddvida que
vocés tiverem... traducdic... quem quiser diciondrio PESQUISA o sgignificade
porrespondente de cada um... certo... eu vou olhar a tarefa...

A = professor... fala a média...

8, P2 - ... nd0... nig vou falar a média...

{{A sala comega a conversar muito alte até gque o professor fale
novamente. )}

19. PZ - ... bom... agora... a homework...
A - & professor... fala a média...
il. P2 - ... NAO ADIANTA::... cada um que pedir pra eu falar a média eu vou

tirar um ponto...

{{A sala estd altamente tumultuada.)}
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A - gue isso professor... que isso...

2. P2 ~ ... as avaliagbes... eu EU QUERC ASSINADAS pelo pal... a mie ou
responzavel..,. Fabiana...

As - ... faltou...

({0 professor entrega as avaliagdes sobre os vocabulédrios, chamando alunc
por aluno.})

13. P2 ~ ... ATENCAQ... vamos comegar agora isso &... tarefa ta...

({0 professor esti vendo a homework dos alunos, passando de carteira em
carteira e marcande os pontos dos alunos que a fizeram. Enguanto isso, os
aluncs ficam conversandoe entre si.}}

{{0 professor ndo aguenta o barulho e reclama & classe.})

14, ¥2 - ... porgue vowés ndo se comportam come deveria... ou entdo eu vou
parar de olhar tarefa vou dar sé nota do testdo e de trabalho...

A -~ ta bom...

15. P2 - ... eu tento farer issc pra ajudar vocés mas parece gue vooés ndo
reconhecem. .. ndo se comportam... ndo esperam um pouquinho.,.. ndo da...
n&. ..

A ~ ndo val parar ndo Elson?
A~ d1:
{ (B sala calou-se.)}

16. P2 - ... eu nd3c consigo ouvir nem ¢ numerc de colega que ta falando
aguli é& um absurde...

{ {0 professor continua entregando as avaliagdes.))
A ~ professor... perdi o meu livro...

{{Continua a entregar as provas. 05 alunos continuam a falar em tom de voz
mais baixo.})

17. B2 - ..., bom... a correcdec da tradugdo nés j& fizemos... entdoc vamos
pegar os exercicies ai... velam se nds J4& corrigimes oz exercicios da
pagina sessenta e gquatro achoe que ndo... essa folha 6 -—- tem gente que
ainda ndo entendeu o gue eu falei -- esta lista de verbos al wvocés vico
comecar a usar a partir de AGORA ({esta lista consta nos anexes, & € uma
lista de wverbos gque o professor havia prometide aos aluncs)) porgue nds
vames comecar a ver pretérito... passado... entdc ALEM da LISTA que vocés
tém no fimal de livro... vocés tém meis esta lista al... pra ajudar na
traducio do texto... pra gquande for estudar pra prova... certo? quando vocé
quiser saber gqual & o passado de determinade verbo vocés tém ai uma lista
de verbas regulares e irregulayes ok?... pra facilitar... eu sugeri gue
vooés pesquisasgem o significadoe {{dos verbos da lista que o professor deu
acs aluneosl)... & igso que eu falei... entd3oc seria bom gue vocés celasses
ne caderno td... e as:: avaliagdes que vocés receberam TEM que trazer na
proxima aula...

A -~ & ponto positivo... professor?

18. P2 - ... nic & negative pra quem nic trouxer... guem trouxer ndc fez
mais do gque a obrigagio...
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A ~ se conseguir trazer... né... se o pal ndo matd primeiro...

i9. B2 -~ ... olha.., vamos l4... exercicioc da pagina sessenta e quatra...
exercicio de vocabulario.., wvamos corrigir bem répido t4... as drogas sao
um perige para a satde... elas sio muito...

A ~ felas...

20. P2 - ... fela & a resposta que vocé me deu... DANGEROURS... as drogas
sdo muito. ..

21. P2 e As - perigosas...

22, P2 =~ ... entdo a altermativa correta & a... c... tua idéia & muito
bpa... ela foi.., por todes... por todos... & idéia feoi... c... ela foi
ACEITA por todos... t& certo... TAMBEM & a <... number three... the... is a
satellite of the Earth... quem é o satélite da Terra?... a Lua... Moon...

gual &€ a alternativa?...

A&l

23. P2 - ... e... é:r: four... the first part of something is its... a
primeira parte de alguma coisa... & um... comego... c... beggining... essa
egsa: questio al eu achel um pouco confusa... mas... tude bem... pelo/pela
idéia gue da... os planetas e as estrelas sdo... o gué?...

A - ao redor...

24, P2 - ... heavenly bodies... corpos... celestes..,

As - celestes...

25, P2 - .., entdo a alternativa correta...

As ~ b...

26, P2 - ... b... Pop John Paul II was born in... Poland... onde nasceu o
Papa Jods Paule II? Pelénia... alternativa... qual € a alternativa?...

A - A... Polandias ((risocs do cutre alumo gue falou Polindial}

A~ {{risos)} Poléndia...

27. P2 - ... agertou bem... hein {{risos))... deixa o Pedro Alvares saber
disso... €:; vamos ver entdo gquais sfo as alternativas verdadeiras...
true.,.. & guais sd3o as falsas... para Aristételes o nosso planeta era o
centro de todas as colsas... para Aristételes...

A - carto...

28, P2 - ... true... certo... sle acreditava nisso... pra ciéncia antiga...
haviam oito esferas de vidro girande ac redor do S5¢l...

Al -~ come & gue £7... essa ¢ falsa professor... essa & falsa... & falsa
professor... a nioc...

29, P2 - ... ndo é em teorno do S0l & em torno da Terra... a antiga ciéncia
acreditava gue as esferas giravam em redor da Terra..,. false...

Al ~ ... false...

3. P2 - ... three... é:: haviam oito corpos celestes figados em cada

esfera...
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A - false...

31. P2 - ... UM enm cada esfera...

AZ - ... verdadeiro.,, verdadeiro..,.

32, P2 ~ ... entd3c a alternativa estd errada... false... haviam muitas

estrelas fixas na dltima esfera...

A - ... certo::

AZ - ... CERT::to...

33. P2 - ... de acorde com as crengas... -— vocd&s tdo conversando... tHo
atrapalhando... --

AZ - sempre quande uma ¢ verdadeira a ocutra é falsa...

34. P2 ~ ... &1 também ache... vai nessa... & idéia do Universo... que o
Universo fol aceita a... a idéia do Universo a respeito do Universo... foi
aceita per um longo tempo...

A2 - essa é& verdadeira...

35. P2 ~ ... por gquantos anos?...

AZ - ... eentoc 2 gquatorze ancs,...

36. P2 - ... MIL ... gquatrocentos anos... € verdadeira... true... six...
Copernicus... para Copernicus ndo... Copernicus was born in Poland more
than five hundred years ago... mais de guinhentos anoes atrds nasceu
Copernicus...

A - ... verdadeirc...

37. P2 - ... true... to Copernicus the Moon was more important than the

Barth... para Copernicus a Lua era mais importante gque a Terra...

A - ... false...

38, P2 - ... false...

A - ... a Terra era mais importante que a Lua...

39. P2 - ... guem era mais importante pra Copernicus?...

A~ ... a Terra...

A~ ... A Lua...

A - ... 0 3el...

40. P2 - ... © SBel... o Sol?... false... é:: to Copernicus the Sun was
arcund the planets... para Copernicus o Sol estava ao reder dos planetas...
AZ - ... false...

41. P2 - ... false também...

AZ = ... eu lembro gue tavam ao redor do Sol...

42, B2 - ... ISSO... MUITO BEM...

A2 ~« ... ai:
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43. PZ -~ ... the words of Copernicus were completely old at that time... as
palavras de Copernicus eram completamente antigas velhas praguela época...
A~ ... verdadeira...

A2 ~ ... false...

44, P2 - ... false eram completamente... NOVAS... there were several other
important scientists after Copernicus... houveram outros cientistas

importantes depols de Copernicus...
A~ ... agertou... verdadeiro...

45, ¥2 - ... true,.. como que a gente diz em Inglés?... a Terra era o
centro de todas as coisas...

Al -~ ... verdadeiro...

{{risos referentes 4 resposta do aluno, pols conm essa resposta, els
demonstrou ¢ue ndo tem o minimo interesse pela aula e matéria))

46, P2 - ... como a gente diz... -— eu ndo sel como € que td sua situagio
com as outras disciplinas...

A - ... precaria {((diz um outro alunal}

47. P2 - ... porgue em Inglés vocé Ja tid bagungande muito o teu corete
téd...

A2 ~ ... professor s5d gue de agora pra frente eu::

48. P2 ~ ... == 8d g@gue acho assim... vocé tem gque respeitar guem té
interessado... eu ndc sei gquem ta interessado... mas vecé tem que respeltar
o espago dos cutros... certe?... entdo se vocéd acha que a tua vagquinha ja
foi pro brejo... vogé respelta os outros... ==~

A2 - ... foi nd3o professer... foi ndoe...

49, P2 ~ ... entioc vamos levar as colsas a séric...

Az -~ ..., fol s5 uma perna so...

{{foi uma o6tima bronca num alunc totalmente indisciplinade durante todas as
aulas}}

50, P2 - ... ~—- depois & dificil desatolar né... que eu percebo que tem
gente que quando sentiu gue tava mal... deu ai um jeitinho de estudar...
fazer tarefa... sei l4.,.. -»~

A2 -~ ... agora vai professor... agora vai ({c alunc na bronca})

51, P2 ~ ...ndc sel nfo hein... HAVIA... havia um corps celeste em cada
esfera... & 8d tirar do texto...

A - ... there was...

52, P2 - ... there were né... there was td certo.., é um sé... heavenly...
A= ... body...

53, P2 - ... in... {{o professor escreve a resposta na lousal)... number

three... havia oito esferas de wvidro girande 4 volta da Terra...
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A ~ ... there were...

54 P2 - ... were... {{o professcr escreve na lousa e ¢ aluno acompanha com
uma leitura baixa a respostal)... aquelas palavras eram perigesas... como
ficou?... vogés perceberam agui 6:: que vocés tic trabalhande ¢ PASSADRO do

werbo to be?...

A~ ... arrd...

35, P2 - ... né... agquelas palavras eram...

A - ... perigosas...

86. FZ2 - ... {{o professor escreve a resposta na lousal}

A - ... danger...

57, P2 - ... dangerous... & antes da gente corrigir o exerciciec da outra
pagina... deixa ey ja marcar o trabalho ai pra vocés... em primeiroe lugar o
trabalho € individual... té&... individual...

Az -~ .., a!: {{achando ruim)})

58. P2 =~ ... wvocés vdc dar uma olhadinha na pdgina... 211 ninety two...
noventa ¢ deois... sabe o gque gue & gente... 2u td preocupade porgque a gente
realmente ndc val conseguir terminar todo o livre mé... entdo pelo menos se
vocés conseguirem... &:1: através de um trabalheo... fazer as tradugbes dos
textos da Gltima unidade... vocés J4 vic téd adguirinde vecabulario né... e
a gramitica eu vd passar pra vocés de uma forma resumida que & o futuroc...
voeés vdo trabalhar o futuro na dltima unidade... entdo a gente val
trabalhar de uma forma malis resumida... nds wvamos fazer os exercicios
apenas og exercicios gramaticais... tA... pra poder dar tempo... por conta
desse problema da reforma... {{¢o prédic da escola comegari a ser reformadoe
em novembro. Sende assgim, as aulas terminardo antes do prazo normal)} as
coisas vdo ser um pouco corridas... dagui a pouco a gente ta fazende
avaliacdo bimestral... entdo... vocés vio fazer de uma forma que néo
prejudique vocés... né... que eu fique de repente cobrande texto por texto
agui... zendo que d& pra wveocés fazerem isso no trabalheo... ta..,. entdo sdo
apenas trés textos e eu nido me enganc... & o da pagina noventa e trés..,
gque € o maior.,. depois tem o da pagina...

A= ... noventa & oite...

89, P2 - ... noventa ¢ oito... & o da pagina cento e trés,.. olhem o que
vogss tém que fazer... PRESTA ATENCAC... t4... se for numa folha 4 parte ou
ne caderno,.. vocés terdo que coplar o texto em Inglés e colocar a tradugdo
ae lado...

A - .. al...

A= ..., al ai ai ai...

60. P2 - ... no caderno também t&... também... faz parte do do trabalho...
& a copia do texto em Inglés e a versido dele em Portugués..,

A - ... & og exercicios?...

61, P2 - ... os exercicios nfo... nic fazem parte de trabalho... APENAS os
textos. ..

A~ ... Dra gque dia?...

2. P2 ~ ,.,. & entdoc agora eu preciso combinar issc com vocés... deixa eu

dar uma olhada na minha agenda...
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{{os alunos estdo anotando as paginas dos textos))

63. B2 - ... noventa e dois... noventa e pitc ¢ gento & trés,..

A~ ... ta facil... {{trisos)}

4. P2 ~ ... pera 14 deixa eu dar uma olbada aqui... nés temos aula toda a
terga,.. né... vamos largar pro dia vinte ¢ dois de novembro?...

A~ ... td bom...

65. P2 -~ ... provavelmente serd até o dia da nossa prova bimestral.,. vedia
bem... gquem fizer o trabalho no caderno... vai trazer ¢ caderno pra =u
vistar... certo?... quem fizer na folha fica mais facil qua ai pode me
entregar... a proposta gque eu fiz de fazer no caderns & que ¢ uma forma da

voocds terem 14 o conteddo de vocés, ..

B - ... mais al vocéd vai levar pra corrigir?

65. F2 - ... ndc... al eu wvou vistar também... a corregic vail ser feita
oral...

A - 86 aqui professor... val dd professor?...

66. PZ ~ ... eu guero trazer © tape pra vocéds ouvirem...

A - sé aqui professer?...

67. PZ - ... outra colsa... lembrem que eu figuei devendo de trazer a fita
pra vecds escutarem ©::r o texto?... entdo... esse texto fol Justamente o
gque estd faltande um pedacgeo... na hora de gravar 1a... gravaram:: ficou em
brancoe... o texto acaba assim no meio... ficou lindo... ({ele fala a
respeito das fitas que acompanham o livro didaticol)... mas quando vier pra
escola eu passo pra vocds..., vinte e dois do onze... ({v dia da entrega do
trabalho)}... bom agera wvamos tentar corrigir os outros exercicies ai...
vamos 1ld... exercicio a... vocés TINHAM gue seguir o modelo... é::; the
Barth was the center of all things... the Earth was the center of the
Universe, ..

{{Desta forma, o professor inicia a corregdo dos exercicios gramaticals
“Grammar Exercises”, das pdginas 65, 66 e 67, Essas Talas ndo foram
transcritas, pols nfo sioc trabalhos de textosn, de leitura, Esses exercicilos
14 foram explicades anteriorments, na aula antericr, sendo o uso do verbo
"o Be" no passado. foi corrigide apenas o exercicio A da pagina 65. ©
sinal tocou.l)

68. P2 - ... na préxima aula a gente continua essa ligdoc... comecem a
estudar scbre esse tempe ali que eu posse dar uma avaliac8ozinha disso
dai... & pode ser surpresa... ta...

As - arr. ..

g9, P2 - bye...
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