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E tanbom, com carinhd, pars todos op meus alunos,



"Each second we live is a new and unique moment of the Universe, a moment that
wag never before and will never be again., And whalt do we teach cur children in
school? We teach them that 2 plus 2 make four, =nd that Paris is the capital of
Fraznce, When will we aleo teach whalt they are? Ue should pay Lo esch of them: Do
you know what you are? You are 3 sarvel. You are unique. In the whole world there
ig no child like you. And look st your bedy - what 2 wonder it ist Your legs,
your arms, your cunning fingers, ithe way they nove... You have the capacity for
anything. Yes. You are a marvel. And when you grow up, can you then harm another
who 12 like you, a mervel? You must cherigh one another. You must work., We all
pust work Lo make this world worthy of our children.”

from JOYS and SORROWS by Pablo Casals



Resumo

Procurande revelar como oe professores de Lingus Forluguesa de primeire
grav de uma escola estadusl Lrabalhaw com 3 produgdo de texto em suae
aulas, 4irascei uma quadro a pertir do qual é pomsivel dizer que © ensi-

no/aprendizagens da escrita invalids-se pels sua prépris forma. Verifi-
quei,

Junte aop professores de 12 3 B3 pdrie, um enzing de Lingua Por-
fuguesa voltado para préticas mecanicistas, gue n%s proporciona o pleno
desenvolvimento dos alunos no gue diz respeitlo 3 vliliza¢Bo da

lingua-
gem epcrils como produtora de gignificade.
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IRTRODUCXO

By paix¥er %o comd axm ventsniase

que enfuna s velas dop navios.

Algumas vezes o subnergem, nes sen elzs
ni¥c ee poderia navegar,

{(Voltaire)

1. BPERECEU A PEDRA, DU ELR JX ESTAVM LK,

dcredite que tods dissertec¥o - ou tese - tenha ues hisléria. A ninha
comecou dentro da gala de 2ula, meis precvisamenie, da minhe sala de aula, com
geug alunos, des gueis tenho neste momento em gue escrevo, uspa lembrangs bonita:
pessoas  que entregavam as horas fineis de seu dia pars sprender. Kio era ficil -
nen pars wim, nes pura eles - por razbes que todop estsmos “atlé” cansados de sa-
ber.

Dbtivers meu diplome de gradusg¥o no finsl de 1984, & 86 vin & lecionsr
en escola piblica em 1986, onde irasbalhei até 1989,

14 estave eu denlro ds sela de sula. Podia, enfinm, e gueris, mexer com
ag pentes dagueles crisng2p & degqueles sdolescentes - houve uma a2no em gue Live

aluncs =dulios itambém, Queris colocer en prétics o gue havis aprendido no cursoe



Hx

"Prélicz de Eneino de Lingua Portuguesa”, ministrado nos dois semestres de 1984
peic profeseor Jo3o Venderley Geraldi. Com a 52 gérie, fiz excursBes 3 bibliote-
2 ds escola, e quando isso n¥o ers possfvel por fallas de biblitecéria, lia con-
tos de fada em voz 2ltae.Ds alunos arregalavex os olhinbos da primeira 3 ditima
palavra da hisldria, Ha B2 séris , aboli o livro diddtice, o ensino da granstica
tradicional e pedi que escrevessem um texto por semana. Ho 12 colegial, por uma
guestBo estrstégies, sdotetl Jivro d1d8Lico e procurel utiltizd-lo de melhor forms
poss{vel. A "eslralégia” eslava em sproveilar os texlos literdrios que ele conti-
nha. Tambdn nesta série os alunos tinham que escrever um texio por senmana.

Bouve muites erperiénceias interesssntes no decorrer desses trés anos,
gz8 n¥o posso me alongar contando-as agul,

Jd& no final de primeiro ano come professors de Lingua Portuguésa -~ de
agora em disnte LP -~ estave inquieta. Como trabalhar com pessocas que jé4 estavam
por dewmzte epegedse b forms trsdiconel de eneino? Como prover pare squelez jovene
gue, 8o escrever, eles eslarian exercitando o seu direito de se comunicar atravée
de mais uma modalidede, e que isto fazia psis sentido do que achar © predicative
do syjeite?

dlgunz colgs esiavs muito errads e, ou sabia, n¥c era 8é comigo. XNeus
aluncs desongiravem suito preconceitc em relag¥o 28 minhas sudangas., E sobretudo,
o itexto deles, © que mais me preocupava, n¥o era texio. A zule de quarents winu-
tos n¥o era suficiente para eu tomentar as indmeras falhas dos texios. Sentia que
ziguns slunoe gostavem do que eu fazia, embors grande parte n¥e se interessasse
pelag winhap corregbes & comentdrios das redacBes, Talvez su estlivesse demasiada-
mente preccupada com o aprendizade deles e talvez eles n%o estivesser acostumados
& isso.

A pergunte que me f1z, foi: Ent¥o, o que fago ey aqui tentsndo enginar

& quem n%o guer aprender? E em seguida: Mas por que serd que eles n¥o queren



aprender?

b resporta era quase Sbvia. O problema vinha dos anos antericres, da
imagens que 3 escola havia passado para eles do que fosse ler, escrever, }ingua
portuguesa, romance, poesia: "coisas alheiss, coisas de quem gosta de portugube”,

Regim movi-me pela enorme curiosidade de saber o gque realmente ~ sem
ter que imeginar ou deduzir de sensos compun® - era feilo com 8p criancas enm sala
de aula, no tocanie a0 ensino de LP, desde os primeiros anos escolares. Uma vez

ne Prograna de Kesirado, resolvi fazer conlacto com um professor da escola pu-

hlice & sutilmente "invadir” ap sslag de aula,

2. k EECOLA X 08 PROFEBBOREE

A escolz escolhida foi a EEPSG Prof, Jo¥o Lourence Rodrigues, no bairro
do Cezmbuf, Cappinas, SP. 3 facilidade de acesso a escola, por ficar num bairro
central, e o falo de eu conhecer o profesper €, da 82 gérie, com 2 qual derenvol-
vi oo pf039t9~piioto, Justificam a ssctlha dezee epgola. Recesava escolher aleato-
riasent®s qualquer oulra escocla, onde n¥o conhecesse ninguém, e Ler entraver para
prosseguir com @ pesguisa, Como tivesse gido muito bem recebida por C, foi fiacil
ger aceita tanbhém peloe outree profespores om suag salag de auia,

Durante a minha coleta de dados entrei em contate com seis professoras
®& um professor: K da 12 série, R da 22, E. da 38, G dz 43, S da 528 , T da 6B, e
€. professor dap 73 e BR séries.

ks aulas foren pbservadas ep duas semanas ou mais, dependendo do calen-
dérioc: ze havia reuniBo de pais e mesires, festas ou feriados, eu chegava a ter
d¢  acompanhar uma claese por qualro sewanas. Nas quatro primeiras séries, obser-

wave ap aulas durante duas hores por dia. E nas qustro Gliisss séries, econps-



nhava pomenle ee sulee de LP, que ersm quatro por eemsns e tinham cinquents minu-
tor de durag¥o.
O meu trabalho era snotar tudo o gue zcontecia durante a aula de LP,

fovslizando minhs atenc¥c sobre o trabzlho realizado ep relac¥e ac ensino de re-

dacdo.

3. £ POSS{VEL DIZER QUE EXISTE ENSINO DE REDACXQ RA ESCOLA?

Esta quest¥o ecoou por certeo Lempo em minhe cabegs, e 88 foi realmenie
respondida deppir de aigumas discuselies com colegas do Prograpma de Xestrado, con
minha orientadora e stravés des primeiras constatagBes que ia alinhavando durante
winhas observacBes em zala de aulas, Ale aguele momento, minha suposi¢lc era de
que n¥c existias aula de redac¥o na escola.

Ko entento, minhs suppsigio mudou.f possfvel, sinm, falar de enzine de
redac¥o, uma vez que op prolespores demonsirsm preocupacd¥o cor 3 merms, referin-
do-ge 2 ela em womenlos esporddicos da aula, aindas gue esla preocupatdo gejs enm
relacgdo & formz e principalmente em relagBo 2 ortografia. No entanto n¥o hi uma
aula woltada exclusivamente para o ensino da escrita.U que conslatel, em linhas
geraig, # gue o professor n3c dd o devido tratamentlo ap engino da redag¥o; pri-
meire porque n¥o releve para #i proprio @ importéncie de saber o que € texio; de-
poiz porque encara a Lerefa2 de escrever come decorréncia do 2luno ssber gramdti-
ta, ler muiteo, fazer ditedo, cdpia, etc. Enfim, o professor estd equivocade e
portanto realiza uma prética equivocads,

Quando professora de 29 grav, preocupava-me, sobremaneira, ¢ falo de
mouvg aiunes n¥o conseguirem disseriar. Eles n¥0 sabiam argumentar com a linguagen

escrita. Como, depoie de oito snos ne egeols, © siuno nEo concalensve duas i1déiae



no papel’d

A epcols, no ensino de LP, aproxima o aluno da forma e distancia-o do
sentido, como moslrerei nas andliges gue Tiz dap atividades conune a Yodas ag oi-
to séries do 12 graus Leitura, Cépia, Granmdtica e Redag¥o.

Enlunes (1987) diz que a escola "adia o momento d2 troca e do interclm-
bio linglifetico”, tom © que concordo plenamente, & a que acrescento: neste "adia-
wenie”, ela incumbe o aluno de cédpies e enlendimentos de textos intermindveis,
gue se aspenelham 2 tarefa das Danaides; ou seja, n¥o tén sentido.

£ relevante, neete momenio, apontar para o texto que norteou meu posi-
cionanente copo lingliista duranie todo o meu trabslho: o texto "Linguagem - Ati-
vidade Constitutiva” de Carlos Franchi, Neste texto, chemou-me 3 atencSo, n3¥o o
aspecto dar avallie¢¥esr que Frenchi faz dos diversop aulores que ~ cada um de seou
porte de visla ~ contribuiram com sua concepc¥o de linguegem para 3 Lingufstica;
nag g reflex¥c do 2utor sobre & construg¢®o de uma teoria da linguagem gue levz enm

conta, enire outras coisas,o fato de a linguagem ser a¢%0 e s8¢ constituir pela

gua prépris natureza criastive:

"ela & um ristems aberto e criativeo 8, por isso, disponivel ap atendi-~
mento das necessidades ¢ intengBes das mais varizdes condicBes de co-
municag¥o.”

E coppreensBo de mundo de cada individuo perpassa 3 quesido da lingua-
gen, A linguagem @ instrumento alravés do qual cadas um de nds interage com 0O
munde @ consigo proprio,

£ importante, a partir dieso, ensinar 3s criances que, quanloe mais hé-
beis forem para lidar com 2 linguagem, majis capazes ser¥o para absorver conheci-
mento do mundo, pars estarem sempre a renovar espge conhecizento e @ enriquecé-io,

RBuzlquer pudangz 2 ser feita, qualquer tranformec¥o necessdria, se fard em conse-



quéncia natural da aprendizages com a Iiﬁguagem.

Para 8 presente pesquies, eslsbeleco o objetive de anzliger de wpaneirs
qualitativa o trabalhe desenvolvido en LP & em releg3c 3 redsc¥o, especificamen-
te, por parte dos professores de 18 & 82 séries na EEPSG Jo¥o Lourengo Rodrigues,
8 fim de verilTicar qual o tralzpento que esles d¥o a0 ensino de produ¢lo de tex-
tos, levando em conta, ecbretudo, como © trabalho com diferentes atividades -~
Ieiturz, ensino de gremdlica e ouiraes - pode coniribuir negativa ou positivanente
em relagBo a este ensino., N0 ¢ peu objetive apresenisr solucBes imedialas pars o
problema, 2inda gue posea durante a andlise argumenter em favor de certas préti-

cag, sugerindo uma postura, ao afirmar que se deve renunciar a oulra,

4. O FORQUE DA PESQUIEBA E D PORQUE DELA EER QUALITATIVA

Ro infcio da introduco falei de minha inguiets¢¥o a respesito dos pro-
blexzs de meus primeires 2luncs en relaglo 2 escrits e 3 aprendizagem de LP en
sala de aula. B partir daf surgiu o primeiro impulse de fazer alguma coisa para
pudar. H%o bastava o professor ler wudado se o alunc resistia @ sudanga, o gue
feziz com que a2quele primeiro, pars introduzir nove modo de ensinar, livesse que
pover ofus e pares. Senli necessidade, ent¥o, de recorrer & teoria, o que serisa
inpossivel fazer pe me dedicasee exclusivamente & prética. Quero esclarecer, po-
rém, gque nunce me separei deeta ditims. £ elz que Juetifica todo e qualquer tra-
balho tedrico e ¢ nela gue se enconbra o prazer de colher resultados positivos,
Em sumz, o porgué de sinha pesquise esld, sobretudo, na minha ingatisfa¢¥o en re-
lag%o ao ensino/pprendizagem da escrita denlro da escola. Kuito se tem felado de-
le, pouco se ten feiio. Kas ainda menos se fard se n¥0 houver reflex¥o tedrica, e

ge alénm digso, n3c se eslabelecer uma ponte enire teoria e pratica,



H30 escrevi esta dissertac3o sen ter sido batizada por uma ideologia: 2
de que o professor lem que agir como iransformador, o gue ®e repete diretamente a
Bakbiin segundo © gual a linguagem ¢ um peio, & um instrusento de transformag¥o
{1381:294, apud Giroux,13987). No momenie de resolver o problems, o professor deve
criar, desenvolver a teoria. 86 ao se livrar da depend@ncia de podelos de ensimar
€ que o profepsor vel comegar & produRir o esber, scshando por fezer um trabalho
wuito mais rico,

Procurei invesltigar o fazer do professor em gala de 2ula, ben como tude
que girava en torne depte [azer, observande suag sulas, Interessava-me na obser-
vag®0 o "come”, por irgo oplel por acompanhar apenag um professor de cads série,
Fareceu-pe que era mais coerente uma abordegen qualitativa 2o invés de uma quan-
titative, & o intuito ers rellelir sobre falos da linguagsr. 2 minha pomi¢¥0 en
relacBe 3 fun¢fe da linguagen, a de consiruvlora de sentidop, sugere que o que se
leva em contz é & interachc que egle proporciona entre as partes envolvidag num
Processo dé ensino aprendizagen.

Kuite de minha op¢¥n melodoldgica - a pesguiss gqusiitativa através da

cheervatio - deve-se Lembém 2 uma boz dose de curiosidade. Segunde Lidke e André

{19BL:262,

"Tanto quanto & enirevista, 2 observa¢lo ocup2 ue lugar privilegieado
nas novae abordagens de pesquisas educacional, Usada como o principel
mélodo de investigagl3o ou associada a2 cutras Lécnicas de coleta, » ob-
servac®o possibilita um contalo pessoal e esireilo do pesquisador com
o fendmeno pesquissdo, o que apresenia uma série de vantsgens En pri-
meiro lugar, 2 sxperiénci2 direts ¢ sem duvida o melhor tesle de veri-
ficac¥%o das ocorréncia de un delersinado fenbmeno. "Ver para crer”, dis
o ditado popular.”

Alén da curiosidade, gquis evilar a situsc¥o em que o sujeito - no meu
850, © professor - se sentisse "cobrado” a0 dar determinada informagSo, o que

poderia fazer com que ele omitisse dsdos importantes. Sobre esta quesi¥o as esuto-



ras dizen © Boguinte:

"Finslmente, a observacio pernite a colels de dados em situacBes em que
€ inpossfvel oulrae formas de conunicsc¥o. Por exepplo, quando o in-
formante n3¥o pode falar - € 0 caso dos bebs ~ ou quando & pessos de-

liberadamente n¥o quer fornecer certo tipo de {nformag®o, por motivos
diversos.” (idem: 26 e 27)

Outre fator gque me motivou » escelher a observaco foi um certo precon-
ceite em relsc¢¥o a questiondrios, or quais, por rais bem elaborados que sejam,
grcabam  por direcionar as respostas, sem tocar na questi®o complicsda do pesquisa-
dorfinterloculor, sobre © qual e traga delersinads imeges, e a partir da qual o
entreviztado seleciona suas respostas.

£ certo que znles de por em prética o meu projeto, receei haver pouca
ou nenhums receplividade por perle dos professores, BAchei que a2 minhas presenga en
sala de aula iria inibi-los e Lenbém aos alunos. Mes percebi, =2lguns diag apdm
estar freguentande a escola, que os professores en geral referiam~se 2 mim como
"2 estagidria”, Atd pespo @ ingpetora de alunosm assim o fazia, Embora eu tivesse
explicado snteriormente 20 direlor da escola que &2 tratavas de uma pesquisa, to-
dos ns escola preferiap me ver como eslagidria. Ooglei da idéia e resolvi n¥3o
desfazer #8la Imagem, pois elz me ajudava 2 n¥o quebrar "3 eslabilidade do am-
biente sorial” {Guba & Lincoln, 1881, apud Ludke e André, 1986) que we propus ob-
servar.

Junke (1971, apud idem) fala de observa¢Bo participante. Oplei por par-
Licipar apenzs quasnde selicitadas pelo grupo ou por alguém dele, porigSc que re-
golvi chanar de semi-participante.

Devo confessar, porém, que em dltima instdncis, tive de recorrsr a per-
gquntas diretss so professor U, o que se deu de paneire muito naturai, pois a pos-

tura dele, assim como 8 de todos os professores, ers cooperstiva. Houve alé um



R

mopento sm que pude flagrar, na pala dos professores 3 qual! tinha scesmo, s fala
de ums das professoras que veio corrcborar dados colhidos er suz aula. Erse mo-

mento, scredito, foi propiciado pela escolha de uma nmetodologis que me permitiu

conviver diarismente com meus inforaantes.

%, D TEXTO E BUAS PRRTES: ALOUNAS EXPLICACBES

Erta disserts¢¥o estd dividide da seguinte forma: introduc3so, cinco ca-
pitulos om gue exponhe op dados ¢ a andlize desler, conclus¥o, apéndice e biblio-
grafis.

Kog gustro primeiros capftulos, velto todas se slengliee e séries de 18
2 42, irsiendo das séries restantes spenzs no guinto capftulo.A raz3e pele qual
oplel por tratar exclusivamente das pripeirag sdériep para 85 30 final, falar das
putrag, deve-ge 8o fato de su ter encontrade, junto 2 todas eles, uma eppécie de
"variacBes sobre o meswo tema”, desprovidas de qualguer originalidade, Da 12 2 83
série, tanto a gremslica como a leiiursz, ou a produgls de texto, e¥o ministradas
43 wmesme paneira. Agrupendo op dedos dss primeiras séries e analisgsnde-og, consi-
dereil egtar construinde um quadro representativo dss alividades realizadas na
disciplina de LP em sala de 2uls e dos problemas de base envolvidos na guest¥o do
ensino-aprendizagen da escrits.

0 capftulo primeiro trate da leitura;: o seqgundo da copia; o terceiro da
gramética @ o guarto da produg®c de textos. Denlro de cada capflule hd geralpente
geis partes: a introdugBo e 2 conclusdo & quatro subtftulos, cada um, indicands
gque se vyeal tratar de ume série,seapre na ordem de 12 3 42, U capliulo terceiro,
ne entanto, n%o obedece & eses forwe, pelo seguinte mwolivo: nlio havia guentidade

de dpdop siginificativa gue Jusiificasre uma subdivizdo, For exemplo; na pripeira



peri® o ensind de gremélica resunia-se ao treinp ortogréfico: e nas 28 e 43 gé-
rie, as profepsoraes estavan ensinando separa¢3o de sflabag,encontro consonantal e
digrafo.

B cepftulo quinte, trata, em Jinhae gerais, dos problemss detectados enm
relegBo 20 ensine d8 escrita nap séries finais do primeiro grau - 52 3 882,

Embora ests dissertac®o reflita apenas sobre quatro stividades realiza-
dag wn sala de aula pelor professores. oulrss Lanbdm foram presenciadas como: jo-
gral, desenho ¢ canle. No intuito de olimizar 2 a2ndlise porém, elegi dois crité-
rios hizicos para agrupar o dados que considerava mais relevenles para minha
pesquisa: ¢ primeiro dizia respeile 23 atividade ser linguistica ou n30; @ o ge-
gundo pautsva-se na fala do profesrsor: se erpe denominave clarsmente a atividade,
dizendo explicitaments ”"Vamos 3 leiturs do texte”, ou egcrevende no alto dz lousa
2 palazvre "Grewdlica”, imediatamenie ey regisiravae o fate en meu didric., Ao con-
siderar » fale do professor como 8 legitima indicadora do gue se estaves realizan-
do em sals de sula, tentei evitar minhas suposicler pessoais para salveguardar,
gentro do possfvel, um estilo mais objelivo.

0 critério gue esiabeleceu s ordem dos capitulos foi 2 fregiéncia com
que ar atividedes ocorriam. Aguela wpais freqgilente, & leiturs, gswhou © primeiro

espiiulor 8 cdpis menos, freqgiente, ganhou © segundo e agsinm por diants.



A LEITURA! UM CASO DE DESENCONTROS

Grende 4 & poepia,w bondede e ag dangas,,,
Fas o melhor do mundo s¥o am criancas,
Flores, mirica, o luar & 0 Bol, que peca
56 quando en vez de criar, secs,

{Fernsndo Fegsoa)

B leitura &, sem ddvida alguma, 2 atividade we2is realizads dentro da
saly de aula no ensino de LP.

E siravée da leiturs dog textos do livro didético ( g cartiths ut1)izs-
da spense na 18 gérie receberd diferente oheervasg¥o) que o profeseor parte para
as demais atividades, inclupive 2 redag3o., Talvez iseo se d8 pols prépris estru-
tura dos Jivrop didédtices adolades, gue invariavelmsnle € 2 seguinte: texto, wvo-
cabuldrio do texto, entendimenlo do texto, gramdlica aplicads ao texto & redagio
{ggrz dltims geralmente apresentando um iews suscitsde pelo texto da unidade).

3 lettura € ums espécie de carro-chefe das demdiz stividades no ensino
de LP nas escols. Junto 3o 12 grau da EEPSG Jo3o Lourenco Rodrigues, nads observed
de difsrentie en relacdo & sdog¥o de livrop diddticor. Todos oz profezsores, & ex-
cec®o de S da 52 périe, adotam livros didéticos divididoe em unidades, todas elas
estruturadas de maneira igual entre si, conforme j& apresentando acima. Ruiz e

al. {i1%B86) fazes ume critica pertinente a0 livro didédtico de LP, e enfatizam =



132

quest¥c da fragoenisg¥o dentro das unidades, enire ums atividsde ® pulra, aesim
comt entire oe prépriap unidades,.Por exesplo: o erercicio de entendimento de Lexto
nads item a ver com o de Gremdtica; enlre 22 unidades hé falta de up "fio condu~
tor”, pois cada uma deles trata de um gfrnero literdrio e de uma temdtica, a cada
Lexto.

Para sborder a leitura como atividade nums auvla de LP, entrei em con-
tacto com alguns irabalhos ¢ pesquisse nessa frea (Blderson, 1984; Kato, 1987,
Eieiman, 1989; Silva e Zilberman, 1988} e vislumbrei uz guadro interessante,

De up lade, a escels trabalha incansevelmente com » leitura, pavta to-
das ag suas tarefaz ns hebilidade do aluno de ler, oferece todo © conhecimento
via texio. De oulro, 2 pesguire em Isilura encontra-se bastaonle avangada, com um
ser nisero de trabaziheos que n¥o se pode sbarcar (1), constituindo-se num trebalho
interdisciplinar que redne Psicolinglifstica, Anédlise do Discurse, Oramitica do
texts, entre oulras disciplinas, Ne enlanlo, nenhuma comunicagBo rignificativa re
estabelece entre Escola e Pesquisa. A escela segue ensinande leitura como sempre
o fez, smargandoe frustracBes gue vén & tons em falar comd: " ¥eus alunos ndo gos-
tan de ler”. ¥ como se ziguém morto de sede - talvez inconsciente desss propria
gede - tivesse um pote d dgua & sua frente, mas estivesse zop OB pés e Bas plos
scorrentados de tal maneira, que n¥o conseguisse pegar ¢ pole e beber a dgua,

Zilberman & Silve (1988:16) dizem o seguinte sobre 8 "alienag¥c” do

profespor diante dar descobertas da pesquisa:

"Porque, mais que © pesguisador, o professor ertd distanciado do volume
de conhecimentos a respeito das concepi®es diferenciadas da leitura,
dependendo, de um lado, da foreagBo obtida - que € antes metodoldgica
gue tedricz - e, de oulro, das vivéncias acumuiadas. Por esta raz¥o,
seguidanente ele desisle en definitivo da teoris e hipervaloriza a ex-
periéncia, afastando-se cade vez maig G0s fundementos que Jhe ejuda-
riam a entender e provavelmenie entender 8 sua pritica.”
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Obgerver a prética escolar em relaco 3 atividade leitura e questiona-
'2 & relevante para o meu trasbalho devido & porstura que tomei como observadora de
anler de LP, De nads adiantaria eu ter recortado o corpus, apenss voltando os
othog para as atividades que diziam respeito direlemente 3 atividade redac¥o. Es-
ts poslure viria a anular usa crenga Ledrics meior: a de que a aguisigSe da lin-
guager ,falads ou escrite, se dé num intercimbio de experiéncias lingifsticaes que
& individuo vivencia.

B critica 2 atividade leiture justifica-se pelo fate dog textos dos li-
vrog diddticos ~ @ partir de agora LD - representaren "modelos™ de escrita para a
crianga. Em sues primeiras produgBes, as criangas optem pelo modelo da cartilha,

conetruindo uma lista de frases estangues, sem conectivos, a que professora chama

de reds;¥o. Un exemplo de modelo da cartiliha geria:

Eu bebo.

& babd bebia.
A babd & bosa.
0 boi habs.

Sobre sste fato temos em Geraldy (189G:120), o sequinte:

"0 risco que se corre numa vis¥o insirumentalista do ensino da lingua é
o abandono do significado das expressBes (e as cartilhas estac cheias
de "textos” sen significado), ou da sprendizages da forna das expres-
28ez ¢om conteddos totslmente alheice ao grupo social que, aprendendo
& forma, estsréd preparando-se para, ultrapassando o segundo momento,
definir participativamente "um projeto amplo de transformag¥o social”.

Por wvigZo instrumentalista do ensino da lingua o sutor entende um pro-
ce880 que encara dois momenlos distintés: o primeiro, da sprendizagem da forme da
linguagem - que ¢ exatamente o que ocorre na 12 série, onde verifiquei, a profes-
gsora estd enpenhediesina en ensinar o aluno @ pronunciar corretamente os sons 2o

ler wupa palavre - e o segunde, da sprendizagen do conteddo "iransmitido por essa



binguager®™.

Cabe sinde fazer uma observa¢Bo, suscitads pelo trecho citado, no que
diz respeilo & classe socia] do aprendiz.£ sabido que os textes doa LD versam so-
bre temsticas distantes da realidade do 8luno, e quendo n¥o € fgeo, & a linguagem
cuita ewigids pelz escola, ou ainds o tratamenlo que o professor dd8 & lejtura -
seguinde oz enfadonhos entendimentos de texios do livro didético - que distencian
a crisngs do texto. As criangas que formavam as classes cujes eulas observel,
eram provenientes das classes média-nédia e nédia-baixa. Muilos traziem em sua
fala, marces do dialelo desprestigiado, como © "r” no Jugar de "1”, ou 2 n3o con-
cordincia verbal:"nds ia". Obviazente © que pude constalar foil gue as professoras
n%c levaram ep contz © falo dam criencas seren delenloras de ums oulrs variedade
Eiﬁgﬁfstéca que n30 squela que elas estavanm dispostas @ ensinar,

Bificiinente & escols compreende porque € necesgério considerar as di-
ferencas dialelais entre 2 ¢risngs & 2 escols. COris-ge entdo um dislantciamento
entre o objelo de estudo, & lfngua, e o aprendiz; ainds que este posleriorments
venha 2 compreender o que a escola quer dele, ¢ se submela 2 ue "falso” aprendi-

zade. Sobre isso,Sosres (1388:22), num texlo intereszantissimo, diz o seguinte:

"Ds l{ngua escrita apropriam-se as classes dominantes, fazendo dela o
discurso da verdade, repositério de um saber de classe, spresentado
como saber legftimo. O acesso 3 escrita pelas caradas populares pode,
por,issc, wignificar a rentncia ao peu proprio saber € 20 seu prépric
discurso, a sujei¢%p a0 gaber e a0 discurso do dominante.”

Emn seguids » autora conta 2 hisldria de um alune que, para ler sua re-
dac¥n colocada no mural da classe, teve que abandonar todoe os seus sentimenios e
impressBes de vida expressos nup texio anterior, e escrever us outro cheio de lu-

geres comuns como "0 estude é o farol na escuriddo da ignordncia”.
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A reflexBes que fiz @ respeito do ensino de leitura nas gquatro primei-
ras séries do 12 grau e que sgors se seguen, demonstram minha preocupaglo em re-
iac%o 3 esta "perda” do aluno, A perda de uma relac¥o unificads com 8 Jinguagen,
relagBo erla em que o sujeito construs significado etravés da linguagem, utili-
zando-a efelivepente como meic de interagir com o mundo (2); en favor de uma re-
tacBo fragmenteds e fragspentadora d2 pesma, em qQue o aluno, cedo, sprende a se-
parar @ lingusgem de todo dia - 3 linguagem lddica, a de susz briasncadeirse,2 do

convivio com o8 seus - da linguagem que a escola quer que ele produza,

JUKTO & 1R S£RIE

b atividade leitura na 18 sdrie, caraclerizava-se por Eer a Jeitura ex-
clugiva dop textor da certilha (Lima,1984), n¥o tendo gido, no tenpo gque obrorvei

38 aules (final de npargo » vopego de sbril) escolhido nenhur oubro tipe de texto

para @ realizac¥o da referida atividade,

Scbre a pouca vergatilidade e flexibilidade da escola n3 hora de esco-

ther textos para a crisnga, Cagliari (198%:177), diz:

"Hd ainda que promover 2 ieilura de revistass de vérios Lipow, como re-
vistlas genanais ilusiredas, fotonovelas, revietss em quadrinhos, fas-
ciculos de periddicos (...}, B escpla deveria propictiar 0 acesso & o~
88 tipo de material Bqueles slunos que n¥o podem 1&-}os em casa ou na
de amigos. ks vezes essas revistas e fascfculos wotivam fortemente o
slunes para a leiturs, mostras-lhes gue & leitura pode ser muile mais

interessante do que aguile que encontram em grande parte dos livros de
portuguls e na totalidade das cartilhes.”

A professora K, no entanto, se mogira distante das preccupaclior que os
estudiosos levantam en torno da motivegdo da leilurs, e 2 BNCars CORO merg exer-

cicio de alfabetizagis.
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Verifique-se geu procedimento habitual:

Prineiro ela pedia 208 alunos que procurassen a psgina nipero tal da
certiiha. Depois de ter verificado que todos tinham 3 nesne aberta na pégins cer-
te, ¥ perguntava qual o tftulo de "histdria”. ¥ chemava de "hisidéria” o conjunto
de gentengas ¢ exerciciop gque formavem as unidades da cartilha, Chamava tasabén de
"hieldris” ou "historinha” cada senten¢a isolads da unidade. A prépria K expli-
cou-ne gue eis ulilizava essa palavra por ser maig f4cil para og slunos. Nao vejo
nenhur problems ew chamar de "histdria” os textos dos livros didéticos desde que
ig2o faga sentido para og alunoe. NHo entanto é guestiondvel, sobretude para a
crianga na fase da aquisigdo dz escrita, stribuir s freses sem rels¢¥o de gentido
entre gi, o "siatus” de histdria. Figura-se a partir daf, pera 8 crian¢s, que na
escola, a histdria € ume fileira de sentengas que ndo apreseniass continuidade nen
unidade - 8 n%¥0 ser sonors - e que, portanto, n¥e formam texto.

Eu diria que hé uma quebra de expectative na escola, quando a criange
comega 3 sor alfabelizada "pela” cartilha., As hipdileses gue a crienga faz do que
gels lgiturs (Ferreiro,.1988; Kate,1987; Mayrink-Babinson,1583) wmostram-nos que
eing entenden 2 mespa como ub meio ¢ obler significade alravés de sineis grafi-
ce8 -~ ppbors eles sinds n3p saibam decifré-loz, Obviasmenle 2 crianca quer fazer
sentido on muss tentativas de lsr. A escola, no entanto, reforcs demepiado 2 neo-
cessidade da crisnga fazer a correspondBncis inpecével enlre sone 8 sinsis gré-
ficos, fazendo provavelmenie con que 2 mesma mude seu posicionsmento em relaglo
ac que pensa ser leitura.

Bayrink-Sabineon, em seu textio "B criancga e 2 aifabelizac¥s: Ler nBc &

decodof icar” (1983:38), diz:

(...} a criange estd en busca de significado naquilo que estd escrito.
Tedoe nés j& observamos crisngas pré-alfabelizadas "brincande de ler”.
0 gue elas fazem, geralmpente, & dar um significade, inventar una esid-
ris, tosando por base as ilusiragBes, as figuras gue scompsnham o tex-
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to escrite, ou mesmo tirando do nada ums estorinha no caso do texto
n¥o eer jlustrado,”

Outre procedimento de ¥ ajudou a que se delinezsee melhor sua postura
gepecifice em relag3o 3 leitura: as muitss leituras em voz 2lta., Ficou patente
que ¥ wtilizave a leiturs oral como meio possfvel de delectar se a crianca eslava
feazendo a correspondéncia enlre sons e letras, seus represeniantes gréficos. Se a
11¢%0 ers nova, B fazia quesi¥o de ler as "historinhas” em voz alte, sem o acom-
panharento da c¢lasse, silabando as palavras. Terminads sua leitura, ¥ pedia aos
alunos gue lessen ex voz alta, Eles, obviamente, lism 8ilabande.

Depois da leilura em wvoz 8its em coro - toda 3 classe lie junto - R
chepava de Torps salteads, slgune alunos pars & leilura oral individual, B majo-
ria tinha dificuldade nesta tarela.

3 letturs oral e vagaross que M fazia como modelo para seus alunos,
:aponta para deis problegas: um, que £ 3 artificialidade com gue pronunciava as
palavras, & ouwlro € a preocupag¥o com ¢ dialelo padr3oc, B quer que seus alunos
leiszs segunde s prondncia do dialeto culto, gue n¥o ¢ obviamente o das criangas,
Estus se deparam, entZo, com um exercfcio duplo: o dz lettura, que j8 € basltente
complexe, € o da reproduc¥o de um dialeto que n¥o lhes pertence, levando-as ao
‘hébito de uma leitura sem flubncia (Cagliari,1983).

Un fato curioso aconleceu, revelando uma das caracterfstican ds escola:
z repress¥o &5 stitudes de iniciativa da crianga,

Ha unidade sgeguinte da cartilha, a unidade da leira C, ¥ pediu Jeitura
gilpnciosa dos alunos em vez de ler en voz alta. 0 que as criangar deveriam ler

era apengs 1880

Tk

{ cachorro bebe na cuia
catn  cuca cai

Cosh  Cuco  COR
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Como K tivesse dado muito tempo para of alunos realizarem a leitura,
toge muilos comegaram e conversar. Uma aluna resolveu fazer uma excurs¥o pelag
péginas seguintes do livro. Quendo ¥ viu , correu 2 sus carieira dizendo que ela
n%0 Tizesee aquilo. & depois dirigiu-pe para toda clasee @ dispe que sles n¥o de-
verias sair das péginas 36 e 37.

H3o hd nads mais repreesor do gque proidbir o aluno de consultar seu i~
Ve livremente, Quando M esperou muito tempo para que oz alunos realizassem a
leitura silenciosa de pouces palavras, subestimou 8 cepacidade de leitura dos
wesmos ¢ propiciow o tédie ds stividade, Quando corlou ar aszs da curiomidade da
sluna que lia as oulras unidades, acsbou por fadar © exercicio ap tédio total.

En seguide X fez suz leitura em voz alia, como de costume, silsbando as
palavras. & classe leu junto com ela.

Depois da leitura em unfssono, M chamwou alguns slunos para ler -~ un de
rada vez - e alguns pare Julgar a leitura do colega. Depeis de julgado, o aluno
foi corrigido por K. A correcl¥o mais conum foi aguels que recaziu sobre o fato do
glune pronuncisr escentuadamente as dues silabas: a0 ler, por exenplo 2 palavra
"rai®, o zlunc digge CA-{ {(com o acento i8nico no 1), Ao szdvertir ao aluno de gue
n&Eo ge acentua o 1 finel, B corrigiv o erro que ela prdprie propiciou com sua
feiturs wildbica, Caglieri (1989:162), referindo-se ao processc neurolingiistico
d¢a leitura, que & diferente do da f;la - " @ pess0E ProCessa umR Programagio neu-
rolingtifstica para dizer coisa que nEo pensou " - diz ¢ seguinte scbre a2 alijtuds

dag professoras que gqusren "ajudar” seus alunos 8 ler "corretamente”:

&8 wvezes, por razBes abeurdas, certas profeszorss de ulifabetizaglo in-
duzem o alunos a uma promincia completamente artificial doz segmenios
que compBem ag palavras ¢ de fendmenos supra-seguenteais, Julgendo que
asgim facilitam o trabalho da crisnga.”



A tleituras, nests série, pelo que pude observar, revelou-se uva tarefa
‘etravés ds qual se teslava o sluno; pels leitura em voz alts era porsfve] saber
ge ela srlava ligando os sone 208 seus representantes gréficos, ou pelp menps ers

us  monento possf{vel paras se delectar iego. Quanto 3 esss prélica, enconlra-sze em

Kayrink-Sabinson (1883) o seguinte:

"0 que aconlece guando a crianca inicis sua alfabelizaclo é que o adul-
te v8 a leitura inicial, a8 aifabetizagBo, como sisples decodificacho
de sinais gréaficos (letrae) em Binais sonoros. 0 que aconlece & que o
professor comega a punir © aluno gue n¥o 18 todez as palavras, todss
ag letrae.{,..) Em vez de ler para entender o que estd escrite, 2

criangs passa a ler em bumca de uma identificag®e tolal doe sminaig
gréficos em ginalis sonoros.”

E a pergunta gque fago, entd¥o, para concluir ests andlise, ¢ a seguinte:
Cout pe pode ensinar texio 8o aluno, se a imagem que se Taz dele no primeiro ano
de alfabetizag¥o é uma imagem distorcida , n¥o correspondenie a realidade dog fa-
tog?

X sizples fato de, na 12 série, as criangas limitaren puas ieituras aos
*textos™ da cartilha, jé sponta paras gqu¥o empobrecedora ersz z stividade. Em pri-
peire lugar, n¥o considero textos as frases soltas da certilhz (conferir apéndice
13. Em segundo lugar, especificamente em relac¥0 20 trabalho de M, constatei pré-
titas gque distorciam a nogdo de texto & de lejtura oral junlo & criesngas, a qual

ge quer, mais tarde, proficiente em lettura e produgBo de textos.

JUKTO & 28 SERIE

Antes de entrar na endlise propriamente dita do trebalho da professora

R ds 28 série, gostaria de fazer algumas reflexties.



Primeiro, no que tange o tipo de texio do LD nesta série (Maroti,
D'Olin}, posso dizer que se limita demais o trabalho com 2 lingusgem. Do comego
8t fim, as unidader apresentan spenss Lexlos literdrice {(poemas, {rechos de ro-
wmance, hisldrias curtas). A impress¥o que se tem é que o senso comuw aceitou que
© ensing de LP € o ensine de formas literdrias, ou pelo menos se deve dar stravés
‘deles. Destaca-se a narraliva como tipo de texto predominante, e isso pode ter
uma explicag¥o que mosira que 2 eacola ndo & de Ltodo incoerente: por virias sé~
‘rteg, L€ a 78 pelo menos, os professores vio baler na tecls da narrag¥o no mo-
mento  da reds¢¥o. £ senso Comum que a criesnga, nos primeiros anos escolares n¥o
£ capaz de produzir ue texto que n¥o seja narrativo, advindo dessa crengs que of
textos digsertalivos devem ser deixados de lado num primeiro momento.
Além do problema da monocérdia escolha de tipo de texto - quase 6 nar-
‘rativag - hd o problema da dificuldade do texto, ou da dificuldade inerente ao
leitor, gque nunca 830 trabalhades ne escola, N3¥p hd preocupag¥v, por parte dague-
leg que "fazen” os livros diddticos, em escolher Lextos zdequados para s idade e
interesses diferentes. Essa guest¥o ¢ Jevantada por Perini (198B) er ssu texto "3
lettura funcional e =2 dupla fun¢Bo do texio didélice”, em que a preotupagdc do
sutor esté voliada pars a "situag¥o de emergéncia” em gue se enconlrem noespos es-
tudantes no tocante 3 leitura, Segundo © aulor, eles ndo conseguen "ier uma pégi-
ne inteira®. Obviamente n%o € » "nd” escolha de textos, a Unica responsdvel pela
incapecidade das pessoas que passan pela escols brasileira e 2f tentam se blornar
lettorss, o trabalho insdequado que se realiza com 0 que se teom 3 %0 - o LD -&
tenbén fator causador do probiema.
Se op professores mudasgem sua prética, jé seria up grande passo. Come-
¢ar a se informar € ¢ primeiro de muitos pagsos. H&E que se saber, por exesplo,
que & leitura ¢ uma atividade tomplexs, gue tem de yp lado um leitor - seu conhe-

cimento, puas idéias e crencas - e de outro um sutor. Ectes dois "lados™ esil¥o
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pediados por um texto, com © qual o leitor vai interagir. Sobre & complexidade do

tents Perint {1den) diz:

"U...), é dtil considerer que a tomplexidade de um texto pode ser de
trés tipos. Primeire, hd a dificuldade conceptual intrfnseca (ou =eja,
& "dificuldade do smsunio”); depeis hé & dificuldade conceptual rels-
tiva acs conhecimentos prévios do leitor: um texto pode per extrema-
wente diffcil para um leitor que n¥o possua o8 conhecimentos prévios
relevanlee para 2 sus coupreens¥o, sendo 20 mesmo tempo fécil para ou-
tro leitor que tenhs esees conhecimentos; finalmente, hd 2 complexida-
de discurriva, proveniente da forma pels qual o texto estd organizado

formalmwente: esirutura de tépicos, realces, paragrafac3o e uma multi-
d%c de outros fatores.”

Por sua vez, o leitor € o ”lado” do processo de leitura que preciss de
ur um objetive definido (Kato, 1983) e estfmulo para ler. Ra wverdade 2 crianca
nunca pabe por gue estd lendo o texio que fala deo um papagaic pum momenio, & ou-
Lro gue fala de um cabo de vassoura em outro momento, B leitura & "imposta” pelo
profesgor, amsinm como a discuss3o pobre @ mesma - quande eola exisie. Quanto a es-

te problens, um problema de condi¢Bes de produgBo de leitura (Orlandi apud Klei-

man,1989:40), Klelmen diz o seguinte:

"Negea dimens¥0, tembér o papel do professor pode ser n¥o o de
mediador entre a2utor e leitor, mas o de fornecedor de condigles
para que ge estsbelegs a interlocug¥o.”

Segundo pude observar, nesta escola, é na Z8 série que o aluno € intro-
duzido ao LD, cuje estrutura jé explicitef na introdug¥o deste cspflulo.

Algumae astitudes da professora R em relagBo 3 leitura revelaram que ela
n%0 iem consciéncia de gue possa propiciar condigBes favordveis pars o aluno de-

genvolver a atividade, Parece que ela encara a leitura como mais uma tarefa 3 ser

cunprida,



Er linhap gerais, foi nesta série gue presenciei a falta sbsoluta de
uma discuse¥o anterior so texto, ou posterior & ele; e ur trebalho de consegiién-
clag jwprevisiveis com o eéstudo do vocabuldrio do texto,

A atividade leitura repete-sge em todss as sulas de R ¢ perpeia a aula
de redag¥c - leiturs em voz altz do texto ~ como poderemps verificsr no capftulo
4, Lé-ge de vériesrs maneiras; oralmente, en coro ou alternsndo-se o leitor, de pé
diante da clesse. H4 2inda a leiturs oral da professora. Us pesmo texto é 1lide
duss ou tr&s vezes por diferenles leitores. Segundo Kleiman {19893, abusar da
leitura es voz slia, principaimente nog tenros anos escolares, quando 2 criangs
ginde esld se inicando na habilidade, é altamenle prejudicial, no sentido de
"eriar” leitores muito lentos. £ que ns leitura oral, o individuo faz m2ior ndve-
ro de fixacBes - o olhar se detdm por algur tempo numa delerminada palavra ~ e
‘isto o impede de desenvolver a capacidade de uma leitura mais fluente.

bpesar das veriacBes formaip propiciades por R para a realizaclo das
ieiturss, o trabalho destar n¥o gafa do tradicional. Havia pouca ou nenhuma dis-
cuss¥e sobre ¢ tens do texto, & 2 Ffinalidade quase gue exclusiQa da leitura era a
de amchar palevras desconbecidas e grifé-las para posteriorsente buscar seus gind-
NiNOB.

Bz primeirs saula observada pude acompanhar a leiturs de um poema per-
tencente azo LD. R dirigiu-se 3 classe antes de pedir a leitura silenciosa e per-
guntou a0 a2lunos Be eles sabiam © que era rima. Heste primeire momenio achei que
.ela ta promover uma ativac¥o de conhecimenios prévios, tanto metalinglifsticos -
no caeo explicar e forma do poewa - come 8 respeito do tems. ¥as ao conirdrio deo
que eu esperava, R mal respondeu & propria pergunta para logo em seguida j& pedir
ce05 aluncs que procedessem 3 leitura gilenciosa,

0 auvtores de trebalhos ¢ pesquisas em leitura insistem emn que a com-

cpresns¥o global de um texto depende em grande perte do conhecimento que o indivi-
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duo tem do azspunto tratado, Reslizar um "brainstorm” com o aluno, no seniido de
promover condi¢Bes para ele lengar w30 de seus conhecimentos co-relatos aos do
texto, ¢ propiciar o exercfcio da intertextualidade (v. Koch, 1930} tornando vig-

vel & compreens¥o global do texto. Goodman (spud Kleiman, 1989) vai maie longe:

"A profundidade de seu entendimento poderd estar intimamente ligada ao
conhecimento prévio.”

A pressa cop gue o profeggor faz o8 alunos ge debrugarem scbre o texto,
faz con que passos importantes como uma conversa sobre o tema 4o messo (o
*prainstorn”) seia deixads de lado.

Cows jd foi mencionado, durante 2 leitura silencivsa, o alunos deve-
riam gublinhar as palavras cujo significado desconheciam. Blgune zlunos n3o su-
biinharam palavra nenhume, e squeles que sublinharam se dirigiram para R pars que
els explicasse. Esse trabalho com o significado das palavras era um tanto gquanto
tunuituado. Comoe nem todos os alunoe partilhavam da mesma divida, pelo contrério,
R gra obrigeda a dar ums "essisilncia individual”, Bcontecia, tembém, de disperso
pels conversa generalizeda, wum aluno pergunter o significedo de uma palavra Jjé
*explicada™, Agsim, s tarefa tornava-se repetitiva.

Para Kleiman (1989} o problema de terefas como essa, que privilegian a
bugce de um sentide isolado ~ 2 buscy de um #inbnimo ovu significado das palevras
ser  lige¢dc com 0 sentido global do texlo -¢ que se realiza 2 slomizaclo do tex-
te. U gentido das palavras serd, quande muito,aprendido e estudade so nivel da
sentenga, e o texto serd relegado @ segunde plano. R, em suas respostes aos alu-
h&s, Fazis exatamente jgso. Verifique-se:

R respondia asos alunos contextualizando através de um enunciado a pala-
vra gue ola ussva para explicar a2 pzlavra depconhecids. Um aluno perguniou o quse

aignificavs @ pelavra "ganhei”. R surpreendeu-se com sua divida = pars sand-la



respond®u da seguinte forma: "Recebi um presente”, "Receber” parece, A primeira
vista, una palavra bem menos familiar & crien¢s, do que "ganhar”.Ro entanto, mes-
we surpresa, R n¥o especula o conhecimento que o sluno posss ter do léxico, ou a
inferéncia que ele poderia fazer a partir da histdériz que conta o poema. Para ex-
plicar "gincero”, R dizis aos alunos ; "Leal, franco, fiel”. Questiono, ent¥e, a
terteza dy professors sobre o conhecimento lexical doz slunoe: o que garante que
o8 alunog conhecem o significade daz palavrae escolhidas pela professors pasra sae
‘recuperar o significado daguela palavras desconhecida do texto?

A procura vorez de sindnivos na escole me parece um exercicio totalmen-
te inadequade, tal como ele & realizado, para o ensino/eprendizagem de LP. £ so~
bretude diffcil concretiza~lo, como se pBde ver. Kleiman (13989) em seu texto "0
ensgino 4o léxico alravés da leitura” sugere "Préticas Alternativas” wuito inte-
regzantes, que levan em conta exatamenite a necessidade de se fazer um itrabalho
conciliador entre sprendizagem de vocabuldrio e compreensio de texto.

Quanto 2 terefa de procura de sindnimos, pode-se dizer que ela & bas-
tante revelsdors da concepsde gue R tenm da atividede lsitura: ler é procurar au-
wentar wvocabuldrio, € uma tarefs que prestigis & quantidade, deixvando de lado a

compreens¥o do texto, que snvolveria a gualidade,

JUHTO & 38 BERIE

A leitura na 32 série , assim como na 28 , é rezlizada sob diversas
formas: ora ¢ pedido 2oz aslunes gue leiam para 2 (leitura rilencioza), ors & pe-
dido que leiam em coro, ora & pedido a cada um que leia um trecho.

Para iniciar a atividade, L colocava no lado esquerde da Jousa, enm letra

mezidgcula, s palavra "Leitura”. Os textos com ov gquais trabalhavs eram os do LD,



K30 hé crfticas-originais s fazer 2 esta atividade, a n¥o ser aguelas
gque jé fiz em rela¢¥o 2 mesmes atividade realizada na 28 série. No entanto, esta
gérie me chamou maie aleng¥o quanto ac tempo dispensado para a leitura.

Como E fosse bem mais sistensdtice que R, pude notar a seguinie diferen-
¢2 na leiturs oral: op alunox da 23 série liem os lextos em trechor esporadica-
mente; ao pseso que a oads novo texto, sem excecBo, om sluncs ds 3% sdrie }iam em
trechos,{cads aluno lia um trecho até chegar zo fim do texto; quando sste chegava
20 fim, novo grupo de alunos comegsva 8 J&-lo ). Assim, a cada suls de leiturs, o
texto era lido de duss 2 ir8s vezes oralwente, fora as leituras silencicsass € a
lgitura da professora.

Se, por wum lado, E esbanjeva Lempo para as leituras repetitivas, por
outro promovia diecussBes eobre o tema do texto, pedinde sos alunos que contasszenm
experidncias propriss em relacdo ac asgpunto, Aspim, e 08 Beemod N30 extrafssem ©
tera do texio astravés ds comppresngido proporcionada pela leiturs altamente pegmen-
tada, pelo menos reconhecizn-nd no momenlo da discuss¥o proposta pela professora.
Leiturs pegumeniazda ¢ aquels leitura em eptdgic inicial, em que o leitor n¥c pro-
ficiente ge deiém longo tempo ns decodificac¥e grafo~fonérica, para depois reali-
zar @ decodificag8o semdnticz (Gough ¢ Goodman, apud Kleiman, 1989) .Devo deixar
clarc porém , gue O que o parecsu ums possfve] recuperacdo do tema - a discussHo
ors! posterior & leitura ~ €& apenas um julgsmento muito subjelivo de minha par-
te, poise E n¥o explicitave se era essa sua inteng¥0 -e alép disso é muito diff-
£il saber - a n¥o ger stravds de um Lleste programsdo - se eles viem aigume jiga-
¢¥o entre o tema da discuss¥o oral e o tema do texto.

0 gque chamei de dipcusp¥o, no entanto, poderia ser chapado de conversa
informal, ou reconto de experifncias; mas cono 3 tarefa se assemelhava muito &
stividade "discuss¥o oral” promovida pela professora G ds 42 série, resolvi wman-

ter o peshO nome. £ Preciso ressaltar o seguinte: a professora da 48 série reali-



zava @ discuss¥o oral antes da leitura do texto, enquanto E o fazia depois. Além
disgo, E n3% ficava muito tempo na discuss¥o. Ms verdade,ques falava mais era
wia, dando » primeira palavra e s Gltima,

Retomo squi um trecho do diério, dendo um exenpio de ums discuss¥o que

se generalizou ¢ multiplicou-se em pequencs grupos de conversa na classe:

Ezbora todos falassen 30 mesko Lempo, ux aluno chasou 2 atenc®o de clacse o conpeguiv silén-
¢io 30 dizer o sequinte:

- Tia, onles & noite ew Lava nusa pracinhs e vi @ polfcia prender dois wego cow maconha,

ko gue E respondeu:

- Por izso que & noite vocks devem ficar ew casa com @ saxde,( pause) - £ precisc desligar a
tevd pars vocls conversarer cow OB pais,

Cosv 2 fala de E Livesse Lido o efeilo de um balde de &gue fria, um aluno perguniou:
- Por que wrudou de assunto?

E ndo me pareceu ler ouvido esls pergunla e disse que as pessoss deveriaw ficar es cesa e
n% sair para ver o que estava acontecendo,

B pergunta que Bme fago entlo & : como deixar de conhecer © nundo? Se
enguanto professores negamos 308 nossog alunog 8 observag®o do mundo - seja ele
some for - neganos a8 necessidade da agquisicBo de conhecinmentos, do envolvimento
da® crisngse com o8 azsuntos® que the dizem respeito: 8, pendo aspim, sobre o qQue
v80 falar & escrever?

Un oulro exemplio de como o professor diresciona totalmente a atividade,
ac invés de propiciar as j& mencionasdas condigBer de produgto de leitura, no sen-
tido de ser us mediador entre aluno e texto, posso relatar a2 pequir:

0 texto 2 ger lido em wilfncio, era "Destinos”, extrafdo do romance de
Or{genes Lessa, “Nemdrias de um cabo de vassoura”.Terminada a leitura, £ fez um
pequeno discurso 2 respeito do que & lutar, na vida, por um ideal. Logo em segui-
da ela colocou a seguinte pergunia para » classe: "Como devemos trstaer os humil-
dea?” ks criangas, depois de terem dado a resposta que obviamenle foi desejads
pela professora, tentaram disculir, dando exemplos dé gitvacles que envelvianm a

relac¥o de trastamonto entre ar pessozk, Aconteceu ent¥o, ds conversa se genereli-



zar; todos queriam falar ac »esmo tempo. ¥ee logo E cortou a iniciativa das
eriangay v digme: "Rgora ¢ vocabuldrio do texto”,

Aesim, @ escola abandona o jogo meis desconhecido, o jogo do relato das

experiéncias de vida das criangas, para enfrentar o tédio do exercicio dog =sind-

niwop, ou dop exercicios de entendimento do texto.

Sobre a Larefa de entendimento de texto tenho alqumes crftices a fazer

gue se aplicam 3s demais séries, 2 28 e 3 48,

Para que o leitor poesa scompanher a andlise que fiz, iranscrevo a s=e-
guir, um dop lextoe tuja leitura observei, seguido dos exerci{cios de entendimento

de texto { ou melhor entediamentio de textu),

0} papagzio e o incéndio
Gugt avo Barroso

Certa vez, um papagaio, regressando & floresta onde worava, pousou ine-
tantes numa 4rvore da montanha proxima.

E todos os animeis que ali viviam o receberam com as melhores provas de
agrado, Pediram ~lhe nuito que ficasse vivendo com eles.
0 papagaio recusou polidamente e nl¥o esguecev aguela boa acolhida,

Tenpos depois, temeroso incBndio irrompeu nas matas dessa wmontanha e
copecou a deverar tudo rapidamsnte.

0 papagaic, vendo o que se passava, ficou muito aflito.

Correu ac rio, meteu-se nz dgua e voou sobre as chamas,

Com @ #gus conserveda nas penas aspergia o fogo, 2 fin de apagé-lo. la
e vinha incessantensnte ao rio, guando um homem lhe disse:

~ 0 papagsio, gue tolice estd fazendo? EntHBo, achs que tom esses pin-
guinhos de dqua conseguird apager o incéndio de %o grande floresta?

0 papagsic replicou-ihe:

-~ H¥o me interessa o resuitado, Estou cumprindo o meu dever. E se todos
aspinm o fizessen?

E continuow 2 faezer © gue estave fazendo...

ENTERDIRERTO DO TEXT(

1} Responda:
a) Parz onde regreseava © papagaio?
b} Como o receberanm os putros animais?
¢} Que convite lhe fizeram?
d) O papagsic aceitou o convite?
2} Cople e complete:
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Un terrfivel - surgiv nas - da montanhs e passou & destruir tudo ra-
pidanente,

3) Conte com suss palsvras, o que fez o papagaio quando viu © que se
pasgavs,

47 Desenhe um bel¥o de comunica¢3o e nele escreva © que disse o homen
a0 papagaio.
%) Copie a resposta certa:
0 papegaic nos ensina que:
a)l quem ajuda n¥o atrapalha
b} cooperag¥o ¢ o dever de todos, por menor que seja.
¢) em horas de perigo, salve-se guen puder,

Do livro "B ¥agia da Linguagen
.32 gérie
ED. F.T.D0.,%80 Pauloe, 1980,

As perguntas do exercicio 1,se snaliradas como um todo, n¥o se relerem
& parte mais importanie do Lexto, ou seja, a perte gue wosira 2z moral da histé-
riz: 8 gratidio do pzpsgaio demonsireda através do seu senso de dever. Trata-se
portante, de um exercicio de compreens¥o inconsistente, pois n¥o leva em consi-
derag¥c o todo do texto, Svbre cada perguntas, © que se pode dizer & que elaz di-
recionas ¢ aluno a realizar upe leitura linear do texto, ou gsja, elas =80 muite
Gbviag e - porguanto sejs interessante evidenciar algumas toisas do texto pera
grianga,cono caracterfsticar do pergonagen, pane de funde stc - Buas respoptas jé
¢si%o Tprontas” no texio, Portanto, B® o professor enfalizd-lar em detrimento de
putros tipos de pergunta que se preocupen antes com o sentide global do texto,
wuito provavelmente ag criancas passar3o @ copiar 2s frases que elas identifica-
rem  como sendo as respoatas, tomando este procedimento cowo um esiratédgia corri-
queira para resolver os exerci{cios de compresnsio de texito,

FPara resclver ¢ exercfcio 2, & criangs tem que identificar, no texto, a
passagen que, escrits com oulras palavras, corresponde dquela a ser copiada. As
palavras "terr{vel” e "surgiu”, como se pode ver, correspondem @ T"Lenerosc” e

"irrompeu”(no texto,em negrito), que 3o trabalhadas na parte de Vocabuldrio, an-
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terior a perte de entendimento. D que ocorre é que o professor sempre scaba fa-
tando o sinbnimo das palavras para os alunos, numa atitude mais de fazer con que
#les dfem conta da tarela, do que efetivanente aprendam vocabuldrio, Portanto, o
BUCESFO deppe exercfcio val depender do sucesso do anterior: se a crianga real-
mente entendeu o significado das pelavras, ela fard facilsente o exercicio. Ko
entanto,n¥o vejo razlo para que nup exercicio de compreens¥o, devam-ge formular
questfes como essa, gue leve o aluno sioplesmente 3 copiar uma frase, mesno gque
#le nBc a tenha compresndido, Quanto & quest¥o 4, sla é pure cdpiaz, Como explicar
gue tarefas 1%0 mecanicistas possam figurar nue entendimento de texbto?

b questZo 5, de miltipla escolha, pode mais confundir a crianga do que
fazé-la entender o texto, principalmente se o profeseor n3o realizar um trabalho
de coppreens¥o global do texto, Be n¥o verificer por exenplo, junio 208 alunoe, o©
que eles entenderam do didlogo do homer com © papagaio. Talvez na idade en que se
encontran criangas da 32 série, n¥o exipls necessariamente uma conscifncia de
certas condutas pera ge viver en sociedsde, A moral da virtude da solidariedade e
g0 cupprimento do dever faz parte do sundo social, no qual a crianca estd apenss
;Gmegandc a se inserir.

A quept¥o 3 € um exercicio de pardfrase e en si n¥o ¢ bom ou ruim. O
sucegso do mesmo dependerd do trebalho do professor. Primeiro, se a crienga nio
entendeu o texto, ela n¥o consequird fazer este exercfcio, que também envolve me-
miria. ¥ bor lembrar aqui gque 2 pemdria ¢ fator importante para a coppreensio
{Carroll,1978) ¢ preciso, ent¥o, que o professor ssiba disso e estinule,por exenm-
plo, © 2luno a recontsr o que leu com o livro fechado, sem se preocupsr suito,
nue prissiro pomento comw & forms. Case o professor n¥oc esteja interessado em sa-
ber se o aluno entendeu ou n¥o o que foi lide, aceitard que o aluno sbra o livro,
consulte 2 frase e fags uma cdpia-apegsmento da weswma, Essa atitude & ber tipica

gz eprolar 0 professor subestima 3 capacidade do 2lunc ¢ aceita gualguer coisa, ©



31

“aluno por sua vez entra no jogo do professor, chegando a resultadop bem aguén da-

‘queler a que podsria chegar, se as condicBer de produ¢¥o de leitura fossem ou-

tram,

WJURTO B 48 SeRIE

0 trabelho de G com 2 atividade leitura apresenia dois espectos: um in-
_-teressants, congiderando-8e a discuss¥o oral sobre o tema antes da leitura do
-.texta - spjas de Histdria, Gwografia ou agquele utilizado parz 2 sula de LP -~ e un
aspecto passive de orflices, que € revelado por slgumas de suas atitudes, gquando
ela deixa explicitada, alravés de sua fala, concepgBes de leitura, que privile-
gian estégior muitoe elemeniares desta, principalmente quande as criangas est¥o
lendo o texto, cu ainda no tocante 208 exercicios de entendimento.

A discugs¥o oral coneislia em umz converas enire profeszora e alunos a
lrespeiw do aspunio da aula: fosse Hipldéria, Googrefia, ou LP, Quem comandava os
topicos a georen discutidos era b, O alunos, por sua vez, manifeslavep~se bastan-
te, chegendo a2 levantar gquesiles interessanles que, sz¢ n¥o estivessem no "progra-

"

.ma da profeseora, ndp eram discutidas. Era comum um eslado meiv cadlico neste
momento, pois o alunos falavam todos ao mesme tempo. G interferia, pedindo si-
lBncio ¢ escolhendo guem seria o locutor.

Comparei essa slividade a um "brainstorn” que comumenie se faz em ensi-
nofaprendizagen de lingua esirangeirz antes de se ler um texto { obviamente essa
prética pode ser desenvolvidas em quaiquer aula para a discuss¥o de um assunto),
Como j& mencionei, 2 finalidade do "brainstorm” € ativar conhecimento prévio e

gstabeiecer relacBes de intertextualidade; isto €, estabelecer relagles entre o

gue J4 se leu, o que j4 se viu scbre o assunlo. Era exatapente igsp que G fazia
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tom seur alunos. Estes ainda eran estimulados a contar experifncias pessoaiz em
relaclc ao assunto,

G, =20 desenvolver » discuss¥o orsl, n¥o aceitave o improviso, ou seja,
ﬁ%ﬁ aceitava disculir sobre uma quest¥c levaniada por um aluno. S6 percebi que
igto se dava, gquando os slunos enfim abriram o livro pera a leitura, Pude verifi-
#ar, nesse pomwenio, que as perguntas de G eram idénticas as do livro.

Uns das perguntes de G foi scbre quais teriam gide 28 influéncias dos
fndioe em releg¥o ace brancos. Transcrevo a seguir uma passagen do didrio para

$luslrar cono e dou um case  en relaglo ao assunto "Indio”,

{uande § perquniou quais as diferengas exislenles enlre brencos ¢ {ndios, uma aluna repeliu
shousas vezes, que @ diferenca estava na lingua, mae & professord nee sequer ouviu, ¢ se ateve ao fato
deles nlp usares roupss...

. E zluna teve que repelir, pois @ professora n¥o acenava posilivasenie pares sue resposia. Foi
interessanie nobar que #e falas dap criangas 56 me legitiravas - 86 se constiliviea como fala - ,quan-
do a professora - 2 verdadeira inlerloculora - respondia s meswas. Esbora o tdpico leveniado pela
#luna - diferenga de linguas - parecesse bem interessante, a professors nes sequer lhe respondey, n¥o
validando sua fala, porlante dispensando-se de disculi-la,

Airavés desse exenplo pode-se perceber a arens de incompreens3o em gque
# escola Jogs a alividade lingiifstica: a professora wtiliza-se de uma satividade
interessante, a discuss¥o oral, no entanlo, para tal discuss¥oc, recorre a0 livro,
valendo-ge das perguntas do questiondrio do texto, iraca eseim, um caminho do
qual n¥%c ze desvia, A atilude de seguir rigidamente um programa n¥o pernmite o de-
gonvelvinento do assunto nem o estasbelecimento de relacles de sentido mais am-
plas, que pudessenm estender o conhecimenio do aprendiz e do mesire.

Apesar das criticas feitas, a discuss¥o oral € a dnica tarefa gque se
destaca das demaisg, por permitir & crience falar ep sals de aula , Além disso,
nela 4 dispensado tempo significativo: trinta minutos ou mais.

Logo apde a discuse¥o, os alunos abriam o livro para inicisrers 2 leitu-

ré propriamente dita. B leitura proposia por § ave seup alunog, eras aquela do Li-



P2 segueniada, segunde ela propria deixou transparecer em sua fala quando aconse-
ihou os alunos a leres "pardgrafo por pardgrafo”, E ainda foram palavras dela o
seguinte: 7 56 aseim (lendo pardgrafo por parédgrafo)...vocés podem entender o

lexto quando lerenm em casa”.

Ora, esss atitude da professora deixa claro que ela desconhece oz efei-
tos da discuss¥o que ela prépria propBe antes da leitura dos textos, Pars mim, a

- compreensio de um texto pode se dar anter do momento de suad leitura, ou seja, no

momento em que se coloca em pauta seu tema. Alén de demonsirar que G pdo propicia
vondi¢Bes para ume leitura que vise 2 compresnsdo global de um texto, esse proce-

?dimente revelou o seguinte: sugerindo que © aluno leis o texto em casa novemente

para entend&-lo, 3 professora estd deixendo implfcito que @ sala de aula nZ%o &

.iugar para © aluno compreender, mas pars ele preparar a compreens3c. Este proble-

ma 34 fol ssginalado por Geraldi {(1384:121) em relagdo 3 produglo de texto :

..+ na escola n¥o se produzem texios em que um sujeito diz sua pala-
vra, pag simula-se © uso da modalidade escrila, para que o aluno se
exercite no uso da da escritas, proparando-se pera de fate usé-la no

futurc.€ a velha histdria da preparag¥o para2 2 vida, encarando-se o
hoje como n3o vida.£ o exercicio.”

D8 ewercfcior de entendipento de texto, apeim denominados pela prdpria
professore, caraclerizsven-se por uma conversz inforepal entre alunos e esis dlti-
ma, gerads pelp propric tesma do texto. Come pude obeervar, & nBo wiilizou, nunm
primeire gopento, o velhos moldes de snlendimento de texto ep forms de quesiles
objetives e de wmiltipla secolha. No entanto ela se ulilizou do exercicio de pro-
curar o gindnimo do palavras desconhecidas no diciondrio,

G paspou na lousz o texto cujo titule wra "7 Un sonho feliz” @ falavs de
um esconderijo onde a crisngs brincavea em meio @ seus spegredos e sonhos. Os alu~

:naa copiaram ¢ texto na folha de papel a ser utilizada pare a prova de LP na sula
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seguinte, momento em que 0 exercfcio de entendizento serie realizado por escrito.

Esse atjvidade foj observeda apenas nesea oCasi¥0 e me pareceu total-
mente inexpressiva se copperada ds demais. Na prove, G langa n¥0 de um exercicio
de entendimento de texto tradicional que merece as mesmas crflicas que recebsu
n&e denais séries. Ou seja, a do gque o entendimento de Ltexto n¥c constitui uma
tarefs de compreensPo global do texto, relegando a linguages ao plano do dbvic e

dos exercfcios frageentados, cowo a busca de sin8nimos no diciondrio, sem volta

w0 texbo.

Verifico cop maie certeza, apds colocar lado a lado a5 snotacBes mobre
a plividade leitura das quatro séries do 12 gray, que entre z pesquiga e o ensino
exigte um enorne abiemo.

Se a pesquisa mostira que = leitura é uma atividade de interac¥o entre
leitor e texto, a escola parece ignorar essa premissa @ encara ¢ texto apenas co-
m0 ponto de partids pars exercicios de vocabuldrio, ou sinplesmenle para detectar
ge & crianga esté fazendo corregpondénctia entre o som e a letra.

5 jeitura oral é o ponto alto da atividade e & largemente reslizada nas
guairo géries.

Kz 18 série, & cortilha é um repogitéric de "historinhas” sem unidade
entre si, Na 28 série, » leitura caracleriza-se basicamente por uma procurs de
palavras desconhecidas e up entendimento de texto desenvolvido através de exercf-
;cics que aceilsm 2 pimples cdpia de passageng do texto como resposia. Na 38 gé-
rie, hé uma leitura puito repetilive enm delriwento das discussles que Fe esbogam
gohbre o tera do texts lido. E finaslimente na 42 série, a otivaglo do conhecimento

prévio ¢ @ discuss¥o do tema s3o intermediados por uma leitura segmentads., BAlém
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dipss, n30 hd preocupacBo em se diversificar a fonte de leitura para as criangas.
ks professorags contentan-se em utilizar apenass os texios da cartilha e/ou do LD,

A realizag¥o de leituras repetitivas, sobretudo as orais, pareceu ser
ur aode das profescora? pe exinirem da tarefa de Jevar o aluno & compreender o
texto, renunciando - talvez por n¥o saber como fazb-lo - ac posto de mediador en-
tre alunpo ¢ texto. Ler pars cospreeng¥o era outro deparlamento, n¥c o da profes-
BOTE,

kegin a atividade leitura, tal como ¢ desenvelvida nas gquetro séries
observadas, soms-se 20 rol das demais alividades linglifstices (ou sssim conside-
Tadag}, cujo objelivo ndo € conslruir sentido, mas cumprir tarefas repstitivas,

entre elag 2 cbpis e op exercicios gramaticais,

NOTAS

1. Alderson e Uquahart (op. cit.) dizem o seguinle sobre 2 quantidade de traba-
thos na &rea: " The volume of research is simply awe-inspiring, for its quan-
tity and wvariety, and it is beyond the ceapacity of the editors of this book
to gumarize or synthesize or indeed simply resd, the studies that are being
conduzied at present and that have been carried out particularly in the past

ten years, and gpecially in the study of reading in one’s first language”.

Z. Em peu iexio "Linguagem ~ Alividade Constituliva™, Franchi diz ¢ seguinte a
respeite do Tato de 2 linguages n3o ser apenss "insirumento do homen™: 7 A

funy¥o primordial da linguagen em Husboldi &, poir. no pentido justo que tra-
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¢3m08, np¥o propriemente s de tranemilir aos oulros nomsag experifncias, mas a
de *constituf{-lse”. A exprees¥o que corre por todz 2 obre de Humboldt & *Bil-
dung”: por meio d2 linguagem o homem "dd forma” (bildet) 20 mesmo lempo 8 si
& a0 gpundo, ou melhor, torna-se conecientle de gi mesmo, projetande um mundo

no exterior” { carta a Korner, Bpud Hansen-Love,13872:25)".

Eoch, Ingedore Villaga, A CossBo Textual, 1989, Contexio & Koch, iden & Tra-
vaglia, Carlos, A Coeréncia Textual, 1990, Contexto, 530 leituras indispen-

séveis para quem quer saber o que € texto e como ele se consirdi,



A CSPIA: UM CASO A PARTE

¥ ‘Ent¥o, vamos escrever’, e o professor, alia o
geeto & palavra, imprimindo sua aula no quadro;
tudo o que fol dito € integrsdo num limite que ele

constrédl, solitério; os alunos, escrupulosamente,
coplam.® (1)

kntes de paig neds ¢ precisc esclarecer come e porque resolvi inserir
negbe trabalho um capftulo scbre a slividade cdpia. Esle capftulo é uma exceclo
ex pelo menos deis agpeclos: primeiro, trata de uma atividade, que sob a vigdo do
professor n¥o constitui uma atividade em Bi. O critério utilizedo para detectar 2
ativideade cdpia n¥o foi o wesmo uwlilizedo pars detectar as oulras slividades. Se-
gundo, este capfiulo fica restrito acs dadoe, uma vez gue a biblicgrafie sobre o
sesunto praticamente inexiste. Quanto 3 distingd¥c de falas - a minha e a do pro-
fesgor - tem -ze o sequinte:

Apeneg a professora K, ds primeira série, ministre & c6pia como ativi-
dade, ou seje, hd o momenlo especifico dos alunos copiarem 3 unidade da cartilhe
é es5¢ wmomento € chamade pela prdpria professora de Copia, Constatei ent¥o, que

ns primera série,s cOpls ganha "sltatus”™ de atividade: existe & cdpla pela cdpia.



38

Alén do womento da cépia explicitado pels professora, existes outros momenlos em
que pe copis, exalamente como ocorre nas demsis séries:a cépiz da correc¥o do di-
tado, da prova, do exercfcio, a que B n¥o chana explicitamgente de cépia, mas que
‘pars mim Lanbénm é stividade Copia.

0 qgue se verifica junto &z oulrass eéries ¢ que n¥o existe a atividade
odpig enguanto ewercfcio de copisr, como na primeirs série, mas existem wpuitas
eopiad além das jé& mencionades: textos que a professora coloca na louse, ponitos
de gramdtica , etc,.Portanto, o gue ocorre é que se deixa de pedir & crianga que
*face cdpias”, mas continua-ge a pedir e até & exigir que ela cople.

Tedo momento em que havia ¢dpia, para mim foi considerado wmomenio de
slividade Cépia.

Como justificer eni¥p faler de cépia como sendo atividade linglifstica
trebelhada pelo professor em clesse, se n¥o ficou explicitado através de sua fala
que ee tratavs de uma atividsde - & n¥0 ser na 18 série ?

0 fato ¢ que, n=2 minha de posig3oc de observadora, pude constatar o
grande tenpo que se concede & cdpis em sala de auls na aula de LP, O fenbneno me
dnquielouv bastante o diante da Inguietagdo surgiv -me 2 idéia de falar mals ex-
tengamente sobre a ¢dpis, sinda que n¥o aprofundadamente. Assinm estou falando de
gtividade cépts segundo e minha Stics e nBo s do profemeor.

Relsle primeirasente os womenios em gue houve efelivamente copia da
lousa ou do caderno, na zula de B, sem no entanto serem esses chamados de cdpia
pelia pe8ns,

8 c¢abecalho, escrito diariamente pelos alunos, normalmeni® no infcio da aula,

conglave do sequinte:

nome da escola EEPSG ..
nome do sluno
ésts (exenmplo}: 26 de margo de 1930 ou 26/03/30
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M escrevia lentamente no quadro cada linha do cabecalho @ esperava as
criancad acsbarem de copiar. Anles de comegar 2 escrever o cabecalho, els j& ha-
¥ia iragado linhae na lousa. O tragado gréfico que ia abaixo da iinha era feito
&n verselho. Quando ¥ esquecia de tragar ag "perninhag” das letras de vermelho,
ag criangag logo lhe chemavam s steng¥o.

Sewpre depois de terminada @ cdpia do cabegalho, algum aluno iz 2 lousa
degenhar uma representag¥o do tempo naquele dia. Desenhava-se upm sol airéds de uma

nuven, ou pingos de chuve, etc.,

Havis dias om que ¥ pedis eos alunos, om vez da data comprida, a dals
curts. Conforme exemplifiquel actma. Ests ers a dnica varieg¥o do cabegalhe.

0 mespo tempo despendido todos os diss para a simples cépia do cabega-
iho n¥o poderiaz se justificar pelo fato de se tratar da 12 sdrie, momento em gque
a8 c¢riangas ept¥o comegendo a ser alfebetizadae. Fazer dz2 simples tarefa de cépis
ue egxerci{cio longo e cheio de "itrugues” {(como a preccupaclo excegsiva com a sepa-
raqc¥n de mflabaz e colorir partes da letra) & subestimar 2 capacidade da crianga
de assimilar regras formais. Em curio prazo, creic que as crianca® jd& estariam
t%c familiarizadas com a produg¥o do cabegalho, que esia seria algo trivial para
elag.

kcabada_ a ¢copia do cabegalho, ¥ escrevia na lousa ;Correcﬁo da Prova”,
que op slunce deviam copiar. Em seguida eniregeva as provinhas fejlas aos alunos,
£ comegava a corrigir os exercicios, passo a passo, chapando os alunos na  louss.
D alynos deviam comparar 2 <orre¢¥o da louzs 0 que tinham feito. 0 ditado da
provinhs era realizade novamente e depois copiado na lousa. Obviamente encrms
tempo era empregado nesta tarefa.

{is exerci{cios n¥o apresentavam dificuldades, eram até bastante eviden-
tes. A2 crisngas, de uma paneira geral, se salam bem o oblinham boas notas. 2

pergunle que fago ent¥c é: se o que estd sendo ensinado estd pendo aseimilado,
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por que gaselar tanbto tempo com ume correg¥o pesutada na cépia?

0 ditsdo era uma tarefa em que Be propiciava muito 3 cépia, pois senpre
ers corrigido stravés desta. Além disso ,o0 ditado pode ser considerado um tipo de
ciple em que me reproduz por escrito aquilo que se ouviu. Ele scontecia de duas
ﬁaneirasx ou K apenss dizia as palavrap - jé& aprendidas - uma a uma e, ap crian-
¢ jam escrevendo no caderno, ou wla dividia a Jousa em ¢olunas {nove ou oitp)
chamava o ndmpero correspondente de alunos e ia ditando para cada um, uma palavrs,
A correc¥c era feita imediatamente & escritura da palavra na lousa por cada um
dog colegas.

Tanto para o ditado mais tradicional que foi descrito primeiro, como
pare mquele em que Lods a3 classe era chesmada 2 corrigir o colega gus estava na
leuss, o nimero de palavras com que se podia efetuvar a tarefa era reduzido, pois
B n% queria sair dog limites da cartilha. D segundo tipo de ditado tornava-se
sinde rais repetitivo, pois de oito em oito, todos os alunoe iam 2 louss e na se-
gunda leva, K j4 eslava langendo n¥o des mesmes palavras utilizadas anteriormen-
te.

Ko momento da prova, o ditado era splicado de forma tradicional., O nd-

were de palavrss aumsnisva conforme Fe avencava na cartilha, mas até o momento
que observel as aules, ele era bem reduzido.

Havis exercficios de cépla também na prépris cartilhe, como este.
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Como se pode ver por esse exercicio, e por oulros que apresentsrei no
capftulo seguinte, hé um2 grande preocupac¥o com o tracado grifico da palavra ou
efieba. Rién desses exercicios hd » caligrafis, que consta do seguinte: a profes-
gors escreve as palavrae na louea J4 tragads, e 2e crisngas copism,

XA atividade cépie, aesinm chemada por ¥, tem seu momento especial a2 loda
aula em que 5o irabelhs ums nova unidade da cartilha. Antes mesmo de abrir a car-
Lilha, ¥ colocs ne lousa a palavra "Cdpia”,. Neste momento acontece uma situacio
embBrECOBE para ab criangar, situasgdo que as obrigs a despenderenm ainda meis Lem-
pe do que normalmenite despenden nas demais c¢dpias, £ que pe coloca toda 2 unidade
na jouss, tento em letre de forpa, como em jelra de n¥o, Pare grafar as lelrss
gegqunds o que K solicita, as criangas devem copiar © que estd en leira de m¥o.
Elas ficem aifnitas e depmoran psra enltender o que ¢ para ser feito, Atribuf a
confug®o delas ao fato da Jousa ficar repleta de "textes”, intimidando-as por re-
presentar umz terefa extensa.

¥ ¢ obrigads 8 ir de carleira em carteira, expliczndo o qué e como fa-
zer. Els aconselha os 2lunos z copiarem direbo da cartiiha, zas eles insisten em
olhar na lousa, obviesmente porque € ali que se encontre a grefia & m¥c, que eles
guerem reproduzir correlamente.

Todae a5 atividades, nests serie, exceluando-se @ Leiturs, s3p exerci-
cing de cdpia. B louse € largamenie ulilizada por M nas corre¢les de provas,
sxercfcios e ditedos, que s¥c recopiades integralmente pelos alunos. Procurande
entender o porqué desse eporme veolume de cdpiag, analiso 2 situag¥c da seguinte
manelrs: para a professpora ¥, alfabetizer € fazer com que oF 3lunos BEBOCien sOns
& letrass na ordem da cartilha e sobretudo, tracem graficamente as palavras de

forms igpecédvel. B cOpia, exercicio que envolve imitag¥o, € um meio de fazer com

gque og alunos "reproduzan” os textos da cartilha, minimizando as chances de erro.
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JURTO & 2% FeRIE

A& professora R n¥%o utiliza tanto a lousa como a professors K. Ela per-
menere grande tewpo da auls sentada, € suap tarefas 30 todes pauvtadas no livro
diddtico, sgeguindo sua ordem: leitura do texto, entendimento do texto, wvocabulé-
rio ¢ gramdtice.

L cdpia nestlas série aperece malg sfelivanente na cédpia das questBes do
LD pars o caderno, como alids em todas as oulras séries. A crianga, ao final do
eno deve ter © LD praticamente todo copiade em seu caderno, porgue ele ¢ n¥o-des-
certdvel, o deve ger usado por oulra criangs no ano seguinte., lsto justifica n¥o
g8 gpscrevered as reppostas no livre . map n¥o justifica copisren-se todss as
questBes.

Comd foi visto no capfiule anterior, hé quesiBes do Entendimento de
Texto gue levam o aluno a copisr "ipsis litteris”, passagens do texto. Verifiquei

que nesle ewxercfcio hd aquelas questBes gue "peden” explicitemente 2 cdpia de

trechos, comd &m:

3) Copie no cederno oe versos gque falam dag boas qualldedes de Totd.
4) Copie, tembém, o verso que diz como as oulras peesoas o tretam.

Tenbém na parte dedicads 8 vocabulério temos:

%) Lets er voz alta & cople eslss palavras:
ché chefe chocolate fechadura

.uﬁixaroti, DGLinD
Estae palavras encabe¢avam quatro cojunes de cinco palavras cada ums
{V. apéndice 11).

Por esces exenplos pode se ter umaz idéia de como 2 cdpia estdé ostensi-

vesente presente nas terefas realizadas en pala de sula. 0 aprendizado lingifsii-



¢0 da crienge fica circunscrito & ortografia, e o meio para se alcangar o objeli-
vo desejado - que a5 crianges escrevan corretamente do ponto de vista ortogréfico

-~ & mintglrar cdplae, cépiag e malie céplas.

Algumas dlvidag sobre "como” copisr, surgliresrn neste sérile:

- Con idpis coloridoe?
- § titule do exsrcioin?
- Cow pardgrafo?

Essage divides sBo todas s respeito da forma, que s%0 a5 dividas nmais
copung entre o alunos de todas as sérier, Comportemente epie estimulado pels
pozturs da escola que parece estar mais empenhada en cumpprir protocoles do que
propicisr condi¢®es para que ag criangas desenvolvan suas capacidades lingifsti-
cag o waig plenamenie possfvel.

Un bow ewxerplo disso, é o que aconlecia no monento em fue as criangas
resgligevan  og exerclcios de entendimento de texto. K¥o havia nenhuma interferén-
tis de ¥ nesle posmento. Builas demonsiravam n¥o saber ¢ que fazer, e 86 na hora
de correcdp € gue se davem conta de que © problema resumis-se en detectar upn de-
terwinado irecho do poema para paber dar a resposia. Quande 8 professors dizia

gusl o trecho, elas o copiavan e se desincumblan da tarefa.

JURTO 1 3% ERRIE

K80 eram 885 of erercicios de entendimenio de texto ou de vocabuldrio

que envolviam a c¢épia.0 livro sdotazdo pels professora da 33 série apresenleva

exercictos de gramdtica que Lambénr estimulavanm a cdpia:



§. Leja com ateng¥o o trecho 2 seguir e cople no caderno todos o ver-
bog que enconbrar:

Lufe, Paulo e Renato estavam no por3o de cass de seu avh, Lufs remexis

tivros & papdis. Paulo e Renalo brincaven de piratas, Enl3o Lufs convi-
dou og smigoe psra uwma csgade o tesouro.

OQutrs tarefa que envolvia @ ¢Spia era o ditado, 0 ditado era realizado
Ltodog pp dies, servindo de ireino ortogréfico, como a prépris E explicou. A pro~
fezsora chamava 3 louse une trés ou guatro alunos gue, segundo ela, estavan fra-
cof ep ortografis. Despendiap-se ung gQuarents minulos neste tarefa, cujo objeti-
vo, segundo @ professora, ere "melhorar as redacUes dag crisncas”. B visla disso,
et reivindicaria o seguinie: por que, 20 invés de gastar 40 minwlos da aula gpara

prevenir erros de forms, ou seja, erros de grafia, @ professore n¥o tomava esse

tempo para comentar e revigar as redagles dos alunog?
Doie fatos muito curiosos em relaglo 3 ¢épia aconteceram nesta série. O
primetre diz respeito & cdpia de frases religiosas que E costumava colocar todos

of dizs no alto ds lousa, antes de comegar a aula, e que 3s criangas deveriam co-

piar. Un dia E escreveu:
*Papal do i, obrigado”

Atente-ge para o falo de que a palavra "céu” esld grafada de weneira a

podermos ler AU. Os elunos imedistamente puseram-se & falar:
- "pypat do su, t18? Papsl do su? Tem scento,ttia”

0z alunos szbiam pelo contexio gue itreleva-se de “pepeil do céu” e nd¥o
“papat do au”, pas fizerap guest¥o de chamar 2 a2lenci¥e da profesrora pelo weu

*desleino” com a forms e 8% peararsm de se manifestar a respeiio de seu "erro”,

aqusndo E ge corrigiu. Tal é @ preocupag®c com a forma na escola, que antes =mesno



de conhecerem todas as regras da gramdtica quento 3 morfelegia e acentuag¥o, os
slunoe jé langan m3o da correg¥o, 0 fato das criasngas n¥o toleraren o deslize de
E mostre que elae incorporarsm o espirito da cépis preocupada com a ortografia;
¢ a "Lia" quer que se¢ copie tudo "certo”, como justsmenie ela se descuida do
tracads dag letrss ou da ortografia dag pslavras?

2 cépiz torna-se t¥o freqiente que fica diffcil para alguns alunos dei-
xares de copiar o que a professora coloca no guadre. Quando E foi trabalhar o que
chame! de "reconto” e gue pars els era reproduc¥o de texto, svisou que faria uma
brincadeira. FEssa brincadeira consistia no seguinte: dois alunos deveriam me au-
sentar da c¢lssse enquanto B contava a hiptdria. Er seguida, um deles entraris e
cuvirig a higldéris recontada por uma colegs ou um ¢olega, devendo, por sua vez,
recontd-18 3guele gue ficara de fors. Antes de comegsr a contar a histéris, E es-

creveu no quadro: 7 Os pintinhos briguentoe”. Imediztamente, ume aluna falou:

~ Tig, eu vou copiar.
E & professors disee:
= hgpore ndo.

Eess alunz ers a "mais certinhe™ da clesse, Ela szbia tude e alén disso
moelreva-g2 gsolfcite o tenpo tode, siuande como uma monitora de E, eniregando ou
recothends gaterial., Fu arrisceris,eniBo,dizer que esta sluna, tentando agradar @
professors, mais una vez, mostrou-se atenta ac que ela coloters no quadro e quis
copter. Quig copier sobretudo porgue @ cépia é sstipuleda pelz escola cono Larefs
en gue Be corrige o que eslavs errado, em que se registra netéria ne cadernc, em
que se estabelece disciplina dentro da s2ie de 2ula, Ubservande aulas de up coleé-

gio en Parig, Minizc e al. {1988), disseram o seguinte da copis:

"k cépia permiie algueas vezes limitar a sgitacBc e o barulho ambien-
teg. B escritura cria usa atmosfera de calma, "iniciando” uma fase de
recuperat¥o para o mestre € pera os slunos. 3 ponlo de ser utilizada,
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wuitas vezes como meio de solucionar problemas de disciplina” (2),

R copis apsrece lasbén na produg®o ou reproducio de textos como versi
no capitulo 4.

0 que we chamou mais 2 stenc¥o nesta série, foi o volume de cépias rea-
1f2sdo durasnte a atividade de ensino de gramdlica. Os alunos estavam aprendendo a
conjogar verbos nas Lrés conjugacBes e upa das tarefes em gue despendiam mais

Lenpo era justamente copiendo os verbos falar, correr e partir, conjugados en to-

dog pe tempos do indicativo do LD para o cadernoc. E, alén de pediar a sinples

copie das conjugaglBes, nd¥o poupava seus alunes de maig codpia ainda, ministrande

exercicios repetitives como este:

Leia e cople 86 {rases.

Ohgerve & palavra destacads.

Eacreva de quel 8 palsvrs ver 0 verbo deslecedo.
fheerve o wodels. Ex. Eu fugl do cBo brave.

fugt ves da palevrs fogir que Laabés & verbo.

& professora deu frases com verbog flexicnados ew vérivs itempos na 18
peegos 4o singular e deixou espacos em branco pars os alunos responderem. Termi-
nedo o ewercicio uma sluna foi 3 lousa colocar a resposba. Pude entBc verificar
que ela , a0 invée de sipplificar s resposta, com 2lgo do tipo: "fugi vem de fu-

#H

gir”, opta por seguir rigidamente o exesplo dado pela professora, escrevende @

zada resposta tods & frase: % ven da pelavra x que tanbém € verbo.

JURTD A 4% BERIE

Hos momentos em que estive presente na sals de pule , observendo as au-

les da professors §, n3p reconheci em sua fala grande preocupagl¥o com 8 cépiz dos
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exercfcios do livro diddlico.Constatei no entanto que,neela gérie, independente
do professor nBo estimular 3 cdpia, as criangss j& estaven de tal modo habituadas

# elsz, que seus texlos podien mostrar fortes influbncias da tarefa, como mostra-
ret no capftulo 4,
0 que G chamava de "pesquisa”, para min, era mais um exercicio em gque

spenag era levads em conta 2 capacidade do aluno de copiar. Veja-se ests tarefa:

Pegguise no livro, pégina 238 pars responder:
1} Og priwetrog bhsbitantes do Brasil foram os....

23 Ligar: fndiog

cagg pageé

fetticeliro a%ak:1

chefe reuni¥o de fndios
tribo reunido de cazas
taba cacique

Ha wverdade n¥o se iratava de uma "pesquisa”. Os alunos precisavam t%o
sopente copiar as respostes do texto do LD, umas vez que o exercicios eram de
completar ou "ligar”, como op doig primeiros. Esse Lipe de exercicio nada wvem a
acregcentar para a crian¢s e, pars mim, € af que nasce o problema da compreens¥o
¢ do usto efebive da linguzgen para a conslrucdc de significado. HEs importe em
que dreaz do conhecimento esléd se dando o sprendizade - neste caso, especificanen-
te, relsto uma aulz de Bigtdria - a lingua € sempre o meio pelo qual rFe d& o
sprendizads, de ums waneirs ou de outra. Assim,conforme for wiilizads - como ins-
trumento - ela propiciard um aprendizade de tend8ncias mecsnicistes, un verdsdei-
ro  guebra-cabegas, cujos encaixes o interjocutor arrisca acertesr segundo algumas
regrag,estivuladee pela escole como € o capo da "cdpis”. Ou, se estimulado &8 re-
gonhecer na linguagemn © meio lfcite de sva inserg¥c no pundo,{parafraseando
Franchi, 1%87) o interlocutor reconstruird, a partir de zuas prdpria linguagem, o©

nove wniverso sprendido, de forra coeea. O interlocutor asgui € o aluno.
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Resta eérie, 8 prove de portugule fot copiada na fntegra pelos alunocs.

Falta deo tespo da professora para providenciar cépiss? Falta de dinheiro para as

mesnae? A provs constava apenzs de uma pequenc texto de 65 palavras, trés ques-

t¥es de Entendinmenio de Texlo,irés de Oramdlice e um Ltena para 2 Redag¥o., Certa-
wente nlo era longa - para adultos. As crisncas levaram Quase meis hora pars co-

pia-ta. Provavelmenie O previu isto e dislribuiu as folhas de pepel um dis antes

do dis da prova, para que a8 crisngas copiassen rem atropelos,

£ diffci] avaliar a cdpia enquanto ume atividade lingifsbica, uma wvez
que s trats de ump atividade eszencialmente nmecinica, visando 3 imitag¥o e 2o
ireino do tregsdo des lelras. K& 12 série elas zinda cunpre uma fun¢Bo: 3 de fazer
com gque 3F crisngas aprendap o tragesdo dap letras (obviasente nos exercicios que
1én epla finslidade), Eas naz oulras séries, fica diffcil justificar o volume de
cOpias pedido.

Relomando o que observe! junio & estas sériee, posso dizer que se langa

r¥0 da cdpia:

pars n¥o utilizar o livro didético n¥o-descartdvel

~ parg e corrigir exercicios

H

para 8¢ cOrrigir provas

)

para se corrigir ditsdos

H

para se multiplicar um texto ( no caso da cépia da prova)

Diante deste Jeventamento das ocorréncias ds cOpis nss suias de Portu-
gubs, pode-se verificar que ela ¢ uma atividade que permeia todas ag oulras ati-

vidades: Leitura, Groamdtics ¢ Redag®o, bem como as tarefas stravés das gquais se

efetusn essag dltines.
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NOTAS

1.

¥iniac, Christine et 2ll Scribe ou édcrit vain Cshiers Pédagogiques ~ ne 267,

pag. 24 Paris 1988. Tradug¥c minha., " “Alore, on va écrire’, et le profes-
seur goint le geste & la perole en imprivent au tsbleau son cours: tout ce

qut s #Lé dit est intégrd dens le cadre qu il construilt seul; les é&ldves,

scrupuleusement, recopient.”

. Idem. Tradug3o minha. "La copie permet parfeis de limiter 1’agitation et le

bruit eambiantse. L écriture c¢rée une ambiance de calme, elle “initie” une pha-
ge de récuperation pour 1’enseignant ei pour les éldves, BAu point parfois que
ta copie est parfois uvbilisde conme moyen de régler des problémes de dieci-

pline.”



A GRAMKTICA: UM CABO A HMAlSB

*Respeite nossas criangag”

Aviso encontrado nss ruag da Barra do Sszhy, litoral

de 580 Paulo.

Ao criticar o ensino de gragdtica nz escols esbarra-se cor a seguinie
quest¥o: gque gremdétics, afinal, se ensins na escela? Ensine-se proprissente a
Gramflica Tredicional ou algo bazseado nela? Prefiro oplar por uma resposta eclé-
tice: engina-se um pouco ds primeirs €/ou um pouco do gue nels se baseia. 0 fatc
€ gue hd ump eEpécie de ordem 2 ser seguida no ensinoc da gramdtica, que corres-
pordde 3 ordem en que se desenvolversn o estudos da gramatica tradicional nos
Lempog gque remontam & sua origem, ou seja, no Ltempo da Orécia Antiga. Este fato
deixou clare para mim que 56 2 escola puitas vezes n¥0 realize up trabalho cop-
gtetente gop 2 0T , pelo nenos 2 tome como ponto de partides pars © ensine de gra-
mitics. Jsso se verifics fecilmente stravés da stitude norpative com que se de-

senvolve o ensino ds mesps, a escolha da terminologias, slém da2 preocupag¥o exces-

give com g escrita, do ponto de vista da correg¥o da forma.



£ ¢ jan¢er umd olhada pars @ higt6ria da Gramdtica Tradicional e per-
c#ber que o que se Taz hoje na escols € baricamente o que se fazia nos séculos
ﬁ, 1¥, 111 e 11 antes de Cristo, perfodo en que se desenvolveran op primeiros es-
tﬁdas grepabicais - GRANHMA enm grego quer dizer "a arle de escrever bem” - origi-
ngrias da filorofia e da 1égica, & que tinhsm como objetivo estudar as obras Ji-
ﬁ%r&riss dog importantes escritores da época.

0 letim tomou como modelo a gramdtice grega, e © nesmo fizeram as lip~
gﬁaﬂ que dels se deriveras. Assim, ns ldade ¥édia, encontram-se estudos gramati-
C%iﬁ em gque os dois flens mals importentes erer a ortograefiz e o léxico. Por mui-
té tempo esses dois f{tens consiaram comp os dois unicos objetos de estudo das
g}améticas, gendo @ Sintaxe pouguissimo estudads, Compo assinala ¥attos Silve
(%%BQ} ap iratsr do hisldriceo dar gramidticss portuguerag, a comegar do sécule
X#?, esrap dedicavar-pge integraimente 3 ortografia,d lexicografia, 2 prondncis e
53: ortografta. (1)

. ki€ hoje inicis-se o ensino da gramdtica - ainds que ndo de modo ex~
pifcita para a crisnga da 18 série - pels ortografia, ou seja, cobrando da crien-
9% que grafe corretamente as palavras, pera logo ew seguida tratar das categorias
g%amatiaais, comegando por substantive, depois adjetivo, até perfazer az dez
céagses de palavrag., Quanto & lexicografiaz, € interessenie ressaltar que uma das
p;eocapagﬁes bésicag dog gramdlicos antigop, eérs com o sentido da palavra,
dé certa forms diffcil admitir ~ como lingiists -~ gue o ensine de LP estejs ar-
rﬁ%gﬁﬁﬁ de maneira 1%o forte ¥ tradic¥o da 0T, mas € exalamenle © que acontece;
pgr longe tempo estamor z cultuvar o ensine de LP via ensine da grepdlica {(pavtada
né tradicionsl) e por longo tempo ainda o faremos e n¥o procurarmos safdas, tal-

ver n¥o definitivas,mag imediatas, que levem 3o major e melhor aproveitamento da

crianca no ensino/aprendizagem de LP.



L
~)

b escola, reproduzinde ¢ ensino ds 6T que reponts da antiguidade e ado-
téanda"a como © selhor meio para a sprendizagem de LP perpeluou o que Lyons (1979)
c?xamw de "erro cld#spico” do estudo da l{ngua ¢ que diz exatamenie respeilo 3
c%mc&pf;%a de gramdtica de negar o8 diferencas entre 2 lingus escrita e a 1fngua
f‘:_;a}ada, bem cond negar gque as linguas evoluen. A gramdlica, inicislmente utiliza-
::éa parg esludos de textos lilerdrios, pessas 3 presgcrever usos: queria adequar a
igfng‘t}& eulta falade 3 1fngua dos poetas, Esla era consagrada cowd & melhor a des-
;:::,@eita mesme da evolug¥Bo da lingua ao longo do tempo.
| ConcepeBer  lingifsticas errbneass & parte, n%o € preciso ir muito longe
no tempo para se entender que o ensino de LP ns escols hoje, tal como se apresen-
%;a, nic ¢ eficaz. Bastz listarmos of "erros™ gque noEsoF alunos comelem ©m BEUEB
i&xteg, pars nos darmos conta de que sBo desvios da norma culis, norms esta gque
&eve ser ensinada pela gremética (Fiad,1986) .Ora, se 3 gramdtica, que constz do
%:mt&ﬁde prograpatico n2 escols desds 2 13 série , n¥o df conta dos erros pelo
?aenos formais do texio, elgo precisa ser revislo no tocante 20 ensino de LP den-
%,ra da szla de zula, Para ilusirar melhor o gue falei, recuperp Fiad novamente:
_ér:erts de &0 professores do 52 3 BR gérie fizerasm um levantemenio de problenss
:}g?smt%cais ex texios de seus alunos., Eles delectaram entre oulras coisazs, pro-
;Mems de pontuag¥o, ortografia, concorddncia verbal, use de pronomes, tempos @
;famas verbais, scentua¢®o, regéncie ete. U problemss aqui apresentados g¥%o pro-
f:blamg *esgencialpente” gramaticais, e esses itens 530 agueles com gue 2 escola
_;maiﬁ se preocupa. Diante deste fato, Fiad concluiv que pouco se tem conseguido
:fcc:m o ensino da gramsdtica no tocente 2o sprendizade efetivo da wodalidade padr¥o.
. Por que, entBo, se ¢ t¥o f4cil constatar resultades pouco animadores en
;'lz*eia:;ﬁ{! zo0 ensino de gramdtics, continua-se a repelir velhas préticas, ainda que
étmv&stidag d¢ "ippress¥es” do nove, comd € O caEo da Lal gramdlica aplicads av

‘texto? B escola tem agido como "neutralizadora” das diferencas lingiifsticas -



q#e? gejam regionaig, sexuais, sociais - tenlando jopor 2 variedade dita culta
{2}, Paraz Pospenti {(19B3:35), ao "impor” a variedade paedr¥oc ou culta, 2 escola

eéié snringndo & lingue do Estado, Sobre esta variedade este aulor diz o =zeguin-

te,

.+« & por ter merecido, 20 longo dog ftewpor, 2 aten¢¥o doe gramdticos,
does dicionarisler e dog escribas er geral, que se¢ esperaran eam unifomi-
zé-la sc midxipo, em adicionar-lhe palavras & regras qQue acabaram por
tornéd-la, efeliverents, 2 veriedade cepaz de expressar naijor ndpero ds
¢oises. H3o necessariamente de expressar melhor, mas de expressar mzis.

As oulras variedsdes ou foras confinedas ap uso do dis-a-disa ou pars
finalidades muito bem definidas pela sociedade.

Ora, por que n¥o realizer, en pala de 2ula, atividades linglifzticss gue
t%abaihem com lfngua mzterns en sues diferentes variedaderdizietais? Por gue, ne-
c#ssariamente, coendecorar 3 matériz Portuguée, com @ medalha da dificuidade, con-
&ﬁzindc o asluno pelos percalges da lingua ( subordinadar, sinedogues, etc) ao in-
v%s de fazé-lo capez de coppreender um texio, fezer sentido straveés de pua fals
ﬁn de pus epcrita? Pers Feraco (1973} a quariz, das sele pregass do ensino de LP &
é gramsiica. Ele critice, sobretlude, o felo dog elunor terem de decorar regras e
ﬁanc@itgs, estes muitas vezes inadequadog, o que vem & criar sérisp confuslesn
{3},

£ precigp ficar claro gue, denire os aubores que criticam o enpine de
éramét%ca tradicional - & & tanbép por mim que fale - nenhun pregz bani-lo da Be-
éa de mulz, GaE 5ip Fugeres Que oulra abordagem venha 2 tonz. £ ¢ caee de Kato
élﬁBS}, Frapchi (1%87) e Geraldi {19%80). Ersoz autores nlo sd s eppenharan em
%riticar o engino de gramdtice em nosras escolas, come btambém sugeriram un engine
éais voltade para a intuicH¥o lingufstice de nogsap crisncas ® Jjovens, em lugar

daquele woltado para a2 decoreba de regras (as quais sabenos, noss0s alunos esque-



54

cemd.

JURTD AS QUATRO SERIES

e 12 asérie o ensine de grasdtica se d4 alravés de treinos ortogrifi-
cés. fome vimos no capftulo anterior hd imenss quentidsde de cdpia, que interpre-~
tés como sendo um meio de fazer a crisnga fixar & forma escrita de uma palavra,
Céme ¥ n¥o usava a palavra "gremdlica” para intitular a atividade, n%o posso
a?irmar gue ela assumisse estar ensinando grawdlica. Tempouco perguntei direta-
ménte z gz ge considersve que estave ensinsnde gramdtica, ume vez que orltografia
éé an dos idpicos desta, U gue pude constalar concrelasenie € gque o8 exercicios
dédcs nesta périe, p¥o de nslurezs idénlice 205 da série posterior, utilizados
péra s sprendizagen de gremétics,

Apresento a seguir, exercicios da 1% e da 28 série para que se poEsa

cémpar&»ias:

13 aérie
Cireular o "o dae paliavrae
ovelths - ovo -~ bolo - cabelo - song ~ oi

Fete exercfcio era muito frequenie e tinha como objetive fazer = crian-
¢w perceber a forms de uma letra,

2t gérie

Fazer um cfrculo ac redor dog enconlrog vocdlicos:

vivis - dia - mingsu - lua - noite - depois - faziz - surors -
treinador - pentesdo

Fezer um cfrcule ao redor dos encontroe consonsnleig:

mesire - professora - cravina ~ ireopeco - traseiro - cobra - cabrito -~
placa - flor



[l
.

Ern outro exercicio, no qual as criangas deveriam tirar palevras com en-

contros do texto lido, surgiren dividss por perte dap crisnges:

- 8¢ tiver dois "muilo” eu escrevo duse vezes?
- Egcreve @ pslavre inteira?
~ Eecreve Lodes se pelavrae gque schar?

0 gue me chenou a ateng¥o na exposic¥e destar dividez foi o falo delas
ﬁemetﬁrem a problemss de nfvel Tormal, Comecei a conslater enlBo, o© gquanto @
ﬁrianca sppinila das atituder da epcola, o que explica, Lslvez, porgue nossos
éluﬁas chegan ap 29 e 3¢ colegiais, com textos ruing, no que diz respeito 3 coe-
éﬁa e b coeréncin, embora n¥o spresentem problemas de ortografia,

Veja-ge¢ que slo exercicios da mesma nestureza - delectar up segmento da
?ﬁiav?ﬁ e circulé-lo - e n%o mosirsm oublra preocupe¢®o genBo com & forma. Has
ﬁrée priveirass séries, quanio 3 excessivae conpideracfo em relag¥o & forma, cha-
ésaii"mﬁ stencdo o ditado, Lerefs cujo objetivo visado era a ertografis dap palse-
%F&ﬁ~ Parz 2 profespora da 32 gérie, seus alunos tinhsm meihorado muito ne reda-
é%o depois que ela copegara a fazer ditados e a corrigi~los ns lousa, chamendo @
ésia sgueles que "erravam” m2is. B professors E revelou af, puz posic%o #n rela-
%ﬁa 5 escritarescrever bem & escrever corretsmente do ponto de vista ortogréfico.

Bindas na 78 série, bern comno nas séries posteriores, congiztei grande
preccupac¥o com o vocabuldrio, Sempre depois ou antes do entendimento de texto,
ﬁavia gwerciciog no livro didético pedindo sinbrimos das palavras ou coisas gue
;taiﬁw Pode~se af fazer uma relag¥o entre o Lépico de grapdtics tredicional wmuiteo
Eestudgéa pelor gramdticos antiges (Silve,1388), 2 lexicografia, que trateva do
;sentid& das palavras 2 0f exercicior de votesbuidrio, Acredito que estee, apesar

fée vinculados ac entendimenio de Lexio, tenhan sua origem nos esgltudog lexicogri-

Ficom da 6.



b professors E da 32 série, pelo tempo que estive presente 2z suas au-
iés, trabalhou com o verbo: as quelro conjugacBes ¢ os tenpos do indicativo. Os
egercftias winigtrados eram os do livro, realizador oralmente antes de serem pas-
sédas para o cadernc e as chapadas oraig em que E escolhia um aluno pera conju-
géf? delerpinando o Lenpo verbal em que devia fazé-lo. O alunos nunca conseguian
c§ngugar os verbos pedidos nos tempos do paesado, somente no presente, © nesmo
aési&, era cOmoO Be pasgapsen pelea dure prova de buscsr © Sento Graal. Apds tenta-
t%vaa frustradas de "declemar” o verbo disnte da ¢lasse er Lteppos ¢omo o preléri-
té~maie*que-perfeito ou o futuro do presente, E autorizava 2 simples leitura de
u#rhas gue vinhan conjugades no LD. Depois disso, alguns alunos ism 3 lousa para
Cépiar o verbo delerminado por E en todos os lempos do indicativos. BAgueles que
eétavam sentados, por sus vez, deveriam coplar o verbo tonjugado das lousa, £ in~
L%ressante notar que esta repetic30 3 gue se expde ¢ aluno, torna © verbo o tépi-

c% "maig lembrade” comd Lépico gramatical,aegundo pesquisa de De lAngelo

(1990:26)

"&£ o Lopico que o professor maiz ensins nae aulas de portugués, 6 o
meig ficil e o mais gifici] de se aprender, € ¢ que ficou guardado na
nenOries deade & primeira série escolar.”

Alén de todo o irabalho de cdpia em que E 8o baseava para ensinar verbo
%8 crisncaeg, 2inda sinistrava exercicios repetitivor tomo aguele descrito no ca~
ﬁftuia anterior,

Ha 42 série presenciei © gue a professors chamOu de Gramatica Aplicada.
ﬁ. g4 um texio, maig precipaments um poema, pars realizar um jogral, Quando a
étzvzdade Jogrsl termina, ela prople exercicios deo Gramdlica Aplicada. A palavra
%apiicaﬁa" & usada obviamente, pars indicar gue o ssiudo da gramdtica n¥o val ge
éasenvaiwer com exenplos aleatdrios, mss vai recorrer zop vocdbulos do texio an~

teriormente lide. Abro agqui um paréntese para chemer a ateng3o sobre como se tem



ﬁtiiizadb a palavra "aplicade” ne escolas: langa-se w¥o de ur mesmo texto pare dj-
Qarﬁas tarefes, como 2 leitura, o jogral, o irabalho de vocabulério e por fim pa-
ﬁa o ensino de gramdtica, como se houvesse necessariesente ums relac¥o enire eg~
ﬁas spenas por seren realizadas 3 parlir do mesmo texto. Ent¥o acredita-se gque se
éstab&iece, pela forge dae circunsilncias, ligacBes enire a leituras drasmatizadas e

colorids por diferentes vozes do Jjogral com o5 exercfcios da gramdtica, tais co-

e

£ Tire do texto

#) use palavra com dfgrafo

by " * * encontro consonanial
£y * " v " vocdiicd

Lién do ensino de dfgrafos, encontros consonantal e vocdlico,presenciei
éind&, na 4% série, o ensino de ditongo, tritongo e hiate, € sabido que para a
%&m?raanzgo destes conceilos & preciso que a crienga absirsia que hd uma relag%o
érhxtréraa gntre som e letra. Ensina-se primeiro que A e U s%c vogais, e depois
énsiﬁa~ae que em MIAU o U nZo & vogal e sim semi-vogal., Ensins-se que o R e o B
é§a consoantes, mar quande Junias na s{laba s30 digrafo e assimp ingiste-se  junto
§ criangs que ela deve prestar atengBo para n3o confundir com enconiro congonan-
iai« Por gque entrar nestes delalhes?

kszim como o case dos digrefos e encontros, hd muitos oulros gque pode-
?iam ger cowentados no que diz respeito 3 sua validade pars o ensino de LR,
| Set que modificer préticas quando elas s%e tradic8e é muito diffcil.
ﬁas s¢ se quer sudar realmente, pode-se desenvolver uwma prilics pripria, através
ﬁs experiéncia profissiongl, que assinals, ano apds ano 2 dificuldade das crian-
igss en aprender a gramdtica, Basta fazer um leventsmenlo dessar dificuldades o
itrabaﬁhé-iag FeR p& preocupar com & ordem do LD - & preciso sobretudo esiar aten-

o para s necessidades lingifsticss ds criangs: se @ pontuac¥o é para ela um

: Lm i AmE !
é ElEL TR UEMTHRAL 1




p}ablema na hora de escrever textos, hé de ge ir a ele & de se deixar os digrafos
p%re ag calendas gregss,Se 8 gramdlica n¥o satisfaz ep necessidades dos alunca,
dévemoa procurar outros meics de reflelir sobre a linguagem e construir © conhe-
c}menta dentro da sals de auls, 80 invée de reproduzi-lo (Geraldy, i880) (4)

L primeirs perguntea que todo o professor de LP se faz 3o pensar em des-
ésrt&? o sneino da grapdtica seria: "Por onde comegar,entdo?” E uma possivel
ﬁespaeta seria:"Pelo texte”. Airavés das inadequagles do texto do aluno, pode-se
éropar rudancas sugerinde novas ﬁcssibilidades de dizer de maneira eficaz, o que
éai dite ineflicazpente, evitendo submeler esse texlo 3 apenzs uma possibilidade:
éqaeka prescrite pels gramdlica normativa. Quendo digo "texto do alune”, guero
éizer a redagdo mesmo, ayuels que o professor corrige e colocas numa pasta e que &
%eilda, ou alhada talvez, somenie na reunio de mBes e mestres,

. Erx Geraldi (1890}, lemos que & andlise linglifstics que tods e qualquer
ér%anga & capaz de fazer, Lten em seu interior uma andlise epilinglifstica e oulra
uiaeta}mgﬁfsti&s. Kum trabalho consciente com a 1inguagem na escola, aquela pri-
%eéra deve preceder @ segunda._?or exenplo: se uma crisncs ¢ capaz de dizer com
éuiras palavras {parafrasear, tomando ¢ exsmplo 2 Geraldi}) algo que lhe disszeran,
éia esld agindo epilingiisticemenie. Ao se nomear o fendmene lingiistico - por
%H&m?io; der o npome de parédfrese 8 j& referida andlise lingifstica ~ e explicitér
é none, ¢ que se estd fazendo metalinguagem. Para Geraldi, assim como para Fran-

éh% {19873, deve-se estinular na crianga - estou falando de prélica em sala de

sula - 4{rabsiher epilingiisticamenie com 2 linguagem num primeiroc pomento, para
depois introduzir-se a metalinguagem “que permite falar sobre a lingusgem, seu
funcionaments, as configuracBes textusis &, no interior destas, o léxico, as es-

irutﬁ?as morfossintdticas e intonecionais” (bereldi, op. cit.:274). Cabe zinda

regesliear o que Franchi {idem) falz 2 respeito dos problemas do ensino da gramé-

£3ca,Em priseirc luger ele critics o "viés normativo” gue n¥o d§ conta do apren-




éiz&ﬁo da veriedade culta doa lingua, mas antes & um "fator de discriminac3o e re-
éressﬁa tingdfsticas™. Em segundo Jugsr, ele critice ps crilérios da gramstica
éscalar, gue nd¥o d¥o conta dos fatos das l{nguas naturais. Foi o que chamei ante-
fi&?meﬂi& de "conceitos imadequados” que tornam 2 gramdtica confusa. Por exemplo:
# conceito de que verbo ¢ a palavra que indica ag3o € um conceito vago, e pode se
ést&nd&r a paiavras como "movimenlo, movimentacio”, £ comun num exercicio de and~
ﬁise de categorias de palavras, os élnnos clasgificarem eesas palavras como ver-
503 e n¥c como subslantivos. R explicac¥o que eles d%0 para tal andlise 6 a se-
éainte: ¢ porgue o sentido ¢ de ac¥o. Eis um raciocinio semdntico que n3o podemos
&12&? gque esld errado. Em terceirp e Witimo Juger, Franchi critica o fato do en~
éiﬁ& d3 gremdlica psular-se ew exercfcios de claseificac¥o de orag¥o, exercicios
ée gegnentac®o que n¥o ee preocupam cor O significsdo deasa orag¥o.

. Pauvtando-me ainda en Franchi (idem), tome como exemplo dois enunciados
éé textos produzidos a partir de um reconto oral, por alunos da 28 série, a fim

58 gxpliciter » meneira pele qual ze pode Lrabalhar o texto conforme foi sugerido

HCimB.

1. Era uma vez uns raposa esperta e mutto sabidona.

2. Kum lugar muito longe existia um bosque com muitor bichos encruzive

uma raposa chamada Lili que se distacava puilo entre og inteligentes.

Diga-ge gque do ponto de viste "informagBes”, a frase ndmerc 1 onite o
fst@ de gue z raposa hebitava em um bosque. Por ocutro lade, sob o aspecto ds es-
éa%ha de vocabulério, esta frase demonsira a habilidade da c¢rienga em optar por
éms iinguagen informa} - sesta warcada por "sabidona™ descariendo 0 tom forssl
éa linguasger escrita sugerido pelo exenplo do LD, & partir do qual se fez o re-

éﬁnté oral (V. apbndice 111), Pode-se pedir & crianga que, guardsndo esie tom in-



(4%

ﬁerwa%, reconstrus 8 frare, incluindo 8 informaglo d2 existéncia do bosque, por

exenplo:

Era uma vez umd raposa muito esperta e sabidons que norave num borgus
digtante.

§Q§&~s& ainda pedir que ela vlillze ocutros verbos:

que vivia
gque peseeava

Alravés de um exercfcio como esle a crianga € estimulada 3 dizer ume
éesma idéia de maneiras diferentes. Ao ulilizar a "alternativa”™ “que passeava”,
é criangs estd enriguecendo seu texto do ponto de vista deas informagles, conpg-
?ru%ﬂﬁﬁ uma oragso subordinada, distanciando seu estileo do estilo sugerido pela
%arii%h&, en que ndo se engonirae textos com conjungBes coordenatives ou subordi-
gativaﬁ; on sem oviros conectivos, cono se 8 crianga 18 n¥o tivesse conhecimento
éetea.

L frasze ndmero 7, ewmbora com inadeguacfes linglifsticas do ponto de vis-
itz forszl, tenta reproduzir um registre elevade da linguagem, no que en parte ob-
iém SUCesED uma vez gue suad sintexe € irreprensfvel; s crianga conslrédi uma su-
é&rdinada ad jetiva restritiva, uvtilizendo habiipente o advérbio "inclusive”. Esia
?rase poderia ser modificada com o intuito de se "adjelivar” o bosque, estimulen-
50 sgpim, no textoc das criangas, o uro deo adjetive, t¥o imporiante pars ¢riar

climag, revelar 2 tnteng¥o do euter. Por exemplo:

Havis um bosgque wuito distante

Havia um belo bosque/ um boeque muito bonito/ floride/ etc....
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Trste-se de exercicios sisples que n¥o exigen grandes esforgos do pro-

é féaeﬁf para feazer os alunos enlenderem que hd viériass possibilidades de se dizer

é u%& repns coisa. Up texios das criangas jé epresentam esgae diferengas, basta ex-

; p?ie%té~§as para a classe, expondo-aps no qusdro, fezendo com que elas leiap em
§ d#pl&s ou em grupo, ou da maneira que o professor achar melhor.

Kovog sentidos podem ser aberiamente trabathados com a crianca, sem

E méiares segredos. 0 ensino de gramstica, nos primeirog anoe escolares, poderd

ﬁéixar de ser menos explfcito nas quesiles da nomenclatura e mais explfcito ao se

a?aiiar os diferentes sentidos que se pode obter através da mudanga de um dnico

i enunciedo. ® sobratudo importante n¥o esquecer que

"tods crianga chegs 3 escola dominando em larga escalz sua gramdtica;

pozsul 48 un saber lingiuf{slico gque n3¥o pode ser jgnorade pelo profes-
gor: n¥o & ums Labula rasa”.

Chowgky apud Franchi {op. ¢it.)

Congidere-ge que 3 fase do iniciag¥o do leiramento na escola é a fase

em que a crianga comega a conhecer, de modp sistesdtico, fatos da lingus que ela,

éﬁiéﬁ, conhecia intuitivamente. A partir daf,Bato (1888) justifica o ensino de
é?amética na escola através de atividades metalingifstices, comp algo nstural no
érecesac de aguisic%o da linguagem escrila. A zbordages que elsz sugere € a abor-
&agem gxtensional (Jespersen,192%, apud Kasto, 1988) que leva em conta o imstintoe

@ramgtical da cripnga (ibidem). Nesta sbordagem deve-se expor 2 Criangs 0 maximo

de exemplos de uma mesma categoris, para que ne prética, squels trace as distin-
cSee enire essga e oulras categorias. Por exesmplo: anelisam-se viérios snunciador
cow verbor ® e estabelece © que eler L8 de diferente dos nomes { que n¥o se

flexionan quante so tempo).

% autora ainds sugere que se trakalhe uma calegoria de cada vez (ibi-

éem:iﬁ}:



"Em Jugar de se introduzir sinulienesmente 2s nocBes sobre nome, verbo
e adjelive, comp € » prétice usual, 3 celegoria nome pode ser traba-
thadz jsolada e intensivamenie n¥p 86 do ponto de vista sendntico mas
J& forpalmente, astravés de atividadeg que chesmem » ateng®o da crianca
pera & sua morfologis e dietribulglo™.

% sbordsgem de enminc gramatical que Kato sugere diferencia das posi-
é&as dog dois sutores snteriormente citados, peis defende 2 pratics de exercicios
éﬂé n3c levan en conta necesserismente o texio d@ criancs, 2lén de propor ativi-
éades metalingifeticas junto & oriangae das séries inlcials.

. B respeito & intui¢%o grampatical da crisnca é o ponto em comum levanta-
éa pelos trés sulores cltados.

0 que eeria eees intuigBo grametical?

Pars wmiz é o inlui¢¥o lingif{stica gque todos desenvolvemos ac Jonge de
ﬁosg&ﬁ vidas., Ao trater dom "critérios normelivos” da gremitica, mencionei o fato
éa siunc dizer que a pslavra "movimento” @ verbo, pois "indica a¢¥%0”. Obviamente
sle n¥o fixou o que 3 GT lhe ensinou 2 respeito da forma (verbos s¥o palavras gque
f}axienam), ras levou em conta © gue esta Linha ensinado 2 respeito do sentido,
éemaﬁshrando estar nup estdgio eemintico de aprendizagen da gramdtica, ou geja,
é%a congeguiu einda perceber ap cstegoriss formaie e distribucionals.
| 0O professor, na pressa de dar 2 natéria ou no afd de corrigir o erro,
éo invés O0® tentar entender por que ¢ aluno clessificou a2 palavra de maneira 7er-
fada", spenas diz: - N¥o. & palsvra "movimento” € substantivo.

Eete tipop de procedimenio cedo frustra o sluno no aprendizade das ques-
t%esz da grapdtics, pois n¥o leve em conta sua intui¢¥o linglfstica, que, se de-
%envsiviéa, geria uma excelente base pars estudoe gramaticaie mais aprofundados.

Sou favordvel a um ensino de gramdtica que propicie © aprendizado da
éeiaiénguagem, ser 2 qual fica diffcil estabelecer un didliogo com o aluno quando

s vai trabalhar o texto. O gque guerc dizer € que o conhecimente de conceitos co-
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#Q subslanlive, verbo, concorddncia e oculros, Tacilitam sobreraneira tanto para o
?rofessnr como para o alune, @ prética de produgBc de textos, noladsmente nas sé-
fies ®wais aven¢adas, Jj® que defendo ¢ ponto de vista de que se deve, primeiro,
ﬁeSanoivar 2 intuig¥0 da crianga em relag®p & linguagem, para entBo tretar das
%egras, £ inpossi{vel se referir a fendmenos lingifsticos sem uma nomenclatura.
?ugirs que o objelive de "enzinsr gramdtica” seja o de propiciar os instrusentos
%@cessérias para se lidar cor @ lingua, e n%o © conhecimento das regras pelo co-
ﬁh&cimeﬂta dee regras. (O professor deve reflelir cadas vez mpis sobre sua prética
é recordenar © ensino da GT: penssr sobre o conteldo do programa que seria mais
édequado pars 3 crianga, sobre as atividazdes que se quer desenvolver e qual 2 me-
?hor pangiras de fazé-lo, iendo em mente gue a gramdlicas fornece nomes para se
%reba%hav com 2 lingua, mas n¥o oferece solugles para 8s imprevisibilidades desta
ﬁfngua, ke imprevisibilidedes ocorrem sobretudo nos texios dos alunos. Acreditoe
éua 3 intuic¢¥o de cada professor pode superar a GT,

. En sumpa,s terefa do professor € ensinar de modo eficaz 3 nomencliaturs
éramaticai, com um objelivo meior do que o de pedi-lz na prova bimestral:;ubili-

zar-zs dela pars irabalhar os textos, tornando~os cada vez mpelhores.

NOTAS

1. Kesta época, j4 se tinha institufdo que Gramética ers a "arte de falar e eos5-

crever bea”.
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2. Conetdero, priveiramente, que 3 escola n¥o tep muito interesse em que todos

sprendam a8 regras gramaticais, pera delas se servirer e poderem falar » es-
crever em l{ngua padrédo. Faz perte do jogo alguns enlenderem e ouiros n¥o.
Entendo que "alguns” g% aqueles cuje ¢lasse social dorina a lingua padr¥o, e
"eutros”, aqueles que, estando na escola j& hd =lguns anos, sentem-se derro-

tados por n3p aprenderem 2 lingua desta escola, pois periencem a uma classe

social cuje variedsde linglifstica € desprestigieada.

- 3, ¥aig adiante discuto o que ¢ inadequado , gquando me refiro a conteito grama-

ticel. R¥c ¢ preciso ser pesquisador ou lingiista para ver que a gramdtica

tradictonal estéd chefs de contradic¢Bes.

i 4, Para OGerzldi, up dos problemas do professor, hoje, € que ele €& nero reprodu-
tor de conhecimentos, Ensina sen reflstir sobre o objelo de ensine, enquanio
8 tarefa de descobrir e conhecer fica regervada acs clentistas. Fica clara

para nim af, & depreciacio da imsgen do professor em nogsa sociedade.



A REDACXO: UM CASO ESxRI1O

Eu ne inepire

ne cknto do cangrio.

Eu Lranepire procurends
rinma no diciondrio

{Gustave Ribeiro Leal Silva)

- Eu n¥%0 set escrever.

£ o gue normalnente dizen op Jjovens de dezespete, dezoilo anos 3dg vés~
ﬁeras do wvestibular., A psrtir de confiss¥o {30 contundente, qual é & posicdo do
§rnfesac>r?
| Epense levanta or osbros o ple 2 culps n» televis® e na rebeldia da
jwenmée ou tenta olher para os dez znos de escola por que o aluno passou e ver
f;;.} gque estd errado?
. Atraveés de prétices de leitura, de ¢dpia e de ensino de gremética, cu-
;33 validade se guestionou nos capfiulos 1, 2 ¢ 3, a escole instaura um trabaiho
i‘rsgmentads cop & 1{ngua, Ela c¢ri: um guebra-cabegar cujss pegas eslBo enbaralha-
:féaaz oE encaixes s¥0 (alsozr nmes, nesmo psgin, psssa pars o aluno a tarefs de mon-
?é*ia, Em oubras palavras, 2 escola imagina criar leitores & escritores profi-
;::ientfss, sep refletir esprofundademente sobre leitura e escrits, dando desiague

para a gramétics tradicionsl, cont se ele fosere 2 ¢have do aprendizado para as
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éeaa%s atividedes lingifstlices, Informentes de De Angelo, alunos de 58 3 B3 ge-
i;e, responderam porgue achavem ipportante aprender gramética. Entre ae respos-
ﬁag, uma resune bem esse consenso que paira sobre as cebegas a respeito da vali-
ﬁade inquestiondvel do aprendizado gramatical: "Sim, poir é atravée do ensino de
gramética que aprendenos a escrever, falar as coisas de acordo com o que nos ro-

deten.. . "I82 sérjel (1990:24 e 25). Em sus pesquiss, De Angelo constatou que a
gramética ¢ 2 alividade de LP mais irabalheada, € e2inda 8 zlividade mais imporian~
iﬁ e diffcil pars os alunos.
. %0 obstante 2 import@ncia gue se dd e se quer dar 3 grampdtica, o alu-
ne, mais Lerde, descobre gue apesar de snos 8 fio lendo e outros tantos escreven-
ﬁa; n¥o congegue considerar-se um bom leitor ou um produtor de textos proficien-
?eg ou seja, ne tocante a esse Uitimo, n¥o domina a escrita tal come exige 8 so-
%ie&ad& letrada en que vivemos, dentro dos padrBes da norma culta.
| Estou certa de que os jovens escreven texios de seu interesse, que n3o
ba delegados pele professor .0 qus ocorre € que eles sscondem o preduto de sus
ésarita , peis o conteddo n¥o condiz com o que 2 escola espers... Mas quem de nde
ﬁﬁc escreveu bilhetinhos de amor na escola? Quen n8o guards o poema escriio pela
#elhar aniga ouv pelo melhor amige? Ques n¥o teve um caderno, ou 3 camisa ou ain-
géa 2 caderneta sutografados pelos colegas de classe ¢ 08 guardou como lembranca
§preciasa? {0 que estou tentando dizer é gue na gqualidade de participsnies alfabe-
tizadog de ums sociedade Jetrada , 2z pessocas utilizem-se da escrita em diferen-
ﬁtes gituscles, atribuindo -ihe fung¥ep difsrentes, porque de sjgur modo necessi-
;iam. dela. Ho entanto 2 escola passa por cime dessas funcles, dessas necessidades,
;?removendc um engino mrembnico da escrits, ou mejs, privilegia sodelos & partir
idas quats ge deve descrever, narrar cu dissertar.

3 escrita revela pindaz, além do lado prético, o lade do fetiche {Brit-

éta? 1931). En nosss sociedade 2 escrita pode ser fetichizada: £ o ceso dos bijhe-
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tes de amor guardados - dog quais falel acima - @ grande igportSncia dada aos
éﬂriginaia de poelas ¢ escrilores consagrados e 3s cartas de pessoas importantes,
entre outros exemplos.

Infelizmente n¥o € o que actontece com o texto do 2luno. Primeiro porque
;a}e nde 6 lido - quesi®o a ser digculide posteriormente - ¢ depois porque ele n¥%o
égﬁf?é nenbuma alterag¥o, n¥o & irabalhado. Ds texlos e3¢ spenss corrigidos, ava-
éiiadae e devolvidor sops alunes. Agueles gue ganham nola bzixa Lé€m destine certo:
:a cesta de lixo.

.Parace—me gque estou diente de uma contradig¥o: sqgueles textos produzi-
{dos no contexto escolar, ao contrdrio do que se espera e btermos de senso comun
Ea@ nogsa sociedade, n¥c merecen atengdc por parte dos slunos, Deples textos os
:adoiescentes conseguen se desfazer facilmente.
. Kinha inten¢¥ n¥o € sugerir que os textos produzidos em aula como ta-
Er&?a do ensino/esprendizagen da escrita tornem-se fetiches. Apenas quero imaginar
;um peio de fazer com que o alunos s¢ identifiquem com ssus tlexios, sinten-se
}espnaséveis por eles, - seus criadoregs — sinlap-5e responsiéveis pelo que dizen -
ESEQE aulores - & percebam que podem melhorar seuw dersmpenho na escrita, traba-
%}hando—aa ~ agindo como reformuladores. E querc imaginar tanbém gque o lixo deixa-
?ré de ger o destino destes textos,
. Deixo os texios marginais, os bilheter, os poemas, nos seus devidos Ju-
gar&ae embaixo da carteira, dentro 4o estojo, ns ditima foiha do caderno... Ko
ase deve ferer deles matéria escolar,
. X sscola cabe reconhecer o lugsr do qual e no quel falard da escrita,
%Qﬁaﬂd& chapei ateng3o scbre o aspecto da escrita marginal do aluno foi com 8 in-
tenc¥s  de moptrar gue € puro terrorismo propagar-se por af que o8 jovens ndo sa-
ébem ezcrever, N%o se deve olhar com desesperc infundedo pera of probiemas da es-

crit® com o5 quais é necessério lider na sscola, Perece-ge que ofF alunos fazen
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%ﬁa da egcrits, segundo ruas necespidades & vontades no seu dis-a-dia, Alén do
éuﬁ, reconhocenr as suap fungles, por intuig¥o, sssistematicanente,

Heath (1383), en peu livro "Veys with words™, relsts o usc da linguagen
f tanto oral gome escrita - de duss comunidades norté~americanas, Trackion e
gaadviiia. G que # interessante neese irabalho & que a svlora , alravéds de up
gcngo convivio com anbag 25 comunidader, congeguiu tragar um quadro representati-
§0 dos usos especificor que o habitantes Taziam de eecrita, Por exenmplo, em
andviiie, usa-ge 2 ezcrita como lesbrele, como subsliluts ou resfirssclo de men-
éagens orais - bitheles da escola para o8 pais, ou dos pais pars o filhos -, co-
éa peie de regiglrar btransacBes comerciazia, preencher feormuléries ¢ como  intera-
¢§o gocial - ceartfes de sniversdrio ou oulrss dates importanies, A autora, no
épficgog conciui gque n3o se pode dizer gue uma ¢uliura € mpais lelrads ou maig
érai do gue » oulra. 3 escrita e a oralidede conviven em us povimento e que uma
%pr&cisa" da oulra; ou seja os sernBes dominicais %0 preparados por escrito, en-
guaﬁte usa-ge sscrever bilhetes na epccla pars aiertar a s¥e sobre o mav conpor-
éam@ntn do filho, ¢ que seria constrangedor fazer oralmente,

0 egtudo de Hesth demonsirs ser possivel revelar os usos da linguagen
junto » uma determinada comunidade, o que viabiliza ao lingiista refutar genera-

31232583 do tipo em que ee 2firma que "as pessoar nH0 estrevem”., £ precige chegar
@ais prévimo delas e olhar pars além do dia-a-dis da escolz, onde, na qualidade
ae professor, me encaoniro.

. Retont a gquest3o do conhecimento aspistemdtice gobre 3 escrita,s pear-
?ir do qual se justifice o ensino/aprendizagen desta. Se é o professor de LP que
%nsina o mlune g escrever, deve Ler clare pars 21 gque o okhisto - ou pelo menoR um
593 objetoes- de seu estudo e de pua discipline € 2 escrita, e gque esta pode ser

énginada de formas sistenpdtica.(l)



69

Através de estudos, lingiistas descobriram que » escrita 8m funcBes

diferentes das da oralidade, ocupando asgim, um Jugar diferente

ﬁests no universo dag vanifestagbes Jinglifsticae,

ke condigBes de produclo da escrita, a0 conirdrio des condigBes de pro-
ﬁugﬁe da linguagem oral, permilen 2guele qgue escreve pais tempo para refletir so-
%P& sua producdo lingifstica, Entram, eni¥0 no processo de escrever, elementos
iais comd; & reelaborag¥o,? edico e 3 reedic¥o de "pedsgos” do texto, segundo s
%ani&ée do escrilor, propiciando & este argumentar ds maneirs que julgar melhor.
. Come estBo os professores de LP lidando cop esszs "condigBes de produ-
ﬁﬁa go texinp escrito”? Serd gue na escola fez-se uso auvléntice da escrita, ou
%rivﬁ%egiamnse tarefas essencialmenie moloras como a cépia, o ditado, € mesmpo a
?era trangcriglo do que fol contado ew voz aits pels professora ou pelo colega?
. Qual é a2 meta a ser altingida no ensino/aprendizagem da escrite? Comu-
ﬁeﬁte oz alunos s3¥o requisitados pars escrever texios, pelo menos, desde a 22 sé-
?38. Bendo aseim, ao stingirem o colegial, jd esiBo erscrevendo hé oite anes. O
gue faz, ent¥o, com que escrevam raus textos?
. Partindo dz supusig¥o de que 86 conseguiria entender o mal dos texios
?raduziﬁos ac verificar ae condigles ep que sua producdo se d4, tomei um lugar na
?81% de aula, 0 de observadora, para junlo s géries do primeire grau, recolher
éadaz gue respondessen 3 pergunta capitel deste Lrabalho: o que se tem feito en
%eiagﬁa 3o ensino de redac3o na escola? Espero, neste capfiuio, com 2 ajuds dos

dados dos capftulos anteriores, poder responder & esias pergunta.

JUNTO X 18 SERIE

fons Ditinhs do neu corag¥o
Eu #ou asein

tEsteus, 12 zérie de urs E.E. de Jundiaf, EP)
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0 nome do meu pat € Braz,

0 nowe da minha wd e Terezinhs,

Pu sdoro a minha femilia.

0 nome da sinha Profesecrs 6 Ditinhe.
Eu Ltenho um irsBo que se chama André,
L minha n¥e me enche o gaco,

B minha n3e fugiu de cass.

Eia fugiu pela janela.

0 meu nome € Kateus,

Quando minhe n¥e fugiv de csen

ers gesta-felira

Eu n¥0 sou mutic feliz

0 meu pat trabalha na sifco.

Ezbem porque Porque minha

wie fugiu de casa.

Ey nuncs goetel da minhe wm¥e

E nem & minha n¥e gosie de

mim.

Eu querisa ser um peesaro {(2)

Como foi visto no capftulo 1, a professora K, da 12 série, privi-legia
& cartiihe como wodelo de esgrita, chamando cada frage desta de historinha, n%o
: uiilizanda outras fontes de leitura 2 ndc propicisnde aps seus 2lunoB 8 epcrita
eépant%n&& . Alids, ¥ se declarou veementemente contra a prétics da eécrita 98-
pént&ne&, afirmando gque un2 ¢rianga de 7 anos de idade nBo # copaz de criar tex-
L%a gozinha., X, como foi =esinalado no capftuio 2, considerava que 28 criangas
e#tswam escrevends textor guando elas copiavam toda a unidade da cartilha na lou-
sﬁ, ou quando elas escreviam as sentengas - tembén ds cartilha - que eia ditavs,

Apensg esses poucos, mes significativos dados, podem der umas idéia de
qﬁe g pritica de M er2 tolalmente voliads pare exercicios mecanicisies ¢ repeti-
ﬂivae. 3 ptividade motora € o dnico aspecto que K consegue irebalhar no ensino da

eserits, esquecendo-ss do texto ou ignorando o fato de que ele pode ser ensinado

&e eodo gistenttico.
Tomande o texlo como objeto de estudo e de ensino, € precisc defini-lo.
Pode-ge falar em dezenas de definicBes de texto: Févers § Koch (1988) e

ﬁarsugchi {1983} elencam muitos aviores que irabalhasm com 2 Lingifstica de Texto
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% possven diferentes ponlos de vista do que sejas texto. Ko entanto vou me dispen-
éﬁr de falar exaustivamenle deelas definigBes, j& que © leitor pode recorrer fa-
%53mente baueles primeiros aulores.

. Sendo aseim, elejo a delini¢¥o de a2lguns tedricos como Halliday & Hasan
iiﬁ?&}, o préprio Marcuschi {1883) e Mateus (1983) que s%0 undnines em dizer que
éoda falante de uma 1fngua natural ssbe diferenciar um texto de um n¥o texto. Por

cubre lado € fdcil prever Lanbén gue uma vez interrogado s respeite de "por que”

gma deterninads passagem € considerada texto e oculra n%o, o falante muite prova-
%eimente n¥oc sgeberd responder.

. Este fato remete-me 3 quest¥o da TEXTUALIDADE. Para que uma passagem ou
#mﬁ geqiBncia de frases gseja congiderads texto, ¢ necessdrio gue elementos tex-

iuass o eslejar constiluindo, e para definir o que é texto, & preciso ter conhe-

cimento degses elementos.

&0 wvou relevar agul » gquest3o do tamanho ou extens¥o do texto. Sabe-se
gue ups pelavra pode ser um texto. Tudo depende do sentido que faz no contexto en

guﬁ scorre, ¥ por estas razBes que a definigBo de texbo de Halliday e Hasan:

*0 tewlo & unp Lode unificado”

€ upz daze mpaig abrangentes € nlc se preocupan em definir o texto levende em conta

2 questoc da extens¥o.
Coneidere também muito dtil relevar que iodo texio € um a2to comuniceti-
Eva. Begie mentido, pode-se entender o seguinte: pars gue alguén produze um texio,

¢ preciso gue tenhz algo a comunicar. Infelizmente nem sempre isso acontece en

egala de sula, Sabe-se gque or alunos, ne maioria des vezes, esli¥o pouco dispostos

éa desenvolver op temas que lhe s¥0 pedidos. R deflini¢¥o de Feleus (19B3:185) do

fque seja tewio, reune os conceitos de comunicac%o e condigBes de produgio:
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--- um texto {um discurso) € um objeto materializado nume deda }fingua
natural, produzido numa situag¥o concreta e pressupondo os participan-
ez locutor e slocutédrio, fabricado pelo loculor por sele¢¥o sobre tu-

de o que, nessa gituac¥o concreta & dizfvel para (e por) esse locutor
a2 um determinado aloculdrio.”

K%0 pude ver nenhum texio das criancas desta série, uma vez gue K nl3o
%8 Julgava aplas & escrever. X parecis estar por demais empenhada em contrelar a
#rtagraf%&. A impress¥o que eu tinhs era a de gue se seus zlunos "fracssrassen”
ﬁest& ponto, 8 alfabelizag¥o teria ido por dguas abaixo.
. 0 comportamento de ¥ revela a2 postura de um professor que se esquece de
@ﬁe sprender a escraver nFo ¢ 86 reunir etiquetas {pegar no lépie, deixer margen,
?gra?ar as palavras correlamenie) mas antep entrar num sunde nove de conslruches
ﬁe gignificedo, O fato de K n¥o screditar gque suas ¢riengap fospenm capazes de es-

erever, o que a jevava 8 n¥o propicisr @ produgHo da tarefa, n¥c a isentava de

éerar influneiag gobre ae criancaze em relaglo so texto eserito,

. i excessiva preocupago cop as regras periféricas 20 sentido do ato de
ésarewer anulam egse meemo pentido, Silva {19R84), fala da eascolarizaclo da leitu-
ra enguanto 2  destruic®o desta. As préticas mecanicieles no ensince da escrita
ievam, tLzpbénm, = upa destruiclo da escrita, e diria ainds, 2 distorg®o do sentido
é dag fungBes da escrita.

. A crianga guer apremder & sscrever, N3o vejo porque o professor de LP
#ﬁﬁ e eproxims dela e procura saber © que gostariz de dizer, stravés de texios
espontinecs.

| Textoe esponti8necs s¥c textor gque n¥o visem avaliar 0 3luno, & cujes
tﬁﬁésggea de produg3o visam 2 manifestac¥o nais livre pogsfvel] da crienga em re~
i&g%a % epcrita. Ne waioriz das vezes o produto de escritas espontiness € initeli-

gfvei apenas pelo alupo, por uma raz¥o wpuito siwples, explicads por Abaurre



€1388}: aF hipOleses que a crisnga faz de come pe grafam as palavras e¥o0 total-
&enie diferentes des dos sdullos, que j& passarsm pelo proceseo de lelramento,
iasia sendo, © eevn texio pode trazer umd série de palavras "novag”, Por exenplo,
%ﬁﬁSﬁ”, pode ser "a onga”. £ precigo pedir 3 crianga que "leja” sus histéria: es-
{e seré o momento en que detectar-ge-3 o gignificado pretendido por els.

Quanto = esam quesi¥o Cegliar) (18839:121), escreve o seguinte:

"£ impporlante deixar que as criangas experimentem como escrever as le-
trag; dar tempo pars que igbo acontega.

A4 peioria das escolas, porém, n¥o permite que a crienga faga o seu
eprendizedos da escrita como fez o da fsla. Ela n¥o tes !iberdade para

tentar, perguntar, errar, cowparar, corrigir; tude deve ser feito
“certinhe”, desde o primeirc dia de suls.®

A cépia excessiva a que M submele seue zlunce muito provevelrente
ﬁev&«laswé a peren dependentes de um modelo pars escrever. N3o quero arriscar
éaigites, mas & o gue Fe verifica cqnstantemente Junto a textos de criancas das
?rimeiras sérieg do primeire grau. Elas escrevem segunde 3 forma da certilhs,
Qt%!zzando apenas perfodos simples. Exalamente como o texto de Mateus, gque colo-
%nei como epfgrafe. 0 "pords” do texto de Mateus, um aluno de 12 sériec de uma es-
%Qla pdblice de Jundisf, é & forga e & beleza de seu significado.
| Para mim este texio é ur bom exenplo da razdo do aluno scbrepondo-se 2
%52%9 artificial iGeraldi,19%0). Se unma dag condigBes bdsicas do texto £ ter o
éﬁe dizer para alguer locutor definido, o texto de Msleus corresponde 2 eslap ex-
?eatativss: fica claro gue o leitor visado € d. Ditinha ¢ que ¢ que se narra de-
%uncia relagBes fortes e
éﬁé us gofrimento sen limites: ter gtdo rejeftado pela m¥e.

Mateus wutjlizou-se da forema dz cartilha - ¢emisa de forga -~ para dizer
? que meis fundo lhe ia no coragBo. Provs de que a todo custo, zpesar da "escola-

rizac%o™ da escrita, Kateus fez uso sulénlico deste, construindo, efelivanente,
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up texis.

JUNTO A 24 SeRIE

A partir de 22 série, sdmite-se nesss escols que ¢ aluno escreva, Exig-
ie portanto o momenlo da produgBo de Lexlos, e meswo momentor que visam 3 prepa-
#ECEQ desle e pus corregde. No entanto, pouco tempo R devola pars esses fins e
éua postura em relascdo b escrita en nada se diferencia das posturas de suas cole-
éﬁﬂ das 1%, 32 e 42 séries., A correg®¥p doz textos das criangas visa zpepas & t30
éamente a2 ortografia, Dal & distorcBo dos objelivos possiveis de um texto, que me
gﬁv% 2 tocsr ne guerll¥o de artificialidede, que ge apresenta comoe um obsticuloe
§&ra o engino/eprendizagen da escrits.

N6 & pinhs inteng¥o ir muito & fundo nesta guesi¥o , mas geortaria de
%?riﬁﬁ&r gue a artificialideds, nos primeiros contslos da crisnca com a escrita
ﬁa sscola, se deve s un fator cultural. Todos jd L8m conscincia de que se apren-
ée a falar en ca28a e 2 se escrever na escola. Esta separagdo poderia n¥o aconte-
?6?, mas o fato & gue & sociedsde delege 2 especialistas ~ os professores - a ta-
%ef& de enginar 2 crianga a2 escrever; isso porgue a escrita n¥c € ume oulre face
ﬁa oral, ou uma modalidade linglfstics 2 maie, mas sim ume modalidade com finsli-
ﬁadeﬁ e fungles muilo préprias, pera atender, deniro da nossa sociedade, a deter-
&inadaa necesgidades. Torna-se imperioso, eni3o, que o individuo para ter acesso
% ggcrita, passe pels escola., E a2 escrite, tornando-se objeto de estudo, artifi-
?iakiza—se.

0 professor deve se pergunter, ent¥c, como fazer pera n¥o ser artifi-

ci8}l & n¥o "impor” necessidades de escrita ao aluno, ben come n¥Ee iwpor temass e

iarefas de eserits que nada tenham & ver com 8 realidade deste.



O caminho a ser percorrido pars "driblar” a artificialidade n3o & t¥%
é5305ﬁ cowe pe pode imaginar. £ alé relstivamente suave. Brition (1970, spud Ka-
ﬁa, 1287) descobriv, através de uma pesquisa, gue © primeiro género - tanlo na
éral%d&de como na escrits ~ produzido pels crianga & o expressivo. Du sejs, suas
6arr&tivas serdov centrades no "eu”. Logo, se se quer uma manifestacBo auténlica
éa crianca para resgatar em sala de aula s naturalidade desejada, € imporiante
éue ¢l posse faler de i mwesma, o para tanto & preciso buscar iemag propfcies.
?erwite-se epsim, & criangs, realizar o gque Geraldi {1980) chema de 7ier o que
éizer” guande trata exstamente da srtificialidade.

Dutroe dois pontos levantados por esse autor referentes 3 artificiali-

ﬁade;

"ter umk razdo pars dizer o que ge temw s dizer”

"ge Lenhs pars quem dizer”

pere mim, est¥o ligades 2 quest¥o do objetive. £ preciso que eu explique o gque
éuera gizer com "objetivo”, referindo-me especificanente & produgdo de lexto. &
gu&szﬁa do objetivo envolve dois especlos gue nEo se poden dipsociar devido a
#uas neturezas: 2 razdo - escrever pars suprir uma necessidade estélica, para re-
ﬁiamary pars denunciar, para criticar, pesra elogiar, elc ~ & o destinatario - es~
?rever para atingir "alguén” com 3 raz¥o. Assim, acredilo gue 20 se eslabeleceren
ﬁbjetives bem definidos para cads terefs de produgdo de textos, op falores "ier
;&&& rezio para escrever” e decobrir um inter- locutor "pare quem escrever”, dei-
Exar%a de ser problemas.

Pode~se "dar” vérios objelivos pars ap criengas: pregar ¢ texto no mu-
;'rai gda cvissse { un wural sepanal, por exemplol}, escrever para o jornal da classe,

E?aze? com que cads aluno escolhs, ele proprio um lexio para figurar numa antelo-
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‘gle, tower note do que se faz n2 sula numa espécie de monitoria 3 professora - um

Eaiuna s cads sula {Imhert e Ueintraub, 1987),

Armiel o lgbert (1987) em seu texto "fcrire pour &ire lu”, apontan di-

weraag vantsgens para se desenvolver um trabalho sério com o jornal escolar ou de
fclsss&, todo organizaedo e redigido pelae criangas:

", ele {o jornal} moliva as sprendizagens, nobiliza as qualidades
pessonis, estrulure e desenvelve s capacideder de auto-organizagso
pessoaie e colebivas.” (1887:5 a 7). Tretendo ds produ¢¥o escrita na
pré-escola, lmbert e Weintraub {(idem:25 e 26) consagram espago espe-
ctal ao mural e 2 vlilizag¥o de csdernos e pastas para tornar a relej-
ture possfvel. Elss dizes que 2 distE8ncia do objeto produzido é impor-
tantfezimwo pars o progresso da crisnga: "Caderno e pasta 530 ferramen-

tag alravés das quais se elsbora 2 distincia que a crian¢a toma en re-

lag80 a si prépris, o poder de apreciar os seus préprios stos de ma-
neirs objetiva”™. (3)

Dos pontos levanlados acima, no que diz respeite 3p condigles de produ-
iqﬁa de texto em sa2la de a2ula - raz¥o, interlocutor, Lipo de texio e objetivos -
égaée ge dizer gque R "escolhe” um género propfcio ac sugerir gque cads um conle a
58&5 vida, como mosiro a seguir. No entanto, no momento em que os atunos lhe en-
it?éga& o texto pronte, R indiscutivelmenie se distancia de uma condi¢¥o importan-
itfaﬁﬁma: & de verdadeirs lettors de seus siunos,
| Rew mesmo junto ao professor os alunos enconiram um interiocutor, o que
congidero gpais un obstdculo para o irzbalho com a escrila na escela, Veja-se como
R trabeihava:

Conforme as criangas ism dando conta da tarefs - © que faziam en dez
@inutms apenas - iam levendo os Lextos & mesa de R para que esler fossenm corrigi-
Edas. Como jé disse, @ professora limileva-ge a corrigir as palavras grafadas de
forwe errads. Instituia-se eni¥o, como "professor-avaliador”™ (Geraldi, 1985). Es-
@e sutor chama a astengBo para o fato de gue se o professor n¥0 se posicions como

{1&it0?: ele p3o estd encarando o aluno como sujeito de meu prépric texto. B pro-
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fesgor nega, assim, o espaco de interlotuc¥o entre si @ a crianga, tarnandoe im-

pogeivel qualguer espago para & compreenglo do texto.

2 professora R da 228 série revelou uma posiura bem pouco cooperal.iva
enquanto leitora do texto de um de seus alunos, poip empenhou-se L¥o szomente em
spontar pg erros de grafia e sinds, conforme ge congtatard ao final do relato que

faga a seguir, negou-se a recuperar © sentido de um iexio probiemdtico, ao 18-io

ém voz slta pars & cla2gse.

0 tema sugerido por R para @ redag¥o era um temaz de cunho expressivo,
?Qrtantc, dentro do que se conmidera um tema de intereEse para @ crisnga. R es~
éreveu ns lousa o titulo da redagdo: "Eu .,.”, explicando aos alunce que nos es-
ﬁaqaa dos pontinhos eles deveriam colocar, cada um, seu préprio nome. Depois dis-

ge & eles que deveriam contar quem eram, o que faziam, como viviam.
Alguns alunos, depnis de Lerem seu texto corrigido pela professora, pe-

diras para que também eu lesse suas produc®es. Dentre elas destacarasm-se para

nim, &8 seguintes:

Texio 1
oy Laercy®

ey pai irsbalhs ns forcelus

Hinha n¥e trabalha no estitutoe de belezs
I meu irm3o estd na ciisvs Berie

E minha irn¥ estd na sebtims serie

{ig nomes da winhs familis

Laerci

Evanete

Jefergon

Lagrct

Texto £

“Eu Luiz”

Luilz brica muito na Rua joga fulebol a maria ficou preucupada daj maria
foi = adrats de Luiz

Fabic @ adrais do Daniel mais ja cwtarZo pipse



kntonic bateu no Felipe chora muito ¢ Roberto falou parz de bates nele
durmil

Voltendo 2 prética de R: 2 produg¥o do texto e posterior correclo, se-

Quiunse uma jeiturs em voz alta que cada crianga devia fazer de seu préprio Lexto
épara 3 clagge. Todos op alunos jeram seus textos, uns mais desenvolios que ou-
@rcs, ate chegar a vez de Luiz, o sutor do texto 2. Interrompo o relate, pois,
?ar& sg entender melhor o gue aconteceuy em sals de aula, é preciso gue eu fale um
%aucc 2 respeito dos texios acima transcritos.
. Julguet ¢ texto 1 simples desais em gua forma, do tipo descritivo: os
?&rbes ¢st¥0 no presente e as frases set¥o disiribuldes, cada uma en uma linha,
?m&sma os pomes proprios est¥o assim distribufdoes). A esirutura formal é, pois, a
%&ama da cartilha., Todas as oragles s¥o simples e n3c hd conectivos entre elas.
im contrapartida, o texto 2 spresenta periodos composios ¢ coneclivos entre as
éraqﬁﬁsr daf, e, maiv. Aldm disso hd a tentativa de inlroduzir a fala de um per-
?cnagem: o aluno, & sua maneirs, conta uma histéria, ne qual eet¥o envolvidos
?ergcnagens‘ For esta raz¥o congiderei o texte 2, ume narraclo, ou a tentiva de
?ma narragice, Tive a impressdo de que nele o autor arriscou-se maig, ilrazendo 2
iena maig problemas de ordem textusl; enquanto o primeirc, sanando-sg 05 errTos
%rtagréficas, mostra-se um fewxio razodvel.

Considerei o texto 2 rico en informa¢les, maz como £lag est¥o justapos-
ias, gom contextualizaclo, fica dif{cil recuperar ¢ sentido tencipnade, Seria
%Fecss& fazer muitap pergunias a Luiz, o talvez, 2 partir delas, levé-lo a com-
éraenﬁer o8 problemzg de seu texte.

: Quante 3 forma, a pontusg3o seria o problemz mais grave. E mesmo ap ler
ém voz alts - 2o contrério do que su pensava - Luiz n¥0 fez nenhuma pausa neces-
ééri& para der coes¥o ao texto. Este fato me chamou a atencZe, pois mostrou gque,

a8 partir do momento que as palavras sdo passadss para o papel, o tedto que se
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farma passe imedialamente para o dominio da escrita, e s¥c entfo neceppdrios re-
éursas da escrita para garantir o seu sentido. Luiz distanciou-se de sua produglo
éingﬁfstica a ponto de, mesmo sendp © proéprio autor, n¥o ssber dar s entonacio
éue gsrantiria o sentido original de seu enunciado.

. Como Luiz n¥o consequia ir adianis ns leitura oral de seu tewto, R o
fsz. G professor, 20 ler o texto do alune, segundo Charelles (1978), desempenha
éaia papéis diferentes: ur daguele leitor que nada entende para "exigir” clareza
&G sutor: e outro, daguele que coppreende o texto, ou suas intengBes, para reali-
#ar ag mudangas negessarias. R, no momento em que lis o texto de Luiz, ifomou a
§Gs%cﬁ6 de leitor que nada entende, o leitor pouco cooperstivo. Seguiv delibera-
éamani& & nBo-pontuagdo, num tom desaninvado, o que fez do iexto um amontoado de
§n?ermag§&s n¥o coesss. Resultado: a clagse deapencou de rir e Luilz chorou.

Doe papéis que o professor pode desempenhar em relagdo ao texito do alu-
ﬁa, R sgrolheu agquele que mais depressa desbaratine a relaglo de interlogugBo gue
?ﬂdﬁ- g deve per criadas enlre aguele primeire e o slunp, para que, de fate, ge
?assa trebalhar com a linguagem.

. Se o texto de Luiz apresentava problemas e muscilave perguntas,.rejeitar
éaﬁﬂfV&is interpretacles na busca de sua coeréncia, nBo € © mals indicado para a
éua "eorrecio”, O momento da correg%o deve ser un nomento de continuecBo do pro-
éeasa da escriturs do texio e n¥de ums ruplura do mesmo. Chego entfo 3 questlo da
%evEsgﬂ do texto do alune, gue, justemenie por n¥o ser visls como tal, ¢ outro
é@ﬁtécuia ne ensino/aprendizagen da escrita. Se ao inveés de guerer corrigir er-
?’aa, o professor se prepcupasse em indicar solucedes poss{veis para os problemas

detectados, ele estarizs realizsndo ume revisfo e n¥o uma correg¥o, a partir da

qual srquiva-sge o texto do alunc para nunca mais.
Alén de interiocutor/leitor dos seus alunos, o professor deve propiciar

é;féﬁd‘is‘;ﬁéﬁ para gue © toxto seja refeito., O trabalho de revig¥o neste momente &
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éreciesa. E, ao contréric do que muitos pensam, nades se perde: nen tempo, nenm
%maté?is”. Og problemss do tewto de Luiz abriam imensa ports para R comecgar a
ﬁr&tar, de um lado, da ponluag¥o - eis af uma sula de gramética; o de outro, da
ﬁarragﬁa ~ gig ent®o, uma sula scbre tipo de texto.

2 Hateus, Laercis e Luizes, querem dizer algo para seus professore. Em

especial se estes se colocarem como seus reaig interlocutores e se lhes empresa-

riaren outrog:

0 colegase de classe
os colegas da escola
3 diretora

o pal

z mis

ete, ete e elc.

JUNTO A 33 SERIE

Antes de falar das anotacles sobre o ensino ds redac¥p na 33 série,
éoet&ria de fazer algumas ;Qnsideracaes gobre o significado desta palavra: reda-
§¥@.

Redag¥o quer dizer ate de redigir, ate de escrever, pressupondo-ge gue
ée trabta de producdo prépria de um delersinado aulor, Sendo assim, 2 exceqo da
édpiaP tudo aquilo que & produg¥o lingiifstica escrita é efeito de redac¥o.

. Como 2 escola tem se aproprizdo do significado desta palavra? Parece-me gque
éla gignifica nais o efeito da escrita do gue o processo, Esse efeito chemamoz de
#&éagﬁa.

Pode-ge redigir um questiondrio e suas respostas, um exercicio e suas

ﬁasalug%es, ul texto narrative, ou gualguer ocutre tipo de texto, resumir, repro-

&uzir- ~ n%0 perd a reproducio Lambém uma produg#o? Dentro do dmbito escolar, pen-
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%0 que hi reda¢¥o quando had algumss dessas tarefas 2 cumprir. Sabe-se que & inco-
éum a3 pituyag¥o em que o8 alunos produzam eles proprios o questiondric ou os exer-
éfciﬁsx A rescluglo desses, porgm, exige redagle propria ou exigiria. Entretantoe,
éabewse tampbér - como pude notar em minhas observacBes ~ gue o zlune dificilmente
érticuia suas respostas langando nl¥o da memdriz ou do conhecimento sobre o assun-
?a. B cdpia € largamente utilizads nesias tarefas de responder a questiondrios ou
é nuestBies gobre o texto , entre as quale posso citar também o resumo.
. Logo, o espago da redag3o enquanto produg¥c de textos ¢ n¥o cépia, re-
&uﬂ“sé bastante., As verdadeiras atividades de redacBe n¥o g¥c consideradar como
ials. b evemplo de que j& falei, guestiondrios e resumos s¥c encarados coap ati-
?idades en que n¥c se ple em prélica a capacidade do aluno de redigir., £ redag¥o,
?penas e t¥o somente, aquele Lexto que se pede para o aluno escrever no infcio de
Qm& aula, para nota, U professor ndo vai ler para saber o gque aluno quis dizer,
%&8 para cheamar-ihe 2 atengBo sobre z grafia da pslavra. Logo, o que chamei de
?texte gue g6 pede sc aluno”, deixe de ser texloc e pasee 2 =er simplesmente & La-
#efa cbrigstdéria denominda redag3o (Geraldi,1983%) . Ha verdade & uma atividade 3
?arte e n¥o faz necessariamente intercambio com as outras astividades, nas quais,
% pey ver, a escrita é fundsmental. Entendendo-se aqui, escrites, como a capacida-
ﬁe de redagio prdépria,

flesse podo, a escrita na escola concebe-se pelo menos de duas maneiras
ﬁiferantea: uma gue & 3 cdpia, puitas vezes n3o assunida, em que o aluno resolve
%uest@es direcionadas cujas respostas esl¥o num texto; e oulra que ¢ = redaglo,
?u}n Fatatus® seria o de uma producio escrita efeliva, mas enquanto n¥o-texto,
§£29ééade na qual fice relegads 8 segundo planc a significag¥o.

Em vex de ser concebida come uma atividade bdsica para a realizaglo de
@utras tarefss, 3 redaglo s configura na escola como uma atividade isclada das

ﬁeﬁais, perdende ent¥0 © gue considero ser asu objetive: o espago efelive do



aprendizado da escrita.

¥ importamt{ssime que op professores de LP tracem os limites de signi-
F?C&d& entre as palavras texto e redag¥o. J& faz um bom tempo que a palavra reda-
Q§ﬁ, no contexto escolar designz a tarefa de escrever um texio de aproximadamenie
t%int& linhag para nota. Por que se tem confinado o ensino/aprendizagen do texio
e#crsta a estas trinta - geralmente maltracadas - linhas? Como fol visto, o texte
% uma unidade de sentido e n%o se define por sua extens¥o. Sendo assim, & preciso
&star stento para ag formas sob as quais se pode ensinar Lexto aos alunos: andn-
§153 para © guadro da escola, repumos, esquemas, cartas , etc, a fim de n¥%c se
%dotar a atitude simplista de achar que texto e e@scrita 86 ge trabalhan no momen-
ﬁm ds "redagBo”.

Tive a oporiunidsde de acompanhar o trabalhe de redagdo reslizado por E
en dois momentos diferentes. O primeiro, a partir do reconto de guadrinhos, e o
#égmﬁdw a partir de um reconto oral, Em ambos trabalhou-se com a reprodugdo de
texto. Para mim foram duas tarefas de natureza igual gue receberam por parte de E
ﬁciﬁ nomes diferentes.

. Verifigue-ge no que conaigtia m primeira tarefs:

Ha perie do LD dedicadas 3 redag3o, encontrava-se estampads a fébule do
§orva e da Raposa {La Fentaine! sm trés quadrinhos, sem legendas e com apenas um
Eaiﬁa {V¥. apéndice 111}, Az criangas deveriam produzir as falagp dos personagens
ém- vozr #lts e depois escrever um texto a partir deste reconto. Tratsva-se, pois
ée uma reprodugo.

3 segunda tarefa tambénm inclufa um reconto oral de uma "historinha” gque
és slunos deveriam ouvir de dois outros colegas, que por sua vez a tinham ouvido
ﬁa professora, A partir do reconto dos dois colegas, 28 criengas dsveriam escre-

%er geus Lewtos, A gque, também, chamo de reproduglo.
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_ k professora E, por sua vez, chamou 3 primeira tarefa REDACZO ¢ 3 se-
§un§a, REPRODUCKD.

. Egse procedimento revels de infcio duas coisag: que E considera redag¥o
?ﬁﬁ tarefa 3 parte e n¥o0 a encere como atividade englobande ltodas as tarefas que
%ﬁciﬁém egcrita; e que, de seu ponto de vists, E denomina tarefas de jgual natu-
%aza, de meneiras diferentes, mostrando-ze assim muito pouco cuidadosa com o con-
ienda da matdria.

. A pergunta que fago €: por que E n¥o chamou 3s duas tarefas de REPRODU-
?Xﬁ? Se ela chemou & primeirs de REDACXD, qual sus concepgBo de redsg¢Bo?

| - Tudo leva a crer que n¥o hs por parte do professor conscibncia de que o
étﬁ de escrever pode se realizar sob miltiplas e vérias formas, ¢ de que essas
?&Pmas implicam numa variedade de funcBes da escrita. B espas fungBes deve-se
étrihuir denoninag¥o adequada

éar& propiciar ao aluno o dominic auléntico sobre os recursos da escrita. N¥o se

trata ge enfatizar a nomenclatura para o aluno, no sentido de gue ele 3 domine

?ar compieto, A falta de preocupagdo cop a denompinaclo adequada das tarefss reve-
ia, contudo, gue a reflex¥o sobre os problemaz de ensino/aprendizagen ds escrita
éncﬁntra—ae nux eslédgio mutto incipiente.

£ interessante notar que das 22 redacBes produzidas a partir da fabula
*a2n guadrinhos® que chegeran 38 minhas n¥oB, apenas trés {az irés primeiras do
%nﬁﬁﬂ} n3c copiam "ipeis litteris” a frase "Cantz! tua voz deve ser (%o bela
%ﬁanta z¢ tuas plusagens”. Esse fato aponta para um fenfmeno sobre ¢ qual falei
ﬁﬁ cvapftule 7, que diz respeito & cépia de um determinade trecho do texto para a
%ea&}ucga de questBes de sxercicios de entendimento de texito ou de questiondrios.
é siuns introduz um elemento j8 pronto de ouire texic em seu tewxio, pois osse as-
éégura o "acerto” em vista da provenilncia irrefutdvel: o LD. Além do qué, o fato

da tarefa ser um reconto e n¥o a criagio de uma histdria, permite ao a2lunc mes-



§¥%F 35 diferentes autorias. A um texto em que o aulor se v8 estimulado (ou impe-
fida} a introduzir oulros autores, e direcionado ac extremo, como se pode ver no
éxercfc%a 3 (V. apBndice 111} que limita o nimero de pardgrafos ¢ exige o uso de
ﬁrav&asﬁ&, déd-se o0 nome de redagle, o que muito provavelmente distorce a imagenm
éa gpcrits junto aos alunos.

. Egbarre de novo na quest¥o do wodelo, presente no trabalho com a lejtu-
ﬁa g, evidentemenle, no trabalho com a copia. O gesto & massificante: vinte cabe-
éiﬁh&s, de repsnte, escrevem o mesma colsa.

. b escrita n¥o € apenas uma. Ela aparece sob diversas forpas e em alguns
qasas ¢ precisc recorrer 3 modelos: como na hora de redigir um "curriculum vi~
ﬁa&”, Quando falo em modeips, penso naqueles texios em que o mais importante nio
é a autoria e gim = forma. Falta tregar linhas divisdrias gue permitam & ambos,
%iﬂna & professor, reconhecerem os womentos em que seo deve irabalhar com fdrmulas
é squeles em gue estas devem ser degcariadas. Ainds falia nomear, de maneira
precisa e pertinente, ez diversas tarefse que podem ser reslizadag com a escrita.
. A professora E demonstrou pouca ou nenhumz preocupacdo COB © processo
éealézada pelas crian¢as para escreversn um texto e quante ao produte, assim como
éuas colegas dag oubras sdéries, baleu na tecla da ortografia., Os ditados que rea-
iiza%a, tinham, segundo ela prépria, a finalidaede de fazer con que o8 aluncs ndo
érrassem waig s grafia des palavras, Para E, depois de sigumas sepanas de ditado,

eigz estavam "escrevendo bes melhor”.

JURTO A 4% SERIE

Foi sobretudo muito intersgsante o que aconteceu nesta série no tocante

§ produgBo escrita das criangas. Anelisande os textos emcritos por um roteiro de-



éarminadﬁ por G, fica patente a influbncia da c¢dpia, # lamentéve] n¥o poder apre-
%Entﬁ? nenhur  trebalho de pesquisa sobre a cépia que venha corroborar 3 andlise
§&8 textos desta edrie: vi a cdpia como um recurso bisico para a produg¥o de tex-
ﬁ&, oy ainda como uma condi¢¥o de produg¥o.

A profegsora 6, da 42 série, promovia interessantes "discussBes orais”
ém classe, antes da leitura ou da produg¥o de texto. Entretanto, assim como as

cutras professoras do 12 grau menor, prectupava-se demasiadamente com a forma e

¢om s grafts correta das palavras.

Ac observar a 12 série constatei que a ¢dpia Lem um momento especial,
éu seja, els ¢ um exercicio em s8i. Nas séries seguintes, 28 ¢ 38, a cdpis ocorre
éuase t%o freqientemente quanto na 12, poie copiam-se todop op exercicios da lou-
éa e meswo asqueles do livro diddbicoe no caderno.
| Hs 42 série, a professora n¥o solicitava tanto 2 cépia. D8 alunos co-
ﬁiavaﬁ %0 somente os exercicios passedos ne lousa que deviem ser feitos em casa,
ﬁnfeiizm&nte verifiguei alravds da redag¥o, que, uma vez na 428 serie, oF alunos
jé traziasm consigo a grande tendéncia de copiar em susg tarefas, principsliments
pos exercf{cios de entendimento de texto.
| Quando ¢ deu 3 redagZo intitulada "Heu emconderije” para nota, escreveu
ﬁm& série 4e perguntas na lousa, que, segundo ele prdpria, serviriam de esguema
gﬁra g2 alunodg escraveren.

ke perguntag eram:

Vocd tem ou teve un epconderijo? Em gue lugar?

Com que idade vocd teve ¢ erconderijo?

Quesr vock levava no esconderijo? Por gué?

(uando vecd fa no esconderijo? {cedo - 3 tarde - & noite)
Por qué? (triste, contenle, reunir, planejar)

Binda ewigte?

Que aoontecen com ele?(4)
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ne entanto 2p perguntas que teriam func¥o de um esquema que serviria de guia para
& g¢riangas n¥o comecgar do nada, tiveram exatamente a func3o de pergunias a8 quais
o gslunos ia2m dando respostas. A prétice de G segue exatamente o ceminho oposto

sugarida por Cagliari (1989: 129

"Quando ap criances vio escrever, n¥o é necessario que s8¢ estabelega up
roteiro anterior; os roteiros, nesta fase, s¢ strapalham. Elas preci-
gan a2gcrever 0 malg livremenle possivel.”

Toremds como exemplo o texio de Cristiane;

Eu tenho um belfsaimo esconderijo.

Ele fics n2 casa da minha avd 14 em Boa Esperanca ¥.G. £ no quarto per-
to ds cozinhs

Eu resolvi ter un esconderijo com geig snog

Fu sd levavs minhas melhores smigas & meus primos,

Porque eu tinha que marcar festss, brincar e porque eram meus melhores
amigoe e primog todos guerdes segredos.

Fv iz toda hora no meu esconderijo toda vez tinhe que chamar meus ami-~
gos e primos para me ajuder, porque nde conseguia fazer tudo sozinha.
Ele exisite ¢ estd sempre limpo e bem arrumado, vou telo e guardalo sem-
pre.

Verifique-ge que Cristisne escreveu seu texto seguinde rigorosamente a
ofdﬁm dap perguntas do "esquema”, Ela construiu um texte de pardgrafos-respostas.
C@da pardgrafo corresponde, praticamente, 2z ume pergunia, U textio de Cristiane
méstPawae adequado, embora submisso ao esquema de G. Nota-se Lambédm a cépia das
p%l&wrae *levava” e "exigtir”. Considero a reutilizacdo das palavras da pergunta,

é a@a cépia, As criangas parecen se preocupar t¥o somente com o que € pedide pela
p?o?essmra g ¢ como B¢ negasBen ou desprezassen o que Lém realmente a dizer. O
”éaqu&ma”, para elas, uma vez seguido, serve de garantia para o "sucesso” da ta-
ré?a_

0 texto de Jaqueline tem z meems estrulura do texto de Crigitiane:




Eu tenho um esconderijo ele é deniro da minha casa no quintal.
Eu tive o egconderijo com & ancs

Eu n¥o levo e nem levava ninguss porgue era gecreto,

Ev is de tarde porque de noite eu tinha medo eu n3o levava ninguén para
is.

Ele aindas exisle e egta do jelto que eres antes

Ae palavras reutilizadas s30:; tive (de teve), tarde, noite, exisie.

Kais interessantes =z¥o o exemplog 8 seguir de Dulee e Ertke.

0 Lexto de Dulce tem doie pardgrafos:

Heu esconderijo, era no guartinho do fundo ds casa que &y morava su @
meur amigos Iintimos 86 reuniamus a tarde, & Ficavamor la atéd a noite

porque era o unico tempo gue TOg sobravamos para a nossa reunido tinha
ver que ee reéuniamos pera planejar ou pars trigleza e felicidade.
He din minha w¥e wudou dpguela caea € scabou o meu esconderi jo.

0 primeirc pardgrafo abrange as respostas 1,2,3,4 & 5, na ordem; e o©
gequndc ¢ a resposta 3s perguntss & ¢ 7. H¥o h$ muitas palavras reutilizadas nes-

%é texto, mas en contrapertida héd umz orag¥o inleressantissima que revela a gub-

gervisncia do alunc ao esquema dado por G:

"tinhe wvez que se reuniamos para planejar ou para triztezs e feligida-
ga”

H¥o quero partir para nenhuma andlise deteslhista a respeito da inter-
pretacic de Dulce em relacdo ao paréntese da pergunta 5 que certemente deu origen
3§ enunciado acimas transcrito. Para realizar tal spdlise teria gue partir do re-
F?Piﬁﬁ= enunciado, tomando o pignificede literal deste, como se quisesse fazer
d%rigahﬁriamente upa relasciv com o ssguema. Em seguida teria que arriscar algumas
sﬁpasigﬁes a respeito desse mignificado pars mostrar que ele torna o texto vago:

Qéque m ven ser “planejar ou para tristezs & a felicidade?”.
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Tedo o meu esforgo seria'em vio pois, em suma, © modo comd G disple os
ﬁif&rentaa conceitos, em conjunto ¢ entre parénieses - cujee funcBes n¥o sei zme
%%3 familiares 3g criangas - 14 & problemstico.

Apense o que posso dizer ¢ que Dulce n¥o articulouw bem os conceitos
f ?Ianejarftristeza/faiicidade em wmeu texto. Ela simplesmente, como a® outras
| t?i&nqasx submeteu seu Lexto ao "lexte das perguntas” e conseguiu construir alge
f §ue ficou enire a3 cépia e a falta de compresns®o, o que € muito comum verificar
) %m resumoe escolares { Terzi & Kletman, 1885. 17-35).
| Se, vpor um lado, o texto de Dulce apresenta dificuldades para a andli-
ée, peia propris natureza de sua "orag¥o-resposta”™ 2 pergunta 3, por outro, o

ié Lexto de Ertke traz o exemplo da cdpis propriamente dits do que fa no paréntesge:

Fu nunca teve um escondertijo mae coptaria de ter

No quartinho que eu queris ter o esconderijo

Eu levaria as minhas emigas Julians, Juliana & Lidiane.

Eu o3 no weu esconderijo & nolte reunir ¢ plsnejar e contente

0 enunciado em negrite mopira-ge comod cdpia-apagamento do paréniepe. A
éépia~apagamentc € uma estratégia de resumo {Brown & Day,1983) que conwiste en
épagap aquilo que se Jjulgs secunddrio e copiar as palavras ou palavra considerads
éhave, Por exemplo: apags-se o adjetivo ¢ conserva-se o subglantive no resumo. A
g éﬁta estratdgia coniraple-se a estralégia de invencio {(construC¥o para Kintsch e
Qa& Di bk, 1976, 1978) maig ulilizada por individuos proficientes en resunoc e que
éengiste na Teriag¥s da sentenca tdpico nZEo presente no texto” {(Terzi & Klei-

man, 1985 18).

Aléw da cépia-apagamento, a ditima frase do texto de Erike apresenta
? ung invergdo em relsgdo 3 ordem dss palavras no paréntese, que pode ser explicada
? cﬁmﬂ uma tentative de modificac¥o ou de informe¢l3o: responder a todas as expects-

. tivag do texto-questiondrio




Conclud destes textor o seguinte: o esquema dado por G sob a forma de

s conjunto de pergunizs, constituia um texto hierarquicamente mais importanie

gque ¢ texto da crianga, isso devido & imagem que a crianga faz do professor., As-
giw, a3 crisnga, conferindo demasiads importdncias ao "esquema”, sujeitou-se com-

pletenente a eate, Lentando resclver up questiondric em vez do escrever um tex-

to. G referiu-se ao "esquema” como sendo "apenas uma roteiro”. Lertamente sua in-

éeng%o gra 3 de zjuder. Nas & preciso avaliar as circunst@ncias: alunos que estlo
éccsinmadag a2 geguir modelos, principaimente pelo que foi demonsirade no capftu-
?Q 2, estario sempre sujeiios bs sugestlies e proposigdes do professor.

Por nmelhores que tenham rido as intencBes de &, esta nfHo proporcionou
éa condicBes de produgio adequadae para que o alunoe se constituissen como ver-
éadeiras autores de seus textos, pois o "esquema” dirigiu totaimenie suas produ-
éﬁes~
: Por gue essas criangas langaram m¥o da estratégia de assujeitamento ao
%ﬁd&i& eacolar? Porque & um caminho coppletamente seguro, ao final do qual obte-

rE5 a nota necessériz. 0 aluno tests e comprova isteo justamente quando o profes-

sor po sssinalar os erros de ortografia n¥o comenta, nem sequer discute enuncia-

dog cono:

"...tirha vez gue nos reuniamos para planejar ou para tristeza e feli-
cidade.”

xgﬁﬁﬁ?ﬁg QUE ANTECEDEM OU SUCEDEM A PRODUCKXD DO TEXTD: O QUE AS PROFESSORAE DI-
78N,

Dar o tftule & digtribuir & folha em branco, sem maiores preliminsres




n%0 s¥o o Unicos movimenlos que antecedesm a produgBo de tewios das criancas das
?rimasraa séries escoleres, segundo 86 tem sssinalado quando se fala em problemas
ém ensino de redacdo. U qyue pude observar foi que, a seu mpodo, as professoras

"preparan” peus alunos para tarefs de sscrever, propondc algumas priticas que vi-

gam gobretudo a forma.

Como foi dito no capftulo 2, ¥ perdis imenso tempo com a2 cdpia, sendo
detsihistas com a forma & considerava tods frase que era copiada ou ditada das car-

§i}ha uma histdria (capftule 1), A vis¥o sinplista de ¥ ficou patente no diz enm

que ela me disse:

- Oiha, eles 4§ escreveram up Lewto!
Fiquel surpress e perguniel se eles tinhaw ¢riado um texto, po que eia respondeu:

- H¥o, eu criel up texto e ditef.

Fars ¥, escrever um texto na 1B série, & copiar algo diferente do que
éx%she na cartilha, mas que segue essa come modelo, sobretudo repreduzindo somen-
te as unidades J4 trabalhadas.

Ve is-g¢ o texto que X ditou aos geus slunos:

Edy behe cocs?

Bidt dew o dado so behé
falo £ bobo

B dedo de Duds 4841 (5

0 que se pode dizer do ditado acima? De certo n¥o hé relagBo de sentido
entre gag freses, portanto, o simples falo de eptarem reunidas num nesmo ditado
&ﬁe quer dizer gue elag formam um texto, Além disso, de quem € esse texio? ¥ o

htrib&i ans alunes, ¢ que certamente ¢ falsc., Ha verdade o que eia fez fol espe-




!

thar-ge na cartilha para criar uma pequena lista de freses "diferentes” para os
sluno® escreverem. Perdem-se af, locutor e alocutirio uma vez que ndo hd inteng¥o
de comunicag¥o, new sequer uma unidade textual., Quanteo 3 coer@ncia, esta limita~

Qe a¢ gentido de cada frase, enquanto unidade.No entanto ¥ fez gquest¥o de me di-

papr gque gens aluneg tinham escrito um tewto.

N8 78 série minutos antes de comegaren a escrever o texto "Eu...", su~

geriés pela professora, op aluncs esl¥o 38 volitas com a cépia do nome da tarefa ,

éom & cdpia do Litulo ¢ com dividas scbre a forma:

~ Ten que fazer pardgrafo?

- & pré por izsc? Pergunte o sluno spontande pars sz sepas.
- Tia, & pars escrever @ nogse vida?

- Quantag 1inhes? Pula linhas depoie de "RedagBo®?

Apesar de R j& ter explicado anteriormente o tema, as crian¢as mostra-
Qam muitas dividas. Huitas delas chegaram 2 ir 21¢ a mesa de R para perguntar
gﬁix%ﬁhﬁ o que fazer. As dividas das criangas sertam um espago para uma discussio
érai sobre o tema antes da produclo. Insistc no trabalho de ativar o conhecimento
éﬁb?é gualquer assunto. R perdeu uma boa oporiunidede de fazer os alunos entende-
E&m weihor o que ela queris deles e tasbén delez ge conhecerenm malg entre si.
| hqueles que iam terminando de escrever, R pedia que "preparassen” 2
ﬁeitu?a do texlo produzido pera posterior leiturs em voz slis diante da clamse,

?empa enorne era degpendido nesta terefa. Ur alune gritou:

- Tia, j4 11 deiz veiz.
E en cadels, todos comecarss s dizer quantes vezes heviaw lido o prépric texto,

B aulas de redag¥o torna-se aula de leiturz. Lé-se muito mais do que se
égcreve mwa auls de "escrever”, Durante as muitas leituras que os alunos realizam

&e sous prdpriog textos seria muito produtivo estimular npudangas nestes itextos



g

éua g0 escritos en L¥o pouco tempo.

| Surge entBo uma comparac®o interessante a ser feita: perde-zme um tenpeo

%narme com @ copia, principalmente para se corrigir provas e ditades, ao passo

%ue, na produgBc e correq¥o das redagles, alguns minubtos parecem ser suficientes.
Outro problema & o desperdfcic de temas, Ds alunos, felizmenie, n¥c se

#Qmpartam cono bonequinhog em sala de aula. Hé mpesmo Palss interessantf{sesimas por

?ies produzidag, que, se bem aproveitadas, deriam excelentes temas para discus-

s¥es ¢ para produgbes de texto. Um exemplo dizto ocorreu no momento em gue um

alunc falava de geug pats ns sua redag¥or

e aluno 12 que seus paie 86 vollan bew Larde para casa, por volle das onze horss. Us cOlegs
perqunth, ent¥o, com quew ele fica. R contesta o que eele ditimo fala, dizendo: - Come vock
¢ werelal

Bigbitholices 3 parte, o tema do "Com quem fico enguanto meus pais tra-
%aiham” para mim sca muito interessante, pois faz parte do dia-a-dia da c¢riangs.
tase B n¥0 tivesse invalidado 2 fala do colega curioso, poderia ter jd um novo
?éma para o prédimo texto, partindo da necessidade suléntica de comunicaglo dé um
éi&nma Hao € precisc se preocupar em criar situacBes mais ou menog neturais para
}ntraéuzir este ou aquele tLema, elas acontecom, o segredo estid em saber aprovei-
?é*laa‘
: Uma daz falas que R repetiu muitas vezes avs alunos gquando gorrigia
#EUS textog eras: "Evitar {icar repetindo”. £ uma conselho pouco dLil, cazo n¥o se
éxpiiqu& a0 aluno como fazer para n3o repelir. A repetiglo ¢ um elemento da coe-
ésﬁa tewtual, e pars evild-ia € preciso ter conhecimento disio, ¢a80 conirédrio, o
;aiuna pode deixar de repetir somente para n3o repetir e compromeler a2 coesdo de
?seu texto.Evita-ge a repeticdo stravés ds substituiclo de um esliemento por outro.

Por ewemplo, nz ocorréncia das palavra "Papail Noel”, deve-ze wmostrar 3 crianga
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guaig e oulras formaz lingifsticas que podem fazer referfincia 2 ossa mesma enti-

dede: "o bom velhinho”, "o homem que desce pela cheminé”, ou 7o velhinho que dé

presentes”. R prépria crianga pode identificar, sozinha, outros termos para ds-

Bignar a mesma coisa, Trata-se de um exercicio gue pode ser feito no momento da

revisBo do texto.
B 32 aérie, os texios das criangas produzidos a partir dos quadrinhos
que representam a fabula do Corve & da Raposa, s¥c como Jjé& vimos, reproducBes

@raticamente iguais entre si. O fato desses textos serem reproducBes, n¥o justi-

fica gua semelhanaga, mas sinm as condigBes de produgdo s partir das quals se rea-

iizaram. De um lade o LD, gque impBs uma delerminada estrutura e por outre, a pro-

feagara, gue contou a fdbula Bs criangas e em sequida pediu a cada uma delaz qgue
f&cnntasse oralments o que "1ia” nos quadrinhos. As criangas se repetiam muito,
éracarande imitar a professora , qQue por Bua vez nio interferia no sentido de gque
és posmas se distanciassen dos guadrinhos e de sua vers¥o. Ho reconto oral, longe
Se *eriaren” us texto, as eriangae liam, sem sxceq¥e, a fals do hal¥o.

Yerificou-se neste capftulo que E , pelo tenpo gque observel as aules
ﬁesta gérie, n¥o propiciou a realizag¥o de um texto produzido essencialmenie pe-
%as criangas. Sempre esteve preccupada em fornecer podelos &, de certa forms, es-
iimuicu bastante o ueo desser modelos.

intee das crisncas comegarem a escrever, E limitou-se a dizer:
~ Letrs bontta, & Linls,

exigéneia de ordem puramente formal.

He momento da corre¢fo, quendo o alune foi levar o Ltexto & sua mesa, E,

iaginﬁﬁ come professor-avaliador e n¥o leitor do texto,disse:
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- Bal comecel 8 ler, 18 vi erro.

Recugando-se & ler o textio até o fin.

Relegar a0 aprendizade da escrita o lugar dos modelos, das etiguetas o

éﬁ provcupagse aviltenle com 2 ortografia, a ponto de se negar a conheger ou &
%gber o que o =aluno coniou, s3%c pralicas totaimente inedequadas, que s fazem
éisiana&ar o siuno dog caminhos que o levasm #o mundoe da escrits,

| 3 cantilens em favor de um texto correto ortograficamente se repete na
§§ gérie . Us conselhos sobre a redag3o gue § dd 3 sous alunos =%o em relagSo ao

pardgraf’o, ao travess¥o, & separac¥o e tonicidede de sflabas e é interessante

#egsaitsr yque eles ocorrem em momentos diversos. S¥o também falas de G:

~ ¥¥o escreva alée da margem.
- Fags tado & tinte
~ Penpe primeirs, depole escrevs.

0 c¢ongelhe a respeito do perdgrafo surge num momento inusitado; § esta-
93 pagsande na jousa um poema para ser copiade, quando interrompe a escritura
%eﬁte para chapar @ atencdo scbre o uso do pardgrafo e do travess¥e. G. suplice
§as alunoe que a estratégis de colocar pontinhos a lépis para parcar pardgrafo,
éﬁﬁ deveria mais ser ubilizads pele aluno de 42 périe. Caso ele ndc conseguisse

Fazer o pardgrafo de outra maneiras, deveria fazer os pontinhos a lépiz e apagd-

los, pois segunde G, "ninguén” deveris saber "disso”.Tralava-se de um segredo en-
iPé els ¢ og alunos. B separac¥o de silabas no tewto foi uma "dica” dada quando
ﬁ enginava gramética, Jjustamente no momento em que tralava de monossilabos, dis~

éfiabas, ete., Quando G. ensinave "i8nicag” e "étonar”, chamou a atengl3o dag

criangag pars a confus¥o "que aparece na redag¥o enire am x ¥oU.




Ezse fato n¥o ressalta apen2s que a preocupagBo que G. demonstrou du-
fan%e todo o tempo, com respeito ¥ redac¥o, ¢ de ordenm formal { no que s apdia
ﬁs gramslical, mpas ressalta Lanbém o seguinte aspecto: o texto esmcrito da crianca
éar&ce ser o momento em gque ela "errs”. Nos exercicios, quase sempre muito dire-
%ianaéas & mecanicistag, que a crianga copia da lousa ¢ faz imediatawente apls &
%xpiicaqﬁo, a margem de erros deve ser menor, aiém de qub, 8%o or préprios alunos
éue worrigem. A redagle, ns vigdc do professor, revels o dominio ortogréfico do
§lanog por nHo ge treatar de uma cOpia. Sendo assim, a8 condigBes que G. propor-
éiana a seus alunoe em relagdo & redagdo, s¥o condigles que prevéen erros, tenta-

do evitéd-los.

4 fala das professoras em momentos que visam "preparar” © aluno para
éﬁcfev&?' revela que 2 preocupacic com a forma predomina, além de uma vaguidSo
%uanéa se trats de conselhos como:”Pense antesg de escrever, n#o repita...”.

Apezar de n¥o poder dizer gue ndo exista ensino da redacBo, posse dizer
§ue k& um ensino invalidado pels gus propria forma: n¥Ho hd sistematizaclo desnts
énsano, ele acontsce em explicagles de aulz de gramdlica, antes do momento da
§ra¢a, ou em gualquer outro momenio; & espas explicacles, como fol visto, ndo le-
%aﬁ ep conta o texto, ou sejs, o gentido global, mas sim, problemas formais loca-

iizadas.

NOTAS

1. Quando falo em escrita estou também me referindo 3 zlfabetizag¥o, mas n¥o =86,

Esxbora a alfabelizac¥o em nospas escolzs meja spistemstizada, vejo-z come um
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o

processo er que se trata apenas da forma, Porianto, aso criticar s n¥o-sistenma-
tizacBs da escrita, estou me referindo 3 ausdneia de um irabalho visando 3 es-

crita como producBc de significado, quer no infcie, quer no final, dos anosm

eacol ares,

. Este texto foi cedido pela Professors Regins Beatriz, com quem pude comparti-

ithar wsomontos de reflex¥o sohre o engino da sscrita, no curso de Produclo Es-

eritas em LK, ministrade pela Professora Doutora Raquel Salek Fiad, no primeiro

genegtre de 1888,

TredugBo minha para oe trechos transcritos do original ew francés:

... 41 motive leg spprentissages. mobilise les qualités personnellez, structu-

re st développe les capacités d auto-orgenisation personneile et collectives.”

"Cahier ou dossier sont des oubils pour que g 'élabore "la distance que 1 7en~

fent peut prendre per rapport & lui méme, le pouvoir d'apprécier Res propres

setes de fagon objective.”

&. A numeragBc é minha para facilitar a referéncia

5. Texto retirado do caderno de uma aluna.
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Esbors tenha acompenhado as aulas de 52 & B2 séris da mesns naneira que

éeampaﬁhei aguelas da 1% 3 48 zérie, ndo vou snalizar, neste capftulo, or dades

geparadoe por atividade.

Centrare! ag asndlises na stividade reds¢¥co, tragande entre essa dltima

¢ as deomais - leitura, cépia & gramdlica ~, c8s0 BSja necespdrio, ay relagles

ge?tinentes.

JUNTG A 58 SERIE

tw meu primeirc dia de observag¥o nesta série, a professora § devolvia

Bz criancas uma reds¢¥o cuje tema era ¢ indio, tendo sido produzida no Dia do In-




dio.
Pude constatar que, diferentemente das outras professeras, S comentava
Eaatant& a produc®o escrita das crianca: isso ela o fazia d medida em que o aluno
%3 buscar o texto na mesa, tendo mesmo, em weio 3 distribuiglo, lido um texto de
| ﬁm doa slunos em voz alta.
§ estava peocupada em Tazer 05 alunos lerem o texto devolvido e detec~
-f §8F6ﬁ cg erros. Ela chamou steng¥o, sobretudo, para o uso indevido de certas pa-
i&uras. Por exemplo: comentou ser impossivel os fadios Urubus-Caapor morarem on

Paquetd, segunde constave em uma dap redagBes. Surge agora a necessidade deo uma

axplicaclo:

A professors tinha fornecido, antes da produg¥o do texto, uma lista de

palavras indfgenas que trazia o seguinte: nomes préprios, de lugares, de snimais,

ﬁe piantas ¢ de frutos, de objetos ¢ de fendmenos nalurais., 2 esse conjunto de
vocsbulério, & intitulou, "Infludncia na linguages”. Pelo que pude perceber, esta
%13%8 deveria ser utilizeda pelo aluno para uma consulta, ne momento em que fosse
§ns&rir um nome indigena em seu texto.

| C repultsdeo foi o sequinte: muitos utilizarem palavras de maneira ina-
é&quada en relaglc ao contexto criado, obviamente por desconhscerem seu uso.
??éﬁt& a esse problema, § promoveu a busca dog sindnimos das palavras da lista e,
#ara tanto, pediv gque os alunos trabalhamsem com o diciondrio. Havia apenag 13
ﬁitiﬁﬁériﬂs para mais do dobro de alunom. Isto fazia com gue muitos alunos ficas-
é@ﬁ gep trabalhar, enguanio se esperava que O colega ou um par de colegas fizesse
% consulia pedida pela professora.

| Ko entanto, S mogtrava-gse hébil ew preencher as "lacunas” que determi-
ﬁaéa atividade poderiaz deinar. Além da tarefa "busca de pinbnimos”™, ela pediu aos
ﬁiunas gue passassen a redac¥o a limpo no caderno, E, ainda, neste espage de tem-

éﬁy #is continuou a chamar alguns 2 eua mpess pare lhes falar da redaglo. K¥o hou-
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?8, porém, uma ligag¥o entre a tarefa de comentar textos e aguela de pasgar OB
&esmog para p cadernc. S5 n¥o estava preocupada em gerar mudang2s com BSUS comen-
iéria8~ Besim, a tarefa de transcrever os textos para o caderno era t%o0 pomente
ﬁma tarefs de cdpia, visando corrigir ags palsvras grafadas de modo errado.

. Hs aula seguinte, § continuou a trabalhar com a redag3o - com © mesmo

texto da aula anterior . Desta vez para stribuir-lhe nota, U fato interessante

deste dias manifestou-se neste comentdric da professora:

Biguns de vocs "pegaran” animais que n¥o fazem parte do Brasil. Se

vocks "quiserem” o nose de um animal feroz, ponham lobo-guard, onga...

Partindo do pressuposto de que o tems era um tems bem pouco fampiliar a2
%rianqas de idades entre 10 & 1l anog, de uma cidade grande, & poesivel aceiler
ém trabaiho anterior, ou mesmo posterior ao texto, de aprendizedo ou assimilaglo
éé um veczbuldrio referente ac tema, bem como um trebalho de digcussBo da adegua-
é%a de pelavras ao contexto. U dnico problema € gue n¥0 se pode visar 38 utiliza~
é%a apropriada ¢ adequada de palavras cujos gmignificados ap criangas sprendem nas
&arteiras da eacola e nBo numd situagBo resl de uso.

H%0 critico 3 listas de palavras ind{genas que S forneceu a seus alunos,
ﬁem # muz orientaclo enm relac¥o aos nomes de animaig Ferozes. Ao alertar os alu-
ﬁaﬁ para esse problems, 5, os estd ajudando a ver gque o texto deve ser coersnte
éa& pz fatos do mundo. Talvez sejs passivo de critica o modo simplisia como ela o
éez.& mey ver, seria mais interessanie recoryer, num primeiro romento, a um temsa
ﬁais familiar 2 crienca. A esccolha de um tema mais préwimo, para o gual, nesmo
éenﬁa conhecide, se justificasse o levanilamento de vocabuldrie a szer discutido,
?ad&ri% proporcionar um trezbalhe mais consigtente e totalmente procedente quanto

éc epprege paig adequado no momento d2 produg®o do texto. N¥o se irata de tracar




102

éma Tinha diviedria entre o que se julgs mais préximo ¢ mais distante da crianca,
gag Bin de propiciar a esta dltima, condigBes de escrita mais predutivas. Qual-
gner que eeja o zssunio em pauta, desde que se aborde o vocabulério, ge faz ne-
%esséria um Lrabalho anterior 2 produgdo do texto, mais esclarecedor e maeis detla-

ihigte - cabendo a0 professor descobrir junio 3 classe, o que é conhecido & o gue

é%c 8, em termog de ubtlizag¥o do vocabulérioc adequado ao contexto.

Quanto & leiturs, diria que S consegue degenvolver uma pratica mais in-
ieressaﬁte do que a de suag colegas, embora alie & esta, tarefas como leitura en
?oz alts 2 consulta do diciondrie, que seriam digpensdveisg, num primeiro momento.

Veja-ge o que relato em meu didrio:

Antes mesmo de distribuir o texto a ser lide, ela jd anunciava o que o zjunos

deverism fager: pegar o diciondrio e buscar nele o significado das palavras des-

éanhecidas. 0 texto era um poema de Manuel Bandeira que transcrevo ebaixo:

Berimbau

Qg aguapés dos aguagais

Noes igapbe dos Jepurids

Bolem, holem, bolem.

Chass o 2mci: 51 gi 8§ gi!

- Ut wi ut ut ui! uwivas a iars
Roe aguagais dos lgapds

Bog Japurde e dos Purus

i wameluce & ums paluea

Sailu sozinha da maloca -~

5 boto bate ~ bite bhite...

Quen ofendeu a mameluca?

- Fai o boto!

0O Cugsaruim bota quebrantos

nog agQuUagais o8 sguapds

- fruz canhotol -

Bolem ... Peraus dos Japurds

De assombramentos e de eapantes!...



183

Boto

Boto & o golfinho do Amazonas, boto vermelho, boto branco, piraia-
guard ou pira-iausra ou peixe~cachorro. D boto seduz as mogas ribeiri-
nhag dos principaiz afluenteg do Amazonss.

Haz primeiras horas da noite transforma-se num bonito rapaz, alto,
forte, grande dangador e bebedor e aparece nos bailes, namora, conver-

8%, comparece fielmente aos encontros femininos.? o pai de todos os fi-
lhoa de responeabilidade desconhectda,

Oz =zlunos deveriasm estar habituados a2 um esquema de leitura em voz alta

gue era o seguinle: uma parte do texto era lida em coro pelas meninas e oulra, en

coro pelos meninos, pois quando S comegou 8 dizer:

- g meninos vio fazer...
e aiune logo gritou:
- 0 Bots.

- B 22 menine2 vio fazer & lara, lerpinou s profeasora,

A intervenclo do alupo mostrou que ele t%c logo recebeu o textao, jé& o
?en, e gque - mais importante - se n¥c conhecia o bole, passou 2 conhecé-io atra-
?és da nota e interprelou-a de modo eficiente, tanioc para =i {(segundo seu wmodelo
ée mesculinidade) . como para o que a prefessora coptumava pedir: a leiture em co-

Antes porém da leitura em coro, S fez a primeira leitura do poemaz on
?ﬁz alta, ewplorandoc sua sonoridade, © Que fez exagerande n2 prondncia de itodas
és pelavrag,

Qg alunes repetiram a2 leitura, fazende o jogo de coros, De repenteﬁe}es
éameQﬁ?am a ler cods ver maiz alio, e 2 repelir vérias vezes a5 onopatopdiag do
éaema_ hlgung extrapolasram os sons de iara e do boto enpitindo outras onomato-
pétas: de porco, de mapo. A classe tornou-se uma verdadeira fazenda, com direito
% currel e brejo. Foi interessante verificar asiravés desse falo, que se o objeti-

QG de 8§ ors estimulsr nas criangas um sentimento em relacBp aos song, ele foi ben
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écyrespadido. 5 n%0 reprimiu a "barulheira” dos alunos, e entendi isso como a po-
éiq%a de um professor que J4 egperava esga manifestaq¥o das criangas.

. Depotg de chamar ateng¥o sobre 2 nota no rodapé da folha que se inti-
iulava "Boto”, § pediu sos alunog para grifarem as palavras: berimbau, sguapés,

sguagais, igapde, mameluca, canhoto, aeeombramentos. A finalidade: procurar ©

éignkfic&dc ne dicionério,

A este exercicio seguiu-se um de "pergunta sobre o texto” - assim o
charei~ gue envelvia tanto questBes de conhecimento especifico a respeito de ele~

mentos do texto, como questBes de gram&tics. Ae questBee do primeiro tipo eram:

1. Pesguissr of afluentes do rio Amszonas
2. Pesquigar quem € o Cuggaryim e Cenholo

& a8 do pegundo eram:

i. Qusntoe fonemsz hd &k
bobo - Cussaruin - 1gapds - mameluca
2. (e glic fragen?
Procure w0 texto az frasee interrogatives e ag frases exclamabivae e reescreva-se.

R80 presenciei em nenhup pomentc em gue se abordou a 6T, gue § tenhs

§saﬁa a lousa pars sexplicagBes, o que era pratics comum enire og cutros professo-
fes. S apenag pedia 3 criangar que loseen em voz aita oz "pontos” da gramdtica
ﬁa Lo,

. Velo af uma invers¥o de valores: § parece diluir o ensino da GT em npeio
% leituras, redagdo e jogos. N30 defendo o ensino da gramdtics tradicional, mas
?& se opla por ensind-la, deve-se explicd-la da forma mais clara e direta possi-
?Eis gvidenciande defini¢les e exemplos. D falo de 5 apenas ler definigles dos
%Qﬁ&&itea grapaticais para ap crisnga® & cobrar exercicics baseados nos mespos, €

ums abitude incoerente.
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Além disso, 5, zo efetuar s tarefa das "perguntas sobre o texto”, colo-

; éando pergunt.as sobre a gramdtica e sobre o conhecimento dos alunog, realimenis

' équﬁie erro do LD que € o0 de ubilizar o texto de leitura como lugar a partir do

f Qua} s¢ aplicam exercfcios de gramédtica, desvirtuando assim a fungio do textioc e
: ﬁregudicandc o objetivo da lettura.

. ¥i nesta prética de 5 uma certa omissd0 em se popicionar claramente a

fespeita do ensing da GT. Omiss¥o sss2 que pode causar uma sonsagdo de modernidae-

éﬁy de "laissez~faire”, "laigeez-passer”, mas que tapbém pode causar frustrac¥e

ﬁa pomento em gue pe descobrir que nadx se aprendeu. De ums maneira gersl, perce-

; ﬁi ew 5 uma posturs ambigua quanto ao ensino de LP. De todos os professores, era

f & dpica que comentava individualmenie os texios dos alunus; mas come Lodos eles,

éava demasiada impori@ncia & ortografia, De todos os professores, foi 2 dnica que

ﬁrauxe material de leitura gue n¥o era do LD (o poema de ¥anuel Bandeira); mas
éamo todos, pediu lettura oral e procura de eindnimos.

Entretanto, n3o vejo nem na omiss¥o, nem na ambigiidade que se revelanm
ﬁa trabalhe da professora 8, necessariamonte uma forpula para o fracesse. Us alu-
ﬁeﬂ, de modo geral participavam bem de sua aula., Para npim 5 representa, em termos

éaﬁﬁrétﬂﬁ, o momenic de transicdc por que passa um professor de LP que gquer mudar

sus sbordagem, ®mas n¥c sabe ainds como ge deavenciihar de velhas préticas.

JUNTO &% SERIE

R aula de T é mondtona e cansativa, pois tudo & lido. LE&-se tudo em voz
alta: desde o texto do livro, 35 quesibes de entendimento de texto,até todos os

"pontes” de gramdtica, assim como os exercicios a esta relacionados. Pode-se di-

ﬁer gque ests =ula de LP resume-ge numa grande leiturs oral.
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Tomel uma carteirz bem no fundo da classe e verifiquei que hé muito ba-
: ﬁuihﬁ que vem de fora. Asgim, quando hd alunos lendo oralmente na frente, nada se
| éuve. Que validade exiate em e corrigir exercfcios zesim?

Foi logn nas duss primeiras sulas que pude ver come T trabalhava a
% éuestﬁe da redacBo. 0 livro diddlico spresentava uma parte dedicads 3 tarefa de
f épcduzir textos gue me intituliava "Criag¥o de Textos”. 0 trecho do livro que &x-

. plicavas o gue era uma narrativa foi lido vérias vezes pelos alunos, em voz alts,

© enquanto T permanecia gentadas & mesa. Depois, T pediu aos alunos que fizessem um

ﬁextﬁ peguenc ¢ insistiu nesse detalhe. Explicou Lanbém que eles deveriam colocar
ém prética o que haviam aprendido na se¢So do livro que tratava da narrac%., 0O

ﬁ&xtﬁ a ser escrito deveria ficsr no caderno, entlo T pediu aos 2lunos que fizes-
éém uk ragcunho nums folha qualquer.

As palavras de T : " Fagam ragcunho, depois leiam. Pagsem a limpo para
éu n¥0 ler coisas absurdaz, guendo a3 gente 1&, descobre algum erro...”, demons-
?rafﬁm uma certa conscifncie de pua perte de gue 2 Larefa de escrever textos €
Qma tarefa do refazer, gue exige idas e voltas, HMas n¥o ficou clare, apenas to-
gandﬁ como ponto de partida sus fala daguele momento, o que Togsesm "coigas absur-
&as oy errog”.

Bouve alunos que escreveram rapidamente, outros que demoraram € outros
éué nlo escreveramr nada, esperando a hora de bater o sinal.

Li alguns textos sleatoriamente. Todos eram, de fato, narrativas, HMas
éé este querito n¥o thes asssegurava serem bons textos, Havia problemas que preci-

BavER  mer trabalhadoz, Quando acabei de ler um fexto de umz eluna e cologuei seu

caderno sobre a cartelira, ela perguntou imediatamente:

- Tes alguw erro?




4 perqgunta me pegou de surpresa. Se por ”erro” a aluma entendia infra-
f §§0 25 regras ortogréficas, n¥o havia "erros” em seu texto. No entanto, apresen-
- #aua up grande problema: n¥o sabia se ela gueria narrar em 18 ou em 33 pessoa,
f Qamc T tanbém tivesse me perguntado o que havia de errado, eu respondi 3 pergunta
i éa siunz apontando para o problema gue eu tinha detectado, T caiv er cima dels:
| %é, ¢ um problema de concordincia.”

. T voltou 3 sua mesa e sentou~se, Quando faltavam dois minutos para hba-

ter o pinal, pediv 205 slunos que arrubassen o material e aszip deu~se por encer-

rads a2 aula de redaclo.

JUNTO 5 78 & 8B SERIES

O dados dessas duas séries ser¥o apresentados conjuntamenie por duas
rézﬁﬂsa primeiro, porque as praticas em relaglo a0 ensino de LP n¥o mudam wuito
dé série para sdérie, aspiw, caso reportasee todos o momenios observador, mey
téxto torpar-ge~is redundante; e, segunde, porque constatei que a asbordagem uti~
iﬁzada pelo mesmo profeesor para ambas 25 séries era 2 megma.
Be todos os professores obgervados, C era asgquele que mais ae preocupava
Cém o enBino da T, explicandc os "ponlos” na lousa e pagsendo exercicios para o8
aianos praticaren.
| Por eutro lado a prética que C desenvolvia em relag¥o 2 ieituras, pouca
0? nenhuma aulonomia de vBo proporcionavs a seus alunos, Veja-se o que puceden,

certo di@, na 72 série:

: Como o professer C tivesse que adiantar suia, pediu-me que Ficaese ew seu lugar. O texto 2
gor lido ers um texto narrstivo: "Leocddio, o herdi mansmo e sonhador”. Pedl zog alundg que lessem in-
dividusimente o tewto. Para algune lsac foi impossfvel. Apde sigune winuloe 4 "siléncie™, eles pedi-
ras que eu contasee s histdris, poi2 o profeesor sempre fazis ieto. Eles sfirmaran nlio entender o tex-
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to, ceso algués n¥io hes resumisse o mesmo. A falha da escola revelou-se vigorosamente neste fato. O
slunce mostreras que era precieo a leilurs oral (reminiscénciae das primeirss séries?), de elguén que
para{raﬁeasae o texto, pars elee respoderem be questBes maie que dbvias do entendlmento de texto.

Junte & 82 gérie deu-se o seguinte: durante uma aula de leitura obbive
gambém uw dado interessantissimo que veio confirmar minha supogi¢3o sobre a uti-
ﬁizagﬁa do texto do LD como modelo para o alune seguir no womento de produzir seu
é&wta.

En certe "Estude do Vocabuldrio” - tarefa relacionada & leiturz do
%exta do LD - o professor checava com o alunos ¢ resultado do exercicio ¢ 3 ti-
ﬁula de exemplo, dava enunciadog para esclarecer o usc das palavras desconhecidas
éncantradas no texto. Usgou a palavrz "magante” { referente ao texto lido) para
éxpiicar que ela poderia ser usada no iugar da palavra "chata”™/"chato”™ na hors da
f&éa§§a~ A justificativa do professor para o uso de tal estralégia era de que, no
%extc egerito, o aluno deveria empregar uma linguages n3o-cologuial.

. 0 que percebi junto 3s primeiras séries do 12 grau no tocante & leitu-
fa, percebi igualmente junto as dltimes. Na pélima série, © 2lunc tém preguiga de

ter o necespitas de um leitor-autorizado, o professor, para "eniregar~ihe™ z com-

?r&eﬁﬁﬁﬁ do texto. £ 2 BR sdrie, o aluno chega vendo o seu texto como o viu na 18
éérie: reduzido a ser modelo da certilha ¢ depois, modelo do texto do LD,

Quante 3 redac¥o, C segue as propostas de redac¥o do LD, tanto na 72
écma na 88 adrie.

Ao contrédrio do gque aconteceu na B2 série, na 78 série n¥e pude presen-
ﬁiar urz aula de produc¥o de textos, ou seja, uma aula em que O alunog escreves-
éem ur texto efetivamenie. Dendo aseimp, na ditims sule de observagd¥c junto & 78

gdrie, fiz algumass perguntas ao professor sobre come ele avalisva o alunc., As

feapastas que obtive foram as seguintes { tratando-ge de avasliag¥o por bimesirel:

- B& guetro ou cinco redagBes,
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: ~ Ha & leftura de ue livro e uma proves a respetic do wesmo, ou ve trabalho extra-clasge: ues
: entrevtsta por exerplo.
: - B4 duse provss de GT, usa mensal e oulra bimestrsl.

~ H4 prava orsl éepenéenéa da mstéria. {no mowento de pergunts nl¥o ficou esclsrecido o que
éle quiz dizer cow "matéris®.)

Voltando 3 quest¥o que me interessa, a da redac¥o, constate o seguinte:;
;; ﬁnatra redac¥es em doiz meses correspondem 3 dueag por nds, o que numa clamse de
f %ais de 30 alunos € um mimerc razodvel, congiderando particularmente a posic3o de
Eé ﬁ en relsc¥o po ensino de LE, uma posigBo tradicional.
. Entretanto, o nimero de redacBes realizadas em delerminado espago de

fﬂ tewpo n¥e garante o aprendizade eficaz da escrits, Foi preciso ent¥o verificar

comd o professor reazimente irabalhava especificamente om relagdc 3 quatro ou
cinco produgbes bimestrais dos alunos.

k resposta que recebi fol:

~ Huss dats previswente sarcads, todos og slunos produzes o texto e g6 dez L&mw suss redacles
Cﬁrrigiéaa por sorteto. Rqueles que forse gorteados na vez sntertor s¥o diepensados do sortefe na vez
geguinte.

Eesag dez redagdes corrigidas s3%c comenisdss e entregues aos alunos, Em
éeiagga & correc¥o, © procede junto 3 72 da mesma maneira gue junto 2 83, Presen-
éiando comentdrios de algumas redagles neste dltims pdrie, pude ver que € n3o
éESFQﬁﬁE maig do que 10 minutos para faler do problema das redagBes, conforme as
éai entregandc &c aluno.

e, por um lado, escassas foram ap oportunidades que tive para reunir
éma boz guantidade de dados 2 respeito de como € trabalha com a3 atividade reda-
%ﬁa, por outro, presenciel um pomento gue propiciou verificar, nas entrelinhas, a
?Qﬁigﬁo de U, n¥%c 86 en relacglo ap ensinelsprendizagen d2 escrita, mas também om

relaclo ao ensinc de LP.
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Ji no pegundo dia de observac¥o, C anunciou aos alunos que a classe, ou
p#io menod up alunoe da classe deveria fazer um trabalhe cujo tema era om *100
aﬁaﬂ de Repiblica”. N80 ficou bem clare se se tratava de umz exiglneia da Secre-
t?ri& da Educacdo ou da escola. Segundo €, o contedde seris avaliado pela profes-

snrs de Histdéria - que oportunamente iria falar desse trabalho - e a forma, por

&l2, o professor de Portuguée. 3 redagBo do bimestre iria ser avaliada a partir

A principio, nenhum alune se propds @ fazer o trebalhe , sendo que, en-
ﬂﬁ&, todos serian obrigados a fazé-lo, pois pelo mencs um irabalhe seria exigido
§ﬁr classe. Depois um ou dois alunop levantaram a m¥c "aceitando” a proposts. O
éue ¢ g8 pe estranhar é que ta] exigénecia ~ ou um ou todos ~ n¥o leva enp conta 2
%ueat%a de que, na primeira hipdtese - que deixou de ser hipdlese e passou a ser
ﬁealidade ~ vinte & oito aiunos deixariam de produzir um texto parz o bimesire.

L gproposta de se produzir um texto escrito mais longo do que as produ-
§5é8 habituais, sob 2 orientaclio de dois professores de disciplines diferentes, 8
interessante. N¥o & intersssante, porém, a3 divis3o gue se estabelece entre ag ta-
ﬁe?aa dag respectives disciplinas na hora da avaliag¥o: a disciplina de LP sge
éraacupa cow 8 forma e a de Himtdria ee prencupa cok o conteddo.

| Pars ze referir ao irabalho nesta aula, T n¥o gastou maeig do que dez
§2nutass pinutos ester utilizadog apenas para se explicer o tema @ 3 forma de
évaii&g%&.

| fuando,ne infcio da aula seguinte, C tocou de nove no assunto do traeba-
ihe, imaginei que ele fosse abordar quesiBes de ordem textual como 2 preparagdo
éa texto, leituras 3 gerenm feitap, ou mesmo sobre a estrulure do texto e tdpicosm

é geren abordades. C, porém foi lacbnico e limitou-se ac lembrele:

- e jss originais,
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C assumiv realmente =z posi¢¥o do professor de LP que se preccupa 130
éomente com 2 forma do texto,e certamente trata-se da forma gramatical. Digo isso
éxatsm&nhe pelo que n¥o pude presenciar, ou seja, n¥oc se menciona uma palavra se-
éu&r s respeite da extens3c do trabalho ou do tipo de texte que se deve desenvoel-
ver. Haveria ainda s estrutura do texte a ser trabalhada, que n3o deixa de ser
?era, mas que uma vez explicitada, pode ser um ponto de partids important{ssimo
éa?a o desenvelvimento do texto a ser escrito. N3o hé, pesmo que se queira, em
ﬁinguagem, como geparar formez de conteddo. A meu ver, todos os asmpectos do lLexio
i} #&variam ser analigados em conjunto pelos profespores de eambss ap disciplinas:
éenéa o professer de LP, responsdvel sobreludo pelos aspectes linglifslicos do
ﬁéxt&, cone 8 coesBo, 8 o professor de Histdria pela coesréncia global e informa-
ﬁividade.

Er puma, acho que U perdeu uma boz oportunidade para desenvolver uma
fica Larefs com a escrita.

¥=s B2 gérie, o nimero de reda¢Bes por binesire cai parz um. O prépric C
éﬂpfiCQ que 3o final desla série muitos alunos desejam prester "vestibulinhos”,
én sejn, exames para escelas técnicas, e para se preparares bem pars tais exames,
éles deven estar "sfiados” enm gramdtica.

. {1 porteio das redacles e o modo cone € realizade ¢ exame entre 12 ¢ 2%
graus 30 fatores gue impedem 3 mudanga radical necesséria po ensino/sprendizagen
%e L¥ para romper com 2 indreia da escola en relag3o a0 processo de  aprendizagen
&a egoerita. O primeiro fator revelaz o geguinte: o professor n3c tem tempo para
éﬁf?igi? todas 28 redscles dos sluncs ® todos aqueles da édrea de educagdo sabem
&uitﬂ bem porqué. O segundo fator revels nada maig, nada menos do que © gistena
ércaiéﬁ em que se enconira smergulhade o enzino/aprendizado de LY, privilegiando
érav&s*ieste de questBes gramsticais uitra-complicadss, gistena ep que esforgos

tgolados de mudange ainda nada Ou pouco reprasgentam.
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Yoito eni¥o & queet3o centrada na atividade Redac3o, que ¢ a guestio

E éhave de meu trabalho. Afinal, a eascois engina ou n¥o ¢ slunn a escrever?

| Embors, por um lsdo, justifique a atitude de € so comentar as redaclan
E ﬁar sorteio,por Ler pouco tempo para corrigir todas, tenho criticas a fazer & sue
f éastnra come up todo,

| A primeirs sula que pude acompanhar na 82 série, foi Jjusiamente a aula

© em que os alunos produziram um texto.

0 tema era, como j& foi dite, retirado do livro didético.Referia-se ao
f texto de leitura do wesmo livro, que se intitulava "0 deglino de Cadla era ¢

“mar”. E a proposta seguia-se a este dltimo conforme transcrevo abaixo:

86 o trabalho no mar poderia fazd-lo feliz. E vord, qual julga ser o
seu desbino? J4 pensa no seu futuro? J& tem uma profiss¥o em vista? Que
motivoR o Jevam a abragar essa profiss¥o? Talvez vocd gainda n¥o se
preocupe con esse problema ou n¥e tenha uma idéia definida a respeito

do gue desejs ser. De qualquer forma o tema ndo deixa de ser interes-
sante: penge, coordens ag idélas e faga uma boa redaglio.

Estd clsro airavés da proposta do tema, que 56 trata deo um texto dis-

gertative. Beriz uma boa oportunidade para o professor explicitar aos alunos o
qﬁe vem a ser egse Lipo de texto. O professor parece poreém, scredilar que s isi-
tura do texto do LD, assegure sutomaticamente um bom texto escrito.

S%0 palavrae dele:

_ ~ YocBe }§ leres o texto. Plenejes. RBo user 1ingusgen cologuisi. Leprichen. Reletss o texlo
g corrljae certos errosm,

Langa-ge - algo gque virou iugar»comum ep relagdo & redagBo na escola -

una gérie de fales vages gque tentam surtir algum efeitc sobre as dividas de como

- estrever.
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Planejar e caprichar: como se definem esses termos em relacdo 3 produ-
; §§G de texto? Quais seriap o= "certos erros” de que o professor fala? N¥o & pos-
? éfVéE regponder @ es8as perguntes tomando como ponto de partida a  fala de C,
; ﬁais #le n¥v explicita para seus alunos o gue seja "planejar”, "caprichar” ou
f ﬁaertga errog” .

Se planejar for seguir o roteiro sugerido peleo LD, trenscrito acima,
i QEJG a repetic8o da tarefa da 42 sdrie, o que demonsira que, nesmo enm niveis di-

{ﬁrentes, 0 ensine <de LP, & maie precisasmente da lingua escrits, apresenta as

mesmas deficiéncias.

A escassez de dados n¥o me permite ir além , para responder como se en-
a}na a escrita 205 aluneos ao final do 12 grau .Portanto é justamente o vazio - a2
fﬁlts ep 81 - que ge apresenta como o wale significetive dado desba pesquizna.

| 8 pouco tempo devotade 3 produg3o do texte, o mesmo pouco tempo devola-
ﬁ# 3 correcdo e comenldrios sobre o texto produzido, as falas vagas 2 respeito do
qﬁe s&ja escrever bem, revelam o desconhecimento toblal, por parte dos professores
dé— LF que observei, da teoria do texto e das reflexBes scbre o uso da eacrita,
Eavamente- recorre 3 metdfora do abismo para tentar descrever a minha imprezsie
isﬁnt& de uma =auls de LP gue envolve especificamenis tarefas des escrever: tods
ﬁesquiaa lingifstica veltada para o engino/aprendizagen da escrita parece pagear
éa iargo da escola.

| Enquantoc os anos passsn e nada se faz para aproxinar a teoria da prati-
@a, v jo crescer o nimere de adolescentes gue =g desinteressam cada vez mais ds
éscrita. 0 joven n3c consegue ver na escrita umd ope¥o de comunicacdo, uma oulra

wodalidade ]ingufstica através da qual pode estabelecer contato com o outro e com
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o mundo, Trate-se de requisito puramente formal para acompanhar a vida académica;
‘n¥c é precisc dizer muito coiss, basta limitar-se a um modelo - o do LD, por

exemplo ~ & procurar grafar ag palavras corretamente.




 CONCLUSZXO

t...) "Amai para entendé-lasl
Pols #d quen ame pode ter ouvido
Capaz de ouvir e de entender epirelazs

(Dlave Bilag)

Hé pouca coisa a concluir. Muito do gue diria nesta conclus¥o jd foi

éita as {inal de cada capfiule, pnde procurei respaliar a falta de compromisso
ii;és atividades dites linguisticaes com o sentido, ou 2inda, com a3 consirugio do
eéenti:ia: fospe na leitura de um poema, na copiz de uwa roleiro pars redsg¥o.na
t;_&ﬁtatwa de construir ums nsrraglo.

Kuito préxime de minha prépria prética e distante da prética de outros
érof&ssm‘&ﬁ; #0 me interessar peleo ensino de redsgdo, partindo para um trabaihe
{ié'e reflex3o sobre © mesno, inguietei-me com a idéis de ficar apenas a reproduzir
ffa}as - J& meio institufdss no mpeic académice ~ gobre 3 quesifo. A inguietad¥o
iéeveﬁﬁme & tranepor fronteiras do meu ensiner e da teoria & me fez procursr ou-
gras gala de auvia.

| Eele trabalho, pordm, sendo gualitativo, permite-me apenas criticar c¢a-
déﬁ capo. 0 trabalho dog professores de LP da EEPSG JoSp lourengo Rodriguess nHo

pode ger encerado cowo amostra do ensino de LP.



Por ouiro lade, € bon ressaliar que © Lom repetitivo da tese se dove,

? juﬁtament&, & repetic¥o de escola. Ap abordagens das atividades tratadas eran

f %&mpre &8 mesmag, n¥o imporiava a série. Havia, pois, uma espécie de "coesdo” en-

f ?re egges professores, o que me permite, nesta conclus¥e, falar de maneirs abran-
; é&nte de suse prétices.

| 0 gue fica ent¥o conclufdo de minhz observac¥o junto ¥r séries de 18 &

82 & o sequinte:

Az atividades mais realizadas - sem falar 2inda da cdpia - sob a dgide

éidb profesgor de LP, leitura e gramdtica, 230 ministrades de tal maneira que n¥o

S? estabelece uma relac¥o desres com © ensino de redaclo. Ou seja, © professor
ﬁ%ﬁ cria ums ponte enbre aquelas duns primeiras e 2 prética de escrever.

. Quanto a leitura, a atomizagBo do texto revelou-gs, junto a todas ss
séries, copd exenplo da destrui¢Zo do gentido, Vejo al o avesse da escrits sendo
mﬁnipulaéa gegunde visles de leiturz atompizasntes que acabam senpre no ente-
dﬁ{a)menta de texto do LD, Ora, se o texto de leitura € o oviro lade da escrits,
e; se através de uma des muitas leituras que se pode fazer dele, n¥o se busca sua
cémpreensﬁc glohal, como o aluno, 3 gquem © texto do LD & impostc comd modelo, se-
r§ egtimulado a fazer mentido com o prdpric Lexto?

{3 que percebi ¢ gque, ainda nos primeiros snos, os textos ndo esti¥o to-
t?imenie servig ¢ modelo, Acredito que n¥c ee poses Talar de modelos de redagdo
q?anda g2 tratam dap primsiras incursBes da criang¢a pela eseritas, pois o nimere
_d% hipéteses que ela faz a respeito desta é puitc grende (Ferreire,i988), 20 nes-
m§ tenpe em gue ainds n¥o incorporou 2 imagem qQue 2 esColad Quer pagsar para gla
d? gue sejz az escrita. Mes 2 cads ano que passa, dentro da classe eples textos
v§0 ge tornande cadas vez maeis parecidos uny com of outros. Fdérmulss e frasges fei-
t%S comegan a sparecer. A escola imple seu modeleo. £ incrivel perceber, lidando

com adolescentes, yue entre sua fala - guardadas as devidae diferengas entre oral




eé escrito - e sua escrita, hé enorme dist8ncia. Eles n¥o escrevem o que pensam, ©
qﬁe guerem, mag O que lhe sugerem op temas escolares. 5% jovens de 15,16,17 anos
éue egcreven come jovens de 50 anog atrda.

| B egcrita, tal como a vi na escola, € o primeiro sinal de nossa cadu-
q?iﬁé‘ E a2 redag¥c & ¢ passaporie falgificado para a entrads e estadia do alunoc
ﬁa vida académica.

Quante & gremética ensinada, 2 tradicional, ainda maig digstante encon-
ﬁra*ﬁe do texto do aluno. B n3o ser no tocante & orlografia, n¥o presenciei ne-
ﬁhu& comentdrio sobre vutrog problemse de redac¥o, como pontuag¥o, concordincia
Qerbai oy oulros que pudessem surgir e ser tratados como problemas gramaticsis a
éer&m ganados abiravés do conhencimento dos alunos scbre 2s regras,. Sendo assinm,
%CFeditﬁ gue n¥c se possa cobrar dog a2iuncs gque consiruem lextos dentro dos pae-
ér&es da norpa culta e das regras gramaticais, uma vez que n3o 52 ihes pede para
ﬁefazerem ag pageagens em que ge enconiram "errog” de gramibica.

Quanto 3 cdépia, como foi visto, posso dizer gue ela c¢hega a influenciar
éiratameﬁte a producBo escrita, conforme as condi¢Bes criadas para esltz Uitima.
éaltau-&e subgidie tedrico pars reflelir melhor sobre © usc ewxcessivo da odpia
é&nhra da szla de sula, que 2 peu ver, estinula © aluno 2 assujeitar-se ac do mo-
&eia egcoiar.

B partir das criticas feitas 85 préticas gue snveoivem o ensino de LP,
ﬁaiwme possivel conglatar que ag mesmas plen em risco o ensinc de redag¥o na es-
;:;‘{513, Congiders super-importante o profezsor dominar a teoria do texieo para poder
ﬁrab&%h&? com leiturs ou com produg¥o de Lextos, Mes hd tambénm que, sobretydo,
é&ri?ic&r*ee g2 as dempis stividades estic se desenvolvendo de forma a se gervi-
fam de linguagem como lugar de consiru¢¥o de sentido.
| Para tanto & precise congiderar duas coisas: 0 aluno 8 alguénm que ten

élgﬁ & dizer 8 o profesgor de LP ¢ algueém que tem slgo 2 ensinar. U aluno & fa-
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éliﬁnte ¢ n¥o merco depdésito de conhecimentos gramaticais. O professor, por susm vez,
f &eve trazer consigo pere a e8cola o saber-Tazer. Aguele gue B8 constrdi num ez-
é:fﬁrgc digciplinado ds bugca da teortis e no dig-a-dta ds sala de aula.

Ko ensino/esprendizagen da escrita, aw partes se complementan, Alu-
i no/profegsor devem interagir como interiocutores empenhados em dizer e compreen-

3?&9? o que & dito.
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O cachorro bebe na cuia.
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A cuia é de coco.
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chave cachimbo

As palavras chave, cachimbo e chuchu tém as letras ch.

4) Forme frases no caderno com as palavras abaixo:

a} bolacha — lanche — chd
b} lancheira — chocolate

¢) enchente - choupana -~ chuva
d) chave — chalé — fechadura

5) Leia em voz alta e copie estas palavras:

ché ’ chefe chocolate fechadura
chave ciegar chocalho machado
chapa cheque chuchu gorducho
chapéu chinelo chupeta enchente
chama chinés churrasco cachorro

Rugestiio: Urilizar estas palavras para um ditado.

6) Copie no caderno somente as palavras que tém nh:

-abelha cachorro junho
rainha banho julho
folha rolha dinheiro

7) Recorte de revistas e jornais cinco palavras com nh e cinco
- com ch. Depois, cole-as em seu caderno.

19
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REDACAO Exercicios para fazer no caderno.

Vamos escrever ums Bibula? Fibula é uma histéria t‘)nde‘ oS
animais falam. Ela sempre nos apresenta uma ligho de moral.

Observe os quadrinhos e, depois, responda os dados para sua

@ .

Complete em seu caderno:

a) Na fabula, aparecem os seguintes animais: wm € wm .
b) A = foi atraida pelo = do wm .

¢) Caracterfsticas da w : esperta, faminta, enganadora.
d} Caracterfsticas do w : vaidoso, ingénuo.

Copie a licio de moral desta fabula:

a} Quem ri por dltimo, ri melhor.
b} A vaidade € pama os tolos.
¢) Em boca fechads niio entra mosca.

Agora que vocé entendeu bem os guadrinhos, escreva uma reda-
¢do narrando a fibula toda. Coloque titulo, construa no mi-
nimo quatro paragrafos e use travessdo para a fala da raposa.
Faga em seu caderno.
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