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Resumo

Esta pesquisa teve como objetivo identificar, a partir da analise de suas
praticas de leitura e escrita, 0 modelo de letramento sancionado por uma
escola publica municipal brasileira, localizada na zona rural da cidade de Matéao
(SP), cujo IDEB na Prova Brasil de 2005 foi de 7,3 — quando a média brasileira
€ de 3,8 (em uma escala de 0 a 10) —, além de verificar se o resultado positivo
alcancado pela escola estaria relacionado a esse modelo e/ou a outros
elementos contextuais existentes na comunidade. Para tal, foram realizadas
entrevistas com os profissionais envolvidos no desenvolvimento dessas
praticas, bem como com os alunos da escola, observagdes e gravacoes de
aulas e andlise de documentos que estdo relacionados as praticas de
letramento dos alunos da 42 série do Ensino Fundamental, uma vez que é a
esses alunos que a Prova Brasil é direcionada. Todos os dados gerados foram
analisados com base nos principios sancionados pelos Novos Estudos do
Letramento, que nos permitiram verificar que as praticas de leitura e escrita
desenvolvidas pelos/com os alunos tanto no microcontexto (escola/sala de
aula) quanto no macro (comunidade) sdo predominantemente baseadas nas
concepgoes defendidas pelo Modelo Ideolégico de Letramento. A analise dos
dados revelou ainda que essas concepgdes sao compartilhadas também por
outras agéncias de letramento da comunidade — como a familia e os 6rgaos
governamentais do municipio —, explicitando a convergéncia entre as classes
dominante e dominada no que diz respeito as praticas de letramento
desenvolvidas na comunidade. A conclusdo a que chegamos foi que a
abordagem ideoldgica adotada pela escola e o compartilhamento de valores
entre as instancias sociais da comunidade estdo diretamente relacionados ao

resultado positivo obtido pelos alunos da 42 série na Prova Brasil de 2005.

Palavras-chave: letramento, educacéo, praticas letradas, ensino



Abstract

The aim of this research is to identify, based on the analysis of the practices of
reading and writing, the model of literacy sanctioned by a public school in Brazil,
situated in a rural area in the city of Matao (SP), the IDEB of which in the Prova
Brasil (key instrument for measuring education quality) of 2005 was 7.3 — when
the Brazilian average is 3.8 (on a scale from 0 to 10) —, besides verifying if the
positive result achieved by the school was related to this model and/or to other
contextual elements present in the community. For such, interviews with the
professionals involved in the development of these practices were held, as well
as with students from the school. Also observations were made, lessons were
recorded and an analysis of documents related to the literacy practices of
students in grade 4 of Elementary School was made, since Prova Brasil o is
aimed at these students’ performance. All of the data collected was analyzed
based on the principles sanctioned by the New Studies on Literacy, which allow
us to verify if the practices of reading and writing developed by/with the students
both in the micro-context (school/classroom) and in the macro-context
(community) are predominantly based on the conceptions defended by the
Ideological Model of Literacy. The analysis of the data also revealed that these
conceptions are also shared by other literacy agents in the community — like the
family and government agencies in the municipal district —, showing the
convergence between the dominant and dominated classes concerning the
literacy practices developed in the community. The conclusions showed that the
ideological approach adopted by the school and the values shared between the
social instances of the community are directly related to the positive results

obtained by the students in grade 4 in the Prova Brasil of 2005.

Key words: literacy, education, literacy practices, teaching

Xi



Sumario

1] (0o [1[o7= Lo TSP PPPPP 1
Capitulo 1 — Contexto de pesquisa, metodologia e geracao de dados............... 9
1.1 O CONtEXIO dE PESQUISA ...ttt 9
111 A COMUNIAAE ..ot 10
1.1.2 A ©SCO0Ia AE SUCESSO .ttt ettt 12
1.1.2.1 O Prédio ©SCOIAN......iii i 13
1.2 Metodologia da PESUISEA ....eeeeiiiiiiiiieieee et 16
1.3 GEeragao de dAadOS. ... ...ueiiiiiiiee et 18
Capitulo 2 — As crencas e os valores sancionados pela escola de sucesso ....25
2.1 O papel da escola e o perfil do cidadao a ser formado ...........cccceevveeeenen 25
2.2 O letramento sancionado pela escola de SUCESSO .........ccuveeeriieeeeriieeeennen 31
2.3 Os Novos Estudos do Letramento ..........ceeviiiiieiiiiiiee e 32
2.4 Os significados da leitura para a escola de SUCESSO.........ccevcveeririieeeennnee. 35
2.5 O Modelo Auténomo de Letramento.......c..coeiiiiiiiiiiie e 37
2.6 O Modelo Ideolégico de Letramento........cccooieeiiiieeiiii i 43
Capitulo 3 — As praticas de letramento desenvolvidas no macrocontexto........ 49
3.1 Os eventos de [etramento .......c.eeviiiiiiieiee e 51
3.2 As praticas de 1etramento .......c.eevoiiiiiiii e 52
3.3 INStANCias de aN@liSE.........ueei i 55

3.4 A participacao do governo municipal nas praticas de letramento

desenvolvidas N0 MaCIOCONTEXIO ... ..uuriiiieiiiiiiiie e 56
3.4.1 NUumero reduzido de alunos Por Sala.........ccevrueeerieiirieeeie e 58
3.4.2 O plano de ensino — processo de elaboragao ........ccceeeveeeeeiieeeeiiieeeeennee 60
Bi4.3 AS HT PGS ..t 63
3.4.4 O Projeto Espaco Amigo € 0 NapEe .......uueiiveiiiiiiiiiiieee e 66
3.4.5 O Projeto Escola do Campo — @ PratiCa.......c.ueeeeeueeeeiiiieeeeiieee e 67
3.5 A participacao da familia nas praticas de letramento desenvolvidas no

(=Yoo TeTo] (=) q (o TP PP 69
3.5.1 As reunifes de paiS € MESIIES........ueiiiiiiie i 70
3.5.2 A @QENAR ...t e 72

Xiii



Capitulo 4 — As praticas de letramento desenvolvidas no microcontexto......... 75

4.1 O plano de ensino — @ PratiCa ......coceeeeueeiiiee s 76
4.2 AUIAS €M AUPIA.....co i 84
4.3 O Projeto Escola do Campo — 0 teXI0.....cuuveieiiiiiee e 88
4.4 O @IQUEITE ...ttt 91
4.5 O Projeto CentOPEI@.....ccoiuuiiiiiieie et 93
4.6 O Projeto Hora da Leitura .......oceeeeiieieeeie e 102
4.7 Leitura €m VOZ @lta.......c.eeeiiiiiiieeie e 106
4.8 Interpretagao de textos — faAbula...........ccooiiiiiiiiiii 109
4.9 Leitura de “textos do COtidian0”........ccoeoiiiiiiiiiieee e 112
4.10 PasSEI0S CUIUIAIS ......ooiiiuiieiiiiiee e 118
4.11 EnsSiN0O da ortografia .........eeeeiieeiiieee e 122
412 AVALIAGAD ....ee et 124
(O70] g o3 [01=- To TP ER TR 129
REIEIENCIAS ... 135
FAY 1= (o 1 T PSP PPRP R 141

Xiv



Introducao

Estatisticas mostram que o desempenho das escolas brasileiras nos
exames oficiais, que sao desenvolvidos pelos 6rgaos publicos e visam a
mensuragao da qualidade do ensino no pais, é desanimador.

No Pisa' (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos), por exemplo,
que € um exame elaborado pela Organizacdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e aplicado a cada trés anos, o Brasil ficou
com a 522 colocacdo em 2006, num ranking de 57 paises, encaixando-se no grupo
daqueles que tém mais de 50% dos estudantes com dificuldades para utilizar a
leitura como instrumento para a obtengdo de conhecimentos em outras areas
(HARNIK, 2007).

Os resultados da Prova Brasil’, exame desenvolvido pelo Ministério da
Educacao em 2005 e aplicado de dois em dois anos a todos os alunos de 42 e 82
série das escolas publicas brasileiras (municipais e estaduais), sdo igualmente
desanimadores. Numa escala de notas que vao de 125 a 350, as turmas de 42
série atingiram um desempenho abaixo de 172,91 em Lingua Portuguesa. Na 82
série, a situacao é ainda mais preocupante: de acordo com os resultados, 0s
alunos dominam apenas 0s conteludos previstos para os estudantes da 42 série
(DIDONE et. al., 2007).

Foram submetidas a esse exame 55 mil escolas publicas em todo o pais, e
os alunos da 42 série do Ensino Fundamental alcangaram um Ideb® médio de 3,8

(numa escala de 0 a 10), numero considerado muito aquém do ideal. Entretanto,

! O PISA avalia conhecimentos e habilidades que capacitam os alunos para uma

participagao efetiva na sociedade e busca mensurar a capacidade dos alunos em compreender,
analisar, raciocinar e refletir sobre textos escritos, ativando seus conhecimentos e experiéncias e
enfocando competéncias que seréo relevantes para suas vidas futuras.

Trata-se de avaliagcbes para diagnéstico desenvolvidas pelo Ministério da Educacéo
(MEC). Tém como objetivo avaliar as habilidades em Matematica, com foco na resolugéo de
problemas, e Lingua Portuguesa, com foco em leitura, dos alunos de 42 e 82 séries pertencentes a
escolas Aoubllicas municipais e estaduais.

Indice de Desenvolvimento da Educagéao Basica. Foi criado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas em Educacao Anisio Teixeira (Inep) em 2007 com o objetivo de reunir num sé
indicador dois conceitos importantes para a qualidade da educacgao: fluxo escolar e média de
desempenho nas avaliagdes. Trata-se do resultado do produto entre o desempenho de cada
escola na Prova Brasil e o rendimento escolar, que, por sua vez, € medido pelo indice de
aprovagao dos alunos de uma determinada série.



levando em conta a nota individual de cada escola, verifica-se que 160 delas —
apenas 0,2% — alcancaram resultados considerados satisfatérios (igual ou maior
que 6,0) pela OCDE no que se refere a qualidade do ensino, e atingiram indices
comparaveis ao desempenho alcangado em paises desenvolvidos, como, por
exemplo, a Holanda.

Embora muitas vezes essas avaliacoes oficiais aplicadas pelo Estado
possam ser consideradas restritivas, tornando-se instrumentos discriminatérios, a
medida que se limitam a avaliar as habilidades individuais dos alunos e a
estabelecerem uma classificagcdo entre as escolas, sem considerar questbes
contextuais cruciais que poderiam influenciar nos resultados alcangados por elas —
como, por exemplo, as condicdes em que o trabalho pedagdgico esta sendo
desenvolvido nessas escolas e a realidade da formacao e do exercicio profissional
de seus professores (FREITAS, 2004) —, o fato de apenas 160 escolas — dentre 55
mil — alcancarem a marca dos seis pontos na Prova Brasil de 2005 é por si s6
bastante eloquente, o que nos levou a desejar conhecer de maneira aprofundada
as praticas de letramento desenvolvidas por uma dessas escolas e verificar que
praticas de letramento poderiam ter contribuido para o atingimento desses
resultados positivos®.

Por pertencermos ao Estado de Sao Paulo, optamos por analisar as
praticas de letramento da terceira® escola mais bem colocada no ranking nacional
e a primeira em nosso Estado, considerando as instituicdes de ensino municipais
e estaduais. Trata-se da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF)
Professora Helena Borsetti, que chamaremos, a partir de agora, de escola de
sucesso, uma vez que nos referimos a instituicdo de ensino localizada em um
distrito da cidade de Matao cujos alunos da 42 série, ao serem submetidos a Prova
Brasil em 2005, obtiveram Ideb de 7,3, resultado este que, de acordo com as
projecoes do Ministério da Educacao, as escolas brasileiras sé atingiriam em

* O fato de os nimeros chamarem nossa atencdo nao significa que a Prova Brasil seja
considerada por n6s o método mais eficaz de avaliagdo de ensino. Foge do escopo desse trabalho
analisar de maneira aprofundada a qualidade e eficicia da Prova Brasil, bem como os critérios e os
conceitos tedricos que balizam sua elaboragéo.

® As escolas que obtiveram o primeiro e 0 segundo lugar no ranking estao localizadas no
Estado do Rio de Janeiro.
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Diante disso, partimos a seguir para a apresentacdo das hipéteses e
questdes levantadas para esta pesquisa, de seus objetivos gerais e especificos,
da metodologia de pesquisa e dos pressupostos tedricos que embasaram este

estudo, bem como de sua justificativa.

Hipoteses iniciais e questoes levantadas

Embora os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), desde 1997,
defendam que os objetivos do ensino fundamental sédo, entre outros, desenvolver
o aluno para que este perceba-se como parte integrante e transformadora da
sociedade em que vive e utilize a linguagem para comunicar-se e defender suas
ideias, sabe-se que o modelo de letramento sancionado na maioria das escolas
publicas é o Modelo Auténomo, e que o ensino é focado principalmente nas regras
gramaticais e em métodos de memorizacdo, nao visando a formacao de
competéncias e habilidades relacionadas as praticas sociais dos aprendizes.
Embora a Lei n©9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, sancione que a escola deva valorizar as
experiéncias trazidas pelos alunos, infelizmente, nas salas de aula, “peca-se,
muitas vezes, por se desviar o foco da formacao: dos usos da lingua para o saber
sobre a lingua” (MENDONCA e BUNZEN, 2006, p. 17), ou seja, as praticas de
letramento escolar resumem-se em fazer com que os alunos dominem as regras
gramaticais, e 0 objetivo parece nao ser preparar esses aprendizes para utilizar a
lingua em situagdes de interacao no cotidiano, de modo que suas praticas letradas
sejam ampliadas, e participar ativamente da sociedade na qual estao inseridos,
analisando situacdes e emitindo opinides, debatendo temas, posicionando-se de
maneira critica etc. As praticas escolares acabam sendo tratadas de maneira
totalmente descontextualizada da realidade social do aluno, que acaba por nao
identificar as funcdes e os objetivos do que esta sendo ensinado, resultando no
desinteresse pela escola e, consequentemente, no fracasso escolar e nos baixos

indices de desenvolvimento nas provas oficiais.



Tomando esses dados como ponto de partida, podemos dizer que
estabelecemos a seguinte linha de raciocinio:

I. A maioria das escolas publicas brasileiras se baseia no Modelo Autbnomo
de Letramento para desenvolver e implantar seu projeto pedagoégico;

[I. A maioria delas obteve um Ideb aquém do esperado na Prova Brasil de
2005;

[ll. 160 escolas obtiveram resultados positivos e significativos nesse mesmo
exame oficial;

IV. A escola de Matéo, objeto dessa pesquisa, € uma dessas 160 escolas.

A partir desse silogismo, surgem as hip6teses e, consequentemente, as
questoes que gostariamos de ver respondidas com esse trabalho:

Hipétese: Nessa escola de sucesso, muito provavelmente, o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem é baseado em um modelo
de letramento diferente do que tradicionalmente € aplicado na maioria das escolas
e foi chamado por Street (1984) de Modelo Auténomo de Letramento.

Questao: Nesse caso, qual seria esse modelo?

Hipdtese: Acreditamos que essa escola utilize praticas de leitura e escrita
muito préximas do que Street (op. cit) denominou Modelo Ideolégico de
Letramento — levando em conta, portanto, além das habilidades individuais de
leitura e escrita, os aspectos sociais envolvidos nas praticas letradas dos
individuos de determinada comunidade, como, por exemplo, as condi¢cdes
socioeconbmicas, culturais, politicas e religiosas locais — e que essa abordagem
pedagdgica poderia estabelecer papel determinante para o atingimento dos bons
resultados obtidos pelos alunos da 42 série da Prova Brasil de 2005, uma vez que
o modelo de letramento ideolégico tem como objetivo principal desenvolver no
aluno, a partir do ensino da leitura e da escrita contextualizada e, portanto,
relevante, a autonomia necessaria para que ele possa desenvolver-se como
cidadao pleno, consciente e capaz de transformar, a partir da leitura e da escrita, a
realidade na qual esta inserido.

Questdes: Além do modelo de letramento desenvolvido na escola, poderia

outros elementos inerentes ao contexto no qual a escola estad inserida —



relacionados a fatores sociais, politicos e culturais, por exemplo — contribuir para o
bom desempenho dos alunos da 42 série na Prova Brasil de 20057 Se sim, quais

seriam esses elementos e de que maneira se daria essa contribuicao?

Objetivos Gerais

Diante das hip6teses e questbes levantadas, surge a necessidade de
buscar e analisar dados que validem as primeiras e nos auxiliem a encontrar as
respostas para as segundas. Para isso, estabelecemos como objetivos gerais
deste estudo identificar as caracteristicas do(s) modelo(s) de letramento
sancionado(s) pela escola investigada, analisando-o(s) e relacionando-o(s) com
suas praticas de letramento e com os resultados positivos obtidos por seus alunos,
e verificar se ha, além dos fatores relacionados ao letramento, outros elementos
contextuais — sociais, politicos ou culturais — que podem estar relacionados a
esses resultados.

Entretanto, para que esses objetivos fossem atingidos, focamos em
identificar e analisar principalmente as praticas de letramento desenvolvidas pela
escola em uma das salas de 42 série do Ensino Fundamental uma vez que ¢é esta
a série submetida a Prova Brasil, além de examinar aspectos sociais, culturais e
politicos inerentes ao contexto no qual esses alunos estao inseridos.

Este trabalho se limitara a andlise dos fatores determinantes do sucesso da
escola, ou seja, aos elementos que podem estar relacionados aos bons resultados
atingidos pelos alunos da 42 série na Prova Brasil de 2005. Os problemas e
dificuldades que por ventura sejam enfrentados pela escola, caso ndo sejam
considerados fatores influenciadores dos resultados obtidos pela escola no exame
supramencionado, ndo serao mencionados, pois fogem do escopo desse estudo.

Objetivos especificos

Para que o objetivo geral fosse alcancado, vimos a necessidade de
estabelecermos os seguintes objetivos especificos, de forma que fosse possivel



compreender o contexto no qual a escola estudada esta envolvida:

VI.

VII.

VIIL.

Caracterizar o perfil social dos alunos da sala de aula estudada;
Identificar quais s&o os profissionais envolvidos no desenvolvimento
das praticas de letramento da escola;

Identificar qual seria a postura/posicdo de cada um desses
profissionais em relacéao a essas praticas de letramento;

Conhecer o ponto de vista desses profissionais em relacdo ao ensino
da leitura, ao papel da escola na vida do aluno e ao perfil de
cidadaos que a escola deseja formar;

Saber quais sdao o0s objetivos desses profissionais enquanto
responsaveis pela formacao dos alunos;

Identificar quais as praticas de letramento desenvolvidas para que
esses objetivos sejam alcancados e como elas sdo aplicadas;
Identificar qual(is) modelo(s) de letramento esta(ao) subjacente(s) a
essas praticas;

Conhecer qual é a posicao/participacao/influéncia da familia e dos
orgaos publicos governamentais no que se refere a formagao escolar
dos alunos e até que ponto eles partiiham dos objetivos da escola
em relagcao ao desenvolvimento dos alunos;

IX.  Conhecer os aspectos culturais, politicos e sociais inerentes a

comunidade estudada.

Metodologia de Pesquisa

No intuito de gerar os dados necessarios para o desenvolvimento deste

estudo e para atingir os objetivos acima propostos, foram utilizados os seguintes

instrumentos de pesquisa:

I. Entrevistas semiestruturadas com os profissionais envolvidos diretamente

no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, ou seja, a professora da 42 série

estudada, a diretora da escola e algumas pessoas pertencentes aos 06rgaos

governamentais publicos do municipio, como o subprefeito do distrito ao qual a



escola de sucesso pertence e o secretario de Educacao de Matao.

II. Observacdo e gravacao em audio das praticas de letramento
desenvolvidas pela escola, dentro e fora da sala de aula, com os alunos da 42
série;

[ll. Notas de campo;

IV. Analise de parte do material escrito que circula na comunidade escolar
pesquisada, entre eles, avaliacées bimestrais, material didatico etc.

Suporte tedrico

Visando a verificar nossa hipbtese, responder as questdes por nds
levantadas e alcancar os objetivos estabelecidos, este trabalho em Linguistica
Aplicada toma como suporte tedrico, para a andlise dos dados gerados, os Novos
Estudos do Letramento, linha de pesquisa de tradicdo etnografica que se
contrapde a concepgdes fundamentadas na aquisicdo de niveis e dominios
individuais da escrita e defende que as praticas de letramento s6 fazem sentido
quando estudadas a partir do contexto sociocultural ao qual elas pertencem
(Barton e Hamilton, 1998; Gee, 1996a, 1996b; Heath, 1983; Street, 1984; Terzi,
2003). De acordo com esses estudos, o letramento € um fenémeno relacionado as
praticas sociais e culturais dos grupos humanos e o ensino da leitura e da escrita
deve propiciar, de fato, a inser¢do dos individuos nas sociedades letradas,
tornando-os agentes efetivos de transformagéo.

Justificativa

O retrato da realidade brasileira em relagdo ao desempenho dos alunos do
ensino fundamental nas provas oficiais que mensuram a qualidade do ensino,
como se vé, nao é animador. Porém, nota-se que, conforme ja mencionado,
apesar dos baixos indices de desenvolvimento alcancados pelas escolas na Prova
Brasil de 2005, a escola de sucesso objeto de estudo deste trabalho atingiu bons

resultados no exame. Dessa forma, é de fundamental importdncia que os



mecanismos utilizados para que esses resultados fossem atingidos sejam
investigados, analisados e divulgados, para que outras escolas tenham acesso a
essas informagdes e possam alcangar os mesmos patamares de sucesso.

Com base nessa perspectiva, entendemos que este trabalho, a partir da
identificagdo e analise das caracteristicas dos modelos de letramento sancionados
por essa escola de sucesso e dos fatores que podem influenciar no bom resultado
atingido pela escola, pode contribuir para a construgdo do arcabouco tedrico da
area de Linguistica Aplicada, ampliando a discussao sobre os modelos de
letramento desenvolvidos nas escolas brasileiras, sobre o funcionamento das
praticas letradas em sala de aula e sobre os fatores politicos, sociais e culturais
que podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

Este trabalho contribui também para o aprimoramento das praticas dos
professores enquanto profissionais engajados na formagdo de cidadaos
conscientes de seu papel na sociedade, pois torna publicas praticas de letramento
desenvolvidas por uma escola de sucesso que podem, certamente, ser adaptadas

e aplicadas em qualquer sala de aula do pais.



Capitulo 1 — Contexto de pesquisa, metodologia e geracao de dados

Neste capitulo sera apresentado o contexto no qual a escola pesquisada
esta inserida, o que abrange suas caracteristicas; os aspectos relacionados a sala
de aula onde estudam os alunos da 42 série dessa escola; e as caracteristicas da
comunidade a qual a escola pertence.

Em seguida apresentaremos a metodologia de pesquisa utilizada para essa
pesquisa e o processo de geracao dos dados desenvolvido para que os objetivos
do trabalho fossem alcancados, bem como o perfil dos profissionais envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos pertencentes a 42 série analisada

e da escola como um todo.

1.1 O contexto de pesquisa

Uma vez que os Novos Estudos do Letramento — pressupostos tedricos que
embasam este trabalho — definem letramento como um fenébmeno essencialmente
social e afirmam que as praticas de leitura e escrita de uma determinada
comunidade dependem do contexto no qual ela esta inserida, sendo influenciadas
por ele ao mesmo tempo em que o influenciam, torna-se imprescindivel conhecer
e entender o contexto no qual a escola aqui estudada esta inserida, de modo que
possamos identificar os modelos de letramento sancionados por ela, analisa-los e
relaciona-los as suas praticas sociais de leitura e escrita.

Para isso, entendemos que € necessario nao somente conhecer as
caracteristicas da escola e de seus alunos da 4% série, mas também da
comunidade a qual ela pertence, uma vez que, neste trabalho, a concepcéo de
contexto é contemplada em seu sentido mais amplo.

Isso equivale a dizer que, aqui, para a atribuicdo de sentido, a nocao de
contexto utilizada é aquela defendida por Gee (1996a), que nao se restringe a
analise do excerto comunicativo (entorno verbal), da situacdo comunicativa ou dos
aspectos sociocognitivos relacionados ao objeto de estudo, mas leva em conta
também os aspectos sociais, histéricos, politicos, ideoldgicos, religiosos, de poder



etc. nos quais esse objeto estd envolvido, pois estes sdo elementos que
influenciam na — e sao influenciados pela — construcao do sentido das praticas
comunicativas do objeto pesquisado.

A partir dessa concepcéao, acreditamos que nenhuma analise linguistica
pode ser feita sem considerar, em algum momento, elementos exteriores aos
dados linguisticos e sociocognitivos analisados. Sendo assim, apresentaremos, a
seguir, a comunidade a qual pertence a escola e, em seguida as caracteristicas da

prépria instituicao de ensino e de seus alunos.

1.1.1 A comunidade

A EMEF Prof2. Helena Borsetti pertence a uma comunidade composta por
aproximadamente 3 mil pessoas. Trata-se de um distrito do municipio de Matéo,
que estd localizado no interior do Estado de S&o Paulo, a 250 quildbmetros de
Campinas e conta com uma populacdo estimada em 75 mil habitantes®.

O distrito, chamado Sao Lourencgo do Turvo, dista 20 quildmetros do centro
de Matéo e é formado por algumas ruas asfaltadas — a zona urbana — e estradas
de terra que levam aos sitios da regido — a zona rural. Na zona urbana, ha uma
praca central, onde esta localizada a Unica igreja do lugar, uma pequena
rodoviaria — de onde saem/chegam os 6nibus para o/do centro de Matdo — e o
comércio local, que ocupa trés pequenas ruas do distrito e € composto por alguns
estabelecimentos comercias e de servigos.

Aproximadamente 30% da populacao local vive na zona rural, trabalhando
nas lavouras de cana-de-acUcar, laranja, goiaba e manga, principais produtos
cultivados na regido. Dessa forma, é possivel dizer que as atividades econdémicas
das familias pertencentes ao distrito resumem-se em dois grandes grupos:
agricultura e industria, pois as pessoas que nao estdo no campo tiram seu
sustento, em sua grande maioria, da Unica industria do local, a Predilecta, uma
empresa especializada em conservas alimenticias que emprega mais de 860
pessoas e fabrica mais de 150 produtos, principalmente molhos de tomate e doces

® Fonte: http://www.matao.sp.gov.br/nova/index.php?id=2. Acesso em 14 ago. 2008.

10



em conserva.

Segundo o subprefeito do pequeno distrito, 0 grupo de pessoas que vivem
na zona rural pode ser dividido, ainda, em dois subgrupos: metade da populacéao
camponesa € possuidora de pequenas propriedades e os 50% restantes sao
formados por familias cujos membros adultos sdo funcionarios de sitios maiores
ou de usinas de cana-de-acucar.

Ainda segundo o subprefeito, embora ndo haja dados oficiais sobre a taxa
de analfabetismo de Sao Lourenco do Turvo, é possivel afirmar que boa parte da
populacdo adulta do distrito é semianalfabeta, principalmente os idosos. Apesar
disso, foi possivel verificar, na zona urbana, varios usos da escrita comuns a
comunidade.

Logo no caminho para o distrito, quando saimos da rodovia e entramos na
estrada vicinal, verificamos placas indicativas que orientam o motorista em direcéo
ao local. Nos primeiros quildmetros da estrada de mao dupla, verificamos um
grande outdoor que informava sobre uma festa paroquial que aconteceria na
cidade (Anexo 1). Além de conter informacgdes sobre o evento, como nome, data e
local, o outdoor fazia mengao ao patrocinador da festa.

Ja no distrito, foi possivel verificar a existéncia de algumas placas de
transito que orientam os motoristas sobre a direcao a seguir, mas nao havia quase
nenhuma placa indicando o nome das ruas ou dos logradouros; dentre todas as
ruas da zona urbana, apenas duas tinham identificacdo de nome. E bastante
comum, em comunidades pequenas como Sa&o Lourengo do Turvo, a nao
preocupacao das autoridades locais em manter a identificacdo de ruas e pracas,
uma vez que, na maioria das vezes, os moradores conhecem bem o local e,
portanto, ndo precisam de nomes para localizar casas e comércios.

Em todo o distrito, também nao localizamos bancas de jornais ou revistas, o
que denota que provavelmente os habitantes do lugar ndo tém acesso facil a
esses portadores de textos.

Apesar disso, foi possivel notar que existem varios outros tipos de materiais
escritos correntes na comunidade, principalmente cartazes expostos nos

estabelecimentos comerciais, que veiculam todo tipo de informacéao. Na vitrine da
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farmacia e na parede do supermercado, por exemplo, estavam afixados cartazes
escritos a mao com as promog¢des do dia (Anexo 2). Além desses, encontramos,
também no supermercado, folhetos impressos que divulgavam shows de rodeio
com apresentacéo de cantores da regiao.

Além da farmacia e do supermercado, alguns outros estabelecimentos
compdem o centro do distrito. Entre eles, um saldao de beleza, uma loja de
presentes, dois bares, duas mercearias, uma casa de racbes, uma casa de
equipamentos agricolas, uma loja de materiais de construgdo, um posto de
combustiveis, duas escolas — uma delas € a escola aqui pesquisada — e um
consultério com dois dentistas e uma fisioterapeuta.

A propaganda de alguns desses estabelecimentos sdao expostas e
distribuidas em varios veiculos de comunicacao diferentes espalhados por todo o
distrito, entre eles, outdoors e placas, os muros de algumas casas e até mesmo o0s
bancos de pequenas pracas (Anexo 3).

Havia textos escritos expostos também na igreja, onde tivemos acesso,
logo na entrada, a um mural onde se liam proclamas, avisos, escalas de horarios
das equipes liturgicas e agendamentos das missas, dos batizados e dos grupos de
oracao (Anexo 4).

1.1.2 A escola de sucesso

Conforme mencionado anteriormente, em todo o distrito ha apenas dois
prédios escolares: o primeiro € uma escola infantil municipal para criancas de 0 a
5 anos; e o0 segundo é a escola pesquisada, que durante o dia funciona como
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), acolhendo os alunos de 12 a 82
série, e no periodo noturno torna-se estadual, uma EESG (Escola Estadual de
Segundo Grau), e séao os jovens e adultos do Ensino Médio que a ocupam. Dessa
forma, a escola conta com duas diretoras, uma contratada pelo municipio — que
esta presente na escola nos periodos da manha e da tarde e foi quem nos
permitiu desenvolver esta pesquisa na instituicdo e nos concedeu algumas

entrevistas — e outra contratada pelo Estado de Sao Paulo — que permanece na
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escola nos periodos vespertino e noturno.

No periodo diurno, quando a escola é municipal e de Ensino Fundamental,
o corpo docente é formado por 24 professores. Dentre eles, 11 lecionam no
Ensino Fundamental | e 13 no Ensino Fundamental Il, sendo todos licenciados e
alguns com pés-graduacao. Além dos professores, a escola conta com mais oito
funcionarios, que sao responsaveis pela secretaria, pela limpeza do prédio e pela
merenda escolar.

Ainda no Ensino Fundamental, a escola de sucesso conta com 360
estudantes, todos moradores do distrito, da zona urbana ou da zona rural. Para
aqueles que moram nos sitios e estdo mais distantes da escola, a instituicdo, em
parceria com a Prefeitura de Matao, disponibiliza um énibus escolar que leva os
alunos todos os dias de casa para a escola e da escola para casa.

Muitos desses estudantes sao filhos ou netos de pessoas semianalfabetas
que, segundo a diretora da instituicdo e o subprefeito do lugar, ndo tiveram
oportunidade de estudar na infancia. Apesar disso, percebe-se que esses pais e
avos nao deixam de incentivar seus filhos a estudar e reconhecem a importancia
da educagéao escolar em suas vidas. Tanto que muitos deles, atualmente, voltaram
para 0s bancos escolares e cursam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
programa desenvolvido pelo governo estadual e que a escola oferece no periodo
noturno, para que possam participar mais ativamente das atividades escolares de
seus filhos.

1.1.2.1 O prédio escolar

A escola de sucesso, no que se refere a sua estrutura fisica, conta com 16
salas de aula que, durante o dia, quando funciona como uma instituicdo de Ensino
Fundamental, sdo divididas em duas salas para cada série. Cada sala de aula é
composta por, no maximo, 20 alunos e, caso uma determinada classe comece a
ficar volumosa, com mais de 25 alunos, por exemplo, a diretora providencia a
divisdo para duas classes de 12 ou 13 alunos cada, realidade vista quase que

exclusivamente em escolas particulares. Segundo ela, ha autonomia e respaldo
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dos 6rgaos publicos para essa divisdo, pois a ordem de ndao haver mais de 20
alunos por sala de aula faz parte das novas diretrizes educacionais propostas pela
prépria Secretaria da Educacdo do municipio, em 2005. Assim, quando o diretor
de uma escola municipal de Matdo (sdo seis, nas quais estdo matriculados
aproximadamente 2.600 alunos) vé a necessidade de dividir uma classe, entra em
contato com a Secretaria, que providencia a construcao de novas salas e a
contratacdo de novos professores. Essa diretriz € de suma importancia para o
sucesso da escola, conforme veremos posteriormente, no decorrer deste trabalho.

A escola de sucesso foco deste estudo foi, por muitos anos, estadual, tendo
sido municipalizada em 2002. Entretanto, nessa época, mesmo estando sob a
algada do governo municipal, ainda ndo havia sido instituido o regime de numeros
reduzidos de alunos por classe. Foi somente em 2005, com a administracdo
municipal atual, que uma nova proposta pedagodgica foi estabelecida e todas as
escolas do municipio — algumas comportando quase dois mil alunos — foram
ampliadas de modo que se tornassem capazes de acolher menos alunos em cada
sala de aula.

Nossa escola de sucesso conta, ainda, com refeitério e cozinha, onde é
preparada a merenda escolar, que € disponibilizada pelo governo municipal e
complementada com legumes e verduras oriundas da horta da escola, uma
quadra poliesportiva, onde sdao ministradas as aulas de Educacado Fisica, um
laboratério de Ciéncias totalmente equipado que, conforme a professora que
entrevistamos, “tem materiais que muitas escolas particulares ndo tém”, e uma
biblioteca, que possui uma entrada especial para receber a comunidade e é
composta por aproximadamente mil exemplares, de todos os assuntos e oriundos
de varias fontes como, por exemplo, doac¢des da Biblioteca Publica do municipio,
que envia os livros excedentes para o distrito, ou doagdes dos moradores da
prépria comunidade.

Alguns livros e enciclopédias que fazem parte do acervo da biblioteca sao
comprados pela escola, e estes, antes de serem adquiridos, passam pelo crivo
dos professores, que verificam se o material sera realmente Util para que os

objetivos relacionados ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos sejam
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alcancados.

Outras fontes de informacao para os professores e alunos sao o jornal
Folha de S. Paulo e a revista Nova Escola, ambas assinadas pela Secretaria da
Educacao, que recebe os exemplares e 0s envia para a escola. Afora isso, quando
surge, em outros veiculos de comunicagcdo, alguma matéria ou assunto cujo
conteudo é considerado interessante para a escola, os professores levam o artigo
para discussao entre eles mesmos ou entre os alunos.

Embora a EMEF Prof?. Helena Borsetti esteja localizada em um distrito no
qual boa parte da populacdo € camponesa, a escola é considerada urbana, esta
sob responsabilidade do governo municipal e fica localizada em uma regiao bem
préxima do centro de Matéo, tendo acesso a todo o sistema de servigos publicos e
privados que a cidade oferece. Além disso, a escola de Sdo Lourengo do Turvo
apresenta uma boa infraestrutura, seja em relacao ao prédio escolar, que conta
com boas salas de aula, laboratério de Ciéncias, biblioteca e quadra poliesportiva,
ou as condicbes de trabalho dos professores, que contam com bom suporte
didatico para ministrar as aulas. Além disso, embora nao tenha sido sempre
assim, desde 2005 professores e alunos séo beneficiados com o niumero reduzido
de alunos em sala de aula, o que facilita a comunicagdo entre os envolvidos e
propicia 0 bom andamento do processo de ensino-aprendizagem. Os alunos tém
acesso também a merenda escolar, assistem as aulas em salas espacosas,
limpas e arejadas, usufruem de biblioteca e laboratério de Ciéncias e tém
transporte gratuito e de qualidade que os conduzem no trajeto de casa para a
escola e vice-versa, servico que € precario na maioria das escolas brasileiras
localizadas na zona rural.

Quanto a comunidade em que a escola de sucesso esta inserida, embora
boa parte da populacéo tenha baixa ou nenhuma escolaridade, faz uso da escrita
principalmente para fins imediatos e algumas pessoas estdo ampliando estes usos
voltando a escola mesmo depois de adultos.

Para ter acesso aos dados acima descritos e para atingir os objetivos deste
estudo, explicitados anteriormente, utiizamos uma metodologia de pesquisa

especifica, a qual sera apresentada a seguir.
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1.2 Metodologia da pesquisa

Considerando o contexto no qual o objeto de estudo desta pesquisa esta
inserido e levando em conta nossos objetivos gerais e especificos, optamos, para
a realizacdo deste estudo, pela adocdo do método relacionado a pesquisa
qualitativa de carater etnogréfico.

O propoésito principal desse tipo de pesquisa € traduzir e expressar o
significado dos fenémenos sociais e pressupde um corte temporal-espacial, por
parte do pesquisador, de determinado fenémeno, definindo o campo e a dimensao
em que o trabalho sera desenvolvido, ou seja, o territério a ser mapeado e em
qual contexto, o que vai ao encontro das expectativas almejadas para este estudo.

De acordo com Godoy (1995), a pesquisa qualitativa tem como
caracteristicas principais:

l. O carater descritivo, no qual o pesquisador descreve e analisa com

detalhes os dados observados;

[I. O ambiente natural como fonte direta de dados;

[ll. O pesquisador como instrumento fundamental;

IV. A observacdo e compreensdo de realidades que nao séao
quantificadas ou quantificaveis (significados, crencas, valores,
ideologias etc.);

V. O estudo do comportamento humano dentro do contexto em que eles
ocorrem, sendo o significado que as pessoas dao as coisas a
preocupacao principal do investigador.

Conforme mencionado acima, além de ser qualitativa, esta pesquisa tem
inspiragdo etnografica, pois entendemos que, de acordo com Street (2003a), os
aspectos etnograficos permitem que o0 pesquisador empregue métodos de
observacdo e geracao de dados associados ao trabalho de campo que sejam
sensiveis a maneiras de identificar os usos e os significados das praticas de
letramento de acordo com os pontos de vista da prépria populagédo investigada,
além de nos permitir reconhecer as relacées de poder existentes; e € dessa
maneira que queremos abordar o letramento da comunidade escolar objeto de
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pesquisa deste trabalho, tentando entender e nos familiarizar com as
caracteristicas que regem o comportamento dessas pessoas em relagdo as suas
praticas de letramento e como se da a organizacao do trabalho pedagdgico.

Assim, acreditamos que esse tipo de pesquisa permite que tratemos das
questbes tedricas e praticas sobre o que ocorre em relagdo ao letramento
desenvolvido pelos alunos e pelo professor no momento da interacdo em sala de
aula, auxiliando-nos a entender os varios aspectos do contexto social dos
envolvidos.

Para realizar esta pesquisa, utilizamos alguns critérios estabelecidos por
Firestone e Dawson (1981) em relacdo a abordagem etnogréfica, que geralmente
€ baseada em estudos de caso de determinados grupos nos quais sao produzidos
dados ricos em detalhes descritivos — com tanta precisdo quanto possivel — que
posteriormente sdo analisados pelo pesquisador.

Um dos critérios a ser seguido neste tipo de pesquisa diz respeito ao
trabalho de campo, que deve ser conduzido pessoalmente pelo investigador, ao
menos em sua maior parte, pois somente a experiéncia direta e intima com os
sujeitos de pesquisa e com as praticas da comunidade o levara a entender de
maneira mais efetiva a realidade estudada.

Outro item a ser levado em conta pelo pesquisador etnégrafo no campo da
educacao € o método de pesquisa utilizado para a geracdao de dados. Segundo
Firestone e Dawson (op. cit.), dois métodos séo centrais e, portanto, fundamentais
para a pesquisa de abordagem etnografica: a observacao direta e as entrevistas.
Entretanto, na maioria das vezes, outros métodos sao utilizados
concomitantemente a esses, tais como inspecgdes, levantamentos de histérias de
vida, documentos, videos, fotografias etc.

Além disso, é no ambiente estudado que o pesquisador encontrara os
problemas ou as respostas que procura, baseando-se nos dados gerados,
procurando imergir na situacéo e, a partir dai, revendo e aprimorando o problema
levantado no inicio da pesquisa.

Foi com base nos pressupostos acima mencionados que os dados descritos
neste trabalho foram gerados e analisados.
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1.3 Geracao de dados

Dentro do universo da pesquisa qualitativa de natureza etnografica, para
alcancar nossos objetivos utilizamos principalmente dois instrumentos de pesquisa
que, conforme dissemos anteriormente, sdo fundamentais para o0 estudo
qualitativo de carater etnografico: a entrevista e a observacao direta (esta aliada a
gravacao em audio), que foram feitas entre os meses de margco e novembro de
2008, em datas pré-agendadas de acordo com a disponibilidade dos principais
envolvidos no processo pedagdgico da escola, como a professora e a diretora da
escola. Com a utilizagdo desses instrumentos, acreditamos que seria possivel ter
acesso as principais praticas de letramento desenvolvidas na escola, entender
como elas se dao, saber quais sdo seus usos e quais os significados que elas tém
para a comunidade na qual esta inserida, para, a partir dai, identificar o(s)
modelo(s) de letramento sancionado(s) pela escola e relaciona-lo(s) com suas
praticas.

Nosso primeiro contato com a escola foi por telefone e deu-se em margo de
2008, quando falamos diretamente com a diretora, apresentamos nossas
intencées e solicitamos permissdo para visitar a instituicdo, assistir a algumas
aulas e realizar entrevistas ndo somente com a propria diretora, mas também com
os docentes que estivessem envolvidos no desenvolvimento do letramento dos
alunos da 42 série e, possivelmente, com alguns alunos.

A diretora mostrou-se, desde o primeiro contato, bastante receptiva em
relacdo a nossa proposta, deixando a nosso critério, inclusive, escolher tanto as
aulas que gostariamos de observar quanto a professora que gostariamos de
entrevistar, uma vez que a escola contava com duas turmas de 42 série.

Até esse ponto, ainda ndo estava definida a quantidade de entrevistas
que seriam feitas, quem iriamos, de fato, entrevistar ou quantas aulas de ensino
de leitura seriam observadas. Para estabelecermos esses processos,
precisariamos primeiramente conhecer um pouco mais a escola; por isso,
optamos por agendar a primeira ida a Sao Lourenco do Turvo e a primeira
entrevista semiestruturada com a diretora. A visita, realizada em marco de 2008,
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descortinou 0 panorama geral da escola e nos forneceu informac¢des importantes
sobre seu funcionamento, sua rotina, sua organizacao, suas praticas pedagdgicas,
sua relacdo com a Secretaria de Educacdo do municipio, seu planejamento
escolar, sobre o perfil dos alunos, dos professores e da comunidade local, além de
elencar as principais praticas de letramento desenvolvidas com os alunos no
cotidiano e algumas caracteristicas inerentes ao letramento da comunidade em
geral, incluindo a familia dos alunos. A partir dessa conversa, foi possivel definir
as diretrizes principais para a geracao de dados e elencar quais seriam as praticas
de letramento observadas/gravadas e, posteriormente, analisadas.

Durante nossa conversa, a diretora, que € formada em Pedagogia, com
especializacdo em Psicopedagogia, tem aproximadamente 35 anos e esta a frente
da diretoria da escola desde 2005, nos informou que o método de trabalho
desenvolvido em sala de aula em 2008 ndo havia sofrido grandes modificagdes
em relacdo a 2005, o que nos permitiria ter acesso a praticas de letramento muito
semelhantes as desenvolvidas na época em que 0s alunos da 42 série se
destacaram na Prova Brasil. Além disso, soubemos que a professora responsavel
por essa mesma turma em 2005 continuava na escola e ainda lecionava para a
mesma série. Com isso, decidimos que, caso ndo houvesse oposicao de sua
parte, essa professora seria uma das pessoas entrevistadas por nos e seriam as
suas aulas que observariamos, uma vez que, além de estar ha mais tempo na
escola que a outra professora de 42 série, participara direta e ativamente no
desenvolvimento das praticas de letramento dos alunos de 2005.

A partir do relato da diretora, foi possivel perceber ainda que os alunos da
42 série daquela escola estavam envolvidos em varios projetos e praticas de
letramento ndo s6 em sala de aula, mas também fora dela, e que muitas dessas
atividades de leitura e escrita eram organizadas pelas autoridades governamentais
locais — Secretaria de Educacao do municipio e Subprefeitura — ou contavam com
seu apoio. Com isso, identificamos que, além das observacdoes em sala de aula e
da entrevista com a professora, dados relevantes poderiam ser gerados também
fora da escola, uma vez que, para entendermos, de fato, como as praticas de

leitura e escrita dessa comunidade sao desenvolvidas é necessario considerar os
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aspectos extraclasse que podem agir como agentes influenciadores das praticas
de letramento desenvolvidas para/com os alunos.

Assim, estabelecemos que, em ocasiao oportuna, entrariamos em contato
com o subprefeito do distrito ou com o secretario de Educagdo do municipio, pois
eles poderiam ser fontes de informacbdes importantes sobre os objetivos do
governo publico local em relagdo a Educacao, sobre a relacdo desses érgaos com
a escola, sobre o perfil social da comunidade e o0 modo de vida local, além de nos
fornecer dados estatisticos sobre a populacao rural e urbana de Sao Lourenco do
Turvo, informagdes estas que nos auxiliariam a alcangar alguns de nossos
objetivos especificos.

Alguns dias depois do encontro com a diretora, entramos em contato com a
professora escolhida, agendamos uma entrevista com ela e solicitamos permissao
para observar/gravar algumas de suas aulas no inicio de abril. Assim como
ocorreu com a diretora, desde o primeiro contato a professora foi bastante solicita,
nao havendo, portanto, qualquer atitude hostil que denotasse descontentamento
em relacdo a nossa investigacao ou a nossa presenga em sua sala de aula.

Procuramos fazer nossas observagdes/gravacbes e entrevistas de
maneira informal, de maneira que os alunos e a professora ndo se sentissem
constrangidos nem incomodados com nossa presenga. Com isso, pretendiamos
evitar a impressao de estarmos invadindo a privacidade da escola ao tornar
publicas suas atividades educacionais.

Além das entrevistas e da observacao/gravacao dos dados, lancamos mao
de telefonemas, trocas de e-mails, notas de campo — em forma de diarios ou
relatos — e levantamento de parte de documentos escritos que circulam na
comunidade escolar pesquisada e que, em sua maioria, foi-nos cedido pela
diretora e pela professora da escola, como, por exemplo:

. o plano de ensino desenvolvido pela Secretaria de Educacado do

municipio em conjunto com os professores da escola;

Il. as avaliagcbes bimestrais aplicadas aos alunos da 42 série pesquisada;

[ll. parte do material didatico utilizado por esses alunos em sala de aula;

IV. parte das atividades relacionadas ao ensino de gramatica, ortografia e
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leitura desenvolvidas em sala de aula;

V. textos escritos ou lidos pelos alunos, seja em casa ou na escola.

A sala de aula observada era composta por 18 alunos, 11 garotos e 7
garotas, entre nove e dez anos. Segundo a professora, grande parte eram alunos
da escola desde a 12 série, 0 que significa que ja estavam adaptados ao ambiente
e, de maneira geral, respondiam bem ao andamento das disciplinas.

Em relacdo a sua estrutura fisica, na sala, recém-pintada e limpa, havia
carteiras individuais, dispostas umas atras das outras, e em uma das paredes
verificamos a existéncia de uma pequena estante com alguns livros infantis. Além
dela, havia um grande cartaz com a frase-titulo Palavras que eu ndo devo mais
errar. Tratava-se de uma lista de palavras, atualizada periodicamente, que é
completada a medida que os alunos se deparavam, no dia-a-dia, com palavras ou
expressdes que eles préprios consideravam “dificeis” de serem aprendidas ou
assimiladas.

Durante os meses letivos de 2008, fizemos sete visitas a Sdo Lourenco do
Turvo e alguns contatos por telefone, além de, conforme ja dissemos, termos
coletados varios materiais escritos. Essa mobilizagcdo nos permitiu compor nosso
banco de dados da seguinte maneira: sete sessbes de observacao direta e
gravacoes em audio de aulas de Lingua Portuguesa; quatro entrevistas pessoais
com a professora da 42 série analisada e algumas conversas informais gravadas
durante o periodo de observagdo de suas aulas; duas entrevistas pessoais e uma
entrevista por telefone com a diretora, além de trés trocas de e-mails; uma
entrevista com os alunos, em grupo; e uma entrevista por telefone e uma troca de
e-mails com o subprefeito de Sao Lourencgo do Turvo.

Com essas informacdées em maos, tivemos acesso as varias interagdes
sociais existentes na comunidade, como por exemplo, a relagdo professor/aluno,
aluno/aluno, professor/diretor, diretor/aluno, governo local/diretor, governo
local/aluno etc., em seu ambiente natural, ou seja, tivemos acesso a rotina dos
sujeitos de nossa pesquisa no que se refere a suas atividades relacionadas a
leitura e a escrita, 0 que nos proporcionou determinar algumas atitudes e,

principalmente, identificar e analisar as praticas de letramento desenvolvidas na
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escola.

Durante as observagdes/gravacdes das aulas, a presenca do pesquisador
em sala, bem como a do gravador, aparentemente nao interferiu na rotina da
professora e dos alunos, pois as interagbes sociais nos pareceram bastante
naturais e espontaneas, a néo ser pelo fato de algumas criancgas, inicialmente, em
nosso primeiro dia de observagao/gravacao, terem demonstrado um pouco de
curiosidade com a nossa presenga.

Nessas ocasides, por diversas vezes, enquanto os alunos estavam
desenvolvendo atividades em grupo sem a intervengcao da professora, esta se
voltava para nés espontaneamente para conversar. Mesmo sem ser questionada,
ela nos fornecia informagdes importantes tanto sobre o perfil pessoal e social dos
alunos quanto sobre ela mesma, o0 que nos permitiu ter acesso a caracteristicas
relacionadas as crengas, as expectativas e aos valores, tanto dela quanto dos
alunos, em relacéo as praticas de letramento das quais participam, seja na escola
ou na comunidade como um todo.

Ja as entrevistas oficiais eram semiestruturadas e feitas com a professora
e/ou com os alunos sempre depois das observagdes/gravagcdes, quando
considerdvamos necessario, e tinham dois objetivos: complementar e aprofundar
nossos conhecimentos em relacdo aos dados gerados com a observacoes,
fornecendo-nos, portanto, as bases para a descricdo e analise das praticas de
letramento identificadas durante as aulas, e conhecer o letramento da professora e
seu ponto de vista em relacdo as suas préprias praticas pedagdgicas, suas
expectativas em relacdo aos alunos, ao sistema de avaliacdo na disciplina de
Lingua Portuguesa e aos projetos desenvolvidos pela escola, pois entendemos
que as crencas e os valores do professor podem influenciar diretamente no
processo de ensino e aprendizagem e no letramento desenvolvido com/para os
alunos.

O fato de os alunos da escola de sucesso estarem envolvidos em varios
projetos educacionais e em diversas atividades pedagdgicas diferentes dentro e
fora da escola, alguns, inclusive, contando com a participagcdo da familia e do

governo local, levou-nos a apresentar e a analisar as praticas de letramento
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desenvolvidas pela escola partindo do nivel macro (a comunidade) para o micro (a
sala de aula), buscando sempre estabelecer relacbes entre elas por meio da
triangulacdo das fontes geradoras dos dados em duas etapas, pois acreditamos
que, dessa forma, sera possivel verificar, de maneira clara e objetiva, os modelos
de letramento que orientam essas praticas.

Esse tipo de analise, que aborda os aspectos relacionados as praticas de
letramento escolar e extraescolar, a nosso ver, permite-nos obter uma visédo
ampliada do contexto no qual a escola estd inserida, identificar com maior
profundidade e relevancia as caracteristicas do(s) modelo(s) de letramento
sancionado(s) pela escola e apontar quais fatores poderiam estar relacionados ao
bom desempenho alcangado por essa instituicdo na Prova Brasil de 2005.

Antes disso, porém, apresentaremos os dados que demonstram o que
pensam os profissionais engajados no processo de letramento dos alunos da
escola de sucesso em relacao a leitura, ao papel da escola na sociedade e ao
perfil de cidaddao que desejam formar, de modo que possamos verificar que
valores e crencas estao subjacentes a esse modo de pensar, que modelo de
letramento ele reflete e como isso é transposto para as praticas letradas
desenvolvidas em sala de aula.
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Capitulo 2 — As crencas e os valores sancionados pela escola de sucesso

Neste capitulo buscamos entender como a professora da 42 série analisada
e a diretora da EMEF Prof2. Helena Borsetti percebem o processo de aquisi¢ao de
leitura e escrita, bem como compreender que tipo de relacdo com a escrita elas
desejam propiciar as criancas. Além disso, buscamos identificar o que essas
profissionais pensam sobre o papel da escola na comunidade e conhecer o perfil
de cidadao que se deseja formar, o que nos fornecera os dados necessarios para
identificar o modelo de letramento sancionado pela escola.

Uma vez identificados os valores e as crencas que balizam esse modelo,
discorreremos sobre o0s construtos tedricos sobre letramento que estdo
relacionados as informagcdes geradas e que nos fornecerdo as bases para a
analise desses dados, de forma que possamos investigar, em seguida, como
esses valores se manifestam nas praticas de letramento desenvolvidas dentro e

fora da sala de aula.

2.1 O papel da escola e o perfil do cidadao a ser formado

A escola, em qualquer sociedade contemporanea, € a principal agéncia do
letramento e, como tal, sempre ird desenvolver suas praticas de leitura e escrita a
partir de um determinado posicionamento ideolégico, que pode nao ser 0 mesmo
para todas as instituicbes de ensino, mas é sempre estabelecido por valores,
relacbes de poder e perspectivas que refletem o modelo de letramento escolhido
para orientar a elaboracao do curriculo a ser implementado e todo o trabalho em
sala de aula.

Assim, esse posicionamento faz com que um projeto de ensino que vise a
aquisicao da escrita como parte do processo de inclusao social seja bem diferente
daqguele que envolve apenas o dominio da tecnologia da linguagem escrita e visa
somente a sua (de)codificacdo (TERZI, 2006), além de ser resultado do
estabelecimento do perfil do cidadao que a escola quer formar, seja ele um
cidadao letrado, capaz de transformar, por meio da leitura e da escrita, a realidade

25



em que vive ou simplesmente um individuo que saiba (de)codificar textos
suficientemente bem para passar para a préxima série.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), especificamente em
relacdo as praticas de leitura e escrita, o objetivo de qualquer escola de Ensino
Fundamental deve ser fazer com que seus alunos, ao longo dos nove anos que
compdem esta etapa dos estudos, “adquiram progressivamente uma competéncia
em relacdo a linguagem que lhes possibilite resolver problemas da vida cotidiana,
ter acesso aos bens culturais e alcangar a participagao plena no mundo letrado”
(PCN, 1997, p. 33). Em outras palavras, a escola tem como meta, segundo o
documento oficial, desenvolver o potencial critico do aluno, permitindo que ele, a
partir da leitura e da escrita, amplie e articule conhecimentos e competéncias que
possam ser mobilizados nas inUmeras situacdes de uso da lingua no cotidiano,
seja em familia, com amigos, na escola, no trabalho etc., utilizando a escrita como
instrumento de transformacao social.

Essas metas estabelecidas nos documentos oficiais, segundo o0s
profissionais envolvidos no processo educacional dos alunos da EMEF Prof2.
Helena Borsetti, sdo também os objetivos perseguidos cotidianamente pela escola
dentro e fora de sala de aula. A diretora da escola de sucesso e a professora da 42
série cujas praticas de letramento tornaram-se objetos de estudo desta pesquisa
sdo unanimes ao afirmarem que, para elas, o papel da escola, como principal
instituicdo de ensino existente em nossa sociedade, deve ser o mesmo que aquele
defendido pelos PCN, nao se restringindo, portanto, a fazer com que os alunos
decorem conteudos e atinjam resultados satisfatérios para que possam passar
para a série seguinte.

Essas convicgoes sado explicitadas em varios trechos das entrevistas que
fizemos, como, por exemplo, no excerto abaixo, no qual a professora discorre,
entre outros assuntos, sobre suas expectativas em relacdo ao processo de

formacao dos alunos:

N&o espero que eles decorem, que eles saibam um monte de
coisa, mas que eles consigam pegar 0 que aprenderam e possam
levar pra si, pra sua casa, (...) fazer uma ponte entre isso que a
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gente ta vendo na escola e a realidade. Eu quero que isso
contribua, de alguma forma, para que eles venham a pensar sobre
a nossa realidade hoje, né, o convivio social. (...) Ninguém é sé um
depésito de conhecimento, né?

A professora esclarece ainda que, em sua opinido, a escola tem uma
funcao social que, além de proporcionar a aquisicao de conhecimento e garantir o
bom desempenho dos alunos, deve promover a interacdo entre a instituicao e a
familia das criancas, sempre trabalhando em prol do desenvolvimento de cidadaos
criticos, que tenham liberdade de expressao, que valorizem sua cultura, que
saibam respeitar a si mesmos e a seus semelhantes e que possam interagir com
outras pessoas e trabalhar em equipe.

E possivel dizer também que a familia estd constantemente presente no
cotidiano escolar da comunidade e, na opiniao da professora, € um dos pilares
fundamentais para a formagdo de cidaddos letrados. Segundo ela, na escola de
Sao Lourencgo do Turvo ha uma grande interacao entre pais, alunos e professores,

pois se acredita que

“A escola atinge a familia. E a familia tem que também participar
da escola. A escola € aberta. Se nés nao fizermos essa interacao
escola/professor/familia, nés ndo vamos conseguir que a crianga
tenha um bom desenvolvimento”.

Além disso, os educadores da EMEF Prof2. Helena Borsetti creem que,
para atingir seus objetivos e garantir o bom desempenho dos alunos, é importante
que a escola desenvolva praticas de letramento que refltam o contexto
sociocultural no qual os alunos estao inseridos, ou seja, que levem em conta e
valorizem o conhecimento prévio dos alunos. Segundo a diretora da escola de
sucesso, 0 vinculo entre as atividades desenvolvidas na escola e o contexto
sociocultural dos alunos é estabelecido a todo momento, dentro e fora da escola,
pois “a crianga deve aprender a partir daquilo que ela vivencia”.

Esses preceitos defendidos pelos profissionais envolvidos no processo

educacional dos alunos vao, de certa forma, ao encontro do que afirmam varios
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autores que se dedicam aos estudos do letramento, entre eles, Angela Kleiman,
que afirma que a escola, ao desenvolver suas praticas de letramento, quanto mais
se aproxima das praticas sociais relacionadas a outras instituicdes sociais, mais o
aluno podera contribuir com conhecimentos relevantes oriundos das praticas que
ja conhece, e mais faceis serao as adequacgdes, adaptagdes e transferéncias que
ele fara para outras situacdes da vida real (KLEIMAN, 2005), e Shirley Heath,
antropdloga e linguista americana que comprovou, a partir de uma pesquisa com
criangas pertencentes a trés comunidades do sudeste dos Estados Unidos, que
quando a escola desenvolve atividades de leitura e de escrita que nao estdo
relacionadas ao contexto sociocultural dos alunos, isto é, que nao lhes sejam, de
certa forma, familiares, as criangas tendem a ter um menor desempenho escolar.

Dessa forma, para Heath (1983), os significados atribuidos a leitura e a
escrita estdo intrinsecamente relacionados ao modo de vida das criancas, ao
ambiente em que estao inseridas, variando, portanto, de acordo com a cultura e as
ideologias das comunidades as quais pertencem, bem como com os valores
atribuidos por essas comunidades a escrita.

Para comprovar essa teoria, Heath procurou observar, durante sete anos,
as relacdes que os individuos pertencentes as trés comunidades estudadas por
ela mantinham com a leitura e com a escrita, visando identificar ndo s6 como
essas pessoas usavam esses recursos nos diversos espagos sociais — como, por
exemplo, a escola e o lar —, mas também como esses usos eram afetados pelo
contexto social e cultural nos quais estavam inseridas. Para isso, a autora
introduziu como unidade de andlise o que ela chamou de “evento de letramento”,
episddios observaveis nos quais a relacao social é intermediada pela escrita e 0
texto tem uma funcdo, mesmo ndo estando presente de maneira concreta no
momento da interacdo, como quando pessoas trocam impressdes sobre um livro
lido, por exemplo.

Observando os eventos de letramento existentes nas trés comunidades, a

autora verificou que todas elas tinham caracteristicas diferentes entre si e

A nogéo de evento de letramento tornou-se um conceito importante nos estudos do
letramento e é unidade de andlise de vérias pesquisas posteriores a de Heath. Esse conceito sera
apresentado com mais detalhes no decorrer deste trabalho.
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atribuiam a leitura significados igualmente diferentes. Por isso, em casa, com a
familia, as criangas de uma determinada comunidade ndo eram expostas ao
mesmo tipo de letramento que qualquer uma das outras duas comunidades.

Em Gateway, por exemplo, que era a comunidade local dominante, de
maior prestigio social e composta por negros e brancos que viviam na zona
urbana, as criangas estavam acostumadas, desde a mais tenra idade, ao contato
com a leitura e a escrita, mesmo sem saber ler e escrever, pois seus pais tinham
como habito ler e contar histérias para elas antes de dormir. Nessas ocasioes, as
criangas eram frequentemente incentivadas por seus pais a interagirem com a
leitura, fazendo perguntas sobre o texto ou discorrendo sobre o que tinham
entendido.

Ja em Roadville, que era composta por uma classe trabalhadora cujos
membros eram brancos e operarios de engenho, as criangas e os adultos também
mantinham uma relacdo com a escrita, mas seus modos de produzir sentidos
eram diferentes da comunidade de Gateway. Em Roadville, a leitura e a escrita
eram consideradas como autoridades de informacdo ou de entretenimento, na
cabendo, portanto, questionamentos ou ficcionalizagdes. A partir dessa orientacao
de letramento, as criancas ndo eram incentivadas a interagir com a leitura, a
reinterpretar ou a ir além dos limites do texto, transpondo seus conhecimentos
para outros contextos, tornando-se, portanto, passivas em relacao a leitura.

Em Trackton, a terceira comunidade estudada, composta por camponeses
negros que trabalhavam em fazendas da regido, a maioria das familias que a
compunha era pouco letrada. Para elas, a oralidade era mais valorizada que a
escrita e, por isso, as criancas eram pouco incentivadas a qualquer interagdo com
materiais escritos. Os poucos contatos com esses materiais se davam a partir de
instrucées advindas de manuais, que explicavam, por exemplo, o funcionamento
de uma maquina. Entretanto, as criancas da comunidade estavam em constante
interacdo com os adultos, participando das conversas, aprendendo com eles, e
desde pequenas eram estimuladas a fazer pequenas compras, 0 que as obrigava
a fazer, a partir dos rétulos dos produtos — seja pelas cores ou pelos formatos das

letras —, certas inferéncias com a escrita. Além disso, mesmo sem ter contato com
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outros materiais escritos, as criangas eram incentivadas a ficcionalizagdo por meio
de brincadeiras e teatrinhos.

Ao sair do ambito familiar e partir para a analise dos eventos de letramento
escolar, Heath verificou que, embora as criangcas das trés comunidades fossem
expostas a leitura e a escrita de maneiras diferentes umas das outras em casa,
uma vez que os eventos de letramento de cada uma delas eram determinados a
partir de suas proprias normas e valores, todas as criancas eram expostas a um
s6 tipo de letramento na escola, que tinha uma Unica orientacao de letramento que
balizava todas as atividades pedagdgicas desenvolvidas com os alunos.

A partir dai, relacionando os tipos de eventos de letramento aos quais as
criancas eram expostas em casa com aqueles desenvolvidos na escola, mais
especificamente nas primeiras séries escolares, Heath constatou que, de modo
geral, as criangas de Gateway, a classe dominante local, atendiam melhor as
expectativas da escola, obtendo os melhores resultados em comparagdo com aos
alunos oriundos de Roadville ou Trackton.

Segundo a autora, isso se deu porque as caracteristicas do letramento
desenvolvido na escola eram muito semelhantes as do letramento ao qual as
criancas de Gateway eram expostas em suas casas, ou seja, 0s eventos de
letramento privilegiados pela escola eram os mesmos que os desenvolvidos no
ambiente familiar dessas criancas. Por isso, quando chegavam a escola, elas ja
estavam familiarizadas com aqueles tipos de eventos de letramento e,
consequentemente, tinham mais facilidade para atribuir-lhes significados,
depreendé-los e aplica-los no cotidiano escolar do que as criancas das outras
comunidades.

Dessa forma, Heath concluiu que: (i) o contexto sécio-histérico, ou seja, os
valores, as crengas e as ideologias de uma determinada comunidade, fornece a
base para a construcao dos significados do letramento e interfere na relacdo que
os individuos tém com a leitura e a escrita ao longo da vida; (ii) que a escola tende
a reforcar os valores e ideologias relacionadas ao letramento sancionado pela
classe dominante, e que, assim, terminam por marginalizar a camada social que

tem uma orientacao de letramento diferente.
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Assim, podemos inferir que para que desempenhem seu papel na
sociedade de maneira autbnoma e possam, de fato, compreender o mundo que 0s
cerca, nao basta simplesmente que os individuos adquiram a técnica de leitura de
escrita, pois seu sucesso como cidadao letrado dependera, além de seus esforgos
individuais e da habilidade tecnol6gica, da orientacdo de letramento valorizada
pelas agéncias dominantes existentes na comunidade a qual esta inserido, que
sancionam determinado tipo de letramento de acordo com suas ideologias, seus
valores e suas crengas.

Relacionando os resultados obtidos por Heath a realidade que encontramos
em Sao Lourenco do Turvo, é possivel dizer que nessa comunidade nao ha o tipo
de marginalizacao sofrida pelas criangcas de Roadville e Trackton, uma vez que, no
distrito de Mat&o, conforme pudemos verificar, a escola de sucesso procura levar
em conta, ao desenvolver suas praticas de letramento, o conhecimento prévio dos
alunos e o contexto social no qual eles estdo inseridos, o que garante que as
criangas, ao atingirem a idade escolar, se deparem com atividades relacionadas a

leitura e a escrita que, de uma maneira ou de outra, ja Ihes sao familiares.

2.2 O letramento sancionado pela escola de sucesso

Conforme visto nesse capitulo, para os educadores da EMEF Prof2. Helena
Borsetti a escola tem como objetivo formar cidaddos autbnomos e criticos que, a
partir da leitura e da escrita, sejam capazes de perceber e transformar a realidade
na qual estdo inseridos, articulando conhecimentos e competéncias que possam
ser mobilizados nas inUmeras situacdes de uso da lingua no dia a dia. Para esses
profissionais, a escola deve estar em constante integragdo com a familia do aluno
e precisa levar em conta seus conhecimentos prévios e seu contexto sociocultural
para o desenvolvimento de praticas de letramento escolar relevantes.

Partindo dos valores, das ideologias e das crencas previamente relatados,
torna-se claro que, para que o objetivo principal estabelecido seja alcancado, ou
seja, para que o cidadao autbnomo e critico idealizado seja efetivamente formado,

a escola de sucesso deve oferecer aos alunos um tipo de letramento que néo se
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restrinja aos aspectos individuais das praticas letradas e a transmissdo dos
aspectos técnicos da escrita, levando em conta um Unico processo, 0 da
alfabetizacao. Isso significa que a escola, de fato, deve compreender o letramento
como um fenémeno essencialmente social e desenvolver praticas de leitura e
escrita que reflitam esses valores, indo, portanto, ao encontro do que afirmam
estudiosos do chamado Novos Estudos do Letramento, corrente teérica que,
segundo o antropologo britanico Brian Street (1993, p. 77), um dos principais

representantes dessa vertente,

“representam um novo modo de considerar a natureza do
letramento, cujo foco principal ndo estd na aquisicdo de
habilidades, como ocorre com as abordagens dominantes, mas
antes em seus significados, pensando no letramento como uma
pratica social”®.

2.3 Os Novos Estudos do Letramento

Os Novos Estudos do Letramento, que tém como principal objetivo salientar
a importancia dos aspectos sociais, econdmicos, culturais, histéricos e ideolégicos
para as praticas letradas desenvolvidas pelos individuos inseridos em uma
determinada sociedade, surgiram no inicio da década de 1970 a partir de
questionamentos direcionados aos estudos cientificos até entdo desenvolvidos
sobre letramento, que consideravam que as questdes inerentes a linguagem eram
tratadas a partir da dicotomia entre a oralidade e a escrita, 0 que significa dizer,
segundo Besnier (1995, p. 1) que “o letramento era considerado, de maneira mais
ou menos explicita, como a causa determinante das diferencas entre as acoes e
0s pensamentos ‘civilizados’ e ‘primitivos™. Em outras palavras, a simples

aquisicao da escrita conferiria ao individuo o poder de desenvolver o pensamento

® Do original: (...) represents a new tradition in considering the nature of literacy, focusing
not so much on acquisition of skills, as in dominant approaches, but rather on what it means to think
of literacy as a social practice.
Tradugédo nossa do original: (...) literacy was implicated, more or less explicitly, as a
determinant of differences between “civilized” and “primitive” thought and action (...).
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l6gico e analitico e, consequentemente, permitiria seu desenvolvimento econémico
e social.

O trabalho que mais contribuiu para que essa primeira percepcao sobre
letramento tenha sido formada talvez seja o desenvolvido por Luria (1976), que,
em 1930, aplicou testes em soviéticos nao alfabetizados e em recém-
alfabetizados, constatando que os alfabetizados passaram a ser capazes de
executar tarefas que antes n&o conseguiam, como, por exemplo, fazer
categorizacdes ou silogismos. Dessa forma, passou-se a acreditar que a leitura e
a escrita tinham o poder de proporcionar ao individuo o desenvolvimento do
pensamento légico e analitico e que o aumento do nivel do letramento do
individuo estava diretamente relacionado ao seu desenvolvimento econémico e
social. Consequentemente, paises com altas taxas de alfabetizagdo seriam mais
desenvolvidos politica e economicamente que aqueles com alto indice de
analfabetismo.

Entretanto, em pesquisas mais recentes, datadas das ultimas décadas do
século passado, verificou-se que a escrita, por si s6, ndo carrega em si 0 mérito de
proporcionar ao individuo seu desenvolvimento econémico-social, uma vez que
alguns paises, como a Suécia, por exemplo, mesmo sendo uma sociedade
alfabetizada desde o século XVIII, ndo era desenvolvida economicamente como
outros paises que adquiriram a tecnologia da escrita bem mais tarde (Graff, 1979).

A partir dai, pesquisadores dos Novos Estudos do Letramento, em busca de
respostas sobre quais seriam, de fato, o papel da leitura e da escrita na vida das
pessoas, passaram a desenvolver pesquisas de carater etnografico em
comunidades especificas e a examinar 0s grupos separadamente, como € o caso
da pesquisa desenvolvida por Heath, anteriormente apresentada nesse capitulo.
Com os resultados obtidos com a observacdo, andlise e comparacdo da vida
cotidiana desses grupos especificos, passou-se a investigar o modo pelo qual os
individuos utilizam a leitura e a escrita dentro das comunidades e constatou-se
que, conforme afirma Street (1984), as praticas de letramento ndo podem ser
consideradas neutras ou meramente técnicas, pois cada uma delas é

desenvolvida a partir do contexto em que esta inserida e é determinada por
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ideologias existentes na comunidade em questao. Assim, ndo seria a escrita, por
si s, o fator determinante para o desenvolvimento econdmico e social do
individuo, mas sim os valores e as relagbes de poder atribuidas as praticas de
letramento existentes na comunidade a qual esta inserido, uma vez que o0s
aspectos contextuais influenciam diretamente em suas praticas sociais letradas.

Em resumo, a maioria dos pesquisadores e autores voltados para as
questdes do letramento na atualidade (Kleiman, 1995, Barton e Hamilton, 1998;
Gee, 1996a, 1996b; Heath, 1983; Street, 1984, 1993, 1995, 2003a, 2003b; Terzi,
2003, 2005, 2006, 2007) o considera como um fendmeno social que se caracteriza
a partir das praticas de leitura e escrita das quais os individuos fazem uso em
determinada comunidade.

Para Scribner e Cole (1981, apud KLEIMAN, 1995), o letramento € um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e sao
determinadas pelas condigcdes efetivas de uso da escrita e pelos seus objetivos.

Seguindo essa mesma linha, Terzi (2003, p. 228) define letramento como “a
relacdo que individuos e comunidades estabelecem com a lingua escrita”, e que
envolve, ainda segundo a autora, ndo sdé os usos culturais, mas também as
relacdes de conhecimento e valorizagdo da escrita, que é permeada por crengas e
questoes ligadas as relacdes de poder em um determinado contexto social.

Neste trabalho, é a nocao de letramento defendida por esses autores que
corroboramos, e € nesse aparato tedrico que nos ancoramos para construirmos
nossa sustentacdo argumentativa, pois ele nos auxiliara a melhor compreender se
e de que maneira as crencas e ideologias dos educadores da EMEF Prof2. Helena
Borsetti estao refletidas nas praticas de letramento desenvolvidas com os alunos,
uma vez que, conforme apresentamos, as entrevistas realizadas demonstram que
essas crengas e ideologias em relagado principalmente ao ensino e aprendizado da
leitura, a funcdo da escola enquanto instituicdo social e ao perfil de cidadao que
desejam formar convergem, de forma consciente ou ndo, para os construtos

tedricos defendidos pelos Novos Estudos do Letramento.
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2.4 Os significados da leitura para a escola de sucesso

Conforme afirmamos anteriormente neste capitulo, toda instituicao de
ensino, para elaborar e implementar seu curriculo e desenvolver suas praticas
letradas, toma como base um determinado modelo de letramento que reflete seus
valores, suas ideologias e, consequentemente, o perfil do aluno que se pretende
formar. Entretanto, quando opta por um ou outro modelo, a escola acaba por
conceituar também, mesmo que de maneira implicita, o processo de leitura,
atribuindo a ele determinados significados. Esse conceito de leitura, assim como
os valores e as ideologias que determinam o modelo de letramento escolhido,
influenciara diretamente na maneira pela qual as praticas escolares de letramento
serdo desenvolvidas, ou seja, na forma como a leitura, e consequentemente a
escrita, serao trabalhadas na escola.

Por isso, para que possamos identificar o modelo de letramento sancionado
pela escola de sucesso, torna-se essencial que identifiquemos quais sdao 0s
significados que o0s profissionais responsaveis pelo desenvolvimento do
letramento dos alunos dessa instituicao atribuem a leitura.

De acordo com o0 que nos mostra os dados gerados a partir das entrevistas
realizadas com a professora da 42 série analisada e com a diretora da escola de
sucesso e com a observacao de algumas aulas de Lingua Portuguesa daquela
turma, a leitura desempenha um papel fundamental e de extrema importancia no
cotidiano escolar dos alunos, ndao se limitando ao simples ensinamento da
habilidade técnica necessaria para (de)codificar textos.

Em entrevista, a professora afirmou que as praticas de leitura naquela
escola sdo extremamente valorizadas e utilizadas como instrumento formador de
discussao de assuntos do cotidiano, de reflexdo, de organizacao, de liberdade de
expressao, de senso critico e de prazer, além de ser a base para a compreensao
dos conteudos transmitidos em todas as outras disciplinas ministradas na escola.
Essa valorizacdo da leitura pelos professores e diretores da escola pode ser
identificada, por exemplo, neste relato da professora:
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Durante o curso de formacao nds vimos que a leitura vinha sendo
deixada em segundo plano, o momento que sobra no finzinho da
aula, o professor ja acabou o que tinha pra fazer, ndo tem o que
fazer, dava livrinho pros alunos lerem. Como algo para preencher
buraco, e a leitura ndo pode ser algo apenas para preencher um
espago que sobrou do tempo; ela tem que ser valorizada. Entdo, nds
entendemos que o comecgo, 0 primeiro momento [da aula] é o
momento mais — no caso de hierarquia, se formos colocar assim —
importante. E o horario mais nobre. (...) Depois do intervalo nédo
rende, tal, porque eles voltam mais euféricos, ja estdao mais
cansados. Entdo, a gente colocou o primeiro momento da aula como
0 mais importante e a leitura como algo de tamanha importancia
para iniciar.

O trecho nos mostra que os valores atribuidos a leitura pelos profissionais
da escola de sucesso vao ao encontro do que preceituam os PCN (op. cit.), para
0s quais a leitura deve ser entendida e trabalhada como pratica social e, como tal,
torna-se um processo fundamental para tornar um cidadao efetiva e socialmente
participativo, que obtenha sucesso e autonomia em outras areas, seja na escola
ou fora dela, uma vez que, em nossa sociedade, nos deparamos a todo momento
com eventos mediados pela leitura e/ou pela escrita. Ainda segundo o documento
oficial,

Ler é resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da
escola, nao se |é s6 para aprender a ler, ndo se |é de uma Unica
forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde a
perguntas de verificagdo do entendimento preenchendo fichas
exaustivas, ndo se faz desenho sobre o0 que mais gostou e
raramente se 1&é em voz alta. Isso n&o significa que na escola ndo
se possa eventualmente responder a perguntas sobre a leitura, de
vez em quando desenhar o que o texto lido sugere, ou ler em voz
alta quando necessario. No entanto, uma pratica constante de
leitura ndo significa a repeticdo infindavel dessas atividades
escolares. (PCN, 1997, p. 38)

As concepcodes de leitura observadas na escola de sucesso corroboram
ainda o que defendia Paulo Freire (1989, p. 9), quando afirma que o processo de
ensino da leitura “ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da

linguagem escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. Ainda
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segundo o autor, a leitura implica sempre percep¢ao critica, de modo a tornar
possivel ao leitor perceber as relacbes do texto com o contexto no qual ambos —
texto e leitor — estdo inseridos. Em outras palavras, a leitura deve ser um
instrumento capaz de provocar reflexdo e permitir que os individuos sejam
capazes de agir social e criticamente, exercendo influéncia sobre os fatos que
afetam suas vidas e a da comunidade a qual pertencem.

Dessa forma, a maneira pela qual os profissionais da EMEF Prof?. Helena
Borsetti pensam e desenvolvem a leitura em sala de aula se aproxima do que
Street (1984) chamou de Modelo Ideoldgico de Letramento, no qual as praticas de
leitura e escrita estdo intrinsecamente ligadas aos aspectos sociais e culturais,
sendo dependentes do contexto e determinadas pela sociedade. De acordo com
esse modelo de letramento, as praticas letradas ndo podem ser consideradas
neutras ou independentes dos processos socioculturais nos quais os individuos
estdo envolvidos, ao contrario do que sanciona o Modelo Autdbnomo, termo
também cunhado por Street (op. cit.) para caracterizar o letramento que considera
a escrita em seu aspecto restrito e a vincula apenas aos fatores individuais do
processo de aprendizagem.

Assim, uma vez que (i) qualquer instituicdo de ensino, inclusive a escola de
sucesso, se baseia em determinado modelo de letramento para elaborar seu
curriculo pedagégico, que por sua vez, refletira a cultura, os valores, as crencas e
as ideologias da classe dominante da comunidade na qual esta inserida, e que (ii)
os dados gerados para essa pesquisa indicam que os significados atribuidos a
leitura pelos profissionais da escola aqui analisada se aproximam do Modelo
Ideolégico de Letramento, é importante que ambos os modelos de letramento — o
Auténomo e o Ideoldgico — sejam aqui explicitados em detalhes, pois conhecer de
forma aprofundada suas caracteristicas permite a andlise precisa das praticas
letradas desenvolvidas pela escola, levando-nos a validacao dessas indicagdes.

2.5 O Modelo Autonomo de Letramento

Segundo o dicionario eletrébnico Houaiss (2004), a palavra auténomo refere-
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se ao “funcionamento de sistema ou dispositivo que opera sem ajuda ou sem estar
conectado a outro sistema ou dispositivo”. Transportando essa definicao para os
estudos do letramento, a escrita, de acordo com o Modelo Auténomo de
Letramento, seria considerada como um produto independente, completo em si
mesmo, uma tecnologia neutra e transformadora capaz de promover, por si sé, o
pensamento critico e abstrato do individuo, podendo ser utilizada e interpretada da
mesma maneira independentemente de qualquer contexto, pois o processo de
interpretacao estaria determinado pelo funcionamento Iégico inerente ao préprio
texto (KLEIMAN, 1995), sem levar em conta os aspectos culturais e sociais. Nesse
sentido, “o letramento é tratado como homogéneo e suas variacbes e relagcdes
com as diferentes condicbes sociais sdao reduzidas a valores estatisticos ou
fungbes econdbmicas™ (STREET, 1984, p. 13). Segundo essa linha, a escrita
estaria associada ao progresso, a racionalidade, a civilizacdo e a mobilidade
social, o que significa que as pessoas, ao apropriarem-se da escrita, poderiam
ascender social e economicamente, além de desenvolver competéncias
intelectuais que, de outra forma, ndo seriam desenvolvidas.

Resumidamente, o letramento considerado a partir do Modelo Autbnomo
considera apenas 0s aspectos técnicos da escrita, independentemente do
contexto social no qual o texto foi produzido ou utilizado. Além disso, a lingua,
considerada autbnoma e neutra, somente pode ser apreendida a partir de um
Unico processo, normalmente associado ao sucesso e ao desenvolvimento
préprios de grupos “mais civilizados”.

Entretanto, conforme afirma Freire (1989, p. 15), a neutralidade da escrita é
um mito que leva a negacdo da natureza politica do processo educativo, e
considera-la autbnoma e universal é uma pratica ingénua, uma vez que é
impossivel desenvolver um processo educativo neutro, que se diga a servico da
humanidade em geral e que néo € influenciado por questées contextuais — sejam
politicas, culturais ou sociais — externas ao processo de alfabetizacao.

Outro autor que corrobora o ponto de vista defendido por Freire é Street

% po original: (...) literacy is treated as a single homogeneous thing; its variety and

relation to different social conditions is reduced to statistical measures and economic functions.
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(2003b). Segundo ele, o modelo autbnomo de letramento, embora defenda uma
posicao neutra e universal, tem como elementos balizadores certas convencgoes,
deixando transparecer, mesmo que de maneira implicita, os valores e as
ideologias sancionadas e privilegiadas pela cultura ocidental, que é dominante em
relagdo a outras culturas e considerada de maior influéncia social. Essa postura,
que opta por seguir uma diretriz em detrimento de outra, ja resguarda em si a
escolha por determinada ideologia. Dessa forma, nao ha um modelo de letramento
neutro; eles serdo sempre ideoldgicos, de uma maneira ou de outra, uma vez que
partem de determinadas visbes de mundo e, quase sempre, exprimem o desejo de
qgue aquela visao de letramento seja a dominante, marginalizando as demais.

Ainda assim, talvez por defender esta postura neutra e universal, o Modelo
Autbnomo de Letramento é o instrumento balizador da maior parte dos programas
tradicionais de alfabetizagdo desenvolvidos em todo o mundo, e 0s responsaveis
por esses projetos, geralmente, os desenvolvem e os aplicam sempre da mesma
maneira, de forma homogénea e esperando obter resultados igualmente
homogéneos, independentemente do publico-alvo e sem considerar as diferencas
culturais, sociais, econdmicas e politicas de cada comunidade.

Entretanto, pesquisas mostram que esses programas vém falhando e nao
estdo atingindo seus objetivos, pois, segundo Street (op. cit.), em muitos casos,
principalmente nos projetos relacionados a alfabetizacdo de adultos, as “formas
exbgenas” de letramento acabam nao funcionando da forma esperada, ou seja,
poucas pessoas frequentam as aulas e, dessas poucas, muitos acabam
desistindo, pois as praticas abordadas durante o curso sdo aquelas pertencentes a
um grupo de fora, portanto, estranhas a comunidade em questao, gerando um
grande desinteresse por parte dos alunos. Esses programas tendem a
desvalorizar o letramento local e a classifica-los como “praticas folcléricas” (Street,
2003a, p. 12) que devem ser substituidas por praticas ocidentalmente privilegiadas
para que o desenvolvimento e 0 progresso socioecondémico sejam alavancados.
Porém, o que os pesquisadores percebiam até entdo, por meio de estudos
etnograficos, era que apenas alguns membros dessas sociedades ascendiam
econbmica ou socialmente depois de passar pelo processo de aquisicdo da
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escrita, geralmente o escolar ou académico. E eles progrediam nao porque a
escrita, de maneira neutra e autbnoma, tinha proporcionado este estado de
desenvolvimento, mas sim porque aquele tipo de letramento era o letramento
privilegiado pela classe detentora do poder.

Aqui no Brasil, as falhas dos programas de alfabetizacdo podem ser
verificadas de maneira mais explicita a partir dos resultados das provas oficiais
elaboradas pelo Governo Federal, que mensuram o aproveitamento e o
desenvolvimento de nossos alunos e, conforme ja demonstrado na parte
introdutéria deste trabalho, trazem resultados alarmantes e desanimadores, além
de refletirem o carater universalizador defendido pelo Modelo Autébnomo de
Letramento, uma vez que o conteudo desses exames oficiais sdo 0s mesmos para
todas as escolas brasileiras, independentemente do contexto sociocultural ao qual
elas pertencem.

E possivel dizer, portanto, que em nosso pais a maioria das escolas
publicas e privadas sanciona o Modelo Autdnomo de Letramento, nao levando em
conta, ao desenvolver suas praticas letradas, o conhecimento de mundo do aluno
nem o contexto sociocultural no qual ele esta inserido. Como consequéncia, as
praticas de leitura e escrita em sala de aula tendem a ser descontextualizadas e
desvinculadas do cotidiano dos alunos, fazendo com que o texto seja tomado
como simples objeto de ensino do codigo linguistico. Isso significa que o foco
volta-se para a “decodificacdo de simbolos graficos em som e para a codificacao
de sons em simbolos graficos” (TERZI, 2003, p. 235), visando principalmente ao
ensino das regras gramaticais e sem considerar a fungdo social do texto no
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

Além disso, a escola, geralmente, trabalha com textos ndo auténticos,
normalmente escritos para os livros didaticos e que nao fazem parte do dia a dia
do aluno. O intuito, nesses casos, é utilizar palavras e/ou frases isoladas com o
objetivo principal de ensinar a gramatica normativa. Mesmo quando o0s
professores utilizam textos auténticos em sala de aula (reprodug¢des de matérias
jornalisticas, livros e documentos, por exemplo), limitam-se a utiliza-los como

ferramentas exclusivamente metalinguisticas e nao como objetos sociais.
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Conforme aponta Terzi, (op. cit), esse enfoque em relagdo as praticas de
letramento escolar desenvolvidas em sala de aula traz consequéncias negativas,
pois impede que o aluno perceba a fungédo social da escrita e o impossibilita de
fazer relagbes entre o texto e os fatores contextuais — culturais, politicos,
ideoldgicos, econdmicos, sociais — que influenciam em sua producdo e
interpretacdo. Assim, a atividade desenvolvida em sala de aula passa a ser, para
ele,

apenas um exercicio escolar e ndo um uso da linguagem. Ja para
o aluno que discutiu um texto lido pelo professor, que com os
colegas produziu um outro texto, um comentério, uma opinido
sobre o tema lido, e desta produgcdo passa para a andlise do
codigo, vé palavras e frases como elementos textuais que, uma
vez aprendidos, lhe possibilitara ler e escrever outros textos.
(TERZI, op. cit., p. 236).

Dessa forma, um texto auténtico, como uma matéria jornalistica, por
exemplo, deve ser trabalhado com os alunos em sala de aula ndo somente para
que ele aprenda as regras do “bem falar/oem escrever” e responda de maneira
“correta” os exercicios de metalinguagem e de interpretacéo de texto, mas sim que
ele compreenda que aquele determinado artefato ndo é sé um conjunto
organizado de sentencas produzidas para que ele responda aos exercicios, mas
sim um texto que tem uma fung&o social, que foi escrito de uma ou de outra
maneira, mais ou menos incisivo, mais despojado ou mais polido, mais detalhado
ou mais resumido, por determinacao de fatores externos ao material escrito,
veiculando crengas, pontos de vista e opinides que podem estar relacionados a
elementos culturais, econémicos, politicos, ideoldgicos, sociais etc. aos quais se
inserem ndo s6 o autor, mas também o leitor ou até mesmo o veiculo de
comunicacao no qual o texto esta publicado.

Por isso, atualmente, no Brasil e em outros paises, em virtude do alto indice
de fracasso escolar identificado a partir das avaliagbes oficiais (como o Sistema de
Avaliacao do Ensino Basico (Saeb), o Pisa e a Prova Brasil, por exemplo), os
proprios 6rgados nacionais e internacionais, como o MEC e a Organizagdo das
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Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), passam a
questionar os métodos utilizados até entdo na alfabetizacdo e a repensar a
relevancia de se levar em conta, ao desenvolver as praticas de letramento escolar,
a cultura e os valores da comunidade na qual o aluno esta inserido, numa tentativa
de corrigir o que Street (2003a) chamou de “miopia dominante”. Segundo o autor,
seja em pesquisas ou em programas relacionados ao letramento, académicos,
pesquisadores e profissionais da educacao de diversas partes do mundo vao
chegando a conclusdao de que o letramento autbnomo ndao é a ferramenta
intelectual mais apropriada para entender a diversidade das praticas de leitura e
escrita — no caso das pesquisas — ou para elaborar os programas de letramento e
0s métodos pedagdgicos — no caso dos projetos relacionado a alfabetizagao.

A partir dessa nova perspectiva, mesmo os programas pedagogicos oficiais
brasileiros estdo sendo reformulados de modo a adequar o ensino, nao sé de
Lingua Portuguesa, mas de todas as disciplinas, ao contexto de uso, considerando
as desigualdades regionais. De acordo com os PCNs (1997), por exemplo, a
principio defendia-se que a simples conquista da escrita alfabética garantia ao
aluno a possibilidade de compreender e produzir textos em linguagem escrita.
Contudo, atualmente, as novas propostas pedagogicas estabelecidas consideram

que

a lingua é um sistema de signos historico e social que possibilita ao
homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender
nao s6 as palavras, mas também os seus significados culturais e, com
eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e
interpretam a realidade e a si mesmas (op. cit., p. 22).

Esse tipo de afirmacéo revela, portanto, ndo somente uma tendéncia a
voltar-se para o que Street (1984) chamou de Modelo Ideoldgico de Letramento,
mas também a tentativa de encontrar nesse tipo de letramento respostas que
contribuam para a diminuig&o dos fracassos escolares obtidos até entao.
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2.6 O Modelo Ideolégico de Letramento

Em oposicdo a visdo deterministica relacionada ao Modelo Auténomo,
Street (1984) apresentou o que ele denominou Modelo ldeolégico de Letramento,
que, por sua vez, considera que as praticas de leitura e escrita de uma
comunidade estao intrinsecamente ligadas aos aspectos sociais e culturais, sendo
dependentes do contexto e determinadas pela sociedade, ndo podendo, portanto,
serem consideradas neutras ou independentes dos processos socioculturais nos
quais os individuos estdo envolvidos, ao contrario do que sanciona o Modelo
Auténomo.

A partir desse ponto de vista, o Modelo Ideoldgico considera ndo sé os
aspectos técnicos e individuais do processo de aquisicao de leitura e escrita, mas
também os aspectos culturais, econémicos, sociais, religiosos, politicos e de poder
envolvidos nas praticas letradas de uma determinada sociedade, surgindo com
uma visao mais sensivel dessas praticas, pois considera suas variagdes entre um
contexto e outro.

Assim, os papéis que o letramento representa na vida cotidiana dos
individuos variam significativamente entre uma comunidade e outra, ou mesmo
entre grupos sociais diferentes dentro de uma mesma comunidade, tornando
possivel afirmar que as praticas sociais de leitura e escrita de uma determinada
sociedade sdo dependentes do contexto e, portanto, determinadas por
convengdes, ndao sendo o letramento, dessa forma, neutro e universal, como
preconiza o Modelo Auténomo.

Uma vez que o letramento ideoldgico estda sempre envolto em “principios
epistemoldgicos socialmente construidos” (STREET, 2003a, p. 5), suas praticas
serao sempre fundamentadas a partir de uma determinada visao de mundo, além
de serem necessariamente vinculadas as relacdes de poder intrinsecas a uma
comunidade especifica. Essas relagdes, subestimadas explicitamente pelo Modelo
Autbnomo de Letramento, sdo determinadas por valores particulares, escolhas
morais e éticas que determinarao e transformarao as praticas letradas, adaptando-
as as necessidades dos individuos e da comunidade como um todo.
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Dessa forma, considera-se que as praticas letradas ndo sao estaveis e
variam de acordo com o contexto geografico e temporal. Em outras palavras,
transformam-se a partir do modo pelo qual os grupos sociais se apropriam do
letramento e assumem seu controle em determinado momento histérico e em
determinado local.

Exemplos dessa transformacdo e apropriacdo do letramento sao
observaveis em pesquisas antropologicas como a de Kulick e Stroud (1993, apud
Street op. cit.), cujos objetos de estudo eram vilarejos de Papua-Nova Guiné nos
quais missionarios introduziram o letramento ocidental com objetivos religiosos e
de controle, no intuito de converter os nativos daquela regiao a religiao ocidental.
O interesse dos autores era, a principio, identificar quais seriam os impactos do
letramento trazido pelos missionarios para a comunidade papuasia. Porém, ao
observa-los, verificaram que os nativos estavam utilizando o letramento aprendido
de maneira diferente daquela imaginada pelos catequistas. Ao examinarem as
producdes escritas dos papuasios, encontraram nesses documentos as mesmas
convengdes sociolinguisticas cotidianas inerentes a fala, e verificaram que as
pessoas transformavam o novo conhecimento, incorporando-o ao letramento que
ja lhes era familiar. A partir disso, os autores passaram a se referir ndo mais aos
impactos, mas sim ao “controle do letramento”, pois as pessoas o controlavam e o
modificavam de acordo com suas necessidades e com o estabelecimento de suas
convengdes sociais.

Outro exemplo de apropriacédo e controle do letramento pode ser observado
nos resultados do Programa Alfabetizacdo Solidaria (Alfasol) apresentados por
Terzi (2007). O programa, cujo objetivo seria promover a inclusdo social de
individuos nao-alfabetizados a partir da escrita como instrumento de cidadania, foi
desenvolvido em varios municipios do sertdo nordestino, onde as taxas de
analfabetismo chegavam a até 58% entre jovens de 12 a 19 anos e a escrita ndo
era, até entao, valorizada pela populacao local, cujas praticas de letramento eram
predominantemente orais. Porém, ancoradas pelas premissas do Modelo
Ideolégico de Letramento, as organizadoras do projeto procuraram, antes de
definir as praticas letradas que passariam a ser desenvolvidas em sala de aula,
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estudar a cultura local, para que esta pudesse ser integrada a construcdo do
conhecimento da populacdo. Uma vez que a escrita ndo era valorizada por
aquelas comunidades, a simples implementacdo de praticas de letramento
valorizadas pela cultura do Sudeste do pais poderia gerar um conflito de valores e
causar a imediata rejeicao ao programa. A estratégia, entdo, foi instaurar, num
primeiro momento, praticas de letramento valorizadas pelos individuos daquela
comunidade e que seriam relevantes ndo sé para a populagdo escolar, mas
também para a sociedade como um todo.

Algumas dessas praticas letradas inseridas foram o ensino da grafia do
nome e a redacado de cartas e bilhetes, pois, a partir de questionamentos feitos
aos professores locais e aos proprios alunos, as organizadoras do projeto
puderam depreender que os dois tipos de escrita eram bastante valorizados pelas
pessoas daquela regido. O primeiro por permitir que elas escrevessem o préprio
nome ao assinarem a cédula de identidade ou outros tipos de documentos,
substituindo a marca da impressdo digital, que era, para muitos, motivo de
constrangimento, 0 que acabava por desencadear o sentimento de baixa
autoestima, e o segundo por possibilitar aos sertanejos se corresponderem com
parentes e amigos, pois, por estarem em uma zona rural e ndo possuirem acesso
a telefone, a comunicacdao mais barata e viavel, tanto com pessoas dos sitios
vizinhos quanto com parentes que migraram para o Sudeste, seria por meio desse
tipo de material escrito (TERZI, 2005).

Apés o desenvolvimento dessas praticas, ja conhecidas pela comunidade, o
programa passou a apresentar novas praticas de letramento, como a leitura de
jornal e revistas, pois esses materiais proporcionariam aos alunos a oportunidade
de desenvolver o senso de reflexdo sobre a realidade. Com isso, ao final do
programa (que teve duracdo de dois anos), a pratica de leitura de jornais e
revistas ja fazia parte do cotidiano da comunidade, tanto que, a partir dos
conhecimentos obtidos em sala de aula, os alfabetizadores decidiram fundar um
jornalzinho mensal de duas paginas que trazia assuntos diversos sobre a
comunidade.

Entretanto, verificou-se que a realidade local e os valores daquele grupo
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social, bem como as condicées de poder daquela comunidade, determinaram as
adaptacoes das praticas de letramento que envolvem a producéo e a leitura de um
jornal. Como exemplo de adaptacao, podemos citar o fato de que os produtores do
jornalzinho ndo publicavam noticias que denotassem questdes politicas — embora
soubessem que outros jornais frequentemente o faziam —, pois, por pertencerem a
uma comunidade oligarquica, temiam retaliacées.

Torna-se claro, portanto, que, conforme propde Street (2003a), o letramento
estara sempre enraizado na identidade e no ser, pois ele é sempre transformado e
adaptado de acordo com crencgas, valores e ideologias de quem o desenvolve.
Dessa forma, é concebivel que o Modelo Ideolégico de Letramento considere a
coexisténcia de letramentos multiplos que transitam entre o Autbnomo e o
Ideolégico, uma vez que existem identidades e ideologias multiplas e as praticas
letradas sdo socialmente localizadas, podendo variar tanto de uma cultura para
outra quanto dentro de uma mesma cultura.

A nosso ver, o grande avanco do Modelo Ideolégico de Letramento em
relacdo ao Modelo Autbnomo € que o0s pesquisadores pertencentes a essa
vertente, antes de impor suas préprias praticas de letramento a determinada
comunidade, considerando-as privilegiadas ou superiores, concentram-se na
tentativa de entender as praticas de letramento ja existentes na comunidade
estudada e quais os significados que a leitura e a escrita tém para os individuos
que a compde, sem julgamentos ou rotulagdes pré-concebidas. Sob o ponto de
vista do Modelo Autbnomo de Letramento, por exemplo, uma populacdo nao
familiarizada com as praticas letradas ocidentais poderia ser considerada iletrada,
enquanto o Modelo Ideoldgico de Letramento entenderia que essas pessoas sao,
ao contrario, letradas, pois, apesar de ndo estarem familiarizadas com as praticas
privilegiadas pela cultura dominante, tém seu préprio letramento e apenas fazem
uso da escrita de maneira diferente, mas, com certeza, com significados
incorporados de acordo com as suas ideologias e a sua realidade (STREET,
2003a).

Em nossa opinido, estudar e analisar as praticas letradas de determinada
comunidade ou grupo social a partir das premissas defendidas pelo Modelo
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Ideolégico de Letramento, ou seja, compreendendo e considerando os fatores
socioculturais especificos de uma comunidade, sem fazer generalizacoes, permite
que se tenha uma visdo menos deturpada da realidade, possibilitando a obtencéo
de resultados mais precisos e confiaveis.

Com tudo isso, entendemos que 0s objetivos da abordagem ideoldgica de
letramento ndo € impor as praticas privilegiadas de leitura e escrita a determinada
sociedade, mas sim considerar e valorizar as ja existentes e, ademais, apresentar
praticas alternativas, oferecendo condigdes de cidadania e inclusdao social, de
forma que os individuos entendam melhor a realidade que os cerca e tenham
condigbes de transforma-la de maneira significativa, corroborando com seus
valores e crengas.

Embora a maioria dos estudos realizados com as escolas publicas e
privadas brasileiras nos mostre que, na maior parte das vezes, os professores
tendem a perpetuar o desenvolvimento de praticas autbnomas de leitura escrita
em sala de aula (TORRES, 2009), as entrevistas concedidas pelos educadores da
EMEF Profé. Helena Borsetti demonstram que a escola estd em constante
alinhamento com os preceitos defendidos pelo Modelo Ideoldgico de Letramento.
Essa consonéncia € verificada, por exemplo, no fato de os professores e diretores
perceberem a importancia de a escola proporcionar ao aluno um ensino que o
torne capaz de relacionar o conteudo aprendido em sala de aula com o contexto
extraescolar, e é percebida também quando a escola afirma levar em conta, ao
desenvolver suas praticas de leitura e escrita, o contexto sociocultural dos alunos.

Em virtude disso, tornou-se necessario analisar algumas das praticas de
letramento desenvolvidas na escola de sucesso de modo a verificar se e como 0s
profissionais envolvidos na formacdo dos alunos de S&o Lourenco do Turvo
transcendem a teoria e aplicam suas convic¢des acerca do ensino da leitura e da
escrita na pratica, além de verificar que outros elementos podem contribuir para
esse tipo de abordagem pedagdgica em sala de aula. E a essa andlise que
dedicaremos o préximo capitulo.
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Capitulo 3 — As praticas de letramento desenvolvidas no macrocontexto

Conforme apresentamos no capitulo anterior, os relatos obtidos a partir das
entrevistas realizadas com a diretora da EMEF Prof? Helena Borsetti e com a
professora da 42 série analisada nos mostram que os profissionais envolvidos no
desenvolvimento do letramento dos alunos estdo constantemente preocupados
em garantir que a escola lhes disponibilize um tipo de letramento que, a principio,
em muito se aproxima do que Street (1984) denominou de Modelo Ideol6gico de
Letramento, isto €, que esteja engajado na transmissdo de saberes
contextualizados e significativos, que reconheca e valorize os saberes prévios dos
alunos e levem em conta o contexto no qual ele esta inserido, permitindo que ele
amplie seus saberes e os utilize para entender e transformar a realidade em que
vive, transformando-se num cidadao critico e autbnomo, capaz de se valer da
leitura e da escrita em situacdes de interacdo no seu cotidiano.

Ainda segundo as pessoas entrevistadas, muitas das praticas de letramento
que fazem parte do cotidiano da escola refletem esses valores e crengas, partindo
da realidade que os alunos vivenciam fora do ambiente escolar e indo além dele,
expandindo seus horizontes de conhecimento. Essa postura torna-se bastante
relevante, pois, segundo Terzi (2007), € importante que a escola introduza em sala
de aula praticas de letramento que fazem parte do cotidiano dos alunos — de modo
que eles possam identificar-se com elas, perceber-lhes a relevancia e
apropriarem-se delas — e amplie esse letramento para além do contexto imediato
ao qual o aluno esta inserido, de maneira que seja lhes seja propiciada nao sé a
participacao relevante em sua comunidade, mas também em outras.

As entrevistas realizadas demonstram ainda que esses valores e crencas
identificados nas falas das educadoras sdo defendidos ndo somente pela escola,
mas também por outras instituicbes sociais da comunidade estudada, como a
familia e os 6rgaos governamentais oficiais, que apoiam os educadores e dao o
suporte necessario para o desenvolvimento, em sala de aula, do modelo de
letramento considerado ideal pelas instancias sociais que fazem parte do contexto
do aluno, conforme pode ser verificado, por exemplo, no trecho abaixo, extraido
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da entrevista concedida pela professora da turma de 42 série analisada neste
trabalho:

Eu te falei que nés trabalhamos a nossa horta, o projeto [Escola do
Campo], em parceria com o subprefeito [de Sdo Lourenco do Turvo],
que é uma pessoa que estd sempre aqui, proximo de nds aqui da
escola, uma pessoa superparticipativa. N6s temos bastante apoio do
governo e, como ele [0 subprefeito] tem essa formacgéao [é técnico em
Agronomia], nés fechamos esse projeto com ele. Ele vem e nos ajuda
em todas as questdes que a gente precisa entender, de como funciona
[a horta], tal.

Entretanto, é necessario analisar se e como esses conceitos e valores
relacionados ao letramento sao efetivamente transpostos para a pratica escolar e
se essa maneira de significar e desenvolver o letramento influencia, de alguma
forma, os resultados positivos alcancados pelos alunos da 42 série da escola
estudada na Prova Brasil de 2005.

Em decorréncia disso, sera necessario analisar as praticas de leitura e
escrita desenvolvidas na/pela escola de sucesso dentro e fora da sala de aula, de
modo a identificarmos de que maneira as caracteristicas do(s) modelo(s) de
letramento sancionado(s) pela escola investigada sdo aplicados na pratica.

Entretanto, por sabermos que, conforme ja afirmado nesse trabalho, as
praticas de letramento desenvolvidas em uma instituicdo de ensino séo
influenciadas pelos aspectos sociais, culturais e de poder da comunidade na qual
esta inserida, sendo dependentes do contexto e determinadas pela sociedade, é
importante que apresentemos e analisemos também algumas das praticas de
leitura e escrita desenvolvidas pela comunidade como um todo, pois nelas estao
refletidos os aspectos socioculturais, as ideologias e as crencas que influenciam,
direta ou indiretamente, as praticas de letramento escolar desse grupo de
individuos, dentro ou fora da sala de aula.

Antes, contudo, é necessario esclarecer o que entendemos, neste trabalho,
por eventos e praticas de letramento — uma vez que sdo nossas unidades de

analise e conceitos-chave para nossos estudos.
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3.1 Os eventos de letramento

Foi com base na Teoria dos Atos de Fala (TAF) — desenvolvida, segundo
Gongalves (2005), pelo filésofo J. L. Austin (1962) e, posteriormente, aprofundada
pelo linguista J. Searle (1969) — que a nocdo de evento de letramento foi
concebida. Barton (1994) esclarece que o termo foi utilizado pela primeira vez por
Anderson et. al. (1980) em um estudo feito com criancas, que, transpondo alguns
conceitos da TAF para a escrita, cunhou o conceito de evento de letramento. A
época, Anderson (op. cit. apud Barton, op. cit. p. 36) o definiu como sendo a
situagdo ou momento no qual um individuo “tenta compreender ou produzir sinais
graficos'”, seja por meio da interagdo com outro(s) individuo(s) ou ndo. Mais
tarde, o termo é ampliado por Heath (1983, p. 50), que o definiu como sendo
“qualquer ocasiao em que o texto escrito é parte integrante da natureza das

2" ou, conforme

relacbes interpessoais € seus processos interpretativos
mencionamos no capitulo anterior, quando a interacdao entre individuos gira em
torno de um texto escrito, como, por exemplo, quando um individuo Ié o jornal a
mesa do café-da-manha ou no banco de uma praca; quando mée Ié um conto de
fadas para o filho, quando a avé faz um bolo a partir da leitura de uma receita
culindria, quando alguém escreve uma carta a um parente distante, quando um
professor ministra uma aula, quando duas ou mais pessoas trocam ideias sobre
um livro lido ou sobre uma receita interessante etc.

Dessa forma, um evento de letramento esta sempre relacionado a um
determinado contexto social e a atividades de leitura e escrita, mesmo quando o
texto ndo esta presente em sua forma fisica no momento da interagdo, como no
caso da conversa sobre a matéria jornalistica ou da discussdo sobre a receita
interessante. Nestes casos, a leitura e/ou a escrita continuam a ser parte
integrante do evento, o centro da interacdo, mas esta presente apenas de forma
subjetiva.

Numa linguagem mais concreta, um evento de letramento é aquilo que se

11

b Do original: (...) “attempts to comprehend or produce graphic signs”.

Do original: (...) any occasion in which a piece of writing is integral to the nature of
participants’ interactions and their interpretive processes.
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pode enxergar, fotografar, ou seja, € uma cena em que a leitura e a escrita estdo
envolvidas, e, segundo Barton e Hamilton (1998), muitos desses eventos sao
regulares, comuns a varias comunidades ou contextos.

Embora o evento de letramento tenha sido uma unidade de andlise
importante para os construtos tedricos relacionados ao Modelo Ideolégico,
constituindo-se como uma referéncia inicial para pesquisas etnograficas cujo foco
eram 0s usos da leitura e da escrita em comunidades ou culturas especificas, a
medida que os estudos sobre o letramento foram evoluindo houve a necessidade
de ampliar o conceito, pois Street (1995), ao realizar estudos etnograficos em
diversas comunidades, verificou que, embora individuos ou comunidades
diferentes participassem de eventos de letramento semelhantes, a estes eram
atribuidos significados diferentes dependendo dos aspectos socioculturais nos
quais estivessem envolvidos. A esses diferentes significados que as pessoas
atribuem aos eventos que envolvem a leitura e a escrita, Street (op. cit) chama de
praticas de letramento.

3.2 As praticas de letramento

Enquanto os eventos de letramento podem ser considerados como
episddios observaveis de interacdao nos quais um texto € o eixo central, as praticas
de letramento surgem em um contexto mais amplo e abstrato, nos quais estao
envolvidos os significados que os individuos atribuem a leitura e a escrita
inerentes a determinado evento. Esses significados, por sua vez, estao ligados as
relacdes de poder de uma determinada sociedade, bem como as suas ideologias,
suas atitudes, sua cultura, suas crencas e sua histéria. Segundo Barton e
Hamilton (1998, p. 7), “as praticas de letramento sdo determinadas pelas
instituicdes sociais e pelas relagdes de poder”®, sendo que essas relagdes, cujo
poder pode estar implicito ou explicito, € que determinam quais letramentos serdo

mais dominantes, visiveis, e influenciardo mais que os outros.

3 Do original: Literacy practices are patterned by social institutions and power

relationships (...).
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Sendo assim, € possivel afirmar que os eventos estdo embutidos nas
praticas de letramento e, enquanto aqueles buscam simplesmente descrever uma
situacao de interacao mediada pelo texto, estas vao além, buscando situar estes
eventos numa dimenséao cultural e social, que abrange formas de pensar e fatores
como valores, crencas e ideologias.

Para ilustrar essa concepcao e explicitar a amplitude da pratica de
letramento em relac&o ao evento, utilizamos como exemplo uma cena na qual dois
individuos estdo sentados no banco de uma praca, cada um lendo seu jornal. Até
aqui, trata-se de um evento de letramento, um episddio observavel, concreto, que
poderia ser perfeitamente fotografado. A partir dele, poderiamos ter alguns
indicios sobre o letramento desenvolvido por aquela comunidade especifica,
como, por exemplo, a de que os individuos pertencentes a ela leem jornal. Porém,
como sabemos, um jornal pode ser lido de varias maneiras diferentes e com
objetivos diferentes, e somente um estudo mais aprofundado deste evento seria
capaz de apontar qual o real significado daquela leitura para aqueles leitores.
Poderiamos descobrir, por exemplo, que um deles tinha o habito de ler o jornal
todos os dias, pagina a pagina, pois tinha interesse em aprimorar seus
conhecimentos e se atualizar sobre os acontecimentos locais € mundiais. O outro
poderia ndo ser um leitor tdo assiduo, nem ter o habito de ler qualquer tipo de
texto no cotidiano, e s6 estaria lendo o jornal naquele dia porque tinha interesse
no caderno de classificados, uma vez que estava procurando por emprego. Neste
caso, o evento de letramento é o mesmo, a leitura do jornal. Entretanto, os
objetivos envolvidos sao completamente distintos; logo, as praticas de letramento
sao diferentes. Contudo, somente uma andlise mais aprofundada do evento
poderia nos indicar que a leitura, nesse caso, tem significados diferentes para os
dois individuos.

De acordo com Terzi (em comunicagdo pessoal’®), outro exemplo
interessante de como eventos de letramento semelhantes podem inculcar praticas

de letramento completamente diferentes € a redagdo de uma carta. Uma carta

A expressdo “comunicacdo pessoal” é utilizada neste trabalho para nos referirmos as
concepgoes, crengas ou pontos de vista que nos foram transmitidas pessoalmente pelos autores.
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escrita por uma pessoa que mora, digamos, na cidade de Sao Paulo, muito
provavelmente nao teria o mesmo significado de uma carta escrita por uma
pessoa pertencente as comunidades nordestinas atendidas pelo Alfasol, projeto
de alfabetizagédo de jovens e adultos mencionado no capitulo anterior. Para estas,
a carta significa, muitas vezes, a unica forma de comunicacao existente, seja com
as pessoas da mesma comunidade ou com 0s parentes que migraram para o
Sudeste, uma vez que nao ha telefones disponiveis; ja para a pessoa de Sao
Paulo, que tem telefone fixo, telefone celular e internet para se comunicar e
interagir com os demais membros de sua comunidade, a carta provavelmente teria
outros objetivos embutidos, talvez mais romanticos (no caso de a carta ser para
um(a) namorado(a) ou um(a) amigo(a)) ou burocraticos (caso seja uma
reclamacao formal a uma loja ou a um 6rgao publico), do que o simples fato de
descrever os acontecimentos do dia a dia ou contar algo a alguém.

A partir disso, concordamos com Barton e Hamilton (1998) quando apontam
que as praticas de letramento séo local e historicamente situadas, e que o valor
atribuido a escrita pelos individuos ou sociedades muda constantemente,
dependendo do tempo e do espago.

E possivel, por exemplo, que daqui a alguns anos, quando o sistema de
telefonia fixa ou movel chegar ao sertdo nordestino, as praticas letradas
relacionadas a redacdo de cartas se alterem, novas praticas se iniciem e novos
valores sejam atribuidos a elas, uma vez que as mensagens escritas deixardo de
ser imprescindiveis.

E nesse sentido que Barton (1994) aponta que n&o é possivel compreender
o letramento desvinculando-o dos elementos sociais, culturais, politicos e
ideoldgicos especificos de um individuo ou sociedade, pois séo eles que indicardo
aos pesquisadores quais sdo os significados embutidos nas praticas de leitura e
escrita da comunidade estudada. Esses elementos, que podem ser estabelecidos
pelas varias instituicoes sociais, como a igreja, a escola, a familia ou o trabalho,
apesar de ndo serem observaveis, concretos, manifestam-se nos eventos e
ajudam a formata-los, permitindo que o letramento seja mais facilmente

compreendido.
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Por isso, entendemos que tanto o conceito de evento quanto o de pratica de
letramento tornam-se essenciais em nossa pesquisa. O primeiro porque nos
permite identificar os usos da leitura e da escrita que os individuos da comunidade
estudada fazem, principalmente aqueles que envolvem os alunos da 42 série
objeto desse estudo, como, por exemplo, o planejamento pedagdgico da escola,
as aulas de leitura etc.; e o segundo porque nos proporciona a oportunidade de
analisarmos esses eventos de letramento de maneira aprofundada, de modo a
percebermos os valores, as crencas e as ideologias inerentes a eles, elementos
esses que nos conduzem a resultados mais precisos e fiéis a realidade estudada,
facilitando a identificacdo de indicios que nos mostrem os elementos que
determinam o desenvolvimento do(s) modelo(s) de letramento sancionado(s) pela
escola de sucesso e podem estar relacionados aos resultados positivos obtidos

pela escola nos exames oficiais.

3.3 Instancias de analise

Conforme mencionado anteriormente, nesse trabalho serdo apresentadas e
analisadas as praticas de leitura e escrita que envolvem o cotidiano dos alunos da
42 série da escola de sucesso, sejam elas desenvolvidas dentro ou fora da sala de
aula.

Assim, com o intuito de tornar mais clara a analise e facilitar a identificagao
dos elementos influenciadores dessas praticas de letramento, estas foram
focalizadas com base em duas instancias: a macrocontextual — que engloba as
praticas sociais relacionadas a leitura e a escrita desenvolvidas fora da sala de
aula e que envolvem, de uma forma ou de outra, ndo somente os alunos e os
professores da escola de sucesso, mas também a comunidade escolar (diretores
e funcionarios da escola, por exemplo) e extraescolar (pais e 6rgaos publicos, por
exemplo) como um todo — e a microcontextual — composta pelas praticas de
letramento escolar desenvolvidas em sala de aula pela professora e pelos alunos
da 42 série analisada.

Para que alcancemos os objetivos aqui propostos, a identificacao e analise
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das praticas de letramento relacionadas a essas duas esferas da comunidade
estudada — a micro e a macrocontextual — é bastante relevante, pois, embora o
ponto de partida dessa pesquisa tenha sido o bom desempenho dos alunos da
escola na Prova Brasil, é extremamente importante que ndo nos limitemos a esse
microcontexto, uma vez que o modo de agir, pensar, se comunicar (e até mesmo
ler e escrever) desses sujeitos reflete diretrizes estabelecidas a partir de um
contexto mais amplo (GEE, 1999) — ou seja, um macrocontexto —, que nos fornece
subsidios para a compreensao do micro. Essa conjuncao permite, portanto, uma
andlise aprofundada das préaticas letradas desenvolvidas em S&o Lourengo do
Turvo — tanto na escola como fora dela — e a obtencao de uma viséo clara, ampla,
detalhada e mais proxima da realidade estudada no que se refere aos usos da
leitura e da escrita presentes na comunidade e que envolvem, de uma forma ou de

outra, os alunos da 42 série objeto desse trabalho.

3.4 A participacao do governo municipal nas praticas de letramento
desenvolvidas no macrocontexto

Conforme afirmado no inicio deste capitulo, os dados gerados durante o
periodo de pesquisa demonstram que em S&o Lourenco do Turvo os 6rgaos
publicos municipais, como a Subprefeitura do distrito e a Secretaria de Educacgéo
de Matéo, estdo direta ou indiretamente envolvidos em diversas praticas de
letramento desenvolvidas pelos alunos e professores da EMEF Prof?. Helena
Borsetti, tanto no macro como no microcontexto. Além disso, trechos das
entrevistas realizadas — como, por exemplo, o excerto abaixo, extraido da
entrevista com a diretora — destacam esse envolvimento e nos levam a crer que o
posicionamento ideoldgico assumido por essas instancias de poder estdo em
consonancia com os valores e perspectivas defendidas pelos educadores em
relagcdo as praticas de leitura e escrita desenvolvidas na comunidade escolar
estudada, uma vez que os envolvidos se veem como uma equipe que trabalha em

prol de um mesmo objetivo.
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Entrevistador: E vocé acha que o apoio do governo municipal € devido a
qué? Quer dizer, é porque o prefeito se preocupa com a Educacao, ou
porque alguém fez algum movimento...

Diretora: O prefeito se preocupa muito com a Educagdo. Nado houve
necessidade de movimento. Na verdade, eu vejo como uma equipe de
trabalho, porque a gente é uma equipe, né. Nao sé os meus professores,
nao s6 os professores do Adelino Bordignon [a maior escola municipal de
Ensino Fundamental de Matdo]. Tudo aqui é feito em conjunto com a
Secretaria, discutido com o secretario da Educacdo, com a diretora de
Educacao Infantil, do Departamento da Educacao, com a pessoa que cuida
do material didatico. E tudo feito coletivamente, em conjunto. Todo
problema surgido na escola n6s passamos ao conhecimento dele [o
secretario da Educacao]. Eu ndo tomo decisao alguma, seja qual problema
for com aluno, sem antes estar falando Ia, se antes estar trocando uma
ideia do que é melhor, do que nao é.

Entrevistador: E ele sabe o que esta acontecendo em cada escola, com
cada aluno?

Diretora: Sabe. Cada problema que é passado pelos diretores, né. Porque
tem problemas que vocé consegue resolver dentro da escola, sao
problemas simples. Mas tem casos mais graves, que precisam ser

resolvidos em conjunto.

Apesar de ser possivel identificar nas palavras da diretora certa harmonia
entre escola e 6rgaos governamentais locais, de modo a verificar como a
influéncia do governo municipal é exercida nos processos pedagdgicos e nas
praticas de letramento desenvolvidas nesse macrocontexto e envolve os alunos da
42 série analisada, a reconhecer o(s) modelo(s) de letramento que orienta(m)
essas praticas letradas e a investigar como essa consonancia de ideologias entre
escola e dirigentes publicos é conduzida na pratica, é preciso descrever e analisar,
além do depoimento das pessoas entrevistadas, as praticas de letramento

pertencentes a esse macrocontexto, o que sera feito a sequir.
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3.4.1 Numero reduzido de alunos por sala

Um exemplo pratico da influéncia indireta do governo municipal nas praticas
de letramento da escola de sucesso certamente € o respaldo dado pela Prefeitura
de Matdo a todas as escolas municipais da cidade para que mantenham classes
com, no maximo, 20 alunos. Embora essa determinacao nao se constitua, em si,
em uma pratica de letramento desenvolvida diretamente com os alunos, uma vez
que os textos que envolvem esse tipo de determinacdo sédo outros (registros de
reunides, resolucdes e documentos oficiais, por exemplo) que ndo os trabalhados
em sala de aula pelo professor, esse processo pedagodgico estabelecido pela
Prefeitura influencia diretamente as praticas de leitura e escrita desenvolvidas por
professores e alunos em sala de aula e, por isso, julgamos importante descrevé-lo
e analisa-lo neste trabalho.

A medida foi tomada pelo secretario da Educag¢do do municipio em 2005, a
partir da sugestdo da diretora da escola de sucesso em conjunto com outras
diretoras da rede municipal de ensino de Matao, conforme podemos constatar no
trecho abaixo, extraido da entrevista concedida por ela:

E meio complicado trabalhar com uma sala de 40 alunos e ter um bom
resultado. Ai, em 2005, quando comegcamos um novo trabalho com essa
administracdo que esta agora, eu propus para ele, junto com as outras
diretoras das outras escolas, que nos precisavamos diminuir o nimero de
alunos por sala.

Embora o MEC, em 1999, tenha recomendado que as classes de 12 a 52
série tenham, no maximo, 25 criancas, a realidade das escolas publicas brasileiras
nos mostra que essa recomendacado ndo € seguida, pois em alguns Estados do
pais as salas de aula que contemplam a faixa etaria que vai de 6 a 11 anos tém,
em média, 35 alunos (VENTICINQUE, 2009).

Entretanto, pesquisas comprovam que limitar o nimero de alunos por sala
pode ser uma maneira eficiente de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem

e diminuir as diferencas de conhecimentos dentro da mesma sala. Uma pesquisa
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realizada em outubro de 2009 pela Universidade de Chicago com 11 mil alunos do
jardim da infancia a 32 série nos Estados Unidos comprovou que classes com 13 a
17 alunos tém desempenho melhor do que turmas maiores em todas as
disciplinas, principalmente em Ciéncias e Literatura. Aléem disso, as salas de aula
com menos alunos sao mais silenciosas — 0 que aumenta o grau de concentracao
das criancas —, os professores tém mais tempo para se dedicar a correcao de
cada trabalho ou prova e dispéem de mais momentos de atencéo individualizada,
0o que permite a ele conhecer melhor as deficiéncias de cada estudante
(VENTICINQUE, op. cit).

No Brasil, somente em 2009 foi criado um Projeto de Lei para que a
recomendacdo do MEC sobre essa questao seja obrigatéria. Se aprovado, o
Projeto, que ja passou pela aprovagao da Camara dos Deputados e agora tramita
no Congresso, estabelecera limites para o numero de alunos por professor em
todas as etapas do ensino publico. Com essa aprovagdo, 0 governo se
comprometera com maior investimento em Educacdo, com disponibilizacdo de
infraestrutura e mao-de-obra para que sejam construidas as salas de aulas
necessarias para acolher todos os alunos e com contratagdo de mais professores.

Contrariando o que é visto na maioria das escolas publicas brasileiras, o
namero reduzido de alunos por sala é uma realidade nas escolas municipais de
Matdo desde 2005, e a comparacdo entre a realidade enfrentada pelos
professores de outras escolas e pelos professores da escola aqui estudada, no
que diz respeito ao estabelecimento do nimero de alunos por sala, nos permite
perceber com bastante clareza (i) a importancia do compartilhamento de valores e
crengas entre as principais instituicbes de uma determinada comunidade e (ii)
como as relagdes de poder influenciam as praticas educacionais de determinada
comunidade, influéncia essa que recai, portanto, sobre as praticas letradas
desenvolvidas em sala de aula. No caso das escolas municipais de Matao, sé
tornou-se possivel colocar em pratica a sugestao da diretora da escola de sucesso
sobre a reducao do numero de alunos por sala a partir do momento em que a elite
dominante daquela comunidade — isto é, os 6rgdos governamentais publicos —
compartilhou do mesmo ponto de vista que os professores sobre o assunto
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tratado, aderiu a causa e disponibilizou os recursos necessarios para transformar
a realidade de outrora. Essa comunhdo de valores entre o governo local e a
escola de sucesso e o apoio dado pelo primeiro a segunda sao explicitados no
trecho abaixo, também extraido de nossa entrevista com a diretora da escola de

SuUCesSso:

Diretora: No ano passado [2007] nés tinhamos uma sala, uma 62 série que
hoje s&o as duas sétimas, que comegou com 20 alunos. Ai comecgou chegar
um, chegar outro, outro, e no final a gente tinha 31. Eu falei: “n&o, ndo da,
vamos desmembrar, vao ficar duas salas de 15, porque eu ndo quero 30
alunos”.

Entrevistador: E ai vocé consegue professor? A prefeitura paga?

Diretora: Sim, paga tudo direitinho, inclusive eles [a Secretaria de
Educacao do municipio] cobram isso da gente: “nés ndo queremos mais de

20 alunos em sala, de forma alguma”.

Davis, Bazzi e Cho (2005) afirmam que o compartiihamento de valores e
crencas relacionados ao letramento pelas principais instancias sociais de uma
determinada comunidade — no caso de Sao Lourengo do Turvo, a escola e o
governo local — produz um reflexo extremamente positivo no desenvolvimento dos
alunos que a ela pertencem. A partir de um estudo realizado no Havai com alunos
do Ensino Médio (High School), os autores verificaram que professores,
estudantes, pais, membros da comunidade e pesquisadores universitarios, a partir
da unido de esforcos empregados em um projeto educacional baseado no
letramento ideoldgico, conseguiram transformar positivamente as praticas
educacionais dos alunos, conduzindo-os ao desenvolvimento de um repertério de
estratégias flexiveis que os capacitou a planejar, monitorar e avaliar seu proprio
aprendizado, além de fazer questionamentos sobre suas expectativas.

3.4.2 O plano de ensino — processo de elaboracao

O numero reduzido de alunos em sala de aula ndo é a unica iniciativa que
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envolve a parceria da governanga publica local e a escola estudada, ratificando os
valores e as crengas compartilhadas entre as instancias sociais da comunidade
que influenciam as praticas de letramento desenvolvidas no macro e no
microcontexto.

A construgdo do plano de ensino (Anexo 5) executado na escola de
sucesso é uma das praticas de letramento fortemente influenciadas pelas
instancias de poder do municipio, uma vez que ha um envolvimento direto do
governo local no desenvolvimento dessa pratica.

Certamente, em qualquer municipio localizado em territério nacional, ha a
participacdo dos 6rgdaos governamentais na elaboracdo do plano de ensino das
escolas publicas, uma vez que a responsabilidade principal das secretarias
municipais de Educacao é nortear e uniformizar o sistema de ensino em todas as
escolas municipais de sua cidade, integrando-o as politicas educacionais da Unido
e dos Estados. Entretanto, o que nos chama a atencgéo, ndo sé em Sao Lourenco
do Turvo, onde esta localizada a escola de sucesso, mas em toda a cidade de
Matao, é que, no que se refere ao ensino a ser aplicado nas escolas, o papel da
Secretaria da Educacgao vai além do estabelecimento de diretrizes educacionais,
pois envolve também a participacdo e o0 apoio dos agentes governamentais em
projetos que tém lugar dentro e fora da escola. Além disso, o publico-alvo dessas
acOes nao se restringe apenas aos alunos, mas estendem-se a seus familiares e a
comunidade como um todo.

Em Matdo, o plano de ensino implementado nas escolas municipais é
elaborado anual e conjuntamente por uma equipe formada pelo Departamento de
Educacao (DE) — cujos representantes sdo o secretario de Educacgao e a diretora
de Educacéo Infantil — e por todos os professores e diretores da rede, e segundo
nos revela a diretora da escola de sucesso, a articulacdo desse plano esta
bastante relacionada ao microcontexto de cada instituicao de ensino. Isso significa
que, embora ele seja 0 mesmo para todas elas, cada diretor tem liberdade para
adapta-lo a realidade e aos recursos da sua escola, e cada professor, por sua vez,
tem permissao para ajusta-lo conforme as necessidades de seus alunos, optando
por uma abordagem mais ludica, mais concreta ou mais abstrata dependendo do
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perfil dos estudantes. Segundo a diretora,

[O planejamento] é feito também junto com o Departamento de
Educacdo, com toda aquela equipe, com todos os professores [das
escolas municipais]. Dois dias com todos os professores de 12 série,
outro dia com professores sé de 22, 32, 42, Depois por disciplina [no EF I
e no EM], né, Matematica, depois Portugués, Historia, Geografia e assim
por diante. (...) Ai, depois, esse conteudo, vamos dizer, num segundo
planejamento, é adaptado a cada escola com o diretor, com o0s
professores. Primeiro eles fazem |& [na Secretaria de Educacao],
geralmente no final do ano, onde se propde o0 que vai acontecer para o
préximo ano. Ai, no ano seguinte, no comeco do ano, a gente tem o
planejamento na unidade pra discutir como pode ser trabalhado aquele
conteldo, qual é a realidade da nossa escola. Porque cada escola é uma
realidade diferente. (...) Cada escola tem um recurso diferente do outro,
nao é? E depois o professor vai se adequando a classe, porque uma é
diferente da outra, né. Vocé tem duas 12s séries. As duas vao seguir o
mesmo caminho, mas talvez uma va mais devagar, outra va mais rapido,
porque os alunos sdo diferentes. Entdo, talvez um professor precise
trabalhar mais o ludico e o outro mais o abstrato, o escrito, 0 manual.
Porque tem muito aluno com dificuldade, nenhum é igual ao outro, né. A
gente precisa tratar com métodos diferentes, né.

O trecho acima, por si, especialmente o fragmento “...pra discutir como
pode ser trabalhado aquele contetdo, qual € a realidade da nossa escola. Porque
cada escola é uma realidade diferente.”, ndo esclarece o significado atribuido pela
diretora ao termo realidade. Assim, a nosso ver, ele poderia ser interpretado de
duas maneiras distintas.

Em um primeiro momento, poderiamos afirmar que a diretora, ao mencionar
a realidade das escolas, estd se referindo apenas aos recursos pedagdgicos
disponiveis em cada uma delas para que se possa desenvolver com 0s alunos as
atividades sugeridas no plano de ensino, ndo estendendo esse sentido ao
macrocontexto, ou seja, a realidade sociocultural dos alunos e da comunidade em
que eles e a escola estao inseridos. A diretora, entdo, poderia estar se referindo
apenas a infraestrutura de cada escola, isto €, a laboratérios de Informatica e de
Ciéncias, equipamentos de audio e video, biblioteca etc., pois certamente o
professor que tem esses tipos de recursos a disposicao tera a oportunidade de
adaptar as praticas de letramento desenvolvidas com seus alunos de modo

diferente das de um professor que nao tem esses dispositivos disponiveis na
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escola em que leciona. Essa interpretacdo de realidade é reforgcada pelo
fragmento “Cada escola tem um recurso diferente do outro, ndo é?”.

Entretanto, outros trechos da entrevista nos permitem inferir que, para a
diretora, o significado de realidade é mais amplo, abrangendo, sim, os recursos de
infraestrutura disponiveis em cada escola, mas nao se limitando a eles, pois se
estende também aos elementos sociais e culturais relacionados ao contexto da
comunidade a qual pertencem os alunos da escola de sucesso, conforme

podemos verificar abaixo:

Eles [os aluno] aprendem, acredito, com uma facilidade maior através
daquilo que eles vivenciam. Nao adianta nada eu trabalhar com situagdes
que os meus alunos nao vivenciam, que pra eles vai ser ficticio, né. A
gente tem que trabalhar de acordo com a nossa clientela, né, nés
precisamos lidar com a nossa realidade. Eles precisam aprender em cima
daquilo que eles estao acostumados a ver e que faz parte da vida deles.

A partir disso, essa medida de adaptacao do plano de ensino ao contexto
de cada escola nos faz perceber que o governo municipal e as instituicbes de
ensino de Matdo — uma vez que as ac¢des sao elaboradas em conjunto e nao se
restringem apenas a escola de sucesso — preocupam-se em garantir a
uniformidade e a qualidade do ensino em todas as escolas sob sua tutela, nao
deixando, porém, de reconhecer e respeitar as particularidades de cada uma, o
que reflete uma abordagem voltada essencialmente para o Modelo Ideolégico de
Letramento proposto por Street, que oferece uma visdo com maior sensibilidade

cultural das praticas de letramento desenvolvidas em qualquer comunidade.

3.4.3 As HTPCs

Além de ter participagdo ativa no plano de ensino anual das escolas
municipais, o Departamento de Ensino de Matdao também contribui efetivamente
na Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo, comumente chamada de HTPC.

As HTPCs sao horas remuneradas que os professores devem dedicar a
atividades a serem desenvolvidas dentro da unidade escolar, mas fora da sala de

aula, e foram criadas com o objetivo de disponibilizar aos educadores um espago
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no qual pudessem discutir coletivamente os problemas surgidos no cotidiano
escolar e a Educacao, propondo alternativas de enfrentamento das questdes
levantadas.

Normalmente, as HTPCs sdo desenvolvidas na propria escola, em reuniées
semanais que envolvem os professores e o diretor da unidade de ensino.
Entretanto, em Matdo algumas dessas reunidées contam com a participacao da
Secretaria da Educacao da cidade, que pelo menos uma vez por més reune todos
os professores e diretores da rede municipal para que os problemas surgidos no
dia a dia das escolas possam ser compartiihados com todos e para que as
possiveis solugdes encontradas possam ser discutidas coletivamente.

Embora nao nos tivesse sido possivel assistir a nenhuma dessas reunioes,
a diretora nos contou, em uma de nossas entrevistas, que em um dos encontros
fazia parte da pauta um problema vivenciado pela escola de sucesso. Segundo
ela, no inicio de 2008 os professores perceberam que trés alunos, todos irmaos,
faltaram as aulas por varios dias seguidos sem motivo aparente. Ao entrar em
contato com a familia das criancas, a escola soube que a mae havia abandonado
o lar e deixado os filhos, com idades entre 7 e 10 anos, aos cuidados do pai. Este,
como trabalhava na industria local e iniciava seu expediente as 6h30 da manha,
nao tinha como deixar as criancas na escola as 7 horas e, por isso, elas estavam
faltando as aulas e ficando sozinhas em casa o dia todo. Ao expor o0 caso na
HTPC, a diretora da escola de sucesso, em conjunto com os professores e com a
Secretaria de Educacdo de Matéo, decidiu que a escola passaria a abrir 30
minutos mais cedo todos os dias para acolher as trés criancas e lhes serviria o
café-da-manha, de modo que o pai pudesse iniciar seu expediente no horario
exigido pela empresa sem prejudicar o processo educacional de seus filhos,

conforme nos explica a diretora:

Quando noés detectamos a falta das criangas na escola, mais do que
depressa eu comuniquei o Alexandre [secretario da Educacdo do
Municipio] e fiz a dendncia para o Conselho Tutelar. Ai o pai veio,
primeiro ele teve que responder, né, em juizo, 0 que é que estava
acontecendo, por que é que ele estava fazendo isso. Porque ele ndo é
uma pessoa ruim, entendeu, mas acho que, na situagao, ele ndo soube
como agir. Ai ele procurou a escola e o que nés fizemos? N6s vamos
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abrir a escola as 6h30 da manha para essas criancgas, para recebé-los. E
fornecemos o café da manha. A gente da o leite, o cha a bolacha, o pao
para essas criangas de manha, quando eles chegam.

Além disso, uma vez que essas crian¢as nado teriam com quem ficar no
periodo da tarde, ao terminar o turno escolar, as 12h30, um 6&nibus gratuito,
fornecido pela Prefeitura, as leva para o Espaco Amigo, um projeto que,
juntamente com o Nucleo de Apoio e Prevengdo Educacional (Nape), sera
explicitado com mais detalhes no decorrer deste trabalho e conta com o
envolvimento conjunto de érgaos publicos, familiares e escolas do municipio.

O caso relatado nos leva a perceber, mais uma vez, que a escola de
sucesso e as instancias de poder do municipio, ao encontrarem em conjunto uma
solucdo para o problema e ndo permitirem que as criangas continuassem a nao
frequentar a escola, compartiham do mesmo posicionamento ideoldgico em
relagdo as praticas de leitura e escrita desenvolvidas na comunidade estudada.
Além disso, o caso nos permite inferir que esse posicionamento é estendido nao
s6 a diretora da escola e aos agentes governamentais publicos, mas também aos
outros colaboradores da escola, como, por exemplo, a merendeira que se
disponibilizou a iniciar o expediente 30 minutos mais cedo em prol dos trés alunos.

Esse caso de Sao Lourenco do Turvo retrata com perfeicdo como as
relagdes de poder podem influenciar e/ou determinar as praticas de letramento de
uma determinada comunidade. Para a escola de sucesso, era importante que
fosse encontrada uma solucao para que as trés criancas pudessem retornar as
aulas. Entretanto, muito pouco poderia ter sido feito sem o auxilio dos governantes
publicos. Somente com esse apoio foi possivel abrir a escola mais cedo todos os
dias, pois essa agao exigiu o reajuste do horario de pelo menos um funcionario
publico, que passou a iniciar sua jornada de trabalho mais cedo, encarregando-se
de abrir a escola e preparar o café da manhad para as criancas, e a
disponibilizagdo de merenda escolar extra, para atender a nova demanda.

Além disso, esse episodio aponta ainda a relevancia da participacao das
instdncias governamentais publicas nas HTPCs das escolas do municipio, pois
permite que os agentes de poder tomem conhecimento da realidade enfrentada
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pela comunidade e auxiliem na resolugao dos problemas surgidos.

Com isso, a nosso ver, esses encontros mensais entre os professores e
diretores da rede municipal e os membros da Secretaria da Educacao
demonstram como as instancias de poder funcionam como um instrumento
balizador das praticas de letramento desenvolvidas na comunidade estudada. A
partir dessas reunides, o poder publico controla e acompanha o andamento
dessas praticas e garante que os objetivos das HTPCs — como acompanhar e
avaliar, de forma sistematica, o processo de ensino-aprendizagem; identificar as
alternativas pedagogicas que contribuem para a reducao dos indices de evasao e
repeténcia; possibilitar a reflexao sobre a pratica docente; favorecer o intercambio
de experiéncias; promover o aperfeicoamento individual e coletivo dos educadores
(Portaria CENP n°® 1/96- L. C. n? 836/97) — sejam cumpridos por todos os

educadores do municipio.

3.4.4 O Projeto Espaco Amigo e o Nape

O Projeto Espaco Amigo € um programa desenvolvido por Prefeituras de
varios municipios do interior de Sdo Paulo e tem como missdo oferecer agdes
socioeducativas a criangas e adolescentes, visando ao desenvolvimento integral e
instruindo-os para agirem como cidadaos, reforcando os lagos de interacao entre a
familia, a escola e a sociedade.

Em Matdo, o projeto tem como objetivo oferecer a 50 criangas e
adolescentes carentes ou em situacdo de vulnerabilidade oriundas das escolas
publicas municipais — como é o caso dos trés irmaos mencionados anteriormente
— atividades complementares ao ensino regular, oferecendo-lhes oportunidade
para o seu fortalecimento familiar, pessoal e social. De segunda a sexta-feira, em
horarios opostos ao periodo em que estdo na escola, criangcas de 7 a 14 anos que
nao tém onde ficar porque seus pais trabalham, participam de aulas de orientacédo
ministradas por professores de Educacao Artistica e Educagéo Fisica. Além disso,
o projeto oferece, quando necessario, acompanhamento psicolégico tanto a

crianca quanto a seus familiares.
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O Nape (Nucleo de Apoio e Prevengdo Educacional), por sua vez, € um
orgao da Prefeitura que atende criancas de 0 a 15 anos com dificuldades no
desenvolvimento da aprendizagem decorrentes de problemas psicolégicos,
neurolégicos, pedagodgicos ou fonoaudioldgicos, desde que elas estejam
matriculadas em uma das escolas municipais de ensino infantil (EMEI) ou de
ensino fundamental (EMEF) da cidade. Os professores sdo 0s responsaveis pelo
encaminhamento do aluno com dificuldades ao Nape, onde assistentes sociais
avaliam ndo somente a crianca, mas também sua familia, com o intuito de
averiguar os possiveis motivos dessas eventuais dificuldades. Apds a avaliagéo,
as criancas sao encaminhadas aos profissionais especializados em cada tipo de
problema, e estes passam a cuidar do caso.

Em 2008, dez criangas da EMEF Prof2. Helena Borsetti foram atendidas
pelo Projeto Espagco Amigo e pelo Nape, sendo duas da 82 série e oito entre a 12 e
a 42. Na opinido da diretora da escola, esse auxilio é bastante relevante e benéfico
para os alunos que participam do programa, pois eles “voltam [para a escola] com
menos dificuldades do que antes. Esse apoio que a gente tem desse pessoal é
muito bom”.

Embora esses dois projetos ndo sejam desenvolvidos pela/na escola de
sucesso, eles certamente sdo elementos concretos que representam o suporte
oferecido pelas instancias de poder as instituicbes escolares do municipio. Com
esse apoio, o governo local interfere indireta e positivamente no desenvolvimento
do letramento a ser desenvolvido em sala de aula, pois quando todas as
instancias sociais da comunidade se envolvem, as barreiras entre a escola e o lar
sdo transpostas e 0s problemas psicossociais enfrentados pelos alunos e seus
familiares sdo amenizados, os resultados escolares tendem a melhorar (STEIN e
MAMABOLO, 2005).

3.4.5 O Projeto Escola do Campo — a pratica

Nao é sO nos projetos pedagdgicos extraescolares que os dirigentes
publicos de Matédo estdo envolvidos. A contribuicdo do governo local para com a
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EMEF Profé. Helena Borsetti também acontece de forma direta, como, por
exemplo, no Projeto Escola do Campo, uma iniciativa empreendida a partir de uma
parceria entre a escola e a Subprefeitura de Sao Lourenco do Turvo que tem
como publico-alvo as criangcas da 42 série, proporcionando-lhes o contato direto
com a terra por meio do cultivo de uma horta na prépria escola (Anexo 6). Como
se trata de uma escola localizada em um distrito no qual grande parte da
populagdo vive na zona rural, ou seja, a maioria de seus alunos mora em sitios e
fazendas, o objetivo do projeto é despertar, desde a infancia, o sentimento de
valorizagdo da terra em que vivem, pois os professores perceberam que, para
alguns alunos, a vida no campo € inferiorizada, considerada menos digna em
relagéo a vida na cidade.

Essa percepcao é legitima e reflete o que defende Marcal (2004, p. 46)
quando afirma que “o homem do campo, o caipira, tém suas referéncias de
cultura, praticas, costumes e valores classificados como sinébnimo de atraso e
ignorancia, por discursos construidos tanto por 6rgdos governamentais quanto
pela sociedade (...)".

Assim, o interesse da escola e dos 6rgaos governamentais locais estd em
minimizar, ou até mesmo eliminar, esse sentimento de desvalorizacdo da vida no
campo e fazer com que os alunos da escola percebam que ambas as formas de
vida — a rural e a urbana — tém seus pontos positivos e negativos e que uma nao é
superior nem inferior a outra, apenas apresentam caracteristicas diferentes. Esse
objetivo pode ser identificado abaixo, nas palavras do subprefeito do distrito, que é
técnico agrobnomo e o responsavel pela criacdao e implantacdo do projeto na
escola, além de ser o ministrador das aulas praticas de manuseio da terra e cultivo
da horta, enquanto os professores incumbem-se da parte tedrica', trabalhando,
em sala de aula, textos que funcionam como suporte a teméatica tratada nas aulas

praticas:

> As praticas de letramento relacionadas as aulas teéricas do Projeto Escola do Campo,
por serem ministradas em sala de aula, fazem parte do que chamamos de microcontexto. Dessa
forma, serdo descritas e analisadas posteriormente, na secao que tratara das praticas de
letramento desenvolvidas no microcontexto.
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Nés temos que tratar questdes do campo, da valorizacdo da terra, a terra
que eles [os alunos] tém, quantos gostariam de ter (...). E que eles
também venham a entender que onde eles moram € um lugar de valor,
que ndo existe essa desvalorizagao.

Além do propésito de inculcar nos alunos esse sentimento de valorizagao
da terra, com essa pratica, que é ordenada e prevé o modo mais eficaz para o
planejamento e cultivo de uma horta, a escola auxilia diretamente no
aprimoramento dos processos relacionados a atividades que os alunos
desenvolvem fora da escola, uma vez que muitos deles, por morarem em sitios,
cultivam hortas em suas casas.

Esse projeto, indiretamente, também envolve a comunidade extraescolar,
pois os legumes e as verduras cultivadas pelos alunos e que ndao sao consumidas
na merenda escolar sao distribuidas entre eles, de modo que possam compartilhar
o resultado do trabalho escolar com suas familias.

O desenvolvimento desse projeto na escola de sucesso nos remete a
caracteristicas de uma abordagem ideolégica do letramento e reitera a postura
inicialmente defendida pelas pessoas aqui entrevistadas, uma vez que a escola e
a Subprefeitura, ao idealiza-lo, utilizaram como ponto de partida praticas de
letramento vernaculas — ou do lar —, que ja estao presentes na comunidade e séo,
portanto, familiares aos alunos, permitindo que eles mobilizem seus saberes
prévios. De acordo com Terzi (2007), ao desenvolver praticas de letramento
ajustadas a situacées de uso socialmente relevantes para seus alunos, o0s
professores aumentam as chances de a proposta ser bem-sucedida e bem
recebida pelo publico-alvo, uma vez que esses individuos, além de identificarem

nelas tragos familiares, reconhecem nelas sua funcéo social.

3.5 A participacao da familia nas praticas de letramento desenvolvidas no
macrocontexto

Conforme foi possivel verificar, na comunidade aqui estudada varias das

praticas de letramento desenvolvidas contam com a participagdo e o apoio do

governo local, envolvendo nao sé as criancas, mas também suas familias.
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Na EMEF Prof?. Helena Borsetti, percebemos que esse envolvimento entre
a escola, os alunos e a familia também ocorre, uma vez que os educadores que la
atuam consideram que um dos papéis fundamentais da escola é, além de
desenvolver o letramento dos alunos, promover a interagdo entre a instituicéo e a
familia, fazendo com que os pais e, muitas vezes, 0s avos e 0s irmaos, também se
interessem, percebam o valor e se comprometam com o processo de ensino-
aprendizagem de suas criancas. Esse desejo de despertar o interesse da familia
pela escola e fazé-la participar do cotidiano escolar € identificado nas palavras da
diretora. Para ela,

...a escola do Turvo deve ser vista como uma casa, também, como uma
segunda casa dos alunos, onde a gente pode brincar, estudar, ouvir os
problemas, tentar ajudar os problemas do aluno e da familia do aluno. A
gente procura interagir ndo s6 com o aluno, mas com a familia também,
tenta sempre ajudar, entendeu?

As praticas de letramento que caracterizam esse esforco serdo

apresentadas e analisadas a seguir.

3.5.1 As reunioes de pais e mestres

Até 2007, a escola de Sao Lourenco do Turvo realizava suas reunides de
pais e mestres como na maioria das escolas publicas municipais do Brasil, ou
seja, todas as séries no mesmo dia e horario, e sempre no horario de aula dos
alunos. Com isso, era necessario que, no momento das reunides, houvesse um
professor em cada sala para que a demanda pudesse ser atendida, o que fazia
com que os pais mantivessem contato com um Unico professor durante toda a
reunido. Principalmente no caso do Ensino Fundamental Il, em diversas ocasides
ocorria de o pai ou a mae pretender discutir uma dificuldade do filho sobre
determinada disciplina, mas o professor responsavel pela reunido nao poder
ajudar, pois lecionava outra disciplina.

A partir disso, os professores e a diretora da escola perceberam que os

resultados das reunibes eram insatisfatérios, pois nem sempre os professores
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conseguiam conversar com 0s pais de seus alunos sobre os problemas
enfrentados em sala de aula. Dessa forma, a estrutura da reuniao foi alterada, de
modo a possibilitar o relacionamento mais estreito entre pais e professores,

conforme nos explicou a diretora:

A reunido de pais tem uma participacdo muito grande. Muitos pais
comparecem as reunides, gostam de vir, sabe. No ano passado [2007]
nés mudamos a reunidao de pais. Antes era feita coletivamente, nos
davamos todos os recados no pétio e depois cada pai ia para a sala de
aula com o professor, né, no caso de 12 a 42 e com o professor-
coordenador, no caso de 52 a 82. Ai a gente mostrava as notas, o boletim,
discutia as dificuldades e tudo o mais. Mas agora ndés mudamos. E isso
fez com que trouxéssemos mais pais ainda pra escola. Entédo, a gente faz
um dia sé com as 12s séries, um dia s6 com as 22s, s6 com as 32s, sé
com as 4%, e assim sucessivamente até as 8%, porque o0s pais,
principalmente de 5% a 8?2 dessa forma tém a oportunidade de
conversarem com todos os professores do filho, ndo sé com o
coordenador de classe. Porque, as vezes, o coordenador € o professor
de Educacao Fisica, mas a crianca nao ta tendo dificuldade na Educacao
Fisica, mas ta tendo no Portugués, na Matematica, na Histéria, na
Geografia. Entao todos os professores ficam presentes no ato da reunido.
E a gente conseguiu trazer mais pais, fazer uma recepcao melhor. A
gente oferece um suco, oferece um aperitivo, sabe, coisas que a gente
tem na escola.

Essa reestruturacdo da reunido de pais permite ao professor atender a
todos os pais de maneira eficiente e conversar com cada um sobre a rotina
escolar de seus filhos. Nessas ocasides, 0s pais recebem orientacoes praticas,
tém liberdade para perguntar o que quiserem e tém a chance de conversar entre
Si.

Além dos aprimoramentos estruturais, a reunidao de pais e mestres também
foi ajustada em relacdo aos horarios agendados para que elas ocorram. Como
muitos trabalham na Unica industria local, os agendamentos sdo programados de
acordo com a disponibilidade dos pais, ou seja, apds o expediente fabril, que se
encerra as 16h30.

Para completar, nos dias das reunides, para os pais que trabalham nos
sitios e fazendas mais distantes, a Prefeitura disponibiliza um 6nibus gratuito que
os leva de casa a escola e vice-versa, o que mais uma vez demonstra a
intervencdo dos 06rgdos governamentais municipais na rotina da escola de

SucCesso.
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Com todas essas acgdes, torna-se clara a preocupacado da escola em
despertar na familia o interesse pela escola e pelo desenvolvimento dos alunos,
fazendo com que as reunides bimestrais sejam vistas como uma atividade positiva
e ndo como encontros meramente burocraticos e penosos, pois ‘o pai, na
verdade, tem que gostar também do ambiente da escola, ele tem que gostar de
estar na escola”, completa a diretora.

Embora nao tivéssemos participado de nenhuma dessas reunides de pais e
mestres, a partir do relato da diretora € possivel afirmar que as adaptacdes desse
processo reforcam o “carater social do letramento” (Terzi, 2003), pois demonstram
como as praticas letradas desenvolvidas em uma determinada comunidade sofrem
influéncia do contexto no qual estdo inseridas a0 mesmo tempo em que o
influenciam.

Ao reformatar as reunides e determinar que elas fossem agendadas de
acordo com a disponibilidade dos principais interessados — isto €, os pais —, a
escola adaptou essa pratica de letramento as condi¢des sociais da comunidade.
Nesse caso, portanto, o contexto influenciou o desenvolvimento da pratica letrada.
Em contrapartida, com o novo formato, essa pratica de letramento passou a ter
novo significado para os pais, que a partir do momento em que se sentiram, de
fato, acolhidos pela escola e tiveram a oportunidade real de discutirem eventuais
dificuldades de seus filhos diretamente com o professor responsavel, passaram a

valoriza-la, o que é comprovado pelo aumento do indice de comparecimento.
3.5.2 A agenda

Além da reunido de pais e mestres, outra pratica de letramento que envolve
a efetiva participacéo da familia € a troca de recados entre os pais dos alunos e os
professores da escola, por meio do que eles chamam de Agenda, uma espécie de
pequeno caderno que as criancas levam consigo todos os dias e no qual séao
anotados todos os bilhetes trocados entre pais e professores.

E por intermédio desses recados que os pais tomam conhecimento dos
acontecimentos que fazem parte da rotina de seus filhos, como agendamentos de
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provas e trabalhos, por exemplo, fazem questionamentos ou pedidos relacionados
ao cotidiano escolar das criancas e pedem orientacées, enquanto professores
emitem pareceres sobre o comportamento € o desempenho dos alunos, enviam
avisos, esclarecem as duvidas dos pais ou fazem convocagdes, quando
necessario, conforme nos explica a professora da 42 série analisada enquanto nos

mostra a agenda de um dos alunos:

A agenda é um caderninho vai e vem, entéo, tudo o que a mae precisar
fazer é ir anotando aqui, recado, vai tudo aqui, 0 que a méae precisa falar
comigo ela manda por aqui e eu respondo por aqui. Vai ter prova, entao
eu coloco a data na lousa e eles [os alunos] copiam. Olha, o pai desse
aqui escreveu: “Eu ajudei meu filho a estudar para a prova de
matematica”. Entdo, se o filho for mal eu vou sentar com o pai e vou
conversar: “Que aconteceu, vocé sabe me explicar? Porque eu dei a
aula, eles participaram da aula”. Eles [pais] tém também os meus
telefones, os meus e os da professora Cicera [a professora da outra 42
série da escola estudada], porque a gente trabalha juntas.

O trecho acima, em especial o que se refere ao recado enviado pelo pai de
um dos alunos, nos mostra que, além da reunido de pais, os professores
estabelecem um segundo canal de comunicagao entre a escola e a familia dos
alunos: a agenda, por meio da qual sao trocadas ndao sé mensagens de conteudo
meramente informativo, como, por exemplo, a indicacao da data de uma prova,
mas também mensagens relacionadas as praticas de letramento desenvolvidas
entre pais e filhos no ambito familiar. A existéncia desse canal de comunicagao e o
registro de informacdes dessa natureza partindo dos pais revelam nado s6 o
empenho da escola em manter constante contato com a familia dos alunos, mas
principalmente o interesse desta em manter-se proxima do contexto escolar
vivenciado por seus filhos.

Além disso, o fato de os pais terem acesso aos numeros de telefone das
professoras — 0 que caracteriza um terceiro canal de comunicagéo entre a escola
e a familia — demonstra que os docentes estdo abertos a discutir os eventuais
problemas relacionados a seus alunos a qualquer momento, e que os pais podem
se sentir a vontade para entrar em contato sempre que necessario, e nao somente

na reuniao de pais ou pela agenda.
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Capitulo 4 — As praticas de letramento desenvolvidas no microcontexto

Apbs termos analisado as praticas de letramento desenvolvidas no
macrocontexto em que estao inseridos a escola e os alunos objetos deste estudo,
verificado como elas sao construidas e como influenciam e séo influenciadas nao
s6 pelas instancias de poder da comunidade, mas também pela familia dos
alunos, dedicaremos este capitulo a descricdo e analise das praticas de
letramento desenvolvidas no que chamamos de microcontexto, ou seja, a sala de
aula da 42 série cujos alunos obtiveram Ideb de 7,3 na Prova Brasil de 2005. A
partir disso, seremos capazes de identificar o modelo de letramento predominante
nesse ambiente, relacionando-os aos valores e as crencas defendidas pelos
educadores envolvidos na formacao dos alunos e verificando se e de que maneira
ele é aplicado no cotidiano escolar.

Como em toda sala de aula de 42 série, a professora e os alunos aqui
analisados desenvolvem cotidianamente inimeras praticas de letramento com
foco no ensino e na aprendizagem de temas relacionados a diversas disciplinas,
como Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matematica, Geografia e Histéria. Entretanto,
nosso foco volta-se principalmente para as praticas letradas desenvolvidas na
disciplina Lingua Portuguesa, em especial as que envolvem diretamente o ensino
da leitura e da escrita, embora ao longo dessa dissertacao também sejam citadas
praticas de letramento direcionadas para outros topicos de ensino.

A énfase é voltada para as praticas de letramento relacionadas ao ensino
da leitura e da escrita por considerarmos serem esses 0s elementos-base para o
aprendizado das demais disciplinas e por acreditarmos que os textos, quando
tratados pela escola como objetos sociais, atuam como instrumentos essenciais
para o desenvolvimento de cidadaos criticos, conscientes de seu papel social e
que entendam melhor a realidade que os cerca.

Antes de examinarmos essas praticas, porém, € necessario que facamos
uma analise critica do plano desenvolvido para os alunos da 42 série, a fim de
verificarmos se a proposta de letramento predominante nesse documento esta em

consonancia com o modelo de letramento privilegiado nas praticas de leitura e
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escrita desenvolvidas em sala de aula e que serao, posteriormente, analisadas.

4.1 O plano de ensino — a pratica

O plano de ensino desenvolvido para os alunos da 42 série da escola de
sucesso, conforme mencionamos no capitulo anterior, foi elaborado pelos
professores e pela diretora da escola analisada em conjunto com os dirigentes
publicos da Secretaria de Educacao do municipio de Matao, e chegou as nossas
maos por meio da secretaria da escola, que nos enviou o documento por e-mail
apds autorizacao da diretora.

O documento, que tem como objetivo orientar o trabalho docente durante
todo o ano letivo, € composto por 14 paginas e esta dividido por secdes
relacionadas as disciplinas correntes no curriculo pedagégico da 42 série
analisada, que sao: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e
Historia.

Em cada uma dessas secoes ha um subitem denominado Contetdos da
disciplina, no qual ha uma lista contendo os temas gerais a serem abordados com
os alunos durante todo o ano. A Unica excegdo € a disciplina de Lingua
Portuguesa, que antes do subitem Contetdos da disciplina, traz duas categorias
extras — linguagem oral e linguagem escrita — que apresentam a enumeracao de
alguns assuntos a serem abordados e um rol de objetivos gerais a serem
alcancados no decorrer do ano letivo.

Logo ap6s os Conteudos da disciplina, as areas de atuagcdo passam a ser
divididas por bimestres, que por sua vez estdo subdivididos em Contetdos e
Procedimentos didaticos.

No item Conteudos, os temas gerais sdo ampliados e elencados de maneira
mais detalhada e especifica. Nesse item estao também os projetos pedagdgicos a
serem desenvolvidos ao longo do bimestre, projetos esses que serao utilizados
como instrumentos para que os temas relacionados sejam trabalhados com as
criangas. Ja no item Procedimentos didaticos hd a enumeracao das atividades que
devem ser propostas as criangas pelo professor.
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A andlise do documento revela que, embora seja bastante completo em
relacdo ao numero de temas a serem trabalhados ao longo do ano, ele pode ser
considerado um tanto superficial, uma vez que ndo ha o detalhamento das
atividades propostas. Chama-nos também a atencao o fato de o plano de ensino
nao apresentar de maneira estruturada e clara os objetivos gerais ou especificos
das atividades propostas, uma vez que essas categorias sao partes essenciais de
um documento oficial como esse. Somente em alguns raros momentos esses
objetivos sdo mencionados, ora aparecendo no campo Conteudos, sendo
relacionados a alguns temas a serem trabalhados, ora aparecendo no campo
Procedimentos didaticos, sendo relacionados a algumas atividades a serem
desenvolvidas. Ainda assim, nessas poucas ocasioes, 0s objetivos apresentados
nao expressam propodsitos claros em relacdo aos resultados esperados, nem
indicam aquilo que os alunos deverao ser capazes de fazer como consequéncia
do bom desempenho nas atividades da disciplina.

Somente em cinco momentos esses objetivos sdo explicitados, ainda que

superficialmente, conforme demonstram os excertos abaixo:

1. “Levar o aluno a abordar aspectos sociais, culturais e econémicos de
forma a adquirir conhecimentos e informacdes para analisar e interpretar
a realidade do pais”.

Pagina 10, disciplina Geografia, 1° bimestre, coluna Contetidos

2. “Leitura de imagens: fotografias, cartazes, filmes e slides, gravuras, para
gque o aluno possa expressar suas interpretacdes, hipdteses e
conceitos”.

Péagina 10, disciplina Geografia, 1° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

Pagina 11, disciplina Geografia, 2° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

3. “Valorizar o patrimbnio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e um elemento

de fortalecimento da democracia”.

Pagina 11, disciplina Geografia, 4° bimestre, coluna Contetidos
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4. “Auxiliar os alunos a organizar em forma de texto e desenhos as
informacdes que ja dominam. Para subsidiar as hipdteses e indagagdes
deles sobre o tema estudado”.

Pagina 14, disciplina Histéria, 4° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

5. “Levar para a classe mapas de varias épocas da cidade para anélise da
transformacao da paisagem e da ocupacao humana com o advento da
industrializacéo”.

Pagina 14, disciplina Historia, 4° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

A auséncia de objetivos claros e pré-definidos no plano de ensino da escola
de sucesso demonstra que ndo houve, por parte de seus desenvolvedores, a
preocupacao em seguir um modelo-padrao previamente estabelecido para a
elaboracao desse tipo de documento, o que, a nosso ver, pode contribuir para que
a escolha das atividades e, posteriormente, seu desenvolvimento possam ser
comprometidos, uma vez que a formulacdo dos objetivos estd diretamente
relacionada a selecdo de conteudos (LEAL, 2005), pois é a partir do
estabelecimento do que se quer alcancar é que sao elaboradas as estratégias
para que o objetivo seja atingido.

Além da existéncia de objetivos pouco claros, outra caracteristica que nos
chamou a atengao no plano de ensino da escola de sucesso esta relacionada a
maneira bastante superficial e genérica de apresentar alguns dos procedimentos
didaticos. Na péagina 3, disciplina Lingua Portuguesa, 4° bimestre, coluna
Procedimentos didaticos, por exemplo, ha a orientacdo: “Atividades realizadas de
acordo com as etapas descritas no projeto”. Entretanto, em toda a coluna de
Procedimentos didaticos do 4° bimestre de Lingua Portuguesa ndao ha mencao a
nenhum projeto, tampouco na coluna Conteudos do mesmo bimestre. Orientagbes
um tanto vagas como essa a nosso ver, poderia trazer prejuizos ao trabalho
docente e, consequentemente, ao processo de aprendizagem do aluno, pois o
professor, por ndo saber exatamente a que atividade e a que projeto o plano de
ensino se refere, pode também nao saber direcionar as agdes em sala de aula da
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melhor forma possivel, de modo a atingir os objetivos esperados.

Uma vez que o plano de ensino analisado apresenta um rol de atividades a
serem desenvolvidas descritas de modo um tanto superficial, pois raramente ha
informacgdes mais detalhadas sobre o que deve ser desenvolvido em sala de aula,
verificamos que somente o estudo do conteudo desse documento ndo seria
suficiente para que pudéssemos apontar as perspectivas/concepgdes de
letramento subjacentes a essas atividades, temas e procedimentos didaticos
elencados no plano de ensino.

E o que ocorre, por exemplo, no item “Campanha contra a venda de
bebidas alcodlicas a menores” na coluna Conteudos do campo 1¢ Bimestre da
disciplina Lingua Portuguesa. Trata de um tema bastante amplo que pode ser
trabalhado com os alunos a partir de varias propostas diferentes.

Se o professor decidir expor o assunto, por exemplo, a partir de textos
veiculados na midia impressa, trabalhando-os de forma contextualizada,
focalizando sua fungao social, investigando o conhecimento prévio do aluno sobre
0 assunto, permitindo reflexbes e discussdes sobre as atitudes humanas e o0s
problemas sociais relacionados ao alcool, possibilitando ao aluno perceber que o
texto estudado em sala de aula traduz concepc¢des ideoldgicas, politicas e sociais
que extrapolam os muros escolares, estara se aproximando de uma abordagem
caracteristica do Modelo Ideoldgico de Letramento.

Entretanto, se esses mesmos textos forem trabalhados com funcdes
meramente escolares, com foco na organizacao estrutural do texto, em que os
Unicos objetivos sdo, por exemplo, buscar substantivos ou adjetivos e verificar a
correcao ortografica, a abordagem do professor estara sendo balizada pelos
principios defendidos pelo Modelo Autbnomo de Letramento.

Mesmo topicos que, em um primeiro momento, podem ser classificados
como predominantemente relacionados ao Modelo Auténomo, por tratar, a
principio, de elementos estruturais do texto — como o item “Pontuacdo e dominio
das regularidades e irregularidades ortogréaficas”, por exemplo, extraido da secao
Conteudos da disciplina, subitem Linguagem escrita, da disciplina Lingua
Portuguesa — podem ser trabalhados a partir da perspectiva do Letramento
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Ideolégico, atrelando a proposta as questées de significacdo textual. Em relacéo
ao tépico Pontuacdo, isso ocorrera se a professora propuser, em sala de aula,
questionamentos sobre a pontuacgao, levando os alunos a analisarem os sentidos
implicitos nesses sinais gréaficos, a pensarem sobre o porqué de se escolher um
determinado sinal grafico em detrimento de outro em determinado trecho do texto,
e a refletirem sobre a importancia da pontuagao para a clareza do texto.

Dessa forma, somente a observacdo das praticas de letramento que
envolvem esses tépicos de ensino e as atividades que a eles se relacionam
poderia nos revelar, a partir da abordagem pedagdgica da professora, que modelo
de letramento é privilegiado em sala de aula.

Contudo, a despeito da superficialidade de alguns topicos do rol de
atividades, nos quais nao nos foi possivel identificar a predominancia de um ou
outro modelo de letramento — ou até mesmo a mescla de modelos —, a analise
cuidadosa do plano de ensino revela que é possivel identificar claramente diversos
elementos que nos remete as caracteristicas inerentes ao Modelo Ideolégico de
Letramento, uma vez que, por diversas vezes, o documento deixa implicita a
preocupacao da escola de sucesso em desenvolver em sala de aula praticas
letradas que partam do conhecimento prévio do aluno em relacdo ao conteudo
estudado. Essa caracteristica inerente ao letramento ideoldgico é verificada nos

seguintes trechos:

6. “Gramatica: as classes gramaticais serdo trabalhadas dentro do texto a
partir da reflexdo da lingua de forma epilinglistica, trabalhar as
regularidades e irregularidades, tendo como ponto de partida o saber do
aluno’. (grifo nosso)

Pagina 1, disciplina Lingua Portuguesa, secado Contetidos da Disciplina, subitem Linguagem escrita
7. “Levantamento dos conhecimentos prévios do aluno: ordem alfabética,

ortografia, organizacao de paragrafos, pontuacao etc.”. (grifo nosso)

Pagina 1, disciplina Lingua Portuguesa, 12 bimestre, coluna Procedimentos didaticos
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8. “Apresentacao das formas geométricas por meio de material concreto
para fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos”. (grifo

Nosso)

Pagina 4, disciplina Matematica, 12 bimestre, coluna Procedimentos didaticos

9. “Roda de conversa para fazer o levantamento dos conhecimentos

prévios dos alunos sobre o tema estudado’. (grifo nosso)
Pagina 8, disciplina Ciéncias, 3° e 42 bimestres, coluna Procedimentos didaticos
Péaginas 10 e 11, disciplina Geografia, 1, 2° e 3% bimestres, coluna Procedimentos didaticos
Péagina 13, disciplina Historia, 3% bimestre, coluna Procedimentos didaticos
Péagina 14, disciplina Historia, 4° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

10.“Roda de conversa para fazer o levantamento dos conhecimentos

prévios dos alunos sobre suas origens”. (grifo nosso)

Pagina 12, disciplina Geografia, 4° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

O desenvolvimento de praticas de letramento que estejam relacionadas ao
contexto social ao qual o aluno estd inserido, isto €, que partem de seu
conhecimento prévio de mundo e de elementos que Ihe sdo familiares fora da
escola, parece ser outra preocupacao dos profissionais da escola de sucesso,

conforme podemos observar nos trechos abaixo:

11.“Roda de conversa para fazer o levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre suas origens”. (grifo Nn0sso)

Pagina 12, disciplina Geografia, 4° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

12.“Montagem de um painel de fotos das familias dos alunos resgatando o
passado e comparando com o presente”. (grifo nosso)

Pagina 12, disciplina Geografia, 4° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

13.“Roda de conversa para fazer o levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre o trabalho relacionando com a sua realidade”.

(grifo nosso)
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Paginas 12 e 13, disciplina Histéria, 12 e 2° bimestres, coluna Procedimentos didaticos

A iniciativa dos profissionais da escola de sucesso de fazer um
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, tanto no que se refere ao
contexto escolar quanto ao extraescolar, e elaborar suas praticas de letramento a
partir dessas informacdes, nos faz perceber que a instituicdo aqui estudada
valoriza as praticas de letramento vivenciadas pelos alunos fora da escola,
permitindo que os alunos tenham a chance de manifestar seus conhecimentos
sobre o conteudo trabalhado e, a partir disso, possam relaciona-los com sua vida
de modo significativo.

Outras caracteristicas do Modelo Ideolégico de Letramento, como
trabalhar o texto de forma contextualizada, com foco em sua funcdo social, e
utilizar a leitura e a escrita como instrumento de reflexdo e transformacao social,

podem ser verificadas nos seguintes trechos:

14.“Escrever textos na lousa e discutir a maneira correta de escrita para dar
melhor compreensé&o ao destinatario (revisao coletiva de texto)”. (grifo

NOsso)

Pagina 3, disciplina Lingua Portuguesa, 3° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

15.“Pesquisa sobre a dgua que bebemos: de onde vem, como recebemos

em nossa casa, existe tratamento para esta agua? Onde? etc.”.

Pagina 7, disciplina Ciéncias, 12 bimestre, coluna Procedimentos didaticos

16.“Levantamento com o0s alunos sobre problemas que afetam sua
qualidade de vida: saneamento basico, transporte, moradia e
alimentacao” (grifo nosso).

Pagina 8, disciplina Ciéncias, 3° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

17. “Debate entre alunos sobre a interferéncia humana na natureza”. (grifo

NOSSO0).

Pagina 8, disciplina Ciéncias, 42 bimestre, coluna Procedimentos didaticos
Pagina 10, disciplina Geografia, 1° bimestre, coluna Procedimentos didaticos
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18.“Levar o aluno a abordar aspectos sociais, culturais e econédmicos de
forma a adquirir conhecimentos e informagdes para analisar e interpretar

a realidade do pais”. (grifo nosso)

Pagina 10, disciplina Geografia, 1° bimestre, coluna Contetdos

19.“Leitura de imagens: fotografias, cartazes, filmes e slides, gravuras, para
que o aluno possa expressar suas interpretacoes, hipoteses e
conceitos”. (grifo nosso)

Pagina 10, disciplina Geografia, 1° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

20.“Debate para reflexdo sobre os temas abordados relacionando os
acontecimentos do passado e a situacao atual”. (grifo nosso)

Pagina 13, disciplina Historia, 3% bimestre, coluna Procedimentos didaticos
Pagina 14, disciplina Histdria, 4° bimestre, coluna Procedimentos didaticos

No excerto 14, ao propor a escrita de textos levando em conta a
“‘compreensao do destinatario”, podemos inferir que o professor tem como objetivo
fazer com que os alunos percebam a necessidade de adequacao linguistica de
acordo com o receptor da mensagem, o que extrapola o conhecimento de
caracteristicas estruturais do texto e propicia aos alunos consciéncia de que a
escrita nao se restringe aos muros da escola, pois tém uma funcao social pré-
estabelecida que extrapola esses limites e se estende ao macrocontexto.

Nos excertos de 15 a 20, percebe-se a constante preocupacdo em
estimular debates e a exposicdo de ideias entre os alunos sobre os mais diversos
assuntos, relacionando-os com o contexto no qual as criangas estédo inseridas. Ao
estimular o desenvolvimento de praticas de letramento que despertam o potencial
critico e reflexivo dos alunos da 42 série, os professores da EMEF Prof2. Helena
Borsetti contribuem para que eles reflitam sobre sua realidade e sejam capazes de
posicionar-se de maneira critica e autbnoma ante a comunidade a qual pertencem,
sendo capazes de percebé-la e transforma-la.

Assim, consideramos que o plano de ensino analisado apresenta uma série
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de falhas em relagdo a sua estrutura, uma vez que nao menciona os objetivos a
serem atingidos a partir das praticas de letramento propostas, além de trazer suas
atividades expostas de maneira um tanto superficial, 0 que ndo nos permitiu
identificar o modelo de letramento subjacente a maioria delas. Desse modo, essas
atividades poderiam ser balizadas por qualquer um dos dois modelos de
letramento — o Autbnomo ou o Ideolégico — ou até mesmo os dois modelos
poderiam coexistir, uma vez que, conforme Adami (2009), dificiimente nos
depararemos, nas praticas de letramento escolares, somente com as
caracteristicas do Modelo Ideoldgico ou do Modelo Autbnomo, mas possivelmente
encontraremos praticas letradas com caracteristicas que se aproximem mais de
um modelo de letramento que de outro, uma vez que segundo Street (1984),
essas praticas encerram perspectivas/concepcoes de leitura e de escrita distintas
e polarizadas num continuum, que tem em suas extremidades o Modelo Ideoldgico
e 0 Modelo Autdbnomo de Letramento e é entremeado por multiplos letramentos.
Entretanto, a manifestacao da preocupacao dos idealizadores do plano em
desenvolver praticas de letramento que partam do conhecimento prévio do aluno,
qgue estejam relacionadas ao contexto social ao qual ele pertence, que suscitem a
reflexdao e o senso critico e que trabalhem a fungao social do texto nos faz concluir
que o documento apresenta esbocos de uma proposta de letramento que em
nossa concepcao aponta para a prevaléncia de caracteristicas do Modelo
Ideolégico de Letramento proposto por Street, pois explicita a tentativa de
desenvolver um trabalho voltado ao desenvolvimento do cidaddo autbnomo a

partir dos textos trabalhados no contexto escolar.

4.2 Aulas em dupla

Na EMEF Prof?. Helena Borsetti, os professores de Ensino Fundamental |
sdo orientados a incentivar o trabalho em equipe na sala de aula. Por isso, todos
os dias os alunos reunem-se em duplas para desenvolverem as atividades
cotidianas de todas as disciplinas. Embora cada um deles faga suas atividades em

seu proprio caderno, estdo autorizados a trocar ideias com seu par caso sintam
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dificuldades para resolver determinado problema ou responder a determinada
pergunta.

Segundo a professora da 42 série analisada, na escola de sucesso nem
sempre foi assim, isto €, o trabalho em pares néo fazia parte da rotina e as
atividades em grupo eram realizadas esporadicamente, destinadas apenas a
alguns tipos de trabalhos pedagdégicos. Entretanto, os professores perceberam
que quando os alunos trabalhavam em grupo, seja em pares ou em trios, nas
poucas atividades direcionadas a interacdo, o auxilio mutuo era constante e
bastante benéfico para o processo de aprendizagem: “A gente percebeu que
guando as criangas estdo juntas, as vezes uma duvidazinha que uma tem a outra
nao tem, uma consegue mesmo auxiliar a outra e isso é positivo. Isso contribui
positivamente, pois juntos eles discutem e conversam”, afirma a professora
entrevistada.

A partir dessa constatacdo, os professores decidiram que os alunos
trabalhariam diariamente em pares, de modo a poderem interagir uns com 0s
outros, trocar impressées e conhecimentos entre si e adquirir autonomia e
independéncia em relacdo ao professor. Porém, para que a decisdo fosse
colocada em pratica de maneira positiva e relevante para os alunos, algumas

diretrizes foram tracadas:

a) Os pares seriam determinados pelos professores e nao pelos proprios

alunos

Com essa medida, embora o grau de afinidade entre os alunos, na medida
do possivel, fosse levado em consideracéo, os professores garantiriam que esse
nao seria o principal critério a ser utilizado para a formacédo dos pares. Para os
professores, a relevancia maior seria dada ao equilibrio entre os niveis de
conhecimento de cada membro da dupla, de modo que a relacédo ensinar/aprender
fosse proporcional e o mais equilibrada possivel, além de possibilitar a interacao
entre alunos que, a principio, ndao mantivessem (ou tivessem pouco), por qualquer

motivo, contato entre si.
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b) Os pares ndo seriam formados logo no inicio do ano letivo

No inicio do ano letivo, as atividades seriam todas trabalhadas
individualmente, de modo que o professor pudesse, a principio, conhecer o0s
alunos — suas capacidades e limitacées — para s6 entdao determinar as duplas, de
acordo com seus objetivos pedagdgicos e os critérios mencionados na alinea a),
conforme pode ser verificado na informacéo a seguir, extraida da entrevista com a
professora da 42 série analisada: “No comeco do ano nos trabalhamos individual,

para eu conhecé-los, e depois fazemos as duplas que vao até o final do ano”.

¢) Periodicamente os pares seriam alternados

No inicio do segundo semestre, segundo a professora, é feito um rodizio
entre as duplas, de modo a possibilitar o enriquecimento das relagdes de troca de
conhecimento entre os alunos e incentivar a interacdo entre 0s membros da sala:
“Depois do recesso no6s damos uma mudada nas duplas pra eles poderem
revezar, também, o colega, ter contato com outras pessoas, né”.

Ainda de acordo com a professora entrevistada, quando eventualmente é
verificado que os membros de uma dupla ndo estao interagindo de acordo com o
esperado, a alteracao € feita antes do término do semestre, de modo que a
interacdo ocorra de forma relevante e que o aluno se sinta confortavel e acolhido
no ambiente escolar: “Quando a gente percebe que uma crianga esta com muita
dificuldade em interagir com o outro a gente da uma mexida na dupla para,

também, criar um ambiente que seja agradavel pra ele”.

d) O professor deveria incutir nos alunos a ideia de cooperac¢ao inerente ao

trabalho em grupo
Ao informar que as atividades seriam realizadas em grupo, os professores

orientariam os alunos sobre a importancia do trabalho em grupo e qual seu

objetivo — o de compartilhar conhecimento, de modo a facilitar o processo de
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aprendizado —, reforcando que nao seria admitido que um aluno fizesse o trabalho
pelo outro, uma vez que se trata de atividades cooperativas, nas quais todos sao
membros desenvolvedores, ativos.

Segundo a professora da 42 série analisada, nenhum de seus alunos deixa
de fazer suas atividades ou espera que o colega faca-as por ele, uma vez que o
sentido do trabalho em grupo foi realmente apreendido: “Os meus alunos estao
bastante conscientes de que nao é pra vocé dar nada pronto para o seu colega,

mas sim discutirem juntos sobre a proposta”.

A nosso ver, a pratica de leitura e escrita realizada em dupla pode
possibilitar beneficios ao desenvolvimento cognitivo e social da crianga, pois, uma
vez que os significados de um texto sdo construidos socialmente a partir da
interacdo entre sujeitos de diferentes discursos e diferentes letramentos (TERZI
2003), ao trabalhar em pares e interagir com os colegas as criancas tém a chance
de se deparar com pontos de vista diferentes dos seus em relacdo a um
determinado assunto, levando-as a constatar que nao ha um sentido Unico para o
texto, isto é, que um mesmo texto pode ser interpretado de diferentes maneiras,
de acordo com os contextos sociais aos quais estao inseridos os individuos.

Além disso, ao incentivar essa interacao, os professores contribuem para
que praticas de letramento desenvolvidas fora da escola sejam reproduzidas em
sala de aula, pois frequentemente, em atividades realizadas em casa ou no
trabalho, recorremos ao auxilio de outras pessoas para resolvermos determinadas
situacoes. Essa abordagem permite que o aluno reconheca nas praticas de
letramento escolares tracos de praticas que ele possivelmente desenvolve
também em outros ambitos da sociedade que n&o a escola, o que nos permite
relacionar essa postura das professoras em relagdo ao desenvolvimento dessas
atividades em dupla as concepcgdes defendidas pelo Modelo Ideolégico de

Letramento.
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4.3 O Projeto Escola do Campo — o texto

Conforme mencionamos no capitulo anterior, a EMEF Prof:. Helena
Borsetti, em parceria com a subprefeitura de S&o Lourengo do Turvo, desenvolve
um projeto dentro da escola que envolve diretamente os alunos da 42 série
estudada e tem como base a vida dessas criancas fora do ambiente escolar, uma
vez que, com esse trabalho, os alunos, que moram, em sua maioria, em sitios e
fazendas, aprimoram as habilidades relacionadas ao cultivo de uma horta,
atividade que ja é exercida em casa.

Entretanto, além dos exercicios praticos, que contemplam o plantio, o
cultivo e a colheita de verduras, legumes e ervas aromaticas utilizadas nao sé6 pela
escola, mas também pelas familias dos alunos, o projeto conta com o reforco de
atividades tedricas que complementam o aprendizado pratico. Durante essas
sessOes, a professora trabalha com os alunos, em sala de aula, textos de
diferentes géneros que tratam da tematica rural, mas com diferentes abordagens.
Trata-se de textos explicativos, informativos, quadrinhos ou cronicas que abordam
assuntos relacionados, por exemplo, a consciéncia ambiental, ao modo de plantar
determinada hortalica, qual sua origem e quais seus beneficios para o corpo
humano, a valorizacao da terra, ao aprimoramento dos processos envolvidos no
plantio, no cultivo e na colheita de uma horta etc., o0 que nos mostra que os alunos
tém contato, em sala de aula, com textos diversificados e de variados géneros.

A partir dos dados gerados, foi possivel identificar que a exposicdo dos
alunos a diversos géneros textuais é um fator de grande importancia para a
professora da 42 série analisada, conforme demonstra o trecho abaixo, extraido de
uma de nossas entrevistas. Enquanto falava, a educadora nos apresentava alguns

textos aos quais se referia:

Eles [os alunos] tém que ler textos de diferentes géneros. Isso aqui € um
texto informativo que traz explicacées sobre a planta [no caso, o alecrim,
plantado pelos alunos na horta] (Anexo 7). Aqui é de consciéncia
ambiental, um quadrinho (Anexo 8). Isso aqui € um texto que a gente
usou para introduzir a problematica do capitalismo pra eles refletirem um
pouco: 0 que vocé é, o que vocé tem, sera que vocé é aquilo que vocé
tem e tal. E um texto forte, as criancas ficaram bastante impressionadas,
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principalmente em uma parte que ele fala dos pintinhos que foram
queimados: ‘Eu tive fome e tu queimaste no éleo 80 mil pintinhos para
manter o prego...” Eles acharam um absurdo e tal. Entdo, € um texto que
da pra ter critica. Eles tém liberdade pra escrever sobre o texto que foi
lido. E bem livre, né, livre, mas dirigido. Eles tém liberdade de
expressao.

A fala acima demonstra ainda que a professora, ao desenvolver essa
pratica de leitura e escrita em sala de aula, aproxima-se, em diversos aspectos,
aos objetivos de uma aula de leitura e escrita baseada no Modelo Ideolégico de
Letramento.

Ao trabalhar com as criancas o texto informativo sobre o alecrim, por
exemplo, que é uma especiaria que, segundo a professora, é cultivada pelos
alunos em casa e utilizada em alguns pratos culinarios da comunidade, ela parte
de algo familiar ao aluno, complementando seus conhecimentos sobre o tema, e
relaciona o assunto tratado na aula com a realidade social da comunidade, o que
o leva a perceber o texto como parte constitutiva de uma interacao social e a
entender melhor as praticas de uso da escrita em sua vida cotidiana. Com isso,
ela tenta atingir um dos principais objetivos de uma aula de leitura e escrita
desenvolvida nos moldes do Modelo Ideolégico de Letramento: permitir que o
aluno perceba a relacao entre o texto e a realidade na qual esta inserido.

Esse trecho da entrevista deixa claro também que, ao desenvolver essas
praticas letradas em sala de aula, a professora pretende ampliar a nocao de
realidade do aluno e despertar-lhes a autonomia e a capacidade de refletir sobre
fatos que talvez ndo facam parte de seu contexto imediato, mas que indiretamente
estdo relacionados a sociedade em que ele esta inserido. Para atingir esse
objetivo a professora utilizou como instrumento catalisador os quadrinhos, que
aborda o meio ambiente e a captura de animais, e o texto sobre a fome, que trata
do capitalismo.

Além disso, passou a desempenhar o papel de provocadora de reflexdes
sobre os assuntos tratados em sala de aula a partir dos textos, levando os alunos

a opinar, aderir ou discordar, o que, segundo Torres (2009, p. 46),

€ caminho certeiro para lhes despertar o senso critico, o desejo de
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intervencdo nas questdes que dizem respeito a sua vida e a da
comunidade e, principalmente, a entretecer uma outra relagdo com a
escrita, despertando-lhe um maior interesse na leitura e no prazer de ler.

Comentarios como “eles acharam um absurdo” e perguntas feitas pela
professora depois da leitura do texto, como “O homem disse ter salvado a vida do
passaro. Vocés concordam com isso? Por qué?” sdo atitudes que demonstram
sua tentativa de suscitar a reflexdo do grupo em relacdo ao que estd sendo
estudado e validam suas declaracées de que as criangas tém liberdade para
expressar suas opinides e sdo incentivadas a desenvolver seu senso reflexivo e a
criticar o que esta sendo lido, o que contribui para a formacdo de cidadaos
autdbnomos e conscientes de seu lugar na sociedade.

Embora ndo tenhamos observado as aulas tedricas do Projeto Escola do
Campo, a explicacao da professora, em entrevista, sobre a maneira pela qual o
texto informativo, os quadrinhos e a cronica foram trabalhados em sala de aula
revelou-se bastante esclarecedora. Dessa forma, é curioso notar que, embora
tenha sido explicitado o desejo de que os alunos tenham contato com textos de
diferentes géneros e desenvolvam seu senso critico e reflexivo, em nenhum
momento da entrevista a professora menciona que durante a aula foi abordado o
uso/a funcédo social desses textos, o que nos permite inferir que ndo foram
propostas aos alunos questdes sobre o porqué do estudo desses géneros em sala
de aula, sobre onde esses tipos de textos sao publicados, ou sobre porque
alguém, em algum momento, os escreveu e com qual intencéo, ou sobre o porqué
de determinados veiculos os publicarem.

Concluimos, entdo, que as aulas teéricas do Projeto Escola do Campo
apresentam varias caracteristicas do Modelo ldeolégico de Letramento, uma vez
que permitem, principalmente, a insercao do texto na realidade relacionando-o as
atitudes humanas e propiciando, consequentemente, discussdes sobre essas
atitudes. Entretanto, as praticas letradas desenvolvidas nao abordam o uso/a
funcéo social dos textos trabalhados em sala, excluindo, portanto, o que eles tém
de fundamental segundo a perspectiva do letramento ideol6gico, que sao as

razbes pelas quais eles foram concebidos e circulam na sociedade. Uma
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explicacao possivel para essa ndo abordagem das fungdes sociais do texto seria o
desconhecimento, por parte da professora, de algumas caracteristicas desse
modelo de letramento.

Ainda assim, podemos afirmar que os valores e as crengas inerentes as
praticas letradas do projeto estdao predominantemente balizados nas concepgoes
do letramento ideolégico, uma vez que ha a tentativa de desenvolver um trabalho
mais significativo com os textos, que leva em conta o contexto dos alunos e tem
como objetivo o desenvolvimento de sua autonomia de seu senso critico, fugindo,
portanto, da abordagem descontextualizada e focada prioritariamente no ensino
das regras gramaticais que se aproxima do Modelo Autdbnomo de Letramento.
Com isso, podemos assinalar, ainda, que é possivel apontar um alinhamento entre
os valores identificados nas praticas de letramento desenvolvidas no Projeto
Escola do Campo e o plano de ensino analisado anteriormente.

4.4 O alqueire

Em qualquer escola publica brasileira de Ensino Fundamental, faz parte do
curriculo pedagogico relacionado a Matematica o ensino de unidades usuais de
grandezas e medidas, como o metro, 0 grama, o litro, o metro quadrado, o
alqueire etc. (PCN - Matematica, 1997). Na EMEF Prof2. Helena Borsetti ndo é
diferente e, la, o ensino de medidas como o alqueire, o are e o hectare, por
exemplo, tornam-se especialmente importante, uma vez que se tratam de medidas
agrarias e grande parte dos alunos vive em uma zona rural, onde saber quanto
mede exatamente a superficie de terra plantada, por exemplo, € extremamente
valioso e necessario.

Entretanto, ndo foi somente a abordagem desse tdpico em sala de aula e o
fato de ele estar diretamente relacionado a realidade local que nos chamou a
atencao, pois, conforme ja dissemos, essa & uma aula que deve ser ministrada em
toda e qualquer escola de Ensino Fundamental do pais, independentemente de
sua localizagéo.

O que nos chama a atencao é que, na escola estudada, percebemos que a
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pratica de letramento desenvolvida pela professora ndo se resumiu ao campo da
teoria e a ensinar os aspectos técnicos do assunto tratado, como, por exemplo, o
que vem a ser um alqueire, quanto ele mede, como € calculado e quando ou
porque a medida é utilizada, mas partiu para a pratica e abordou também a fungéo
social do que estava sendo estudado, pois, apds a aula tedrica, os alunos foram
levados ao sitio da diretora da escola para que pudessem medir, realmente, um
alqueire. De acordo com a professora, todos vao “de trena, mesmo, levam as
estacas, a fita, e nés vamos demarcar um alqueire”.

Com essa abordagem, a professora transformou o trabalho com o livro
didatico — geralmente descontextualizado e restritivo, uma vez que tem como base
o Modelo Auténomo de Letramento (TORRES, 2009) — e apresentou o texto como
objeto social, repleto de significados e com funcdes especificas. Assim, tornam-se
evidentes os esfor¢cos da escola em envolver os alunos em praticas de letramento
relevantes e significativas e em formar cidaddos autbnomos e capazes de utilizar a
escrita para a obtencao dessa autonomia. Essa preocupacéo é retratada também

no trecho abaixo, extraido de uma das entrevistas realizadas com a professora:

E, as vezes, a gente fala “Ah, um alqueire”. Um. O nimero um parece
uma coisa tao pouca, mas quanto é essa porcao de terra? E ai, tem toda
aqui [na folha, Anexo 9] a explicacdo que a gente trabalha com eles e 14
[durante a aula prética] eles veem. E depois, quando a gente volta [para a
sala de aula] e vai fazer a discussao a respeito dessa questdo, dessa
problematica, no caso a terra, eles tém ja essa outra visdo de quanto é
essa terra.

O elo entre a teoria e a pratica, o abstrato e o concreto, a representacao e a
realidade permitiu que as criancas nao s6 aprendessem a demarcar, realmente,
um alqueire, mas também que tivessem a nocdo exata da extensdo da area
correspondente a essa medida agraria, 0 que acarretou uma evolugdo no
processo de ensino-aprendizagem desses alunos, pois, conforme nos afirmou a
professora, “quando a crian¢ca manuseia, quando a crianca visualiza, ela consegue

entender melhor aquele conteudo”.
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A nosso ver, permitir que os alunos medissem um alqueire'®, verificando, in
loco, quanto essa medida agraria significa em porcao de territério, poderia levar os
alunos a perceberem a relevancia das praticas de letramento desenvolvidas em
sala de aula, relacionando-as a praticas sociais que fazem parte de um mundo
exterior aos muros da escola. Com isso, 0s aprendizes se deparam com praticas
escolares de leitura e escrita que estao relacionadas com sua realidade e que, por
iISSO mesmo, sao mais interessantes de serem estudadas.

Diante disso, percebemos que o trabalho desenvolvido pela professora em
relacdo a medicdo do alqueire se destaca por seu foco na fungéo social do texto,
uma vez que € abordado de forma contextualizada e relevante, o que nos permite
afirmar que se trata de uma pratica de letramento sancionada pelo Modelo
Ideolégico de Letramento e que estd em consonancia com o plano de ensino

elaborado pela escola.

4.5 O Projeto Centopeia

O Projeto Centopeia é uma proposta pedagdgica voltada para o ensino e a
aprendizagem da leitura e tem como principal objetivo fazer com que os alunos
tenham uma experiéncia positiva com a linguagem e descubram em si 0 gosto
pela leitura.

Essa pratica de letramento, desenvolvida pela escola de sucesso em todas
as seéries, ndo nasceu ali, tendo sido idealizada e posta em pratica pela primeira
vez em uma escola publica municipal de Santos, cidade litoranea do Estado de
Sao Paulo. Devido aos consideraveis resultados positivos obtidos com o projeto
na escola santista, a Diretoria Regional de Ensino da Secretaria Estadual de
Educacado incorporou-o ao seu curriculo pedagoégico e incentiva seu
desenvolvimento em todas as escolas publicas do Estado.

Na escola de sucesso o Projeto Centopeia consiste em oferecer as

criangas, semanalmente e ao longo de todo o ano letivo, varios titulos de livros

1 . . ~ .
¢ Uma vez que a escola esta localizada no Estado de Sao Paulo, a professora optou por medir

com as criangas uma area correspondente ao alqueire paulista.
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infantis diferentes, de modo que elas os escolham aleatoriamente de acordo com
o préprio gosto e interesse. E para garantir que as criangas, ao avangarem para as
séries seguintes, nao se deparem com livros que ja leram nos anos anteriores, 0s
professores estabeleceram quais os livros ou autores seriam trabalhados por cada
professor de Lingua Portuguesa em cada série.

As criancas da 42 série analisada foram destinados os volumes infantis da
Série Vagalume, da Editora Atica, escritos por autores diversos, além dos livros de
Monteiro Lobato e Tatiana Belinki. No primeiro semestre de 2008, periodo em que
os dados para esta pesquisa foram gerados, as obras escolhidas para as criancas
da 42 série foram as de Belinki, cuja colecdo & composta por diversos livros
infantis.

Apbs escolherem um dos exemplares disponiveis, os alunos tém um tempo
para lerem os livros na biblioteca e, se quiserem, sdo autorizados a levar os livros
para casa, para finalizarem a leitura la. A cada obra lida, a crian¢ga ganha um
circulo colorido, recortado em papel dobradura pelas professoras, para ser colado
em uma folha de sulfite, formando o corpo de uma centopeia composta por varios
circulos de diversas cores, nos quais sao escritos o titulo e o nome do autor do
livro lido.

O Projeto Centopeia foi adaptado pelas professoras e implementado na
escola de sucesso em 2006 com o principal intuito de despertar o interesse das
criangas pelo ato de ler, pois, segundo a diretora, os alunos estavam “um pouco
preguicosos em relacao a leitura”. Por esse motivo, embora o projeto original exija
que as criancas, apos a leitura de cada livro, redijam um relatério sobre o que foi
lido, na escola do Turvo os alunos ndo sao cobrados posteriormente com nenhum
tipo de tarefa, sejam redacdes, resumos ou questionarios sobre o material lido.
Dessa forma, as criangas da escola de sucesso leem quantos livros desejarem e
escolhem os titulos que mais lhes parecam interessantes sabendo de antemao
que ndao ha uma quantidade minima de livros a serem lidos e nao terdo de
apresentar a professora qualquer atividade posterior a leitura.

O unico momento em que o conteudo dos livros é discutido é na chamada

Roda da Conversa (Anexo 10), na qual professora e alunos, sentados em circulos,
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reunem-se semanalmente para comentar as obras que mais gostaram ou a que
menos gostaram, contar a histéria para que os outros colegas a conhecam e
recomendar a leitura aos amigos, o0 que contribui para a troca de ideias e para a
construcdo de sentido dos textos, estabelecendo relacbes entre a leitura e a
realidade dos alunos.

Ao ser questionada sobre o motivo pelo qual os alunos nao eram

submetidos a atividades posteriores a leitura, a professora respondeu:

No6s temos o momento da Roda da Conversa toda semana, e ai
geralmente trés ou quatro alunos naquele dia vao contar pros colegas um
dos livros que ele leu e que mais gostou. “De tantos livros até agora, qual
que vocé vai escolher pra contar...” E nesse momento que a gente
discute. Eu n&o peco resumo escrito, de livro, porque a gente percebeu
que o resumo esctrito, as vezes, desmotiva o aluno. Voceé ter que ler para
escrever sobre o que leu desmotiva. E mais gostoso falar sobre o que
leu, né.

O trecho acima permite percebermos a tentativa dos professores da escola
de sucesso de reproduzir em sala de aula as praticas de leitura e escrita
extraescolares, pois as praticas de letramento do Projeto Centopeia sdo muito
proximas das que sdo desenvolvidas fora dos muros da escola, o que demonstra a
predominancia dos conceitos defendidos pelo Modelo Ideoldgico de Letramento,
que considera as praticas letradas desenvolvidas na comunidade ao desenvolver
as escolares. O fato de os docentes ndo exigirem dos alunos atividades
posteriores relacionadas ao que foi lido e apenas se reunirem com os alunos para
discutirem o assunto caracteriza essa postura de proximidade com a realidade,
uma vez que, fora da escola, quando lemos algo com o Unico objetivo de relaxar e
obter prazer com a leitura, ndo fazemos nenhuma prova ou exercicio para
testarmos nossa capacidade de interpretacao do que foi lido, mas geralmente,
principalmente quando uma obra nos empolga, nos choca ou nos aborrece, é
comum comentarmos sobre ela com outras pessoas e compartilhar nossas
impressdes sobre o0 que lemos.

A nosso ver, a postura dos professores é bastante positiva e coerente, pois,
se o objetivo é despertar o prazer de ler, ndo se justifica exigir tarefas posteriores

que nao tem nenhuma relacdo com isso, o que vai ao encontro do que defende
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Cereja (2006) quando afirma que as praticas convencionais de leitura — pouco

by

voltadas a interacdo e, muitas vezes, restritas a uma prova — desestimula ou
dificulta o envolvimento do estudante com a leitura.

Segundo a diretora da escola de sucesso, a implantagcdo do projeto, da
forma como foi realizada, tornou-se extremamente positiva para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, nao sé no que diz respeito a aprendizagem da
leitura, mas também de outras disciplinas, e o objetivo central do projeto —
despertar o prazer de ler — foi atingido:

Ai, no final, eles [os professores] chegaram a conclusdo de que teve
grupo que leu mais, teve grupo que leu menos, mas que tomaram gosto.
Porque eles queriam, assim, terminar logo [um livro] pra pegar outro, e
queriam ler e queriam contar, e um discutia com o outro 0 que estava
acontecendo na histéria, porque eles discutiam em grupo. “Ah, eu t6 na
pagina tal, que fala tal coisa e trata de tal assunto..” E a coisa foi
tomando um rumo tdo grande, que hoje, na 5% série, eles ndo tém
problema nenhum para ler, interpretar. Os professores que pegaram [0s
alunos da 42 série que foram para a 5%], até agora a gente so teve elogio,
que eles sao esforcados, sdo bons. Coisas que nao deu pra trabalhar no
12 bimestre da 52 série do ano passado, esse ano ja estdo terminando, ja
estdo entrando até em outros conteddos. Por qué? Porque eles
aprenderam a ler e a interpretar, que, na verdade, é a base de tudo, né,
sendo na Matematica, na Historia, na Geografia, nas Ciéncias.”

O relato da professora da 42 série converge inteiramente com o da diretora,
embora ambas tenham sido entrevistadas sobre o assunto individualmente e em

ocasioes diferentes:

E ai, quando eles [os alunos] pegam a centopeia, olham e dizem: “Nossa,
eu li esse livro, li esse, li esse...” a gente vé que aquela questdao do
despertar o gosto pela leitura € atingida. (...) J& € o meu terceiro ano que
eu fago a centopeia. E os dois anos anteriores eu percebi, no primeiro
ano eu percebi e no segundo ano eu comprovei, e esse ano eu acredito
que vai ser a mesma coisa, que a gente consegue assegurar o prazer
pela leitura e assegurar que a leitura acontega, também, que o acesso ao
material ocorra, na escola e fora dela.

s

E interessante ressaltar o destaque que a professora da ao fato de que o

Projeto Centopeia nao se restringe apenas a fazer com que os alunos leiam na
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escola, mas possibilita a pratica da leitura também no ambito familiar, ndo s6 pelo
aluno, mas também por seus familiares, uma vez que, segundo a professora, “a
leitura se estende pra fora da escola porque eles levam o livro da escola pra casa;
as criancas leem para os pais, eles [os pais] me dizem”. Essa afirmacao nos
permite inferir que a professora preocupa-se em desenvolver um trabalho
contextualizado que néo fique restrito ao contexto escolar, mas que tenha relagao
com as praticas de letramento vernaculas (como a pratica da leitura pelo simples
prazer de ler) e que seja relevante para os alunos principalmente fora da escola, o
gue nos remete as caracteristicas do letramento ideol6gico.

Os resultados positivos do Projeto Centopeia e o envolvimento dos alunos
nessa pratica de letramento sdo observados também em outro trecho da
entrevista com a professora, no qual podemos notar o envolvimento dos alunos no

projeto:

Tem aluno que depois chega, passa uns quatro ou cinco meses que vocé
comegca a trabalhar a questdo, comeca a trazer livros que eles tinham em
casa para vocé ver. Outro dia mesmo, quando eu falei que nés iamos
trabalhar Tatiana Belinki, uma aluna minha pegou e trouxe um monte de
livro que ela tinha na casa dela da Tatiana Belinki. Ela disse: “Professora,
eu posso deixar aqui na escola para todo mundo?”. Ela me trouxe porque
ela tinha, era nao sei de quem que foi passando, foi passando, uns
livrinhos até nao tdo bem conservados porque vocé vé que foram
bastante usados. Isso € que eu acho legal.

O fato de a aluna trazer os livros que tinha em casa para que fossem
disponibilizados para a leitura coletiva revela que a maioria dos alunos da escola
de sucesso se apropriou das praticas de letramento desenvolvidas na escola e foi
capaz de perceber a funcédo social dos textos lidos, nesse caso especifico, a
leitura por prazer.

Essa atitude da aluna indica ainda que as praticas de letramento
relacionadas ao Projeto Centopeia foram de tal forma assimiladas pela maioria
dos alunos como praticas que ndo sao desenvolvidas apenas em sala de aula,
mas principalmente fora dela, que permitiu uma inversao de papéis. Na maioria

das vezes, os textos lidos na escola sao fornecidos pela propria instituicao e
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chegam as maos dos alunos diretamente das maos do professor. Entretanto, no
caso da escola de sucesso, as praticas de leitura escolares relacionadas ao
Projeto Centopeia fundiram-se de tal forma as praticas de leitura desenvolvidas
fora da escola que o texto a ser lido pode ser fornecido também pelos alunos.

Ao longo do periodo de geracado de dados, foram observados e gravados
em audio trés momentos direcionados ao Projeto Centopeia. Dois deles tinham
como objetivo a troca de livros, a leitura das obras e a entrega e colagem dos
circulos coloridos da centopeia de cada aluno, sob a supervisdo da professora. O
terceiro momento trata-se de uma gravacdo de uma Roda da Conversa que
ocorreu sem a presenca da professora regular da 42 série, pois nesse dia ela
estava de licenca médica e as criancas estavam sob a supervisdo de um professor
substituto. A principio, o acordo com a professora regular era de que ela
conduziria as discussbes e nOs apenas gravariamos e observariamos a aula.
Entretanto, como o professor substituto ndo estava a par dos livros que as
criangcas haviam lido na semana anterior, ele permitiu que ndés mesmos
conduzissemos a entrevista com o0s alunos, o que nos permitiu fazer
guestionamentos diretamente a eles sobre seu envolvimento com a leitura.

Durante o processo de troca dos livros lidos por livros novos, observamos o
comportamento das criancas em relagdo aos materiais disponiveis para leitura.
Alguns trechos das conversas gravadas durante a aula nos chamaram a atencéo
por evidenciar o desenvolvimento do comportamento leitor nos alunos, uma vez
que eles trocam informacdes sobre o que foi lido, e a tentativa da professora em
despertar o senso critico das criancas em relacdo ao material disponivel/lido,
conforme podemos verificar nos trechos abaixo, extraidos de dialogos entre
professor e aluno e entre os proprios alunos:

Trecho 1

Aluna: Professora, esse livro aqui é bom?

Professora: Eu ndo gosto, mas se vocé quiser pegar pra conhecer, ndao
tem problema.

Aluna: Eu vou levar pra conhecer.
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Professora: Entdo, ta.

Trecho 2

Aluno 1: Eu estou terminando de ler o Sr. Beagle.
Aluno 2: Medroso, medroso é tao legal!

Aluno 1: O caso do bolinho é legal, também.

Aluno 3: Olha como a minha centopeia esta grande!
Aluno 2: Eu ja li trés!

Trecho 3

Aluna 4: Posso trocar de livro, professora?

Professora: Vocé ja leu aquele? Todinho? E o que vocé achou desse livro?
Aluna 4: Eu achei legal. Eu gostei mais da historinha da princesa.
Professora: Por qué?

Aluna 4: Porque ela falava de um diabo que fingia que era bom, e ai o
soldado Iva libertou ele da torre. Ai, o diabo, ele fazia todo tipo de maldade
e o principe teve que prender ele de novo. Foi legal.

Professora: Muito legal? Foi, entdo, um livro bom de se ler?

Aluna 4: Foi 6timo.

No trecho 1 nota-se que a aluna pede a opinido da professora sobre o livro
escolhido, conforme normalmente fazemos fora da escola quando selecionamos
um livro para ler. Se estamos em uma biblioteca ou livraria, por exemplo, e nao
conhecemos a obra escolhida, recorremos a pessoas que ja a conhecem para nos
orientar sobre seu conteudo. E nem sempre nos deixamos levar pela opinido
alheia, como fez a aluna da 42 série analisada, que, a despeito da opinido da
professora, resolveu levar o livro para casa, o que revela o processo de
construgcdo da autonomia e do senso critico da crianca, pois o educando é
encorajado a exercitar sua liberdade de escolha e a construir passo a passo a
autonomia necessaria para que, no futuro, seja capaz de elaborar critérios para

selecionar seu proprio material de leitura, de acordo com seus interesses.
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O trecho 2 revela a troca de informacdes entre os alunos sobre o que foi
lido, uma pratica de letramento que também se aproxima do que é vivenciado fora
da escola em relacao a leitura.

Ja no trecho 3 podemos observar a tentativa da professora em desenvolver
na aluna a capacidade de avaliar o texto lido e de expor sua opinido sobre a obra.
Nota-se que em um didlogo relativamente curto a professora faz trés perguntas
que orientam e motivam a reflexao sobre o que foi lido.

Na Roda da Conversa que gravamos e participamos como entrevistadores
dos alunos, percebemos que, em um primeiro momento, o0s entrevistados
sentiram-se intimidados, uma vez que estavam acostumados a desenvolverem
essa pratica de letramento com a professora regular. Entretanto, ap6s alguns
poucos minutos os alunos ja estavam relaxados e dispostos a falar sobre o livro
que mais gostaram.

De modo geral, a entrevista nos permitiu verificar que os objetivos do
Projeto Centopeia — despertar o prazer de ler — ndo foram alcancados por todos os

alunos, conforme é verificado no trecho abaixo:

Entrevistador: Vocé gosta de ler? [O aluno nos responde apenas com uma
espécie de careta. Interpretamos seu gesto como uma negativa.] Nao
gosta? Por qué?

Aluno: Ah, porque néo.

Entrevistador: Mas nao teve nenhum livro que vocé gostou? [Ele nao
responde]. Vocé leu A casa sonolenta? [Trata-se de um livro citado pela
maioria dos alunos como o livro de que mais gostaram. Ele afirma que leu
com um gesto de cabeca). E vocé gostou?

Aluno: Gostei mais ou menos.

Entretanto, durante a conversa foi possivel perceber que a maioria dos
alunos se interessa e participa ativamente do projeto, cultiva o habito da leitura e
sente prazer em partilhar com terceiros o que foi lido, 0 que pode ser observado

no dialogo a seguir, iniciado por uma das alunas com uma pergunta direcionada
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ao entrevistador e que contou com a participacéo de varios alunos:

Aluna 1: Nossa professora estava lendo O menino do dedo verde pra
gente, vocé sabia? [Trata-se do livro que a professora estava trabalhando
no Projeto Hora da Leitura, que sera apresentado e analisado no decorrer
desta pesquisal.

Entrevistador: Eu sabia. E ela ja terminou?

Aluna 1: Ja.

Entrevistador: E vocés gostaram? [Todos responderam que sim e
comegaram a contar, espontaneamente, a histérial.

Aluna 1: E a histéria de um menino que nao gostava de estudar na escola
normal.

Aluna 2: Ele s6 dormia na escola.

Aluno 3: Eu sabia que ele era um anjo! Eu adivinhei!

Entrevistador: Ele era um anjo?

Aluno 3: Era, e tudo que ele mexia ficava verde, bonito.

Aluna 2: Ele tocava com o dedo e ficava verde.

Aluno 4: Ele punha o dedo no vaso e nascia flor.

Aluna 5: Ele foi no zoolégico e passou o dedo na grade e tudo ficou florido.

Aluno 4: Ele foi na cadeia e também ficou florido, la.

A inversdo de papéis observada no dialogo, na qual o entrevistado faz
perguntas ao entrevistador, revela que os alunos sentem-se bastante a vontade ao
desenvolver suas praticas de leitura e trabalham a funcao social dos textos lidos,
ou seja, utilizam o texto na escola da mesma maneira como ele é utilizado no
contexto extraescolar, com foco no prazer de ler, além de reproduzirem uma
segunda pratica de letramento comumente desenvolvida fora da escola, em
qualquer sociedade letrada, ao me contarem espontaneamente a histéria
trabalhada em sala de aula. Ademais, ao falarem sobre o que leram e ouvirem
outras pessoas exporem seus pontos de vista sobre o0 mesmo assunto, os alunos

tém a oportunidade de aprender a confrontar e coordenar diferentes visées sobre
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um determinado texto, de desenvolver seu senso reflexivo e critico e de perceber
que a discussdao com outros permite chegar a uma maior objetividade na
compreensao do que se |é.

Com tudo isso, € possivel dizer que ao desenvolverem suas praticas de
letramento relacionadas do Projeto Centopeia e ndo exigirem que os alunos fagcam
atividades posteriores a leitura, permitirem que eles selecionem o material a ser
lido, discutam com outras pessoas sobre as histérias que leram, troquem opinides
a respeito dos livros, levem os exemplares para casa a fim de finalizarem a leitura,
compartilhem o material com seus familiares e tragam seus préprios livros para
emprestar aos colegas de classe, os professores da escola estudada demonstram
estarem alinhados aos valores e crencgas relacionados ao Modelo Ideolégico de
Letramento, uma vez que se esforcam para que haja o desenvolvimento da
autonomia e do senso critico e reflexivo dos alunos e o relacionamento das
praticas de letramento escolares com os usos que as pessoas fazem da leitura e
da escrita na sociedade, focalizando a funcao dos textos e ndo sua estrutura, de

modo que eles sejam relevantes e significativos ao aluno.

4.6 O Projeto Hora da Leitura

Inspirado em um Programa de Enriquecimento Curricular elaborado pela
Secretaria da Educacao de Sao Paulo e que visa a ampliagdo da competéncia
leitora dos alunos do segundo ciclo do Ensino Fundamental, para que sejam
despertados e cultivados a pratica e o desejo de ler, a EMEF Prof?. Helena
Borsetti implantou o Projeto Hora da Leitura em todas as salas de aula, que tem
como objetivo, assim como o Projeto Centopeia, despertar nos alunos o gosto pela
leitura desde os primeiros anos na escola.

Assim, todos os dias, durante os quinze primeiros minutos da aula, antes de
comecarem qualquer atividade, todos os professores fazem algum tipo de leitura
em voz alta para seus alunos. O texto lido pode ser de qualquer género, como, por
exemplo, um livro de histérias, que € lido por partes, um capitulo por dia, um

poema, um conto, uma crbnica, ou uma noticia de jornal que tenha chamado a
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atencao naquela semana, entre outros.

Nessa pratica de letramento diaria também nao ha cobranca por parte dos
professores para que os alunos desenvolvam, antes ou depois da leitura, qualquer
atividade avaliativa relacionada ao que foi lido, seja um comentério oral ou escrito
ou a interpretacao do texto, pois o intuito, conforme mencionado anteriormente, é
apenas inculcar nas criancas o prazer e 0 habito de ler. A Unica exigéncia que se
faz é que os alunos prestem atencdo ao que esta sendo lido e facam siléncio
enquanto a professora estiver lendo.

Durante nosso periodo de observacdo, a professora da 42 série aqui
analisada lia para seus alunos o livro infantil O menino do dedo verde, de Maurice
Druon, que conta a histéria de um garoto que tem dificuldades em aprender pelo
método escolar tradicional e seus pais, percebendo o problema, tiram-no da
escola e criam um novo método de aprendizagem, no qual 0 menino passa a
aprender as coisas vendo-as e vivenciando-as, isto é, de forma concreta.

Pudemos gravar a aula em que a professora apresentou o livro aos alunos
e iniciou a leitura do primeiro capitulo. Com o objetivo de despertar o interesse dos
alunos pela obra, a professora Ihes disse qual era o titulo e em seguida

questionou:

Professora: Alguém conhece esse livro?

Alunos: Nao!

Professora: Alguém ja leu esse livro?

Alunos: Nao!

Professora: Alguém saberia me dizer por que o menino tem dedo verde?
Alunos: Nao!

Professora: Entdo vamos lendo e com o passar dos capitulos a gente vé
porque 0 menino tem dedo verde e vé se alguém daqui também tem o dedo

verde.

Ao iniciar a aula de leitura, a professora nao explicitou aos alunos o objetivo
dessa atividade, nem promoveu a contextualizagao do texto a ser lido, que poderia
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ter sido feita mencionando, por exemplo, quem é o autor do livro, que tipo de
obras ele escreve, que outros livros ele ja produziu, em que lugares que ndo a
escola esse e outros livros podem ser encontrados, o porqué da escolha dessa
determinada obra e n&o outra e como ela foi selecionada etc. A professora apenas
limita-se a fazer algumas perguntas sobre o conteudo a ser lido e inicia a leitura do
primeiro capitulo do livro.

Durante a leitura, embora os alunos nao tivessem a cépia do texto para
acompanha-la, todos fizeram siléncio e pareciam prestar atencao ao que
professora lia. A leitura realizada por ela foi bastante calma e expressiva, € 0
comportamento dos alunos durante sua realizagdo nos permitiu pensar que eles
estivessem bastante a vontade com esse tipo de atividade que é frequente na
escola estudada.

Apos terminar de ler, ao invés de discutir com os alunos o que fora lido, a
professora somente perguntou-lhes se haviam gostado da leitura, fechando o livro
imediatamente a pergunta e passando ao préximo tépico da aula, que seria
ortografia. A sessao de leitura terminara.

Embora alguns elementos ndo tenham sido abordados pela professora
durante a Hora da Leitura, como a contextualizacao do texto e a discussao sobre o
que foi lido, é possivel identificar nessa pratica de letramento desenvolvida
cotidianamente na escola de sucesso algumas caracteristicas inerentes ao Modelo
Ideoldgico de Letramento.

A primeira delas é que a leitura no inicio da aula tem como principal objetivo
a propagacao do habito e do prazer de ler, uma das caracteristicas inerente a
escrita situada como objeto de carater social, embora esse objetivo ndo tenha sido
revelado aos alunos de forma explicita. Desse modo, transmitir ao aluno a
tecnologia da escrita ou ensinar o cédigo linguistico ndo € o principal objetivo
dessa pratica de letramento, na qual a professora, ao desenvolvé-la, adota uma
postura bem distante da visdo mecanicista da escrita.

Assim como no Projeto Centopeia, ndo é exigido dos alunos que realizem
atividades avaliativas antes ou depois da leitura e, embora tenhamos verificado

gue os alunos, na maioria das vezes, ndo esbo¢cam comentarios ou nao participam
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nem mesmo de discussdes sobre o texto lido ou sobre o assunto tratado, com a
Hora da Leitura a professora, de modo gradativo, pode transmitir ao aluno a
mensagem implicita de que uma das fung¢des da leitura é exatamente essa: a de
ler pelo simples prazer de fazé-lo, sem obrigacdes de qualquer natureza. Assim, a
escola contribui para que a imagem da leitura como obrigacdo necesséria para
qgue se respondam 0s exercicios e realizem as provas e avaliagdes exigidas pelo
professor se desvanecga, pois “os livros ndo devem ser considerados como
trabalho escolar, mas como companheiros” (BAMBERGER, 2000, p. 15).

Outra caracteristica que nos remete ao letramento ideoldgico € o fato de a
professora utilizar, antes de iniciar a leitura, perguntas norteadoras que levam em
conta o conhecimento prévio do aluno sobre o assunto a ser tratado e o
incentivam a dialogar com o texto, auxiliando-o a compreender seus sentidos e a
inferir outros possiveis, refletindo sobre ele (“Vamos lendo e com o passar dos
capitulos a gente vé porque o menino tem dedo verde e vé se alguém daqui
também tem o dedo verde”). De acordo com Tbérres (2009), questdes como “por
qué?”, “guando?”, “onde?” “como?” desempenham papel fundamental para que o
aluno seja conduzido a reflexdo e ao questionamento, “o que o leva, sem duvida, a
se posicionar criticamente sobre os temas abordados no texto” (TORRES, op. cit.,
p. 53), objetivos esses relacionados a abordagem ideoldgica do letramento.

Por fim, a selecdo dos textos realizada pela professora pode ser
considerada uma caracteristica que nos remete também ao modelo ideolégico do
letramento. Ainda segundo Térres (op. cit., p. 51) em qualquer atividade com
leitura desenvolvida em sala de aula, “a escolha do texto ja € um exercicio de
cidadania, o que pressupde que alguns critérios devem ser observados para essa
atividade”. Um desses critérios mencionados pela autora é a escolha de textos
que despertem o interesse dos alunos e cujo nivel de complexidade seja
adequado a sua faixa etaria e a sua situagdo de letramento, pois, do contrario,
eles se sentirdo desmotivados e terdo dificuldades de compreensao, tanto do
vocabulario quanto do assunto tratado.

Dessa forma, podemos concluir que a abordagem da professora em relagéao
a pratica de letramento aqui analisada a distancia do Modelo Auténomo de
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Letramento e a aproxima do Modelo Ideoldgico, mesmo que a educadora tenha
deixado de abordar alguns aspectos relacionados a este modelo durante a aula,
pois, apesar disso, o foco na fungéo social do texto — a leitura pelo simples prazer
de ler — e o interesse pelos conhecimentos prévios dos alunos foram mantidos, o
que nos leva a identificar também a relacdo entre a pratica de letramento aqui
analisada e o plano de ensino elaborado pela escola.

4.7 Leitura em voz alta

Além do projeto Hora da Leitura, no qual os professores da escola de
sucesso fazem diariamente, nos quinze primeiros minutos da aula, a leitura em
voz alta de algum tipo de texto para os alunos, foi possivel observar que esse tipo
de leitura € uma pratica de letramento desenvolvida pela 42 serie analisada em
outro momento da aula de Lingua Portuguesa, mas, nesse caso, o leitor deixa de
ser 0 professor e passa a ser o aluno.

Durante o periodo de observacgao, a atividade consistia em um aluno a cada
dia receber uma das cronicas de Fernando Sabino, leva-la para casa e |é-la,
preparando-se para no dia seguinte relé-la em voz alta para seus colegas de
turma.

Antes da distribuicdo das crénicas, porém, a professora nos informou que
dedicou uma aula para a leitura e discussdo de um texto do género biografia, que
trazia informacdes sobre a vida e a obra de Fernando Sabino, e um texto sobre o
género crénica, que explicitava o que vinha a ser uma crénica e qual a estrutura
desse género textual.

As ocasides em que esses géneros textuais foram trabalhados com os
alunos nao foram observadas ou gravadas por nds, uma vez que essas aulas se
realizaram em um intervalo de tempo entre duas de nossas visitas a escola. Dessa
forma, ndao nos foi possivel investigar qual teria sido a abordagem da professora
em relagdo a esses textos, se balizada pelo Modelo Auténomo de Letramento —
portanto, descontextualizada e restrita aos aspectos estruturais e formais do
género estudado — ou fundamentada pelo Modelo Ideoldgico, considerando assim
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as funcdes sociais do texto e permitindo aos alunos perceberem o contexto de
producédo e circulacdo desse tipo de material na sociedade e, a partir disso,
estabelecerem uma relacdo mais significativa com a escrita.

Ainda assim, os dados observados e as entrevistas realizadas nos mostram
que, da mesma maneira como ocorre no Projeto Hora da Leitura e no Projeto
Centopeia, os alunos, antes ou apds a leitura das cronicas, nao sao submetidos a
testes ou questionarios escritos. A Unica atividade realizada € uma pequena
discussao sobre o texto lido, nas quais os alunos, incentivados pela professora,
apresentam suas impressoes.

De acordo com a diretora da escola de sucesso, a pratica da leitura em voz
alta na sala de aula tem varios objetivos, mas o principal deles é despertar nos
alunos o interesse e o prazer pela leitura, e, segundo ela, esse objetivo vem sendo
atingido, pois os alunos “nessa coisa de estar lendo as crbnicas, foram
despertando naturalmente, sem aquela pressao, sem aquela obsessao de ter que
terminar logo e ter que decorar as licdes”. Segundo o linguista francés Georges
Jean (1999), a leitura em voz alta, seja ela partindo do professor para o aluno ou
do aluno para o aluno, é, de fato, um método bastante eficaz para suscitar o
prazer pela leitura, pois desencadeia, frequentemente, a leitura silenciosa ativa,
além de ser uma maneira de partilhar prazer, conhecimentos e informacoes.

Além do intuito de despertar o prazer de ler, na escola de Sao Lourenco do
Turvo essa pratica de letramento tem também o objetivo secundario de disseminar
a leitura como uma atividade social. Embora esse ndo seja um objetivo colocado
de maneira explicita pela professora, as entrevistas realizadas indicam que,
mesmo que de maneira inconsciente, é também objetivo da escola fazer com que
os alunos percebam que a fungéo da leitura em voz alta ndo € somente oralizar
com exatidao o que esta escrito — resumindo-se a uma atividade mecanica e
automatica —, mas sim comunicar-se com alguém, transmitir uma mensagem ou
compartilhar uma informacéo, enfatizando, assim, sua fungéo social.

As palavras da educadora, a seguir, retratam bem essa intencdo e
demonstram como a escola trabalha os usos sociais dessa pratica de letramento
dentro e fora da sala de aula: “Eles [os alunos] leem aqui na escola e para a mae
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em casa. A gente sempre fala para os pais: ‘Oucam seus filhos. Vocés tém que
ouvir seus filhos lendo™.

A partir do exposto, uma vez que nao tivemos a oportunidade de observar
as aulas em que os géneros textuais biografia e crénica foram apresentados aos
alunos, as praticas de leitura em voz alta desenvolvidas na escola estudada nos
permite afirmar que, mesmo que supostamente a professora tenha trabalhado os
textos partindo de uma abordagem autbnoma de letramento — ou seja,
apresentando os géneros textuais de forma descontextualizada, nao
estabelecendo relacdes entre o conteludo estudado e a vida exterior a escola, e
focalizando apenas nos aspectos estruturais do texto —, ainda assim poderiamos
dizer que essa pratica letrada apresenta também caracteristicas inerentes ao
Modelo Ideolégico de Letramento, pois, uma vez que o objetivo principal dos
professores € despertar o prazer pela leitura e reproduzir, em sala de aula,
praticas letradas desenvolvidas fora dela, a atividade passa a adquirir um carater
social. Nesse caso, haveria a alterndncia de modelos de letramento que ora
focalizam o texto como mero conjunto de palavras, ora o utilizam de forma
contextualizada e relacionada a realidade extraescolar.

Entretanto, se ao apresentar esses géneros a professora focou em
aspectos sociais e contextuais mais amplos, mostrando aos alunos que esses
textos, além de se organizarem estruturalmente de uma forma especifica, sao, no
caso da biografia, um texto que descreve ou narra as pessoas a vida de alguém
que se notabilizou de alguma forma na sociedade podendo adquirir, portanto, um
carater histérico muito importante; e, no caso da crénica, textos desenvolvidos
essencialmente para serem veiculados na imprensa com uma finalidade utilitaria e
pré-determinada: agradar aos leitores e criar familiaridade entre o escrito e
aqueles que o leem, podemos dizer que a pratica de letramento analisada se
distancia do Modelo Autbnomo de Letramento e torna-se essencialmente
ideoldgica.

De qualquer forma, ambas as maneiras de se trabalhar as praticas de
leitura em voz alta em sala de aula perpassariam o Modelo Ideoldgico de

Letramento, em maior ou menor profundidade.
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4.8 Interpretacao de textos — fabula

Durante nossas observacdes, verificamos que em uma das aulas a
professora desenvolveu a continuacdo de um trabalho que consistia em ler um
texto do género fabula intitulado A leiteira e o balde de leite, de autoria
desconhecida, extraido do livro didatico, e, em seguida, responder a algumas
questdes alternativas de interpretacao de texto propostas pelo autor do livro.

A professora ndao nos apresentou os critérios utilizados para a selecao
dessa fabula e nem nos foi possivel percebé-los durante as aulas observadas, por
isso acreditamos que essa selecao se justifique apenas pelo fato de o texto ser
uma das propostas apresentadas pelo livro didatico utilizado pela escola.

Embora ndo nos tenha sido possivel gravar e observar a aula na qual os
alunos se dedicaram a responder as questées de interpretacdo propostas pelo
livro didatico, o que ndo nos permitiu verificar como o texto foi apresentado aos
alunos pela professora, a andlise da aula na qual esse questionario foi corrigido
demonstra que provavelmente a professora se limitou a abordar os aspectos
estruturais do texto estudado, pois a corregcédo foi feita com base meramente na
confirmacdo do enredo, conforme podemos verificar a seguir, no decorrer de
nossa investigacao.

A professora inicia a aula de correcéo solicitando que cada aluno leia um
trecho da fabula em voz alta, determinando ela mesma quando o proximo aluno
deve continuar a leitura a partir do trecho anterior, lido por outro aluno, e

solicitando a releitura quando algum deslize é cometido:

Aluno: “Joana, entusiasmada, saltou também. O balde caiu de sua cabeca,
e caiu...”.

Professora: Perai, comeca de novo. “O balde caiu da sua cabega...”?
Aluno: “O balde caiu de sua cabeca e o leite derramou no chao”.
Professora: Ta bom. O préximo!

Apbs os alunos terem finalizado a leitura, a professora imediatamente
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iniciou a correcao dos exercicios de interpretacao:
Professora: Muito bem. Vamos corrigir os exercicios. Numero 1. Vamos 1a?
“Sera uma graca vé-los saltar pelo quintal”. O termo sublinhado refere-se a
quem? (grifo do original)
Alunos: Bezerro!
Professora: Bezerro.
Aluna 1: Pode p6r certo?
Professora: Pode pdr um certinho de azul. Numero 2: Em “— Compro cem
ovos e ponho para chocar”. O travesséo indica o qué?

Em uma aula na qual se trabalha o género textual fabula e tenha por
objetivo formar o aluno leitor de acordo com o0 que preceitua o letramento
ideoldgico, provavelmente o professor propora atividades que propiciem ao
educando conhecer esse género em suas funcbes de lazer e de estimulo a
reflexdo sobre o comportamento humano e o reflexo dessas fungbes na forma
linguistica.

Entretanto, somente na correcdo da questdo de numero 6 é que a
professora passa inserir 0 texto na realidade, relacionado-o as atitudes humanas e
propiciando, consequentemente, discussdes sobre essas atitudes, conforme

verificamos no trecho abaixo:

Professora: Numero 6: “Para Joana, ‘fazer castelos no ar’ significa o
mesmo que fazer”...?

Alunos: Projetos sem base na realidade.

Professora: Muito bem, parabéns, certinho. Projetar sem base na
realidade. Ah, eu quero ser uma princesa. Uma princesa que vai casar com
o Principe Encantado, ndao pode ser qualquer principe, também. Isso tem
base real? E possivel, hoje, para n6s?

Alunos: Nao.

Professora: E se eu quiser comprar, no final do ano, uma bicicleta? Isso &

possivel?
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Aluno: E.

Professora: E ai eu vou tracar as metas, os caminhos, as coisas que eu
vou ter que fazer para chegar la no final do ano e conseguir comprar a
bicicleta. Pra comprar a bicicleta no final do ano, o meu projeto, o que é que
ele vai ter que ter? O que é que eu vou precisar fazer durante o ano?
Alunos: Juntar dinheiro.

Professora: Juntar dinheiro, economizar. Como? Ai cada um tem uma
realidade, né, guardando a mesada, guardando, de repente, o dinheiro que
de vez em quando o pai da ou a mae da, né. Fazer um trato com a mae:
“Se eu guardar metade do valor o ano todo, no final do ano a mae
completa?”. Se o pai pode, 0 pai completa. Se o0 pai ndo pode, ai eles
negociam e veem se da pra comprar outra coisa. Entenderam? Entao, fazer

castelos no ar é ficar o qué? Sonhando fora da realidade.

Embora nesse trecho sejam apresentadas caracteristicas do Modelo
Ideolégico de Letramento, a professora ndo menciona o uso/a funcao social da
fabula, pois ndo a toma como parte de uma pratica social em que esse tipo de
texto € lido por prazer ou com fim reflexivo. Além disso, em nenhum momento séo
apresentadas as questdes histéricas relacionadas a fabula, que sao textos
bastante antigos, surgidos por volta do ano 1800 a.C. (BADER, 1991, apud
ADAMI, 2009) e que, a principio, eram contadas e recontadas oralmente — dai o
fato de muitas delas serem atribuidas atualmente a autores desconhecidos — com
o intuito de reforcarem “grandes verdades que eram a base da educacao e dos
conceitos de justica dos povos antigos” (ADAMI, 2009, p. 47).

A partir disso, uma vez que as fabulas sempre foram usadas em funcao dos
ensinamentos que encerram, sendo geralmente indicadas para a leitura das
criancas, tanto em casa como na escola, principalmente com intencdes de
construir, modificar e regular comportamentos a partir das metaforas usadas em
sua linguagem (ADAMI, op. cit), concordamos com Adami (op. cit.) quando esta
afirma que praticas de leitura e escrita com fabulas que apostem em uma

contextualizacdo que abranja tais questdes estariam mais préximas do Modelo

111



Ideolégico de Letramento, uma vez que possibilitaria aos alunos compreenderem
as verdadeiras razdes pelas quais o estudo desse género textual seria
interessante.

A partir do que foi exposto, percebemos que a pratica de letramento
analisada, embora tenha relacionado o enredo da fabula A leiteira e o balde de
leite com as praticas sociais extraescolares na correcao da questao 6, aponta para
a prevaléncia do Modelo Autbnomo de Letramento, uma vez que a professora
limita-se a verificar o nivel de entendimento dos alunos no que se refere ao enredo
do texto, ndo contextualizando o género textual estudado nem valorizando os
eventos de letramento vivenciados pelos alunos fora da escola. Dessa forma, a
professora faz com que os alunos nao tenham a oportunidade de manifestar seus
conhecimentos sobre a fabula e, consequentemente, ndo possam relacionar o

texto estudado em sala de aula com a realidade.

4.9 Leitura de “textos do cotidiano”

Além do género textual fabula, durante nossas observacdes verificamos
que em uma das aulas a professora levou para a classe um género textual que
geralmente esta presente em uma pequena parcela dos livros didaticos
elaborados para o Ensino Fundamental, embora seja um texto presente no
cotidiano extraescolar de qualquer comunidade do pais e, quica, do mundo: a
fatura de energia elétrica.

O objetivo da aula com esse género textual, de acordo com a professora, €
fazer com que as criancas conhecam e entendam textos que fazem parte do
cotidiano das pessoas e sao importantes para a organizagdo da vida social e
financeira das familias, mas que nem sempre sao familiares aos alunos, por serem
considerados, comumente, textos relacionados a vida adulta.

A principio, de acordo com o plano de ensino elaborado, a tematica da
energia elétrica deveria ter sido tratada na disciplina Ciéncias, embora a aula aqui
analisada tenha sido ministrada dentro da disciplina Lingua Portuguesa, o que
demonstra certo desvirtuamento do que foi planejando em relagcdo ao que foi
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efetivamente trabalhado em sala de aula, embora, a nosso ver, essa alteracao nao
tenha sido prejudicial aos alunos, uma vez que o conteudo desenvolvido, por
envolver textos que dizem respeito a instancias sociais, poderia ser trabalhado da
mesma forma em uma ou em outra disciplina, uma vez que ambas s&o
ministradas pela mesma professora. Além disso, a abordagem utilizada pela
professora nessa pratica de leitura e escrita apresenta caracteristicas
predominantemente relacionadas ao letramento ideolégico, conforme pode ser
comprovado abaixo, indo ao encontro, portanto, dos valores observados no plano
de ensino analisado.

Os dados gerados nos mostram que, na escola de sucesso, aulas com
textos relacionados ao contexto extraescolar sdo bem comuns, e que os alunos ja
trabalharam com diversos deles — conforme revela a frase da professora
direcionada aos alunos: “N6s vamos trabalhar hoje, pessoal, um texto do nosso
dia a dia, do nosso cotidiano. NOs ja conversamos sobre textos que fazem parte
do dia a dia das pessoas. Conta de agua, conta do telefone, nao é verdade?” — e

estudarao outros, conforme indica o trecho abaixo:

Professora: Tal6es de cheques, depois ndés vamos aprender a preencher
taldes de cheques. O que mais, quais sao os textos que a gente tem no dia
a dia das pessoas? Bula de remédio... Como chama aquilo 1a que a gente
marca os dias?

Alunos: Calendario.

Professora: Tudo isso s&o textos do nosso cotidiano e que a gente tem
que entender. Nés ainda vamos fazer, nesse ano ainda, uma atividade de
preencher relatorios. Vocés sabiam que as vezes a gente vai aos lugares,
abrir uma conta num banco, ou preencher, de repente, uma ficha num
consultério médico, em varios lugares, ou abrir uma conta numa loja e as
vezes nos temos que preencher relatério, alguns formularios, ndao é
verdade? Ndés também vamos aprender isso esse ano, ta legal? Mas hoje

noés vamos fazer a analise de uma conta de luz.
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Na aula com a conta de energia elétrica, a professora distribuiu uma cépia
de sua prépria fatura a cada aluno e, durante todo o tempo, as criancas passaram
a assinalar as informacdes relevantes existentes no documento, seguindo as
orientacbes da professora, que lamentou e encarou o fato de os alunos
precisarem trabalhar com seu proprio documento como uma falta de zelo de sua
parte: “Eu ndo consegui, pessoal, ha tempo, uma conta de outra pessoa que
vocés ndo conhecessem, entdo vou pedir pra vocés nao se importarem, ta? Eu
trouxe uma conta da minha casa”.

Entretanto, embora aparentemente ela ndo tenha se conscientizado disso, 0
fato de os alunos analisarem o documento da prépria professora, a nosso ver, sé
trouxe beneficios ao processo de aprendizagem, pois permitiu que os alunos
partissem de informacgdes que ja lhes eram familiares e contribuiu para que a
pratica de letramento escolar Ihes fosse mais relevante, possibilitando que a
relacao entre o texto estudado em sala de aula e a realidade vivenciada fora da
escola fosse mais facilmente assimilada.

Em véarios momentos da aula, foi possivel perceber o empenho da
professora em relacionar as informag¢des constantes da fatura com suas fungdes
na vida cotidiana fora da escola, de modo que os alunos pudessem perceber a
relevancia desses dados e como eles sao utilizados no contexto extraescolar no
qual estao inseridos. Isso € identificado, por exemplo, no momento em que 0s
alunos analisam os dados do campo Ponto de referéncia, que ocorreu logo apos a
identificagdo do enderego da concessiondria e do destinatario:

Professora: Muito bem. Referéncia. Isso aqui: é proximo de onde,
professora? E pro carteiro entregar e ter um ponto de referéncia. Qual é o
ponto de referéncia?

Alunos: Sesi.

Professora: Entao, perto da minha casa tem um Sesi. Eles colocaram aqui

pra ficar mais facil pro carteiro encontrar a minha casa.

No momento em que os alunos analisam o campo Cddigo do cliente e
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Dados da unidade consumidora, a professora também aborda a funcao social do
texto, contextualizando-o e permitindo ao aluno perceber a importancia dessas

informacdes e porque elas sdo exibidas na conta de energia elétrica:

Seu cdédigo. Todo cliente tem um cédigo. Se eu precisar que alguém va
na minha casa resolver um problema, entéao eu ligo na CPFL e falo assim:
“Olha, ta faltando energia na minha casa”. Ai, a pessoa que me atender
vai falar assim: “Qual € o seu co6digo”. Entéo, por esse codigo eles vao
olhar 14 e vao saber tudo o que esta acontecendo pra esse cddigo, que é
la da minha casa. (...) Agora, tem outra coisa: dados da unidade
consumidora. Por que, professora? Porque tem pessoas, por exemplo,
uma loja. Eu ndo moro na minha loja, eu moro em outro lugar. A conta do
consumo da minha loja ndo vai ser entregue na minha loja, vai ser
entregue na minha casa. Entao, esse primeiro endereco que a gente viu é
onde a conta vai ser entregue. E agora vem o endereco de onde é que
fica a unidade consumidora, a casa ou a loja que gastou aquela
quantidade de energia. Aqui, no caso, como era a minha casa que
gastou, vai ser o mesmo endereco.

O trecho abaixo também caracteriza a aprendizagem focada na funcéo do
texto, a0 mesmo tempo em que a professora procura fazer com que os alunos
resgatem seus conhecimentos prévios sobre o assunto ao responderem as

perguntas formuladas:

Professora: Quando que vence essa conta?

Alunos: 8 do 2 de 2007.

Professora: Agora vamos fazer uma paradinha ai. A gente viu a data que o
documento foi emitido. A gente viu a data de apresentagéo, até que dia o
documento tinha que chegar nas minhas méaos. E agora vem a data de
vencimento. O que € a data de vencimento?

Aluno 1: E até quando tem que pagar, sendo corta a forca.

Professora: Corta a forca depois de 30 dias, t4 pessoal. Mas se eu nao
pagar até a data de vencimento e pagar antes de 30 dias ndo é cortada a
forca. O que acontece se eu pagar depois do dia 8?

Aluno 2: Ai vai cortar a forca.

Professora: Nao, a forgca sé corta depois de 30 dias.

Aluno 3: Eles vao cobrar juros, porque demorou.
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Professora: Exatamente. Se eu pagar depois do vencimento eu vou ter um

juro.

Apés a identificacéo e analise das informacdes da fatura de energia elétrica,
a professora iniciou com os alunos uma discussao sobre consumo e economia de
energia, discorrendo sobre os aparelhos que mais consomem energia — como 0
chuveiro e o ferro de passar roupas —, e solicitou aos alunos que apontassem pelo
menos dez mudancas de habito que seriam possiveis de serem realizadas em
casa ou na escola com o intuito de economizar energia.

Embora a professora tenha solicitado que os alunos resgatassem seus
conhecimentos prévios e pensassem em solucées que resultassem menor gasto
de energia elétrica e até tenha dado algumas dicas sobre como economizar
energia — como trocar lampadas incandescentes por fluorescentes e deixar
aparelhos de televisdo e micro-ondas fora da tomada quando nao estivessem
sendo utilizados, pois os mostradores gastam energia —, em nenhum momento ela
suscita reflexdes sobre o motivo pelo qual é necessario que esforgcos nesse
sentido sejam feitos, perdendo a oportunidade de abordar em sala de aula
assuntos relacionados, por exemplo, aos problemas ambientais ocasionados com
a exploracao e a utilizagao de energia, como poluicédo, chuva acida, destruicao da
camada de ozb6nio, aquecimento da Terra (por causa da intensificacdo do efeito
estufa) e destruicao da fauna e flora, que sdo alguns dos efeitos dos processos
atualmente disponiveis para a geracao de energia. Com isso, a professora, talvez
por também nao conhecer todos os aspectos inerentes ao assunto, nao
possibilitou a ampliacdo do conhecimento dos alunos sobre o tema estudado e
ndo permitiu que eles relacionassem a pratica de letramento desenvolvida a
contextos mais amplos, pois, conforme podemos verificar no trecho abaixo, eles
se limitaram a considerar apenas os beneficios financeiros relacionados aos

habitos de economia de energia:

Aluna 1: Professora, vocé sabe o que mais gasta forca na minha casa?
Professora: O qué?
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Aluna 1: O freezer. E que eu tenho um freezer, de por cerveja. Minha mée,
quando liga ele, vem uma cacetada de forga, gasta um dinheiréo.

Com a observagdo do trabalho desenvolvido com a conta de energia
elétrica, podemos notar que a professora da 42 série estudada preocupa-se em
disponibilizar aos alunos o acesso a textos que fazem parte de seu cotidiano
extraescolar, presentes no contexto sociocultural de qualquer sociedade
contemporanea, da qual fazem parte esses estudantes e suas familias.

Apesar de as criangas ainda nao lidarem diretamente com o pagamento das
contas do més — pois se trata de uma tarefa do mundo dos adultos — e
possivelmente ainda nao terem plena consciéncia da importancia de se praticar o
uso racional de energia, essa pratica de letramento é relevante porque permite
gue a escola conduza os alunos a, desde pequenos, discutirem temas relevantes
para a vida fora da escola, de modo a contribuir para a formacao de cidadaos
criticos e conscientes de seus direitos e deveres como integrantes participativos
da sociedade.

Embora a professora ndo tenha relacionado, em nenhum momento, a
tematica do meio ambiente com a economia de energia elétrica — 0 que, a nosso
ver, poderia ser relevante, pois ampliaria a abordagem educacional e levaria o
aluno a exercitar sua capacidade de reflexdo e a compreender melhor como seus
atos em relagdo ao consumo de energia podem interferir no meio ambiente —, a
abordagem utilizada por ela nessa préatica de leitura e escrita tem, conforme ja
mencionado, caracteristicas predominantemente relacionadas ao Modelo
Ideolégico de Letramento, uma vez que incentiva os alunos a pensarem sobre o
gue ja sabem sobre o assunto e a relacionarem o que aprenderam a praticas de
letramento desenvolvidas fora da escola. Com isso, a professora permitiu ao aluno
perceber o texto como um objeto que se insere na sociedade e que produz efeito
sobre ela, ndo sendo, portanto, apenas um conjunto de palavras e frases vazias

de sentido.
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4.10 Passeios culturais

Durante as entrevistas realizadas e as aulas observadas, pudemos notar
gue os alunos da escola de sucesso sdo constantemente levados para passeios
culturais e atividades fora da escola durante todo o ano letivo, com o objetivo de
complementar o processo de aprendizagem e ampliar a abordagem desenvolvida
em sala de aula.

Em 2008, a 42 série aqui analisada visitou varios lugares distintos, entre
eles:

a) Museu do Ipiranga, na cidade de Sao Paulo

Um passeio cultural que, segundo a professora, juntamente com o filme
1942, a conquista do paraiso — ao qual as criangas assistiram na propria escola —
teve como objetivo complementar as aulas de Histéria que, na ocasiao, versavam
sobre a independéncia do Brasil. O conteudo aprendido na visita ao museu € a
sessao de cinema, além de topicos tedricos complementares discutidos em sala
de aula sobre o assunto, serviram de base para as avaliacbes de Histéria do
bimestre. Além disso, as criangas, ao retornarem a sala de aula, desenvolveram
uma atividade relacionada ao que vivenciaram, na qual poderiam expor suas
opinides sobre 0 que mais haviam gostado e o que ndo haviam gostado durante o
passeio.

b) Museu Afro, no Parque do Ibirapuera, na cidade de Sdo Paulo

O passeio a esse museu fez parte da complementacdo do conteudo
desenvolvido para a realizagdo do Projeto Africanidade, uma proposta idealizada
pela Secretaria da Educacéao e prevista no plano de ensino da 42 série que tinha
como objetivo proporcionar as criangas uma semana de atividades voltadas ao
resgate da importancia do negro na formacao da cultura brasileira, despertando no

aluno o interesse pela influéncia africana em nossa sociedade. Apds a visita,
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assim como no Museu do Ipiranga, as criancas foram orientadas a redigir um texto
no qual pudessem expressar suas impressdoes e opinides sobre o que viram,

mencionando o que mais gostaram e o que menos gostaram.

c) 152 Feira Internacional de Tecnologia Agricola em Acdo — Agrishow
2008.

Trata-se de uma feira voltada para o agroneg6cio que ocorre anualmente
na cidade de Ribeirdo Preto e atrai inumeros produtores agricolas interessados na
compra de maquinas e implementos agricolas. A visita das criancas a esse evento
esta relacionada a complementagédo dos temas relacionados ao Projeto Escola do
Campo, e teve como objetivo a compra de mudas, sementes e até algumas
arvores frutiferas que seriam plantadas na escola pelos préprios alunos com o
auxilio do subprefeito de Sao Lourenco do Turvo, que acompanhou e orientou as
criangas durante todo o passeio. Além disso, a tematica da feira esta diretamente
ligada ao contexto social ao qual a escola de sucesso esta inserida, uma vez que,

conforme ja mencionamos, a maioria dos alunos vive na zona rural.

d) Assentamento do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)

Em virtude do contexto social rural no qual os alunos da escola de sucesso
estdo inseridos, a visita a um acampamento do MST em Ribeirdo Preto se deu a
partir de uma iniciativa dos préprios professores, que decidiram incluir a tematica
no curriculo pedagégico porque, embora os alunos nao vivam em terrenos
assentados, o MST trata de uma realidade inerente ao homem do campo. E uma
vez que a maioria dos alunos da escola de sucesso € camponesa, tornou-se
coerente relacionar a realidade do MST ao Projeto Escola do Campo. Durante a
visita, que durou um dia inteiro, 0os alunos conheceram um pouco da rotina de um
assentamento — que é formado por barracas armadas em um terreno ocupado —,
adquiriram informacgdes sobre a organizacdo e as regras do acampamento e até

mesmo participaram de uma roda de viola realizada pelos trabalhadores. De volta
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a escola, os alunos desenvolveram em sala de aula atividades relacionadas a
problematica da reforma agraria, as leis que regem as questdes inerentes ao MST

e a valorizacao da terra.

A partir da lista de passeios realizados pela 42 série analisada em 2008,
podemos afirmar que as instituicbes envolvidas na organizagdo e no
desenvolvimento desses passeios, ou seja, a diretora e os professores da escola
de sucesso — que os idealizam — e 0 governo municipal — que os financia — estao
constantemente preocupados com que a aprendizagem dos alunos nao se resuma
a sala de aula, de modo que o aluno vivencie na pratica experiéncias que possam
expandir sua visao de mundo.

A variedade de temas e lugares visitados demonstra ainda que a escola
busca resgatar o contexto sociocultural ja familiar aos alunos e a partir dele
aprofundar seus conhecimentos, como é o caso das visitas a Agrishow e ao
Museu Afro. Essa valorizacdo do contexto extraescolar dos alunos por parte dos
profissionais da escola de sucesso pode ser verificada em diversos trechos da

entrevista realizada com a diretora:

(...) porque nés temos o Projeto Africanidade, também, embora [os
alunos] nao sejam todos negros, grande parte é, entdo, ja entra no Nnosso
projeto também. Entdo, quer dizer, tudo vocé aproveita como gancho pra
inserir o contedo, né.

(...) porque eles [os alunos] tém que aceitar e conhecer a propria
identidade deles, né, de onde eles vieram, o que os pais fazem, o que
eles mesmos fazem, né, porque tem varios que ajudam os pais no sitio,
dirigem trator e tudo o mais. Por isso a importancia de eles irem a
Agrishow.

Além desse resgate sociocultural, a escola se esforga para que, ao mesmo
tempo, outras oportunidades sejam dadas aos alunos, de modo que eles sejam
inseridos em um mundo novo, que nao faz parte da realidade imediata em que
vivem, mas que, sem duvida, sdo experiéncias relevantes para o arcaboucgo
cultural de qualquer individuo.

Essa preocupacao é explicitada no trecho a seguir, extraido da entrevista
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realizada pela diretora na ocasido em que nos dava detalhes das visitas ao
assentamento do MST e ao Museu do Ipiranga:

Eles [os alunos] amaram [a visita ao assentamento do MST], porque
fizeram piquenique, acharam superdiferentes as barracas, os
acampamentos que o MST monta, toda a organizagdo, mesmo em
acampamento, pois eles [o MST] tém toda uma organizagéo, eles
cumprem leis, regras e tudo o mais. Entado, eles [0os alunos ] acharam
aquilo fantastico, eles sairam daqui as 7 horas da manha e chegaram
aqui as 5 da tarde, eu ja estava desesperada. Mas eles gostaram,
participaram de roda de viola, sabe. (...) O Museu do Ipiranga é uma
coisa que esta fora da realidade deles, mas que eles tém que conhecer,
eu nao posso priva-los disso, eles precisam conhecer. Mas esté
totalmente fora, quer dizer, eles nunca tinham entrado naquele museu.
Nés levamos para o planetario, para o observatério, para museus, para
conhecer, porque a cultura faz parte e eles precisam ir. (...)

Ao proporcionar aos alunos vivenciarem essas experiéncias, que variam
entre o contexto imediato dos alunos e um contexto mais abrangente, do qual
fazem parte praticas de letramento que possivelmente ndo séo rotina na
comunidade estudada, a escola amplia o nivel de letramento das criancas e,
consequentemente, incentiva o desenvolvimento de sua consciéncia critica,
contribuindo assim, para a formacao de cidadaos autbnomos, conscientes de sua
realidade e aptos a participarem ativamente ndo sé do contexto no qual estdo
inseridos, mas também de contextos relacionados a qualquer comunidade.

No que diz respeito aos passeios, podemos mencionar ainda que, ao
desenvolver em sala de aula praticas de letramento nas quais os alunos sao
incentivados a expor suas opinides sobre o que vivenciaram durante as visitas
realizadas, a escola possibilita ao aluno exercitar e desenvolver sua liberdade de
expressao e seu senso critico, contribuindo assim para a formagéo de cidadaos
autébnomos.

A partir do exposto, consideramos que a abordagem dos profissionais da
escola de sucesso em relacdo aos passeios culturais disponibilizados aos alunos
estd em consonancia com os valores sustentados pelo Modelo ldeolégico de
Letramento, uma vez que, ao planejar esses eventos, o contexto sociocultural dos

alunos é néo so6 considerado como também ampliado.
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4.11 Ensino da ortografia

Ao longo deste estudo, verificamos que os alunos da 42 série
analisada estdo constantemente expostos a diversas praticas de letramento que
privilegiam o uso contextualizado da leitura e da escrita. Dessa forma, a analise
das aulas de ortografia mostrou que, na escola de sucesso, 0 ensino desse
conjunto de regras estabelecidas pela gramatica normativa que ensina a grafia
correta das palavras nao foge a essa abordagem.

Em relagdo ao ensino da ortografia em geral, corroboramos Adami (2009, p.
56) quando afirma que “a melhor maneira para se aprender ortografia é a leitura,
pois ela possibilita um maior contato com as palavras e consequentemente a
memorizacao de suas grafias”. A partir desse ponto de vista, os eventuais
problemas de ortografia passam a ser consequéncia da utilizacdo da leitura e da
escrita, e ndo sua origem. Em outras palavras, o0 mais adequado ¢é identificarmos
nossas deficiéncias ortograficas e buscarmos solucées para ameniza-las a partir
das leituras e escritas que realizamos, e ndo o contrario — memorizar a grafia das
palavras para, a partir dai, ler e escrever.

A postura em relagédo ao ensino da ortografia considerada por nés a mais
apropriada € identificada nas praticas de letramento da escola de sucesso, pois,
durante as aulas observadas, verificamos que quando os alunos estdo
desenvolvendo suas atividades e se deparam com uma duvida relacionada a

grafia de uma palavra, a professora incentiva-os a utilizar o dicionario:

Aluno: Professora, pulseira € com C?
Professora: Escreve e depois a gente descobre se é assim. Nao quer

pegar o dicionario? Seria bom, né.

Ao questionarmos a professora sobre o motivo pelo qual ela solicita a aluna
consultar o dicionario, ela nos respondeu que

(...) eles [os alunos] precisam, também, ter essa autonomia. Eu quero que
eles leiam e entendam o que estdo lendo, e se, de repente, eles
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encontrarem uma palavra que eles nao saibam o significado, que eles
peguem o dicionario, consigam ver qual daqueles significados que esta
no dicionario € o correto para aquele contexto que aquela palavra esta.
Hoje mesmo, eles me perguntaram como escreve “aceso”. Quase que eu
falei, mas ai eu lembrei, a gente nao faz isso, né, e falei: “Vai pegar o
dicionario”. Eles ja estdo acostumados, mas as vezes eles falam: “Podia
ser tdo mais rapido, professora, adiantar pra mim, se é com S, se é com
C, com X”. Mas eles precisam ter autonomia.

O trecho acima nos permite perceber que a professora preocupa-se em
desenvolver a autonomia dos alunos, de modo que eles saibam, por eles,
mesmos, resolverem seus problemas relacionados nao somente a grafia das
palavras, mas também a seus significados, que variam dependendo do contexto
em gue os vocabulos sao utilizados.

A nosso ver, a postura da professora ao introduzir o uso do diciondrio em
sala de aula e, a partir disso, orientar seu trabalho com ortografia € bastante
relevante e coerente, pois, uma vez que se tem como objetivo desenvolver a
autonomia do aluno para a correcao ortografica, € necessario que ele aprenda a
consultar, por si mesmo, um dicionario, pois ndo € sempre que ele tera alguém
para lhe dizer como devem ser escritas as palavras que ele ainda ndo memorizou.
E valido acrescentar, ainda, que acreditamos que s6 o uso do dicionario nao
garante uma escrita totalmente isenta de problemas ortograficos, mas aprender a
manusea-lo é imprescindivel nos momentos em que as duvidas aparecem.

Além do incentivo ao uso do dicionario, conforme mencionamos no primeiro
capitulo deste estudo a professora da 42 série analisada, juntamente com os
alunos, mantém em sala de aula um cartaz com Palavras que eu ndo devo mais
errar. Trata-se de uma lista composta por palavras selecionadas pelos proprios
alunos a partir das dificuldades que surgem no desenvolvimento de suas praticas
de leitura e escrita, segundo nos explica a professora:

A gente comegou um cartaz que tem as palavras que eu ndo devo mais
errar. Eles [os alunos] foram dando algumas palavras e expressoes.
Entdo, ndés colocamos uma lista. Isso aqui vai ser trocado
periodicamente, quando tiver necessidade. Assim eles vao fixando.
Quanto mais eles leem, melhor eles vao guardando. Além disso, eu dei
uma explicacdo, contei uma historinha do “de repente” [uma das palavras
da lista], que caiu e ficou separado. Dei varios exemplos de “a gente” no
sentido de nés e “agente” enquanto profissional e tal. A dica aqui foi de
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profissdo. O “o que”, o “embora”, que tem aluno que sempre escreve
separado, e 0 “certo”, que eles foram escrever ontem um textinho e teve

quatro alunos que escreveram “serto dia...”, “serta vez...” com “s”. Ai o
“certo” também entrou e a dica que eles mesmos deram, que é quando a
professora corrige e esté certo a professora coloca um “c”, entdo certo é
com “c”.

A partir do exposto, € correto afirmar que na escola de sucesso as praticas
de letramento relacionadas ao trabalho com ortografia se distanciam dos conceitos
defendidos pelo Modelo Autdnomo de Letramento e se aproximam, portanto, das
concepcgoes inerentes ao letramento ideolégico, uma vez que tém propdsitos mais
amplos do que apenas a memorizacdo da grafia das palavras, tendo como
objetivo desenvolver a autonomia dos aprendizes. Além disso, o processo de
ensino da ortografia € realizado de maneira contextualizada, pois é abordado
como o resultado de deficiéncias identificadas pelos proprios alunos, com a
supervisao da professora, em outras praticas de leitura e escrita desenvolvidas em
sala de aula, o que permite que os alunos percebam a relevancia de se saber
escrever corretamente ndo somente na escola, mas também — e principalmente —

fora dela.

4.12 Avaliacao

Uma vez que a maioria das praticas de letramento escolares desenvolvidas
no dia a dia da 42 série parece fundamentar-se mais no Modelo Ideolégico de
Letramento que no Autébnomo, ja que os textos sdo tomados mais por suas
funcdes sociais do que como meros objetos linguisticos, decidimos analisar como
se desenvolve o processo de avaliacao da sala de aula analisada, em especial as
avaliagdes de Lingua Portuguesa, de modo a verificarmos se as caracteristicas
identificadas nas outras praticas letradas podem ser encontradas também na
avaliagéao.

Todas as avaliacbes preparadas pelos professores da escola,
independentemente da série e da disciplina, antes de serem aplicadas aos alunos
passam pelo crivo de uma coordenadora pedagdgica alocada na Secretaria de
Educacao que avalia os exames e, de acordo com a professora da 42 série
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analisada, “se tiver algum erro ou alguma coisa ela tira, pede pra gente refazer”.

Esse procedimento em relacdo as avaliacbes revela que o governo
municipal local, apesar de dar ao professor a liberdade de preparar suas proprias
provas, faz san¢des e modificacées no conteudo quando considera necessario,
conforme evidenciam as palavras da professora entrevistada. Ao assumir essa
postura, o0 objetivo dos governantes locais parece ser garantir um padrao de
qualidade e de conteudo a todas as séries, de acordo com 0 que, a seu ver, é
considerado ideal.

Dessa forma, o fato de os professores da escola de sucesso precisarem
submeter todas as provas ao crivo de uma instancia superior ressalta que a
pratica de letramento aqui analisada esta enraizada nas relacbes de poder da
comunidade estudada, uma vez que o governo local exerce influéncia direta na
maneira pela qual os professores prepararam as avaliagdes a serem aplicadas em
sala de aula.

Mais especificamente relacionado ao posicionamento da professora da 42
série analisada ao aplicar as provas aos alunos, chama-nos a atencao um

comentario sobre o assunto feito por ela durante a entrevista:

Aqui é assim: em dia de prova — vocé pode perguntar para qualquer um —
eu ndo estou na sala, eu ndo sei nada, eu nao leio prova pros meus
alunos, cada um faz a sua prova, Ié, e eles tém se saido muito bem,
gracas a Deus. (...) Porque tem o dia a dia e um dia eles vao se deparar
com outros momentos de prova e nao vao me ter por la. Nao vao ter a
professora pra ajudar eles a interpretar um enunciado. E na prova eu nao
vou ter dado nada além daquilo que ja foi dado na sala. Eu n&o vou dar,
de repente, um modelo de exercicio que eu ndo trabalhei. Entédo, se ja foi
trabalhado, se ja foi dado, agora é a hora deles. Porque sendo a gente
fica dando tudo pronto e ai explica na hora da prova e o que acontece?
Chega la na frente eles ndo conseguem pensar por si mesmos.

A postura da professora, ao decidir ndo auxiliar na leitura e na interpretacao
dos enunciados da prova, deixando a tarefa a cargo dos proprios alunos, revela
seu cuidado de possibilitar a eles a vivéncia, na escola, de situacées que eles
viverao, no futuro, fora dos muros escolares, pois € fato que em diversos
momentos da vida nos deparamos com situacdes em que precisamos interpretar

textos para resolver algum tipo de demanda, seja um exame de vestibular, um
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formulario médico, um teste vocacional ou para concorrer a uma vaga de trabalho,
e nem sempre teremos um professor a nossa disposi¢cdo para nos auxiliar a
compreender o sentido do que esta disposto no papel ou o que precisamos fazer
para responder a demanda com eficiéncia.

Dessa forma, a professora aproxima a atividade de avaliacdo em sala de
aula das praticas de leitura e escrita desenvolvidas fora da escola, transformando-
a em uma pratica de letramento relevante e incentivando o desenvolvimento da
autonomia dos alunos, o que a aproxima de uma abordagem voltada para o
Modelo Ideoldgico de Letramento.

Outro ponto relacionado as praticas de avaliacdo da escola de sucesso que
revela a predominancia de caracteristicas do letramento ideolégico é o fato de
que, em pelo menos um dos bimestres, os alunos sdo submetidos a um simulado
que reproduz na integra uma prova oficial do Saresp — Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo —, um exame que tem como objetivo
avaliar o sistema de ensino paulista, de modo a monitorar as politicas publicas de
educacao, e é aplicado anualmente a todos os alunos de 22, 42, 62 e 82 séries do
Ensino Fundamental e de 32 série do Ensino Médio que estudam nas escolas da
rede publica estadual.

Em 2008, ano em que os dados para essa pesquisa foram gerados, a
professora submeteu os alunos a uma versao da prova do Saresp de 2004 e,
embora os alunos da EMEF Prof2. Helena Borsetti, até 2008, n&o tivessem sido
submetidos oficialmente ao exame, uma vez que se trata de uma escola

municipal'’

, a iniciativa dos professores em aplicar simulados dessa prova revela a
preocupacao da escola em possibilitar aos alunos a familiarizagdo com praticas de
letramento das quais eles participariam no futuro — nesse caso, a Prova Brasil —,
conforme evidencia o trecho abaixo, extraido da entrevista realizada com a

professora da 42 série analisada:

7 Somente a partir de 2009 o Governo do Estado de Sao Paulo passou a assumir as despesas
decorrentes da avaliagdo das redes municipais de ensino que manifestassem interesse em
participar do Saresp. Matao foi uma das cidades que manifestaram esse interesse, mas em 2008
os alunos da escola de sucesso ainda nao eram submetidos ao exame oficial.

126



Entrevistador: Por que vocés aplicam a prova do Saresp?
Professora: Pra eles ja irem conhecendo o estilo da prova. Porque eu tinha

que garantir que eles ja tivessem visto aquele tipo de prova.

A aplicacdo do simulado em sala de aula torna-se relevante também porque
permite a escola mostrar aos alunos que a prova do Saresp é uma pratica de
letramento oficial que, como qualquer outra, tem a funcédo de avaliar, porém com
caracteristicas e objetivos diferentes das avaliacbes as quais comumente 0s
alunos sdo submetidos na escola, pois, enquanto estas focam seus objetivos
apenas na aprovagao ou ndo dos alunos, aquela demonstra a preocupacao do
Estado em avaliar a qualidade do ensino ao qual esses alunos estdo sendo
submetidos e em tomar medidas cabiveis para que eventuais falhas no processo
de ensino/aprendizagem sejam identificadas e minimizadas, quando ndo sanadas.

Introduzir os alunos a essa nova pratica de letramento, permitindo-os
conhecer as caracteristicas e a funcao dessa interacdo aluno/governo é, a nosso
ver, essencial para que o estudante perceba essa pratica letrada como relevante e
participe da interagdo com sucesso. Além disso, proporcionar aos alunos que
tenham contato com praticas de letramento que eles terdo que desenvolver fora
da escola, além de ser bastante comum — vide a frequéncia com que treineiros se
submetem a simulados nos vestibulares e no ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), por exemplo —, focalizam a funcdo social das praticas de leitura e escrita,
fazendo com que a pratica de letramento desenvolvida em sala de aula se

aproxime dos principios sancionados pelo Modelo Ideolégico de Letramento.
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Conclusao

Ao iniciarmos nossa pesquisa, partimos da hipétese de que a escola
analisada, devido ao seu bom desempenho na Prova Brasil de 2005, ao
desenvolver suas praticas de leitura e escrita apoiava-se em um modelo de
letramento diferente do que comumente é aplicado na maioria das escolas
publicas brasileiras, ou seja, diferente do Modelo Auténomo de Letramento.

Com isso, buscamos verificar, a partir da analise das praticas letradas que
envolviam os alunos da 42 série, qual seria 0 modelo de letramento sancionado
pela escola analisada e de que forma ele poderia estar relacionado aos resultados
positivos obtidos naquele exame oficial.

Além disso, buscamos identificar se além do modelo de letramento
sancionado pela escola, outros elementos contextuais, fossem eles sociais,
politicos ou culturais, poderiam estar relacionados a esses bons resultados.

Desse modo, destinamos nossos olhares ndo somente para o que ocorria
em sala de aula, o que chamamos de microcontexto, mas também para as
praticas de letramento desenvolvidas fora da escola (macrocontexto) e que de
alguma foram envolviam os alunos da 42 série analisada.

Assim, a analise dos dados gerados confirma nossa hip6tese de que a
escola de sucesso, ao desenvolver suas praticas de letramento com os alunos da
4% série, parte predominantemente de principios defendidos pelo Modelo
Ideolégico de Letramento. Com excecdo da pratica de leitura e escrita na qual os
alunos interpretam uma fabula e a professora limita-se a abordar o texto de forma
desconectada da realidade, em todas as outras atividades desenvolvidas foi
possivel identificar uma ou mais caracteristicas relacionadas a uma abordagem
ideoldgica.

No Projeto Hora da Leitura e na leitura de textos do cotidiano, por exemplo,
a professora tenta resgatar o conhecimento prévio dos alunos sobre,
respectivamente, o texto a ser lido e sobre seus conhecimentos sobre economia
de energia. Ja o Projeto Escola do Campo, a atividade de ensino do alqueire e 0s
passeios culturais sao praticas de letramento que se destacam por considerarem o
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contexto sociocultural em que o aluno esté inserido, mas sem se limitarem a ele,
uma vez que, a0 mesmo tempo em que valorizam esse contexto restrito a
comunidade, permitem ao aprendiz adquirir conhecimentos que podem ser
utilizados para a transformacéo de contextos mais amplos.

Na maioria das praticas de letramento analisadas foi possivel perceber que
a professora esta constantemente empenhada em reproduzir em sala de aula
praticas de letramento relevantes e contextualizadas que, de uma maneira ou de
outra, fazem ou poderéao fazer, no futuro, parte do contexto extraescolar do aluno.
Isso é verificado, por exemplo, no Projeto Centopeia, no Projeto Hora da Leitura,
na atividade de leitura em voz alta (que tém como obijetivo principal despertar o
prazer de ler por meio de leituras que podem ser feitas tanto em casa como na
escola), no Projeto Escola do Campo (uma vez que muitos dos alunos cultivam
hortas em casa) e no trabalho com leituras do cotidiano (pois, embora os alunos
nao paguem suas contas ainda, trata-se de um texto que esta constantemente em
nosso dia a dia e que os alunos precisam, portanto, conhecer).

Em muitos momentos, identificamos também a preocupacao da professora
em desenvolver a autonomia e o0 senso critico dos alunos, o que pode ser
verificado no uso do dicionario durante a aula de ortografia, na selecao dos livros
no Projeto Centopeia e na reflexdo dos textos do Projeto Escola do Campo, por
exemplo.

Além disso, notamos que as praticas de letramento desenvolvidas em sala
de aula estao, de certa forma, em consonancia com o discurso da professora e da
diretora da escola de sucesso e com o Plano de Ensino elaborado pela instituicao
de ensino em conjunto com a Secretaria de Educacado do municipio, pois, embora
haja no documento incongruéncias que nado nos permitiram identificar em que
modelo de letramento se baseiam algumas das atividades planejadas, pudemos
verificar que muitas delas ressaltavam o carater social do letramento, assim como
nas aulas praticas observadas e nas entrevistas realizadas.

Diante do exposto, consideramos que essa abordagem ideol6gica adotada
pela escola de Sdo Lourengo do Turvo esta diretamente relacionada aos
resultados positivos obtidos pelos alunos da 42 série da escola de sucesso na
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Prova Brasil de 2005, pois, a exposicao constante, em sala de aula, a praticas de
letramento relacionadas ao contexto no qual o aluno esta inserido, que partem de
uma abordagem contextualizada do texto — focalizando em sua funcéo social — e
da valorizagdo do conhecimento prévio do aluno, possibilita 0 desenvolvimento de
sua autonomia e, consequentemente, de sua independéncia em relagdo ao
desenvolvimento de varias praticas de letramento dentro e fora da escola. Ao
compreender a relevancia social das préaticas de letramento escolar e desenvolvé-
las com a autonomia necessaria para torna-los capazes de transformar a realidade
na qual estado inseridos, os alunos, partindo de praticas que ja conhecem, mais
facilmente poderdo adequar e transferir conhecimentos prévios para novas
praticas de leitura e escrita da vida real, o que inclui a Prova Brasil.

A nosso ver, um segundo elemento que pode ter contribuido para o bom
resultado da escola na Prova Brasil € o compartilhamento de valores entre as
instdncias sociais da comunidade estudada, ou seja, a escola, a familia e o
governo local, pois essa postura possibilita que os conflitos de abordagem sejam
minimizados e que a padronizacdo e a qualidade do ensino sejam mantidas,
permitindo que as crengas relacionadas ao Modelo Ideolégico de Letramento
sejam propagadas de maneira mais ampla, uniforme e relevante para os alunos.

Uma vez que em qualquer sociedade, as praticas letradas desenvolvidas
pelos individuos pertencentes a ela sao determinadas a partir do modelo de
letramento sancionado de maneira mais ou menos explicita pela esfera dominante
dessa sociedade, que considera suas praticas de letramento como as ideais e as
impde a classe dominada (BARTON e HAMILTON, 1998), dificilmente a escola de
sucesso desenvolveria em sala de aula tantas praticas de letramento baseadas no
Modelo Ideolégico se o letramento sancionado pelos érgdos governamentais
locais fosse outro, como o Autdbnomo, por exemplo.

Dessa forma, a partir do exame minucioso de praticas de letramento como
o Plano de Ensino, as HTPCs, o Projeto Escola do Campo, as reunides de pais e
mestres, o Projeto Espaco Amigo e o Nape, foi possivel identificar que na
comunidade estudada esse compartiihamento de valores desempenhou papel

fundamental para que os professores e diretores da escola de sucesso pudessem
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desenvolver em sala de aula atividades relacionadas ao modelo de letramento que
consideram o mais adequado — nesse caso, 0 ideolégico — e atingissem o0s
resultados positivos na Prova Brasil, que, conforme verificamos, estao
relacionados a essa abordagem ideoldgica de letramento.

Para a escola de sucesso, o fato de as principais instancias sociais
compartilharem dos mesmos preceitos em relacdo o modelo de letramento
sancionado é extremamente relevante, e contribui para o sucesso nao somente na
Prova Brasil, mas também de varios outros projetos, pois ndo ha conflitos de
ideologias nem imposi¢éo de valores e crencas por parte da classe dominante,
que acaba por desempenhar o papel de lider aglutinador que reforca o significado
que o letramento tem para aquela comunidade e fornece os subsidios necessarios
para que as praticas letradas sejam desenvolvidas em sala de aula em
consonancia com esse significado compartilhado.

Nao seria possivel a escola estudada manter classes com menos de 20
alunos, fazer varios passeios culturais ao ano com as criancas, levar e trazer pais
a escola em dia de reuniao e, ainda, dar apoio psicolégico a alunos e familiares,
por exemplo, ndo fosse o amparo do governo local, que fornece os subsidios
necessarios para que essas agdes sejam mantidas. Sem ele, provavelmente
essas praticas de letramento sofreriam reestruturagdes que nem sempre
influenciariam positivamente o processo de ensino/aprendizagem do aluno. Essa
constatacao corrobora Barton e Hamilton, (op. cit., p. 7) quando afirmam que “as
praticas de letramento [de uma comunidade] sdo determinadas pelas instituicoes
sociais e pelas relagdes de poder™®.

Essa espécie de mobilizagdo coletiva existente na comunidade estudada,
na qual suas principais agéncias sociais compartilham aspiragbes bastante
semelhantes e desenvolvem praticas de letramento que visam o alcance de uma
meta comum estabelecida, contribui para que o trabalho a ser realizado em sala
de aula torne-se mais efetivo, uma vez que, segundo Zagury (2007), quando todas

as instancias sociais desenvolvem acgdes coesas e homogéneas entre si, ou seja,

'® Tradugao nosssa do original: Literacy practices are patterned by social institutions and
power relationships (...).
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compartilham os mesmos valores em relagdo ao desenvolvimento intelectual das
criangas, trabalhando juntos para que se tornem cidadaos auténomos, estes
passam a identificar, nas figuras de autoridade que os cercam e 0s orientam,
coesdo e homogeneidade, 0 que gera a seguranca e a tranquilidade necessérias
para 0 avanco positivo do processo de aquisicdo de valores e saberes que
refletirdo em suas praticas de letramento.

Esperamos, portanto, que ao identificar e analisar as praticas de leitura e
escrita de uma escola publica municipal brasileira que obteve sucesso tao
marcante em uma prova oficial na qual 98,8% das escolas ndo atingiram sequer o
indice minimo esperado, este trabalho possa contribuir significativamente para a
propagacao dessas praticas de letramento, que podem ser adaptadas por
qualquer escola, em qualquer contexto social, para a ampliacdo de discussoes e
reflexdes sobre os modelos de letramento desenvolvidos nas escolas brasileiras e
para o aperfeicoamento das praticas dos professores enquanto profissionais
engajados na formacao de cidadaos autdbnomos e conscientes de seu papel na
sociedade.
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Anexos

Anexo 1

Outdoor com informacdes sobre uma festa religiosa de Matao

Outdoor afixado na estrada que liga Matéao ao distrito de S&o Lourengo do Turvo
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Anexo 2

Cartazes anunciando as promog¢des do dia e as festas da regiao.

[) Novenron
a parkr

Cartazes afixados na parede externa do Unico supermercado de Sao Lourengo do Turvo
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Anexo 3

Propagandas em banco de praca em Sao Lourenco do Turvo

MENTOS
am,

- TorbO  16)338910i6 97016911

' FAVARD GUANORLINI, 844540 LOVRENGO PO TURVO

- —
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MECANICA DIESEL

SAO LOURENCO e &
Tt.(16) 33891517 Cet. 9702-5610

AV. ATILIO LONGHI.205- Sfd LoUBENCO PO TURYOD

Anexo 4

Documentos oficiais divulgados na igreja de Sdo Lourenco do Turvo
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Plano de Ensino 2008 — 42 serie do Ensino Fundamental

Lingua Portuguesa

PLANO DE ENSINO 2008 - 4° SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL

Lingua Portuguesa

Conteudos da disciplina

Linguagem oral
- Saber colocar-se oralmente;

- Reconto de histérias, contos, fatos e acontecimentos;

- Escuta com ateng@o — expor opinides;

- Respeitar a diversidade oral;

- Saber utilizar a fala em situagoes formal;

- Textos narrativos — contos, mitos e lendas, fabulas;

- Poemas, cangbes, piadas, provérbios, biografias.

- Instrugdes de uso, relatos, entrevistas, antncios, noticias (jornais, revistas, suplementos infantis):

Linguagem escrita

- Saber produzir textos escritos de géneros diversos, adequados aos objetivos ao destinatério e ao
coletivo de circulagao: cartas, didrios, quadrinhos, textos de jornais, titulos, lides;

- Resumos, instrugdes;

- Usar adequadamente linguagem figurada: escrever poemas;
- Saber escrever textos instrucionais, considerando o destinatario e sua finalidade;
- Saber produzir resumos e textos informativos, sabendo a finalidade de cada texto (coletivo, em grupo,

individual);

- Saber organizar textos utilizando-se de pontuacéo e diversidade de conectivos textuais, tanto na

oralidade como na escrita;

- Reviséo de textos a partir de reflexdes sobre as diferengas entre a lingua escrita e falada;
- Gramatica: as classes gramaticais serdo trabalhadas dentro do texto a partir da reflexdo da lingua de
forma epilingliistica, trabalhar as regularidade e irregularidades, tendo como ponto de partida o saber do

aluno;

- Sinopse (livros e filmes), resenhas, propaganda, parddias e poemas;
- Reescrita de contos, mitos, lendas e fabulas;

- Relatos histdricos;

- Biografias — produgéo de textos coesos e coerentes através de imagens.
- Reviséo de textos (coletivo, grupo e individual);

- Uso do dicionario — desafios ortograficos;

- Pontuagéo e dominio das regularidades e irregularidades ortograficas.

1° Bimestre

Contetidos

1- Revisdo dos conteldos trabalhados nas séries
anteriores;

2- Linguagem oral:

- Reconto;

- Leitura e entonacgio;

- Leitura de textos;

- Atividades permanentes;

3- Campanha contra a venda de bebidas alcodlicas a

Procedimentos didaticos

- Roda de conversa, roda de biblioteca, de curiosidade

- Levantamento dos conhecimentos prévios do aluno: ordem
alfabética, ortografia, organizagéo de paragrafos, pontuagao, etc;
- Montagem de um caderno de textos com varios géneros de
textos;

- Recontar oralmente uma histéria lida anteriormente na sala de
aula ou em casa;

- Recontar acontecimentos e evidéncias;

- Revisao coletiva de textos na lousa

- Leitura diaria de contos e fabulas, etc., feita pelo professor e
pelos alunos;
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menores;

' 4- Producao de textos;

5- Gramatica e dificuldades ortograficas:

- Reviséo de textos e levantamento progressivo de
alguns aspectos como: organizacéo do texto em
paragrafos, segmentagéo do texto em palavras e
frases, pontuacéo, regularidades e irregularidades
ortograficas (inferéncia de regras);

Autor: Tatiana Belinky
Compositor: Arnaldo Antunes e Guilherme Arantes

- Leitura de textos informativos, jornalisticos, relatos poemas,
trava-lingua, musica;

- Visitas a biblioteca;

- Dramatizacdes;

- Uso do dicionario;

- Musicas;

- Pesquisa de textos informativos, jornalisticos em revistas e
Internet;

- Escrita de folhetos, acréstico e textos informativos;

- Trabalhar a gramética e a ortografia nos textos produzidos pelos
alunos a partir da reflexdo da lingua de forma epilinguistica
(classes gramaticais inseridas no texto), observando o que o
aluno ja sabe;

2° Bimestre

Conteudos

1- Linguagem escrita:

- Escrita de poemas, parédias;

- Escrita de propagandas;

- Reescrita de contos;

- Escrita de relatos histéricos e verbetes de
dicionarios;

- Producéao de textos através de uma imagem;

2- Gramética e dificuldades ortogréficas;

- Revisao de textos e levantamento progressivo de
alguns aspectos como: organizagéo do texto em
paragrafos, segmentag&o do texto em palavras e
frases, pontuacéo, regularidades e irregularidades
ortograficas (inferéncia de regras);

3- Linguagem oral;

Autor: Bartolomeu de Queiroz

Compositor: Pena Branca e Xavantinho
Projeto didatico: Um universo ao seu redor
Projeto Africanidade

Procedimentos didaticos

- Roda de conversa, roda de biblioteca, de curiosidade

- Trabalhar a interpretacéo de texto coletivamente;

- Trabalhar em forma de debates e dramatizagdes os textos
escritos pelos alunos;

- Escrever uma histéria recorrendo ao dicionario para sanar
duvidas ortograficas;

- Revis&o coletiva de textos na lousa

- Leitura e pesquisa de biografias;

- Produgao de autobiografias;

- Leitura e explicacdo ao professor e colegas sobre a biografia
estudada;

- Leitura de imagens (gravuras), para produgao de textos;

- Trabalhar repertério musical de boa qualidade;

- Leitura através de pesquisas sobre o tema;

- Confeccéo de cartazes e folhetos informativos;

3° Bimestre

Contelidos

1- Linguagem oral:
- Reconto de fatos e acontecimentos do cotidiano;

2- Linguagem escrita:
- Produzir textos coletivamente e individual;

Procedimentos didaticos

- Roda de conversa, roda de biblioteca, de curiosidade
- Recontar historias lidas;

- Expor oralmente os trabalhos pesquisados;

- Contar fatos e acontecimentos ocorridos num final de
semana;
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- Usar o dicionario;
- Reescrita de mitos e fabulas

3- Gramatica e dificuldades ortograficas

- Revisao de textos e levantamento progressivo de alguns
aspectos como:organizacgao do texto em paragrafos,
segmentacao do texto em palavras e frases, pontuagao,
regularidades e irregularidades ortograficas (inferéncia de regras);

4- Producgéo de textos:
- organizar textos utilizando-se de pontuagéo;
- texto instrucional;

5- Aplicagao de simulados do SARESP e Prova Brasil

Autor: Monteiro Lobato

Compositor: Chico Buarque

Projeto didatico: Um universo ao seu redor
Projeto Africanidade

- Leitura compartilhada (todos com o texto em maos)
de contos, fabulas, letra de musica, noticia de jornal e
revista, cronicas, etc.; :

- Leitura e reescrita de textos informativos;

- Pesquisa de palavras desconhecidas em dicionario e
em outras fontes, para ampliar o vocabulario;

- Analisar coletivamente textos com grafias incorretas
para reflexéo sobre a lingua e a maneira correta de
utilizé-la cotidianamente;

- Apresentar textos sem pontuac&o para que os alunos
leiam em voz alta procurando pontuar oralmente, para
dar sentido ao texto lido;

- Escrever textos na lousa e discutir a maneira correta
de escrita para dar melhor compreensao ao
destinatario; (revisao coletiva de texto);

- Leitura de receitas e regras de jogos;

- Refaccéo textual (reviséo textual).

4° Bimestre

Contetdos

1- Linguagem escrita:

- Didrios, resenhas e quadrinhos;

- Usar adeguadamente a linguagem figurada;

- Escrever textos instrucionais, considerando o destinatéario e
sua finalidade;

- Regularidades e irregularidades ortograficas

2- Gramética e dificuldades ortograficas:

- Revisao de textos e levantamento progressivo de alguns
aspectos como: organizagao do texto em paragrafos,
segmentacéao do texto em palavras e frases, pontuagéo,
regularidades e irregularidades ortogréaficas (inferéncia de
regras);

3- Linguagem oral:
- Dominio da fala em situagdes formais: (trabalhar pronomes de
tratamento e concordancia verbal).

4- Aplicag&o de simulados do SARESP e Prova Brasil

Autor: Carlos Drummond
Compositor: Renato Russo
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Procedimentos didaticos

-Roda de conversa, roda de biblioteca, de curiosidade
- Através de leitura de textos, produzir resenhas;

- Escrever poema e histéria em quadrinhos através de
temas diversos;

- Analisar coletivamente textos com grafias incorretas
para reflexao sobre a lingua e a maneira correta de
utiliza-la cotidianamente (reviséo coletiva);

- Mediante a leitura e pesquisas, produzir textos
informativos para conscientizar a comunidade escolar
nas campanhas trabalhadas:Obesidade Infantil, Dia
mundial da Alimentag&o, Gravidez na adolescéncia e
Dia Nacional da Consciéncia Negra.

- Dramatizar didlogos com autoridades.

-Atividades realizadas de acordo com as etapas
descritas no projeto.



Matematica

Matematica

Contelidos da Disciplina

eNUmeros naturais;

+Operacdes com nlimeros naturais;

oSitua¢des-problema com nlimeros naturais;

+NUmeros racionais - fragoes;

eAdicéo e subtracdo de fragdes com o mesmo denominador;

*Multiplicacéo;

eAdicéo, subtragao e multiplicagdo de decimais;

+Sistema de numeragao decimal;

eMedidas, temperatura, peso, distancia, hora, calenddrio, metro, centimetro, quildmetro;

sPorcentagem;

eFiguras geométricas;

sPoligonos;

eMultiplicagéo por dois algarismos;
sSimetria;

eArea e perimetro;

«Graficos, estatisticas, probabilidade.

1° Bimestre

Contetdos

1- Operagdes com nlimeros naturais:

- compreenséo e ordenagao;

- Operagdes fundamentais: adicdo, subtracéo,
multiplicag&o e divisdo por 1 e 2 algarismos;

2- Andlise e interpretacéo:
- expressGes numéricas simples: célculos de adigao
e subtracdo;

3- Reta:
- segmento de reta;
- retas paralelas e retas concorrentes (nogdes).

4- Espaco e forma:
- identificacdo de poligonos regulares mais comuns:
quadrado, retangulo, triangulo, trapézio e losango;

5- Tratamento da informagéo:
- leitura e interpretacdo de tabelas e graficos de
barras;

6- Sistema monetario brasileiro

Procedimentos didaticos

1 - Reviséo diagnostica;

- Resolugao de situacdo-problema envolvendo a adigao e
subtrac&o e reconhecer a subtragdo como operag&o inversa da
adicao;

- Resolver situacao problema envolvendo multiplicacéo, adigéo e
subtracdo associadas;

- resolver situacdo-problema envolvendo a divisdo;

2- Pedir aos alunos que procurem no diciondrio os significados da
palavra expressao;

- Discutir com eles o conceito e em seguida propor-lhes que
transformem umas situagdes-problema em expresséo numérica.

- Em grupo, inventar situagGes-problema que envolva as operagoes
fundamentais;

3- Apresentacéo das formas geométricas por meio de material
concreto para fazer o levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos;

- Trabalhar as formas geométricas através de releitura de obras de
arte;

- Analise de textos jornalisticos para coleta de informagdes
presentes em tabelas e graficos através de situagdes cotidianas:
resultado de campeonatos esportivos, indice de escolaridade, valor
do saldrio minimo e da cesta basica, etc.;
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- Resolver situacdes-problema fazendo um levantamento dos
gastos de uma familia: (alimentagdo, vestudrio, moradia, higiene,
conta de luz, agua, telefone). Calcular com eles qual seria a renda
minima necessaria para sua familia;

- Trabalhar com os alunos as necessidades bésicas de cada
familia;

- Fazer com os alunos uma visita a feira e ou ao supermercado do
bairro, pedir que anotem os pregos de alguns géneros alimenticios
e, um més depois comparar a diferenca do preco de cada produto
em reais;

2° Bimestre

Conteldos

1- Operagbes com numeros naturais;
- As quatro operac¢des fundamentais enfocando a
multiplicag&o e a divisdo por 2 algarismos;

2- Multiplicag&o por 10, 100 e 1.000;

3- Fragoes: construcéo do conceito de nimero racional;
- Fragdes equivalentes (comparagao);

- Fragao de uma quantidade;

- Adicao e subtracéo de fracdes com o mesmo
denominador;

4- Expressbes numéricas envolvendo as quatro operagdes,
utilizando parénteses;

5- Espaco e forma: poligonos regulares e irregulares com
até oito lados;

Procedimentos didaticos

1- Resolugdo de situagdes-problema contextualizadas
envolvendo mais de uma operagéo;

- Aula expositiva;

- Atividade em grupo utilizando jogos, listas telefénica, etc.,
- Aula expositiva e participativa através de listas de
exercicios e trabalho em grupo, elaborados a partir de
situagbes do cotidiano do aluno: compras, pesquisas, etc.

2- Utilizar o material dourado para efetuar as trocas no
concreto depois registrar utilizando algoritmos nas
operacoes;

3- Trabalhar fragdes com material concreto e com situagbes
do cotidiano do aluno em que as fragdes sdo utilizadas
(receita, jogos, material da construgao, etc);

4- Usar material concreto, atividade em grupo, experiéncias
vividas e papel quadriculado;

5- Uso de diferentes instrumentos de medidas, jogos
coletivos, atividades comparativas, confecgio de cartazes
ilustrativos e explicativos.

3° Bimestre

Conteudos

1- Tabelas e graficos: compreensado e traducao do significado
de representacdes graficas;

2- Porcentagem: 25%,50%,100%.
3- Probabilidade

4- Grandezas e medidas:

Procedimentos didaticos

1- Aprofundamento de leitura e interpretacdo de tabelas e
graficos com dados numéricos pesquisados em jornais,
livros e revistas, etc.

2- Coleta de dados e exercicios para resolugéo de
problema utilizando textos jornalisticos;

3-Resolucéio de situaces-problema contextualizadas
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- Unidade de comprimento: (km, m, cm)

- Unidade de massa: (Kg, mg, T, @)

- Unidade de capacidade: (L e mL)

5- Ndmeros decimais envolvendo as quatro operagdes.

6- Aplicagéo de simulados do SARESP e Prova Brasil

utilizando jogos;

ilustrativos e explicativos

(sala de aula);
- Utilizar jogos variados;

menor numero entre dois nimeros dados;
- Transformar numeros decimais em fragoes;

vividas e papel quadriculado;

4° Bimestre

Conteudos

1-Tratamento da informagao:
- Aprofundamento da andlise de gréaficos e tabelas;

2-Grandezas e medidas:
- Nocdes de area e perimetro em malhas;
- Nogoes de angulos

3- Aplicagao de simulados do SARESP e Prova Brasil

Procedimentos didaticos

1-Interpretacdo de tabelas e graficos;

- Trabalhar atividade com tema do cotidiano do Aluno (moeda
brasileira:real);

- Aula expositiva, lista de exercicios contextualizados;

- Utilizar folhetos de supermercado, jornais, etc.;

2- resolucao de situagbes-problema contextualizadas;
- Usar transferidor para medir diferentes angulos;
- Construgdo de maquetes;

3-Trabalhar calculo de perimetro e de area de figuras
desenhadas em malhas quadriculadas.
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envolvendo probabilidade, com atividades em grupo

4- Uso de diferentes instrumentos de medidas, jogos
coletivos, atividades comparativas, confec¢do de cartazes

5- Trabalhar retas utilizando material concreto: régua, linha,

6- Através de situacdes-problema, propor ao aluno a leitura
e a escrita de nimeros decimais, identificando o maior e

- Usar material concreto, atividades em grupo, experiéncias




Ciéncias

Ciéncias

Contetidos da Disciplina

ePrevencdo as dependéncias quimicas;
eAgua lar — vital para os seres vivos;

0 ambiente e os seres Vvivos;
+Constituicao dos seres vivos;

*0s seres vivos e o equilibrio ecoldgico;

*0 corpo humano e a saude;
eEnergia e saude;
#Os alimentos;

eTransformacgao dos alimentos;

eDefesas do nosso organismo;

eAdolescéncia — transformacao;

+Qualidade de vida;

+QOrigem, evolugao, transformagéo e composicéo da vida.

1° Bimestre

Conteudos

1-Agua:

- A dgua que bebemos;

- A agua em nosso planeta;

- Agua que ndo se bebe;

- Ciclo da 4gua na natureza;

- Estados da agua;

- Contaminagao da agua;

- Agua potavel;

- Capacitacao, tratamento me distribuicao da
agua;

2- Campanha sobre os prejuizos causados a
salde com o consumo de alcool e cigarro.

Procedimentos didaticos

1- Pesquisa sobre a dgua que bebemos: de onde vem, como
recebemos em nossa casa, existe tratamento para esta dgua?
Onde?, etc.

- Atividade de observacao: respiracéo da planta;

- Pesquisa sobre a utilizagao e distribuigao consciente da agua;
- Visita a CMS de Matao;

- Trabalho em grupo;

- Elaboracéao de cartazes;

- Produgéo de textos informativos sobre a dgua;

- Experiéncias.

2-Videos;

- Cartazes;

- Leitura de artigos cientificos sobre o tema estudado;

- Elaboracéo de graficos sobre o tema estudado. Ex.: jovens e

adolescentes que adoecem e até morrem pelo consumo de alcool e

cigarro, qual é a faixa etaria mais atingida, etc.
- Consulta a Internet.

2° Bimestre

Contetdos

1- Fnarnia:

Procedimentos didaticos

- Dacniuiica enhra n aanciima Aa anarains da anda vane Aamea
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- Diferentes formas de energia na natureza;

- Formas de energia essenciais na vida do ser
humano;

- Eletricidade;

- Usinas termelétricas;

- A energia dos fosseis e a energia do sol;

- Fésseis e petréleo;

- Combustiveis fosseis;

- Energia solar;

- Poluigéo do ar e seus efeitos.

essa energia é armazenada, como recebemos em nossa
casa,etc;

- Trabalho em grupo sobre o tema estudado;

- Pesquisa sobre o consumo de energia;

- Consulta a Internet: (certe Eletropaulo), para a conscientizagéo
sobre o consumo de energia elétrica, evitando o desperdicio;

- Elaboracao de cartazes;

- Producé&o de textos informativos sobre a energia elétrica;

- Experiéncias: eletricidade e luz;

- Filmes e videos informativos sobre o tema estudado;

- Leitura de artigos cientificos sobre o tema estudado;

- Debate entre alunos sobre o tema pesquisado;

- Analisar as contas de energia elétrica do consumo domeéstico;
- Elaboracao de um cata-vento.

3° Bimestre

Conteudos

1- Qualidade de vida:

- Transformac6es fisicas e de comportamento que
acompanham o crescimento do ser humano;

- Horménios;

- Diferencas sexuais;

- De onde viemos;

- Fecundacao;

- O que organiza e controla o corpo humano;

- Sistema nervoso.

2- Gravidez na adolescéncia;

Procedimentos didaticos

prévios dos alunos sobre o tema estudado;

alimentacao;

- Pesquisa sobre a dengue, AIDS e gripe;

- Trabalho de pesquisa em grupo sobre a gravidez;

- Consulta na Internet sobre o tema estudado;

- Filmes e videos informativos sobre o tema estudado;

crengas e as duvidas;

- Elaboragao de cartazes com imagens relacionando emogdes e
memdria;

- Leitura de textos com reportagens cientificas sobre o tema
estudado (revista Veja, Super Interessante, Ciéncias, Boa forma,
entre outras);

- Leitura de textos complementares;

- Observagao do sistema nervoso no concreto manipulando as
pecas.

4° Bimestre

Contetidos

1- Origem, evolugao, transformagéo e compreensédo
da vida em nosso planeta:

- Dinossauros;

- Formagao de um féssil;

- A continua transformacao dos ambientes, dos
continentes, dos oceanos e da vida;

- A origem da nossa espécie;

- Os primeiros ancestrais humanos;

- Achados arqueolégicos;

- Principais caracteristicas dos primatas;

- O que é evolugao.

Procedimentos didaticos

- Roda de conversa para fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema estudado;

- Elaboracdo de uma linha do tempo;

- Trabalho de pesquisa em grupo sobre os dinossauros;

- Trabalho de pesquisa em grupo sobre os primeiros habitantes
do Brasil;

- Consulta na Internet sobre o tema estudado;

- Filmes e videos informativos sobre o tema estudado;

- Debate entre alunos sobre a interferéncia humana na natureza;
- Elaboragao de cartazes com ilustragdes que demonstram o
resultado do estudo sobre o tema abordado;
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- Roda de conversa para fazer o levantamento dos conhecimentos

- Levantamento com os alunos sobre problemas que afetam sua
qualidade de vida: saneamento bdsico, transporte, moradia e

- Debate entre alunos sobre o tema pesquisado, para esclarecer as




- Leitura de textos com reportagens cientificas sobre o tema
estudado (revista Veja, Super Interessante, Ciéncias, Boa forma,
entre outras);

- Leitura de textos complementares;

- Contextualizacao do desenvolvimento da ciéncia e das
tecnologias e seus efeitos no nosso modo de vida e no meio
ambiente.

Geografia e Historia
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Geografia

Conteudos da Disciplina

*QO aproveitamento e transformac&o dos aspectos da natureza pela sociedade;
oPajs, territério, governo, governo e os poderes;

eDireitos e deveres do cidadao;
eFormas de relevo;

eMeio ambiente;

«Clima e vegetacéo;

ePopulago brasileira;

#0O trabalho e uso de recursos naturais;
eAtividades econémicas e tecnologia;
eSociedade brasileira.

1° Bimestre

Conteudos

- Pais;

- Territdrio;

- Governo;

- O governo e os poderes;

- Direitos e deveres do cidadao.

Levar o aluno a abordar aspectos sociais, culturais e
econdmicos de forma a adquirir conhecimentos e
informagdes para analisar e interpretar a realidade do
pais.

Procedimentos didaticos

- Roda de conversa para fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema estudado;
- Pesquisa em dicionario do significado da palavra geografia;
- Pesquisa em livros, enciclopédia e Internet;

- Explana¢ao em grupo do material pesquisado;

- Uso do globo terrestre: observacédo dos movimentos da
Terra;

- Aula expositiva;

- Leitura de imagens: fotografias, cartazes, fimes e slides,
gravuras, para que o aluno possa expressar suas
interpretagdes, hipéteses e conceitos;

- Debate entre alunos sobre a interferéncia humana na
natureza;

- Elaboragao de cartazes com ilustragdes que demonstram o
resultado do estudo sobre o tema abordado;

- Leitura de textos com reportagens sobre o tema estudado
(revista Veja, Super Interessante, jornais, entre outros);

- Leitura de textos complementares. Ex.: ECA e trechos da
Constituigao Brasileira; :

- Elaboracéo de mural com o resultado da pesquisa;

- Eleicao simulada (exercicio da cidadania);

2° Bimestre

Contelidos

- Atividades econdémicas e tecnologia;
- Tecnologia e mudancas;
- Tecnologia e consumo;

Procedimentos didaticos

- Roda de conversa para fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema estudado;
- Pesquisa em livros, jornais, enciclopédia, dicionario e
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- Modernizag¢éo no campo;

- Industria e crescimento das cidades;

- O processo de industrializagdo no Brasil;
- O comércio no Brasil.

Internet;

- Explanacgé@o em grupo do material pesquisado: comentarios
esctritos e orais sobre as reportagens e textos lidos;

- Uso do globo terrestre: observacdo dos movimentos da
Terra;

- Aula expositiva;

- Leitura de imagens: fotografias, cartazes, filmes e slides,
gravuras, para que o aluno possa expressar suas
interpretacdes, hipéteses e conceitos;

- Elaboragéo de cartazes com ilustragbes que demonstram o
resultado do estudo sobre o tema abordado;

- Leitura de textos com reportagens sobre o tema estudado
(revista Veja, Super Interessante, jornais, entre outros);

- Leitura de textos complementares;

- Elaborag&o de mural com o resultado da pesquisa;

3° Bimestre

Contetudos

- Tipos de trabalho;

- Subemprego e desemprego;

- Trabalho infantil;

- Direitos trabalhistas;

- Condigoes de trabalho;

- Vagas para portadores de necessidades especiais
(deficiente fisico);

- Remuneragéo salarial.

Procedimentos didaticos

- Roda de conversa para fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema estudado;

- Elaboracao de mural e cartazes com o resultado da
pesquisa: recorte de reportagens de subemprego e
empregos/desempregos.

- Pesquisa de palavras desconhecidas, enciclopédia,
dicionario e Internet;

- Explanac&o em grupo do material pesquisado: comentarios
escritos e orais sobre as reportagens e textos lidos;

- Aula expositiva: desenvolvimento tecnolégico contribuiu para
a reducao de empregos?

- Leitura de panfletos de cursos que qualificam o jovem para o
mercado de trabalho;

- Leitura de noticias de jornais sobre as taxas de juros,
investimentos, incentivos do governo para o aumento da
producéo de produtos brasileiros e aumento das exportagées;
- Direitos sociais: leitura de artigos que defendam os direitos e
interesses coletivos ou individuais das categorias trabalhistas
(salario, jornada de trabalho, etc.);

- Filmes ou documentdrios sobre o tema estudado.

- Leitura de textos com reportagens sobre o tema estudado
(revista Veja, Super Interessante, jornais, entre outros);

- Leitura de textos complementares.

4° Bimestre

Contetlidos

Procedimentos didaticos
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- Sociedade brasileira;

- Indigenas;

- Negros africanos;

- Imigrantes;

- Urbanizagéo brasileira;
- Problemas sociais;

- Problemas ambientais.

Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a
sociodiversidade, reconhecendo-a como um direito dos
povos e individuos e um elemento de fortalecimento da
democracia;

- Roda de conversa para fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre suas origens;

- Montagem de um painel de figuras, resgatando o passado e
comparando com o presente;

- Montagem de um painel de fotos das familias dos alunos
resgatando o passado e comparando com o presente;

- Aula expositiva;

- Leitura de textos, histérias e parddias de diversas regiées do
Brasil. Ex.: O amigo rei;

- Filmes;

- Construgé@o de um painel de diversidades

- Elaboragdo de mural e cartazes com o resultado da pesquisa
sobre o tema estudado;

- Pesquisa de palavras desconhecidas, enciclopédia,
dicionario e Internet;

- Explanacao em grupo do material pesquisado: comentarios
escritos e orais sobre as reportagens e textos lidos;

- Elaboracgao de um painel sobre diversidades;

- Utilizar procedimentos de problematizacéo, registro,
descricdo, documentagao, representacao e pesquisa de
fenémenos sociais e culturais que compdem a populagéo
brasileira no espaco geografico;

Histéria

Conteudos da Disciplina

+Organizac&o histérica e temporal;
ePopulagao indigena, antes e depois dos
ePeriodo colonial;

portugueses e hoje;

*Os engenhos, mineragdes e a escravid&o;
¢Os povos negros e suas influencias na cultura brasileira (ontem e hoje);

oA familia real;
eIndependéncia;

ePrimeiro e segundo império;
eAboli¢cdo da escravatura;

¢Os imigrantes no estado de S&o Paulo; e Brasil republica;

eIndustrializagdo e modernizagéo urbana;
eDiferentes formas de governo;
eDatas comemorativas.

1° Bimestre

Contetdos

1- O trabalho e as necessidades humanas;

Procedimentos didaticos

- Roda de conversa para fazer o levantamento dos conhecimentos
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- Necessidades humanas;

- Atendendo as necessidades: o trabalho;
- O trabalho na histéria;

- Trabalho infantil.

2-Datas comemorativas:

- Cada um necessita do trabalho de muitos;

prévios dos alunos sobre o trabalho relacionando com a sua
realidade;

- Montagem de um painel de figuras, resgatando.o passado e
comparando com o presente;

- Escrita de textos, poemas, artigos charges sobre o tema estudado;
- aula expositiva;

- Leitura de textos, histoérias, etc.;

1-Formacéo da sociedade brasileira:

- Sociedade brasileira;

- Quem séao os brasileiros?

- Chegada dos portugueses;

- Encontro entre portugueses e indigenas;
- Situagdo atual dos povos indigenas;

- Chegada dos negros no Brasil;

- Chegada dos imigrantes no Brasil;

- Cultura brasileira;

2-Datas comemorativas:

- Dia das Maes;

- Dia do Trabalho;

- Libertag@o dos escravos;

- Festas Juninas;

- Corpus Christi;

- Campanha contra o uso do cerol.

- Carnaval; - Filmes;

- Dia internacional da Mulher; - Construgdo de um painel sobre o trabalho infantil;

- Pascoa; - Elaborac@o de mural e cartazes com o resultado da pesquisa sobre
- Dia do Indio; o tema estudado;

- Tiradentes; - Pesquisas em jornais, revistas e Internet;

- Fundacéo de Brasilia; - Explanacao em grupo do material pesquisado: comentérios escritos
- Dia da Educagéo. e orais sobre as reportagens e textos lidos;

2° Bimestre

Contelidos Procedimentos didaticos

- Roda de conversa para fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o trabalho relacionando
com a sua realidade;

- Montagem de um painel de figuras, resgatando o passado e
comparando com o presente;

- Escrita de textos, poemas, artigos charges sobre o tema
estudado;

- aula expositiva;

- Leitura de textos, histdrias, etc.;

- Filmes;

- Construgdo de um painel sobre o trabalho infantil;

- Elaboracéo de mural e cartazes com o resultado da pesquisa
sobre o tema estudado;

- Pesquisas em jornais, revistas e Internet;

- Explanag&o em grupo do material pesquisado: comentarios
escritos e orais sobre as reportagens e textos lidos;

3° Bimestre

Conteudos:

1- O trabalho escravo no Brasil:

- Pau-Brasil: os europeus exploram os indigenas;

- O trabalho e a produgéo na colénia;
- Produgéo agucareira;

- Quilombos;

- Trabalho e mineragao;

2-Datas comemorativas:
- D& um presente para Matao;
- Dia do Folclore;

Procedimentos didaticos:

- Roda de conversa para fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema abordado;

- Montagem de um painel de figuras, resgatando o passado e
comparando com o presente;

- Debate para reflexao sobre os temas abordados
relacionando os acontecimentos do passado e a situagéo
atual;

- Aula expositiva;

- Leitura de textos, histérias, etc.;

- Filmes;
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- Independéncia do Brasil;
- Inicio da Primavera;

- Dia da é&rvore;

- Campanha do transito;

- Elaboragéo de mural e cartazes com o resultado da pesquisa
sobre o tema estudado;

- Pesquisas em jornais, revistas e Internet; -

- Explanagdo em grupo do material pesquisado: comentarios
escritos e orais sobre as reportagens e textos lidos;

- Registros de diferentes formas: producéo de textos
informativos, arquivo de fotos, resumos de videos, exposi¢des
de trabalhos e mapas nos espagos da escola;

4° Bimestre

Contetidos

1- Do trabalho escravo ao trabalho livre no Brasil:

- Trabalho e produc&o no Império;

- Café: a base da economia;

- A escraviddo é abolida;

- Trabalho livre;

- As atividades econémicas se diversificam;

- O trabalho e a producdo nas primeiras décadas da
Republica;

- O desenvolvimento da industria e operariado;

- Migrag&o interna: a busca por trabalho e melhores
condigées de vida;

- O trabalho e a producZo a partir de 1.960.

3-Datas comemorativas:

- Dia da crianga;

- Dia do professor;

- Proclamacao da Republica;

- Dia do funcionario publico;

- Dia da Bandeira;

- Dia Nacional da Consciéncia Negra (20/11);
- Natal.

Procedimentos didaticos

*Roda de conversa para fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema abordado;

- Montagem de um painel de figuras, resgatando o passado e
comparando com o presente;

- Debate para reflexéo sobre os temas abordados relacionando
os acontecimentos do passado e a situagéo atual;

- Aula expositiva;

- Leitura de textos, histérias, etc.;

- Filmes;

- Elaboragdo de mural e cartazes com o resultado da pesquisa
sobre o tema estudado;

- Pesquisas em jornais, revistas e Internet;

- Explanagdo em grupo do material pesquisado: comentarios
escritos e orais sobre as reportagens e textos lidos;

- Registros de diferentes formas: produgzo de textos
informativos, arquivo de fotos, resumos de videos, exposi¢des
de trabalhos e mapas nos espagos da escola;

- Auxiliar os alunos a organizar em forma de texto e desenhos
as informagoes que ja dominam. Para subsidiar as hipoteses e
indagacdes deles sobre o tema estudado;

- Levar para a classe mapas de varias épocas da cidade para
analise da transformagéao da paisagem e da ocupagdo humana
com o advento da industrializacao.
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Anexo 6

Horta cultivada pelos alunos em parceria com o subprefeito de Sao Lourengo do
Turvo
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Anexo 7

Texto informativo trabalhado no Projeto Escola do Campo

Eht o

(Rosmarinus officinallis)

Italiano

Rosmarive, Ramerino Resemary, Old

Francss Alemao Espanhol Ingles

rin  Romero Ma

Eomarin

Rosmarcin, Rosm

Folhas
desidratadas
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rigindrio da regido do

Mediterréneo, seus

principais produtores
atualmente sdo Iugosldvia,
Franga, Espanha e Portugal,
além dos estados da Carolina do
Norte, Virgfnia e Califérnia, nos
Estados Unidos, gracas ao seu
clima dmido.

0 nome desta encantadora
erva aromdtica, com suas folhas
semelhantes a agulhas e delicadas
flores azul-claras, deriva do
latim e significa “orvalho do
mar”, pois ela cresce em solos
ricos em célcio e clima seco,
recebendo borrifos salgados do
mar. Tem um aroma forte, acre,
mas inegavelmente agradével.
Na Itdlia, € a erva preferida nos
pratos de vitela e cordeiro. No
norte da Europa, ¢ utilizada
nas misturas de salsicha.

A utilizacdo desta erva
remonta ao ano 500 a.C.,
sempre rodeada de folclore.
Uma lenda diz que o alecrim
56 cresce nos jardins dos
bons; em Hamlet, Ofélia diz:
“Hé alecrim ali, é paralembranca,
ali mora gente de bem”. Ainda
hoje, na Inglaterra, o alecrim
é colocado nos tumulos dos
herdis ingleses.

Us0S
0 alecrim, erva doce

e perfumada, ¢ excelente em
pratos com carneiro, sopas,

assados, marinados, peixes e
frutos-do-mar, e também em
molho de tomate italiano para
peixe, paté de figado, batatas
cozidas, couve-flor, espinafre,
cogumelos, frutas, sucos de
frutas e paes. £ usado também
na preparagao de aves, vitela,
boi, porco, aves selvagens e
cagas. Salpique alecrim sobre o
carvdo quando estiver fazendo
churrasco, e um raminho colocado
em assados d4  carne um aroma
incompardvel.

QUANTIDADES SUGERIDAS
PARA USO EM VARIOS
PRATOS :

1/4 colher (chd) a 1 colher
(sopa) para uma. galinha de 1
1/2kg.

1/4 colher (chd) em 4 xicaras de
salada de frutas ou 2 xfcaras de
suco de frutas.

1/4 a 1/2 colher (chd) em 2
xicaras de batata, couve-flor ou
tomate.

1/4 de colher (chd) a 1 colher
(sopa) em 6 xicaras de molho
para churrasco.

1/2 colher (chd), amassado, para
11/2 a 2’kg de carneiro assado,
ou use em combinacdo com
tomilho e sélvia.
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Anexo 8

Quadrinhos trabalhado no Projeto Escola do Campo
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Vocé se considera uma pessoa bem-informada? Voceé assiste
a TV, |é jornais e se interessa pelos problemas do meio ambiente?
Lela este cartum, de Quino:

MAL-AGRADECIDO!

E AINDA POR CIMA TE
SALYE! A YIDAL..
|
1
(Humano se nace. Barcelona: Lumen, 1991. p. 53. Tradugzo dos autores.)
Anexo 9
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Texto instrucional trabalhado no Projeto Escola do Campo

EMEF do Campo “Prof* Helena Borsetti”

Atividade: Medindo um alqueire

- O que ¢ um alqueire?
E uma antiga medida de capacidade para secos e liquidos, varidvel de
lugar para lugar.
No Brasil, é uma medida de superficie agraria também variavel.

Quanto é um alqueire?

Como ja vimos, o tamanho de um alqueire depende de sua
localiza¢do. Em S#o Paulo corresponde a 2,42 hectares e em MG, RJ, e
GO vale 4,84 hectares.

E quanto é um hectare?

Um hectare corresponde a 100 ares. Are € outra unidade de medida
de superficie agraria. Um are vale 100 nf, sendo assim, um hectare mede
100 x 100m, que € igual a 10.000 nf.

A quantos m'’ corresponde um alqueire no nosso estado (SP)?
§ 2,42 x 10.000 nf = 24.200 nt

Para ilustrar, vamos imaginar uma érea retangular correspondente a,
aproximadamente, um alqueire, e que tenha as seguintes medidas:

156 m

155 m

Agora que j4 temos essa imagem em nossas mentes, para melhor
compreensdo de quanta terra esses numeros expressam, faremos uma
atividade concreta em um sitio, onde poderemos medir um alqueire.
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Anexo 10

Alunos da 42 série na Roda da Conversa, processo que faz parte 165
do Projeto Centopeia

As criangas, com as centopeias que criaram a partir dos livros lidos, discutem sobre as obras que
mais gostaram.
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