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RESUMO

Este trabalho ¢ uma reflexdo sobre a suposta naturalidade com que se
adquire o falar da lingua materna e, em conseqiiéncia disso, sobre a tentativa
de estabelecer metodologias para o ensino de linguas estrangeiras com o
objetivo de reproduzir as condi¢des de aprendizagem da lingua materna.

Esta reflexdo € parte da consideragdo de que a lingua materna ndo €
adquirida naturalmente, mas através de uma forgagem, ou seja, por um
sofrimento. Esse sofrimento fica evidenciado no testemunho escrito — Le
schizo et les langues — realizado por Louis Wolfson. Esse livro, inteiramente
escrito em francés, ¢ a maneira pela qual o autor, cuja lingua materna é o
ingiés, recebe e reage as sonoridades de sua lingua materna e, sobretudo, a voz
de sua mae.

Considero, neste trabalho, que a lingua materna € causa do sujeito, e
que o afeto veiculado pela voz esta no fundamento dessa constituigio
subjetiva. A partir dessas consideracfes tiro algumas conseqiiéncias para o

sujeito que aprende linguas.

Palavras-chave: lingua materna/estrangeira, som, voz, subjetividade.
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INTRODUCAOQ

Se a lingua materna é considerada “natural” e, como tal, adquirida e
experimentada pelo sujeito sem qualquer tipo de sofrimento, o que dizer de
casos como o de Wolfson (que serd apresentado no capitulo 3), para quem
falar e, sobretudo, ouvir a lingua materna provoca um intenso sofrimento,
sofrimento esse que ele tenta fazer cessar recorrendo as linguas estrangeiras?
Contra tal questdo, pode-se argumentar, de saida, que o caso ¢ um caso
patologico e, por isso, ndo adequado a um estudo que aborda metodologias
para o ensino de linguas estrangeiras.

A psicanalista Christine Revuz (1998), no artigo — “A lingua estrangeira
entre o desejo de um outro lugar ¢ o risco do exilio” — problematiza os
diagnosticos comumente aceitos para explicar as dificuldades enfrentadas por
aprendizes de uma lingua estrangeira. Nesse artigo, a autora se manifesta a
respetto de considerar-se casos patoldgicos a propdsito de uma reflexio sobre
o ensino de linguas dizendo que as “modalidades de investimento' ou contra-
investimento da lingua estrangeira sfo mais ficeis de observar quando estdo
acompanhadas por um sofrimento psiquico vive” {1998: 226), como € o caso
de Wolfson.

Além disso, foi estudando a patologia que Freud encontrou substrato

para construir sua teora, tratando tanto da patologia quanto da normalidade.

' Para falar de investimento ¢ represeniacio ¢ preciso trazer a nogdo de pulsio. A pulsio ¢ um impulso
psiquico de origem somdtica que tende a s¢ satisfazer por meio de um objeto, Ela faz-se representar no
pstquisimo por dois “representantes”, a representacdo propriamenie dita ¢ o afeto. Freud associa a idéia de
representacio a de investimento, modo de “criacio” psiquica, enquanto no afeto algo se perde, gastando-se
{Assoum, 1996).
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Foi, por exemplo, a partir do estudo da esquizofrenia que Freud elaborou sua
construgdo tedrica a respeito do Inconsciente.

Freud demonstra que uma teoria sobre o funcionamento “normal” s6 €
possivel a partir do estudo das patologias, porque na “normalidade™ ha um
obscurecimento das questdes que se colocam em jogo. ¥ quando algo fracassa
que se pode observar o que, em ndo fracassando, teria sido um sujeito normal,
ou seja, € pelo fracasso que € possivel supor uma teoria do que sena o normal.

Para refletir sobre a inscri¢io de linguas estrangeiras no sujeito/aprendiz
valho-me dessa “metodologia freudiana”, ou seja, trago o relato de um
esquizofrénico — Louis Wolfson — para ilustrar a questdo da incidéncia dos
sons da lingua materna ¢ estrangetra na constituicdo subjetiva.

Para tratar da aprendizagem de uma lingua estrangeira, tomo como
ponto de partida um dos dois momentos que Revuz considera privilegiados

para observar a relagdo de um sujeito com a lingua estrangeira:

Dois momentos me parecem privilegiados para observar como a lingua
estrangeira vem incidir na relacdo, amplamente inconsciente, que
mantemos com nossa lingua “fundadora”. Cada um desses momentos
nos coloca diante de uma diferenca: diferenca entre universos

Jonéticos, diferenca entre as maneiras de construir as significagoes.

(1998: 220)

Tentarei aprofundar a discussdo no que se refere ndo exatamente a
diferenca entre universos fonéticos’, mas no que diz respeito a producdo da

cadeia sonora transmitida pelo que se denomina, na psicandlise, [ingua

* Isso porque o presente trabalho ndo trata especificamente dos aspectos fonético ¢ fonolégico das linguas.



materna ¢ da percepcdo dessa sonoridade por aquele que ouve uma lingua
estrangeira.

A sonoridade a que se refere este trabalho esta relacionada mais
precisamente ao tom’ ou ao trago prosodico’ transmitido pelo som da voz,
considerando que € pelo contorno dos tons, pela curva melddica que a voz
veicula o afeto.

Com este trabalho, pretendo fazer uma reflexdo a respeito da relacio

entre lingua materna e lingua estrangeira partindo dos seguintes pressupostos:

1. A lingua materna é causa de sujeito

A esse respeito o psicanalista Gabriel Balbo (1991), que trabalha com a
psicanalise da crianga, escreveu um artigo entitulado “La langue nous cause”
para falar de uma abordagem diferencial dos autismos e psicoses, pelo estudo
do tipo de articulacdo entre 0 ouvido, o visto ¢ o falado. A partir desse estudo
de Balbo, que trata a lingua como causa do sujeito, foi desenvolvido esse
primeiro pressuposto.

Mas que lingua € essa que € causa do sujeito? Para falar dessa lingua,

que ndo é uma lingua qualquer, Balbo inicia por dizer o que ela nfo é:

Ela ndo poderia se confundir com nenhuma das linguas correntemente
faladas, ela também ndo é a lingua materna privada e compartilhada

enfre uma crian¢a, sua mde e as vezes seus proximos, e que ndo ¢ sendo

* Mattoso Camara considera o verbete “tom™ como sindnimo de “acento”, que define como sendo a maior
intensidade ou a maior alaia com que a emissdo de uma silaba se opdie as que The ficamn contiguas numa
enunciacdo. A palavra accentus, latina, € uma traducio literal do grego prosodia (prés-, como ad-, “junto™,
odé, como cantus, “canto”) (1986: 39).

* Mattoso Camara define o verbete prosddia: “Parte da fonologia referente aos caracteres da emissdo vocal
que se acrescenta 4 articulacfio propriamente dita dos sons da fala, como em porfugués ¢ acemic € a
entonacio.” (1986: 202)



o infantil da lingua comum e sistematizada de outros, lingua em que se
reconhece a comunidade que a compartilha e que funda em parte sua

identidade. (1991: 157) (tradug@o minha)

Essa lingua que causa o sujeito € aquela com a qual ele se identifica,
para a qual Lacan cria o neologismo /alangue (sobre a qual voltarei a falar nos

préximos capitulos).

2. Os sons ou, de preferéncia, os tragos prosédicos da lingua materna imcidem

nesse sujeito que ela causa.

3) A experiéncia de um sujeito com os tons da lingua materna ¢ singular, logo
“cada um se encontra na Lingua Estrangeira de maneira anica” (Moraes;
1999: 1).

Veremos no capitulo 2 que, de acordo com a concepgdo de Freud sobre
o Aparelho de Linguagem, a fungdo da linguagem contém exemplos de novas
aquisicdes, entre elas a de linguas estrangeiras. Mas ha uma estruturagio
primeira pela qual as aquisi¢es posteriores passariio. E por essa estruturacio
primeira, que se da na e pela escrita da /ingua materna — aquela que € causa
do sujeito —, que ocorrera a reescrita dessa /ifngua com outros elementos. E por
isso que o encontro de cada sujeito com novas aquisicdes se did de forma

singular. De acordo com Moraes:

A partir da anterioridade l6gica da inscrigdo da linguagem no sujeito,
cada um se encontra na Lingua Estrangeira de maneira unica, a suaq,

ndo havendo ai uma simples relacdo de exterioridade, mas a



intermediacdo do fato anterior de que a linguagem é condicdo de

possibilidade do sujeito. (1999: 1),

4) A inscricio das linguas estrangeiras’ no sujeito estd intimamente
relacionada com a forma como se deu a incidéncia dos tons da lingua materna
nesse sujeito.

Para concluir, pretendo fazer uma avaliagio provisoria sobre a
contribuigdo da discussio desses pressupostos para a compreensdo daquilo
que se pOec em movimento para um suyjeito numa situagdo de ensino-

aprendizagem de uma lingua chamada estrangeira.

¥ Neste trabatho, focalizarei a incidéncia dos sons da lingua materna apenas no gue se refere 4 aquisico de
linguas estrangeiras, ainda que outras (talvez, todas as outras) aquisigies posteriores a da lingua materna
também sejam determinadas por ela, Mas, de acordo com Christine Revuz, os movimentos de eleicio on
rejeicio de uma lingua ocuparm um lugar 3 parte enfre 0s objetos de aprendizagem (1998: 216).



CAPITULO 1

1. A LINGUISTICA TEORICA E A PSICOLOGIA

A lingiistica aplicada é, grosso modo, um campo de conhecimento
relativamente recente (suas primeiras elaboragdes datam dos anos 40) e que
tem como objetivo testar € incorporar ao ensino os resultados obtidos em suas
pesquisas tedricas.

Na éarea especifica da lingiiistica aplicada que trata da lingua
estrangeira, encontramos algumas nog¢des de lingua que foram adaptadas da
teoria lingiiistica e da psicologia, principalmente quando estas tratam da
aquisicdo de linguagem.

Dependendo da teoria (lingiistica ou psicolégica) a partir da qual foi
adaptada, a lingua € considerada, na lingiiistica aplicada, um comportamento
ou habito adquirido por um condicionamento (behaviorismo), um conjunto de
regras inatas cujo mecanismo interno estd pronto para ser ativado assim que a
crianga for exposta a uma lingua (inatismo) ou, ainda, uma experiéncia de uso,
sendo um potencial a significar — essa nocgdo de lingua ndo distingue
significacdo de fungdo (funcionalismo). Dentro dessas concepedes de lingua, a
lingua estrangeira ocupa uma posicdo de alteridade em relacdo a lingua
materna, em conseqiiéncia disso, a lingua estrangeira caracteriza-se pela
questdo de ensinar e de aprender.

As metodologias para o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras
foram elaboradas, a maior parte delas, na seqiiéncia do desenvolvimento
historico da linghistica e dos modelos psicolégicos das teorias da

aprendizagem.
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Como ja foi dito anteriormente, a linglistica aplicada se utiliza dos
resultados das pesquisas tedricas da lingihistica aplicando-as ao ensino de
linguas. Ou seja, os resultados da descrigdo ¢ da analise de linguas obtidos
pela lingiiistica sdo testados e incorporados — ainda que ndo o facam de forma
direta — ao ensino de linguas estrangeiras. Mas, por se fratar de ensino-
aprendizagem, foi preciso também utilizar modelos psicologicos da teoria da
aprendizagem.

Farei, primeiro, um breve historico da teoria lingiiistica € modelos
psicologicos da teoria da aprendizagem para, em seguida, tratar das

metodologias para o ensino de linguas estrangeiras.

1.1 Lingiiistica Estrutural

A lingiiistica € uma ciéncia recente: inaugurou-se no comeco do século
XX. Para que essa disciphina adquirisse o status de ciéncia teve que configurar
de forma precisa seu objeto (a lingua) e demonstrar o apuro de seu método
(estrutural). A lingua ¢ tomada como objeto da lingtiistica em detnimento da
fala, e a nogdo de estrutura nesse método € a de que cada elemento da lingua
s¢ adquire um valor na medida em que se opde aos outros elementos ¢ se
relaciona com o todo de que faz parte.

Mas ndo se deve esquecer que, na historia da constituicdo dessa
disciplina, dois momentos, anteriores ao século XX, foram marcantes: o
século XVII, das “gramaticas gerais”, ¢ o século XIX, das “gramaticas
comparadas”.

Até o fim do século XIX, os fildlogos definem a lingua como a

expressdo do pensamento. Ainda que se discuta se a coisa preexiste no espirito



a acdo de dizé-la, uma vez o ato verbal realizado, parece evidente que a frase
da uma certa imagem da idéia que ela representa.

Dentro dessa perspectiva, se a frase fornece uma imagem da idéia é
porque sua organizagdio foi calcada sobre a de seu modelo, ou seja, na
organizacio da id€ia. As “gramaticas gerais” do século XVII ensinam, de
acordo com a gramatica de Port-Royal (1614), que a construgio da frase imita
a ordem necessaria do pensamento.

Como os estudiosos desse periodo consideram que a linguagem ¢ regida
por principios gerais que sdo racionais, comegam a exagir do falante clareza e
precisdo no uso da linguagem. A gramatica que constroem deve funcionar
como uma maquina capaz de separar automaticamente o que € valido do que
ndo é. O alvo que eles querem atingir é a “lingua ideal”, logica, sem
ambigiiidades, sem equivoco, capaz de assegurar a comunicacio.

A analise dos sons na reflexiio hingiiistica, até esse periodo, reparte-se
em duas fendéncias. Uma delas admite uma ordem nas combinagdes fOnicas,
considerando a ordem analodgica — ou que guarda um significado mistico, ou
uma imitacdo da realidade natural. A outra considera a distnbuig¢do dos sons
como um fendmeno aleatdrio, corrigida apenas pela necessidade da prontincia.

A contribuicdio do século XVIII para a lingiiistica estrutural foi um
outro tipo de analise da palavra — analise em morfemas ou monemas — que
consiste em considerar certas palavras como complexas e encara-las como
derivados ou compostos obtidos a partir de palavras mais simples ou de
particulas elementares.

QOutra originalidade desse século se refere a recusa em operar certas
segmentacdes nas palavras, por ndo encontrarem regularidade no mterior da
lingua. Por exemplo, segmentar a palavra “navegac¢io” e obter um verbo ¢ um

sufixo € uma operacgdo aceita; ja a segmentagio da palavra latina /lepus nos



componentes levis (ligeiro) e pes (pes) € recusada, embora essa ultima
operacio talvez seja mais motivada semanticamente que a anterior.

Ducrot (1971) afirma que a tinica resposta possivel para a aceitacdo da
primeira segmentacfo € a recusa da segunda ¢ que a adi¢do de tion a um
radical verbal constitui em francés um procedimento regular, ao passo que nio
se enconfra em latim um esquema geral de composi¢do do qual lepus fosse
uma aplicacéio particular. Segundo esse autor, a idéia subjacente a recusa ou a
aceitacdo da segmentacdo de uma palavra é a de que “o arranjo interno da
palavra deve ser justificado nio do ponto de vista do mundo, da realidade, mas
com relacdo a um habito lingiiistico constante™ (1971: 32).

Ducrot cita Adelung que, tratando desse mesmo tema, afirma que se a
evolucdo da palavra, através do tempo, pode modificar a matéria fonica e o
valor semantico, essa evolugio respeita sempre sua composigido morfematica.

A analise da palavra revelou uma ordem lingtistica tdo estavel e regular
quanto a organizacdo da frase. Mas o ponto importante dessa analise para o
Estruturalismo € que ela ndo tem o carater “logico” que as gramaticas gerais
atribuiam ao estudo do enunciado. A palavra é considerada nos séculos XVIl e
XVII como a menor unidade significativa. Mas, mesmo se for possivel
descobrir nos prefixos, sufixos e radicais um sentido, esses elementos ndo sio
escolhidos pelo falante por serem significativos.

Os estudiosos desse periodo afirmam ainda que a analise da palavra
mostra que, se os componentes da palavra apresentam uma organizacfo, essa
organizacio ndo pode ser a representante de uma ordem exterior, uma imagem
da realidade empirica ou do pensamento humano. Mesmo que se sustente que
a ordem lingiistica ¢ uma réplica da ordem universal, descobrem-se nos

elementos linghiisticos uma regulacdo e uma hierarquizacdo que nio dao
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testemunhos sendo de si proprios. E a descoberta dessa organizagdo lingiistica
o primeiro esbogo do conceito moderno de estrutura lingiiistica.

O conceito de estrutura ou “sistema” do inicio do século XIX estava
proximo da noc¢do utilizada hoje. Esse conceito, no entanto, foi quase
esquecido e duas razbes contribuiram para isso. A primeira delas fo1 uma
descoberta feita nessa mesma é&poca: a da transformagdo das linguas.
Considerava-se que tais transformacdes lingiiisticas nfo tinham relagdo com a
organizac¢io interna da lingua.

Sabe-se hoje, gracas a dicotomia proposta por Saussure entre o
diacrénico e o sistematico, que as linguas se modificam internamente. Esse
fato pode ser observado se se pesquisarem as leis a partir das quais um sistema
tende a se modificar. Dificil ¢ descrever essas mudancas segundo uma
seqii€ncia de acontecimentos 1solados. Mas os lingiiistas desse periodo —
chamados de gramaticos historicos ou comparatistas — conheciam apenas as
mudangas que se referlam a passagem de um estado a seus sucessores
proximos. Essas mudangas, por terem uma amplitude limitada, parecem ndo
afetar os sistemas.

Uma outra razfo que adiou o exame das estruturas gramaticais foi a
hesitagdo dos linglustas em distinguir as palavras, semelhantes em duas
linguas, que possuem realmentie um parentesco, daquelas que foram tomadas
de empréstimo.

Os proprios gramaticos comparatistas sentiram que seu método
impunha negar a especificidade das organizacGes gramaticais e calcar as
gramaticas umas sobre as outras. Bopp, entdo, tenta justificar essa atitude
teoricamente, dizendo que a evolugdo das linguas seria uma degradagdo

constante:
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As formas gramaticais e o organismo de uma lingua, tomados na sua
totalidade, sdo o produto dos primeiros momentos de sua existéncia (...)
As linguas devem ser consideradas como corpos naturais organizados;
elas se formam de acordo com leis definidas, (...) e perecem pouco a

pouco, quando ndo se compreendem mais a si mesmas. (apud Ducrot;
1971: 49)

A gramatica comparada se consagra por estabelecer correspondéncias
entre os elementos (morfemas) das linguas cujo parentesco se presumia.
Saussure, que Iniciou suas pesquisas dentro do quadro da gramatica
comparada, tambeém se atém a nocio de elemento. Mas, diferentemente dos
comparatistas — que desprezavam o sistema sob o pretexto de encontrar no
elemento um objeto inteligivel, que pode ser explicado com referéncia aos
elementos das linguas aparentadas — Saussure pressupde no elemento o
sistema. Segundo Ducrot “Pressupor no elemento o sistema, €is o que
constitui, a nosso ver, o contributo proprio de Saussure ao Estruturalismo
lingiiistico” (1971: 56).

Para o reconhecimento dos elementos cujo jogo compde a fala €
preciso, em primeiro lugar, segmentar o discurso em componentes Sucessivos
e simultineos. A partir da descri¢do das unidades — fOnicas, seménticas ou 0s
signos — de um enunciado, deve-se poder reencontrar o mesmo componente
em ocorréncias ¢ em contextos diferentes.

Para situar os cortes no interior de uma frase € preciso, de acordo com
Saussure, levar em conta a unido do aspecto fénico com o aspecto semantico,
uma vez que, tomados separadamente, constituem uma “massa amorfa”. Para
tornar possivel imaginar essa unifio do som (aspecto fOmico) com ©

pensamento (aspecto semantico), Saussure langa mao de uma metafora:
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Imaginemos o ar em contato com uma capa de dgua: se muda a pressdo
atmosférica, a superficie da dgua se decompoe numa série de divisdes,
vale dizer, de vagas; sdo estas ondulagdes que dardo uma idéia da unido
e, por assim dizer, do acoplamento do pensamento com a matéria

fonica.. (1995: 131)

Os gramaticos historicos ou comparatistas consideravam inexistente o
problema da segmentacio, ou o resolviam pela comparagéo entre as linguas.
Saussure mostra que esse problema € inevitavel, e que pode ser resolvido no
interior de cada estado lingtistico. Tal solugdo adotada por Saussure
pressupde, no entanto, que o estado tenha uma organiza¢do interna, uma
“ordem propria”. O sistema lingiiistico, para Saussure, ndo ¢ constituido pela
reunido de elementos preexistentes; nio se trata de ordenar um nventario que
estd em desordem. A descoberta dos elementos € a do sistema constituem uma
unica tarefa.

No Curso, Saussure evoca as dificuldades ligadas a identificacio dos
elementos lingliisticos, sempre para mostrar a importincia da nogdo de
“valor”. As palavras se metamorfoseiam conforme os contextos em que
aparecem. Ainda que haja tracos constantes nas diferentes apariges dos
elementos, esses elementos so6 podem ser definidos pela referéncia aos outros
elementos da lingua. A realidade propria de cada elemento € inseparavel de
sua situacdo no sistema.

Segundo Saussure, todos os erros da lingiiistica tradicional estdo no fato
de ela atribuir aos signos da lingua uma identidade material fundada na
invaridncia suposta de sua constituigdo fonica ou de seu conteudo semantico.

E na continuidade do universo fonico ¢ do universo semantico que a lingua
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toma de empréstimo seus significantes e seus s‘igniﬁcados. Ou seja, €
impossivel estabelecer fronteiras naturais que delimitem exatamente as zonas
fonicas € semdnticas encobertas pelos significantes e pelos significados de
uma lingua. Nenhuma classificagdo exterior permite decidir se dois sons
pertencem ou ndc a0 mesmo signo.

A limitagdo dos signos ¢ negativa, ou seja, a caracteristica mais exata de
um elemento lingiiistico € “ser o que os outros ndo sdo”. Saussure chama de
“série associativa™ ou paradigma o conjunto de palavras que, pela semelhancga
e/ou diferenca, imitam um signo ¢ sdo indispensaveis a sua determinacdo. Por
exemplo, a palavra “ensmamento” tem em sua série assoclativa as palavras
“aprendizagem” e “educac@o”, porque ndo se pode estabelecer o sentido
daquela sem referéncia as duas dltimas. Essa referéncia engloba o que entre
elas ha de semethante — por 1sso pertencem ao mesmo eixo paradigmatico — ¢
diferente — pois se ndo houvesse diferencga, se um termo recobrisse totalmente
o senfido dos outros, apenas ele continuaria a existir. Ndo se pode, portanto,
falar de termos numa lingua sem admitir, simultaneamente, uma ordem entre
€sses termaos.

Cumpria ainda saber em que se fundamentam as organizagdes
Imgliisticas, a fim de encontrar as unidades auténticas. A questfio ¢: quais sfo
as relagOes a partir das quais o descritor pode organizar o dado lingiiistico?
Para respondé-la, era preciso encontrar uma definicdo de lingua. O texto
saussuriano define lingua como um instrumento utilizado pelos individuos
para transmitir informagdes uns aos outros.

Foram os fondlogos que tiraram o melhor partido dessa defini¢do, que
faria da lingua uma espécie de cddigo. Todos os fatos de linguagem que nio
servem diretamente 4 comunicagdc pertencem, segundo eles, a realidade

extralingtistica, sdo excluidos da lingua e atribuidos a fala. Essa noclo de
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lingua se aproxima daquela que Humboldt atribuia aos falares primitivos que
se satisfazem em dar a interlocutores o meio de se compreenderem entre si, de
se informarem mutuamente de seus pensamentos — as “linguas de culfura”
visam muito mais.

Essa nocfo de lingua que Humboldt atribui aos falares primitivos, os
saussurianos atribuem a toda a linguagem. Ducrot esclarece essa posigdo dos

Saussurianos:

O discurso s6 deve conter sinais que advertem o ouvinte de que ele deve
explorar numa determinada direcdo o universo semdntico comum aos
interlocutores. Cada enunciado tem somente de fornecer pontos de

referéncia, que permitam “localizar” a significacdo (...). (1971:78)

A lingiiistica que trabalha com essa nocdo de lingua ¢ a lingiiistica da
comunicacdo. £ € no dominio do som que essa nocdo de lingua obteve os
resultados mais claros, pois tratou-se de descobrir, entre todas as
manifestacdes fonicas da fala, aquelas que contribuem para orientar o ouvinte
no rumo da significagfo visada pelo falante.

Ducrot cita Martinet ao afirmar que s6 pode ter valor informativo aquilo
que testemunhe uma “escolha” do falante guiada pela preocupacido de
comunicar. A primeira conseqii€ncia disso € que o lingiista devia se interessar
somente pelas diferengas entre os sons e ndo pelos sons isolados, pois cada
dado fonico tem por tnica fungfio advertir o ouvinte no que se refere a diregéo
da significagfio e nfo exprimir a significagio. Portanto o dado fonico cumpre o
seu papel na medida em que sobressai ao que era esperado ou possivel no seu

lugar. Isso quer dizer que as descrigbes fonologicas ndo vao tratar da



pronincia dos fonemas — como era o caso dos tratados do século XVIIL. O
objetivo aqui € tratar da diferenca f6énica.

O tratamento dessa diferenca fonica leva a uma segunda particularidade
dos estudos fonologicos: trata-se de escolher cuidadosamente entre as
diferencas fonicas aquelas que tenham um valor informativo, que sejam
utilizaveis para distinguir duas significacdes. No francés, por exemplo, a
diferenca entre as diversas realizacdes do [i] e as do [u] faz parte dessa lingua,
pois servem para distinguir as palavras fit (“fez”) e fut (“foi”). Ja a diferenca
entre os dois [a] tende a desaparecer, visto que as geragdes atuals ndo os
distinguem mais claramente. Exemplo disso sdo as palavras parte (“pata™) e
pdte (“pasta”, “massa”).

As dificuldades encontradas no estruturalismo fonoloégico concernem
aos problemas de significacdo. Houve uma tentativa de transportar para o
universo semantico 0s principios que organizaram os dados fBnicos, mas,
dessa tentativa (de transpor principios de orgamizacdo fOnica para o universo
semantico), surgem outras dificuldades. A resisténcia a essa transposi¢io
comega quando se procura estabelecer um quadro de conjunto no qual seriam
indicados todos 0s eixos seménticos € todas as posi¢des possiveis sobre cada
um deles. Essa dificuldade se da porque nfio existe limite para o nimero de

dimensdes semanticas.

Um exemplo dessa dificuldade ¢ dado por Ducrot:

A ordem: “Dé-me esse livro azul que estd sobre a mesa” tem quase
tantas significacdes — pode servir, por exemplo, para reclamar outros
tantos livros distintos — quanto as situa¢des em que € formulada. O
objeto particular visado em cada emprego é, pois, indicado com o

auxilio de algumas de suas propriedades, aquelas que compdem o
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significado da mensagem e que se acredita sejam suficientes para que o
ouvinte o localize no campo de sua percepcdo: ele esta colocado sobre
uma mesa proxima dos interlocutores, a cor de sua capa pertence a
essa zona do espectro luminoso a que chamamos azul, é passivel desse

tipo de utilizacdo comum a todos os objetos chamados livros, etc.
(1971: 99)

Houve também uma tentativa de transposi¢éo do principio fonologico
dos tragos distintivos para as formas e construgbes da lingua (aspectos
gramaticais). Nesse nivel morfologico, a questido era: que tracos distinguem
“cantei” de “cantava” (Orlandi; 1986: 26)?

Para sair dessas dificuldades, uma das tentativas dos lingiiistas (os
estruturalistas) era encontrar a definigio das categorias gramaticais, tdo
puramente lingiisticas quanto aquela que recorre 4 morfologia, as diferengas
de flexdo, e que justifique, no entanto, que seja concedido a essa defini¢do o
primado na descrigdo semantica.

Essa tentativa foi empreendida, nos Estados Unidos, pelo lingtusta
Bloomfield e, na FEuropa, por Hjelmslev, este ligade ao circulo de
Copenhague.

Blomfield recusava qualquer explicacdo da linguagem que fizesse
referéncia a4 “interiondade” do homem e propde uma explicacdo
comportamental (behaviorista) para os fatos lingiiisticos, fundada no esquema
estimulo/resposta. Pela descricdo, ele tenta excluir do seu projeto lingiiistico a
historia e o significado.

A essa teoria se deu o nome de distribucionalismo, porque tomava-se
um conjunto de enunciados efetivamente emitidos pelo falante e, pela analise

da distribuicdo das unidades, chegava-se as regularidades nos contextos
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lingtiisticos em que aparecem. Tal distribui¢io poderia ser verificada em todos
os niveis da linguagem: fonolégico, sintdtico e seméntico. Seria possivel,
dentro dessa perspectiva, analisar semanticamente a distribuigdo da palavra
“tomar”, pois pode-se encontra-la no contexto “tomar sopa” € nio “tomar
carne seca” (Orlandi, 1986).

Aqueles que se opdem a essa teoria alegam, no entanto, que hd, mesmo
que ndo seja explicitamente, um apelo ao significado. Isso fica claro quando
encontramos formas como “tomar sopa” e “tomar banho”, que podem
aparecer nos mesmos contextos.

O objetivo desse método era estabelecer equivaléncias entre as unidades
pela comparacdo dos contextos em que ocorrem. Se ocorrem nO mMeESMO
contexto, pertencem as mesmas classes. Vé-se retornar o desejo dos lingiiistas
do século XVII de tornar mecénica a descri¢do lingiiistica para atingir a lingua
ideal em que os equivocos € ambigiiidades sejam eliminados.

Os hingiistas higados ao circulo de Copenhague, entre eles Hejelmslev,
também tentaram superar as dificuldades encontradas em tratar os niveis
morfologico ¢ semantico pela andlise de tragos distintivos. Hjelmslev,
contrapondo-se 4 ligacfo entre Linglistica ¢ Poética (cruzamento estudado
pelos lingiiistas do circulo de Praga), estabelece a oposicio entre denotagdo
(sentido primeiro) e conotacdo (sentido segundo). Hjelmslev produz uma
separacdo estanque entre o plano logico da comunicagio e o plano afetivo de
efeito poético, ou seja, eliminando toda subjetividade da lingua.

Essa tendéncia se justifica em nome da modernidade da ciéncia e da
escrita clentifica, na linha das aspira¢des das gramaticas gerais do século
XVII. Assim, 0 objetivo desses lingiistas estd, mais uma vez, hgado ao
projeto da lingua universal, transparente, precisa, livre das ambigiiidades e

equivocos que comprometem a comunicacio.
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Dentro de uma outra abordagem lingiistica (teoria da enunciagdo),
Benveniste, em seus artigos sobre o pronome pessoal, coloca no centro de suas
reflexdes o sujeito da hinguagem, a relagdo do locutor com o interlocutor.

A comunicagdo € a conseqiiéncia de uma propriedade mais fundamental da

linguagem: a da constituicio da subjetividade:

E na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito;
porgue so a linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que é a
do ser , o conceito de “ego’”. {.. ) A “subjetividade” de que tratamos aqui
€ a capacidade do locutor para se propor como “sujeito”. (Benveniste,
1991: 286) (grifos do autor)

Benveniste mostra que um pronome pessoal como “eu” ndo tem sentido
que se possa descrever sem referéncia ao seu emprego. “Eu” € o termo com o
qual um falante se designa apenas enquanto estd falando. Mas, de acordo com
esse autor, “Eu ndo emprego eu a ndo ser dirigindo-me a alguém, gue sera na
minha alocucfio um tu” (1991: 286). Logo, € essa condi¢do de didlogo que ¢

constitutiva do sujeito.
1.2 A presenca de Chomsky na Psicolingiiistica

No final dos anos 50, Chomsky produz uma mudanga no quadro do
estruturalismo lingiiistico vigente. Mas, antes de tratar da psicolingiiistica,
disciplina que utilizou-se dos estudos lingiiisticos de Chomsky, faz-se til um
resumo sobre o surgimento dessa disciplina.

Para 1sso, valho-me do trabalho que Maria Teresa Guimardes de Lemos

{1994) realizou em sua tese de doutorado “A lingua que me falta: uma analise
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dos estudos em aquisicdo de linguagem™. Para fazer um historico das relagdes
entre lingiistica, psicolingiiistica e aquisicdo de linguagem, a autora inicia
tratando da criagdo da psicolingiiistica.

A psicolingiiistica foi criada por um grupo de psicologos e lingiiistas em
um seminario (Social Science Research Council, na Universidade de Indiana,
em 1954), a partir de trés diferentes abordagens do processo da linguagem: a
lingiiistica estrutural, a teoria da aprendizagem e a teoria da comunicacio.

A cria¢do dessa disciplina teve um objetivo inequivoco: responder a
demanda da psicologia da aprendizagem americana, no que concermne a
linguagem. O que ha nesse momento de criagdo da psicolingiistica ¢ uma
necessidade da psicologia em relagdo ao que a lingiistica estrutural e a teoria
da comunicacdo tinham a oferecer.

Mas qual era essa necessidade da psicologia? O behaviorismo,
pretendendo provar ¢ valor explanatorio de suas hipoteses, resolve estender
sua investigacdo a linguagem. No entanto, logo se deu conta de que seu
método ndo descrevia adequadamente a produgio dos usuarios da linguagem,
pois os psicologos que partiram de unidades “psicologicas”™ (letras, palavras,
sentengas) depararam-se, pela analise estrutural, com as unidades lingiiisticas
(fonemas, morfemas, frases). As unidades psicologicas tém um grau de
consciéncia para o falante, enquanto as unidades lingiiisticas s6 sdo obtidas
pela andlise e ndo € necessario, para utiliza-las, que o falante tenha delas um
“conhecimento consciente™.

Nesse momento, a psicologia se deparou com um sujeito psicologico
atravessado por uma ordem “nfo-psicologica”, uma ordem que tinha as suas
proprias necessidades; a ordem da lingua, que ndo estava submetida as

intengdes do sujeito falante. A psicologia manteve, no entanto, o seu sujeito
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intacto, e convocou um saber sobre essa ordem lingiistica de modo a apagar
sua ordem propria e a fazer uma nova unidade: o language behavior.

Foi assim, pelo apagamento da ordem prépria da lingua com a produgio
do termo language behavior, que a linguagem se tornou o objeto da
psicolingiiistica e a psicologia passou a considera-la um comportamento entre
outros. Lemos (1994) conclui o histérico dessa primeira fase da
psicolingtistica colocando a questdo para a qual essa disciplina foi “criada”
para ser a resposta, mas que, segundo a autora, a psicolingiiistica — justamente
em virtude do apagamento da ordem lingiiistica — nfo teve possibilidade de
formular. Tal questdo se refere aos efeitos produzidos sobre a nogdo de sujeito
a partir do reconhecimento da incidéncia da ordem lingiiistica nos fendmenos
subjetivos.

A respeito da participacdo da lingiiistica no projeto da psicolingiiistica,
Lemos {1994} vai apontar para uma justaposicdo de duas exclusdes. Por um
lado, a psicologia excluiu a ordem lingiistica; por outro, o projeto da
lingiiistica estrutural excluia radicalmente o sujeito falante.

Esse primeiro projeto psicolingiiistico ndo durou uma década. No ano
de 1957, com a tese de doutorado de Chomsky, surgiu a gramatica
transformacional. Houve, no comec¢o dos anos 60, uma debandada dos
psicolingiustas em direcdo a Chomsky. Teve micio um segundo momento da
psicolingtiistica com o racionalismo de Chomsky, que substituiu de modo
quase absoluto o discurse behaviorista. Lemos chama a atencgéo para o fato de
que essa “‘primeira psicolingiiistica” foi esquecida a ponto de a maioria dos
textos que tratam da psicolingiiistica ndo se referir a essa fase, dando a
impressdo de que a psicolingiiistica comegou a partir da utilizacdo dos estudos

hngiiisticos de Chomsky pela psicologia
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Nesse segundo momento, 0 termo psicolingiiistica passa a nomear algo
bastante diferente do estudo do language behavior. A analise lingiiistica antes
baseada em probabilidade e condicionamento cai por terra quando Chomsky
traz seu argumento maior que € o da criatividade lingiistica: um falante pode
produzir e compreender frases que nunca ouviu antes.

Pelo argumento da criatividade, o acesso a lingua pela via do
empirismo behaviorista fica impossibilitado, ou seja, Chomsky recusa-se a
acreditar que a gramatica de uma lingua seja stmplesmente uma produgéo a
partir de 1informagbes gravadas. Esse mesmo argumento resgata a
especificidade da ordem da lingua que, segundo Chomsky, estava na sintaxe.

A linguagem, com Chomsky, torna-se uma faculdade mata — um
aparato bioldgico que garante ao sujeito um dominio da lingua —, sendo
encarada como um saber € ndo um comportamento, como consideram o0s
behavioristas. Essa nova nogdo de linguagem torna improdutiva a andlise do
comportamento verbal, uma vez que esse comportamento passa a ser apenas a
manifestagdo do saber lingiistico.

Ha, no entanto, um ponto que une o empirismo da psicologia
behaviourista € o inatismo de Chomsky: a relagdo entre subjetividade ¢ ordem
lingiiistica € direta, ou seja, o sujeito apreende diretamente o objeto
linguagem, que lhe € exterior. Nesse ponto, pode-se dizer que houve uma
continuidade entre uma posi¢éo tedrica ¢ outra.

Nas formulagdes de Chomsky a respeito da lingunagem, fica claro que a
lingiiistica ndo cabe apenas descrever uma lingua, como faziam os
estruturalistas, é preciso atingir os limites da linguagem humana naquilo que
ela teria de universal, ¢ também o nivel mais elevado da explicagdo da

intuicdo do falante nativo:
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Uma gramdtica pode ser considerada como uma teoria de uma lingua;

ela serd descritivamente _adequada na medida em que descrever

correctamente a competéncia intrinseca do falante nativo ideal. Para
atingir a adequacdo descritiva, as descrigdes estruturais atribuidas as
frases pela gramadtica, as distingdes que esta efetua entre frases bem
formadas e frases desviantes, etc., devem corresponder a intui¢cdo
lingiiistica do falante nativo (tenha ele ou ndo consciéncia imediata
disto) numa classe substancial e significativa de casos cruciais.

(Chomsky; 1978:109) (grifo do autor)

Quando uma teoria lingiiistica satisfaz a condi¢do de uma adequagdo

explicativa, ela alcanga o objetivo de oferecer:

uma explicacdo para a intuicdo do falante nativo com base numa
hipdtese empirica acerca da predisposicdo inata da crianca em
desenvolver um certo tipo de teoria para transformar as informagoes

gue lhe sdo apresentadas. (op. cit.: 110)

A partir da gramatica, ou seja, de um numero finito de regras que
permitem formar um nimero infinito de enunciados, Chomsky afirma ser
possivel construir um modelo de aquisicdo de linguagem quando for definida
a teoria lingiiistica que especifica a forma de uma possivel lingua que permite
a crianca formular a teoria especifica.

Mas o proprioc Chomsky considerava muito dificil chegar a uma
formulagdo razoavel da gramética da crianga partindo da analise de um corpus
lingaistico; com isso ele insinua que os psicolingiiistas talvez nfo tivessem

entendido que o limite entre competéncia e performance era intransponivel.
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2. METODOLOGIAS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS

Farei a segwir um resumo de trés metodologias para o ensino de linguas
estrangeiras ¢laboradas na &rea da lingiiistica aplicada, tentando estabelecer
possiveis relagdes entre essa disciplina, a teoria lingiiistica e a psicologia.

A abordagem audiolingualista foi o resultado da adaptacdo da teoria
psicologica behaviorista aplicada ao ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras. A lingua, para os audiolingualistas, ¢ um comportamento
moldado por condicionamento, uma atividade aprendida na vida social da
comunidade e caracteriza-se tanto por seu sistema e modelos fonéticos como
por uma estrutura gramatical determinada.

Como a lingua € considerada um comportamento, um habito a ser
adquirido, para aprender uma lingua estrangeira € preciso evitar a0 maximo
possivel o uso da lingua “nativa” com o objetivo de familiarizar os alunos com
as formas da lingua estrangeira e desabitua-los das formas da lingua materna.

A escrita, nessa abordagem, s6 pode ser introduzida apés o aluno ter
adquirido fluéncia oral na lingua estrangeira; ndo se podendo, assim, mostrar a
forma escrita da lingua estrangeira até que a oralidade ja esteja assegurada.
Esse procedimento se justifica por considerar-se que a escrita ¢ uma
representacdo parcial da fala, logo a primazia dada a fala € correlata ao seu
privilégio na expressdo do pensamento.

Ainda de acordo com a metodologia behaviorista para o ensino de
linguas, a andlise contrastiva dos sistemas fonoldgicos e gramaticais de duas
linguas poderia ser feita com exatiddo. Isso traria uma economia ao ensino,
pois seria preciso ensinar somente aquilo que diferia entre duas linguas
(Pereira; 1999).
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A aprendizagem afirma-se, de acordo com essa abordagem, como uma
modificacdo do comportamento resultante da resposta a um estimulo, de
tentativas € erros, s6 aprendendo o que se executa.

A teoria desenvolvida por Bloomfield na linguistica e Skinner na
psicologia foram adaptadas a essa metodologia para o ensino de linguas.
Ambas as teorias sustentaram as propostas da prmeira fase da
psicolingiiistica.

A abordagem cognifivista, que tem em Chomsky a referéncia tedrica
principal, considera que a linguagem é uma faculdade com a qual todo ser
humano nasce (inatismo). Essa faculdade ¢ um componente da mente/cérebro,
ou seja, parte dos dons bioldgicos humanos. Tal abordagem concebe a lingua
como sendo baseada num sistema de regras a partir das quais € possivel a
interpretacdo de uma infinidade de frases. A aquisi¢do da linguagem pela
crianca consiste em expO-la a lingua e essa exposicdo funciona como um
gatilho que desencadeasse a atuagdo do mecanismo interno de aquisicdo de
linguagem, que torna a crianga capaz de formular hipéteses sobre a estrutura
da lingua a que esta exposta.

Os cognitivistas consideram como fundamental, no que se refere a
aquisicio de linguas estrangeiras, a idéia de que, mesmo ndo se podendo
garantir que haja paralelismo entre a aprendizagem da lingua nativa e a de
uma segunda lingua, deve-se fazer a transferéncia de categorias (sintdticas),
caracteristicas fonologicas e dos universais formais (regras abstratas que
governam regras possiveis) da lingua materna para a lingua estrangeira.

A escrita é vista pelos cognitivistas, assim como o foi pelos
behavioristas, como um impedimento a aquisi¢do da fala e, portanto, deve ser

adiada. De acordo com os cognitivistas, esse impedimento se dd porque, ao
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ver a escrita de uma palavra estrangeira, o aluno tende a pronuncia-la como

uma palavra da sua lingua. Alguns autores 1natistas afirmam que:

o melhor método para o ensino de uma Lingua Estrangeira deveria ser
aquele que procurasse proporcionar situacdes semelhantes as da
aquisicdo da lingua nativa, para que o aluno revivesse um guadro de
experiéncias e problemas que ja teve que solucionar. (Pereira; 1999:
21)

O método comunicativo-pragmatico foi elaborado a partir da tendéncia
lingiiistica historico-sociolégica e da lingiiistica da fala.

Para Benveniste, representante da lingdistica da fala ou da enunciagdo, a
linguagem seria a possibilidade de subjetividade, ou seja, € na linguagem que
se encontra o fundamento da “subjetividade” que se determina pelo status
lingtiistico da “pessoa™ Isso se da porque a linguagem contém sempre as
formas lingiiisticas apropriadas com as quais 0 sujeito pode se expressar.

Quais seriam essas formas lingiiisticas? Os pronomes. Benveniste diz
que a consciéncia de si mesmo s6 se da por contraste, por exemplo: o sujeito
s¢ emprega o pronome “eu” dirigindo-se a um interlocutor “tu”, e € esse
didlogo que € constitufivo da pessoa. Benveniste completa dizendo que a
linguagem so6 € possivel porque cada locutor se apresenta como sujeito “eu”
que se dirige a outra pessoa “tu”. Desses pronomes pessoais dependem outras
classes de pronomes, que tém o mesmo status. Tais pronomes sé se definem
sob a dependéncia do eu que ai se enuncia. S3o eles: os indicadores da déixis,
os demonstrativos, os advérbios, os adjetivos. Essas formas lingiisticas
organizam as relagdes espaciais € temporais em torno do “sujeito”, que €

tomado como ponto de referéncia.
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Halliday e Hymes, ambos do campo da sociolingtiistica e partidarios
dessa tendéncia historica, concordam com Malinowisky (estudioso da area da
antropologia) quando este diz que a linguagem humana evolui a servigo de
certas “fun¢des™ que, num sentido amplo, podem ser chamadas de funcdes
sociais, refletindo-se na estrutura lingiiistica, ou seja, na organizacdo interna
da lingua como um sistema.

Para Halliday, a linguagem seria aquilo que possibilitaria ao sujeito
satisfazer suas necessidades de interacio, com o objetivo de obter das pessoas
aquilo de que ele precisa. A linguagem ¢ descrita também como um “potencial
a significar”, ou seja, o syjeito tem na linguagem um conjunto de opgdes ou
alternativas de significados de que ele pode dispor de acordo com sua
necessidade de interagdo. Nessa concepgdo de linguagem como um potencial,
ndo se distinguem significagio e fungfo.

Ao transpor essa concep¢do de linguagem para os estudos sobre a
aprendizagem, aprender uma lingua equivale a aprender a significar, aprender
as relagdes que existem entre a estrutura ¢ as funcgdes dessa lingua. Aprender a
lingua materna, de acordo com Halliday, ¢ aprender seus usos, significados, ¢
as estruturas, as palavras e o0s soms sdo a concretizagdo do potencial a
significar.

Ja para Benveniste (1991: 31), a aquisi¢do da lingua € uma experiéncia
que ocorre simultaneamente com a formagio do simbolo € a construgdo do
objeto, ou seja, a crianca aprende as coisas pelo seu nome, descobre que tudo
tem um nome e que aprender os nomes lhe da a disposi¢éo das coisas.

Quanto a aprendizagem de lingua estrangeira, Halliday e outros
afirmam que € preciso conjugar dois aspectos. Em primeiro lugar, ¢ aluno
deve “experimentar” a lingua a partir do seu uso de “modo significativo”,

tanto na forma falada quanto na escrita; em segundo lugar, o aluno deve poder
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executar, ensaiar suas proprias habilidades, cometér erros € ser corrigido.
Nessa abordagem, o ensino “sobre™ a lingua ndo tem uma contribuic@o direta,
0 que importa mais € o ensino “pa” lingua alvo.

O método comunicativo-pragmatico propde que, nas fases iniciais da
aprendizagem de uma lingua estrangeira, as instrugdes sejam baseadas na
lingua falada, e que a introducdo da leitura e da escrita sejam adiadas. A esse

respeito, Halliday afirma:

Que significa “prestar mais aten¢do a lingua falada”? Ndo quer dizer
simplesmente incluir a lingua falada onde anteriormente era
desprezada. Significa basear toda a instrucdo, durante as fases iniciais,
sobre a lingua falada, e adiar a introduc¢do da leitura e da escrita até o

comeco daquele especial tipo de facilidade de leitura. (1974: 294)

Essa proposta tem como objetivo percorrer o caminho que, acredita-se,
sgja 0o mesmo percorrido pela crianga para aprender a prnimeira lingua:
inicialmente, adquire-se a fala e depois a leitura ¢ a escrita.

Resumindo, na abordagem audiolingualista, a tentativa € familiarizar o
aluno com a lingua estrangeira. Para isso € preciso desfamiliariza-lo com a
lingua materna, ¢ uma das estratégias utilizadas ¢ a de introduzir a escrita
somente apoOs o aluno ter adquindo fluéncia oral; na cognitivista, trata-se de
transferir as categorias de uma lingua para a outra, ou seja, refamiliarizar o
aluno numa outra lingua; no método comunicativo-pragmatico, o foco esta na
dicotomia fala/escrita, aquela devendo preceder esta na tentativa de refazer o
mesmo caminho supostamente feito para aprender a lingua materna.

Todos os esfor¢os empreendidos por tais metodologias visam a “aliviar

o aprendiz do estranhamento que essa nova lingua possa lhe causar. Assim

i
T e e
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como os entendemos, sdo esforgos para que a lingua estrangeira se torne cada
vez mais familiar para aquele que a aprende™ (Moraes; 1999: 4).

Revuz inicia seu artigo “A lingua estrangeira entre o desejo de um outro
lugar e o risco do exilio” falando do suposto paradoxo que a aprendizagem de

linguas estrangeiras nos apresenta:

Como é que o “filhote de homem”, tdo fragil fisica e intelectualmente,
tem sucesso na facanha de aprender a falar em um tempo recorde, e
que lhe seja tdo dificil repetir essa proeza quando, jd crescido,
auténomo, dotado de uma enorme quantidade de saberes e de

instrumentos intelectuais, ele acomete uma outra lingua? (1998: 215)

Revuz afirma ainda que “essa (primeira) lingua é tdo onipresente na
vida do sujeito que se tem o sentimento de jamais té-la aprendido™ (1998:
215). Para a autora, ¢ pelo paradoxo que ha entre a “facilidade™ e rapidez em
aprender a lingua materna quando crianga e a alta taxa de nsucesso em
aprender uma lingua estrangeira quando adulto — considerando ainda o
sentimento de jamais se ter aprendido a primeira lingua —~ que os métodos para
o ensino de lingua estrangeira tentam reproduzir a situagdo de aprendizagem
da lingua materna.

Revuz alerta que “trata-se de um retorno as origens, absolutamente
imaginario” (1998: 215). A tentativa de aproximacgdo com a situacfo de
aprendizagem da lingua materna falha, uma vez que essa tentativa estd no

campo do imaginario e o retorno as origens € impossivel.
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3. A “ AQUISICAO NATURAL” DA FALA NA LINGUA MATERNA

Como foi visto até o momento, a tentativa de reproduzir as condi¢des de
aprendizagem da lingua materna na aprendizagem de uma lingua estrangeira,
ou pelo menos de aproximar-se delas, apoia-se na idéia de que a aquisi¢do da
fala se da naturalmente. Como a lingua materna €, de inicio, falada, a grande
maioria das didaticas para o ensino de linguas estrangeiras inicia sua instrugo
pela pratica oral, deixando a escrita e a leitura para wm momento posterior
dessa mstrugao.

A idéia que predomina nessas metodologias € a de que a lingua materna
¢ aprendida naturalmente, sem qualquer sofrimento®. Isso reforca a posigdo da
lingua materna como sendo familiar, ac passo que a lingua estrangeira, cuja
aprendizagem, em geral, constitui motivo de sofrimento para o aprendiz, ¢
colocada numa posigio de alteridade (outro cédigo a ser aprendido). E para
amenizar tal sofrimento que sfo feitas tentativas de aproximacio das
condigdes de aprendizagem da lingua estrangeira com as da lingua materna.

Alguns lingiistas questionam nio apenas a idéia da fala como sendo o
modo natural da existéncia da linguagem humana, mas também o fato de que
os Orgios fonatorios tenham sido feitos para falar.

Saussure fala a esse respeito no Curso de Lingiiistica Geral, quando faz
a distin¢do entre lingua e linguagem. De acordo com ele, a lingua é somente
uma parte, sem duvida essencial, da inguagem. A lingua € um produto social
da faculdade de linguagem e, ao mesmo tempo, um conjunto de convengdes
adotadas pelo corpo social. A linguagem, por sua vez, ¢ multiforme e
heteroclita, visto que abrange diferentes dominios: fisico, fisiologico e

psiquico, além do dominio individual ¢ do social.
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A lingua, para Saussure, ¢ um todo por si € um principio de
classificacdo. A partir do momento em que a lingua foi colocada em primeiro
lugar entre os fatos de linguagem, foi introduzida uma ordem natural num
conjunto que ndo se presta a nenhuma classificagfo.

A obijegdo a esse principio de classificagdo de que a linguagem repousa
numa faculdade que nos é dada por natureza e de que a lingua constitui algo

adquirido e convencional, Saussure responde:

ndo estd provado que a func¢do da linguagem, tal como ela se manifesta
quando falamos, seja inteiramente natural, isto é: que nosso aparelho

vocal tenha sido feito para falar, assim como nossas pernas para andar.
(1995:17)

Para mostrar que nem todos os lingliistas estdo de acordo quanto ao fato
de que o aparelho vocal tenha sido feito para falar, Saussure cita como
exemplo Whitney, para quem a lingua é uma instituigdo social da mesma

maneira que todas as outras e considera que

é por acaso ¢ por simples razdes de comodidade que nos servimos do
aparelho vocal como instrumento da lingua; os homens poderiam ter

escolhido o gesto e utilizar imagens visuais no lugar de imagens
acusticas. {1995: 17)

Essa posi¢do sustentada por lingiiistas como Whitney € relativizada por

Saussure. Para ele, Whitney vai longe demais quando afirma que ndo ha nada

® Quanto ao sofrimento produzido pela lingua materna, ver capitalo 3, item 3, sobre o Transitivismo.
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de “natural” no fato de que a linguagem seja oral e, principalmente, no de que
a inguagem utilize os orgdos fonatdrios por acaso.

Mas Whitney ndo sustenta 1soladamente esse argumento. Dentro de uma
outra abordagem, lingiustas se manifestam a respeito dessa relacdo de
naturalidade entre os 6rgos fonatérios e o ato de falar.

Fontaine (1993), por exemplo, em seu artigo “L’implantation du
signifiant dans le corps” — que sera retomado em varios momentos deste
trabalho — , a0 tratar da voz como objeto pulsional, traz trés exemplos em que
sujeitos psicoticos — Wolfson, Brisset e Roussel — se servem dos sons ou, de
preferéncia, fazem com (faire avec) os sons da lingua a relagdo com alguma
coisa que ¢ designavel pela corporeidade, enquanto essa corporeidade visa ao
que no corpo € drgdo.

Fontaine, que se detém principalmente no testemunho de Wolfson,
retoma o texto de Saussure para se posicionar de acordo com Whitney no que
se refere ao carater contingente da utilizagdo dos “drgios vocais” na
performance lingiistica. Para Fontaine, o cardter patural das linguas ¢

eminentemente questionavel, mas previne:

O esforco que impoe esse ponto de vista ndo € fdcil, uma vez gue
implica livrar-se de um tipo de duplo preconceito:

- 0 preconceito de que a fala é oral na sua “naturalidade”, dito de
outro modo, que “fonar” é natural.

- 0 preconceito de que as linguas se articulam ao corpo de um modo tal
que a elas corresponderia um “aparelho vocal”. Que eu saiba, o trajeto
buco-laringeo é um aparelho que, engquanto aparelho, serve antes de
mais nada para permitir que se ingira o bolo alimentar. (1987: 88)

(tradugdo minha)



A questdo da naturalidade da lingua materna foi tratada no projeto
Lingua Materna em Instincia Paterna (LMIP), desenvolvido no Departamento
de Lingtistica do Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, no periodo
de 1995 a 2000, coordenado pela profa. dra. Nina Virginia de Aragjo Leite.
Esse projeto teve como objetivo refletir sobre a expressdo /ingua materna no
interior da lingiiistica, a partir da nomeacio lalangue, neologismo criado por
Jacques Lacan para designar a incidéncia do equivoco na lingua.

Em sua justificativa, o projeto mostra a necessidade de questionar a
naturalizacdo com que a expressdo lingua materna é considerada. A tentativa
de capturar essa nogdo, que s¢ apresenta sempre muito resistente, tem sido, de
um modo geral, empreendida em duas diregGes: uma, que tenta apreender uma
lingua mie, originaria, situada sob o principio mitico-naturalista (gramaticas
histéricas e comparadas); outra, que almeja uma lingua universal pelo ideal
de uma metaliguagem (gramaticas gerais).

Essas duas vias, embora opostas, sdo fundadas num mesmo principio: o
da identidade. Ou seja, tudo o que for estranho, equivoco, erro na lingua deve
ser eliminado em proveito de uma plenitude comunicativa.

Pela dificuldade em delimitar os contornos conceituais da (nogfo de)
lingua materna, a lingiistica toma sua identidade como dada. O conceito de
lingua materna, nessa disciplina, mantém a tensdo entre o ideal e o originario,
ambos irredutiveis a todo esfor¢o de estabilizagdo.

O projeto LMIP problematiza’ a naturalizagio da expressdo lingua

materna ou, mais especificamente, trabalha sua desnaturalizagio,

” Problematizar, de acordo com esse projeto, niio significa negar a validade das diversas abordagens para
propor uma outra que as substitua, nem privilegiar 0s equivocos ¢ desvios, mas levar em conta a hipotese de
que as herangas das outras abordagens fazem um sistema com os desvios, 0s Imprevistos,
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considerando a incidéncia do equivoco. O que ndo significa um abandono da
tentativa de conceituar tal expressfo, mas considerando a presenca da
singularidade, explicita no projeto, € que determina os esforcos de teorizacdo.

A lingua materna ndo € um objeto dado (pela natureza) e por isso
inquestionavel, mas um objeto que deve ser problematizado ac ser proposto
como objeto, deslocando-o de um contexto de naturalidade para expé-lo ao
seu processo de objetivacio.

E dentro dessa perspectiva que o termo /ingua materna sera considerado

neste trabalho.
4. A “APRENDIZAGEM FORMAL” DA ESCRITA

Como ja foi dito, ha uma preferéncia das varias metodologias para o
ensino de lingua estrangeira em comecar sua instrugdo pela oralidade e so
depois introduzir a escrita. Isso porque se acredita que a crianca aprende a
falar sem ser ensinada, portanto, sem esforco, ao passo que a escrita exige, na
maioria das vezes, um aprendizado formal, o que provoca, muitas vezes,
sofrimento para © aprendiz.

Num artigo entitulado “Sobre o ensinar e ¢ aprender no processo de
aquisicdo da linguagem”, Claudia de Lemos (1992), para tratar das relagdes
entre pesquisa em aquisicdo de linguagem e pesquisa em educacdo, toma
como ponto de partida justamente essa oposigdo entre a aprendizagem natural,
nfio dirigida, ¢ a instrucdo formal, dirigida.

De Lemos (1992) esclarece que ¢ em funcio dessa oposicdo que os
psicolingiiistas preferem a expressio “aquisi¢do da linguagem™ para designar

a emergéncia ¢ o desenvolvimento “natural” da linguagem oral e rejeitam o



termo “aprendizagem”, que reduz a atividade lingﬁiética a0 mesmo nivel de
outros comportamentos humanos e animais.

A naturalidade atribuida & oralidade, segundo De Lemos (1992),
sustenta-se num conjunto de pressupostos tedricos cuja forca advém de sua

consonancia com a intuigdo € 0 senso comum:

Na base tanto desse pressuposto quanto da intuicdo que a ele
corresponde no senso comum, estd um conjunio de fatos da nossa
também comum experiéncia:

- as criangas aprendem a falar em casa e ndo na escola;

- ndo € conteudo explicito das intencoes e dos papéis instituidos pela

relacdo de parentesco ensinar a crianga a falar;

- a crianca aprende a falar em um_periodo de tempo_relativamente

curto, apesar da complexidade do que se considera que é aprendido.
(1992: 150)

Acrescentando-se a esses o fato de que os amimais nio falam, o
argumento de que falar (a lingua materna) ¢ “natural” passa a ser entendido
como uma determinagio biologica.

Para elaborar um argumento contrario ao pressuposto de naturalidade da
fala, é preciso fazer o mesmo percurso® argumentativo de teorias que se
apoiam no pressuposto favoravel a essa naturalidade.

De acordo com De Lemos (1992), esse percurso comeca pela definicédo

das propriedades da linguagem enquanto objeto ou sistema autdnomo. A

¢ Essc percurso foi elaborado por De Lemos (1992}, no artigo citado, com o objetive de colocar em questdo a
distincia entre a pesquisa ¢m Agquisicio de Lingnagem e Educagfio, para dar conta da continuidade dos
processos de construgdo da lingeagem, de sua representacdio escrita e de seu papel na consingdo do
conhecimento.
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linguagem enquanto sistema auténomo, e ndo sendo um objeto passivel de
aprendizagem, tem suas propriedades projetadas no sujeito/aprendiz
{Chomsky, apud De Lemos). O pressuposto de naturalidade subjacente a essa
teoria decorre do fato de nio haver uma mediacdo, ou seja, o acesso do sujeito
ao objeto se da pela inscrigdo no primeiro das propriedades do segundo.

De Lemos (1992) mostra que existem posi¢des tedricas diferentes que
definem a linguagem como objeto que, para ser aprendido, passa pelo sujeito
constituido na relacio instaurada pela atividade intersubjetiva.

A partir dessa concepgao de linguagem, o que passa a ser natural no
processo de aquisicdo de linguagem € a prépria relagfo entre a crianga ¢ 0
QOutro, esse constderado como intérprete de seus comportamentos.

Essa atividade de interpretagio, que a autora chama de regulagiio, ¢
determinada pela perturbacdo que a crianca desencadeia na “atividade auto-
reguladora” do adulto. Portanto, ndo se trata de uma simples mediaco entre a

crianga e a linguagem;

A atividade interpretativa do adulto, gerada pelas mairizes socio-
historicas em que ele prdprio foi interpretado, é condigdo de sua
propria constituicdo como sujeito da_relacdo com a crignca. (De

Lemos; 1992: 151) (grifo da autora)

No que se refere ao aprendizado que se qualifica de formal, mediado
pela instituicdo escolar — opondo-se ao pressuposto de naturalidade atribuida a
“aquisigio de lingnagem™ — , De Lemos adverte que “Seria ingénuo ¢
inadequado promover a interagdo adulto-crianga (...) a modelo da relagéo-

professor-aluno™ (1992: 151).



As reflexdes da autora mostram que a naturalidade suposta a aquisi¢éo
da linguagem pela crianca é questionavel, visto que € necessario um ato
interpretativo, uma doagdo de sentido por parte do adulto as manifesta¢es da
crianga. E essa atividade se da numa tensdo, pois a crianga como syjeito
resiste ao ato interpretativo do Outro, provocando uma perturbagio na
regulagdo da crianga pelo adulto.

Além do pressuposto de naturalidade da aquisi¢do da linguagem, um
outro fator que pode estar subjacente aquelas metodologias que sugerem que
se comece a instrugdo de uma lingua estrangeira pela oralidade € a crenga de
que a escrita € uma representacdo (alguns dizem imperfeita) da fala. Crenga
que remonta a Aristoteles, que considerava a fala como representagdo do
espirito € a escrita como represenfacdo da fala, logo, uma representagio
secundaria em relacdo a fala: “As palavras faladas sdo as representacdes
simbolicas de uma experiéncia mental, e as palavras escritas as representacoes
simbélicas das palavras faladas™ (apud Pommier; 1993: 289).

Pommier, em seu livro Naissance et renaissance de {’écriture (1993),
ndo considera que a escrita seja uma representagdo da fala, pois cada invencio
humana, tomada como manifesta¢io cultural, segue um caminho para o seu
desenvolvimento.

Esse autor afirma que “Entre falar e escrever, se estende toda a
espessura do inconsciente que aquele que escreve deve atravessar para tracar
suas letras” (1993: 296) (tradu¢dc minha). Ele argumenta ainda que, se
houvesse uma relagdo de univocidade entre a fala € a escrita, poder-se-ia
concluir que qualquer pessoa que saiba falar pode escrever tdo faciimente

quanto se exprime oralmente:
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Ora uma tal hipdtese foi invalidada hd muito tempo por numerosos
neurologistas, cujos trabalhos mostraram que a capacidade de escrever
ndo se reduz de forma nenhuma a um componente visual, de sorte que a
passagem da fala ao grafismo ndo resulta de uma traducdo da
sonoridade das palavras pela visibilidade das letras, como o queria o

simbolismo aristotélico.(1993: 290) (tradugdo minha)

Essa idéia de que a escrita seja uma representacio da fala, sendo,
portanto, esta natural e aquela produto da cultura, tem como forte argumento a
auséncia da escrita em varias sociedades.

Pommier chama a atengdo para o fato de que, embora existam
sociedades ditas “sem escrita”, todas as civilizagbes, sem excecdo, tiveram ou
t€m uma representagdo artistica. O autor acrescenta ainda que essas
representagdes sdo portadoras de uma mensagem enderecada a um (O)outro,
seja ele uma poténcia divina ou um semelhante.

Esse autor se propde a mostrar, nesse livro, que as etapas atravessadas
pela humanidade para chegar a certas invengdes devem ser novamente
atravessadas pela crianca. A descoberta da escrita seria uma dessas invengoes.

A hipoétese que Pommier sustenta € a de uma correspondéncia entre
filogénese ¢ ontogénese das manifestacdes humanas, especificamente da
escrita, ou seja, a descoberta historica da escrita e sua aprendizagem
individual seguem o mesmo caminho.

Ao afirmar que outras descobertas da humanidade seguem o mesmo
caminho da escrita, Pommier traz como ilustracdo manifestacées humanas
normalmente inquestiondveis como naturais como, por exemplo, o ato de
andar. Mas, de acordo com o autor, andar ndo ¢ tdo natural quanto se pensa,

pois o homem ndo andaria em pé caso crescesse fora da sociedade.
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Da mesma forma, para Pommier, a possibilidade de falar depende, sim,
de uma aprendizagem, ainda que a aprendizagem de uma lingua ndo se dé

porque foi ensinada:

a lingua ndo “se aprende” no sentido usual do termo, pois se a
linguagem constitui o objeto dessa iniciacdo, o sujeito faz parte desse
objeto. Apreender uma lingua é um fato cultural ainda que cada
crianga se aproprie da fala segundo um ato de apreensdo que lhe seja

proprio. (1993: 78) (tradugdo minha)

Se, por um lado, ¢ verdade que a crianga aprende a falar e a escrever,
por outro, isso ndo significa que se ensine. Ha uma dissimetria entre ensinar ¢
aprender, ou seja, ndo hd uma correspondéncia biunivoca entre epsinar e
aprender. Essa dissimetria se explica por ndo haver nada de natural no fato de
aprender a falar.

Mesmo se sdo utilizados, hoje em dia, procedimentos supostamente
analogos aos da mvencdo do alfabeto, com finalidades pedagdgicas, nfo se
sabera nunca de que forma as criangas apreendem esse instrumento inventado
antes delas.

Acredito que Pommier esteja chamando a atengdo para o fato de ndo ser
possivel dizer que um procedimento pedagdgico garanta mais sucesso que
outro na “aprendizagem” de uma lingua, nem escrita, nem oral — ja que ndo ha
nada de “natural” na aquisicdo de ambas. Cada sujeito se coloca de maneira
singular diante da aprendizagem e por isto ndo se pode estabelecer como se da
essa apreensdo. Cada crianga inventa sua propria maneira de apreender tais

descobertas, o que ndo quer dizer que elas possam fazé-lo solitariamente.



CAPITULO 2

1. COMO FREUD CONCEBE O APARELHO DE LINGUAGEM

Para tratar do estranho que ha na lingua materna e do familiar que ha na
lingua estrangeira, Moraes propde o deslocamento do conceito de lingua
materna de uma posicdc de “lingua que se aprende com a méae, ou lingua
nacional, para a de causa de sujeito” (1999: 9). E a partir desse deslocamento
que pretendo iniciar uma discussdo a respeito da relacdo entre lingua materna
e estrangeira. Essa discussdo parte do fato de que entre as linguas, “tomadas
como capacidades simbélicas, ndo ha outra diferenga, a nio ser a partir da
posicdo do sujeito na Lingua Materna™ (1999: 9).

Moraes (1999) apresenta a concepgdo de Freud sobre o Aparelho de
Linguagem a partir do estudo de casos patologicos (afasias). Esse Aparelho €
como uma estrutura, efeito da relacdo dindmica entre os campos acustico,
visual ¢ motor. Trata-se de um processo de diferentes niveis funcionais, e a
propria estruturacdo da fungdo da linguagem esta sujeita a novas aquisigdes.

Para Freud, no texto “A interpretacio das afasias”, as novas aquisi¢des,
como uma outra lingua além daquela que o sujeito ja conhece, ndo se
localizam em “vazios livres de fungdes™ (suposigdo de Meynert), mas estdo
localizadas nas mesmas areas que ele chama de “centros da primeira lingua

aprendida™

A funcdo da linguagem apresenta excelentes exemplos de novas
aquisicoes. E o caso de aprender a ler e a escrever relacionados com a
atividade primdria da linguagem... Todas as outras novas aquisicdes da

Jungdo da linguagem — se aprendo a falar e a compreender diversas
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linguas estrangeiras, se, além do alfabeto aprendido em primeiro lugar,
aprendo também o grego e o hebraico, se, ao lado de minha grafia uso
também a estenografia e outras escritas — todas essas atividades (alids,
as imagens mnémicas que € preciso empregar para isso podem
ultrapassar em muito o numero das da lingua de origem) estdo

evidentemente localizadas nas_mesmas dreas que conhecemos como

centros da primeira lingua aprendida. (Freud, apud Moraes; 1999: 24)
(grifo do autor)

A afirmacio de que as novas aquisi¢des preenchem tais vazios — por
exemplo, quando o limite da memoria em algum ponto ja se esgotou, as novas
aquisi¢bes devem ocupar 0s espagos vazios que ainda restam — apoia-se na
teoria da localizacdo em que se baseavam os estudiosos sobre afasias. A teoria
da localizacdo, que considera a correspondéncia entre fisico € psiquico em
termos de causa e efeito, situa, pontualmente em regides anatomicamente
localizadas, as funcdes da linguagem. Freud critica essa teoria dizendo que
ndo ha causa e efeito entre o fisico e o psiquico e sim uma relacdo de
paralelismo. “Nao se pode ter uma sensa¢do sem associd-la imediatamente”,
diz Freud no seu texto sobre as afasias, porque a relacio entre associar ¢
representar nio € causal ¢ sim paralela.

Freud deixa de lado a distingdo entre “centros™ e “vias de condugdo da
linguagem”, feita na teoria de uma localizagdo pontual, e propde uma
localizagdo global, articulada e continua, em funco de um campo complexo
de associagOes que ele chamou de Sprachapparat, aparelho de linguagem.
Assim, a regido da linguagem define-se pela sua extensfio e ndo pela
localizacdo pontual nos centros. Freud nfo recusa, no entanto, a nogdo de

localizag¢do, pois “o processo € que traz a localiza¢do”, mas trata-se de uma
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localizagdo menos limitada, efeito de um processo que se estende por entre
outros campos sensoriais € motores.

O Aparelho de Linguagem concebido por Freud, a partir dos estudos
sobre patologia da linguagem, € uma estrutura, efeito da relacdo dindmica
enire 0s campos acustico, visual, motor. E a propria estruturagéic da funcgio
contém, como ja foi dito, exemplos de novas aquisi¢des.

Aquisi¢des posteriores no campo da linguagem, no caso de uma nova
lingua por exemplo, ndo estdo localizadas em “vazios livres de fungdes™.
Como exemplo disso Freud faz referéncia ao nio-conhecimento de casos em
que ocorra uma lesdo orgdnica na 4rea da linguagem com conseqiientes
distirbios na lingua materna, que escapem a lingua estrangeira (adquirida
posteriormente). No caso de uma pessoa que compreende uma lingua
estrangeira, se os sons das palavras da lingua materna e da outra lingua
estivessem localizados em lugares diferentes, apdés uma lesdo na area da
linguagem, essa pessoa deixaria de compreender a lingua materna e
continuaria a compreender a lingua estrangeira, por esta se tratar de uma nova
aquisi¢cdo ¢ estar localizada num “vazio livre de fun¢do”. No entanto, o que
ocorre € o contrario, diz Freud. Primeiro perde-se a compreensio da aquisi¢do
mais recente (Moraes, 1999: 16).

A passagem do texto de Freud acima citada (Moraes; 1999:24) mostra
como se estabelecem originariamente as funcdes dos campos associativos da
linguagem na lingua materna. Nessa passagem, Freud afirma que todas as
novas aquisi¢cdes se localizam “nas mesmas areas™ chamadas de centros da
primeira lingua Ha uma estrutura¢do primeira pela qual passarfo todos os

outros elementos ou novas aquisicdes. Assim, tudo vat acontecer a partir da
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posicdo do sujeito na lingua materna, ou seja, a partir do trago que a letra’
deixou no sujeito. A reescrita do registro da lingua materna com o da lingua

estrangeira vat apontar a posigio que cada sujeito ocupa nas linguas.
2. APROSODIA DA VOZ MATERNA

Sob esse titulo, pretendo discutir, a partir de algumas leituras, o
interesse do trago prosodico da voz materna.

Revuz (1998) afirma que a audi¢do € o sentido mais desenvolvido no
feto, ¢ que o recém-nascido tem a capacidade de reconhecer as vozes, as
musicas, os fonemas da lingua na qual esta imerso. Mas parece que pio &
exatamente da voz que se trata quando queremos abordar a questio da
constitui¢do subjetiva.

Laznik (1996) escreveu um artigo entitulado “A voz como primeiro
objeto da pulsdo'® oral”, mas, ja de inicio, adverte que, apos trabalhar com
algumas pesquisas psicolingiiisticas, o titulo mais adequado ao seu artigo seria

2

“Qs picos prosodicos...” no lugar de “A voz...”. Laznik conta como chegou a
idéia de propor essa substituigéo.

Alguns anos antes de escrever esse artigo, a autora ouvira de colegas
algo que the pareceu, na época, estranho: “aquilo que era alucinado pelo bebé
na experiéncia de satisfac@o era a voz materna” (1996: 81). Para fazer essas
afirmagdes, eles se apoiavam na experiéncia das psicoses adultas em que os

primeiros fendmenos elementares alucinatérios que aparecem sdo acusticos. A

® Letra € entendida neste trabalho no sentido de gesto originario, tragos mnémicos inscritos no inconsciente e
que, uma vez associados, tornam-se operantes (Kaufmann; 1996: 285).

¥ O conceito de pulsdo aparece no texto de Freud “Pulsdes e destinos das pulsdes” como “wum representante
psiquico das excitagdes provenientes do interior do corpo ¢ que alcangam o psiquismo, como medida da
exigénecia de trabalho que € imposta ac psiquismo em conseqiéncia da sus ligacdo ao corpo” (Thomas-
Quilichini, 1998: 70).
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idéia de que o que podena ser registrado no polo alucinatorio de satisfagdo, no
nivel dos tracos mnémicos das representacdes de desejo, seriam sons ou tragos
prosodicos parecia impertinente para a autora. Para ela, havia mais tracos
mnémicos das satisfagGes das necessidades primeiras de fome e de sede.

Ap6s trabalthar com pesquisas psicolingiiisticas, acompanhar um bebé
desde o nascimento e observar casos clinicos (principalmente o de uma
crianga com ma formacdo fetal digestiva, alimentada artificialmente), Laznik
conclui que era a voz, ou mais precisamente a prosoédia particular da voz
materna, que possibilitaria identificar a presenga materna como objeto causa
de um gozo deste Outro Primordial.

Parece que, para Laznik, a prosodia da voz materna ¢ condi¢io para que
o0 bebé dirija o olhar para sua mie. E o que sugere a seguinte reflexdo da
autora: “Os bebes que se tornaram autistas nos levam a pensar que 0 recém-
nascido s6 olharia para sua mie — ou 0 Outro Primordial de sua vida ~ quando
ele fizesse a expenéncia desta prosddia na voz materna” (1996: 90).

Laznik reconsidera, assim, a teoria do apoio, segundo a qual a satisfagdo
seria, de inicio, satisfacdo das necessidades. Segundo a autora, a experiéncia
alucinatoria de satisfacdo ndo se apdia (necessariamente ou nunca?) na
satisfacdo das necessidades, mas nos modos prosédicos da fala dos pais que o
bebé ouve antes mesmo de ser amamentado. Laznik acrescenta que €
sobretudo no fato de nfo se apoiar em nenhuma satisfagdo das necessidades
que “a pulsdo mvocante parece irresistivel; isto é, quando ela € apenas
pulsdo” (1993: 91).

E importante, para entender do que Laznik estd tratando quando se
refere a essa experiéncia de satisfacfo, trazer o que Freud, no seu “Projeto

para uma psicologia cientifica”, escreveu a esse respeito.
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Freud inclui na hipotese do Aparetho Psiquico uma estrutura na qual, a
incidéncia de alguma excitacdo sensorial, ocorreria uma descarga por uma via
motora. Essa descarga motora ocorre apenas para excitagdes provenientes do
mundo exterior. Ja aquelas provenientes de uma pressdo interna ndo sédo
descarregadas, ou seja, a tensdo produzida por uma forga interna ndo ¢
aliviada. Isto ocorre porque o estimulo continua a ser recebido pelo sistema de

memaoria como tensio.

A proporcéo que [aumenta] a complexidade interior [do organismo], o
sistema nervoso recebe estimulos do proprio elemento somdtico —
estimulos endogenos — que também tém que ser descarregados. Esses
estimulos se originam nas células do organismo e criam as grandes
necessidades: fome, respiracdo, sexualidade. Destes, o organismo, ao
contrdrio do que faz com os estimulos externos, ndo pode esquivar-se;
isto €, ele ndo pode empregar a Q deles para [aplicd-la] na fuga do
estimulo. (vol I; 1885: 397)

O estimulo enddgeno é uma forga interna constante. S80 necessarias
certas condi¢des realizadas no mundo externo para que a tensdo seja suspensa,
ou seja, essa tensdo ndo € descarregada completamente, e sim suspensa. De
inicio, 0 organismo humano ndo é capaz de, ele mesmo, realizar essa
intervengdo. Uma pessoa, 0 proximo, toma alguma providéncia quando ocorre
uma descarga produzida através do grito da crianca. A efetuagio dessa
“assisténcia alheia™ Freud chama de “acfo especifica”. A descarga produzida
pelo grito levaria a uma satisfagdo momentinea, mas, sem a acdo especifica, o

organismo sucumbiria.



a estimulacdo s6 € capaz de ser abolida por meio de uma intervencdo
que suspenda provisoriamente a descarga de On no interior do corpo; e
uma intervencdo dessa ordem requer uma alteracdo no mundo externo
(fornecimento de viveres, aproximagdo do objeto sexual), que, como

acdo _especifica s6 pode ser conseguida através de determinadas

maneiras. O organismo humano € a principio incapaz de levar a cabo

essa agdo especifica. Ela se efetua por meio da assisténcia alheia,

quando a atengdo de uma pessoa experiente é atraida para o estado em
que se encontra a crianga, mediante a conducdo da descarga pela via

de alteracdo interna. (vol. [; 1885: 422) (grifos do autor)

A experiéncia de satisfagio de que fala Freud corresponde a essa “agio
especifica” que suspende o estimulo enddgeno sem, no entanto, elimina-lo
completamente. Por 1sso se diz que a satisfacdo esta suspensa ao Outro, mas
nao completa com o Outro.

Freud, para se referir a funcdo daquele que se ocupa do lactente, ndo faz
referéncia a mie, mas utiliza varias expressoes sempre de carater neutro como
a “assisténcia alheia”, mencionada acima e ainda, a “poténcia prestativa”, o
“ambiente” ou o “préximo”. Lacan vail substituir essas expressdes neutras por
um termo Gnico, o “Outro” (Thomas-Quilichini: 1998).

Freud analisa no “Projeto” a complexidade desse objeto-Outro que €
fonte tanto da funcdo quanto do funcionamento da representagdc. No
funcionamento da pulsdo, que tenta se satisfazer através do objeto, o tempo
nomeado “vivéncia de satisfacdo” ¢ determinante para o desenvolvimento
funcional do individuo.

Essa vivéncia de satisfacdo se da, como ja foi dito, pela intervengdo de

uma “assisténcia alheia”, ou seja, o objeto pelo qual a pulsio se satisfaz ¢ dado
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por um outro que € colocado no lugar de um “Outro pré-historico™. Esse
objeto inaugural € ao mesmo tempo o primeiro objeto de satisfacdio € o
primeiro objeto hostil.

A importancia da experiéncia de satisfagdo esta na descarga que pde fim
ao desprazer ¢ permite o investimento da percepcio de objeto, causa de
satisfacdo, ¢ da imagem de movimento que conduziu a agio especifica.
Surgindo novamente a tensdo ou o desejo, produz-se o investimento dessas
imagens de lembranca, das primeiras representacdes do objeto, objeto este que
por sua a¢do especifica proporcionou a satisfagdo.

De inicio, 0 desejo produz uma alucinagdo equivalente a percepcio.
Esse abandono do gozo da alucinagio pela submissdo ao principio do prazer e,
em seguida, ao principio da realidade se da, segundo Freud, pela decepgio de
ndo encontrar o objeto real. Ao ndo encontrar o objeto real, é preciso
reconhecé-lo como ndo real, distinguir percep¢do de representagcdo, mas, para
1ss0, uma operacdo se faz necessaria, a do julgamento. O julgamento, diz
Freud, considerado pela dessemelhanca ao nivel da representacio/percepgio.

O préximo ¢ uma percepgdo complexa e se revela como lugar de
discordancia, uma vez que se caracteriza por dois componentes: um
irrepresentavel, incomparavel, a Coisa; o outro, acessivel & compreensio, os
atributos da coisa. A Coisa ndo pode ser representada, apenas seus atributos,
suas qualidades: em primeiro lugar, o bom e o mau, informando isso ao sujeito
em busca de seu prazer.

Para que o infans, mergulhado num mundo de percepgdes, se oriente no
mundo externo, ndo basta que essas percepcdes facam surgir representagoes,
que sdo a primeira apreensdio da realidade, do real. E necessario que certas
representagcdes permanecam investidas, mais particularmente a representagao

do desejo de lembranca.
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O que garante que essa representacio de desejo permaneca investida é o
Qutro. Como 1sso ocorre? Para tentar uma resposta, Thomas-Quilichini se
refere ao texto sobre as “Afasias”, em que Freud atribui uma fungdo essencial
a linguagem na atividade do reconhecer. SO podendo haver “trilhamento
seguro” nessa atividade se os investimentos de percepgdo forem marcados por
uma representagdo de som. Freud fala da importdncia do ambiente para o
funcionamento do aparelho de linguagem e para o aprendizado da linguagem,
e essa aprendizagem se da por um duplo investimento: o da imagem sonora
proveniente do proprio sujeito e das mmagens sonoras provenientes do
ambiente ¢ repetidas pelo syjeito.

O investimento das imagens sonoras provenientes dos gritos, sons ou
palavras produzidos pelo sujeito ndo ocorreria sem o reconhecimento, sem a
traducdo, ou seja, sem a funcio de representincia — que tem fungfio de
delegacio e mesmo de tradugdo — que lhe atribui o Outro. Se o Outro néo faz
essa leitura do corpo, ndo investe as percepcdes do infans, a representacio —
mvestimento de percepgdo ou repeticdo das percepgdes — ndo aparece.

O funcionamento da func@o nessas condigbes forna-se exiremamente
doloroso. Uma func¢do da representagdo € tornar presente novamente aquilo
que foi percebido uma vez. A diferenca da alucinagio, cuja fungfio ¢ tornar
presente novamente a coisa tal como vivenciada realmente 1a, a representacéo
tem como funcdo tornar presente “o estado desejado da coisa”.

A representagdo testemunha o reconhecimento da auséncia, da perda da
coisa, sendo assim, a0 mesmo tempo, conseqiiéncia ¢ causa de um estado de
desejo da cotsa. A representagdo supde que houve uma perda, perda da coisa,
por isso s6 se representa na auséncia da coisa.

Nos casos de esquizofrenia, Freud indica que nio existe resto, nio

existe perda: “as palavras sdo condensadas e transferem, sem resto, umas as
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outras, seus investimentos, por deslocamento” (apﬁd Thomas-Qilichini). O
funcionamento da fun¢do de representacio € alterado nos casos de
esquizofrenia.

No artigo “L’implantation du signifiant dans le corps™, Fontaine (1993),
assim como o fez Laznik-Penot, chama a aten¢fo para esta “alguma coisa
outra” (ndo a voz) de que fala Foucault, ao tratar de trés casos de psicoses —
entre os quais o de Wolfson. Foucault utiliza em seu texto ndo o termo voz e
sim termos como barutho, gesto sonoro e, até mesmo, grito. Fontaine atribui a
auséncia do termo voz a uma decisdo deliberada do autor. De acordo com
Fontaine: “A voz ¢ ja tomada, em nosso campo conceitual, como objeto. E
enquanto objeto pulsional, ela € “silenciosa” como todo objeto em torno do
qual circula a pulsdo.” (1993: 81). Nos casos tratados no artigo de Foucault, a
questdo se coloca em um momento “anterior & organizagdo pulsional”. (1993:
81-82).

Considero que aquilo que Fontaine chama de “anterior a organizagéo
pulsional” seja o que Laznik chamou de “prosodia particular da voz materna”
ou a “pulsfo invocante” de que fala Didier-Weill como sendo “a experiéncia
mais proxima do inconsciente” (falarei um pouco mais sobre “pulsio
invocante” no capitulo 4).

No relato de Wolfson que sera tratado no proximo capitulo, podemos
observar que ele tenta eliminar da lingua materna as vartagGes tonats da voz

da mée (o tom de ma vontade) em sua orelha.
3. 0 “"OROLHO”

Também Balbo (1991), em seu artigo “I.a langue nous cause”, chama a

atencdo para o fato de que, sendo o ouvido o 6rgdo que desde o inicio da
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gestacdo se encontra em pleno funcionamento, a voz que entra pelo ouvido
(buraco que ndo se fecha) € o primeiro objeto puisional.

Assim como Laznik-Penot, Balbo toma como exemplo alguns trabalhos
de psicolingiiistas que observam os movimentos dos recém-nascidos e
lactentes. De inicio, o relato de tais observagdes ndo faz nenhuma alusdo ao
verbal, refere-se apenas aos movimentos silenciosos da crianga, pois mesmo
sua reacdo-sorriso se produz silenciosamente.

No entanto, ndo se trata de um estagio pré-verbal pelo qual o sujeito
passa antes de entrar num estagio verbal propriamente dito. A crianga ja se
encontra num ambiente de linguagem. Os trabalhos que Balbo toma como
exemplo afirmam que desde as primeiras semanas de gestagdo o aparelho
auditivo da criang¢a esta em pleno funcionamento. Nos primeiros dez meses de
vida da crianga, a modalidade auditiva predomina sobre a visual. Em geral, os
recém-nascidos se voltam em direcao a fonte de onde provém o som.

Balbo (1991) inicia a explicagdo para esse mecanismo com citagdes
retiradas do livro Naitre humain, de J. Mehler ¢ E. Dupoux. Tais citagdes se
referem a experiéncias realizadas com lactentes ¢ bebés ¢ mostram que ¢
impossivel fazer abstragdo do ouvido e do fonema se se quer compreender
alguma cotsa dos movimentos precoces do olhar e de seu campo visual.

Balbo vai entfo apresentar a hipdtese de que o recém-nascido possui
apenas um orgdo para os sentidos da audi¢do e da visdo, denominando esse
orgdo tnico com o neologismo orolho (orelha e olho), mas com a ressalva de
que ndo haveria unidade nem recobrimento desses dois sentidos, um
dominana o outro apenas no inicio.

As suposi¢Oes teoricas de Balbo seguem suas observagdes clinicas:
quando o Jactente ouve um fonema, seja efeito de um barulho ou de uma voz,

seu olhar procura no espago o que ele ouviu:



ocorre neste momento como um literal “escutar-ver”: é surpreendente
constatar que o que ele ouve, ele vé, como se sua escuta virtualizasse
suda forma visual, esta virtual visdo do percebido auditivo nédo cessando
sendo quando lhe fosse substituida a fonte sonora real, cuja real

percepgdo visual recalcasse, entdo, aquela que fosse apenas virtual.

(1991: 163) (tradugdo minha)

Ao fonema real ouvido se associa uma forma visual virtaal, até que sua
fonte sonora real seja encontrada, e essa real percepcao visual produz o sorriso
da descoberta, reduzindo a angustia e o recalcamento da visdo virtual do
fonema ouvido.

Balbo acrescenta o tocar a essa conjuncdo do ouvido com o visto ¢ a
oralidade. A produgio sonora do sorriso € acompanhada de movimentos das
maos, que tateiam, apalpam, tocam alguma coisa invisivel que, parece, estar
bem presente para a crianga. Essa conjungdo tem uma consisténcia corporal de
um orificio circular comum, dentro de um imaginario que inclui o tocar.

A respeito dessa consisténcia circular, Balbo faz referéncia 3 licdo de 21
de janeiro de 1974 do seminario R.S./., em gque Lacan observa que a oralidade
toma “naturalmente” consisténcia de sua circularidade € acrescenta ainda que,
por mais difeomérficos'’ que sejam, o olho “vé esférico” e a orelha “ouve
esfera”.

A importancia de se tratar dessa consisténcia imaginaria de um orificio
circular estd no fato de ela conduzir ao buraco que ¢ simboélico fura o real, o

qual lhe ex-siste’’ (fazendo borda e ceme de seu turbilhfio). Tal consisténcia

'! Formas diferentes.
2 No né borromeano — trés nds enlacados de maneira que a ruptura de um deles implica o desligamento de
todos os outros —, Lacan faz, aos irés registros do Imagindrio. do Real e do Simbdlico, suportar



imaginaria leva a essa evidéncia porque a pedra angular da clinica infantil
(psicoses e autismos) esta na “forma visual virtual” que o jovem sujeito atribui
a tudo que ele ouve e porque toda virtualidade implica o simbdlico.

Essa virtualidade se articula 4 funcfio antecipadora do imfans. A
antecipagéo € para ele uma necessidade. A prematuracdo em gue se encontra 0
lactente o conduz logicamente a antecipar o visto correspondendo ao ouvido —
ja que, de inicio, este predomina sobre aquele — por uma virtualidade formal.

Essa necessidade logica nos leva a considerar o simbolico como
primeiro em relagdo a um imaginario que nem por isso se encontra descartado,
mas que sO toma consisténcia quando a forma virtual toma literalmente corpo
do real do outro de onde essa forma visual se origina. SO a prematuracgéo faz
nascer o simbdlico.

E dessa virtualidade visual e antecipadora que a logica necessita e que
esta na origem do sonho. Em caso de falhas primordiais nessa logica, nascem
as estruturas autisticas e psicoOticas as mais diversas, precoces ou tardias. Algo
dessa logica falha no caso de Wolfson, que sera apresentado no proximo

capitulo.

respectivamente a consisiéncia. a ex-siséncia € o buraco. A consisténcia € considerada na sua acepcdo
etimolégica: o que segura, o que sisfe COM, Ou S¢ja segurar-se com, manter-se junto; também esta ai 4 nogio
de continuidade, de auséncia de corte. A consisténcia é portanto 0 UM. A ex-sisténcia € o carater do que se
mantém, mas estando de fora. O buraco € o que permite o enodamento das outras duas esferas, pois um nfio
faz cadeia pelo buraco do outro, mas é pela ex-sisténcia de um terceiro que os outros dois se enodam. O que
faz buraco no Real ¢ o significante. Compreende-se assim gue ¢ buraco estd suportado pelo simbolico
(Frignet; 1997).



CAPITULO 3
1. O CASO WOLFSON

Neste capitulo, apresento © caso a partir do qual pretendo tirar
conseqliéncias a respeito da relagio entre lingua estrangeira ¢ lingua materna.
Trata-se do caso de um esquizofrénico, Louis Wolfson, cujo forte
investimento na aprendizagem de linguas estrangeiras tem o proposito de, a
partir das varias linguas estudadas, destruir os sons da lingua materna.

Louis Wolfson escreve sob o titulo Le schizo et les langues —
posteriormente, trocou o titulo do livro para Point final a une planéte infernale
- (publicado em 1970 pelas edigbes Gallimard) um testemunho de sua
tentativa de destruir as palavras de sua lingua materna: o inglés. Essa tentativa
tem como objetivo fazer cessar os sons da lingua inglesa que ressoam em sua
cabeca, provocando-lhe um intenso sofrimento. Tal ressondncia perturbadora
dos sons do inglés foi, micialmente, provocada apenas pela voz de sua mie.
Mas no periodo em que escreve seu relato, Wolfson se sente incomodado nfo
sO por qualquer emissdo do inglés, seja de quem for a voz, como também pela
visualizag@o de palavras escritas nessa lingua.

Para realizar seu objetivo, Wolfson lanca mio de um complexo
procedimento’” lingiiistico de aprendizagem de linguas estrangeiras,

principalmente do alemdo, do hebraico, do russo e do francés. Seu testemunho

"* Fontaine, em seu artigo “L'implantation du signifiant dans le corps”, no qual analisa o testemumho de
Wolfson, substitui o termo “ procedimento™ (procedeé) utilizado por Foucault, que também analisa esse caso
enire outros no artigo “Sept propos sur le septidme ange”, pela expressio © fazer com™ {(faire avec), pois
aguele termo traz uma possivel copotacio de um sistema deliberado. J& a expressio “fazer com” €
considerada por Fontaine mais apropriada ao testemunho de Wolfson, pois mostra que este fitimo nfo tinha
escotha possivel.
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¢ escrito intetramente neste ultimo idioma. Eventualmente, Wolfson recorre
também a outras linguas (espanhol, dinamarqués, etc.), sempre na tentativa de
fazer cessar o doloroso eco do inglés.

Wolfson utiliza ainda algumas formas, pode-se dizer, acessérias para
evitar ouvir € ver a lingua inglesa. Ele esta, por exemplo, sempre munido de
um fone de ouvidos sinfonizado em emissdes estrangeiras ou de livros em
lingua estrangeira que ele traz diante dos olhos para manter a mente
concentrada nas linguas estrangeiras ¢ evitar de prestar aten¢dio ao ingiés.
Também tenta manter os dedos na altura dos ouvidos para tampéa-los, no caso
de sua mie ou qualquer outra pessoa comecar subitamente a falar em inglés
perto dele. Mas, de fato, para acabar com seu sofrimento, Wolfson acredita
que € preciso destruir o idioma inglés, fonema por fonema.

Para realizar a destruicdo do idioma inglés, Wolfson empreende — ele néo
tem escolha — complexas operacBes transliterativas', ou seja, operagdes que
ele efetua nas palavras da sua lingua transformando-as em palavras de outras
linguas. Dessa forma, ele tenta desenvolver meios para converter as palavras
inglesas quase instantaneamente, principalmente aquelas que o incomodam
mais, em palavras estrangeiras assim que aquelas pepetrem na sua
consciéncia.

Essas operacOes transliterativas, de inicio, seguem um rigido método que
o proprio Wolfson se impde. Wolfson pretende com isso realizar uma obra
que traga alguma contribuigdo para a ciéncia. Assim, estabelece regras gerais
que déem ao seu trabalho um estatuto de ciéncia lingiistica. Essas regras
gerais tentam fazer correspondéncia entre o som € o sentido de um vocabulo

inglés com um vocabulo estrangeiro.

* Trata-se de uma conversdo homofonica dos vocabulos do inglés para os de outras linguas, mas levando-se
também em consideragio o sentido desses vocabulos (Allouch; 1995 14)
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A realizagdo dessa correspondéncia era necessaria para que Wolfson
sentisse que havia destruido o vocabulo da lingua inglesa. A simples traducgéo
de um vocabulo da lingua inglesa para uma lingua estrangeira nao lhe seria

suficiente. Wolfson escreve:

uma simples, correta, direta traducdo em lingua estrangeira, ao
contrdrio, ndo o satisfaria nos casos em que esta tradugdo introduzisse
no seu espirito apenas uma palavra estrangeira foneticamente diferente
da palavra em inglés que lhe fazia mal, isto ndo lhe proporcionaria
entdo o sentimento de destruir tal palavra do inglés. (1970: 63) (tradugdo
minha)

Wolfson acrescenta que, preenchendo ao mesmo tempo as condigbes de
correspondéncia do som e do sentido, a palavra em inglés passaria a nio mais
existir para ele.

Lacan, na ligdo do dia 4 de dezembro do seu Semindrio sobre as
formag¢Ges do inconsciente, trata da origem do prazer proporcionado pelo
chiste. A ambigiiidade merente ao proprio exercicio do chiste, de acordo com
Freud, faz com que nfo percebamos de onde nos vem esse prazer. Freud
mostra as vias por onde passa esse prazer. Lacan se refere a essas vias da

seguinte forma:

Sdo vias antigas, na medida em que ainda continuam ali, em poténcia,
virtuais, existentes, ainda sustentando alguma coisa. Sdo elas que se
véem liberadas pela operacdo da tirada espirituosa, esse é seu
privilégio em relagdo as vias levadas ao primeiro plano do controle do

pensamento do sujeito pelo progresso deste para o estado adulto.
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Passar por esses caminhos faz o chiste entrar prontamente — ¢ € niSso
que intervém toda a andlise anterior de Freud sobre seu fundamento e
seus mecanismos — ngs vias estruturantes que sdo as mesmas do

inconsciente. (livro 5; 1999: 89)

Lacan (1999), retomando Freud, diz que o chiste tem duas faces. Uma
das faces mostra o exercicio do significante, no qual a liberdade leva ao
maximo sua possibilidade de ambigiuidade fundamental, ou seja, nesse
exercicio, encontramos o carater primitivo do significante em relagdo ao
sentido, a arbitrariedade que o significante traz ao sentido. A outra face ¢ a do
inconsciente, ou seja, o exercicio do significante mostra tudo que € da ordem
do inconsciente. Nesse segundo caso, as estruturas que o chiste revela sfo as
mesmas que Freud descobriu nos sonhos, atos falhos e mesmo nos sintomas.

Estaria Wolfson buscando (re)construir essas vias de estruturagéo
liberadas pelo chiste e — por que ndo? — liberadas também pela transliteracio
dos fonemas do idioma inglés para outras linguas? As outras linguas

funcionariam para ele como espelhos em que a ninfa Eco'® ainda ndo virou
pedra?

2. VOZ: OBJETO PULSIONAL

O psicanalista francés Jean Michel Vives, em conferéncias realizadas
em Toulon, fala da voz como objeto pulsional. Em uma de suas conferéncias

entitulada “La place de la voix dans la filiation”, Vives mostra que,

'* “Eco, excessivamente falastrona para o gosto de Juno, a quem manteve entretida com suas palavras
enquanto as ninfas deixavam-se abordar por Japiter, incorreu pa colera da deusa ¢ foi condenada a repetir os
sons emitidos por uma primeira voz.” Eco, o duplo sonoro de um Narciso especular, emite saa queixa
melancélica enguanto ocorre o lento ressecamento mineral de seu corpo (Kaufmanm, 1996: 696) .
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paralelamente a uma transmissio do significante, a filiagdo implica uma
apropriacdo da voz ao incorpora-la.

Vives demonstra um duplo destine da voz pelo estudo do mito
freudiano narrado em “Totem e tabu”. Por um lado, a voz sera constitutiva do
sujeito do inconsciente, por outro, a voz sera rejeitada (werfen) e conhecera o
destino de wm objeto erratico, uma voz fantasma.

Com o mito, Vives mostra, assim, que quando assumida e,
posteriormente, esquecida pelo sujeito, a voz o permite passar da vocagio para
a invocagdo. Mas, quando foracluida'®, a voz produz desregramentos ao
superego.

Vives inicia sua conferéncia afirmando que a definigdo de filiagdo,
aceita pela psicandlise como sendo uma “ordem ligada a reprodugéo da fala”
(Legendre, 1999; apud Vives), ndo leva em conta de maneira satisfatoria um
elemento que acompanha a fala, mas, no entanto, a excede: a voz. A voz esta
ligada ao mecanismo de identificacdo que constitui o sujeito, por isso estd em
jogo na filiagio.

A tese que Vives vai sustentar nessa conferéncia € a de que o processo
de filiagdo ndo pode ser reduzido a transmissio da fala. Mas € preciso também
que uma certa transmiss@o da voz esteja implicada nesse processo, permitindo
que o sujeito passe da vocagdo a invocagio.

No texto “Totem e tabu”, Freud fala que “na origem™ a humamdade
teria sido organizada sob a forma de uma horda em que um pai tirinico
possuia todas as mulheres e as interditava aos outros homens, seus filhos. O

pai era a incarnagdo do gozo absoluto, sem restrigdes, enquanto, os outros

'® Nasio explica que o termo foraclusdo foi proposto por Lacan para traduzir o vocabulo alemio Verwerfing,,
transcrito nas versdes francesas da obra de Freud por rejet {rejeico, repidio), Nas palavras de Nasio, a
foraclusio € “o nome que a psicandlise da a falta de inscrigiio, no inconsciente, da experiéncia normativa da
castraclo, expenéncia crucial que. na medida em gue ¢ simbolizada, permite A crianga assumir seu proprio
sexo e, desse modo, tornar-se capaz de reconhecer seus limites.” (1989: 149)
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eram submetidos a uma lei de que ele estava excluido. Tal interdito tem por
efeito designar o lugar ¢ o objeto do gozo, levando assim os filhos a desejar e
a tentar se apoderar do objeto do desejo.

Disso resulta que, um dia, os filhos se unem, matam o pai € 0 comem.
Ao consumi-lo, cada filho teria se apropriado de uma parte de sua forca,
identificando-se, dessa forma, com ele.

A 1dentificacdo, obtida pela apropriagdo dos atributos do poderoso pai,
Freud vai chamar de identificacio por incorporagdo. O termo mncorporacio se
deve ao fato de que a voz coloca em jogo uma identificagdo com o pai que ndo
¢ totalmente simbolica ~ inclui também uma dimensdo real. N3o se trata mais
do mito do pai morto, e sim do pai devorado cru. Portanto, ndo se trata apenas
de um trago significante, mas de um objeto: a voz.

Os irmdos renunciam ao gozo desmedido, apds o assassinato do pai,
instaurando uma lei para regula-lo: um totem sob a forma de um amimal ¢
construido para relembrar o pai morto, apesar da vontade dos irmfos em
recalcar esse assassinato.

Vives chama a atencao para o fato de que, em “Totem e tabu”, Freud
mtroduz a voz quando fala que, em ocasides solenes, o cld mata seu animal
totem e os irmaos cantam ou imitam vocalmente esse animal, reconhecendo-se
filhos de... Ou seja, eles dao a voz apos té-la mcorporado. Vives afirma ver ai
o pascimento da pulsdo invocante: apds té-la recebido do Outro, o sujeito a
restitui na invocagdo, fechando assim o circuito da pulsdo. Esse circuito €, no
entanto, um pouco mais complexo que isso, como serd descrito a seguir.

A voz, constitutiva do sujeito, incorporada na ocasido da identificacio
originaria € a voz paterna. No entanto, ndo é a do Nome-do-Pai, ou seja,
aquela que submete o sujeito a autoridade simbdlica, mas sim a da incarnagio

mitica da Coisa inomindvel. A voz é aqui portadora desse gozo absoluto, €



incorpora-la significa, a0 mesmo tempo, participar do gozo que resta e aceitar
a lei.

Vives vai buscar no texto freudiano sobre a negacéo dois mecanismos
submetidos ao principio do prazer que ddo a essa voz arcaica um duplo
destino: o mecanismo da introjecdo (inirojizierien) e o da rejeigdo (werfen).
Uma clivagem radical ¢ efetuada: tudo que é bom ¢ introjetado, todo mal ¢
rejeitado. Mas 1sso 1mplica que aquilo que foi rejeitado, primeiro, teve de
pertencer ao sujeito.

Dois outros mecanismos, n3o totalmente submetidos ao principio do
prazer, 0 da afirmagéo e o da expulsfio, encarregam-se de estabelecer uma
relagdo com o mundo em que ndo se trata mais de dois Oufros (um bom e um
mau), mas de “um” s6 chivado. A diferenga fundamental entre o
funcionamento dos mecanismos de mtrojecdo-rejeigdo ¢ afirmagdo e expulsdo
estd no fato de que o primeiro coloca um limite enfre o simbolico e o real,
enquanto o segundo produz uma continuidade moebiana'’ entre o simbdlico e
o real.

Esse duplo tratamento — que estd na origem de uma parte do superego —
¢ a primetra parte do circurto da pulsdo invocante, isto €, o Outro se enderega
a0 sujeito, que € incapaz, nesse momento, de fazer qualguer coisa com esse
enderecamento. Mas, por outro lado, permitira a emergéncia da voz do sujeito,
que para tanto precisou perder a voz do Outro depois de té-la aceito.

Vives mostra de que modo a voz, como objeto pulsional, conhece um
duplo destino: a voz como consfitutiva do sujeito do inconsciente € a voz

rejeitada, conhecendo um destino erratico.

" A superficie moebiana refere-se a uma figura topologica chamada banda de Moebius. Segundo Granon-
Lafont, para obté-la “¢ suficienic que sc tenba umz tira de papel. colando-a sobre si mesma com um
movimento de torgio (...} o direito ¢ ¢ avesso dessa tira de papel passam a se enconirar e continuidade (...} 0
direito ¢ © avesso estdo contidos um no outre.” (1990: 235)



No primeiro caso, a voz € ftratada pelos mecanismos de afirmacgdo
(Bejahung) e de expulsio (Ausstossung). O sujeito diz “sim” & voz paterna
para que possa surgir € nega essa voz Outra para que possa usa-la, ou seja,
apos aceita-la, o sujeito deve tornar-se surdo a essa voz original para falar sem
saber o que diz, isto &, para falar como sujeito do inconsciente.

E nesse ponto surdo, no mesmo sentido em que se fala de ponto cego
para a visdo, que a pulsdo invocante procede a subjetivagcdo do infans. O
infans deve esquecer o apelo da voz do Outro, apos té-lo respondido. O
principio da pulsdo invocante mostra, dessa forma, que o sujeito do
inconsciente ndo esqueceu a voz sendo para da-la e reconhecer-se filho de...

Assim, a operagdo do recalcamento originario permite que a voz
permaneca no seu lugar, ainda que inaudivel. Pois a surdez & voz primordial
vai permitir ao sujeito ter uma voz, € ndo ser invadido por ¢la.

No segundo caso, a voz toma o destino de um objeto erratico que se
aproxima do que Lacan chamou de objeto a. O sujeito aqui ndo foi capaz de
dar-lhe uma direcfo. Essa parte real, ndo simbolizada, vai subsistir como pai
morto insepulto e ameagador. Aquele que nio consegue dar um
direcionamento a essa voz permanece suspenso a voz do Outro, submetido,
alienado a ela. Segundo Vives, nesse caso, o sujeito € invadido por essa voz
que nio se cala, pois ela nao fala. O autor traz o exemplo das Erinias, que nfo
dizem nada, mas perseguermn o sujeitoc com seus grtos terriveis €
desarticulados.

Isso supostamente pode ter ocorrido com Wolfson: invadido pela voz
materna que se¢ manifesta essencialmente em sua dimens@o real, mas
desvinculada de suas amarras simbdlicas. Tal como o canto das sereias que

invade o ouvido dos marinheiros com a promessa de gozo eterno, arrastando-
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0s, assim, para a morte, a voz materna convoca Wolfson a um gozo continuo,
remetendo-0 a um tempo anterior a interdi¢ao imposta pela lei.

Assim como o canto das sereias, a voz materna ¢ mortifera para
Wolfson, pois a interdicio desse gozo continuo € necessaria para que a
pulsacdo criada pela alternancia presenga/auséncia permita seu acesso a
condicdo de sujeito. Tomando uma outra imagem mitolégica utilizada por
Vives, podemos pensar que Wolfson, tal como Orfeu quando cobre a voz das
sereias com seu canto, tenta cobrir a voz materna com as linguas estrangeiras,

destruindo-a.
3. TRANSITIVISMO, AFETO E VOZ

Bergés e Balbo (1998) desenvolvem o conceito de transitivismo a partir
de uma abordagem clinica do lado da criang¢a e do lado da mie.

Do lado da crianga, o exemplo descrito por esses autores como a forma
mais comum em que o transitivismo se apresenta pode ser observado numa
situagdo em que uma crianca bate a perna em algum lugar, mas nfo manifesta
nenhuma reagdo; uma outra crianga que assiste a cena se queixa da batida e
esfrega a prépria perna. Em suma, o transitivismo ocorre quando, por
exemplo, eu me machuco e o oufro € que sofre uma dor e diz “ai”.

Do lado da mée, também é comum observar que, ao ver o filho que se
encontra em situagdo de perigo ou que acaba de cair e nio manifesta nada, a
mée sente-se afetada e ndo hesita em demonstrar seu afeto de dor ndo apenas
pela express@o facial, mas principalmente pela articulagdo na fala.

De acordo com Bergés e Balbo (1998), 0 que a mie sente ¢ exprime
nessa situacdo € uma certeza porque ela sustenta seu afeto a partir de um real,

o que faz com que a crianga lhe dé razdo a partir disso que ela diz.
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Mas o transitivismo ndo € apenas o que ela sente e demonstra, ¢ também
o processo que a mae desencadeia por essa fala dirigida a crianga. Pois, ao se
dirigir ao seu filho, a mée faz a hip6tese de um saber na crianga, saber esse em
torno do qual sua fala vai circular para lhe retornar sob forma de uma
demanda. Essa demanda, a mie supde ser uma identificag8o da crianga com o
discurso que ela lhe dirigiu. Esse processo geral desencadeado pela fala
materna tem relacdo com o acesso do sujeito ao simbolico.

Esse processo que ocorre no caso particular do transitivismo passa
necessariamente pelo corpo, ja que essa experiéncia o afeta diretamente. O
corpo €, no transitivismo, o receptaculo, o lugar por onde o mundo toma forma
¢ consisténcia para a crnianga. O acesso ao simbolico representado pela
identificacdo da crianga com o discurso da mie também concerne ao corpo,
uma vez que nfo se trata apenas do corpo imaginario, mas também do corpo
de linguagem, de significantes e de letras.

Tanto o transifivismo do lado da mie como o transitivismo em geral
podem ser considerados como uma forgagem, pois, ao dirigir-the um discurso
transitivista, a mie forca o filho a se integrar no simbdlico, obrigando-o a
levar em conta os afetos que ela nomeia, para que ele designe suas proprias
experiéncias, tendo como referéncia as dela.

Essa forcagem em questio no transitivismo pode parecer chocante a
“sensibilidade™ da crianca, mas estd longe de ser sempre brutal; nio se
confunde com o trauma, porque dessa for¢agem tanto a crianga como a méie
fazem uma eclaboragcdo discursiva, supondo um saber na crianga “que ©
transitivismo solicita”, enquanto o trauma ¢ puramente disruptivo € se
especifica por seu carater de puro real impensavel. Essa forcagem diz respeito
ao real necessario para ¢ acesso ao simbélico € para o enlacamento dos trés

registros: Imaginario, Simbodlico e Real.
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Segundo Bergés e Balbo (1998), se a mie dirige um discurso
transitivista sem afeto, a crianca pode se idenfificar com um discurso frio e
nesse ¢aso o que estara em questio € um corpo de palavras sem carne, ou seja,

puro corpo de linguagem. Nas palavras desses autores:

O afeto com que a mde carrega seu discurso é um afeto que nomeia a
coisa. Essa coisa se refere aquilo que a mde experimenta em seu corpo.
Quando ela carrega seu discurso de afeto, ela o torna identificavel por
seu filho, e este pode lembrar sua mde que ela também tem um corpo.
Com esse movimento, a crianca também se lembra de que tem um corpo

e, mais, que esse corpo experiencia.(1998: 67) (tradugdo minha)

O afeto se liga ao corpo no transitivismo, pois é o afeto que permite a
mie ndo apenas cuidar do corpo de seu filho, mas nio esquecer que ela
também tem um. O que a mae recalca no seu discurso retorna no seu corpo. E
¢ gragas ao afeto que, dessa forma, também retorna aquilo que ela pode fazer
passar por seu discurso, ou seja, algo que leva seu fitho a descobrir seu préoprio
COTPO.

Um discurso frio seria um obsticulo a essa passagem, ou seja, a
passagem do corpo imaginario para o corpo simbdlico — a mie tem
necessidade, para compreender sua experiéncia, de simboliza-la e faz isso ao
articular um dizer sobre seu proprio corpo. Assim, o transitivismo permite
dizer que o afeto tem como funcio primeira a passagem do corpo do
imagindrio para o simbolico.

De acordo com Berges e Balbo, € a voz que veicula ¢ afeto, mas nfo ¢

qualquer voz: “A voz, que ndo € sem voz, que ndo € alucinada, que ¢
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carregada de afeto. Aquela que ¢ desprovida de afeto ¢ uma voz sem voz”
(1998: 77) (traducdo minha).

No transitivismo, quando o “ai” é dito do lugar do grande Outro, este
“ai” se articula desse lugar e é por isso que essa voz afeta 0 outro que chora. A
voz ¢ assim aquilo que transfere um afeto do grande Outro para o sujeito que €
sensivel a ela. E a voz que veicula o afeto; na falta de identificagdo com uma
voz, 0 afeto ndo se desencadeia.

Pelo transitivismo, a mie forga a crianga a se integrar no simbolico. A
crianga passa a ter, além de um corpo imaginario, um corpo simbdlico e
identifica-se com ele pelo discurso materno. No caso de Wolfson, no entanto,
0 que ocorre € que ele ndo se identifica com o discurso materno que nomeia o
seu corpo. Isso porque esse discurso € veiculado por uma voz cuja tonalidade
“foi proveniente de algum tom de ma vontade, de desejo de destrui-lo”
(Wolfson; 1970: 44) (tradugdo minha).

4. A LITERALIDADE DA POESIA E A DO SOM DA LINGUA
MATERNA

Um dos principais fatores que dificultam ou facilitam a “aquisicdo™ de
uma lingua estrangeira esta ligado ao aspecto literal da fala. Essa suposi¢io
tem a ver — quanto ao jogo sonoro produzido pelo jogo de palavras — com o
que O. Mannon (1980) fala sobre a poesia ao opor literalidade e
compreensdo.

Manonni utiliza esses dois termos no lugar de “forma e conteudo”,

“palavra e sentido”, “significante ¢ significado”, na tentativa de se situar fora

do neopositivismo marcado por essas expressoes.



o4

Segundo Mannoni, Freud demonstrou que o que criava o chiste ndo era
apenas a sua significagdo, mas o jogo com o material verbal, com a
literalidade. A significacdo, de acordo com esse autor, pode até ser
interessante, pode até nos dar prazer, mas nio € 0 mesmo prazer, ela nio
provoca 0 mesmo riso que o jogo das palavras. Fliess havia criticado as
interpretagdes dos sonhos realizadas por Freud porque pareciam mais jogos de
palavras. Freud respondeu a essa critica mostrando que também os jogos de
palavras obedeciam as mesmas regras que os sonhos, as regras inconscientes:
o deslocamento e a condensacio.

O prazer pelo jogo sobre o material verbal, Freud explica, era na origem
o prazer infantil de brincar com os elementos verbais, segundo as leis do
inconsciente, prazer ao qual os adultos rejeitam, por considera-lo muito
mgénuo. Tal prazer, os adultos s¢ podem sabored-lo com a condi¢@o de que o
jogo resulte numa significagdo (que lhe sirva de alibi ou desculpa). A recusa
ou a aceitagdo de uma lingua estrangeira pode estar relacionada a ndo
possibilidade, de nicio, de atribuir significado ao que se ouve ou ao que se Ié.

Mannoni {1980) nos lembra que ha certamente um momento em que a
crianga tem um vago sentimento de que os sons da lingua que ela ouve sem
compreender obedecam a um ritmo, a repetigdes de algumas sonoridades. E
preciso que de alguma forma ela ouca esses sons e grave-os antes de
compreendé-los.

Alguns esquizofrénicos, ao contrario, conseguem, com sucesso, utilizar
corretamente o léxico e a gramatica sem lhes atribuir nenhum sentido. No
entanto, este ndo ¢ exatamente o caso de Wolfson — o que leva Mannon a

afirmar que ele, de certa forma, teria escapado da esquizofrenia.
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Wolfson destruia a literalidade pela traducfio'®, encontrando a
significacdo e protegendo-se, assim, da lingua materna. Uma das formas de
anular a fala materna é ndo atribuir-lhe nenhum sentido, fazendo dela uma
seqiiéncia de sons gratuitos.

Apesar de nfo se poder dizer que a fala poética seja uma vanedade da
fala esquizofrénica, aquela lembra um momento da infincia em que a fala
entendida era apenas pura literalidade. A poesia, para Mannoni, ndo é uma
simples imitacdo da fala dos pais, ela € urna arte cuja matéria ¢ a literalidade ¢
que nos promete um sentido sempre adiado.

Mannoni (1980) faz referéncia a Mallarmé que diz que o poeta procura
seus tesouros na lingua, ou seja, o material verbal, o literal, ¢ da um jeito de
fazer com que esses tesouros parecam ter sentido. Esse tesouro de que fala
Mallarmé nao existe sendo na musica da fala, embora isso néo queira dizer
que a lingua seja melédica ou harmoniosa e sim que os fonemas se seguem na
sua variedade, sempre com a promessa de sentidos nunca cumprida.

Mannoni (1980) questiona o porqué de nfo lermos poesia nas linguas
que ndo conhecemos e propde, como possivel resposta, o fato de que, apesar
de incerta € enganosa, a promessa de mais sentido é muito importante. Numa
lingua que ndo conhecemos, a poesia traria 0 ritmo, a musica, mas nio a
promessa de um sentido. A transliteragdo feita por Wolfson se dd também na

tentativa de atribuir sentido aos sons insuportaveis do idioma inglés.

'® Como ja foi observado, de acordo com o conceito de Allouch de traducéo e transliteracio, trata-se de uma
transliteracdo o gue Wolfson faz, pois além do sentido, também importa a tranformaciio dos sons das palavras
nas linguas congéneres (Aliouch; 1995: 62).
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CAPITULO 4

1. AS VOGAIS E AS CONSOANTES

Como foi dito no capitulo anterior, Wolfson busca ndo apenas a
correspondéncia semdantica entre as palavras inglesas e estrangeiras, mas
principaimente a correspondéncia sonora. Para realizar a correspondéncia
sonora, Wolfson ndo se preocupa muito com as vogais pols estas se
diferenciam muito de uma lingua para outra ¢ também na mesma lingua. De
acordo com seu proprio depoimento, as vogais sdo sentidas “o mais
freqiientemente como massas plasticas e quase sempre disformes, ndo
diferenciando muito umas das outras™ (1970: 206) (tradu¢do minha). Ele leva
em conta quase que somente as consoantes, pois estas apresentam um ponto
de articulagdo mais ou menos estdvel em todas as linguas congéneres.

Didier-Weill (1999), baseando-se na proposta lacaniana, propde a
introdugdo do conceito de “pulsdo invocante™ na teoria freudiana, partindo das

operacdes efetuadas pela lingua materna como causa do sujeito:

A4 vocag¢do para tornar-se humano nos ¢ originalmente transmitida por
uma voz que ndo nos passa a fala sem nos passar, ao mesmo tempo, sud
musica: a musica dessa “sonata materna” € recebida pelo bebé como um
canto que, de saida transmite uma dupla vocagdo: estd ouvindo a
continuidade musical de minhas vogais e a descontinuidade significante

das minhas consoantes? (1999: 9)

A questdo de Didier-Weill se refere ao parentesco que hd entre a fala e o

canto, ja que a vida do sujeito se desenrola em fungdo do descontinuo marcado
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pela fala e do continuo da musica. O descontinuo da lingua faz o corte, separa,
limita, interdita, estabelecendo para a fala um tempo histérico; o continuo,
produzido no instante em que soa a misica, colocara subitamente em suspenso
os limites espacio-temporais recebidos pela ordem da lei.

Pommier (1993) estabelece da seguinte forma a diferenca de natureza
entre a vogal e a consoante: a diferenca fonologica entre vogal e consoante —
além da diferenca de sons que caracteriza cada letra — esta na técnica vocal. A
vogal se produz pela emussdo de sons sem barulho de ar, pois o ar tem
passagem livre na cavidade bucal que se encontra mais ou menos aberta. A
consoante, ao contrario, produz um som marcado por um obstaculo presente
em algum ponto da cavidade bucal quando da passagem de ar. O barulho de
uma consoante corresponde ao fechamento ou a contragio da cavidade vocal,
apoés a pronuncia de uma vogal, ou a abertura dessa cavidade, antes da
pronuncia da vogal.

A abertura vocalica evoca um continuo ilimitado que a consoante vem
obstruir. Essa obstrugdo realizada pela consoante sé é possivel porque ja
houve uma abertura. Por isto, pode-se dizer que a consoante é tanto “ligada™
quanto “higante”, enquanto a vogal € desligada.

Assim, pode-se concluir que a estabilidade atribuida as consoantes por
Wolfson se refere a proximidade articulatoria existente entre as consoantes
nos vocabulos das linguas congéneres e pelo fato de a articulagio das
consoantes ter uma ressonancia no corpo. O fato de a pronuncia da consoante
{obviamente ligada a uma vogal) resultar em uma vibragfio no corpo, pode ser
melhor compreendido se tomarmos a defini¢do de silaba proposta no Curso de
linguistica geral, de Saussure.

Esse Curso mostra que a composicdo da cadeia sildbica n3o passa

necessariamente da vogal para a consocante, mas de uma implosio a uma
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explosio, no caso das silabas pa e ap. A cadeia se caracteriza por uma
sucessio de elos implosivos ¢ explosivos, que correspondem a uma sucessio
de aberturas ¢ fechamentos dos drgdos bucais. A silaba alia essas nogdes de
abertura ¢ fechamento.

Saussur¢ encontra, a partir dessa definicio de silaba, um “ponto
vocalico” constituido pela distingdo de uma unidade soante e de uma unidade
consoante, unidades estas que designam a funcio da silaba. As unidades
soantes sdo sempre implosivas, ¢ as consoantes sdo ora implosivas, ora
explosivas. Pelas implosdes e explosdes, a coluna de ar sofre uma ruptura
levando a uma localizacdo corporal do som produzido.

Parece paradoxal no caso de Wolfson que, ao mesmo tempo, ele tente se
livrar da vibrago dolorosa e dessubjetivante (Fontaine;1993) dos sons de sua
lingua — como o que sente quando ouve o  (ligado a vogal da palavra seguinte
are) do vocabulo inglés where ressoando na sua cabega como “o som em uma
concha vazia” {1993: 66) - e busque nas linguas estrangeiras justamente o que
mais o urita em sua lingua, ou seja, o ponto em que a coluna de ar €
escandida. Wolfson procura aproximar o ponto em que ha uma vizinhanga
arficulatona entre as consoantes do inglés e aquelas das outras linguas.

Mas o que parece perturbar Wolfson estd ligado a alguma coisa da
sonoridade da lingua ou, mais precisamente, da auséncia de escansdo da
lingua. A impossibilidade de introduzir pontos de ruptura na sonoridade da
lingua materna € 0 que provoca o seu sofrimento, pois, a0 que parece, esses
pontos de ruptura, ou a escrita de uma descontinuidade através de outras
linguas colocaram fim a wvibragdo desubjetivante provocada pela lingua
mnglesa: “A vizinhanga na localiza¢do corporal onde se opera a ruptura do som

é suficiente” (Fontaine; 1993: 85).
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O que parece contraditdério, ou seja, procurar nas outras linguas
exatamente o que o incomoda na sua, € o que pode tird-lo do sofrimento, pelo
menos € esta a sua aposta. Wolfson busca incessantemente pelas consoantes
em outras linguas que, mesmo nio possuindo a localizagdo da fratura da
coluna de ar no mesmo ponto, ndo se situem num ponto muito diferente.

A perda da descontinuidade para Wolfson seria uma catastrofe; € por 1sto
que ele procura nas linguas estrangeiras aquilo que ameagca falhar (ou falha) na
lingua materna: os pontos de ruptura. O som de continuidade da sua lingua
perturba-o. E o que falta na lingua para Wolfson ¢ a ruptura dessa
continuidade. A auséncia dessa ruptura ameaca a sua condicdo subjetiva,
fazendo com que busque nas linguas estrangeiras reforc¢ar os pontos de ruptura
Ou operar esses pontos que, as vezes, parecem ndo existir na lingua materna.
Nas palavras que mais o irritam, por exemplo, esses pontos de ruptura
provavelmente nfo existem, as consoantes ndo introduzem uma localizacdo
corporal. Wolfson busca assim evitar o que seria “a catastrofe da perda da
descontinuidade™ (Fontaine;1993: 92), introduzindo pontos de ruptura no som
de sua lingua através das linguas estrangeiras. Mas por que a ruptura, a
descontinuidade, a escansdo efetuadas pela oclusdo so tdo importantes na

constituicdo da subjetividade?

2. “O TEMPO DAS OCLUSIVAS” NA CONSTITUICAO DA
SUBJETIVIDADE

Lacan fala, na licdo 3 do seu semindrio A identificacdo, que a sua cadela
Justine tem a fala, mas nido tem totalmente a linguagem. Ao contrario de um

sujeito falante, a cadela ndo toma a si nem ao seu interlocutor por um outro. A
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cadela conhece apenas o indice do mesmo, o que faz com que ela permaneca
no nivel do 1imaginario.

O sujeito puro falante, ao contrario, toma sempre seu interlocutor por um
outro, ¢ ao toma-lo por um outro o sujeito o coloca no nivel do Outro.
Segundo Lacan, € justamente isto que falta a sua cadela; para ela ha somente o
pequeno outro e o que a impede de colocar seu interlocutor no nivel do Outro
¢ seu olfato.

Continuando sua explicac@o, Lacan diz que, apesar de Justine ter a fala e
por isto se fazer entender em algumas situacdes e até mesmo de modular
algumas emissdes vocais, ndo ha para ela efeito de lingua, uma vez que nfio
ha nada em sua fala que faca exploséo ou oclusio.

Lacan ilustra 0 que ¢ essa oclusdo com um exemplo da fonética: o
fonema pa e o fonema ap permitem colocar os principios de oposi¢do da
implosdo ap € o da explosdo pa e mostram que a consoante p ¢ muda. O
sentido do p estd na fronteira entre a imploséo e a explosdo. A consoante p se
ouve justamente por ndo se ouvir. E esse “tempo mudo”, “tempo de oclusio”
que constitul uma das raizes da linguagem e, por sua vez, a linguagem esta na
base da constituicdo subjetiva. Mas de que forma se dia a constituigdo
subjetiva pela linguagem?

Para tratar da constituicdo subjetiva € preciso falar sobre lingua materna.
Considerada como causa do sujeito, o conceito de lingua materna se desloca
daquele que ¢ mais comumente trabalhado pela lingiiistica, ou seja, a lingua
que se¢ aprende com a mée ou a lingua nacional.

Lacan fala, na mesma licdo acima referida, sobre a fungfo de aiguns
adventos da lingua e, especificamente, daquele que se chama o falar babyish
(0 manhés ou o falar materno). Lacan compara o babyish com o pidgin. No

pidgin, duas espécies de articulagSes linguageiras entram em relagdo, e o0s
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partidarios de uma das espécies envolvidas necessitam, e se sentem no direito,
de usar certos elementos significantes de outra espécie, sem que com isto se
possa afirmar que sejam duas linguas diferentes. Na mesma situagdo se
encontra 0 babyish; também ai duas esferas distintas da linguagem estdo em
relagdo, ou seja, quanto a linguagem, existem dofs mundos diferentes, o da
crianga e o do adulto.

E esse falar babyish — que de acordo com Lacan tem um papel que vai
muito além da brincadeira — que interessa para tratar da lingua materna como
causa do sujeito. Esse algo “além da brincadeira” que estd implicado no
conceito de lingua materna, e que comporta essas duas esferas da linguagem,
vai efetuar duas operagdes fundamentais para a constituicdo de um sujeito: as
operacgdes de alienacdo e de separagdo. Mas € ainda preciso mencionar que a
lingua materna de que se trata é uma figuracdo de lalangue.

O termo lalangue, uma composicdo do artigo com o substantivo, foi
proposto por Lacan para dar conta de sua hipotese do inconsciente, ou seja, o
inconsciente enquanto efeito de lalangue. Mas sO é possivel falar sobre
lalangue pela lingua. Lalangue se situaria, hipoteticamente, antes do corte
operado pela lingua, a que se refere Saussure, mas so pode ser referida com a
operacdo desse corte. Assim, lalangue ¢ sempre suposta, ja que nada existe
fora/antes do corte que a lingua introduz. Dessa forma, para falar de lalangue,
¢ preciso recorrer a suas figuragOes, sendo a lingua materna a que melhor a
configura, pois “conjuga, pela associagdo com o significante ‘materna’, tanto a
incidéncia da ordem propria da lingua, instdncia de corte, quanto o que a
excede, lalangue” (Lette; 2000: 42).

O termo lalangue pode ser ainda esse “além da brincadeira™ a que Lacan
se refere quando trata do falar babyish, aquele falar que imprime modificacdes

na cadeia melodica do enunciado materno (Lasnik-Penot; 1997). Na esfera da
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linguagem do adulto, alguns autores identificam dois registros antagbnicos: a
um registro alienante veiculado pela “lingua da melopéia, das vocalizagdes,
portadora do bem querer sem lei1 da mie”, se opde um registro que opera a
separagdo, o registro da “lingua materna, capaz de operar ¢ corte necessario
para fazer advir o sujeito” (Laznik-Penot; 1997: 35).

Na esfera da linguagem da crianga, lalangue também pode corresponder
a lalacdo, ou seja, “a emissdo de sons mais ou menos articulados pela crianga,
antes do falar propriamente dito.” (Leite; 2000: 43)

Podemos observar que, nessas duas esferas da linguagem, o que se
destaca ¢ a sonoridade (entonacgdo, trago prosddico) do que € emitido. O que
esta em jogo aqui € ¢ gozZo € a renuncia ao gozo da pura produgéo de sons.

Como mencionei anteriormente, as operagdes de alienagfo e separagdo
efetuadas pela lingua materna enquanto figuragdo de /alangue estdo na base
dessa constituigdo subjetiva. Num tempo mitico, a-historico, o sujeito ndo era
nada, depois ele € chamado pelo significante € sob ele desaparece. Esse
primeiro tempo necessario para que o sujetto advenha é chamado alienacéo.
Num segundo momento, o sujeito tera de se subtrair aos efeitos da alienagio,
evitando a anulacdo produzida por esse tempo anterior. Esse segundo
movimento € chamado de separacdo (Leite; 2000).

Ao final de seu artigo “A inter-dicgdo do singular”, Veras (2000) fala
sobre a crianga de Freud, em “Mais além do principio do prazer”, que comecga
a cantar um o-o-0 prolongado ao atirar para longe, num canto do quarto ou sob
a cama, os seus brinquedos, fazendo isso repetidas vezes. Na observacdc de
Freud, esse gesto da crianga era acompanhado de uma expressdo de satisfagdo
percebida pela emiss@o de um som agudo e longo 0-0-0 que significaria forr
(fora). De acordo com Veras, trata-se de “um cantofalado em que se¢ atira de
corpo inteiro” (2000: 128).



Em outro momento, com um objeto preso a um barbante, a crianca
atira-o de modo a desaparecer de seu campo visual, emitindo o0 mesmo som o-
0-0, para, em seguida, puxar o objeto de volta, dessa vez emitindo a oclusiva
da (aqui) que mterrompe o canto, corta, ressoa no corpo, fazendo-se escutar e
permitindo, assim, que o outro atribua significagdo ao seu enunciado,
significa¢do esta sancionada pelo Outro.

A crianga se atwra de corpo inteiro para fora da cena, desaparece
alienada no continuo sonoro produzido pela emissdo do 0-0-0 e, chamando-se
de volta ao emitir o da, separa-se no corte efetuado pela oclusiva. A
possibilidade de vir-a-ser se encontra nesse intervalo, nesse vazio entre a
auséncia ¢ a presenca (entre o “0” e o “a”). E nesse intervalo em que a

oclusiva se ouve justamente por ndo se ouvir, como ja foi dito, € esse “tempo

mudo” que esta na base da constituicdo subjetiva. Veras escreve:

Esse processo de subjetivacdo se repete cada vez que o jogo das
diferengas retorna, atravessando a lingua, levando-nos a esse momento

de criacdo simultdnea da lingua e da fala, momento mitico da origem

obliterada. (2000: 129)

A lingua materna era perigosa para Wolfson, pois apresentava uma
continuidade ameacgadora a subjetividade. Para fugir a essa ameaca, Wolfson a
decompde buscando cortes que sé poderiam se efetuar numa lingua
estrangeira, ¢ com a condi¢do de manter um elo com a lingua materna. Esse
elo ¢ mantido pela consoante que, ao mesmo tempo que faz corte, conserva
uma proximidade articulatoria entre os vocabulos da lingua materna e das

linguas estrangeiras.
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Algo, certamente, fracassou nas operagdes de alienacdo e separacdo. Na
hipotese de Nicolaides (1989), trata-se de um fracasso da lingua materna no
momento em que exerceu sua funcdo de separacdo-unifio, fracasso na
“separa¢do-unido-separacdo que a lingua exerce enquanto elemento anti-
fusional na relagdo mie-crianga” A lingua materna parece ndo exercer sua
funcdo de separacio.

O esfor¢o de Wolfson tem justamente por fim evitar o desaparecimento
que poderia ocorrer em fun¢do do fracasso da operagdo de separacio,
operagdo esta que sua lingua materna ndo efetuou devidamente. Por isto ele
recorre as oclusivas nas linguas estrangeiras, pois nessas linguas talvez as
oclusivas possam realizar o corte que evitaria seu desaparecimento. De acordo
com a analise de Moraes (1999) sobre o caso Wolfson, “as outras linguas
entram para de-fendé-lo da lingua inglesa.””. A tentativa de Wolfson ¢,
justamente, que as linguas estrangeiras fagam o que a materna ndo fez: “fendé-
lo”, separa-lo (deste Outro que o considera sua extensdo), para “defendé-lo”
da ameag¢a de permanecer alienado ao Outro materno representado pelo

continuo sonoro da lingua materna.

3. AESCRITA DA LETRA

Pommier (1993) se questiona sobre as razdes pelas quais vartos povos
cujas habilidade e capacidade inventivas eram indiscutiveis preferiram utilizar
a escrita de povos estrangeiros — mesmo que depois acrescentassem a e€ssa

escrita algumas letras — a inventar a sua propria escrita. Foi o caso, por
%

'¥ Fssa frase foi uma contribuigfio da professora Viviane Veras para a tese de doutorado da professora Maria
Rita Salzano Moraes (1999: 102).
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exemplo, dos gregos. Esse povo langou mio da escrita fenicia, que era
consonantica, e mtroduziu nela a vogal, criando um alfabeto completo.

A questdo de Pommier é: que razdo teria levado esse povo, com
comprovada capacidade técnica em varias areas, a ndo inventar sua propria
escrita? A resposta ndo se encontra em nenhuma vantagem técnica oferecida
pela escrita estrangeira, nem na facilidade de comunicagdo ou de comércio,
muito menos na superioridade politica ou cultural do povo estrangeiro.
Acredito que Pommier esteja apontando para duas vias que sdo, na verdade,
uma s0: a que recalca um gozo ¢ a que evoca esse gozo.

A natureza do que foi recalcado é sabida: trata-se do gozo do corpo.
Nosso corpo for de micio objeto do desejo materno. O fato de que o
reconhecimento da imagem do nosso corpo dependeu de um Outro gozo foi
recalcado. Para existir, é preciso recalcar o fato de que nosso corpo serviu,
inicialmente, ao gozo do Outro, pois ndo recalca-lo significaria estar alienado
ao Outro. Wolfson parece buscar nas consoantes das linguas estrangeiras algo
que recalque o gozo materno, ja que isto ndo se efetuou pela lei paterna. De
outro modo, Wolfson se petrifica sob o significante materno.

O que se quer com a utilizacio da escrita da letra estrangeira € se
desembaracar das letras do fantasma do recalcamento, isto porque de uma
lingua estrangeira escutamos, de inicio, um fonetismo que ndo percebemos
mais na nossa lingua, preocupados que estamos em dar significagdo aquilo que

expressamos. Pommier afirma que:

QOuvindo uma lingua estrangeira incompreensivel, escutamos sons tdo
estranhos quanto aqueles da primeira musica, sons estes de que
perdemos a memoria, atribuindo sentide as palavras. A lingua

estrangeira evoca esse gozo perdido. Pela sonoridade, ela nos toca, seja
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nos desagradando ou nos seduzindo. Da mesma forma, a mdo do escriba
procura encontrar pela ponta de sua pluma o objeto perdido dos sons, e
ela (a mdo) apela para as grafias do estrangeiro, cuja lingua enigmdtica

evoca esse objeto. (1993: 144) (traducio minha)

Pode-se dizer assim que, o que esses povos procuravam, utilizando as
grafias estrangeiras, era levantar o recalque para reenconirar o gozo perdido.
No mesmo movimento, a utilizagdo da escrita estrangeira tem como ambig¢do o
respeito a0 proprio recalcamento. O que produz o retorno do recalcado, ou
seja, uma literalidade desembaragada de toda significacdo, também produz o
recalcamento, pois emprega-se a grafia estrangeira com a ilusdo de que ela
ndo dira nada do gozo recalcado que estd em jogo em todo tragado.

Pommier estabelece uma analogia entre a historia da humanidade e a
experiéncia de cada sujeito. Essa analogia pode ser feita no caso da mal-
sucedida experiéncia de Wolfson com o som da lingua materna. Wolfson se
fixa ndo sé, mas principalmente, na sonoridade das linguas estrangeiras, na
escrita da imagem acustica dessas linguas, talvez tentando justamente o que os
povos antigos tentaram, ac tomar emprestada a escrita de povos estrangeiros:
recalcar o0 gozo perdido, o gozo de estar alienado ao Outro materno, gozo que
€ ao mesmo tempo angustia, por seu corpo ter servido, de inicio, a0 gozo do
Outro. Wolfson utiliza apenas a lingua estrangeira, provavelmente, com a
mesma ilusdo dos povos antigos, ou seja, de que o estrangeiro ndo dird nada
do gozo que deve ser recalcado.

A letra a que Pommuier se refere nio se caracteriza nem pelo visual, nem
pelo auditivo, depende do seu lugar de origem, o recalcamento, ¢ de sua

forma, o retorno disto que foi recalcado do gozo do corpo. As qualidades
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auditivas ou visuais da letra sdo apenas conseqii€ncias dessas caracteristicas
(variaveis segundo as civilizagdes).

Ha uma diferenca entre a letra da escrita e a instdncia do letra
inconsciente. A letra tanto procede do recalcamento como funciona como o
retorno do recalcado. As letras, colocadas juntas, formam a palavra que
exprime alguma significagdo e esta ultima (a palavra) reproduzira a cada vez o
recalcamento. As letras isoladas, mesmo quando elas pertencem a fala ou
retornam na escrita, aparecem nos lapsos, por exemplo, ¢ constituem o retorno
do recalcado.

O conjunto de uma frase se compde de letras suscetiveis de serem
escritas e, assim, 0 mesmo material literal tanto serve ao recalcamento, quando
aparece ligado nas palavras, quanto ao retorno do recalcado, quando aparece
desligado.

Quando as letras aparecem ligadas entre elas constituindo vocabulos, elas
formam uma significagio a servigo do recalcamento. Por outro lado, se elas
estdo isoladas e desligadas, elas retomam seu valor de imagem, de figuras que
nio sigmificam nada sendo seus proprios contornos; nessa medida,
representam a imagem do corpo perdido, evocando o retorne do recalcado.
Portanto, a letra constitui, a0 mesmo tempo, o que pode significar (quando
ligada) servindo ao recalcamento, e apresenta também o gozo, proveniente do
retorno do recalcado (desde que esteja isolada).

A letra 1solada ¢ semelhante ao grito da crianca cuja demanda por amor
forma o coracdo do Outro, ponto vazio aberto para todos os sentidos. Quando
associada a outras letras formando uma palavra, a letra cai em uma
significacdo univoca. No entanto, as letras isoladas continuam a imsistir no

interior das palavras.
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Quando aprende a falar, a crianga apaga o gozo dos sons isolados atras
das significa¢des que ela forma, recalcando assim o valor corporal de cada
letra atras do sentido das palavras. As leis da linguagem determinam a nfo-
identidade a s1 do significante. Um dos modos de ndo-identidade a si do
significante ¢ a homofonia. A homofonia facilita essa nfo-identidade do
significante ao separa-lo de sua significacdo, deixando-a vazia. A homofonia
depende de uma escrita porque sé esta pode fazer corresponder elementos de
distin¢do vizinhos.

O recalcamento faz seu retorno gragas as formas que tenham literalmente
o mesmo valor do que foi recalcado, ou seja, a significagdo falica do corpo.

Como ja fo1 dito, a letra tem um duplo valor, pois ela se situa num ponto
de cruzamento entre dois gozos: aquele do puro som e o das significagdes. A
letra exibe uma estrutura de borda por apresentar esse duplo valor
contraditorio, gozo do som e interdito desse gozo. Mas ¢ justamente por
apresentar essa dupla vertente que a letra se constitui integralmente. Além
disso, as letras se sucedem e se ligam entre si, gracas a esse corte (realizado
pelo interdito do gozo) que as descompleta, o que possibilitaria escrevé-las da
seguinte forma: gozo-interdito-gozo-interdito..., como se escreveria: vogal-
consoante-vogal...

Como ja fo1 dito, Wolfson busca a proximidade articulatéria entre as
consoantes da lingua materna e as das linguas estrangeiras. Talvez essa busca
na lingua estrangeira do mesmo som que lhe provoca sofrimento esteja
relacionada com a tentativa de realizar pela lingua estrangeira o que falha na
materna — a separagdo — mas também de reencontrar o gozo que a
continuidade sonora produz, na medida em que o recalcado ¢ o retorno do

recaicado sfo uma s € mesma colsa.
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Pommier, em seu livro A ordem sexual, descreve esse gozo como sendo

um puro gozo da lingua que comnstitui 0 tempo mitico

de uma concordia paradisiaca com palavras que ndo criassem nenhum
problema para um corpo angelical, harmoniosamente fundido na floresta
dos vocdbulos maternos. Ou entdo, como uma miisica compreensivel em
que um corpo vibrasse, sem expressar nada além de uma fusdo. Num
Eden dessa natureza, onde o conjunto das palavras formasse um todo, o
corpo ndo seriq mais que uma cavidade, uma caixa de ressondncia
necessdria entre cada um dos vocdabulos e o todo evocado por eles, entre
seu som e sua significacdo infinita a que eles remetem. (...) No mito
edémico do “gozo do Outro”, o lugar vazado que a lingua comporta
conclama o corpo: este procura corresponder a esse lugar vazio, por

amor a primeira pessoa que lhe fala maternalmente. (1992; 210 ¢ 211)

Quando o ser humano acede a fala, ele utiliza uma lingua que lhe €, de
inicio, estrangeira, em relacdo a qual ele permanece em uma posicéo de
exterioridade, ou seja, 0 que o Eu expulsou, permanecendo interior € estranho
a ele. O que faz o seu ponto de contato com essa lingua ¢ a significacio que ai
ocupa o seu corpo, lugar que, do ponto de vista do investimento libidinal,
corresponde a significacdo félica. |

A significacdo falica do corpo se encontra, inicialmente, na fala que nos ¢
dirigida: n0s nos vemos primeiro na lingua. Depois, esquecemos essa imagem
quando nos tornamos falantes, mas podemos recupera-ia gracgas ao espelho, ao
olhar do semelhante ou ac amor.

Essa sigmificacdo falica, como ja foi dito, corresponde aquela primeira

identificagdo do syjeito com o que falta a3 mée, ou seja, corresponde ao desejo
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do Outro materno. Mas nem a propria mie nunca soube em que consiste isto
que ela deseja. Nesse momento, estabelece-se um vazio de identidade. A
lingua materna tal como é considerada neste trabalho, ou seja, como causa do
sujeito, corresponde ao vazio de identidade inominavel. De inicio, a lingua
materna fot hostil ao sujeito. Apelar para as linguas estrangeiras, como faz

Wolfson, pode vir a ser uma

tentativa de deslocar o mal-estar que se origina de um buraco na Lingua
Materna, e, na suposicdo de preenché-lo, a Lingua Estrangeira terd sido
usada para ocultar aquilo que ¢é estranho na Lingua Materna. (Moraes;
1999: 78)

Wolfson teme esse vazio de identidade que a lingua materna evoca.

Mas parece que, a0 mesmo tempo em que Wolfson quer se livrar do
vazio a que a lingua materna evoca, € justamente na proximidade articulatoria
entre a lingua materna ¢ as linguas estrangeiras que ele busca alivio. Ou seja,
Wolfson busca alivio nos mesmos pontos de articulagdo que produzem o
doloroso eco das oclusivas no seu corpo. Freud supde na base do psiquismo o
motor do desejo como lei para seu funcionamento; ao mesmo tempo, supde a
lei de um destino, de girar em volta da Coisa, para ndo atingi-la (Moraes;
1999: 81). A lei falha no caso de Wolfson.

4. SOBRE O RECALCAMENTO PRIMORDIAL
O lugar em que o sujeito habita define-se, primeiramente, gracas a

linguagem. Antes de habitar esse lugar, o sujeito nfo era nada. A partir do

momento €m que ele € chamado a ser, ndo tem outro abrigo sendo aquele do
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significante. Essa morada simbodlica concerne a crianga porque ¢la é esperada
num fugar em que ela falta. E por ocupar esse lugar em que ela falta, ou seja,
por estar alienada ao desejo materno (a crianga devena se assemelhar aquilo
que a mie deseja ou ao que falta a ela: o falo) que se pode dizer que sua
presenca — seu corpo — significa o falo, o simbolo da falta. O sujeito €, assim,
desejado antes de ser desejante.

A primeira identificagdo da crianga ¢ com uma falta. Para passar da
posicdo de ser falado para se tornar falante, ou seja, sair desse vazio ao qual €
chamado, o sujeito recalca o fato de que seu corpo foi, de micio, simbolo de
algo que falta a sua mée. Para que esse recalque originario se opere, € preciso
apelar para “um pai” que o salvara dessa identificagdo mortal. A segunda
identificagdo do sujeito € com as qualidades desse pai cuja poténcia o salva.

De acordo com Pommier, o totem de uma identificacdo salvadora €
plantado no meio de um vazio de identidade, pois o sujeito se identifica
primeiramente com uma falta, com um vazio, instituindo a primeira
representacdo salvadora (no sentido religioso do termo). Tal representacdo
salvadora ndo ¢ a primeira, mas aparece como original porque o vazio da
identidade que a precede ¢ inominavel. O recalcamento primordial ndo anuia a
posicdo que a linguagem 1mpds ao suyjeito. O sujeito continua a ocupa-la, mas
denegando-a, sem saber.

Para Wolfson, a lei paterna ndo se efetuou, nfo se estabeleceu a
identificacdo salvadora. Ele permanece identificado com o vazio.

Ainda que a significacio falica, atribuida inicialmente ao nosso corpo,
seja fonte de angistia, ela constitui também um gozo. Esse gozo — que sofre, a
cada vez, o interdito do recalcamento — surge na escrita das formagdes do
inconsciente: sonho, lapso, chiste, ato falho, sintoma, ou seja, no retorno

daquilo que foi recalcado.
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No caso de Wolfson, o trago prosodico da voz materna € sentido como
algo que ameaca neutralizar o recalcamento que faz com que o sujeito esqueca
que ele se constituiu, de inicio, pela alienagdo ao Outro, ou seja, que sua
origem fo1 o Outro. Isto fez com que a voz materna adquirisse para ele um
valor de perseguigio, produzinde a psicose. O recalcamento nas psicoses se
mostra, na verdade, como um mecanismo de des-recalcamento. Nio se trata de

um “retorno” do recalcado, mas um “aparecer” do recalcado (Kaufman; 1996).
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CONCLUSAO

Neste momento do trabalho, retomo a questdo colocada no inicio, a
respeito da contribuicdo da discussdo sobre a incidéncia dos sons da lingua
materna no sujeito que aprende uma lingua estrangeira com o objetivo de
compreender o que se pde em movimento para esse sujeito. Acredito poder
apontar, provisoriamente, para uma conclusdo mais geral que talvez possa
implicar outros objetos de conhecimento, e também para uma conclusio mais
especifica quanto ao aprendizado de uma lingua estrangeira.

A posicdo do sujeito frente a uma lingua estrangeira e também a outros
campos de conhecimento estd intimamente relacionada com a posi¢do que ele
ocupa na lingua materna. Se, em uma sala de aula, nio € possivel estabelecer
as formas singulares com que cada sujeito se relaciona com a lingua
estrangeira a partir da posi¢cio que ocupa na lingua materna, seguindo a
orientagdo de Revuz (1998), trata-se pelo menos de encontrar onde € como
surgem os obstaculos e de formular a hipotese de que isto constitui um indicio
de alguma coisa do funcionamento psiquico do sujeito e tentar supera-los.

Dessa forma, ndo se trata de tentar minimizar o sofrimento psiquico do
sujeito aprendiz frente a uma nova aquisicdo, mas de estar atento 3 maneira
com que cada aluno se defronta e se relaciona com “o novo™ que as disciplinas
apresentam.

Em um pequeno artigo dedicado a psicologia escolar “Algumas

reflexdes sobre a psicologia escolar”, Freud escreve:

Como psicanalista, estou destinado a me interessar mais pelos
processos emocionais que pelos intelectuais, mais pela vida mental

inconsciente que pela consciente. Minha emogdo ao encontrar meu
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velho mestre-escola adverte-me de que, antes de tudo, devo admitir uma
coisa: ¢é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nos e teve
importdncia maior foi a nossa preocupacdo pelas ciéncias que nos
eram ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres. E verdade,
no minimo, que esta segunda preocupacdo constituia wma corrente
oculta e constante em todos nés e, para muitos, os caminhos das
ciéncias passavam apendas através de nossos professores. Alguns
detiveram-se a meio caminho dessa estrada e para uns poucos — porque
ndo admitir outros tantos — ela foi por causa disso definitivamente

blogueada. (vol. X1I; 1914: 248)

Quanto a lingua estrangeira especificamente, inicio esta reflexdo pela
afirmagdo de Melman (1992) de que toda fala ¢ sustentada por uma dupla
escala: a da significincia e a da musica. Quando se trata de uma lingua
estrangeira que ndo se compreende, o que se escuta € a musica da lingua. Ou
seja, para Melman, de inicio, o que se ouve € a musica. No meu entendimento,
essa musica seria uma cadeia de sons continuos, sem 0S cOrtes necessarios
para que alguma significa¢io possa lhe ser atribuida.

Pommier (1993) também se refere ac som de uma lingua estrangeira no

mesmo sentido em que Melman o faz:

Ouvindo uma lingua estrangeira incompreensivel, escutamos sons tGo
estranhos quanto aqueles da primeira miisica, sons estes de que
perdemos a memoria, atribuindo sentido as palavras. A lingua
estrangeira evoca este gozo perdido. Pela sonoridade, ela nos toca, seja

nos desagradando ou nos seduzindo. (1993: 144) (tradu¢do minha)
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A partir do percurso realizado neste trabalho, tendo como referéncia
autores que mobilizam uma nocdo de lingua maierna referida a constitui¢do
subjetiva, posso concluir que:

1. a cadeia de sons continuos, que uma lingua estrangeira sugere para
quem ndo a compreende suficientemente a ponto de poder estabelecer cortes,
evoca 0 gozo primordial do puro som de um tempo mitico, aquele transmitido
pela prosodia materna;

2. o afeto transmitido pela prosédia materna estaria implicado na
relagdo que o sujeito wvai estabelecer posteriormente com as linguas
estrangeiras. Wolfson da provas de que as incidéncias dos sons da lingua
materna determinam a relacdo de um sujeito com as linguas estrangeiras: ele
percebe na prosodia da voz materna, transmitida pela sonoridade da lingua
materna, um tom de triunfo, um tom de ma vontade, de desejo de prejudica-lo.
Apesar de sua mée alegar boas intengdes, o que ele percebe em seu tom de voz
¢ uma indiferenca fundamental, uma verdadeira antipatia por ele.

Com seu relato, Wolfson mostra que algo foi transmitido pela prosodia
da voz materna que determinou o seu funcionamento psiquico, no sentido de
recusa da lingua materna e de investimento nas linguas estrangeiras;

3. um sujeito que aprende linguas estrangeiras, ao se deparar com uma
cadeta continua de sons, sem as escangbes que produzem efeitos de
significado ao que € enunciado, pode se sentir, inconscientemente, ameacado
pelo continuo sonoro — nesse caso, resistindo a aprendé-la — ou, ao contrario,
pode-se sentir seduzido por esse continuo sonoro produzide pela lingua

estrangeira, alcangando um bom conhecimento da lingua, sem dificuldades.

As metodologias para o ensino de linguas estrangeiras, apresentadas

neste trabalho, tentam reproduzir as mesmas condigdes de aprendizagem da
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lingua materna no ensino de linguas por considerarem que as criangas
aprendem a falar “naturalmente”.

A reproducio das condigdes de aquisi¢do da lingua materna (sugerida
pela metodologia cognitiva) para a sala de aula é, de acordo com Rewvuz
(1998), uma tentativa imaginaria de volta as origens. Lemos (1992), a respeito
desse mesmo tema, afirma: “Seria ingénuo ¢ inadequado promover a interagdo
adulto-crianca, privilegiada nos estudos de aquisicdo da linguagem, a modelo
da relacdo professor-aluno™ (1992: 152).

Incluo como sendo também imagindria a tentativa de reproducdo de
situacdes chamadas de significativas (reprodugdo de situagbes de compra,
pedido de informagdo etc.), proposta pela metodologia comunicativo-
pragmatica.

Dentro de uma perspectiva psicanalitica, a suposta “naturalidade™ de
qualguer nova aquisicdo, nesse caso da fala, ¢ questibnével. A partir da
reflexdo sobre o transitivismo (capitulo 3), para a cnianga aceder a fala (a
linguagem) hd uma “forcagem™ por parte da mie. A respeito do acesso da

crianga a fala, Bergeés ¢ Balbo afirmam:

Com efeito, sustentando um discurso transitivista, a mde forca o filho a
se integrar no simbdlico; ela o obriga a levar em conta os afetos que
ela nomeia, para que ele mesmo designe as experiéncias dele(...). Essa
forcagem tramsitivista antecipa e condiciona aquele que impele, em
seguida, a crianga a entrar, quer queira quer ndo, no campo da fala e
da linguagem, e finalmente no da linguagem escrita. (1998: 10)
(traducg@o ¢ grifos meus)

E pela forcagem que o sujeito, que antes ndo era nada, acede a0

simbolico. “A lingua causa o sujeito”, mas nfo de forma “natural”.
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O que se coloca em movimento para esse sujeito que aprende uma
lingua estrangeira — e que ndo é considerado nas metodologias para o ensino
de linguas — ¢ a sua condigdo de sujeito aprendiz. Sobre esse tema, Melman
diz:

Quando prestamos um pouco de atencdo e escutamos falar por um
mesmo sujeito linguas diferentes, damo-nos rapidamente conta de que
ele ndo as articula no mesmo lugar em sua garganta. Isto vem se alojar

em diferentes lugares porque sua subjetividade ndo é a mesma. (1992:
47).

O sujeito causado pela lingua, aquele que deseja, ndo ¢ incluido nas
metodelogias para o ensino de linguas. Para as metodologias vigentes, ©
sujeito que aprende linguas é aquele que sabe o que diz e s6 o diz mediante
uma necessidade. Encerro esta conclusdo com as palavras de Melman sobre os

manuais elaborados para o ensino de linguas:

Somente a musica da lingua materna, quer dizer, a entfonagdo
conservada, vem lembrar a mudez do desejo ao qual estou neste
momento condenado. E por isso que os manuais de conversacdo tém
sempre um aspecto comico, pois supdem interlocutores capados, ou

seja, que tém necessidades mas ndo podem exprimir seus desejos.

(1992: 33)
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RESUME

Ce travail est une réflexion sur la maniére naturelle supposée a
Pacquisition de la langue maternelle et, en conséquence, sur la démarche
d’établir des méthodologies pour I'enseignement de langues étrangéres en
ayant comme but la reprodution des conditions d’apprentissage de la langue
maternelle.

Cette réflexion fait partie de la considération sur laquelle la langue
maternelle n’est pas acquise naturellement, mais a partir d’un forgage, ¢’est-a-
dire, par une souffrance. Cette souffrance devient plus claire par le
témoignage €crit — Le schizo et les langues — réalisé par Louis Wolfson. Ce
livre, tout a fait €crit en francais, est la maniere selon laquelle I’auteur, dont la
langue maternelle est 1’anglais, regoit et réagit aux sonorités de sa langue
maternelle et, surtout, a la voix de sa mére.

Je considere, ici, que la langue maternelle est cause du sujet et ’afffect
véhiculé par la voix est au fond de la constitution subjective. A partir de ces
considérations je présente certaines conséquénces par rapport au sujet qui

apprend des langues étrangeéres.

Mots-clé: langue maternelle/langue étrangere, son, voix, subjectivité.



