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IN MEMORIAM

Falar espanhol € estar mais proximo do meu pai e da minha mie.

Como quando minha mie se debrucava no peitoril da janela do quarto e
cantava Cielito Lindo ou Malaguefia, ou quando comentava sobre o seu pai, v0
Ricardo, que nas noites estreladas tocava o violdo e cantava no estilo flamenco,
como bom malaguefio.

Emocio de meu pai quando declamava, emogéo dele e nossa, muito forte,
quando declama um poema seu no enterro de minha mie, em margo de 1983.

Emocdo que plasmel nestes versos, pensando em meu pai, que também ja féz a
sua travessia.

Padre mio que estis en...

A Herguijuela fui
y 1o busqué en sus rincones
Yy €n su gente...

En Herguijuela estuve
En donde naciste,
La casa aquella que daba a dos calles.

Por Herguijuela anduve
Como lo hiciste ta de nifio,
Y me diverti en las fiestas del Carmen. ..

De Herguijuela sali
Y lloré al dejar a los parientes,
a los amigos, en fin a todo el pueblo

Con Herguijuela he vuelto,
Con fu histona v 1a mia,
En fin lo nuestro...

A Herguijuela 1a compartimos
Al igual que tus dichas y desazones
Tu lengua y tu amor por Espaiia y por Brasil



Dedico esta tese aoc men espose Tomais, grande companheiro em muitos
momentos dificeis, poema maior que guardo em meu coracio, e 3 minha
filha Marina, inspiradora destes versos:

Con la mano en el aire,
Pasa agitada y grave,
Sin nada decir.

Con la mano en el aire. ..

Doncella hermosa,
(Cual ha sido el desaire?
No lo dice, calla suave,
¢Cual ha sido el desaire?

Morena hermosa, flor de alheli,
(Que te tumbo el pajaro alli?
Dimelo, dimelo, flor de alheli...

Brisa suave, sopla y me cuenta
Lo que pasé y mas me lo inventa,
Brisa suave, sopla y lo cuenta. ..

Nifia doncella, morena hermosa,
Rie que rie, no dice nada

Llora que llora, no dice nada
Pero la brisa suave sopla

Y todo, todito, me lo cuenta. ..
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De um professor pesquisador, para os seus alunos

Aprendente, o que me diz?
Talvez algo surpreendente,
Mais do que um mero aprendiz...

Te olhando aprendo
O que ¢ aprender
Aprendente, aprendiz...

Observandoe vou aprendendo,

Vocé me ensina o que é ser
Um aprendente aprendiz!
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RESUMO

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa, de cunho interpretativista, que se propde a
dar conta dos dados lingtisticos examinando também o contexto de ensino em que
ocorrem e a inter-relagio com as vivéncias académicas e pessoais dos sujeitos
participantes. A presente tese adota um tipo de coleta longitudinal com o propésito de
efetuar um mapeamento da producdo oral dos sujeitos da pesquisa (sete alunos),
procurando observar num curso de Letras de uma universidade pablica paulista, do 1°
ao 4° ano de espanhol, como se manifestam os estagios de interlingua durante o
processo de aprendizagem vivenciado.

A pretensa facilidade que nossos sujeitos imaginam no inicio da aprendizagem
do espanhol vai sendo substituida pela consciéncia de que a proximidade tipologica,
facilitadora num primeiro momento, torna-se uma armadilha para os incautos, que
pensam dominar a lingua, tarefa mais complexa que a imaginada.

A mamfestagio da IL de nossos sujeitos ao longo do curso nem sempre
corresponde as séries anuals estabelecidas. Os fatores individuais provocam
diferentes ritmos e imprimem especificidades a produgdo de nossos aprendizes, o que
torna, algumas vezes, ficticia a adequagdo do nivel em que se encontram, em fungio
da seriagio do curso. Mas, na maioria das vezes, existe uma correspondéncia, que se
explica pelas pressfes institucionais, principalmente pelas avaliagbes, responsaveis
pelo esfor¢o do aprendiz para a otimizagdo do desempenho.

Pudemos observar na producio de nossos sujeitos que existem fenGmenos
estruturais provenientes de uma traduc@o literal. As principais dificuldades quanto ao

plano fonético foram a abertura vocalica, a sonorizagdo (/s/ > /2/) e a velarizagio do r

multiplo. As preposi¢bes s&o elementos que se fossilizam pela ocorréncia invanavel
dos desvios, mas no caso dos pronomes obliquos atonos ha a convivéncia de varias
realizagOes que podem ou nfo ser solucionadas a partir das expenéncias que se
desenvolvam com e na L-alvo.
As estratégias de comunicagdo concorrem para a fluéncia dos nossos sujeitos,
porém podem levar a falsa impressdo de um dominio da L-alvo, tornando-se

necessario ao longo do curso, um olhar critico do aprendiz quanto a sua producio.
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Al, A2, etc:
A3?:

AA:

P:

Pi, P2, etc
K7:

[

()
(hipotese):
/

v

((minascula)):

& ?a
a

e .

()2

Mainscula:

MATUSCULA:

REPETICOES:

CONVENCOES PARA A TRANSCRICAO
(Adaptagdo baseada em Van Lier e Projeto NURC})

Aluno ndo identificado
Aluno identificado
Provavelmente aluno 3
Alguns ou todos os alunos simultaneamente.
Professor pesquisador
Professor identificado
Fita que funciona como input
Superposicido, simultaneidade de vozes.
Incompreensio de palavras ou segmentos.
Hipotese do que se ouviu.
Quebra da seqiiéncia tematica da exposigdo; truncamento brusco.

Posicio que deveria ocupar um elemento ausente ou colocado
inadequadamente.

Comentarios descritivos do trgnseritor.

Uso de termos da LM, da IL ou elementos da L-alvo com
significado da LM..

CitagOes, leituras de textos ou fita gravada.

Indica qualquer pausa.

Cita¢do incompleta.

NasalizacHo.

Abertura vocalica

Sé em caso de nome proprio; ndo no inicio de sentengas.
Enfase ou acento forte; escreve-se a realizacdo com maitsculas.

Reduphicagdo de letra ou silaba repetida.
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CAPITULO I

INTRODUCAO

A aprendizagem de espanhol por brasileiros defronta-se, num primeiro
momento, com a expectativa dos aprendizes de que essa ¢ uma tarefa facil pela
proximidade existente entre o espanhol e o portugués.

O falante espontdneo, sem um estudo sistematico, tende a formular regras
implicitamente, no intuito de comunicar-se, ora utilizando expressdes, vocabulos e
estruturas da sua lingua materna (LM) com a inclusiio de tragos da lingua-alvo (L-
alvo), principalmente os sufixos [on], alguns tragos fonéticos (s surdo), ditongagdo
freqiiente e dedugSes quanto ao léxico a partir das semelhangas que os vocabulos
apresentam, recaindo nas armadilhas dos falsos cognatos.

Scalzo (1995) registra que, embora no caso do portugués e do espanhol a
simples adaptacdo a fonética de uma lingua para a outra funcione em muitos casos,
isso nem sempre acontece. O mesmo pode-se afirmar no que diz respeito ao 1éxico,
tendo-se em vista o elevado namero de falsos cognatos que estas linguas apresentam
{(Hoyos & Hoyos-Andrade, 1992).

As sutilezas dessas duas linguas, que apresentarn muitas vezes 0s mesmos
vocabulos com variagOes significativas na freqiiéncia de uso, ndo sdo captadas,
principalmente no inicio, quando, apesar da estranheza que se possa Originar nesse
discurso, consegue-se efetuar a comunicagdo desejada. Isso leva os usuarios do
“portunhol” a um processo de acomodagdo, em que se convive com a inadequagdo
formal que provoca, em nfo raros momentos, situagdes anedoéticas.

Com a primeira tentativa de implantagio do Mercosul em 1991, ¢ improviso,
vivenciado até entdo por personagens ilustres e andmimas, cede lugar ao interesse em

conquistar apropriado dominio da L-alvo,



Ryff (1995) aponta que em 01/06/92, em Buenos Aires, os ministros da
Educagdo dos paises membros do Acordo aprovaram o "Plano Trienal para o Setor
Educagio no Contexto do Mercosul”. Consta desse Plano Trienal o ensino do
espanho! em escolas brasileiras, bem como o de portugués nas argentinas, paraguaias e
uruguaias.

E importante frisar que esse acordo tem se refletido numa abertura de mercado
para os profissionais da area e o incremento de pesquisas, surgimento de material
didatico, tanto no caso do portugués para hispano falantes, quanto no caso do
espanhol para brasileiros.

Ferretra (1996:20), deixa-nos entrever que a evolugdo tem sido um processo
gradativo, no caso do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE):

“A éarea de PLE vem se consolidando cada vez mais a partir de
1980, tornando-se uma 4area promissora nio sO em relagiio ao
mercado de trabalho, mas também quanto & producio
académico-cientifica e de materiais didaticos.

Entre o0s acontecimentos recentes mais marcantes na area
destaca-se a fundacio da SIPLE (Sociedade Internacional
Portugués/Lingua Estrangeira), fundada em 1992 por ocasido do
3* Congresso Brasileiro de Lingiiistica Aplicada. Esta sociedade
tem por objetivos principais apotar a difus@o do ensino e da
pesquisa no Brasil e no Exterior, incentivar a criagdo de cursos
de formac@o de PLE e promover intercdmbios e convénios com
entidades nacionais e internacionais.”

O mesmo pode-se dizer quanto ao espanhol para brasileiros. A organizacio
alcangada nas Associagbes de Professores de Espanhol, no dmbito dos Estados da
federacdo brasileira e nos congressos nacionais realizados a cada dois anos, culminou,
em outubro de 2000, na fundagdo da Associacdo Brasileira de Hispanistas, mais
voltada para os rumos da pesquisa € do desempenho da pos-graduagio na darea do
espanhol no Brasil.

No territorio nacional, a demanda pelo espanhol tem crescido
vertiginosamente, conforme atestam seguidamente os anuncios dos meios de
comunicacdo (jornais, revistas, TV, etc.), o que tem incentivado o interesse pela
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publicagdo de materiais didaticos nessa LE e a procura de profissionais qualificados na
area.

As escolas particulares que, na sua maioria apresentavam o inglés com
exclusividade na divulgaco de cursos, introduziram o espanhol como uma vistosa
opcdo, despertando ainda mais o interesse da populagio.

No estado de Sao Paulo foram criados em 1987, no dmbito da rede estadual de
ensino, os Centros de Estudos de Linguas, com a “finalidade de proporcionar aos
alunos das escolas publicas estaduais uma possibilidade diferenciada de aprendizagem
de varias linguas estrangeiras modernas, com prioridade para a lingua espanhola”
(artigo 1° do decreto governamental n® 27.270). Esta acdo do Governo Paulista fol um
gesto concreto no sentido de lancar pontes de acesso a lingua e cultura dos paises
vizinhos latino-americanos.

O espanhol foi, devido a essa politica de integragio do Brasil com a América
Hispanica, a primeira lingua implantada, seguida por outras linguas estrangeiras
modernas, conforme registra o Relatério do Centro de Estﬁdos de Linguas-
EEP.S.GI* Carolina Francini Burali, que aponta em 1988, a implantacdo de 22
CELs no Estado de S&o Paulo. No ano de 1994, ja este nimero tinha ascendido a 54
CELs oferecendo o espanhol (vide o Informe da Assessoria Lingiiistica - Conselho de
Educacdo - Embaixada da Espanha no Brasil) atingindo, segundo essa fonte, uma
populagéo de 8.800 alunos na rede publica estadual.

Esse informe de 1994 registra também que pelo menos 50 umiversidades
brasileiras t€m o espanhol em seu corpo de disciplinas, quer seja na graduagio em
Letras, no curriculo de outros cursos de licenciatura ou nos cursos de extensdo. Este
nimero tem crescido ano apds ano, com a implantagio do ensino desta lingua em
muitas faculdades particulares.

No estado de Sao Paulo, pensando-se em termos de bacharelado e/ou
licenciatura nessa lingua, o espanhol esta presente em trés universidades publicas: na
Unicamp, como lingua de apoio para outros estudos, enquanto que na USP, na

UNESP (campus de Assis ¢ campus de Sdo José do Rio Preto) ¢ na Umversidade
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Federal de Sdo Carlos, esta presente como habilitagio na graduacfo. Juntas, estas trés
universidades colocam, aproximadamente, uma centena de profissionais no mercado a
cada ano, embora nem todos se dirijam & docéncia.

Mostra-se como uma tarefa ardua a implanta¢do do espanhol pela falta de
professores em numero suficiente, pelo menos a médio prazo, justificada pela ainda
recente demanda do mercado e pelos poucos centros formadores desses profissionais,
além do desestimulo gerado pela baixa remuneragio.

Segundo o informativo da Assessoria Lingiistica (1994) a Universidade
Federal de Mato Grosso ¢ a Universidade Federal de Santa Catarina tém projetos de
habilitacdo de professores de espanhol de curta duragdo, destinado a graduados em
Letras, em outras linguas, como uma ag3o emergencial, tendo em vista as caréncias ja
assinaladas.

A publica¢io Datos y Cifras {1998:13) constata através do mapeamento do
ensino do espanhol no Brasil uma situagio que é por todos conhecida, mas que
comprovadamente pode ser observada no levantamento efetuado por essa publicagdo,
a do maior desenvolvimento do ensino do espanhol nas regides sul e sudeste do pais,
trazendo a baila o fato de que no Amapa, um dos estados com menor oferta do ensino
de espanhol, a opg¢do por esta lingua no vestibular tem um indice elevado.

Niao seria de se questionar esse dado, pensando na questdo do imaginario em
relacdo a essa lingua, considerada muito facil por um nfo iniciado? Esse € um dos
pontos que serdo observados no decorrer da presente pesquisa.

A integracio econdmica estabelecida pelo Mercosul ampliou os nossos
horizontes, indicando-nos a necessidade do aprendizado do espanhol por brasileiros,
bem como do portugués por falantes de espanhol. O interesse reciproco pela
aprendizagem destas linguas, tdo préximas mas com caminhos proprios, leva-nos a
perseguir as informagdes que nos revelam a autonomia € a personalidade de ambas.

A pesquisa em sala-de-aula, observando a produgfo oral de nossos alunos,
auxilia-nos a desvendar as caracteristicas da interlingua dos sujeitos analisados, o que

pode nos conduzir ao estabelecimento dos estagios de interlingua, sem davida uma
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contribuicio substancial para a elabora¢io de material didatico, planejamento dos
niveis de ensino e procedimentos metodolégicos no ensino e avaliagio do espanhol

para brasileiros.

1.1. Justificativa da Presente Pesquisa

A facilidade que o aprendiz brasileiro tem, nos estagios iniciais, em
compreender a lingua espanhola e em comunicar-se, da lugar, num estagio
imediatamente posterior, a consciéncia de que essa primeira impressdo € enganosa, e
que aprender espanhol ndo € assim téo facil.

Os tropecos representados na percep¢do do aluno quanto & interlingua
(doravante IL) sdo degraus necessarios na aprendizagem dessa L-alvo. Segundo
Almeida Filho (1996), o poﬁuﬁho} como manifestacdo natural de IL em
desenvolvimento deve ser aceito e mesmo incentivado, pois representa em esséncia
uma atitude de convergéncia lingtiistico-cultural. O que esse autor ressalta como
indesejavel € o seu congelamento num dado patamar.

Isso € 0 que ocorre nos estagios finais de aprendizagem, quando essa IL se
mantém em alguns aspectos, que necessitam ser trabathados. Conhecer o que ocorre
na aprendizagem de espanhol pelos nossos sujeitos, brasileiros num curso
universitario, como se delineia esse processo, as facilidades e dificuldades que se
apresentam, a delimitagdo e caracterizacio dos estagios de IL pelos quais passam e
como chegam ao final do curso, a detecco de fossilizagBes e eventuais regressdes ¢ o
desenvolvimento da competéncia comunicativa na L-alvo sdo metas perseguidas no
presente trabalho no sentido de subsidiar pesquisadores, alunos e docentes da area que

se véem envolvidos nas diversas fases da operago global de ensine do espanhol - LE,



1.2. Perguntas de Pesquisa

A necessidade de conhecer o processo de desenvolvimento lingiistico-
comunicativo do aprendiz brasileiro de espanhol, em nivel umversitario, bem como o0s
estagios de sua IL com foco na oralidade, tendo em wista a formacio de um
profissional melhor preparado para atuar num mercado em crescimento, coloca-nos

frente as seguintes questdes, apresentadas em dois blocos:

1) E possivel discernir estagios distintos de IL ao longo de 4 anos de estudos do
espanhol num curso de Letras? Como se manifesta a IL em cada um de seus
estagios? As séries anuais correspondem a estigios perceptiveis e distinguivels de

IL? Onde a fossilizagio € mais perceptivel?

2) Qual é a percepgdo que o universitario brasileiro tem nos estagios iniciais de
aprendizado do espanhol guanto as facilidades e dificuldades a superar, € como
essa percepgdo se transforma ao longo do curso? Como se da o processo de
aprendizagem do espanhol tomando-se em conta os fatores individuais, a historia

de vida de nossos sujeitos e as estratégias de comunicagdo mais utilizadas?

1.3. Teorias de Anglise de 11,

Dependendo de como nos posicionemos teoricamente como pesquisadores,
teremos uma compreensio de nosso objeto de estudo, em fungdo do paradigma
adotado. Neste sentido, Liceras (1991) assinala que a analise da IL vai estar mediada
pela vis#o que se tenha da IL bem como pelo modelo de aquisi¢io ao que, explicita ou
implicitamente, esteja filiado o pesquisador:

*"Os mesmos dados serfio interpretados de diferentes formas e
serdo analisados sob enfoques diversos ja que o ponto de partida
da pesquisa vai ter orientac8es lingiiisticas, psicolingiiisticas ou



sociolingiiisticas, segundo os casos.”

E, portanto, relevante que tenhamos uma visdo dos varios modelos tedricos em
torno da IL para clarificar ainda mais a opg¢io que se faz neste momento em relagdo a
visdo de pesquisa de 1L empregada para a identificagio e anélise do funcionamento ¢
da organizacdo da lingua manifestada pelo aprendiz. Temos, pois, as perspectivas
racionalista, a da forma/funcio e o tratamento etnografico, sendo este ultimo ©
adotado na presente pesquisa nas técnicas e procedimentos utilizados.

Cabe esclarecer que, nesta tese, utilizaremos termos como visdo, tratamento e
perspectiva para nos referirmos a abordagem de interlingua, evitando dessa forma,

uma desnecessaria confusdo com o significado de orientagdo geral de ensino.

1.3.1. Visdo Racionalista da IL

E aquela utilizada pelos linguistas seguidores de Chomsky, que colocam como
objetivo a representa¢do da lingua como um sistema abstrato. Tarone (1988) assinala
que nesta teoria os dados de desempenho representam um reflexo imperfeito da
competéncia, © que leva a uma desconsideragio desses dados em fungio de se
trabalhar com um conjunto limitado de sentengas bem formadas que o falante ou ¢
lingiiista julga ser gramatical.

Tarone (1988:3) apresenta trés pressupostos dentro da visfo racionalista:

"(1) categorias a priori inatas da lingua sfo encontradas na mente
do falante nativo;

(2) o acesso a este conhecimento perfeito é feito através da
introspecgio;

3) prefere-se este conhecimento aguele obtido através de juizos
imperfeitos. Consequentemente, naqueles casos onde ha um
conflito entre a introspecgdo do lingiiista e as expressdes
observadas na conversacic ou na escrita, € a introspecgdo do
lingliista que deveria determinar a gramaética do lingiiista, ndo as
expressdes observadas.”



Critica-se na perspectiva racionalista o fato de que recaia na nfo verificagdo
empirica diretamente, focalizando os fatores inatos como causas de varia¢do na IL do
aprendente. Um exemplo deste tipo de orentagio pode ser o de comperéncia
homogénea, de Adjemian (1982), que enxerga a competéncia invariavel de um falante-
ouvinte ideal, a qual se tem acesso através da introspecgo, com intuicdes que avaliam
a gramaticalidade, ou o quio bem formado se acha o material lingiistico submetido &

apreciagao.

1.3.2. Visio da IL como relacio entre Forma/Funcio

A metodologia apropriada nesta perspectiva envolve a observacgiio, transcrigio
e analise da lingua em uso, em contexto social. Os dados introspectivos nio sio
descartados, servindo de apoio para a descrigio do sistema de conhecimento
complexo do falante.

Tem o objetivo, segundo Tarone (1988:5), de descrever e explicar o modo
pelo qual a forma e a fungio estdo sistematicamente relacionadas quando a linguagem
¢ usada em comunicacgdo significativa, em contexto social.

Neste grupo de teorias, referente as sociolingliisticas e teonas do discurso,
incluindo ¢ modelo psicologico-social tal como a teoria da acomodacio da fala, e o
modelo forma-funcdic de Huebner, as causas de variagdo sdo ancoradas nos fatores
socials observéveis como, por exemplo, a identidade ou o papel do interlocutor ou a
funcfio comunicativa da forma variavel.

Tarone (1988:134) considera satisfeita, por esta perspectiva, a condi¢do da
verificacdo empirica, mas afirma que nenhuma das teorias que a compdem ddo conta
de todos os fatores sugeridos pelas evidéncias empiricas.

Tarone {1983) antes ja apresentara um paradigma, o da capacidade continua,

no qual acentuava a questio das variantes lingtiisticas relacionadas diretamente com a



variedade de estilos dos falantes, que compdem o continuum da IL. Utiliza nessa
concep¢do além dos juizos que refletem as intuigdes gramaticais dos alunos, as
locucgBes emitidas por estes, com minima aten¢io e com maxima aten¢do voltada para
a forma. Observe-se que, com o decorrer do tempo, Tarone (1996) alinha-se com as
teorias de cunho social, preocupando-se em ampliar o escopo de sua analise de 1L,

inicialmente afeitas ao nivel sistémico lingiistico.

1.3.3. Perspectiva Etnogrifica e a opcéo por ela no presente estudo

Segundo podemos observar no capitulo II, as tendéncias evolutivas de IL
consideram, além dos dados lingiiisticos, o entorno e um desempenho adequado do
aprendiz, o que nos encaminha a uma abordagem de pesquisa mais abrangente, que
nos permita documentar as interagdes no contexto do ensino-aprendizagem, cenario
de nossa pesquisa. Watson-Gegeo (1995:38) apresenta-nos alguns principios da
pesquisa etnografica:

"1) A etnografia enfoca o comportamento das pessoas em grupos
e os padrdes culturais daquele comportamento (...};

2) A etnografia € holistica; qualquer aspecto da cultura ou do
comportamento deve ser descrito e explicado em relagdo com o
sisterna do qual faz parte (..);

3) A coleta de dados se faz a partir de um arcabouco tedrico que
direciona a atengdo do pesquisador para certos aspectos das
situagdes e certos tipos de perguntas de pesquisa {...)".

A presente pesquisa insere-se no marco da pesquisa qualitativa, de cunho
interpretativista. Estaremos utilizando técnicas proprias do tratamento etnografico.
Definimos nossas perguntas de pesquisa e, neste mesmo capitulo, detalharemos
algumas outras caracteristicas que dizem respeito a este desenho de pesquisa. Estamos
nos propondo, desde ja, a dar conta dos dados lingiiisticos, procurande examinar

também o contexto de ensino em que ocorrem e a inter-relagdo com as vivéncias



académicas e pessoals, observadas através dos mstrumentos descritos na se¢io 1.5.2..
Segundo Cavalcanti (1991), a triangulacio dos instrumentos de registros, bem
como dos pontos de vista (aluno x professor x pesquisador) persegue a
intersubjetividade, caracteristica deste tipo de pesquisa. A adogdo deste procedimento
permitiu-nos a obtengdo de um corpus amplo para a analise da IL e dos fatores que
influiram, gerando patamares de IL, instabilidades e possiveis fossilizagbes do sistema

no processo de aprender o espanhol-LE, dentro do cenario de aprendizagem enfocado.

1.4. Historia de vida

Connelly & Clandinin (1990) sublinham que as historias de vida sdo o contexto
para dar sentido as situagdes escolares. As narrativas de historia de vida gravadas em
audio em julho de 1998, serdo analisadas no capitulo V, tendo em vista a IL
manifestada naquele momento pelos nossos sujeitos, bem como nos servirdo como
fonte para obter um material valioso em termos de suas experiéncias de vida pessoal ¢
académica, tratadas no capitulo IV. As histonias de vida, juntamente com a visdo dos
professores e da pesquisadora estardo presentes no processo de reconstrugio da
aprendizagem de espanhol vivenciado pelos participantes desta pesquisa.

Telles {1995) apresenta um estudo em que, através das auto-brografias de seus
participantes {incluindo a sua prépria), estabelece um modo reflexivo de acesso ao
passado significativo das experi€ncias de vida, que ajudaram a constituir a linguagem
que utilizam no presente. Indubitavelmente, esta localizacio dos participantes de
n0ssas pesquisas, COmMo seres que vivenciam uma série de experiéncias que influem na
sua producio, possibilita-nos uma interpretagio mais adequada do presente.

Esta tese da pratica, da observagic e convivéncia com um grupo de alunos,
que foi acompanhado durante a graduagio por mim como pesquisadora e como
professora, em varios momentos. Portanto, a pratica ¢ a pesquisa fundem-se, durante

todo o procedimento de coleta de dados. Durante a analise, nio deixam de estar
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presentes situagbes vivenciadas em sala-de-aula, que completam o olhar do
pesquisador participante do processo.

Telles (1999:81) caracteriza a pesquisa narrativa pelo fato de estar voltada para
a experiéncia e pelo “interesse nas maneiras como o individuo obtém conhecimentos
sobre as situacdes de sala-de-aula e em como as pessoas organizam e interpretam a
experiéncia de forma a fazer mais (ou menos) sentido para elas”. Sem divida, a
pesquisa narrativa permite que aflorem conhecimentos e emogdes, entrelagados e
mutuamente esclarecedores, e esta tese também foi uma pesquisa que se alicercou
nessa amalgama, revelada pelas narrativas de historia de vida.

Trabalhar com histéria de vida leva a um olhar retrospectivo, quando se
resgatam as experiéncias vividas no passado, reflexdes sobre 0 momento presente, e a
um olhar prospectivo, tragando expectativas para o futuro. A verdade construida nos
relatos € reforgada pela interag@io estabelecida ao longo do tempo (de setembro de
1995 a novembro de 1998), bem como pelo estabelecimento de uma logica discursiva.
Camargo (1994:82) elucida o método da Historia Oral, com uma argumentagio que se
coaduna com a presenca das historias de vida em nossa pesquisa:

“Assim, criamos a possibilidade de fortalecer o método de Histéria
Oral, pela potencialidade que ele tem de fazer um controle objetivo
dos fatos e das interpretagdes destes, através da coeréncia
longitudinal, temporal, e ndo da coeréncia horizontal, transversal.
Em outras palavras, o gue da ac pesquisador a certeza de que 0 que
ele esta produzindo ¢ verdadeiro ou falso € a possibilidade da
coeréncia interna do discurso enunciado segundo a logica da
trajetoria do entrevistado. Ou seja, quanto mais investirmos nessa
longitudinalidade (...) mais confidvel seri o produto que estaremos
colhendo™.

Pires (1998) enfatiza a importéncia de contar histénias, dado que, dessa forma
se resgata o contexto em que a experiéncia ocorreu e, dentro desse contexto, 0 tempo,
o lugar € o momento. O acesso as percepgdes, expectativas € vivéncias integradas na
construgdo da interlingua tem lugar na presente pesquisa, come ja foi mencionado,

através das historias de vida relatadas pelos sujeitos participantes, bem como através
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de entrevistas semi-estruturadas e da observagido levada a termo ao longo dos anos, de

1995 a 1998.

1.5. Coleta de Dados
1.5.1. Tipo de Coleta de Dades: Longitudinal x Corte Transversal

Muito tem se discutido sobre as vantagens e desvantagens na adogdo de um
tipo de coleta de dados longitudinal ou em corte transversal. A maioria dos tedricos da
I tém apresentado preferéncia pelos estudos longitudinais, embora poucos tenham
sido os realizados.

Corder (1984:64) propde estudos longitudinais, nos quais sejam feitos
sucessivas descrigSes da IL do aprendiz, baseadas em dados textuais (um corpus de
expressdes do aprendiz). Este autor afirma que, quando analisados, esses dados nos
levardo a hipOteses Uteils sobre a natureza da lingua do aprendiz, e deverfo ser
complementados, através de um refinamento explanatério com base na analise
contrastiva, bem como com procedimentos que permitam ter acesso as intuigdes dos
aprendizes.

Tarone {1988:116) aponta vantagens e desvantagens nos dois tipos de estudo.
Critica nos de corte transversal a linearidade com que se coloca os aprendizes no
processo de aquisi¢do de sua I, analisando um amplo conjunto de estudantes &€ com
informacdes sobre estruturas gerais, perdendo-se a variagdo ao longo do tempo. A
critica dirigida aos estudos longitudinais € a de que s@o obtidos resultados valiosos do
desempenho de poucos individuos, e que estes resultados podem ndo ser
generalizaveis a outros individuos.

Selinker & Lakshamanan (1992:212) classificam como uma das pegas
fundamentais do quebra-cabegas para compreender a fossilizagdo, estudos

longitudinais cuidadosamente desenhados, com o acompanhamento do mesmo

iz



indtviduo aco longo de alguns anos, seguindo o desenvolvimento de sua IL. Dessa
forma, apontam ser possivel uma descrigdo cuidadosa da Il. com a determinagdo de
mudangas ou ndo ao longo do tempo. Relatam ndo ter o registro de nenhum estudo
desse tipo até o presente momento.

No presente trabalho optou-se por um estudo longitudinal, com o propoésito de
enfocar os estagios de desenvolvimento de IL, definindo desvios que ndo chegam a
caracterizar-se como fossilizagdo, ¢ que num estudo de corte transversal podem ser
tidos como tal, ou podem ser vislumbrados tio somente como uma tendéncia
evolutiva.

Neste estudo ndo se tem interesse em fazer generalizagbes, mas sim em
descrever e interpretar uma situagdo concreta, pois como bem nos coloca Erickson
{1986:130) "descobrem-se o0s universais como concreta e especificamente
manifestados, ndo em abstracio e generalidade.”

O tipo de coleta longitudinal mostra-se o mais indicado para fazer o
mapeamento da produg@o oral dos sujeitos de nossa pesquisa (sete alunos),
procurando descrever uma situacdo especifica: observar num curso de Letras de uma
universidade publica paulista, do 1° ao 4° ano de espanhol, como se manifesta essa IL
durante o processo de aprendizagem vivenciado pelos sujeitos participantes desta
pesquisa (através de gravagdes em sala-de-aula, praticas de laboratorio, questionarios,
exames orais, narrativas de historias de vida e entrevistas com os alunos).

A coleta de dados teve inicio em setembro de 1995 e foi finalizada em novembro
de 1998. Como 0s nossos sujeitos ndo tinham um conhecimento prévio do espanhol,
planejou-se o inicio da coleta no 2° semestre do 1° ano. Houve certa periodicidade
nessa coleta, dando-se preferéncia para os momentos de volta das férias escolares,
quando os alunos ja tivessem freqiientado pelo menos um més de aula (abril) e que a
coleta também ocorresse preferencialmente ao término do semestre escolar (Junho e
novembro}.

Obedeceu-se, portanto, a uma programacgio para essas coletas. Num primeiro

momento pensou-se em realizar, em 1997, além das coletas projetadas com os sujeitos
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da pesquisa, um corte transversal com coletas de 1° ao 4° ano, para toma-los como
dados secundarios. A coleta foi efetuada, mas o volume de transcrigBes e organizacio

dos dados foi to grande que se decidiu trabalhar unicamente com o grupo-aivo.
1.5.2. Sujeitos de pesquisa e instrumentos de coleta de dades

Neste estudo longitudinal os contornos foram sendo estabelecidos ao longo do
tempo, na nossa conversa com os dados. Decidiu-se, aleatoriamente, que a pesquisa
teria por sujertos os alunos de espanhol do periodo noturno do curso de Letras.

No 1° ano, em 1995, o o umiverso pesquisado era composto por vinte ¢ dois
alunos, na sua maioria dentro da faixa dos dezoito anos, e sem um aprendizado formal
anterior da lingua € poucos contactos prévios com © espanhol (somente alguma
cang¢do ouvida, outras vezes algum filme ou artista entrevistado pela televisdo). Ao
final do 1° ano observaram-se algumas desisténcias ¢ pedidos de transferéncia (de
alunos do diurno para o noturno e vice-versa), que fizeram com que, em 1996, o 2°
noturno tivesse dezoito alunos inscritos.

O curso de Letras que serve de contexto para esta pesquisa apresenta uma
estrutura curnicular que permite aos alunos, durante os dois primeiros anos de curso,
estudar duas linguas estrangeiras, fazendo opgdo no final do 2° ano por uma delas,
tendo entdo, a partir do 3° ano, além da lingua estrangeira escolhida a(s) literatura(s)
estrangeira(s) correspondente(s) a op¢3o realizada (no caso do espanhol a literatura
espanhola e a literatura hispano-americana).

Com a reestruturagdo curricular em marcha, a partir de 2002, ao final do
primeiro semestre de estudo o aluno devera fazer essa opgdo pela LE que mantera até
o final do curso. Porém, dentro da sistematica vigente no momento da coleta, essa
opgao foi realizada pelos alunos ao final do 2° ano, em 1997, tornando-se o 3° ano de
espanhol composto por dezesseis alunos. No 4° ano, em 1998, eram dezoito os alunos
que faziam parte do grupo, no periodo notumo.

Esse nimero ndo reflete, entretanto, a configura¢iio do grupo-alvo, pois alguns
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desses alunos eram remanescentes de anos anteriores, outros mudavam de periodo
indo ou vindo do diumo, conforme ja foi mencionado. Portanto, dos dezoito alunos
que finalizaram o 4° ano noturno, somente oito estiveram desde o inicio juntos.

Desses oito alunos, sete tornaram-se sujeitos da presente pesquisa. A coleta
efetuada envolvia todos os alunos do grupo, pois muitas vezes correspondia a uma
avaliagdo da oralidade dos alunos (exames orais de conversa¢io em sala-de-aula ou no
iaboratdrio de linguas, seminarios), Qutras vezes tormava-se uma atividade de reflexio
na LE e conscientizagdo para as suas vidas, com uma participagdo livre, independente
de nota (pratica de laboratorio sobre a AIDS — atividade efetuada do 1° ao 4° ano).

Este trabatho de formagio e de avaliago também serviu para que P coletasse
os dados para sua pesquisa, executando-a em sala-de-aula aliada ao ensino, nos
moldes do que Allwnight e Bailey (1994} denominaram como um ensino exploratério e
qualificaram como um modo promissor de trabalhar para um ensino mais efetivo, no
qual o que importa € aprender com o que se faz, e o professor € o pesquisador ligado
aos aprendizes, ¢ os aprendizes ligados a pesquisa.

Além de P houve mais trés docentes de lingua espanhola envolvidos no
processo: no 1° ano, P1 (no primeiro semestre) € P1 e P2 (no segundo semestre); no
2° ano, P ¢ P3 (ac longo do ano letivo); no 3° ano, P1 (no primeiro semestre} e P (no
segundo semestre); no 4° ano, P (no primeiro semestre) e P3 (no segundo),

A coleta delimitou-se as aulas, exames orais e outras atividades propostas pelas
professoras de lingua espanhola. Devemos, no entanto, mencionar que no 3° € 4° anos
contou-se com P4 e P5 como professores de literatura espanhola e literatura hispano-
americana, além de P6 como professora de pratica de ensino de espanhol, o que
representou maiores oportunidades de insumo na L-alvo.

A coleta de dados ocorreu através dos instrumentos visualizados na tabela 1.
Procurou-se preencher o requisitc de uma observagdo abrangente, fazendo uso da
triangulagio dos mesmos. Apresenta-se, no anexo 1, uma descricdo das atividades
registradas em nossa coleta e o tipo de participagio gerada e no anexo 9 a totalidade

do corpus coletado referente a A6, como uma amostra do que se coletou.



TABELA 1: INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS, EVENTOS E
PARTICIPACAO DOS SUJEITOS

{Contexto de Ensino: Lingua Espanhola — Curso de Letras de wmna univ. piblica paulista)

e

| INSTR/O E EVENTO SUJEITOS PARTICIPANTES

1° ANO

GRAV. VIDEO/ AULA
P2 - 12/09/95
GRAV. VIDEO/ AULA
P2 - 26/09/95
GRAV. VIDEO/ AULA
P1 - 10/11/95
GRAV.AUDIO/ EXAME

| GRAV. VIDEOQ/ AULA
P - 23/04/96
GRAV.AUDIO AULA —
P - 25/06/96
GRAV.AUDIO —
EXAME CONVERS/
LAB.27/08/96 - P
GRAV.AUDIO
COMENT.LAB/P -
OUT/96
| GRAV.AUDIO AULA ~
P - QUT/96
GRAV. AUDIO —
EXAME CONVERS.
LAB/P-NOV/96
GRAV.AUDIO -
EXAME CONVERS/ - P
e P3 - DEZ./96

Continua
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TABELA 1: INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS, EVENTOS E
PARTICIPACAO DOS SUJEITOS (continuaciio)

{Contexto de Ensine: Lingua Espanhola — Curso de Letras de uma univ. pablica paulista)

INSTR/Q E EVENTO SUJEITOS PARTICIPANTES

3° ANO A2 A3 A4 | AS A6
GRAV.AUDIO - EXAME X X X X

| CONVERS /LAB.-P-
18/04/97

GRAV.AUDIO/ AULA — X X
P1 - 12/06/97

'GRAVAUDIO/AULA- | X | X | X | X | X | X | X

P - 11/09/97
GRAV.AUDIO/COMENT X X X
I  LAB-P-14/11/97
GRAV.AUDIO /EXAME | X X X X
CONVERSACAOQ -
PeP3 -20/11/97

GRAV.AUDIO/ AULA —
P - 17/04/98
| GRAV.AUDIO X
SEMINARIO — 29/04/98
GRAV.AUDIO X X
SEMINARIO — 06/98
| GRAV.AUDIO X | X X X X X X
| NARRATIVA DE HIST.
DE VIDA ~ 07/98
GRAV.AUDIO/ AULA - X X
P3 - OUT/98
] GRAV AUDIO ENTREV.| X | X X X X X

| -p-NOvss
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1.5.3. Apreciacio dos Instrumentos de Coleta de Dados

Os exames de conversacgdo no laboratorio de linguas mostraram-se um
instrumento bastante fértil, pois proporcionaram a oportunidade de entrevistar os
alunos e captar a sua oralidade através do desempenho havido, criando além disso
espago para a manifestagdo de opiniSes e analise, com a produgio de um discurso
significativo.

Canale (1983) sublinha que a avaliagfo orientada ao conhecimento sistémico
da L-alvo ndo ¢ suficiente para preparar os aprendizes para o uso de L2 em situagées
auténticas. Recomenda uma abordagem integradora, de modo a preparar e encorajar o
aprendiz com uma limitada competéncia comunicativa na L2 a participar em situagdes
de comumica¢do reais. Esses efeitos s3o os que se depreendem desse trabalho
desenvolvido no laboratério de linguas, recurso de ensino que se mostra também como
instrumento para a obtencdo de dados para a analise da IL.

No exame oral de conversacdo em sala-de-aula, realizado no final do ano
letivo sempre com a presenga de dois professores de lingua espanhola, foram
explorados aspectos tais como a opinido critica sobre filmes e assuntos diversos, bem
como a auto-avaliagdo do aluno e a sua opinifio sobre o curso e ¢ que pensava ele
fazer na L-alvo, representando este relato verbal uma contribuigdo para a analise da
IL, bem como para o planejamento do curso subsegiiente.

Solicitou-se uma tarefa aos alunos, em meados do 4° ano, a elaboragio de
relatos de suas historias de vida. Este material, 30 minutos de gravagio, reverteu em
informagdes valiosas sobre o desempenho lingtistico de cada aluno e sobre cada um
como ser humano. Telles (1995), através das auto-biografias de seus participantes
(incluindo a sua propria), apresenta um estudo em que estabelece um modo reflexivo
de acesso ao passado significativo de suas expeniéncias de vida, que ajudaram 2
constituir a lnguagem que utilizam no presente. Esta experiéncia foi muito

enriquecedora para mim como pesquisadora participante, acompanhante do

i3



desenvolvimento desses alunos ao longo de 4 anos, e testemunha de alguns fatos por
eles vividos.

O interesse em nfo apresentar fatores isolados, mas sim uma visdo de
conjunto, indica-nos a necessidade de captar o fluir do processo de aprendizagem, o
que se faz através das gravagdes de aulas em audio e video. Captar 0 que ocorre em
sala de aula permite uma maior abrangéncia e compreensio de fendmenos que, quando
vistos isoladamente, como € o caso da IL, poderiam ter uma interpretacdo mais

limitada.

1.6. Estrutura da Tese

No capitulo I, inicia-se com algumas considerages sobre o portunhol utilizado
em situag@o de comunica¢io mformal sem conhecimento sistematico do espanhol, uma
apreciagdo do ensino de espanhol para brasileiros e a intensificagio do interesse pela
aprendizagem dessa lingua como uma decorréncia da integragio econdmica
estabelecida pelo Mercosul. Apresenta-se, também, a metodologia da pesquisa: a
justificativa da presente pesquisa, as perguntas de pesquisa direcionadoras desta tese,
as teorias basicas de pesquisa da varia¢do de interlingua e em qual delas se insere esta
tese, a opgdo por um estudo longitudinal, como ocorreu a delimitagdo dos sujeitos ¢
uma apreciagio dos instrumentos principais de coleta de dados.

No capitulo I, descortina-se um breve panorama do processo evolutivo do
espanhol e do portugués, com foco principalmente na fonclogia destas linguas,
contemplando-se, algumas vezes, a sua representacdo grafica. Sdo enfatizadas também
as relagOes havidas entre Portugal ¢ a Espanha e as agdes tomadas no processo de
constituigdo destas linguas e destas nagBes. Sdo tecidas consideragdes sobre as
varidades de espanhol ¢ de portugués presentes no continente americano. Este capitulo
funciona como pano-de-fundo para que se possa ter uma visdo mais ampla relacionada

com a analise fonética da IL de nossos sujeitos, que ¢ implementada no capitulo V.
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No capitulo III, procede-se 4 fundamentacdo tedrica com a descricio das
caracteristicas da interlingua, as variagSes termindlogicas havidas e a conceituacgio
empregada por varios autores, as tendéncias nos estudos de IL, fazendo-se referéncia
também ao0s processos centrais que nela atuam. Também apresentam-se as bases da
pesquisa narrativa, que € trabalhada no capitulo seguinte.

No capitulo TV, sdo analisadas as trajetorias dos sujeitos da pesquisa. Faz-se
uma contextualizagio, na qual sdo apresentadas as percepgdes dos sujeitos quanto a
lingua estudada, as dificuldades apontadas por eles e os planos futuros em relagio a
essa lingua. Pode-se observar o comportamento do imaginanio do aluno ac longo do
tempo, bem como as suas vivéncias no plano académico e pessoal, com a presenca de
periodos criticos, em comum, ao longo do curso.

No capitulo V, sdo verificadas as marcas fonéticas que se manifestam na
producdo oral destes sujeitos, os aspectos morfossintaticos, as estratégias de
comunicagdo mais utilizadas. Observa-se a fluéncia, a constincia de corregbes e
observagOes formais, ac longo do curso, a manutengdo de certas instabilidades e a
tendéncia a fossilizagdo de certos itens. Sdo determinados e descritos os estagios de
interlingua.

No capitulo VI, s@o apresentadas as conclusbes que estabelecem a relagdo dos
estagios de IL com a sermacdo do curso, as dificuldades que se manifestam como
elementos comuns ao grupo, os desvios mais freqlientes que se mantém em
convivéncia oscilando entre si como instabilidades e aqueles que ocorrem

invariavelmente de uma maneira, podendo ser caracterizados como itens fossilhizados

ou em vias de fossilizar-se.
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Capitulo I1

BREVE PANORAMA DO PROCESSO EVOLUTIVO DO ESPANHOL
E DO PORTUGUES E DAS RELACOES ENTRE ESSAS
COMUNIDADES LINGUISTICAS

Pretende-se enfatizar neste capitulo a fonologia diacronica contrastivamente €
fazer referéncia a representagfio ortografica efetuada por estas linguas. Algumas
referéncias a outros planos lingiliisticos sio realizadas, mas o fio condutor € o
desenvolvimento destas linguas no plano fomco, dado o foco na oralidade
privilegiado nesta pesquisa. Também as relagdes estabelecidas entre Portugal e
Espanha ao longo do tempo nos interessam pela representa¢do que a lingua assume
como elo de unidade de uma nagio.

Como n#o poderia deixar de ser, encerra-se este capitulo com uma breve visio
destas linguas no dmbito do continente americano, contexto de uso e de veiculagdo
dos significados no caso de nossa pesquisa (aprendizagem de espanhol por

brasileiros).

2.1. Movimento de Aproximacio e Afastamento

Embora o portugués e o espanhol tenham mantido uma trajetoria bastante
proxima, houve especificidades em diferentes estigios de evolugdo linghistica, que
foram marcadas pelo contexto cultural no qual se inseriam. O castelhano distinguiu
até o século XII fonemas que, mais tarde, foram confundidos ou substituidos por
novos, numa simplificacdo crescente do sistema lingliistico existente até entdo, marca

do processo de evolugdo linghistica, enquanto que o portugués manteve-se mais
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proximo as origens, e adotou solugdes distintas no dmbito da fonologia.

O carater arcaizante do galego-portugués revela-se, segundo Lleal (1990:161),

na manutencio dos timbres abertos do /0/ e do /6/ do latim ¢ uma consegiiente ndo

ditongagdo (ponte>[ponte]; servu>[serf3o]), na conservagio dos ditongos

decrescentes sem monotongar {com os resultados [€j] e [6w]), na manutenggo do /T-/
(lectu > [léjto]) e redugdo das consoantes germuinadas /LL/ e /NN/ sem palatalizar
(capillu> [kabélo]; pannu>{pdno]). Outros tracos conservadores no galego-
portugués, tais como a manutencgdo do /f-/ inicial e dos grupos consonanticos /MB/ e
/ND/, eram compartithados por varios dialetos peninsulares bem como algumas

evolugdes, entre outras a palatalizacdo de /LJ/ e a vocalizagio de /KT/ e /LT/.

Lleal (1990) assinala que também houve inovag¢bes fundamentais no romance
galego-portugués, tais como: a) a queda de /-L-/ e /-N-/ intervocalicos, possivelmente
apos a absor¢do da soante pela silaba anterior e posterior nasalizagio ou vocalizagio,
logo perdidas: [0/na > lan/a > 10/a], [do/io/re > dol/d/re > do/O/re]; b)palatalizacio
dos grupos consondnticos iniciais /PL-/, /KL-/ e /FL-/; ¢) metafonia: a evolugdo do

vocalismo galego-portugués apresentou inimeros casos de inflex&o vocélica.

Castela foi unificada por Fernan Gonzalez (970), lutou  pela sua
independéncia e, por fim, passou a exercer o dominio sobre os demais povos da
Espanha. O romance castelhano evoluiu, pelo pouco apego que tinha em relagio a
norma culta, o que possibilitou, segundo Lapesa (1997), que assimilasse e adaptasse
as inovagdes obtidas nas regides vizinhas: do leste sdo provenientes as assimilagbes
/ai/ > fe/, faw/ > fof, /mb/ > /m/; do noroeste a palatalizacdio do /I/ dos grupos iniciais
/pl-/, M-/ ¢ /Al/, com a posterior supressdo da primeira consoante; do centro a

ditongacdo /e/>/i€¢/, /o/ >/ué/, e do norte (vascos) vem a tendéncia em substituir o /f/

por /h/ aspirado ou omiti-lo.
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A convergéncia na adogio de solugdes propostas por outros dialetos, soma-se
no castelhano a diferenciac@io na apresentagdo de solucdes proprias, inovadoras, tais

como: a) a supressdo de /g/ e /j/ iniciais ante /e/, /i/ atonos, o resultado /ts/ (haca,
acada, anfugano) para 0s grupos /sc¢/ e /st + yod/, em vez de /f/ que era a situacio
dominante em toda a peninsula; b) os ditongos /ué/, /ié/ separavam o castelhano do
galego-portugués, cataldo e mocarabe, mas o /o/ em noche, poyo, ojo, hoja -
distinguiam-no do leonés, do aragonés € do mocérabe central, pois no castelhano o
yod impedia a ditongacao; c) o /&/ de llamar, lover, llama contrastava tanto com 0s
grupos intactos clamar, ploure, flama, plantain, do aragonés, cataldo e mogarabe,
quanto com os resultados /c/ e /§/ dos galego-portugueses e leoneses; d) os grupos

/kt/ e /(u)lt/, que em outros romances detivera-se na vocalizag@o, com o resultado jt,
no castelhano avanca no seu processo evolutivo, com uma articulagdo cacuminal da

semi-consoante e uma posterior palatalizagdo.

Notamos, portanto, um caracter mais conservador no caso do romance galego-
portugués frente a uma maior flexibilidade do castelhano, que tende a adotar
inovagBes provenientes de outros romances ou a romper com a norma vigente, com
uma aceleragdo de suas tend@ncias evolutivas. Isto contribui para que o espanhol se
afaste mais do portugués. Podemos constatar que a prontncia antiga do espanhol, que
se estendeu até o século XII, apresentava uma maior proximidade em relagdo ao
portugués, pela maior participacio de fonemas sonoros. Também ocorria nesse
periodo uma maior identidade pela distingio entre /b/ e /v/, pela conservagio do
ditongo decrescente [ej], vocalizagdo do /I/ interior seguido de consoante e o /F-/
inicial {com freqiiente omissdo a partir do século XI). E feita, a principios do século
X VI, uma definicio pelos segundos membros das alternéncias vigentes {e/y; non/no),

o que distancia mais ¢ espanhol do portugués.
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TABELA 2: PRONUNCIA ANTIGA DO ESPANHOL (até o séc.XII)

| grafia x corespondia a De ximio, baxo, exido, axuar, que se pronunciava
fonema /{/ como no asturiano Xuan, no gal -portugués
peixe, ou no cataldo mafeix, xic, representava,

pois, o fonema pré-palatal fricativo surdo /§/

grafias g, joui De gentil, mugier, jamds consejo ou conseio,

correspondiam aos oreja u oreia. Correspondia ao fonema prepalatal

fonemas /dz/ ou /3/ sonoro “rehilado”, de articulagio originariamente
africada /dz/, que se tornou fricativo /3/, como
hoje no portugués jarela e no cataldo ajudar.

grafias c antes de e ou 1, De cerca ou gerca, braco. Correspondiam ao
¢ ante vogal ~ /ts/ fonema /ts/ dental africado surdo.

De fazer, razimo. Representag¢io no espanhol
antigo do fonema dental afncado sonoro /dz/.

De rosa, prision. Correspondiam ao fonema
apico-alveolar fricativo sonoro /2/.

Em principio de palavra ou depois de consoante
em posi¢io interior como em sefior, pensar e —ss-
entre vogais como passar, esse, amasse.
Representavam o fonema apico-alveolar fricativo
surdo /s/ '

De cabeca, embiar, lobo, huebos, boio.
correspondiam aos Correspondiam ao fonema bilabial oclusive /b/ .
fonemas /b/ e v/

De cauallo ou cavallo, auer ou aver, hueuos ou ¥
huevos. Correspondiam ao fonema fricativo de

| articulagdo bilabial[3] ou labiodental [v] }

Fonte basica des dadoes: Lapesa (1997), Adaptacio e compilagio da autora.

No periodo que vai dos séculos XI a XIII, a Espanha promove um apoio da
imigracdo de além Pirneu, devido aos enlaces matrimoniais entre reis espanhois e
princesas da Frangca. Ocorre também um repovoamento de zonas reconquistadas na
luta contra os mouros, com a populago de origem francesa. Esta imigragdo

influencia a lingua espanhola da época, segundo Lapesa (1997}, na incorpora¢do de
24



estrangeirismos com final consondntico duro (ardiment, arlot, duc, franc, tost), ¢
apocope do /-e/ final apds consoante (noch, dix, recib, mont, part, allend), com um
ensurdecimento da consoante precedente (/v/ final > /f/ - nube>nuf, nueve>nuef;
nave>naf, ove>of, /3/ > /{/ - homenaje>omenax; /g/ > /k/ - Rodrigo>Rodric;

Diago>Diac).

O mesmo ocorre em Portugal durante o século XII1. A presenca dos franceses,
tanto pelas peregrinagbes a Santiago de Compostela quanto pela participagio em
zonas de repovoamento ou acompanhando a dinastia dos Borgonha, mfluenciou na
apocope do —e 4tono final, que teve lugar depois de sonantes e sibilantes alveolares

A/, Itl, o/, Is/ e /z/, e afetava também as formas verbais (val, fiz, etc).

Na 2* metade do sé€culo XIII inicia-se, na Espanha, a época alfonsina. O
reinado de Alfonso X vai de 1252 a 1284 e esse monarca espanhol, de cognome o rei
sabio, promoveu uma intensa atividade cientifica e literéria. A tradugfio de obras
escritas originariamente em linguas orentais era realizada por uma equipe de
tradutores, composta por judeus e cristdos que, conjuntamente, se ocupavam de verter

para o castelhano.

Este labor da escola de tradutores fez com que este romance ganhasse um
significativo corpus literario e o subseqiiente prestigio decorrente dessa produgio,
além de consolidar-se como uma lingua neolatina, fun¢ic que j& cumpria como
instrumento de comumcagdo, na fala do povo, mas que entfio floresce como sistema,

a lingua utilizada para fins literarios e designios oficiais.

No combate a apocope estrangeirizante e ao amalgama de palavras, tendéncias
que se instalaram na lingua por influéncia francesa, o ret sabio promove no
castethano a adic@o ou reposicio da vogal eliminada, bem como o respeito 4 palavra

como unidade.

Ainda ha, no periodo alfonsino, uma oscilagdo no uso ou ndo da apocope:
vien/viene;, tien/tiene; diz/dize; faz/faze; fiz/fize, quier/quiere. Porém, o prestigio da

produgdo alfonsina e da norma toledana gera frutos e, em 1390 ou 1400, ha o
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restabelecimento do /-¢/, salvo quando acompanhava as consoantes finais d, £, n, r, s

ou Z.

Alfonso X usa o galego-portugués como lingua linca, mas o castelhano
contara durante o seu reinadec com uma vasta producfio em prosa. Além do
significativo poder politico que o reino castelhano tem em suas mios {com a
anexacio do reino de Ledn - desde Fernando III - e Galiza, que se via unida a Leon),
Alfonso X toma a decisdo de que nas cortes se utilize unicamente o castethano, e o

eleva ao status de lingua oficial empregada nos documentos reais que circulavam

pelos trés reinos.

Os escritos alfonsinos estabelecem normas para a grafia valendo-se de uma
base fonologica, normas estas que prevalecem até o século XVI. Portanto, o sistema
consonintice apresentava-se representado graficamente de modo a registrar as

oposi¢des fonoldgicas que se davam naquele periodo.

Portugal mantém a apbcope estrangeirizante, outro contraponto que podemos
realizar em relacio ao espanhol. Portugal torna-se um reino independente a partir de
1143 e Alfonso III, rei da nagdo portuguesa, promove a adogdo do portugués como
lingua oficial em 1255, medida que provoca uma selecdo das varantes a serem
empregadas € uma maior estabilidade em relacdio ao galego, que permanece atrelado
ao dominio espanhol.

No entanto, ¢ a partir do século XV gque passa a haver uma diferenciacdo entre
o galego ¢ o portugués, com a adogdo em Portugal de evolugbes provenientes da
regido centro-sul, da antiga zona mogarabe. Descarta-se, a partir de entdo, as solugdes
provenientes do norte, identificada como uma zona mais conservadora. Maia
(1986:519) observa, ac analisar documentos do século X1TH ao XIV:

“E notério o menor grau de conservadorismo € a mais
acentuada estabilizacdo da lingua dos documentos
portugueses, aspectos que contrastam com © maior grau de

instabilidade e flutuagiio que caracterizava os documentos
de Galiza.”
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O portugués apresenta evolugdes provenientes, a maioria delas, da regido
centro-sul, que estabelecem o perfil dessa lingua. Entretanto, ha marcas comuns entre
o galego e o portugués, como o infinitivo pessoal que € em muitos contextos, segundo
Posner (1998), uma variante social e estilistica com que se procura enfatizar o sujeito
da acdo. Ha toda uma tradi¢io lingiiistico-cultural que faz com que, apesar da
separagdo politica, seja mantida uma estreita relagdo até o século XIV entre Portugal
e (aliza, bem como até essa época fOsse mantida a unidade lingliistica na area
galaico-portuguesa

Portugal e Galiza produzem uma poesia lirica modelar e, nos séculos XIII e
XIV, os cancioneiros galaico-portugueses contém obras de leoneses € castelhanos,
que escreveram suas cantigas nessa lingua. E a lingua galego-portuguesa o veiculo de
expressdo da poesia lirica na €poca. No século X1V, a influéncia dessa lirica reflete-
se no castethano, por meio da entrada de muitos lusismos (coita, coitado, ledo,

alguien, enfadar, etc.).

O castelhano adquire solidez durante o periodo pré-cldssico, que vai de 1475
a 1525. A unificagdo lingiiistica vé-se favorecida pela difusdo da imprensa, pela unido
dos reinos de Castela e Aragfo, através do casamento dos reis catdlicos, que
finalizam a reconquista em 1492, derrotando os arabes e recuperando Granada. Nesse
mesmo aneo, da-se o descobrimento da América por Cristovio Colombo, um
empreendimento da coroa espanhola, que gerana, entre outros tesouros, a sua

expansio lingiiistico-cultural.

Em 1492 também ¢é publicada a Gramdtica Castellana, escrita por Antonio
Nebrija, o primeiro tratado formal de uma lingua neo-romanica, ac qual se sucederam
muitos outros, nesta e nas demais linguas desta mesma familia, no intuito de
sistematizar a lingua. Em 1536, € publicada a Grammatica da lingoagem portuguesa,
de F. de Olivetra, seguida, em 1540, pela Gramatica da lingoa portuguesa de 1. de

Barros.

De fundamental mmportincia foi também, a principios do século XVII, o

aparecimento, do primeiro dicionario pensado desde e para um romance hispanico, o
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Tesoro de la lengua castellana o espafiola, escrito por Sebastian de Covarrubias, em

1611.

Nesse momento, desaparece no espanhol a alternancia grafica de ¢ e d finais, e
tornam-se pouco vistas formas com d. Na lhteratura continua havendo o uso de f
inicial (fablar, fermosura), mas ja € muito geral o / inicial, que passa a dominar entre
1500 e 1520.

Quanto & alternancia /e, entre 1500 e 1520, opta-se por y. A alterndncia
non/no viu-se solucionada, algumas décadas antes, com a opgdo pelo no. Ha
vacilagdes de vocalismos. Na morfologia emprega-se igualmente vos (darvos, vos
despierta) ou os (daros, os despierta). Torna-se pouco freqiiente o uso do artigo com o
adjetivo possessivo fora da fala popular. Castela ndo pronunciava o /h/ aspirado,
confundia /b/ e /v/ e produzia o ensurdecimento das sonoras, com as consequentes

insegurancas graficas entre: zec, ¢, -s- € —S5-, £, jex.

Nas relagdes lingitistico-culturais entre Portugal e a Espanha ocorrem
alteracdes significativas, como reflexo do panorama politico da época. Em Portugal,
o Cancioneiro de Resende contém obras castelhanas de autores portugueses, ao
contrario do que tinha ocorrido até o século XIV. Os vinculos com a Espanha sdo
estreitos: Gil Vicente, Sa de Miranda, Camdes, Rodrigues Lobo e Melo praticam o
bilingitismo.

A pronincia antiga do espanhol, que vai até o século XII, apresenta, como ja
comentamos anteriormente, uma maior proximidade em relagio ao portugués pela
maior participacio de fonemas sonoros, pela distingdo entre /b/ e /v/, pela
conservagdo do ditongo decrescente [ej], pela vocalizagdo do /V/ interior seguido de
consoante e pelo /f-/ inicial (com freqilente omissdo a partir do século XI).

A evolugdo do castelhano acaba por enveredar num ensurdecimento das
sibilantes medievais, questfio explorada por Cabrera Morales (1992), que se refere ac
fato de que durante toda a época medieval faz-se a diferenciacdo entre surdas e
sonoras, ¢ que € com Alfonso X que fica consolidada a diferenciagio grafica
correspondente. Cabrera Morales (1992) confirma-nos que podem ser detectados

28



indicios de ensurdecimento que afetavam especialmente o par /s/ e /z/, a partir da
segunda metade do século XIV e no século XV.

A mudanca radical do consonantismo marcou a passagem no castethano do
sistema fonologico medieval ao moderno, e ¢ entre a segunda metade do século XVI
e a pnmeira do XVII, que as transformagdes gestadas desde a idade média se

cristalizam, tornando-se pleno o processo de ensurdecimento dos fonemas /z/ (grafia
z), /7/ (-s-) € /Z/ (g,]), que passaram a ser confundidos com os surdos correspondentes.

As confusdes geradas na escrita por esse consohidado ensurdecimento foram
contornadas a partir da reforma ortogréfica efetuada pela Real Academia Espanhola
em 1815,

O conhecido século de ouro espanhol frutificou na literatura com a
maturidade de uma lingua estabelecida, com a consciéncia lingiiistica aflorada. Além
mar, também o espanhol experimentava a sua expansdo: em territorio americano a
lingua estabelecia-se ¢ adaptava-se as condi¢Ges locais

A peninsula ibérica viveu anteriormente o empreendimento da reconquista das
terras em poder dos mugulmanos, o que propiciou uma possibilidade de crescimento
de varios reinos: o portugués, o castelhano-leonés e o cataldo-aragonés. Com isso 0s
interesses da monarquia e da aristocracia feudais viam-se atendidos.

A sociedade da época era pluralista, formada por catolicos, judeus e arabes,
que permaneceram quase sempre nos territorios reconquistados, segundo Saraiva
(1991), tendo que pagar altos impostos e, muitas vezes, tendo que aparentar uma fé
que ndo tinham.

O acirramento de uma postura catdlica fanatica produziu o culto & aparéncia:
Portugal era “um pais onde grande parte da populagfo tena de viver e parecer o que
ndo era € a tentar esconder-se da morte clamando uma f& que ndo tinha” (Saraiva,
1991:81), 0 que vemos testemunhado também na literatura espanhola, pois a situagdo
ndo deixava de ser a mesma. Culmina o radicalismo com a expulsio dos mouros €
judeus, ao final do século XV, tanto em Portugal quanto na Espanha.

As relages entre Portugal e a Espanha guardam conflitos na tentativa de
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dominio que esta procura exercer, bem como semelhangas pelo fato de serem ibéricos
¢ professarem a mesma crenga religiosa. Assim arma-se um jogo no qual Portugal
procura manter a sua identidade propria, a sua soberania. Segundo Saraiva (1991),
num inicio sdo os interesses do monarca e da aristocracia feudal que definem os
rumos da politica portuguesa, mas com o passar do tempo € a voz do povo que se
levanta direta ou indiretamente.

A politica sucessoria faz com que Portugal volte a estar sob a ameaga do
dominio espanhol vénas vezes, isto quase sempre com o apoio da aristocracia feudal
que defendia o que fosse mais conveniente aos seus interesses.

O seéculo XVI traz os reflexos ao panorama cultural de Portugal do
crescimento experimentado pelo pais através da politica expansionista levada a cabo:
Gil Vicente, Bemardim Ribeiro, Sa de Miranda, Antonio Ferreira, Camdes, € muitos
outros. “Os descobrimentos transformaram o pequeno Portugal numa na¢@o mundial,
porque a atividade dos portugueses passa a ter por teatro o mundo...” (Saraiva,
1991:185). Camdes, através de Os Lusiadas, publicade em Lisboa em 1572, torna-se
o baluarte da consciéncia épica portuguesa.

Portugal, apesar dos temtorios conquistados além-mar e apesar da
efervescéncia cultural experimentada, volta a viver o dilema sucessorio e, em abril de
1581, Felipe II da Espanha torna-se seu rei e jura obedecer aos estatutos que
garantiam certa autonomia ao pais recém incorporado, condigdes cumpridas no
primeiro periodo, que vai de 1580 a 1620,

O segundo periodo vai de 1620 até a restauracio, em 1668, coincide com a
mudanca da politica espanhola que, segundo Saraiva (1991), no intuito de conseguir a
unidade politica, procura eliminar as semi-independéncias existentes.

A censura inquisitorial soma-se a censura do governo espanhol ao que
pudesse representar algum tipo de patriotismo. Mais uma vez a esséncia portuguesa
manifesta-se através da lirica, € o passado apregoa o sentimento patrio nos versos de
Os Lusiadas, a obra mais lida em todo o século XVII. Soma-se a este quadro ©
patriotismo lingiistico:

“Com o patriotismo historico esta intimamente relacionado o
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patriotismo lingiiistico. O idioma, falado ou escrito, ndo ¢ visto
como simples meic de comunicar, mas como um tesouro que
deve ser cultivado. E certo que muita gente fala e escreve em
espanhol; durante o periodo filipino, o portugués continuou a ser
a lingua oficial, mas a fala dos dominadores ndo deixou de se
impor ¢ o bilingliismo foi moeda corrente, mesmo entre o povo
de Lisboa...” (Saraiva: 1991,222),

Tracado este breve panorama histérico podemos compreender o fato de que
muitos escritores portugueses de renome tivessem escrito nas duas linguas, como j&
mencionamos anteriormente. Também se capta através desse inter-relacionamento tdo
estreito entre a Espanha e Portugal, bem como da fertilidade das letras portuguesas
nesse periodo, o porqué da entrada de lusismos no Iéxico espanhol da época e o status
dado nos meios mais refinados & citacio de autores portugueses. A soberania
reconquistada por Portugal em 1643 contribuiu para que o pais limitasse as
interferéncias do espanhol no portugués.

Neste periodo considerava-se na Espanha de bom tom utilizar o portugués
para fazer alguma citagdo de Camdes e, inclusive, a referéncia a certos estados de
alma, que se considerava mais bem retratados através da lingua portuguesa, ou de
algum empréstimo linglistico dela proveniente. Sem duvida, refletia-se nessa postura
do espanhol frente ao portugués o reconhecimento do século de ouro da literatura
portuguesa, experimentado durante o século XV

“Durante a época dos Austrias ¢ portugués foi de bom tom na
Espanha, damas e galds vangloriavam-se ao adornar alguma
conversa com uma citagdo de Camdes, € o portugueés era
considerado o prototipo do apaixonado platbnico. A vida da
corte espanhola pertencem os lusismos sarao € menino, e a
sentimental o significado de ‘melancolia’ ou ‘recordag@o’ que o
castelhano soledad tomou freqientemente por influéncia do
portugués saudade. A nostalgia subjaz também em achar
menos ‘notar a faita de alguém ou de algo’, transformado pelos

espanhdis em echar menos e mais tarde em echar de
menos.”(Lapesa, 1997: 411).
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Na peninsula, o espanhol exerceu forte influéncia nas zonas onde se falavam
outros idiomas. Portugal consegue conservar ¢ portugués gracas, segundo Lapesa
(1997), entre outros fatores, ao florescimento de sua literatura classica nos decénios
que precederam a sua anexa¢do a Espanha em 1580 e, mais tarde, gragas a separagéo
politica em 1643.

Esse periodo em que Portugal esteve unido com Castela propiciou a entrada
de castelhanismos no plano Iéxico relacionados, segundo ILleal (1990),
principalmente com a literatura ¢ o teatro, que se refletiam em terras portuguesas
{picaresco, sainete, bobo, lhaneza, pundonor), bem como com a vida politica
(pronunciamento, intentona, cabecilha, liberal).

Com a sua autonomia politica Portugal reduziu as interferéncias do espanhol
no portugués e deixou fluir as evolugdes lingtisticas nascidas na regidao centro-sul do
pais, sacramentando-as como norma culta.

Pode-se observar quanto as obras ortograficas que tém lugar em Portugal, que
obedecem claramente a cntérios etimolégicos, ao contrarnic do que ocorre na
Espanha, que se orienta pelo critério fonologico (com excegdo da onda cultista € de
critérios latinizantes, experimentada durante o século XVIII).

A grafia em lingua portuguesa teve, entretanto, o chamado periodo fonético,
coincidente com a fase arcaica do idioma e que se estendeu até o século XVI. Esse
periodo foi caracterizado pelas alternancias graficas, na tentativa de aproximagdo a
lingua oral, em alguns casos havendo, inclusive, a ado¢io da grafia castelhana. Sem o
estabelecimenio de um padrio na transcri¢8o, marcada pela presenca das variagdes
dialetais que emolduravam a sociedade portuguesa, este € um periodo de extrema
instabilidade, no qual se forjava a identidade da lingua.

A vpartir do século XVIII, tém predominio os critérios latinizantes. E o
chamado periodo pseudo-etimologico, que tem inicio no século XVI e vai até o ano
de 1904. Neste periodo recuperam-se grafemas que dificultam a compreensdo ou nfio
tém qualquer fun¢fo para marcar a pronuncia. Coutinho (1976:76) manifesta-se em

relacio a esta postura etimologica da seguinte forma:
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“Além da dificuldade que acarreta na pratica, por exigir do
escriba o conhecimento de varios idiomas, € este sistema por
natureza anacronico, assinalando um divorcio total entre a
lingua falada e a escrita”.

No final do século XVIII surge o primeiro Dicionario da lingua portuguesa, de
Morais Silva, publicado em 1789, o que representa mais .um avango para a
consolidacdo da lingua, proprietdria a partir de entdo de um inventario léxico
organizado.

A publicagdo da Nova Ortografia de Gongalves Viana faz com que, a partir de
1904, se imicie o periodo simplificado, que compreende segundo esse autor dois
sistemas simplificados: o portugués € o luso-brasileiro. Obtém-se certo wvalor
preceptivo a partir dessa obra, que norteia a reforma da ortografia para Portugal e
suas colonias em 1911, reforma duramente criticada por Fernando Pessoa que
defende a escrita etimoldgica como um fator de identidade cultural e diferenciagio
em relagdo ao espanhol:

“a necessidade de marcar de todos os modos a nossa separag¢do
de Espanha (a escrita espanhola € basicamente fOnica), a nossa
intima dessemelhanca com ela” (Schwartsman, 1999).

Sabe-se da importancia de se estabelecer um trabatho em prol da unidade do
portugués. No inicio deste século também a Academia Brasileira de Letras tinba se
definido pela simplificacdo do sistema vigente, em funcdo de uma série de estudos
que enfocavam a realidade lingiiistico-cultural brasileira, e que a levaram a propor
uma reforma em 1907 e outra em 1929.

Finalmente, ¢ celebrado um acordo em 1931 entre a Academia Brasileira de
Letras ¢ a Academia de Ciéncias de Lisboa. As reformas realizadas, a partir de entdo
em comum acordo, contribuiram para o intercdmbio entre Portugal, Brasil e os outros

paises luso-falantes.



Ferreira (1996:9) relata-nos que a preocupaciio com a lingua se reflete na
¢riacio da Comissio Nacional da Lingua Portuguesa em 1986, que reverteu num
maior fortalecimento da unidade do portugués através de um acordo com o Brasil
sobre a reforma ortogrifica, que apods revisdo pela Academia de Ciéncias de Lisboa,
aceita pela Academia Brasileira de Letras em 1989, foi assinado pelo Brasil em 1995.

Imperialismos temidos... Metropoles que tratam de explorar... Mas a cultura
tem sido a moeda mais forte e a lingua tem permeado vivéncias e construido uma
civilizac0o na peninsula ibérica: espanhois, portugueses e demais povos irmdos no
destino, nem sempre nas armas... Num novo mundo repete-se a presenca de espanhois
e portugueses... Uma nova histéria com uma mesma lingua diferente ac permear
vivéncias € construir novos ¢los...

Lleal Garceran (1990) aponta que na diferenciagio da modalidade peninsular
¢ da americana interveio um conjunto de fatores, tanto lingiisticos como extra-
lingiiisticos, e enumera alguns deles:

"a situacdo politica, econdmica, social e cultural da populagio
indigena durante o periodo de conquista, ¢ da populagio
colonizadora ao longo do periodo colonial; os ideais lingliisticos
durante o século XIX, ou seja, a valoriza¢do da propria lingua e
da norma de corregdo durante o processo de independéncia; a
evolugio posterior dos paises hispano-americanos (processo de
industrializacio e fenémenos migratoérios) e, finalmente, o
estado das inter-relacbGes comunicativas das diferentes zonas
americanas entre si, e do seu conjunto com z antiga metrépole.”

Steel (1990) considera que o espanhol da Ameérica tem sofrido consideraveis
mudangas apds os quinhentos anos de sua descoberta. Cria algumas categorias de
palavras em sua descrico dessa variante: americamsmos de freqiiéncia (embora ndo
sejam desconhecidos na Espanha sfo de alta freqliéncia de uso na América
Hispénica), palavras que, ainda que originadas numa area da América Hispanica
tenham se propagado e passado a fazer parte do espanhol peninsular ou de outras
linguas, um certo numero de americanismos sintaticos e morfolégicos, além de um

pequeno numero de abreviaturas, acrénimos e simbolos.



Os neologismos ou palavras de origem hispano-americana derivam muitas
vezes das linguas nativas existentes na época do descobrimento (observe-se o classico
estudo apresentado por Henriquez Urefia), ou de uma relagdio com as linguas que se
superpuseram nesse processo (italiano, portugués, africano, inglés, etc.).

Qutras vezes, ha formas com boa fregiiéncia de uso na América Hispénica que
se apresentam como formas arcaicas no espanhol peninsular e que se explicam como
uma manutengdo do que se usava no momento do descobrimento e colonizagio,
portanto tém uma explicacdo diacronica. Isto também nos leva a entender que
determinadas oscilagdes que se apresentavam naquela €poca tenham resultade em
distintas solugdes no espanhol da América e no espanhol peninsular.

Moreno de Alba (1995) enumera como fendmenos de origem andaluza a
aspiragdo do h, a confusdo de —r e -1 implosivas, € o n velar que tem uma geografia
coincidente com a aspiragdo ou perda do —s implosivo ou em final de silaba. Aponta
também o yeismo como um dos mais importantes fendmenos fonologicos no

espanhol americano, ou seja a nivelagdio (desaparecimento do /4/, cuja distingo

frente a /y/ tinha se mantido ao longo do século XVI), declarando que esse fendmeno
se estendeu da Andaluzia para boa parte da Espanha e para a América.

Porém outros autores sustentam uma posicio anti-andaluzista quanto ao
yeismo, como € o caso de Henriquez Urefia e Amado Alonso (1962), que localiza o
fendmeno na América Hispdnica com um século de anterioridade em relagiio ac
yeismo andaluz. Lope Blanch (1967:40) tem essa mesma posi¢o:

“A Andaluzia foi provavelmente a primeira em realizar o
yeismo dentro da Espanha, mas o yeismo das outras regiGes nfio
¢ extensdio do andaluz... Logo, o fendmeno na América é
auténomo...” (Lope Blanch, 1967:40).

Assim como ocorre em relagdo ao espanhol da América, ha duas hipoteses
interpretativas sobre o portugués do Brasil (doravante PB) que apresentam, segundo
Castilho (1992), duas posicdes antitéticas: uma modalidade conservadora, que reflete
o falar quinhentista trazido pelos colonizadores € uma modalidade inovadora, que
proclama o distanciamento a passos rapidos do portugués de Portugal (PP). As
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caracteristicas fonéticas do PB manifestam-se, segundo esse autor, da seguinte
forma: a) no fechamento da vogal média atona final (-e>-i, 0 > u, como em fili, falu
por fale, falo), pronuncia que foi corrente em Portugal até o séc. XVIIl; b) na
pronuncia do ditongo ei como [e]] em lei, e como [e] em primeiro; ou soa como [o]
em vou, ouro. O Brasil nfo acompanhou Portugal em sua prontincia [aj] de primeiro,
[3j], inovagdes ocorridas no séc. XIX; ¢) no rotacismo de 1 travador de silaba
(marvado por malvado) na variedade de sujeitos ndo escolarizados; d) Supressdo de —
r final de silaba: fala, come; e) na iodizag@o da palatat [A] (mui€, fiyo) na variedade
ndo escolarizada.

Tessyer (apud Castitho,1999:246) aponta o inovadorismo do Portugués do
Brasil, quanto as suas caracteristicas fonologicas e caracteristicas gramaticais. As
caracteristicas fonologicas do PB, segundo Castillo (1999) incluem: a) ndo oposi¢do
de timbres aberto a timbres fechados da vogal @ seguida de nasal: cf PB - presente e
pretérito: cantamos, PP - presente: cantamos/ pretérito cantamos; b) nas vogais a —e
- 0, em silaba pretdnica, nio oposi¢io de um timbre aberto a um timbre fechado.
Assim, n3o distinguimos, como no PP, pregar (um prego) e prégar (predicar); c)
semivocalizagdo do -1, ex.: animau por animal, com {l] velarizado. d) ditongac¢io da
vogal tonica final seguida de —s, -z: atrés, dito atrais, luz, dito luis; ) palatalizacio de
ft/ e /d/ seguidos de vogal média anterior: tio [tiju] e mesmo [tfijul, diferenca
[diferensa].

O distanciamento produzido em relacdo ao PP, pela manutencio de
caracteristicas fonéticas quinhentistas que na peninsula passam por inovagdes, bem
como as caracteristicas proprias desenvolvidas no PB, fazem com que ao
interagirmos, nos brasileiros, com os povos hispanicos, tenhamos facilidade para
compreendé-los, ao passo que tenhamos que reabizar um esforgo maior para
compreender o PP.

Posner (1996:261) relata que os portugueses ndo tem dificuldade para
compreender a variedade brasileira, haja visto o sucesso de nossas telenovelas em

Portugal e “que se consideram adaptaveis, rapidos de mente e jeitosos, entendendo
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entendendo facilmente o discurso escrito e falado em espanhol {(embora essa
compreensao ndo seja reciproca)”.

Os hispanos, por sua vez, sentem uma dificuldade maior para compreender o
PB, dado que o portugués ¢ mais compiexo, tendo-se em vista o carater inovador do
castelhano que caminhou a passos largos para a simplificagio do plano fonolagico.

Na aprendizagem de espanhol por brasileiros é freqiiente a transferéncia das
caracteristicas fonéticas da LM no inicio da aprendizagem, em alguns casos esta
etapa ¢ superada e obtem-se uma realizagio proxima 4 da L-alvo. Em outros mantém-
se alguns tragos proprios da LM, de forma esporadica, demonstrando uma
instabilidade na IL, que algumas vezes podem se fossilizar. Poderemos estar
observando em como 1550 ocorre no caso dos nossos sujeitos, no capitulo V.

No PB as transgressdes a corregdo gramatical ocorrem ndo sé ao nivel
popular mas também nas camadas cultas da populaco, como se pode depreender das
pesquisas realizadas quanto a norma urbana culta — projeto NURC. As inovagdes
presentes nas caracteristicas gramaticais do PB também afetam a aprendizagem de
uma LE tdo proxima quanto o espanhol. Tem-se observado, ao longo do tempo, que
muitos dos desvios ocorridos na L2 sdo decorrentes da gramética interior da L1 que o
aprendente possui, das transgressdes que o aprendiz opera em sua LM.

A integracdo econdmica estabelecida pelo Mercosul ampliou os nossos
horizontes, indicando-nos a necessidade do aprendizado do espanhol por brasileiros,
bem como do portugués por falantes de espanhol. O interesse reciproco pela
aprendizagem destas linguas, tdo proximas mas com caminhos proprios, levou-nos,
neste capitulo, a perseguir as informagGes que nos revelassem a autonomia e a
personalidade de ambas, o processo evolutivo pelo qual passaram ao longo do tempo
com os graus de proximidade ou distanciamento ¢ a inter-relagiio apresentada pelas
comunidades detentoras dessas linguas: o portugués e o espanhol, gue também se

estabelecem com feigGes proprias no continente americano.
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CAPITULO 111

DO DINAMISMO A FOSSILIZACAO

O estudo que estamos conduzindo requer um embasamento teorico centrado
na analise da interlingua. No intuito de localizar essa teoria em seu surgimento e
evolucdo frente ao panorama das ultimas décadas, também introduziremos uma viso

sucinta das teorias com foco na produgdo do aprendiz:

3.1. Analise Contrastiva

A andlise contrastiva (AC) que caracterizou a década de 60 no seu afa de
comparar a L1 do aprendiz a L2, concebia o processo de aquisi¢do da nova lingua
como a formagio de novos hébitos, fundamentando-se em teorias behavioristas para a
elaboragdo de seu corpo tedrico, bem como na linglistica estrutural.

Fries (1945) e Lado (1957) representam dois grandes marcos para a AC. A
comparagdo efetuada entre dois sistemas lingisticos, por um lado a lingua materna
(LM) e, por outro, a lingua-alvo (L-alvo), definindo semelhangas e diferencas entre
ambas, podiam, segundo a AC, levar a determinagio de 4reas de dificuldade bem
como & previsdo de problemas que o aprendiz vina a enfrentar.

Esta ultima colocagdo foi alvo de criticas e Wardhaugh (1970) procede a uma
diferenciacdo entre a postura ja citada (versdo forte da hipdtese) e a verso fraca da
AC, que diagnostica e explica os desvios descobertos, para depois dar lugar a uma

analise contrastiva.



A teoria de linguagem subjacente 4 AC estava assentada em seus primordios e
durante © seu auge, numa visdo de que aprender uma segunda lingua € uma questio de
formacido de habitos.

Este pensamento proveniente do behaviorismo, segundo Santos (argallo
(1993), assinala que um habito antigo (o da LM) pode faciitar ou dificultar a
formagdo de novos habitos {os da L-alvo), em fungio das semelhangas e diferencas
entre os velhos habitos e os novos. Assim ¢ formulado um conceito basico dentro da
AC, o de interferéncia, ou seja, a utilizagdo numa L-alvo (L2) de um trago fonético,
morfoldgico, sintatico ou lexical caracteristico da LM.

Candhin (1980) afirma que, lingfiisticamente, a base da descrigio contrastiva
pareceu ser incapaz de acompanhar o ritmo da mudanga constante dos modelos de
analise e das abordagens teoricas e que, psicolingiiistica e pedagogicamente, 0s
professores descobriram que as descrigdes contrastivas as quais tinham sido expostos
conseguiam predizer so parte dos problemas de aprendizagem encontrados pelos
aprendizes. Aqueles pontos de potencial dificuldade que eram identificados pareciam
ter causas variadas entre os diferentes aprendizes, e observavam-se diferencas entre a
produgdo e a percepedio da nova lingua.

As limitagdes da AC, contudo, nfo apagam a contribuicdo oferecida por essa
teoria 4 tradugdo, a descri¢do de linguas especificas, & tipologia lingiiistica e ao estudo
dos universais lingtiisticos. Sem davida, a AC € o alicerce da AE e permite entender 0s
atuais estudos de IL e a analise da produgdo global do estudante de uma LE.

Apesar do declinio apontado pelos teoricos, a AC continuou tendo uma
produgdo significativa ao longo das Gltimas duas décadas do século XX, ja ndo mais
associada a0 behavionismo. Veja-se na area de espanhol para brasileiros a tese de
Benedetti (1992), que trabalhou com predigio de interferéncias em funcio da
produgdo lingiiistica de estudantes brasileiros aprendizes de espanhol. Campideli
(1997) enfocou os usos e fungdes do pronome se em portugués e espanhol e Carbone
(1998) estudou os significados, usos e equivaléncias em portugués da preposigio

espanhola hacia. Mar (1994) realizou um estudo contrastivo fonético-fonologico das
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normas cultas, observando os sistemas consondnticos do portugués do Brasil e do
espanhol peninsular, enquanto Carvalho (1998) analisou as caracteristicas
entonacionais do portugués e do espanhol. Silva (1998) apresentou uma proposta para
uma diferenciagfo entre actantes e circunstantes em portugués e espanhol. Mar (2000}
analisa as funcdes do marcador bueno no texto conversacional e no ensino do
espanhol, contrastando com utilizagdes do portugués. Roncolatto (2001) efetua um
estudo contrastivo das expressdes idiomaticas do portugués e do espanhol. Esse
mesmo tema foi desenvolvido por Ortiz Alvares (2000), contrastando as expressdes
idiomaticas do portugués do Brasil ¢ do espanhol de Cuba, e wvisualizando as
implicagbes para o ensino de portugués como LE. Representamos na figura 1, 4

pagina 43, a produgio tedrica da AC ao longo do tempo.

3.2. Analise de Erros

A andlise de erros {(AE) eclode com o artigo seminal de Corder, publicado em
1967, sobre a significagdo dos erros dos aprendizes. Nele se torna patente que atraveés
dos erros dos aprendizes pode se estabelecer as regras que configuram a competéncia
lingiiistica que possuem.

O conceito de e77o que era visto na AC como um desvio da norma da L-alvo,
originado pela interferéncia de uma estrutura da L1 e que durante o audiolingualismo
se tentava erradicar, até mesmo antes que surgisse, passa a ser encarado pela AE
como algo positivo, pois fornece pistas de como se processa a aprendizagem de uma
nova lingua pelo aprendiz.

Corder reconhece o valor dos estudos contrastivos ¢ afirma que devena ser
dada continuidade a esses estudos visando a produzir um inventario dos erros mais
freqientes. De fato, houve uma mudanca de foco mnesse processo de

ensino/aprendizagem, através da AE, passando o aprendiz a ser visto como ponto
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central nesse processo, a ter um papel ativoe no mesmo, o que produziu estudos que

desembocaram nas teorias de IL:

“(...)} € o posicionamento de Corder (1967) sobre a importancia
dos err0s o que marca uma nova etapa no estudo da
aprendizagem de L2. Ao considerar os erros sistematicos como
prova da existéncia de um programa interno que é responsavel
pela geragdo de dados e, portanto, da competéncia transitoria do
aluno, Corder planta a semente do que sera uma Aarea
independente de pesquisa: a da aquisicdo da 1.2. Sua proposta
constitui, além do mais, a declaragio de principios que abre
passo para a formulagio da hipotese de interlingua.”(Liceras,
1992:12)

Larsen-Freeman & Long (1994:64), apoiando-se em Schachter e Celce-Murcia
(1977) assinalam que os pesquisadores da AE perdiam o acesso a totalidade da
situacdo ao se restringirem unicamente aos erros, no dando conta com isso de todas
as parcelas conflitivas da L2. Outra critica é que delimitar uma fnica causa para 0s
erros torna-se uma missdo dificil, ou até mesmo impossivel.

Essas criticas deixaram entrever o embrido de transformacbes que,
considerando esta base teérica, geraram um novo modelo de pesquisa na aquisi¢do da
L2, a andlise do desempenho da IL do aprendiz, que ndo se restringiu & analise
unicamente dos erros produzidos, como vinha sendo feito até entdo.

Publicagdes dos anos 90, com foco na aprendizagem de ELE, como a de
Vazquez (1991), tém se fundamentado na AE, bem como inimeros trabathos
apresentados nos congressos e encontros de professores de espanhol.

Pesquisas com base na AE tém surgido, numa fase mais recente da produgio
tedrica, associadas com os estudos de TL, como se pode observar em Fernandez
(1997) e Durdo (1999), ainda que, em alguns casos, esta associagdo s6 apareca no
titulo da obra, ja que a mesma ndo ultrapassa, na verdade, os limites de uma analise de

erros ao permanecer tdo somente na detecgdo das formas desviadas.
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3.3. Interlingua

Os estudos de fnieriingua (IL) surgem, portanto, ndo como uma ruptura mas
sim como um patamar de produgio tedrica que teve o seu embrido nesses estudos das
fases anteriores que, de uma forma ou de outra, dirigiram o seu foco para a produgio
do aluno, examinando questOes especificas ligadas ao processo de internalizago da
L, pelo aprendente.

Autores como Corder, Nemser e Selinker, nos anos 70, trabalharam as teorias
de TL.. Nos anos 80, além desses autores, houve a producdo de trabalhos nessa linha
com pesquisadores come Tarone, Sharwood Smith, e Liceras, que continuaram
produzindo nos anos 90, com uma visdo mais abrangente.

Surgem outros autores como Santos Gargallo (1993) e Fernandez (1997) na
Espanha, além da jd citada Liceras (1992; 1996). No Brasil, temos pesquisadores
como Gonzalez (1994), que trabalha a questdo da IL de alunos brasileiros aprendendo
o espanhol, apresentando uma pesquisa verticalizada e exaustiva com foco nos
pronomes. Osorio (2000) examina na I de alunos brasileiros aprendizes de espanhol,
especificamente no discurso escrito, o verbo. Remetendo ao outro lado, a IL de
hispanos  aprendendo ¢ portugués no contexto do Mercosul, encontramos a
dissertacio de Ferreira (1996). Lanzoni (1998) trabalha neste mesmo marco teérico,
analisando a fossilizacio e os fatores associados na I de alunos brasileiros
aprendendo inglés.

Sharwood Smith (1994) aponta que sdo varias as publicagdes de renome que
tém veiculado a produgdo tedrica em IL, a saber: Language Learning, Studies in
Second Language Acquisition, Second Language Research, Applied Linguistics e
Tesol Quarterly. Os eventos académicos que congregam professores de LE e
lingtitstas aplicados também tém demonstrado a forga produtiva e o interesse desses
estudos de IL que t&m sido produzidos com vigor no final da década de 90, e tém sido
de grande interesse no ensino de espanhol para estrangeiros.

Vejamos, na figura 1, a representagfo da producio tedrica gerada pelas teorias
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centradas no aluno (AC, AE, IL) ao longo das ultimas décadas. Estaremos nessa
representagio grafica capturando a contemporaneidade dos estudos de 1L,
contextualizados neste final de século pela convivéncia com as demais teorias
centradas no aprendiz. As mudangas, reestruturagdes e adequagdes que incidem nessas
teorias sdo responsiveis, dependendo do grau e da profundidade com que se
apresentam, tanto pelo surgimento da teoria mais recente (AC~AE-IL) quanto pela

manutencio de todas elas ao longo do tempo.

PRODUGCAOC TEORICA

FIG.1: Producdo gerada pelas teorias com foco no aprendiz nas altimas

décadas do século XX

Na figura 1 damos relevo 3 representagdo das obras seminais : a} AC - Fries
(1945), Lado {(1957) ¢ Wardhaugh (1970); b) AE - Corder (1967); c) IL - Selinker
(1972), Nemser (1971), Corder (1974), Corder (1981) e Besse & Porquier (1991}. No
anexo 2 faz-se referéncia & produgfo tedrica representada neste grafico.

Verificamos no presente grafico que ha picos de produgfo tedrica, a meados dos

anos 70 e no inicio dos anos 80. SHo representados pelas linhas horizontais, gue
44



indicam um grande nimero de publicacBes nesse intervalo de tempo.

O volume de produgdo gerado ao longo do tempo pelas teorias centradas no
aprendiz mostra que € muito esireita a convivéncia entre elas, o que as torna
imbricadas. No entanto, o comportamento de cada uma vana, de acordo com 0s seus
pressupostos tedricos, € neste ponto € que a IL mostra-se como a mais contemporinea
delas, revelando uma produgio em gestagio de mudangas, que contempla, como se
pode observar na figura 1, 4 pagina 47 deste capitulo, uma concepcio integradora,
que retne o foco no processo e no produto, de forma a estabelecer uma visdo holistica

dos fendmenos presentes nos estudos de IL.
3.3.1. Definicoes ¢ Estabelecimento da Nomenclatura.

E essencial retomar o percurso havido nos estudos de IL, os esforgos
empreendidos no sentido de definir-se e, apds uma variagdo inmicial, 0 consenso em
torno de uma nomenclatura especifica.

Selinker (1972) adaptou o termo IL de Weinreich (1953), e definiu
seminalmente a IL. como um sistema lingiistico proprio baseado na produgdo
observavel do aprendiz, resultado da tentativa que faz de produzir a norma da L-alvo.
Selinker (1984} volta a ressaltar essa caracterizacido da IL.

QOutros autores contemporaneos de Selinker apresentaram, quase que
simultaneamente, conceitos similares com variaghes terminologicas (vide tabela 3).
Nemser (1971) utilizou o termo sistema aproximativo e enfatizou o fato de que os
aprendizes criam sistemas que se aproximam gradualmente da L-alvo, e que vanam de
acordo com o nivel de dominio desta, a experiéncia da aprendizagem, as aptiddes
pessoais para a aprendizagem, etc.

Corder (1974:122) trabalhando com idéia semelhante utiliza a nomenclatura
dialeto transitorio e caracteriza-o como “um dialeto peculiar da L-alvo, diferindo em
muitos aspectos cruciais daquela, e talvez partilhando algumas caracteristicas com a

LM.” Sdo definicbes que iluminam e compdem, em seu conjunto, o conceito de IL.
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Em 1981, Corder utiliza a nomenclatura dialefo idiossincratico, elucidando que
algumas das regras requeridas para a sua formacio nfo fazem parte de nenhum
conjunto de regras de qualquer dialeto social, sfo peculiares a linguagem daquele
falante.

A instabilidade como uma caracteristica da linguagem do aprendiz, esperada e
desejada ja tinha sido apresentada por Corder (1974:122), que descreve o dialeto
idiossincratico como instavel em sua natureza e, considerando essa caracteristica,
propde o termo dialeto transitorio. Essa instabilidade ou variabilidade € apontada
também pelos demais teoricos dedicados ao estudo da IL como uma caracteristica
central, marca de um processo evolutivo na aquisi¢io/aprendizagem de uma L2

As variagOes terminologicas no que se refere a IL também sdo observadas por
Corder, que explicita as implicacdes trazidas pela adogio de uma ou outra
nomenclatura, mas note-se que, tendo consciéncia do alcance da terminologia cunhada
por Selinker, ele mesmo passa a adota-la, inclusive no titulo de sua obra Andlise de
Erros e Interlingua, onde pormenoriza essa questfo terminoldgica:

"0 estudo da interlingua (interlanguage) ¢, entfio, o estudo dos
sistemas de lingua dos aprendizes de lingua. Outros nomes para a
lingua dos aprendizes tém sido propostos. James cunhou para o
inglés o termo latino interlingua e Nemser ofereceu sistemas
aproximativos. Eu proprio tenho escnto sobre a competéncia
transitoria dos aprendizes. Cada um destes termos dirige a
atencio para diferentes aspectos do fendmeno. O termo
interlingua (interlanguage) sugere que ¢ aprendiz de linguas
mostrara fatos sistematicos tanto da lingua-alvo como de outras
que porventura conheca, € mais obviamente de sua lingua
materna. Em outras palavras o seu sistema € uma mistura, ou um
sistema intermediario. Isto enfatiza uma dimensio de
variabilidade na lingua dos aprendizes. O termo 'sistema
aproximativo’, por outro lado, marca o© objetivo de
desenvolvimento dingido do aprendiz rumo ao sistema da lingua
alvo. O meu proprio termo competéncia  framsitoria toma
emprestada a nogio de 'competéncia’ a Chomsky e enfatiza que o
aprendiz possui um certo corpo de conhecunento, o gqual
esperamos que esteja constantemente se desenvolvendo, que
subjaz as expressdes que ele realiza e que é tarefa do linglista
aplicado pesquisar.” (Corder, 1981:66,67)
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TABELA 3: VARIACGES TERMINOLOGICAS E DEFINICOES DE INTERLINGUA

Nemser

Nomenclatura

Sistema

Sistema lingiiistico desviante empregado pe

Definicio Empregada

o aluno que tenta utilizar af

James

Selinker

Corder

Besse &
Porquier

Cruz

1971 Aproximado | L-alvo, com o seu cardter variando de acordo com o nivel de dominio}
desta e da experiéncia de aprendizagem tida.

Interlingua  §Dialeto funcionalmente reduzido da L-alvo. O ponto de partida paral

1980 (Interlingua) {estes estudos ¢ o das duas linguas envolvidas, a LM e a LE, estando o}
foco de atengfo no espaco intermediario entre as duas. "

1972 Interlingua  §Sistema linglistico proprio baseado na produgdo observavel doj
(Interlanguage) §aprendiz, resultado de sua tentativa de produzir a norma da L-alvo. f

Dialeto Dialeto peculiar que difere em muitos aspectos qruciais da L-alvo e]

1974 Transitorio talvez tendo algumas caracteristicas da LM. A instabilidade ¢ umaf
caracteristica a ser esperada e desejada.

Adota o termo L o estudo dos sistemas de lingua dos aprendizes de linguas. Algumas}

1981 Interlingua | das regras requeridas para a sua formagio ndo fazem parte de nenhum]
(Interlanguage) fconjunto de regras de qualquer dialeto social, sfo peculiares af
linguagem daquele falante. f

Interlingua  §Competéncia de comunicagdio ndo nativa individualizada. Os]

1991 (Interlangue) |sistemas intermedidrios que constituem a 1L ndo podem serf
descritos sem fazer referéncia 4 competéncia da comunicagio]

nativa e a experiéncia comunicativa na L-alvo.

Competéneia lingilistico-comunicativa que o aprendiz de LEj

2001 Interlingua  Jmanifesta em sua produglo, marcada pela variabilidade num]

percurso com avangos, regressoes, instabilidades e possiveis|
fossilizagBes até o estdgio final. Além das transferéncias)

|lingiiisticas, ocorre a criagdo de regras proprias a esse sistema . |




3.3.2. Tendéncias Evolutivas nos Estudos de IL

() interesse suscitado pela IL permeou a década de 70 com estudos centrados
principalmente na descrigdo formal dos elementos frasais. Recém advindo dos
estudos de AE, ¢ o foco no produto que norteta pesquisas com a analise das formas
lingiiisticas nesse momento.

A IL apresenta uma extensa produgfo nos anos 80 em estudos que enfocaram,
com uma postura mais abrangente, as estratégias utilizadas pelos aprendizes, fazendo
uma analise do desempenho global dos alunos.

Na década de 90 chega-se & coleta em base a uma produgdo contextualizada
discursivamente e, subseqiientemente, a uma visdo holistica do conceito de 1L, com
foco no processo.

No final dos anos 90, essa postura de pesquisa passa a conjugar produtc e
processo; € uma concepedo integradora de andlise da IL, que enfoca uma produgio

discursiva contextualizada.

,nssnuut--guuuu-n-g-mw-n---cu--uanu.

**INTERLWGHA : - comgetencm:
scem&mcatwa ndo: natwa;_;mdmduahzaéa ‘tendo e
wista & anslise de uma pr{}dw;a@ d;scarswamentea
scontextualizada: Foco 'no. ‘produto e n@ pmcessoi
; visiio holistica: ‘Concepeio integradora, - e
’*WTERLENGU& como; anilise do- desempen&og
sgﬁ@b&i ‘dos alunos,. tendo em wsta as. es{rategiasa
L autihzadas pelos aprendizes. Foco no- produto, mas jaa
1970 scom- alguma preocupagdo com o processo. .
#INTERLINGUA como preocupagio formal?
%basmamente com a comparagio entre szstemas;
lingtitsticos. Foco no produto. !

T pea_sor,_

FIG. 2: Tendéncias evolutivas nos estudos de Interlingua

Embora tenha havido essa tendéncia evolutiva nos estudos de IL a area de
Espanhol ~ LE (E-LE) no Brasil tem se mostrado bastante tradicional. O foco, ainda

nos Ultimos anos, tem recaido em questdes formais: tem sido freqiiente a analise de
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erros travestida de IL, mantendo-se, na verdade, no mero levantamento dos desvios
ocorridos na produgdo do aprendiz sem considerar a totalidade da sua produgio; outra
concretizagio de estudos de IL em E-LE no Brasil tem sido a de analises com foco na
forma, de elementos gramaticais, que tém surgido em fungfio de dificuldades
manifestadas por alunos brasileiros. Estes estudos acabam enveredando pela AC e,
dependendo da seriedade com que sio feitos, podem representar contribui¢es para a
area.

Besse & Porquier (1991:237) apresentam uma definicdo de IL harménica
com a década de 90, considerando-a uma competéncia de comunicacdo ndo nativa
individualizada, que comporta, como em LM, varios componentes: lingiistico,
discursivo, referencial e socio-cultural. Aludem ao fato de que os sistemas
intermediarios que constituem as ILs ndo podem ser descritos sem fazer referéncia a
competéncia da comunicagdo nativa e 4 experiéncia comunicativa na L-alvo.

Esta definicio de IL € mais abrangente, pois vai além da idéia de sistema
lingiiistico ou de dialeto que aparece nas demais definigdes (vide tabela 3) e que
envolvia um trabalho de pesquisa com foco no produto, consoante os procedimentos
da época.

Ao conceituar a mterlingua como wma competéncia de comunicagdo ndo
nativa individualizada, Besse & Porquier ampliam a visdo que se tem da mesma para
além do meramente lingiiistico €, com isso, atualizam-na. Isto ocorre no momento em
que o foco de pesquisa se dirige para o processo de aprendizagem. Observe-se este
avanco como um fendmeno natural, dado que houve um mtervalo de vinte anos em
relaciio a definicio de Nemser ¢ dez anos em relagdo 2 mais recente de Corder que
aparece registrada em nossa tabela. Isto sem contar que, a partir da década de 80, o
conceito de competéncia comunicativa, cunhado por Hymes (1979) e deslindado em
seus varios componentes por Canale e Swain (1980), torna-se de fundamental
importincia para a area de ensino/aprendizagem de LE na medida em que a
abordagem comunicativa do ensino de linguas conquista uma posigio cada vez mais

solida.
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Conclui-se, portanto, que a conceituagfio empregada por Besse & Porquier € a
que melhor responde as necessidades tedricas deste inicio de milénio. Entretanto,
ainda que fazendo uso dessa definicdio, a concepgiio do pesquisador pode leva-lo a
distintos posicionamentos: a) o foco no produto, como tem ocorrido na maioria dos
estudos de que se tem noticia; b) o foco no processo, no qual se procura observar o
entorno, além de se buscar ter acesso as intuigdes do aprendiz; ¢) foco no produto e
no processo interligados numa concepgdo integradora, na qual se procura uma visdo
holistica do fendmeno.

O aprendiz € visto da perspectiva dos tedricos da IL, segundo Sharwood
Smith (1994:30), como um seletor criativo e organizador do insumo, que filtra a
informag@o do meio e que a processa, com uma metodologia bastante complexa e
muitas vezes subconsciente, de modo a construir o seu sistema lingiistico.
Compartithamos esta visdo, 0 que nos leva a identificar a concepgo integradora na
pesquisa de I como a mais produtiva para investigar a competéncia comunicativa de
nossos sujeitos, € a mais harmdnica com o tratamento etnografico que consideramos
o mais adequado a este tipo de pesquisa.

Sem diavida, o produto terd um grande peso em nosso trabatho de analise, mas
estaremos procurando ter acesso a outros elementos, pela observagio como
pesquisadora ou docente, e pela triangulacio de pontos de vista e dos instrumentos de

pesquisa.

3.3.3. Variabilidade da IL

Os estudos de IL procuram ir além do que tradicionalmente a AE propunha,
mais do que a mera separacio das formas erradas e corretas e, sobretudo, pela
reconstituicdo evolutiva das regras subjacentes ao conjunto constitutivo desse
sistema, que se torna progressivamente mais complexo, com excegdo de casos em que

ocorra a fossilizagdo ou uma eventual regressio.
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Besse & Porquier (1991) referem-se a essa progressiva complexidade como o
reflexo da natureza ¢ evolugfo das regras internas da IL. Mencionam o fato de que
para a formacgio de novas hipoteses e categorizagbes por parte do aprendiz ha um
periodo de laténcia varidvel, segundo os individuos e as condi¢Oes de aquisiggo,
fazendo-se necessaria a integracdo ao sistema da IL que, para tanto, passa por uma
reestruturagao.

Portanto, o dinamismo e a variagdo na IL sdo caracteristicas desejaveis ¢
reveladoras de um processo evolutivo no qual se procura uma aproximagio cada vez
maior com a L-alvo.

Qutra caracteristica da . é a permeabilidade, conceito estabelecido por
Adjemian (1976) e empregado pelos tedricos que trabalham com a questio da IL
(Sharwood Smith, 1988; Liceras, 1996). A permeabilidade propde o carater especial
de se aprender uma segunda lingua ao se estabelecer um canal de comunicagio com o
sistema linguiistico ja interiorizado pelo aprendiz (a sua LM ou outra L2).

A permeabilidade, segundo Sharwood Smith (1988:175), difere da concepgio
de invasdes por influéncias linglisticas externas e atribui um papel especial ao
sistema da L1 nas gramaticas da 2. Liceras (1996:56) considera, ao contrario de
Adjemian, que a permeabilidade é uma propriedade das gramaéticas nativas e nfo
nativas, mencionando, no entanto, que o que difere é a viabilidade da mesma e as
formas concretas que adote.

Tarone (1983, 1988, 1992) realiza varios estudos que enfocam a questio da
variabilidade na IL.. Em Tarone (1992), a variabilidade ¢ apontada no comportamento
lingiiistico do aprendiz de uma L2 relacionada com o uso de diferentes técnicas de
obtengio de dados que provocam, segundo essa autora, a variagdo de estilo ao longo
do continuum da IL. Classifica o que subjaz ou orienta o comportamento lingiiistico
regular do aprendiz de L2 como uma capacidade interlingiiistica e registra que esta
pode ser inferida a partir de qualquer amostragem de uso que, por sua vez, revelara
um conjunto de estilos passiveis de serem utilizados pelo falante em fungdo de

principios sociolingiisticos ou pragmaticos. Dois tipos basicos de variabilidade na IL
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sio apresentados em Tarone (1988:19), que se baseia em Ellis (1985): a sistematica e
a ndo-sistematica.

A variagdo sistematica pode ser explicada e prevista, e subdivide-se em
variagdo individual e variagdo contextual. A primeira esta relacionada com os fatores
individuais, que influenciam sobremaneira na IL do aprendiz, tais como atitude €
motivagdo. A variagdo contextual € determinada pelo contexto situacional e pode
estar relacionada com a natureza da tarefa, considerando-se, entre outras coisas, ©
topico, o interlocutor e a localizaco fisica para o discurso, além de ser extremamente
pertinente, neste caso, o contexto linglistico.

A variagdo ndo-sistematica, ou livre, ocorre sem aparente explicacdo, com a
presenca de formas diferentes num mesmo contexto lingitistico € situacional (algumas
vezes formas corretas e incorretas, ou adequadas e inadequadas). Ellis (1985:81)
caracteriza o processo de exploragio de uma forma hingiiistica em variagdo livre
como uma pec¢a chave e pouco analisada no desenvolvimento de IL, chamando a
atengio para o fato de que muitas das formas usadas em variagdo livre passam a ser
usadas mais tarde sistematicamente para veicular diferentes significados.

A vaniabilidade ¢é, portanto, uma caracteristica da IL em evolugio. Em alguns
momentos pode representar um estilo do falante, mas, em outros, a ampliagio do seu
universo lingiiistico, no qual a variabilidade descortina a instabilidade do sistema na

absor¢do de um novo elemento e a reestruturaco pela qual passa a IL.

3.3.4. Fossilizacao

A fossilizacdo ¢ definida por Selinker (1972:36) como itens lingiiisticos,
regras e subsistemas que os falantes de uma lingua nativa particular tendem a manter
em sua IL em relagio a uma L-alvo dada, ndo importando a idade do aprendiz ou a
quantidade de instrugdo que ele receba. A invariabilidade ou persisténcia de
determinado trago ndo permite ou retarda o desenvolvimento da IL em determinados

aspectos.



Além do estancamento do fluxo evolutivo da IL pode ocorrer ainda o processo
de regressdo, quando estruturas que pareciam erradicadas voltam a surgir nas
situagdes em que o aprendiz enfrenta assuntos dificeis e novos que exigem esforgo
intelectual, ou quando ele se encontra em estado de ansiedade ou excitacio.

Selinker & Lakshamanan (1992:197) chamam a atengdo para a freqgiiéncia
com que tem sido discutida a fossilizacZo na produgdo tedrica de aquisicio de L2 e
definem-na, neste momento mais recente, como plataformas de persisténcia, a longo
prazo, de estruturas nfo pertencentes a L-alvo, na IL de falantes ndo-nativos,
inclusive naqueles que sdo falantes muito fluentes da L2.

E necessario, segundo Selinker & Lakshamanan (op.cit), que sejam
projetados cuidadosos estudos longitudinais, com o acompanhamento do mesmo
individuo, durante alguns anos, seguindo o desenvolvimento de sua IL, as mudangas
e as estabilizagdes ao longo do tempo. E aqui que se insere esta pesquisa, com um
desenho longitudinal, que nos permite ter confiabilidade ao apontar a evolugdo da
produgdo de nossos sujeitos e os casos de fossilizagio. S6 tomando-se em conta a
produgdo global (incorre¢des e acertos) no acompanhamento continuado de nossos
sujeitos, sera possivel identificar com seguranca a manutengio dos desvios,
regressoes e superagdes no desenvolvimento da IL.

Em alguns momentos, o termo fossilizacdo torna-se extremado, pois deveria
ser aplicado s6 em caso de situagiio diagnosticada como inalterada (inalteravel).
Ainda assim, experiéncias futuras podem vir a mudar o que parece ser imutivel.
Podemos definir a fossilizagdo como uma instabilidade que se mantém até o estagio
de estabiliza¢do da IL. e que se impde, varrendo outras instabilidades que ocupavam
o mesmo paradigma, e caracterizando-se por ser uma producdo desviada da L-Alvo,
fruto das regras geradas pela IL do aprendiz, num estado em que ja ndo ocorre a
variabilidade. No entanto, essa fossiliza¢do pode, em funciio de futuras experiéncias
advindas na L-Alvo, da motivacio ¢ de outras variaveis, recuperar a mobilidade num
movimento que indica um descongelamento e, conseqgiientemente, ¢ avango da IL.

As causas da fossilizacio, sem divida, sdo uma fonte de preocupacio para

professores e tedricos da area. Selinker (1972:37) considera cinco processos
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psicolingtiisticos centrais que atuam na IL, podendo levar & fossilizagdo: transferéncia

lingiiistica, transferéncia de treinamento, estratégias de aprendizagem de Lo,

estratégias de comunicagio e supergeneralizagio do material lingiistico na L-alvo.

Uma possivel causa para a fossilizagio, segundo Corder (1981:74), seria a
falta de motivagdo do aprendiz para aperfeicoar ou elaborar o seu sistema
aproximativo. Este autor refere-se ao fato de que "a elaboracdo progressiva do
sistema de IL do aprendiz € a resposta a sua necessidade de desenvolvimento para
efetuar tarefas comunicativas cada vez mais complexas”. Isto nos leva a pensar no
papel dessas tarefas e na importincia de uma visdo contrastiva no ensino do espanhol
para brasileiros, como uma forma de manter o interesse do aprendiz, fazendo com
gue tenha um insumo relevante e com uma carga informativa nova a cada momento,
que o faga avangar no seu dominio da L-alvo.

Mantifesta-se, pois, o fato de que a nossa preocupagio vai além do lingtistico.
Por um lado, preocupamo-nos com a producdo do aluno, nos dois sentidos que
Sharwood Smith (1994:26/27) nos propde, a saber: 1) o produto do funcionamento do
sistema transicional, ou em outras palavras, as regras do aprendiz que emergem do
seu processo de construgdo de conhecimento; 2) o produto do uso que o aprendiz faz
do conjunto de regras que desenvolveu, ou seja, o seu desempenho. Mas, por outro
lado, a concepcdo de abordagem do professor, com a sua visio de ensino,
aprendizagem e natureza da lingua e a concepgdo da abordagem de aprender do
aluno, com o seu imaginaric sobre a lingua e a cultura da I-alvo, também sdo de
fundamental importincia no processo vivenciado, podendo ajudar a explicar atitudes
e resultados obtidos, com notdveis progressos, avangos Ou estancamentos em
determinados patamares de IL.

Ja em 1972, Corder indicava que erros provenientes de métodos e materiais
usados no ensino representam meficiéncia no processo de ensino/aprendizagem.
Lanzoni (1998:29) registra que o tipo de abordagem de ensino a qual se submetem os
sujeitos analisados no contexto de sua pesquisa pode representar um fator
determinante na compreens3o da ocorréncia de sinais de fossilizagdo nos mesmos.

Ferreira (1996:33) antes asseverara o mesmo, delineando fatores fundamentais que
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incidem no caso de linguas proximas, como o portugués e o espanhol, a saber: a
aparéncia ilusoma de facilidade dada pelo entendimento reciproco (dado que
registramos no capitulo IV, como sendo a impressdo inmicial na maioria de nossos
sujeitos) e o ritmo lento das aulas, provocado pela inadequac@o de materiais didaticos
pautados por abordagens tradicionais de ensino que ndo oferecem uma visio
contrastiva, que no nosso ¢aso € suprida pelos insumos provindos dos professores e
de outros materais didaticos.

A fossilizagdo também pode ter lugar devido a uma pronunciada limitacio no
insumo, segundo Selinker & Lakshamanan (1992: 212), embora considerem que
certas estruturas lingiisticas (e ndo outras) tendam a fossilizar, ainda que n3o haja
essa limitagdo. Sharwood Smith (1994:37) considera que a énfase excessiva em
determinadas estruturas podem levar o aprendiz a uma elevada freqiiéncia de uso de
formas que ndo correspondem ao que ocorre na L-alvo sendo, neste caso, a
transferéncia de treino a responsavel pela fossilizagdo. A falta de idéia da freqiiéncia
de uso dos termos em espanhol pode ser comprovada, até numa simples consulta ao
dicionario bilingiie, quando os alunos mostram ter encontrado a mesma acep¢do em
portugués para o termo em espanhol, sem a minima nogfo de que a freqiiéncia de uso
deve ser um fator importante na escolha do termo, e que esta, na maioria das vezes, se

manifesta de forma diversa no caso destas linguas.

3.3.5. Em torno da Transferéncia Lingiiistica

Selinker (1972:37) aponta a transferéncia lingiiistica como a responsavel por
itens fossilizaveis, regras e subsistemas, que ocorrem no desempenho da IL por acio
da LM. Posteriormente, Selinker (1984:334) afirma que o fendmeno da influéncia da
LM tem sido reconhecido ha séculos. Qualifica-a como, provavelmente, a melhor
forma de abranger toda a classe de comportamentos, processos ¢ limitagOes que se
tem a fazer com o uso de conhecimento lingiiistico anterior, especialmente o

conhecimento da LM, em interacdo com o insumo da L-alvo.



Ellis (1985) também aponta a recorréncia desse conceito ao longo do tempo, e
principalmente na AC, reconhecendo que a novidade em Selinker reside na
apresentagdo deste fendmeno em conjunto com outros, promovendo uma visdo
integrada dos processos que atuam na IL. Portanto, Selinker apresenta posigdes
tedricas avangadas ac considerar a transferéncia como um processo organizador,
integrado a outros, para o insumo linglistico frente ao sistema lingiistico que ©
aprendente ja possui. Sharwood Somth (1994:36), posteriormente, manifesta opinido
sirnilar.

Dulay et alii (1982:98) diferenciam o uso psicologico do termo (influéncia de
habitos antigos quando novos habitos estdo sendo aprendidos), do uso
sociolingiiistico (interacdo linglistica, empréstimo lingiistico e mudanca de codigo
que ocorrem quando duas comunidades lingiisticas estdo em contacto). Manifestam
que, na concepgdo behaviorista, ha dois tipos de transferéncia: a negativa (que resulta
em erro pela ndo equivaléncia do habito antigo e do novo) e a positiva {desempenho
correto porque o novo comportamento ¢ igual ao antigo).

Ellis (1985:38) contrapde as conotacdes behavioristas da nogio de
interferéncia, como algo negativo que conduz ao erro, a nogdo de intersecgdo
(elaborada por Corder), baseada na visdo do estudante de linguas como um membro
ativo do processo de aprendizagem, correspondendo a interferéncia o papel de uma
estratégia de aprendizagem. De acordo com esta Gitima colocagio, Brown
(1987:177) caracteriza os estigios iniciais de aprendizagem de uma Lo pela
transferéncia interlingual da LM, ou interferéncia. Chama a atengdo para os VArios
graus de interferéncia interlingual, ndo somente da 1.7, como também da Lo na
aprendizagem de uma L3 (e assim por diante). Esta sera a visdo implementada em
nossa analise.

O ponto de partida da aquisigio da L2 € diferente do da L1, pois aquela ja se -
da com a mteracdo dos principios e valores que conformam a gramatica da L1, e que
sdo trazidos ao estado inicial do sistema da nova gramatica na primeira exposi¢ic ao

insumo na L-alvo. Schwartz & Sprouse (1996:41) apontam que deve ocorrer uma
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reestruturagdo na gramatica interior do aprendiz, em alguns casos mais lenta, em
outros mais rapida.

Sharwood Smith (1994:85) refere-se a trés modelos de aprendizagem de L2: a
Hipétese da Andlise Contrastiva, a Hipotese da Interlingua e a Hipotese da
Construgdo Criativa. Explicita-nos em cada modelo o papel da LM na aprendizagem
da L2 (negrito meu):

e “A Hipoétese da Analise Contrastiva (HAC), melhor expressada
no trabalho de Robert Lado, explicou a aprendizagem de uma L2
como o desenvolvimento de um novo conjunto de habitos. Sua
predigio era de que virtualmente todos os erros eram
explicaveis como uma interferéncia da L1. A facilidade da

aprendizagem estava garantida onde os habitos da L1 traziam
uma performance correta da L.2”.

e “A Hipotese da Interlingua (HIL) considerava que os aprendizes
operavam com O seu proprio conjunto de regras, algumas das
quais refletiam as regras da L1. Alguns, mas nio tedos os
desvios da norma da L2, tinham por base a L.1”.

e “A Hipotese da Construcio Criativa (HCC) relegou a influéncia

da LI a uma posicio muito inferior. Fora o sotaque, os

aprendizes da L2 n@o mostrariam muita influéncia da L1 em sua

atuacio espontinea”

Gass & Selinker (1992) encaram a elaboragio da lingua do aprendiz como
um processo de testagem de hipoteses, através do qual eles criam corpos de
conhecimento extraidos dos dados da L.2 que eles avaliam, e como um processo de
utiliza¢do do conhecimento da L1 ou de outras linguas conhecidas pelos aprendizes
na criagdo de sua linguagem propria.

A posigio de Gass & Selinker (1992:6) concilia hipéteses advindas da A C
com principios cogmtivistas, considerando possivel compatibilizar duas visdes a
respeito da aquisicdo de uma segunda lingua, que em épocas anteriores eram vistas
como antagbnicas, ¢ que traz uma renovacgio acs estudos de IL, uma atualizagio e
uma resignificagio do conceito de rransferéncia lingiiistica, que ja se achava bastante
estigmatizado. Nesta vis@o renovada de transferéncia, ndo ha lugar para os preceitos
da hipétese forte da AC como, por exemplo, a previsibilidade. O pesquisador Won-

Dug (1994:60), por exemplo, de acordo com a tendéncia ja bastante clara na década
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passada, manifesta-se contrario a previsdo das interferéncias que possam vir a ocorrer
na IL do aluno, frisando que a variabilidade e a instabilidade de sua TL tornam remota
essa previsibilidade, e que a dificuldade se torna maior ainda quando se pensa no
componente cultural ou estratégico.

Para o resgate do concento de transferéncia, Corder {1992) também propds a
jungio de principios cognitivistas a uma visio contrastiva (hipotese fraca), o que €
fundamental para a interpretagdo da IL de alunos brasileiros aprendizes de espanhol,
como no nosso caso. Como veremos no capitulo V, a transferéncia opera na
aprendizagem de espanhol por brasileiros, tanto nos freqiientes empréstimos
lingiiisticos quanto na morfossintaxe, provocando alteragdes estruturais, algumas das
quais poderemos observar nos estagios de IL analisados. A pesquisa aliada a
docéncia, como no caso de Gonzalez (1994) tem detectado a influéncia da
transferéncia lingtiistica no processo de aquisicio de uma LE, nos moldes por nés
observado:

“(...) a transferéncia de fato existe e os fendmenos gramaticais que
ela provoca nao sio meramente frutos do olhar hiper-corretivo do
professor; e, por fim, a transferéncia € um processo que vai ou
mesmo que estd — além da incorporacio de empréstimos da L1 na
interlingua (sendo estes uma minima parte dos efeitos, muito mais
difusos e complicados, da influéncia da L1 sobre a L2, influéncia
essa que pode conduzir inclusive a graves distor¢des que chegam a
afastar a gramatica da interlingua das gramaticas de ambas),
operando no nivel cognitivo — do infake — a maneira de um filtro ou
de um processador, que capta parte do /npuf e descarta o que ndo
parece ser relevante ou o que ndo ¢ compreendido, de acordo com
critérios que ja estdo presentes internamente”. {Gonzalez, 1994:65)

A questdo da distdncia lingiiistica € discutida por Won-Dug (1994:70), que
afirma, no caso de uma pequena distincia enire a 1.1 e a L2, tornar-se maijor a
dependéncia em relagio aquela e aumenta a ocorréncia de transferéncia negativa. Mas
Keilerman (apud Gass & Selinker, 1992:7) contribui para uma visdo mais ampla do
assunto ao enunciar que a definigio dos limites da transferéncia val além da mera

semethanga e dessemelhanca das linguas em questdio, envolvendo o aprendiz como
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um participante ativo no processo de aprendizagem, aquele que toma as decisdes
sobre o que pode e o que ndo pode ser transferido, ainda que algumas vezes de forma
subconsciente.

A proximidade de duas linguas, como no caso do portugués e do espanhol,
influencia grandemente na maior transferéncia lingiiistica, mas é inegavel que o
aprendiz tem um papel fundamental na superagio de determinadas dificuldades ou na
inmerioriza¢do do insumo apresentado. Como veremos no proximo capitulo, o
aprendiz pode apresentar uma atitude de esfor¢o para a superagdo das dificuldades ou
o mero cumprimento das formalidades, e a motivagio esta presente na manifestagio
desta ou daquela atitude, sendo um fator de grande importincia para o avango
significativo ou para o estancamento em determinado patamar lingiiistico com a
limitagdo no “‘poder fazer coisas™ na LE.

Corder (1992:20) afirma que a transferéncia tem sido um termo amplamente
empregado, mas sem uma redefinicio cuidadosa, o que tem obscurecido a formulagdo
de certas posigDes tedricas. Este € um cuidado que devemos ter para situar-nos de
forma clara e para que possamos fazer uso desse congeito, tio Gtil como mnstrumento
de analise. Esse conceito re-significado pode ser recuperado e expurgado da carga

behaviorista que carregou em seu bojo desde o auge da AC nos anos 60.

3.3.6. Estratégias de Aprendizagem de Lo (EA)

Essas estratégias para aprender a L-alvo sfo, segundo Selinker (1972:37), o
resultado de uma abordagem identificada pelo aprendiz e o material a ser aprendido.
Oxford (1990:8) define as estratégias de aprendizagem como operacdes empregadas
pelo aprendiz para a aquisigio, armazenamento, localizagdo ¢ uso de informagde, ¢
considera que s&o agbes especificas, empreendidas pelo aprendiz, no sentido de tornar
a aprendizagem mais facil, rapida, agradavel, mais direcionada a €le mesmo, mais

efetiva e mais transferivel para novas situagdes.

59



Bialystok (1992:186) identifica as seguintes estratégias de aprendizagem de

lingua:
a)

b)

d)

Pratica formal - centrada no codigo lingtiistico, pode ser uma acio
opcional do aluno no sentido de aumentar o seu conhecimento explicito do
codigo (ex: consultando uma gramatica ou outras pessoas a respeito de
regras) ou operar sobre informaciio ja& existente no “conhecimento
explicito” para automatiza-la e transferi-la para o “implicito” (ex:
utilizagdo de exercicios orientados para que o aluno se familiarize com a
informacio que ja aprendeu para que possa usa-la mais facilmente);

Pratica funcional — aumento da exposi¢io & lingua com fins comunicativos
(ex: 1ir ao cinema, ler, falar com nativos);

Utilizagdo do monitor — € uma estratégia de produgdo que se caracteriza
como formal e opera proporcionando informacdo ao conhecimento
Iingiistico explicito com a finalidade de examinar ou corrigir a resposta;
Inferéncia — € uma estratégia de compreensio, com a qual o aprendiz pode
obter uma informacio lingtistica particular que antes ndo conhecia; usada
para dernvar o significado da lingua ou entender as formas lingiiisticas,

pode ser implementada em conjunto com ¢ monitor.

O’Malley et alii (1985) apresentam uma grade bem detalhada das estratégias

de aprendizagem, dividindo-as em estratégias metacognitivas, estratégias cognitivas e

de mediacdo social. Observa-se que muitas dessas estratégias tém um equivalente nas

estratégias de comunicagdo, o que cria certa dificuldade para a distingdio, o que ja era

apontado nos trabalhos seminais de Selinker (1972) e Corder (1981).

Durante a analise a ser desenvolvida poderemos ver momentos em que ©

professor (P) incita os alunos a fazerem uso de suas estratégias de aprendizagem

(capitulo

1V), procedimento que Larsen-Freeman e Long (1994:197) e Motta

{1997.8) caracterizam como um auxilio para que o aluno possa cumprir com &xito as

exigéncias de sala-de-aula, bem como se torme mais autdbnomo e assuma
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responsabilidade no processo de aprendizagem da L-alvo. Bialystok (1992:178)
chama a atengo para os fatores individuais presentes nesse processo:

“As caracteristicas individuais do aluno, tais como a sua aptidao
e atitude para com a aprendizagem afetam a eficicia com a qual
os processos serfo operados num individuo dado ¢ a amplitude
com que usara as estratégias de aprendizagem”.

A conscientizag3o para o processo deve vir, portanto, acompanhada de uma
acdo, a atitude de esforgo do aluno, que € essencial para alavancd-lo. Essa atitude
pode ser sindnimo de responsabilidade, mas estd diretamente ligada 4 motivaglo ¢ a
afetividade na aprendizagem da segunda lingua, fatores sOcio-psicologicos tidos

como de grande relevincia hoje na aquisi¢io de uma LE.

3.3.7. Supergeneralizacio do Material Lingiiistico na Lingua-Alvo

Uma das causas da fossilizagdo, segundo Selinker (1972:37), ¢é a
supergeneralizagdo dos fatos seménticos e regras de uma L-alvo. Sharwood Smith
(1988:191) classifica o fendmeno como estratégia de generaliza¢do livre e explica-o
da seguinte forma.

“A estratégia de generahizagfo livre implica que o aprendiz do
fenbmeno estrutural x na L2 (que pode muito bem ocorrer na
L1, por exemplo, mas difere parcialmente do seu equivalente na
L.2) ignora a evidéncia negativa indireta no insumo da L2 que
contradiz o que seria a sua supergeneralizagio de x. (...) Ao
generalizar livremente acabara cometendo muitos “erros” (do
ponto de vista do falante nativo e do professor) (...)”

Corder (1974:130) afirma que, quandc um aprendiz descobriu uma regra
correta, ainda assim ele pode continuar a cometer erros porque talvez ainda nfo tenha
descoberto o preciso conjunte de contextos nos quais a regra se aplica. Isto pode levar

a uma generalizagfio incorreta ou a uma ndo generalizacio, pela nio identificagio do

campo de atuacdo da regra descoberta inferida.
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No caso de linguas proximas, como ¢ portugués € o espanhol, torna-se ainda
mais crucial esclarecer a zona de cobertura dos fendmenos lingiiisticos através das
devidas sistematizagbes. No entanto, essa sistematizagdo deve ocorrer com amplas

oportunidades de uso, em que a produgio gerada possa nos traduzir parte dos limites

e das inferéncias efetuadas pelos nossos aprendizes.

3.3.8. Estratégias de Comunicacio em Ly (EC)

Selinker (1972:37) considera as EC como o resultado de uma abordagem
identificada pelo aprendiz para a comunica¢io com os falantes nativos da L-alvo.
Corder (1981:103) define-as como uma técnica sistematica empregada pelo falante
para expressar o seu significado quando esta frente a alguma dificuldade, e enfatiza
que a personalidade do aprendiz bem como a situagdo envolvida no ato de fala
determinarfio a preferéncia por determinadas estratégias.

Selinker (1984:339) refere-se a disting3o entre EC e EA, apresentada em seu
artigo de 1972, como sedutora, mas impossivel de ser feita na pratica. Corder
(1981:103) também registra a confusdo freqiiente entre os autores, no que diz respeito
a essa distin¢do.

A definigdo de estratégia deve ser cognitiva e ndo especifica de L2, segundo
Selinker (1984:340). Apresentamos, a seguir, a definicic de Santos Gargalho
(1993:143) a respeito das EC, que se coaduna com o padréo proposto por Selinker:

*... as EC sd@o processos cognitivos desenvolvidos pelo estudante
que tenta se comunicar na lingua em cuja aprendizagem
imergiu, processos que pretendem resolver caréncias de sua
aprendizagem nessa lingua com o propésito Gnico de transmitir
um significado de forma satisfatoria "

A tipologia das EC, segundo Faerch e Kasper (1983:89), é estabelecida em
fungdo da atrtude tomada pelo aprendiz diante de um problema, determinando uma ou

outra solugdo, ou as estratégias de redugiio ou as estratégias de expansio.
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Na tentativa de escapar do erro o aprendiz pode, no caso de insuficiéncia
lingnistica, utilizar estratégias de redugdo formal, limitando-se a um sistema reduzido
qgue esteja amparado em regras e vocdbulos com algo grau de automatizagio,

evitando as regras da Ly das quais no esteja seguro.

Também pode haver uma atitude negativa de abandono ou tentativa de
mudanga do objetivo comunicativo frente a caréncias lingiisticas na L-alvo, o que
caracteriza as estratégias de reducéo funcional. Segundo Santos Gargallo (1993:146),
estas ocorrermn, fregiientemente, com estudantes que receberam uma instrugio formal
na L2, quando tém de enfrentar situacdes reais de comunicagéo.

As estratégias de expansdo podem estar representadas por empréstimos que
incluem a mudanga de cédigo, a estrangeirizagdo e a traducio literal, bem como pela
parafrase que abrange dos neologismos e circunldquios as aproximagdes e
reestruturagdes de pensamento. As estratégias de cooperagdo (solicitacdo de ajuda
direta ou indireta), bem como as estratégias de recuperagio (empregadas no intuito de
recuperar um termo que o aprendiz sabe que ja conhece) e as estratégias ndo
lingiiisticas, também fazem parte das estratégias de expansfo.

O uso de estratégias de comunicacéo (EC) em sala de aula, segundo Manchén
(1993:163) , além de contribuir para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno e estabelecer a ponte entre a comunicagio na sala-de-aula e na
vida real, também pode levar o aprendiz a sentir-se mais motivado a comunicar-se na

Ly, se tiver consciéncia de que para que a comunica¢do ocorra nio € imprescindivel
que a sua produgio linghistica seja sempre correta em termos da Ly.

Observe-se, entretanto, que no caso de linguas tipologicamente tdo préximas
como o espanhol e o portugués, devem ser adotados alguns cuidados especiais.
Almeida Fitho (1996:20) propde que se busque uma metodologia especifica, que
provoque uma resensibilizacio do aprendente em relagiio a sua produgdo, procurando
acentuar as diferengas ¢ o que ainda nd¢ esta adequado em termos de uso da nova
lingua. Na 4rea de E-LE, os professores procuram atuar estabelecendo uma visio

contrastiva, 0 que inegavelmente controla o foco da atengo com a velocidade
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adequada a questdes apresentadas por materiais, que nem sempre tomam em conta a
relevincia do insumo apresentado para o aprendiz brasileiro, por se dirigirem ao
estrangeiro de um modo geral.

Faerch & Kasper (1980) enfatizam a importincia das estratégias de expansdo
na formacdo de hipdteses do aprendiz, e a capacidade de nsco como elemento
primordial para que tenham lugar. Ellis (1985:187) confirma que o uso de EC facilita
a aquisicdo de léxico e/ou regras gramaticais e afirma que um aprendiz pode tornar-se
habilidoso em suprir a falta de conhecimento lingiiistico pelo uso de varias EC de que
ele necessita para a formacdo ou confirmagio de suas hipoteses.

Besse & Porquier (1991:238) referem-se ao fato de que as EC visam a
inteligibilidade em preferéncia a correcio formal, e colocam-nas como elemento
explicativo, de certa forma, da variabilidade da IL e de certas regressdes aparentes.

Observemos que no caso de linguas proximas (portugués/espanhol), as ECs se
fazem presente com mutita intensidade, desde o inicio do contato com a L-alvo. Apds
um primeiro movimento de aceitagic da IL do aluno, com todas as EC das quais o
aprendiz langca mio, o professor deve despertar nele a consciéncia do que ha de
diferente, a visio contrastiva continua, para que o aluno nfo fossilize pela facilidade
de comunicacgdo, na qual nem sempre se recorre as formas corretas ou até mesmo

adequadas dentro das situagdes em que se apresentam.

3.3.9. Estigios de Desenvolvimento de IL

Brown (1994 211), baseando-se em algumas proposi¢des de Corder (1973),
estabelece quatro estagios de desenvoivimento de IL, em funcio dos erros
observaveis na produg¢io do aprendiz:

1) O estagio de erros aleatorios, no qual o aprendiz pressente a
existéncia de uma regra para determinado fendmeno lingiustico na L-

alvo, mas ndo tem uma imagem clara e, através de varias tentativas,
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varias delas imprecisas neste periodo, propde-se a alcancar uma
realizagdo satisfatoria, segundo a sua visdo;

2) O estdagio emergente, no qual a produgio lingtiistica do aprendiz torna-
s€ um pouco mais consistente, e este comega a discernir um sistema e
a internalizar certas regras que cormrespondero ao sistema gerado pela
sua IL, nem sempre coincidindo com o sistema da L-alvo. Neste
estagio 0 aluno pode reincidir em problemas aparentemente superados,
ndo estando apto a corrigir os erros assinalados, utilizando estratégias
de abandono de estruturas e tOpicos que possam representar
dificuldade;

3} O estagio sistemdtico, no qual as regras interiorizadas pelo aprendiz
ainda ndo estdo bem formadas, mas ele ja atinge mais consisténcia em
sua produgdo e ja se mostra capaz de corrigir os erros apontados;

4) O estagio de estabilizacdo, no qual poucos erros sdo cometidos ¢ a
fluéncia e a negociagfio do sentido ne discurse do aprendiz nfo sfo
pontos problematicos. O aprendiz faz auto-corregdo. Neste estagio
ocorre uma rapida estabilizacdo, o que pode permitir que erros

desapercebidos também se fossilizem.

Cada estagio de IL compreende um complexo conjunto de relagbes entre a
competéncia linghiistico-comunicativa implicita € os insumos produzidos em sala-de-
aula, que podem ou ndo ser incorporados ao novo sistema. A aproximagio do
aprendiz ao sistema da L-alvo € um processo que pode ser representade por uma
caminhada, que acrescenta novas percepgdes ao conhecimento sustentado:

“Alguns tém preferido ver o crescimento da IL ndo em termos
de salto de um estagio para o proximo, mas em termos de
progressio gradual, ou seia, o crescimento da IL é um
contfinuum no qual algumas novas regras lentamente surgem e
adquirem uma ampla cobertura {...)”. Sharwood Smith (1994:32)



Brown (1994) alerta-nos para o fato de que o aprendiz pode apresentar uma
evolugdo distinta de diferentes sub-sistemas lingiiisticos em relagdo aos estagios
apresentados e sabemos que, neste sentido, os fatores individuais exercem grande
influéncia. Schwartz & Sprouse (1996:41) reforgam essa idéia ao considerarem que a
reestruturacdo que ocorre no sistema (gramatica) do aprendiz ao entrar em contacto
com o insumo da L-alvo pode ocorrer, em alguns casos, mais rapidamente do que em
outros.

Sabe-se que nem sempre o insumo destinado ao aluno € processado.
Sharwood Smith (1988:183) identifica-nos as varias possibilidades de interagdo do
aluno com o insumo na L-alvo:

I)  “O msumo pode ser ignorado (minimamente processado
ou ndo ser processado)™;

2)  “O insumo pode tornar-se um insumo interiorizado
{(intake) para o sistema de compreensio, mas ni3o para o
dispositivo de aquisi¢do: as representacOes de significado
sdo armazenadas, mas ndo s3o comparadas com a
produgdo da gramatica desenvolvimental em acdo, de
forma a forcar uma mudanca na graméitica em
desenvolvimento™;

3)  “O msumo pode tornar-se insumo interiorizado para o
dispositive de aquisigio: o dispositivo de aquisi¢do
mnforma o problema entre o significado e a produgio da
gramatica desenvolvimental e reajusta a gramdtica em
desenvolvimento”.

As observacOes acima enumeradas, bem como a nossa experiéncia docente,
fazem com gue tenhamos em menie o grau de complexidade do processo de
aprendizagem de uma segunda lingua, onde a aptiddo do aprendiz, a sua atitude frente
a LE e a aprendizagem da mesma, bem como a sua capacidade de efetuar as tarefas
propostas, langando mio de estratégias que permitam o desenvolvimento da fluéncia,
independentemente da ocorréncia ou ndo do erro, convergem para um poder fazer
cada vez mais, na sua constru¢do de usuario pleno da nova lingua.

Alguns aprendizes podem necessitar de mais tempo para chegar a um estagio
final de IL satisfatorio, alguns podem nio se importar com isso, outros futam ¢ se

dedicam para atingir esse objetivo e, ainda que ndo tenham sanado todas as falhas até
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o final do curso e apresentem aparentes fossilizaces, a sua atitude podera leva-los

posteriormente & superacao.

3.4. Consideracoes Parciais

O movimento comunicativo de ensino de linguas a partir de 1976 crnia um
contexto no qual as fungbes comunicativas sio enfatizadas, o aprendiz como sujeito
passa a ser pesquisado sob todos os 4ngulos, com foco preferencial no processo.
Surge, neste percurso de final dos anos 90 (vide fig.2), uma postura de pesquisa que
conjuga as dicotomias forma ¢ fungio, produto e processo, ensino € aprendizagem,
receptor e criador, que se pode aplicar a IL. como uma visdo infegradora de andlise.

Procurou-se, de alguma forma, contemplar na presente pesquisa esse tipo de
tratamento, através de uma pratica exploratdria, na qual os dados surgiram
discursivamente, contextualizados peia situagdo de ensino real A docéncia e a
pesquisa somaram-se € 0 pesquisador, sujeito participante do universo pesquisado, P
(conforme codificagio nos registros), interagiu de forma a procurar o crescimento do
grupo-alve, além de diagnosticar sua situagdo de aprendizagem holisticamente, com
foco no processo e no produto.

Reiteramos também que flexibilizamos o termo fossilizagdo, considerando
como Selinker & Lakshamanan (1992) e Lanzonm (1998) que ha progressos, embora
extremamente lentos. A amplitude de se fazer um estudo longitudinal permite-nos
classificar algumas vezes como instabilidade o que, da perspectiva de um corte
transversal podenia ser rotulade como fossilizagdo. Resta dizer que, apesar de
delimitar determinado fenémeno como uma fossilizagdo, amnda assim acreditamos na
possibilidade de superagiio, desde que haja uma atitude do aprendiz nesse sentido,
representada por procura de meios, dedicacio e esforgo.

Meisel et alii (1981:117) enumeram varios trabalhos, inclusive 0s seus
proprios, que indicam a influéncia de fatores sécio-psicologicos, tais como a distancia

social do grupo-alvo, a intepsidade do contacto, atitudes, motivagdo, etc., reforgando
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o seu papel proeminente na aquisi¢do da segunda lingua, que consideram como um

processo multidimensional. Afirmam (Meisel et alii, 1981:118):

“Atitudes ¢ motivagio ( ..) provavelmente jogardo o mais
importante papel. Em outras palavras, elas ndo somente
determinam o grau em que a segunda lingua € adquirida, mas
também o tipo de sistema transicional que o aprendiz adquire,
como resultado de certas estratégias de simplificacio”.

Procuramos privilegiar no presente estudo os dados que refletem o universo
do aprendiz, fazendo referéncia as suas histérias de vida e entrevistas, além de
comportamentos lingaistico-comunicativos em sala-de-aula, através do desempenho
nas aulas, exames orais de conversa¢do e praticas de laboratorio. Evidenciaremos nos
capitulos IV e V, fatores como crengas dos aprendizes, motivacdo e atitudes, bem
como a anahse longitudinal do desempenho apresentado ao se expressarem oralmente
em espanhol, captando nessa anilise os elementos fossilizados ou as marcas de
instabilidade no sistera de IL de nossos sujeitos e delimitando os estagios de IL ao
longo do aprendizado de espanhol no curso de Letras de uma umversidade publica

paulista.
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CAPITULO IV

DAS PERCEPCOES, EXPECTATIVAS E VIVENCIAS INTEGRADAS
NA CONSTRUCAO DA INTERLINGUA

Sao muitos os fatores que podem influenciar na construgéo da Il. de nossos
aprendizes e estariamos deixando uma lacuna se ndo descrevéssemos o
funcionamento de nosso cenario de aprendizagem e apresentassemos a percep¢do de
nossos alunos frente a2 L-alvo. Nio se poderia, igualmente, deixar de mencionar as
expectativas tidas pelos nossos aprendizes, sujeitos da pesquisa, e relaciona-las com
suas atitudes frente a aprendizagem da LE, e o espago desta em suas vidas.
Estaremos ampliando a visdo apresentada pelos alunos através da incorporacdo dos
pontos-de-vista dos professores.

As informacgdes provenientes dos dados levantados nas entrevistas, exames
orais e historias de vida, que constam neste capitulo, serdo cruzadas com a analise da
interlingua de nossos sujeitos, que se apresentara no capitulo V com o objetivo de
observar a interacio do desempenho do aluno com a sua historia de vida pessoal e
académica. Também serdo tomadas em conta as opimdes dos professores e

observagdes sobre a metodologia utilizada.
4.1. Percepcio Da Lingua Espanhola

A percep¢do inicial que o aluno tem de determinada LE orienta a sua escolha
por ela ou nio, na universidade. Na maioria dos casos, € nesse nivel que se dara o
primeiro contato formal com a LE, pois, com excecdo do inglés, nenhuma outra LE
encontra-s¢ na grade curricular do ensinc fundamental e médio, até o presente

momento. Além disso, ainda € reduzido o mimero de alunos universitarios
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provenientes de centros de linguas, cabendo, portanto, ao imaginario do nosso aluno
um papel decisivo no momento da escolha.

Até o presente momento, na universidade publica paulista onde conduzimos a
pesquisa, o espanhol faz parte do bloco B, ou seja, até o ano 2001 o aluno ingressa
numa determinada LE do bloco A e opta por uma 2* lingua do bloco B para, no final
do 2° ano, decidir-se entdo por uma das duas. O imaginario do aluno ¢ o responsavel
por este primeiro contato, que muitas vezes se tornara decisivo em sua vida, como
poderemos observar no caso da maioria de nossos sujeitos de pesquisa.

A soma dos elementos apresentados, influenciada pelo crescimento do
intercimbio econdmico com alguns paises hispano-americanos, através do Mercosul,
determina a opc¢io de muitos alunos pelo curso de espanhol, como se pode verificar

com 08 Nossos sujeitos ao final do 1° ano, em novembro de 1995 (vide tabela 4).

TABELA 4: O ESPANHO NO IMAGINARIO DO APRENDIZ INICIANTE

ALUNOS MOTIVO DA ATRACAO PELA LINGUA

Al Idioma muito utilizado;
Lingua muito bonita;
Tem uma musicalidade muito bela;

A2 Lingua muito bela;
Tem um amplo mercado de trabalho.

A3 Lingua muito importante devido & situagdc econdmica do pais, pelo
Mercosul;
Lingua muito bonita, muito atraente na forma de falar.
Ad Lingua muito sensual, ideal para conquistar uma muther.
A5 Lingua muito bonita e muito falada;
Muito bonita a proniincia.
A6 Lingua muito bonita;
Gosta da manetra como falam, da entonacio.
A7 Gosta muito da lingua.

Os alunos sentem-se atraidos principalmente pela musicalidade do

castelhano, que desperta, quase sempre, uma relagio forte com a paixéo:
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(novembro de 1995)
Ad4: ah. la lengua es muy sensual.. sensual. ‘¢’ yo creo que

para.. conquistar + una mujer.. hablando en ‘espafiol’ es
muy interesante. ..

A importancia da area de cobertura da lingua, o contexto econdmico que a
torna competitiva no mercado de trabaltho, também € lembrada:

(novembro de 1995)

A3: hoy el espafiol 'es’ una lengua... muy importante... debido..
a.. a 4/ situacion econdémica del pais... el 'mercosul’... y ‘es
una 'lingua' muy bonita. ;si?... es muy atractiva... 'na
maneira de se'.. de 'se’ hablar la lengua. ..

O peso do Mercosul, que possibilita uma ampliagio no mercado de trabalho
do espanhol — LE, tem sido cada vez maior ao longo do tempo, conforme pode-se
observar quanto aos alunos que tém passado pela universidade publica paulista,
contexto de ensino da presente pesquisa.

Os nossos aprendizes fundem, portanto, motivos de ordem pratica e gostos
pessoais, ou fatores subjetivos. Esse lado subjetivo funciona como alavanca que
impele os nossos sujeitos & procura de um sonho, levando-os a desfrutar e poder
sentir-se instrumentalizados na L-alvo para cumprir as metas propostas, por cada um.
Como veremos, nesta breve analise, quando ha metas ou sonhos, hd um maior

envolvimento e efetua-se um esforgo para atingir o que se pretende.
4.1.1, Dificuldades reiatadas pelos alunos

No plano das dificuldades relatadas pelos alunos o material foi coletado
durante os exames de conversagdo ou durante entrevistas. Observamos que, num
primeiro momento, existe uma concordancia em centrar essas dificuldades nos
verbos. Vejamos o relato de A3 (nov. 1995), gue também desmistifica a idéia da
facilidade inicial:

"yo pensaba.. yo pensaba que era.. un poco mas facil... 'do que es

na' verdad.. yo.. yo creo que.. me asust6 un poco... (...) los verbos
son muy.. dificiles..."
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TABELA 5: DIFICULDADES RELATADAS PELOS ALUNOS

Alunos |1° Ano 2° Ano 3% Ano
Al verbos falar; escrever; verbos.
A2 verbos verbos; gramatica.
A3 verbos sintaxe, construgdes,
contracdes e producio de textos
Ad mais participacio dos alunos
AS verbos conversagdo, gramatica, verbos,
Pronomes € escrita.
A6 verbos gramatica: pronomes, | gramatica, verbos e produgio de
confusio pela proximidade |textos.
das duas linguas
A7 pronomes ¢ falsos cognatos | pronomes e conversago

Os espacos em branco significam que nenhuma informag&o foi dada pelo aluno

A partitr do 2° ano, os alunos assinalam a questio dos pronomes e a

dificuldade proveniente da proximidade tipologica do espanhol e do portugués, o que

ja nos mostra um conhecimento basico que os sensibiliza para as questdes

contrastivas, vitais para o conhecimento de duas linguas tdo proximas como estas.

Como no 2° ano os alunos estio preocupados em estabelecer comparagGes

com a outra LE que cursam, poils ao término desse ano letive devem escolher a

lingua com que continuardio até o 4° ano, a maioria dos nossos sujeitos dirigiu o seu

foco de interpretacdo do momento vivido na aprendizagem de L2 para a decisio da

escolha, e nfo para dificuldades pontuais relacionadas com o conteido desenvolvido

ou sugestdes para o anoc seguinte:

(3/12/96)

P: A2 y (qué te parecié?.. estos dos afios aprendiendo el
espafiol.. ;jqué sensacion tienes ahora.. va al final del segundo

afio?..

AZ2: a mi me gusté mucho... cuando yo.. entre en la facultad.. yo
iba a quedarme con el inglés.. pero va estoy.. segura de que

voy a quedarme con el espafiol
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Alguns alunos aparentam ter senso critico, fazem sua opgo, tecem
observacBes, mas determinam a sua escolha por um recorte cultural, que ndo

responde a uma motivacdo plena, globalizadora, que conduza a uma atua¢do futura

como profissional da area.

Seus  posicionamentos transitam numa camada superficial dos
acontecimentos. E o caso de A4, que ate¢ o final do 1° ano pensava optar pelo inglés,
e depois de terminado o curso regressar para estudar o espanhol. Mas, no final do 2°
ano opta pelo espanhol sem, na verdade, ter um interesse mais profundo em aprender

essa lingua, ou sequer de cursar Letras, como se pode observar mais adiante:

(3/12/96)

A4: ah yo.. 'yo no.. no gusto mucho mucho del espafiol'... yo
entre en la facultad para hacer inglés.. pero ahora yo estoy en
duda.. porque inglés.. la literatura inglesa no me despierta
ningun interes.. pero la dan/ la baila'..

P e P3: el baile...

Ad: el baile espafiol.. me gusta mucho mucho mucho... yo creo
que tal vez... yo podria hacer el curso de espafiol solamente
por €s0.. no tanto por la literatura.. ‘'mas/pero/ mas'

[

P: por la cultura. ..
A4: 1ss0'/eso.. mas por ese lado...

Uma opg¢lo pouco consciente produz uma atitude niilista de A4, gerando o
descontentamento que vai além de uma dificuldade com o conteudo desenvolvido na

disciplina, como podemos ver em seu depoimento um ano depois:

(20/11/97)

P3: jestas contento com tu opcion.. nifio?...

A4: ;sinceridad? ((risos)) NO...

P3: no estas contento?...

Ad: no estoy contento.. primero porque primero porque yo..

[
P3: eso...

Ad: escogi un curso que...

[

P3: no me gusta...
A4 no me gusta nada... sélo un poco.. s6lo un poco...
[ [
P3: eso... jeual es tu/ (cudl es tu



preferencia?... te gustaria hacer...

Ad4: ((risos)) entonces.. yo soy una persona muy indecisa..
P3: eso...

A4: indecisa.. y yo no s€ 'derecho’.. 'derecho’ lo que yo quiero..
pero yooco yo pienso en alguna cosa que... alguna cosa tipo..

que me dara 'auto conhecimento’. entonces yo procuro
mucho eso...

Dos sujeitos participantes desta pesquisa, todos trabalharfo como professores
de espanhol, com exce¢io de A4, que se torna policial militar, apds ter concluido o
curso. Essa decisdo ¢ decorrente de seu descontentamento, da andlise que faz do
mercado € da pouca propensio que sempre teve para 0 magistério, como manifesta
em alguns momentos do curso.

Observemos que, no 3° ano, os alunos continuam apontando como
dificuldades, ou como pontos que deverfio ser tratados pela disciplina Lingua
Espanhola, no ano seguinte, a gramatica.

A gramatica torna-se uma reivindicagio constante, a qual se tentava
responder, sem abandonar um trabalho integral com a lingua, do ponto de vista da
producio textual, tanto da oralidade quanto da escrita. Essa fixacdo pela gramatica
representa uma necessidade do aluno, parte de sua cultura de aprender, necessidade
esta detectada também na andlise dos aspectos morfossintaticos de sua produgdo oral.

O componente gramatical, como parte da competéncia comunicativa do
aluno, deve ser desenvolvido, sem que se perca de vista um trabalho relevante com
os conteudos ministrados. Mais premente ainda torna-se esta necessidade num curso
de Letras, em que o aluno deve familiarizar-se com a metalinguagem, como podemos
verificar nas palavras de P2, na aula gravada em 12/09/95:

P2: a ti no te gustan los verbos. ;no?.. pero tu tienes que
aprender.. ;jeh?.. ;si?.. un poquito.. ;jno?.. porque vamos a ser
profesores de lengua y hay que saber el metalenguaje.. si
estuviéramos solo para hacer turismo no haria falta. jno es
verdad?.. ;si?7.. turismo que digo vo... aprender una lengua para
Ir a viajar.. pasear por los paises que hablen espafiol.. ;jno?.. no
hace falta.. aprender EL METALENGUAIJE... pero para ser
profesor si.. hace falta... /.../
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A partir do 3° ano, com unicamente um encontro semanal de duas aulas,
portanto pouco tempo para o contato com uma LE passou-se, entretanto, a ter o apoio

das literaturas espanhola e hispano-americana, que representam um Drogressc na

formagio dos alunos:

(20/11/97)

A6: bueno.. en la cuestion de la literatura/de las literaturas.. me
parece que.. yo he mejorado mucho la 'pronuncia’. .
P3: la pronunciacion. ..

A6: la pronunciacion.. el vocabulario.. conoci palabras nuevas y

también en contacto con los textos ‘treinamos' mas la
lectura...

P: eso de hecho. ..

A6: y también estoy dando clases.. yo pienso que eso +/ esta 'me'
ayudando...

O quadro das dificuldades relatadas pelos alunos revela-nos, porém, outro
angulo dado: o fato de que A4 nunca apontasse dificuldades concretas que

contribuissem para o planejamento do curso seguinte. Teve sempre em suas falas ou
em suas atitudes uma postura desconstrutivista:

(20/11/97)

P3: lengua.. jhace falta lengua?. ..

A4 lengua.. porque nosotros '¢' venimos a las clases y.. el
alumno ‘¢ no tiene ‘muy/mucho ‘mterese’ en ‘certos'
momentos.. yo creo que el profesor deberia '€’ ser un poco
mas ‘¢

P3: rigido...

A4: rigido.. v hacer 'com’ que el alumno participase més.. porque
nosotros estamos tomando ‘conta’.. ({riso}) cuenta

[

P3: cuenta...
Ad4: y no 'estas’ aconteciendo nada.. el aprendizaje no + estas'.
poniendo +/ tan fuerte como de deberia.. pero no 'estas’. ..

A postura de A4 ¢€ alicergada pele desencanto em realizar um curso que néo
responde & sua demanda interior de busca de auto-conhecimento. A sua crise interior
leva-o a ndo estabelecer os niveis de dificuldade em relagdo ao conteddo

desenvolvido na disciplina, partindo sempre para criticas mais gerais.
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Dessa forma, A4 critica a abordagem empregada no curso de nivel superior,
contexto de nossa pesquisa, € a autonomia conferida ao aprendiz, porque foi
moldado, segundo ele, de acordo com outros padrfes, vigentes no ensino
fundamental e médio, ndo estando em fungdo disso preparado para assumir um papel
com maior autonomia. Na verdade, isto ndo o isenta de sua parcela de
responsabilidade na construgéio do seu processo de aprendizagem:

(20/11/97)

P: pero también una cosa. jeh?. es que ya estals
GRANDECITOS para tener esa conciencia. de la
importancia de la participacion porque si uno no se pone e€n
las cosas no + alcanza.. jno?...

A4: pero nosotros no estamos grandecitos.. ‘deberia’ estar.. pero
nosotros no estamos.. la mayoria estan muy '¢.. no estan
preparados para para el curso.. 'é'.. el sistema de aprendizaje
en el ‘colegial/el sistema educativo no no + da.. una
tendencia de participacion en la clase.. en la sociedad.. en
nada... NOSOTROS NO ESTAMOS PREPARADOS PARA
ESO ((dito de uma forma suave mas enfatica)) es verdad..
deberia ser 'el' contrario.. pero/

4.2. Atitudes dos Aprendizes: Pouca Entrega X Esforco

O professor dedica-se a ensinar, debater, questionar, mas ¢ processo nio €
produtivo ¢ a aprendizagem nem sempre ocorre se 0s nossos alunos ndo se entregam
ao estudo da lingua, vivenciando-a. As entrevistas realizadas, os exames orais, as
praticas de laboratério e as narrativas de histéria de vida permitiram-nos observar
dois tipos de atitude no grupo pesquisado: a) atitude de pouca enirega, com o
cumprimento minimo do que lhes é solicitado, por parte de alguns; b) o esforgo para
a superagdo das dificuldades e a consecug@o dos objetivos tragados no aprendizado
da LE, por parte de outros.

a) Atitude de pouca entrega:

(20/11/97)
A4: estamos caminando.. claro.. yo creo/vo sé que ustedes se
‘esfuerzan’ mucho.. pero.. la realidad del alumno es otra.. yo yo
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yo pienso en esas 'aulas’ en esas clases de didactica. de
psicologia de la educacion.. yo no sé ({riso)) por qué todo eso
si no estd siendo tan aplicado.. porque la realidad es otra.. el
joven' 'mudd’...

P3: cambio...

A4: cambid.. no es asi.. preferimos fiesta.. todo que... '€' nos hace
escapar del esfuerzo de 'la'... apren aprendizaje/

by A atitude de procura de superaciio das dificuldades e de esforgo: o aprendiz
vivencia a lingua e dedica-se a complementar a sua aprendizagem fora do espago

oficial da sala-de-aula, tornando a aprendizagem da LE parte integrante de sua vida :

(5/12/96)

A6: a mi me gusté mas.. ah.. ¥ espafiol. ;[né?. 'eu gostei
mais'/a mi me gustd mdas.. me encanté mas con la lengua...
tengo mas facilidad en hablar... yo me quedo el dia todo
hablando en casa.. ‘treinando’ la pronunciacion.. porque 'tiene’

algunas palabras que yo no sé hablar “derecho’.. entonces../
P3: correctamente. ..

A6: '¢ correctamente.. entonces.. la pronunciacion. la
entonaciéon.. yo ‘fico treinando mismo' que vo no hable
algunas cosas ciertas... 'mas’.. 'mismo’ asi yo recorro al
diccionario y veo como.. es la palabra...

A dedicagiio de A6 acompanha o prazer de fazer algo que a realiza como
pessoa, uma realiza¢do profissional que acompanha o enriquecimento da esfera
pessoal. A6 torna-se professora de espanhol em duas cidades do interior de Sio
Paulo:

(20/11/98)

A6: porque yo pienso que en la clase/ y hablando con las
personas... las personas.. también a ellas les gusta el espaiiol..
solo que no COMO 'YO'.. ES MUY GRANDE ASI EL
AMOR QUE YO TENGOQ.. a partir del segundo afio yo fui
conociendo mas la lengua y fui.. 'me' apasionando v cada vez
mas.. cada vez mas.. las personas. mis alumnas ‘mismo'
hablan.. es. es.. es bonito ver +/ usted 'dando' clases porque
usted.. SE QUEDA FELIZ. .. usted sabe las cosas y se queda
feliz en estar hablando en espafiol. en estar ensefiando el
espafiol.. es porque me gusta y me quedo ‘mesmo’.
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Podemos ver duas posigles antitéticas, como as de A4 e A6, e concretamente
avaliar a importdncia de realizar um curso adequado ao nosso perfil, que nos dé
prazer e que nos leve a ter sonhos ou metas a cumprir, como no caso de A6, o que
resultou na formacdo de um profissional dedicado e altamente motivado para a
docéncia do espanhol. A atitude de pouca entrega de A4 sempre esteve em sintoma
com a inadequacdo do curso em fungio de seus anseios. A4, portanto, acaba
deixando de lado a formag8o que teve com vistas a sua escolha profissional futura e,

posteriormente, em 2001, manifesta o desegjo de cursar Psicologia.

4.3.Vivéncias dos Aprendizes

Observamos ac longo da vida académica e pessoal de nossos sujeitos,
participantes desta pesquisa, como se apresentaram as vivéncias que tiveram durante
a graduacio:

Um periodo critico de adaptac¢do no 1° ano da faculdade, o que pode explicar
algumas desisténcias que ocorrem nesse momento:

» Analisando-se a trajetéria de Al, no 1° ano, vemos que esta no curso
de Letras por estimulo de sua m#e, mas que o mesmo ndo
correspondia nesse momento ao que desejava, representando o
contacto inicial com esta situagic um certo desconforto ¢ o
reconhecimento de algo (aprendizagem da LE) para o qual nfio tinha
uma motivagdo interior:

(28/11/95)

Al: muy umdos.. {es verdad).. y.. mi madre me da
mucha “forga’...

P : fuerza...

Al: fuerza... ‘€¢’.. yo estoy agui ahora.. mas ‘“por’
causa de ella ‘do” que de mi.. ‘ela’ que/.. ella
que me.. incentivé a “‘comegar’...

P : qué bien... ;te te gustaba el area de Letras?. .

Al: no.. no.. a mi me gusta ‘exatas’...
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espanhola:

{Hist. Vida - julho de 1998)

"EN EL COMIENZO DEL CURSO.. yo me quedé
DESANIMADA. .. porque. me pareci0 muy
interesante.. pero esa impresion desaparecio muy
pronto.. y yo pasé a apreciar mucho en el curso... el
contacto con las lenguas extranjeras.. fue muy
bueno... en principio yo pensaba en quedarme con
el inglés.. porque todos decian../ porque el inglés
era 'mejor’../ porque tenia mas campo de trabajo../
que no s€ qué que no s¢ qué. pero la lengua
espafiola fue PARECIENDOME CADA VEZ MAS
BELLA.. MAS INTERESANTE.. y vo la elegi... v
a mi me gusta cada vez mas...

Curso:

(Hist. Vida - julho de 1998)

“entonces.. ya que yo 'tenia pasado’ vine.. aqui ‘en’
... {(funga}) cuando vo.. yo comencé a 'viver' aqui..
me recordé de... de mis ‘momientos’ de nifiez.. de
tres afios de edad... que lloraba.. que queria estar
con mi mama.. fue la 'mesma’ experiencia... yo
lloraba v queria estar con mi mama.. mi familia..
mis amigos... v el primer afio que estuve aqui fue lo
mas dificil.. casi desisti y volvi ‘para mi casa'..
PERO... decidi que ia' + vencer/que iba a vencer..
mis miedos v mis dificultades.. v + quedé aqui..
peleandoy/ con mi voluntad de iry/ 'embora’...*

(Hist. Vida - julho de 1998)

No caso de A2, o interesse inicial pelo curso de Letras € substituido
por um sentimento de desdnimo, mas esse interesse se vé resgatado

pelo contacto com as linguas estrangeiras e, em especial, com a lingua

A3 vivencia uma crise gerada pela distdncia que passa a separa-la da
familia, situagdo similar & vivida na sua infancia, quando inicia a sua

escolarizacfio. Segundo suas palavras, isto quase a féz desistir do

A4 confessa que no 1° ano teve uma dificuldade grande de adaptagio,

era doloroso para ele conviver com as pessoas, pois era muito timido:
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“en el primer afio.. '¢’ yo vo tema una una dificultad
de adptacion.. ;si?.. yo era muy timido.. ;si?7.. muy
muy timido.. y la/convivir con las personas que yo
no conocia.. fue doloroso.. durante casi todo el afio..
;817"

na nova situacfio de vida, longe da famiha:

(Hist. Vida - julho de 1998)

AS: que el 'primero’ afio fue muy.. dificil para mi
'me' adaptary.. para mi adaptar'se’.. para 'me'
adaptary ((riso))

A4: si ((riso))

AS: y.. por eso 'mesmo’ que yo estaba hablando de
de.. SALIR DE MI 'CASA'. de venir para una
ciudad que yo no conocia.. y estar en 'contato’ con
muchas personas que yo no conocia ‘también’.
entonces fue fue una un afio muy dificil asi.. ‘en’
adaptarme.. yyy pero también ‘tive' sus fases
buenas.. yo conoci v muchas personas.. yo 'hizo'
amistades.. algunas amizades../amistades yo fui fui
v muchas 'festas" 'fiestas' '¢".

viver longe de sua familia e amigos, naguele inicio;

(Hist. Vida - julho de 1998)

otro ‘fato’ importante de mi vida también fue.. en
noventa y cinco.. mi primer afio de facultad aca.
mis amigos mis nuevos amigos.. como fue m vida
en noventa y cinco.. bueno.. en el primer dia que yo
he llegado aqui en ... como siempre.. yo pienso que
‘se' paso eso con todo mundo.. yo he lorado cuando
mis padres se fueron... yyy por la noche yo me
quedé sentada en la 'varanda' de mi casa con A.
charlando sobre las cosas.. como seria nuestra vida

A5 também registra o qudo dificil foi a sua adaptagio na faculdade e

Para A6 fol mais ficil acostumar-se a cidade, mas igualmente dificil

A7 passou pela mesma situagdo que os demais, sendo de outra cidade,

e tendo a sensibilidade que nos descreve neste trecho:
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(Hist. Vida - jutho de 1998)

"yo.. no consigo 'me’
acostumbrar. /ACOSTUMBRARME.. ((r1s0)}
acostumbrarme creo.. con las separaciones..
duelen mucho.. mucho.. porque yo me ‘apego’
mucho a las personas.. tengo esa facilidad... no
tengo 'dificultad’ en.. en 'me' adaptary a nuevos
lugares.. a nuevas personas.. pero tengo ‘una’
dificultad en olvidarme de las otras.. en./ quiero
estar junto de nuevo.. y esto ni siempre es posible..
entonces acabo "sufrindo’ mucho con eso..."

No 2° ano os alunos estdo mais adaptados a nova situagdo de vida, mas nido
estio livres da crise que permeia o lado pessoal e o académico e, além disso, neste
momento demanda-se um posicionamento do aprendiz ao final do ano letivo, quanto
a escolha da LE que continuara cursando:

e Al vive uma situagio pessoal conflitante, com uma gravidez ndo
planejada e o casamento no inicio do dltimo bimestre de curso, com a
unterferéncia destes fatos na sua vida académica:

(Hist. Vida - jutho de 1998)

"fue un periodo muy dificil de mi vida personal y
académica.. al final 'deste' afio casi no fui a la
facuitad..";

» A2 aofinal do 2° ano, tem uma opgdo clara peio espanhol, lingua que
considera cada vez mais bela e mais interessante, e comunica sua
decisio a todos da familia:

(3/12/96)

A2: si.. solo st 'acontecer’ alguna cosa muy... creo
que voy.. voy a quedarme con el espafiol.. ya «/ he
dicho a todos.. +/ mi madre.. + mipadre..  mi
hermano.. / mis 'avéds'. todos.. saben que voy a
quedarme con el espafiol. ..
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A3, embora consiga definir sua op¢io, ainda enfrenta neste momento
dificuidades, ndo conseguindo adequar estratégias de aprendizagem
que a favorecam:

(03/12/96)
"me gusta mucho v/ espafiol.. pero yo no consigo
‘estudar’/estudiar.. yo no sé por qué...";

A4 diz estar mais adaptado no 2° ano, ja ter aprendido a lidar com as
pessoas, e menciona que neste momento surgem trabathos que exigem
mais de sua capacidade de pensar. No plano de sua vida pessoal A4,
nesta eépoca, comega a participar das festas promovidas pelos alunos
na faculdade, e acredita que por isso ndo se casou. No plano
académico A4 atravessa um momento de profunda crise, que quase o
leva a desistir do curso:

(Hist. Vida ~ jutho de 1998)

“fue sdlo en el 'seglin’' 'seglin’ afio que yo empecé a
participar de algunas fiestas.. en la facultad que
fueron muy buenas ((risos)) ¢si?.. muy buenas.. yo
yo cro que fue por eso que yo no me casé ({risos de
A5 e A4)) tu 'sale’ de una de una vida mas '¢
cerrada para '¢' tener un horizonte mayor.. ;si?.
entonces tu ‘empieza’ a mirar las cosas con otros
ojos.. entonces vo estaba mas adaptado en el
segundo afio.. tuve un momento de CRISIS que yo
cast/ 'quase' fui 'é¢.. 'embora’.. cast flargué la
facultad.. ;si?.. yo fir a Sdo Paulo.. y alla con ¢
hablé hablé con una persona ‘¢’ muy sabia.. y ELLA
me 'dice’ que era para volver y 'continuar’ porque yo
yo empecé el curso y no podria terminar sin dar un
final.. ;si?.. entonces yo volvi y CONTINUE.."

AS sente-se mais adaptada a cidade e a faculdade, comeca a dedicar-
s¢ um pouco mais, mas ainda assim pensa em sair do curso €
conseguir uma transferéncia para estar mais proxima de casa:

(Hist. Vida — julho de 1998)
AS5: "entonces ¢l segundo afio fue.. fue... fue un afio
v que yo estaba mas 'adaptada’.. a la ‘ciudade’..
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a la ‘facultade'.. /../ en el segundo ailo yo
pensaba en.. salir de +/ curso... yo me quedé asi
un poco confusa. yo no sabia si continuaba o
no.. o s tal vez ‘¢ fuese para 'tentar’/intentase
una transferencia para v ...

A4: mas 'perto’ de casa...

[

AS5: de mi 'casa’... pero después yo vo..
yo 'piensé' que no.. que ‘yo’ queria... quedary
aqui mismo y terminar mi curso aqui..”

A6 tem uma dimensio real das dificuldades a superar no estudo do
espanhol ¢ a necessidade de ter que estudar mais para supera-las, tem
clara a sua opgdo por essa lingua e a disposi¢do de melhorar o seu
desempenho. Venceu o sentimento inicial provocado pela separagio
da familia e amigos, dizendo que ndo se esqueceu deles, mas
aumentou o numero de amigos, com o circulo criado no novo local de
residéncia. Adaptou-se & vida académica facilmente, segundo suas
palavras:

(Hist.Vida — julho de 1998)

"yo ¥ he 'me' adaptado muy facil a la vida
académica.. siempre me gustd estudiar.. vy también..
ah.. el curso que estoy haciendo.. pero ahora.. pero..
hubo un cambio.. yo estoy acd solamente a causa
del espafiol.. no mas..."

A7 ja se encontra bem adaptada, ¢ uma aluna participativa em sala-de-
aula, e tem clara a sua opgao:

(05/12/96)

“AT. ‘oh’.. ((sorriso)) bien.. ‘é’.. a mi me gusta
mucho.. mucho ‘mismo’.. el espafiol... tanto que...
que yo estaba con ‘la’.. con ‘la’ duda enorme....
porque vo hago francés.. y yo no sabia.. cuél
lengua “escolher’...

P1: escoger...

AT escoger.. ‘¢’... HOY yo pienso que voy a
quedarme con espafiol...
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No 3° ano existe uma estabilidade maior, em geral, pois os alunos ja estio
mais adapiados & cidade, ao curso, ja optaram pela LE que seguirfo até o final
Contudo, ndo deixa de ser um ano dificil pelo fato de que os alunos tém uma maior
quantidade de disciplinas e s3o muitas as literaturas. Representa, no entanto,
potencialmente um ano de progresso quanto as LEs (dependendo o grau desse
progresso da trajetoria de vida de nossos sujeitos), pois € a partir deste momento que
os alunos passam a ter as literaturas estrangeiras, grandes coadjuvantes no processo
de ensino/aprendizagem da LE, como ja se pdde observar em alguns depoimentos

apresentados anteriormente:

* Al tem seu filho em margo de 1997, regressando as aulas s6 em julho:

(Hist. Vida — julho de 1998)

"para el tercer afio yo estaba.. ya decidida a a
quedarme con la lengua espafiola como opciéon y A2
también.. en el tercer afio.. noventa y siete.. yo sélo
fui a volver a la facultad en julio.. pues mi nifio
nacio en 'veintiuno' de marzo de noventa vy siete..
fue el mejor momento de mi vida después de tanto
sufrimiento.. en este afio el tiempo para los estudios
se quedo mas pequefio aun..”

e A2 fica gravida neste periodo, assume o filho sozinha, apoiada pela
sua familia. Trabalhava durante o dia, ¢ no final do 3° ano ja o
inchago dos pés e das pernas € muito grande, mas fregiienta o curso
com assiduidade, e o filho nasce durante o recesso escolar:

{Hist. Vida — jutho de 1998)

"incluso en el afio de mil novecientos noventa y
siete.. pasd conmigo una de las mejores cosas de mi
vida... es que yo me quedé embarazada.. en el
comienzo fue... me quedé un poco nerviosa porque
nc tenia la seguridad de querer ser madre.. tan
joven.. y yo no sabia si ser madre tan joven seria
buenc para mi.. pero después ‘estuvo’ mas
tranquila.. mi hijo nacié en ocho de diciembre de
mil ‘novecentos' noventa y siete.. vy su nacimiento
VA A QUEDARSE PARA SIEMPRE EN MI
MEMORIA "
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A3 quase teve que desistir do curso por problemas familiares:

(Hist. Vida — julho de 1998)

"bueno.. pero.. tuve un problema en el afio pasado..
que + tuve que ‘casi’ desistir del curso.. sin
voluntad... lloré tanto que queria volver a mi 'casa’..
vy cuando llega el ‘momiento’ que... yo tenia que
volver a ‘'mi' 'casa’.. me quedé preocupada... porque
el afio pasado mi papa se quedd desempleado... y ya
estaba cerca de su. no sé como se habla.
‘aposentadoria’.. pero él va estaba encerrando su
jormada.. su.. su tiempo de trabajo.. v se quedo
desempleado... bueno.. para nosotros fue... fue un
hecho muy.. muy dificil... porque nosotros.. de
nuestra familia ((finga)).. pensamos que mu padre
no iba mas. +  trabajar.. ya era un viejo
practicamente.. AQUI. cémo se habla. ;né?..
porque un hombre de cincuenta y dos afios... ya no
€s mas apto.. apto a trabajar... ya estd viejo... mi
padre.. y+/ ain con los desempleados.. hay muchos
desempleados y mi padre es viejo.. no iba./
pensidbamos que no iba +/ pasar 'en la frente' de los
jovenes... que estaban ahi.. pero.. GRACIAS A
DIOS.. mi padre consiguié otro trabajo.../ nosotros
nos quedamos muy contentos.. gracias a Dios... €l
consiguié otro trabagjo.. entonces yo no precise
volver ... estoy aqui hasta hoy y mi padre estd muy
bien.. en su.. nuevo trabajo..."

dentro do nosso curso:

(Hist. Vida — julho de 1998)

"en el tercer afio fue mas dificil.. las cosas '¢é' los
trabajos fueron mucho mucho mas.. '¢'.. dificultosos
que v/ el 'segin’ y primer afio.. ti 'se' recuerda de
eso.. ((dirigindo-se a AS)) ;si?.. fue ‘'mucho’ 'mucho’
‘cansativo'.. estre estresante.. ;si?.. pero PERO YO
CONSEGUL. con v ayuda de las personas.. de
ustedes/de vosotros.. {(sorri)) ;si?.. yo yo consegui
hacer las cosas (...)"

A4 transmite-nos a idéia de como o 3° ano € mais sobrecarregado,
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AS transmite-nos, neste momento, a idéia de seguranga quanto ao
curso que esta realizando:

(Hist. Vida — julho de 1998)

"después del 'tercero ano' yo ya.. estaba mas segura
asi de.. de lo que queria hacer.. ;si?... que yo queria
continuar en €l curso.. estudiar..”

A6, no 3° ano, testemunha o quio importante foi para ela o contacto
com a literatura espanhola e hispano-americana, para o
desenvolvimento da pronincia, vocabulario e leitura, bem como o
inicio do seu trabatho com pratica de ensino, junto a 3° idade, o que
fez com que desenvolvesse sua producio escrita € oral:

(20/11/97)

A6: bueno.. en la cuestidon de la literatura/ de las
literaturas.. me parece que.. yo he mejorado
mucho la ‘pronuncia’...

P3: la pronunciacion. ..

A6: la pronunciacion/el vocabulario.. conoci palabras
nuevas y también en contacto com los textos
‘treinamos’ mas la lectura. ..

f.d

A6 acepté.. porque a mi me gusta mucho espafiol..
entonces dando clases yo aprendo mas porque yo
‘treino’.. yo estudio lo que voy a dar/ a mis
alumnos.. y ‘isso faz’/eso hace ‘con’que. la

d

charla. .. “flua’.. ;‘né’?.. ‘saia’...

A7, no final do 3° ano, preocupa-se com o seu preparo € a sua atuacio
futura em sala-de-aula. O medo € o que marca este periodo, em que as
expectativas e o seu papel de profissional no futuro comegam a tomar
forma:

(20/11/97)

AT st.. yo deseo dar clases de espafiol...

P :;si?.

A7 estoy ‘empiezando’en un proyecto ‘€’.. para
‘dar’ clases en las escuelas publicas.. va envié
un ‘requerimiento’ a una ‘escola’de mu ‘cidad’..
para hacer “¢’.. ese proyecto.. ;no?.. entonces..
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yo creo que.. yo tengo ‘muy’/mucho miedo del..
en el afio entrante ‘e’ en final del afio entrante..
llegar a las a las sala de clase v no.. no saber
como.. como ‘me’ dirigiry/ a los alumnos..
¢no?.. y tengo “dificuldadi’ solamente en las.. en
las clases que yo tendré que dar. ..

No 4° ano ¢ lancado um olhar retrospectivo, o que contribul para que
possamos efetuar um mapeamento mais detathado da situacdo de nossos sujeitos ao
longo do curso. Também sdo delineadas as expectativas de nossos aprendizes, que
estio fortemente motivados a posicionar-se sobre o futuro e a fazer um balango dos

passos dados até entdo durante a aprendizagem efetuada:

Al

Al considera que este foi um ano mais tranqiilo, durante a sua
aprendizagem, mas ainda assim enfrenta contratempos: justifica as faltas as sextas-
feiras com Os estagios aos sabados e enfrenta outro problema grave de satde, que a
mantém longe das aulas por mais um més;

(Hist. Vida — julho de 1998)

"en el cuarto afio yo fui./ ya fue mas ‘tranquilo’.. A2 v vo
empezamos con una practica en la facultad dictando clases de
espafiol.. 'foi/fue una experiencia Optima.. con las clases 'en’ los
sabados ya.. hasta las seis de la tarde.. vo faltaba mucho en las
clases 'de’ viernes.. en octubre me quedé enferma con
meningitis.. y falté a las clases por casi un mes. pero en
diciembre todo estaba terminado vy vo va era una profesora.. hoy
dia yo veo que podria 'tener' sacado muchas cosas mas de este
periodo académico de mi vida.."

Apesar da atitude de pouca entrega ao curso durante a graduagdo, por uma
série de circunstdncias em sua vida, Al consegue com esfor¢o pessoal, apos o
curso, satisfazer as metas pretendidas a longo prazo.

Com o tempo Al vivird uma realizacdo plena, fruto da maturidade e da

aptiddo para a lingua, colheita que transfere para a sua vida profissional, um trabatho
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dedicado a ser professora de espanhol, desde 1999, sempre deslocando-se da cidade
de sua residéncia para outras cidades:

(memo - 18/03/2000)

"IN&o teria me realizado de outra forma. Nio teria completado o
curso. Nio teria conseguido pagar uma faculdade particular pra
fazer matematica e, sobretudo, nio teria conseguido chegar ao
final. Hoje percebo, de longe, como foi importante o curso de
Letras. Como me fez crescer."

A2

A2 comega a dar aula de espanhol neste periodo, além do estagio em Prética de
Ensino, o que lhe proporcionou mais envolvimento com a lingua, mais entusiasmo
quanto ao futuro, tragando metas para continuar com esse tipo de trabalho, dedicar-se
ao filho e, a longo prazo, fazer um mestrado. As expectativas de A2 em relagio a sua
vida pessoal e profissional sdo bem claras. A2 cumpre essas expectativas, tornando-
se professora de espanhol na cidade em que residia e em outra mais:

(Hist. Vida - julho de 1998)

hoy estoy dictando clases... algunas clases de espafiol... y quiero
continuar trabajando con la lengua espafiola... no pienso en hacer
un 'mestrado’ ya.. porque tengo que.. terminando la universidad..
‘desec’ como he dicho.. trabajar con la lengua espafiola... y
QUIERO PASAR UN POCO MAS DE TIEMPO CON MI
HIJO.. (...} la lengua me parecid siempre bella.. interesante.. y
hov es una cosa comun en mi vida.. hablar espafiol.. aunque aun
tenga dificultades.. ;no?.. me quedo un poquito nerviosa a veces..
pero es una cosa que a mi me gusta demasiado... jvale?...

Como pudemos ver ao longo do curso, AZ identifica-se com o espanhol, que
passa a se tornar um norte no seu curso de Letras. Desenvolve os mesmos tipos de
estratégias que A6, procurando falar em espanhol com todas as pessoas de sua casa
(ainda que ndo seja descendente, e que os demais ndo dominem a lingua).

{(Hist. Vida - jutho de 1998)

" pero la lengua espafiola fuie PARECIENDOME CADA VEZ
MAS BELLA.. MAS INTERESANTE.. v yo la elegi... y a mi me
gusta cada vez mas... incluso.. cierto dia yo llegué a la biblioteca
y 'pegué’ un libro de Manuel Puig.. Boquitas Pintadas.. que hay
en portugués. y ‘comecé' a leer y 'comecé' a leer.. y estaba
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leyendo todo en espafiol. y me ‘apareci¢’ algunas palabras
'exquisitas’/extrafias.. perdon.. FEAS.. pero yo no entendia por
qué de ‘aquel'. en la rea realidad 'es' que yo estaba leyendo en
espafiol el libro que estaba escrito en portugués.. PARA VER’
COMO A Mi ME GUSTA EL ESPANOL... y siempre asi.. en
mi casa yo hablo mucho en espafiol con mi madre. con mi
padre.. ahora con mi nifio.,.”

A3
A3 avalia positivamente o seu Gltimo ano de curso, principalmente pelo

contacto com a pratica, € faz proje¢des quanto ao futuro, desejando, entre outras

coisas, a sua independéncia financeira:

(Hist. Vida —julho de 1998)

"bueno.. este afio en la facultad estd bueno... estoy dando clases
de espafol para unos alumnos... a los funcionarios de la usina
Nueva América... (...) bueno para.. EL. FUTURO yo pienso en
hacer un postgrado.. en 'la' area de Literatura.. no sé si brasilefia
o portuguesa.. o espafiola.. o hispanoamericana.. (...) légico que
quiero.. hacer un viaje a Espafia.. conocer todo.. por alla.. hacer
cursos.. fuera de aqui.. hablar con personas que hablan espafiol...
quierc conocer también aqui en Hispanoamérica +  las
personas... hacer algunos cursos... tengo mucha voluntad de
conocer Argentina... Chile.. Peru y... v voy a intentar v v en el
afio entrante voy a trabajar.. PORQUE NO PUEDO MAS
PEDIR+/ DINERO A MI PADRE "

A3 traga suas expectativas ac término do curso, mas com um sentimento
incial de medo, inseguranca, ao ter que enfrentar um future e colocar-se como
profissional num mercado do qual ja tem consciéncia das crises que se operam.

Tém-se noticia de que A3 est4 atuando como professora de espanhol. E uma parte do

que deseja realizar, ¢ uma perspectiva de que sejam cumpridas as suas metas:
(20/11/98)

A3: el mercado esta una confusidn también.. poco.. dificil.. y por

eso estoy con miedo... no sé como se dice ‘mas' tenemos que
'dar a cara para bater'.. 'né'?. ..
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Ade AS

A4 e AS compartitham a opiniic de que o 4° ano € mais estressante, ¢, em
contraposi¢do ao que outros companheiros mencionaram, classificam as matérias
pedagogicas de muito tedricas, inclusive a pratica de emsino, e fazem referéncia a
cobranga exercida pelas pessoas (familia, amigos e professores), quanto & definicfo

de seus futuros:

AS5: lo importante es que vo estoy.. estoy.. estoy intentando
estudiar mucho.. estoy intentando.. terminar mi curso ((riso))
pero el cuarto afio es.. es asi como usted hablé.. {referindo-se
a A4) es lo 'mais'. ./es lo mas '€’ ( ) lo

[
A4: complicado...

AS5: mas complicado.. lo més. ..
Ad4: el tedio ‘estas’.. mas elevado ((risos))
[ [

AS5: si.. porque... las diciplinas que ‘usted’ mismo
hablé que son muy 'cansativas’.. las diciplinas pedagogicas...
es todo eso.. 'acho'/yo creo que todo el estrés que ya.. va v/
trae de los otros de 'otros afios' entonces..

A4 claro... y tenemos que pensar como va a ser...

A5: también la presion la presion de  'usted tener' que decidir..
tener que '¢' saber lo que va a hacer...

A5 em sua trajetonia permite-nos captar uma atitude de pouca entrega ao
curso, que se antagoniza ao manifesto desejo de dedicar-se, que ocorre
discursivamente, mas que ndo se converte numa maior parficipagdo ativa,
perpetuando-se até o final do curso numa atitude de cumprimento do mimmo
estabelecido, o que pode ter auxiliado na geragdo de uma maior proporcic de
interferéncias em sua IL:

(3/12/96)

AS5: para mi fue muy importante.. muy importante.. yoo.. aprendi
muchas cosas.. PERO ‘poderia ter aprendido’ mucho més...
¥y yo pienso que que 'vai muito de de esforgo.. né?'.
de. /pero yo estoy 'me' esforzande + ((sorr)) 'acs poquitos’
asi.. yo 'to indo'..
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A5 traga determinados objetivos, que vislumbram uma continuidade de sua
formacio, e ela, apesar de enxergar a crise vivida pelo magistério, toma-se
professora de espanhol.

(Hist. Vida - julho de 1998)

A5: entonces yo pienso primero 'en’ terminar mi curso y después
yo yo voy + volver para mi ciudad... yoo yo pienso en hacer
alguna cosa.. alghn curso de especializacion en .. porque asi
como usted ((refere-se a A4)) yo no no quiero ‘me’
precipitary haciendo un un postgrado ahora porque yo creo
que €s un pasoc muy importante.. entonces yo quiero estar
muy segura para poder '€ decidir ‘o’ que yo quiero trabajar..

[/

AS: porque.. nosotros vamos.. 4/ caer en un mercado.. de trabajo
que es lo 'mas.. em crise'.. mas no es.. que es profesor

[

A4: 'mesmo’ que cruel. .

AS5: ser profesor... que es un mercado mas.. dificil asi...

A4: de gran responsabilidad pero no tiene la valo 'valorizacién'
necesaria. .

A6
A6 tem aumentada a sua paixdo pelo espanhol, e a sua vida ¢ redirecionada
em fungdo do contacto com esta LE:

(Hist. Vida - julho de 1998)

A6: bueno.. encuanto al curso de espafiol. a mi me gustd
‘tancho'/tanto... que.. yo he cambiado mis ‘obijetivos’.. porque
cuando yo he ingresado en la faculiad.. yo queria/ yo tenia
ganas de hacer letras y después.. 'Jornalismo'. ..

P: periodismo...

A6; periodismo.. solo que después que yo he conocido el
espafiol.. vo he cambiado todos mis objetivos... en el afio
entrante yo quiero.. quedarme aqui para hacer el postgrado...

A7

A7 anuncia a adog@io do espanhol como sua segunda lingua, e esta adocéo
carrega o significado de assumi-la, como parte de sua vida. Os projetos de A7
concretizam-se, quando termina a graduacio vai para a Espanha como au-pair, estuda

e retorna apos quase um ano. Comeca a dar aula de espanhol em escolas na sua
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regido de origem e, por fim, ingressa como professora de espanhol numa
universidade publica, no estado de SZo Paulo. Posteriormente, casa-se com um
espanhol e vai residir na Espanha, candidatando-se a um doutorado.

(Hist. Vida - julho de 1998}

"estoy muy feliz con el espafiol.. creo que voy a proseguir con
él... quiero dar clases de espafiol.. incluso de portugués para
extranjeros en Uruguay.. Argentina o algo asi.. pero también
quiero hacer postgrado... no sé 'si va dar' para hacer todo de una
sola/de una vez.. creo que no.. pero siempre quise hacer todo y..
y quero decir que el futuro me 'amedronta’ porque es muy
incierto.. pero creo mucho en Dios v sé que €l va a ayudarme a
hacer todo lo que quiero y ser una persona muy feliz.. que es ese
el principal 'objetive’ de mu vida. principalmente en las
amistades y en 'el' profesional... creo que el lado amoroso va a
venir.. no hace falta que no venga ahora pero va a venir y esto va
me deja muy feliz y principalmente estar aqui ahora hablando en
espafiol.. ya he adoptado Espafia como mu patria y el espafiol
como mi segunda lengua.. CLARO.. ESPANA COMO MI
SEGUNDA PATRIA. NO PUEDO OLVIDARME DE
BRASIL . ."

Pudemos observar nos nossos dados que existem certos periodos criticos
durante o curso, havendo similaridade na €poca em que ocorrem na vida escolar de
NOSSOS sujeltos.

Ha excegbes, mas, de forma geral, ha um periodo de crise no 1° ano, inicio de
uma adaptagido; no 2° ano a preocupagdo maior ¢ a escolha da LE que o aprendente
vai cursar até o final, no 3° ano hd uma certa estabilidade mas os alunos sofrem com
uma sobrecarga de disciplinas e trabalhos e, no 4°, um olhar retrospectivo e as
expectativas quanto ao futuro sfo as caracteristicas dominantes. O quadro
apresentado tem certos aspectos realcados em fungfio da historia de vida de nossos

sujeitos, como pudemos demonstrar.

4.4. A Visio dos Professores de Lingua Espanhola do Contexte Pesquisado

Na tabela 1 visualizamos os instrumentos de coleta de dados e referimo-nos a

duas entrevistas semu-estruturadas com Pl e P2, realizadas em novembro e dezembro
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de 1995, A partir desses dados, bem como de memos e observagles efetuadas
durante a gravacdo das aulas (de 1995 a 1998), e da intera¢fio durante oS exames
orais entre P e P3 na discussfio de critérios e atitudes na implementagio dos mesmos,
estaremos apresentando essa visdo dos professores a respeito do processo de
ensino/aprendizagem transcorrido com o grupo alvo.

No 1° ano, os alunos estiveram com P1, que a partir do 2° semestre dividiu
essas aulas com P2 Observemos as crengas desses professores sobre o ensino
voltado para os alunos de 1° ano de espanhol no curso de Letras pesquisado:

P1 identifica-se com uma abordagem comunicativa no ensino de linguas, € o
que faz questdo de manifestar na convivéncia do dia-a-dia. Declara que o primeiro
ano é um grupo especial e que os alunos devem ser cativados. Manifesta que o ponto
de partida para as atividades desenvolvidas durante o curso deve ser a inter-relagio
social, e nesse intuito diz utilizar todo tipo de material, do ivro didatico a realia.

P1: bueno.. como ( ) la oralidad.. ;eh?.. surge naturalmente
a través de la interrelacion social en un CONTEXTO
especifico.. inventando.. ( ) un escenario.. jah?.. lo mas
natural posible.. ;uh?.. intentando entonces hacer un. un
escenario casi real.. juh?. de algo que en la realidad no lo
€s...

Observou-se na aula gravada em 10/11/93, a utilizacdo de técnicas audio-
orais por P1, com énfase na audi¢io e repeti¢io de estruturas. Isto ccupou quase todo
o tempe da aula, que tem 1h30min. de durag@o, aproximadamente seus trinta minutos
finais foram dedicados a elabora¢io de um pequeno didlogo em duplas, com a
apresentagdo desse didlogo em voz alta por duas duplas.

Na aula gravada em 12/06/97, Pl realiza uma leitura dramatizada de um
texto. Consegue prender a atengdo dos alunos e fazer com que alguns participem,
mas utiliza mais da metade da aula nessa leitura, sem que os alunos tenham o texto, o
que limita a participag@o do grupo. Adota a postura de um professor de literatura em
alguns momentos. Apés essa parte expositiva, alguns alunos participam com

comentarios pertinentes sobre o texto, mas essa participa¢io poderia ter sido maior se
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tivessem tido acesso ao mesmo. Termina a aula solicitando que os alunos escrevam

uma pequena narracdo (em duplas) que corrige durante a aula.

P1 valoriza na entrevista a integragdo do grupo, mas nfo articula a emisso de

juizos de valor sobre mudangas ou ndo nas atitudes dos alunos, ao longo do ano.

Alinhava uma série de elementos sem apresentar uma reflexfo mais aprofundada e

sem relacionar esses elementos com o grupo alvo de uma forma mats especifica:

P: yo creo que basicamente es eso.. ;jno?.. ;como has sentido la

P1:

integracion del grupo?.. ;qué te pareci6?.. ;jellos.. tenian un
entusiasmo inicial por aprender ia lengua?.. ;qué te parecio..
después.. alo largo del curso?...

es importante la integracion del grupo.. yo creo que es
realmente la motivacion.. posiblemente.. a través del afio..
;no?.. el método.. el material.. la interrelacion.. la activad
constante.. yo creo mucho que es la suma de actividades lo
que mejora...

P2 € partidaria de uma abordagem estruturalista. Quando interrogada sobre

como trabalharia normalmente com os alunos de primeiro ano descreve atividades,

num primeiro momento, com foco na audi¢io e repeticio de didlogos que, numa

segunda etapa, dariam lugar 2 geragdo de frases parecidas as que foram ministradas

como insumo. O trabalho desenvelvido por P2 com os alunos do 1° ano de 1995

esteve centrado nas dificuldades apresentadas por eles, e teve um carater

complementar em relacdo aos contetidos desenvolvidos por P1.

P2: “lo que pasé este afio de noventa y cinco.. entonces como

habia dicho.. yo cogi Ia clase en agosto.. un dia por semana
solamente... entonces.. primero trabajamos la parte de
FONETICA.. porque fue eso lo que me habia pedido P1.. que
trabajase un poco la parte de fonética.. entonces en ese caso..
si... los alumnos repetian frasis cortitas.. CON fonemas
problematicos... v sin duda ninguna.. el fonema /r/.. que es el
que les da mas trabajo... PERO naturalmente.. insistiendo
stempre en las vocales.. en las cerradas.. en las vocales
finales bien articuladas.. y no semiensordecidas.. como
ocurre con el portugués de Brasil... entonces estos ejercicios
fueron.. duraron méas o menos.. las cuatro clases DE
AGOSTO... después en septiembre hubo un montoén de..
festivos y no s€ qué mas cosas.. y después EMPEZAMOS..
aa trabajar.. ellos hacian redacciones.. y enfonces empezamos

94



a trabajar los problemas gue tenian.. que presentaban en las
redacciones... entonces el problema mas gordo.. los verbos..
entonces fue esto Io que les causd el traumatismo del examen
oral.. el problema mas gordo eran los verbos™...

P2 promove, no intuito de sanar esta dificuldade, tanto atividades estruturais
quanto atividades que também dio lugar a uma utilizacdo mais criativa da L-alvo,
embora estejam, quase sempre, limitadas a frases, como pudemos observar nas aulas
gravadas, e centradas no problema formal (a conjugacio e utilizagdo dos verbos, bem
como o dominio da nomenclatura). Vejamos o que declara sobre a sua orientacio
para trabalhar a oralidade:

P2: “para trabajar LA ORALIDAD. a mi me gusta. hacer lo
siguiente... yo les doy un tema para que ellos preparen en
casa.. y al dia siguiente.. o la clase siguiente.. ellos intentan
hablar de ese tema.. ah.. cada uno digamos tres/cuatro
minutos.. y después comentamos eso.. lo que ellos dijeron..
;no?.. e intentamos trabajar las fallas.. yyy también. por
ejemplo.. este este tipo de cuento que usamos para los
verbos.. también sirve para trabajar ia oralidad.. porque ellos
tienen que formular preguntas CREATIVAS™. .

Sendo o verbo a dificuldade que os alunos mais enfatizam, vemos que P2
trata de promover atividades que minorem esse problema, e que os demais
professores do grupo também insistiram ao longo do curso em realizar um trabalho
gue pudesse levar os alunos a um dominio maior dos verbos (ao lado de outras
questdes formais, como pronomes, preposigdes, etc.). P3, no 2° ano, encarrega-se de
trabalhar principalmente com os verbos ao dividir as aulas desse grupo com P, que
por sua vez, no 2° semestre do 3° ano, e no 1° semestre do 4° ano também investiu
nesse sentido.

P3 declara que € uma professora gramaticalista, que tem uma metodologia
tradicional. Dedica-se ao ensino da gramatica, mas promove uma interagio muito
boa no grupo, com um ambiente descontraido e extrovertido. Investe em atividades
tais como ditado, cdpia, mas, por outro lado, promove debates, motiva a leitura e

consegue uma boa participagdo dos alunos.
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Na aula gravada em outubro de 1998, P3 desenvolve um trabalho com foco
na forma, na correcfo dos desvios encontrados por P e P3 na avaliagio dos relatos de
historia de wvida dos sujeitos. Porém, mostra-se com uma visic mais além das
questdes formais quando atua com P na avaliacio dos exames orais de conversagdo,
que se comentara mais adiante.

P identifica-se com uma abordagem comunicativa no ensino de linguas.
Trabalha com recortes comunicativos para um desenvolvimento integrado das
habilidades comunicativas voltadas para o uso, desenvolvendo a capacidade
comunicativa dos educandos. Dedica também um espago aos aspectos formais, com
foco nos pontos mais conflitivos contrastando com o portugués. Nas aulas gravadas
observa-se essa ambivaléncia: a correcfio de problemas formais e o foco no contetido
com debates centrados em questes atuals ou temas escolhidos pelos alunos.

As questdes formais foram levantadas ao longo do curso, e houve uma
correcdo freqliente, que foram registradas nas gravagGes das aulas e exames orais
bem como nas audigbes das praticas de laboratorio gravadas, que tinha a fungio de
levar o aprendiz a uma revisitagio vicana, observando o desenvolvimento em sua
produgdo dos erros e dos avangos nela detectados. Algumas vezes essas corregdes
surtiram o efeito desejado, porém muitas outras ndo (vide cap. V e VI).

Porém, ¢ muito relevante registrar que o trabalho desenvolivido no curso por
todos os professores de espanhol, independentemente da abordagem empregada, vai
além da escrita. Silva (2000), na sua pesquisa sobre fluéncia oral documenta o
descaso em relag3o a oralidade nas disciplinas de Inglés do curso de Letras de uma
universidade puablica no Rio de Janeiro na qual, com excecfio de uma disciplina,
todas as demais ocupavam-se unicamente da escrita, com foco na forma, como se
pode depreender nas entrevistas realizadas e nos programas de ensino do curso em
questdo.

No contexto de ensino aqui pesquisade todas as disciplinas da area de
Espanhol (como se pode ver no anexo 7), além de implementarem a escrita
preocupam-s¢ com a oralidade, e reservam um espago para exames orais de

conversagdo em sala-de-aula com a presenga de pelo menos duas professoras,

%6



exames de conversa¢io no laboratério de linguas com © posterior comentario
individualizado com os alunos, praticas de laboratorio, preparagio de noticiarios,
seminarios, etc. Além das disciplinas obrigatorias da area de espanhol contemplarem
esse investimento na oralidade, no ano de 1998, a area de espanhol em conjunto, com
os seus cinco professores atuando, ofereceu a disciplina optativa “Produgdo Oral e
Escrita em Espanhol”, dirigida aos alunos de 3° ¢ 4° ano.

P1, com freqiiéncia, propunha a elaboracio de um programa de noticias, que
era redigido pelos alunos em espanhol, com a sua supervisdo, era ensaiado e, muitas
vezes, gravado em video. Também considerava como uma forma de avaliagio, onde
se podia observar bem a oralidade desses alunos.

P2 confessa insistir muito na oralidade, mas para resguardar-se da
subjetividade avalia os alunos pela escrita, ainda que reconheca contraditoria esta
pratica avaliatona:

P2: “bueno.. en el primero.. yo creo que el objetivo del pnmer

curso de la facultad es.. desarrollar antes.. en primer lugar.. ia
impresion oral.. y en segundo lugar. la parte escrita... sin
embargo.. a mi me parece mucho mas objetivo hacer
preguntas escritas.. y yo acabo evaluandolos por la parte
escrita.. lo que no estd bien.. me dedico mas A LA PARTE
ORAL que a la parte escrita.. pero.. porque yo tengo miedo
de ser muy subjetiva.. en el examen oral. yo prefiero

examinar.. durante el curso.. a lo largo del afic.. la parte
escrita”...

P e P3 implementaram varios exames oras juntas. Em relacao ao grupo alvo,
efetuaram um exame em dezembro de 1996, outro em novembro de 1997 e avaliaram
juntas o relato de histéria de vida, em julho de 1998. Estabeleceram critérios, de
comum acordo, para a avaliago desses exames orais: a corregio, a fluéncia e as
atitudes do aluno ao longo do ano letivo.

No exame de conversagdo, 0s erros gramaficais eram anotados e era
observada a fluéncia do aluno (ritmo, velocidade, discurso fluido com idéias claras e
bem construido)} e se tinha se empenhado com seriedade nas tarefas propostas ao

longo do curso. O exame de conversagfio era individual. ApoOs a saida do alunc o
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professor apontava a sua nota, de acordo com os critérios ja descritos, e a cada trés
alunos examinados os professores faziam uma pausa para a discussio, entre si, da
avalia¢io que tinham feito, chegando a uma nota definitiva e de comum acordo para
o exame oral.

Os exames de conversagio no laboratorio de linguas exigiam que o aluno se
preparasse anteriormente ouvindo a gravagdo de uma fita (monografia da Radio
Nacional de Espatia), assistisse a um filme, lesse artigos ou outro material adicional.
No momento do exame de laboratorio, que era chamado de prdtica de laboratorio, o
aluno anotava algumas perguntas que tinha que responder por escrito enquanto P
conversava sobre o tema proposto na L-alvo com cada um deles, gravando esse
dialogo que postertormente era avaliado (tomando em conta a corregdo e a fluéncia)
e depois era ouvido por cada aluno em companhia de P, que tecia os comentarios
pertinentes, sobre questdes de forma e contetido.

Existe, portanto, aqui documentado, um trabalho também com foco no
contetdo, na emissio de opinides, na analise critica, na visio de mundo que norteia
comparagdes entre a cultura da sua comunidade € a da comunidade da L-alvo, o que
proporciona aos alunos o desenvolvimento de estratégias que lhes permitirdo
enfrentar situagles novas e posicionar-se na L-alvo.

O nosso aluno torna-se cada vez mais capaz de realizar tarefas com mais
desenvoltura, embora certas falhas sejam mantidas até o final do curso. A corregio
ndo € totalmente alcangada. Existem problemas que sio superados, muitos outros
ndo. Mas ganha-se, efetivamente, na fluéncia, pois as tarefas propostas sio realizadas
cada vez com mais desenvoltura na L-alvo, com posicionamentos criticos e uma

competéncia estratégica bem desenvolvida.
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CAPITULOV

ESTAGIOS DE INTERLINGUA ORAL: DELIMITACAO E ANALISE

Esta analise, com foco na oralidade, contemplara as marcas fonéticas
presentes na produgdo oral dos nossos sujeitos, bem como os aspectos
morfossintaticos nela encontrados, exemplificando com parte do corpus obtido. No
anexo 9, apresenta-se o corpus referente a produgio de A6, como uma amostra de
parte da coleta executada, dado o volume extenso que esta atingiu no estudo
longitudinal dos sete sujeitos.

A descriciio detalhada da IL ao longo do tempo, de setembro de 1995 a
novembro de 1998, proporciona informacBes do desenvolvimento da mesma e
possibilita-nos estabelecer os estagios de IL, de acordo com a analise baseada nas
grades apresentadas nos anexos 3, 4 e 5, que nos permitiram efetuar um mapeamento
das dificuldades que se mantiveram como uma instabilidade ao longo do tempo, ou
que foram solucionadas ou que permaneceram invariaveis nas suas ocorréncias e,
portanto, em vias de fossilizacdo.

Proceder-se-3 a analise da produgdo de cada sujeito, tomando-se em conta a
variabilidade que pode ocorrer na Il de individuo para individuo. Observando-se o
levantamento feito, serdo estabelecidos os elementos mais comuns na produgio
analisada dos sujeitos participantes desta pesquisa, de modo que possamos
caracterizar os estagios de IL, sem contudo, deixar de preservar a variabilidade tipica
da produgdo de cada individuo, motivo pelo qual identificamos nas tabelas ao final
deste capitulo as realizagdes proprias de cada sujeito. Generaliza-se dentro do grupo
analisado, mas como ja fol mencionado, sem perder de vista as variagdes individuais.

Como ja foi mencionado no capitulo 1II, que corresponde a fundamentagio

tedrica, estaremos nos baseando em Brown (1994), que estabelece quatro estagios de
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desenvolvimento de IL, em funcio dos erros observaveis na produgio do aprendiz:
estagio 1 ou estagio de erros aleatorios; estagio 2 ou estagio emergente; estagio 3 ou
estagio sistematico ¢ estagio 4 ou estigio de estabilizacdo. Isto ndo significa que esses
quatro estagios se encontrem todos contemplados na produgio dos sujeitos
participantes desta pesquisa.

Para a delimitacio dos estagios de IL foram tomadas em conta, no caso do
plano fonetico, todas as ocorréncias detectadas. Procedeu-se a uma delimitagdo em
separado da parte morfossintatica, num primeiro momento, para ao final estabelecer
as caracteristicas de cada estagio de IL, contemplando os varios planos lingtiisticos.
Em ambos planos lingiiisticos de analise houve, em alguns momentos, referéncias a
dados relacionados com a historia de vida pessoal e académica dos sujeitos,
introduzidos no capitulo anterior. A retomada destes elementos pode contribuir com a
compreensdo do desenvolvimento linglistico-comunicativo dos sujeitos, por isso
adotamos tal procedimento.

Na delimitagiio destes estagios, em distintos planos lingiiisticos, a fluéncia
estara sendo tomada em conta, ja que esta progressdo trata, como ja acabamos de
referir-nos, do desenvolvimento lingiiistico-comunicativo do aprendiz, € uma
produgdo mais consistente implica um desenvolvimento da fluéncia dos sujeitos
analisados.

Considera-se que o espago para que as dificuldades se manifestem € salutar,
pois elas nos revelam as caracteristicas de fato da Il de nossos sujeitos, sem reducdes
artificiais ¢ de forma que a fluéncia esteja sendo promovida, por isso priorizamos a
coleta de dados atraves de tarefas que gerassem a participacio de nossos sujeitos sem
reducdes artificiais.

A producdo registrada nas coletas foi objeto de analise, e em decorréncia desta
ocorreu a delimitagiio dos estagios de IL.. Os periodos assinalados para cada estagic
sdo aproximados, pois surgem como um reflexo das transformacgdes observadas nas
coletas efetuadas, o que ndo impede que essas alterages possam ter ocorrido no més
que antecede a coleta. Tomou-se o cuidado, entretanto, de seguir certa periodicidade

na coleta de dados, que teve inicio em setembro de 1995 e foi finalizada em
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novembro de 1998, A falta de conhecimento prévio anterior dos sujeitos levou-nos a
programar o inicio da coleta no 2° semestre do 1° ano (setembro de 19953), momento
em que se verificou ainda estarem no estagio 1 de TL.

A perniodicidade da coleta efetuada tomou em conta o cronograma das
atividades escolares, observando-se na volta das férias mais longas que os alunos ja
tivessem freqgiientado pelo menos um més de aula, em margo, para uma retomada do
contacto com a L-alvo e que, ao final do ano, também coincidisse com o término do
semestre escolar (junho e novembro).

Embora no nosso esforgo analitico dirjamos, muitas vezes, o foco para a
correcdo, estamos cientes de que ha um investimento e um crescimento de nossos
sujeitos em termos de fluéncia, e isto esta sendo tomado em conta no processo de
ensino da LE e, numa camada mais profinda, ¢ a espinha dorsal que sustenta o
desenvolvimento da IL, pois uma produgdo mais consistente significa além do avango
formal (corre¢do) conquistar as condigles de poder fazer cada vez mais na LE de

forma adequada (fluéncia).

8.1, Marcas Fonéticas na IL dos Sujeitos

A intengdo de realizar o mapeamento da producdo oral de nossos aprendizes
levou-nos a elaborar um levantamento exaustivo das marcas fonéticas de desajuste
presentes. Considere-se como marcas fonéticas as interferéncias advindas da LM, de
outra LE conhecida ou aquelas geradas pelo proprio sistema de IL do aprendiz.
Procurou-se observar a superagdo ou a fossilizacio dessas marcas na IL de nossos
sujeitos, incluindo a exemplificagio correspondente das ocorréncias mais freqiientes
10 anexo 5.

Mapeando a situagfo de cada aprendiz, de outubro de 1995 a novembro de
1998 (do final do 1° ano, quando j4 tinham passado por um periodo de aprendizagem

representativo, até o final do 4° ano, momento em que terminaram a graduacdo em

101

HNICAMY
BIBLIOTECA CENTRAL
SECAC CIRCULANTF



Letras), pode-se observar problemas comuns a um conjunto de alunos, por alguns
superados ao longo do tempo, por outros nio.

As marcas fonéticas tiveram um ritmo de desenvolvimento proprio, €
apoiando-nos em Brown (1994), que considera que o aprendiz pode apresentar uma
evolugo distinta de diferentes subsistemas lingiisticos em relagio aos estdgios
apresentados, observamos primeramente como se desenvolve o percurso neste plano
lingiiistico. Poderd ser estabelecida uma comparagdo entre a evolugdo dos planos
analisados, com a visualiza¢do oferecida no anexo 7.

Os quadros que apresentaremos durante a analise com a frequéncia das
marcas fonéticas na produgdo oral de nossos sujeitos obedecerio as seguintes
convengdes: Estigio 1 de IL — verde; Estagio 2 de Il — amarelo; Estagio 3 de IL -
azul e Estagio 4 de IL — branco . As coletas nas quais os alunos nfo estiveram

presentes sdo marcadas pelo preenchimento em cinza.

£.1.1. Marcas Fonéticas na Produciioc Oral de Al

A abertura vocalica ¢ um problema classico para a maioria dos brasilerros,

proveniente de uma transferéncia do que ocorre na sua LM. A abertura vocdlica
/e/=»[e] aparece por primeira vez nos dados coletados com Al em novembro de
1995 (vide tabela 6 e anexo 6).

Al supera a abertura vocalica (/e/~>[e] ; /o/=»[2]), ndc havendo nenhum caso

da mesma nos dados coletados em 1998, como se pode observar no anexo 6. A

superagio das marcas fonéticas na IL de Al € novamente comprovada na sua historia

de vida gravada em janeiro de 2000

FIG. 3 - Estagios de 1L no plano fonético: Al
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No inicio da coleta, em setembro de 1995, os nossos sujeitos encontram-se
ainda no estagio I de IL, no que se refere ao plano fonético. Praticam a mudanga de
cddigo com freqiiéncia, apoiando-se bastante na L.M:

12/09/95

P2: quedar..estupendo.. siguiente.. verso sigutente... decir...
Al ‘no mesmo verso’...
P2 jcomo?...
Al: “no mesmo verso’...
P2: ien el mismo verso?.. buenc. no importa.. decir.
naturalmente.. jque tiempo es?...
Al: “infinitivo’. ..
P2: infinitivo... TIVO.. no tivo.. infinitive del verbo dectr.. — —

TABELA 6: MARCAS FONETICAS NA PRODUCAO ORAL DE At

Ocorréncia | 1°ANO | 2°ANC I 3ANO |  4°ANO
Identificada |  (1995) | (1996) | 9 | (1998)
Meses | Meses i Meses Meses

109 09 11 1104 06 08 10 11 12404 06 05 11 ii “ 04 06 07 16 11

Neutralizagdo
Final de palav
fe/-> i}

Ab., Yocilica
fel 2 [&}

Ab. Vocalica
fof = [o]

Epéntese do K

Ditongacio
indevida

fef=1a]

fr/=>x]

No estagiol, Al apresenta como marcas a abertura vocalica {(/e/->[g];

/o/=>[o]), além da ditongacfo indevida e do r retroflexo /1/. Nas coletas iniciais Al

teve sua producio hmitada a frases, com foco principalmente na conjugagio verbal,
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ou na mera repetigio de palavras ou o apoio na LM. Por tal motivo nas coletas
iniciais ndo houve o registro das marcas, pois ora esse dado era borrado pela simples
repeticdo, ora por uma participagdo bastante controlada (vide anexo 1), ora pela
mudanga de codigo. A coleta de novembro de 1995 proporcionou uma amostra mais
ampla, que nos permitiu classificar a produ¢do oral de Al ainda no estagio 1 de IL,
no plano fonético. A amostra de abril sO contou com a presenca fisica de Al, que ndo
se dispds a participar de um relato de noticia selecionada pelos préprios alunos de
jornais espanhdis.

No estagio 2 de 1L, que vai aproximadamente de agosto de 1996 a agosto de

1997, existe uma manutencdo da abertura vocalica (/e/->[e]) nas coletas efetuadas

(avaliaco de desempenho no LabL. e exame oral de conversagio), com uma

freqiiéncia aproximada de surgimento (4 e 5 ocorréncias), além de uma ocorréncia de
velarizagdo e da abertura vocalica (/o/ =» [9]) na coleta de dezembro de 1996 .

Para Al, o estagio 3 de I tem lugar, aproximadamente, de setembro de 1997

a abril de 1998, e apresenta o decréscimo significativo da abertura vocalica /e/>{e].
Ha uma ocorréncia da abertura vocalica (/o/=»[0]) na coleta de novembro de 1997
Na coleta de setembro de 1997 surge uma ocorréncia do r velarizado {(/t/=>[x]) ¢
outra do r retroflexo [ 1]

O estagic 4 de 1L tem lugar a partir de abril de 1998, quando tende a ocorrer
uma estabilizaco de sua produgio oral quanto as marcas fonéticas, com a superacio
da abertura vocalica. Diga-se que nesta coleta inicial Al mostra-se uma boa usuaria
de estratégias de comunicagdio, o que a leva a controlar ¢ diminuir o surgimento de
erros. Na coleta de julho de 1998, que teve 30 min. de duragfo, pode-se registrar
duas ocorréncias da neutralizac3o do /e/ em [i] no final de palavra em posi¢do atona ¢
uma epéntese do -&, 0 que nos oferece um quadro bastante satisfatério de Al quanto a
este plano lingtiistico.

Al apresentou um bom desempenho no nivel fonético (vide anexo 6},

superando as dificuldades apresentadas. Podemos notar que, apesar da auséncia que
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marcou © seu frajeto como aluna da graduagio, por motivos de ordem pessoal,
anteriormente ja enumerados, Al conseguiu um notavel progresso.

NZo se registra a presenca de marcas fonéticas ao final do ano letivo de
1998, inicio do estagio de estabilizagdo (o que ndo impede a presenca de algumas
flutuagdes em funcio das experiéncias advindas futuramente, por exemplo, em

mar¢o de 2000, numa coleta de 30 minutos de duraclio detectou-se a discreta
presenca de um caso de abertura vocalica (/e/ — [g])).
Pode-se afirmar que, ao final da graduac@o, a produgio de Al nos oferece

uma IL que caminha para a estabilizagfo, e apresentard um perfil mais consistente ao

longo do tempo, com a experiéncia docente e novos insumos na L-alvo.

5.1.2. Marcas Fonéticas na Produgfio Oral de A2

A2 tem as mesmas dificuldades de Al quanto a abertura vocalica, presente
num maior namero de coletas do 1° ao 4° ano, indicando descuidos ou lapsos, que

deixam aflorar tragos tipicos de sua LM ou de sua IL (vide tabela 7 ¢ anexo 6).

A2 parece superar a abertura vocalica /o/->[2] em 1997, mas volta a mostrar
novas ocorréncias na sua IL. em 1998. O mesmo acontece no plano consondntico com
a sonorizacdc{/s/>[Z]), uma regressdo possivel de ocorrer no ambito da IL do

aprendiz de uma LE. A sonorizaciio parece ser superada no Gltimo bimestre de 1998,
inicio do estagio de estabilizagdo, que pode ainda apresentar retrocessos em fungio

de suas experiéncias futuras.

v
i

T @ b B B #

A AT LAY RIs LY W TFVE R AT
MARGS MOV/AS INL A

FIG. 4 ~ Estagios de 1L no plano fonético: A2
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Ja numa fase avancada do estagio 1 de IL, sem nogdo das proximidades ou
distincias {apesar das aulas desde margo de 95 e apesar de terem tido um més de
fonética espanhela em agosto), A2 da lugar a uma realizacio mais complicada, que se
distancia da L-alvo por supergeneralizagio do r miltiplo, e num caso em que a LM
poderia, perfeitamente, servir-lhe de apoio:

12/09/95

P2: siguiente.. verso siguiente. ..

AZ2: Horarré...

P2: ah.. ah.. st ves las erres multiplicadas?. .. ;cOmo se leeria eso s1
estuviera escrito en portugués?. ..

AZ2: “choraré’.. “ndo.. como € que €7... .

P2: no.. tu lees lo que esta escrito.. pero en portugues. ..

A2: lloraré...

P2: raré. ‘s& tem um r. entdo ¢ suave como em portugués’..
lloraré... entonces yo va os digo. mirad.. una base de
pronunciacién y de comprension.. ti intentas primero ir como en
portugues... a veces no es.. pero lo mas frecuente es que sea igual
al portugués.. entonces cuando hay una sola r intervocalica..
suena exactamente igual al portugués.. jno?. .

A2: lloraré. .

Em novembro de 1995, A2 passa ao estagio 2 de HL.. Realiza 2 audicfo da fita

que acompanha o livro didatico e faz repeti¢Bes perfeitas, com uma unica ocorréncia
de abertura vocalica {/e/—>[e]), marca que se intensifica ao longo deste estagio nas

demais coletas, por serem mais abertas, e que se mantem como a de maior freqiiéncia.

Também registra-se, neste estigio, a abertura vocélica {/o/~>[0]} com uma
presenca significativa e, de forma menos frequente, a sonorizagdo /5>[z] ¢ a
neutralizacdo de /o/ em posi¢io atona ao final de palavra em [w] e a nasalizagBo. Na
coleta de novembro de 1996 ocorre uma diminuicdo da abertura vocalica (fe/2[e];
fo/-»{o]) e um caso de nasalizagio. N3o se registra a abertura vocalica /o/-»[o] nas

coletas de junho & setembro de 1997, sinais de uma aparente superacdo ac final do

estagio 2 de IL.
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TABELA 7: MARCAS FONETICAS NA PRODUCAO ORAL DE A2

Ocorréncia | 1° ANO 2ANO | 3 ANO | 4 ANO
Identificada {1995) {1996) {1997) ; (1998)
Meses Meses Meses f Meses

[Ab. Vocdlica
lel =2 el

utralizaciio —
Fim de palav.
pos.dtona /o/=2[u}

Ab. Vocalica
lof = [2]

Epéntese do 1

Epéntese do E

Ditongaciio
Indevida

Nasalizagio

Sonorizagdo
s/ = [zl

Em novembro de 1997, A2 passa ao estagio 3 de IL. Nessa coleta inicial

apresenta quase que no mesmo nivel do estagio anterior a abertura vocalica

(fe/->[e]), porém efetua uma filtragem das demais marcas e uma produgdo bem mais
consistente. Durante esse estagio a abertura vocalica (/e/~>{e]) sofre decréscimos,

mas mantem-se presente até o final juntamente com a abertura vocalica {(/o/->[0]), o

que representa sinais de instabilidade por altenar com muitas realizagdes condizentes
com as da L-alvo. Portanto, a abertura vocalica pode ser superada ou fossilizada
dependendo de como se desenvolva sua producdo futura.

Ha indicios de que A2 esteja a partir de novembro de 1998 iniciando o estagio
4 de I, por apresentar uma producio mais consistente, fluida, e gque a partir de suas
experiéneias futuras na L-alvo como professora de espanhol seja solucionada a ligeira

instabilidade representada pela abertura vocalica, j& que no restante do plano fonético
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tem um dominic satisfatorio.

Houve uma evolugo gradativa da producgio de A2 que, no estagio 1 de I,
fancava mio de frases inteiras na LM, depois limitava-se a alguns vocabulos e
estruturas. As marcas fonéticas, que ressurgem esporadicamente, contribuem para
acentuar ou acelerar a sua identificaclo como falante nativa do portugués, ao fazer
uso do espanhol-LE, embora imprima a sua produgBo oral um ritmo proprio do

espanhol, uma linha melddica que cria uma moldura favoravel ao seu desempenho.

5.1.3. Marcas Fonéticas na Produgde Oral de A3

A3 apresenta em sua IL um maior nimero de ocorréncias do que as
registradas pelos sujeitos anteriores (vide tabela 8 e anexo 6) além da abertura
vocalica, como marca de osciagdo transferida da LM, apresenta também a
ditongacio indevida, esporadicamente, gerada por um sistema de regras proprio de

sua IL.

No plano consonintico, acrescenta-se a sonorizagdo, /s/->[z], superada na
uitima coleta, a velarizagfio do r vibrante multiplo, /r/=>[x], que desaparece no filtimo

semestre de sua producio oral.

P
A4
S 4

FIG. 5 — Estagios de IL no plano fonético: A3

A3 passa em novembro de 1995 ao estagio emergente, o estagio 2 de IL, que
se estende até novembro de 1997, Faz repetigles perfeitas em novembro de 1995

{duas frases). Porém, quando se trata de uma producdo oral mais livre deixa fluir as

marcas que transfere de sua LM, como a abertura vocalica {/fe/=>[el; /o/=>[2];), mais

profusa no caso da primeira, principalmente pela utilizagdo freqiente das particulas
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de apoio (¢; ne), bem como aquelas que gera no sistema de sua IL., como a ditongagio

mdevida.
A sonorizagdo {/s/=>[z]) e a velariza¢fo (/t/=[x]) também se apresentam

como marcas de instabilidade no plano consonantico durante este estagio, no periodo
que vai do final de 1996 até novembro de 1997.

Ainda no estagio 2 de TL, nas coletas de novembro a setembro de 1997,
registra-se a vocalizagZo do | em final de silaba ou palavra (/l/->[w]), o que nfo se
observa em nenhum outro momento da coleta com A3. As coletas aqui referidas
também apresentam a ditongagio indevida neste periodo, como uma regra advinda da 4
IL de nosso sujerfo ao promover uma generalizacdo diante da observagio do

fendmeno na L-alvo.

TABELA 8: MARCAS FONETICAS NA PRODUCAQO ORAL DE A3

Ocorréncia 1° ANO 2° ANO 3" ANO | 4° ANO

Identificada (1995) (1996) (1997) | (1998)
Meses Meses Meses Meses

0909 1111104060810 11 12104 06909 1111404 04 06 07 1011

Ab. Vocilica
lel = [€]
Neutralizacio —
Final de palavra
hos.atona /e/—=>[i]
Ab. Vocalica
fol = [2]
Epéatese do E

6 15

Ditongacio
indevida
Sonorizacio
s/ > [z]
& 2> [w]

R retreilexo 1
Jr/->[1]

Velarizacio
vl = [x]
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Em novembro de 1997, A3 passa ao estagio sistematico, o estagio 3 de IL, que

perdura até novembro de 1998. Neste periodo apresenta menos erros, que se limitam

4 abertura vocéalica (/e/>[e]) e a ditongacdo indevida. Na coleta de abril de 1998, A3

reincide na sonorizagdo {/s/~>[Z]) e na velarizagdo (/i/=>1x]). Esta ultima desaparece

por completo em sua produgio posterior.
Existe uma propensdo a passar ao estagio sistematico, estagio 4 de IL, que se

pode observar na ultima coleta, em novembro de 1998. Permanecem com uma
presenga discreta a abertura vocalica (/e/=>[e]) e a ditongagdo indevida. A

sonorizacdo ja ndo ¢ registrada na tiltima coleta.

A produgdo oral de A3 ¢ caracterizada, além das marcas apontadas, por um
ritmo lento, no qual as pausas servem para a estruturagio do pensamento na 1.2. Isso
¢ observado por ela mesma, quando fazemos um comentario da sua producio oral:

14/11/97

P {{risos)) es una mala yerba.. porque de primero a cuarto ese né'
'né'.. entonces es una forma de apoyo.. es una forma de pedir una
intervencion ‘de’ alguien.. ;no?.. de interaccion. todo eso.
¢no?.. PERO.. en espafiol no se usa.. entonces vamnos a sustituirlo
por (NO?.. ;AH?.. ;SI?.. ;QUE TAL?. ;VALE?. ;YA?. DE
ACUERDQO?.. vanas posibilidades... ;jno?. para que fengas..
;ah?.. ese manejo...

[
A3: tengo que tener mas, .. MAS RAPIDEZ. .
P - mas rapidez.. eso.. vas muy lentay ahi .
A3: cuando yo.. yo me quedo muy nerviosa.. yo tengo esa /mania
qué llama?. ..
P : si. eres maniatica ((risos))
A3 de.. de quedar quieta.. pensando...
P :ahja..
A3 hasta llegar a una conclusion de mi pensamiento. .,

Ao final, A3 consegue imprimir mais velocidade ao seu discurse, que se torna
menos lento mas, ainda assim, cadenciado por uma melodia caracteristica do
portugués, com ¢ alongamento vocalico que confere uma maior duragfio a silaba, o

que ndo corresponde ao padrio do espanhol.
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No entanto, A3 mostra-se capaz de desenvolver tarefas complexas de forma
cada vez mais satisfatoria, como se pode observar na apresentacdo de seminario sobre
p voceo (momento em que explica, escreve na lousa e interage com os demais
companheiros), na abordagem dos temas tratados nos exames orais e nas praticas de

laboratdrio que privilegiavam a conversagdo.

£.1.4. Marcas Fonéticas na Produgiio Oral de A4

Ad apresenta como marcas mais relevantes em sua IL. a abertura vocélica, a~
sonorizacdo (/s/ = [z]) e a vocalizagdo do /I/ ao final de palavra, como podemos ver
exemplificado na tabela 9 ¢ o anexo 6.

No inicio de nossa coleta, em setembro de 1995, A4 ainda se encontra no
estagio 1 de 1L, pois realiza com freqiéncia a mudan¢a de codigo, embora seja
chamado algumas vezes pelos professores para corrigir a produgic equivocada dos

companheiros, principalmente no que se refere & prontncia.

AR 68 OV AOS

FIG. 6 — Estagios de IL no plano fonético: A4

Em novembro de 1995, A4 passa ao estagio 2 de 1L, que se estende ate

setembro de 1997, e aponta uma transferéncia constante ¢ forte da abertura vocélica

(/e/->[€]; /o/>[o]), caracteristica da LM presente na produgdo oral de A4 em

espanhol. A primeira (/e/=*[e]) chega a atingir na coleta de agosto de 1996, em

aproximadamente dez minutos de gravacgdio, quarenta ocorréncias, correspondendo
50% delas aos vocébulos de apoio da LM (¢, né).

Também f&z-se presente no estagio 2 a neutralizag@o ao final de palavra em
posigio atona /e/—>{i], a epéntese do e, a sonorizagio /s/>[z] e a vocalizagdo do / em

final de silaba ou palavra /1/=2[w].
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Observe-se que estamos considerando as dimensdes e as dificuldades

impostas pelas atividades utilizadas nas coletas, ¢ a coleta de novembro incluia uma

produglo de extensdo considerdvel e com possibilidades de interagfio (pritica de

laboratério). Esse tipo de produgio aberta pode levar a um nimero mais elevado de

€ITos, Mas como O NnOSso interesse € conhecer as caracteristicas da produgio de nossos

sujeitos, sem restrigdes, optamos por essa técnica de coleta de dados, de forma que se

pudesse observar também a fluéncia de nossos sujeitos.

TABELA 9: MARCAS FONETICAS NA PRODUCAO ORAL DE A4

Ocorréncia
Identificada

Neuntralizagdo ~
fef—>[1]

Ab. Vocalica
fef = [g]

Ab. Vocalica
foi =2 {o]

Epéntese de I

Epéntese do E

Nasalizagdo

/v/ interdental

Sonorizacio
fsf -2 [z]

Y = w]

lef=2[a]

fef=>{x]

i° ANG
(1995)
Meses

10909 11 11

2° ANO (1996)

Meses

3" ANO (1997) ] 4° ANO (1998)

Meses Meses

04 06 081011 12

0406 09 1111]04 0406 07 1011}

i
51612 146,3:9) 21127
3 25 11811
p
i 1i1
2
13 2
1 1
2
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Em outubro € novembro de 1996, ficou demonstrado um controle maior de
A4 em termos das marcas fonéticas em sua produgdo oral, pois embora
trabathassemos com um tipo de atividade que nos permitia a intera¢do do aluno em
situagdo de didlogo com P e em situacdo de avaliagio, e que poderia gerar mais erros,
aconteceu, pelo contrario, um decréscimo deles em comparagio com a produgdo
similar em coletas anteriores.

A partir de dezembro de 1996, ainda no estagio 2 de IL, A4 passa a apresentar
além de um acréscimo das ocorréncias de abertura vocalica, a epéntese do e, a
nasaliza¢do, a vocalizagdo do 1 em final de palavra (/I/->[w]) a sonorizagio (/s/>[z])

e a velarizagdo (/i/-»[x]); as duas titimas somente numa coleta, a de dezembro, que

correspondia a um exame oral e, portanto, a um momento de maior tensdo.

Na coleta de setembro de 1997, podemos observar que A4 encontra-se no
estagio 3 de IL. Apresenta um decréscimo acentuado das marcas até entdo
apresentadas, sofrendo a partir de novembro de 1997 uma acentuada regressdo, no

que diz respeito a abertura vocalica /e/ = [g].

Em julho de 1998 tem-se uma coleta de aproximadamente 30 minutos de
duracio (em termos de comparacio com as demais coletas do mesmo sujeito,
tomamos em conta um terce do nimerc de ocorréncias registradas, para guardar a
devida proporcionalidade em relagdo ao tamanho da amostra). Em comparagdo com
os outros sujettos do curso observamos que A4 (bem como AS, que analisaremos em
seguida) apresenta acentuada regressdo, afastando-se mais da L-alvo, e ndo dando
premincio do estagio 4 de IL.

A4 na sua dltima coleta de julho de 1998, constréi a sua IL com um ntimero
muito grande de interferéncias da LM: a abertura vocélica, a neutralizagio do /e/~>[i]
ao final de palavra em posi¢do atona, a epéntese do i, o [v] interdental, a vocalizacio
do 1 em final de silaba ou palavra (/I/~>[w]), o r vibrante simples como retroflexo

(/c/=>[1]) e o 1 vibrante multiplo como velar (/i/=>{x]).
A abertura vocalica esteve presente em todas as coletas efetuadas ao longo da

graduacdo, com um elevado indice de freqiiéncia de surgimento, no caso de /e/~>[g],
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fato que nos revela uma forte instabilidade que facilmente pode tornar-se uma marca
fossilizada em sua produgio. Quanto & abertura vocdlica /o/=>[0], nota-se que se

manteve no mesmo patamar no estagio final, também mostra de instabilidade, embora
mais discreta que a anterior.

A sonorizagio /s/~>[2] é comentada por P em 10/10/97, na audi¢io conjunta
com A4 de sua producfo oral, fazendo-se referéncia a um contraste diacrénico de
ambas as linguas, com énfase no ensurdecimento ocorrido no espanhol ao longo de
seu processo evolutivo, o que ja foi devidamente comentado no capitulo 2:

[

A4 seria una una.. ‘é’.. yo me.. me.. como ‘resol.. resolveria’ esa
situacion.. con los solteros.. )

P: ((desliga o gravador e comenta)) como RESOLVERIA esta
situacion.. ;jno?.. es otro olvido esa ese.. ((hace el somdo)) ese
sonido no no existe en espafiol.. lo perdieron.. jno?.. existio en el
inicio del espafiol.. pero se perdi6.. (no?.. la lengua sufrié um
proceso de ensordecimiento.. cada vez mas.. sorda.. entonces
DESAPARECERIA. . es mas facil.. siempre sa sa si.. no existe
ese sonido de abejita que hacemos nosotros.. ellos tienen que

aprenderlo.. es algo nuevo para ellos. si ¥ damos clases de

portugués a hispanohablantes.. hay que saber\.. ;no?.. que hay

que machacar.. ;jno?.. a rajatabla.. darles eso.. jno?.. que no les
sale...

A sonorizagio parece superada em 1997, mas ressurge na produciio de A4 em
meados de 1998, mostra de uma regressio que, como ja mencionamos, pode ocorrer
na IL de nossos aprendizes. O mesmo ocorre com a vocalizagio do /i/ em [w] ao final
de silaba, aparentemente superada por quase um ano, mas que reaparece em
novembro de 1997, Entretanto, a freqiiéncia com que surgem estas marcas € muito
baixa, fato que torna possivel interpreta-las como uma leve instabilidade em sua IL.

As regressGes apresentadas por A4, ao que tudo indica, podem estar
relacionadas com a baixa motivag8o que tem quanto 3 realizagdo do curso para o qual
se encaminhou, como ja foi mencionado anteriormente na analise de sua historia de

vida académica e pessoal, ¢ que podemos constatar no descaso que manifesta durante
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a sua permaneéncia no curso de Letras como aluno de LE, e na forma como realiza as
atividades solicitadas no curso:

(1° semestre de 1998)

P: ;qué noticias da el autor al final del texto?. sobre esas
cuestiones. ..

A4: no lei.. el final. ..

P: no leiste.. jno llegaste al final?

A4 no lei.. no 'dio tiempo'...

P: ¢squé nos dice el autor al final del texto? ((pergunta aos outros
alunos))

A4: ({dirigindo-se & colega)) ;’vio™?.. ;‘estd cierto’?.. vo.. estaba
leyendo.. misticismo... ith.. 4 saindo aqui'... {{referindo-se a
gravacio))

O potencial de A4, promissor no inicio do curso, torna-se prejudicado pelo
pouco esforgo dispendido durante a aprendizagem do espanhol. Chega a apresentar
72 ocorréncias de abertura vocalica na tltima coleta (julho de 1998), sendo que neste
nimero estdo incluidas 55 realizagBes de vocabulos de apoio, o que implica um
discursc entrecortado, pouco harmdnico com a situagio de um gquartoanista, com a
possibilidade de vir a ser um professor de LE (o que ja pudemos confirmar que nfo
chega a se concretizar, conforme as informagdes do capitulo anterior).

O pouco envolvimento de A4 na aprendizagem da LE acaba bloqueando a
evolucdo de sua IL, gerando instabilidades acentuadas, que se relacionam diretamente
com a atitude displicente tida ao longo do cursc em relagiic aos conteGdos

trabajhados e atividades propostas,

5.1.5. Marcas Fonéticas na Producfio Oral de AS

A5, da mesma forma que A4, apresenta a acentuada presenca da abertura

vocalica {/e/~>[e]}, como um forte desajuste. Essa é uma marca presente em quase

todas as coletas efetuadas, e nfio superada apesar dos cuidados constantes dispensados
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pelos professores & prontncia dos alunos. Também se pode observar a instabilidade
pela oscilagdo na realizagio /o/->[2], presente em quase todas as coletas.

A sonorizagdo (/s/—>[z]) ressurge apos intervalos de seis meses a um ano, €
mostra-se na coleta final como um trago presente por um lapso ou descuido, mas ndo

como uma marca fossilizada, por ocorrer apenas esporadicamente durante a sua

produgdo.
ESTAGIO ! A0 3
AU RS SUNIES

FIG. 7 — Estagios de 1L no plano fonético: AS

Na coleta de novembro de 1995, A5 mostra-se no estagio 2 de L. Este se

estende até dezembro de 1996, e é caracterizado pela abertura vocalica /e/-2[¢g], em

maior profusfo, seguida pela abertura vocalica /o/=»[2], pela presenca do [v]
interdental e da sonorizagio (/s/=>{z]).

Em outubro de 1996, AS apresenta unicamente a abertura vocalica (fe/-?[e] e

/o/ —2[2]) como marca, com um nimero de ocorréncias bastante reduzido. Faz-se

ressalva, porém, ao fato de que a atividade desenvolvida no momento desta coleta
(participagdo de AS lendo a traducfio que realizou de uma parte de um artigo do
jornal “El Pais™) ndo geraria 0 mesmo tipo de desempenho da anterior (pratica de
laboratério — vide descrigdo no anexo 2).

Em novembro de 1996 ¢ que se tem uma imagem clara {gravacio de outra

pratica de laboratdrio) de que AS ainda continua no estigio 2 de IL, apresentando

similaridade quanto & abertura vocalica /e/-*[e] ¢ uma ligeira methora quanto a

abertura vocalica /o/=>[{a} e a sonorizagio (/s/=2[z]), que tém o nimero de

ocorréncias diminuido. H4 um caso de vocalizagio do /I/ em [w].
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TABELA 10: MARCAS FONETICAS NA PRODUCAO ORAL DE AS

Ocorréncia |
Identificada |

FAb. Vocalica
fel = 1¢]

Ab.Vocalica
fol = [9]

Epéntese do
1

Nasalizac&o

Ditongacio
Indevida

v/
interdental

/d/>(dz]

Sonorizacio
Is/ = 1z}

Sonorizacio
%231

-=>[w}

1° ANO
(1995)
Meses
{0909 11 it

0406 0810 11 1204 06 0911 11]04 04 06 07 1011 ]

2° ANC 3° ANO 4% AND
(1996) (1997) (1998)
Meses Meses Meses

E em dezembro de 1996 quando AS pode ser vista como no estagio 3 de IL.

As ocorréncias desse estigio concentram-se na abertura vocalica (/fe/=>[e]; /o/=>{o]),

com uma reducdo do namero delas até novembro de 1997. A coleta de julho de 1998

fornece-nos uma amostra de regressfio, confirmada na coleta de novembro de 1998.

Um comportamento similar, mas com o registro de uma freqiiéncia de surgimento

mais reduzida, ocorre no caso da abertura vocalica /o/->[2}.

QOutras marcas, de menor freqiiéneia, sdo:
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e O /[v/] interdental, registrado em novembro de 1997, marca que nio
volta a ocorrer nas demais coletas;

e Nasalizagdo, uma ocorréncia em abril de 1998, que se repete em julho
desse mesmo ano, desaparecendo até o final do ano letivo;

s A sonorizaglo também aparece timidamente em abml de 1998,
ganhando mais espago em julho e reduzindo-se, novamente, em
novembro de 1998, a uma Unica ocorréncia;

s A ditongaciio indevida tem uma timida aparicdo a partir de jutho de
1998.

AS termina o curso com uma acentuada instabilidade quanto & abertura
vocalica, que tende a tornar-se uma marca fossilizada. O estagio 3 de IL perdura até o
final da graduagdo, sem perspectiva de desenvolvimento, com acentuadas regressdes

e tendéncias a fossilizagio.

5.1.6. Marcas Fonéticas na Producgio Oral de A6

A abertura vocilica /e/->[e] € a marca mais notada, com presenga mais forte

nas coletas, concentrando-se do final de novembro de 1995 a setembro de 1997 (vide
10 e anexo 6). Desaparece em novembro de 1997, ressurgindo em julho de 1998
através, unicamente, dos vocadbulos de apoio conversacional. Em novembro nfio se

observa nenhuma ocorréncia deste tipe na produgio de A6.

FIG. 8 — Estagios de IL no planc fonético: A6

A6, como 0s demais colegas do grupo, passa ac estagio 2 de 1L, em novembro
de 1995, Sua oralidade ja registra uma freqiéncia mais reduzida de empréstimos
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lingiisticos naquele momento. Concentra suas marcas fonéticas, como ji se

mencionou, principalmente na abertura vocalica /e/=»{e] (por influéncia da utilizaggo

de vocabulos de apoio da LM), seguida pela abertura vocalica /o/~>[3a].

O estagio emergente, ou estigio 2 de IL, chega até novembro de 1996 e

caracteriza-se, além da acentuada abertura vocélica ja mencionada, por ocorréncias

mais esporadicas (vide tabela 11 e anexo 6). epéntese do I, epéntese do E,

nasalizagio, /d/—2[d3], /£§/>[§], sonorizagio /s/~>/z/, vocalizagico do /V final em [w]

e a velarizacdo /t/>[x].

TABELA 11: MARCAS FONETICAS NA PRODUCAO ORAL DE A6

QOcorréncia

Identificada |

Ab. Vocalica
fel = g}

Ab. Vocilica
fol > [0]

Epéntese do
I

Masalizacio

Ditongacio
Indevida

fv/
interdental

/d/=>1dz]

e/t

Sonorizaciio
s = [z]

A= [w]

fr/=2[x]

1" ANO 2° ANO 3° ANO
{1995} (1996) (1997)
:  Meses Meses Meses
{09091111§04 06 08 10 11 12 {04 0609 1111
4 38 | 26 '
3 10
1
1
1
2

4° ANO
(1998)
Meses

040406 07 10 11

24
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A partir de dezembro de 1996, A6 inicia o estagio 3 de IL, continvando a

concentrar as suas marcas principalmente nas ocorréncias de abertura vocalica
fe/~>[e], que se intensificam em abril de 1997, mas apresentam uma redugdo
significativa em setembro desse mesmo ano. Nesse estdgio também ocorre um c€aso
de nasalizagio em abril de 1997 e dois de abertura vocélica /o/-=>[o] em abril e em

setembro desse mesmo ano.
A coleta de setembro apresenta duas ocorréncias da abertura vocalica /o/=>/9/,

com uma nova ocorréncia em julho de 1998, e nenhuma em novembro. Ha uma
ocorréncia de sonorizaco /s/>[z], que reaparece em julho e em novembro mostra-se
superada. Ha uma ocorréncia de [v] interdental e ditonga¢do indevida na coleta de
jutho de 1998.

A coleta de novembro de 1998 deixa claro o progresso apresentado por A6,
que parece ter superado suas marcas fonéticas e que nos oferece uma produgdo livre
de erros desta ordem.

A partir de novembro de 1997, A6 apresenta-se numa etapa de transigdo para
o estagio 4 de IL, que pelo seu nivel de desenvolvimento pode-se considerar presente,
aproximadamente, a partir de novembro de 1998.

A discuss@io do progresse de A6 deve ser acompanhada da mengdo de que no
grupo esta ¢ a aluna que primeiro teve percepgdo dos erros cometidos ¢ a que sempre
se mostrou mais fluente. Tratava os conteados trabalhados com adequaco, tragando
uma trajetdria em que, gradualmente, se aproximava mais da L-alvo, com intensidade
e paix3o, como se pode detalhar no capitulo anterior.

O ritmo impresso a sua produgfo esteve, desde o inicio, bastante proximo do
da L-alvo. Rapidamente, com agilidade, conseguin sempre estabelecer o seu discurso
na LE, mostrando-se estrategicamente bastante habil e imprimindo um ritmo

adequado ao espirito do espanhoi, sua L-alvo.
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5.1.7. Marcas Fonéticas na Producfio Oral de A7

A7 apresenta, quanto ao vocalismo, uma tendéncia acentuada a promover a
abertura vocalica /e/->[e], como ja pudemos observar no caso dos demais sujeitos. E,
sem divida, marca de instabilidade em sua produgio.

Com um nimero menor de ocorréncias também se apresentam marcas como

a abertura vocélica, no caso de /o/=>[0] e a ditongac¢io indevida, no Gitimo bimestre

de 1998 Note-se que a abertura vocalica /e/~>[e] esta presente, principalmente, nos

vocabulos de apoio.
O consonantismo de A7 apresenta duas marcas, que se concentram nas

vibrantes: o r mltiplo /t/ ccorre como r velar [x], e o r simples /c/ como retroflexo

[1]. A primeira € superada, enquanto que a segunda maniém-se, ainda que
discretamente, na producio oral de A7.
BSTAGIO ! ESTAGIOZ  ESTAGIOZ  ESTAGH

AT & > P»- » >

!

FIG. 9 — Estagios de IL no plano fonético: A7

A7, ao final do estagio 1 de [, em setembro de 1995, realiza a mudanga de
codigo com certa freqliéncia, e nos breves dialogos que mantém na L-alvo apresenta

um conjunto de marcas, que indicam uma forte interferéncia da LM: neutralizagio
fe/~>[i] em final de palavra na posi¢Bo atona, abertura vocdlica /e/=2[e], [v]

interdental, sonorizagdc /s/=>»[z], vocalizacdo do | em [w] no final de silaba ou

palavra ¢ o r simples como retroflexo {1].

Neste momento, A7 apresenta uma falta de nocio do sistema da L-alvo, que

se reflete, igualmente, no plano linglistico-pragmatico e no plano fonético de sua IL,
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bem como na falta de fluéncia, caracteristica deste estagio e comentada ao final deste
capitulo:

12/09/95

P2: verso siguiente. ..

AT: olvidaras...

P2: olvidaras... olvidaras.. ;jqué tiempo es?

A7 futuro...

P2: futuro.. jde qué verbo?. ..

A7 ‘ouvir’...

A47: olvidar...

P2: olvidar... jqué significa olvidar?...

AT “ouvir’ ...

Al7: “esquecer’...

P2: ‘esquecer ...

A7: “ndo é ouvir’? ({risos))

P2: ‘ndo’.. v va lo hablamos wvisto... creo que la primera clase..
olvidar...

AT: ay ((risos))

P2. te has olvidado de traer la redaccion... jte acuerdas?.. no
puedes olvidarte de traer la redaccion. .. jde acuerdo A47..

A4 de acuerdo. ..

P2: A4 confirma la palabra. no puedes olvidarte... no puedes
olvidarte del significado de olvidar...

AT unjun. ..

P2: entonces repite.. no puedeo olvidarme..

A7 no puedo ‘ouv’/

P2: no.. no.. no puedo..

A7: no puedo ‘ou’..

P2: olvidarme. .

AT olvidarme...

P2: del significado. ..

[

AT: del significado del verbo. ..

P2 del verbo...

AT: del verbo olvidar. .

P2: olvidar... ahora vamos a ver una 1 bien bonita.. no r retroflexa
del caipira ni del inglés... olvidar. .

A7 olvidar...

P2: anja.. con que sabes hacerla . muchas gracias..

Em novembro de 1995, A7 passa ao estagio 2 de IL, que perdura até setembro

de 1997. Mantém, de inicio, um mesmo nivel quanto a abertura vocalica /e/->[g],
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mas ocorre uma depuracio das demais marcas, que passam a limitar-se unicamente a

abertura vocalica /o/—=[9] e & velarizagdo /i/=2[¥].

TABELA 12: MARCAS FONETICAS NA PRODUCAQ ORAL DE A7

1° ANO
QOcorréncia {1995)
Identificada § Meses |
109 091111
Neuntralizagio —

Final de palav.
posicio atona
Jel>i]

Ab. Vocalica
le/ =2 [}

Ab. Vocalica
fof = [o]

Epéntese do E

Ditongacio
indevida

fv/ interdental

->1el]

Sonorizacio

/sf=>[z]

> [w]

fef 2 L

Il =2 [x]

2° ANO
{1996)
Meses
04060816 11 12

3 AND 4" ANO
(1997 {1598)
Meses Meses

04 06 0911 1i04 04 06 07 1011

1015
3
1

1

1

2

As ocorréncias da abertura vocdlica /e/->{e] s@c mantidas numa mesma

freqiiéncia até novembro de 1996, aumentando consideravelmente em dezembro de

1996 e abril de 1997. Observe-se que € ¢ mesmo tipo de coleta que efetuamos, a

pratica de laboratério, tanto em novembro quanto em abril de 1997, Portanio, essa
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regressdo € propria da IL de A7, nfo tendo relagio com a tarefa utilizada na coleta ou
o tempo dispendido, como se poderia supor.

O acrésctmo ja mencionado na freqiiéncia da abertura vocélica vem
acompanhado da presenca de varias outras marcas. Em dezembro de 1996 sio: a

pronuncia de /t/ como [t{], a vocalizacio do // em [w] no final de silaba ou palavra,
a velarizago do r miltiplo (/t/=>[x])}

Em abril de 1997, reaparece a abertura vocalica /o/->[2], ocorre uma
epéntese do e, bem como uma ocorréncia do r simples como retroflexo (/r/=>[1]). Na
coleta de junho tem-se uma ocorréncia da sonorizagio /x/~>{3] e duas da velarizagio
t/=>[x]

Em setembro de 1997, A6 passa ao estagio 3 de IL que perdura até novembro

de 1998, Neste periodo ha uma oscilagdio na freqiiéncia de surgimento da abertura
vocélica /o/->»[0], que no final deste estagio retorna ao patamar apresentado no inicio

do mesmo.

Secundariamente, devido a4 baixa freqiéncia com que ocorre, tém-se em

agosto a sonorizacdo /s/=>/z/, em novembro a abertura vocalica /o/~>[2], a ditongagio
indevida, o r retroflexo [1] em lugar de /// e de /r/.

Em junho de 1998, apesar do aumento substancial na abertura vocalica

/e/-»[e], houve reduglo das marcas secundérias, que se limitaram nesta coleta

unicamente & abertura vocélica /o/—>[0] e a ditongacio indevida.

Pode-se considerar, a partir da coleta de julho de 1998 o ingresso num pericdo

de transicdo em movimentc rumo ao estiagio 4 de 1. H4 uma redugdo da abertura

vocalica /e/->[£], que atinge o patamar mais baixo do estagio anterior, considerando-

se um tergo do nlimero de ocorréncias para que a comparagdo seja equitativa, dado
que esta fo1 a coleta mais longa durante o curso. Comprova-se assim a progressio
experimentada por A7 neste planc lingiiistico. Essa reducdo continua em outubro e

sofre acréscimo em novembro, o que demonstra ainda instabilidade.
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As marcas secundarias se reduzem progressivamente. Na coleta de julho de

1998 correspondem a neutralizagio /e/=>{i], 4 abertura vocalica /o/>[o] e a
velarizagio /t/2{x], enquanto que na coleta de outubro ndo aparece nenhuma delas ¢

na de novembro apenas ocorre o 1 simples como T retroflexo (/r/>[1]) .

Algumas das marcas que caracterizam o consonantismo de A7 fazem parte do
dialeto empregado na comunidade em que se insere: ¢ r velarizado, € uma realizagio
de uma ampla parcela da nagdo brasileira, e o r retroflexo, como marca do dialeto
caipira, com forte influéncia no interior do estado de Sdo Paulo. Ainda que ndo se
manifeste com freqiiéncia o r retroflexo mantém-se em sua IL, como se pdde observar ~
desde a nossa primeira coleta.

Existe um nivel de consciéncita de A7 quanto 4 sua dificuldade, como
podemos observar na interagdo que teve com P e outros colegas, na coleta de
12/06/97. Observa-se, contudo, ser esta uma questdo de habitos articulatérios do
portugués do Brasil, que interferem na execu¢do do fonema, no caso o r vibrante
simples ou miltiplo.

A: huy.. A7 que no consigue 'falar'.. A7,
AT ‘el erre’. ‘el erre’. .

P: con el tiempo t lo conseguiras.. ese problema no es sdlo tuyo...
A2: hay que insistir., ;no?.. para conseguir eso.. tarda algin

[
AT s...

A2 tiempo...
AT yo quiero/

A persisténcia e a vontade manisfestada através de agBes {(a ida a Espanha)
fazem com que A7 supere essa marca depois de terminar a graduacgdc, como ia se
pode fazer referéncia na secfio anterior ao remeter-nos & sua trajetéria pessoal e
académica. O ritmo proprio do portugués, que apresenta durante a universidade na
sua produglio oral em espanhol ¢ transformado apds 0 ano que passa como au-pair na

Espanha, aproximando-se mais ao da L-alvo. A docéneia no ensino universitario
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superior no Brasil refina a sua IL. O retorno & Espanha conjuga casamento

doutorado, provavelmente em Barcelona.

5.1.8. Caracterizacio do Planc Fonético nos Respectivos Estagios de TL

TABELA 13: ESTAGIOS DE INTERLINGUA: O PLANO FONETICO

| ESTAGIO1

I Além da mudang:a
ilde cadigo,
{ltransferéncia de
ltracos fonéticos da
#LM em profusio:
fneutralizacio
i/e/~>[i] em final de
{palavra na posi¢do
fatona, abertura
ivocalica /e/>[e],

3 [v] interdental,
{|sonorizagdo
ll/s/=>{z],
{vocalizagio do |
lem [w] no final de
lisilaba ou palavra e
1o r simples como
liretroflexo [1].

ESTAGIO 2

Transferenma

tragos fonéticos da
IM, em ampla
escala:

abertura vocalica
{le/=>[el;/o/=>[o]):
ditongacio indevida;
neutralizagio de /o/
em posi¢do atona ao
final de palavra em
[wlede/e/em|i], a
epéntese do i,
nasalizagdo, a
vocalizacdo do/ //
em final de silaba ou
palavra [w]; r
retroflexo
velarizacdo
(i/=21xD,
sonorizagdo
/s/=>{z]; /d/->[d3];
t§/>{51

/1

?

ESTAGIO3 |

Transferéncia de
tragos fonéticos da
LM, com
diminuicio da
freqiiéncia:
abertura vocidlica
(lfe/=>[e]/o/=2[0])
ditongagio indev.;
epéntese  do e
epéntese do 1 a
neutralizacio  do
fe/=>[i] ao final de

palavra em
posicio atona,
nasalizacdo,
velarizagdo do r
S| V=D

r retroflexo [a1];
sonorizagio
{/s/->[z]),

vl interdental,

vocalizagio do |
em final de silaba
ou palavra

(U=>Tw)),

| ESTAGIO4 |

Transferéncia de
tragos fonéticos da
IM, com a

presenga discreta: |
da abertura vocalicaj
(le/>]e]; Jo/=2[o]
da ditongacio|
indevida, epéntese doj
e, v interdental;]
nasalizacdo
sonorizacio. ’

il Sem noglo das

| proximidades ou

| distancias, com a
jlocorréncia em
{iprofusdo de tragos
{ fonéticos da LM .

Nogdo ainda difusa
da L-Alvo, com a
ocorréncia em ampla
escala de tracos
fonéticos da LM.

Nog¢do um pouco
mais solida da L-

Alvo, com a
diminui¢io da
freqiiéncia de

tragos fonéticos da

Nogdo ja mais sélida |
daL-Alvo, coma |
presenca discreta de |
tragos fonéticos da |
LM.
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5.2. Estagios de Interlingua no Plano Lingiiistico-Pragmatico

Nesta se¢@io faz-se a apresentacdo deste nivel de andlise em conjunto com a
delimita¢do, exemplificag8o e analise dos distintos estagios de IL presentes na
produgdio dos sujeitos, seguindo-se a mesma metodologia empregada no plano
fonético: parte-se da analise da produgdo de cada sujeito, para realizar ao final do
capitulo & caracterizacdo dos estigios de IL..

Nota-se, mais além dos pontos gramaticais, uma evolu¢io na produgio do
aprendente, que € capaz de fazer cada vez mais coisas, estruturar methor o
pensamento ¢, indo além dos elementos de coesdo, imprimir uma coeréncia cada vez
maior ao discurso realizado na LE.

Portanto, a passagem de um estagio de IL a outro estard sendo por nés
estabelecida em funcdo da analise da producdio de nossos sujeitos. Observar-se-a o
movimento de aproximacao efetuado em relacéo & IL-alvo, envolvendo:

e o0s aspectos formais (nexos, uso dos pronomes, artigos, preposigdes,
conjugagdo verbal, etc);

e a competéneia estratégica (mudanga de co6digo, empréstimos
lingtiisticos, tradug@o literal, uso de neologismos, de estratégias nio
lingiiisticas, da estratégia de espera, abandono de tema, reducdo da
mensagem e substituicio semantica),

» o desenvolvimento da fluéncia (veiculagio dos sentidos de forma
adequada e natural, gue envoive a competéncia socio-lingiiistica ¢ a

estratégica , implicando uma otimizagio dos dois pontos anteriores).

5.2.1. Estagios de IL no Plano Lingiiistico-Pragmaitico: Al

O estdgio 1 de IL, no caso de Al, vai até novembro de 1995, Nesse estagio,
Al lanca mie, com fregiiéncia, da alternancia de codigo, chegando a utilizar frases

inteiras da LM. Num primeiro momento, elabora frases ou conjuga o verbo solicitado
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e identifica a nomenclatura gramatical, mas quando se trata de realizar o seu ato de
fala na LE utiliza a LM ou faz a alternéncia de codigo:

12/09/95
P2 yo me despisté.. no sé ni donde estamos... se acabo la poesia.. no
hay mas tiempo... muy bien.. me lees td la primera estrofa... en
espanol...
[

Al: ‘ndo’.. ‘tem ainda’... v/ acabd esa estrofa...

Além da freqiiente mudanca de codigo ocorre a inadequagio quanio a
colocagdo pronomunal, a utilizagio de artigo mais possessivo, a inadequagdo na
utilizacdo da apOcope e a presenga da preposicio em estruturas adverbiais
comparativas. Ao lado disso tudo, j2 comeca a existir uma alternancia na utilizagdo

da estrutura de gustar, ora com o padrio da L-alvo, ora com o padrio da LM.

ESTAGIO 1 ESTAGIO 2 ESTAG. 3 TRANSESTAGA4
Al & P | »
MAR/95 NOV/95 SET/97 JUL/9% DEZ/98

FIG.10: Estagios de IL no plano lingiiistico-pragmatico: Al

O foco na forma, em sala-de-aula, € retratado na producfo de Al, que ndo
sustenta um discurso auténtico na LE, pois conta com recursos muito limitados e as
atividades propostas naquele momento nfo permitem um desempenho que dé€ lugar &
sua forga produtiva, pois se trabatha mais ao nivel frasal:

12/09/95

P2: bueno.. uno de cada vez... a ver...

Al: o futuro fica assim’.. yo iré.. vo estudiaré. ..

P2: claro.. y siempre el acento en la e... estudiaré mucho. ..

Al una “boa musica’...

P2: una buena...

Al: una buena...

P2: si.. ‘boa esté errado’.. “boa’ es la serpiente {(risos)) entonces
es un falso amigo muy feo.. ;jeh?.. no vais a poner boa..
(hein?.. es una buena profesora.. estd muy bien.. jalguna
duda mas?...
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O estagio 2 de II, o chamado estigio emergente, tem inicio por volta de
novembro de 1995 e vai aproximadamente até setembro de 1997. Naquele momento,
principalmente no que diz respeito as conjungdes, Al faz uso do empréstimo
lingiiistico.

A utilizagdo do verbo fener por haber como auxiliar também aparece como
marca da LM. O pronome pessoal do caso reto, as vezes, aparece na LM:

05/12/96

Al: es muy... complicado.. muy dificil de ‘se’ hablar sobre él..
.‘n€’?.. yy a mi me pareci6 gue ella.. que Leo.. ‘ela’.. ‘ela’ ./

Pl: ella...

Al: ella ‘embora tenha’.. ‘tenha’..

P1: aunque tenga...

Al: aunque ‘tenga tentado’... después de todo.. todo el drama

e

¢’.. ‘ter’ descubierto que.. su mejor amiga era era aMANte
de su marido.. “embora’.. aunque ‘tenga tentado esquecé-lo’
COI SU amigo..

Como Al esteve em licenga gestante no primeiro semestre de 1997,
regressando em agosto desse ano as aulas, a primeira coleta que temos depois de seu
retorno é a de 11 de setembro de 1997. Nesse momento, apesar de sua auséncia no
primeiro semestre, apresenta uma produc@o oral mais consistente, que corresponde
ao estdgio 3 de IL. Os empréstimos lingiiisticos tornam-se bem reduzidos e o seu
discurso € mais coeso e construido dentro dos padrdes do espanhol.

Al: la pelea. por las fotos y la... valo.. ‘valorizacion’.. muy
grande.. de algunas pocas que se consiguieron.. algunas de
elfas “¢’.. fueron compradas ‘acerca’ de treinta y cinco como
cinco millones de pesetas y y... “foram’ ‘foram’.. / fueron
apenas ‘duas’fotos que se consiguieron y las otras fotos fotos
estan. ./ los negativos estan con la policia.. pero...

Mantém-se neste estagio, exemplificado pelo trecho acima, a utilizacdo de
tener por haber, como auxiliar, e dGvidas quanto a conjugagio verbal, traduzidas
pela estratégia de solicitagio indireta de ajuda, em que a repeticiio ¢ feita com a
entonagio interrogativa do verbo conjugado. Chega a ocorrer a auto-corregio, com ©

que a aprendiz demonstra ter maior consciéncia da produgio gerada.
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QO estdgio 4 de IL ¢é prenunciado a partir do 2°semestre de 1998. Al apresenta
naguele momento pouquissimos erros, quase sempre ocasionados por empréstimo
lingiiistico devido a insufici€ncia léxica. Observa-se que sdo preferidas as passivas
analiticas, por um paralelismo com a LM, em lugar da passiva sintética, de uso
corrente no espanhol.

20/11/98

P: si.. ellos estan haciendo cosas ahora con el espafiol. ..

Al: si. ‘hasta mismo’ cuando cuando las ‘embalagens’...
i embalages’?...

P : los paquetes...

Al: los paquetes de chocolate.. leche.. siguen en portugués y

espafiol ..
P: de sopas.. de galletas..
[ [
Ale A2 si. si.. casi todos...

Al: a mi me gusta ver algunas cosas que cambian..

P : de unalengua a otra...

Al: de una lengua a otra. ..

AZ2: esos dias/

Al: a veces.. en un paquete se escribe.. la misma cosa../ en los
paquetes la misma cosa ‘es escrita’ diferentemente. ..

Na coleta de 22/01/2000, pode se observar uma regressio no caso da
utilizac@o do verbo gustar e do verbo femer como auxiliar no lugar de haber, ¢ que
mostra oscilagdo, enfim, certa instabilidade. A utilizagdio da preposigio diante dos
dias da semana ¢ a auséncia dela no caso do objeto direto de pessoa, invariavelmente

ocorreram dessa forma, o que podemos testemunhar como docente envolvida no

processo.

Al: /../ en la quinta serie yo tuve una profesora llamada Silvia..
‘me gustaba mucho de ella’ vy ella también me queria bien..
yo he aprendido mucho con ella y ‘ella’.. siempre que la
encuentro me habla que jamas ha encontrado +/ una alumna
como yo.. /../ A2 y yo empezamos con una practica en la
facultad dictando clases de espaiiol.. “foi’/fue una experiencia
optima.. con las clases ‘en’ los sabados vya.. hasta las seis de
la tarde.. yo faltaba mucho en las clases ‘de’ viernes.. en
octubre me quedé enferma con meningitis.. v falté a las clases
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por casi un mes.. pero en diciembre todo estaba terminado y
yo ya era una profesora.. hoy dia yo veo que ‘podria’ “tener’
sacado muchas cosas mas de este periodo académico de mi
vida.. pero veo tambien que. ademas del conocimiento..
també/también se quedaron las amistades de los profesores y
de los compafieros de clases./.../

Al mostrou dominio de uma competéncia comunicativa ao final do curso,
posicionando-se Como receptor critico € como emissor consciente de boa parte de
suas falhas.

Al manteve certa dificuldade no que diz respeito ao uso de algumas
conjungdes, ao longo do desenvolvimento de sua IL, superada ao final do curso. Até a
metade do estagio 2 utiliza mas, embora, a no ser (nexos da LM}, no final de 1996,
apresenta alternincias entre a forma da LM e a da L-alvo - embora’ aunque e
mas/pero, no estagio 3, aparece a utilizacdo de alguns nexos da LM (porém, quantoy,
no chamado periodo de transigio para o estagio 4 sdo bem utilizadas as conjungdes,
ndo havendo empréstimos ou impropriedades no uso das mesmas.

Quanto a concordancia verbal, existem amostras de instabilidade em sua IL,
ainda nos estdgios finais. Al sempre mencionou o verbo como uma de suas
dificuldades na aprendizagem do espanhol, o que se pode constatar também na sua
produgio de 1° a 4° ano, com fathas no paradigma da conjugacio verbal, de forma
mais acentuada até julho de 98. No final de nossa coleta a sua IL ja apresenta um bom
dominio do sistema de conjugacio verbal do espanhol ainda que, esporadicamente,
ocorra alguma inadequacio.

Quanto ao pronome obliquo atono, Al alterna a auséncia indevida com a
presenca do mesmo, algumas vezes com a colocagdo pronominal indevida, sendo que
consegue corTigir esta ultima no final do estagio de transi¢fio ao estagio 4 de IL.

A1l mantém a correspondéncia no estégio 1 de IL com a seriagdo do cursoc em
que se encontra. A sua histéoria de vida permite-nos conhecer a causa da
irregularidade no estagio 2, o estigio emergente, pois este se alonga em fungdo de sua
gravidez e da hicenca gestante durante o primeiro semestre de 1997. No entanto, Al

consegue acompanhar boa parte do grupo e finaliza com um bom nivel de produgio.
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E, porém, reconhecido por ela mesma que poderia ter tirado maior proveito dos
estudos na universidade.

Al supera a utilizacdio de marcadores discursives da LM, mas utiliza os
empréstimos lingliisticos, principalmente no caso de vocabulos e, com menos
freqiiéneia, no uso de expressdes ou frases da LM. Mantém o emprego, algumas
vezes, da traducgao literal de vocabulo ou expressdo da LM e, ja no Gltimo ano de
curso, ndo solicita ajuda, nem direta nem indiretamente, fazendo um auto-
monitoramento de sua producio e ja tendo consciéncia de boa parte de suas falhas.

Al demonstrou ser uma aluna que, apesar dos percalgos apresentados
(conforme sua historia de vida e nossa observacdo) conseguiu um desenvolvimento
satisfatorio de sua 1L, finalizando como uma das mais fluentes. Seu processo

evolutivo continua apés o término do curso, principalmente com a atividade de

preparo das aulas de espanhol:

22 de janeiro de 2000

“y también sigo aprendendo../aprendiendo y mucho con mis
alumnos.. vOy a aprovechar este momento para agradecerte P
por todos los ensina.. ‘ensinamentos’en la facultad y por toda la
avuda ahora que va no soy una alumna.. oficial.. pero sé que
siempre voy a tener muche que aprender contigo.. GRACIAS.”

Al sente-se bastante motivada para atuar no ensino do espanhol, fato
importante em sua histéria de vida académica, pois ¢ fruto do processo de
aprendizagem da lingua por ela vivenciado. De inicio, ela nfo contava com uma
motivag3o propria, € ao final do curso mostra-se com uma motivagio integradora, em
que dar aula de espanhol € algo que lhe d4 prazer e confere sentido a sua vida,

levando-a a deslocar-se de sua cidade de residéncia a outra, nesse intuito.

5.2.2. Estigios de IL no Plano Lingiiistico-Pragmatico: A2

A2 tem a sua producio no estdgio I de 1L, ou estagio de erros aleatdrios, até

novembro de 1995. A sua produgdo oral na LE, nesse periodo, ¢ limitada ¢ apresenta
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pouca nogdo do sistema da L-alvo.

A2

12/09/95

P2: oigan.. que no es para charlar.. es para poner atencion en las
frases del compaiiero...

A2: fun ‘al” bibhoteca hoy...

P2: VAYA . ;biblioteca es masculino o femenino?...

A2: masculino. ..

P2: ;es el biblioteca?... es igual al portugués.. entonces ;jcomo
queda?... fui...

Az al...

P2: no.. hya mia... al es a + el.. pero tu tienes a + la.. entonces se
queda ala... entonces repite.. fui...

A2: fui a la biblioteca hoy luego que llegué. ..

ESTAGIO 1 ESTAGIO 2 ESTAGIO3 TRANS. ESTAGIO 4

® P > ~»

MAR/95 NOV/35 NOV/96 JUL/S8 DEZ/98

FIG. 11: Estagios de IL no plano lingiiistico-pragmatico: A2

O discurso espontdneo gerado pela aprendiz (duvidas, opimdes, etc) ocorre

em sua LM. J& nesta fase imcial a aprendiz comete erros de concordincia verbal

(2°p.sing. por 1° p.sing), o que acreditamos ser ocasionado por uma estratégia de

treino, pois geralmente os professores utilizam o # em seus didlogos com os alunos

que, por sua vez, interiorizam essa forma, utilizando-a automaticamente em outros

contextos. Na elaboracio das frases,

enfrenta muitas duvidas, muitas incertezas,

fazendo uso freqiiente da estratégia de solicitagdo de ajuda direta, necessitando dos

andaimes que o professor oferece.

12/09/95

P2: ;qué mas?. jsin dudas?. lee.. {(referindo-se as frases
elaboradas pelos alunos))

A2: mis padres...

P2: mis padres...

A2: ;esperaran por nd retorno?.. ‘€.

P2: si.. si.. perfecto... mis padres esperaran por mi retorno.. jqueé
mas?..
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A2: de ‘una viajen’ de vacaciones ( ) ‘como que fica.. de
fim de ano’?...

P2: ah.. yo no viajaré...

A2: jcomo?...

P2: yo no viajar€.. ;no es futuro el tuyo?...

A2 €

P2: entonces.. no viajare... jes esto lo que has puesto?...

A2 no.. ‘¢ gque eu quis colocar assim’.. ‘meus pais’ me
esperaran..

P2: si.. me esperaran...

A2: “ndo.. meus pais esperardo por meu retorno’...

P2: mis padres esperaran por mi retorno.. muy bien. la
segunda.. ;cual es?...

A2: “ah.. ndo.. entdo deixa eu fazer.. pera ai’...

P2: viajaremos de vacaciones...

A2: “é pela mesmo™?...

P2: “pela nfo’.. POR LA ... lee lo que quieres decir...

A2: hoy trabajé mucho por la mafiana.. pero por la tarde no
“hiciste’ nada...

AZ passa ao estagio 2 de IL em novembro de 1995 e continua, nesse
momento, efetuando com certa freqiiéncia o empréstimo lingtistico, tanto no caso de
vocabulos quanto no caso de algumas frases. Finaliza esse estagio em novembro de
1996,

No estagio 2 ja consegue conjugar bem alguns verbos, em distintos tempos
verbais (reconhega-se como fruto de um bom trabalho de sistematizagdo ¢
rotinizacdo), além de utilizar bem pronomes, contragGes e apocope.

H4, porém, em sua produgdo oral, uma grande propor¢io de verbos na LM ¢,
em alguns momentos, também o pronome pessoal do caso reto utilizado € o do
portugués. Os nexos que estabelecem relagoes entre as frases ou periodos, na maioria
das vezes, sdo extraidos da LM (as conjungdes embora, mas — esta ultima ja se
alterna com pero), além de ocorrer a utilizagdo do verbo femer como auxiliar no lugar
de haber.

28/11/95

A2: yo ‘ainda’no sé si voy.. a optar..,
P si?..
AZ2: por el espafiol.. “mas estou pensando’ muy ‘senamente’...
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P : anja.. bien. bueno.. escoger un papelito ahora .. y decirme
que te toco...

A2: vacaciones... en noventa y tres.. yo.. yo no viajé.. pero ‘fue’
unas ‘férias’/

[d

A2: “inclusive’ acontecié una cosa muy interesante... ‘mia’
mejor amiga.. siempre ‘esteve’ en ‘casa’.. convivié con mi
familia.. pero en las vacaciones ‘ela’comenzé.. ‘a namorar mi
hermano’.. y hoy ellos estan novios...

P: novios.. qué bien.. jnovios de anmillo?.. ;de anillo?...

A2: de anillo.. fueron unas vaciones muy interesantes..
‘embora’/

P : aunque...

A2: aunque yo no ‘tenga’viajado...

A2, ainda no estagio 2 de IL, supera o uso de estratégias de redugio. Mantém
um longo didlogo com P, utilizando estratégias de compensagio, quando tem alguma
insuficiéncia lingiiistica. Solicita ajuda, promove adaptagGes e consegue trabathar o
contendo lingiiistico desejado de forma satisfatoria.

Em sua IL podemos notar ja num estagio 2 mais avangado, a convivéncia de
pronomes pessoais do caso reto, que surgem em sua produgdo ora em portugués, ora
em espanhol (ele/él). Com freqiiéneia utiliza o pronome pessoal do caso obliquo na
L-alvo, mas ha momentos em que os coloca na LM, e outros momentos em que estdo
ausentes.

27/08/96

AZ: en la primera vez que yo escu escuché... ah.. ‘tive uma
pésima’ 1mpresion.. pero después. come comencé a
‘intendier’.. a mi me gustd.. es una ‘estoria’ muy interesante..
‘embora’ yo ‘creo’ que no no aconteceria ‘assim’ en la vida

real...
P: jpero es una historia verdadera!.. no es una invencion...
AZ2: entonces... es una historia

verdadera.. pero es dificil de acreditar... que personas asi ‘se’
escribiendoy/.. pero después ellos se conocieron.. ;‘né’?..

P: se conocieron.. todo eso.. el préximo dia vamos a ver las
diaposttivas... con las personas de verdad.. que participaron
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de esa historia.. jno?.. de ese encuentro.. el pueblo de Plan y
todo eso...

AZ: es interesante después de las bodas.. que las personas salen

‘atras’ de los novios.. a procura de ellos.. no los dejan solos. ..
/..

A2: es un Don Juan., ‘ele’ no sabe lo que ‘quer’.. pues en vez de
decir! de una vez a Pepa que no v queria ‘mas’ ‘nada’..

‘enquanio’ ella ‘ficava ligando® ‘a é’.. llamando por
“teléfono’..

P: llamaba...
A2: €l decia “qui” decia ‘qui” ‘ainda’ “a’ queria mucho pero.. no
es.. verdad. ..

Ha conjungdes do espanhol que ja foram incorporadas ao discurso de A2,
como pero, € outras que se mantém na LM, como € o caso de embora e enquanto.
Este momento de sincretismo pode nos dar uma idéia do processo complexo e
dindmico da aquisi¢do de uma segunda lingua (aqui na acepgio de LE), no qual a
LM fomece os andaimes ¢ a elaboragio de regras da IL de nosso aprendiz determina
o grau de apoio na L1 ou no seu sistema proprio.

A2 demonstra ter atingido o estdgio 3 de IL a partir de novembro de 1996,
estendendo-se este estagio até abril de 1998 Reduz os empréstimos lingiiisticos,
apresentando um dominio maior das estruturas que utiliza e evitando os vocéabulos de
apoio da LM. Faz, em alguns momentos, a auto-corre¢io.

A2 aiterna na sua producdc oral uma presenca necessaria e adequada do
pronome pessoal do caso obliquo com a auséncia do mesmo. O pronome pessoal do
caso reto ocoire ora desnecessariamente, ora como a marca de uma estruturacgdo da
LM (“yo no ache cierto”), ora com uma representacio equivocada, fruto da IL, como
no caso do pronome pessoal de terceira pessoa (€l) que € representado pelo neutro
{ello), talvez como uma imagem mais clara na IL de A2, por contraposicdo ao
feminino (ella).

Consegue atingir um bom nivel quanto a utilizagie do paradigma da
conjugagdo verbal e, quando se engana, logo percebe e realiza a auto-corregao.

Continua, entretanto, utilizando o verbo tener como auxiliar, no lugar de haber.
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3/12/96
A2: ‘vo yo’ no “acho certo’.. pero creo/
P3: no te parece...

A2: no me parece cierto.. pero crec que una persona mayor..
también lo haria...

P3: ;lo haria?.. ;de la misma manera?...

A2: si.. yo creo que si...

P : puede que pase. ;no?. realmente las personas tienen..
reacciones tan.. tan distintas.. jno?.. es tan dificil.. jno?.. me
parece que hay también distintos niveles de.. de robo..
(no?.. de atraco... de cierta forma lo que Paco estuvo
haciendo con Leo.. ;no?.. fue algo también fuerte.. casi
robarle los afios de su vida sin que hubiera tenido una
reaccion mas clara con ella antes. ..

A2: si.. si ‘ello’  “‘tuviese” dicho... ¥ afirmado ‘a ella’ que no la
queria mas...

P : que no la queria.. y ya estaba. ..

A2: ella no “1a’/no iba a esperario. ..

Neste estagio A2 alterna, em outros momentos, a auséncia do pronome
obliquo com a colocagdo indevida (deja verme/ no estan les gustando). Mantém a
alternincia entre o pronome pessoal do caso reto de 3° pessoa na LM (ele) ou na LE
(¢l). Adapta vocdbulos, num processo de aproximagio em relagio ao espanhol
(dezocho, dejia).

Pode-se identificar o resultado em sua IL de uma estratégia de treinamento,
pois A2 falha na concordancia verbal (debias hacerio no lugar de debia hacerlo),
assumindo a fala do professor, que utiliza o ti quando dialoga com os seus alunos.
No caso de A2 isto ocorre de forma esporadica, mas no caso de A4 e AS, como se
comentara mais adiante, ocorre de forma sistematica e cada vez mais volumosa,
apesar das correcOes feitas pelos diversos professores.

A2 durante o estagio 3 de IL ainda realiza alguns empréstimos lingiiisticos,
no que diz respeito a alguns vocadbulos. Mas estes sdo poucos e remetem,
principalmente, a alguns verbos (vendo, fotografar) que ndo obedecem a ditongacio
propria do espanhol. A2 oscila entre uma adaptacgio, que seria uma palavra criada em

sua IL (atrapajar} € o termo transplantado do portugués (atrapathar).
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A auséncia do pronome pessoal do caso obliquo atono (los) ndo €
representada neste momento por um vazio, mas por um uso indevido do pronome
pessoal do caso obliquo tdnico {a ellos). Nota-se, contudo, uma construgdo mais
proxima do espanhol, um texto com poucos erros e bem estruturado. As idéias sdo
captadas de forma perfeita e o relato oral de A2 é bem elaborado.

11/09/97

A2: aqui dice que los paparazzi.. ‘além’ de ‘atrapajar’.. ellos..
“¢’.. hicieron reclamaciones.. ‘dijeron’ que en Sara
Sarayevo.. los policiales dejaron que ellos trabajasen.. ahi

los policiales.. estaban ‘atrapa.. atrapallando’...
P : como si la policia estorbase el trabajo de ellos... ¥ estaba

molestando.. \ estaba molestando la policia. ..

A2: y después los fotografos.. “€’.. “vendo’ la agonia de Diana...
aun asi continuaron a foto.. a “fotografar’.. la parte trasera
del coche. .. donde ellos estaban. ..

: no sé si se habla algo.. si es este.. reportaje... pero../ de que..
ellos incluso se subieron al coche para tomar fotos.. jno?..

AZ: no.. no es en éste...

P : en algunos noticieros o en 13 television lo dijeron. .

A2: ellos “dijeron’a los policiales que.. si.. es una frase de ellos..
“si os disparara veriais lo que es bueno”.. llegaron a
amenazar a los policiales...

P:eso..

A2: para que +/ dejasen “a ellos’ trabajar.. como ‘dijeron’...

w

Em 20/11/97, A2 faz uma auto-avaliagdo de seu desempenho e reconhece ter
estado melhor no comeco do ano. E interessante esta colocagio de sua parte para que
possamos remeter ao fato de que, na producdo de nossos alunos, € possivel haver
regresses, € regras resolvidas podem voltar a um estagio anterior.

A producdo oral de A2 alerta-nos para a auséncia, algumas vezes, do
pronome pessoal do caso obliqguo. Mas uma marca, que aparece claramente em vias
de fossilizaclo, € a falta de concordancia verbal (yo no hizo), que resiste as correctes
efetuadas pelos professores e € reconhecidamente, tomada por A2 como um

elemento que ndo sabe, ou do qual ndo se recorda. O verbo femer é usado
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indevidamente no lugar de haber, na acepglo de existir, atitude provavelmente
transferida de sua LM,

Em 17/04/98, a falta de concordéncia verbal decorrente da confuso entre a
primeira e a 3* pessoa do singular {a,b) €, como j4 afirmamos anteriormente, um item

em vias de fossilizagio, pelo que se pode notar no desempenho de A2 .

(a)
A2: iqueé yo he ‘lido’?... Camilo José Cela...
P )

A2: que Camilo José Cela.. ‘he’ dicho... ((referindo-se a ele))

P : ah.. Camilo José Cela...

A2: “é’.. que no.. que no importa cudl sea.. la lengua.. si si.. que
lo que importa es la cultura...

(b)

A2: pero.. de cierta forma hay../ el cufiado de ella mismo « ‘he’
preguntado../

P : le ha preguntado. ..

A2: °Ia’ ha preguntado...

Na transigdo rumo ac estagio de estabilizagdo da IL, em julho de 1998,
pudemos constatar que A2 ainda cai nas armadilhas dos verbos irregulares, ndo
ditongando acordarse, quando conjugado no presente do indicativo (2). Nesta coleta
de 30 minutos de duracgiio, com o relato da histéria de vida efetuado pelos nossos
sujeitos, pudemos observar, detalhadamente, o comportamento dos pronomes
obliquos nc estagio de transicdo para o estagio 4 de IL de A2, verificando uma

oscilagio que descrevemos mais adiante:
(a)

A2: /./ MIENTRAS YO ESTUDIABA ALLA.  pasé
‘conmigo’ una cosa +/ que todos en mi casa se ‘acordan’.. es
que mi hermano.. que estudiaba en ofra escuela.. pasaba
todos los dias en la mia.. para ‘irmos’ juntos para casa...

porque aun no habiamos conseguido +/ autobis para
llevarnos.. /.../

(b)
A2: /../ en la escuela 4/ que hice el primer grado.. FUI MUY
FELIZ... *hizo’ muchas ‘amistad’... “BRINCABA’ TODO
EL TIEMPO. mis profesores eran muy buenos. mi
hermano también estudio alld.. incluso en la misma época
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que yo.. y como yo era.. el benjamin de la familia.. €l hacia
todo lo que yo queria... SIEMPRE.. si queria una merienda
‘ello’/ +/ compraba../él +/ + compraba... él { { hacia todo

‘para mi’.. pero esta escuela no tenia el ‘segin grado’.. y
por eso yo ‘tuvo’ que cambiar para ‘una’ otra.. que era una
escuela ‘mayor’.. con muchas personas diferentes.. /.../

(©)

A2: /../pero cuando llegaba el dia de cobrar.. mi amo hacia de
todo para retrasary ‘eso’.. y siempre ‘pasaba’ varios dias
para que me diese el sueldo.. pero eso era la Gnica cosa de
mi amo que a mi no me gustaba... porque EL ERA UNA
PERSONA MUY BUENA... un ejemplo de eso era que mis
amigos y mis parientes iban a visitarme en la oficina.. y él
los trataba muy bien.. y yo también recibia muchas llamadas
por teléfono.. Y TAMBIEN LAS HACIA.. y ¢l jamas me
dijo nada... él siempre me ayudoé mucho... /.../

(@)

A2: /../como yo ‘dijo’.. ella me ensefid muchas cosas.. ella
daba muchos consejos ‘para mi’.. consejos muy buenos..
pero ella “mismo’ no los seguia.. /.../ hoy.. hace casi dos
afios que no la veo.. esta viviendo en una ciudad muy ‘lejo’
de aqui.. pero espero verla luego.. y contary a ella todas las
((quase chora)) ‘novidad’ gue tengo.. porque yo no tengo
su/el nombre de su calle v el mimero de su casa.. y no
puedo ni.. escribiry/ “a ella’.. pero deseo verla luego.. es un
deseo mio... /.../

Em (a) também ocorre a presenca do infinitivo pessoal, idiotismo da lingua
portuguesa, que ac ser utilizado em espanhol constitui um erro grave, pois esta
lingua wtiliza outras equivaléncias (presente do indicativo ou presente do subjuntivo)
e estrutura a frase de outra forma..

Na nossa coleta, a ocorréncia deste fenémeno foi muito pequena, mas pode
ser observada neste momento, no final do curso, apesar dos alertas levantados pelos
professores de lingua espanhola. Portanto, um contexto que em portugués leva o
falante a utilizar o infimtivo flexionado € mantido, no caso de nossos aprendizes,
quando se manifestam em espanhol, sem que se preocupem em estabelecer as

devidas equivaléncias.
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Tanto em (a) quanto em (d) ha a auséncia do pronome obliquo itono (me,
me; le), que € mais utilizado em espanhol, mas no percurso realizado por A2 ha a
presenca do pronome obliguo tdnico (conmigo; para mi; a ella), numa atitude de
aproximagdo em relagdo a L-alvo.

Entretanto, esta utilizagdo do pronome obliquo tdnico chega a gerar estruturas
pouco usuais em espanhol como “él hacia todo para mi” (b), que usualmente seria
enunciada como “él me lo hacia todo”. Em (c) ha uma utilizagio perfeita do pronome
obliquo, respeitando o sistema do espanhol. Em (b) temos também exemplos da
auséncia do pronome pessoal do caso obliquo, com um vazio, correspondente ao
percurso realizado na LM.

Novamente, sublinho no trecho (e) a questdo da concordéancia verbal (3° pes.
sing. por 1? pes. sing.):

(e)

A2: /.../ yyy cuando yo terminé el ‘segiin grado’ yo ‘hizo’ una
prueba para ingresar a la universidad... después de la
prueba.. yo ‘tuvo’una expectativa muy grande.. para saber
‘se” habia ‘pasado’o no.. y cuando yo vi mi nombre en la
primera lista de llamada. me quedé muy feliz. muy feliz
porque yo no esperaba entrar en la universidad tan pronto..

Remetendo-nos a evolugio destas linguas irmds, apresentada no capitulo 11,
chamamos a ateng@o para o periodo em que se mtroduz a apdcope estrangetrizante, de
origem francesa, no espanhol e no portugués, que sdo ocorréncias freqiientes a
principios do século XIIi. Na Espanha, o rei Alfonso, prop6e o restabelecimento da
vogal eliminada. Com 1850, no periodo alfonsino h& uma oscilagio no uso ou nio da
apocope: vien/viene; tien/tiene; diz/dize; faz/faze; fiz;fize; quier/quiere.

O prestigio da producio alfonsina e da norma toledana gera frutos e, em 1390
ou 1400, ha o restabelecimento do /-e/, salvo quando acompanhava as consoantes
finais d, 1, n, r, s ou z. No portugués, entretanto, mantivemos a apdcope, € essa € uma
explicagdo diacronica para a fregiiente observagdo, no caso dos aprendizes brasileiros
de espanhol, da confus@o na concordéancia verbal entre i* ¢ 3% pessoa do singular, no

pretérito indefinido em espanhol (correspondente ao pretérito perfeito em portugués).
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Outro elemento detetado foi a auséncia da preposi¢do quando se tem em
espanhol um objeto direto de pessoa, que deve vir, obrigatoriamente, preposicionado.

®

AZ: /.../ fue muy grande la ansiedad por el primer dia de clase en
la universidad.. pues yo sdlo conocia Y/ una persona de mi
ciudad.. que estaba en el curso.. y no tenia mucha amistad
con ella.. pero en el autobis ya empecé a hacer amistad.. y
en ‘la’ aula conoci 4 mis compafieros... fue muy
interesante el primer dia... “tuvo’ muchas ‘brincadeiras’.. y
cosas asi.. /.../

Esta € outra questdo que envolve a transferéncia lingiistica, bem como o uso
de temer no lugar de haber, como impessoal, no sentido de existir. S&o pontos
detetados em (f) e que tém sido dificuldade para nossos aprendizes, eliminada por
alguns e fossilizada por outros, como no caso de A2.

Em outubro de 1998, AZ apresenta uma produgdo oral bem elaborada, de
acordo com os padrdes da L-alvo. A aula gravada apresentava atividades com o foco
na forma e A2 so6 comete algum deslize no momento de conjugar um verbo ou de
enunciar uma regra de acentuacio, porém tem sua produclo claramente identificada
com a de um aluno de nivel avangado, como de fato o é Expressa as suas
dificuidades, como o contexto de uso de alguns tempos verbais ou a concordéncia
verbal ja destacada nos trechos analisados anteriormente.

Na coleta final, realizada em 20/11/98, A2 apresenta um discurso fluido, com
um bom ritmo, mas apesar de tanto conjugar verbos continua confundindo a 1* e a 3
pessoa do singular, agora no caso especifico do verbo Aaber, no presente do
indicativo.

A2: ayer.. yo me quedé asi MUY ENCANTADA con lo que he
visto.. hay una revista.. de productos de limpieza.. que antes
venia asi.. mitad v portugués y mitad + inglés.. ahora “he’
cambiado.. ahora viene mitad + portugués y mitad
espafiol.. han quitado el inglés. . /../
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AZ consegue superar a falta de concordincia no pretérito indefinido
(nomenclatura do espanhol equivalente ao pretérito perfeito do portugués), como se
pode observar no trecho abaixo. Insere, no entanto, uma estrutura tipica do portugués
de Portugal, o verbo estar conjugado + preposi¢do + verbo principal no infinitivo, no
seu discurso em espanhol, interferéncia que surge nesta etapa final, onde j& ndo
poderia ter lugar, e ¢ fruto do imaginario do aprendiz.

Note-se o espirito observador de A2, ao narrar e criticar uma interagio na
qual o interlocutor desconhece o espanhol e julga captar o conteirdo do didlogo
travado com um falante nativo dessa lingua, levando-se pelas semelhangas que
fornecem pistas falsas, situagdo que ja comentamos em nossa introdugdo, e para a
qual Al e A2 dirigem um olhar critico:

A2: a veces/nosotras/en la tele también.. Enrique Iglesias “estaba
a dar’una encuesta.. y le preguntaron ‘a éI’ si.. st €l vivia
solo.. y él dijo que si.. pero que tenia perros.. vy la persona
que ‘estaba a hacer’ la encuesta.. no sabia lo que era perros..
y alguién le dijo asi.. CACHORROS . v él empezd/

Al: antes de eso €l se quedo.. si.. perros.. entonces no vive solo..
si.. pero sin saber lo que era perros...

P: {(risos))

A2: y después.. cuando dijo.. ah si. CACHORROS.. Enrique
Iglesias dijo.. si.. tengo dos perros.. pero no son tan
cachorros... tienen/

Al: uno tiene un afio.. otro un afio y medio.. pero no son
cachorros. ..

Um ponto no qual A2 apresenta instabilidade em sua IL € o que diz respeito
ao uso de certas comjungdes. A auséncia do pronome obliquo também demonstra uma
oscilagdo no sistema de IL. em desenvolvimento, bem como a questdo do paradigma
da conjugagio verbal, nem sempre claro no caso dos verbos irregulares, além da
fatha, algumas vezes, na concordancia verbal.

Os empresiimos continuam ocorrendo no caso de uso de marcadores
discursivos ¢ algumas expressdes ou frases da LM. A2 recorre, como a maioria dos

aprendizes, a traducfo literal. Desenvolve, porém, uma comunicagdo adequada na L-
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alvo, emoldurada, como ja citamos anteriormente, por elementos prosodicos gque
imprimem a sua produgio um ritmo proprio do espanhol.
Julho de 1998

A2: “y la lengua me parecio siempre bella.. interesante.. v hoy
es una cosa comin en mi vida.. hablar espafiol.. aunque aiun
tenga dificultades.. ;no?. me quedo un poquito nerviosa a

Veces.. pero es uma cosa que a mi me gusta demasiado...
jvale?..

AZ2 apresenta correspondéncia nos dois estagios iniciais de IL com a seriagdo
regular do curso. O estagio 3 de IL, no entanto, dura 1 ano e meio, e representa um
periodo dificil de sua vida pessoal, com uma gravidez assumida por ela, a chegada do
filho no final do 3° ano e a perda do trabalho apds a licenga gestante, o que também
teve o seu lado positivo, pois com isso ela teve que comecar a dar aulas nesse
momento, 0 que a auxiliou muito em seu desenvolvimento. Termina o curso
demonstrando estar numa zona de transi¢io para o estagio 4 de [L.

A2, ao término da graduacgdo, esta consciente de algumas de suas dificuldades,
mas outras passam desapercebidas e tendem a tornar-se elementos fossilizados na sua
I (auséncia da preposigdo diante de objeto direto de pessoa, a manutengdo do
infinitivo flexionado, tener no lugar de haber no sentido de existir e a instabilidade no
sistema pronominal e na conjugacio verbal).

A constancia com que se dedica ao ensino do espanhol pode promover muito
ainda o avango de sua IL, mas o quadro assinalado demonstra a necessidade de que
invista em cursos de atualizaciio ou cursos de extensio na area para superar as
dificuldades, que a propria A2 reconhece ter.

Apesar destas questdes formais A2 apresenta fluéncia em seu discurso e
caracteriza-s¢ como uma aprendiz meédia, representativa do grupo, quanto a sua
produgdo, e superior quanto ao ritmo, fluéncia e senso de responsabilidade, o que cria
a expectativa de que ela procure continuar investinde no desenvolvimento do

espanhol, sua L-alvo.
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£,2.3. Estagios de IL. no Plano Lingiiistico-Pragmatico: A3

O estagio 1 de IL ocorre na produgio de A3 de margo de 1995 até o final do
1° semestre de 1996. A mdefini¢do dos limites da L-alvo leva a aprendiz a executar
varias tentativas na construcio de seu discurso. A imadequagio em sua IL atinge
tanto os aspectos formais quanto os funcionais, no caso destes ultimos chega a ser
surpreendente determinadas ocorréncias dada a proximidade tipologica do portugués
e do espanhol:

26/09/95

P2: estar.. ‘no’ pretérito indefinido...

A3: los profesores ‘estiveron’...

P2: estuvieron.. “estiveron € portugués’... estuvieron...

A3: ‘estuvieron ...

P2: no es “estuvieron’.. es la e cerrada.. estuvieron...

A3: estuvieron muche trabajo...

P2: no.. ahi no tiene sentido... estuvieron muy ocupados.. por
ejemplo.. tii tenias que cambiar la frase.. Maria y yo...

A3: Maria y yo ‘estuvemos’...

P2; estuvimos...

A3 estuvirnos muy ocupados por la mafiana. ..

ESTAGIO 1 ESTAGIO 2 ESTAGIO 3
L » - -
MAR/9S 7° SEM/96 SET/97 DEZ/98

A3

FIG.12: Estagios de IL no plano lingiistico-pragmatico: A3

Apesar de construir um discurso entrecortado por vocabulos da LM, a partir
do segundo semestre de 1996 podemos classificar a produgdo de A3 no estdgio 2 de
i1, com duragdo até setembro de 1997, porgue nesse momento, a aprendiz consegue
posicionar-se € opinar falando em espanhol € j& comega a discernir as regras proprias
da lingua, utilizando menos a mudanga de codigo.

Faz uma boa utilizagio dos artigos, tanto definidos quanto indefinidos, e da

apbcope de mucho. Apresenta nesse momento uma utilizagio oscilante do verbo
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gustar, ora com a estrutura propria do espanhol, ora do portugués, ora com uma
forma especifica da IL.
3/12/96

P ;que te parecié la pelicula?...
A3 ay.. me gustd mucho la pelicula. . mucho “mismo’...
/oA

A3: ‘mas’ ‘yo he’gustado mucho.. me ‘he’ gustado mucho su
comunicacion...
[

P3: te parece que es a partir de ahi que ella se torna.. de verdad..
una gran escritora.. ;no7...

A3: yo creo que si.. yo creo que si.. cuando ella ‘va a hablar
con’el periodista.. que ella habla que.. AMANDA GRIS NO
‘ESCREBE” BIEN... ‘ela’.. ‘ela’.. ‘ela’ ‘mismo’.
‘tenta’acabar con ella... “¢’.. matar ¥ ‘Ia’ Amanda Gris.. ‘¢’
dentro ‘dela’ ‘mismo’.. jsi?.. y.. y.. eso es.. un ‘avanzo’.. una
revolucion... en la vida de elia. ..

A inseguranca na utilizagdo da IL-alvo faz com que A3 lance mdo de
estratégias de reducdo funcional, tais como a de abandono de tema. Embora isso
ocorra a redugio da mensagem ndo € implementada pelo fato de que no didlogo
estabelecido A3 recebe novos insumos de P. Em alguns momentos ja comeca a
existir um auto-monitoramento de sua producio.

Ha alterndncia no que se refere ao pronome pessoal do caso reto ella/ela. A
conjungiio adversativa tipica do portugués (mas) € a utilizada neste momento de sua
pradugdo, ao contrario da coleta anterior em que havia a alternéncia (mas/pero).

O movimento de aproximacio em relacdo a L-alvo acaba criando formas,
geradas por uma hipdtese na observagdo daquela, que tem lugar especificamente na
IL de A3, como o caso da ditongacdo de formas verbais no mfinitivo (encuentrar) ou
no ‘pretérito imperfecto’ {encuentraban).

Sua IL capta, neste momento, ¢ processo de ditongacio que ocorre no
espanhol, e ufiliza o procedimento levado a cabo pelos brasileiros em geral, na
tentativa de aproximagdo em relacfo a esta lingua, de ditongar formas que imagina

terem esse mesmo comportamento {ex: fuerma), mas que em fracdc de segundos
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substitui pelo termo transfendo da LM (forma), que se identifica com o termo
utilizado em espanhol, com exclusio da abertura vocalica.
18/04/97

P: ahja.. y y y.. (como prevenir?... jcudl la forma mas efectiva?. ..
A3: ‘¢’ enla.. en/ “caso’ de las.. relaciones sexuales.. yo creo que
es el condon...

P: el condon...

A3 si.

P: y ;de qué forma usarlo?...

A3: ;la “fuerma’?.. jla “forma’?...

P : jen que momento?...

A3: jen qué momento?.. ‘no’ momento ‘de’.. que comienza la... la
actividad.. [né’?...

P : anja...

A3: cuando se da ‘erezon’/ “erecién’ que ‘eles falam’?...

P : ereccion...

A3: ereccion.. del pene...

P: eso...

O levantamento de hipéteses pode ser observado também na aquisigio de
novos vocabulos como ereccion, que na sua IL materializa-se como erezdn, em
seguida erecion, com a manifestagdo de duvida através da estratégia de solicitagio de
ajuda. Ha muitos empréstimos lingiiisticos e alguma mudan¢a de codigo continua
sendo implementada.

A3, no final deste estagio, consegue realizar um discurso mats fluido, sem
utilizar estratégias de redugdo, o que j& representa um progresso. Entretanto, sua
produgdo mostra-se ainda entrecortada por vocabulos e expressdes da LM e de sua
iL.

A partir do 2° semestre de 1997, A3 j4 se apresenta no estdgio 3 de IL. E
menor a quantidade de erros cometidos. As marcas mais notadas sdo as ji
comentadas na se¢do anterior, as fonéticas. Os empréstimos lingiiisticos ocorrem
bem menos, bem como a mudanga de codigo.

11/09/97

A3: v aqui hace una comparacion de Diana con.. con ‘la” madre
“Teresa’ de Calcuta... que.. que asi.. ‘ainda’

(
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P: con madre Teresa...

A3: continuando los comentarios de la poble./ ‘¢’.. de la
poblacion del.. del planeta. todo... que tienen que.. que
necesitamos de lideres que.. que ‘toman’ ‘la’ frente con
desafios a la pobreza.. injusticia.. analfabetismo.. enfermedad..
degradacion ‘ambienta]’ y las ‘drogas’.. y que.. no es posible..
€S VEergon..zZoso.. que.. en una..

[
P: anja...
A3: en una época +/ que nosotros tenemos ‘muchas’.. ‘muchas
pobrezas’.. ‘muchas miserias’...
P:anja..
A3: no no hay.. no.. es.. es una vergiienza...

Em 14/11/97, P comenta com A3 a sua produgio oral de 18/04/97, levando-a
a refletir a respeito de estratégias utilizadas. A propria aprendiz, ao realizar a
audi¢io de sua producio oral gravada em atdio, percebe o ritmo lento que emprega,
¢ identifica a utilzacio da estratégia de espera, como uma pausa efetuada com o
objetivo de organizar as idéias, quando produz o seu discurso. P propGe a elaboragio
de um roteiro (que pode ser mental), com a delimitagdo das idéias nucleares para um
ritmo mais fluente no tratamento dos temas trabalhados.

Observe-se que a audigiio enfocava uma pratica de laboratério na qual A3
esteve presente como voluntiria, bem como aproximadamente 70% dos aluncs de
espanhol do curso de Letras, diurno e noturno, ndo tendo que se preocupar naquele
momenio com a obtengdo de uma nota, mas sim em participar de uma atividade
extra-classe, que informava e discutia na L-alvo a respeito da AIDS.

A3 apresenta consciéncia do avango que teve em sua I, do seu progresso
durante o ano letivo de 1997 e da contribui¢io que representou para isso a presenga
das literaturas espanhola e hispano-americana.

Ha momentos em que A3 opera um apagamento do pronome pessoal do caso
obliquo, mas isto ndo € uma constante em sua produgfo. Uma dificuldade real e que
se mantém, ainda em alguns momentos, € a conjugagio verbal.

20/11/97

A3: si.. pero yo creo + hasta el final de este afio.. yo estoy
hablando mucho mas que el afic pasado.. no sé si es por causa
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de la literatura.. o si nosotros estamos leyendo muchas cosas
de literatura.. yo creo que esto v/ ha ayudado mucho...

P3: vy ;te gusta el espafiol?...

A3: me gusta...

P3: ;si7..

A3 s

P : eso.. yyy en las clases de lengua.. ;10 crees que hace falta
algo mas?...

A3: no.. yo../ me gustd mucho este afio.. nosotros ‘leyemos’
textos.. ‘producimos’ textos.. hablamos mucho.. este afio...

Na produgio de 17/04/98, A3 produz um texto oral com 1déias entrecortadas,
pouco claras. A indecis@o na opgao pelo género do artigo tem o mesmo papel que a
estratégia de espera no momento anterior. Portanto, a emissao de palavras vazas,
desacompanhadas do termo determinado, pleno de sentido, representa um
preenchimento de pausa, com a presenga de um elemento que disfarga o
procedimento anteriormente utilizado, o siléncio em pausas longas.

A elaboragio do pensamento esta sendo levada a cabo, mas o texto produzido
revela a dificuldade presente nesse processo. As idéias embaralhadas, confusas, sdo o
problema maior neste momento. Formalmente, a auséncia de preposi¢io no contexto
em que € necessaria em espanhol (verbo ir conjugado + preposi¢do a + verbo no
infinitivo) continua revelando marcas nessa IL que, neste caso, deixam clara a
presenca do modelo da LM e o processo de fossilizagiio deste tipo de estrutura, pelo
gue se pode observar através do acompanhamento dos grupos também come docente.

17/04/98

A3: es interesante ‘¢’.. cuando.. nosotros ‘¢’.. hemos ah.. ah..
leido el texto.. “€”.. la/ el../ la preocupacion.. en saber ‘se’ es
la lengua ‘espafiol” ‘¢’ la lengua castellana.. y con... con
‘decorrer’del texto.. van +/ aparecer.. las../ el../ los conceptos..
de lengua espafiola ‘e’ de lengua castellana.. “¢’... cuando se..
‘se” las personas hablan de lengua espafiola v cuando se habla
de lengua.. castellana.. porque hay diferencias de pueblos..
de.. regiones.. algunos que hablan castellanc y otros que
hablan €l espafiol... y.. van van «/ aparecer ‘qua’/.. ‘casi’que
una.. competicion.. en el texto.. ‘¢’.. mas.. mas.. definiciones
del.. del castellano.. otras definiciones del espaifiol...
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Em junho de 1998, registra-se um erro de concordancia verbal, que ndo €
freqiiente até este estagio avancado de sua produgdo, bem como o uso do infinitivo
flexionado, realizagio pouco freqiiente. A omissio do pronome pessoal do caso
obliquo ainda se mantem em sua I, como marca bastante forte de sua LM.

A3: ‘¢’ en Colombia se hace una misma./e./el mismo
EMPLEOQ de 1a ‘re’. /de la region... ((falando e escrevendo na
lousa)) rioplatense.. la supresion.. de la i. vos tomas... v

‘també’/  y el imperativo...  saca la d... como A7 +
‘he’dicho..

P: ya ha dicho...

A3: hadicho.. si.. jperdon!.. vos sali.. “para nosotros hablarmos’
sali.. queda (una adaptacién) mismo.. en la escrita que hace
falta.. porque en ‘las hablas’ casi no hablamos la d.. en el
final de imperativo.. nosotros hablamos sali../

A3, em julho de 1998, na gravagdo de sua narrativa de historia de vida, volta
a utilizar em grande escala os empréstimos lingtiisticos, com vocabulos da LM que
se entremeiam no seu discurso em espanhol. Ha uma tendéncia 4 tradugfo literal e
alguns termos s3o adaptados fazendo parte, especificamente, de sua IL.

Com certa freqtiéncia faz a auto-monitoragio de sua producao, reformulando
algumas incorrecdes. No entanto, muitas outras passam desapercebidas.
Formalmente mantém inumeras falhas, que pareciam estar sob controle em
produgBes anteriores € tornam-se graves nesta fase, tais como a auséncia de
preposigio ou do pronome pessoal do caso obliquo, outras vezes, uma colocagdo
pronominal indevida, faihas na concordéncia verbal (confusio entre a 3* pessoa do
singular e a 1%), regressdo na utilizacdc do verbo gusfar, com a adogio, novamente,
da estrutura do portugués e a utilizac3o de fener por haber.

{Hist. Vida - jutho de 1998)

A3: /.../ y el primer afic que estuve aqui fue lo mas dificil.. casi
desisti y volvi ‘para mi casa’... PERQO... decidi que ‘ia’
vencer/ que iba a vencer.. mis miedos y mis dificultades.. v +/
quedé aqui.. peleando con mi voluntad de iry/ ‘embora’...
PERO... venci a los miedos y AQUI estoy ain.. estoy en el..
cuarto afio... casi que no me acuerdo del primer afio.. que
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lloraba.. ahora eso ya “he’ pasado.. no sé mas eso ((funga))...
[

A3 apresenta um desempenho razoavel, do ponto de vista argumentativo, pois
opina e reflete, consegue interagir em espanhol, mas mantém uma série de
interferéncias, ao término da graduacgio, que deveriam ter sido eliminadas.

Portanto, do ponto de vista formal, sua producio ¢ insatisfatona: ha a
utilizagdo da conjungdo mas, inimeras vezes, em alterndncia com pero, o plural
incorreto (eses, alguns); participio passado incorreto (volvido); verbo fener por haber
(‘tengo’ hablado mas con A..), colocagiio pronominal indevida, reflexividade
indevida (no hay como huir‘se’.); auséncia do pronome pessoal do caso obliquo
(*mas’ voy a hacery...).

A instabilidade mostra-se também com a alternincia da forma verbal ora em
espanhol, ora em portugués (tenemos/temos). A insuficiéncia lingilistica mostra-se
com o uso de vocabulo de apoio da LM (né) ¢ lacuna quantc ac conhecimento de
expressOes idiomaticas (“dar a cara para bater’).

20/11/98

A3: estoy.. con miedo. ..

P : jcon miedo?...

A3 sl

P : porque ahora empieza todo.. jverdad?. .

A3: todo.. {{risa)) no hay como huir‘se’.. de.. de...

P : empieza la basqueda...

A3: del camino... ahora que empieza todo. ..

P:st..

A3: porque hasta ahora fue.. fue el precomienzo.. nosotros
estabamos. ..

P : preparandose...

A3: preparando‘se’.. estudiando.. pero ahora...

1..d

A3: el mercado estd una confusion también.. poco.. dificil.. y
por eso estoy con miedo... no s€ como se dice ‘mas’ tenemos
que “dar a cara para bater’.. ;‘né’?...
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QOutra ocorréncia € a falta de concorddncia do pronome pessoal do caso
obliquo devido a um mecanismo de mera repetigdo do que diz o professor, sem o
estabelecimento de par@metros utilizados num didlogo (nosotros estdbamos.../
prepardandose...) e substituigio seméntica (echar clases), que provoca a utilizagio do
termo na L-alvo de forma inadequada.

A3 ndo apresenta a correspondéncia de seus estagios de IL com a seriagdo do
curso. O estagio 1 apresenta um ano € meio de duragio, e corresponde a um momento
dificil de adaptagio ao curso, a cidade e a distincia que passou a separa-la da familia
€ amigos.

O estagio 2 ocorre do 2° semestre de 96 até o segundo semestre de 97, periodo
em que se constatam deficiéncias estratégicas de A3 que dificultam o
acompanhamento do conteQido programatico entdo desenvolvido.

O estagio 3, imiciado no segundo semestre de 97, é uma fase rica no
levantamento de hipéteses da 1L e de movimento para uma produgdo mais
consistente. Ocorrem avangos quanto a fluéncia, embora se mantenham incorregdes,
que nos permitem caracterizar ao final do curso a IL de A3 pela instabilidade na
utilizagio dos pronomes obliquos, conjuga¢do verbal , conjungbes e o verbo tener por
haber. Tende a fossilizar fathas na concordincia verbal, preposigbes e conjungdes
(se). Embora tenha conseguido progresso, em relagfo ao inicio do curso, apresenta
uma IL distante da L-alvo, em muitos aspectos.

Portante A3, ao término do curso, continua necessitando de uma formagioc
mais apurada na LE, pois s8o muitas as falhas que mantém. Consegue desenvolver-se
comunicativamente, lanca mio de estratégias comunicativas € de aprendizagem que
a auxiliam a realizar tarefas mais complexas na L-alvo {vide o seminario dado em
espanhol ou a sua narrativa de historia de vida), mas necessita de um investimento

maior em sua formacio na LE para atuar como professora de espanhol.
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5,2.4. Estiagios de IL no Plano Lingiiistico-Pragmaitico: A4

O estdgio [ de IL tem inicio em marg¢o de 1995 e término em agosto de 1996.
Neste estagio A4 langa mio, com freqiiéncia, da estratégia de mudanca de codigo,
produzindo frases inteiras encadeadas na LM. Da conta, com foco na forma, de
paradigmas verbais, faz repetigbes perfeitas em espanhol e corrige erros que a colega
comete, quando P2 solicita que o faga, mas sempre que se trate de emutir uma
opinido, refletir, solicitar ajuda, questionar alguma coisa, ele o faz em portugués, sua
IM.

25/06/96

P: temor al paro.. jqué otros temores tenemos?.. ;los jOvenes?...
A4: falta de dinero...

P : falta de dinero...

A4: ‘no final de semana.. principalmente’...

ESTAGIO 1 ESTAGIO 2 ESTAGIO 3
Ad . > > —»
MAR/9S AGO/96 SET/97 DEZ/98

FIG.13: Estagios de IL no plano lingiiistico-pragmatico: A4

Podemos delimitar o estdgio 2 de L. de A4, com inicio em agosto de 1996 ¢
término em setembro de 1997, Este estagio conhecido como emergente € marcado, no
caso de A4, por um dominio basico de elementos tais como as conjungdes, verbos
regulares e os trregulares de uso mais freqiiente (tener, poder).

A falta de concordancia verbal desponta, ja nesse momento, com certa
recorréncia no caso da utilizagdo da segunda pessoa do singular no lugar da terceira
pessoa do singular. Como j4 nos referimos anteriormente, este pode ser o resultado de
uma estratégia de treinamento, pois ¢ professor quando interage com cada aluno
utiliza o # e, de certa forma, este uso € assimilado pelo aprendiz e transferido para

situagBes em que o correto seria a concordancia na terceira pessoa do singular.
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Na coleta de 10/10/96 € realizada a audigdo da producédc oral de 27/08/96,
uma pratica de laboratdrio, com o comentaric dos erros produzidos, incluindo a
quest@o da concordéncia verbal:

Ad4: pero jahora ‘estds’asi?...

((P desliga o gravador))
P: pero ahora ‘estas’ asi?.. jte das cuenta?.. jahora esta asi?.

cesta asi.. el pueblo?.. jla situacion en el pueblo ahora esta
asi?.. jahora sigue asi?.. ES QUE EN PORTUGUES NO HABLAS DE
ESA FORMA.. (VERDAD?.. lo mismo en espaiiol.. ;jno?.. ahora
estd asi. ahora sigue asi. la situacién.. es es una
concordancia que quizas también.. porque es una novedad ese
didlogo.. ;no?.. en en espafiol.. es algo nuevo.. pero cuando te
acostumbres a eso va.. estaras mas tranquilo.. ;no?../.../

A4 escuta, repete, concorda e reflete mas em sua producio posterior nfio se
consegue visualizar nenhum resultado quanto & concordéncia verbal, que vai com o
passar do tempo, tormnando-se uma marca fossilizada, pois persiste as corregbes
efetuadas pelos docentes de lingua espanhola.

Registra-se também como caracteristica desta etapa a alterndncia, no caso de
pronomes pessoais do caso reto de terceira pessoa, da forma utilizada em espanhol,
ou na IL do aprendente e da forma utilizada em portugués (ela/ella/ela;él/ello/ele).

Essa alternincia demonstra o processo de aquisicdo de um novo sistema
lingiiistico, gradual, em etapas, e em alguns momentos com a convivéncia de
elementos orundos da LM, da L-alvo ou da IL do aprendente. Ha a presenca de
vocabulos de apoio da LM (né) e a adaptagdo de termos (desarrollamiento/
conecimiento/fuerma/ funitos) num processo de aproximagdo em relagdo ao espanhol,
L-alvo.

As marcas fonéticas sdo mwito presentes neste momento. O empréstimo
lingliistico ocorre, mas ja com uma freqiiéncia mais reduzida que no estagio anterior,
incidindo ainda tanto no caso de frases quanto no de vocabulos.

(27/08/96)

A4: entonces ‘¢’.. la po la poblacion que no se integra a la

mayoria.. ‘naturalmiente’ “vas® a ser.. ‘é’.. no ‘vas’ a haber un
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‘desarrollamiento’. ..

/.7

A4: la “mujer’ 2 mi ‘modo’ de ver es ‘muy’ mas ‘forte” que el
hombre...

P : mucho mas fuerte. ..

A4: mucho mas fuerte... en sentido “€’.. senti.. ‘sentimental’...
no fisico.. claro.. ;‘né’?.. pero la ‘mujer’ es mas estable
sentimentalmente_... ‘ela’ /ella../ “ela’ tiene una capacidad de
recuperacion.. “mejor’.. yo vi y/ ‘isso’ en la pelicula...

[..d

A4: “€’.. callado.. si.. ‘sendo’ tienen una imagen de que ¢l
‘es’/“€l’ es.. diferente.. ;‘né’?.. entonces ‘ello’/ ‘ello’/ ‘ele’
tiene que ser mas quieto.. no se comunican los / el
sentimiento.. ;jno?.. entonces. ..

O pronome pessoal do caso obliquo encontra-se ausente, com certa
freqiiéncia, devido a uma estruturagdo tipica do portugués, que determina a presenca
da preposi¢do para no lugar de a, que ocorreria tipicamente no espanhol:

(18/04/97)

Ad: ah.. sisi. es/ella es muy.. ‘cora’/ ‘é’..

P: corajuda...

A4: corajuda porque.. ella luché contra eso.. “€’.. el ‘coquetel’../
P : el coquetel...

A4: el coquetel.. “é”.. +f dio una esperanza ‘para’ella...

A utilizag@o do verbo gustar, bein como a apdcope de mucho, alterna-se entre
o emprego dentro dos moldes da L-alvo e o das regras de sua IL. Em alguns
momentos, ocorrem oscilagdes na conjugacio verbal € o emprego da estratégia de
solicitagdo de ajuda indireta expressa a divida de A2.
(3/12/96)

A4: ah.. yo.. ‘yo no.. no gusto mucho mucho dei espafiol’... yo
entré en la facultad para hacer inglés.. pero ahora yo estoy en
duda.. porque inglés.. la literatura inglesa no me despierta
ningun interes.. pero la da/ “la baila’..
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Em setembro de 1997, A4 inicia o estdgio 3 de IL. A oralidade de A4 € mais

elaborada, ocorre menos empréstimos lingtisticos, restringindo-se unicamente ao

vocabulo de apoio {n€). Contudo, a falha na concordancia verbal continua sendo

registrada em sua IL.
11/09/97

A4 elogios para ella.. yyy ‘solo” que. ellos no ‘si deron
con’/cuenta..
[

A : no se dieron cuenta...

A4: que ella no era en vida tan alegre. ;si?. ella ‘tuve’
momentos muy dificiles.. dificiles tristes.. con crisis en las
bodas.. farsa en su matrimonio.. juegos erdticos menos
romanticos.. vyy termina diciendo que.. que la princesa era
alta y muy linda.. pero no era como.. Audrey Hapbumn.. que
yo no s¢.. la primera princesa.. hace una comparacion.. era
‘solo’eso...

Na coleta de 14/11/97, A4 e P promovem uma revisitagio vicaria, fazendo a

audicdo do material gravado em 18/04/97. E comentada, detalhadamente, a produgio

de A4 e ha a oportunidade de manifestar davidas e discuti-las, como o caso, por

exemplo, do pronome pessoal do caso reto de terceira pessoa do singular, que ja

mencionamos anteriormente como uma marca caracteristica do estagio 2 de IL deste

sujeito. Aqui podemos observar como uma causa desta marca o paralelismo tragado

com a forma correspondente a 3° pessoa do plural, em espanhol:

P: entonces va.. me parece que... ah no no.. sigo hablando
contigo... ‘ello’sabe bien.. ello sabe bien de eso porque él/
‘ello’ trabaja con ‘enfermaje’.. entonces a ver...

A4 ‘ello’.. ‘ello’ ((identificando o seu erro))

[

P: ¢l.. ello es otra cosa.. es un pronombre neutro...
entonces.. por la forma como actuas.. por fodas tus
actitudes.. por tu caracter.. por ello.  hun?.. me he
enamorado de fi.. POR ELLO... ;ves?... entonces..

[ [
A4 el carater... que (lo tiene) general. ..
[ [
b toda.. toda uma

caracterizacion.. jno?.. son varias cosas que ahi retino.. bajo
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esa forma.. ELLO., jah?.. podria decir por eso.. jah?. jno?..
pero.. en espafiol hay esa posibilidad.. de usar ELLO...

A4: ah.. cierto...

P :y.. enfermeria...

A4: enfermeria... jellos es ‘normal’?.. tercera persona.. normal. ..

[

P ahi
si.. en el plural.. ;ah?.. él. plural ellos.. asi como éste.. plural
estos.. ese.. esos.. aquel.. aquellos.. ;jno?.

A4 cierto...

A4 consegue uma maior fluéneia, numa fase avangada do estagio 3 de IL,
com turnos mais longos, com mais argumentagio, com um discurso mais fluido.
Mantém, entretanto, fathas tais como a utilizagdo oscilante da apocope adequada de
mucho, plural incorreto (apesar de ter sido esclarecido sobre esse plural, como
pudemos observar na Gltima coleta, o que indica uma distincia entre o conhecimento
da regra € a regra em uso), a auséncia do pronome pessoal do caso obliquo e a
manutengdo € presenga freqiiente da falta de concordéncia verbal. Em momentos de
informalidade, nos quais A4 nZo se dirige a P, mas aos demais colegas, fala na LM.

A4: general general.. ‘eses’dias yo estaba hablando con un
ingeniero agronomo.. y €l “dice’ que.. en el curso de él..
cuando ‘ele’/él “hice’ el curso. ..

P3: él hizo...

A4: él hizo ((riso)) el curso.. él ‘tendria’ una capacidad ‘muy’
mas/ ‘muy’ancha. y hoy el alummno no tiene eso.. um
potencial.. ;si?.. hoy los alumnos salen del curso ‘¢’ con
muchas caren carencias y ‘antigamente’ no +/ “tenia’.. no era
asi.. entonces ‘estas’clarc que no ‘estas’/no esta
funcionando.. la cosa.. muy bien. estamos caminando..
claro.. yo creo/vo sé que ustedes se ‘esfuerzan’ mucho..
pero.. la realidad del alumno es otra.. /.../

A (itima coleta realizada com A4, em julho de 1998, mostra-nos uma
radiografia da sua producfo oral, € nes 30 minutos da sua narrativa de historia de
vida apresentam-se varios fendmenos de sua IL: continua sendo problemética a

ap6ecope de mucho, a auséncia do pronome pessoal do caso obliquo ou uma
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colocagdo pronominal indevida, o verbo fener usado no lugar de haber e, de forma
agucada, a falta de concordancia verbal, que aparece marcada pela alternancia entre a

forma correta e uma reformulacio equivocada.

A4: “é’.. ‘tiene’algunas cosas que no me gustan.. en el curso.. yo
vo hice un.. yooo hice un curso.. un curso.../yo ‘hizo’ ((riso))

I ]

un curso muy ‘fraco’ ‘€’ en la parte de literatura.. jsi?. y
cuando.. v cuando entré aqui tenia que tener mas ‘€’.. mas
informaciones sobre eso... entonces en el mnicio.. yo tuve/vo
‘tuvo’ muchas dificultades.. ;si?.. entonces ‘hizo’ la parte de
literatura “¢’/ hizo ‘con’que yo.. sufriese un poquito para
asirmlacion para entend.. entendimiento.. ;si?.. tedo eso..
entonces no no.. no me gusté mucho €so. ..

A4 apresentava-se como um aluno promissor no 1° ano, porém ao longo do
curso demonstrou estar desenvolvendo estratégias para assegurar sua nota escolar,
cumprindo com ©0s requisitos minimos €, nos momentos informais, como se pode
observar nas gravactes efetuadas, revela a sua verdadeira face na interagiio com os
colegas de curso, conseguir “dar um jeitinho” para superar as cobrangas efetuadas nas
avaliagBes propostas ou desempenhar o seu papel no momento em que era chamado

a demonstrar suas habilidades em sala-de-aula.

5.2.5. Estagios de IL no Plano Lingiiistico-Pragmaitice: AS

A5 demonstrard num estagio avancado de sua IL, assim como A4, falhas na
concordéncia verbo-nominal. Isto se manifesta, no caso de AS, como uma oscilacio,
que ocorre mais enfaticamente durante a sua narrativa de histéria de vida, quando

interage com A4,

ESTAGIO 1 FESTAGIO 2 > ESTAGIO 3

A5
MAR/.95 SET/96 SET/97 DEZ/98

FIG.14: Estagios de IL no plano lingiistico-pragmatico: AS
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O estagio I de IL ocorre de margo de 1995 a setembro de 1996. Um
elemento caracteristico do estagio de erros aleatorios para AS € o uso do verbo gustar
plasmado numa estrutura tipica do portugués {cuando vivia em Sdo Paulo.. gustaba
de’salir con mi amigos; ‘eu gosto’mucho).

12/09/95

A5: cuando vivia em SZo Paulo.. «/ gustaba ‘de’ salir con ‘mi’

amigos...

P2: hi... cuando vivia en S3o Paulo... perfecto.. ahora el verbo
gustar... me gustaba... no hace falta que digas a mi pero el me..
si.. el me hace falta... me gustaba salir. ..

AS: jcon ‘mi’ amigos?...

P2: con mis amigos... oigan.. el posesivo/ A.. los comentarios
después/ mi amigo y mis amigos/ hace falta la concordancia..
ieh?.. en el espafiol no es como el inglés que s6lo tiene plural
el sustantivo.. jno?.. el espafiol es como el portugués...
vosotros no ‘dice’/no decis “meu amigos’.. jan?.. ‘é meus
amigos’.. entonces en espafiol 1o mismo.. mis amigos.. /de
acuerdo?... '

No estagio 1 de IL, que se estende até o primeiro semestre de 1996, € notoria
a mudanca de codigo freqiiente, com o uso de vocabulos, marcadores discursivos,
expressoes ou frases da LM. Estas estratégias sio mantidas por AS até o final do
curso, em 1998, numa freqiiéncia elevada, que demonstra uma insuficiéncia
lingtiistica no uso do espanhol, sua L-alvo.

Também ocorre a auséncia do pronome obliquo que se apaga pelo mesmo

5 <

motivo, uma estruturagdo tipica da LM (¢’ ‘ele’ ‘ele’ ‘pedio’ el dinero.. del
hombre...), que se enunciada segundo os padrbes da L-alvo resultaria: é/ le pidic el
dinero al hombre ou, dependendo do contexto lingiiistico, é/ se lo pidio. Existe,
portanto, um processo de tradugiio literal que acaba gerando uma IL afastada da L-
alvo.

No estagio 2 de IL, que ocorre no segundo semestre de 1996 € primeiro de
1997, continua havendo muito empréstimo lingiiistico € também mudanca de codigo,

mas a produgdo de A5 consegue captar muitas das regras de funcionamento do
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espanhol (era canal de aguas en el pasado..’sofrid’ nuevas excavaciones.. que ‘fue
abierta’ en mil novecientos ‘y’ ochenta y dos...) num tipo de produgo controlada
como esta versio.

Numa producgio mais aberta como a pratica de laboratorio de novembro de
1996, AS utiliza com muita freqiiéncia a mudanca de codigo, mas chega a fazer uma
automonitoracdo para o uso da conjungdo adversativa tipica do espanhol,
demonstrando consciéncia do nexo utilizado na L-alvo:

2111/96

AS5:‘yo gust¢ mucho de la cinta’.. pero no comprendi algunas

‘expresions’ asi... y y ‘mas o tema me agrada’../pero el tema
me agrada.. mucho...

Mantém-se a estruturagdo da LM para o verbo gustar que, durante a
conversagdo, apos o insumo ministradoe por P, assume o modelo da L-alvo:

P: v.. ;v a ti te gusta el carnaval?...

AS: st

P: y ;queé haces en esa época?...

AS5: hun.. 2 mi me gusta el carnaval de.. de ‘rua’/de calles...

Esta estruturagio adequada de gustar nio tem uma continuidade no mesmo
estagio de IL, na coleta de 3/12/96 (“yo gusto’ mucho ‘de’ espafiol, “vo gusté’ mucho
‘de’ la pelicula; ‘yo gusté’ mucho ‘de’ ‘la” Cleo), pois teve lugar como um retorno
do insumo ministrado por P naquele momento (em novembro de 96).

A falta de concordéncia verbal, no caso do niumero com a terceira pessoa do
singular no lugar da terceira do plural (y las otras no me ‘agrado’mucho), parece
refletir uma ocorréncia comum também na LM, assim como o verbo fener no lugar
de haber, no sentido de existir (tiene.. tiene algunas.. algunas.. °¢’).

Sente-se ¢ peso da LM em alguns trechos da coleta de 3/12/96, em que
aparecem verbos, colocagio pronominal ¢ expressdes do portugués no discurso

gerado por AS:
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3/12/96

A5 para mi fue muy importante.. muy importante.. yoo..
aprendi muchas muchas cosas.. PERO ‘poderia ter’
aprendido mucho mas... y v y yo pienso que que “vai muito
de de esforco.. né?’.. de../pero yo estoy ‘me’esforzandoy/..
((sorm)) ‘aos’ poquitos asi.. yo ‘to indo’.. ‘yo gusté¢ mucho
de.. de las peliculas.. de las ‘aulas’ mismo. /de las clases...
fueron muy importantes para mi. /.../

O estagio 3 de IL ocorre a partir de setembro de 1997. Apesar de mostrar,
neste momento, um dominioc maior do léxico, AS mantém os empréstimos
lingtisticos no caso dos vocabulos de apoio (€, né) e de alguns outros vocabulos. A
conjugagio verbal j& € mais de seu dominio como se pode observar ao longo de sua
produgdo, porem ocorre, ainda que ndo seja tdo freqiiente, a manutengo de alguma
forma do portugués (pode) e a interferéncia do infinitivo flexionado:

11/09/97

A5: después habla también de la.. de la polémica
fotOgrafos.. “¢’.. ¢él habla que fue initil toda esa
polémica.. porque.. para él.. ;'né’?. este. el ‘fato’ de
ellos ‘teneren’ huido de los.. de los fotégrafos ‘pode” ser
una estra.. estrategia para estimular ia { } vy también
el Dodi se. se olvidé de.. de la importancia de la.. de la
prensa basura...

Ainda ocorre, neste momento, certa oscilagio e convivéncia das formas da L-
alvo e da LM, no caso do pronome pessoal do caso reto de terceira pessoa do
singular do género feminino, sendo claro, pela maior preponderdncia apés a auto-
monttora¢do, que ja se esta fazendo uma op¢do pela forma propria da L-alvo.

A IL apresenta o gerundio do verbo femer, com o sufixo da L-alvo
acrescentado ao radical da LM (tiendo)}, num contexto que pediria a utiliza¢do do
verbo haber no papel de auxiliar. S50 encontradas mais algumas inconsisténcias, tais
como a auséncia do pronome obliquo ou a utilizagdo de uma perifrase verbal com

tener no lugar de haber:
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Apesar da redugdo das interferéncias, conta-se com a presenca do infinitivo

flexionado e da alterndncia entre a presenga e a auséncia do pronome obliquo:

24/04/98

AS: *€’.. las.. las jarchas.. ‘¢’.. eran cancion.. jcancioncillas?..
‘breves’.. que algunos poetas.. arabes y ‘hebreus’.. oyendo
oyéndolas.. oyendo °‘¢’.. los cristianos ‘cantaren’.. ‘é’..
engastaban en sus poesias.. que ellos escribian en sus.. en sus
propias ‘linguas’ que.. era el mozarabe.. es.. estas poesi..
poesias..  llamaban MOAXAJAS.. ;es eso?.. ((solicitagdo de
ajuda referente a prontncia})

Podem ser observadas imimeras marcas na producio oral de AS no tltimo
ano da graduagio: a falta de concordéncia verbal, a alternéncia entre a presenca do
pronome obliquo ora com uma coloca¢io pronominal indevida ora correta e a
auséncia do mesmo, a utihzac@io de fener por haber, erros na conjugacdo de verbos e
a estrutura tipica do portugués em construgdes com gusiar. Este quadro permite-nos
afirmar que A5 ndo consegue atingir o estagio de estabilizagdo até o térmmo do
curso.

Hist. de vida - julho de 1998.

A5: /../ y también comencé a a ‘me’envolvery mas con por el
espafiol.. comencé a ‘pegar'mas gusto por el/por la lengua..
conociendoy mas.. y yo opté por la lengua y yo creo que
también ‘hizo” una una buena opcién.. porque es un curso
muy bueno que me ‘trouxe’ ;qué me ‘trouxe’?..

Ad: tra.. que me ‘traje’...

AS: que me ‘traje’ mucha mucha.. mucho conocimiento mucha..
cultura mucha.. principalmente las litera/principalmente las
literaturas y.. cultura hispanica que es una optativa que yo
he hecho.. es un es un/ yo creo que ‘hizo” la mejor opcidn..
S/

A falta de concordancia também estd presente na mescla dos pronomes
pessoais da segunda e terceira pessoa do singular. A auséncia do pronome obliquo
faz-se sentir nessa Il. a forca de uma caracteristica do portugués, LM.

Hist. de vida — julho de 1998
AS5: yo queria una hbertad pero yo yo no sabia ‘¢’ ‘¢’ ‘o quant’/
el precio de esta esta ‘liberdad’.. porque tiene un precio y un
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precio muy alto.. ‘para t0’ “para ti ser’ libre asi.. ‘para th salir
de su casa’.. ‘tiene’ un precio muy alto y yo no no tenia
conciencia de eso.. ah.. por eso yo creo que yo no tenia una

[

Ad- si.. claro...

A5: “‘matunidad’ suficiente.. para esta sttuacion.. pero después..
‘quebrando mucho la cara’ ((risos de A4 e AS)) ‘ti aprende’..
es eso..  aprende. ..

(e

A4: si.. ¢no ‘tiene’ ‘€¢’.. ‘dividas’ de este precio alto?
((risos))
AS: no.. yo ¢reo que ya + pagué todas...

A aus€ncia da preposi¢do diante de objeto direto de pessoa tem sido uma
constante ao longo do curso. A insuficiéncia lingiistica mostra-se através de
empréstimos lingliisticos, ora no caso de vocabulos ora no caso de expressdes
idiomaticas, mas ja ndo com tanta freqiiéncia como no principio.

AS: entonces yo pienso en venir si. por lo menos para
‘me’despediry/ del grupo.. para rever v los amigos... esta
ciudad “va «/ me” va a “me’dejar +/ muchas ‘saudades’...

P - ah... vas a echar de menos a ((nome da cidade)) .. tendras
nostalgia. ..

AS5: si.. ya estoy ‘tiendo’...

A5 termina ¢ seu curso, com deficiéncias, como ja se comentou, de pontos
que foram corrigidos ao longo do curso pelos vérios professores que teve, mas que
ndo foram processados em sua IL. Sem davida, 2 atitude de pouco esforgo, de
cumprimento do indispensivel, demonstrada ao longo do curso frente ao
aprendizado da lingua, contribui para esta situa¢do final, em que a sua IL ndo atingiu
um estado satisfatorio para o seu desempenho profissional futuro.

O ideal seria que professores com este nivel de proficiéncia tivessem acesso a

cursos € a programas de imersdo na LE.
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8.2.6. Estagios de IL no Plane Lingiiistico-Pragmitico: A6

O estagio 1 de IL de A6, o estagio de erros aleatdrios, vai de margo de 1995
até novembro de 1995. Este primeiro estagio é marcado pelas estruturas da LM, pela
mudanc¢a de codigo freqiiente, automatica, sem uma nogio exata de estar utilizando
um termo ou estrutura do espanhol ou do portugués (vo fue ‘numa festa na minha
cidade’; yo voy stempre ‘en’ los bares con ellos). No entanto, A6 ja apresenta uma
produgdo mais avangada que seus companheiros, pois como resposta a elaboragdo de
frases, A6 produz um paragrafo com essas frases contextualizadas e coordenadas,

introduzindo discursivamente a sua experiéncia de vida naguele momento.

12/09/95

A6: yo soy de la ciudad X.. una ‘ciudade’ muy pequefia pero muy
divertida... “ahora’ yo vivo en ciudad Y... por las mafianas.. todos
los dias yo hago ‘gimnastica’ v por las noches yo estudio en la
facultad...

P2: MUY BIEN... asi me gusta. ella hizo las cuatro frases
coodinadas.. ;no?.. contando una pequefia historia.. solo la
pronunciacion de ahora. ..

A6 “ahora’ ..
P2: no es ‘ahora’ sino ahora.. muy bien. excelente..
enhorabuena. ..
ESTAGIO 1 ESTAGIO2  ESTAGIO 3 TRANS. ESTAGIO 4
A6 o b > — > >
MAR/GS NOV/95 NOV/G6 NOV/G7 DEZ/98

FIG.15: Estagios de IL no plano lingiiistico-pragmatico: A6

O estagio 2 de IL, estadgio emergente, vai de novembro de 1995 a setembro
de 1996 na producdo oral de A6. Neste estdgio, A6 mantém com freqgii€ncia
empréstimos no caso de vocabulos, marcadores discursivos ¢ expressdes ou frases.

Também langa mio da tradugio literal, algumas vezes, ¢ com mais freqiéncia

engendra vocabulos novos, de acordo com as regras elaboradas em sua IL, como se
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pode observar no caso da conjugagdo verbal (deron), que ja se aproxima, de alguma
forma, ao espanhol.

23/04/96

A6. para llamar mas la atencion. del pueblo.. ‘¢’ los gays
‘deron’ una gran besada de cinco minutos... y y y la... la
‘manifestagdo’ ‘comezd’ a las cinco y media.. y termind una
‘hora’mas tarde..

No estagio 2, A6 passa a fazer um auto-monitoramento de sua produgio,
enquanto que a maionia dos sujertos procede dessa forma a partir do estagio 3 de IL
No estagio 2 de IL A6 efetua a convivéncia entre a estrutura propria do espanhol
para o verbo gustar e o calco baseado na estrutura do portugués.

A utilizagdo de estruturas da LM provoca a auséncia do pronome pessoal do
caso obliquo atono, e ainda nio hd um dominio dos pronomes pessoais do caso reto,
havendo uma oscilagdo entre as formas da LM e as da L-alvo (eu/yo; eles/ellos).

No caso do artigo definido masculino (el), o que aparece muitas vezes ¢ o
artigo neutro (lo), que guarda maior proximidade formal em relagdo ao seu plural
(los) e também ao portugués (o).

27/08/96

A6: a mi me gusté ‘muito’ oir la “fita’/la cinta.. ‘¢’.. yo.. “aché’..
muy interesante la historia de los solteros de Plan. los..
‘lo’movimiento que ‘eles’ hicieron para.. para ‘fracer
mujeres para eles’.. “achei’.. ‘eu gusté’.. | qué mas?...

A6 assume ja muitos formas do espanhol, efetivando adequadamente o
preenchimento de pausas, impriminde ritmo e velocidade & sua produgdo. Entretanto,
neste estagio, chega a apresentar um apoio excessivo no marcador ‘né’, e uma
ocorréncia de ves, como palavra de apoio, proveniente da outra LE que estudava
naquele momento. Mantém a comuncdo adversativa ‘mas’ e oscila entre a auséncia
do pronome obliquo € a presenga do mesmo, num caso de variagdo livre :

A6: “olha’.. ‘bom’.. a mi me gustd ‘muito’.. el estilo de vida del
del pueblo.. ‘a pesar das’.. de las dificultades.. ;né’?.. que..
existian en aquella ‘regido’.. ;[‘né’?. el clima.. ;[‘né’?.

3 Ed

yes’... ‘@’ falta de comodidades.. ;'né’7.. “mas’.. a mi me
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parecié que... “era’ un pueblo que tenia unas actividades muy
buenas como.. AGRICULTURA.. ;né’?.. eran pastores...
tenian vacas.. ¢cinco ‘mil’.. ovejas.. ovejas.. ;jné€?.. entonces.. a
mi no 4/ parecié un pueblo.. pobre... asi.. a mi me parecié
gue era un pueblo que.. que tenia condicion asi../.../

O estagio 3 de IL cobre, no caso de A6, de novembro de 1996 a novembro de
1997. A6 apresenta, neste momento, uma produc¢io mais consistente € uma postura
mais critica. Na audigdo realizada A6 percebe os seus eros, freqientemente.
Comenta a dificuldade que representa a semelhanca do portugués e do espanhol:
21/10/96

A6: ‘€” e... a.. a mi me parece que no es tan.. tan dificil mas por
ser ‘€”... un poco parecido con... con el portugués ‘¢

[
P: con el portugués. ..
A6: la gente se.. confunde un poco.. ;‘né’?.. ‘acha’que...
[ [
P anja... cree que...

A6: cree que estamos... ‘¢’.. hablando una cosa “certa’ y no es
‘aquilo’.. ;‘né’? ./ no es aquello. ..

A6, ao finalizar a audicio comentada de sua produgio, relata que uma de suas
grandes dificuldades estd na utilizagdo dos pronomes, fato que comprovamos em
nossos dados, ao longo desta analise, em relagio 2 matoria dos alunos, sujeitos de
nossa pesquisa:

A6: yo encuentro.. ‘é’.. mucha dificultad.. en los pronombres..
porque en espafiol.. porque en espafiol se usa ‘muy’ ‘muy’/
mucho.. los pronombres.. ; “né’?.. y yo no v/ uso.. en la hora
de hablar.. hablar.. yo yo me esque/ olvido de..

A6 também relata estar superando, apds ouvir a sua pratica oral gravada e

comentada por P, a utilizagdo erronea do artigo definido mascuhno:
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K7A6: yo.. ‘aché¢’muy interesante la historia de los solteros de
Plan... ‘los’... ‘lo’ movimiento que ‘eles’ hicieron...

:  eh. movimiento.. los movimientos. o EL. EL
MOVIMIENTO.. es importante.. el /o articulo neutro ahi

[

A6: el movimiento.. €so...
P - nunca lo vas a usar de esa forma.

A6: yo.. aun a un ‘tempo’atras.. ‘é€’.. estaba ‘usando’ mucho.. el
lo en lugar de... de el ..

[ [

P

P: ello... ah.. /si?.. jahora esta disminuyendo
ya?.. jya te estas acostumbrando?...
[ [
A6: si... ya..unjun.. todo.. todo.. toda.. ‘€

palabra.. masculina.. yo... colocaba /o.. nono el...

A6 mantém no estagio 3 de IL. os vocabulos de apoio da LM ‘¢’ e ‘né’. Oscila
entre o pronome pessoal do caso reto de 3* pessoa utilizado no espanhol (ella) e no
portugués (ela), com a presenga ja reduzida deste tGltimo.

Algumas vezes ocorre a auséncia do pronome pessoal do caso obliquo atono
(‘ela’ ¥ pasaba a través de Amanda Gris..; si.. yo voy a hacery ..} que, em alguns
momentos, € representado pelo pronome obliquo témico, o que resulta numa
construgio pouco usual no espanhol {y é/ no ¥ daba mas atencion a ella; pero yo
pienso que falta gramdtica ‘para mi'..; él y/ hizo ‘nosotros’ leer el cuento). A
utilizaciio de smo ndo ocorre, sendo substituido por ¥ si ou perc.

5/12/96

A6 bien. ‘¢’.. a mi me parecid que la pelicula. era.
romantica.. ;‘ne€?.. lo que mas me gustd fue el titulo.. 1a flor..
la flor de mi secreto porque.. vo pienso que no es solo
porque.. ella reveld a su amigo de periddico que ella es
Amanda Gris.. “y si” porque.. ella se “espelhaba’ en Amanda
Gris.. ‘é’.. como se dice.. ella.. sus sentimientos.. ‘ela’ +
pasaba a través de Amanda Gris.. ella se escondia.. como se
‘diz’.. Amanda Gris.. era un... un... /.../ el matrimonio estaba
llegando al fin.. v él no +/ daba mas atencion a ella...
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A ja citada auséncia, algumas vezes, do pronome obliquo, soma-se, em outros
momentos, uma colocagio pronominal indevida (como se cuidar, eso estd me
ayudando) €, em outros, uma utilizac#o perfeita (tienen que saber como usarlo /.../).
O infinitivo flexionado ainda se faz presente na produgdo de A6, neste momento,
embora com baixa freqiiéncia de surgimento.

18/04/97

A6 y por.. uno ahi no tiene como ‘se’ cuidary/ ... y no tiene
como “se’ cuidary/ .. ;‘né’?...

f.7

A6: “€’ .. las personas ‘¢’.. tienen que saber como usarlo porque
vo pienso que muchas personas no saben cOomo.. como
usamos correctamente.. ‘¢’ .. el condon...

P anja..

A6: “é’.. no tanto ‘assim’ de no ‘saberem’ + las relaciones..
‘mas’ como PONER el condén... muchas personas no te/no
tienen esa informacion. ..

Note-se que numa comunicagiio mais informal, ou numa solicitacio de ajuda
dirigida a uma colega, a informacgio ¢ veiculada na LM. A interferéncia da LM pode
ser observada num contexto em que se necessita do verbo decir conjugado no
pretérito (dijo), mas na qual a aprendiz por influéncia da conjugaclio do portugués
utiliza dice, forma que no espanhol corresponde ao presente.

11/09/97
A6: /.../ era.. como ella mismo ‘dice’.. no era {{falando mais
baixo para un colega)) ‘ndo € combinado que fala...

premeditada’.. ((mais alto)) era una cosa que v salia del corazon
de ella misma. ..

A partir de novembro de 1997, A6 encontra-se num periodo de transigdo para
o estagio 4 de IL.. A fluéncia de A6 permite-lhe discorrer sobre os mais diversos
assuntos. Em alguns poucos momentos de msuficiéncia lingiistica, A6 langa mio de
algum empréstimo lingiiistico, quase sempre vocibulos, porém dificilmente utiliza
vocabulos de apoio da LM, recorrendo aos que se usa em espanhol. Fossiliza a

auséncia da preposiciio diante de objeto direto de pessoa, que seria propric da
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construcdo em espanhol. Outra fossilizagdo € o de femer utilizado invariavelmente no
lugar de haber.

Hist. de vida — julho de 1998

A6: /.../ ah.. dia cuatro de julio.. nosotros escuchamos un tiro..
un hombre sali¢ ‘atirando atras” de unos ladrones que habian
entrado en su casa v acerté +/ una nifia de cuatorce afios..
acerto la pierna de la nifia.. mi barrio estd muy violento y..
esta aconteciendo muchos asaltos alla . incluso mi casa en el
‘comenzo’del afio fue asaltada... los ladrones entraron en mi
casa y ‘levaron’ todo.. todo.. todo.. nuestra suerte fue que en
enero.. nosotros tentamos que hacer.. la.. la matricula de fa
facultad.. si no ‘tuviésemos’llegado aca en enero la casa no
iba a tener nada en marzo... /../

O uso dos pronomes obliquos continua apresentando a mesma alternancia;
a) utilizagdo apropriada; b) coloca¢do pronominal indevida e d) auséncia.

20/11/98

A6: porque yvo piensc que en la clase/y hablando con las
personas... las personas.. también a ellas les gusta el espafiol..
solo que no COMO “YO’... ES MUY GRANDE ASI EL
AMOR QUE YO TENGO.. a partir del segundo afio yo fui
conociendo mas la lengua y fui.. ‘me’ apasionando cada vez
mas.. cada vez mas.. las personas.. mis alummas ‘mismo’
hablan.. es.. es.. es bonito very +/ usted dando clases porque
usted.. SE QUEDA FELIZ... usted sabe las cosas v se queda

feliz en estar hablando en espafiol. en estar ensefiando el
espafiol../.../

Apesar da oscilagio verificada no caso dos pronomes obliquos e de algumas
fossilizages como o uso de tener por haber, a auséncia da preposigio antes do objeto
direto de pessoa e o surgimento do infinitivo pessoal em sua produgio, A6 consegue
um desenvolvimento notavel.

Tem um ritmo apropriado, seu discurso € solto e tem a capacidade de tratar
temas variados. Sua fluéncia, impelida pelo seu interesse pelo espanhol, como

pudemos observar no trecho acima, torna-a um tipo de profissional sempre
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preocupado em superar dificuldades e em motivar outras pessoas para o aprendizado
da lingua.

Pode-se observar que ha correspondéncia, no caso de A6, entre os estagios de
IL que apresenta e a serfagio do curso, além de existir uma distribuicdo bastante
regular daqueles ao longo do tempo. A6, apesar das marcas observadas, € a aluna
mais fluente dentro do grupo, como foi dito anteriormente, e desenvolve estratégias
de aprendizagem cognitivas, praticando o espanhol e, conseqiientemente,
desenvolvendo o seu desempenho na L-alvo.

A6 dedica-se com seriedade & aprendizagem do espanhol enquadrando-se,
como ja pudemos ver no capitulo IV, no grupo de alunos que se esfor¢cam. Langa
mao de estratégias cognitivas, como por exemplo, falar em espanhol fora de sala-de-
aula, ainda que com colegas que ndo tenham o conhecimento da lingua.

As estratégias sociais sdo altamente desenvolvidas por ela, e em sua historia
de vida pudemos observar, na interagio com A, ja que fizeram a gravacio em forma
de entrevista, que A6 auxilia A, um aluno proveniente de grupos anteriores que tinha
trancado a sua matricula durante um ano, e apresentava bastante dificuldade em
seguir o rtmo do curso. A6 e A tornam-se grandes amigos ¢ a cooperagdo que A6
lhe oferece propicia-lhe o bom acompanhamento do curso de espanhol,

A6 desenvolve estratégias afetivas, 0 espanhol torna-se uma paixdo em sua
vida e confessa, inclusive, uma mudanca nos objetivos tracados para sua vida pessoal
em funcdo desse amor pelo espanhol.

Uma atividade a que A6 se dedica desde o 3° ano da faculdade € o preparo de
aulas, que ministra durante o 3° ¢ 0 4° ano ao grupo da 3 idade, sob a supervisdo de
pratica de ensino. Isto ajudou-a a aprofundar os seus conhecimentos, a criar lagos
afetivos com suas alunas e a aumentar a sua paixZo pela lingua.

As lteraturas também representaram um elemento de peso em seu
desenvolvimento, conforme pudemos observar neste capitulo. A6 apresentou-se
como uma aprendiz altamente critica e desde ¢ 2° ano langa méc de estratégias

metacognitivas, automonitorando a sua aprendizagem.
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5.2.7. Estagios de IL ne Plano Lingiiistico-Pragmitico: A7

A produgdo oral de A7 tem o seu estagio 1 de IL compreendido de margo de
1995 até novembro de 1996. Apresenta, naquele momento, um dominio da
nomenclatura gramatical, mas recai em confusGes semdnticas (olvidar/ouvir — vide

segio 5.1.7., a pag. 18) e efetua a mudanga de cddigo. Neste estagio, A7 tem
dificuldades para uma simples repetigio:

12/09/95

P2: y t.. ¢a que hora llegaste a la facultad hoy?...

A7: a las ‘sigte’...

P2: ;qué horas?.. ja qué hora?.. ;qué hora?. ..

A7: alas ‘sete’ y... veinte...

P2: veinte esta muy bien... ;v el otro nimero?... alas...

AT7: alas..

P2: siete...

A7 ‘sigte’...

P2: la e cerrada... a las siete y veinte. ..

A7 alas siete y “vinte’ ...

P2: ahora dafiaste el veinte... a las siete y veinte.. a ver.. repite...
A7 alas siete y veinte. ..

P2: otra vez...

A7: alas siete y ((ris0s)) “vinte’...

P2: ayadala A4, ;a qué hora llegd su compafiera a la

facultad?...
A4: alas siete y vemnte...
P2: muy bien...
ESTAGIO 1 ESTAG.2 ESTAG.3 TRANS.ESTAG.4
AT o > > > >
MAR/95 NOV/96 SET/97 JUN/98  DEZ/98

FI1G 16: Estagios de IL no plano lingilistico-pragmatico: A7

A7, no seu estagio 2 de IL, que tem lugar de novembro de 1996 3 setembro

de 1997, apresenta a alterndncia na utilizacdo da estrutura do verbo gustar, o verbo
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tener no lugar de haber, a colocagdo pronominal indevida e a utilizagdo do infinitivo
flexionado, segundo os moldes de sua LM.

21/11/96

A7: eh.. a mi me gusté mucho... eh.. porque el tema tratado es
un tema muy.. interesante caliente alegre. y a mi me gusta

mucho el carnaval... y.. por eso “yo gusté’...
/..t

A7: yo creo que.. la alegria que el pueblo tiene. con el
carnaval... porque ahora aqui.. no ‘tiene’ mas eso... ‘tiene’
“luxo’../

P : lyjo...

A7: Myjo.. las personas desean dinero.. no piensan en
“‘se’divertiry/.. en.. en ‘haceren’... cosas.. que ‘possam’ pasar
alguna cosa de ‘boa’/de buena.. /../

Ainda no estagio emergente, A7 ja domina uma série de caracteristicas da L-
alvo, a utiliza¢do de pero, de creo que ou me parece que no lugar de achar, além dos
verbos bem conjugados no passado e no presente.

Entretanto, mantém vocabulos de apoio da LM (né, é€), ndo utiliza a
preposi¢do no caso de objeto direto de pessoa, a apocope de mucho ndo ¢ bem
utilizada todo o tempo. A forma. dice surge no contexto em que se pede o pretérito
{possivelmente por uma identificacio formal com o portugués como j4 nos referimos
no caso de A6).

Também chega a fazer uso da estrutura tipica do portugués de Portugal
{(nosotros ‘estamos a escribir’...), com o mfinitivo preposicionado. A estrutura da LM
também da lugar 2 que ndo se utilize o pronome obliquo, auséncia que ndo se
coaduna com as normas do espanhol (comparar a frase bem formada “ella le dice a
Antomio” com o que aparece na IL de A7):

5/12/96

A7 pero la parte que.. que vo creo que ‘sea’ la mas interesante..
fue la ‘reviravolta’ que.. que Leo ‘é¢’.. tuvo.. ;né?... porque..
yo pensaba que.. que elfa ‘€’.. tenia.. ‘muy’ ‘dificultad’ en...
en dejar ¥ Paco.. pero no fue.. “isso’/eso que acontecio...
porque todavia yo pienso que ella no ‘esquecié’ + Paco...
hasta el final de la pelicula.. ella / °dice’ ‘que. para’

172



Antonio.. ella + ‘dice’ que ‘ele’ ‘tenia’.. ‘¢’... hecho ‘con’
que ‘ela’.. ‘esque’ “esquecie’/...

A7 ja faz menos uso do monitor. Sua producio € mais consistente, porém usa
o gerundio como no portugués, quando no caso seria mais adequado o uso de uma
condicional (si se enteran a las nifias.. a los alumnos). Observe-se que o objeto direto
de pessoa continua aparecendo sem a preposicio, desobedecendo o padrio do
espanhol. A condicional ndo ¢ introduzida pela conjungio necessaria (si), conta com
a utiliza¢io de ferer por haber, e de uma forma no infinitivo, quando o correto sena
que estivesse no presente (si hay esa division entre los nifios que tienen el sida y los
nifios que no lo tienen), além de que deveria estar presente o pronome obliquo.

O pronome obliquo, as vezes se faz presente, mas com o nimero incorreto {le
por les) ou confusdo entre a forma que corresponderia ao objeto direto, quando o que
se deveria estar usando seria o pronome obliquo que substitut ¢ objeto indireto (lo
por les).

18/04/97

A7: ‘€¢’.. yo creo que.. ‘a2’ mi modo de pensar.. que.. ‘enterando
J las las niftas.. +/ los alumnos’.. porque... ‘se’ dentro de la
sala de clases.. te “tever’ esa di division entre los nifios que
tienen sida y los nifios que no + tienen... ‘é”.. porque los
nifios.. ellos no ‘conecen’ muy bien esa enfermedad...
entonces.. ‘¢’ ellos tienen “solamente” la idea que ‘le” pasan..

‘aguilo’que... que ellos oven.. lo que.. los padres v las madres
1o’ dicen. ..

No estagio 3 a IL de A7 ja se mostra em outra etapa, por exemplo, quanto &
utilizagdo da terceira pessoa do singular do ‘pretérito indefinido’ (nomenclatura do
espanhol). Ja ndo utiliza dice como forma desse tempo verbal, como se via
anteriormente, mas sin dije, aproximando-se bastante ao paradigma dessa
conjugacdo. Neste momento € a desinéncia de pessoa que se vé afetada (primeira por

terceira do singular).
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11/09/97

A7: profe.. solamente un.. un ratito... yo voy a leer una frase que

ella propia. “¢’.. “dije’... ;si?.. no/ es poco... es sobre las
personas del Oriente... /.../

Mantém-s¢ ainda o infinitivo flexionado, que se realiza numa estrutura
propria da LM do aprendiz.

20/11/97

AT7: si.. yo creo que para nosotros ‘podermos’ ‘é’.. hablar bien..
aprender mejor...

[

P: podamos...

A7. para que podamos ah ((sorriso)) hablar mejor. eh.. es
preciso que.. que podamos estar en contacto con.. con las
personas ‘mismo’ de de esa lengua.. ;jno?.. porgue (los no)
hablantes tienen mucha dificultad..

Em abrl de 1998, no estagio 3 de IL ja avangado, A7 apresenta uma

produg@o na qual muitas vezes 0s pronomes obliquos estdo presentes, € bem poucas

ausentes:
17/04/98
A7T: yo no he leido ¢l texto P.. pero yo prometo que voy a leerlo
[
P otra que no leyo el texto...

A7 porgue.. porque me interesé mucho el asunto...
PROMETO.. ;5i7..

A transicdo para o estagio 4 de IL comeca a ocorrer proximo a junho de 1998,
Notamos neste estagio que certos elementos oscilam na produgio de A7, pois
convivem distintas realizacdes como, por exemplo, no caso do pronome obliquo, ja
indicado em paragrafos anteriores, e aqui detalhado: a sua auséncia em {a), onde
ocorre um stmples apagamento, similar ao funcionamento do portugués, ou uma

estruturagio bem diferente da que seria tipica do espanhol, o que denota a utilizacio
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da traducdo literal e, conseqiientemente, a inadequagdo, como o que ocorre em (b);
nota-se, entretanto, em (c) uma perfeita utilizagdo do pronome obliguo, convivendo
com a auséncia do pronome (apagamento) e a colocagdo pronominal que alterna a
posigdo correta com a incorreta.

Também se observa instabilidade na apocope de mucho, incorreta em (a) €
correta em (b) e (¢), o verbo decir conjugado no pretérito indefinido {nomenclatura
do espanhol), perfeitamente realizado em (a) mas no mesmo paragrafo incorreto,
com uma forma plasmada no portugués (dice).

Hist. de Vida -Julho de 1998

(a)

A7: /.../ porque mi profesora un dia 4/ ha llamado v todas las
nifias.. en la sala... ah. v dijo ‘para’ los nifios que tendrian
que salir.. que no podrian escuchar lo que ella ‘tenia para
decir’/decimos... yyy.. y ‘dice’ sobre la menstruacion.. jno?..
v llamd +/ todas las nifias y +/ contd sobre eso... y para
nosotras creo que fue ‘mucho’importante.. ;no?. porque
éramos chicas “y’ tbamos a ser muchachas.. jno?../.../

(b)

A7: mi abuelo fue una persona muy buena.. una persona.. ‘qui’
consiguid.. venir de una clase muy baja.. consiguid.. muchas
casas.. consiguié dejar  ‘para’ mi madre y ‘para’ mis tios
una ‘herancia’. /una herencia.. /no sé./ una ‘herancia’ muy
buena.. ;no?.. y.. fue un ejemplo.. un ejemplo de.. de gana...
un ejemplo de.. de solidaridad.. un ejemplo de caracter.. de
honestidad.. y eso todo él. él / ha dejado ‘para’ mi v “para’
mi hermana.. ¢reo que.. ‘para’ los nietos en general.. /.../

(c)

A7 entonces cuando tuvimos que separarnos fue.. muy dificil..
;no?. en la iglesia donde “fue’ la misa... todas lloramos
mucho.. parecia que alguién.. se habia muerto.. ;no?.. estaba
muerto/ no sé como puedo deciry/ ahora.. pero.. fue muy triste
((suspiro)) fue una separacion.. ;no?.. y yo.. no consigo me
acos.. acostumbrar./ ACOSTUMBRARME.. ((11s0))
acostumbrarme creo.. con las separaciones. v  duelen
muche.. mucho.. porque yo me ‘apego’ mucho a las
personas.. tengo esa facilidad... no tengo “dificuldad’ en.. en
‘me’ adaptary a nuevos lugares. a nuevas personas.. pero
tengo una dificultad en olvidarme de las otras.. en./ quiero
estar junto de nuevo.. y esto ni siempre es posible.. /.../
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Na dltima coleta, em dezembro de 1998, observa-se a manutengio do quadro
anteriormente descrito em relagdo aos pronomes obliquos: colocagdo pronominal
indevida (pero.. por ejemplo.. hace falta por eso no ‘me’ ponery en una casa de
‘fumantes’ y por eso yo... /.../), a auséneia (hay que intentary.. ;no?...) a alternincia
da presenga ¢ auséncla do pronome obliquo numa mesma frase (si yo la encuentro yo
J aviso) ou a presenca do mesmo com uma colocacio perfeita (yo creo que voy a
‘llamarlos’). Ocorre o mesmo tipo de oscilag3o, ja detetada em outros sujeitos.

Ao final do curso A7 mostra-nos a interiorizagdo de muitos elementos da L-
alvo, mas também nos aponta a oscilagdo no caso dos pronomes obliquos e da
conjungdo ‘se” bem como uma tendéncia a fossilizagio no caso da preposigdo
(ir+preposi¢dot+verbo conjugado).

A ida de A7 para a Espanha, em 1999, depois de graduada, exerceu o papel
de alavancador para a evolugfio de sua IL. Trabalho e curso, modificaram-na, o
contacto com a lingua em ambiente de imersdo proporcionou-the a possibilidade de
avangar e, posteriormente, dedicar-se ao ensino do espanhol para brasileiros, numa
universidade puablica paulista e, por ultimo, candidatar-se a um doutorado numa

umversidade espanhola.

£.3, Instabilidade X Fossilizacio

Na analise da producgio oral de nossos sujeitos localizamos determinados
fendmenos lingiisticos que nos fornecem distintas realizagSes simultineas até os
estagios finais de IL registrados até o término da graduagfio em Letras, o que
caracteriza uma forte instabiidade que pode, no futuro, vir a fossilizar-se,
permanecer como uma instabilidade ou adequar-se 4 L-alvo.

A fossilizagdo ocorre como uma instabilidade que se mantém até o estagio de
estabilizacdo da IL e que se impde, varrendo outras instabilidades que ocupavam o
mesmo paradigma, € caracterizando-se por ser uma producdc desviada da L.-Alvo,

fruto das regras geradas pela IL do aprendiz, num estado em que ja ndo ocorre 2
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variabilidade. No entanto, essa fossilizagio pode, em fungo de futuras experiéncias
advindas na L-Alvo, da motivagio e outras varidveis, vir a ganhar mobilidade num

movimento que indica um descongelamento e, conseqiientemente, o avango da IL.

5.3.1. A Instabilidade Pronominal

Exemplo de instabilidade € o que ocorre no caso de uma das majores
dificuldades relatada pelos sujeitos da pesquisa e constatada na sua produgfo oral: a
utilizagdo do pronome obliquo. Gonzalez (1998:243) oferece-nos uma viséo clara e
sintética das opgles estruturais estabelecidas pelo portugués e pelo espanhol, quanto
aos pronomes:

“(_..) enguanto o portugués do Brasil ¢ uma lingua de sujeito
pronominal predominantemente pleno e que privilegia as
categorias vazias ou as formas témcas para a expressdo dos
complementos, o espanhol é claramente uma lingua de sujeitos
proncminais predomunantemente nulos e de complementos
cliticos abundantes, as vezes duplicando (ou talvez duplicados
por) uma forma tonica. Essa diferenca fundamental — com todos
os efeitos que dela se derivam — irradia-se, nos dois casos, e
afeta uma série de construgdes correlacionadas em cada uma das
linguas (...)".

Em geral, no caso dos sujeitos participantes desta pesquisa existe, mais
fortemente nos estagios iniciais de IL, uma tendéncia maior 4 omissdo do pronome
obliquo atono, consoante o que o corre na LM. Esta tendéncia também € registrada
por Gonzalez (1998), que a define como uma estratégia comum de aproximacio da IL
do aprendiz a sua L1, nas etapas iniciais de curso.

Ao enfocarmos o desenvolvimento da IL do aluno, podemos observar como
além da tendéncia & omissdo do proneme obliquo atono existe também uma utilizago
excessiva do pronome pessoal do caso reto, observada em todos os sujeitos

participantes desta pesquisa e, em alguns momentos, esse pronome que funciona
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como sujeito chega também a preencher o espago destinado ao pronome pessoal do

caso obliquo atono, principalmente no caso de verbos pronominais.

TABELA 14: A INSTABILIDADE PRONOMINAL

Ausencxa wcia do p pron.
obl.atono: A1;A3;AS

- i
| EsTAGIO1 ESTAGIO 2 l ESTAGIO TRANSICAO
1 ESTAGIO 4

Ausencla do pron.
obl.atono: Todos AA

Auséncia do | pron.
obl.atono: Todos AA

3

| -

Auséncia do pron
obl.at: A1;A2;:A6.A7E

Colocagdo irreg. do
pron. obliquo atono:
Al;A3;AS5,AGAT

|

Colocacdo irreg. do
pronome obliquo
atono: Todos AA

Colocagio irreg. do
pron. obl. atono:A2;
A3.A4.A5.AG.A7

Colocacdo irreg. dg
pron. obl. atono
Al A2 AO.AT

 Colocagdo e utiliz.
correta do pron. obl.
atono: Todos AA

Colocacdo e utiliz.
correta do pron. obl.
atono: Todos AA

Colocagdo e utiliz,
correta do pron. obl.
atono: Todos AA

Colocagio e utiliz. |
correta do pron.obl
atono: A1,A2;,A6,A7

obliquo

j
|obliquo atono: A6

Utilizagdo do pron.
tonico no
ilugar do pronome

Utilizagdo do pron.
obl. ténico no lugar
do pron. obl. atono:
A2:A3. A4 A0 AT

Utilizagdo do pron.
obl. tbnico no lugar
do pron. ob. atono:-
A2;A4:A5;A6

lugar do pron. ob.
atono: A2;A6A7

ido €aso reto:
Al A2,A3;A4,A6

Utxhzag:ao desneces-
i saria do pron. pessoal

Utilizag8o desneces-
saria do  pron
pessoal do caso reto:
Todos AA

Usllizacio desneces-
saria do  pron.
pessoal do caso reto:
Todos AA

Utilizagdo desne-
cessaria do pron
pes. do caso reto:
Al.A2.AGAT

Utilizagdo do pron.
pessoal do caso reto

Utilizagdo do pron

pessoal do caso retol

JUtilizagdo do pron
pessoal do caso reto

UtilizacBo do pron. !
pessoal do

indevida do pronome

indevida do pronome

obliquo:A1;A3;A7

ino lugar do pronmo lugar do pronjno lugar do pronjreto no lugar do
 obliguo atono: obliquo atono: obliquo atono: pron. ob. atono
! A2 A3 A4:AS AG AT A1A2;A3 A4 AS A6 | A2;AGAT

Reflexividade Reflexividade Reflexividade indev. | Reflexiv. indev. do

do pronome obliquo:
Ab.

pronome obliquo:§
Al;A2;AGA7

Conforme se aproximam os estagios finais de IL vai havendo uma

convivéncia cada vez maior com realizagGes que, ora se adequam ac sistema do -

espanhol ora dele se aproximam com a utilizagio de pronomes obliquos tdnicos ou,

até mesmo, & utilizagdo dos pronomes atonos, algumas vezes com a colocagio
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correta, outras ndo. Estas distintas realiza¢®es convivem na IL de nossos sujeitos até
o término do curso como mostra de instabilidade.

Esta variabilidade mantida até o final do curso permite-nos constatar que
nossos aprendizes apresentam, naquele momento, uma IL mnstavel quanto ao sistema
pronominal, o que ndo se pode classificar como fossilizagio, mas como uma IL em
movimento, com o rearranjo natural que ocorre ao se mantpular formas de uma L2
tdo proxima, mas com suas especificidades, como o espanhol para brasileiros, além
dos fatores psicolingiiisticos que entram em jogo.

Gonzélez {1994) fornece-nos uma imagem bastante completa do que ocorre na
IL. de adultos brasileiros, aprendizes de espanhol, quanto aos pronomes e chama a
atencio para o efeito estilistico ou sociolingiiistico que se pode obter em portugués
quando se opta por uma construgdo com clitico objeto, o que ndo ocorre em espanhol
pelo fato das construgdes com cliticos ndo estarem associadas ao registro culto. A
percepgdo dos cliticos associados ao registro culto pode, de inicio, ser mais um fator a

inibir a utilizag¢do dos mesmos pelos aprendizes brasileiros de espanhiol.

5.3.2. Conjun¢des: Instabilidades ¢ Fossiliza¢es

Qutro exemplo de instabilidade € o que ocorre, na maioria das vezes, com as
conjungdes. As coordenadas sintéticas aditivas ¢ adversativas sdo utilizadas desde os
estagios iniciais, quando as primeiras frases sdo elaboradas na L-Alvo. Desde entio, a
instabilidade na utilizacio da conjungdo empregada ora na LM ora na L-Alvo
apresenta-s¢ com preponderincia em nossos sujeitos, como € o exemplo do caso
pero/mas. Al, AS e A7 conseguem superar essa instabilidade a partir do estgio 3 de
IL, enquanto que os demais sujeitos a mantém at¢ o final do curso.

Note-se no caso de A4 que nas coletas referentes aos estigios 1 e 2 de IL ele
nfio apresenta essa oscilagio e utiliza o nexo empregado na L-Alve. No entanto,
ocorre uma regressio no estagio 3 de IL, pois nesse momento A4 incorpora a

oscilagdo apresentada pela maiona dos colegas, revelando uma aquisigdo em que 0
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insumo proveniente dos companheiros de sala se impOe sobre as demais fontes de

insumo (professor, material didatico, etc). Quanto a outras variaveis, no estagio 1

havia uma produgdo mais limitada a0 nivel frasal, o que ja deixa de ocorrer a partir

do estagio 2. Portanto, o estagio 3 apresenta uma segiincia das atividades ja

estabelecidas no estagio anterior. Pode ter havido, no entanto, a influéncia de fatores

individuais para a ocorréncia da regressio, como a motivagdo, que se revela em

declinio no caso de A4, do inicio até o final do curso.

TABELA 15: ESTAGIOS DE INTERLINGUA ORAL: AS CONJUNCOES

Con;ungoes na LM
Sao freqiientes, dada

la  mudanga  de
bcodigo. Nas  frases
lelaboradas na

i

halvo registra-se:
|* mas: A1L,A2;A7
*pero AZ:A4:A6
* e: A7

i

Conjungdes:
*se — A7

* embora: A1A2

* enquanto  por
mientras: A2

*ou no lugar de o: A3;
* mismo por aunque:
A3;A7

* mismo por aun: A6

* guanto no lugar de
encuanto a: A3 A6

* oscilagio pero/mas:
A1:A2:A3;AS5. A6

* incorpora pero: A4,
* pero que no lugar de

:\por lo que - AT

* nio utilizam sino:
todos AA

Conjungdes:
*ou: A3A7.
* porém: Al.
* se:
A2;A3 A4 A7
*sit AS5A7
* quanto a por
encuanto
Al;A3;A6,A7
* Oscilagdo pero/
mas: A3;A4.AD
*QOscilagdo y/erA7.
* embora: A2,
* mismo que:A7
*  ndo utilizam
sino; todos AA

a’

I
!

l ESTAGIO 1 l ESTAGIO 2 % ESTAGIO 3
|
0000 e o4 e 004 S S |

TRAN SICAO
ESTAGIO 4

E

Conjuncgdes:
* oscilagio se/si -
A2; AGAT

*oscilagio
quanto .
encuanto a: A6 |
*gscilagdo !
pero/mas:AZ,A6 |

*

Observa-se, de forma geral, que Al consegue chegar ao final do curso com

um namero mepor de erros quanto as conjungdes, enquanto que Ad apresenta, nesse

sentido, no grupo dos alunos mais avancados, um maior nimero de instabilidades,

tendo, no entanto, uma producgo mais fluente, o que acarreta uma maior utiliza¢do de
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nexos. Um dado que, & primeira vista, poderia ser interpretado negativamente,
apresenta uma interface reveladora de um caudal mais fértil, com construcdes mais
complexas e fluentes.

Invariavelmente, todos os sujeitos participantes desta pesquisa omitem a
conjung3o s57mo, em contextos nos quais obrigatoriamente deveria ocorrer. Esse
comportamento invariavel indica uma fossilizagdo, e ndo € decorrente de
desconhecimento, mas da ndo aprendizagem do que ja lhes havia sido ensinado desde

o final do primeiro ano de curso:

26/09/95
P2:Este problema es dificil de eliminar.. atencién.. esto vale para
todos.. cuando uno pronuncia o escribe una frase negativa. y
después viene ofra a seguir. con sentido contrario.. usando
metalenguaje una adversativa./ yo doy el ejemplo y va queda
claro../ entonces en espafiol.. es obligatorio una conjuncién.. y
solo sirve una.. por eemplo.. yo no estudio francés.. sino
espafiol... en portugués... en espafiol yo no puedo poner pero
espafiol o mas espafiol... es necesario poner sino... SINO... no
trabajo sino estudio... no camino sino nado... ((na lousa P2
escreve)) oraciones adversativas + canto — pero.. sin embargo..

pero no bailo... — no canto — sino — obligatoriamente.. sino
bailo... ({AA anotam))

Apesar das corregdes efetuadas também por outros professores ao longo do
curso, ndc ocorreu o aprendizado desse nexo. Além disso, a freqiéncia de
surgimento de sino no material didatico e realia ¢ muito menor, se compararmos
com pero, que desde os estagios iniciais torna-se presente na IL dos sujeitos

participantes desta pesquisa.

5.3.3. As Preposicoes: Tendéncia a Fossilizacao

Nota-se uma tendéncia a fossilizacio, no que diz respeito as preposigdes, sgja

por influéncia da LM ou pela criagdo de uma sistema de regras proprio da Il de
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nossos aprendizes, conforme a tabela 16 exemplifica.

TABELA 16: ESTAGIOS DE INTERLINGUA ORAL: AS PREPOSICOES

- auséncia:
* diante de
dir. de

uso indev..
* antes de

por a la
 hora: Ad
(*andar  con
| por andar en
- A2

*colgd  en
por colgo de

| A4

- us¢

: TSP
ESTAGIO 1]  EsTAcioz |
|

O A ——

Sl use excessive da

*contra por en contra
de: A6;

* (de) que: A6
*en(que):
A2:A3;A4,A6

*r conjug.+a+ verbo

no infinitivo.: A2;A4
- uso indevido:
*acontecer con  por

acontecerle a. A4

*en no lugar de por -~
A6

*hablar con el (subs.)
por hablarle al (subs.):
A3A4

* hacer con que:
ALA7

*estar (conjugado) + a
+ verbo no infinitivo:
A7

* lamar la atencion de
por {lamarle la
atencion al. A6

* a en lugar de para:
A6

preposicio para:

* introduzindo © pron.
obliquo témco em
lugar de usar o pron.
ob. atono: A3;A4;A6
* no lugar de a: Todos

- auséncia: - auséncia;

* diante de obj. dir. def*diante de obj. dir
pessoa:A1;A3;A5;A6; pessoa:A2;A3;A5A7
AT *(con) que; Ad

*(de) que: A3;A7
*(en) que: A3

*(en) : A3

*(para): A4; AS

*ir conjugado + a+
verbo no infinifivo:

A2;A3:A4:AS5A7  ALLAG.A7

- uso indevido: - uso indevido:

*acerca de por(*diante dos dias da
alrededor de — A1 |semana: A1;A6;A7

iren porir a: A7 *en la  frente
*viajar de por viajar frenfe a. A7

en: AS

*cuidando del por

cuindandole al: AS

*llegar en por llegar I*

a:AS

*diante dos dias da
semana: A3;AS

* hacer con gue:
A3;A4;A7

*salir en por salir

aAb
*venir en por venir
a. Ad

- uso excessive da
preposicio para:

* introduzindo o
pronome  obliquo
tonico em lugar de
usar ¢ pronome ob.
atono: A2;A4

* no Jugar de a-
Todos AA

ESTAGIO 3 I TRANSICAO 1

- auséncia;
*(a/para). A6
* (de) que: A7

*(con) qgue: A6

Al
hacer
A6 AT

con

ocurrid a: A3

A6

detras de: AD

do

* no lugar de a-

Todos AA

{*diante de obj. dir. de}
pessoa:Al:A2:A6;A7

*en)que: A1,A2;A6;A7

* ir conjugado+ a +
verbo no infinitivo:

*hablar con el (subs.)
por hablarle al (subs.):J

*ocurrio con por el

* a en lugar de para:

*en en Ingar de a: A6
uso excessivo da

&weposig:ﬁo para:

* mtroduzindo o pron.

obliguo tonico no lugarf

pronome obliquo

atono: Todos AA

|

|




A auséncia da preposi¢io {diante de objeto direto de pessoa; ir conjugado +a
+ verbo no infinitivo ou a tendéncia em usar o pronome relativo sem a devida
preposi¢io que o antecede em alguns casos), ocorre com com certa invariabilidade.

Esta invariabilidade também atinge a utilizagdo indevida, como o desuso da
preposi¢io Aacia que se via invariavelmente representada por para na IL dos sujeitos
participantes desta pesquisa. A regéncia verbal, afetada na maioria das vezes, por
transferéncias da LM também recaia nesta categoria, bem como a utilizacdo de uma
locucio adverbtal com a manutengdo em espanhol da preposicdo utilizada em
Portugués. OQutra ocorréncia foi a utilizagdo do pronome obliquo toénico no lugar do
pronome obliquo atono numa estrutura representativa do percurso da IL do aprendiz
no processo de aquisicdo deste dltimo, como ja se f€z referéncia quando se tratou da

instabilidade pronominal.

5.3.4. Estagios de Interlingua: O Verbo

Quanto aos verbos, no estagio 1 de IL ¢é obtido sucesso nas sistematiza¢Oes das
formas verbais, mas pdo ocorre a utilizagdo dos mesmos em discurso espontaneo.
Muitos verbos aparecem na LM; poucos na L-alvo.

A partir do estagio 2, ocorre um dominio basico dos verbos regulares e
irregulares mais freqlientes, ja com a utilizagio em discurso espontineo em sala-de-
aula.

No estagio 3 de IL ha um maior dominio das formas verbais em relagio ao
estagio anterior, mas ainda com dificuldades quanto aos verbos irregulares.

O periodo de transi¢io para o estagio 4 de IL é caracterizado por um bom
dominio das formas verbais, mas com alguns deslizes em relagdo a conjugacio dos
verbos irregulares e, até mesmo, na utilizag8io de alguns tempos ¢ modos verbais
dentro do discurso produzido.

Observe-se como as falhas na concordincia verbal se manifestam em quase todos

oS sujeitos, € com mais proeminéncia no caso de A4 e AS, apesar das intimeras
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corregdes a que sio submetidos. Algumas vezes podem ser tidas como fruto de um
retorno automaético, assumindo a fala do professor que utiliza principalmente o tu
como tratamento em relagdo a cada aluno em particular. QOutras vezes como uma
deficiéncia transferida de sua propria LM, e outras como fruto de um discurso em que
h4 uma pugna entre a forma que manifesta pragmaticamente na LM a fungdo de uma
comunicag@o descontraida (vocé) e a da L-alvo (tu), ocasionando uma forma hibrida (o
que aparece muito forte na produgdo gerada por A4 e A5, e mais ainda nos estagios

mais avangados de IL destes sujeitos.

TABELA 17: ESTAGIOS DE INTERLINGUA ORAL: OS VERBOS

, . 1 -
l ESTAGIO 1 i ESTAGIO 2 i ESTAGIO3 [ TRANSICAO §
t = ES
E

1 i

| _ESTAGIO4 |

Falhas na
Concord. Verbal:
Al;A2-A6

Falhas na
Concordancia Verbal
Al;A2;A3;A4:.AS5, A7

Falhas na
Concord. Verbal:
Todos AA

; A2:A3;A4:A5;A6

Oscilagio de gustar: -
- estruturag@o da LM:
A1:A3;A5A7

- utilizagdo perfeita:

Oscilacdo de gustar:
- estruturagdo da LM:
Todos AA
- utilizac8o perfeita:
Todos AA

Oscilagg@o gustar :
-estruturacio LM:
A3;A4,A5A6

- utihz. perfetta:
A2, A3, A4, A5 A6,

Oscilagio gustar: §
- estruturacdo da §
LM: Al;A6 |
- utiliz. perfeita:
AL A2 AGAT

- verbo estar conjug.+
a+ verbo no infinitivo:
A7

- verbo estar
conjug.+ atverbo
no infinitivo; A2

Infinitivo pessoal:
A3:AS AT

Infinitivo pessoal:
A3;ASA6AT

Infin. pessoal:

Oscilaco entre fener
e haber: Al;

Oscilaglo entre
tener e haber:

Oscilacdo entre

A2:AGIAT j
tener e haber - I

A2:A3A4;AS5 AT Todos AA Todos AA -

A oscilacdo apresentada pelo verbo gustar, ora com uma estruturacdo tipica da

LM, ora com uma estruturagdo tipica da L-Alvo, € captada desde o estagio 1 de IL.

Pode-se observar avancos e regressdes e, a0 término, um bom dominio de alguns

sujeitos (A2 e A7) e a manutengio da oscilagio por parte dos demais.
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A estruturacio do verbo estar conjugado + preposicdo a + verbo no infinitivo,
tipica do Portugués de Portugal, manifesta-se no discurso de alguns sujeitos (A2 eA7),
ja num estagio em que apreenderam diferencas entre o Portugués e o Espanhol, €
procuram utilizar uma estrutura diferente da sua (Portugués do Brasil), incorrendo
numa forma inexistente na L-Alvo. Isto também pode ocorrer devido a um paralelo
com a estruturagio do verbo ir conjugado + preposigio a + verbo no infinitivo, o que
¢ bastante enfatizado pelos professores. Note-se, porém, o pouco alcance daquela
forma bizarra, fruto de uma generalizacdo, pois ocorreu uma unica vez na coleta
efetuada com A7 (no estagio 2 de IL) e algumas vezes com A2, no periodo de
transi¢do para o estagio 4 de IL.

A utilizaciio do infinitivo pessoal, apesar da baixa freqiiéncia de surgimento,
revela uma tendéncia a tradugdo literal, sem a observancia das devidas equivaléncias
que se efetuam no espanhol (ora pelo presente do subjuntivo, ora pelo presente do
indicativo) com a decorrente re-elaboragio do discurso produzido.

As oscilaches entre tener e haber revelam essa mesma tendéncia a uma tradugfio
literal com uma freqiiéncia bastante elevada da presenca daquele primeiro, conforme o
modelo da LM. Esta ¢ uma oscilagio bastante disseminada entre os sujeitos
participantes da pesquisa, € mais uma mostra de que ainda se encontram num estagio
anterior a0 estagio da estabilizagdo. O grupo mais fluente encontra-se mais proximo

nesse percurso, porém ainda se encontra aquém, ao término do curso.

§.3.5. Fluéncia

Conforme nossa analise anterior ao final do capitulo IV, a fluéncia foi tomada
em conta na avaliagio oral dos sujeitos {(exame de conversagdo em sala-de-aula com
P e P3 e exame de conversagio no laboratoério de linguas com P).

Deixou-se claro também que, apesar da manutencdo de certos erros, o que
viola a correcio formal, houve o desenvolvimento da fluéncia, que val além da mera

corregdo, contemplando a adequaciic do uso e a competéncia estratégica
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desenvolvida para atingir um discurso o mais natural possivel. Portanto, certas falhas
formais registradas ndo impedem o desenvolvimento de uma competéncia
comunicativa mais ampla, que se manifesta em uso, no desempenho, através da
fluéncia.

Entre as questdes formais abordadas na secdo anterior esteve presente,
portanto, outra questdo maior que influenciou na delimitac@o dos estagios de IL, pois
uma produgfo mais consistente na passagem de um estagio a outro implica, além do
dominio maior de um ou outro aspecto formal, o desenvolvimento da fluéncia, um
ganho que representa poder realizar de forma adequada cada vez mais tarefas na LE.

Convém, portanto, realgar como se desenvolveu a fluéncia nos varios estagios
de IL dos sujeitos pesquisados. A partir das andlises ja feitas nas se¢BGes anteriores,
apresentar-se-a €sse panorama:

o No estdgiol de IL os alunos estio tendo o primeiro contacto com a
aprendizagem do espanhol ¢ apresentam, com freqiiéncia, a mudanga de
codigo. Ao final deste estagio os alunos tém a sua produglo oral limitada a
elaboragio de frases ou pequenos didlogos e apresentam pouca nogdo do
sistema da L-alvo, o que acarreta inadequagdes na IL. A mudanca de codigo
freqilente revela a insuficiéncia lingtistica que ndo permite acs nossos
sujeitos, muitas vezes, saber se estdo utilizando o portugués ou o espanhol,
fato agravado pela proximidade tipologica das duas linguas.

e No estdgio 2 de IL, os nossos sujeitos ainda apresentam um discursc
entrecortado por vocdbulos da LM. Apresentam um dominio basico da
lingua, mas necessitam lancar mdo, com freqiiéncia, de empréstimos
lingitisticos, e algumas vezes da mudanca de codigo.

o No estdgio 3 de IL os empréstimos lingiisticos ¢ a mudanca de codigo
tornam-se bem reduzidos e o discurso € mais coeso e mais proximo dos
padrées do espanhol, embora ainda ocorram muitos erros lingiiisticos. Os
nossos  sujeitos, em alguns momentos, ja realizam a auto-corregdo,

mostrando-se mais conscientes das diferencgas lingiisticas. Os turnos de fala
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sio mais longos, com mais argumentacdo, com um discursc mats fluente, o
que caracteriza uma produ¢@o mais consistente a partir deste estagio.

o Na transi¢io para o estdgio 4 de IL, em geral, é menor a quantidade de erros.
Muitas vezes esses erros sio ocasionados por um empréstimeo linglistico
devido a insuficiéncia léxica. Os alunos fazem um auto-monitoramento de
sua produgdo, embora haja um processo de acomodagiio que os leva, em
alguns casos, a fossilizagGes e, em outros, a uma instabilidade pronunciada.

Ocorrem algumas regressdes, que trazem & tona dificuldades que ja pareciam

superadas.

Os nossos sujeitos apresentam uma tendéncia a traducdo literal e alguns
termos sdo adaptados, fazendo parte unicamente de suas interlinguas. Mas, sem
davida, encontram-se mais instrumentalizados para desenvolver as tarefas propostas
na LE, enfim mais fluentes, o que € fundamental para a atuag@o que terdo como
profissionais da area ou como cidadfos preparados para interagir na L-alvo.

A fluéncia esta sendo tomada aqui no sentido restrito definido por Lennon
(1990) como um descritor da profici€ncia oral. Silva (2001:51) observa ser possivel
um aprendiz fluente, mas com wma gramética ruim ou fluente, mas sem um
vocabulario extenso e variado, ou o inverso, o aprendiz pode falar corretamente sem
ser fluente.

No caso de nossos sujeitos ganha-se em fluéncia, avanca-se em determinados
aspectos da gramatica da IL., mas sdc mantidas muitas marcas mesmo ao final do
curso, sendo que a maioria delas poderia ser atribuida a transferéncia lingiiistica.

Convém ressaltar que o estagio 3 de IL tem sido aquele no qual os nossos
sujeitos se tornaram fluentes, como se pode observar na caracterizagdo feita nesta
secdo. A maior consisténcia atingida neste momento revela além do percurso normal
do desenvolvimento de IL {variando de dois a dois anos e meio de aprendizagem do
espanhol) um salto qualitativo, percebido e mencionado por varios dos nossos

sujeitos, devido & presenca das literaturas espanhola € hispano-americana.
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As literaturas implicaram um volume significativo de leituras na LE, além de
uma maior atividade produtiva tanto escrita (relatorios, exames, monografias) quanto
oral (seminartos, debates e participagdo em sala-de-aula) na L-alvo, o que, sem
duvida, representou um insumo rico para o desenvolvimento lingiiistico-

comunicativo de nossos sujeitos.

TABELA 18: ESTAGIOS DE INTERLINGUA - ESTRATEGIAS
COMUNICATIVAS E REFLEXOS NA PRODUCAO GERADA

, E . - .
[ ESTAGIO 1 E ESTAGIO 2 ] ESTAGIO 3 TRANSICAO ESTAGIO 4

Muitos Muitos Empréstimos Alguns poucos emprésti-}i
fempréstimos empréstimos mais reduzidos e|mos lingiiisticos, bem pouca
1ing£‘1isticos ¢ | lingtisticos e|pouca mudancaimudanga de codigo el
imuita mudanga |alguma mudanca | de codigo, {tendéncia a uma tradugdof
de codigo de codigo, além da | manteve-se  a| literal

tendéncia a|tendéncia a uma
tradugdo literal tradugio literal
Auto-correcdio | Auto-correcio
Frequente uso| Adaptagdo de | Muitas Adaptagdes de vocabulos
de adaptagdes | vocabulos adaptagbes  de
de vocabulos vocabulos .
Confusdes Inadequagdes, Dominio maior| Domimic ainda maior dol
Y semanticas, mas nio do teorjdo léxico, com|léxico apresentando,
com das  apresentadas | algumas entretanto, algumas}
lconseqiientes | no estagio anterior |insuficiéncias insuficiéncias, mas com umf
3 lingiiisticas senso critico j4 instalado.

Produgéo oral | Produgiio  oral|Produgdo oral ampla, que}
| a | mais ampla. |ampla e maisiem alguns casos torna-se
Ifrases ou  a ] Opinides e | fluente. mais  consistente,  mais
pequenos analises criticas. proxima da L-Alvo, porém}]
didlogos com instabilidades que, em}
outros casos, caminham para
uma fossilizagfo.

§
fi
i
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Observe-se, na exemplificacio do corpus, que as amostras coletadas a partir
do 2° ano apresentam uma caracteristica importante: a contextualizagio discursiva.
Essa contextualizagio ¢ feita na LE e nas literaturas a que ja nos referimos,
refletindo-se no discurso de nossos alunos, tanto nos exames orais, quanto nas
praticas de laboratério, semindrios € muitas vezes, em sala-de-aula, numa maior
fluéneia, e revelando a integracdo de habilidades (compreensdo de linguagem oral,
escrita, produgio oral e escrita).

A veiculagio de idéias de forma adequada € um ponto-chave no processo de
ensino/aprendizagem que se instaura. Visdes distintas, mas coerentes, ganham relevo
num discurso critico, no qual 0s nossos sujeitos se posicionam, refletem, comparam
os novos horizontes a realidade por eles conhecida.

Essa integragdo de habilidades, que se consegue através dos recortes
comumicativos, leva-nos ao desenvolvimento da capacidade comunicativa de nossos
sujeitos. Widdowson (1990) aponta uma oposicio entre o falar e o dizer,
fundamental para o exame da oralidade. O primeiro representa apenas o fendémeno
fisico, € o segundo vai bem além, pressupondo o fazer interpretativo. Um sujeito
critico procura ir além da camada superficial de conhecimento de qualquer
fendmeno, interpretando o discurso (escrito ou oral} que lhe serve como insumo e,
muitas vezes, como verdadeiro ambiente comunicativo (cf. Almeida Filho &
Barbirato, 2000).

E de extrema importincia a coeréncia discursiva, mas nem sempre ¢
indispensavel a coesdo (muitas vezes esta se consegue pela coeréncia manifestada no
discurso), ¢ dependendo da situagio comunicativa, torna-se perdoavel a falta de
correcdo. Como a nossa coleta restringiu-se a situagio formal de aprendizagem do
Espanhol - LE na universidade, quase sempre o Gnico contexto em que 0s sujeitos
puderam ter contacto com a lingua, houve a cobranga da corregiio, que se pode
perceber em nosso corpus na atuacdo de todos os professores. Porém, muitas vezes,
depreende-se que a corregdo ndo se mostrou frutifera, devido a manuten¢io da forma

desviada.
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CAPITULO VI

CONSIDERACOES FINAIS

Na percepgdo da lingua e nas atitudes dos nossos sujettos frente ao
aprendizado do espanhol, muitas vezes, o imaginario exerceu um papel determinante,
permeando as relagdes do aluno em seu contexto de aquisic@o/aprendizagem da L-
alvo. Atuou como mola propulsora no momento da opgio pela LE, estande povoado
majoritariamente por fantasias que evocam a sensualidade {(arma de sedugio, atraente
na forma de falar), a paix3o, a musicalidade aliada ao fator estético levando, na

maioria dos casos, a uma identificacdo com a cultura da L-alvo.

1 Fantasia 7 Necessidade Interesse

FIGURA 17: Composigiio do Imaginario frente ac Aprendizado do Espanhol

Em segundo lugar na composicio desse Imaginario, estic os interesses

motivados principalmente pela entonacfo, pela pronincia e pelo fato de ser um
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idioma muito utiizado, além da situagio econdmica do pals, integrado ao Mercosul.
As necessidades sdo pouco mencionadas no levantamento realizado, subentendendo-
se uma preparagio adequada para integrar-se a um mercado de trabatho em
crescimento ¢ a interagdo na L-alvo. A conjungio destes fatores é involucrada por
uma grande paixdo ao se identificarem os sujeitos com a cultura da L-alvo (A2, A6,
A7 e, até o término do curso também Al, como uma conseqiiéncia do processo de
aprendizado do espanhol vivenciado). A falta de uma motivagio integradora
promove, durante o curso, agdes de pouca entrega por parte de alguns alunos, como €
o caso tipico de A4

As conclusdes aqui tecidas respondem ao segundo bloco de nossas perguntas
de pesquisa, a saber: (2) Qual é a percepglo que o universitario brasileiro tem nos
estagios iniciais de aprendizado do espanhol quanto as facilidades e dificuldades a
superar, € como essa percep¢do se transforma ao longo do curso? Como se da o
processo de aprendizagem do espanhol tomando-se em conta os fatores individuais, a
historia de vida de nossos sujeitos e as estratégias de comunicagio mais utilizadas?

No que se refere 4 percepcido de nossos sujeitos quanto as facilidades e
dificuldades a superar, comprovou-se que eles compartilham, num momento inicial, a
imagem de que £ ficil o aprendizado dessa lingua Essa pretensa facilidade vai sendo
substituida até um nivel intermediario de estudo, no 2° ano (final do estagio 1 para
alguns e estagio 2 de IL para o grupc mais avangado), pela consciéncia de que a
proximidade tipologica, facilitadora num primeiro momento, torna-se uma armadilha
para 0s que pensam dominar a lingua, tarefa mais complexa do que se imagina
inicialmente. "

{Observe-se que os alunos (vide tabela 5, & pag. 7%, em sua cultura de
aprender uma LE, enfatizam o valor da gramatica ¢ apontam, num nivel inicial e
intermediario do curso, entre as dificuldades relatadas, ¢ verbo, numa posi¢do central,
seguido pelos pronomes e falsos cognatos. Numa fase mais avangada do curso, a
partir do 3° ano, além dos pontos ja enumerados os alunos mencionam a produgio de

textos, tanto oral quanto escrita, ja com uma visdo mais ampla da lingua envolvendo
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o nivel pragmatico, com a finalidade de estudar as literaturas espanhola e hispano-
americana € de executar as tarefas na pratica de ensino.

As dificuldades relatadas pelos aprendizes so detectadas também em sua
produgdo oral, corpus da presente pesquisa. Recorrendo-se as grades elaboradas
(anexos 2, 3 e 4}, examinou-se a coleta detalhadamente, no intuito de obter uma visdo
pormenorizada do desenvolvimento da produgio oral de nossos sujeitos. Por fim,
para determinar 0$ aspectos mais prementes para o grupo, estabeleceu-se o critério de
que para constar na tabela referente as marcas morfossintaticas mais freqiientes, o
fendmeno tivesse sido registrado pelo menos em cinco coletas (0 que representamos
pelos quadros preenchidos). Pretendeu-se, portanto, uma representagiio abrangente, h
reunindo a visdo de conjunto dos nossos sujeitos, e seletiva, de acordo com o

explicitado neste paragrafo.

TABELA 19: MARCAS MORFOSSINTATICAS MAIS FREQUENTES

Ocorréncia Identificada

Artigo - Auséncia

Advérbio mucho - Apédcope

Conjuncio

Contracoes

Preposicio — diante de Advérbio de Comparaciio

Preposi¢io — Auséncia — Objeto Direts de Pessoa

Preposicio - Use Indevido

Pronome Pessoal do Caso Obliquo — Auséncia

Pronome Pessoal Obliquo — Colocacio Indev.

Pronome Pessoal do Caso Reto — Utiliz. ¥xcessiva

Verbo — Concordincia (2° p. s. por 3* p. s.)

Verbe — Concordincia (3° p. pl. por 3°p. s.)

Verbo - Conjugacioc

Verhbo Gustar - Estratura

Verbo Tener por Haber
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Passaremos agora a responder ao primeiro bloco de perguntas de pesquisa, a
saber: (1) E possivel discernir estagios distintos de IL ao longo de 4 anos de estudos
do espanhol num curso de Letras? Como se manifesta a IL em cada um de seus
estagios? As séries anuais correspondem a estagios perceptiveis e distinguiveis de IL?
Onde a fossilizagio € mais perceptivel?

De certa forma se entrelagam, em alguns momentos, aspectos abordados no
segundo bloco de perguntas de pesquisa a este primeiro bloco, como rota natural, pois
se parte para a concretizacdo das projecdes quanto as dificuldades, que na andlise da
TL sdo detectadas e caminham para uma fossilizagio ou sdo superadas, conforme
eXpOomos a Seguir.

Os verbos aparecem como um problema central na IL. de nossos aprendizes
(vide tabelas 5, 17 e 19). Existe um dominic crescente do paradigma verbal, mas a
assimilag¢@o das irregularidades ocorre de forma gradativa, até que o aprendiz consiga
formular as suas hipoteses e, conseqiientemente, sejam estabelecidas regras
gerenciadoras em sua Il compativeis com as da L-alvo. Apesar das corregdes
efetuadas, 2 maioria dos alunos (vide tabela 19) tem utilizado indevidamente fener no
lugar de haber como auxiliar, aqui mais que tudo por uma questio lexical
transferindo © uso da LM para a L-alvo. A estruturacio propria imprimida por
gustar, que entrelaga o nivel sintatico e o seméntico, tem se dado numa aquisi¢io
lenta, que se estabelece fortemente desde os estagios iniciais, mas gue chega aos
gstagios finais apresentando regressdes ou uma variagdo livie em que ora aparece a
forma correta, ora a plasmada na IL., com uma forte influéncia da LM.

A falta de concordéncia verbal teve lugar, como se pode observar, ou por uma
estratégia de treinamento, em que o aluno fixa uma forma utilizada pelo professor na
sua interagdo com ele e a transfere para outros contextos, em que se torna inadequada
(7 por usted ou por uma 3* pessoa, quer seja um ser animado ou manimado) ou pela
falta de uma visdo contrastiva diacrdnica (na confusfo entre 1% e 3% p.s. do pretérito
indefinido, na nomenclatura do espanhol) que restringe os alunos a sincronia da LM e

4 falta de concordéncia na L-alvo. Também pode ser provocada por outra estratégia
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de treinamento, pela fixagic da desinéncia verbal do presente do indicativo, via-de-
regra tempo verbal primeiramente sistematizado, que pode vir a interferir depois na
aprendizagem do pretérito indefinido (nomenclatura do espanhol), por uma
manutencio da desinéncia verbal.

N#o existe o estabelecimento de uma equivaléncia para o infinitivo pessoal na 1L
dos aprendizes. A manuten¢io do infinitivo pesscal, embora com uma baixa
freqiéncia de surgimento por uma questio de contexto de uso, provoca um maior
distanciamento em relagio & L-alvo e ocorre como resultado de uma nao interiorizagio
do tnsumo ministrado, revelando uma tendéncia & traducfo literal, sem a observancia
das devidas equivalénciaé que se efetuam no espanhol (ora pelo presente do
subjuntivo, ora pelo presente do indicative) com a decorrente re-elaboragio do
discurso produzido.

As preposi¢des oferecem-nos incorregdes, quer seja como elemento ausente
(diante de objeto direto de pessoa ou na estrutura ir + a + verbo conjugado) ou
elemento presente mmdevidamente (em estruturas de compara¢io ou a tendéncia em
utilizar para no lugar de a). que caminham para a fossifizagdo, pelo fato de que
alguns dos sujeitos analisados apresentam invariavelmente essa utilizagdo incorreta.

Os pronomes representam uma das dificuldades nucleares para 0s nossos
aprendizes (tabela 14 ¢ 19). Em geral, no inicio existe uma forte tendéncia a omissdo
do pronome obliquo atono e uma presenca ostensiva do pronome pessoal do caso
reto, consoante 0 que o corre na LM. Ao se enfocar ¢ desenvolvimento da il do
aluno, pode-se observar que essas tendéncias vdo convivendo, cada vez mais, com
realizagdes que se aproximam da L-alvo com a utilizagio de pronomes obliquos
ténicos e a presenga cada vez mais forte do pronome obliquo 4tono, com a colocagio
ora correta ora incorreta desse pronome. Esta variagio livre registrada até o término
do curso, permite-nos constatar que nossos aprendizes ainda apresentam nesse
momento uma 1L instavel, com um movimento lento advindo dos rearranjos naturais
que devem ocorrer ac se manipular formas de uma L2 t3o proxima, mas com suas

especificidades, como o espanhol para brasileiros. Aqui entram em jogo fatores
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socio-psicologicos envolvidos na questio de marcar a identidade lingiiistica frente a
seducdo da L-alvo (vide capitulos 2 e 4).

As instabilidades detectadas no Gltimo ano de estudos permitem-nos concluir
que s30 necessarios novos insumos para que a solugdo adotada seja a que se coadune
com a L-alvo, o que imphca a necessidade de uma formagdo continuada (ap0s a
formatura) dos futuros professores de espanhol e de intercdmbios que proporcionem
oportunidades de imersdo na lingua e na cultura da L-alvo. Outra alternativa €
verticalizar o uso, a pritica e os requisitos nos exames desde mais cedo no curso de
Letras. Em qualquer caso faz imensa falta o recurso de um perfil desejavel minimo ao
final do curso de Licenciatura.

Nenhum dos nossos sujeitos, durante as entrevistas realizadas, pronunciou-se
em relagfo a alguma dificuldade referente a fonética do espanhol, ou por nfio terem
consciéncia disso ou, simplesmente, por ndo a considerarem mmportante. Durante o
percurso deles como alunos, pudemos notar varias marcas neste nivel, e chegamos a
comenta-las com eles durante a audicdo das praticas de laboratorio, bem como
pudemos observar os comentarios de varios professores em relaciio a pronuncia dos
alunos, durante as aulas gravadas. As principais dificuldades neste plano lingtistico,
observadas pelo menos em trés coletas, foram agrupadas na tabela 20. Os fenémenos
que mais afetaram os nossos sujeitos foram a abertura vocélica, a sonorizagio (/s/

2 [z} e a velarizagdo do r maltiplo.

TABELA 20: MARCAS FONETICAS MAIS FREQUENTES

Qcorréncia Identificada

Abertura Vocélica /e/ 2 [g]
Abertura Vocélica /o/ —»[0]
Ditongagio indevida

Sonorizacio /s/ > [z]

Vocalizagdo do ! em final de silaba ou palavra
N > [w]
/el =2 [1]
it 2%}
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Como ja pudemos esclarecer anteriormente, o fato de que esses sejam os
fendmenos mais freqilentes ndo implica ipso facto fossilizag8o. Durante a anilise
pudemos constatar que ainda que a abertura vocalica se manifestasse com menos
énfase no caso de Al, os demais sujeitos afetados (A2, A3, A6 e A7) também

conseguem supera-la. A2, A3 e A6 também apresentam a sonorizagio /s/2> [z], que

aflora em suas ILs em alguns momentos. No caso de A3 e A7, soma-se a essa
instabilidade mais pronunciada a ditongacio indevida e a velarizagio do r multiplo,
com esse mesmo comportamento, ocorrendo também no caso de A7, eventualmente,

a prondncia do r simples como retroflexo. A4 e A5 parecem fossilizar a abertura

vocalica /e/~=>[e] e oscilam no que diz respeito & abertura vocélica /o/=>[o] e a

sonorizagdo /s/=> [z]. A4 também continua oscilando quanto & vocalizagio do /V/ ao

final de palavra.

Pudemos notar, portanto, que a marca de mais ampla cobertura € a abertura

vocalica, seguida pela sonorizacgio /s/=>[z]. A nasalizacio apresentou-se como uma

marca bastante esporadica, motivo pelo qual ndc foi registrada. No geral, as marcas
fonéticas assinaladas na tabela 20, configuram-se como instabilidades na IL de
nossos sujeitos. Com excecio de A4, que efetivamente fossilizou a abertura vocalica,
nos demais casos hd uma movimentacio dessa IL, que se aproxima bastante da L-

alvo, embora esteja clara a manutengfo de uma identidade lingtistica.

E a identidade lingtiistica que nos faz compreender o fato de que ao falarem a
LE nossos sujeitos mantenham uma pronincia, cadencia ou nitmo, reveladores de
suas procedéncias e que os situam, assim como ocorre no caso dos falantes nativos
como Os espanhdis, que ao falarem o castelhano revelam tragos da lingua de sua
regido de origem, ou dos hispano-americanos em relagio aos falar local. Os nossos
sujeitos ndo efetuaram o seu ponto de chegada;, ndo fixaram &ncoras, mas estdo

proximos de seu destino ¢ com a possibilidade de deslocar-se até ele, e podemos
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inclusive constatar que apresentaram um progresso maior no plano fonético do que

no plano hingiiistico-pragmatico (vide anexo 7).

A estratégia de comumicagdo mais utilizada pelos nossos sujeitos € a de
empréstimo de vocabulos da LM. Com freqiéncia ha o o uso de marcadores
conversacionais da LM (né, ¢€), algumas vezes surgem da IL do aprendiz (enton). Em
seguida, tem-se o uso de expressdes idiomaticas da LM. A maioria de nossos sujeitos
também utiliza neologismos, promovendo adaptagdes de vocabulos da LM a fonética
ou a gramatica do espanhol, o que jd indica uma aproximacio em relagdo a L-alvo.

Também € frequente o emprego da tradugio literal.

Pudemos observar que a utilizagio preferencial de determinada preposic¢do
(p.ex.: para) ou a auséncia do pronome pesscal do caso obliquo atono e a utilizagdo
excessiva do pronome pessoal do caso reto sfo fenémenos estruturais provenientes de
uma rraducdo literal. O sentido € o mais prejudicado, principalmente no que diz
respeito aos falsos cognatos, que provocam confusdes com certa freqiiéncia. Notou-se
que os nossos sujeitos dificilmente operam o abandono de tema, principalmente
devido 2 apresentag3ic de novos insumos mimstrados pelos professores, embora nas
etapas inmiclais ocorra, algumas vezes, uma reducio de mensagem, principalmente por
insuficiéncia léxica. A substituigio seméntica também tem lugar, algumas vezes,

tornando a mensagem difusa ou vaga, pouco objetiva.

Comprovou-se que nem sempre o foco na corregio implicara a adogio de
novo comportamento lingiiistico pelo aprendente, sendo necessario mais do que isso,
a interiorizagdo do imsumo ministrado. A motivacio de nossos sujeitos auxilia como
mola propulsora para que haja absor¢@o do insumo na forma de uma competéncia
comunicativa emergente. A arquitetura maior do conjunto do discurso produzido €
dada, portanto, pela fluéncia, que comunica a dimensdo diacrénica do progresso
alcangado, quando se comparam os varios niveis que cada sujeito manifestou ao

longo do tempo.
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No ensino de espanhol para brasileiros, a framsferéncia produz o efeito
acentuado de uma I muito calcada na LM, de inicio. Apods ser instaurada a
consciéneia das armadithas e dificuldades, a percepcdo de nossos aprendizes muda e
ocorre certa inseguranga lingfifstica, além da frequente utilizagio da estratégia de

solicitacdo de ajuda, o que nos estagios finais passa a ocorrer pouco.

A proximidade do portugués e do espanhol influencia grandemente a maior
transferéncia lingtistica, mas € inegavel que o aprendiz tem um papel fundamental na
superagdo de determinadas dificuldades ou na interiorizag@io dos insumos
apresentados. Conforme asseveramos antes, o aprendiz pode apresentar uma atitude
de esforco para a supera¢do das dificuldades ou efetuar o mero cumprimento das
formalidades, e a motivagdo esta presente na manifestacio desta ou daquela atitude,
sendo um fator de grande importincia para o avanco significative ou para ©
estancamento em determinado patamar lingiistico com a limitacdo no “poder fazer

coisas” na LE.

Sem diavida, as estratégias de comunicagdio concorrem para a fluéncia dos
nossos sujeitos, ¢ devem ser incentivadas num momento inicial, porém com ©
cuidado de que nfo levem a falsa impressdo de um dominio da L-alvo. Por isso, ac
longo do curso, € importante que o aluno estabeleca sistematicamente, se possivel,
um olhar critico em relag@o 4 sua produg8o, como uma forma de que possa continuar

avangando no futuro.
Em fungdo da analise dos estigios de desenvolvimento da I de nossos

sujeitos ao longo do curso chegou-se a estabelecer dois grupos de sujeitos, o Grupo 1

{Al, AZ e A6}, 0 mais fluente, e o Grupo I (A3, A4, A5 e A7), o menos fluente,
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FIGURA 18: GRUPO DE ALUNOGS MAIS FLUENTE
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Além da classificacio dos dois grupos acima citados, o grupo de alunos mais

fluente € o grupo menos fluente, a representagiio pictérica permite-nos visualizar os

diferentes ritmos impressos no desenvolvimento da IL:

a)

b)

no grupo de alunos mais fluente temos uma regularidade na progressdo de A6,
a aluna mais fluente dentro do grupo, enquanto que Al e A2 podem ser vistas
como alunas médias avangadas, com algumas irregularidades explicadas pela
historia de vida académica e pessoal de ambas. Note-se, um movimento
harmonico de conjunto, evocado no pictograma;

b) no grupo de alunos menos fluente, A7 pode ser considerada a que esta em
melhores condigdes, alcancando um resultado final bastante proximo de Al e
A2 (do grupo I), porém com uma irregularidade mais visivel durante o
processo de desenvolvimento da IL, como se pode observar na fig. 18. Os
que apresentam maiores problemas sio A4 e A5, portadores de um mesmo
padrdo de desenvolvimento de IL, com um desempenho insatisfatorio que
materializa um discurso entrecortado por empréstimos lingiisticos € ainda
alguma mudanga de codigo, com pouca fluéncia, erros graves de concordincia

verbal e um estado final aquém do desejavel.

A IL de nossos sujeitos leva-nos a encontrar similaridades e diferencas entre o

comportamento dos estagios de IL, comparando-se os dois grupos:

a) O estagio 1 de IL relne os sujeitos do Grupo 1 no mesmo
mtervalo de tempo { de margo de 95 a novembro de 95), enquanio
que no Grupo II € necessario aproximadamente mais um semestre
para a passagem ao estagio 2 de IL ( de marco de 95 at¢ o 2°
semestre de 96), com pequenas variagdes no intervalo de tempo
entre os sujettos deste grupo (havendo coincidéncia entrre A3 e A7
neste primeiro estagio). Recorde-se que, nesse periodo, os sujeitos
do Grupo I tiveram uma situagio de menos estresse (Al e A2
continuavam vivendo com as suas familias e A6 mostrou-se desde

o inicio madura para a nova situagio, encarando a separagio da

201



b)

familia e amigos como a oportunidade de fazer novos amigos),
enquanto que os sujeitos do Grupo II viveram uma crise profunda
no seu primeiro ano de faculdade (A3, AS e A7 pela separagio da
familia e amigos, inclusive com um forte desejo de desistir de tudo,
e A4 pela sua inseguranca e dificuldade de relacionar-se com os
demais nesse inicio). Provavelmente esta instabilidade emocional,
este momento de crise, tenha afetado o Grupo II em seu
desenvolvimento, colaborando para que houvesse a necessidade de
mais um semestre para passar do estagio de erros aleatdrios para o

estagio emergente;

No estagio 2 existe uma diferenciagdo do tempo empregado pelos
nossos sujettos, com um deles apresentando ritmo distinto dos
demais no Grupo 1, € o que ocorre no caso de Al, devido a licenca-
gestante (fato documentado em sua histona de vida), que a atrasa
em relagdo aos demais sujeitos e a coloca na passagem do estagio 2
para o estagio 3 na mesma situagdo que a maioria dos aprendizes
do grupo menos fluente; no Grupo Hl A3 e A7 continuam
coincidindo em seu nitmo de desenvolvimento, enquanto que A4 e

A5 se diferenciam, mas caminhando bastante proximos.

O estagio 3 de IL ¢ aquele em que se observa uma maior
diversidade no Grupo I, pois cada sujeito apresenta um ritmo e A2,
que até entdo acompanhava A6, finalizando cada ano letivo ja com
¢ ingresso em outro estagio de IL., sofre uma ruptura de seu ritmo,
causada tanto pela situagio do curso, descrita a seguir, como pela
sua vida pessoal, transformada por uma gravidez assumida por ela
sozinha {com o apoto da familia) e ao aspecto emocional soma-se 0
biclégico com o cansago, ¢ inchago dos membros inferiores e as

aulas & noite na faculdade, ap6s um dia mteiro de trabalho, as quais
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A2 nlo sO comparecer como também cumpriu  com
responsabilidade as tarefas propostas. Indubitavelmente, isto
afetou o seu ritmo de desenvolvimento € a passagem para outro
nivel de IL ocorreu apos o 1° bimestre do seguinte ano letivo. Ja Al
recupera seu ritmo e, na volta da licenga gestante consegue
posicionar-se com A2 para a passagem ao estagio 3 de IL (Al ¢ A2
sdo muito amigas e apresenfam experiéncias de vida bastante
similares). Quanto ao Grupo II, nota-se um distinto ritmo de
desenvolvimento, com a coincidéncia entre A4 e A5 que, como
pudemos registrar em suas narrativas de historia de vida, sfo
amigos, freqiientam os mesmos ambientes (as festas da faculdade)
e apresentam um grau aproximado de desinteresse pelo curso.
Observe-se que, o estagio 3 de IL, coincide com um momento de
maior estabilidade na vida pessoal e académica de nossos sujeitos,
quando se sentiam seguros de que queriam continuar o curso (até o
ano 2%ano ambos viveram crises ¢ pensaram em abandona-lo), ja
tinham defimido a sua opg¢do pela LE que manteriam até o término
do mesmo e iniciaram o estudo das literaturas estrangeiras. Essa
produtividade também pode ser catalisada pelo nivel de exigéncia
geral do curso de Letras, pois esse momento apresentava uma
concentragdo das literaturas na estrutura cummcular € o aluno,
consequentemente, tinha que dedicar-se mais intensamente para
fazer frente ao conteddo programatico. Este momento de
progressdo  reflete-se na produgdio oral de A7, que consegue
notavel avango, equiparando-se neste estagio a Al, do Grupe L, no
seu desenvolvimento lingiistico. Porém, A4 e AS apresentam um
crescente nivel de insatisfagio e de desmotivagio quanto ao curso,
recaindo em regressdes, aprofundando marcas ja existentes (como é
o casc da concordincia verbo-nominal) e, conseqiientemente, ndo

conseguindo caminhar rumo ao estigio de estabilizagdo,
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d)

permanecendo até o final do curso no estagio 3 de IL {e, no caso de

A4, regredindo e abandonando qualquer contacto com a L-alvo).

A transicdo para o estdgio 4 de IL apresenta, no caso do Grupo I, a
manutencio da mesma regularidade no desenvolvimento da
produgiio de A6, observada desde o imicio do curso: ao término de
cada ano letivo (novembro) A6 fazia sua passagem a outro estagio
de IL. Foi a aluna que se apresentou com uma periodicidade
uniforme e a mais fluente do grupo, apesar de apresentar certos
erros (pronomes e preposi¢des), o nivel de conversag@o mantido e a
qualidade como se desempenhava nas tarefas propostas
(seminarios, praticas de laboratOrio, exames de conversagdo, aulas
para a 3° idade) colocam-na como um sujeito com alta
potencialidade, fortemente motivada pela sua paixdo pela lingua.
Al e A2 passam & zona de transicdo para ao estagio 4 de L. no
micio do 2° semestre de 1998, na mesma época em que A7 também
o faz, com a diferenca de que, sem divida, os primeiros finalizam o
curso em novembro desse ano em melhores condigdes lingiistico-
comunicativas, situagio que A7 superard em funcio de seu esforgo
de investir na aquisigio da L-Alvo. A3 finaliza o curso dando
mostras de que esta efetuando o ingresso nesse estagio de transigdo

para o estagio 4 de 1.

Tanto no Grupo I quanto no Grupo I, os sujeitos ndo estio plenamente

preparados ao término do curso, nio conseguem atingir o estagio de estabiliza¢do de
suas ILs e devem investir mais para conseguir alcangar o objetivo proposto: dominio
do espanhol como LE. Como ja foi dito, anteriormente, A7 investe em sua formag&o
ao término da graduagio, vai para a Espanha e consegue superar limitagGes,
tornando-se professora universitaria no Brasit e, posteriormente, cursando um

doutorado na Espanha. Os fatores individuais e a atitude de esforco de nossos
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sujeitos alavancam o processo. A4, sujeite do Grupo II, como ja foi mencionado em
sua historia de vida, € o unico de nossos sujeitos que n3o abraga a docéncia do
espanhol € que se torna policial militar, ¢ manifesta ao final de 2001 o mesmo desejo
que tinha no inicio da graduagdo, o de cursar Psicologia. A sua rejeigdo ao curso de
Letras, a sua critica, o cumprimento do minimo proposto sem um empenho maior
emolduram esse desfecho.

Os estagios de IL de nossos sujeitos nem sempre, como ja foi mencionad
anteriormente, corresponderam & seriagdo proposta pelo curso. Observou-se a
existéncia de diferentes ritmos, o que inclusive nos permitiu classificar os nossos
sujeitos em dois grupos, tornando possivel enxergar que, muitas vezes, € ficticia a
adequagio do nivel em que se encontram, em fungio da seriagdo do curso. Mas, sem
davida, ha uma proximidade da seriagdo proposta pelo curso além de picos de
desenvolvimento, devido a elementos de pressdo institucional, como as avaliagdes
bimestrais ou de final de curso em disciplinas a cada ano, que contribuem para um
avango significativo dos sujeitos, j& que estes devem responder aos requisitos
cobrados.

No estagio 1 de IL é freqiente a mudanga de codigo e a transferéncia de
caracteristicas da LM nas pequenas produgdes realizadas pelos sujeitos. No final
desse estagio, algumas vezes, o aprendiz apresenta uma interlingua distante da L-
alvo e da LM. No estagio 2 ocorre um dominio basico da L-alvo, mas as regras ainda
nio estio bem formadas. O estdgio 3 de IL tem sido aquele no gual os nossos
sujeitos tém se tornado fluentes. A maior consisténcia atingida nesse momento revela
além do percurso normal do desenvolvimento de IL (vaniando de dois a dois anos ¢
meio de aprendizagem do espanhol) um salio qualitativo, percebido e mencionado
por varios dos nossos sujeitos, devido a presenca das literaturas espanhola ¢ hispano-
americana, coadjuvantes no processo de aprendizado da lingua. No estagic de
transi¢do para o estagio 4 de IL, em geral, ha uma diminuicio da quantidade de erros,
uma postura mais critica e avangos, com a superagdo de muitas marcas, bem como

regressdes, eventuais fossilizagGes e manutencio de instabilidades.
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Alguns de nossos aprendizes encontram-se mais adiantados, outros mais
atrasados, no momento em que um determinado conteido programatico esta sendo
desenvolvido, pela variagdo do intervalo de tempo necessario para o desenvolvimento
de cada individuo, no seu processo de maturagio. A motivagio e a participacdo do
aprendiz s30 vanaveis importantes para o sucesso da aprendizagem nos prazos das
disciplinas em cada semestre e em cada ano. Os fatores individuais colaboram para
que nem sempre a reacdo esperada seja a que ocorra, € também para que os
aprendizes de determinado grupo se encontrem em diferentes estagios de IL, em
funcdo do progresso que tenham obtido nos diferentes subsistemas lingiisticos.

E complexa a delimitagio desses estagios, em contraposigio & tio clara e
nitida seria¢@o promovida pelos cursos, porém, reforca a questiio da heterogeneidade
que constatamos nos grupos, oferecendo-nos também um mapeamento das
dificuldades apresentadas na aprendizagem de espanhol, o que pode auxiliar-nos no
planejamento de cursos, na elaboragiio de materiais didaticos e como subsidio para
avaliagOes, inclusive para o método utilizado pelo professor com seus ahinos, tendo

em vista o desenvolvimento lingiistico-comunicativo do aprendiz.



SUMMARY

This work consists in a longitudinal study of the oral production of seven
students of Spanish, along their four vears of foreign language leamning (September
1995 — November 1998), in a public university in the state of Sdo Paulo. Their
linguistic behavior was periodically registered and analyzed in order to figure out
how their interlanguage was manifesting itself during the learning process. Our
research subjects did not know any Spanish before enrolling at the college.

Being a qualitative and ethnographic research, besides the linguistic data, the
teaching environment was also taken into consideration, as well as the academic and
personal experiences of the learners.

It was observed that the supposed easiness, imagined by the students of
Spanish at the beginning of their learning process, was being gradually substituted by
the awareness that typological similarity, apparently helpful at the start, could
become a trap for those who unconsciously think they already master the language,
which is in fact a much more complex task.

The characteristics of our informants’ interlanguage, during their four-year
course, were not always parallel to the sequential levels academically established.
Actually individual factors brought about different rhythms and particularities in the
learners’ oral production. This fact turned sometimes fictitious the pretended
equivalence between levels and academic years. Almost always, however, there was
some kind of equivalence due to institutional pressures especially the periodical
evaluations, which were responsible for real efforts towards better performance.

In the oral production of our informants we could observe: (a) lexical and
structural problems originated from literal translation; (b) difficuities in the phonemic
level such as the opening of closed vowels (e—¢€), the voicing of voiceless consonants
(s—>z) and the velarization of the Spanish #ill (r—), (c) instability of the unstressed
objective pronouns, which remained constant from the beginning to the end of the
whole process. Due to this instability, namely the coexistence of several realizations
of the same pronouns, we can not talk of fossilization of those pronominal forms. In
fact this problem could be resolved by virtue of the future experiences with the target
language. In other cases, such as in the use of some prepositions, there is certain
stability in the deviations from the norm. This could be perhaps characterized as an
example of fossilization.

It was also possible to conclude that communicative strategies help our
students’ fluency, even if this one can also give them the false idea of being
mastering the target language. It is therefore important for the students to keep an eye
on their own production: this is the only way to be able to grow in the future, when
they would have to act in a more autonomous way, as teachers for example. Practical
aspects, from course design to pedagogical materials production, reinforce even more
the necessity of studies that identify the interlanguage stages and possibly provide
adequate technical aids, resources and procedures for the learning-teaching process.
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ANEXO 1

Descri¢do Analitica das Atividades gravadas nas Coletas de Dados

AULA - P2
12/09/95

» Aula com o predominio de foco na forma (identificacio dos tempos verbais), mas com a inclusfo
de atividades que dio Iugar ao uso da Hngua através de recortes limitados {produgio de frases, oral
¢ escrita, relacionadas com a experiéncia de vida dos alunos {utilizando determinados tempos
verbais), que promovem a utilizacdo das formas estudadas.

e A produgio dos alunos ¢ corrigida imediatamente, quanto a fonetica, a gramdtica ¢ 4 adequaco
do sentido.

* Todos os alunos foram chamados a participar, algumas vezes foram voluntirios ¢ quando
elaboraram suas frases solicitavam, muitas vezes, a ajuda do professor.

AULA ~ P2
26/09/95
» Aula com ¢ predominio de foco na forma (comentirio das corregles efctuadas nas redagbes

escritas pelos alunos, promovendo a conscientizagdo dos erros por eles cometidos e realizacfio de
exercicios estruiurais).

e AA ouvem Wmg musica ¢ cantam;

s AA fazem exercicios estruturais de transformacio:

s  Alguns alunos narram histérias curtas anedoticas.

¢ 'Todos os alunos sfo chamados a participar com os exercicios estruturais.

# corrigidas As redacbes sfo devolvidas aos alunos e comentadas em voz alta.
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AULA - P1
10/11/95

»

Aula com foco na forma, na compreensio e repetico de acordo com a corregdo fonética.

P1 fala sobre algumas questfes gramaticais;

AA fazem algumas perguntas;

Audicio da fita de dudio, material que acompanha o livro didatico;

AA escutam e repetem a maior parte do tempo, Os alunos sdo chamados a participar, repetindo as
frases que ouviam. Todos repetem a mesma frase a cada nova audicio. Quando a repeticdo ndo é
adequada P1 pronuncia a frase para que o aluno volte a repeti-la.

Escrevem pequenos didlogos em pares;

2 pares de alunos iéem o que escreveram.

ENTREVISTA - P1
6/12/95

I- Ex}t;ewdsta semi-estruturada (orientaco para trabalhar a oralidade/escrita; tipo de material
utilizado; concepgdo de erro; o que pensa do grupo)

ENTREVISTA - P2
21/12/95

2- Er_lt.revista semi-estruturada {orientaco para trabalhar a oralidade/escrita; tipo de material
utilizado; concepedo de erro; o que pensa do grupo).

EXAME ORAL -P
2/1193

>

Atividade com foco no sentido: uso do vocabuldrio viste através de sorteio de temas (fornecidos
por P2), relatos com opimdes ¢ vivéncias dos alunos (entrevista de P). Propicia a avaliagio da
forma ¢ sentido conjuntamente, podendo-se assim apreender como sdo veiculadas as idéias.
Entrevista semi-estruturada com o aluno para detectar os inleresses que tem e as suas opinides
sobre a aprendizagem da L-alvo;

Sorteio de tema para que © aluno fale a respeito de assuntos ja discutidos durante o ano letivo, €
para o qua! ja tem um vocabulario basico.

O didlogo € feito entre cada aluno ¢ P. A predugio ¢ avaliada por P2 e P.

AULA-P
23/04/96

>

Aula com o predominio de foco no sentido (apresentacfo da sintese de artigos de jornais

espanhois), mas com um espacgc para a explicagiio gramatical em fungdo dos erros ocorridos na
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producfo oral dos alunos. Retomada do livro didatico, foco na forma, mas em fungio do contexto
de uso da lingua,

Apresentacio da sintese de artigos de jomais espanhois, escolhidos pelos alunos, com uima selecdo
de temas por eles definidos, que sfo relacionados com 3 sua experiéncia de vida e a realidade
brasileira, tais como: violéncia, miséria, gbuso de autoridade, “sem-terra”, analfabetismo,

educacdo, exploragdo, preconceito, homossexualismo, AIDS, musica;
E trabalhado o léxico;

Retomada do Iivro didatico e explicagdo contextualizada do valor e diferenciagio de determinados
tempos verbais;

Alguns erros sio logo corrigidos. No final P d2 um panorama desses erros, com as devidas
explicagbes.

* Espaco para a explicagdo gramatical em funcio dos erros ocorridos na produgfic oral dos
alunos.

AULA - P
25/06/96

>

Aula com o predominio de foco no sentido: texto, debate e descricio de cada aluno. Porém P
realiza algumas correcdes quanto as falas dos alunoes, ¢ todas as necessarias quanto 4 leiturg,
AA perguntam sobre a situacio das aulas e mecanismo de reposicdo em fungio da greve ocorrida
{um més ¢ meio), tado na L-alvo;

AA escolbem o tema da préxima pritica de laboraidrio ¢ recebem informagles sobre ©
funcionamento dessa atividade;

Leitura de um texto do livro didatico, intitulado “Jévenes Espafioles™;

Comparagio com 05 jovens brasileiros;

P pede que se definam e se caracterizem como jovens que s3o;

AA falam sobra a Televisio;

Léem animcio para correspondéncia;

Descrigio de cada um.

* P realiza algumas correcdes quanto as falas dos alunos, Corrige todos os detalhes na leitura,

EXAME DE CONVERSACAO NO LABORATORIO DE LINGUAS - P
27/08/96

>

Atividade com foco predominaniemente no sentido, com a discussdo do tema “Los Solteros de
Plan”, monografia da R.N.E.. escolhida peio grupo de alunos.
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Dialogo de cada aluno e P, sobre¢ o tema em questfio;

Resposta, por escrito, a algumas perguntas apresentadas ao grupo;
Audiciio de trechos da fita, ja ouvida previamente pelo aluno em casa;
Ampliagdo do Iéxico em contexto de uso;

Comparagfo com o filme visto anteriormente;

Comparacdo com a realidade que vivem.

COMENTARIO DA CONVERSACAO NO LABORATORIO - P
OUTUBRO/1996

>

Atividade com foco na forma, com a finalidade de provocar uma conscientizacio do aluno em

relacio a sua IL.

P comenta oS erros ocorridos;

A escuta a gravagio da pratica de laboratorio feita em agosto de 1996;
A repete elementos de acordo com a corregiio indicada por P,

A confirma a divida em relagdo a certos aspectos problemdticos;,

A reflete a respeito das observag8es feitas;

Auto-correcio; o aprendiz ouve e percebe os desvios ecorridoes;

A realiza um movimento aproximativo em relagfo a L-alvo;

A manifesta-se quanto a dificuidade que representa a proximidade das duas linguas e a
importincia de ouvir 0s comentdrios para aprender mais;

A percebe a necessidade de usar mais 0s pronomes;,

A tem consciéncia da necessidade de dedicar-se mais.

Aula— P
Outubre de 1996
>

Foco na forma ¢ sentide: corregiio x adequagio. Correcio da versie solicitada pelo professor de
um artigo do jornal “El Pais™.

Cada aluno 1€ um trecho da versio efetuada;

Os colegas ¢ P apresentam outras possibilidades.

EXAME ORAL - PeP3
DEZ/1996

¥

Atividade com foco no sentido ¢ na forma, com a finalidade de avaliar como sfio veiculadas
através da L-alvo as opinides, analises ¢ conhecimentos dos alunos.

Dialogo de cada aluno com P ¢ P3;
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Emissio de opinidcs a respeito do filme “La Flor de mi Secreto”, de Almodovar;

Consideracdes sobre a aprendizagem tida até entio do espanhol.

CONVERSACAO NO LABORATORIO DE LINGUAS - P
18/04/97

>

Atividade com foco predominastemente no sentido, com a discussdo a respeito da AIDS.
Atividade realizada com P, na L-alvo, com os alunos de espanhol do 1° ao 4° ano, diurno €
noturno, do curso de Letras, como uma campanha contra 3 AIDS.

Audicio de trechos da fita “Los Nifios del Miedo”, monografia da R N.E., que trata sobre a AIDS
- A fita ja tinha sido ouvida anteriormente pelos alunos em casa;

Resposta por escrito a algumas perguntas apresentadas por P ao grupo;

Ampliagio do Iéxico em contexto de uso;,

Além da fita a reflexdio sobre o tema ¢ feita através de artigos de revista e jornal, além de folheto
preparado no Urugnai, sobre a AIDS;

Relato de experiéncias;

Fnfase na preven¢do em relagio a AIDS.

AULA - P1
12/06/97

bg

Aula predominantemente com foco no sentido, com uma discussio a respeito de Camilo José Cela
¢ a elaboragio de uma peguena narragio.

A metade da aula é expositiva. P1 fala, 1€, ¢ ¢ sé quem tem o texto;

AA esporadicamente comentam algo;

P1 trabalha a interpretacio dos alunos que respondem as suas perguntas;
AA refletem sobre a relagio escritor x leitor,

P1 solicita uma pequena narracdo, com tema livre;

AA escrevem;

AT ¢ A8 perguntam sobre a pesquisa de P,

P1i corrige as redagdes com cada par de alunos, nas carteiras.

AULA - P
11/09/97

»

Atividade com foco predominantemente no sentido, encaminhando para o debate da morte da
Princesa Diana, ocorrida naguela €poca.

* Atividade realizada de 1° a 4° ano, com os alunos do noturno.
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Leitura de artigos, na sua maioria do jornal El Pais. Cada grupo leu um ou dois artigos, diferentes
dos que leram os demais;

Cada grupo de alunos conversa entre si. P auxilia, eliminando as dividas que possa haver, quanto
a0 vocabulario ou ao tema;

AA fazem um resumo, com as idéias principais;

Apresentacdo aos demais grupos. Cada aluno comenta um aspecto do texto lido.

REVISITACAO VICARIA — CONVERSACAO NO LABORATORIO - P
14/11/97

>

Atividade com foco na forma, com a finalidade de provecar uma conscientizaciio do aluno em
relagdo i sua IL.

A escuta a gravagio da sua pratica de laboratério;

A repete de acordo com a correcio feita por P;

A confirma a davida em relagiio a elementos problematicos;
A reflete a respeito das observagdes feitas;

Auto-correciio;

A percebe sua evolugio;

A reconhece a necessidade de falar mais;

Aproximagdo em relagdo a L-alvo:

A reconhece que deve prestar mais atengdo as realizagbes na L-alvo.

EXAME ORAL - PeP3
20/11/97

>

Atividade com foco no sentido 2 na forma, com a finalidade de avaliar como so veiculadas na 1.~

alvo as opinides, analises ¢ conhecimentos dos alunos.

Dialogo de cada aluno com P ¢ P3;

AA avaliam 0 curso, sua aprendizagem ¢ fazem sugestdes em relacio ac contetide programatico
do ano seguinte,

AULA - P
17/04/98

>

Atividade com o predominio do foco no sentido, apresentando um tema de importincia na
Hisioria da Lingua: a discussio da nomenclatura espanhol x castelhanc ¢ a importincia do
espanhol no mundo.

Leitura prévia dos textos fixados para esse dia;
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+ Discussio entre o grupo ¢ o professor baseada nas opinides, parafrases ¢ analises do matetial lido.

SEMINARIO - P

29/04/98

» Atividade com foco no sentido, discutindo a formacgfio do romance casteihano (séc.XJI) € a
importincia do mogérabe.

e A5 gprescnta seminario (fala, 1€ e escreve na lousa) de forma dinimica e com boa compreensio
do tema apresentado,

SEMINARIO - P
JUNHO DE 1998

» Atividade com foco no sentido, na qual A3 ¢ A7 apresentam o tema do “Voceo™.

NARRATIVA DE HIST. DE VIDA - atividade avaliada por P e P3.

JULHO DE 1998

> Atividade com foco no sentido, com a narrativa dos principais acontecimentos gue marcaram a
vida pessoal e académica dos sujeitos da pesquisa.

e Gravago de fita em audio (30 min )}, contendo og principais acontecimentos da vida pessoal ¢
académica de cada aluno.

e« A fita de Al foi roubada juntamente com o disquete, que a transcritora iria me
entregar.

« Consegui contatar Al, gne em posse de suas anotagbes refez essa gravagio. Porém
ocorren um assalto a sua casa, onde entre outras coisas levaram o computador € o

gravador, onde estavam armazenada a sua narrativa de historia de vida quase
completa.

® Apds novo contato, Al, ja nfo estando em posse de suas anotagdes entrega-me uma
nova versdo, redozida, de sna historia de vida, em margo de 2000, Eu tinha
anotagdes referentes aos erros na produgio original oral de Al, de 1998,

AULA- P3

OUTUBRO DE 1998

» Aula predominantemente com foco na forma, comentando os erros mais fregiientes encontrados
nas narrativas de histéria de vida dos alunos.

e AA perguntam,

e AA identificam 2 nomenclatura dos tempos verbais, as regras de acentuagio, apocope, etc.;
« Fazem comparagdes com o portugués;

¢ Conjugam verbos;

s  Refletem sobre a concordincia verbal e sobre as eguivaléncias do infinitivo flexicnado,
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» Escrevem um ditado em portugués para que o texto seja vertido ao espanhol.

ENTREVISTA — P

26/11/98

¥  Atividade com foco no sentido predominantemente, que possibilita também a verificagdo de como
sdo veiculadas as informacles na L-alvo no final do curso, além de apontar para o imaginario do
aluno, fathas € pontos positivos do curso, processo de aprendizagem da lingua ¢ planos futuros.

o Didlogo com P, no qual AA realizam uma apreciaco do curso, falam de sua aprendizagem da
lingua e planos futuros.

= [Estava previsto um exame oral neste periodo, mas quando, depois de um més, P retorna de
congresso € levantamento bibliogréfico no exterior, P3 alega ndo haver mais disponibilidade de
tempo para essa atividade. jd que neste momento boa parte de suas aulas estava sendo utilizada,

em esquema de reposiglo, pelo professor de Literatura Espanhola. Restou a P uma conversa
rapida com os alunos na saida do Exame de Lingua Espanhola.
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ANEXQO 2

As referéncias aparecem na seqiiéncia temporal, conforme se representou na figura 1.

AC:

Fries (1943); Weinrich (1953); Lado (1957);, Upshur {1962); Bowen (1967); Alatis (1968); Carrol
(1968), Marton (1968), Politzer (1968); Banathy & Madarasz (1969); James (1969); Sciarone (1970);
Wardhaugh (1970); Whitman (1970); Di Pietro (1971); Gradman (1971); James (1971); Nickel (1971);
Chitoran (1972), Sharwood Smith (1974); James (1974); Weinreich (1974); Johansson (1975)
Bouton(1976); Dirven (1976); Cherubim (1976), Sanders (1976); Eckman (1977); Rusiecki (1977);
1977, James (1980); Milton (1980); Sridhar (1980); Vachek (1980); Fisiak (1981). Kerzwszowska
(1981); Marton (1981); Coulon (1982); James (1983); Fisiak(1984); Zobl (1984); Nickel (1983);
Schachter & Robinett {1989), Fisiak (1990}, Benedetti (1992), Santos Gargallo (1993); Mar (1994);
Roncolatto (1996); Campideli (1997); Carbone (1998); Carvalho (1998); Silva (1998); Ortiz Alvarez
(2000)

AE :

Corder (1967); Nickel & Wagner (1968); Banathy & Madarasz (1969); Duskova (1969); Buteau
(1970); 1970; Corder (1971); Richards (1971); Strevens (1971); George (1972), Olsson (1973),
Svartvick {(1973); Bathia (1974); Dulay & Burt (1974); Jain (1974) Richards (1974); Burt (1975);
Porquier (1975); Richards (1975); Johanssom, (1975); Tran-Thi-Chau (1975); Adjemiam (1976);
Eckman (1977, James (1977); Porquier (1977), Hendrickson (1978); Azevedo (1980);, Bantas
(1980); Landriault (1980); Palmberg ( 1980); Perdue (1980); Sricdhar (1980); Corder (1981); Nickel
(1983); Norrish (1983); Chaudron (1983); Morrisey (1983); Nickel (1983); Wallace Robinet &
Schacheter (1983); Vazquez (1987); Odlin (19893, Schachter & Robinett {1989), Vazquez (1991},
Bueno et alii (1992); Santos Gargallo (1993}, Gonzalez (1994); Fernandez (1997); Durfio (1999);

H

Nemser (1971); Selinker (1972); Corder (1974); Richards {1974); Dickerson (1975); Adjemian (1976);
Cohen & Dumas {1976); Tarone (1976); Dickerson & Dickerson (1977); James (1977), Kelletman
(1977); Selinker & Lamendella (1978); Aralski (1979); Kellerman (1979); Tarone (1979). Azevedo
£1980); Jordens (1980); Milton (1980); Palmberg (1980); Felix (1980); Sridhar (1980); Corder (1981);
Adjémian (1982}, Ellis(1982); Tarone (1982); Corder (1983); Nickel {1983); Tarone (1983);
Davies et alii (1984), Hatch (1984); Kellerman (1984); Long & Sato (1984), Selinker {1984); Ellis
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(1985); Long & Porter (1985); Ferndndez, (1988); Nehls (1988); Tarone (1988); Eisenstein (1989);
O’malley (1990); Besse & Porquier (1991); Fernandez (1991); Larsen-Freeman & Long (1991); Gass
& Selinker (1992); Liceras (1992); Selinker (1992); Santos Gargallo (1993); Gonzélez (1994); Larsen-
Freeman & Long (1994); Sharwood Smith (1994); Won-Dug (1994); Fernandez (1997); Gonzilez
{1998); Lanzoni (1998); Durdo (1999); Osério (2000); Cruz (2001).

No Grafico 1 damos relevo a representaciio das obras seminais :
a) AC - Fries (1945), Lado (1957) e Wardhaugh (1970};
b) AE - Corder (1967);
c) IL - Selinker (1972), Nemser (1971), Corder (1974) ¢ Corder (1981).
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ANEXO 3

TABELA 21: MARCAS FONETICAS NA PRODUCAO ORAL DE A

1° ANO

2° ANO (1996) 3° ANO (1997)

4° ANO (1998)

QOcorréncia {1995)
Identificada Meses Meses Meses Meses
09 09 11 11404 06 68 10 11 12§04 06 69 11 11

04 04 06 07 10 11]

Neutralizacio —
Final de palavra B
pos. atona /e/ D[l B
Abertura Vocalica§
fel > f=] ‘
Neutralizagio —
Final de palavra §
Ipos. dtona /o/->ju] §
Abertnra Vocalica §
foi 2 [o] i
Epéntese do I

Epéntese do E

| Nasalizacio

Ditongacio
indevida
v como
interdental
‘ > 5}

fd/ > [d3]

!tS! 2> Il
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ANEXO 4
TABELA 22: ASPECTOS MORFOSSINTATICOS NA PRODUCAOQ ORAL DE A

3° ANO (1997) § 4° ANO (1998)
Meses i Meses
04 06 09 11 11}04 04 06 07 10 11

ANO (1995} 2° ANO (1996)
Ocorréncia Meses ’ Meses

Identificada 09 49 11 113064 06 08 10 11 12

Apoécope — muche

Apécope — outros
€asos
Artigo Definido na

Artigo Neutro por
Artigo Def. Mase.

Artigo — Auséncia

| Artigo — Presenca
| Indevida
Artigo + Pronome

{ Adjetivo Possessive
E Concordancia
Nominal
Concordincia Ver-
bal — 1*ps por 'pp
Concerdﬁncia Ver-
ibal -1°ps por 3°ps

! Concordancia Ver-
hal — 2°ps por ’ps
Concordincia Ver-
i bal — 2°ps por 3°ps
ConcordinciaVer-
bal — 3°ps por 1°ps
Concordincia Ver-
bal - 3*ps por 2° ps
Concordincia Ver-
bal — 3°ps por 1’pp
Concordincia Ver-
bai — 3*ps por 3°pp
Concordancia Ver-

{continua)
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TABELA 22: ASPECTOS MORFOSSINTATICOS NA PRODUCAO ORAL DE A

Ocorréncia 1 1°ANO (1995) 2° ANO 199 3° ANO ‘
1 a
99 09 11 1104 06 os 10 11 12f04 06 09 11 11 04 04 05 07 10 11

propria - Espanhol
Contragoes

Demonstrativo

Preposicio /Ausénc,
Obj. Dir, Pessoa

Pronome Sujeito
Coencordincia
Pronome Sujeits
nz Lingua Materna
Pmnume Sujeito

: Uso Indevido

| Pronome Obliquo
Auséncia

Pronome Obliquo
Concordincia
Pronome Obliguo

| Colocagao
Pronome Obiiquo
na Lingua Materna
Pronome Obliguo
Reflexividade Indev
Pronome Possessive

{continua)
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TABELA 22: ASPECTOS MORFOSSINTATICOS NA PRODUC;&O ORALDE A
(Continuacao)

1’ANO (1995) 2° ANO (1996) | 3° ANO (1997) 4% ANO (1998)
Meses ] Meses Meses Meses
09 09 11 11§04 06 08 10 11 12304 06 09 11 11304 04 06 07 10 11

Qcorréncia
Identificada

Yerho
Conjugacio

Verbo
Equiv./s de Ficar

Verbe
Infinitivo Pessoal

Verho — Modo

Verbo -Tempo

Verbo - Futuro
Subjuntivoe

Verbo Hacer por
Haber

VerboTener por
Haber

Estrutura

§H Estrofura das
Condictonais

Estrutura —
Verbo Gustar

Ordem das
Palavras
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ANEXO S

TABELA 23: ESTRATEGIAS DE COMUNICACAO MAIS UTILIZADAS

ESTRATEGIAS

IDENTIFICADAS

Emprést.Lingiist.
| Vocabulo da L.M.

i o o
I"ANO (1995) §  2° ANO (1996) ’ 3PANO (1997 ||  4° ANO (1998) [
Meses Meses Meses l Meses ]
109 09 11 11§04 06 08 10 11 12§04 66 09 11 11§04 04 66 07 10 11J

|Emprést. Lingiist.
 Uso de Marcadores

Discursives da LM,

Mudanca de Codigo
Uso de Expressées
ourase/s da L.M.

Estrangeirizacio

| Traducao Literal

Circunlégquio

Criacio de um
vocabulo novo

Apreximacio

Reestruturacio

Solicitacao de
Ajuda/ Apelo direto

Solicitacio de
Ajuda/Apelo indir.

Uso de campo
semintico

Abandono do Tema

Abandono de
Mensagem

Substitui¢io
SemAintica

Redugﬁn da
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ANEXO 6

MARCAS FONETICAS NA PRODUCAO ORAL DOS SUJEITOS
TRANSCRICAO FONETICA DAS OCORRENCIAS MAIS FREQUENTES

TABELA 24: TRANSCRICAQO DAS OCORRENCIAS MAIS FREQUENTES:A1

EPOCA ABERTURA YOCALICA
fel > €] fol = Jof

Agoste/95 ¢ - [el; ela — |claj; elas - {zlas]; né - {ne]
Novembro/95 & (2xs) — [£]: es - [£s]; bela’ — [bela}; verbos- mayor — fmajorl;

[verbos]; verbo - [verbo]; até - [ate] ‘opostos' — {opostos]
Dezembro/96 n¢ - {nel; ela (2xs) - [elal; € (2xs) - [£] embora {3xs) ~ [embore]
Setembro/97 & (2 xs) — [e]
Novembro/97 né (2xs) — [ ngj solamente — {solamenta]
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TABELA 25: TRANSCRICAQ DAS OCORRENCIAS MAIS FREQUENTES:

A2
EPOCA ABERT. VOCALICA ABERT. VOCALICA SONORIZACAO
fe !> [e] fol > [9] s > {=z]
10/11/95 suéter — fsuster]
28/11/95 | '¢ —[2]; verbos — fverbo]; verbos - | 's0’ — [s9]; 's¢’ — [s0]; ahora
fverbos]; seriamente - —faore]; 'embora’ —
[serjaments]; ‘férias’- [ferjas] fembore]}
23/96 es — [es]
27/08/96 [I'né' (4) — [ne); teléfono — [telefono];'embora’ — [embore]; casa — [kaze]
es —[es} nerviosa — [nerviosel;
‘nervosas' ~ friervoses]
‘embora’ — [embaore]
Novembro | parcce - [paresa], permanecen — mayor — [ma jor];
de 1996 [permanesen); s6lo — [solo]
abierios — jabjerios]
3/12/96 acontece — fako®tesa]; bete — hora - [ore]: jovenes - | s en la prucba — [ez
fbetaj; [xovenas]; ‘avos' — [avos] en la prucbal;
esuna formade.. —
‘certo’ — [certol; mayores —[maJoras] ; [ez una forma de..]
aparece - [apareso] mayores — {ma Joras)
11/09/97 dijeron (2 vezes) — [dixeron];
"¢ (2 vezes) ~ [e];
‘dez’ — [dez)
20/21/97 | congreso ~ [kongresol; colegio —
{kolexjol;
mujer (2 vezes)- [muxer];
17/04/98 era - [ere]; indecision —
[indesizjon];
jutho de es — es] mayor — [major); 'somente’ -|  deseo — [dezeo]
1998 jsomenta] solo (3xs) —
[solo}; mejor — [mexor}];
20/11/98 es— [gs] ; 'né' ~ [nel; mejor ~ [mexor]; espafiol —
{espaqol]
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TABELA 26: TRANSCRICAO DAS OCORRENCIAS MAIS FREQUENTES-A3

EPOCA Abertura Vocdlica (Ditongacio Sonorizago  |Velarizagio
Indevida s/ > jz/ v > Ix/
lel > el fof = fof

28/11/95 | es(2vezes) — [es] € | proximo —

(el verbos _ | [prosimo]
Jverbos]; directas —
[direkies]

21/11/96 | &(11xs) — [e]; parece | 1ogico— es intere-sante - | 0 (2 xs) —
~ [paresa}, ‘né’ (5 [lo3iko] fez interesgnta] | [xio]
0~ e, s - g
faseso]; “até’ - [ate]; esun -fez un]

3/12/96 cléo — [kleo]; ¢ (6xs) | otha -1 encuentraban caso [cazo] terribles -
fe]; 'até’ (2xs) — [ate]; fofe] iinciz;mtrg banj: [texiblas]
escrebe — [eskrebs]; (2xs) -
né-inel; ela (3xs) jenkuenirar]

{ele]; dela - [dele]

15/04/97 aquella— [akeAa]; & solo - | fuerma —1caso -~ [kazo] terribles -
(16 xs) - [ neé|lsolol [fwerme];  ou ftexiblos]
(xsr-[nelel- [¢1] forma (3xs) — [ow]. terri_ble-—

fforme] ftexibia]
nossa -
[nose]

11/09/97 ¢ (6xs) - [e])|tomanftoma teresa ~ [tereze]y rica - {xike];
miiserias —{n} drogas misericordio-sa-
fmiserjes]; [drogas]; {mizeri-kordioze];
ne — [nej mayor{ma j exagero -

or] [ezaxero]

4/11/97 Fuerma -

[fwerme]
20/11/97 | ¢ (2xs) —{&] ileyemos -

[lgjemos]
7/04/98 é (6x8) — [&] casi — [kazi] decorrer

jdekoyer]

fupio/98 | & (7 x5) — [&]

Julio/98 perto — fperto]; né — proxima —|puclvolpwelvo] |vasaoir-|[vaza
[ne]. [prosime] |momiento(2xs) loir];  exames

{monpento}; {Zxs})- fezdmas] -
montientos =

[momientos]: . casa (2xs) —
pierdasfpjerdas}; | P24k
pierto-{pjertol;

20/11/98 | né (2xs) {ne] ; é - [g] pretiendo  (3xs)-

[pretjendo]
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TABELA 27: TRANSCRICAO DAS OCORRENCIAS MAIS FREQUENTES-A4

EPOCA ABERTURA VOCALICA SQNORIZA- VOCALIZA-~
CAO ICAQ /> w]
el > [g] fo/ > {o} s> [z}

12/09/93 é - [¢g] $6 — [s0]

2600995 | ¢~ [e]

28/11/95 é (3xs) - [e];llevo (3xs) [Aevo] | solamente (3xs) —

métodofmetodo];quierofkie ro]; | [sPlamente]; pior — [pjor]

23/04/96 é (6 x5) — [¢]

25/06/96 é (2 xs) ~ [&] foto — [foto]; joven-[xoven]

27/08/96  1¢ (18xs) [e]; es (Sxs)[es];|Nova ~— [move], mejor -|desaparecer -fsentimental -
era(2xs) [ere]; eran(Zxs)[eren]; | {mexor]; solamente - [dmmmr ] }lsentimentaw]
mujer(3xs)-[muxe r};né(6xs)[ne] | [solamentsa}; modo modo]; ;::;g:?;;l
ela(2xs)lele]; elfel]; esta — [este] | forte — [forta] precisofpresizo]

10/10/96 | adverbio — [adiverbjol; certo —

[serto]; né — [ne]

21/11/96 | alegres (2xs) — [alegres]; Solamente - [solamentc]
es {(4xs) — fes]; é (3xs) — [¢]

3/12/96 ¢ (5 xs) [£]; es (6 xs} [es]; reflexol enrolan (2xs) — [enrolan]; | vézes (2xs} —

[reflekso}; cietto (2xs) — [cjerto];| toca ~ [toke]; mejor (2Xs) — [bezes]
mujeres (2xs) - [muysces);|[mexor] ; espafiol (2xs)
quiero (2xs) [kiscol; [espanol]; ahora - [aore]
sincerofsinsero); quero [keroj;
sinceramente — [sinseramente]
18/04/97 1 (24xs) - [e]; es (2xs) - [es]; né | sozinhos — [sosinos]
- {ne}
11/09/97 | né - [ne}; deron — [decon] 5010 (2xs) — [solo]
14/11/97 | E - [g]; cierto (Zxs) — [sjerto] | nossa {2xs) — [nose]; forma
[forme], enrpla (2xs)
{enrole}

20/11/97 [ ¢ (18xs) - [£]; certos - [sjertos] ; | joven — [xoven]
esfuerzan — fesfuersinj; né€ — [nej

17/04/98 | quero — [kero] ; céu — [sew]; é|'gosto’ [gosto]; espafiol
(8xs)[e]; parece (4xs) — [paresa] | (2xs) — [espanol]

Julho de 98 | compleja(2xs) - [kompleyz];é escola (2xs) jeskole]; agora fase — [faza]; |legal [legaw]
(61x5) - [e}: es (3xs) - [es]; fagore]; emboral cosa — [koza]
esas — [£sas]; idéias — fidejas]; né| [embore],  so sol; nossa
©xs)nel; oferece  (2x5) | [nose];dorme(2xs){dormal
[oferesa]; paralelamente] transforma- ftransforme]

[paraielamento]
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TABELA 28: TRANSCRICAO DAS OCORRENCIAS MAIS FREQUENTES-AS

EPOCA ABERTURA VOCALICA SONORIZACAO
/el > el oi > o] s> [

10/11/95 es [es]; sueter — [suster][calurosa — [kalurose}

28/11/95 ¢ (9xs) [e]. verbos -|gosto —~ [gosto]; jovens |exemplo — fezemplo] ;
[verbos}; né [ne]; cla|— [Xovens]; saborosos —fes un filme — [ez um
(4xs) [sle]; dela [dele] | [saborosos] g:‘iiim] g’as‘c‘;ss‘; -

fkazal, cozinha -
[cozipe]
Qutubro de 96 é-[e];el—[el] arqueologicas -
{arkeoloxikas)

21/11/96 ¢ (10xs) — [¢]; fiesta ~| 50— [s50] los adormos -~ [loz
[feste]: aparece adornos}, Brasii -
[aparese]; muther - ibr_azii]; coisas  —
[mufer]; né (4xs) - tkojzas]

[ng]

3/12/96 Cleo (2xs) |kleo};|jovenes — [xovenes];
novelafnovele]; novelas | drogas — {drogas]; roba
[noveles];né(3xs) [ne]; |~ [robel; s6 - [so]
é[e];materias{mate rjas)

11/9/97 ¢ (3xs) ~ [£]; né (2xs) — | pode — [pode] ; solo ~
[ne]; ela — [ele]; {solo]: rosa — [rose]

20/11/97 é (5xs) — [e]; verbos —| notas ~ [notas]

{verbos]; né — [ng]

29/04/98 Breves - [breves] existian — fezistifn]
revelajrevelz], revelan
{revelin]; ¢ (6xs) fe];

Julho/98 ¢é (50xs) ~ [£]; cualquier | fora — [fore]; proprio — | casa (2xs) [kaze]; es esol
- {kualkjer] ; né (5xs) — | [propriok; espafiol | [ez  esol;  aprendizaje
fne]. bebe —[bebe]; | (4x5) — [espapol]; ahora [aprendizaxel; es ura
quero (2xs) ~ [kecol,|~ 1207l sola (3xs) — E;Za“faltezsm“f B
festas - [festes]: fiestas | 15918 solo — [solo}; s6 mie]: vezes (m)[‘f’:‘is]_

— [so]; nossa — [nose] ’ i
[Gestes]. otros afios [otroz anos];
es un (2xs) [ez unl;

nerviosa- [nervjozal.

3/12/98 ¢ (15xs) [e]; es (2xs)|nervosa — [nervosal; |casa-— [kaze)
fes]; hotel - [otel]. embora - [emborel;

solo — [solo]; folga —
[folgel; sola — [sole];
10853 ~ [nose]
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TABELA 29: TRANSCRICAO DAS OCORRENCIAS MAIS FREQUENTES-A6

EPOCA ABERTURA VOCALICA SONORIZACAO
el - [e] fol = [a] Is/ > [z}
28/11/935 ¢ (6xs) — [g]; série (2xs) - |adoro(2xs)- [adoro]; avds —
[serje] [avos]; mora — [mor®].
23/04/96 ¢ (4xs) — [e}; deron — [deron} | hora — [ore}; sélo — [solo];
drogas — {drogas]
27/08/96 é(10xs) — [e], né (24xs) — [ne]; | olha (2xs) ~ {ohe]; 56 (3xs)}-
era — [ece]; aquela ~ [akele]; | [s°]:  agora - [agore]:
ela (2xs) - [gle] nETVoesas o -
[rervosas|;préprio {2xs)
{proprio]; amorosa -
jamorose].
21/10/96 é (14xs) ~ [g]; né (10xs) - [ne]; usando - [uzindo];
o el s - ol
eSS
21/11/96 ¢ (3xs) — f[e], materia — Brasil  (2x8) -
[materjal; né (8xs) - [nel: es [brazil]
(2xs) — [es]; parece — [parese];
aquellas ~ {akefas]
5/12/96 ¢ (3xs) — [z]; né (3xs) - [ne];
cla (2x5) — [ele]; ella - [e4®];
era —~ {ere]
18/04/97 é (12xs) — [e]; né (6xs) — [ne]; | 50 — [s0]; drogas - [droges]
certo — [serto]
11/09/97 & - [&]; ela (2xs) - [ste]; ella — | propria (2xs) - [propria]
[efe]
20/11/97 & — [&]; né - [ne]. sorte — [sorte], troca -
ftroke]
Julho/98 ¢ (22xs) — {e]. né {2xs) - jne] |agora - [agore]
20/11/98 agora - [agore]
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TABELA 30: TRANSCRICAQO DAS OCORRENCIAS MATS FREQUENTES-

AT
EPOCA ABERTURA VOCALICA RETROFLE-XA | VELARIZACAQO
fel = (€] fof = {0} fef > 14l il > ix]
12/09/95 siete - [sjete]; & - [g] olvidar -
[ohvidai]
10/11/95 Venezuela — [venesuele]; | calurosa - rico — [yiko]
cero — {serol (kalurose]
21/11/96 ¢ - [g]; né — [ne] forma - [forme] |sambar -
[sAmba1]
5/12/96 & (6xs) — [g]; né (3xs) — Corrida ~ fkoyide]:
[ne}; resto [resto] rapida — {xapide}.
18/04/97 é (11xs) - [£]; es (2xs) — | ahora — [aore]
{es]: quer — [kecr]; esa — | Solamente -
[ese]. [solamentel; posso
— [poso]
12/06/97 é (3xs) - [g]
11/09/97 & (6xs) — []; ela - [el=]
20/11/97 & (5xs) ~ [¢] nos — [nos] dar — [daa]
Junho/98 | & (13xs) — [e]; né — [ne]; | agora —~ [agore]
gla —[ele]
Outub./98 é (2x8) - [2]
Julho/98 | ¢ (dxs) — [e]; né (2xs) — | projimo -
[nel, guermesse {2xs) - [proximo]
[kermese]
Nov/98 ¢ (8xs) — [£] carme  [kaine};
llamarlos -
[£ama.ios]

[
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ANEXO7

ESTAGIOS DE INTERLINGUA
Preto — plano lingiiistico pragmatico
Azul - plane fonético

ESTAGIO 1 ESTAGIO? ESTAGIO3  TRANS. ESTAGIO4
MAR/95 NOV/93 SET/97 JUL/98 NOV/98

ESTAGIO 1 ESTAGIO 2 ESTAGIO 3 TRANS. ESTAGIO 4
Al o . — > - —p
MAR/95 NOV/95 NOV/96 JUL/9R NOV/98




ESTAGIO1 ESTAGIO?2 ESTAGIO3
&- » » >

A3
MAR/SS 2° SEM/96 2°8SEM/9T7 ?

ESTAGIO ESTAGIOZ ESTAG
53
& » : o
{AR/G3 NOY S NOV /DT N
ESTAGIO 1 ESTAGIO 2 ESTAGIO3

&— > >
MAR/IS 2°SEM/96 2°5EM/97

ESTAGIO 1 ESTAGIO 2 ESTAGIO 3
3 = o
As ¥
MAR/ 95 2°SEM/96 2°SEM/97 2

( T ALY
-t‘ﬁ ,.‘;
» » >




ESTAGIO 1 ESTAGIO?2 ESTAGIO 3 TRANS. ESTAGIO 4

Ab o »— > > >
MAR/OS NOV/95 NOV/96 NOV/97 NOV/oS

LG @ — »— —p —
RWIAR/GE N 3 NV DA MNOVST NGOV 88
ESTAGIO 1 ESTAG. 2 ESTAG3 TRANS EST4 EST4
A7 & B i — P> B
Mar.95 2°SEM/96 SET/97 NOV/98 DEZ/99 9
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ANEXOS8

PROGRAMA DAS DISCIPLINAS, ESTAGIOS, TRABALHO DE
GRADUACAOQO

LINGUA ESPANHOLA 1 (LMO 1649)

UNIDADE UNIVERSITARIA CURSO

FCL - FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS [LEL - LETRAS LICENCIATURA
HABILITACAO QOPCAQ

LiC. PORT.-ESPANHOL ESPANHOL
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL ANO LETIVO 19 ano
LMO - LETRAS MODERNAS 1995

LINGUA ESPANHOLA |

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacao das unidades)

1. Espafiol en el Mundo.

- Sistematizacion (Pronombres Personales, Verbos: Ser, hablar, trabajar, viajar, visitar,
estudiar, querer (Presente).

- Preposiciones.

2. Saludos y Despedidas.

- Articulos; contracciones

- Demonstrativos

- Verbos: dedicarse, estar, vivir, llamarse, haber, tener (presente).

3. Formulas Sociales:
- Querer (subjuntivo).

~ Niimeros.

- Colores.

- Paises.

- ropa.

4, Opinando sobre

- Verbo gustar

- Preposiciones {continuacion)
- Adjetivos {grados)

5. La Hora:

- Verbos: irse, ir, venir, llegar, salir, empezar, poder, comer, escribir, hacer, acostarse, tener +
nombre, tener + que + infinitivo.

6. Sensaciones: (hambre, suefo, sed)

- Verbos hacer en expresiones de tiempo, doler, pasar, comer, abrir, cerrar, probar, oir, puedo +
infinitivo (presentes). Querer {subjuntivo).
- Pronombres: acusativos, dativos.

7. La Familia:
- Verbos: dormir, leer, estar + gerundio. {modo indicativo y modo subjuntive).
- Usos de: mayor, menor.
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8. Expresiones de Tiempo:

- Verbos: ir + a + infinitivo, pensar + infinitivo.
- Pretéritos (perfectos, indefinidos).

- Participios trregulares.

NOTA: En el transcurso del aflo seran trabajados algunos cuentos escogidos por los
profesores de literatura.
No segundo semestre se fara um trabalho cuidadoso de fonética.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ALMOYNA, Julio Martinez. Diccionario de Espanhoi-Porfugués. 3a. ed. Lisboa: Porto Ed.,
fsd.f

2. ALMOYNA, Julio Martinez. Diccionario de Portugués-Espanhiol fs.e . Lisboa, Porto Ed., /s.d/

3. ARISTOS. Diccionario Hlustrado de la lengua espariola, Barcelona: Editorial Ramodn Sopena,
1982.

4. GILI Y GAYA, Samuel - Resumen practico de graméfica espariola.

5. KEMPIN, Carmen C. de - Verbos Espanoles: Conjugados sin abreviacibn,

6. MIGUEL LOURDES y SANS NEUS, Intercambio 1. Madrid: Difusion, S.L. 1989.

7- MOLHO, Mauricio. Sistematica del verbo espaiiol (aspecto, modos, tiempos).

8- Real Academia Espanola - Esbozo de una Nueva gramatica de la lengua espafiofa. Madrid:
Espasa - Calpe, 1982.

9. SANCHEZ, Aquilino. Gramdtica préctica espafiola para extranjeros. Madrid: Soc. Gen.
Espanola de Libreria, 1978. -

10. SECQ, Rafael - Manual de gramatica espariola. 10a. ed., Madrid: Aguilar. 1980.

CRITERIOS DE AVALIACAQ DA APRENDIZAGEM

Prova escrita, pratica de laboratorio, participagao em sala de aula, trabalhos e montagem de
um tele-formal no final do curso.
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LINGUA ESPANHOLA II

UNIDADE UNIVERSITARIA CURSO

FCL - FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS | LEL - LETRAS LICENCIATURA
HABILITACAO OPCAO

LIC. PORT.-ESPANHOL ESPANHOL
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL ANOC LETIVO 2° ano
LMO - LETRAS MODERNAS 1906

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagao das unidades)

| - CONTEUDOS COMUNICATIVOS:

- Informacdes; expressado de opinides, elementos para a argumentacio, narracio, relatar fatos
do passado.

i — CONTEUDOS GRAMATICAIS

- Tempos do passado; cqnciicionaf; se impessoal; estilo indireto; lo - substituto de frase; futuro
superiativos. Comparativos; reviso dos pronomes pessoais atonos; subjuntivo; oragbes
compostas.

11l - ORTOGRAFIA E PRONUNCIA
- Regras de acentuac3o, diferencas entre o espanhot da Espanha e o Espanhol da América.

IV - CONTEUDOS CULTURAIS
- Comparacdes culturais entre a Espanha, a América Hispanica ¢ o Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ALMOYNA, Julio Madinez. Diccionario de Espanhol-Porfugués. 3a. ed. Lisboa: Porto, Ed.
s/d.

2. . Diccionario de Portugués-Espanhol. s.e. Lisboa: Porto Ed. s.d.

3. Aristos, Diccionario ilustrado de la iengua espafiola. Barcelona: Editorial Ramén Sopena,
1982.

4 CASTRO, F. et alii. Ven 2. Curso de espanhol para extranjeros. Madrid: Edelsa, 1995.
5. GiL! Y GAYA, Samuel. Resumen préctico de graméfica espafiola.

6. Real Academia Espafiola. Eshozo de una nueva gramadtica de la lengua Espafiola. Madrid:
Espasa-Calpe, 1982,

7. SANCHEZ, Aquilino. Gramdtica préctica espafiola para extranjeros. Madrid: Soc. Gen.
Espaiiola de Libreria, 1978.

8. SECO, Rafael. Manual de gramafica espafiola. 10a. ed., Madrid: Aguilar, 1980,

CRITERIOS DE AVALIACAQ DA APRENDIZAGEM

- Através da p_rogil_sgéo oral e escrita, prova escrita, pratica de laboratério, participacdo em sala
de aula e seminarios.
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LINGUA ESPANHOLA III (LMO 1665)

UNIDADE UNIVERSITARIA CURSO

FCL - FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS | LEL - LETRAS LICENCIATURA
HABILITAGCAO OPCAO

LIC. PORT.-ESPANHOL ESPANHOIL.

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL ANO LETIVO 3° ano
LMO - LETRAS MODERNAS 1997

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagao das unidades)

1- Revisdo e aprofundamento das estruturas basicas da lingua.

2- Flementos semanticos e morfo-sintaticos da lingua espanhola em contraste com a
portuguesa.

3- Nocao historico-social da lingua desde suas origens até a atualidade.

4- Exercicios de laboratorio (RNE e Vida y Didlogos de Espafa).

5- Redagdo: a producie de textos namativos, descritivos e disseriativos.

6- Discurso direto e indireto.

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. FENTE, R. et alii. Perifrasis Verbales. Madrid: Edelsa, 1987.
2. GILI GAYA, 8., Curso Superior de Sinfaxis Espariola. Barcelona: Vox, 1994,
Nociones de Gramatica Histdrica Espafiola. Barcelona: 1961.
4. REAL REAL ACADEMIA ESPANOLA. Diccionario de la Lengua Espafiola. Madrid; Espasa-Calpe,
1970.
Nueva Gramatica de la Lengua Espafiola. Madrid, 1972,
6 SECO, Manuel, Gramatica Esencial del Espanol. Madrid, Aguilar, 1972.
7. Diccionario de Dudas de la Lengua Espafiola. Madrid: Aguitar, 1879.
8. LAPESA, Rafael. Mistoria de la Lengua Espafola. Madrid, Escelicer. 1962,

w

1ty

CRITERIOS DE AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

- Producao de texios escritos.
- Exercicios de Laboratorio.
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LINGUA ESPANHOLA IV (LMO 1673)

UNIDADE UNIVERSITARIA CURSO

FCL - FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS | LEL - LETRAS LICENCIATURA
HABILITACAO OPGAC

LIC. PORT.-ESPANHOL ESPANHOL
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL ANO LETIVO 4® ano
1 MO - LETRAS MODERNAS 1998

CONTEUDO PROGRAMATICO ({titulo e discriminacdo das unidades)

1.

2.
3.

Producio de textos {(orais e escritos): dissertacfo, narracio e descricdo, discurso direto e
indireto.

Revisao da gramatica espanhoia nos seus aspectos, conflitivos com o poriugués.
Variantes da lingua espanhola.

BIBLIOGRAFIA BASICA

o1

02

03.
04.
05.
06.
o7.
08.
09.

10.

11

12
13.

14

. MIRANDA, J. Usos coloquiales del espafiol. Salamanca: Publicaciones del Colegio de
Espafia, 1992,
. CANO AGUILAR, R. EJ Espariol a través de fos fiempos. Madrid: Arco/Libros, 1992,
COLOMA LLEAL la formacién de las lenguas romances peninsulares. Barcelona:
Barcanova: Temas Universitarios, 1990.
COSERIU, E. Los conceptos de diaiecio, nivel y estilo de lengua y el sentido propio de la
dialectologia. In: Lea - Linguistica espafiola actual. Madrid: iCl, 1981,

GARCIA SANTOS, J. F. Sintaxis del espafiol: Nivel de Perfeccionamiento. Madrid:
Universidade de Salamanca y Santiliana, 1993.

GILLI-GAYA, Samuel. Curso superior de sintaxis espafiola. Barcelona: Vox, 1984,
MATTE BON, Francisco. Gramatica comunicativa def espafiol. Madrid: Edelsa, 1995,
MOLINA REDONDO, J. A. Usos de Se. Madrid: SGEL, 1997.
PULEO GARCIA, A. & SANZ HERNANDEZ, T. Los pronombres personales. Salamanca:
Publicacionaes del Colegio de Espaia, 1989.
REAL ACADEMIA DE LA LENGUA ESPANOLA - Esbozo de una nueva gramética de Ja
fengua espafiola. Madrid: Espasa-Calpe, 1973.
. SECO, Manuel. Gramatica esencial def espaiiol. Madrid: Aguilar, 1972.
. Diccionario de dudas y dificultades de |a lengua espafiola. Aguilar, 1966,
ZAMORA VICENTE, Alonso. Dialectofogia Espafiola. Madrid, Gredos, 1969,
. ZAMORA Y GUITART. Dialetologia Hispanoamericana. Amar: Salamanca, 1982.

CRITERIOS DE AVALIAGAQ DA APRENDIZAGEM

Sera avaliado o desempenho do aiuno em classe ao longo do anc letivo. Havera varias provas
escritas e orais.
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LITERATURA ESPANHOLA 1- LMO1681

UNIDADE UNIVERSITARIA CURSO

FCL - FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS | LEL - LETRAS LICENCIATURA

HABILITACAO OPGAO

LIC. PORT.-ESPANHOL ESPANHOL

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL ANO LETIVO

LMO - LETRAS MODERNAS 1997
CODIGO DISCIPLINA OU ESTAGIO SERIACAO JDEAT
LMO1681 LITERATURA ESPANHOLA | 3 ANO

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacdo das unidades)
i- Literatura Espanhola do século XIX

1. Romantismo: Bécquer

2. Realismo: Galdés

3. La Generacion del 98: Antonio Machado e Ramoén del Valle inclan
{I- Literatura Espanhola no século XX

1. Vanguarda e Geragdo de 1927: Poesia — Rafael Alberti e Garcia Lorca: Teatro:
Garcia Lorca

2. Pos-Guerra: a prosa de Camilo José Cela
3. Tendéncias da Literatura Conternporinea: poesia e prosa. Varios autores,

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. GARCIA LOPELZG. Literatura Espanola Contemporanea. Madrid; Guadarrama,
1963.

JAURAL DE P. Literatura Contemporanea. Madrid, Noguer, 1978,

PEDRAZA J., Felipe e RODRIGUEZ ., Milagros. La Literatura Espafola en los
Textos (Siglo XX). Sdo Paulo: Nerman/Embajada de Espana, 1991,

SALINAS, Pedro. Literatura Espaiiola - Siglo XX. Madrid, Alianza, 1985.

VINES MILLET, C. La Cultura en la Espaiia Contemporanea. Madrid: Ed. 6, 1986.

L o

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

- seminarios 20
- irabathos de literaturz 50
- verificagbes escritas 30

o
L
b




LITERATURA ESPANHOLA 1l - LMO1680

UNIDADE UNIVERSITARIA CURSO

FCL - FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS |LEL - LETRAS LICENCIATURA
HABILITAGCAO OPCAO

LIC. PORT -ESPANHOL ESPANHOL
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL ANO LETIVO 4° ano
LMO - LETRAS MODERNAS 1998

CONTEUDO PROGRAMATICO {titulo e discriminacio das unidades)

- ldade Média: - Poesia e teatro
- Las Coplas de Jorge Manrique
- Fernando de Rojas: LA CELESTINA
- ldade de Ouro: - Poesia, prosa e teatro
- El LAZARILL.O DE TORMES
- Garcilaso de la Vega
- Géngora
- Cervantes
- Quevedo
- Lope de Vega
- Calderon de la Barca

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ALCINA ROVIRA, JF. et aliii, Historia de la Literatura Espafoia. V.1, Madrnd: Céatedra,
1990.

2. LAZARO CARRETER, F. & CORREA CALDERON, E. Lengua y Literatura Espafiolas, 4°
ed., Salamanca: Anaya, 1969,

3. PEDRAZA J., Felipe e RODRIGUEZ C., Milagros. La Literatura Espafola en los Textos.

Sao Paulo: Nerman/Embajada de Espaiia, 1991,
RICO, F. (org). Historia y critica de Ia literatura espafioia. Barcelona: Editorial Critica, 1983.
RIQUER,M. De. Antologia de la Literatura Espafioia. Madrid: Teide, 1953,

i

CRITERIOS DE AVALIACAD DA APRENDIZAGEM
- Seminarios 20
«  Trabalhos 50
. Verificagdo escrita 30
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LITERATURA HISPANO-AMERICANA | - LMO1703

UNIDADE UNIVERSITARIA CURSO

FCL - FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS {LEL - LETRAS LICENCIATURA
HABILITACAO OPGAO

LIC. PORT.ESPANHOL ESPANHOL
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL ANO LETIVO 3°ano
LMO - LETRAS MODERNAS 1997

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminacio das unidades)
1. Posibilidades y sentidos de una literatura hispanoamericana

2. La literatura de los cronistas de Indias

3. El barroco hispancamericano

4. independencia y literatura

5. El romanticismo hispancamericano

6. El realismo y el naturalismo

BIBLIOGRAFIA BASICA

1. ANDERSON IMBERT, Enrique. Hisforia de la literatura hispanoamericana. Mexico: F.CE.,
1964 (2 vois).
2. FERNANDEZ MORENO, Cesar (coord). América Lafina en su fiteratura. México: Siglo XX y
Unesco, 1972,
*3. FRANCO, Jean. Historia de la literatura hispanoamericana. 5a. ed., Barcelona: Ariel, 1983.
4. HENRIQUEZ URENA, Pedro. Hisforia de la cultura en la América Hispénica. México:
F.C.E., 1964,
5. . Las comrientes literarias en la América Hispanica. México. F.CE., 1969.
6. LFON - PORTILLA, Miguel. £l reverso de la conquista. México, Joaguin Martiz 1964.
*7 | EONARD, lrving A. La época barroca en ef México Colonial. México. F.C.E, 1974,
8. PICON-SALAS, Mariano. De la conquista a la independencia. México: F.C.E., 1944.
g, WELLEK, René e WARREN, Austin. Teoria da Literatura. Lisboa: Europa-América, 1962,
* OBS.: Bibliografia ndo constanie do acervo da Unidade

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
- Exames escritos

- Reiatbrios de leitura

- Seminarios
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LITERATURA HISPANO-AMERICANA Il - LMO1711

UNIDADE UNIVERSITARIA CURSO

FCL - FACULDADE DE CIENCIAS E LETRAS | LEL - LETRAS LICENCIATURA
HABILITACAO OPCAO

LIC. PORT.-EGPANHOL ESPANHOL

DEPARTAMENTO RESPONSAVEL ANO LETIVO 4° ano
LMO - LETRAS MODERNAS 1998

CONTEUDO PROGRAMATICO (titulo e discriminagao das unidades)

1. América y su cuitura mestiza

2.
3.
4.
5.

El Modernismo hispanoamericano
Realismo y regionalismo

Las vanguardias

l.a narrativa contemporanea

BIBLIOGRAFIA BASICA

01

02.
03.
04.
05.

06.
07.
08.
03.

10.
1.
12.
13.
14.

15.

. ANDERSON IMBERT, Enrique. Historia de Ia Literatura HispanoAmericana. México: F.CE.,
1864, 2 vois.
CARPENTIER, Alejo, Tientfos y diferencias. 3a. ed., Montevideo: Arca, 1967.
CARPENTIER Alejo. Razén de ser, Caracas: Rectorado de la U.C.V,, 1876.
CHIAMPL, Irlemar. O Realismo maravilfioso. S0 Paulo: Perspectiva, 1930.
FERNANDEZ MORENO, Cesar (coord.). América latina en su literatura. México: Siglo X! y
Unesco, 1972.
FRANCOQ, Jean. Hisforia de la literatura hispanoamericana. 5a. £d., Barcelona: Ariel, 1983.
FUENTES, Carlos. EJ espejo enterrado. México: FCE, 1982,
HARSS, Luis. Los nuestros. Buenos Aires: Sudamericana, 1966.
HENRIQUE URENA, Pedro. Las comeries literdrias en la América Hispanica. México:
F.CE., 1989.
LEZAMA LIMA, José. La expression americana. Madrid: Alianza, 1969.
PAZ, Octavio. Los Hijos del Limo. 32 ed. Barcelona: Seix Barral, 1981.
PAZ, Octavio. El laberinto de la soledad. 16 ed. México: F C.E., 1987.
RODRIGUES MONEGAL, Emir. El Boom de la Novela Latinoamericana. Caracas; Tiempo
Nuevo, 1972.
RODRIGUES MONEGAL, Emir. Narradores de esta Armérica. Montevideo: Arca, 1968, 2
vols,

TODOROV, Tzvetan. Infroducéo & literatura fantastica. Sdo Paulo: Perspectiva, 1875.

CRITERIOS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

- Relatorios de leitura
- Seminarios conjuntos de analise literaria
- Trabatho individuai de aproveitamento




ANEXO 9

TRANSCRICAQ DE DADOS REFERENTES A A6

12/69/95 — TRANSCRICAO DO FRAGMENTO DE UMA AULA PO PRIMEIRO ANO
DE LINGUA ESPANHOILA

P2: ya veréis.. que 1a cosa va a ser muy divertida... bien.. yo.. yo habia corregido las
redacciones.. las poquitas que habéis hecho.. en la semana anterior.. pero no las tengo en
este instante.. porque tambign fa redaccion ((grande pausa))

A20: “cla ta dando uma de anjinha’

P2: ah.. ;ella esta leyendo?..

Al5: "aminba. a minha t&’...

P2: si.. con boligrafo por favor...

A27: despucs ‘enirego pra sephora’ ..

P2: no.. pero la tuya esta muy legible muger ...

A27: agui. ‘am pedacinho que deu reflexo’... {(a preocupacio € porque P2 tem problema de
visdo))

P: bueno.. Al0.. ;le ha puesto el nombre?... ;si?.. entonces.. importante ponerle el nombre..
{{sorr1)) sin dada ninguna v... a tinta. . por favor.. cuanto mas negrita mejor... mds oscurita. ..
si.. es verdad.. no te rias.. A4 coge otra.. anda. .. ;el cable alcanza?... alcanza.. porque a mi
me gusta pasear todo el tiempo... si.. jves?. pero ese microfono es especial... es el mas
divertido que hay... no sé como marcha Ia cosa... BIEN.. entonces vamos a trabajar.. con lo
gue habiamos previsto... os acordais.. que os habia dicho.. que ibamos a trabajar CON LOS
VERBOS... anjén... quién se¢ ha acordado de echarle una miradita.. duranie estos dias de

vacaciones.. at folleto que habéis fotocopiado el primer semestre.. que P3 ha dejado/ habia
dejado en la fotocopiadora.. ;lo tienes?...

Al?: 4 tengo...

P2: ah bueno...

A27 o tengo.. (‘mas’ noy he visto) ...

P2 ;cémoes?. ;como es?..

A2?. 4 tengo.. peronolo vi...

P2: no lo vi... no tuve tiempo de echarle una mirads ... v jqué has hecho estos dicz dias?...

Al: pada ..
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P2 : nada... no os olvidéis.. jes nada o nadie? .
AA-nada ..

P2: nada.. ;qu€ significa nadie?...

Ad: ‘ninguém’. .

P: muy bien A4.. asi me gusta ... entonces ;qué ¢s lo que paso estos diez dias?...
A# -nada ... yo trabaié ... jcOmo pasé?...

P2osi.

Ad4:yo trabajé ... v

P2: v no hiciste nada mds...

A4 no...

P2 ;v ti?.. jqué hiciste?...

A: (también)...

P2: también ...

P v i ja qué hora llegaste a la faculiad hoy?...

AT alas ‘si¢e’...

P2: ;qué horas?.. ; a qué hora?.. ;qué hora?...

AT :alas ‘sete’ y ... veinte...

P2: veinte esta muy bien ... ;¥ el otro numero?. . alas ..
AT alas ..

P2 : siete.

AT “siete’...

P2: la e cerrada... a las siete v veinte. .

AT alassiete y “vinte’...

P2: ahora dafiaste el veinte... alas siete v veinte.. a ver.. repite...
AT: alas siete v veinte ...

P2: ofra vez..

A7 alas siete v ((risos)) vinte™
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P2 ayadala A4... ;a qué hora Hegd tu compafiera a Ia facultad?.
A7 a las siete vy veinte...
P2: muy blen._. ¥ ti.. ja qué hora te levantaste hov?...

A20: alasocho ..

P2: a las ocho.. qué bueno... ja ja .. v t.. ;i¢ levantaste mas temprano o mds tarde que tu

compafiera?...

Al mas tarde...

P2 : si.. qué buena vida... a las nueve... vaya.. vava.. vaya... mafiana hay que levantarse una
hora anies.. para estudiar los verbos... y tiL.. jestudiaste los verbos?...

AlI57 no..

P2: qué cosa mas fea... jtampoco?...

A6 : ‘también no’...

P2: ‘también no’.. no es espafiol ... es tampoco...
A6 ; tampoco estudic 1os verbos .
P2yt 7.

A10: tampoco...

P2: tampoco A0, {(suspira))

A10: vo he trabajado (basiante)...

P2: he trabajado bastante...

A10: hasta el sabado...

P2: sincluso ¢l sabado?.

A10: hasta las neeve de la noche. ..

P2: ; hasta las nueve de 1a noche?... bueno...
AlQ: y hasta Domingo...

P2: ,EL DOMINGO?. ..

A10: hasta las ¢inco de Ia tarde ..

P2: vaya.. entonces tienes razon de no haber estudiado los verbos
trabajo mas pesado ese.. jno?... dime ...

)

... a 11 te desculpamos... que
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P 2: bueno.. v .. jqué has hecho estos dias de vacaciones?. ..

AS8: yo trabajé mucho.. pero.. no solamente trabajé.. como también. .. usé las vacaciones para

estudiar un poquito.. poquito... y también.. de vacaciones.. solamente... los ‘fins’ de
sernana...

P2: fines ...

A8: fines de semana ...

P2: y tos fines de semana /que¢ hiciste?. ..

AS8: yo “andé’ con mi coche por las calles de mi ciudad... yotomé () yo "degusté’.. cerveza. ..
{ [

pP2: unjin.. no...tome
cerveza..;si?... jlomaste unas cafias?...

AS%: no cafia.. no me gusta cafia...

P2: no tc gustan las cafias.. te gusta la cerveza cerveza. ..
AS; cerveza...

P2: ;lablanca o ia negra?...

AS8: las dos...

P2: las dos... buepo.. estd muy bien... y ti.. ;qué hiciste estos diez dias?...
A6 yo ‘fue’ a “uma festa na minba cidade’ ..

P2: si.. ahora lo vamos a decir en un espafiol mas bonito... jhun?... jte acunerdas?.. fue es él fue.
fercera persona.. ¥ 10 eres primera.. ;jno?.. entonces vo fii...

A6 s yo fui...

P2: el verbo ir., ;pide qué preposicion?...
Ab a ..

P2: entonces.. ;cOmo queda?... repite.. vo..
A6: vo fui (para) mi ciudad...

P2: fui...

A6: alafiesta ).

P2: fui a ia fiests.. lo demas lo dejas en portugués... “do pedio’...
A6 ( 3
P2: ;del vaquero?... posiblemente.. no sé.. de tu ciudad... v th jeres de que ciudad?...
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26/09/93S - TRAN$CRIC.§O DO FRAGMENTO DE UMA AULA DO PRIMEIRO ANO
DE LINGUA ESPANHOLA

P Entonces.. a Ver si consigo encontrar ¢l gjercicio v vo lo habia separado... habria que baber
un ejercicio a mas que estudiar () dejamos el ejercicio porque 1o lo encuentro Vo creo
que () estd con las cosas del cuarto... bueno.. olvido los gjercicios entonces me estudiais
solamente por el folleto que habéis sacado la fotocopia con P1.. ;de acuerdo?... los verbos
no cambian.. los de P1 son los mismos mios ({risos)) saben porque mira nosotros no
tuvimos clases ¢l martes pasado.. jverdad?.. hoy vamos a trabajar entonces aquel debate
¢gque habiamos prometido para la clase pasada . sobre los tres regulares y después
trabajamos un poquito mas los auxiliares.. ;estd bien?. ..

Ad: ‘guais os verbos'?...

P: si. los tres regulares v los cuatro auxiliares... ;de acuerdo?.. jsi.. A47.. ;sin protestar
mucho...

Ad; (2

P; ah.. eso ¢s que gente mas formal... ofra cosa... ahora es una cosa mds divertida.. hay gente
que no siernpre tiene tema para hacer las redacciones que os pido en casa.. ;no?.. entonces
yo queria que me vierais una pelicula espafiola /:...

A4 mafiana ellas compraran sapatos nuevos...

P un diccionario de espafiol...

A4 maifiana ellos compraran ‘¢’ un diccionario de espafiol...

P: nosotros...

A4: maiiana nosotros compraremos un diccionario de espaiiol...

P muy bien... Zh.. mis amigos...

A7: mafiana mis amigos compraran un diccionarios nuevos..,

P: jpor que?.. todos vamos a comprar un sélo diccionario nuevo.. un diccionario de espafiol
esta bien.. jcierto?.. da lo mismo.. lo importanie lo que estavamos aprendiendo es el
verbo... muy bien. dh.. ;como acabd la frase?.. ;alguién se acuerda?.. los profesores
tuvieron...

AA: mucho trabajo..

P. mucho trabajo... ahora yo quiero gue me cambiéis esta frase ¢ inventdis ofra... pero en el
misme tiempo.. con ¢l sujeto los profesores v con el verbo estar.

A3: los profesores presente...
P: estar. "no’ pretérito indefinido. ..

A3 los profesores ‘estiveron” ...
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P: estuvieron.. ‘estiverom’ ‘¢’ “portugnés’... estubieron
A3 estubicron...
P. no es estubiéron es la e errada.. esturvieron..

A3: estuvieron mucho trabajo...

P: no.. hay/ no tiene sentido... estuvieron mucho ocupado por ejemplo tu tenias... que cambiar
1a frase. Maria y vo...

A3 Maria y yo estuvemos...

P: estuvimos...

A3: estuvimos muy ocupados por 1a mafiang...

P por la mafiana... estupendo.. afiades algo jhoy!

A3: hoy yo estuve ocupada por la mafiana. .

P: de acucrdo... ahora en este instante. ..

A3: en ¢ste instante vo estoy muy ocupada. ..

Py bien.. nosotros

A2: pela mafiana nosotros /:

P: no.. no.. ¢n este instante. .

A2 estamos muy ocupados. ..

P: estamos muy ocupados... mafiana o el mes entrante... el afio que viene... el afio que viene. ..

Al aifio que viene /:

P: el afio.. el afio gue viene...

A1 el afio que viene nosotros estaremos {...)

P de acuerdo... verbo /2 vamos a ver un poco de iempo compuesto.... yo 0s doy una frase...

Al: “ah’ “profesorz’ “JA° 447 'uma’ ( ) ‘agqui’..

P: ({ris0)) pero eso es reposo de lo que vosotros habeis aprendido en ¢l primer semestre
;no?... que todos teneis la fotocopia ;verdad?... Ester os pasé la fotocopia.. Ia dejo en la
fotocopiadora... habeis fotocopiade los verbos.. ;517

Alino..

P: ,n0? ;desde el primer semestre?

A2: no vo también no...

P: vyotambién no no es espafiol... yo tampoco fotocopie...
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A2: vo tampoco fotocopie 1os verbos

P; los verbos.. jqu€ pasa?

AAL{ )

P: ;no esta los iempos compuestos?...

AAAT( )

A6 ‘s0 os verbos irregulares gue ¢la pedia pra gente tirar’..

P: ;irregulares también?...

Ab: &7

P: bien.. por ahora no vamos a coger 1os verbos irregulares... vamos poquito a poco
cominando después havemos un intervalo para que eso sedimente los conocimientos

verbales de los regulares vy de los cuatro mas o menos auxiliares ser.. estar.. tener v haber y
despu¢s damos un respiro como os digo.. después del examen vy hacemos olra cosa...

Al profesora...

P si.

Al: ese pretérito perfecto aqui..,

P: exatamente.. aquella formacion que { )
Al: ‘nfo iem nesse Xerox’...

P: si...

Al: el pluscuamperfecto...

P: exatamente.. exatamente....

Al: ()

P: pero ese es extremamente facil... cigan los tiempos compuestos hasta saber ¢l verbo haber
v ¢l participio del verbo que se conjuga...

AAL ()

P osi...

AAL( )

P: entonces vamos a formar... vamos a trabajar con una frase... a ver vo os dijo una frase v
VOSO0LT0s Teconocsis qué tiempo es... habian trabajado demastado tiempo... jhaciendo
que?... haciendo una investigacion de literatura... habian trabajado ;qué tiempo es?...

AAI]: pretérito pluscuamperfecto...

P: pretérito pluscuamperfecto ;del indicativo o sobjuntivo?...

AA]L: indicativo...
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A8 { )

P iqué?

A8 ( )

P

si habian... gue le pasa...

AS8; (hubicron)

P:

no habian trabajade mucho es pluscuamperfecto indicativo y hubiera ¢ hubiese trabajado

es pluscuamperfecte subjuntivo... jde acuerdo?

AAL ()

AS8: “ah nio, eles inverteram aqui... na hora de tirar xerox eles invertcram”

P:

(riso) entonces como funciona la cosa... jos acordais?.. a
ver el pluscuamperfecto jcomo se forma? A4 con el...

Ad: pretérito imperfecto...

P:

imperfecto y el perfecto que es el pretérito perfecto compuesto en portugués se forma con
el...

AB: ()

P:

no hija mia, el gerundio compuesto se forma con ¢l gerundio simpie... el futuro perfecto o
compuesto se forma con el futuro simple... los dos Ginicos tiempos que tiencn nombre
diferente de su formacion son ¢l perfecio v el pluscuamperfecto.. entonces por €80 vamos a
ver como son... mira no te aterrorices que la cosa no es para tanto (riso) los tHempos
compuestos son muchos mis sencillos que los otros por que uno usa siemple ¢l simple para
formar el compuesto... ¢ntonces por ¢jemplo.. infinitivo compuesto s¢ forma con el
infinitivo de haber mas participio.. entonces.. verbo cantar infinitivo simple... compuesio
haber cantado... futuro simple de cantar cantaré.. futuro compuesto haber cantado.. faturo
simple de cantar.. cantaré.. futuro compuesto habré cantado.. potencial simple cantaria..
compuesto.. habria cantado.. pero hay dos gue se repiten.. indicativo v subjuntivoe que no
tienen el mismo nombre del auxiliar haber son dos el primere acabamos de verlo os habian
trabajado.. habian investigado dorante mucho tiempo en literatura... el pliscuam.. plus
significa ;qué significa plus?

A6 ‘mais’

B:

‘mais” ‘entfo’ pluscuamperfecto ‘¢’ ‘mais que perfeito’ traducidn literal. ..

AG{ )

P

‘mais (ue perfeitc composto’ exactamente e ‘como s¢ forma 0 mais que perfeiic composto
em portugués’? ‘com o imperfeito’... se estis trabajando con el indicative usase el
imperfecto del indicativo.. se estds trabajando con ¢l subjuntivo usase el imperfecto del
subjuntivo.. entonces.. habias trabafado pluscuamperfecto de indicativo v hubiera o hubiese
trabgjade pluscuamperfecto del subjuntivo... trabajara “¢ o mais que perfeito simples do
portegués’ v atencion este tiempo no tiene correspondencia igual en espafol...

A6 ( )
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P: si.. trabajara en espafiol ;qué tiempo es?... jquién se acuerda? acabé de dicertelo Al6...
trabajara o trabajase es el imperfecto subjuntivo... el imperfecto subjuntivo tiene dos
formas...

A6 trabaijara o trabajase. .

P: trabajara o trabajase.. entonces el espaifiol hizo asi le robo un tiempo al indicativo y lo
encapd en otro sitio onde ya habia tiempo.. entonces es €l fnico que no coincide... entonces
en ¢l indicativo en espafiol tenemos un tiempo a menos gue en portugués.. en portugués
tenemos... ‘presente’.. ‘imperfcito’.. ‘perfeito simples’.. ‘perfeito composto’.. ‘mais que
perfeito simples’ ¥ “mais que perfeito composto’ en espafiol no tenemos “mais que perfeito
simples’ ‘porque’ o 14 ‘paso no imperfeito do subjuntivo’.. bueno esta.. clase esta de matar
cualquier cristiano.. jvamos cambiar un poquito? jolvidamos los verbos? sobreviven o
007 mas o menos...

AAl: mas o menos...

P aver AR quiere contarnos un chiste... o es A21 ;quién quiere contarnos un chiste?...
A21: ;qué es chiste?_..

P: ;chiste? "uma piada’...

A21: yo puedo contar una ‘piada’. ..

P: no.. ‘piada’ no.. chiste...

A21( )

P: unchiste...

A21: {chiste)...

(.



28 de movembro de 1995 - EXAME de Conversacio no Laboratério -

P: tiz nombre. .

AS: AG...
P: A6... Ab.. °¢ "¢ dime.. ;por qué te interesaste en aprender espafiol?...

A6: vo siempre/.. a mi siempre me gustd mucho esa ‘lingua’.. y.. y “foi’'una ‘das minhas
opglcs’.. ‘opgdes’...

P: opciones...

A6: vo estoy ‘gostando” mucho...

P te esta gustando. ..

A6 estoy.. ¢stoy ¥ corn certeza voy a continuar com ¢f espafiol...

P: con seguridad. ..

A6: com seguridadad ..

P: ah.. qué bueno.. y jqué te parecid més atractivo?.. /jpor queé te interesaste? ..

A6 a mi me gusta la.. la manera como ellos ‘falam’. /ellos hablan.. *¢’.. la entomacidn.. yo
‘acho’ una lengua muy bonita.. ]

P: t Ia encuentras.. ;no?.. muy bonita.. y ahora que £ estds estudiando espafiol.. ;qué te parece
el aprendizaje de espafiol?...

A6: ‘como assim’?.

P: ahora gque ya tienes un conocimiento formal de Ia lemgua.. ,qué te parece el hecho de
aprender espafiol7...

A6 ;si es facil o dificil?...
P: ;como lo sientes?.. si...

A6 bueno.. €., ¢’.. ‘pra mim’ ‘0’ que es dificil.. ‘€".. son los verbos.. son los verbos.. ‘mas’
‘quanto’ asi a Ia “escrita’ yo nunca ‘tive’/tuve asi ningan problema...

P:anja...
Ab: “quanto a isso” estoy bien.. mas preposiciones también.. mas o menos...
P: ;qué esperas de tu aprendizaje de espafiol?...

AH: ay.. YO €Spero que sea ‘muito buena’...
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P: muy bueno. ..

A6: muy bueno., muy bueno.. estoy ‘me’ dedicando [ mucho...

P: ah.. qué bueno.. eso ¢s importante. .,

A6: ay.. ‘adoro’ ., ‘adoro’.. ay...

P; ah.. agui A6.. ¢scoja un papelito.. ve que te toca.. lec la pregunta. .
A6 hablame de tu familia... bueno.. vo tengo.. *¢” dos hermanos...

P: dos hermanos. ..

A6: ‘é”.. Ro.. que tiene veintitrés afios v “Ra’.. que tiene “dezoito’.. ‘dezocho’ afios... ellos estdn
viviendo ahora en S8o Paulo.. y cn mi casa ‘moran’mis ‘papds’...

P; viven tus papas.. jaqui mismo en Assis?...
AG: no.. vo soy de Galia.. es cerca de Marilia y.. ‘mas’ desde pequefia yo vive com mis “avés”..
[ { [

P: ah.. de Galia... anja... ah.. con tus
abuelos...

A6: “isso’.. con mis abuelos... y m padre es muy ‘legal’.. “ello’ tiene cuarenta y nueve afios.. es
“aposentado’... .

P: jubilado.. jva?...

A6: jubilado.. jubilado.. ‘minha mama’ .,

P: mi mama. ..

A6: mi mama.. tiene cuarenta v siete afips.. elia es ‘dona’ de casa...
P: ama de casa...

A6 amade casa,.. v mi ‘irmd’..

P: hermana. ..

A6: mi hermana trabaja fuera.. ella trabaja com computador y.. jqué mas?... “minha’ ../ mi tia es
profesora.. “da aulas’/.. da clases para.. primera.. ‘série’.. “primeira série’...

P primaria.. maestra primaria...

A6 v tengo dos primas,. pequeiias.. una de tres afios ¥ la outra de dos afios.. que son Ia alegria
*da’ familia.. de 12 familia. .

P v en esa edad que estan aprendiendo las cosas.. y hacen muy ( )

A6 v tengo un primo mio muy querido.. ‘ello mora’en. ./ él vive en Rondonia...

P: es lgjos...
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A6 muy lgjos.. todo fin del afio &l viene para ver  su mama. ..
P: su mama...

A6: sy mama.,

P: ;en navidad?...

Ab: jcomo?...

P: en época de navidad.. pasa navidad. ..

A6 “isso’/... ¢s0... ¥ en afio nuevo...

P: ah.. esta bien...

A6: tengo un tio.. que ¢s.. director de una escuela.. trabaja en Garga.. es una ciudad proxima de
Galia.. a unos ‘dezoito’.. “dezocho’ quildmetros mas o menos...

P es una familia grande...

A6 muy grande.. com €l yo me "dow’ muy bien.. perc con otro hermanc de mi mama.. de mi
mama.. no me ‘dou’ muy bien... “mas’ €. vive en la misma casa que yo...

P: ah.. y ahi tienen que integrarse...

A6 es0...

P: de cierta forma. .

A6: de cierta forma tenemos que hacer un esfuerzo...

P: creo que estd bien., A6...
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23/04/96 — Trecho de aula gravada - Discussfio de noticias escolhidas pelos alunos
¢-)
P: si.. hov en dia también... baeno... otro grupo... ¢l dtular...
A22; nosotros...
P eso.. A22.. labesada..
[
A2Z2: la gran besada. .

P: el titular o vas a leer.. solo el titular.. ;eh?.. v nos vas a dar una idea de de de la noticia. ..
sqné pasa Ad?.. jquieres quieres ( ) el tuyo antes?. ..

Ad: sin problemas...
P bueno...
A27 : la besada de los gays durd cinco minutos... es una paseata...

A6 ‘¢°.. ellos salieron por Ias ‘ruas’ de Madrid . para.. protestar contra el aislamiento ()
contra los gays... :

P: Al4.. ;quieres venirte aqui con nosotros?...

A6: para llamar mas la atencion.. del pueblo.. ‘¢” los gays “deron’ una gran besada de cinco
minos.. yyvy la... 1a ‘manifestacio’ ‘comezd’ a.. a las cinco v media.. v terminé una “hora’
mastarde. ()

A7. { ) cntonces.. fue.. en la Puerta del *Sol’ ...

P: ah.. en Ia Puerta del Sol... en el centro mismo de Madrid...

A7 { yunaplaza..

A6: plaza ‘Santo” Antonio...

A7 *¢ plaza.. Santo Domingo...

A6: ah.. Santo Domingo...

AA: ({11508))

A22 . { ) casicomo ‘€.

A7: era una forma.. jforma?...

P: una forma...

A7 de “atingir’ el pueblo. ..

P - de alcanzar el pueblo. ..

265



A7 °¢’ de alcanzar ¢l pueblo.. principalmente los que discriminaron.. los gays... y acreditaban
que faltaban los (*catalogos™) _..

AZ2 : en los balcones también hay maricones... faltan los catalogos... v detras de las persianas..
también hay hay lesbianas... fueron al algunas frases mas repetidas...

{
P ({ris0s8))
P: anja... bicn.. el homosexualismo/
A22: contra lIa reclusion y el ais ais/
|
P aislamiento...

A22: aislamiento...

P: eso... ¥ ;que ha pasado hoy en dia... con con relacion a.. a los homosexuales?..., ¢cual ha sido
¢l comportamiento de Ia sociedad Gltimamente?...

AT yo puedo ( ) “ainda’ no ‘aceita’...

P: todavia no acepta...

A22: Iz sociedad finge que{ ).

P: se hace...

A22: se hace “de aceptar’.. pero... no () no acepta...
P: completa Ad...

Ad: jeompletar?... ;gué (completa)?...

P: con tu notiCla... ¥ €ncerramos. ..

A4 ay.. {(que alivig)

P: sélo iba a decir.. el asunto de los hombres homosexuales.. con el sida.. con el sida.. jcudl ha
sido.. ese ese tipo de tratamiento?.. jno?.. ellos se quejan aqui de cierto aislamiento... v a
partir del aparecimiento.. del surgimiento del sida... ;qué ha pasado en nuestra sociedad?...

Ad: squé es?...
Pyquéeselsida ?..
AAC ads...

P: eso.. muy bien.. es que nosotros utilizamos en portugués la sigia segin Iz la forma
anglosajona.. ;no?.. pero los franceses.. los espafioles.. utilizan esa sigla... el sida..
sindrome de imumodeficiencia adquirida... /qué pasa con el sida?... ;se habla poco hoy en

dia acerca del sida?...
Al6: no no no...
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P: ;qué pasa?...
Al6: se habla mucho.. porque es una “doenga’.../
P una enfermedad...
Al6: una una enfermedad...
P: fatal...
Al6: fatal... yya pasé por millones de personas ()
A7 vy a cada dia aumenta mas.. el niimero... v la sociedad / ‘asocia’/
Al6: asocia...
A7: €’ asocia las “duas’ (cosas ) ...

A6 ellas “achan’que.. los homosexuales son. los “culpados’ de la.. propagacion de la
‘doenca’... cada dia aumenta mas. .

A21: “ainda’ “hi’.. asocian con ¢l (homosexualismo)...

P :anji... si.. todavia... lo asocian fueriemente.. jno?.. aungue hov en dia se ve que ya.. ya no
hay grupos de riesgo.. jno?.. que ya todos tenemos que cuidarnos... porque ahi.. también fos
heterosexuales.... son afectados.. en grande escala...

Al0: pero las personas.. no se ‘comscientizaron’ “disso’/de €sto v... v aln esidn abusando..
;no?.. estan andando por ahi.. sin condon...

P: sin condon...

Al0: sin condon.. ¥ sin nada que “proteja’... a veces.. sin conocer a las personas con quien estan
enamorando. .

P: anja...
AlQ: enfin,.,

A6 solo que las personas no se ‘comscientizaron’ también O que no son ‘solo’ los
homosexuales.. gue transmitem aids... las “drogas’ también...

A22: v ‘o’ propio ‘sexo’.. entre heterosexuales.. también ..

A6 también

P: es grave la.. la sttuacion ( } de los contaminados por ¢l sida ..

A21: 1as personas ‘é’.. ‘piensaban’ que.. sOlo los homosexuales.. v las prostitutas... v los
drogados.. s¢ dice asi.. v 1os drogados.. estarian sujetos a 1a “doen’/enfermedad.. pero pero
1as transfusiones también. . de

[

P un}im .

271



A2]: personas... han . normales.. digamos asi... todos... todos estarian sujetos a Ia enfermedad...
digamos que “ccorra’ un accidente.. usted Heparia a un hospital haria una transfusion o una
... “injecion’ ... contaminada. ..
| {

P anja. . una
jeringuilla contaminada... jeringuifla... jeringa... jeringuilia...

A21: ;jeningnilla?...

P:eso...

AZl: entonces... pinguna.. ninguna genie estd. ..
A jeringuilia. .

A21: los propiocs nifios con ‘el” leche. .

P: 1a leche materna. ..

A21: exisic posibilidad de que.. wun nifio... ‘€ ... “nfo € isso’... antes de macer.. no tenga la
enfermedad... puede nacer.. SIN TENERIa.. como también puede adquinrla. en ‘lo’
nacimiento... existe 12 posibilidad...

P: si ... hay las varias posibilidades ...

A21: SL..

Al15: tambien ellos pueden tener.. el virus.., v no desenvolver la enfermedad ..

P: eso.. ¥ no desarrollar 1a enfermedad. ..

A10: yo lei en un periddico que... de aqui 2 unos cincuenta afios.. que cerca de.. un quinto de la
‘popalacion’ mundial.. tendra “1a’ sida... eso significa que.. que en cada cinco personas.. una
tendra.. ‘la’ sida__ . entonces es

[ [
P: el sida... anja...

Al ( ) es un quinto.. ;'né’..? ia cosa va terminando.. entonces.. puede acabar el mundo
P esoesloque( ) queen la familia de cada quién habri alguien.. con SIDA ..

Al0: si.. de las personas de la familia también. .

(-
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25/06/96 — Treche de uma anla (Jeitura em voz alta)

A6- tres amigos com titulo universitario.. atractivos.. interesantes.. de treinfa a cuarenta afios

guiercn amistad com chicas de.. diecinueve a veintisiete afios... guapas simpaticas prefe..
preferible “nivel’..

P: nivel

A6: nivel umversitario.. teléfono.. dos tres cuatro.. un dos.. dos tres...

P: eso.. jomo?. A4

Ad: empresario de alto “ni.. nivel’..

P: nivel. ..

A4 nivel.. amante de Ia ‘naturcza’..

P paturaleza...

Ad4: nataraleza y., de los., de los viajes.. busca amistad con sefioriias de gustos parecidos.. jes?.
P: apartado...

A4: apartado ‘¢’ trein.. treinta veinticuatro.. *¢’.. “foto’impres.. imprecindible. .
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Agosto de 1996 — Exame de Conversagio ne Laboratérie de Linguas

P A6

A6 es0..

P A6 ;quéte parecio la la.. cinla los solteros de Plan?,,

A6 1a cinta?.

P si.

AG: “¢°.. vo of algunas veces en mi casa.. no muchas.. muchas algunas veces.. en el comienzo
me me sond muy bier.. porque el hombre hablaba mas despacio... esiaba més ficil de
comprender... despuds cuando empezo la conversa

{
P: anja..
A6: ¢l hablar las personas unas con las otras se dificulto un poquito.. las personas

l
P si..
A6: hablaban.. ‘mucho’ “mucho’ rapido.. muy rapido.. juntas v a veces habia una
[
P €50..
A6: mmsica.. en el fondo asi.. y esto dgjaba mas dificil..
P :ia misica 0 la television u otras cosas en el bar también.. ;jno?..

Ag: dejaba.. dejaba mas dificil aum todavia... entonces 1a historia., esta’ch.. s muy
interesante. la idea un poce loca de los hombres..

P anja..
A6 para encontrar unas chicas para,. con fines matrimoniales.. si..
[ {
P anja... matrimoniales. . {(riso))
A& pero me sorprendio las.. chicas.. me sorprendi6 las chicas.. “¢”.. “aceptarem’ esta

idea.. porque ellas.. ellas escribieron muchas cartas a ‘los hombres’. ;né?..
[ [
P . apja. anja.. jesol..

A6 los hombres de Plan.. v hacian muchas Yamadas por teiéfone..
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P eso.. v habid muchas chicas que ya tenian sus carreras universitarias v todo.. ;no?..

AS6: si.

P :{ ) sorprendiente..

A6: si.. temian un nivel muy alto.. si.. aceptaron tambicn.. algunas ya hablaban.. escribian.. v
escrilqign escr_ibia enla prime_ra carta que tenian hijos.. que era viuda o soltera.. yo.. me
parecio muy interesante esta situacion..

P :y la decisién también.. jno7..

A6: si...

P : de parte de ellas.. de de aceptar.. csa propuesta...

[ [

A6: de aceptar eso..  si..

P: muy sorprendiente ((risos de P ¢ A6)).. digame.. y 1a pelicula.. jqué te parecié la pelicula?..

A6: 1a pelicula yo novV comprendi muy bien..

P: ah.. no?.

A6: no.. no comprendi... esta parie yo “tenté” “mas’ pero no consegui oy bien...

P :dc una forma general.. todo aquel movimiento.. jqué sensacidn tuviste?. ..

A6: fue una parte.. un poquito confusa para mi.. yo a veces comprendia.. yna frase

{
P anja..
A6 solo que despugs habia muchas frases que yo no comprendia.. entonces yo no
{

P anja..

A6: consegpia ‘¢ “ter’.. ‘pegar’ el semtido “do’ que estaban hablando algunas frase

|

P {coger el sentide...}

A6: “soltas’.. asi.. “avulsas’.. no s€ comoV habla.. entonces con sinceridad vo no sé hablar sobre
la pelicula. ..

P :que cllos tienen tambicn esa.. esa velocidad.. ¢no?.. en todo...
A6 si.

P -ene¢l habla.. en el estilo de vida también.. ;no?. sonmuy { )ysaleyva.
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{ t
Af: si.. es muy.. elios hablan
P : v toman las decisiones también ast.. pronio.. todo todo rapido..
A6 todos los espafioles son..,
|
P muy instantaneo todo..
A6 ellos hablan rapido “demas’.. demasiade rapido.. como “también.. no’ hablan las palabras
asi “fortemente’.. por entera.. si.. ¢llos comen unas silabas.. esto dificulta
P :si..
A6 dificulta un poguito..
P : principlamente en 1a parte final._ ;no?.,
A6 si..
P lagse.
A6 si..
P:lab.
A6 los finales de Ias palabras...
P . no casado.. casao.. casao.. pasao mafiana... jno?.
A6: y y tambi€n junta con 1a otra palabra como si cortase.. sacase un pedazo..
{ {
P si.. anja.. pati pa mi.. jno?..
AG: sl
P -aveces acortan.. las palabras...

A6 ‘€’..mas es.. ahora yo estaba oyendo nueva.. nuevamente.. ¥o aqui con este “aparetho’.. no

 sé..
P :con este aparato.. con e} auricular..

A6: si.. este aparato.. yo comprendi algunas cosas que.. vo todavia no habia comprendido.. csto
mejoro.. mucho..

P :mejora mucho..

A6 mejora mucho...

276



P :si uno ticpe tocacintas €n su casa.. comprando un aparatito.. ;jah?.. consigue comprender
mejor.. :

A6: si.. vo ‘percebi’..
P :todas las audiciones que uno hace por primera vez.. eso ayuda mucho.. ;no?..
A6 sl

P :v nos prepara algo.. porque después cuando estamos frente a otra persona ahi.. pues.. todo
nos avuda ¢l movimiento de los Iabios.. el contexto. ¢ no?.

A también..
P: toda la comunicacion..; no?..

A6 st la{ )

P: ahora si tenenos cinta.. ,no?.. ienemos una cinta.. sin las imagenes.. y para legar a
entenderlo bien..

A6: si.. si fuera una persona.. ¢h.. solamente.. contando una historia también seria mas facil..

P :eh.. como estaba al principio..

A6: si.. como estaba al principio.. ¥ después con él.. se quedd mas dificil.. porque habia
personas hablando entre si.. pero me parecid que para la primera vez.. vo

{ [
F: €s0.. anja.. anja..
A6 comprendi algunas cosas...
P :eso.. muy bien.. gracias..

A6 de nada.. gracias...
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21/10/96 — Revisitacdo Vicaria {A6) — Exame de conversacdo ne Laboratério de Linguas)

K. 7 P: bueno.. A6..

K7A6: si...

K7P: ;qué te parecié A67., ; te ha gustado la audicién de la cinta ?...
K 7 A6: “a mi me gustd’ ‘muito’ oir Ia “fi’ lacinta.. ‘'¢’...&..

P: ;va notas algo?...

A6 asi ast.. de... jde pronunciacion?..

P:si...

AH: °¢°... yo.. pronuncié muy.. muy.. muy.. muito.. no mmcho.. y oir la... "2’ hora que yo “fud

[ [

P €50... €50...

A6: hablar’ la cinta.. "€’ yo hablé en el el comienzo fi fita...
l [

P: anja... £50...v despugs lo lo dijiste bien..
e50...

K7 A6 *yo.. "aché’.. muy interesante Ia historia de los solieros de Plan... ‘los’.. “lo’
movimiento que “eles’ hicieron: para... para “tracer’ mujeres para ‘eles’...”

P: Y. v en en portuguds nosolres usamos.. ¢h.. con con frecuencia a ‘achei’.. “achei’.. en
espdnol th tienes que encontrar el equivalente.. siempre / no 7.. para esa forma. ..

Ab: es mas pense...
P: pensé.. me parecio..

AG; i{ne parecio. ..

P: eso... entonces me parecid... nombre...

K 7 P: anja... ({ouvindo a fita))

K7 A6:“vo.. “aché’ muy interesante 1a historia de Ios solteros de Plan... *los’... ‘1o’ movimiento
que “cles” hicieron™ .

P: eh... movimiento.. los movimientos.. o el.. EL MOVIMIENTO.. es importante €] lo articulo
| [

Ab: ¢l movintiento.,  ¢so...

P: neutro ahi nunca !o “vas” a usar de esa forma...
A6 yoaun a un ‘tempo’ atras.. ‘¢, estaba “usando’ mucho.. el lo en Iugar de... de él...
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[

P: el lo...

P: ¢ ah.. si 7.. ;ahora est2 dismimuyendo ya 7.. ; ya te estas acostumbrando 7.

A6 si?._ y[a... u:ii_]un todo.. todo.,
toda.. °¢” palabra.. masculina.. yo ... colocaba lo.. nonoel...

P: ;h aizjé.., ch.. porgue tiene una..

relacién mas directa con ¢l "o del... del portugnés.. ;o 7., peroen el espafiol esel.. jno 7.,
el lo.. lo vamos a usar

]
A6 é..

P: solo EN ALGUNAS SITUACIONES.. entonces... mejor no/ no pensar ahora en él.. porque
tienc una funcion muy especifica. ..

K7 A6: “para... para “tracer’ mujeres para “elles’...
f

P: anja...

s

A6 para... tra._. ‘tracer’ no.. traer..; no 7.

P: {traer.. €50....

A6: traer mujeres ...

P e[so.. para (raer mujeres. ..

A6: [para ellos...

P: para ellos... 0 PARA TRAERLES mujeres.. ;no?.. entonces ese es¢ les es un pronombre
complemento que s¢ usa.. bastante en espafiol.. vamos a trabajar un poguito mas ...

K7 A6: ‘aché” - ‘aché’.. ‘cu gasté” ..
A6 ahi.. era. amime gostd. ;'né’?. .
P: 3 mi me gustd.. anja...

A6 no yo gust¢ “que nem en falei”...

P: e50... ¥ ¥.. YO BO 5¢ 51 tambicn ¢l ((suspiro)) quizas el el momento.. porgue uno comienza a..

a.. a hablar. ;007 v s¢ le van las cosas.. muchas veces.. hay varios ¢stadios también.. ; no
?.. entonces va

f
A6 ‘€ .. ({rise})

P: hay un hay un estadio en que uno comienza a darse cuenta xro.. todavia le escapan esas
cositas.. ¥ hay otro estadio en que ya uno se da cuenta antes y no lega a no llega a...

[
Ab: le escapan algunas cosas...
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P: ocarrir ninguna dificyltad de... de este tipo.. ;no?...

K7 P: “¢... fue fue interesante.. ;/no?.. la la salida... porque.. encontraron una
forma de.. de solucionar...

K7A6: de solucionar.. los problemas porque elios eran “suzinhos’...

{
K7P: solos...

K7A6: solos... no no no tenian a gaien.. dejar sus trabajos.. sus.. “suas cosas’.. entonces. .
P:  “suas cosas’...

A6 era sus Cosas ..

P: sus cosas...

K7 A6 “entonces la pelicula *¢’... despertd... ;'né’? . ‘nele’.. ¢’.. ‘nellos” & ..

A6: ‘nellos’... ‘nellos’...

P: en elios...

A6 ‘€. enclios...

P: eso.. la pelicula "¢’... despertd en en ellos.. ese “né” hay que sacarlo. ese ‘né’ es muy..
generalizado cuan... cuando uno habla.. ; no 7. entonces la mavoria de.. de los alummos
mete ese ‘né’.. “né’... entonces... sustituirlo.. ;jno?.. jverdad?.. ;si?.. jno?... pues..

Ab: ({(risada)) (({n'sos))

P: utilizar alguma outra nmletiila...

A6 unjin...

P: K7 A6: “alguna cosa.. ;'né’?.. v ‘eles resolveran entdo’ colocar um anuncio.. enla.../

AL {ellos...

P:;ellos 7.

A& “resolveron’ .,

P: resolvieron. ..

A6 resolvieron...

K7 A6: en la prensa... en la prensa solicitande «f nayjeres.. ‘s6’ que para fines

[
K7 P es0...

K7 A6: matrimoniales... ;*né’?... no para pasar un ratc.. como etios ‘dicieron’...
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{
AL sdlo...

P sdlo... jcomo ellos?. ..

A6 deci/ dectran.. deciran...

P dijeron...

A6 dijeTon...

P: ése es.. es de aguellos ({risos))

AG: irregulares...

K7 P: nteresante... y bueno... ; qué qué te parecid también el estilo de vida del.. del puebio ?...

K7 A6: “olha.. bom’.. a mi me gustd ‘muito’... el estilo de vida del del pueblo... apesar.. “das’...

P: Eolha’. . gtza VEZ...

K7 A6: de las dificultades.. ;'né’?... que existian en aquella region.. ;‘né’?.. el clima .. ;‘né’?..
K7P: : anja...

K7A6: °¢” “yes' ¥ falta de comodidad.. ;'né’?.. mas ... a mi me parecié que.. era un puchio/
K7P: ia:zz_ia...

P AR

A6 Ahi ‘eun ja falel” mas 2 mi me parecid.. (né?.. no (‘comiczo)

B a[mjé.. si.. eso al principio.. como que te faltaba calentar

el motor al principio ((risadas)) ¥ yo no s¢ ch.. sicmpre hemos insistido en. muchas
actividades
[

Ab: €50...

P: también orales en gue el grupo discutiera.. ;jno?.. hay hay algunas personas que siempre
hablan mas olas menos pero.. MAas mAs ¢ menos me parece que las personas han ban tenido
un espacio.. jno?.. para hablar.. en sala de clases... yo no s€ como como os habéis sentido..

[
Ab: para hablar. ..

P: va A me me dijo de Ia dificultad.. en el sentido de.. de hablar...

A6 "€’ e..a.a mime parcce que no ¢s tan.. tan dificil mas por ser ‘¢’... un poce parecido
con... con el portugnés ¢ 1a gente se.. confunde un poco.. ;'né’?.. ‘acha’ gue...

{ [

| con ¢l porfugues... anja .. cree que..

A6 cree que estamos... ‘¢’ hablando una cosa ‘certa’ v.. no es ‘aquilo’.. ;'né” 7. no es
aquetlo..
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P anja... €sa es una
gran dificultad.. esa semejanza... ((risos)}

A6: una gran dificuitad... a mi me gusta *muito” leer.. ;né?.. en espinol..
P: ah.. eso es muy bueno ...
A6: a mi me gusta .. 2 i mc gusta...

P: y en tercero.. en cnarto... eh... se hace hincapie en eso.. ;no?... hay dos literaturas.. el que que
siga con espafiol tiene dos hiteraturas...

[
Ab: YO VO vOy a seguir con espafol...

P hay hispancamericana y espaifiola.. jno?.. la literatura espafiola es muy interesante.. v fa
hispanoamericana.. €sa es un encanto.. porquc... toda esa principalmentc esa parte del
realismo fantastico... todo eso es muy... muy sabroso...

{
A6 anja... espero que me guste cada vez mas...

[
P: ah.. ojala ((riso))

K7 A6: "tz tenemos unas actividades muy buenas como agricultura.. ;'né’?.. eran pastores..

{

P ‘né’ 7.

K7 A6: tenian vacas.. terdan ovejas.. ovegjas.. /“né’?.. entonces.. a mi no me parecit un pueblo
pobre.. asi... a mi me parecié que era un pucblo que tenia condicion.. asi.. qué tenia una vida
comin.. ;*né&’?.

P né’.

K7 A6:°s0” gue en otro lugar.. ;,'né?.. menos ‘desenvolvido” que las ciudades.. ['né’™?..

K7P: menos desarrollado...

{

P:  desarrcliados...eso
K7 A6: ellos conocian la telavision.. ;'né’?. ‘lo’ ; radio.. ;'né’?...

A6 el radio.. ;‘ne’?.. es bueno hacer eso porgue.. €... 1a gente es... escuchando ‘o’ los ‘erros’..

[
f
P: ¢l radio... los erTores...
A6 Jos errores,, “a’ gente.. la gente.. aprende.. aprende mas,
[ {
P se da cuenta... si porgue a uno le pasa.. ¥ como que esid..

le parece que esta bien.. uno no se di cuenta.. jno?.. de que hay ciertas dificultades. .. hay
cosas qgue si uno.. tiene conciencia va mo sigue haciendo v. v.. no son cosas tan
complicadas.. ;no?... es mas quizds falta de tener un poco idea de que eso pasa.. jno?.
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K7 A6: todoeso. ;'né’7.
{

K7 P: anjd... v ; qué te parecid la parte también del folclor?.. las canciones que
cantan.. las costumbres que tienen. ..

K7 A6: "bom’.. ‘2’ mi las canciones.. tenian alguna cosa a ver.. con la con la con 1a historia
misma.. ;si?.. porque vo ‘acho’ que las canciones mo.. ‘foram’ ‘postas’ ‘ali’ ‘so para’...
‘asin’ tocar...

P: YO “ACHO® QUE LAS CANCIONES NO FUERON..
A6: no ‘fueran’ .

P: puestas alli.. ;no?..

A6: puestas.. afli...
P: o que las las canciones no no estan allt solo para..
[
Ab: eh.. en espafiol s¢ usa mas puesto “do’ que colocar.. ;'né™?..

0.. 0.
P- también se usa colocar si.. si...
A6: *mas’ “parece’ que puesto S¢ usa mas...

P: se usa... se usa bastante. .. bien puesto... si... s¢ usa muchgo...

K7 A6: “lipo’ enlahorade.. delaboda...

P: ese chipo.. chi chi...

A6 @t i né? .

P eso.. entonces en espafiol siempre bien nitido. no 7. en portugues hacemos dos

realizaciones.. ;no?.. leite... leichi.. leite... leichi... en espafiol siempre 2., te.. zno? .

{
Ab: -

K7 A6. de Mariano v Mariangeles.. toca la marcha real.. ;"né’?... que es propia del

{ [
K7P: si... anja
K7 A6 casamiento.. enlonces.. a mi +/ parecio que tenia una ‘ligacion’..
L
P ‘a mi parectd’... 2 mi me parecio...

A 2. amime parecid...

P: eso.. siempre bastante enfatico con esos pronombres.. ¢l espafiol.. ahora ves que de una
forma general ni. 0 estas ‘¢’.. teniendo wna... una buena fluencia.. ;no?.. porque... ha..
hablas las cosas asi... con.. con.. "¢’ una.. yma.. una buena produccion.. jne?.. las cosas no
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te salen cortadas... jno?.. €. e. €S0 ¢§ importante.. €50.. eso.. es algo muy ‘¢’ muy
importante el ritmo también.. ;no?. porque td le das una buena velocidad. a t
produccion... ;no?,.. en espafiol se hace eso.. se.. se habla /

A6 muy rapido...

P: se habla ripido... entonces siempre eso.. manteniendo., jno?.. ese ese ritmo.. €50 es buena,..

K7 A6: ‘agora’ las otras ‘assim’... ‘€

A6: assim no.. asi...

P eso..

K7 A6: “falavam’ de... de.. "assim’ de cora...

f
P: hablaban de. ..

A6 { hablaban de...

K7 A6; pasion.. ;'n€” 7. de ‘acho’ que “assim’ de... de solidon... asi...

Ab: vo tengo que cortar ese ‘né’... ‘solid{')n{no.., soledad...
K7 A6: la procura de una compafiera.. de compafieras.. ; né 7... ‘¢” "s0’ eso...

K7 P; bien... ¥ ;, qué t¢ parecio la pelicula 7.

K7 A6: ;la pelicula ?

K7 Ao: pala pelicula ...

K7 A6: “¢€°... ; los solteros 7.7

{

A6 mujeres. ..

K7 P: no.. es.. los solteros.. ha ha sido 1a cinta.. Ia monografia.. pero también hemos asistido
una pelicnia de Almoddvar...

K7 A6:;ah! Almoddvar... mujeres... j né 7...

{
K7pP: eso... mujeres al borde de un atague de nervios. ..

K7 A6: bueno... aquella.. aquella pelicuia.. yo “aché’ ‘asi’ muy... MUY AGITADA .. ;né?...
{
K7P: amjd...

P: me parecid.. muy agitada. .. la encontré muy agitada. ..
[

K7A6: “‘conform¢’ “fam’ pasando las ‘cenas’/

[

K7P: las escenas. ..

K7 P: las escenas... vo me sentia agitada de ver ‘aguela’ ‘correria’ que era...
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K7 P: ¢l ajetreo...

K7 A6: “¢” “aquelas’ ‘mulheres’ todas “nervosas’...

[
K7P: anja

P: nerviosas...

K7 A6 ‘saindo’ voltan vol volviendo... aquela “correria’ toda

|
A6: saindo o (salindo)

P, saliendo...

K7 Aé: “ficava meio’... vo me quedaba ‘meia’ nervosa asi.. j'neé’?..

K7P: : {(risos))

A6 ay.. vo me quede nerviosa...

K7A6. “nossa’... el dia de la pelicula.. ah.. “nossa’ yo “ficaba’/ vo.. vi aquel ‘movimento’ todo
‘a’... ‘a’ Nina ‘€¢” ; Nima?., ;Pimpa?.. .

K7P: anja... Pepa...

K7A6: Pepa.. ‘nosa’.. ella no... no.. paraba eu “ficava’... yo “ficava’... vo me quedaba.. €.

[
K7P; no paraba..

K7 As6: ‘tentando’ entender.. ;‘né’’. imtentando ‘compreender’ porgue ¢lla que es la la
principal de lIa pelicula no tenia una.. una parada.. ; no 7.. “nossa’ “fiqué’ yo me guede muy
irritada.. “NOSSA™ .

K7P: yo creo que incluso ¢ titular va da una idea.. ;jno?.. mujeres al borde de un ataque de
REervios..

K7A6: *e’ ..

K7P: de nervios.. entonces las mujeres estin todas asi muy atacadas.. pero esa €5 una

caracteristica también de los espafioles ese movimiento.. todo tedo.. lo hacen con mucha
rapidez.. con mucha prisa..

K7A6: ‘nossa senhora’. .

K7P: con mucho.. yo me acuerdo que cuando estaba estudiando aifi en el curso... la sefiora me
traia €l papel.. para gue vo firmara CUANDOQO IBA A COBRAR LA BECA . vo estaba
firmando. .. estaba por mitad y clla va me me esiaba quitando el papel.. ;jno?.. ya me lo

quitaba.. no me dejaba ni siquiera.. llegar a terminar de firmar de el papel.. no sefiora... es
que todavia no terminé.. s que son asi...

K7A6: “e’.. mas a mi ‘¢’ que me parecid esirafio.. fue que “assim’ en uma pelicula asi... “lala’
personaje principal... no tener asi... una... ,como s¢ habla?... una.. una... no es una historia

el

¢’ .. una una ‘participacon’ ‘mas.. mas... mas.. asi.. mas cspecifico.. una cosa que ia
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marque mas dentro de la pelicula porque ella no.. no sé€.. no  paraba.. yo ‘aché’ que la.. la

pelicula era ‘meia’... era media asi. ; como sz habla?. noes ‘rufero’... es... ay.. un texto..
contexio..

K7P: anji.. contexto...

A6: €... no... no... no ‘compreendi’ ‘directo’.. la pelicula. ..

i
K7P: anja ((1isos)} ¢so.. ‘es muy agitada.. realmente ‘€ esa

serie de neurosis.. ;no?... yo creo que estuvo interesante para hacer la.. la comparacion.. |,
no ?.. entre los

K7A6: ¢ ...

K7P: hombres de de Plan... lo gee buscaban ellos.. jno?.. v... v la trayectoria de/ Ivan.. jno?..

{
A6: ((tosse))

P era la vida de Ivan.. las intenciones.. las acciones.. entonces ¢staba todo asi bien opuesto..
;1o?.. una oposicion fuerte... marcada... bien.. seguimos...

K7 A6: “porque ela... *asin’... ‘0’ que lo que mas me Hamo la atencién en la en la pelicula.. fue
12 hora en que... la actriz principal.. ella salvé.. ; né 7... 1a vida de su amante. ;u€?.. no
dejando que “sua’ ex-mujer.. ‘€. lo matase.. mas ‘mesmo’ mismo asi.. ella.. dejd que €l

[

P aun ast. ..

A6 aun asi._.

K7A6: ‘partise’ con otra... no v/ contbael/ ‘aele’ que estaba gravida ... j né ?...
{

F no le contd .. no le conto...

AB: ;nolecontd 7.

K7 A6: gue estaba embarazada... v.. ‘mismo’ porgue yo yo “aché’ que.. que en aguella hora ¢.

{

AbL: a mi me parecio ...

P: a mi me parecid... ((confirmando))

K7 A6: para ella no tenia mas importancia.. ese “fato’.. ella “se’ quedar / con ‘ele’ .. yo
{

{ AR
P: el hecho...

K7 A6: ‘ache’ que.. en aguel momento.. ella percibit que no lo amaba mds... no ‘valeria’ la
pena..

P: no valdria la pena ...
K7 A6 porque €l ¢l a mi me parecid que €1 era una ‘pessoa’ ‘mmato” “voluvel ...

P: una persona incstabie .

[
286



K7 A6: muy egoista... ‘s0” pensaba en ‘ele’ “proprio’ propio.. entonces.. a mi me gusté mas esa
parte...

K7 P: anja... es interesamte.. siempre las peliculas de Almodovar tienen.. ese ritmo.. jno?..

acelerado.. e¢sa accion.. ; mo?.. es una caracteristica... y encuamto también a. a las
costumbres . habiamos hablado

P: eslargo.. jno?..

K7P; por ejemplo.. del del gazpacho v todo eso... ; has observado algo acerca de eso ?...

K7 A6: ;de ‘los’ costumbres?...

K7 P: de las costumbres.. cuando llega a casa.. ;, qué hace.. cuando llega ?... ; qué toman 7...
(qué comen?.. ;cémo se portan 7...

K7 As: olha... en la pelicula.. “asin’ yo ‘presté’ mas atencion.. asin.. enla ...

K7 P: trama amorosa ...

K7 A6: en la movi en la trama ‘amorosa’.. en la movimentacién de Ia de la actriz ‘principal’..
porque ella “mesma’/

P:{(para a Fita)) ‘vo presté mds atencién’.. yo me fijé mds... se usa bastante.. en espafiol.. fijarse
con ese sentido...

AG: E vo me fijé 7.

P: yo me fijé mds.. ;jah?.. fijate.. fijate.. esto es asi.. (P bate na mesa)).. ;no?...

K7 A6: ca casi no paraba en casa.. pasaba ella entrando.. cambiando de ropa v ‘saindo’...
P: saliendo...

K7 A6: saliende ‘nova novamiente” . entonces vo casi no.. yo casi no ‘reparé’ en ‘los’
costumbres asi. ;'né™7..

[
P: vo cast no me fié en las costumbres. ..
K7A6: y.. ‘1o’gaspacho...
K7 P: el gazpacho...

Abrel..

K7 A6: €” yo "percebi’.. parcce que s una bebida muy tipica.. (‘né’7... mas ‘asin’ las demés
f

K7P: anja’...

K7 A6 costumbres | yo no “percebi’ .

K7P: °¢’.. ¢s una comida.. es una comida liquida. .,

[
K7 A6: liguida ... eso...
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K7 P: unasopa fria.. Hicuada. ..
[ |

K7 A6: £50 ... e80... ademas asi no percebi ‘mds’ nada +/...en la cuestion ... en
la cuestidn de ‘los’ costumbres...

P: 1as costumbres. ..
i

Ab: 1as costurnbres 7...

P: todas las palabras terminadas en umbre.. serin seran femeninas siempre... entonces la
costumbre ((P com a voz muito cansada)) la muchedumbre.. ;no?.. todo lo que sea.. la
podredumbre.. ;no?.. v todas las terminadas en aje seran masculinas siempre.. entonces
hubo un momento en que dijiste.. 1a personaje.. no.. el personaje.. jno?.. el paisaje.. jno?.. €l
viaje.. ¢no?.. todo lo que termina en aje siempre serd masculino...

|
A6: el personaje...

K7: P: gracias...
P: va .. sc acabd...
A6 se acabd...

P: entonces de de una forma general.. ; no ?.. es estd bien.. ti tienes esa fluidez.. jno?.. en el
discurso.. th hablas en un continue.. bien.. con segaridad.. a cerca del tema/ tambicn estuvo
todo coherente con ¢l el contenido.. ;no?.. ¢l contemdo de la cinta.. el contenido de la
pelicula.. ;nol.. y.. y.. ahora en.. en Erminos formales hay.. ¢sas dificuliades.. esos fallos..
;no?.. que puedes superar.. puedes eliminar facilmente.. sélo unas.. unas cositas.. (no?.,
que hay que fomar en cuenta.. jno?.. principalmente ese ‘achar’.. i tienes que cambiartelo
porque siempre se te aparece.. ese lo.. o movimiento.. €50...

A6: yo encaentro.. '¢’.. mucha dificuitad . en los pronombres.. porque en espafiol se usa ‘nauy’
P anja...

A6 ‘muy’ muche.. los pronumbres.. ;né?.. v yo no uso.. en ia hora de hablar.. hablar.. yo yo
{ [

P; si... ania...

A6: me esque/.__. olvido de.. de/
[

P: olvido..o simplesmente no usa por falta de costumbre.. ;jno?.. ne estamos
acostumbrados a usarlos.. enionces hay.. hay que pensar de otra forma.. hay que sentir de
otra forma la lenguna. . hay que utilizarlos... nosostros tenemos.. ah.. va estd. Ad dejdéenla
fotocopiadora.. ;no?.. una hojita con gercicios.. relacionados con pronombres.. ¥ v vamos a
verlo en sala de clases.. preparar eso... hacer una pratica de laboratorio.. no de este estlo..
del estilo tradicional.. ofr.. repetir.. jno?.. para.. fijarse un poquilo m4s en esa.,

]

A6: ah. si...

P- cn esa parte.. de los pronombres.. eso después se se vuelve a retomar también.. ;jno?.
[

AD: de los pronombies ..
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P: Jos pronombres.. hay que insistir con ellos... es algo.. importante.. ; 0o 7.

[
Ab: £s50...

P: que pasa mucho.. pero estaba/ hay hay hay unas partes en que se ie va un poquito la mano y
ahi te sale un poco ¢l portuguds : “Otha.. bom.. 2 mi me gustd muito el estilo de vida del
pueblo.. ;jno?.. entonces aqui ese “Otha.. bom.. a mi me gustd muite”.. ;no?.. €s como una
forma de de apoyo.. estas usando “¢°.. palabras del portugnés en ese apoyo.. ;jno?.

{
Ab: av...

&

P: que Son momentos €n que uno estd... pensando.. jno?.. que uno esta preparando...

[
A6: alguna cosa para decir...

P: eso.. ¥.. Ve Olro Case..

(K7A6) “las otras asi.. se falavam.. falavan de ¢... pasion.. ;né?.. solidon..
A6: ¢ “solidon’ é soledad”..

P: asi enttonces.. “asi”.. no “hablaban de

[
A6 hablaban

P. interferencias que aparecieron come que tienc que haber una..’é’... predisposicion  del
grupo en hablar mas espafiol... incorporar eso .. ;, no ?.. para que €s0 no sea
{
Ab: espafiol..

P: simplemente en los momentos de evaluacion.. siempre hay hay que trabajar en ese sentido..

[ (

AG: ah.. si.: enensalade. ..
P en sala de clase v también fuera..

{
A6 en sala en sala de clases.. ; ne 7.

P: vendo al laboratorio.. no?.. utilizando el material que hay all4.. ese tipo de cosa.. y  después
al final.. coando sale uno de aqui.. de cuarto.. sale uno como modelo.. vaa  dar clases y
los alumnos hardn lo que uno haga.. ; no?.. porque ¢l profesor es el modelo mis fuerte
que tienc uno en sala de clases... entonces hay que cuidarse .. son  cosas que realmente se
puede.. se puede superar.. ; no 7. yo creo que me  impresioné un poquito por Ia, la la
cantidad . ; si 7.. A 2 ((risos)) pero de una forma general esta bien esa fuidez de tm discurso..
¢l ritmo .. el contenido.. esta bien  ¢laborado.. ahora hay muchas interferencias .. por el
estilo gque hemos apuntade.. ; no ? .. pero eso lo superas..

A6: € yo Yo voy a tener que estudiar mas ..

P: 1a leitura.. la leitura ayuda mucho.. v.. en la.. aprovechar ¢l ambiente.. ; no ?..en  salas de
clases v v tambicn ese tipo de trabajo.. por gjemplo.. €.. algo que asi P1 de  Espafiol le
pedia a los alumnos gue hicieran una grabacion.. que hablaran algo.. ;, no 7. v ahi le traian
ia cinta.. ¢lla la oia vy despuds la comentaba con el alummo.. enfonces uno puede.. 1o
importante siempre es hacerio de una forma natyral .. ;no?..

f
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A6 natural. .

P: simplemente algo.. ;no ?.. eso es mas ficil.. la lectura s mads tranquila.. ;no?.. ahora hablar
siempre de algo con sentido.. eso si.. ¢s interesante hacerlo v v se puede traer ese material y
el profesor puede observarlo.. cuando necesitéis.. yo estoy disponible

{
Ab: si..también. en csc sentido. yo quiero
mejorar.. ;, ‘né” 7. porque el afio entrante.. yo voy a continuar con €l espafiol...
P: anja. ..

AO: eronces yo quiero mejorar mi pronuncia., los errores.. 1a pronunciacion.. los errores para
Hegar bien al final en cuarto. ..

P: eso.. esta bien... Ab

P: entonces estds.. estds todavia en la mitad de ese de ese percurso..; no ?.. v ademas
[

A6 é...

P: observar siempre que el profesor/uno sale de la facuitad.. pero siempre.. toda la vida hay
que buscar hacer cosas.. cursos y tener contacto.. estar siempre buscar material..

{
Ab: bascar...

P: buscando cosas.. no ?.. eso... ¢s0 €s muy importante.. sicmpre ¢f movimiento.. ;, no 7., para
que uno progrese sicmipre.. ;, no?.. para gue siempre gue haya oportunidades.. hacer cosas..
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21/11/96- Tiempos de Carnaval — Exame de Conversagio no Laboratério de Linguas - P

AL

A6 no no.. A5,
P: A6 dime.. jqué queé te parecid.. la audicion de la cinta?.

AG: °¢’.. a mi me gusid mmucho.. ¥ yooo.. yo pienso que es uma ‘materia’ muy interesanie..
porque ¢l carnaval en en ‘Espafia’ no es sélo ‘brincadeira” “y si’ en ¢l carnaval. ¢’ el
pueblo “dije’ Io que piensa de las cosas.. de la “ciudade’.. de la vida de la ciudad.. del
gobierno.. inclusive durante el gobierno de Franco fue...

[ f
P: unjan. ., prohibido. ..

A6: fue prohibido el camaval ., ;*né’?... yo pienso que ¢s por causa de ¢so.. porque.. las
personas hablan lo que piensan en el carnaval.. no es solo una diversién.. ‘es’ por eso... ¥
también porque la “questién’ de “Ia” origen.. ;'n¢’?.. del carnaval.. o pueblo ‘rural’ / rural..
del pucblo rural que.. que queria.. ;"né’?.. queria salir de la rutina un poco.. ;'né’?., ¥
festejar la vida.. ;'né™?...

P: ¢so.. de ahi surge..

A6: surge ¢l carnaval.. que tiene origen “latina’ . ;*né’?.. carne vai.. adios a la carne.. una cosa
ast...
i i
P anja... €50..
gso.. muty bien .. y ;qué te parece.. en comparacion a Brasil?...

A6: ah.. vo pienso que es mmy diferente... el “ritimo’.. ¢l ‘ritimo’ es diferente... vy yv en Brasil
la cosa que yo/ gue me “parece’ semcjante es/°es” asi.. las agrupaciones misicales salen ‘en’
las calles como en “Brasil’ .

P unjun...

A6 “s6l0” gue en “Bragil’.. eso acontece mas en ¢l Nordeste... si.. los frevos v “aquellas’ cosas

{
P Nordeste...

A6: todas.. “cuanto’al ri/ al “ritmo’.. yo pienso que ‘es’ diferente.. y “también’ en ¢l Brasil.. las
letras.. de las misicas.. ‘no’ son todas ¢’ ‘dirigidas’.. a... crifcri/ no son criticas ‘que nem’
en ‘Espaiia’.. criticas al gobicrno.. ‘¢".. a la vida ‘cindadana’.. alguna cosa soélo...

{ [
P algunas. ., algunas si...

A6 algunas £osas.. pero no todas.. “que nem Espafia’,.,

P anja.. si.. 1a Ia mayoria es mas.. una ocasion de celebracion.. de festejo.. de alegria.. jno?.. de
desahogo...

A6: eso.. £50... si bien que en Espafia también.. /'né’?.. es mds asi.. diversion.. “mas’ ticne ese
lado.. ;'né’?.,
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P amja...

A6 de de se hablar o que piensa...

P: jte gusta cl carnavai?...

A6: a mi me gusta mucho {(sorrindo))

P: v ;que haces en esa época?...

A6: ah ¥0.. yo.. yo salgo con mis amigos v voy a bailar/ no bebo.. 2 mi no me gusta beber.. solo
P: unjin...

A®H: bailo ‘por’ 1a noche entera {(riso)) ‘convierso’ con mis amigos.. bailo bastante...

P: unjin...

A6: primero vo salgo “en’ la calle.. veo el movimiento.. si estd bueno o no... después ‘14 pela’/
P: alrededor...

A6 alrededor de Ia ; "media’ noche?..

P: de la media noche...

A6 de Ia ‘media’ noche vo.. yo voy al baile.

P; al salén...

A6: al salon...

P: ;aqui en Assis?...

A6 no.. en mi cindad.. Galia...

P: abh.. en (Gaha.. si.. asi es.. qué bien.. gracias...

A6: denada...
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- 05/ 12/96 - EXAME DE CONVERSACAOQ

P3: el curso optativo.. jes eso?.. la caltura hispanica.. jeh?7..
[ [
P A6 ah.. desde ahora...

P3: es bueno.. verdad.. ;hein?...

A6: yo voy a hacery... yo voy a continuar con espafiol... 2 mi no me gusta inglés...
P3: { ( risos) ) ;jno te gusta Clinton?. ..

A6 no...

P3; ;no? (( risos ) )

P: {{risos)} ay Dios... ay.. /v esa hispanidad? { ( risos ) )

A6 ‘0i7...

P: y e¢sa hispanidad.. ese gusto por lo hispanice.. ja qué viene?..

A6 ah...

P3: ¢no tienes un novio espafiol?...

P: ({risos))

A6: no.. el afio pasado.. 2 mi me gustd muocho ia lengua. .. no que vo no gusto mucho
Pe [PS: {(zisos))

A6: de inglés.. a mi me pustd mas... ah.. espafiol ;,'né’?.. “eu gostei mais’ a mi me gusto mas..
me encanté mais con la lengua... tenge mas facilidad en hablar... vo me quedo el dia todo

hablande en casa.. “treinando’ la pronunciacion.. porque tiene algunas palabras que yo no s€
hablar derecho.. enlonces../

P3: correctamente. ..

A6: ‘€ .. correctamente.. entonces.. Ia pronunciacion.. Ia entonacién.. yo * fico” “treinando’
‘mismo’ que yo no hable algunas cosas ciertas... mas.. ‘mismo’ asi vo

[

P qué bueno...

A6 ‘recorrd’ al dicclonaric y veo como.. ¢s la palabra...

P3: qué bueno.. A6

P: eso es muy importante.. v que utilices también material que hay er ¢l laboratorio que se
puede pedir que se grave..
{

A6 las nifas que viven ‘conmigo’no aguantan mas... hablando...



P3: un dia te echan por la ventana {{ risos)) los espafioles son fanaticos.. ove.. qué horror...
ove...

P: y con discos v con musicas.. v hay que provechar.. ;no?.. gue uno llega v consigue en las
tiendas algo en espafiol...

P3: oye Ab6.. ;que cosas dirias sobre la pelicufa?...

A6 bien.. “é¢’.. a mi me pareci6 que la pelicula... era.. romantica . ;'né’?.. lo que mas me gustd
fue el titulo.. 1a flor.. la flor de mi secreto porque.. yo pienso qae no es solo porque.. ella
reveld a su amigo de periddico que ella es Amanda Gris.. v si porque.. ella se ‘espelhaba’en
Amanda Gnis .. *¢".. como se dice.. ella.. sus sentimientos.. ‘ela’ pasaba a través de Amanda
Gris.. ella se escondia.. como se “diz’.. Amanda Gris.. ¢ra un... un...

P3: una mdscara. ..

A6 una mascara.. ‘tude’ gue Amanda Gris escribia.. era los sentimicntos de ella “mismo’.. era
lo que ella pensaba.. lo que cila sentia.. vo pienso que clla era asi medio romantica.. por
causa de su marido.. jno?._ el ‘casamiento’.. €l ‘casamiento’.. el matrimonio estaba liegando
al fin.. v & no «/ daba mas atencion a elia ..

P3: ;i crees que Leo ha crecido A6nata.. desde cuando empezamos a ver la pelicula?.. jella ha
creecido a lo largo del tiempo.. como ser humano?, .,

A6 ah.. yo creo que si.. porque en ¢l “come’ .. cn el comienzo.. ¢lla noo.. aceptaba la separacion
con su. conm su marido.. después.. yo pienso que ‘cla’ aceplé. aceptd mds. fue
entendiendo que no daba mas.. para continuar con ‘elio’.. “mismo’ porque ¢l era apasionado
por su mejor amiga.. Bete.. v eso fue Ia peor.. peor presion...

P3: v jcudndo ella rompe con el pasado.. A67.. jen qué momento 1 crees que elia rompe?.. que
digamos ella.. ella ya deja de ser aquella mujer romantica.. ;jno?.. gue vivia.. digamos.. en ¢l
mundo.. de las nubes.. del ciclo...

A6: ah .. vo pienso que es cuando “€la’ escribe aguél ‘romance” que la.. que ‘la editora’ no
acepto ..

P3:es0...

A6: ese ‘romance’ que Antonio robd y vendio v “consegui’ €l dinero para.. producir su ‘pega’
con sumama{ )

P3: eso.. a partir de ese momento que quita la miscara.. ;no?.. quita la maiscara.. no quiere ser
mas Amanda Gris.. entonces en este momento se da cuenta.. jverdad?.. que ¢lla ya es otra

persona.. ;no?. o bueno. se ha dado cuenta va.. hace mucho v solo a partir de este
moinento asume.. /no?.. asuime una otra posicidon.. jverdad? ...

{ [ [

A6 umnjie.. asume que..
P3: jalgo mas P7..
P: no.. me me parece.. me parece bien {(riso))

P3: ¢l estas hablando bastante bien nifia..
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A6: ah.. vo yo pienso que yo hablo mejor.. asi con los amigos.. “fico’ hablando el dia todo.. v
los otros hablan para mi.. ti tiencs que continuar con espafiol.. ti hablas muy bien.. no

hablas ‘tio devagar que nem’ nosotras .. ‘mas’ en Iz hora asi que yo hable con los
profesores yo “fico meio’ nerviosa .

P3: no... que sigue dando la lata ¢n tus compaiicras.. ((risos)) las nifias que viven contigo.. ({
1isos))

P: Easo es bueno.. si..

A6 tiene una que ‘treina’ conmmgo..

P3: entrena contigo...

A6 solo que cila habla un portufiol.. /‘'né’?..

P3: eso ({risos))

A6: ‘que nem’ palabras como poco.. clla habla pueco.. entonces yo corriio ‘ella’...

[

B pueco...

P3: Ia cueca cuela .. ({ 1isos))

A6 eso... esta bien.. A6...

P: digame.. es una tima cosa.. ;qué representd para ti el aprendizaje de espafiol estos dos
afios?...

A6 ah.. a mi me gusté mucho.. por eso que vo voy a continuar con el espafiol.. solo que yo

pienso gue debia de haber sido mas trabajado la parte de gramética.. vo tengo muchas dudas
‘ainda’.. aln.. en esta parte..

P3: e} afio entrante puedes divertirte com la gramatica.. P.. (( risos)) los alumnos del segundo ..
{( risos)) los del segundo del afio pasado la estan queriends.. ¢l afio entrante...

A6 {quicro} tener “anls’ con P4, con P4

P3: ! icomo?..,

P: en ¢l afio entrante.. 1a Iiteratura espafiola..

A6: P4 es guapo.. muy hermoso.. (( risos))

P3: ((risos )y yosé ( Ylaopcidn P .. vaestd .. vaestd ..

P bueno.. ¥a tenemos otro motivo para la eleccion dei espaiiol {(( risos))

P3: va.. va.. es eso.. vamos a dispensar todas las profesoras de espaiiol v poner solo chicos alli..
;verdad P7.. para mi estd bien...

P (( risos }) muy bien...
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18/04/97 — Pritica de Laboratorio Voluntaria - AIDS

P A6...

Ab: eso...
P: A6.. dime.. de del material que oiste.. qué te parecid.. mas interesante.,

{

A6 bueno. .

P: de 1a cinta.. de.. de los articulos que leiste también. ..

A6: ‘bom’.. pe pero de los articulos que yo he leido lo que.. me llamé mas ia atencién.. es la
falta de mmformaciones por ‘Ia’ parte de las mujeres.. ellas piensan que.. porque son...
heterosexuales v porque ‘¢’.. tienen relaciones sexuales “s6°/ s0lo con una persona.. €s.. RO
estan corriendo riesgo de de pegar 1a.. de “sacar’ la doen/ la enfermedad ...

P: unjun...

A6 y... ¥y eso en mi en mi opinion opinion.. ¢n mi opinidn no acontece porque.. hoy en dia..
nosotros todos estamos en un grupo de riesgo.. no.. no solo los homosexuales.. las personas
que usan drogas.. “y si” todo el/ todas las personas. ..

P: ania...

A6: porque.. no sabemos “€’.. coll gue per con gue personas estamos ‘salindo’.. 1o que hace..
gue.. que tpo de experiencia ¢ ella ya “teve’ con drogas. ./

P: anja...

A6 entonces.. tenemos que.. “previnir’y..

P: ¢s0.. ¢h... es el camino.. ;no?./

A6 ¢

P: la prevencion. ./

A6 1a prevencion . ..

P: una edncacion en ese sentido.. desde nifios.. jno?../
AB: €50...

P: ¢h.. enel hogar.. en la escuela. ..

A6: y. ‘cuanto’ a la cinta.. *¢".. lo que me llamé mas la atencion fue.. fue el preconcep el
preconcepto?../

P: preconcepto. ..

A6 ¢l preconcepto que.. tenian con., con la chica.. ‘né™?. ..
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P:anja...

A6: 1a nifia queria estudiar pero... los papas de/ los papas y las madres de otros alummnos../
P: de los demis. ..

A6: los demas no.. 1a aceptaban. .

P: anja.. eso...

A6 v entonces.. ‘€. yo creo que.. también hay que hacer una una campafia.. ‘¢’.. deco/.. *¢"..
de como no se/ no se saca la la do/ como no se atrapa la do/ la enfermedad. ./

P: la enfermedad. ..

A6 porque.. muchos piensan que.. solo de estar ‘hablindo’.. o de dar una abrazo.. ya
‘contrave’ Ia enfermedad...

P:anja...

A6 y.. yesonoes asi... yloylo que ma/y lo que.. mata mas rapido a lapersonaesla di/la.. 1a
discriminacion...

P: la discriminacion. ..

A6 eso...

P: es verdad.. y ¥ en cuanto a.. Iz prevencidn., jqué es imdamental? . ..
A6: yo pienso que es.. “€".. “lo” uso de preservativos. ..

P: ¢l uso de preservativo. ..

A6: vy si.. 1a persona.. infelizmente usa drogas.. por lo menos / tenga.. una “jeringa’ y una aguja

separada
P anja...
Ag: esta en menos ‘risco’.. ;né’?. ..
P: menos riesgo. ..
A6: coITe.. COITe menos resgo.. ‘né’?, ..
P: janja ¢s0 ¥.. en esc caso también entra la cuestion del control.. ;no?.. porque.. ¢h eh .. el

drogado pierde un poco el ¢l control.. ;u0?.. de.. de la razdn.. de a voluntad y.. ¥ por ahi.. el
¢l el.. el uso compartido../

A6: v por.. uno ahi no tiene como ‘se cuidar’y ... y no tiene como ‘s¢’ cuidar.. v ;‘né’?./
P amja...

A6; si va es un drogrado.. ahi...

Poanja. ..

A6: no tiene mas camino.. ;'né™7..
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P: anja...
A6: camino...

P to.. v todos los excesos.. jno?.. porgue &} alcohol también.. si uno estd.. bajo el efecto det al
detl alcohol se deja Hevar ((risos))

A6 “gerto’...

P: entonces todos los excesos.. llevan a.. a esa situacion.. ;ah?.. yy el uso el uso del condon..
ch.. va ya hablaste acerca de ¢so?...

A6: conddn es../
P: ¢l uso del condon. ..
A6 es./
P: eh.. para la prevencion.. en las relaciones sexuales. ..
A6 st yoyohe ‘o que?
P: hablado.. sobre el uso del condén. ..
A6 no...
P: eh.. ;como como se debe usar el condon?. .
A6: ah.. yo pienso que siempre  debe.. debe ‘ser usado’ en las.. relaciones.. ;*né’?..
P: anja...

A6 °€" las personas “€.. tienen que saber como usarlo porque yo pienso que muchas personas
no saben como., como usamos correctamente,, ‘¢, el condon. ..

P: anjé...

A6 “é€’.. no tanto ‘assim’ de no “saberem’ las relaciones.. ‘mas’ como PONER el condon...
muchas personas no t¢/ no tienen esa informacién. ..

P: esa informacion.. eso.. y v y.. utilizarlo también duranie toda la relacion.. jno?./

Af:toda. ..

P: no en un momento de determinado Gnicamenie. ..

AbH:eso..
P durante toda ella. .. muy bien.. A6.. gracias. ..

A6: de nada. .
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11 de Setembro de 1997 — 3° N — Princesa Diana

AG: peroenesta. enesta.. entrevista...
Psi

A6: entrevista.. Diana explica las razones que la impulsaron a encabezar campafias mundiales
contra ¢l sida.. la lepra.. o las... las minas.. entonces elia habla que... suvida enel

[

P: £80...

A6: palacio.. conla familia real. era uma vida ‘mucho’.. “mucho’ sin ‘graga’.. sin sentido..
donde ella no “‘podria’ ser “ela’.. ser ‘ela’../

P gqué?.. jsin?..
A6: sin “graca’.. sin sentido...
P: sin sentido._ ¢so.. o gracia o sentido.. mejor sentido. ..

A6: sin sentido porgue. ..
[

) ST gracia también tiene sentido de ( ).. ;jno?.. ghora graza.. jqué es graza?.. graza..
graza en espafiol.. graza. ..

[
Ab: graza.. no me...

AZ; graza.. graza.. graza...
P es eso que con el tiempo le sobra a una.. ;eh?.. graza... le sobra graza...

A6: entonces._ ella tenia una.. una vida sin sentido.. donde no podria ser ¢lla misma . tenia que
tener comportamientos COMPLETAMENTE ciertos.. seguir ‘los” costumbres y.. como ella
era una persona del pueblo... entonces eso impuls., impulsd “ella’ a ‘hacer parte’ de las
campafias... en que ¢lia encabezé... ella hacia/ ‘segundo’ la ‘propria’.. la ‘propria’
(realidad).. ella sentia una.. una vohintad de.. hacer parte de las campafias porque.. ¢lla se
emocionaba con 1o que “via’... los gestos.. el carifio.. ia ternuza que.. pasaba a las personas
no.. era.. como ella mismo “dice’.. no era... ((falande mais baixo para um colega)}” nido €
combinado que fala’.. premeditada.. era una cosa que + salia del corazon ‘de’  ella
misma ... {(fala algo em voz baixa para a companheira})
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A7 bueno.. esta hablando también que en el palacio... ‘€’.. el palacio era el imico lugar en
que elia podria.. *¢°.. ‘se’ quedary/ sin ser ‘fotografada’.. donde los paparazzi la...

P la dejaban ...

A7 si.. 1a dejaban...

A6: en el palacio de kaengs.. ‘como € gue chama’ de keigstone.. donde ella vivia después de la
separacion con el principe Charles. ..

A7 si.. yhabia. €./

A6 Ia familia.. la familia real no... no... no concordaba con el comportamiento de de Lady Di..
por ¢lla ser una persona tan.. “acessivel® al pue al pueblo...

A7. v la. vlas ‘doutrinas’ que eran “estabelecidas’ “pela’ familia ‘real’ no no era como.. ‘€.
clla se comportaba porque.. “¢".. muchas veces.. veces ella estaba ¢n alguna recepcidn.. en
alguna reunion vy dejaba + las las personas con.. que tenia que estar e iba ¥ dary/ atencion
a.. a las personas popuiares.. a Ias personas del pueblo.. v ella habla también.. que.. si.. sino
fuesen sus hijos.. ella ya “teria’.. ‘tendria’ dejado todo Io gue.. lo que tenia que hacer.. toda
la majes.. la majestad.. porque la prensa no.. no perdona nada.. todo que que ella hacia..

alguna cosa que.. que ella hablaba.. los restos.. todo era.. cra.. era ‘pegado’ y era “tido” de
una forma... ah._ “distorcida’ ...

A6 pero ella.. ella también afirmo que las criticas.. “€’.. ha servido para proporcionar a ella una
fuerza que.. clla no pensaba poseer.. a pesar de las criticas... “serem” ‘mucho’.. dolorosas
para ¢lla.. pero a través de las criticas ella aprendi6 lo que deberia ser y como funcionaba el
mundo.. como las personas.. asi que tienen algo mas son.. son procuradas.. no tienen
privacidad... ‘ai... como ela falou... uma frase muito bonita que ela falow’ ...

A7 ‘eu ndo sei’...
P: pasamos a otro...

AT: profe.. solamente un.. un ratito... vo voy a leer una frase que ella propia.. “¢’.. *dije’... si..
10 &8 poco... ¢s sobre las personas del Onente... “no es poco.. creo que todo el mundo lo

necesita sea cual sea su edad . colocar la palma de la mano sobre una cara amiga... pone en
seguida en contacto.../

A6 entrar en comacto. ..

A7 entrar en comtacto.. comunicar ternura.. sefialar la proximidad. v el resto o resulta
natural_.. gue surge del corazon.. no es premeditado v”...
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A6 ({dirigindo-se a A7)} hay ‘outra que ela fala muito bonita’ .. ‘aquecia uma que estd’/
[

AT: ((dirigindo-sc a A6}) ‘do homem que falou sobre ela’...  ((agora em voz alta)) una.. una
de las criticas.. que las personas hablaban sobre ‘lady Di’.. es que.. ella era sobretodo mal
informada y.. que el tema es demasiado complicado para su bomnita cabeza de pajarillo .. es
una ingenua.. esta mal aconsejada v es una completa ilusa . vo creo que es lusionada...

A6: bueno.. entonces para terminar.. una cosa... que ella dice.. “presto mucha atencién a la
gente.. no hay nada que me transmita mas felicidad que intentar ayudar a los mas
desvalidos.. cualguier que esté desamparado me llamari y yo acudiré.. alli donde esté”. .
solamente esto...

P: eso.. ¢s un panorama bien.. bien completo.. jverdad?.. anjfn.. nos ha dado una buena.. idea..
;no?.. de lo individnal v del choque.. ;no?.. del choque.. con.. la aristocracia.. los valores de
la aristocracia.. Ad...
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14/11/97 -Revisitacio Vicaria - COMENTARIOS sobre a Pritica de Laboratério - 3° N

K7A6: nosotros estamos ‘salindo’.. lo que hace... gué... qué tipo de experiencias ella ya ‘teve’
[ [

K7P: saliendo... urgin..
ELLA... tuvo... uncamino.. jno?.. 1a prevencion.. v Ia educacion.. en ese sentido.. desde
{ [ [
K7A6: ‘tuve’ .. la prevencién... eso.. { )

P: aqui.. hay que cuidarse también con la NASALIZACION.. ;no?.. “hablindo’/ hablando..
;ah?.. no nasalizar. .

K7 A6: preconcepto que tenian com la chica.. ;*né’?.. la nifia queria estudiar pero.. los papas
de.. los papas y las madres de los ofros nifos../
[
K7P: siéntate ((dirigindo-se a outro atuno)) de los demds. .

K7A6: de los demnas.. no.. no aceptaban .. yo creo que también hay que/ ((a audicdo ¢
interrompida))

{
K7P:  eso...

[

P: av.. Dios.. DESISTO DE LOS APARATOS ((riso — porque tinha que trabalhar com dois
gravadores simultancamente: um pata a audicdo ¢ oulro para a gravacio gue estava
realizando)) has avanzado en tu producciom.. los fallos va son pocos... pero hay algunas
cositas que persisten,. ;jno?... entonces cosas que hay que... ELIMINAR . ;ah?.. practicar..

leer.. escuchar.. jhun?..
A6 sf..
P: repetir.. hablar.. ;no?..
{

A6 poner atencion. ..

P: poner atencidn si.. fijarse.. porque son cosas gue ya... ya tenéis conciencia.. ;no?.. deeso.. de
como funciona.. jno?.. €50 €s..,

A6 gracias...
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20/11/97 — 3° - Exame de Conversacio — P e P3

P3: bueno.. ahora me callo.. mi parte va ha terminado.. ahora son tus alumnos...
P: no hija.. yo no me callé con los tuyos...

{
Ab: 2 P4 no va a participar?...
P: no no.. ay.. avisas a los demas alli.. jverdad?...
AG: él 4/ hizo ‘nosotros’ leer el cuento.. ¥ jno va a hablar con nosotros?...
P: ;queridis que vinteral...
AG; no...
P: jlo llamamos.. Jo llamamos!no hay problema.. en seguida...

[

Ab: v0 me quedo nerviosa con €l...

P: bueno.. A6 vamos a.. a charlar un poquito.. que sé vo.. de {a experiencia que habéis tenido

cste afio en las literaturas,. en lengua.. queé qué pensiis a cerca de esa experiencia.. cudles
los provechos.. las dificultades.. una vision critica. ..

A6: bueno.. en la cuestion de la literatura/ de las literaturas.. me parece que.. yo he mejorado
mucheo la pronuncia...

P3: la pronunciacion...

AG: l1a pronunciacion.. el vocabulario.. conoci palabras nuevas v también en contacto con los
textos ‘treinamos’ mas la lectara..,

P: eso de hecho...

A6: vy tambicn estoy dando clases.. yo pienso que eso +/ estd ‘me’ ayudando...

P: ah si.. v jadonde estas dando clases?...

A6: aqui en facultad.. para la tercera edad...

P: ah qué bien A6...

A6 en julio.. P6.. me llamé por teléfono en mi casa vy me 'convidé' para dar clases y yo..
[ [

P te llamo. . anja...

A6 4 acepté.. porque a mi me gusta mucho espafiol.. entonces dando clases yo aprendo mas
porque vo 'treing’ yo estadio lo que voy a dar a mis alummos.. v 'iso faz' eso hace “con’ que..
la charla.. flua.. ;'né’?.. ‘saia’...

P: ¢h.. que la charla ocurra salga..
{
P3: salga o venga mejor.. gverdad?...

P jqué bien! ¥ jcomo ha sido tu experiencia con la tercera edad?.. ;00mo son esos.. vigjitos tan
queridos?...

A6: a mi me gusté mucho porque vo... vo hice el magisterio pero vo nunca he dado clases.. v
siempre 'tive' ganas de/ tuve ganas de trabajar con la tercera edad.. personas ‘mas viejas’
{ {



P anji... £50...

AG: unatia.. una tia mia did clases.. “para’ tercera edad.. y yo me quedaba CONTENTA en ver
el EL CARINO que <l ellos tenian por ella.. entonces yo sicmpre pensaba.. ah.. yo guiero
dar clases para la tercera edad.. trabajar con ¢sta “turma’.. y tuve 'sorte'/ suerte... primera vez
que yo estoy dando clases y tuve suerte de de de conseguir ese grupo..

P: porque son muy amorosos.. ;ah? también pasa eso...
[ [

Ab: son.. son. .. en el dia de los profesores ellos hicieron
una festa para mi y M.. 'sin nosotros saber...'

P3: sin que o supiéramos...
A6: ‘€ sin que lo supiéramos...

P3: ;ta ves P.. como uno debe empezar en tercero?.. es eso lo que yo te decia P.. jno?.. en
cuarto estaran una maravilla. ..

A6 v en el afio entrante yo voy a ‘continuar’ con ellas con la misma “turma’...
P; ah jqué bien!.. con el mismo grupo.. ya en un gvanzado...

A6: a causa de la afectividad . a causa de la cuestion de Ia afectividad también v.. para dary/
continuidad. ..

P: jqueé maravillal...
P3:. jque bueno!.. jmuy bueno eso!...

P: ¢h..eso avuda bastante . ¥ ;cOmo son las experiencias que traen ellos a la sala de clases?.. la
participacion.. el contacto que han tenmido con el espafiol. ..

A6 en el comienzo.. ellas eran miy timidas.. no soélo para hablar 1a lengua mas/pero una con
1as otras.. no tenian amistad no se conocian.. pero después con el 'pasar' del tiempo ellas
fueron ‘se’ guedando mds ‘soltas’ mas. ..

P3: se fueron quedando.. ;eh?.. el gerundio.. o antes o después...

A6: se fueron entonces.. se fueron quedando mas AMIGAS unas de las otras.. y entonces

P: unjim...

A6: algunas que + ‘destacdbanse’ mas que ‘las’ otras.. ayudaban a hablar. a bacer los
ejercicios.. entonces comenzo a haber una "troca’ de experiencias...

P3: un cambio...

A6 un cambio de experiencias entre effas...

P: anja.. ah..qué bien...

A6: y eso eso facilitd el aprendizaje y también Ia amistad de una con las otras..

P: v ;eran todas iniciantes.. en tu grupo?...

A6: todas.. todas...

P jque suerte! ..

A6 sOlo ‘tenfa’ una. E.. que st mami era espanola.. entonces ella ya sabia hablar algunas
palabras pero no tenta mucha/ no era muy distirda de las otras...

P: fantastico eso.. /jn0?...
Ab: ;sOlo eso?...



P: bueno vy dime qué te parece qué... bueno hablaste de las literaturas y de lengua ;cudl ha
sido Ia experiencia con lengua este afio?. ..

A6: ah.. este afio vo creo que aprendi muchas cosas muchas ((risos)).. porque 1a manera que las
clases fueron dadas.. hizo “con’ que yo.. me hizo con que vo...

[ [ |

P unjun... me hizo que...  no.. en portugués “usamos fazer
com que’.. jah?.. en espafiol hacer que.. me hizo.. me hizo simplenente.. me hizo tal cosa...

A6: me hizo...
P: me hizo.. que s¢ vo.. reflexionar o aprender o observar...
A6: eso.. me hizo que escribiese mas.. redacciones,. trabajar mas con el {exto escrito..
{ {

P: anja... ah jqué bienf...
A6 vy también hablar més.. pero yo pienso que ¥ falta gmmatica “para mi’.. (riso) vo tengo

{
P anja...
A6: muchas dudas en esa parte.. verbos también ‘preciso’ estudiar mis...

[ [
P: anja... si.. hace falta.. los verbos...
A6: imperativo también.. pero en ¢stas vacaciones vo pretiendo.. ¢studiar y mucho..
{ {
b: anja... qué bien...

A6 para ¢n ¢l afio enirante...
P terminar el cuarto..
A6: el cuarto...

P: qué bien. y v.. bueno.. '¢' para para ¢l cuarto entonces piensas que esa parte de gramatica
hay que...

P3. insistir en ia gramatica. ..
{
P: subrayar la gramaticy...
A6 msistir en la gramatica y en la produccidn de textos...
P3: produccion de textos.. bueno y habra el optativo.. jverdad?...
A6: si yo voy a hacery/...
P3: eso.. ahi habrd el optativo para produccion de texto para avudarles.. jverdad P7..
P: eso.. cstd bien...
P3: esta bien.. ;no P7...
P: si.. yocreo que si...

P3; sino estarenos hablando con ella aqui porque/
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Julhe de 98 - HISTORIA DE VIDA de A6

A23: ;cudles fueron los afios mas significativos de “su’ vida?...

A6 bueno.. los afios mas significatives de mi vida fueron.. los afios de setenta v seis.. ochenta y
tres.. ochenta v seis.. ochenta v nueve. novenia.. novenia y cuatro.. noventa y cinco..
noventa y siete.. y también los afios de noventa y dos y noventa y tres..

A23:,cueé ‘se’ pasd en ‘esses’ afios?...

A6 bueno.. en setenta v seis.. fue ‘lo’.. fue el afio v que yo he nacido.. ochenta y tres.. mi
primer afio €scolar.. ochenta y nueve... no fu no fue un afio muy bueno.. porque ‘se’ paso la
muerie de mi abuclo.. en noventa la “formatura’ de ‘ochava’ seric.. noventa v dos y noventa
v tres.. el nacimiento de nus primas Ana Livia v Heloisa.. noventa y cuatro yo he “prestado’
el “vestibular’ v he ‘pasado’.. v €l noventa y cinco mi primer afio de la facultad.. y en
noventa y siete fue un afio de ‘mudanzas’ en mi vida...

A23: ;como usted se define sicoldgicamente?. ..

A6: bueno.. soy una persona muy sentimental.. a ‘las’ veces Horo muy facil.. también’.. me &
Creg que SOV uma persopa muy nerviosa.. ‘€7 me irrito facil com las cosas.. pero yo soy
‘legal’ *¢” comprendo ‘bem’ las personas.. con mis amgios soy muy ‘legal’.. sincera.. yo
pienso que soy asi...

AZ3:si..

A6: impulsiva también..

A23: muy bueno.. jcual fue tu “relacionamicnto’ mas significativo?. ..

A6 mi “relacionamiento’ mas “significativo’ fae.. con E.. una persona muy especial que conoci
aqui en la facultad...

AZ3: ;tiene muchos afios/amigos?...
A6 si.. tengo bastanie... ¥0 pienso guee hay que tener muchos amigos...
A23: ;como era ‘su’ vida en ‘se’ ‘ciudad’?..

A6: mi vida en mi ciudad.. Galia.. era no era agitada como aqui.. en Assis... mi ciudad es muy
pequedia... pero me gustaba vivir aila. .

A23: ;como eran ‘sus’ amigos.. de Galia?...

A6 mis amigos de Galia.. principalmente los que estudiaron conmigo.. durante lo *é * los siete
afios hasta los °“dizo’ dieciocho afios.. son muy simpaticos.. vo salia mucho con ellos..
nosotros nos divertiamos mucho.. thbamos a bailes.. a rodeos v “tudo” mas..

A23: ;queé ‘se” paso cuando usted vino a Assis?...

A6: bueno.. yo nio tuve problemas deee.. no ‘me’ acostumbrar + a esta ciudad.. me gustd

mucho.. pero es dificil vivir lejos de Ia familia.. principalmente “a” mi que era la primera vez
que ¢staba “salindo’.. fuera de casa... pero.. 3 mi me gusto. ..
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A23: ;cOmo son “sus’ amistades en la facultad?. .

A6: bueno.. mis amigos en 1a facultad son distintos de Galia.. es ofra vida.. otros tipos de
personas.. pero ¢llos son.. simpaticos tambi¢n.. me gustan mucho.. tengo muchos amigos
aquii.. y y me relaciono con cada uno de ellos de manera distinta. ..

A23: ;cudles fueron los principales problemas que “ha’ enfrentado en Assis?...

A8: bueno.. en el principio fue la falta de la familia.. después el cambio de de amigos.. pero...
ahora no.. no encaro eso de manera dificil.. porque no.. no v he ‘me’ olvidado de los amigos
que tenia.. pero tengo mas ahora.. tengo mas amigos..

A23:y ¢ cuanto’ a las drogas y ¢l homosexualismo?...

AG: bueno.. ‘cuanto’ a las drogas yoo no tuve.. ‘ninguno’ problema porque en mi ciudad va ya
sab ‘sabria’ 1o que ‘s¢’ pasaba.. no no era una persona {otalmente inocente en relacion a a
las drogas.. “cuanto’ al homosexualismo., cuandoo he llegado aqui en  Assis.
principalmente en ia facultad.. yo no tenia ‘muy’ “contato’ contacto con personas asi.
peroo cuando yoo.. comencé a estudiar me asusté un poco.. 9o me acostumbraba con €50..
pero después yo he pensado.. o yo me acostumbro a eso ¢ entonces.. voy.. voy ‘embora’
para mi ciudad.. sélo que no “¢ por ahi’.. yo respeto Ia opinién de cada “un’.. las opciones..
v cada uno hace lo que quierc.. lo que quicre de la vida. ..

A23: ;se ha adaptado facil a 1a vida académica?. ..

A6: si.. siyoy he ‘me’ adaptado muy facil a la vida académica.. siempre me gusto estudiar.. y
también .. ah el curso que estoy haciendo.. pero ahora.. pero.. hubo vn cambio.. yo estoy aci
solamente a causa del espafiol.. no mas...

AZ23: bueno.. entonces no precis “sa’ preguntar qué mas te gusta en la facultad...

A6 si ((risos)} lo que mas me gusta en Ia facultad es ¢l espafiol... “con ‘certeza’...

A23: ;hay otra cosa?...

A6 tanias...

A23: ;lo que piensa ‘en’ hacer en el futuro?..

A6: bucno.. voo.. Yo pretendo/ ‘pretiendo’ en ¢l afio entrante hacer postgrado con.. con P3..
como alumna ovente.. y seguir carrera con el espafiol.. es eso lo gue quiero.. v estudiar..
;'ne’7.. estudiar mas...

A23: ;donde ‘usted’ sale en Assis?...

A6 bueno.. yo salgo.. ‘muy’ en €l en un bar ¢gue.. “se’ gueda “perto’ de la catedral.. Raul.
también voy en el “campedes do tace’ v en la “Pirdmide’.. v..

[
A23: ien coales dias?.. ;’a qué horas™?...

A6: ah.. es mas de/ en el final de semana.. vo salgo ‘a’ los sdbados.. s0lo “a’ los sabados.. “en’
el dominge vo me quedo en casa.. descansando. ..
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AZ23: muy bien.. “¢’ ;justed tuve ‘mmy’ novios?.. jaqui en la ciudad de Assis?...

[ {

A6: no... no  tave 0o
tuve.. porque dorante ¢l afio de noventa y seis ¥ hasta julio de noventa v sicte yo tenia un
novio.. que era de mi cindad.. no de Galia.. €] era de S8o Bernardo solo que sn abuela vivia
en Galia.. entonces vo no tuve muchos novios acd a causa de ¢so.. porque yo va tenia “uno’
novio.. pero en el afio pasado.. en noventa y siete.. nosotros hemos... terminado por eso que
yo he dicho en ‘comenzo’ de la cinta que ‘noventa ¢ sete’/ noventa y siete fue un afio de
‘mmdanzas’ en mi vida.. “se’ “pasd’ muchas cosas de julio hasta “deciembre’.. que fueron
oy buenas en mi vida...

A23: ;usted no piensa que Assis esta muy violenta?...

A6: si.. por lo menos en mi barrio estd muy violento.. muy violento alld.. Sdbado.. sdbado
ahora.. dia.. dia.. "que dia foi sdbado’{(cochichando para A3)) dia..

A23: sabado ..
A6: ;sabado fue qué dia?..
A23: hun . cuatro o dos...

A&: ah.. dia cuatro de julio.. nosotros escuchamos un tiro.. un hombre salid ‘atirando’ “atras’ de
unos ladrones que habian entrado en su casa y acerté +/ una nifia de cuatorce afios.. acerto Ia
pierna de la nifia.. mi barrio esta muy violento y.. esti aconteciendo muchos asaltos alla..
incluso mi casa en el ‘comenzo’ del afio fue asaltada... los ladrones cotraron en mi casa y
‘levaron’ todo.. todo.. todo.. nuestra suerte fue que en enero.. nosotros teniamos que hacer..
la.. la matricula de la faculiad.. sino “tuviésemos” Hegado acd en enero la casa no iba a
‘tener’ nada en marzo. ¥ estd muy violenta si.. porque es asalto.. gue aconiece.. es
‘estupro’.. es robo.. ¢s ese tito que ‘se’ paso Sibado.. yo noo tengo mias seguridad en
‘morar’ aild.. por mi yo salia de aquel barrio.. pero es todo.. me han dicho que es todo lugar
que estd asi.. pero yo no lo s€.. mi “vila’ es muy.. per.. °¢” peligrosa..

A23: peligrosa.. hable mas de “usted’...

A6 bueneo.. ‘¢’.. mi vida personal.. yo vov a hablar un poco més de mi vida personal.. como
como soy.. bueno.. YO.. siempre siempre fud una ‘criancga’/ una chica.. muy ‘apegada’ a
mis dos tias.. C v T.. incluso no vive en mi casa con mis padres.. vivo desde pequefia con mi
abuela v abuelo v mi dos tias.. v mis dos tias. entonces ‘¢’ ochenta v nueve cuando mi
abuelo ha muerto.. fue. / vo tenia trece afios.. v fue v fue una “pierda’ muy grande para toda
la familia.. pero vo pienso que ‘2’ mi.. fue ‘muy’ mAas costoso €S0 POrque.. en una €poca..
mis dos tias fueron dar clases en Sdo Paulo.. y mi abuela siempre viajaba alia para “s¢’
quedary/ un poco con ellas.. entonces yo siempre.. me quedaba sola con mi abuelo., yo tenia
mucha amistad con ‘ello’.. ¥ siempre.. cuando vo iba a a la escucla de la °¢” por 1a manana..
quicn me ‘" ‘acordaba’ era mi abuelo.. entonces vo iba a la cocina €1 estaba afld haciendo el
café.. “el’ leche.. ¥ cuando €l.. €l ha muerto.. vo salia de mi cuarto y miraba la cocina y no
‘encucntraba’ nada.. eso era muy dificil ‘a2’ mi.. v yo tenfa apenas trece afios.. para mi mi..
mi abuelo era un padre.. yo yo lo considero asi.. era una persona muy buena.. {(suspiro)) v
esa ‘perda’... yo picnso que.. vo nunca fui 1a misma persona después de la mucrte de mi
abuelo.. no sélo yo pero mi familia toda porque.. nadie esperaba.. é1 no estaba enfermo..
nada.. “simplesmente’ ‘tenia’ ido al mercado.. ¥ comprar frijol. cuando ha llegado
{(suspiros)y ¢l.. pasO mal.. ‘dio’ el infarto.. v €l ‘murnd’.. ‘de una hora para ouwtra’.. ¥
nosotros.. 1o esperabamos eso... ¥ ofra cosa.. gue después de la muerie de mi abuelo vo.. me
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‘torné” una persona distinta.. no era mas paciente con mi familia.. no era mas tan “apegada’
a mis tias.. ‘comecé’ a “ficar’ una adolescente rebelde.. “me’ revoltar a querer saber solo
de de mis amigos.. salir con mis amigos.. quedarme con mis amigos.. y una época de mi
vida vivi solo ent funcidn de mis amigos... me olvidaba de mi familia.. sélo queria saber de
ellos.. “me” quedar / conellos y.. vy no v daba mucha atencién a mi familia.. pero “¢’.. con
el tiempo fue.. fue cambiando esta esta situacion.. principalmente en noventa y dos que ha
nacido A L md prima.. hija de mi tia C.. y después en noventa vy ires.. en febrero.. nacio H..
las dos ticnen once meses de de diferencia.. ;'né’?.. de nacida.. y yo vo pienso que ecsas
nifias.. son las personas que vo mas amo en mi familia... mi casa se’tornd’ mds alegre
despucs de del ‘nacimento’ de ellas.. porque mi hermano que €5 €l.. hermano menor.. tenia
catorce afios cuando Ana Livia ha nacido.. v entonces después de catorce afios.. sin sin
‘ciranga’ en casa.. fue una fiesta ¢l nacimiento de las dos.. y AL vaestaenel "pre’.. H
también esta en ‘jardin’.. las ‘duas” las dos som muy guapas.. muy guapas “pusmo’. yo
pienso que... que si mi abuelo estuviese vivo.. €L.. €l iba a hacer ‘Ia” fiesta con las dos.. pena
que.. que no esta mas.. otro ‘fato’ importante de mi vida también fue.. en noventa y cinco..
mi primer afio de facultad aca.. mis amigos mis nuevos amigos.. como fue mi vida en
noventa y cinco.. bueno.. en ¢l primer dia v/ que yo he Hegado aqui en Assis. como
siempre.. vo pienso que ‘se’ pasd eso con ‘todo mundo’.. yo he llorado cuando mis padres
se fueron... yyy por la noche vo me quede sentada en la “varanda’ de mi casa con A..
charlando sobre las cosas.. como seria nuestra vida en Assis.. Ia primera semana fue una
semana de descubiertas.. ;si?.. ‘€’ venir a la facultad.. “descobrir’ ‘onde’ ¢s la seccion de
graduacion.. donde era eso.. donde era aquello.. ir a la ciudad.. ‘tirar’ billete.. billete de
autobis.. dénde se quedaba la empresa.. entonces fue una semana de descubierta donde era..
donde eran las cosas aqui en Assis.. la segunda semana fue la descubierta de los amigos..
conocer  las personas.. hacer amistades... bueno.. vo desde ¢l primer afio vo tengo un
circulo (echado) de mis amigos.. no.. no hago amistad con muchas.. con muchas personas..
quiero decir.. en el primer afio.. en el primer afio vo tenia ¥ muchos amigos.. pero despaes
‘va’ ‘se” pasando los afios.. usted va ce va cerrando el circulo de amistad gue usted tiene..
€30 €S.. YO pitTiso que es un problema.. porque en mi clase yo no tengo amistad con todos..
hay personas que vo minca he.. charlado en mi vida.. era clios son ellas son muy.. muy..
muy cerradas muy asi.. “¢” muchas personas casadas no tiene amistad con nosotros gue no
somos casadas.. ‘€., oira cosa que vo.. queria también resaliar fue.. mis fu ‘¢’ son mis
‘colegas’ ‘€” de ‘magisterio’.. que vo he estudiado de noventa y ‘un’./ noventa y uno a
noventa y cuatro.. {(suspiro)) ¢s una ‘turma’ ‘inesquecible’ para mi.. porque ‘¢’ nosotros
éramos muy wnidos v de noventa v tres.. para novenia v cuatro nosotros/ quicro decir
noventa v cuairo nosotros ((suspiro)) ‘tivemos’ que cambiar de escol’/ de escuela. v
fuimos a estudiar en una escucla de ‘primero grado’.. ¥ fue una un cambio dificil porque
‘no’ ‘na’ ‘nuestra’ otra ‘escola’/ era una ‘escola’ de ‘segundo grado’.. personas distintas..
usted tenia mas liberdad . entonces tuvimos muchos problemas con esta escoela.. pero
después ‘al’ largo/ a lo largo de un afio nosotros fuimos haciendo amistad con la escuela..
con las personas que trabajaban en la escuela y nuestra “tarma’ se ‘quedd’ quenda en ia
escucla.. incluso para los profesores que dicron clases para nosotras.. que hay personas de
mi cindad que estudian alld v “difen’ para para mi qgue cuando las profesoras van a dar un
ejemplo siempre ha kablan.. ah Ia turma de... de S.. de D.. de A6.. no era asi.. siempre hacia
las cosas.. porque aquella “turma’.. siempre hablan de nosotras.. Ia ‘nurma’ de noventa y
cuatro es muy especial.. la amistad gue nosotros teniamos.. 1a unién.. principaimente con las
amigas Ay Gde{ ).. pero esta “urma’ yo nunca voy/ yo nunca voy a olvidarme..
incluso también la ‘turma’ de aqui.. de la facuitad.. yoo.. un cjempio de eso es mi amigo
clay que esta aqui.. a mi lado.. yo no tenia amistad con ‘ello’ con €l en el primer afio y
‘nem’ v niy ‘tambien’ en el segundo afio de facultad no... pero nosotros empezamos 3 tener
amistadd cuando ¢l vino a mi v ha preguntado si hacia el espafiol o no.. en el tercer afio..
se vo.. podria dary una avuda ‘a é'.. y YO COMO COMO AMO y ESPANOL.. di y/ ‘dice
a éi° para continuar con espafiol si.. hacer el espafiol que vo que yo iba a avudarlo.. donde
necesitase... v a partir de ahi nosotros empezamos. ¢n una apustad ({suspiro))
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MARAVILLOSA ((risos de A23)) entonces es ‘agora’/ ahora hablando un poco de la
facultad.. “és’.. yo pienso que aqui en el curso de Letras.. incluso en mi clase.. las personas
son muy egoistas.. solo piensan en ellas... no hay una una union que ‘temia’ como en
magistcric.. como ©n magisterio que yo tenia.. por cjemplo.. 1as personas noo.. ne estudian
en grupos.. como ‘se’ pasaba en el magisterio.. nosotros nosotros siempre nos reuniamos
reuniamos para estudiar juntos ‘¢’ explicar las dudas que “surgia’.. para las personas que no
estaban ‘¢" sabiendo muy bien la materia... aqui no ‘s¢’ pasa ‘isso’.. NOSOTROS NO
ESTUDIAMOS EN GRUPQ.. no hacemos un estudio juntos.. 2 no ser que ‘hay’ un trabajo
en grupo que bay que hacer un.. para para Ia nota.. si.. ‘ahi’ s¢ pasa €s0.. caso contrario en
una prucba.. ah vamos a estudiar nosotros juntos.. para explicar las dudas unos para los
otros.. NO *SE’ PASA ESO.. PERO.. yo pienso que es es malo eso.. una clase tan tan tan..
tan sin wnién como ‘la’ nuestra clase. el es Gltimo afio v las opiniones siempre son
diversas.. las personas no... que yo no charlo por ejemplo.. gu¢ yo nunca he charlado en la
facaltad de mi clase.. son muy Muy Distintas... De Mi.. pero.. ro es “a caso’ de ¢so que yo
no charlo con ellas.. es “a caso” de que ellas son muy cémo s¢ dice muy.. ‘preconceitzosas’
CON “Certas’ cosas... ¥ ¥0... YO no no consigo ser preconceptuosa.. no consigo ‘¢ quedarme..
haciendo.. juzgamiento de las personas.. para mi si una persona es homosexual.. es opcidn
de la vida de ella.. yo pienso que vo tengo que respetar.. la opinidn.. entonces cada ‘un’
vive de acuerdo con lo con lo que piensa.. si Ia persona nsa drogas el problema el problema
es de la persona.. yo no puedo ‘¢ ‘me’ ‘afastarme’ de la persona porque ella usa drogas..
porgue ella es un un drogado.. si yo soy amiga de esta persona yo tengo la obligacion de
ayudarla.. no ‘afastarme’ de ella para. para.. para las personas no ‘hablaren’ mai de mi..
porque st yo estoy con esta persona ‘€’ porque también vo soy upa drogada.. es lo que todo
mundo piensa.. y een mi clase muchas personas piensan de esta manera.. y €5 por €50 que yo
no charlo con todas.. ‘prefiro’ quedarme ‘afastada’ de ellas... porque son persomas muy
‘preconceruosas’.. v no me gusta el ‘preconceito’.. yo pienso que €5 eso que vo tenia para
hablar.. no tengo ‘mis’ nada +/ para hablar de mi vida.. ‘bom’.. tengo tengo muchas cosas
pero no ‘dd’ para grabar en una cinta.. v ahora quien va a hablar un poco es el amigo A23...



20-11-98 — Entrevista -4 ° Ano

P: veinte.. de diciembre.. de 1.998... como si fuera un mitin.. ya estamos ires.. de aqui a poco
sale otro del examen y va no sabremos... bueno.. es una gltima charla.. ya.. a fines del afio...
entonces.. s que podemos entrar.. pero si entramos noe veo st sale algoién.

A6: podemos avisar / entonces.. que.. quien ‘salir’ de la clase ‘viene’ c...

P: gue venga aca.. si.. la sala al lado ... / es un mitin.. ;no?.. ((risos)) faltd traer un vino
{{risos)} / ;qué tal Ax?.. ;an?._. ;cOmo esids terminando este.. semestre? festivamente. ..
cuarto ...

AX: cuarto ..

P: bueno.. Nos metenos...

A3:yovoyala( ).

P ; un ratito.. si.. vale.. pasarte.../ lo que he pedido.. un poquito cada quién.. me gustaria tener
un poquito mas de ... de tiempo para hablar un rato mas y.. ;jno?.. quizas poder bacer un otro
tipo de ... de pregunta también . pero no sé st nos alcanza para situaciones simuladas. . quizas
¢l tiempo no nos alcance.. jno?.. que va estdis saliendo el viernes por 1a noche cansados..
tras un cxamen fatal.. ;verdad?...

RE: mafiana voy a iener otro ...

P: ;otro examen mafiana? .

RE: si.. hiteratura africana. ..

P: hombre... literatura africana . qué bien... v [a semana entrante tenéis literatura espafiola €l
viernes.. jverdad? ...

AZ:vlengua. .

056-142

P:A6... €50,

A6; “falar sobre o curso’...

P: eso.. cdmo te sienies ti abora., en este momento.. y i eres una.. una... muchacha que ha

tenido mucha suerte.. ;verdad?.. porque llevas casi dos afios trabajando también con.. con
CUTSOS...

A6: con la lengua... bueno.. en cuanto al curso de espafiol.. a mi me gusté “tancho’/tanto.... que..
yo he cambiado mis “objetivos’.. porque cuando vo he ingresado en la facultad.. yo queria/
vo tenia ganas de hacer letras y después.. ‘jornalismo’...

P: periodismo...



A6 pericdismo.. s0lo que despeés que yo he conocido el espaiiol.. yo be cambiado todos mis
objetivos... en el afio entrante vo quiero.. quedarme aqui para hacer el postgrado...

{
P postgrado...

A6 si.. yo voy a hacerlo como alumna especial... porque no tengo provecio ain.. sélo que
pretiendo..

{

P: unjin...

A6: no s€ st en °1a” area de literatura.. 0 0 en ‘I2’° drea de Iengua.. porque me gusta trabajar con
12 Ia cuestion de los indigenas... la influencia indigena... o en la lengua hispanoamericana..
porque es distinto América .. de Espafia.. o en la literatura...

{ i
P si... en la Titeratura tambicn. ..
A6: sdlo pretiendo conseguir un profesor QUE ME ORIENTE. .. para hacer ese provecto..

P: unjon...

Af: *agora quanto’ a la evolucién.. en la lengua., vo piense que lo que ha me ayudado mucho
también es ¢l *fato’ de estar “dando clases’ ‘a’ dos afies...

P: el hecho de dictar clases.. si...

A6: dictar clases.. eso me ayudd bastante.. en la evolucidn de.. la lengua. delaescrita. de la
ortografia . porque las alemnas.. cuando yo trabajo con la tercera edad . ellas.. son muy..
interrogativas.. quieren saber mucho...

P si.. preguntan.. preguntan todo...

A6 eso... £NtONBCES NOSOLras tenemos que ‘nos’.. esforzar / bastante entonces.. €50 €5 ventajo/

P: s una veniaja ...
A6 jventajososo?... para nosotros...
{

P si.. ¥ uno.. piensa acerca de cosas que no se pensaria de otra forma.. jno?...
A6 no...

P: con las preguntas e50 viene...

A6 eso viene...

P: uno busca...



A6: entonces esas cosas/ yo.. vo aprendi también “dando’clases.. es.. s “much’/muy
provechoso dar clases., y en ¢l afio entrante yo quicro dar clases de espaifiol no solo para la
tercera edad.. pretiendo trabajar también porque no quiero me quedary aqui/ quedarme aqui
en Assis ‘més’ un afio 4/ con mi familia mante.. manteniéndome aqui...

P manteniéndote...
A6 ; solo que v solo tengo ganas de dar clases de espafiol.. de portugués.. jno?...
[

P tu familia... jquiénes son?, .. jeres casada
0+ con tus padres ‘estis’?...

A6: no.. soy soltera . con mis padres...

P: con tus padres...

A6: pero solo con mi abuela... porque yo vivo desde pequefia con mis abuelos...

P:si..

A6: mi abuela . mi tia.. porque vo soy/ siempre tnve un... una relacién muy grande con estas
tias.. entonces desde pequefia vivo con ellas solo que mi casa ... 1a casa de mi abuela ¢s
cerca de 1a otra... ¢s muy cerca...

P: ah .. gué suertc.. qué bueno.. jno?...

A6 : entonces... mi familia.. mis tias.. mis padres ... mi abuela .. mis hermanos... pero Roberta
es casada ya.. entonces... / ¥ vo queria eso.. trabajar.. vo hice mi curriculo.. yo voy a llevara
las escuelas.. porgue vo no quiero parar con el espaiiol.. ME GUSTA MUCHO.. entonces el
afio entrante vov a hacer/ ...

P: estan buscando mucho.. mucho.. jno?...

AG: st

P: mmcho... ahora wismoe hay una ofierta también en 1a UNIJUL . en el Rio Grande del Sur.
tengo que entrar por la internet porque legué de Campinas con ¢sta informacion.. pero
tenge gue entrar por internet para saber los datos.. ;no?.. entonces va la semana entrante
paso la informacion a todos..

A6 en 1a facultad de Londrina.. Ia uel.. también ...

P: enlauel v en 1a universidad de Ponta Grossa también ..

A6: y va a abrir un concurse para “alunos’.. para ALUMNOS licenciados...

P: ;donde?...

A6: no iban g exigir ninguna ...

P:ah. si.si..

A6 : como se dice.. ninguna.. ninguna { )



P : postgrado.. ninguna titulacion...

A6: eso.. solo que yo no s¢€ si va fue Ia inscripcidn o no...

Pva..

A6 va.. entonces yo he perdido...

P: ya.. ya estan por hacer el examen.. Ponta Grossa v Londrina también.. los dos...
A6 ;los dos?...

P: si... y hay siete personas que se inscribieron en Londrina. ..

A6: ;solo siete?...

P sicte...

Ag: vo no sabia las “datas’de las inscripciones.. por eso yo no { busque )

P: v hay ésa que tengo que verificar los datos por INTERNET.. porque Io supe ahora en
Campinas...

A6: porque por lo menos era bueno.. para mi no quedaba mal.. porque da para viajar.. para
hacer el postgrado... solo que vo 1o ( )

[

P postgrado.., pero anngue tengas que viajar.. que el viaje sea un pocoe largo.. merece Ia
pena tener la experiencia a Ia vez de estar haciendo ¢l postgrado...

A6: si.. vo quiero... ¥ quiero hacer un provecto en ¢l afio entramie.. vo ‘pretiendo’/ no sé
((r1sos)} no s€ con guidn.. peroc yo quiero hacer.. en “la’ drea del espafiol., €s lo que quiero..
solo estoy aqud a causa de esto.. solo por eso...

P ah.. qué bueno...

A6 entonces ‘pretiendo’ conseguir £50.. vamos a ver...

P: ay.. qué tengas suerte en todo...

A6 gracias...

P: v el asunto es e€se.. ;no?.. que ya Henes un buen CAMING porque.. eso de.. tener teson.. de
meterse.. de hacer las cosas y abi uno crece y aprende...

[
Ab: hay que “gnstar de 1a lengua’.. ;si?.
P: si.. si.. también eso...

A6: porque yo pienso que en la clase/ y hablando con las personas... 1as personas.. también a
¢lias les gusta el espafiol.. solo gue no COMO YO... ES MUY GRANDE ASI EL. AMOR
QUE YO TENGO.. a partir del segundo afic yo fit conociendo mas la lengua v fui.. “me’
pasionandoy/ cada vez mds.. cada vez mds.. las personas.. mis alumnas mismo hablan.. es..
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es.. es bonito ver  usted ‘dando’ clases porque usted.. SE QUEDA FELIZ. .. usted sabe las
cosas v se queda feliz en estar hablando en

{

P si..

A6: espaiiol.. en estar ensefiando el espafiol.. es porque me gusta v me quedo “mesmo’.. todo
ios lunes y jueves que vo doy clases de espafiol yo me siento mas feliz.. porque estoy
haciendo aquello que me gusta... entonces en ¢l afio entrante vo voy 2 sentirme muy triste
‘se no conseguir’ dar clases de espafiol.. asi en la ciudad . ganando con eso.. porque ‘si no
conseguir” dar clases en la ciudad.. yo voy a continuar con la tercera edad para no perder el
contacto con ia lengua. ..

Prsi.

A6 es eso que vo “pretiendo’.

P : eso también es importante...

AG; trabajar con la tercera edad.. porque la tarma.. que vo doy clases este afio en Assis.. es la
misma del afio pasado... um afio y medio va con ellas...

P: y.. v tenéis que.. los del grupo.. tenéis que dejarnos los datos.. direccion.. teléfonos..
A6 e50...

P: porque si nos lega algo ya entramos en contacto...

A6: Eloisa ha pedido nuestra direccion...

P: es0...

A6: nosotros [ pasamos a ella.. ¥ Ri parcce que que Ie ha eniregado la lista... que le ha
entregado la lista con nuestra direcciones...

P: es upa forma.. jno?.. de poder... porquc a veces sin mucho tiempo no avisan algo v tenemos
que. ..

A6 ah.. vo quiero trabajar con €s0.. ¥ VOV 4 conseguirio...

P ah.. qué bien.. qué bien.. enborabuena. ..

AG: 280...

P : ;v ahi?.. de rubia a pelirroja...

A6 eso...

P: ;qué tal.. como pelirroja?...

Af: me quedé “muy’ mas feliz con este.. nuevo.. visnal ((risos))
[

P mucho mds feliz ((risos))

Led
ot
h



A6 es gque me cay6 may bien...
P: es que como como rubia también estabas muy bien... de las dos formas...
A6 gracias...

P: porque como eres.. clara . clarita . ;no?.. entonces te va bien.. el color del pelo... v queda
bien...

A6: gracias...



