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RESUMO

O objetivo deste trabalho consiste em apresentar uma discussdo sobre as praticas
de numeramento-letramento do grupo Kaiabi no contexto de formagfio de professores
indios do Parque Indigena do Xingu, procurando estabelecer uma relagio entre essas
praticas e a pratica dominante representada pela instituigfo escola, do ponto de vista dos
professores indios e da professora-formadora-analista.

O conceito de numeramento adotado neste estudo ¢ apresentado a partir de

relaghes ftracadas entre as areas de estudo de Letramento (Street, 1984, 1995),
Antropologia Social Cognitiva (Lave,1988) e Etnomatematica (D’ Ambrosio, 1985, 1990,
1997; Sebastiani-Ferreira, 1991, 1997 e Knijnik, 1996).
Os dados que compdem a analise sfo provementes de registros, coletados
etnograficamente, compostos por diario de campo; gravagdes em audio das aulas, das
entrevistas com os professores Kaiabi, das avaliagdes dos cursos e das assembléias com as
liderangas; os textos produzidos para o livro de matematica em lingua indigena, na parte
de elaboragdo de problemas, e os diarios de classe dos professores Kaiabi.

A andlise das praticas de numeramento-letramento dos professores Kaiabi no
contexto formagdo no PIX aponta um carater de apropriagdo da pratica dominante no
sentido proposto por de Certeau (1996). Indica também a afirmacdo de identidade étnica
{Cunha, 1986, Maher, 1996). Na analise da construgdo dessas praticas sdo focalizadas
atitudes, significados, valores, formas de uso que estio relacionados ao ntimero, & escrita
alfabética e ao desenho.

Os resuitados deste trabalho levantam questdes para reflexdo sobre letramento-

numeramento no contexto brasileiro de formagio de professores indios.



ABSTRACT

The objective of this work consist on presenting a discussion about the numeracy-
literacy practices of Kaiabi group in the context of the indian teachers origin from Xingu
Indian Park, trying to stablish a relation between these practices and the dominating
practice represented by the school institution from the pont of view of the indian teachers
and the originator-analyst teacher.

The concept of numeracy adopted in this study is presented by tracing relations
between the Literacy study area (Street, 1984, 1985), Cognitive Social Antropology
(Lave, 1988) and Ethnomathematic (D’ Ambrosio, 1985, 1990, 1997, Sebatiani-Ferreira,
1991, 1997 and Knijnik, 1996).

The data that compose the analysis come from registers collected ethnographically,
composed by field diary; audiorecords in classes, interviews with the Kaiabi teachers,
courses evaluations and meetings with leaders; the texts made to the Mathematic book in
Indian Language when talking about problems making and the classes diary from the
Kaiabi teachers.

The analysis of the numeracy-literacy pratices of the Kaiabi teachers in the context
of origin in PIX, describes a character of appropriation of dominating practice related to
the meaning proposed by Certeau (1996). It also indicates the ethnic identity (Cunha,
1986; Maher, 1996). In the analysis of construction of these practices the focus is on
attitudes, meanings, values, use ways which are related to the number, the alphabetical
writing and the drawing.

The results of this work point out question to think about literacy-numeracy in

brazilian context of indian teachers origin.
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Todas as manhds cu acordo com 0s pensamentos pululando na minha cabega. Eles sdo soltos ¢ fazem todo
o sentido para mim. Fles podem ir de um lugar a outro sem travas. Al eu penso: tenho que levantar ¢ ir
esarever, mas escrever o que? Ahl Uma tese para a academia.

Ai, sento em frente ao computador ¢ as amarras da escrita j& comegam a me prender. Pois cu, com
essc mcu jeito pessoal de ter jd as certezas € a seguranga de que estou fazendo o correto, me
sinto amarrada pela escrita, pois cla mostra as minhas palavras da forma que tento colocar os meus
pensamentos, procurando cssa tal linearidade narrativa, e af, as travas comecam. Fla amarra 08
meus pensamentos, fico um tempdo para elaborar os pardgrafos, dar "coeréneia” ao meu texto.
Nesse instante as idéias jé foram aprisionadas e eu ndo consigo fhir. Fssa sou eu, que fii para a
escola, depois fiz um curso de matemitica que gjudou muito nessa minha caracteristica de buscar a
cxatiddo das coisas. Mas cu 030 sou 56 iss0, pois Os mews pensamentos me mostram que eu
também fluo, viajo, meus sonhos me mostram a capacidade que tenho de descolar das coisas
fincadas e presas & terra. O meu conflito estd al, quando en sou terra, dgua © ar. Mas como as
pessoas estao no mundo ¢ s&o enviadas pelos deuses, elas cruzam o nosso caminho ¢ nos ddo uma
luz ¢ nos ajudam a ndo 86 compreender porque muitas vezes nos posicionamos de determinacias
maneiras no mundo mas também a vivenciar as possibilidades que estdo dentro de nds. Por isso
estou aqui cscrevendo, deixando correr a dgua que ostd dentro de mim. Nem me arrisco voltar
atrds e ler o que cu jé escrevi, pois as palavras cscritas j& cstio presas no papel ¢ podem
prender a fluidez do meu pensamento.

Fssa ¢ a minha cxperiéacia com a escrita. A eu fico pensando como existem diversas manciras das pessoas
se relacionarem com a escrita. Os poctas, 0s escritores as vezes eu os invejo, pois parcce que cles
conseguem colocar no papel idéias e conscguem sc liberar das amarras da escrita. Talvez scja um engano
mey, pois ndo sei 0s caminhos que percorrem para ter aquele texto final. O meu problema € que tesho
que escrever um texto dentro de um uaiverso em que se espera aquela antonomia que Goody tanto
defende. Fsse texto tem de apagar todos os entraves, ser claro ¢ objetivo. Mas creio que € o modo
como tenho construido a minka relagdo com a escrita dentro da academia nesse tempo todo, que me faz
ver o texto escrito dessa forma, muitas vezes temerosa, pois ey, na busca das minhas cerlezas vejo que
sou frégil diante dessa forma de escrita; afinal comecei a minha vida académica sendo matematica, o que
exigia de mim um outro tipo de escrita. O engracado € que até o computador com seu corretor
ortogréfico grifando em vermelho meus erros de escrita também colabora  para travar o processo de
fruicio do pensamento. {Tudo bem! deixa para passar o corretor ortogréfico to fim}

Mas o que cu cstava pensando mesmo 2 respeito do men trabalho hoje de manhé? Acho que tem a
ver com tudo isso que escrevo, porque estou o tempo todo tentando entender os professores
inclios com quen trabatho, como ¢ a relagio deles com o nlimero ¢ a escrita ..
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INTRODUCAO

Apesar do senso comum de que o Brasil seja um pais monolingiie, e a lingua falada
seja o portugués (vide Cavalcanti, 1999), sdo varias as situagdes em que outras linguas
estdo em uso, integrando um contexto sociocultural especifico como, por exemplo, as

comunidades indigenas ¢ os grupos de imigrantes que vivem no pais.

Tomando como foco as comunidades indigenas no Brasil, é possivel observar que
em tais sociedades existemn quadros diversos nas modalidades de bilingiiismo e/ou
multibingiiismo. A situagdo com relacdo ao uso da lingua indigena e ao uso e
conhecimento da lingua oficial (portugués) se apresenta num gquadro complexo e
heterogéneo (Cadernos de Educac@io Basica, Diretrizes para a politica Nacional de
Educacdo Escolar Indigena, 1994). H4 que acrescentar a tal situagfio, os casos em que o
portugués se tornou a lingua materna de certas comunidades, permanecendo um namero
reduzido de falantes da lingua indigena. Para esses contextos alguns trabalhos t€m se

voltado para a introducédo da lingua indigena na escola como segunda lingua.

Segundo apontam Cavalcanti & Maher (1993), a educagfio escolar indigena no
Brasil foi marcada, historicamente, por dois modelos predominantes: pelos programas de
submers#o total, com 0s quais a crianca indigena era retirada do seu meio e submetida a
uma educacfio monolingiic em portugués, seguindo os moldes e curriculo das escolas

oficiais; e pelos programas de transicdo, em que se advoga uma pratica educacional
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bilingiie, na qual a lingua indigena (LI) é na verdade, colocada em um papel de
subordinacdo, sendo usada apenas como meio de instrugdo nas séries iniciais até que se

atinja a proficiéncia em portugués necesséaria, para que depois a LI seja deixada de lado

no Ambito escolar.

Em contraposicdo a esses dois modelos, um terceiro se estabeleceu na busca de
uma escola indigena que tenha por objetivo incentivar a preservagio lingiiistica e a
emancipagdo cultural dos povos indigenas (Cavalcantt & Maher, op.cit.). Tal busca trouxe
uma discussdo que, ja ha alguns anos, vem sendo levantada: a necessidade de uma escola

indigena especifica, diferenciada, intercultural e bilingiie, que tem por objetivo

L1

. a conquista da autonomia sociocultural de cada povo, contextualizada na
recuperacdo de sua memoria historica, na reafirmagdo de sua identidade étnica, no
estudo e valorizagiio da propria lingua e da propra ciéncia-sintetizada em seus
etnoconhecimentos, bem como no acesso as informacdes e aos conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade majoritaria e das demais sociedades, indigenas e

nio indigenas "( Cadernos de Educagdo Basica, 1994: 12)

Essa preocupagdo, aliada & questdo da diversidade sociocultural e lingiiistica dos
grupos indigenas no Brasil, direcionou a atengfio para a necessidade da atuagdo de
professores indios nas escolas, o que conduziu ao desenvolvimento de programas de

formac3o e capacitagio desses professores.

Em tal processo em que se procura fornecer ao professor subsidios para sua auto-
formacdo e atuacdo em sala de aula para se estabelecer um método educacional que, além
de fornecer os conhecimentos técnicos e cientificos relativos a sociedade nacional,

contemple os valores e conhecimentos culturais e a alfabetizacdo na lingna materna, ¢
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necessario considerar que os professores trazem consigo uma expectativa sobre a escola,
geralmente marcada pelo modelo de escola formal do n#o-indio (vide Kleiman,

Cavalcanti & Bortoni, 1990 ).

Dentre as expectativas dos professores indigenas sobre o papel dessa escola, ¢
comum encontrar uma expectativa centrada no ler, escrever e fazer contas, originada por

uma visdo do papel da escola como um instrumento de defesa nas relagdes de contato

com 0s ndo-indios.

. se a gente ndo entender a cultura do branco como que a gente val se

defender?" (Timodteo, 1990 in: Mendes, 1995)

" O estudo serve para muitas coisas. Saber ler e escrever e tirar contas para ndo

ser roubado pelo patrdo branco... " (Tene, 1985 in: Monte, 1994)

A importdncia dada a escrita ocupa um papel central na expectativa com relagdo a
escola, que € tida como o principal referencial de acesso ao letramento (Mendes, 1995).
Nesse processo, a conquista do numero (“saber tirar as contas™) assume uma posi¢io de
destaque, principalmente pela relacdo de desigualdade e exploracdo nas transacgBes
comercials com os ndo-indios, estabelecida historicamente até os dias atuais. Pode-se
dizer que o desejo de acesso ao mundo letrado, através da escola, tem como mola

ropulsora primeiramente alcancar o "mundo dos numeros”.
p

L

. nds queremos aprender a fazer conta, tirar nossos saldos, ndo queremos
mais trabalhar para os patrdes dos seringais. Queremos ler nossos taldes de
mercadorias para saber o valor de nossa produgdco de borracha..” (Tene m:

Monte, 1993: 36).
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Por outro lado, Monte (1993:39), apresentando o contexto escolar indigena do
Acre, afirma que, na definiclio dos curriculos, os interesses dos professores indios se
voltaram para duas ordens distintas de saberes: uma ligada ao novo, relativo ao
conhecimento da sociedade nacional da qual comegaram a participar; a outra ligada ao
passado, pela necessidade de manter tradigdes, lingua e saberes étnicos, fazendo da
escola, "..enquanto espago criado pelo comtato e para o contato, local para transmissdo

destas duas ordens distintas e interfigadas de saberes”.

Diante dessas questOes, com a entrada da escrita alfabética e numérica nessas
comunidades, faz-se necessdria uma maior compreensdo de como esses saberes estdo
sendo refletidos nas praticas sociais, que apresentam, por um lado, o conhecimento
cultural do grupo e, por outro, o do contato. Além disso, ao wvés da preocupagdo, as
vezes presente, com as vantagens e desvantagens da aquisi¢do da escrita por esses grupos
de tradi¢do oral, ¢ importante observar em que caminhos esta se dando a construgdo das
praticas em torno da escrita alfabética e numeérica nesses contextos indigenas. Sendo
assim, o objetivo deste trabalho € focalizar as questdes referentes ao letramento, em

especial ao numeramento — concelto que sera discutido no capitulo II.

CONTEXTO E PERGUNTAS DA PESQUISA

Este trabalho tem como cendrio os cursos de formacdo de professores indios no
Parque Indigena do Xingu- PIX - MT, local onde tenho atuado como formadora de
professores indios na area de matematica e prestado assessoria ao acompanhamento

pedagogico as escolas desde 1997.



17 Intfroducso

Nesses cursos de formaclo de professores, a pratica de numeramento-letramento
dominante marca a sua presenga através da instituigdo escola, inserindo-se nesse contexto
de formagdo de varias formas e criando expectativas nos professores indios. Essa insercdo
tem se dado seja através da atuagdo dos professores-formadores, da experiéncia de
escolarizacio de alguns professores indios ou através dos materiais escritos que entram no
contexto do Parque como livros didaticos, materiais produzidos nas escolas que
funcionaram anteriormente dentro do PIX {com a atuagfio de professores ndo-indios) e
materiais desenvolvidos durante os cursos. Apesar desse conjunto variado de meios em
que a pratica dominante exerce sua influéncia no contexto de formagéo dos professores
indios, se fizermos uma analise mais acurada de como esta se dando a construcfo das
praticas em torno tanto da escrita alfabética quanto numeérica, creio que ¢ possivel
perceber que esse processo nem sempre estd se dando dentro das nossas expectativas e
crencas em relagfio a escrita. Foi essa questdio que me levou a pensar na necessidade de se
observar a forma como as praticas de numeramento-letramento estdo sendo construidas
nesse contexto, o que resultou na seguinte pergunta de pesquisa, que mais a adiante tem

uma subdivisdo quadripartida:

I . Que praticas de numeramento, e por extensic de letramento, estio sendo
construidas pelos Kaiabi no contexto de formacio professores indios do PIX ¢ come

elas se relacionam com a pratica dominante representada através da instituicdo

escola?

Na primeira etapa em que participei do curso, em maio de 97, os professores indios
demonstraram interesse em elaborar um material especifico para o ensino de matematica

nas escolas do Parque. Em vista dessa expectativa, minha primetra questdo foi se o livro
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seria escrito em portugués, comum a todas etnias!, ou em lingua indigena, implicando a
elaboragio de um livro para cada grupo. Na €poca, eles ja haviam elaborado um livro de
geografia indigena, publicado em portugués; apesar disso, a resposta foi undmme, todos
esperavam fazer um livro de matematica escrito em sua propria lingua. Esse evento de
elaboragdo do livio de matematica foi tomado como gerador das discussdes levantadas na

analise. A partir disso, entfo, as sub-perguntas que direcionam o desenvolvimento da

pesquisa sio:

a) O que ¢é 'miamero’ para os Kaiabi nesse evento de elaboracio do livro de
matematica em L.1. ?

b) No evento de elaberacio do material diddtice (priatica de numeramento-
letramento) que diferencas discursivas se revelam entre o modo tradicional Kaiabi
de formulacio de “problemas” que envolvem operacées matematicas em lingua
indigena e a formulacio tipicamente escolar de “problemas matemaiticos” em lingua

L
portuguesa.

¢) Qual o (valor) papel do desenho para os professores Kaiabi na construgio das

praticas de numeramento-letramento? E para a profesora-formadora?

d) Que concepgdes de letramento da professora-analista se revelam na analise das

praticas de numeramento-letramento do professores Kaiabi?

1 As etnias participantes atualmente dos cursos de formacfo sdo: Panara, Yudja (Juruna), Kaiabi. Suia. Ikpeng
(Txiche), Trumai, Kamaiura, Matipu, Kalapale, Nahukua, Kuikuro, Waura, Aweti ¢ Meinaku.
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O EU-PESQUISADOR E O EU-PARTICIPANTE

E importante ressaltar no processo de desenvolvimento dessa pesquisa de cunho
etnografico, o jogo que se estabelece entre o eu-pesquisador e o eu-participante {(como
professora-formadora). Esse jogo resultou na identificago de trés categorias: professora-
formadora, professora-analista e analista-professora que serfo discutidas no capitulo 1V.
O jogo de vozes se estabelece durante o levantamento dos registros e no desenvolver da
analise, pois a0 mesmo tempo em que eu assumia o papel de professora-formadora,
imbuida de um olhar de professor que analisa e toma decisdes durante as aulas, também
apresentava um outro clhar, o de pesquisadora que procura se distanciar e observar os
eventos ¢ as agdes dos participantes. Esse olhar e distanciamento é mais presente quando
se tem os registros nas mios, ou seja, as notas, as narragdes em diario, 0s roteiros € as
transcrigdes de gravagdes, e os materiais escritos pelos professores indios, principalmente,
quando se estd longe do cenario de pesquisa. Porém, a presenga do eu-participante é
constante, mesmo que distante do cendrio, principalmente quando se elabora o texto da
analise, pois as suas impressdes ainda sdo incorporadas ao texto final. A escolha de trés
categorias para a analise teve por objetivo identificar trés momentos do processo de
desenvolvimento da pesquisa, contudo, essas categorias nio podem ser vistas de forma
estanque, fazem parte de um jogo constante. Esse jogo se reflete na construcio dos
capitulos da analise, como o lettor podera observar, com o uso da primeira pessoa em
alguns momentos e, em outros, da terceira pessoa do singular, ao fazer referéncia a

professora-formadora e a professora-analista.
ORGANIZACAO DA TESE

A tese estd dividida em cinco capitulos, além da mtrodugdo. No Capitulo I sdo

apresentados o contexto de desenvolvimento da pesquisa, um historico sobre os Kaiabi no
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Parque Indigena do Xingu e o curso de formagio de professores indios no Parque, e o
caminhar etnografico da pesquisa, que apresenta o processo de coleta dos registros para a

analise.

No Capitulo II apresento uma discussido teorica sobre o conceito de numeramento
adotado neste trabalho. que ¢ desenvolvido a partir das areas de estudos de Letramento,

Antropologia Cognitiva e Emomatematica.

No Capitulo III, primeira parte da analise, ¢ apresentada a descri¢do e discussdo
das praticas de numeramento-letramento. Nessa parte ¢ apresentada a questdo do nimero

nas praticas de numeramento ¢ a elaboragéo de problemas pelos professores indios.

No capitulo IV, segunda parte da analise, ¢ discutida a presen¢a do desenho nas
praticas de numeramento-letramento. A partir de uma releitura da primeira versdo da
analise sobre o desenho nas praticas Kaiabi, sdo levantadas questdes sobre as concepgdes
da professora-formadora e professora-analista diante dessas praticas, desnaturalizando

concepgdes dicotdmicas sobre oralidade e escrita.

No Capitulo V sfo apontadas algumas consideragdes levantadas a partir da analise
realizada. Em primeiro lugar, retomo a discussdo tedrica sobre o conceito de

numeramento e, depois, apresento consideracdes sobre leframento e numeramento no

contexto indigena.
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O CONTEXTO DA PESQUISA

O desenvolvimento deste trabalho se deu no contexto de formagfdo de professores
indios no Parque Indigena do Xingu (PIX). Para a compreensdo desse contexto da
pesquisa ¢ necessario apresentar algumas informagdes sobre o PIX, levantadas tanto
através das leituras realizadas, como da minha experiéncia dentro do Parque. Meu
objetivo nflo € apresentar uma extensa gama de informag0es, apesar da grande extensdo
do territdrio e dos diversos povos que vivem no Parque. O que pretendo € situar o cenario
de pesquisa, ou seja, o curso de formag8o, apresentando as informacdes necessarias para a
discussdo desenvolvida na analise e que, também, justificam a escolha do grupo de

professores Kaiabi como foco da analise.

As minhas viagens ao PIX sdo referentes as participagdes nos VI (maio/97), VII
(outubro/97), VIII (ma10/98), X (maio/99) e XII (maio/2000) Cursos de Formagdo'; as
visitas a quatro escolas no Alto Xingu (julho/agosto/97) e duas escolas Suya ¢ duas
Kaiabi no Baixo Xingu (julho/agosto/98); a participa¢o no curso ministrado a agentes de
sainde e auxiliares de enfermagem pela Escola Paulista de Medicina (julho /97 e
agosto/98) e a participagdo no curso de Matematica da Associagdo Terra Indigena Xingu
(ATIX) (julho/2000).

! Projeto de Formacdo de Professores Indigenas do Parque Indigena do Xingn para o Magistério de 1°a 4° série do
Ensino Fundamental ISA- Instinto Socioambiental - SP.
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1.1. Sobre ¢ Parque Indigena do Xingu

O Parque Indigena do Xingu, localizado no Estado de Mato Grosso, na regido do
rio Xingu e seus formadores, apresenta uma extensfo de 2.642.003 hectares. Nele vivem,
atualmente, 15 etnias: Kuikuro, Kalapalo, Matipu, Nahukua, Mehinaku, Waura, Awetl,
Kamaiura, Trumai, lkpeng (Txicdo), Yawalapiti, Suyd, Kaiabi, Yudja (Juruna) e
Metyktire (Txucarramde, sub-grupo Mebengokré- Kaiapd). A populagiio esta estimada
em 3.500 pessoas distribuidas em 32 aldeias, 3 postos indigenas (Leonardo, Pavuru e

Diauarum) ¢ 9 postos de vigilancia.

A primeira documentagdo etnografica sobre a regido do alto curso do rio Xingu fo1
realizada pelo alemdo Karl von den Steinen (1886/1942, 1894/1940 apud Troncarells,
1997).

Como resultado de uma politica de ocupagdo das regides centrais do Brasil,
politica do governo estadonovista, em 1943 foi criada a Expedi¢do Roncador-Xingu. Foi
nessa expedi¢do que os irmdos Villas Boas, membros e seus futuros chefes, chegaram a
regido dos formadores do rio Xingu, se defrontando com uma densa populagdo indigena
{(Troncarell, 1997).

Com o avango da colonizagdo nas terras indigenas, promovida pelo Departamento
de Terras e Colonizacio do Estado do Mato Grosso, a partir da década de 50, foi lancada
uma proposta de criacdo de um Parque Nacional. Para o estudo dessa proposta, foi
nomeada, pelo vice-presidente da Republica, Café Filho, uma comissio presidida pelo

Brigadeiro Raimundo Vasconcelos Aboim e integrada por Heloisa Alberto Torres,



I
Lad

CapTtulo |+ O contexto da pesquisa

Orlando Villas Boas e Darcy Ribeiro. Em abril de 1932, essa comissdo, liderada pelo
Marechal Candido da Silva Rondon, apresentou um anteprojeto de criagdo de um Parque

Nacional com uma area de 20 milhdes de hectares {mapa p. 24) (Troncarelly, op.cir).

O Parque passou a existir somente dez anos depois pelo decreto n® 50.455, de 14 de
abril de 1961, com uma area dez vezes menor do que aguela proposta no anteprojeto de
1952, Dois decretos se seguiram alierando os limutes do Parque ¢ com o tragado da
rodovia BR-80 definiu-se o limite ao norte, resultando na divisdo do territdrio Metykture e

separando esse grupo dos outros Kaiapd. {vide mapa p. 23)

A demarcacgdo do Parque se realizou em 1978, e ele € conhecido atualmente, tanto
por indios e ndo-indios, a partir de uma divisdo em duas dreas distintas culturalmente e
historicamente: uma regidio mais definida, conhecida como “Alto (Xingu)”, e outra mais

heterogénea conhecida como “Baixo {Xingu)”z (Troncarelly, op.cit.).

A regifio denominada Alto Xingu dentro do Parque compreende os formadores do
rio Xingu - os rios Steinen, Ronuro, Batovi, Culiseu e Culuene. Nela vivem o0s povos
Mehinaku, Waurd, Yawalapiti (linguas Aruak); Kamaiura, Aweti (linguas Tupi), Kutkuro,
Kalapalo, Matipu, Nahukua (linguas Karib} e Truma:i {lingua isolada). O Posto Indigena
Leonarde, proximo as aldeias Yawalapiti e Kamaiurd- Ipavu, € um ponto de referéncia

para as aldeias do Alto (vide mapa p. 26).

A regifio do Alto Xingu foi reconhecida por Galvio (1950,1953) como uma 4rea

cultural em funcdo dos povos dessa regifio compartilharem tracos culturais em diversos

2 Seki (1993) apresenta uma divisdo para o Parque em tés partes: Sul- compreendendo os povos do Alto; Centro-
Tkpeng, Trumai, Kaiabi, Yudja e Panara; Norte- Metvktire e Tapayuna. Embora haja designacdes refacionadas ao
curso do rio Xingu Alto, Médio e Baixo, decidi usar a referdncia gue os habitantes do Parque usam: o pessoal do
Alio ¢ do Baixe™.
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PARQUE INDIGENA DO XINGU - 1852/61

Srea proposts por Ronden em 1882
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PARQUE INDIGENA DO XINGU - 1861/91
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dominios: tipo de aldeamento, economia, parentesco, cosmologias, rituais intra e inter-
tribais. No final do século XIX, Karl von den Steinen (1940,1942) observou as
semelhangas culturais dos grupos dessa regido, 0s quais, apesar das grandes distdncias a
serem percorridas na época, apresentavam um contato pacifico através de casamentos,
trocas e festas inter-tribais. Apesar da homogeneidade cultural conferida ao Alto, outros
autores (vide Dole, 1993) alertam para as diferengas existentes relativas a diversidade
lingiiistica, a autonomia politica e & manufatura de artefatos, as quais funcionam como

emblemas de 1dentidades contrastivas para os povos do Alto Xingu.

A regido do Baixo Xingu, estendendo-se logo abaixo da confluéncia dos
formadores do rio Xingu até a estrada BR-80 ao norte, ¢ considerada heterogénea pelo
fato dos povos que vivem nessa regido apresentarem culturas e histonas distintas. Os
povos do Baixo sdio os Ikpeng (Txicdo - de lingua Karib), Suya (lingua Jé), Yudja
(Juruna- lingua Tupi), Kaiabt (lingua Tupi), Metyktire (Txukarramie - lingua J€)
(Troncarelli, 1997).

O Posto Indigena Pavuru ¢ localizado junto & aldeia Ikpeng, local onde se
realizavam parte dos cursos até 1998, sendo administrado por membros dessa
comunidade. O Posto Indigena Dianarum, localizado mais abaixo no rio Xingu, serve de
base como referéncia para as aldeias Suya, Kaiabi ¢ Yudja, ¢ é onde vém sendo realizados

os cursos de formagdo desde 1994. (vide mapa p. 26)

O PIX tem sido visto, pelas pessoas que desenvolvem trabalhos na area ja ha
alguns anos, como um continente, ou seja, o continente xinguano, devido a diversidade
cultural e lingiiistica dos povos que nele vivem, estabelecendo entre si o intercambio de

relagdes culturais e politicas.
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Para os que ndo o conhecem, o Xingu ¢ geralmente associado as imagens
propagadas pela midia, ou seja, as grandes festas realizadas no Alto Xingu. Essa énfase
dada aos povos do Alto deve-se ao fato desses grupos apresentarem uma imagem
‘desejada’ de "indio puro”. E comum ver a foto de um indio Alto-Xinguano quando o
tema ¢ cultura indigena, Exemplo disso sdo as fotos veiculadas sobre a mostra do
redescobrimento ‘Brasil 500 anos’. Na edi¢do especial de uma revista de uma companhia
aérea sobre essa mostra, na parte de arte indigena, € a foto de um indio Alto-Xinguano

que estampa a primeira pagina da matéria.(vide prancha p. 28a )

Outro exemplo ¢ narrado por Senra (1996: 57,58), antropélogo que trabalha na
regido do Baixo, a respeito da vinda de dois representantes da emissora de televisdo

Discovery Channel para a realizagéo de filmes sobre o Parque:

"Embora tenham descido no Posto Diauarum, area de maior influéncia dos Kaiabi,
ndo manifestaram interesse pelo grupo, indo no dia seguinte para o Alto Xingu.
Diferentemente dos poloneses encontrados por Berta, os ingleses se mostraram
bastante conscientes de que estavam atrds de esteredtipos. Pessoalmente,
consideravam igualmente importante fazer um filme com os Kaiabi, porém,
segundo argumentaram, o mesmo ndo poderia ser dito dos executivos do canal ou
dos telespectadores”.

No trecho acima, a referéncia que Senra faz aos ‘poloneses’ diz respeito a cena
narrada por Berta Ribeiro (1979) sobre seu encontro com cineastas poloneses que
pretendiam fazer um filme com os verdadeiros indios do Xingu. Para eles, os Kaiabi ndo
eram indios porque usavam roupas e viviam em casas distantes € nfo em aldeias

circulares, diferentemente dos povos do Alto.

Senra {1996:56) discute o fato dos povos do Alto Xingu terem se tornado
"exemplos par excellence da cultura indigena tradicional”. O autor atribui aos irmfos

Villas Boas grande parte da responsabilidade da reputacfo de paraisc natural e isolado
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atribuida a regifo do Alto. Em fungdo disso, historicamente, os povos do Alto Xingu tém
recebido um maior numero de visitas, seja de antropdlogos, cineastas ou autoridades.
Pode-se acrescentar as colocagdes de Senra o fato dos povos do Alto receberem uma

maior atengdo da midia.

Durante os meses de julho e agosto do ano de 1997, quando estive no Parque para
conthecer quatro escolas (Matipu, Nahukua, Kalapalo ¢ Wanrd) na regifio do Alto, tive a
oportunidade de participar de duas festas, uma na aldeia Kamaiura Ipavu, e outra na

aldeia Wauré Piyulaga.

Na aldeia Ipavu estava se realizando a festa Kwarup. Os Kamaiura eram os donos
dessa festa, e os demais povos (Matipu, Nahukua, Waura, Kalapalo, Kuikuro, Meinaku e
Awetl) eram os convidados. No Kwarup, festa de homenagem aos membros falecidos da
aldeia anfitrid (Carneiro, 1993), ap6s uma noite de lamentacdo pelos familiares diante dos
troncos de madeira pintados e paramentados, no dia seguinte, os povos convidados
ofereceram presentes aos donos da festa e depois se realizou uma tuta (huka huka) entre
os representantes de cada povo. Além dos outros grupos indigenas do Alto, estavam
presentes varios ndo-indios: fotdgrafos, reporteres e turistas registrando a festa,
funcionarios da Funai e autoridades do governo federal. Estive 14 porque estava
acompanhando os Waurd, que se deslocaram de sua aldeia para participarem como
convidados da festa. (vide pranchas’ pp. 29a, 29b). Na aldeia Waura, durante o tempo em
que estive acompanhando o trabalho dos professores na escola, a aldeia estava se
preparando para uma festa. Todos os homens estavam envolvidos na confecgiio de

mascaras € nos cantos noturnos que precediam essa festa. (vide pranchas pp. 29¢, 29d).

> A opciio por apresentar as imagens sem legendas explicativas foi devido ao potencial informative etnografico que a
imagem por si apresenta, esse aspecto tem sido discuiido nos estudos da Antropologia Visual {vide, por exempio,
Hockings, 1973, France, 1979, Collier, 1986).
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A imagem de "cultura mdigena tradicional” atribuida aos povos do Alto exerce
uma influéncia em outro grupo que se destaca no Parque de forma diferenciada: os
Kaiabi, que representam a maior densidade populacional, cerca de 700 pessoas, e n#o
habitavam essa regidio anteriormente. Os Kaiabi foram deslocados para o Xingu nos anos
50 e 60 deixando suas terras tradicionais. De acordo com Senra (1996), os Kaiabi tém
sido historicamente considerados mais caboclos do que indios. Veja os exemplos citados
anteriormente, em que os Kaiabi ndo representavam a imagem de indio desejada, ou,

entdo, como aparece a referéncia aos Kaiabi no trecho abaixo:

"Os caiabi, que na época de von den Steinen constituiam um perigo no Alto
Xingu por suas atividades guerreiras, encontram-se hoje totalmente
pacificados, tendo adotado a aparéncia e os costumes dos caboclos da regido.
Mas a memoria de sua cultura peculiar no se perdeu totalmente, conservando-

se atraves dos mitos e cantos que evocam sua tradi¢do herdica" (Coelho
1993:15)

Para os Kaiabi, de acordo com Senra {(op. ¢it.56), os Alto-Xinguanos tém sido, de
certo modo, um representativo de "uma antiga tradigio a qual pertenciam os seus
ancestrais”. Contudo, apesar desse contraste com os povos do Alto, o autor afirma que os
Kaiabi tém se engajado na busca de revitalizagdo cultural através de outros caminhos, em

gue o conceito de indianidade tem apresentado outros valores.

A escolha dos Kaiabi como foco deste trabalho se deu, justamente, pelo fato desse
grupo se destacar no Parque de outra forma, por ele ndo corresponder as imagens
propagadas quando o tema € o Xingu. Os Kaiabi se destacam pelos caminhos que vém
buscando para afirmar sua identidade diante dos outros grupos do Xingu. Para os Kaiabi
¢ importante marcar uma diferenca, principalmente por seu historico dentro do Parque e,
também, devido a pressdo, muitas vezes sofrida, pela imagem de indio “puro”, ou seja.
aquele que tira a roupa e se pinta para fazer as festas. como acontece entre as vanas etnias

no Parque, principalmente no Alto. Esse aspecto pode ser identificado na fala abaixo de
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um cacique Kaiabi, apresentada na assembléia da Associagdo Terra Xingu (ATIX) em
que se discutia o projeto de educagdo. Estavam presentes as liderangas do Parque (Alto e
Baixo), os professores indios ¢ representantes do ISA:

s

. O meu sentimento por vocés que sdo professores € isso, tomar muito cuidado,
fomar muito cuidado, vocés tem que enfrentar as coisas, € assim, ndo é assim.

Entéo vocé vé nossos parentes,  fala que ndo fala mais minha lincua, gue eu 16

esquecendo. os proprios Kaiabi agui do Xinou jd td nascendo 1d falando poriususs,

ndo fala mais lingua. principalmente o pessoal de fora ld no Tati, Id no Pard. (...

esses dias eu estava em Colider e tinha uma mulherada com as crianga, com a
Jamilia so falando portugués e ai eu disse no meio, puxa ta vendo como que é que
ta as coisas? Entdo a minha preocupacdo com vocés professores, desculpa eu falar

isso, vamos cuidar, as coisas ja vem tomando conta de nos tudo porque vé, até pra

pintar, até pra firar a roupa, pra ter que criar coragem tem chegar em coragem, eu

mesmo quando tem festa en ndo tem roupa, serd gque eu vou tirar a roupa?Serd que

vou pintar?. (O nosso direito é isso mesmo... entdo minha preocupagdo é isso...
(que) vocés ndo seja como indio, anda bonito, anda com relogio, anda bem

ajeitado, mas vocés ndo pode esquecer o que é ser indio. O _nosso documento td na

sua boca (....)Sera que nos vamos destruir uma coisa que é importante pra nos? Foi

o que eu jfualei, 0 nosso documento td na nossa_boca. Se ninguém falar que ndo

sabe falar girvia entdo ele ndo é nada...” (Canisio Kaiabi, Diauarum, maio//98)

Foi essa busca de fortalecimento de identidade ética dos Kaiabi que motivou a
escotha do foco desta pesquisa nesse grupo. Grande parte das praticas discursivas
presentes no processo de elaboragdo do livio de matematica e nas entrevistas com os
professores Kaiabi estavam relacionadas a questio da identidade. Desse modo, para dar
seqliéncia 4 apresentag¢do do contexto da pesquisa, € necessario primeiro comhecer um

pouce da historia dos Kaiabi.
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1.2. Sobre os Kaiabi do Parque Indigena do Xingu

“Sabe aguela frutinha kaja? Tinha kaja no chdo e minha vo
Jalava: vem tucano comer frutinha. O santo falava, vem tucano comer
e o tucano veio comer. Nos nascemos do carogo do kaja... ai o branco
comecou a falar kaja, kaja, kaja, kaja, kaia kaia, kaia ... kaiabi.
(Ipepori Kaiabi, agosto de 1998)

Ipepori Kaiabi, {conhecido como Prepori), importante pajé Kaiabi, falecido em
abril de 2000, teve um papel importante, juntamente com Claudio Villas Boas, no
deslocamento dos Kaiabi para o Parque Indigena do Xingu. O primeiro encontro dos
Kaiabi com Claudio Villas Boas e a transferéncia para o Parque sdo narrados por Tuim

Kaiabi no Livro de Historia, elaborado pelos professores no curso de formagéo:

O ENCONTRO COM CLAUDIO
( Historia narrada por Tuim Kaiabi para Matari, Jemy, Arupaiup, Tangeakatu,

Awaoni e Aturi)

Os Kaiabl moravam no ric Teles Pires quando tiveram o primeiro
contato com o homem branco. Esse homem nos chamavamos de ita ea, que
significa olhos de pedra (ita ¢ pedra, ea € olho). Esse branco era o Claudio
Villas Boas, Ele usava oculos e o pessoal achava que era uma pista de pouso.

O Claudio estava fazendo expedigdo até chegar num lugar que os
Kaiabi chama de jyapyi’i, que significa “machadinho” em portugués. Eles
fizeram acampamento nesse lugar do rio Teles Pires e fizeram uma pista de
pouso.

Havia trés Kaiabi subindo o tio, pescando. Eles encontraram a furma
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de Ita ea. Eles ndo chegaram no acampamento, ficaram do outro lado do rio.
A turma do Ita ea ndo tinha coragem de chamar os Kaiabi. Esses também
ficaram com medo porque ndo conheciam branco.

Ita ea estava em outro acampamento. Quando ele chegou, a turma
contou para ele que chegou indio, mas que ndo tiveram coragem de falar
com eles. Ita ea ficou bravo com a turma dele.

Nesse mesmo tempo Prepori estava vindo de outra aldeia que ficava la
em cima no Teles Pires. Ele chegou no acampamento do Ita ea, que mostrou
coisas para ele. Prepori teve coragem e chegou no acampamento dos
brancos. Deram muitos presentes para ele.

Ita ea falou para o Prepori buscar Kaiabi de outra aldeia que ficava la
em baixo do Machadinho. Prepori disse que ia primeiro na outra aldeia
buscar coisas, depois ele ia atras dos outros Kaiabi.

Aqueles Kaiab: que vieram primeiro levaram noticia para o pessoal da
aldeia 14 em baixo. Um Kaiabi corajoso que ouviu a noticia falou para o
pessoal da aldeia que iria subir para ver os brancos. Comegou a arrumar as
coisas e levou mais um Kaiabi com ele.

Quando chegaram la no acampamento dos brancos e se aproximaram,
Ita ea viu e logo pegou facido, machado e varios tipos de coisas, gritando
para os Kaiabi, pedindo para eles pegarem o material € mostrando para eles.
Os Kaiabi vieram, pegaram os presentes e levaram para a aldeia.

O pessoal da aldeia viu que eles ganharam muitas coisas dos brancos.
Entdo aqueles Kaiabi que ficaram com medo voltaram com suas mulheres no
acampamento. Ita ea fez a mesma coisa com eles, deu muitos presentes.
Esses Kaiabi ficaram muitos dias com Ita ea. A turma do Claudio fez uma
brincadeira com eles. Como eles ndo entendiam portugués, as esposas
pensaram que os brancos queriam brigar com eles e deixaram o
acampamento de noite. Chegando na aldeia, elas contaram que os brancos
tinham brigado com eles matado seus maridos. Os Kaiabi ficaram

assustados, abandonaram sua aldeia e se espalharam de medo dos brancos,
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Eles desceram o rio e quase foram parar no Para.

Passaram-se muitos meses. O mesmo Kaiabi corajoso voltou para ver
0 acontecimento e encontrou com os maridos daquelas mulheres que
levaram a noticia ruim. Eles explicaram que néo era verdade, que os brancos
so fizeram brincadeira com eles e as mulheres pensaram que era briga.

Entdo eles vieram buscar o pessoal que tinha se espalhado, mas
conseguiram levar s6 a metade. O resto do pessoal fot metade para o Para e
metade para o Tatui. Foi naquele tempo que o pessoal se dividiu em trés
grupos e ndo conseguiu mais se juntar. Daqueles que voltaram para a aldeia,
somente a metade veio para o Xingu.

Até hoje os Kaiabi vivem separados, uma parte no Para, outra no
Xingu e outra no Tatul.

Esse foi o primeiro encontro que mudou a vida do Kaiabi. Foi uma
tristeza muito grande, até agora a gente sente.

Ita ea foi atras dos Kaiabi que se separaram, mas eles ndo voltaram,
ficaram [4 mesmo. (Livro de Historia- Parque Indigena do Xingu, vol. 1,

MEC/ ISA/ RFI/ UNESCO, 1998, pp.43.44)
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A TRANSFERENCIA DOS KAIABI PARA O XINGU
(Histdria narrada por Tuim Kaiabi para Matari, Jemy, Aupajup, Tangeakatu,

Awaoni ¢ Aturi}

Quando Claudio Villas Boas terminou o trabalho naquele lugar, ele
estava arrumando as coisas para voltar para o Xingu. Antes de sair o Claudio
convidou o Prepori para vir pesquisar o Xingu e ele ensinou o caminho do
Xingu para o Prepori.

Claudio veio embora para o Xingu e nunca mais voltou. Passaram-se
anos ¢ meses até que o Prepori resolveu fazer uma viagem para o Xingu,
preparou a comida e saiu com a familia dele. Como o Claudio ensinou bem o
caminho, eles souberam chegar.

Prepori comegou a andar e 14 no meio do caminho acabou a comida.
Mesmo assim ele continuou, eles passaram fome na viagem. Essa viagem
custou muitos dias, eles passaram fome na viagem. Essa viagem custou
muitos dias, eles passaram por muitos rios, até que chegaram na primeira
aldeia Yudja Ali eles ficaram um més, porque passaram fome e
emagreceram Tuito.

Depots de um més, eles subiram o rio Xingu e chegaram no Diauarum,
Os brancos que estavam aqui passaram radio para o Claudio que pediu para
eles subirem. O pessoal do Prepori continuou subindo até chegarem para
baixo da aldeia Trumat, que agora chama Morena. Ali o Claudio veio buscar
o pessoal de motor e chegaram no destacamento da FAB.

Prepori ficou muito tempo com Claudio. Quando chegou o tempo do
Prepori voltar, ele saiu com a idéia de transferir os Katabi para o Xingu.

Quando ele voltou, contou para os Kaiabi que aqui no Xingu era
melhor, que ganhavam presentes dos brancos. Muitos Kaiabi acreditaram na

conversa do Prepori e muitos ndo acreditaram. Aqueles que acreditaram
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vieram para o Xingu, a metade ficou porque ndo acreditou.

Entdo a transferéncia dos Kaiabi foi assim, ndo foi o Claudio quem
transferiu os Kaiabi, quem transferiu foi Preporl. O Claudio somente ajudou
com a comida e deu assisténcia quando o pessoal chegou aqui no Xingu.

(Livro de Histdria- Parque Indigena do Xingu, vol. 1, MEC/ ISA/ RFV
UNESCO, 1998, pp.45,46)

O territério tradicional dos indios Kaiabi se estendia na regifo entre os vales dos

rios Peixes, Arinos, Teles Pires ¢ o curso médio e alto do Paratininga, a oeste do rio

Xingu (vide mapa p. 37).

A invasio de frentes extrativistas e agropecudrias e 0s sucessivos empreendimentos
de “pacificagio”, feitos pela agéncia governamental indigenista (SPI) e da missdo da
Prelazia de Diamantino, provocaram o recuo ¢ a concentragdo da populagio remanescente
das lutas e massacres entre os rios Peixes e Teles Pires. Dentre essa populagfo, varias
familias Kaiabi se deslocaram para o Parque Indigena do Xingu entre os anos de 1955 ¢

1966, para fugir da situacdo de peniria e perseguicdo em que se encontravam (Franchetto,
1987).

Griinberg (1969) aponta como principais fatores que provocaram a mudanga dos
Kaiabi:
1- forte pressdo exercida pelos seringueiros e que apenas se efetivou dada a falta — ou ao
ndo-funcionamento — das nstituigdes de protegdo aos indios.

2- A disposic¢io cultural predeterminada dos Kaiabi de se mudarem para uma outra area.
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Fonte: FERREIRA, M. K, L, 1992. Da origem dos homens 2 conquista da escrita: um estudo sobre povos indgenas
e educacio escolar no Brasil. Dissertacdo de mestrado, Universidade de Sio Paulo (LiSP)
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3- A personalidade de Prepori, do Iado dos Kaiabi, atuando como um lider carismatico, e
de Claudio Villas Boas, do lado brasileiro, que estabeleceu as bases organizatdrias
para a imigracgao.

A histéria da transferéncia dos Kaiabi para o Parque também ¢ narrada por Canisio

Kaiabt em Ferreira (1994: 78, 79, 83):

"Bom, quem veio aqui primeiro fol o Prepori, um velho que existe até hoje, antigo.

Um velho Kaiabi, conhecido pelo nome de Prepori, um paje. Assim que ele viu os

parentes daqui, os Kamavura, os Kalapalo, os Waura, os Yawalapiti, os Juruna,

principalmente aqueles que moram ai, ele for conhecendo essa gente. E ele for
acostumande com o pessoal daquil.

Depois que passou um tempo, ele fez roga, fez uma aldeia, ¢ depois ele foi

pensando também nos outros parentes que ficaram para tras, que eram Sabino,

Tuim, Macia e varios Kayabi. Comegou a pensar naqueles que ficaram. Pensou

também que estava interessado em buscar eles. Entdo ele pensou que eles

poderiam vir aqui, também, morar aqui. Mas na verdade mesmo, aqui ndo era terra

dos Kayabi. Nio é que eles morassem aqui, né. Mas estavam interessados, porque

tinha outros parentes aqui e aceitaram ficar aqui.”

(.

Entdo resolveram vir para a aldeia deles. Nao foram todos que vieram, né. Alguns

quiseram vir... Naquele tempo era tudo seringueiro. Eram seringueiros e

trabalthavam para os patrdes. Entdo eles ficaram preocupados com esse pessoal..

demoraram para chegar e assim ¢ Prepori foi 12 e trouxe a primeira turma do Rio

Telles Pires. Chegaram aqui, viram esse rio Xingu, bonito, € se interessaram em

ficar”.

.}

Depois de tudo 1sto que aconteceu, da vinda desse pessoal ai, da mudanga, ai eles

pensaram que tinha outros parentes 1a que moravam 14 no rio Peixes, onde eu

morei, onde eu nasci. 1.4 ¢ minha terra. Eu vim aqui para o Xingu do meu gosto.

Mas, na verdade, mesmo, minha terra € 1a. Por isso € que de vez em guando eu
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vou 14.... Eu nasci e fui criado 1a. Mas meus filhos nasceram aqui no Xingu so do
Xingu. Eu sei que meus filhos nasceram aqui, pelo sangue que fo1 derramado pela

mae da mie da terra, quer dizer que os meus filhos que nasceram aqui, a terra
deles ¢ aqui

()

Entdo foi assim que os Kayabi vieram para ca, que fizeram essa mudanca para
morar aqui no Xingu. Mas mesmo assim até hoje algumas pessoas nio esquecem
da terra delas, onde era a terra delas. Eles querem ver onde eles moravam, para ver
se pelo menos eles encontram material para fazer peneira, para fazer flecha, arco
essas coisas. Por que aqui no Xingu nfo tem. Os Kayabi mesmo ndo tem nenhum
material, atualmente, para fazer peneira, aquele desenho que os Kayabi fazem, nio
fazem mais aqui por falta de material para nds. Mas se tivesse material nosso, os
velhos que sabem fazer peneira, aquele desenho bonito, ai o pessoal mesmo ia

fazer. Mas como ndo tem, entdo tem que fazer outras coisas.

Lea (1997) analisa a fala acima afirmando que a situacéo de estar vivendo em terras
pertencentes a outros indios coloca os Kaiabi numa posigdo ambigua, pois ao mesmo
tempo em que diz ndo ser essa sua terra, Kanisio Kaiabi afirma que ela € de seus filhos,
pois estdo nascendo nela. Nio vi esse tipo de colocagdo entre os professores Kaiabi,
embora Estela Wirker (comunica¢do pessoal), que trabalha no Parque ha vinte anos,

afirme que os mais jovens ainda fazem referéncia ao fato das terras do Parque ndo serem
dos Kaiabi.

Ao se deslocaram para o Parque diversas coisas foram deixadas para tras: os
cemitérios de seus antepassados, a matéria-prima para a fabricacdo de penetras com um

tipo especifico de desenhos, a madeira para seus arcos € um determinado tipo de taquara

para as flechas.
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Por muitos anos, fo1 dificil a comunicacio entre os dois grupos, os do Xingu e o0s
que ficaram: somente no ano de 1978 ¢ que 8 indios Kaiabi do Xingu tiveram a

oportunidade de visitar seus parentes na aldeia do Tatui,

Depois de sua vinda para o Xingu. os Kaiabi aumentaram, assim como o namero de
suas aldeias. Diferentemente dos outros povos do Parque, que habitam grandes aldeias
circulares, os Kaiabi preferem aldeias pequenas espalhadas ao longo do rio, formadas por
nicleos familiares de uma ou mais familias relacionadas. (Franchetto, 1987). Segundo
Travassos (1984), o numero elevado de aldeias € um indicativo de uma resisténcia a
formagdo de chefia centralizada, embora nfio seja um sinal de faccionalismo. Por
influéncia dos outros povos do Parque, algumas aldeias maiores foram formadas, como a

aldeia Capivara e a aldeia Tuiarare.

Os Kaiabi exerceram um papel importante na administragdo do Parque por terem
tido um contato maior com a sociedade envolvente e maior conhecimento da lingua

portuguesa.

Atualmente, a Associagio Terra Indigena Xingu (ATIX) tem como presidente
Mairawé Kaiabi, ¢ desenvolve diversos projetos relacionados a comercializacdo dos
artesanatos, & produ¢do de mel, a protegdo das fronteiras do Parque. Essa associagdo,
embora tenha a participagdo de representantes dos grupos Yudja e Suya, apresenta em
maior quantidade a participagdo dos Kaiabi. A ATIX tem servido de base para a
colocacgdo politica dos Kaiabi dentro do Parque, caminho encontrado por eles para o
fortalecimento de sua identidade. De acordo com Estela Wiirker (comunicacio pessoal)
alguns chegam a comentar que ¢ a existéncia da ATIX que possibilita a sua luta, se ela

deixar de existir "ai tudo acaba”.
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Dentre os projetos desenvolvidos pela ATIX, um deles ¢ a formagdo de escolas de
cultura nas aldetas (Projeto Kumana), espago para a aprendizagem da confeccldo de
artesanatos, 0s quais sio recebidos pela associa¢do para a venda posterior. Alguns
comentarios provenientes de indios do Alto a respeito desse projeto, dizendo que eles sdo
"aculturados, eles precisam dessas escolas de cultura”, mostram a pressdo ainda sofrida
pelos Kaiabi (conforme informacfio de Maria Cristina Troncarelli, coordenadora do

projeto de formacdo).

‘Como a gente estd aqui a0 Xingu, @ geale quase ndo tem imvasio de lerra,
principalmente da terra que a gente estd. Delo fefto que a gente estd vendo, néo
lem maris invasor. Mesmo assim fem gente af meio pesquisando a gente, né,
principalmente os garimpeircs, nc, ¢ os madeirciros. Porque de onde os Kayabi
vicram para o Xingn, do rio Teles Dires, cu cston indo fd visitar nma vez por ano ¢
eu vejo que, cada vez mafs, Os garmpciros estdo invadiado, os madetreiros estio
acabando com tuclo. Acabando com os pans, com a foresta. (Canisio Kaiabi em
Ferrcira 1994 131)

Os lazendeiros também, ¢ principalneate cles, roubam nossas malas, acabam com
o mato. Onde os Kavabi que moravam no rio dos Deixes, na aldefa tinha mais de
2000 indios. Cadé os mais de 2000 indios que moravam naquele local? Néo tem
mars. Hoje vocd val ver 86 cabega de boi, e ld teve aldeta de indio bem grande,
hoje $0 tem fazends... hoje os Kayabi passam ld com a malor lrstcza, eu mesmo
passo ld com a maior tristeza... entdo como cu faler, aqui no Xiggu. a situacso nossa
estd mars ou menos, A gente estd em paz, a geate 3o cstd mais csquentando tanto
a cabega. A genle estd esfriando a cabega. Nao & como era naquele comego..
{op.cit.-132)
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1.3. Sobre o Projeto de Formacio de Professores Indios no Parque Indigena do
Xingu

A primeira referéncia do processo de escolarizagdo no Parque Indigena do Xingu
fo1 a escola do Posto Indigena Leonardo (regido do Alto), que comecgou a funcionar em
1976, onde lecionava uma professora nao-india. Os alunos eram em sua maiona fithos de
liderangas das aldeias vinculadas a esse posto indigena. Nos outros postos (Pavuru e
Diauarum, regido do Baixo), esse modelo se repetiu durante a década de 1980, sempre de
forma inconstante, pois dependiam de pessoas contratadas pela FUNAIL Alguns desses
professores elaboraram materiais didaticos em lingua portuguesa. Os alunos, em sua
maioria monolingiies em lingua indigena, eram alfabetizados em portugués (Wiirker et.

al, no prelo).

Diante das necessidades e problemas decorrentes do contato, apesar da
intermiténcia no processo educacional, alguns indios continuaram a se instrumentalizar
para o convivio com a socledade ndo-india. Em 1984, apds a reconquista de uma faixa
territorial 2 margem direita do rio Xingu, houve uma mudanca significativa na
administragdo politica do Parque: os indios passaram a assumir a administracio do Parque
¢ outras funcdes técnicas até entdio exercidas por funcionarios ndo-indios da FUNAI

(administrador, chefe de posto, motoristas, radio-telegrafistas) (Troncarelli, 1997).

No final da década de 1980, todas as escolas estavam desativadas por falta de
professores. Ex-alunos da escola do Posto Diauarum, das etnias Kaiabi, Suya e Yudja
assumiram informalmente as aulas em suas comunidades. Esses professores e suas
comunidades passaram a reivindicar uma assessoria lingiiistica e pedagdgica. Em funcio
dessa demanda, a FundacBo Mata Virgem organizou reumiles com as liderangas do

Parque, a fim de consulta-las sobre o interesse no desenvolvimento de um projeto de
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formagdo de professores indigenas. Em 1994 deu-se inicio a primeira etapa do Curso de
Formagdo de Professores para o Magistério nos PI Diauarum e Pavuru, contando com a
participagdo de todas as etnias do Parque. Esse projeto, inicialmente promovido pela
Fundagio Mata Virgem e posteriormente pela Associagdo Vida e Ambiente, a partir de

1996 passou a ser desenvolvido pelo Instituto Socioambiental-ISA (Troncarelli, op.cit.).

O projeto de formacdo de professores indigenas no Parque resultou na criagio de
30 escolas nas aldeias ¢ em alguns postos. Também participam deste processo dois

professores Panara, que atualmente residem na Terra Indigena Panara, vizinha ao Parque.

O curso de formacdo é realizado em duas etapas intensivas de 30 dias, uma no
primeiro e outra no segundo semestre, e também prevé viagens pelos assessores para
acompanhamento as escolas. Até o ano de 1997, as etapas se realizavam em dois postos

indigenas: Pavuru e Dianarum (vide quadro 1).

Quadro 1.

Posto Indigena Pavuru Posto Indigena Diauarum

Etnia Numero de professores | Etnia Numero de professores
Tkpeng 3 Kaiabi 14

Kamaiura 3 Suya 2

Waura 2 Yudja (Juruna) 4

Meinaku 2 Panara 2

Aweti 2 Metvyktire 4

Kalapalo 4

Kuikuro 4

|Matipu | 1 |
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Existe uma diferenca entre os grupos que participavam nos cursos do Pavuru e no
Diavarum. Enquanto os professores do Pavurn sdo mais extrovertidos, animados para
participar de atividades ladicas (cantos, dangas, brincadeiras), os professores do
Diauarum ja sdo mais silenciosos, circunspectos, ndo muito dados a atividades extra
classe. Foi no ano de 1998 que todos do Parque reuniram-se no Diauarum para a
realizagio do VIII Curso. Esse encontro, dado os diferentes perfis dos professores, foi
enriquecidor, o que fez eles decidirem que os proximos cursos seriam sempre realizados
com todos os professores no mesmo local. A partir do ano de 1998, entfo, os cursos
passaram a se realizar com todos os participantes reunidos em um so posto indigena. Os
Metyktire sairam do projeto em 1998, devido a criagio de um projeto especifico de

formacéo de professores Mebengokré (Kaiapd) pela administragdo regional FUNAIT de
Colider, MT.

O grupo de professores indios participantes do projeto ¢ heterogéneo, formado
pelos que foram participar dos cursos para serem alfabetizados ¢ aprenderem a falar
portugués, por aqueles que apresentam um dominio do portugués (principalmente os
habitantes do Baixo) mas sem nenhuma experiéncia de escolarizagdo, por outros com
alguma experiéncia de escolarizac@o nas escolas que existiram dentro do Parque, e por

poucos com alguma experiéncia de escolarizacio fora do Parque.

O pnncipio norteador do projeto de formacgdo tem sido a gestdo territonial,
proporcionada através da conscientizagdo sobre as questdes ambientais, valorizacdo das

diversas culturas existentes no Parque e © desenvolvimento da autonomia das
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comunidades para lidar com as relagdes de contato. A abordagem de questSes relativas ao
meio-ambiente tem o objetivo de contribuir para a conscientizacdo da populagdo xinguana
em relagdo a importincia da preservagdo e uso racional dos recursos naturais. Essa
iniciativa esta sintonizada com a politica de vigildncia da area e das fronteiras do Parque,
mobilizacdo voltada a protecdo das nascentes dos rios formadores do Xingu, através de

um projeto desenvolvido pela Associacdo Terra Indigena Xingu (ATIX) e ISA. (Wirker

et al, no prelo).

Durante as etapas intensivas e durante o acompanhamento pedagdgico tem-se
enfatizado a elaboracdo de materiais didaticos pelos professores, dentre eles, os ja

publicados:

1) Geografia Indigena (ISA/MEC)

2) Livro de histdria — volume 1 (MEC/ISA/RF1/Unesco)

3) Tisakisii (ISA/ MEC/ PNUD)

4) Historias de hoje e antigamente (ISA/RFN/MEC)

5) Brasile Africa: uma vis3o xinguana da formagio do povo brasileiro (ISA/FAFO)
6) Kisédjé Kapere (Dnup/NRF/ Abring/ Ford/Funai)

7) Jane Jemu’Jawa Ypyrungawa Jane Je'enga (ISA/RFN/MEC)

8) Aprendendo portugués nas escolas do Xingu {Embaixada Britanica-Brasilia)
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1.4. O caminhar etnografico da pesquisa

A minha participagdo no projeto deu-se a partir de 1997, quando assumi,
juntamente com o assessor Claudio Lopez de Jesus a drea de matematica. Além da
participacdo no projeto de educacdo, também atuei na formaclo de agentes de saide e
auxiliares de enfermagem indigenas ministrando aulas sobre a matematica na area de
saude, em projeto desenvolvido pela Escola Paulista de Medicina — que vem atuando no
Parque desde 1980. Além disso, no ano de 2000, participei de um curso promovido pela
ATIX, mimnistrando aulas de matematica, juntamente com o professor Matari Kaiabi e
Paulo Jungueira, aos indios que estio envolvidos em atividades na ATIX, nos sub-
projetos do mel e do artesanato desenvolvidos no Projeto de Alternativas Econémicas-
ISA. O fato de participar em outros eventos que ndo os cursos de formagfo colaborou
com a minha inser¢do no PIX. Depois do ano de 1997, em que participei tanto do curso de
formagdo de professores como do curso de agentes de satde, passei a ser mais conhecida

na regifo do Baixo.

Meu contato iicial com os professores do PIX foi em maio de 1997, quando
partiicipei, pela primeira vez, da etapa de matematica no VI Curso de Formagio.
Permaneci, prumeramente, dez dias no Posto Indigena Pavuru, (onde estavam
representantes das etnias Matipu, Tkpeng, Waura, Kalapalo, Trumai, Aweti, Nahukua,
Kamaiurd e Kuikuro) e depois, dez dias no Posto Indigena Diauarum (onde estavam
representantes das etnias Kaiabi, Suya, Yudja e Metyktire ). Nesse contato inicial, tudo
era novidade, tanto para mim como para os professores, pois estava se Iniciando um
processo de conhecimento miituo. A proposta de elaboragio de um livro de matematica
para as escolas ja parecia ser de bastante interesse por parte dos professores. Entretanto,
demonstravam uma certa desconfianca, as atividades desenvolvidas nessa etapa ndo

foram muito elaboradas quando comparadas as atividades das etapas seguintes. Era como
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se ainda fosse uma fase de teste da minha participagio no curso. Creio poder atribuir esse
fato as sucessivas mudancas de professores que atuaram na area de matematica. Na parte
do curso em que trabalhei dando énfase & metodologia de ensino de matematica, a
participagdo deles foi mais positiva, principalmente por ser essa a expectativa em relagfo
as aulas de matematica. Assim, nesse primeiro contato, os registros foram feitos somente
através das notas e diario de campo, pois ainda ndo era possivel gravar as aulas, ja que o

gravador poderia ser visto com alguma reserva.

“Um primeiro dia tinha se passado e o primeiro contato estava estabelecido.
Sempre procurel ter uma relagdo mais proxima dos professores, ou seja,
proximidade fisica e atendimento individualizado. E interessante observar como
eles demonstram paciéncia em esperar que a gente os atenda. Eu dira até uma certa

autonomia quando comparado aos alunos de nossa realidade. Eles ficam tentando
sozinhos até a gente chegar para os ajudar.,” (Diario de Campo, Pavury,
17/05/97)

Ja na primeira etapa em que participei, os professores indios demonstraram uma
expectativa em produzir um material na area de matematica que os apoiasse em sala de
aula, surgindo dai a proposta de elaboragdo de um livio de matematica em lingua
indigena. A idéia dos professores indios era desenvolver um material que fosse mais

préximo de sua realidade para ser usado nas escolas.

Nesse mesmo ano voltei ao Parque, acompanhada do assessor Claudio L. de Jesus,
durante os meses de julho e agosto para visitar 4 escolas no Alto Xingu e participar do
curso de formacgfo de agentes de satude coordenado pela Escola Paulista de Medicina.
Nessa ocasifio visitei primeiramente as escolas das aldeias Matipu e Nahukuva (Alto

Xingu).
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Na aldeia Matipu, a primeira visitada, tive de aprender algumas li¢des a respeito

das convengdes que envolvem a comida:

“Depois da aula, fomos em uma casa ver uns bancos artesanais de madeira e depois
encontramos © cacique. Conversamos com ele sobre nosso trabalho e eles nos
chamou para irmos a sua casa perguntando se ndo queriamos um peixe. Qual ndo foi
minha surpresa, quando ele nos deu um pintado inteiro. O Claudio até falou que era
muito, mas ele disse que era tudo pra gente cozinhar. Voltamos com o peixe na
mao e la ful eu, completamente perdida, cozinhar o peixe e fazer o arroz e ©
macarrao que tinhamos levado. Fiquei meio confusa, era uma experiéncia nova. Eu
ndo sabia direito o que fazer, se eu ia ter que levar para o cacique, distribuir para o
pessoal da casa. Todos ficaram olhando enquanto preparavamos a comida. Depois
de pronto, surgiu a davida, e agora? Quem come primeiro? O professor Amati faiou
pra gente comer primeiro. Todos ficaram olhando. Quando acabei, ofereci meu prato
ao pai do Amati, Caiua, perguntando se ele queria comer. Ele me disse para deixar o
prato ali e foi chamar o cacique. Al eu comecei a entender um pouco. Eu sabia que
tinha de retnibuir, mas ndco como fazé-lo. Caiua me disse que eu fosse descansar.
Quem fez primeiro o prato foi o cacique, depois Caiua e Amati. A mulheres
pegaram depois. Caiua veio me perguntar se as criangas podiam comer, eu disse que
sim. Quando o cacique acabou, ele saiu e me disse obrigado” (Diario de Campo,
Aldeia Matipu, 23/07/1997}

Na aldeia Nahukua, uwma aldeta pequena, o que me chamou a atenciio fol a

recepgio pela comunidade:

“Quando chegamos na aldeia, tivemos uma otima recepcdo. Entramos em cada casa
para conhecer as familias. O mais interessante fo1 a reago das criangas. Em bando,
vinham atras de nos e queriam me tocar, as vezes, chegavam perto e batiam em

mim, até gue eu resolvi dar 2 mio a cada uma delas. Me senti um E.T. Eles
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imitavam o jerto do Claudio rir. Um deles pegou no meu brago para ver meu
relogio. Quando eu estava na rede, na casa do chefe, a mae do prof. Kaman chegou
muito proximo de mim falando que era sua mie. Ela disse que tinha cinco filhos e
perguntou meu nome, eu perguntei o nome dela: Tilati. Depois me mostrou um

sabonete e disse moitard”” (Diario de Campo, Aldeia Nahukua, 27/07/97)

Depotis de visitar essas aldeias, desci até o Posto Diavarum para ministrar 0 curso
de matematica aos agentes de saade e depois retornei a regifio do Alto para visitar as
escolas Waura e Kalapalo. O deslocamento de barco entre essas regides do P.I. Diauarum
e o Alto possibiliton uma visdo inicial da abrangéncia do Parque, assim como o contato
com diversas situa¢des interacionais, como a de parada em algumas aldeias para a troca
de informagdes, o dificil acordo sobre o calculo e uso do combustivel, a aprendizagem do
tempo xinguano (espera ¢ dependéncia dos barcos que 1am fazer o nosso transporte) e a
chegada, recepgiio e estadia nas aldeias. Outro ponto importante na aprendizagem sobre o
Xingu ¢ a referéncia ao Alto e ao Baixo, que, no inicio, gerava uma certa confusio. Os
pilotos dos barcos, na hora de continuarmos a viagem depois de uma parada, sempre
diziam “vamos descer?” ou “vamos subir?” (ambos significando descer, ou subir, o rio),
o que me deixava um pouco confusa. O Alto no mapa se refere a regido sul do Parque, ou

seja, 0 que para nos significaria embaixo. O Baixo fica ao norte, na parte de cima do

mapa.

A comunicacdo entre as aldetas e postos indigenas no Parque & feita
essencialmente através do radio. Os motoristas dos barcos por vezes levam bilhetes

escritos de uma aldeta a outra. Para o funcionamento do radio existem dias ¢ horarios pré-

* Moitard é o termo usade para uma pratica existente no PIX de toca de bens. De acorde com Ribeiro (1980), o
moitard (palavra Kamauird — Alto Xingn). um sistema de trocas intertribais. foi estudado por vérios autores a partit
dos relatos pioneiros de von Steinen. Nesse estudo, a autora se prople a apreserar como esse Sistema operava na

¢poca do estudo. Atuaimente. também ¢ feito o moitard com nfo-indios, em que sdo frocados artesanatos indigenas
por bens da cidade.
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determinados de uso, como, por exemplo, o horario dos postos indigenas, dos professores
e horario das aldeias. Apesar dessa organizagdio, ouvi reclamacgdes em relacdo aqueles que

néo respeitam esses horarios.

Nas aldeias Matipu ¢ Kalapalo (vide prancha p. 50a) fiquei hospedada na casa do
professor, na aldeia Nahukua fiquei na casa do chefe e nos Waura na propria escola. Nas
escolas que visitei no Alto Xingu, a lingua predominante em sala de aula é a lingua
indigena, o portugués so aparecia via escrita. Apenas nas aulas de matematica, em que o
professor estava ensinando o algoritmo da adicdo, apareclam frases relacionadas a

operagdo, por exemplo, "trés mais dois, cinco".

Nessas escolas pude perceber que quem determina o seu funcionamento, em
termos dos dias em que as aulas acontecem ¢ os horarios, é o professor. No dia seguinte,
apo6s minha chegada na aldeia Matipu, apesar do professor Amatiwana estar envolvido em
uma atividade de pintura de um banco de madeira, o qual seria levado para a venda por

uma representante da Funai, ele decidiu que iria dar aula para que pudéssemos assistir.

“Parece que para a aula acontecer ndo ha uma sistematicidade. O professor
resolveu na hora, que iria dar aula e, pouco tempo depats, todos os alunos vieram
com suas pastas vermelhas para & aula, a qual parece ser um acontecimento. A
criangas, que estavam nuas, vestiram suas camisetas e seus vestidos e se dirigiram

para a escola.”(Diario de Campo, Aldeia Matipu, 23/07/98)

Na aldeia Matipu (vide prancha p. 50b), a escola € o espago privilegiado para a
escrita mesmo nos momentos em que ndo havia aula; os meninos escreviam frases na
lousa, em lingua indigena ¢ em portugués, e faziam um jogo — "a morte do tracaja”,
semethante ao "jogo da forca”- no qual cada participante tem de adivinhar a palavra que

o outro escolheu através das letras. As palavras eram tanto em portugués como em lingua

indigena.
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Na aldeia Nahukua (vide prancha p. 51a), a escola ainda estava sendo construida
pelo professor Kaman. Parte do telhado estava descoberto e ndo havia bancos para os
alunos se sentarem, tanto que, para participarem da aula, cada aluno trazia de casa seu
banco. Nessa escola era interessante observar como as outras pessoas da aldeia chegavam

durante a aula e assistiam, chegando a fazer comentarios:

“A aula esta acontecendo e as pessoas que chegaram hoje na aldeia estdo assistindo
a aula. Eles interferem na aula, fazem comentarios, participam. As vezes o siléncio
¢ interrompido pelos relogios que apitam, marcando a passagem da hora inteira,
Nesses MOMmentos Sempre surgem varios comentarios em lingua indigena.” (Diario

de Campo, Aldeia Nahukua, 29/07/98)

Na aldeia Waura (vide prancha p. 51b), a aula também € um acontecimento. As
criangas se vestem para ir a escola, sempre com suas pastas em mios. Como haviam
chegado materiais novos para a escola enviados pela prefeitura, o professor Yanahin fez
com que as criangas ficassem em fila para receberem suas pastas novas. A logica de
distribui¢do era: os mais velhos recebiam primeiro e pastas usadas eram passadas para os

mais novos.

“Assistir televisdo € um momento especial. Todos se relinem a noite para assistir o
jornal, quando ele acaba a televisfio € desligada. Hoje de manhi esta acontecendo o
jogo do Brasil x Japdo, varios estdo 14 assistindo (...) pensei que o jogo fosse
interferir na aula da escola, mas n#o, de repente todo mundo chega com suas pastas

em maos, depois que o professor chega a escola” (Diario de Campo, Aldeia Waura,
13/08/98)

Durante o periodo em que estive na aldeia Waura, todos da aldeia estavam se

preparando para uma festa. Quando o dia estava proximo, os tocadores de flauta ficavam
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durante toda a mnoite tocando, inclusive o professor Hukai. As aulas s6 foram
interrompidas no dia anterior da parte final da festa, quando seriam distribuidos os

presentes ¢ se realizana a danga com as mascaras.

Ainda no ano de 1997, no més de outubro, voltei ao Parque por vinte dias durante a
etapa de Linguas Indigenas, quando tive a oportunidade de trabalhar especificamente com
cada grupo a discussdo e o inicio de elaboragio do livio de matematica e, também, gravar
entrevistas com alguns professores. Até entdo, meus registros foram coletados através de
notas e diario de campo, pois ainda ndo sentia a liberdade de gravar em audio as aulas. A
participagdo nessa etapa foi importante porque também pude presenciar os trabalhos
desenvolvidos pelos professores nos livros de alfabetizag@o e participar da avaliacdo final,

que foi gravada em 4udio.

Em maio de 1998 estive no Parque participando da etapa de matematica, por vinte
dias. Dessa vez, o curso aconteceu com todos os professores reunidos no mesmo local: no
Posto Indigena Diauarum. A partir do material levantado no ano anterior, decidi focalizar
minha pesquisa no grupo de professores Kaiabi. A escolha do grupo de professores Kaiabi
se deu pela forma diferenciada que eles estavam tratando a questdo numero e dos
desenhos no livro de matematica. A preocupagdo com o numero se destacou, trazendo
questdes relacionadas a sua afinmagfo dentro do Parque e em relagfo a sociedade nfo-
india. O grupo de professores Kaiabi ¢ o mais numeroso (quatorze) e heterogéneo,
composto tanto por participantes sem nenhuma experiéncia de escolarizagdo como por
professores com alguma experiéncia anterior ao projeto, € também por alguns que ndo
participavam do projeto desde o seu inicio. Na parte da analise que abordo a elaboragdo
de problemas pelos professores Kaiabi, trago alguns exemplos de professores indios de

outras etnias que apresentaram semelhangas no processo.
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Nessa etapa de maio de 1998, as aulas sobre a elaboragfo do livro de matematica
pelo grupo de professores Kaiabi, foram gravadas em audio. Além disso, gravel outras

entrevistas com os professores desse grupo.

Durante o més de julho ¢ inicio de agosto desse mesmo ano, estive visitando quatro
escolas, dessa vez sozinha, na regido do Baixo: duas escolas Suya (aldeia Ngosoko e

aldeia Rikd) e duas Kaiabi (aldeia Tuiarare e aldeia Guaruja).

A aldeia Ngosbko (prancha p. 53a) ¢ uma das portas de entrada e saida do Parque.
Uma aldeia bem pequena, onde, no final do dia, era comum todos ficarem sentados em
volta da fogueira, numa cozinha externa, conversando. Varias vezes me senti s, porque
todos falavam em Suya. Num desses finais do dia, Ngaisarim, uma india da aldeia Riko
que estava de passagem pela aldeia, comegou a me fazer varias perguntas. Ela falava em
Suya e o professor Kaomi fazia a traduc@o. Ela me fez perguntas relacionadas a vida na
cidade, sobre o relacionamento com minha familia, se seria meu pai quem escolheria um
casamento para mim, ¢ uma série de questdes relacionadas ao meu universo. No final da
conversa, ela me explicou que era esse o modo de vida deles, ou seja, sentar para
conversar sobre os acontecimentos do dia, sobre as decisOes a serem tomadas e sobre as
atividades que iriam realizar no dia seguinte entre outras coisas. Nessa mesma noite os
homens estavam sentados no centro da aldeia conversando. No dia seguinte, enquanto a
aula estava acontecendo, todos os homens estavam empenhados em construir a escola,

levantando as paredes que ainda faltavam.

“Agora, a aula acontecer com o pessoal batendo os pregos € surreal | A escola esta
acontecendo literalmente: enquanto os alunos estdo tendo aula, a escola esta sendo
construida ao mesmo tempo. Isso sai fora da visfio que temos da escela como um
espago privilegiado, livre de barulhos, onde ndc haja nada que disperse a atencio

dos alunos, aqui parece ndo ser assim, tem inclusive criangas pequenas. O professor
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e os alunos parecem nio se importar com 0 barulho. Ja na experiéncia que tive no
aldeia Nahukua, 1& o pesscal da comunidade vinha olhar, ver o que estava

acontecendo na aula, mas quem construia a escola era s6 o professor”. (Didrio de
Campo, 15/07/98)

Na aldeia Riké (Suva — vide prancha p. 54a), estava sendo realizada a festa do
Javan (prancha p. 54b). Nesse evento havia um “dono da festa” que estava construindo
sua casa. Enquanto os outros trabalhavam na construgdo ele saia para pescar ¢ depois
oferecia a comida a todos. Por isso as aulas da parte da tarde terminavam mais cedo para

que eles pudessem se pintar e dangar no centro da aldeia.

Nos primeiros dias, quando eu estava na escola, algumas mulheres sempre
apareciam na janela observando. Um dia, uma delas fo1 & casa em que eu estava e

perguntou se eu nAo queria fazer moitara:

“Na hora do almogo eu fiz moitard com as mulheres da aldeia. Uma delas chegou ¢
falou: moitard. Como eu ndo entendia muito bem o funcionamento, comecel a
mostrar o que queria trocar. Mas percebi que tinha que esperar todos chegarem. De
repente estava rodeada de pessoas que mandaram que eu colocasse no centro, no
chio, as coisas que tinha para trocar. Depois eu tinha que falar ¢ queria em troca de
cada uma delas e, quem tinha 0 que eu pedi fazia a troca comigo. Foi dificil, porque
as vezes eu falava, e ndo sabia 0 que estava acontecendo. Porque as pessoas saiam

para buscar ¢ demoravam para voltar. (Diario de Campo, Aldera Riko, 20/07/98)

O que mais me chamou a atengfo nas duas escolas Suyé gue visitei fo1 o tempo que
os professores levavam para desenvolver as atividades realizadas na escola. Na aula de
matematica do professor Petoro, em que os alunos estavam fazendo um jogo com o

registro de pontos no dbaco, cada aluno ia a frente registrar seu pontos na lousa:
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(44

. me ofereci para a apagar a lousa pensando que, para agilizar, o professor iria
fazer os desenhos do abaco simultaneamente: que nada! Ele esperou eu apagar tudo
e ainda demorou para ir desenhar na lousa. Os alunos ficam sé olhando, acho que
ele nio explicou nada ainda. Acho que isso € uma aprendizagem para quando eu
estiver dando aula no curso, nfo adianta querer agilizar, para eles parece ser uma
coisa de cada vez. Agora entendo que os professores devem ficar confusos na
minha aula. Mesmo pensando que estou indo devagar, ainda assim sou muito
rapida. Quando um aluno erra, todo mundo participa da corregio, parece ndo ser

algo ruim. O professor ndo explica separado, vai para o coletivo”™(Diario de Campo,
Aldeia Riko, 19/08/98)

Quando estive nas duas aldeias Kaiabi, a0 mesmo tempo em que acompanhei as
aulas dos professores, também assessorei os trabalhos de pesquisa que eles estavam
desenvolvendo sobre o desenho dos trangados Kaiabi e a marcagdo do tempo pelos

antigos.

Na aldeia Tuiarare (prancha p. 55a, 55b) fiquei na casa dos professores Aturi e
Jamanary. E uma aldeia grande e no centro estd construida uma escola de cultura,
iniciativa da ATIX (Projeto Kumana). Na casa do professor encontrei diversos trancados
miciados (de abanadores e peneiras), que ele dizia ser de alunos seus que estavam

aprendendo os trangados:

“Cheguei no Tularare praticamente ao meio dia. Aturl estava dando aula. Na hora
do almocgo perguntei sobre a casa de cultura. Aturi me respondeu que ndo tinha
ninguém que queria levar em frente, por isso se propds a fazer isso. Ele me disse
que € um espago para se aprender a cultura, o artesanato, os trangados, os colares
de tucum, ete. O professor falou que ela faz parte do calendario da escola. Perguntei
se a escola era separada dessa escola de cultura, ele me respondeu que ndo. Ele

ensinava o que sabia (uns dez objetos) e dai para frente chamava quem sabia para
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ele pudesse aprender também (...) Depois falei sobre a pesquisa que ele estava
fazendo dos trancados, ele, mais que depressa, me mostrou os trabathos que os
alunos estavam fazendo na escola de cultura. Os abanos {dois tipos de trangados e
as peneiras (2 namero 1 e a numero 2). Ele falou que era por isso que queria
- apressar 0 pessoal para fazer acontecer as aulas de artesanato para também colocar
no livro, porque ele nio sabe todos os desenhos.” (Diario de Campo, Aldeia
Tuiarare, 23/07/98)

Durante minha estada na aldeia, o professor Aturi iniciou um trabalho de registro
dos trangados Kaiabi para compor o livro de matematica. Sua proposta era apresentar

como se da o inicio de cada padrio do trangado (vide Anexo: Trancados Kaiabi)

A escola nessa aldeia (prancha p. 56a) ¢ dividida em duas turmas: uma de meninas
(prof. Jamanary) e outra de meninos (Prof. Aturi). Na sala do professor Aturi foi a

primeira vez que vi um professor dando instrugdes em portugués.

“O Aturi comegou a aula em portugués me apresentando aos alunos, Ele me
explicou que estava trabalhando uma semana de cada matéria [muitos professores
do Parque optaram por essa forma de planejamento de aula). O professor disse que
tinha comecado dando o jogo do abaco. Disse que no primeiro dia os alunos ndo
conseguiram fazer o dado sozinhos, no segundo dia ele teve que fazer uma copia
[do dado] para os alunos conseguirem fazer. Eles comecaram a fazer o jogo no
terceiro dia. O professor quis me mostrar como eles haviam iniciado ¢ jogo. Ele
iniciou a atividade falando em portugués com os alunos. Ent3o perguntei se os
alunos dele falavam portugués [meninos entre 7 e 10 anos], ele respondeu que sim.”

{(Diario de Campo, Aldeia Tuiarare, 24/07//98)

* Os trangados das peneiras Kaiabi seguem uma segiiéncia de aprendizagem dos padrdes de desenho.
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Nessa aldeia também participei de um moifard. A mulher do Aturi me chamou e
fomos a escola de cultura, varias pessoas estavam presentes. De modo semelhante ao que
aconteceu na aldeia Rikd, coloquei minhas coisas no chfo e pedi o que queria em troca.
Quando eu ja havia acabado, dessa vez, quem colocava as coisas no chio e pedia o queria

em troca eram as mulheres Kaiabi:

“So que agora inverteu, elas que colocavam e pediam. Fiquel sem saber o que fazer
porque ja havia trocado tudo que tinha levado. $6 sei que o meu sabonete acabou,
ele vai ter que agiientar até¢ o fim Engragado que chegou uma hora em que a
muther do meu lado acabou trocando um colar pelo meu prendedor de cabelo. A
troca parece ser pelo que se quer na hora. Teve gente que quis trocar colar pelo meu

relogio, mas ai eu ndo quis. (Aldeia Tuiararé, 25/07/98)

Do lado de minha rede estava montado um tear em que a tia do Aturl sempre se
sentava, junto com outras meninas, para tecer uma rede. Todas as noites ficavamos
conversando na casa, o professor fazia perguntas sobre minha familia, dizendo que eu
trouxesse fotos deles quando voltasse ao Parque. Em uma noite, fui convidada a participar

de um forrd na casa de uma pessoa da aldeia, algo que € comum na regido do Baixo.

A aldeia Guaruja (vide prancha p.57a e 57b), conhecida como a aldeia do Prepori,
¢ pequena e com poucas casas. O professor Sirawan ¢ seu neto. Prepori ficava sempre
sentado em uma rede do lado de fora da casa, contanto muitas historias. Em varios
momentos, ele me chamava e me fazia sentar ao lado de sua rede e, com uma pilha de
fotos antigas nas maos, se punha a falar sobre a viagem dos Kaiabi até o Parque. Fazia
sempre referéncia ao Claudio (Villas Boas) e ao Janio (fazendo referéncia a estada do

presidente da repablica no Parque). Prepori era uma historia viva em pessoa.
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Parisu, seu filho adotivo, faz trangados como ninguém e, um dia, comecou a me
ensinar a fazer um abanador. Todos na aldeia ficaram me observando, Prepori até disse
que eu “tinha cabeca para aprender”. Entretanto acho que uma aula s6 nfo foi suficiente,

pelo menos para fazer o acabamento.

Nessa aldeia o professor dava aulas de manhi e a tarde e praticamente todos da
aldeia iam & escola, com exce¢do dos mais velhos. Na parte da manhi participam as

¢riangas e a tarde os adultos.

“Todos chegam a aula. Interessante que estou vendo um caso de pat e filho
estudarem na mesma sala, e a mulher também. Sirawan me explica que vai passar
na lousa um texto sobre a histéna da mulher que nio engravidava e, por causa disso
foi levar um presente ao paj€ (...} Ele escreveu o texto na lousa em portugués.”

(Diario de Campo, Aldeia Guaruja 29/07/98)
Na escola do Guanya o professor s6 se dirigia aos alunos em lingua indigena:

“O que observel no trabalho desenvolvido na parte dos numeros € que €
essencialmente oral. O que € extremamente positivo trabalhar com a oralidade
primeire. O professor Sirawan me disse que a partir do onze explica em lingua
indigena. Ja existe uma tentativa de ampliagio do nimeros na fala (Acredito que
seja uma caracteristica dessa aldeia, pois parece que ¢ uso da lingua indigena €
maior, o uso portugués parece ser menor quando comparado com a aldeia Tuiarare)

(Diario de Camipo, Aldeia Guaruja, 30/07/98)

Em maio de 1999, retormei ao Parque para participar do X curso de formagéo.
Nessa etapa foram gravadas as aulas sobre as discussdes do livro com os professores

Kaiabi. Nessa mesma €poca, se realizou no posto a assembléia da ATIX com a presenga
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das liderangas do Parque (prancha p. 59a). Os professores participaram da assembléia

apresentando o seu trabalho as liderancas, que se manifestaram a respeito da escola:

“Eu mesmo ndo tenho esse estudo, todas as liderangas igual também, aqui n3o tem
nada esse conhecimento. E importante que vocés aprendem isso mesmo. Ao mesmo
tempo vocés tem que ouvir seus pais, quem tiver mais velho, avd, vocés tem que
ouvir também, porque aquelas pessoas que tem mais conhecimento, coisa mais de
valor que a gente tem pessoas mais velhos tem que ouvir. Nio vio fazer como eu
tinha falado sempre, qualquer pessoa que ja sabe escrever, rabiscar papel, ja
considera que ja sabe demais, ja sabe de tudo. N3o faz isso ndo, tem que ouvir

tambem seu pai, sua mée.” (Aritana Yawalapiti — hderanca do Alto)

“Como Aritana falou, o costume tem que continuar, todos vocés que eu estou
vendo, ele tem razdo, eu também tenho, chega 14 na aldeia tem que cortar o
cabelo, € mais importante. Se vocés vao ficar tudo assim como vocés estio,

branco ndo vai acreditar em vocés ndo.” (Tabata Kuikuro - lideranga do Alto )

“Papel, antigo acha lixo, sO novo val usar. Eu gosto de todo rapaz que olhe papel.
Como vai olhar remédio? Escola vai mostrar tudo primeiro, estudar, depois pega
servigo, depois 1€ e depois vai: esse aqui ndo, esse aqui ndo, esse aqui ndo, depois
achou remédio bom, toma e parou doente, depois cutuca e melhora. Escola todo
mundo sabe portugués. T4 bom todo rapaz estudar. Quando deixa a escola, como
val aprender, como sabe isso mais? Eu falo para ele, cabelo, cabelo, cabelo
[referéncia ao corte de cabelo tradicional dos Tkpeng]. Caraiba ¢ diferente. Indio
val pegar flecha e pescar. (...) Quando ensina filho, ai tem histéria para passar

urucum, jenipapo, fica bonito. Quando passar urucum vai estudar, nfo € limpo
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ndo. Na cidade esta limpo, no mato tem urucum.” (Melobé lkpeng — chefe e pajé

da aldeia Ikpeng- Baixo)

“Ninguém pode largar o papel na mio que nfo vai aprender mais. Tem que
aprender. O pessoal Yudja, quando a gente fala para eles que tem que ir na festa,
sera que eles vio na festa? Vio nada. Rapaziada nova ndo aprendeu nada. Por
isso que eu falo “vamos continuar a nossa festa”. Se vocés ndo vAo aprender,
como vocés vio contar mais tarde? Quando branco perguntar para vocés, como
vocés vao contar para ele? Ndo vdo contar nada, por isso gue eu falo para o
pessoal “vocés estudem aqui no Diauarum, quando voltarem para a aldeia tem
que ir na festa. Se o pessoal faz festa 14, pode participar da festa junto com o

pessoal”. Esse € 0 meu pensamento.” (Nhanha Yudia, lideranga do Baixo, Aldeia
Paksamba)

“Uma coisa que Aritana falou muito importante, aprender essa sociedade branca,
para nos se defender deles, ndo esquecendo da nossa tradigio, 1sso € importante.
Entdo pessoal, vocés também escreveram aqui as liderangas. Viu, liderangas, a
gente precisa ajudar nossos professores no sentido assim: “se vocé tiver
atividade, se vocé estiver organizando a sua festa, avisa pra ele, a gente vai parar
a aula porque a gente vai participar da festa, eu acho que falta 1sso para eles, as
vezes eles ndo sabem e continuam.” (Yefuka Kaiabi, lideranca do Baixo, Aldeia

Capivara)

“E isso, eu estou vendo aqui, ja ¢ pela segunda vez, vocés apresentando o trabatho
de vocés. Ontem mesmo eu estava conversando com outros alunos, alidgs um dos
professores da aldeia, e ele disse assim ‘eu estou muito contente. Por qué? A

matéria que nds estamos trabalhando € mais da regifio, ou também porque talvez
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seja mais facil’. Eu falei para ele, aproveitei a oportunidade de falar um pouco com
ele ‘olha, esse trabalho que vocés estdo fazendo que agora nos estamos até
observando aqui, pode servir para todos néds, tanto as liderangas como outros que
estdo vendo o trabalho’ (...) Quando todo mundo aqui falou, todas as liderancgas
estdo falando, isso ai € ruim, isso ai € bom, ¢ verdade. Agora esse aqui € para nos
todos, ndo tem ai professor, lideranga n3c. Esse recado € para nos todos da
comunidade indigena, essa € a minha opinido. Tudo o que nos estavamos falando
aqui € uma mudanga muito grande, uma mudanga que leva mesmo, ndo tem jeito, é
uma coisa que vocé ndo consegue evitar, ndo consegue segurar isso la longe de
voce. Ele pode estar junto de vocé e vocé nem percebe, sem vocé sentir. Tem muito
professor aqui que pode me corrigir. Ele comeca a chegar sem vocé sentir, todos
nods estamos unidos aqui por isso, atraves disso, que eu entendo assim. Tudo o que a
gente usa de branco vai entrando, vai entrando, vai entrando sem a gente perceber.
Nio so escola, nfo sO as coisas que acontecem e que vocé vé, mas tem coisa que
entra sem a gente saber, ja estd dentro da gente. E agora, como € que nos vamos
fazer? E parar tudo, jogar tudo isso fora? Ou nés vamos aprender a trabalhar com

1850 que ja esta dentro?” (Mairawé Kaiabi, presidente da ATIX)

Nas falas apresentadas anteriormente percebe-se distintas preocupagdes
relacionadas a escola. Por um lado, a necessidade de que haja a escola para que os mais
jovens possam estudar e adquirir competéncias para lidar com o mundo nfo-indio. Por
outro, eles falam da necessidade dos mais jovens ndo deixarem de aprender com os mais
os velhos, nfo deixarem de cortar o cabelo da forma tradicional e de participarem das
festas. (vide Aritana, Tabata, Nhanhd, Melobd) As liderancas Kaiabi, por sua vez,
apresentam uma outra perspectiva sobre o trabalho dos professores. Yefukd propSe uma
sintonia entre liderangas e professores. Mairawé direciona a discussdo para uma questdo

maior, de que ndo ¢ apenas a escola que traz aspectos da cultura nfo-indigena para dentro
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do Parque, apresentando um questionamento de como lidar com os elementos da

sociedade envolvente que ja estdo presentes em suas vidas.

Para fechar esse caminhar etnografico, ¢ importante citar novamente, de forma
resumida, como foram coletados os registros neste trabalho. Serviram de base para a
analise os registros provenientes das notas de campo; diario de campo; gravagdes em
audio das aulas, das entrevistas com os professores Kaiabi, das avaliagdes dos cursos e
das assembléias com as liderangas; os textos produzidos para o livro na parte de

elaboracdo de problemas e os diarios de classe dos professores Kaiabi.
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"LER, ESCREVER E CONTAR":

Reflexdes sobre Numeramento

Aprender a "ler, escrever e contar”, essa ¢ a triade sempre presente quando se fala,

num sentido genérico, sobre a funcio primaria da escola.

Muitos estudos sobre letramento tém se ocupado em discutir a complexidade que
envolve o fendmeno da escrita. Alguns deles chegam a afirmar que o dominio de um

sistema de numeracdo faz parte do letramento, entretanto, a maioria se centra no estudo da

escrita e da leitura.

O objetivo deste capitulo € discutir o terceiro elemento da triade, ou seja, "Contar”.
Do mesmo modo que ler e escrever englobam uma série de capacidades e conhecimentos,
"contar” ndo representa, ou pelo menos ndo pode ser encarado como, o simples ato de
quantificar ou enumerar, ja que sdo multiplas, também, as capacidades ¢ conhecimentos
que envolvem esse concerto. Talvez fosse necessario ndo usar esse verbo para denominar
tais capacidades, contudo € o que o senso comum diz: "ir a escola para aprender a contar”.
D'Ambrosio (1990) chega a usar 0 verbo "matematizar” para indicar as diversas

capacidades relativas & quantificacéio, medigdo, classificacfio e ordenacéio do mundo.

Do mesmo modo que a escrita ¢ a leitura, a compreensio de sitnagSes numéricas
envolve uma série de conhecimentos, capacidades e competéncias que nfo abrangem

apenas a mera decodificagdo dos numeros; muito além disso, abarcam também a
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compreensdo de diversos tipos de relacdes ligadas ao contexto social de uso. Assim, para
apresentar o conceito que estou denominando numeramento' (vide Mendes, 1995), tomarei

como ponto de partida os estudos sobre letramento.

2.1 Letramento

Para iniciar essa discussdo, primeiramente quero relatar um evento ocorrido
quando voltava de um encontro em S&o Paulo, onde havia apresentado parte desse
trabalho de pesquisa, ocasido em que se falou muito sobre letramento. Dentre as pessoas
que estavam comigo no carro, uma delas era aluna de um curso de graduagdo de uma
instituicdo particular e era a primeira vez que participava de um simposio desse tipo. Ela
dizia que havia muitas perguntas a fazer sobre o que ouvira nas discussdes durante as
apresentagdes, no entanto sua primeira pergunta foi: “Mas o que € letramento mesmo”?
Senti que ndo fo1 uma tarefa facil explicar em pouco tempo e em poucas palavras o

sentido desse concetto.

Na verdade, talvez seja necessario ndo ‘saber o que € letramento’, mas ‘entender o
letramento’ a partir das diversas questdes que envolvem o termo. Para isso € necessario
conhecer as diversas visdes sobre a escrita. Seja ela vista como uma tecnologia superior
(Goody, 1977, Goody & Watt, 1997, Havelock, 1982), ou relacionada aos contextos
sociais de uso e 1deologias subjacentes (Street, 1984), ou, ainda, vista como um fendmeno

psicossocial de representagdo do mundo para nos mesmos e para os outros (Barton, 1994).

' O termo numeramento foi escolhido (Mendes. 19935) como traducio para kumeracy por analogia a letramenio,
traducio corrente de freracy.
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Soares (1995) afirma que a idéia de letramento surgiu a partir de uma nova
questdo, a de se observar "o estado de quem sabe ler e escrever”, em contraposi¢do a uma
preocupagdo anterior que se voltava apenas para o estado ou condigiio de analfabeto, ou
seja, 0 que estd na auséneia da escrita. Tal preocupago veio como conseqiiéncia da
compreensdo de que € necessario ndo apenas saber ler e escrever, mas saber fazer uso
dessa lertura e escrita, respondendo as exigéncias de leitura e escrita colocadas pela

sociedade continuamente.,

Como aponta Kleiman (1995), a variedade de tipos de estudos desenvolvidos na
area demonstram a complexidade do conceito de letramento. Os enfoques dados revelam
diferentes concepc¢des de letramento. Desse modo, compreender os significados do
letramento 1implica, em primetro lugar, entender as diversas concepgdes sobre a escrita. A

discussdo que se segue, entdo, apresenta diversos trabalhos na area abordando as

diferentes visdes sobre a escrita.

2.1.1 Os estudos sobre a escrita: modele auténomo x modelo ideologico

Uma das visdes referentes & escrita alfabética é aquela que a toma como um
instrumento tecnoldgico neutro, cuja aquisi¢io resultaria em uma série de aspectos

positivos — dentre eles, o desenvolvimento social e cognitivo.

Esse aspecto pode ser encontrado, principalmente, nos primeiros estudos em que o
letramento € tomado como base para estabelecer a distingdo entre culturas orais e culturas
letradas. Entre eles, € significativo o trabalho de Goody (1977), que estabelece uma

relagdo direta entre a aquisi¢do de um sistema escrito € a evolugdo social em todos os
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ambitos, inclusive o desenvolvimento de capacidades cognitivas. Em Goody & Watt
(1977), o desenvolvimento das capacidades de raciocinio e abstracdo s3o atribuidos a
escrita; 0s autores afirmam que a escrita faria uma relagéo entre o mundo e seu referente

mais geral e abstrato, o que, segundo essa visdo, ndo aconteceria com a linguagem oral.

Havelock (1982, 1995) também enfatiza a superioridade da escrita alfabética. Ele
afirma que o alfabeto grego, como tecnologia superior, relaciona-se diretamente a
abstragdo, constituindo-se um complemento necessario a4 "nossa consciéngeia abstrata da
cultura escrita” {1995:32). Por outro lado, Havelock também defende a oralidade como
herancga biologica, afirmando que ela nd3c podernia ser suplantada pela cultura escrita,
apontando a prioridade histérica da oralidade sobre a cultura escrita na expenéncia
humana. Apesar dessa defesa da oralidade, sua argumentacdo se da numa concepciio

dicotdmica e etnocéntrica em relagdo a escrita e a oralidade.

Tais estudos acabam sempre focalizando as vantagens da modalidade escrita sobre
a modalidade oral, demonstrando uma visdo etnocéntrica ocidental letrada. Como aponta
Graff (1987), o letramento € visto como uma variavel central para distinguir o modemo
do ndo-moderno, o que estd desenvolvido do que esta em desenvolvimento, as sociedades

avancadas das sociedades primitivas.

A énfase dada as qualidades intrinsecas da escrita ¢ questionada no trabalho de
Akinnaso (1981), que apresenta uma abordagem para o letramento sob a perspectiva de

um problema, realgando os seus aspectos negativos.

Akinnaso (op.cit.} afirma que, sob o ponto de vista dos grupos de tradigdio oral, as
instituigdes de promogdo do letramento e os meios de comunicagio contribuiram para o

processo de destruicio da idéia de comumdades locais, de grupos, de relagdes
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interpessoais e de culturas tradicionais. Para o autor, os efeitos do letramento podem ser
sentidos particularmente na esfera religiosa. Enquanto a ética e a moral cristd tornaram-se
a base da educagfo na Europa ¢ América do Norte, a situagfo foi diferente no terceiro
mundo, o letramento significou a ruptura de praticas religiosas tradicionais através da
imposigdo das religides mais disseminadas no mundo (Cristianismo e Islamismo), cuja

base ¢ a escrita. Essas duas, sdo chamadas pelo autor de "as religides do livro".
p g

QOutra questdo apresentada por Akinnaso (op.cit.) sobre os efeitos do letramento é
em relacdo a nstitui¢do da burocracia, que, segundo o autor, ¢ o seu maior artefato
produzido. Ele aponta que sdo encontradas diversas situagdes nas quais o texto escrito se
torna um objeto em si, divorciado da realidade, pois a burocracia prové um instrumento
efetivo de padronizagdo, especialmente em populagdes culturalmente heterogéneas, onde

tais padronizagdes sdo desejaveis.

Esse aspecto € bem discutido no livro de Rama (1984), que apresenta um ensaio
critico sobre a instituicdo da cidade letrada sobre a cidade real. Segundo Rama, durante
séculos de coldnia na América, no centro de toda cidade havia a cidade letrada, composta
por aqueles que estavam associados as fungdes do poder. Esse grupo letrado constituia a
"frondosa burocracia instalada nas cidades a cargo das tarefas de comunicagdo entre a
metrdpole e as cidades coloniais.” (idem:43). O desenvolvimento e a ordenagdo dos
centros urbanos teve como base ¢ pensamento de ordenagio racional pertencente a classe

letrada dominante.

O problema dos estudos que enfatizam a dicotomia oral/letrado € que o modelo de
letramento usado para estabelecer distingdes entre culturas orais e culturas letradas é

exatamente aquele pertencente a essa classe letrada dominante a que Rama se refere. A



63 Capitulo 11 : Let, Escrever e Contar

escola se constitul uma das agéncias de instituigdo dessa pratica dominante, apresentando

uma l6gica e uma racionalidade propria.

Nesse sentido, o trabalho de Scribner & Cole (1981) questiona a relacio entre
escrita € desenvolvimento cognitivo. Em um estudo sobre o uso das trés formas de escrita
existentes nos grupos Vai, na Libéria, os autores concluem que as capacidades cognitivas
que sdo supostamente atribuidas a escrita estdo muito mais relacionadas & escolarizacdo

do que a escrita propriamente dita.

Além disso, o trabalho de Heath (1983) vem demonstrar que as praticas
discursivas em torno da escrita podem ser diferenciadas da pratica escolar, de acordo com
0s contextos socioculturais especificos em que a escrita esta presente. Em um estudo
etnografico, realizado em trés comunidades de Piedmont, Carolina, nos Estados Unidos, a
autora mostra como a funcdo e o uso da escrita aparecem de maneiras diferenciadas
nessas comunidades. Para realizar a pesquisa, a autora analison como as criangas de cada
grupo adquiriam linguagem e eram introduzidas ao letramento no processo de
socializac8o das normas ¢ valores de sua comunidade. Nesse trabalho, Heath encontrou
formas diferenciadas no uso e obtencdo de conhecimento através do texto escrito, estando
essas diferencas refletidas no plano discursivo. Das trés comunidades citadas, apenas uma
apresentava padrdes interacionais semelhantes aos adotados na escola; nas demais, os
padrdes diferenciados acarretavam o fracasso escolar. Heath (1982) afirma, a partir deste
trabalho, que a extrema dicotomizac8o entre tradigdes orais e letradas nfo se constitui um

construto adequado para retratar realidades culturais.

O estudo de Heath abre uma nova possibilidade de se olhar a escrita, pois desloca
a visdo tecnicista do letramento para uma formulacdo sociocultural. Em estudos

posteriores a Goody, a dicotomia oralidade/escrita (grear divide) recebeu criticas em
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funcdo da necessidade de compreensio dos usos especificos tanto da oralidade como do
letramento em contextos especificos (vide Street, 1984). Nessa visdo, o letramento passa a

ser visto ndo como algo singular, mas plural, como um conjunto de praticas sociais.

Além disso, a associagdo da mobilidade social ¢ do desenvolvimento econdmico a
aquisi¢do da escrita € contestada no trabalho de Graff (1987), através de uma abordagem
historica do processo de escolarizagdo e aquisicdo do letramento no Canada no século
dezenove. O autor faz referéncia ao “mito do letramento”, relacionado-o as expectativas
presentes em relagdo ao papel do letramento e da escolarizagio no desenvolvimento

sdcio-econdmico, na ordem social e no progresso individual.

A partir desses trabalhos sobre a escrita, Street (1984) propde dois modelos para o
estudo do letramento: o autdnomo e o 1deoldgico. Os estudos sobre o letramento ¢ suas
conseqiiéncias cognitivas (como Goody (1977), Hildvard & Olson (1978), Greenfield
(1972)) sdo enquadrados por Street no modelo auténomo de letramento. Nesse modelo, o
autor afirma que a suposta autonomia, objetividade, tecnicidade e neutralidade conferida a
escrita parece absolver os autores da carga ideologica que carregam as suas afirmagdes
sobre as diferencas culturais. Continnando, Street aponta que apesar desses autores se
referirem as diferengas entre tecnologias, ou seja, uma cultura seria superior por adquirir
uma tecnologia, no caso a escrita, tais tecnologias também ndo sdo neutras. Segundo ele,
toda versdo de uma pratica de letramento ¢ construida a partir de condigbes socials

relacionadas a estruturas politicas e econdmicas especificas.

Em contraposi¢do ao modelo auténomo, Street propde o modelo ideologico para
o estudo do letramento. Nesse modelo, o autor apresenta trabalhos (dentre eles Finnegan
(1981), Scribner & Cole, Graff (1979) e Heath (1983)) que deram um novo entendimento

para o letramento em termos de praticas sociais e ideologias.
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Nesse modelo, Street apregoa a necessidade da compreensdo dos significados
sociais que envolvem a escrita. Além disso, acrescenta que ndo ¢ possivel referir-se a uma
sociedade totalmente letrada, mas sim & existéncia de um misto de praticas orais ¢

letradas dentro de uma mesma sociedade.

Para a 1déia de misto de praticas orais e letradas, Street (1984) apresenta o
exemplo do letramento maktab presente em uma comunidade localizada no Ird. No
letramento maktab, que tem como base o Alcordo, varios trechos so decorados ¢
recitados. Apesar desses trechos escritos apresentarem uma certa rigidez, Street afirma
que no letramento maktab vérias capacidades sdo desenvolvidas de modo a dar o mesmo
sentido através de formas variadas. Os estudantes de makiab tém de aprender, através das
versdes escritas, ndo simplesmente a reproduzir um contetido especifico numa forma fixa
mas, também, desenvolver capacidades de apreender os sentidos desses textos através de

um jogo de férmulas e temas, caracteristicas geralmente associadas a tradi¢do oral.

Segundo Street, nessa forma de letramento o significado nfo se da vinculado
apenas as palavras mas, também, ao /ayour do texto, ou seja, a disposi¢do da escrita na
pagina. Essa caracteristica ¢ transportada dentro da comunidade para uma outra forma de
letramento denominada por Street de letramento comercial, cujos modos de ordenacgdo ¢
classificacdo apresentam tais tragos; isto €, o sentido ndo estd ligado apenas as letras, mas

a disposi¢do do texto no papel.

O letramento makiab, para Street (op.cit) é derivado historicamente muito mats
do misto entre tradi¢do oral e letrada do que de um tipo “puro” (aspas do autor) de uma ou

outra forma.
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Street (1995) ressalta o fato de muitos dos trabalhos sobre o letramento sempre se
basearam em concepgdes centradas no significado que o letramento tem para a cultura
ocidental. Muitos trabalhos sobre a transi¢do da oralidade para a escrita em "outras
culturas”, segundo o autor, tendem a ter de uma visdo de como "eles" se tornam como
"nos". Ao fazer essa colocagdo, Street estd apresentando uma critica & visdo etnocéntrica
ocidental em que o letramento tem sido colocado, sempre em termos positivos. Fazendo
referéncia as populagdes indigenas frente ao dominio Europeu, Street (op.cit.) aponta que

o significado do letramento para um grupo esta relacionado ao contexto em que eles o

experienciam.

A visfo de letramento que estarei assumindo neste trabalho sera a de Street (1984,
1995) que procura observar a escrita relacionada ao seus contextos sociais de uso, sob a
perspectiva de que diferentes culturas ddo énfases diferentes & aprendizagem da escrita e
fazem usos especificos do meio oral, os quais variam conforme o tempo, 0 espago € 0s

objetivos.

2.2 Numeramento

A discussdo que se segue sobre numeramento tece relagdes entre as areas de estudo
do letramento, citados anteriormente (Heath, 1983, Street, 1984), Antropologia Social
Cognitiva (Lave, 1988) e Educagdo Matemadtica, em especial a Etnomatematica

(D’ Ambrésio, 1986, Sebastiani-Ferreira, 1991, Knijnik, 1996).

Primeiramente, se na visdo de letramento calcada na dicotomia oral/letrado ¢ dada
énfase as qualidades intrinsecas da escrita, estando entre elas o desenvolvimento do
raciocinio e da abstragio, no caso da matematica poderiamos pressupor que esse siatus

seria ainda maior. No mito do letramento (Graff, 1987), se a letra ocupa uma posigdo de
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destaque, o nimero estaria num patamar ainda mais elevado, e o ‘nfo saber/saber’
matematica atingiria uma parcela maior de pessoas enquadradas na primeira parte da
dicotomia®. Nessa visdo, mesmo numa "sociedade letrada" existiriam muitos inumerados;
para 1sso, basta ouvirmos as diversas justificativas daqueles que dizem que “ndo sabem

matematica” ou “nédo sfo chegados aos nameros”.

O livio de John Allen Paulos (1988) intitulado [mnumeracy- Mathematical
Hliteracy and its consequences, traduzido em portugués como “Inumerismo - O
analfabetismo matematico ¢ suas conseqiiéncias”, s0 faz reforgar essa questdo. Esse livro
é um exemplo claro de exclusio de uma grande parcela da populagdo, classificando
individuos como “analfabetos matematicos” ou “inumerados”. O autor se ocupa em fazer
diversas leituras matematicas de diversas situagdes, entre elas, fazendo uso de “calculos
astronémicos”, contribuindo para que qualquer leitor “ndo chegado & matematica” se
sinta um ignorante. O uso do termo inumerado acaba apresentando um sentido pejorativo
ainda maior que iletrado’, pois muitos "letrados” lendo esse livio se sentiriam

completamente "numerados”.

O objetivo desta secdo ¢ levantar as diversas questdes relacionadas a numeracy.
Esse termo tem sido traduzido no Brasil como alfabetizacic matematica, geralmente
usado em relagdo direta ao processo de escolarizagdio. Decidi chama-lo de
“numeramento” (Mendes, 1995) devido as relagGes que pretendo tragar com o letramento

sob o ponto de vista da pluralidade de préticas sociais existentes em torno da escrita. Da

% Fega afirmacio estd sendo apresentada no sentido de reforgar a existéncia de wm mito em torne da matemdtica de
que a grande maioria das pessoas “nio sabem matemdtica”. Esse mito pode ser atribuido ao insucesso escolar na
disciplina de matemadtica. o que faz com que muitos procurem outras dreas <o conhecimento em suas escolhas
profissionais. Por outro lado, aqueles que s¢ “dio bem com a disciplina™ e optam por scguir a drea de exatas,
geralmente, apreseatam dificuldades com a escrita e leltura de textos académicos.

* Barton (1994) discute o 1om pejorativo do termo apontando que, quando usade, geralmente se refere ao individuo
que apresenta um déficit ¢ por isso deve ser trazido as letras.
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mesma forma, o numeramento permite-nos pensar em praticas que estio relacionadas a
contextos especificos de uso do conhecimento matematico, as quais diferem, em sua
maioria, da forma como € conduzido o ensino de matematica na escola formal, ou seja, a

pratica de numeramento escolar.

Enickson (1984), estabelecendo uma distingdo entre letramento ¢ escolarizagdo, faz
mengdo ao numeramento. Refere-se também ao termo letramento do computador
(computer literacy), apresentando ambos como distintos da escolarizagiio. Para o autor,
da mesma forma que o letramento, o numeramento e o letramento do computador nio
representam um conjunto de operacdes cognitivas isoladas em si, mas sim operagdes a
serem empregadas em contextos especificos de uso. Tais nsos estdo relacionados ao

contexto social em que estdo inseridos.

Na discussiio proposta a seguir, apresento inicialmente uma comparagdo entre a
visdo do ensino tradicional de matematica ¢ o modelo autbnomo do letramento,
principalmente no que se refere a relagdo entre escrita e cognigdo. Depois, estabele¢o uma
relagdo do modelo ideologico do letramento com os autores que discutem a presenga de
formas diferenciadas do uso da matematica em contextos especificos para, entdo,

apresentar a 1déia de praticas de numeramento nfo restritas a escolarizagio.

2.2.1. Matemaitica académica: relacdes com o modelo autonomo de letramento

A relac8o entre escrita e desenvolvimento cognitivo, apontada nos estudos do
modelo auténomo do letramento (Street, 1984), pode ser vista de modo mais enfatico na

visdo do ensino tradicional de matemética, em que um dos objetivos da inclusdo da
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disciplina no curriculo seria, Jjustamente, o desenvolvimento das capacidades de raciocinio
e abstracdo. Miguel & Miorim (1987:4) criticam essa visdo de que existiria “um suposto
valor intrinseco da matemdtica, que teria, a priori, um poder quase mdgico de
disciplinar as  mentes de  individuos abstraios,  tornando-os  virtuosos e

intelectualmente autoénomos" .

A inclusdo da matematica nos guias curriculares com o objetivo de
desenvolvimento das capacidades de raciocinio e abstragdo parece apontar, de maneira
implicita, a sua nio-existéncia anterior. Em outras palavras, a matematica dada na escola
¢ a que promove essas capacidades e, portanto, a unica matematica possivel é a
matematica académica. Nessa visdo, a matematica carregaria, do mesmo modo que a
escrita nos estudos do modelo autdnomo, o siafus de detentora Gmica do poder de
promover o desenvolvimento das capacidades de abstracio. Nesse sentido, ¢ possivel

salientar a existéncia de uma dicotomia entre saber e ndo saber matematica, estando a

primeira ligada inteira e exclusivamente a escolarizagfo.

A relagio entre matematica e cognigdo ¢ bem discutida no trabalho de Lave (1988),
gue a faz do ponto de vista de praticas matematicas diferenciadas em diversos contextos.
O autor sttua a antropologia social da cognigdo como uma teoria da pratica, cujo foco é a
atividade cotidiana, a qual € constituida em relacfo ao sistema social e & experiéncia

individual.

Lave (op.cit) afirma que existern diversas cremgas e valores associados a
matematica, dentre eles ha a visdo da mesma como uma disciplina da escola, um corpo de
conhecimento expresso pela exatiddo, racionalidade ¢ pela 16gica, um objeto usado para

medir mentalidades brilhantes. Além disso, uma crenga muito comum € a sua
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infalibilidade, ou seja, as “verdades matematicas” ndo podem ser contestadas, o que se

traduz na famosa frase “dois mais dois sdo sempre quatro™.

Lave diz ainda que a escola enfatiza sistematizagdes padronizadas de relagGes entre
quantidades, caracterizadas como instrumentos para se atingir objetivos especificos,
desvinculadas de qualquer valor simbolico ou conotagdo propria. Apesar disso, essas
padronizagdes tém origem em significados e valores que sdo atribuidos aos sistemas de

quantificag@o e seus usos prescritivos na sociedade.

Tais valores e crencas relativos a matemdtica apontados por Lave podem ser
colocados com o mesmo sentido da idéia de tecnologia neutra conferida & escrita no
modelo auténomo do letramento. De modo semelhante, talvez ainda mais enfitico, o
namero ¢ o calculo sempre s@o apresentados como “verdade neutra”, também traduzida na

frase: “os nimeros da pesquisa confirmam a intengdo de voto do eleitor”.

2.2.2. Matemadtica como produto cultural: relacées com o modelo ideologico de

letramente

Do mesmo modo que na visdo sobre a escrita no modelo 1deoldgico de letramento
proposto por Street (1984), ¢ necessario ndo pensar em dicotomias: letrado/oral,
letrado/iletrado, numerado/inumerado, saber/ndo saber matematica, cuja referéncia (para
tais dicotomias) acaba sendo a escolarizac@o; ou seja, no caso da escrita, o texto-alvo
considerado € o tipo ensaio-académico, ¢ da matematica, a matematica formal. Antes, ¢

mais relevante discutir numeramento do ponto de vista dos contextos sociais de uso.
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A argumentagio de Lave (1988) tem como base uma pesquisa desenvolvida com
adultos amencanos sobre as atividades de compra de artigos no supermercado e a de
preparagdo de alimentos por participantes do grupo Vigilantes do Peso. Para o caso das
atividades de compra do supermercado foram elaborados, também, testes escritos em que
os problemas eram resolvidos apenas com lapis e papel. Os resultados levantados

apontaram descontinuidades entre a pratica matematica escolar e pratica cotidiana.

Na pesquisa da atividade de preparagdo de alimentos pelos participantes do
programa Vigilantes do Peso, o autor observou como esses lidavam com as quantidades
de peso determinadas pelo regime a ser seguido, no qual o consumo dos alimentos ¢
regido por unidades de peso do sistema formal de medidas. O autor afirma que o uso de
por¢des meticulosas no regime proposto apresenta uma idéia de controle de exatiddo
“cientifica™ do peso dos alimentos. Na pratica, 0 que se percebe ¢ que os participantes do
programa acabam transformando e criando outras unidades de medida que estabelecem
uma eqliivaléncia entre o sistema formal de medidas e as unidades que sdo comuns a sua
pratica cotidiana. Unidades sdo cniadas, como, por exemplo, consumir quatro colheradas

de algum item representam um consumo de quatro ongas (0z)’.

Nessa atividade podemos identificar duas praticas de numeramento diferenciadas.
Por um lado, temos a pratica que valoriza o sistema formal de medidas com o objetivo de
garantir a exatiddo e o “rigor cientifico” do regime alimentar, ¢ por outro. a pratica que
valoriza as unidades de medidas usuais na hora de cozinhar, as quais garantem um fazer

matematico eficaz e muito mais pratico e viavel nesse contexto.

No caso da atividade de compra no supermercado, Lave afirma que sio gerados

campos de ag@o onde os compradores vivenciam situacdes problematicas, isto &,
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enfrentam dilemas que sdo campos de agdo para problemas aritméticos. A atividade de
compra, segundo o autor, se da numa relagdo dialética: ao mesmo tempo em que
representa uma rotina (evidenciada, por exemplo, pela lista de compras), ¢ necessaria uma
reestruturacio da atividade de acordo com a estrutura oferecida pelo local da compra —
em diversos momentos sdo apresentados dilemas a serem resolvidos, dentre eles, os
aritméticos. Os compradores se deparam o tempo todo com situagdes de decisdo/escolha,
e dentre os critérios usados para a tomada de decisdo entra a aritmética, geralmente usada
quando o nimero de escolhas nfio excede 3 e nos momentos em que ndo existem

preferéncias qualitativas.

Na comparagdo entre a forma como a aritmética € usada na escola para justificar
uma escolha na relagdo quantidade/ valor monetério e seu uso na atividade de compra no
supermercado, Lave observa que, enquanto na escola a escolha € regida por uma imagem
simbolica de racionalidade, no supermercado a escolha é feita por uma racionalidade
utilitaria, com a qual outras questdes de ordem social entram no processo. O autor
apresenta um exemplo de como uma dona de casa resolve levar uma marca de macarrio.
Para isso ela faz calculos que estabelecem relagdes entre o peso do pacote ¢ o prego.
Dentre os trés tipos, com pesos diferentes, a conclusio ¢ que o pacote com peso maior sat
mais barato, entretanto, ela leva o pacote de peso intermediario que representa uma
economia em relagio ac pacote de menor peso ¢ também ¢ condizente com habitos
alimentares da familia (nfio consomem muito macarrdo) e com as condigdes de estocagem
do macarrdo (espago para guardar a quantidade maior que levaria mais tempo para ser

consumida).

* Onga (oz ) : unidade de medida de peso equivalente & 28,335 gramas, 4 oz é aproximadamente 113 g 16 0z
formam uma libra, um quilograma € equivalente 3 2 e V4 libras.
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Lave conclui que as praticas aritméticas sempre variam ¢ mudam de acordo com a
atividade e o local onde ela estd ocorrendo, existindo uma articulacio entre acgles

pessoais e local da atividade.

O sentido de pratica aritmética nfo estd exclusivamente relacionado aos
procedimentos aritméticos que envolvem a atividade, ou seja, aos calculos, mas ao
conjunto desses procedimentos associados aos critérios estabelecidos para as escolhas, os
quais tém uma origem sociocultural. O evento de compra no supermercado apresenta
atitudes, papéis e valores que constituem a pratica de numeramento nesse contexto. A
escolha ¢ feita pela dona de casa através do uso da aritimética em conjungdo com valores

sociais que fazem sentido no processo decisono.

Os dois exemplos apresentados por Lave demonstram a existéncia de praticas de
numeramento diferenciadas: o uso de unidades de medida consideradas ndo padrio,
apesar de o regime propor medidas formais, no caso dos Vigilantes do Peso, e os
processos de decisdo/escolha, cujos critérios sdo defimidos por valores e condigdes
sociais, que ndo os valores de racionalidade determinados pelo uso da antmética no

contexto escolar.

Qutros trabalhos apresentam resuitados semelhantes. No Brasil, o trabalho de
Carraher et. alil. (1982) aborda essa questio. Nesse estudo os autores analisaram o
desempenho de meninos vendedores de cocos em Recife, em problemas apresentados
tanto na forma oral como na escrita formal, semelhante ao que € apresentado na escola
tradicional. Os autores verificaram que os meninos apresentavam um bom desempenho na
resolucdo de problemas na forma oral, porém apresentavam grande dificuldade em
resolver os mesmos problemas quando expressos na forma escrita. Para resolver os

problemas orais, eles podiam usar o seu modo proprio de trabalhar as quantidades e
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precos dos cocos — a sua pratica de numeramento. Mas esses mesmos problemas,
apresentados do modo proposto pela pratica escolar, passavam a ser algo totalmente

novo, desvinculado do contexto.

Qutro exemplo: no trabalho de Soto (1997) realizado entre camponeses com pouca
ou nenhuma escolarizagfo, em duas comunidades do Chile, a autora conclui que as
formas de procedimento dos entrevistados diante de problemas de proporcionalidade
diferem em muitos aspectos dos algoritmos usados no contexto escolar. Segundo a autora,
para resolver problemas de proporcionalidade, como por exemplo o calculo em metros
quadrados correspondentes a 9,1 hectares (ha) de terra, sabendo que 1 ha corresponde a
1000 metros quadrados (geralmente resolvido no contexto escolar pela famosa regra de
trés), os entrevistados, atraveés de procedimentos orais, fazem subdivisdes do problema e
decomposi¢des numéricas até chegarem ao resultado. A autora chega a fazer mengo aos
raciocinios orais, ja que no processo de resolucdo ndo sdo usados recursos escritos, €
aponta que tais raciocinios se mantém ligados o tempo todo ao sentido original do

problema.

Tanto no trabalho realizado por Soto {1997) como no de Carraher et. alii. {1982),
os procedimentos de resolugfio sdio feitos através da fala, ou seja, sio resolvidos

oralmente, sem recurso algum da escrita.

Nunes (1997), uma das autoras do estudo de Carraher et. alii (op.cit), apresenta
uma reflexdo dos trabathos de pesquisa que se seguiram posteriormente a esse. A autora
afirma que a principal diferenga encontrada no estudo realizado com 0s meninos
vendedores de coco, resultava dos sistemas de signos usados, o oral € o escrito, propondo
uma diferenciacdo entre matematica oral e matematica escrita. Nunes chama a atengdo

para o fato de que, nos procedimentos orais de resolugdo, os meninos falavam de
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quantidades, ¢ nos procedimentos escritos, da forma como sio apresentados na escola, a

fala que se produz est4 centrada nos digitos, independente do seu valor posicional’.

A terminologia ‘matematica oral x matemdtica escrita” pode ser problematica, pois
poderia reforgar a dicotomia oral/escrito, a qual vem sendo discutida neste trabalho. A
questdo € que, apesar das estratéglas de resolucfo estarem se dando através de recursos
orais, essas estratégias estdo relacionadas aos usos especificos do sistema escrito
numérico decimal no contexto sociocultural dos meninos pesquisados. O fato ¢ que a
escola valoriza um tipo de escrita (um tipo de pratica de letramento e numeramento) que
ndo pode ser tomada como a Uinica forma de escrita possivel, pois dizer ‘matematica oral
X matematica escrita’ atribuiria um peso a escrita como se e¢la estivesse determinando as
diferencas. Na verdade, os usos da escrita numérica é que sgo diferenciados, sendo esses
usos relacionados a praticas de numeramento distintas. Na escola, geralmente, ha apenas
uma escrita possivel que €, no caso da aritmética, o algoritmo (a conta de pé). Nio existe
a possibilidade de outra forma escrita que seja mais condizente com os procedimentos

orais presentes nessas praticas.

Tais trabalhos (Carraher et. alii, 1982 e Soto 1997) tém sido localizados, dentre
outros (vide, por exemplo, Borba (i1987), Carvalho, 1991, Lopez (1995), Monteiro
(1998)), dentro da linha de pesquisa denominada por D’Ambrosio (1986) como
Etmomatematica. O autor (D’Ambrosio, 1998) aponta o carater ideologico da idéia de
universalidade atribuida & matematica, ou seja, fala-se de uma matematica “verdadeira” e
de uma ciéncia “correta” que seriam independentes de qualquer linguagem, religido e do
conjuntos de valores proprios de uma cultura. O principal eixo condutor dos diversos

estudos na area da Etnomatematica aponta para as relagdes de um grupo com o seu

® Por exemplo, no algoritmo da operacio 12 + 13, a fala produzida ¢ “dois mais trés igual a cince” e “um mais um
ignal a dois”. Na segunda fala aparecem apenas os digitos. ndo ha referéneia ao fato de que ambos os digitos ]
representam | dezena, ou s¢ja, na pritica valem dez.
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meio fisico-sociocultural € questiona o fato de esse conhecimento compartilhado nfo ser
reconhecido pela comunidade académica, ou seja, ele ndo apresenta o starus da

matematica considerada padrio — a matematica institucionalizada.

Os diversos dos estudos desenvolvidos na area da Etnomatematica procuram

“.... redimensionar o significado atribuido a matematica, passando a compreendé-la
como sendo uma construgdo social e cultural, portanto, podendo ser vista revestida
de linguagem, forma e valores diferenciados. Esses trabalhos focalizaram aspectos
historicos e antropolégicos da matematica e passaram a se opor 4 visdo eurocéntrica
e universal da matematica”(Monteiro, no prelo:5)

Sebastiani-Ferreira (1991), identifica trés visdes nos trabalhos desenvolvidos em a
Etnomatematica: como uma parte da antropologia, como uma pesquisa historica ou como
uma abordagem educacional. Esse autor (1997) tem focalizado o aspecto metodolégico,

que propde uma abordagem Etnomatematica para o ensino de matematica,

O ponto de ligagdo que fago entre a Etnomatematica ¢ a proposta de Street
{modelo ideoldgico de letramento) € que, numa visdo Etnomatematica, o conhecimento
matematico ndo se liga apenas a escolarizacgio, antes esta relacionado ao contexto de usos

especificos de um grupo social.

Minha proposta neste trabalho € apresentar o conceito de numeramento a partir
dessa perspectiva que relaciona o conhecimento matematico € as praticas matematicas aos
seus contextos especificos, visualizando o uso das nogles de quantificagdo, medigéo,
ordenago e classificacdo em sua relaglio com os valores socioculturais que permeiam
essas praticas. Além disso, o conceito de numeramento pode apresentar questdes

relacionadas a relacdes de poder e & legitimagdo de conhecimentos. Esse aspecto ¢ bem
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discutido no trabalho de Knyjnik (1996) que aborda o carater ideolégico do conhecimento
matematico. A autora concebe a matematica como um sistema cultural, isto €, uma
manifestacio simbdlica de um determinado grupo social, relacionada & posicfo de
dominagdo ou subordinagdo, no espago social onde o grupo estd inserido. Em seu
trabatho, desenvolvido junto aos trabalhadores rurais sem terra, Knijnik apresenta uma
analise sociologica sobre o confronto entre os chamados saberes populares ¢ os saberes
académicos. A autora ressalta o aspecto das relagdes de poder existentes no confronto

entre praticas legitimadas x praticas nio legitimadas.

Usando o mesmo sentido proposto por Knijnik (op.cit.) podemos nos referir aos
confronto entre as praticas de numeramento em contextos especificos e a pratica de

numeramento dominante, representada, principalmente, pela institui¢io escola.

2.2.3 Priticas de numeramento-letramento

A no¢do de pratica de numeramento adotada neste trabalho tem como origem as
idéias de eventos e praticas de letramento, segundo as propostas de Heath (1983), Street
(1993, 1995) e Barton (1991, 1994).

O termo evento de letramento, foi defimido por Heath (1983) como uma unidade
basica de analise, a partir da no¢fio encontrada na sociolingiiistica de eventos de fala
(Hymes, 1972):

“ Qs eventos de letramento possuem regras interacionais que regulam o tipo e a
quantidade de fala sobre o que estd escrito e definem os modos dos quais a
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linguagem oral refor¢a, nega, amplia ou exclui o material escrito” (Heath,
1983:386)

Nesses eventos, a escrita assume um papel central, de forma direta ou indireta, ou
seja, segundo Barton (1994), nfo ¢ necessaria a presenca fisica da escrita no momento da

interacio.

Em Heath (1982, 1983), a autora analisa os eventos de letramento em trés
comunidades distintas, em duas delas, o evento de contar histérias na hora de dormir
apresentava diferentes significados ¢ diferentes formas interacionais em torno do texto.
Na terceira comunidade, o evento de contar histérias ndo se realizava, os momentos de
extrair significados do texto escrito se davam de forma coletiva e os adultos nio
assumiam o papel de mstrutor em relagdo as criangas. Apenas na comunidade onde os
pais apresentavam um alto nivel de escolarizacdo, os padrBes interacionais em torno do

texto eram semelhantes a pratica escolar.

Assumindo o letramento como uma atividade social, o evento seria, segundo
Barton (1995), uma atividade particular, desse modo, todo evento teria uma pratica social
subjacente, como afirma Street (1995:133): “Nds temos modelos de eventos culturalmente
construidos em nossas mentes”. Assim, uma outra no¢do para o estudo do letramento ¢é a

de praticas de letramento que permeiam o uso da escrita nos contextos especificos.

Para Street (1995), as praticas de letramento representam um conceito mais amplo
que se refere aos comportamentos e conceitualiza¢des sociais e culturais que ddo sentido
aos usos da leitura e/ou escrita. As praticas de letramento incorporam nfo somente 0s
eventos de letramento, mas, também, os “modelos populares” (aspas do autor) e as

preconcepedes ideoldgicas subjacentes.
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Referir-se as préaticas de letramento num determinado evento significa levantar os
valores morais € socials amarrados a escrita no contexto sociocultural onde o evento esta
inserido. De acordo com Barton (1991), esses valores geram atitudes e sentimentos em
relagdo ao letramento. Essa questio pode ser vista na afirmacio Soares (1988:51), na area
da Educacdo, sobre a diferenca de valores atribuidos a leitura por classes dominantes e

classes dominadas:

“,enquanto as classes dominantes véem a leitura como fruiggo, lazer, ampliagéo de
horizontes, de conhecimentos, de experiéncias, as classes dominadas a véem
pragmaticamente como instrumento necessario a sobrevivéncia, ao acesso ao
mundo do trabatho, 4 luta contra as condigdes de vida.”

As praticas de letramento, entdo, de acordo com os trabalhos de Heath (abordagem
sociolingiiistica/etnografia da comunicagfio), Street (abordagem antropologica) e Barton
(abordagem psicossocial), trazem em si padrdes socioculturais que determinam valores,
crengas, formas de uso, objetivos, papéis e atitudes relacionadas ao uso do escrita num

contexto especifico.

A concepgdo de pratica de numeramento neste trabatho é vista a partir desse
sentido dado as praticas de letramento, ou seja, relacionada as formas de uso, objetivos,
valores, crencas, atitudes e papéis que estdo ligados ndo apenas a escrita numeérica, mas as
praticas relacionadas a formas de quantificar, ordenar, medir e classificar existentes em

um grupo num contexto especifico.

Ao observar as praticas de numeramento dos professores Kaiabi, percebi que elas
ndo traziam apenas questdes sobre o numeramento, pois o letramento vem associado a
essas praticas. As discussdes em torno do livro de matemadtica e os problemas elaborados
pelos professores indios apresentaram aspectos que se referem tanto ao numeramento

como ao letramento. Em ountras palavras, as praticas de numeramento estdo entrelagadas
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com as praticas de letramento. Em funcdo disso, decidi usar a denominagio praticas de

numeramento-letramento para a andlise desenvolvida nos capitulos 1l e IV,

2.3  Sobre a analise das praticas de numeramento-letramento na interacio: os

conceitos de identidade e apropriacio

A discussdo apresentada anteriormente sobre letramento e numeramento®  constitui a
base tedrica para andlise das praticas de numeramento-letramento neste trabalho. Os
registros levantados no campo sobre a construgdo das praticas de numeramento-
letramento sdo interacionais (professora-formadora x professores Kaiabi). Desse modo, na
analise dos dados, estarei examinando o discurso produzido interacionalmente com
elementos da Sociolingiiistica Critica proposta por Heller (1998, 1999) e da Analise
Critica do Discurso de Fairclough {1985, 1989, 1992).

Heller (1998, 1999), propde uma jungdo do que ha de melhor tanto nas abordagens
norte-americanas como na européia, a fim de operacionalizar uma analise que ela chama
de Sociolinguistica Critica. Essa proposta, segundo a autora, esta voltada para o estudo
das interagOes, através da busca de explicacdo das praticas de linguagem em termos de
interesses que as pessoas tém dos recursos (materiais ¢ simbolicos) valorizados. Em
fungdo desse objetivo, Heller aponta a necessidade de se localizar os lugares onde esses
recursos s#io produzidos e distribuidos, entendendo a posigio social que os participantes
ocupam em relagdo a eles. O trabalho de Heller € desenvolvido no contexto das politicas

lingitisticas do francés e do inglés no Canada. Nesse contexto. a autora identifica as

€ No caso do numemsmento, € necessdrio relembrar o leifor da importincia da discussdo sobre a Emomatematica
realizada anteriormente neste mesmo capitulo.
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praticas lingiiisticas que dizem a respeito as lutas existentes no terreno discursivo, em
que discursos sdo produzidos e impostos a fim de atender a determinados interesses. Os
interesses, segundo Heller, dizem respeito ao controle do acesso a producio de recursos
materiais e stmbolicos, dai, entdo, surgem as perguntas: Quem estd produzindo qual

discurso? Quem esta decidindo? Quem se beneficia e quem perde?

Fairclough (1989) aborda o aspecto constitutivo do discurso, visto como local de
producio, reprodugio e transformacao de relagdes de poder e 1deologias. O autor defende
a posicio dialética entre discurso e subjetividade em que os sujeitos sociais tanto sdo
moldados por praticas discursivas como possuem a capacidade de remodelar e reestruturar

tais praticas.

Em Fairclough (1992), o autor concebe o discurso como sendo o uso da linguagem
como uma préatica social, podendo ser apresentado em trés dimensdes: texto (falado cu
escrito), pratica discursiva (processo de produgao, distribui¢iio e consumo do texto) e
como pratica sociocultural, sendo a pratica discursiva a mediadora entre a pratica social e
o texto. Segundo Fauclough (op.cit) é a natureza da pratica discursiva que molda a
producdo do texto e, durante esse processo, sdo operados os 'recursos dos membros'
(member resources), que envolvem o conhecimento da linguagem, representacles

naturais e soclais, crengas e suposigdes.

O que se pretende, portanto, na analise ¢ focalizar os significados, formas de uso,
valores ¢ atitudes presentes nas praficas de numeramento-letramento dos professores
Kaiabi, através do discurso, isto €, através dos textos (falado e escrito) produzidos na
interagdo professora-formadora x professores indios. Entretanto, como poderd ser
observado na analise, nos capitulos a seguir, outros tipos de textos, nfo apenas verbais,

surgem nessas praticas: o visual e o aritmético que serdio incluidos a partir das discussfes
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apresentadas por Kress & van Leeuwen (1996) (na area de Semiética Social’), Souza
(2000) (em Lingitiistica Aplicada e Semiotica Social) e Mignolo (na Antropologia). Essa
discussdo serd mais pertinente no capitulo IV porque ela provém da andlise dos dados.

Por enquanto, registro apenas que estarei usando o termo texto aritméfico no mesmo

sentido proposto por Souza (2000). Nesse estudo, o autor faz uso do termo texto visual
para os desenhos que aparecem nos textos produzidos pelos professores Kaxinawa do

Acre, apontando que os desenhos também assumem uma fungédo narrativa.

A analise das praticas de numeramento-letramento neste estudo apresenta dois
conceitos-chave: identidade (Sarup,1996; Hall,1992; Maher,1996,1998, Cunha,

1981,1986) e apropriacdo (Certeau,1996). A seguir focalizo ¢ me posiciono sobre esses

conceitos como adotados neste trabatho.

Em relagdo ao conceito de identidade, de acordo com Sarup (1996) que se
denomina socidlogo (neo-)marxista, as identidades sdo construgdes socials que
independem das bases usadas para defini-las como, por exemplo, enicidade, classe,
religido, nagdo, etc. A identidade estaria sempre relacionada a oposigdo, entre eu € 0

oufro.

Segundo Hall (1992:38.39), na area de Estudos Culturais, a identidade ¢ formada
ao longo do tempo e através de processos inconscientes, nédo se constituindo comeo algo
inato, adquirido & época do nascimento. A identidade, segundo o autor, esta sempre em
processo, fazendo com que haja um sentido de incompletude, ou seja, ela esta sempre em

processo de formagdo, na medida em que, para a sua constituicdo, ela necessita ser

* Coupland & Jaworski (1997:7), em sua discussdo sobre o escopo da Sociolingiiistica. véem a Semidtica Social de
[Hodge and] Kress como sendo uma versio [ampliada] da Sociolingfiistica. Perguntam-se os autores s¢ "0 escopo da

Sociclingiistica, de fato, precisa se restringir ao desenvolvimento de uma melhor compreensio [apenas] da lingua
[do aspecto verbal].’
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“preenchida” (aspas do autor) pelo exterior, pela presenca do outro. Esse aspecto faz com
que a identidade seja concebida como multipla ¢ dindmica, conforme aponta Maher
(1996:29):

“a construgdo da identidade implica multifacetamento, j4 que o outro com o qual
interagimos nio € sempre o mesmo, © tempo todo, em todas situagdes sociais. Logo
a identidade ndo ¢ um fendmeno unitario que contenha em si qualquer esséncia
definitoria, mas € uma construcio feita em muitas diregdes, diregdes estas muitas
vezes contraditorias

O trabalho de Maher (1996) em Lingiistica Aplicada, realizado no contexto de
formacgdo no Acre, apresenta diversas facetas da identidade dos professores indios,
apontando que a lingua indigena, em suas modalidades oral e escrita, tem sido um dos
fatores determinantes no processo de (rejconstrugdo dessas identidades. Em relagdo a
escrita em lingua indigena, a autora aponta a func¢fo que ela tem assumido tanto na
afirma¢io da identidade étnica como na formagdo de outras identidades: professor indio

historiador e professor indio pesquisador.

E essa afirmagio da identidade étnica, presente nas praticas de numeramento-
letramento dos professores Kaiabi, que pretendo abordar neste trabalho. A identidade
étnica, em relacdo a sociedade envolvente e aos outros grupos do PIX, apareceu associada
a necessidade dos Kalabt de marcarem uma identidade de ser indio e, principalmente, ser
indio Kaiabi. A primeira em oposi¢do ao branco ¢ a segunda em contraste aos oufros
povos do Parque, porque eles (os Kaiabi) sdo indios, mas nfio como os outros indios do
Parque, principalmente os do Alto Xingu. Isso remete a questio da etnicidade, ou, num
sentido mais amplo, & indianidade. A idéia de indiamidade relativa ao grupo Kaiabi ndo
esta relacionada apenas a idéia de ‘indio genérico’ no contexto nacional, mas, também, a
de ‘indio xinguano’, de acordo com o gue foi apresentado no capitulo I sobre o contexto

da pesquisa.



89 Capttulo Ul : Ler, Escrever e Contar

Cunha (1981, 1986) apresenta consideragdes sobre a questdo da defimgido de
critérios para definir etnicidade. Em fungdo da inadequagio de critérios como raga, ha
muito abandonado pela Antropologia, e formas culturais inalteradas, a autora-antropologa

afirma que os grupos étnicos

“sO0 podem ser caracterizados pela distingdo que eles percebem entre eles
proprios € 0§ grupos com os quais interagem (..} Existem enquanto se
consideram distintos, ndo importando se esta distingdo se manifesta, ou ndo, em
tragos culturais™ (1986:111)

Cunha (1986) vé a etmicidade como forma de organizagio politica e afirma que a
cultura, embora no seja um critério de definic8o, apresenta um carater importante na
etnicidade. Cunha (op.cit.:102) afirma que cultura® ndo é algo dado, ela é constantemente
reinventada, € “algo que ndo se pde, apenas se contrapde, e cujo motor e logica lhe sdo

externos”.

A 1déia do contraposi¢dio proposta por Cunha (op.cit.) nos faz voltar a linguagem e
estabelecer uma relagdo com a identidade, que ¢ apresentada por Maher (1996), a partir de
Gumperz (1982), Orlandi (1990) ¢ Moerman(1988). A autora afirma que, dado o carater
interativo e conirastivo da identidade, € “no uso da linguagem que as pessoas constroem e
projetam suas identidades” (op.cit. 31). Desse modo, para Maher, o discurso apresenta

um papel fundamental na afirmacdo da(s) identidade(s) indigena(s) diante do outro.

8 Mello (2001). com base em Cunha (op.cit), discute o conceito de cultura, no contexto de formacgio de professores
indios no Acre. Nesse cstudo. a autora aponta que esse conceito, para os professores indios, tem sido “simbolo e
instrumento de expressdo, comunicagdo e luta indigena”. Esse processo. segundo Mello, ndo é exciusivo do
comtexto do Acre. Para a autora, o uso da cultura representa uma forma de organizacio, justificativa, plancjamento €
viabilidade de um projeto étnico-politico especifico.
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As praticas de letramento e numeramento, apresentadas no item 2.2.4, podem ser
vistas como praticas discursivas, porque € através da linguagem que as crengas, os
valores, formas de uso, os objetivos e papéis relacionados a escrita alfabética e numérica
sdo construidos e revelados. Desse modo, a partir da discussdo de Maher (1996,1998)
sobre o discurso como espaco de construgdo e projecdo de identidades, as praticas de
numeramento-letramento podem ser examinadas em suas relagdes com a construgdo de

identidades.

A relacfio entre letramento e identidade é apresentada em Lingiiistica Aplicada,
por exemplo, no trabaltho de Signorini (1998), em que autora discute a (des)construgéo de
identidades em relagio a padrdes letrados de prestigio. Também, Kieiman (1998) aborda

o papel das praticas de letramento na sustentagio de identidades de seus usuarios.

Neste estudo, estarel estabelecendo uma relacdo entre identidade e numeramento-
letramento. Na analise desenvolvida no préximo capitulo apresentarei como surgiu essa
questdo da identidade na discussdo sobre o significado do namero nas praticas de
numeramento-letramento Kaiabi, como as praticas discursivas do professores em torno do
namero conduziam a um objetivo de afirmacdo de identidade étnica diante dos ndo-indios

e dos outros grupos do Parque.

Além da identidade, a apropriagdo se apresentou como um conceito chave neste
estudo. Para esse conceito, estarei adotando a perspectiva apresentada por Certeau (1996).
O autor propde uma analise do estatuto dos dominados cujo o objetive € explicitar os
modelos de ag#o caracteristicos dos usuarios que estio sob o nome de consumidores.
Certeau (op.cit.. 39) apresenta a idéia de uso, ou consumo, que os consumidores fazem
dos produtos impostos. Essas formas de uso sdo nomeadas pele autor como taticas de

consumo.
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"silenciosa[s] e quase invisive[is] , pois ndo se faz [em]} notar com produtos
proprios mas nas maneiras de empregar os produtos impostos por uma ordem
econdmica dominante”

A respeito dessas taticas, Certeau apresenta o exemplo de subversio pelos
indigenas nas agOes rituais impostas pelos colonizadores espanhdis na América. Essa
subversdo, segundo 0 autor, ndo se dava na forma de rejeicdo mas “pela sua maneira de
us[ar as agdes rituais] para fins e em funcdo de referéncias estranhas ao sistema do qual
ndo podiam fugir” (op.cit39). De modo semelhante, o autor afirma que esses

procedimentos de consumo estdo presentes em nossa sociedade:

“com O uso que os meios ‘populares’ fazem das culturas difundidas e impostas
pelas ‘elites’ produtoras de linguagem. (...} cria[ando] para si um espago de jogo
para maneiras de utilizar a ordem imposta do lugar ou da lingua" (1996: 40,93).

Os procedimentos populares, afirma o autor, sfo minusculos e cotidianos, e se
constituem como uma contrapartida, do lado dos ‘consumidores' (dominados), a
organizagdo e ordenagfo socio-politica dominante. Sdo essas 'maneiras de fazer' que
constituem “as mil prdticas pelas quais os usudrios se (rejapropriam do espaco

organizado pelas técnicas da producdo sécio-cultural "(op.cit: 41)

Em relagdo a escrita na pratica dominante, Certeau se refere a uma pratica

escrituristica, a qual tem assumido um valor mitico no Ocidente moderno:

"O 'progresso’ € do tipo escrituristico. De modos os mais diversos, define-se
portanto pela oralidade (ou como oralidade) aquilo de que uma pratica legitima’ -
cientifica, politica, escolar, etc - deve distinguir-se. “Oral’ € aquilo que nio
contribui para o progresso; e, reciprocamente, 'escrituristico’ aquilo que se aparta do
mundo méagico das vozes e da tradi¢gio. Com tal separagdo se esboca uma fronteira
(e uma frente) da cultura ocidental.(.) A propria linguagem deve ser agora
fabricada, ‘escrita’... Isso implica um afastamento do corpo vivido (tradicional e
individual) e, portanto, também tudo aquilo gue, no povo, continua ligado a terra,
a¢ lugar, a oralidade ou as tarefas ndo verbais"{224, 230).
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Na analise, as formas de uso e os sigmficados presentes nas praticas de
numeramento-letramento dos professores Kaiabi apresentam esse aspecto de apropriacdo
proposto por Certeau (1996). Nos capitulos III e IV, estarei discutindo os usos e os
significados associados ao namero, & escrita alfabética e ao desenho nas praticas

analisadas, como resultado de uma apropriagdo da pratica de numeramento-letramento

dommante.
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PRATICAS DE NUMERAMENTO - Parte 1

O NUMEROQO E A ‘LETRA’

O objetivo deste capitulo ¢ dar continuidade & discussdo, iniciada anteriormente,
sobre o numeramento a partir da analise das praticas de numeramento e, por extensio, as
de letramento, que estdo sendo construidas no contexto do curso de professores indios no
Xingu. Entendendo essas praticas relacionadas aos padrdes culturais, crengas, valores,
concepgdes, usos ¢ discursos presentes nos eventos em que estdo presentes a escrita € o
nimero, a proposta da analise ¢ primeiro fazer uma descrigdo dessas praficas levantando
os significados que estdo sendo construidos, do ponto de vista dos professores indios e da

professora-formadora-analista, analise que pode ser resumida na pergunta da pesquisa:

I . Que priticas de numeramento, ¢ por extensdo, de letramento, estio sendeo
construidas nesse contexto, do ponto vista dos professores indios ¢ do professor-
formador-analista, e como elas se relacionam com a priatica dominante representada

através da instituicie escola?

Como gerador das discussdes foi tomado o processo de elaboragdo do livro de
matematica em L.1. pelos professores indios. A elaborag@o do livro se constitut um evento
de numeramento e letramento. E um evento de letramento porque as interacdes giram em

torno da escrita em L.I ¢ em portugués, e um evento de numeramento porque a elaboracgéo
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desse material gira em torno da escrita numeérica. A esse evento estariam associadas
diversas praticas: praticas de letramento relacionadas 4 escrita em L.I. e em portugués,
praticas de numeramento relacionadas a escrita numérica e praticas matematicas que nio
tém por base um codigo escrito numérico. Além disso, o uso de duas linguas, quando os
professores indios interagem (falando e escrevendo) entre si em L.1. e com a professora-
formadora em portugués, da ao evento o carater de biletramento.

O primeiro ponto discutido no processo de elaboragdo do hivio foi a questdo do
numero em L.I., em especial para o grupo de professores Kaiabi pelo fato de apresentarem
poucos termos em L.I. para os nimeros. Essa questio gerou uma discussdo sobre os
significados e usos do 'niumero’ nas praticas de numeramento, a partir da sub-pergunta de

pesquisa

a) O que ¢ 'midmero’ para os Kaiabi nesse evento de elaboracie do Livro de

matematica em L.1. ?

A outra parte da andlise tomou como dados para a descrigdo e discussio das
praticas de numeramento-letramento os problemas escritos elaborados pelos professores
indios, durante os cursos ¢ para o livro, e as interagdes professor-formador x professores
indios nas discussoes sobre a elaboragfio do livro. Apesar da expectativa por parte dos
professores de seguir o modelo escolar, essa produgdo escrita revelou uma construgdo das
praticas de numeramento-letramento nesse contexto de forma diferenciada do padrio

escolar. O que gerou a sub-pergunta de pesquisa:

b) No evento de elaboracio do material didatice (pritica de numeramento-
letramento) que diferencas discursivas se revelam entre o modo tradicional
Kaiabi de formulacio de “problemas” que envolvem operacdes matematicas em
lingua indigena e a formulacio tipicamente escolar de “problemas matematicos™

em lingua portuguesa?
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Qutro aspecto abordado na analise fo1 a presenca do desenho na construgdo das
priticas de numeramento-letramento, o seu papel como marcador de identidade,
especialmente entre os Kaiabi, e a presen¢a do desenho nos problemas matematicos,

sugeriram a sub-pergunta:

¢) Qual ¢é o (valor) papel do desenho para os professores indios na construcio das

praticas de numeramento-letramento? E para o professor-formador?

Com o objetivo de ndo s6 analisar o ponto de vista do professor-formador, mas
também o do professor analista diante dessas praticas, na parte em que se discute o uso do
desenho nas praticas de numeramento-letramento, foram identificadas no primeiro texto
escrito da analise pelo professor-analista algumas posi¢des dicotdmicas sobre oralidade e

escrita. Essa discussdo tem como pergunta direcionadora:

d) Que concepcdes de letramento do professor-analista se revelam na andlise das

praticas de numeramento-letramento nesse contexto?

As sub-perguntas ¢) e d) serdo discutidas no capitulo I'V.

3.1 A questio do niimero nas praticas de numeramento: caso Kaiabi

De modo geral, a introducdo da escrita alfabética nos grupos indigenas sempre
esteve associada, de algum modo, as transagdes comerciais com a sociedade nfo-india
(vide, por exemplo, Monte, 1996). Pode-se dizer que as relagdes de desigualdade ¢
exploragdo no comércio sempre se apresentaram como um dos fatores que motivaram a

aquisi¢do desses instrumentos (escrita alfabética e numérica), com o objetivo de ndo
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serem enganados pelos ndo-indios. A entrada do sistema numérico dominante no contexto

indigena representou um novo universo numerico a ser aprendido.

Nesse contexto, a expectativa em relagio a escola como principal acesso ao
letramento (Mendes, 1995) tem apresentado uma posi¢do de destaque para o namero, ou

seja, para o “ saber tirar as contas’™:

"... n6s queremos aprender a fazer conta, tirar nossos saldos, ndo queremos
mais trabalhar para os patrBes dos seringais. Queremos ler nossos taldes de
mercadorias para saber o valor de nossa producdo de borracha..." [Tene em
Monte, 1993: 36].

A questio do nimero no contexto indigena quando comparado ao sistema
dominante tem sido apresentada, muitas vezes, sob uma otica ocidental, ao dizerem que
esses grupos ndo tém numeros, ou seja, "eles contam so até trés e depois falam 'muitos’ ",
por exemplo. N@o somente entre os Kaiabi, como entre varios grupos indigenas
brasileiros é comum a existéncia de poucos termos em L.I. para designar os nameros;
apesar disso, ndo se pode afirmar que ndo exista alguma forma de organizacdo e
estruturagdo das quantidades, mesmo que isso ndo seja explicito através de um termo

especifico.

Pensar em praticas de numeramento em um grupo especifico significa pensar no
contexto e objetivos em que tais praticas sdo alocadas. Da mesma forma, o "namero” s
faz sentido no contexto de uso. Apresentar termos numéricos até quatro ou cinco faz

sentido no contexto em que s#o usados, pois a questdo do nimero estara sempre ligada a
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uma necessidade de contagem. Niameros maiores, s6 se for necessario, ou seja, se o

objetivo da contagem € enumerar grandes quantias’.

Crump (1990) apresenta uma definicdo para o numeramento em termos da
compreensdo ¢ habilidades presentes no trabalho com estruturas matemdticas, de acordo
com os recursos lingiiisticos da cultura local. A partir dessa definigdo, o autor discute a
questio da terminologia numérica, apontando que os nimeros podem estar implicitos no
uso da lingua sem que se seja capaz de explicitd-los. Crump cita como exemplo os
aborigenes australianos que nfo apresentam termos para os nimeros em seu vocabulario,
contudo fazem medicdes e indicam o niumero de dias dos eventos sociais através de
diferentes pontos da palma da mfo. Nesse sentido, a lingua vai ser adequada as
necessidades numéricas de seus usuarios. Uma extensio dessas necessidades é que val

levantar problemas lexicais, geralmente resultado do contato com o sistema numérico da

cultura dominante.

3.1.1 O “miamero” Kaiabi e o “namero” no contato

Para pensar nas praticas de numeramento no contexto Kaiabi, ¢ importante ter em
mente os significados que envolvem o niimero tanto na cultura Kaiabi, quanto nas praticas

provenientes do contato com a sociedade envolvente.

! Mesmo em nossa sociedade, onde o sistema mumérico permite que sejam escritos mimeros t30 grandes quanto se
possa imaginar, ou melhor dizendo, mimeros 1o grandes que fogem ao senso numérico que podemos conceber, a
ordem de¢ grandeza dos mimeros estdo Iimitados aos contextos de uso. Por excemplo. nfio faz muito tempo que um
prémio miliondrio de uma loteria girava em torno de 40.000.000 (quarenta miihdes). As pessoas quando indagadas
sobre o que fariam com esse dinheiro, respondiam que iTiam comprar Wna ¢asa € wn carro, sendo gue esse valor, na
época, representava wm mimero razodvel de casas e carros que poderiam ser comprados. Esse numero, talvez faca
mais sentido para um economista, para muitos € impossivel conceberem-no, pois a ordem numeérica com a qual estio
habituados pode estar relacionada, por exemplo. ao que o saldrio pode comprar até o final do més.
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Em lingua indigena, os Kaiabi apresentam termos numéricos até o cinco, que 0s

pfOf@SSOI‘ﬁS £sCrevem como S¢ segue:;

1-

ajepeitee
muk{i
muapyt
irUpawé

irlpawé irue’em

O trabalho do etnografo Georg Griinberg [1969:148,149] faz uma referéncia aos

nameros na cultura Kaiabi afirmando que:

"(s Kayabi conhecem os numerais: 1 = aypyvté; 2 = mukul; 3 = moapyt; 4 =
irlipavé ; e, para 5, escutei irll'ém e, por vezes, também o termo para m&o: ai po.
Para indicar numeros superiores podem valer-se adicionalmente da outra mio e
de ambos 0s pés, o0 que ndo pude observar na pratica”

A informacdo de que os termos vio até cinco foi confirmada pelo velho Masia ao

professor Aturi, quando estive na aldeia Tuiarare, e, também, por Prepori ao professor

Sirawan, na aldeia Guaruja. Além disso, o pajé Prepori narrou & Sirawan como 0s antigos

marcavam o tempo quando saiam para as cacadas no mato. Para os numeros de dias

maiores que cinco, eram usados os dedos das mios, e quando necessario dos pés, como

marcadores da estada no mato e do retorno a aldeia. Para estadias com um namero de dias

mator do que vinte, a marcagéio era feita através da lua, que para os Kaiabi apresenta trés

fases: Jay ruwi (lua nova), Owauram{ (lua cheia) e Tkuejowami (quando a lua aparece

dos dois lados). A partir dessa pesquisa, Sirawan escreveu um texto sobre a marcagio do
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tempo pelos antigos para ser colocado no livro (vide anexo -~ Como os antigos marcavam

0 tempo).

Apesar de ndo existir uma nomeagdo para oS nimeros maiores, 1ss0 ndo implica
que eles ndo apresentam os conceltos numéricos maiores que cinco. A diferenga vai estar
no objetivo que 0 numero estara assumindo no contexte de uso, seja como marcador de

tempo, no exemplo acima, ou entdo para produzir os desenhos do trangado, como

VEremos a Seguir.

Durante o curso de formagfo, alguns participantes fizeram uma tentativa de escrita
de termos maiores que cinco em L.1 (discussdo que serd desenvolvida no item 1.2.).
Mairata, secretario da ATIX na época, apresentou uma proposta de ampliagio até o vinte,
afirmando que, apesar dos termos irem somente até cinco, acreditava ser possivel escrever
mais a partir da idéia de agrupamentos, pois quando 1am construir uma casa, por exemplo,
cles pensavam em grupos. A estrutura da ampliagdo proposta por Mairata apresenta essa

idéia de agrupamentos de dois, trés ou o uso da méo para representar o grupo de cinco.

Por exemplo, os termos abaixo:

{dois) (trés)  (um)

7 = mukdi muapyt ajepeifee  (dois de trés e um = duas vezes trés mais um )

(dois) {mdo)
10 = mukdi po (duas maos)

{dois) {(irés)

13 = mukdi po muapyt {duas mios e trés)

fi

13 = muapyvit po {irés maos)
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Na verdade, seguindo essa idéia de grupos diversas formas poderiam ser escritas,
entretanto sO entendi a questfo apresentada por Mairata, de que eles podiam continuar
contando por agrupamentos, quando estive na aldeia Tuiarare dando 0 assessoramento ao
trabalho de pesquisa do professor Aturi sobre o trangado Kaiabi, para servir de material

para compor 0 livro de matematica.

O trabalho desenvolvido por esse professor consistia em apresentar no livro as
formas de trancado Kaiabi, especialmente o trangado das peneiras, cuja aprendizagem
segue uma seqiiéncia de padrdes. Na peneira numero 1, de nome I'yp, o inicio do trancado

pode ser representado pelo seguinte desenho da figura 1:

2 5 melpg ZieerTia e it

DR WevkE. TywaTh WE e 5 SnikERyT
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Ao observar a formagdo inicial do trangado, perguntei como eles faziam para saber
exatamente o ndmero de tiras para o inicio do trangado. O professor mostrou o desenho ¢
disse que era "daquela forma mesmo". Na seqii€ncia, perguntei sobre a quantidade de tiras
na posiglo vertical. No mesmo instante, Afuri contou uma a uma e disse "dezessere”.
Entdo perguntet: "Como? Se antes os Kaiabi so contavam aié cinco?" Muito
tranqitilamente, o professor respondeu que, a partir da tira central (por simetria), ele

contava para cada lado trés, trés e dois (figura 2).

I 2345678901 1213/4151617
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Quando entendi a idéia de que a contagem seguia uma ordenacdio de grupos, a
partir da divisdo simétrica, exclamei para o professor "4/ estdo os mimeros Kaiabit", que
demonstrou em sua expressdo uma ceria satisfagdo por esse reconhecimento. Na verdade,
apesar dos termos ndo irem além de cinco, existe uma forma de organizar as quantidades
gue pode ser feita atraves da ordenagfio de grupos de trés, quatro ou dois. Também pude
perceber essa idéia quando na aldeia Guaryja, Parist, filho de Prepori, comecou a me
ensinar o trangado de um abanador. Como eu ja havia entendido um pouco sobre os

agrupamentos, a principio, ndoe foi muito dificil fazer o trangado.

Nesse contexto, as praticas Kaiabi ligadas a quantificagio, certamente nfo estarfo
relacionadas a idéia de contagem no sentido de acamulo de grandes quantidades. O
objetivo da contagem ¢ outro. No caso do trangado, espera-se produzir um determinado
desenho ¢, para 1sso, 0 uso de agrupamentos, sem que haja a necessidade de uma

designaciio verbal para a quantidade total de tiras, ¢ suficiente.

Com o contate, principalmente com o comércio, nas atividades de compra e venda,
vieram as novas praticas que passaram a exigir o0 uso de termos maiores para 0Ss nitmeros.
O objetivo do nimero dentro dessas novas praticas aparece ligado a necessidade de
enumerar quantidades maiores ¢ também associado a 1déia de valor monetario. Surge a
questdo, entdo, do uso da L.I e do portugués em tais praticas. Alguns novos termos foram
infroduzidos em lingua mdigena. Em um dos cursos em que foi trabalhado o uso do
dinheiro, ao fazer o levantamento das nomenclaturas em lingua indigena para o dinheiro,

os professores Kaiabi apresentaram os termos:

Ka'aranuu = dinheiro (que gquer dizer qualquer papel)
Owuuma'e = nota grande (folha grande) usado para as notas de cingiienta ¢ cem
Owiima'e = pequena (folha pequena) usado para as notas de dez e um.

Y'wype'l =moeda (cascaredonda)
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Para dar sentido as novas grandezas numéricas introduzidas, foram usados novos
termos em L.1. que demonstram uma percepcio entre o que € maior € menor em termos de
valor do dinheiro. Nao existe uma diferenciacio entre o que é uma nota de dez e uma de
um. Em uma entrevista, um professor Kaiabi relatou que esses termos sdo mais usados

pelos mais velhos, os mais novos falam em portugués os valores em dinheiro.

"Pega um pouco de portugués pra explicar o numero e continug ha

finguagem" [Aturi Kaiabi, entrevista outubro/97)

Essa questdo do uso da lingua para os nameros maiores pode variar muito, pois
enquanto alguns fazem empréstimos do portugués, como no caso Kaiabi, ja encontrei
grupos indigenas que cniaram formas de expressar esses novos nimeros em sua propria
lingua. Essas nomenclaturas surgem como uma estratégia para que ndo haja a

compreensdo pelos que ndo falam a lingua indigena em questio®.

Exemplificando, os Swia. para falarem valores em dinheiro, usam termos que envolvem o miimero emt L 1. e a cor
on nome do bicho que aparece representado na nota em questio. Por exemplo, R$10.00 ¢ chamado de sék depixi ra
(que significa escrita vermelha), R$1.00 ¢ 56k krd krd rera (escrita verde pequena) ou entdo. R$ 50,00 € 1o roptxi rd
{roprxi quer dizer onga, o desenho que aparece na nota).  Assim. RS 40,00 pode ser dito sék deptad rd aikrume
ajkrury (quatro ¢scritas vermelhas). Essa € wma nomenclatura que velo associada ao contate. Perguntet a um
professor o que ¢les faziam quando havia mudanca do dinheiro, ele me respondeu que simplesmente mudavam a
forma de falar, por exemplo, o professor Suva fez referéncia a nota que apresentava ¢ desenho de um indio Karaja,
que chamavam de ndo nhi kard, nome que os Suyé diio a esse povo, pois ndo quer dizer "redondo” ¢ far referéncia
ao tipo de tamagem que os Karajd usam no rosto. Também, um outro exemplo, um professor Kamaiura disse que
para falar 350, quando ndo querem ser entendidos pelos gue ndo falam a lingua, dizem o mimero se referindo aos
digitos:  “trés, cinco, bolinha”. Nesse exemplo do grupo Suia, a nomeacio do dinheiro representa wma pratica
resultante da pritica numérica dominante. entretanto isso € feito através de signos que lhe sdo significativos: os

desenhos e a cor.
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As mudancas nas atividades sociais fizeram com que os Kaiabi tomassem contato
com outro universo numerico, o qual foi imncorporado as suas praticas. Existe uma
apropriacdo, porque as praticas de comércio passaram a fazer parte desse grupo, nfo
podendo ser vistas exclusivamente como uma atividade do nfo-indio. No curso de
maio/98, discutindo com professores em que situagdes estava sendo usado o dinheiro nas
aldeias, eles relataram que existe um comércio de produtos entre as aldeias, como a venda
de farinha e galinhas e, inclusive, o pagamento de servigos — por exemplo, as rogadas e
construgdo de casas. Fora das situagbes de festa, cujo pagamento aos que constréem a
casa € feito com comida pelo dono da festa, pode haver a contratagdo de servigos, sendo
fechado um valor anteriormente. Essas atividades aparecem de forma concomitante com
outras praticas tradicionais dentro do Parque, como o sistema de trocas (moitard). Em

relagdo ao artesanato, existe urma preferéncia para a venda ou, ento, para a troca por bens
da cidade.

Essas novas praticas nesse novo universo numérico ja fazem parte do contexto dos
Kaiabi, entretanto o uso do portugués para os nluneros maiores gerou um impasse de
ordem simbolica e politica no momento de elaborar o livro de matematica em L1 A

seguir, apresento como se deu essa questdo durante o curso.

3.1.2 A ampliacio terminolégica numérica Kaiabi

No primeiro momento em que foi apresentada a proposta de elaboragéio de um
livto de matematica, na etapa de maio/97, os professores Kaiabi de imediato
demonstraram interesse em realizar esse material. Seria um livro contextualizado, mais

proximo de sua realidade, o que facilitaria o trabalho com os alunos.
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"E bom uma cartilha de matemdtica daqui mesmo, so tem livro do caratha’ e
Jica dificil explicar para as criangas" [Atun Kaiabi, Aldeia Tuiarare, Aula
27/05/97_ P1 Diauarum]

Todos os outros grupos participantes do curso optaram por escrever um livro em
L.I, entre eles, o Kaiabi foi o nico grupo que apontou uma dificuldade inicial: iriam
fazer um livro de matematica escrito em L.1., mas como fariam com os numeros? Como

iriam fazer o livro se eles s6 apresentavam termos numéricos até cinco?

Tertho um pouco de divida de matemdtica é dificil rabalhar... o livro vai ser
dificil porque ndo tem matemdtica na lingua, conta até cinco” [Eroit Katabi,

Aldeia Cururuzinho, Para, Aula 27/05/97]

Apesar disso, alguns professores Kaiabi afirmavam ter "uma matemética”; um
deles afirmou que “tinha muita matematica” quando iam construir uma casa, porém
"achava dific1l”, pois ndo sabia como colocar no livro. Um outro professor Kaiabi se

colocou do seguinte modo:

"Quero um livro de matemdtica do_indigena, um Iivro Kaiabi para poder

wrabalhar com aluno com lingua matemdtica ... como colocar no livio como

Jaz matemadtica do indic; tem muita matemdtica quando vai construir uma

casa, rede, flecha"[Awatat Kaiabi, Aldeia Capivara, Aula 27/05/97 -PI

Diauarum]

A questio dos numeros foi uma dificuldade apresentada pelos Kaiabt na
elaboracdo do livro de matematica, no caso dos outros grupos participantes do curso essa

questdo pareceu ndo ser problematica. Apesar disso, ao mesmo tempo em que expunham

* Termo usado pelos habitantes do Parque para se referir aos nio-indios.
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sua dificuldade com os niuneros, os professores defendiam a existéncia de “uma

matematica Kaiabi”.

E importante ressaltar que essas colocagdes surgiram em minha primeira visita ao
Parque Xingu em meu primeiro® encontro com os professores no Posto Indigena
Diavarum. Minha proposta foi que cada professor se apresentasse e falasse sobre o seu
trabalho com os alunos na 4rea de matematica e, também, expressasse sua opinido sobre a
elaboragdo do livro. Fol nesse momento que as opinides convergiram para a elaboragio

do livro de matematica escrito em L.1.

Em um momento posterior, durante essa etapa do curso (maio/97), fiz um
levantamento dos termos numéricos nas linguas indigenas dos grupos participantes.
Enguanto os grupos Yudja e Suya (que apresentam termos até vinte) estavam
trabalhando, percebi que havia um certo conflito entre os professores Kaiabi. A principio
ndo percebi a razdo desse conflito: outras atividades foram realizadas depois das
colocagdes dos Kaiabi no primeiro dia de aula (ndo ter numeros, mas ter ‘uma
matematica’), deixando essas afirmagdes em suspenso. Alguns professores escreveram sé
até quatro, um outro colocou o cinco, outros escreveram mais NUMEros que se
diferenciavam entre s1, ¢ um deles chegou a escrever termos até o vinte. Como cada
professor recebeu uma folha com os desenhos das mios e dos pés para indicarem a
numera¢do, entre os professores Kaiabi cada um tentava escrever a seu modo e, depois,
me entregavam essas folhas — momento em que pude perceber as diferentes formas com
que os numeros Kaiabi estavam sendo escritos. Um dos professores veio falar comigo,
afirmando que muitos estavam escrevendo uma ampliagdo terminoldgica por conta

propria, o que ndo poderia ser feito; era necessario que houvesse uma reunifio, porque

* Nesse ano. como descrito no capitulo I, os cursos eram realizados nos dois postos Pavuru ¢ Diguaram. Antes desse
encontre com os professores no P.I Dianarum eu j4 havia estado no P Pavuru. Logo, era o meu primeiro contato
com os professores indios que participavam no curso de formagdo no P.1 Diauarum nessa época,
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cada um ndo poderia “fazer da sua propria cabega”. Depois desse comentario, aproximei-
me de Mairata, o Kaiabi que fez a ampliagdo até vinte, ¢ perguntei sua opinifio sobre o
assunto. Marrata, que ndo ¢ professor e estava participando da etapa de matematica
porque era O secretario que tomava conta da parte de contabilidade da ATIX, disse que,
apesar dos fermos irem até cinco, era possivel escrever mais, 1SS0 porque ao construirem
uma casa, por exemplo, eles podiam pensar em agrupamentos de dois ou trés. Seguindo

esse mesmo raciocinio, ele acreditava que poderiam ser escritos nimeros maiores.

Depois dessas colocagdes, propus aos professores Kaiabi, aos agentes de saude e
ao secretario da ATIX, presentes nessa etapa, que se reunissem ¢ discutissem essa questio
da ampliagdo terminoldgica. Eles, entfio, se reuniram num canto da sala e comecaram a
discutir em lingua Kaiabi. Enquanto isso continuei acompanhando o trabalho dos outros
grupos. Nesse mesmo dia, os professores decidiram levar a discuss@io para as liderangas,
enfre eles Mairawe Kaabi, presidente da ATIX, e os mais velhos que estavam presentes
no posto naquela época. Assim, enquanto eu trabalhava com os outros grupos, os Kaiabi
ficaram um bom tempo discutindo. Como néo sei Kaiabi, apenas me aproximer do grupo
no final da reunifio, quando parecia que eles haviam chegado a um consenso. Terminada a
discussdo, enquanto eles se retiravam, um agente de saude se dirigiu a mim e com um
sorriso no rosto disse: “dgora a gente pode falar qualquer numero, cem, duzentos,
trezentos”. Eles haviam aprovado em assembléia, com a presenca dos professores,
liderangas e mais velhos, uma ampliagfo para os termos até o dez. Esses termos foram
escritos em uma folha entregue a coordenadora do projeto de formagdo, com o nome de

todos os Kaiabi participantes do curso.

Diversos pontos podem ser analisados nessas interagdes relativas ao processo de
discuss@o sobre o livro, sobre os nlimeros e sobre a ampliagdo terminologica. Heller

(1998). como ja referido anteriormente, aponta a necessidade de analisar o discurso de tal



108 Capitulo 1 - O ndmero e 2 letrs

forma que dé conta das conexdes entre 0 momento das interagdes ¢ 0 contexto maior, com
objetivo de identificar quais interesses estdo jogo, quem estd produzindo que discurso.
Assim, no contexto da analise, através das questdes sobre o que é falado na interagdo, a
quem sio dirigidas essas falas, em que momento que lingua é usada, procura-se descobrir
que valores, crengas, atitudes e relagdes de poder que conmstituem as praticas de

numeramento-letramento que vém sendo construidas no contexto analisado.

No primeiro momento de interacdo, a professora-formadora passou o turno a cada
professor para que eles se colocassem individualmente. Nessa situagdo, cada participante
se dirigiu a professora, ja que ela havia escolhido alguns topicos sobre os quais eles
poderiam discorrer. No entanto, as falas também foram dirigidas aos outros participantes
do grupo, principalmente no momento em que alguns professores Kaiabi, ao dizerem que
“ndo tem matemdtica na lingua, conta aré cinco”, reiteraram que, apesar disso, eles

apresentavam uma matematica, “fem muila matemadtica quando vai construir uma casa’.

A afirmacdo dos professores Kaiabi sobre o fato de apresentarem poucos termos
numéricos nio significar que eles ndo possuem uma matematica, parece ter a fungédo de
afirmar uma posicdo de nio-inferioridade diante dos outros grupos e da professora-

formadora de matematica (representante da sociedade nfo-india).

As afirmacgdes dos professores parecem se contradizer pois, enquanto um deles diz
que “ndo tem matemdtica na lingua, conta até cinco”, o outro afirma que “fem muita
matemdtica quando vai construir uma casa”. Essas duas afirmagdes foram colocadas por
professores de contextos diferentes. A primeira, foi apresentada pelo professor Eroit
Kaiabi da aldeia Cururuzinho no Para, fora do Parque, que faz parte do grupo de indios
Kaiabi que nfo vieram para o Xingu. A segunda, foi apresentada pelo professor Awatat da
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aldeta Capivara que fica no Parque Xingu. Em relag@o a essa contradigfo, uma questdio

pode ser levantada: de que matematica eles estdo falando?

A referéncia 3 existéncia de uma "uma matematica indigena" apareceu com
freqiiéncia no discurso dos professores Kaiabi, 0 que ndo era o caso entre os professores
de outras etnias. Isso ocorreu ja no meu primeiro encontro com eles, na conversa sobre o
livro, como em outros momentos durante o curso, em entrevistas ¢ no diarto de um

professor.

Em primeiro lugar, o que querem dizer quando afirmam que possuem “uma
matematica indigena”? Ou melhor, quais interesses estdo em jogo ao fazerem essa

afirmacio? Essa questdo apareceu em enfrevista com um dos professores:

Jack. C¢ jatinha pensado antes de vocés terem matematica, ou ndo? { 2s )

Aturi. Nio.

Jack. Quando vocé comegd a pensa nisso?

Aturi Eu pensei isso quando eu aprendi a fazé peneira, porque sio igual os nameros...mas
eu aprendi assim sem saber se era uma matematica, ou nfo, agora depois que a
gente aprendeu que aquilo 14 era uma matematica, ai eu sabia que eu ja tinha
aprendido matematica indigena.

[Entrevista outubro/97 - Pl Diauarum]

Como aparece no comentario do professor, o conhecimento referente & confecgdo
de peneiras, foi aprendido independentemente de ser chamado ou ndo de matematica. O
professor, ao dizer “a gente aprendeu que aguilo ld era uma matemdtica, af eu sabia que
ja tinha aprendido matemadtica indigena”, mostra que, em algum momento, foi atribuido

aquele conhecimento a possibilidade de ser uma matematica.
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Um outro professor também fez essa referéncia quando estavamos trabalhando no

curso com o desenho das peneiras:

“Lssa é a matematica Kaiabi [que) é que nem niimeros. Primeiro aprende
o um. Faz o primeiro desenho. Tem que aprender primeiro esse desenho
para depois aprender o outro” [prof. Awatat Kaiabi., Aldeia Capivara,
Aula 23/05/98 -PI Diauarum]

A relaco que esse professor estabelece entre a ordenagfio da aprendizagem dos
padrdes de desenho das peneiras ¢ a ordenagfio numérica no sentido de etapas a serem
cumpridas dentro da matematica, também, me foi colocada quando estava conversando

com um professor em sua aldeia sobre a aprendizagem das peneiras:

“No final do dia PérisQi, estava fazendo trangado e me chamou para
eu aprender. Ele comecou e deu para eu continuar, de repente todo mundo
ficou em volta me olhando. Ele me mostrava as seqii€ncias que tinha como
base o trés. O dois e 0 um eram complementares (...} S6 set que no final
tinha que ficar quatro em cada ponta dos quatro lados. Ai o Sirawan me
disse que era para o acabamento. Depois, falando sobre as peneiras, ele me
disse que o irmdo dele ja sabia varias, as de nlmero 6, 7, 8 e 9. Ele
também falou que quando o cara € briguento ele ¢ chamado para fazer o
trangado da peneira e € deixado de lado quebrando a cabega (...) Ele
também falou que existe uma seqiiéncia de aprendizagem, ‘£ gue nem

matematica do branco, se pegar pelo meio ndo vai ter o comego e ai néo

da’ . Ele falou da existéncia de cerca de 15 desenhos e | também, a
possibilidade de um processo de criagio de desenhos” (Diario de Campo,
Aldeia Guaruja, 27/07/98)
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Por certo, o processo de aprendizagem e confeccfio das penerras envolve todo um
conjunto de conhecimentos referentes as artes e técnicas de explicar e entender
especificas desse grupo, no sentido proposto por D’Ambrdsio (1992) para a
etnomatematica. Também, implica um processo educativo das normas ¢ valores presentes
na comunidade, pois, como disse Sirawan (vide trecho do diario acima) “quando o cara é
briguento ele é chamado para fazer o tran¢ado da peneira e é deixado de lado
quebrando a cabeca” . Nota-se, no entanto, que o professor estabelece uma comparagio
com a matematica do ndo-indio quando enfatiza a ordenagiio de etapas: “E que nem

matematica do branco, se pegar pelo meio ndo vai ter o comego e ai ndo da”

A referéncia a "uma matematica indigena”, ndo fo1 somente apresentada a mim,
mas, também, a oufras pessoas, como podemos ver no texto de Silva (1996:2526),

engenheiro agricola que trabalha no projeto de Alternativas Econdmicas do ISA, sobre os

aspectos da agricultura dos Kaiabi:

" Assim como as rogas ndo s@o feitas aleatoriamente em qualquer lugar, ha também
uma organizag¢do interna dentro do espago da roga (...) Do mesmo modo ha uma
classificagdo das rogas segundo o seu tamanho e forma, relacionados com notorios
conhecimentos de geometria (...) Estritamente, alguns elementos geométricos foram
coletados por mim, a partir de Awatat: kosigfa (tridngulo), koiwirau u (retingulo),
koiwiwau i (quadrado), koiwiwae saguesaque {circulo) {...)

Creio que este conhecimento permite a medigdo das rogas com uma precisio
admiravel. Segundo depoimentos, tem gente que mede no pé ou a olho. Tamanho,
iargura e forma sdo estudados previamente, com a capoeira em pé. Awatat falou-me
de uma antiga matematica Kavabi, entretanto, disse que o circulo, trifngulo,
quadrado e retangulo, como tal, sdo formas posteriores ac contato com o branco.
Esta informac8o demanda checagem”

Essa denominagio, também, foi encontrada na sala de aula, no diario do professor
Aturi. O trecho abaixo (figura 3} do diario se refere a uma aula em que ele estd

apresentando aos alunos alguns desenhos que compdem o trangado das peneiras Kaiabi:
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Esse mesmo professor estava fazendo um levantamento dos desenhos das peneiras
para serem colocados no livro. Quando o professor disse que queria colocar trabalho no
livro, perguntei-lhe: “Mas ndo é na escola que ele | o aluno] vai aprender a fazer os

trangados, ndo é7”. Aturi concordou comige, porém respondeu dizendo que:

"porque agora tem a escola, entdo precisa colocar para falar que é uma

matematica também” | Aturi Kaiabi, aldeia Tuiarare, 25/07/98]
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O trecho do didrio de Aturi que diz “hoje chamamos de matemdtica indigena”
associado ao dialogo reproduzido acima reforca um aspecto do papel que a escola
assume, como uma das principais agéncias da pratica de numeramento-letramento

dominante, na legitimagdo de conhecimentos (no caso do conhecimento matematico).

As diversas referéncias a “uma matemditica indigena”, “matematica do indio”,
“lingua matematica”, “a matematica Kaiabi”, "uma antiga matemdtica Kaiabi", “é que
nem matemdtica do branco”, no discurso dos professores Kaiabi, apresentam uma

questiio que envolve uma apropriagio do discurso da etnomatematica.

Antes de explicar como estou entendendo essa apropriagdo, confesso que, a época
da participagfio nos primeiros cursos de formacdo no PIX, ao ver a constante referéncia a
"uma matematica indigena", senti um certo desconforto em relagdo ao uso do termo
‘matematica’ para designar as formas de conhecimento especificas do grupo. Geralmente,
o uso desse termo, no senso comum, sempre se reporta 4 matematica académica, surgindo
dai as dicotomias, saber/ndo saber matematica, discutidas no capitulo II. Essa questdo,
associada aos estudos de etnomatematica que se preocuparam em descrever formas de
conhecimento especificas de um grupo tendo como referéncia a propria matematica
formal para tais descri¢des, apresenta um cardter etnocéntrico. Olhar para formas de
conhecimento especificas, tentando identificar conceitos matematicos académicos, como
faz, por exemplo, o trabalho de Gerdes (1991) no contexto de grupos africanos, parece
ser uma forma de dizer que “eles tem matematica também”. Ao fazer isso, reforga-se
ainda mais a legitimagfo de um corpo de conhecimentos que ja apresenta esse staius, isto

¢, a matematica académica institucionalizada.

Se a preocupacdo dos estudos da etnomatematica tem se voltado para as formas de

conhecimento ndo reconhecidos pela pratica dominante, entendo que fazer uma “leitura
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matematica” tendo como referéncia a propria matematica acad€mica parece ser uma

contradigdo.

O trabalho de Neeleman (1993:67), também apresenta uma critica ao trabalho de
Gerdes (1991). Neeleman aponta que, embora os estudos desse autor apresente uma
preocupagdo em combater posi¢des racistas ao mostrar que os povos africanos geraram
conceitos matematicos, Gerdes conclui, apressadamente, que “hd padrdes universais no

pensamento “matemdtico” nas diferentes culturas” .

Knijnik (1996:82), cujo trabalho é no contexto dos sem-terra, também critica o©
trabalho de Gerdes:

“E neste olhar e neste falar da Matematica académica sobre praticas de outros
contextos que ndo os académicos e escolares, nesta busca para “reconstruir ou
descongelar o pensamento matemdtico que estd escondido ou congelado em
técnicas antigas”(Gerdes 1991:29), que estdo postos tanto os méritos como as
criticas das mais contundentes a Gerdes, e, em um certo sentido, a
Etnomatematica.”

Por outro lado, ¢ uso do termo ‘matematica’ do ponto de vista da pratica
dominante ¢ contestado por D’Ambrosio (1997:16), quando o autor propde que
‘matematica’ deva ser entendida como ‘as artes e técnicas de explicar e entender’,

apresentando, dessa forma, um sentido mais amplo para o termo:

“Em todas as culturas e em todos os tempos, o conhecimento — gerado pela
necessidade de respostas a problemas e situacOes distintas — esta subordinado a um
contexto natural, social e cultural. Os individuos e os povos tém criado, ao longe da
historia, instrumentos tedricos de reflex3o e observagio. Associados a esses
instrumentos, também desenvolveram-se técnicas e habilidades (teorias, techné,
ticas ) para explicar, entender, conhecer, aprender {matema)} visando saber e fazer,
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como resposta a necessidades de sobrevivéncia e transcendéncia” (D’ Ambrosio,
1997:16)

Nesse sentido, estou de acordo com a discussio apresentada por Lopez (2000) de
que muitos trabalhos na area da etnomatematica contribuiram para o resgate do sentido
da matematica enquanto producdo cultural. Entretanto, o autor traz a discussio o fato do
discurso da ethomatematica, e por extensdo, das outras etno-x (por exemplo, etnociéncia,
etmobiologia, etnozoologia, etnomusicologia, etc.) ser produzido dentro de uma estrutura
social académica vigente, o que lhe imputaria a qualidade de um discurso legitimo, ja que
sdo as disciplinas e suas metodologias que vdo definir o que podera ser considerado
“etno”. Por outro lado, o autor considera que todo grupo humano apresenta suas formas
especificas de contar, medir, calcular, ainda que nfo nos modos legitimados. A questio
apresentada por Lopez € se tais praticas devam ser entendidas, num sentido reduzido,
como matematica. O que o autor enfatiza € o fato de os estudos que tém mostrado as
‘matematicas’ produzidas em diversos contextos culturais representarem uma

possibilidade de (re)apropriacdo da matematica legitimada por parte dos domados.

Hoje, entendo que chamar de ‘matematica’ esse conjunto de artes e técnicas de
explicar e entender, no contexto do grupo de professores Kaiabi, representa um
posicionamento politico e simbdlico. Os professores Kaiabi, ao dizerem que tém uma

‘matematica indigena’, estdo se apropriando do termo para marcar uma oposi¢do &

matematica dominante.

Fairclough (1992) aponta que as praticas discursivas sio as mediadoras entre o
texto e a pratica sociocultural. Analisar as praticas discursivas, entdo, € olhar em que
condigdes esses textos sdo produzidos e distribuidos. Nesse sentido, o discurso dos
professores Kaiabi, ao afirmarem ‘nds temos uma matemaética indigena’, mostra uma

apropriagdo do discurso da etnomatemdtica, para marcar uma oposicidc a matematica do
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dominante. Embora essa denominagfio (matematica indigena) tenha vindo de fora, como

disse Aturi’ (“depois que a gente aprendeu que aquilo ld era uma matemdtica, ai eu sabia

que eu ja tinha aprendido matemdtica indigena.™), os professores Kaiabi, por ser de

interesse no momento, se apropriam dessa denominagdo e passam a usa-la. Pode-se dizer
que 1ss0 se da no mesmo caminho de uso dos termos, por exemplo, cultura indigena e
lingua indigena, formados a partir dos termos legitimados: cultura e lingua (dominante) ,

isto é , “a cultura e a lingua desse pais”.

Tanto foi de interesse apropriar-se desse discurso, que a alusfo, e a énfase dada, a
existéncia de ‘uma matemadtica indigena’ s surgiu entre os professores Kaiabi. O sentido
de apropriagdo a que me refiro estd de acordo com Certeau (1996). Ao explicitar o
estatuto dos dominados, Certeau afirma que esses trilham por caminhos fora da ordem

estabelecida, “embora tenham como material os vocabuldarios das linguas recebidas
(op.cit. : 97).

A freqliente alusio a ‘uma matematica indigena’ aponta, portanto, um dos
caminhos encontrados pelos professores Kaiabi para afirmar sua identidade étnica.
Estabelecem nessa afirmagdo de identidade uma oposicdo em relagfio a sociedade nao-
india, representada pela professora-formadora de matematica ¢ diante dos outros grupos,

gue apresentavam mais termos numéricos em sua lingua.

Esse aspecto de atestar uma identidade em contraposi¢do a um conjunto dado, ou
seja, no contraste a outro grupo, € apresentado na discuss@o de Cunha (1986: 99) sobre
etnicidade:

“A cultura onginal de um grupo étmico, na diaspora, ou em situagdes de intenso

contato, nfo se perde ou se funde simplesmente, mas adquire uma nova fungio,

* Vide trecho de entrevista apresentade anteriormente p. 109
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essencial e que se acresce as outras, enquanto se torna cultura de contraste. este

novo principio gue a subtende, a do contraste, determina varios processos.”

O uvso do termo que se refere ao dominante, no discurso dos professores Kaiabi,
serve para marcar o contraste, reforca uma oposi¢do. Essa questdo, também se estendeu a
amplia¢do terminoldgica numérica pelos Kaiabi, pois, diante da necessidade de lidar com
um nOVO universo numeérico que passou a fazer parte de suas praticas, os professores, ao
discutirem a elaboragdo do livro de matematica escrito em L.I., constréem seu discurso

atestando uma identidade Kaiabi, também, através dos niimeros.

Retornando A interagdo sobre a discussdo do livro, os Kaiabi estavam diante de
uma questdo que os colocava numa situagdo de inferioridade em relagiio ao sistema
dominante, ou seja, 0s numeros, o que motivou a criacdo de novos termos na atividade de

escrita dos termos numéricos em L.1

Nessa atividade, os registros escritos ¢ a colocagdo do professor Kaiabi, sobre sua
insatisfagdo em relagfo ao fato de cada participante estar escrevendo os nameros a seu
modo, foram dirigidos a professora-formadora, ja que era ela quem estava coordenando a
interagdo. Nesse momento, cabia 3 professora as decisdes na interagdo, ou seja, era como
se o professor indio estivesse querendo dizer a professora-formadora que ela tomasse
alguma atitude no sentido de resolver a questdo. A professora-formadora sugeriu, entdo,
uma discussdo do grupo Kaiabi em separado. A partir desse momento, ela fo1 excluida da
discussiio — dali em diante a questdo do “numero” era algo a ser discutido somente entre

os Kaiabi, em lingua mmdigena.

Em funcdo dessa exclusdo, uma forma de levantar informacgdes sobre a discussdo
dos numeros foi através de entrevistas com os professores indios. Os dois trechos de

entrevista abaixo apresentam comentarios de dois professores sobre essa assembléia:
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Aturi. Porque a gente ja comecd por ali ta tudo o que a gente pode fala

depois, ai ja fica mais facil o_comeco ja foi aprovado que podia fala

daquele jeito. E pra continua a gente nZo vai té dificuldade nenhuma
por que ali ja...
Jack . E o pessoal ta achando que da pra continua entdo?

Aturi. Todos ndo pelo menos na minha idéia eu té pensando.

[Entrevista outubro/97 - PI Diauarum}

Jemy. O presidente [da ATIX] ajudou... nds estudou muito pra montar, tava

aprovado essa conta na lingua Kaiabi (...) dez pra 14, pediu para parar

e pensar (...), ele disse vocés que s3o professores tem que pensar e

aumentar 0 numero,

[Entrevista maio/98 - PI Diauarum]

Nos trechos acima € interessante observar a referéncia que ambos fazem a
aprovagdo dos numeros na assembléia, “ja foi aprovado” e “tava aprovado essa conta”.
A importincia desse momento para os Kaiabi revelou-se no ato de escreverem os
ntimeros aprovados em uma folha com todos os nomes dos participantes do curso. Essa
folha foi entregue a coordenadora do projeto e ndo a professora-formadora. Pode-se ver
nessa atitude a importancia que os professores Kaiabi deram a ampliagio dos termos,
pois, cOmo era a primeira vez que eu estava no curso, acredito que eles preferiram

entregar a folha com 08 novos termos a uma pessoa de sua confianca.

O trecho abaixo apresenta uma parte da entrevista realizada com um professor

Kaiabi sobre a necessidade de nimeros maiores em L.1.;
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1.Tarupi. E que é importante a gente aumenta o nimero né, a conta da gente
porque so contando no que ndo € do indio acho que ndo da né. Entdo
nds tem que aumenta nosso numero... eh... pra ir mais pra la né
porque ta muito baixo nossa conta.

2.Jack. E porque cé acha que precisa fald em lingua indigena, em Kaiabi os
nameros maiores?

3.Tarupi. Ah, pra gente ndis precisa de nimero alto pra n3o fald no namero
pra ©0s nosso parente, tem que fala na lingua mesmo.

4.Jack. Com os parente.

5.Tarupi. E, com os parentes, mas hoje a gente fala tudo na lingua, ai €
numero tal, ai ja € portugueés.

6.Jack. Isso que eu ia fald, ¢€ ta conversando com um parente, ai c€ fala, ai
quando chega a hora do nimero cé...

7.Tarupi. Numero, fala é do branco.

8.Jack. Fala em portugués.

9.Tarupi. Al ndo da né, agora se a gente tem um namero a gente podia
conversa na nossa lingua mesmo e chega na hora de conta ja fala o
numero sé na nossa lingua, isso € importante pra ndis né. Mas se a
gente so depende do branco (2s) ai nunca que a gente leva nossa

conta pra ¢ima ne.

[Entrevista 20/05/99 - PI Diauvarum]

Podemos 1dentificar a importancia que o professor aponta sobre o falar os niimeros
maiores em Kaiabi no tumo 1, em que ele se refere a “nosso nimero™, “nossa conia”. 1sso
mostra um aspecto simbélico que o nGmero estd assumindo na afirmagfo da identidade
Kaiabi. Mais adiante nos préximos turnos, o significado de falar o nimero em portugués
ndo significa apenas uma mudanga de cédigo lingiiistico, como a professora esta tentando

identificar na entrevista (turnos 6 e 8), além disso, implica em usar a “fala do branco”
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(twrmo 7). Para o professor, isso demonstra uma situacdo de dependéncia, como ele afirma
no final do turno 9: “se a gente 50 depende do branco, ai nunca que a gente leva nossa

conta pra cima’”.

Antes de dar continuidade a essa discussdo € interessante analisar como foi

construida essa ampliagdo terminoldgica,

3.1.3. Os novos termos para o nimere em lingua Kaiabi

Ao mesmo tempo em que a ampliacio terminolégica numérica representa um
resultado da imposi¢do da pratica de numeramento dominante, ela traz em sua formagdo
caracteristicas préprias do sentido de numero nessa comunidade, ou seja, contar por

grupos. A estrutura lingiiistica dos termos propostos segue essa idéia:

1- ajepeitee 6- muapyrin
2- muk{i 7- muapyrirue’em
3- muapyt 8- irupawepawe
4- irupawé 9- muapyjuejue
5- irtupawé irue’em 10-  aepojawe

L.

A partir do cinco podemos ver a organizacdo de grupos:

6~ MUAPYTIrG

v v

trés companheiro (companheiros de trés)
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7- muapyrirue'em  (companheiros de trés e o que esta sozinho)

8- irupawépawé&  (quatro e quatro)

quatro

9- muapy_*h_ifge

esta repetindo (trés vezes o trés)

10 - ae po jawe

N

nossa mao igual

O trabalho de Lave & Reed [1979] discute essa idéia de musto entre sistemas
numéricos diferentes, o que resulta em diferentes estratégias aritméticas. Os autores
realizaram um estudo comparativo entre as formas de aprendizagem tradicional e a
escolarizagdo formal ocidental dos alfaiates das comunidades Vai ¢ Gola na Monrovia,
Libéria. Nesse trabalho, eles identificaram quatro sistemas antméticos diferenciados: o
Vai, o Gola, o sistema decimal ensinado na escola e a versdo monetaria de cada um
desses. Os autores observaram como cada sistema interfere na aprendizagem do outro,
apontando similaridades e diferengas, e o modo como eles afetam a performance dos
alfaiates. Eles observaram estratégias aritméticas que acabam sendo a fusdo de dois
sistemas {decimal e Vai, por exemplo), principalmente porque, enquanto a escrita da
formagéo decimal trabalha com agrupamentos de dez, o sistemas Vai/Gola trabalham com
grupos menores. A partir do cinco, de modo semelhante na proposta de ampliacdo Kaiabi,

os numeros sAc vistos como composicdes de grupos e ndo como entidades. Desse modo,
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nas resolu¢des de problemas sdo usadas estratégias de agrupamento. Por exemplo, para

resolver a operagdo 6x3, eles rescrevem da seguinte forma:

653=(3+NFB+N+F{3+N=6+6+6=18

0 6 € composto por grupos de 3

Nesse estudo de Lave & Reed, pode-se observar que existe uma apropriagdo do
sistema domunante, entretanto as praticas de numeramento construidas demonstram a

fusdo de estratégias: tanto ha referentes ao sistema decimal quanto aos sistemas

numéncos das comumdades.

O trabalho de Gerdes (2000) sobre a numeragdo nas linguas bantu em
Mogambique, também, faz referéncia a sistemas mistos de operagdo que envolvem tanto a
base 5 (caracteristica da numerag¢ao nas linguas bantu) como a base 10 (sistema decimal).

O autor sugere que esses sistemas sejam abordados no contexto escolar.

No caso dos Kaiabi, pude observar nm exemplo uma fusio de estratégias
aritméticas em uma aula em que estava trabalhando com o célculo mental na divisdo por
2. Nessa aula, foi proposto aos professores que fizessem divisdes, por exemplo: 18 + 2,
24 + 2, 15 + 2, 35 + 2. Na divisfo de nimeros pares, os professores indios
demonstravam mais agilidade, porém no caso dos numeros impares, eles apresentavam
dificuldades no calculo mental por ser uma divisdio que apresenta resto. Entretanto, dois
professores Kaiabi realizavam esse célculo com muita facilidade. Diante disso, procurel
entender a estratégia de raciocinio usada por eles nesse processo e percebi que a divisdo

seguia a mesma forma usada no trangado da peneira i’yp, ou seja, por simetria. Por
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exemplo, na divisdo 15 + 2, eles raciocinavam como se fossem quinze tiras do trancado e,
depois, separavam uma no meio. Por simetria ficavam sete para cada lado. Essa estratégia

esta relacionada a forma como nimero € entendido nessa comunidade, por grupos.

A elaborag@o de novos termos para os niumeros, de seis a dez, ndo significa que
eles serdo necessariamente incorporados a fala em Kaiabi nas situagdes em que € preciso
o uso de termos maiores que cinco. A principio, parece que tal nomenclatura estard mais
presente no ambito escolar. Na verdade, para que haja uma incorporagdo real desses
termos € necessario uma pratica. Na etapa de maio de 1998, o presidente da ATIX,
Mairawé Kaiabi esteve presente em momento do curso e disse aos professores Kaiabi que

era responsabilidade deles levar esses novos termos para suas comunidades.

Em uma das escolas Katabi que visitei no Parque, pude observar uma aula na qual
o professor estava ensinando esses termos aos alunos. Ele fez uma modificacio para o
dez, ao invés de dizer ae po jawe (igual nossas mios) ele escreveu mukui po (duas méios).
Quando perguntei sobre o uso desse termo, o professor disse que ambos apresentavam o
mesmo sentido, demonstrando ndo haver tanta rigidez no uso da terminologia como
parecia ser o caso nas colocagdes dos professores Kaiabi apés a reunifio de decisdo dos
termos. Na verdade, a idéia de aprovacio em assembléia parece ser mais uma questdo

simboélica de que esses nlimeros estejam presentes no livro de matematica.

A possibilidade de continuidade além do dez faz parte do pensamento de alguns
professores que até ja me apresentaram sua opinifio. A proposta de dois deles mescla o
sistema decimal e a forma de agrupamentos usada pelos Kaiabi. Isso porque a partir do
dez pode-se dizer o nlmero através dos digitos. Por exemplo, 16 pode ser dito, segundo a

proposta desses professores, ajeipee i muapyriry (um (de dez) e trés pares).
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Em tal proposta existe um misto do que seria a organizagdo numeérica Kaiabi com
o sistema numeérico decimal que veio enquanto uma pratica do contato. Agrupamentos de
trés, dois e quatro para os termos até dez, e organizagdio da nomeagdo dos niimeros
segundo os digitos, formagdo decimal. Além disso, tal influéncia se mostrou com mais
énfase quando um professor Kaiabi disse que faltava um termo para o zero para a

amplia¢do numérica, pois com o zero seria mais facil dai para frente:

Jack. O que vocé esta pensando agora, qual a sua idéia de continuar?

Aturi. A minha idéia € criar o zero mesmo pra depois continuar pra frente até
vinte ne... 11 ajepee’i jue | 12 ajepee’i mukli, 13 ajepee’i muapyt

¢.)

Aturi. Vinte ... eh .. ai vem duas mios né... qué dizé duas vezes mao, muk{i
po

Jack. Mukéi po, ndo val confundir com esse, com o dez? {mostrando o dez
escrito na forma mukii po}

Aturi. Aqui ndo ta falando duas mos... mukdi po (lendo e pensando) qué
dizé ndo ta falando duas vez mao né, t& falando uma mio e ... de s
das maos né ndo ta falando dos pés.

Jack. Como que c€ ta falando? Mukii...

Aturi. Mukdi. .

Jack. Cé ta falando diferente do que ta aqui?

Aturi. Muk i acho que... vio pegé o zero, acho que por iSsO que... sem zero
n3o da n€ ... por isso que eu td falando tem que criar o zero. Porque
se coloca o zero, al vaité o numero.

Jack. Ahtd

Aturi. Muklii ituem, itupiarem, uma coisa assim. ..

(..

Aturi. .. 100 - gjeipee’i itupiarem mukdi. {um e dois zeros]
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Jack. Qué dize se vocé tivé a palavra para o zero cé€ vai consegulr fala
qualquer nimero?

Aturi. Isso.

[entrevista 25/07/98 -Aldeia Tuiarare]

O “zero” representa um fator significativo no desenvolvimento do sistema decimal
posicional. Ele s6 foi criado enquanto simbolo escrito por volta do século VI, para ocupar
a posi¢iio vazia, até entdo ndo havia denomina¢fio para o zero (Ifrah, 1989). Apresentar
um termo para o zero em lingua indigena, possibilitaria, entio, a nomeagdo de qualquer

numero através da formagao dos digitos de acordo com o sistema decimal dominante.

3.1.4 O significado dos noves termos: apropriacio do sistema dominante

O modo diferenciado de nomear os numeros na proposta de amplhiacdo
terminologica em L.I. pode se enquadrar na perspectiva de apropriagdo apresentada por
Certeau (1996:41)."Essas 'maneiras de fazer' constituem as mil prdticas pelas quais 0s
usudrios se (re)apropriam do espaco organizado pelas técnicas da producdo socio-
cultural.”  Mesmo termos numéricos formados a partir do sistema numerico 1mposto, a
nomeagdo dada apresenta uma forma de organizagdo numérica que se diferencia do
sistema decimal dominante. Por exemplo, ao dizer dezesseis como gjeipee’i muapyriru
(um (de dez) e trés pares), a leitura ¢ dos digitos mas o seis conserva o sentido de niimero
para os Kaiabi, ou seja, a palavra para seis mostra que essa quantidade nfo ¢ concebida
como uma entidade — como acontece no nosso sistema, o seis em Kaiabl € visto como

dois grupos de trés.
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A ¢nfase na idéia de mimeros aprovados e o papel escrito com 0s novos termos
apresenta uma atitude de carater simbodlico diante desses nimeros, ou seja, 0 que esta
sendo reforcado nesse caso de ampliagdo terminoldgica € muito mais uma questdo
simbolica de afirma¢do da identidade do grupo, de que € possivel falar nimeros maiores
em Kaiabi, fazendo com que o grupo nfo seja colocado numa posicdo de inferioridade
diante da matematica nfo indigena, como também diante de outros povos — como se
dissessem: ‘nds tambeém podemos falar quantos niimeros nds quisermos’. Essa questdo
apareceu, principalmente, na fala do agente de satide dirigida & professora-formadora no

final da assembléia dos Kaiabi: “agora nds podemos falar qualquer mimero, cem,

duzentos, trezentos” .

Embora soe como um discurso contraditério, pois a amphagdo foi feita com base
no sistema dominante, os professores Kaiabi, ao criarem uma nova maneira de nomear
esses nmumeros, apropriam-se desse sistema. Ao dizerem ‘nossos miimeros’, eles estdo
afirmando uma identidade com base em elementos que foram adquiridos apos o contato.
A idéia presente ¢ a afirmacdo de uma identidade com base em elementos apropriados do
outro, no caso do sistema dominante, pois esses poderiam, também, ser incorporados de
outros grupos. O importante € que se mantém o sentido de oposigéo, de contraste (Cunha,
1986), pots, na apropriagdo (Certean, 1996) sempre havera um estilo proprio, uma forma

de uso proprio desses elementos.

O namero do sistema decimal veio com o contato, entretanto passou a fazer parte
da vida dos Kaiabi. Contudo, o fato de unsar a ‘fala do branco’, segundo a colocagéo do
professor no trecho da entrevista apresentado anteriormente, implica em uma
dependéncia: “se a gente depende s6 do branco (2s) ai nunca que a gente leva nossa

conta pra cima né.”. A construgdo dessa denominag8o para o nitmero em L.1. faz parte de



127 Capitulo 111 : O ndmero ¢ 3 letr

um movimento de afirmacdo de identidade. O nimero deixa de ser “fala do branco’, de

acordo com Tarupt: “Numero, fala é do branco”, e passa a ser ‘fala do indio’.

Um exemplo de apropriacdo semelhante ao que venho discutindo neste trabalho
esta em Maher (1996, 1998) em relagdo ao portugués indio. A autora mostra como o

portugués falado por professores indigenas no Acre apresentam caracteristicas proprias.

“Desse modo, a lingua portuguesa acaba mesmo ndo sendo uma lingua meramente
emprestada do branco, j& que muitos indios dela se apropriam e a moldam a fim de,
atraves de seu uso, construir e marcar suas identidades” (1998:135)

A escolha do niimero como um marcador de identidade foi uma caracteristica
propria dos Kaiabi no contexto de formagdo de professores indigenas no PIX. Essa
caracteristica se rtelaciona & especificidade desse grupo dentro do Parque. Eles
apresentam, de modo enfatico, uma busca de caminhos para a reafirmac¢do constante de
sua identidade em relagdo a sociedade nfio india e aos outros grupos do Parque. Isso se da
devido ao processo histérico em que estio inseridos e por ndo disporem dos tracos de
diferenciagdo consagrados, isto é, os elementos de diferenciacio, muito presentes no
senso comum sobre o que € ‘ser indio’, que fazem com que os povos do Alto sejam
considerados exemplos de ‘cultura indigena tradicional’ (Senra, 1999), nacional e
internacionalmente. Se o grupo Kaiabi fosse colocado em outro contexto, como, por
exemplo, naqueles em que os grupos indigenas nio dispdem da lingua de seus ancestrais,
seu posicionamento em relagdo a sua identidade seria diferente, pois eles falam a lingua

indigena.

Até aqui apresentei uma discussfo sobre os significados do niimero nas praticas de

numeramento-letramento dos professores Kaiabi. Um outro aspecto a ser abordado dessas
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praticas foi analisado a partir da elaboragdo escrita de problemas matematicos pelos

professores Kaiabi, que sera discutido no préximo item.

3.2 O problema na pritica e o problema escolar

Desde a minha primeira participagdo nas etapas de matemaética, observei que os
professores indios apresentavam uma expectativa em escrever problemas matematicos no
modelo que, geralmente, esta presente na pratica escolar. Essa expectativa pode ser
atribuida aos modelos levados para esse contexto através da pratica dominante que se
insere nesse meio de diversos modos. Seja através das escolas que funcionaram
anteriormente no Parque com professores ndo-indios, através dos materiais escritos como
os hivros didaticos, por exemplo, ou ainda através da atuacio de professores-formadores.
A analise da produgfo escrita desses problemas gerou uma discussdo relacionada as
diferengas discursivas entre um problema para ser resolvido no cotidiano e um problema

tipico da pratica de numeramento-letramento escolar.

Antes dessa discussdo, apresento algumas consideragdes sobre a resolugdo de
problemas na pratica escolar trazendo alguns estudos na area ¢ apontando a questdo que

se pretende discutir em rela¢@o aos problemas produzidos pelos professores Kaiaibi.

No capitulo anterior, o trabalho de Heath (1989) apresentava padrdes discursivos
diferenciados em eventos de letramento em contextos socioculturamente diferenciados,
guando comparados com a pratica de letramento escolar. Dentre eles, apenas um grupo
de alunos eram introduzidos ao letramento em casa seguindo um padrio discursivo do
modelo escolar, A questio apresentada por Heath poderia ser discutida, especificamente,

em relagdo aos problemas matematicos através da pergunta: Que diferencas discursivas
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existem, no processo de formulagdo e resolugdo de problemas, entre as praticas de

numeramento-letramento em contextos especificos ¢ a pratica escolar?

A questio da dificuldade enfrentada na resolugdo dos famosos problemas
matematicos escolares € classica. Essa discuss@o poderia ser iniciada a partir do relato de
Sebastiani Ferreira (comunicagdo pessoal) sobre um fato ocormdo quando estava
trabalhando em um encontro de professores de matematica e surgiu a questdo sobre a
diferenga entre “pobrema” e “problema”. Um dos professores presentes respondeu que
"pobrema” € "aqueles momentos que a gente sente alguma dificuldade e diz que estd com
um pobrema”, e “problema” € "aquele problema de matematica da escola”. Essa resposta
pode soar curiosa, entretanto diversas questdes poderiam ser levantadas sobre o seu
significado, principalmente se levarmos em considerac@o o fato de que a primeira forma
representa uma vartedade ndo-padrido do portugués, apresentando uma proximidade da
fala no dia-a-dia, ¢ a segunda ¢ a da norma padrao, vinculada a escolarizagdo — ou seja, o
problema matematico tratado na escola soando de forma distanciada da realidade, tanto do

ponto de vista lingiistico, quanto da constituigdo de um problema real.

Diversos estudos sobre a resolugdo de problemas abordaram o aspecto cognitivo.
Geralmente, o foco desse estudos se voltam para questdes relativas a definigdo do que
seja um problema (problemas bem ou mal definidos), aos esquemas de um bom
solucionador, as representagfes internas formadas pelo conhecimento lingiiistico e factual
que ajudam na tradugio de um problema, entre outras. (vide, por exemplo, Chi & Glaser
1992, Mayer, 1992).

Alguns trabalhos, como o de Rabelo (1996), procuram apontar a dificuidade de
leitura que os alunos apresentam com os textos matematicos. As dificuldades dos alunos

na resolugdo de problemas sdo atribuidas a questdes de interpretacdo de texto.
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Varios estudos sobre os problemas escolares se preocuparam com o ponto de vista
da resolucdo, ou seja, o processo heuristico. Os trabathos importantes nessa area sdo os de
Polya (1986) e Schoenfeld (1980), que apresentam modelos voltados para o processo
heuristico na busca de solu¢do nos problemas. O avango desses estudos em relacdo ao
ensino de matematica tradicional foi o fato dos autores centrarem focalizarem a

aprendizagem do aluno de uma perspectiva heuristica.

Mendonga (1993) faz uma critica a esses autores, apontando que os modelos
discutidos acabam por fazer uma série de recomendagdes que parecem sugerir o treino do
aluno na solugéo de problemas-modelo (problemas prontos). Nessa critica, a autora
discute o fato de o aluno saber que o professor conhece a resposta de antemdo, 0 que
implica na inexisténcia de uma real situacdo problema, pois ele sabe que a qualquer
momento o professor pode dar a resposta. Um outro ponto € a questdo do problema versus
realidade, pois o problema até pode ter sido inspirado numa situagédo real, mas quem da as

informagdes ao aluno ja de forma processada e codificada € o professor.

"...em geral, o problema pronto contém em seu enunciado as relagdes entre os
dados e a pergunta formulados de maneira explicita, dificultando, quase sempre,
abertura para duvidas e outras consideracdes sobre tais dados” (idem: 269)

A autora (Mendonga, 1993:30) propde como um principio contrdrio ao problema

pronto o processo de problematizaco, afirmando que:

"Problematizacdo em matematica, € em geral ditada pela iniciativa de uma
lideranga. Ela € a nosso ver a a¢80o de criar uma pergunta na sala de aula que gera a
pesquisa. Pergunta sobre esta perspectiva € problema... algo que o aluno necessita
ou deseja resolver e ndo uma mera questio feita pelo professor”
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O objetivo da problematizacdo proposta pela autora se centra na formulagdo de
perguntas com o objetivo, por parte do professor, de abordar determinados topicos que se

pretende estudar dentro da disciplina de matematica.

A critica apresentada por Mendonga sobre os problemas-modelo, trabalhados na
sala de aula, poderia ser vista de forma mais ampla se pensarmos que o aluno vai para a
sala de aula para aprender um certo tipo de pratica de numeramento- letramento
valorizada pela escola. No exemplo apontado por Heath (1983), citado neste trabatho no
capitulo II, o aluno tem que responder perguntas especificas sobre o texto escrito, por
exemplo "o que é X7". Nio se valoriza, nem tampouco se busca uma aproximagdo da
experiéncia de linguagem do aluno. Tal questio também cabe aos problemas escritos,
pois, um dos objetivos da escola €, também, introduzir o aluno em um tipo de pratica de
numeramento que aparece junto com a pratica de letramento escolar apontada por Heath,

ou seja, a apresentagio do texto (dos dados) e a colocagdo da pergunta .

Um ponto de interesse, entdo, para a discussdo dos problemas seria o aspecto
lingiiistico, isto €, como se constitui, discursivamente, um problema na pratica ¢ no

contexto escolar.

O trabalho de Lave (1988), citado anteriormente, mostra a dificuldade de se
detectar problemas, na descrigdo da pratica cotidiana, no sentido convencional de um
problema escolar. O autor afirma que na pratica ¢ dificil distinguir o problema de sua
resolugdo, eles aparecem juntos. O problema € constituido pelo procedimento de célculos

e checagem dos procedimentos.

Para Lave, tanto a atividade pratica, quanto a resolugdo de um problema antmético

nio tomam lugar num vacuo, antes, existe uma relaclio dialética com os locais de
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desenvolvimento da atividade. A identificacdo de um problema muda de acordo com a
caracterizagfo do local, através de procedimentos especificos para gerar uma solugdo. A
resolucdo de um problema ¢ uma combinagido entre agdes pessoais e locais da atividade.
No exemplo do supermercado, apresentado no capitulo 11, o autor afirma que as praticas
aritméticas variam de acordo com as mudancas do local, como, por exemplo, a disposi¢do
dos produtos, mudangas de preco, promogdes, etc. Outro aspecto identificado por Lave é
que o problema na pratica € um dilema com o qual o solucionador esta emocionalmente

engajado.

Um questionamento a partir dessa discussdo de Lave sobre a resolucio de
problemas na atividade cotidiana seria pensar como ela se constituinia em termos de
linguagem, qual sera a forma discursiva de um problema na pratica e que diferencas

existemn em relagdo aos problemas escolares,

Para essa questdo, a discussdo de Alvarenga (1998) sobre o exemplo abaixo,
escrito por um indio Kaiabi na parte de Matematica dos RCNEI®, apresenta alguns

indicativos de uma possivel resposta.

"No dia 15 de maio, eu desci com Canisio para ele comprar 80 litros de gasolina.
Ele aproveitou para levar 108 cachos de banana para vender para o pessoal do Bang
Bang. Ele vendeu 500, 00 cada um. Ele conseguiu vender ¢ 50 cachos de banana.
Saiu por 25.000,00. O resto ele fez por 200, 00 cada um. SO conseguiu vender 30
cachos de banana. Ele recebeu mais de 6.000,00. Total de dinheire deu 31.000,00,
O resto da banana ele deu para caraiba." (Paié Kaiabi, RCNEI, 1998:185)

® Fsse texto aparece na parle de discussio sobre 2 resolucdo de problemas no capitilo de matematica do Referencial
Curricular Nacional paras as Escolas Indigenas. Esse exemplo f0i trazido por Mariana K1 Ferreim de sua
experiéncia no PIX como professora na escola do Posto Indigena Diauvarum, no periodo de 1980 4 1983,
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Alvarenga (op.cif), ao discutir o texto acima, afirma que ele ndo pode ser
considerado um problema no sentido "escolar”, e sim uma série de problemas parciais que
vio se desenrolando conforme a trama foi se desenvolvendo na realidade. Continuando,
ela aponta que esse enunciado, na escola, poderia colaborar para um trabalho de resolucdo
de problemas, fazendo isso através do levantamento de perguntas sobre a situagio de
maneira a conduzir, num segundo momento, a elaboragdo de situagdes problemas
propostas pelos alunos "de modo a ir se aproximando de uma linguagem mais
padronizada de um problema criado para uma situacdo hipotética, ou, como se costuma

dizer, "escolar” " (Alvarenga 1998:8).

Em ambas as discussdes apresentadas por Mendonga (1994) e Alvarenga (1998),
sio as perguntas que exercem o papel central na conducgio do processo de resolugéo de
problemas no contexto escolar. Os alunos sdo introduzidos em uma pratica de
numeramento-letramento, em que os problemas matematicos sdo construidos com base no

levantamento de perguntas,

Entretanto, como se pode observar no exemplo apresentado anteriormente, de Paié
Kaiabi, a forma como ¢ descrito o problema por ele retrata como o processo se desenrolou
na pratica, diferenciando-se, do ponto de vista da linguagem, da pratica escolar — ndo

apresenta a formulacdo de perguntas.

Esse tipo de formulacio também surgiu entre os professores Kaiabi no contexto de
formacgdo de professores indios. NAo s6 eles, os professores dos outros grupos, também,
apresentaram essa caracteristica ma escrita dos problemas. Embora ja existisse uma
expectativa por parte dos professores indios em escrever problemas-modelo, vérios
problemas ndo segulam a estruturagfo esperada no contexto escolar, ou seja, a colocagio

de dados e pergunta. A analise dos problemas escritos mostrou que, mesmo seguindo ©
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modelo escolar, os professores indios se apropriam da pratica escolar dominante fazendo
um uso diferenciado, descartando a pergunta do problema. FEsse uso apresenta
caracteristicas discursivas para a escrita dos problemas que podem ser associadas a
linguagem na resolu¢do de problemas no contexto cotidiano. Essa questdo sera discutida

no proximo item, quando serdo analisados os problemas elaborados pelos professores

Kaiab1.
3.2.1. A pergunta do preblema

Para compor as atividades do livro de matematica, os professores Kaiabi
propuseram problemas para serem trabalhados com os alunos com o objetivo de
introduzi-los na linguagem matematica, que Seria associar 0S conceitos operatorios aos
simbolos da adigdo, subtracdo, multiplicacido e divisdo. Dentre esses professores, alguns
seguiam o modelo escolar de colocagdo de dados e pergunta (exemplol.), outros
apresentavam apenas textos narrativos (exemplo 2 e 3.), chegando a incorporar, em alguns

casos, aresposta no texto (exemplo 4.):

Exemplol.
Ontem & noite eu fui cacar ¢ matei 2 pacas. Quando eu estava voltando
eu encontrel mais dois tatus. Quantos bichos eu matei ao todo? (Jemy
Kaiabi, maio/97)

Exemplo 2.

“Um dia Tempty foi pescar ele pegou 4 peixe 3 macaco e 2 quati. Ai ele
voltou para casa dele chegou na casa dele e ai ele assou peixe macaco

quati para comer com beiju” (Mauré Kaiabi, Maio/97)
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Exemplo 3.
Nanuara ore oroo pinaetyka, a'eramd futal ore pira manurugi 'nga
IFupaw€ je nanenu irupaw € ipira mwa. Pemojotyka ipytuna isaka.
(Outro dia nos fomos pescar ai nos pegamos peixes. Eu peguei 4 peixes
ele pegou 4 peixes, depois nos juntamos tudo) (Jywatu Kaiabi, maio/99)
Exemplo 4.

Olha meus alunos ontem eu fui pescar com meu irmdo. Eu peguei trés
piraras, ele pegou cinco pacus total deu oito peixes. Chegamos na casa
ai nos dividimos peixes para pessoal, demos dois para nossos vizinho.

(Takapeu'i Kaiabi, Maio/98)

O texto do exemplo 1 apresenta as caracteristicas do que pode ser considerado um
problema-modelo tipico escolar: apresenta¢io dos dados e colocagdo da pergunta. Além

disso, apresenta um carater classificatorio que a a as ‘pacas’ € 0s ‘tatus’ numa
2

categoria geral: ‘bichos’.

O exemplo 2, que sera retomado para a discuss@o a seguir, se diferencia por apenas

apresentar dados numéricos sem nenhuma operagio matematica associada.

O exemplo 3 da um carater narrativo ao problema, de forma semelhante ao
exemplo 4 que incorpora o resultado no corpo do texto. Esse Gltimo exemplo sera

retomado para discussdo mais adiante,

Uma diferenga basica entre alguns dos textos apresentados pelo professores Kaiabi

e os problemas-modelo escolares estd na colocacfio da pergunta. Essa questdo foi
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recorrente, pois em diversos momentos, durante os cursos, ocorreram varias situagdes em
que os problemas’ eram apresentados sem pergunta. Em muitos casos, a situacdo era
apresentada e logo em seguida ja mostravam como se dava a solugdo, através de niimeros
e desenhos. Eles transferiam caracteristicas da narrativa oral de uma situag¢do problema do

dia-a-dia para a escrita.

Dentre os textos, alguns se preocupavam apenas com a narrativa, seguido de algum
desenho referente a situag@o . Os dois problemas, reproduzidos abaixo, foram escritos por
dois participantes do curso. O primeiro ¢ de uma professora, sem nenhuma experiéncia
escolar anterior, sua formagdo estd se dando através dos cursos; o segundo € um menino,

com 11 anos na época, aluno de uma escola Kaiabi que tem participado dos cursos:

Um dia meu marido matou 10 pacu depois ele matou 11 macacos eu fui

na roga para pegar aboboras eu peguei 5. (Moreaiup Kaiabi, outubro
1994)

Um dia Tempty foi pescar ele pegou 4 peixe 3 macaco e 2 quati. Ai ele
voltou para casa dele chegou na casa dele e ai ele assou peixe macaco

quati para comer com beiju {Maure Kaiabi, Maio/97)

Os dois exemplos acima mostram que, para eles naquele momento, escrever um
problema era narrar uma historia que envolvesse situagdes de quantificagio, fazendo isso
a partir de sua pratica cotidiana. Resolver uma situagfio de quantificagfo na pratica pode
ndo implicar, necessariamente, a colocacdo de perguntas, mas o desenrolar de uma série

de procedimentos.

* Os problemas analisados sdo do curso de formagdo de outubro/ 1994, outubro/97. maio/98. maio/99, sendo que os
trés nitimos incluem problemas que foram escritos especificamente para a claboragio do livio de matematica.
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Além dos problemas que apresentavam narrativa, outros apresentavam a narrativa

e em seguida a solugdo através de nimeros ¢ desenhos (figura 4).

Fig. 4

O exemplo acima foi escrito pelo mesmo autor do exemplo anterior (Mauré
Kaiabi), no ano segumte. Pode-se perceber uma mudanga na estrutura de seu texto, ao

compara-lo ao fexto produzido anteriormente, eniretanto ndo houve a preocupagdo com a

colocagdo de uma pergunta.

O exemplo abaixo (figura 5), escrito pelo professor Tarupi, apresenta a énfase na

narrativa e a solugdo ncorporada através de desenhos e niimeros, sem pergunta.
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Nesse exemplo, ¢ professor apresenta uma narrativa ¢ em seguida, do lado direito
da figura, o desenho das canas ¢, do lado esquerdo, a escrita numérica da operacio
realizada (10 - 4 = 6). Logo abaixo ele desenhou um quadro com as letras D (dezena) e U
(unidade), que se refere ao uso do 4dbaco nessa situagfo de diminuicdo. Os desenhos ¢ a
escrita numérica nesse exemplo estdio mostrando como foi o processo de resolugfio da
situacfo narrada. Nesse caso a solugfo ndo foi incorporada ao texto escrito, entretanto, 0s
desenhos,0s ndmeros € os sinais operatdrios ddo uma sequéncia narrativa ac problema.
No desenho do dbaco o professor estd informando como foi feita a operagfo de subtracio

no concreto. Para que esse desenho seja ‘lido” € necesséario um conhecimento prévio do
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funcionamento do abaco nessa situagfo de diminuigdo. Um ponto de interesse € que o

desenho e os niimeros no problema também estio assumindo uma fung¢do narrativa.

O problema a seguir, do professor Sirawan Kaiabi, também, apresenta o aspecto

narrativo do desenho e do namero.
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No exemplo acima, o professor ndo incorpora a resposta no texto escrito, contudo
apresenta uma idéia de agdo através do trecho “vamos conferir”, realizando o processo de

resolucdo através do desenho e da escrita numérica.

O aspecto da funcgio narrativa do desenho serd retomado na discussdo apresentada
capitulo 1V, item 4.1.2., sobre a presenca do desenho nas priticas de numeramento-

Ietramento.

A formulagdo de problemas sem a colocagfo da pergunta e incorporagic da

resposta no texto, também, foi recorrente entre os professores de outras etnias:

Exemplol.
Fu comprei 2 short cade short paguei (5 reais fotal dew 30 reais comprei
mais camiseta cada camiseta paguel 3 reais total dew 13 reais comprei 4
calca cada calca 25 reais quantos paguei todo total deu 100 reais.
(Yabaiwa Yudja, outubro/94)

Fxemplo 2.

Pescadores sairam 4 hora da manhd para pescar pegou 8 pirararas nos

comemos 4 sobron 4 para a jonta. (Adjiha Yudia, maio/98)
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O exemplo 1 apresenta uma descricio dos passos seguidos numa situagio de

compra, os resultados parciais de cada compra foram incorporados ao texto. No exemplo

2, de modo semelhante, a resposta faz parte do texto.

Um exemplo de outra etnia, que apresentou a mesma caracteristica de incorporagio
da solucdo sem a colocacdo da pergunta no problema, foi o problema escrito pelo

professor Sepé Kuikuro, escrito primeiro em lingua indigena e depois em portugués.

UhisOiigh kuaku igukilii 3 uge had heke ha 2 igukingi.
Ataiiileha 5.

(traducdo)
O meu irmdo cria 3 papagaios. Minha prima cria 2 papagaios. Quantos

papagaios criam os 2 juntos?
(Sepé Kuikuro, outubro/94)
No exemplo acima, ¢ interessante observar que, na escrita em L.I., o professor

indio apresentou a resposta na narrativa, "Ataiiileha 5"; entretanto, na tradugfio em

portugués, ele insertu o padrdo escolar de pergunta.

Alguns aspectos podem ser discutidos sobre as formas escritas apresentadas pelos

professores Kaiabi em relag@o a pratica escolar. Em primeiro, fugar tomando o texto do

professor Takapeu’i Kaiabi, alguns pontos podem ser levantados:

Olha meus alunos ontem eu fui pescar com meu irmdo. Fu peguei trés
piraras, ele pegou cinco pacus total deu oito peixes. Chegamos na casa ai

nos dividimos peixes para pessoal, demos dois para nossos vizinho.

Nesse texto, observa-se que a fala do professor esta voitada para os alunos ao dizer

“Olha meus alunos”, apresentando uma caracteristica de envolvimento com o interlocutor
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do texto, um traco da oralidade. Além disso, anarrativa é a parte principal e nfo existe a

preocupacdo em fazer alguma pergunta para que o aluno possa responder.

As caracteristicas que aparecem nesse texto se distanciam do que € comum na
pratica de numeramento-letramento escolar. Geralmente, o texto de um problema tipico
escolar focaliza o conteudo, ndo apresentando nenhum trago de aproximagdo com ©
interlocutor, e, além disso, 0 objetivo da colocagdo de perguntas é fazer justamente com

que o aluno se volte para o contetdo do texto.

Na pratica de numeramento-letramento escolar existe uma c¢renga na autonomia do
texto em relagdo as problemas matematicos, enquadrando-se no modelo autdénomo de
letramento proposto por Street (1984). Acredita-se que os dados apresentados de maneira
explicita e a colocagdo da(s) pergunta(s) sejam suficientes para a interpretagdo do texto do
problema. Espera-se, a partir das informagdes apresentadas, que o aluno estabejega as
relagdes com as operagdes matematicas necessarias para se atingir o resultado esperado,

independentes delas fazerem sentido, ou nfo, para o aluno.

Kleiman (1995) apresenta uma discussdo sobre as praticas de letramento da escola
relacionadas aos modelos autdnomo e ideologico apresentados por Street {1984). A autora
afirma que a pratica escolar focaliza a aprendizagem da escrita em um modelo de texto,

expositivo e internamente consistente, distanciado do interlocutor:

[

. 0 processo de interpretagio estaria determinado pelo funcionamento légico
interno ao texto escrito, ndo dependendo das (nem refletindo, portanto)
reformulac¢des estratégicas que caracterizam a oralidade, pois nela, em fungio do
interlocutor, mudam-se rumos, improvisa-se, enfim, utilizam-se outros principios
que os regidos pela I0gica, a racionalidade, ou consisténcia interna, que acabam
influenciando a forma da mensagem” (Kieiman, op.cit: 22)
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Diferentemente dos problemas escolares, o texto do professor Takapeu’i apresenta
uma outra preocupacgdo, que ¢ a de narrar uma situagdo matematica segundo  ocorreria
na pratica: os peixes foram colocados juntos, resultando num total de 8, e depois
divididos entre os parentes. Apesar de seguir 0 modelo de um problema pronto, ele traz a
caracteristica discursiva de uma situacio real, isto é, as coisas ja vio se resolvendo

durante o desenrolar das agGes na pratica.

Lave (1988) discute o aspecto sociocognitivo na resolucio de problemas apontando
que, na pratica, ¢ dificil separar o problema de sua solugfio. O autor nio faz referéncia ao
aspecto de como a linguagem operaria no processo de resolugdo de problemas na pratica,
entretanto, a partir da analise dos problemas dos professores Kaiabi, um ponto importante
a ser acrescentado a discussdio de Lave € a questdo discursiva. Os problemas dos
professores indios, apesar da expectativa em escrever o modelo escolar, apresentam uma
forma de tratar os problemas que poderia ser associada & linguagem na resolugdo de
problemas na pratica cotidiana: a ndo colocagdo de perguntas estruturadas e a
incorporacdo da resposta ao texto. Desse modo, um ponto importante que pode ser
levantado para estudos posteriores seria a analise do funcionamento da linguagem em

problemas cotidianos em contextos especificos.

U que pretendo enfatizar neste estudo é o sentido de apropriacdo da pratica
dominante, segundo Certeau (1996), presente na elaboragio dos problemas pelos
professores Kaiabi, como um aspecto da construgdio de suas praticas de numeramento-

letramento no contexto de formacdo de professor indigenas do PIX

O problema-modelo ¢ um representativo da pratica de numeramento-letramento

escolar. Os professores indios ao escreverem os problemas seguem esse modelo,
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entretanto, apresentam um uso diferenciado da pratica escolar, descartando a colocagdo da

pergunta e dando énfase a narrativa.

O fato de os professores indios apresentarem expectativas em relagiio ao modelo
escolar se deve a visdio que eles apresentam em relagfo a escola do ndo-indio. Isso
porque, a escola como “espaco criado pelo contato e para o coniato” (Monte, 1993:39)
nio pode ser muito diferente de como eles véem a escola do ndo-indio. Entretanto, apesar
dessa visdo, a pratica pedagogica dos professores indios fazem da escola indigena uma
escola diferente. Isso se deu em relagdo aos problemas matematicos escritos pelos
professores no contexto desta pesquisa. Desse modo, acredito que esse ‘fazer diferente’,
mesmo com uma expectativa de fazer igual, mostra a apropriagdo que os professores

indios estdo fazendo da pratica escolar dominante.

Para alguns professores indios, os que nfo apresentavam nenhuma experiéncia de
escolarizacdo anterior ao curso, as diferencas de estrutura nos problemas (com e sem

pergunta) chegavam a ndo ser percebidas.

Como o grupo de professores indios no curso € heterogéneo, uma das formas de
trabalhe na etapa de matematica € a divisdo em grupos de acordo com as competéncias,
sendo as aulas planejadas anteriormente sob a minha coordenacao. A transcricdo a seguir
foi retirada de uma aula de matematica em que houve uma tentativa de discussfo sobre a
diferenca de estruturas entre dois tipos de texto (com e sem pergunta). O grupo era
formado por professores de véarias etnias que ndo apresentavam experiéncia de
escolarizacdo e a professora-formadora (Estela) era uma outra pessoa do projeto de
educaciio. Nessa discussdo € possivel observar que os professores indios néo identificam a

diferenc¢a de estruturas {com e sem pergunta), apenas se voltam para ¢ conteudo do texto.
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Foram apresentados os textos abaixo escritos por dois professores:

Texto 1. "Um dia nés fomos cagar com o Valdir e 1a no centro encontramos macacos. Ai ele
matou trés macacos e eu matel so dois. Ai nés voltamos para casa, quando nos chegamos

em casa ele falou para mim que nos matamos cinco macacos” (Eroit Kaiabi)

Texto 2. "Outro dia meu irmdo foi pescar com cunhado dele, ele pegou cinco peixes pacu e o

cunhado pegou quatro peixes pintado. Quanto ficou juntando tudo?" (Sepé Kuikuro)

(Transcricdo Aula 21/05/98 - PI Diavarum)

1. Estela. (..) entdo vocés percebem o que tem de diferente na histéria do Eroit e na
historia do Sepé? (1s) O que que tem de diferente?

2. Sirawan. E que essa histérinha ai de adigio ela tem a diferenga que/ qué dizé ela pega a
parte dos peixes(1s) diferenga que se viu a histdrinha do Eroit né que eles foram
caca com Valdir no centro eles mataram eh (ls) trés macacos e Eroit matou
mais... dois né entdo deu cinco entfdo quando ele chegou na casa eles falaram pra
ele que mata/ nos matamos dois ma eh/ cinco macaco entdo a diferenga que eu
percebi (1s) o (1s) a historinha que o Sepé¢ fez ele faz assim meu irmio n3o sei se
meu primo foi pescar com cunhado dele e mata peixes qué dize pegou trés peixes
cunhado dele pegou trés € isso?

3. Estela. Um pegou cinco e ¢ outro pegou quatro

4. Sirawan. Um pegou cinco e outro quatro (1s) sdo nove né?

5. Estela. hum, hum

6. Estela . Essa € a diferenca?

7. Sirawan Isso ¢ a diferenga de forma de ensina (1s) os aluno na sala de aula eu acho né
que pra mim foi isso {1s) a diferenca que eu percebi porque eu acho que nfo tinha
que so passa uma so né que da diferenga pra entende

8. Estela. Cé€ diz gue tem fazer varias contas diferente?
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9. Sirawan. E vérias contas diferente e historinhas (incomp)

Como se pode perceber no trecho acima, o professor ndo reconhece a diferenga
existente entre as formas dos textos, ele se centra no contetido e aponta a diferenga como
sendo o contetdo, ou seja, duas situagdes operatorias diferentes. No tumo 2, o professor
parece estar elaborando o seu raciocinio em cima dos textos, pensando no conteudo
enquanto fala. A conclusdo a que chega 50 ¢ melhor entendida no turno 7 — “ndo tinha

que passa uma s6”, fazendo referéncia ao conteudo do texto e ndo a estrutura.

A professora-formadora continua, ainda na tentativa de conseguir que eles

percebam a diferenga da forma:

10. Estela. Alguém percebeu mais alguma coisa de diferente nessas historias né?(7s) isso
que/ qué fala? (3s) Isso que o Sirawan falou ta certo a gente precisa da muitos
exemplos diferentes com numeros diferentes pra crianga aprendé a fazé varios
tipos de conta nfo é? Agora (1s) vamos ver se/ eu vou ler de novo a histonia do
Eroit € depois eu vou ler de novo a historia do Sepé. “Um dia nos fomos cagar com
o Valdir e l4 no centro encontramos macacos. Ai ele matou trés macacos e eu
matei $6 dois. Al nds voltamos para casa quando nos chegamos em casa ele falou
para mim que nds matamos ¢inco macacos. {4s) A historia do Sepé “Outre dia
meu 1rmdo foi pescar com cunhado dele ele pegou cinco peixes pacu e o cunhado
pegou quatro peixes pintado. Quanto ficou?(1s ) juntando tudo.( 1s)

11. Tarupi. Nove. (3s)

12. Estela. Legal Tarupi, vocé me deu essa resposta porque que vocé ndo me respondeu
quando eu contei a histona do Eroit? ( 7s ) Tinba pergunta na historia do Eroit?
{7s) Na historia do Sepé tinha uma pergunta pra gente respondé? { 3s ) &h?

13. Todos. Tinha.

14. Estela. Tinha, qual era a pergunta? (3 )

15, Eroit. Eh.. quanto ficou .. juntando...
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16 Estela. Todos os peixes ndo €7 quanto ficou juntando todos os peixes eu ndo perguntei?
Rapidinho o Tarupi fald nove fez a conta porque quando contei a historia ninguém
gritou o resultado?

17. Tarupt. (incomp)

18. Estela. Porque que ninguém falou o resultado pra mim quando eu l a outra historia?
(5s) Eu vou ler de novo ¢ {leitura do texto de novo} (5s) Essa histéria tem
pergunta?

19. Todos. Nao.

20. Estela. Nao ela ndo temy/ olha/ai a diferenca a historia do Sepé tem uma pergunta, logo o
Tarupi gritou pra gente nove... a historia do Eroit tem pergunta?

21. Todos. Nio.

Para poder marcar as diferengas de estruturas, a professora nesse trecho 1€ os dois
textos em voz alta no turno 10. No turno 11 um professor responde 2 pergunta colocada
no segundo texto, a partir disso ela tenta discutir as diferengas no turno 12. Diante do
siléncio de 7 segundos apos sua pergunta, ela passa a induzir as respostas dos professores
de forma que eles percebam o que ela esta tentando mostrar. Isso se evidencia nos
proximos turnos, em que os professores s6 respondem quando a professora-formadora
apresenta uma pergunta mais objetiva. Por exemplo, no turno 18, ela pergunta novamente
sobre a diferenca e faz uma nova leitura, entretanto, os professores s6 respondem quando

ela explicita em sua fala o que espera que eles respondam: “Essa historia tem pergunta?”

Percebe-se na transcri¢dc dessa aula que, apesar dos professores indios
responderem as perguntas induzidas, ndo houve uma compreensio sobre o que se
pretendia discutir, as diferencas entre as estruturas dos textos. Isso se revela porque. na
continuacgdo da aula, a professora-formadora tenta discutir com os professores 0 que € um

problema a fim de que eles entendam o seu objetivo:
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26. Estela . Também... Mas tem um jeito diferente de pensa a historia (5 s) Ta? O que € um

problema? (5 s) Que que quer dizé€ a palavra problema? (6s) vamo pensa um pouco

eu falo assim al chego 14 e falo ai Sepé eu t6 com um problema...rapaz {risos}, o

que que € isso? (Is ) Que vocé vai falar pra mim se eu te falar at eu t6 com um

problema..

27. Sepe. Ah ta com um problema aqui na perna, minha cabecga pode s€ assim.ng. ..

A discussdo segue em torno de diversos tipos de problemas (de saude, do
combustivel, etc.) e a professora-fomadora retorna aos textos e tenta mostrar a diferenca,
porém no final ela percebe que ndo obtém o resultado esperado e desiste de continuar a

discussio:

34. Estela. ...um outro jeito que vocé pode contar uma histéria ja dar a resposta também,
mas ela continua sendo o conceito da soma, da pra entendé? Vocés entenderam o
que eu estou falando? (4s) Entendeu Sepé?

35. Sepé. Entendi mais ou menos.

36. Estela. Mais ou menos {risos} T4 no coragio mas ainda n#o ta na cabeca essa

historia... Ta.

3.2.2. A renomeacio da pratica problema: ¢ problema visto come “histéria”

{narrativa)

A diferenca discursiva entre o problema-modelo escolar e a forma como
professores estavam escrevendo esses problemas, se tornou mais evidente em uma
atividade cuja proposta era a dramatizagdo de uma aula de matematica. Alguns
professores indios assumiriam o papel de professor ¢ os outros seriam 0s alunos,

Dentre as aulas simuladas, a do professor Matari trouxe a questdo do problema.

FEsse professor imciou sua aula dizendo: “Hoje a aula é sobre problemas”.
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Primeiramente, ele apresentou oralmente uma situagdo a partir da narrativa de uma
histéria que apresentava uma situacio aditiva sobre uma pessoa que recebera presentes.
Junto com os alunos ele foi resolvendo o problema, primeiro dramatizando e depois
através de desenhos ¢ operando os ntimeros na lousa. Ele nfo escreveu o problema na
lousa e, durante todo o processo, em nenhum momento ele colocou alguma pergunta,
apenas foi mostrando como a operagdo matematica se desenvolvia. Terminada essa
situagdo-problema, Matari se voltou para a lousa e disse que iria apresentar outro
problema para os alunos e comegou a escrever. Ao fazer isso, ele escreveu um problema
tipico escolar, com uma pergunta. A ruptura que houve entre a forma de como ele havia
desenvolvido o problema oralmente e a forma escrita colocada na lousa foi o que deu
inicio a minha reflexdo, enquanto professora-formadora, sobre essa questdo. Parecia que,
para aquele professor, um problema sé podena ser escrito segundo aquele padrio. E

importante ressaltar que esse professor ja& atua ha algum tempo e apresenta uma

experiéncia anterior de escolarizagfo.

Diante dessa aula dramatizada e dos problemas escritos apresentados, a acdo da
professora-formadora foi propor aos professores indios que, na elaboragdo do livro, ao
apresentarem uma operacio matematica, fizessem isso de forma narrativa, contando uma
"historia’ e apresentando o processo de resolucdo, sem a colocagdo de perguntas. A partir
de entio, comecaram a surgir as falas: "escrever uma histéria de adigdo”, "escrever uma

historia de subtracdo”. O problema passou a ser visto como uma narrativa, uma 'histéria’.

Nas interagdes em que eram discutidas as atividades, percebe-se a ocorréncia com
uma certa freqiéncia da palavra 'histéria’, como no trecho abaixo, retirado de uma aula
(Transcrigio Aula 23/05/98 - PI Dianarum) em que discutia a introducdo da subtragdo no

livro de matematica:

1. Jack. A gente tinha gue pensd um jeito de fazé varias histérias de subtragio

{siléncio)
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2. Jack. Do mesmo jeito que a gente fez aqui na adi¢do né , contava uma historia, vai
falando né como que acontecia a adi¢dio teria que escrever uma historia
como acontece a / subtracdo, certo ( ) como que a gente pode fazé assim ? Eh
a gente podia... porque tem sempre uns que gosta mais de desenhd, pra fazé
o desenho da subtrag@io. Por exemplo eu vou contar uma historia: o pessoal
tava preparando... vou fazer um desenho aqui {desenhando na lousa} vou
desenhar ... ndo set né... o pessoal ( ) Eu vou contar uma historia de
subtracdo ta certo . As pessoas estdo assando os peixes ai tinha quatro peixes
no, como € que chama, jirau que fala?

3. Todos . Humm, humm,

4. Jack. Af depois tinha duas pessoas e cada pessoa ficou comendo, t4 certo, cada
pessoa pegou um peixe pra come ai quantos ...

5. Awatat Peguel um ai Tarupi pegou um {incomp)

6. Jack.  Af quantos peixes ficou aqui no jirau, tinha quantos?

7. Todos. Quatro

8. Jack. Quatro, ai a pessoa pegou”? Tarupi pegou um ficou?

9. Tarupi. Dois

10. Jack..  Entdo vamos escrever, que eu tinha o que ... Trés... dois... ficou quanto...
trés ndo...

11. Todos. Quatro.

12. Jack.  Quatro tinha quatro peixes ai depois ficou. ..

13. Tarupi. Sobrou dois.
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{o desenho abaixo foi produzido na lousa pela professora-formadora, ele sera

discutido no capitulo IV, item 4.1.2}

EHRED ,
' _

4 - 2 = 2

13. Jack. E que a subtragdo pra entender tem que mostrar 0 que que estd acontecendo

a 1déia seria escrever, falar a histonia e fazé que nem a historia em

quadrinhos, vocé monta primeiro o que aconteceu € ai...
14 . Tarupi. V€ o resultado.
15.Jack. gente faz a gente mesmo mostra o resultado pro aluno ai depots a gente faz a

histonia e o desenho pro aluno fazé...

16. Tarupi. Ai € eles que faz né?
17. Jack. E. Entendeu mais ou menos como que ¢ uma historia? Vocés vio ter que

imaginar, sé (ue tem gue mostrar o que €sta acontecendo. ..

(Transcrigdio Aula 23/05/98 - PI Diauarum)

Nesse trecho sdo nove ocorréncias da palavra ‘histéria’, e em algumas, como nos
turnos 2 e 3, ela vem associada aos verbos “contar” e “falar” — “contava uma hisioria, vai
falando né como acontecia”, “falar a histéria” — demonstrando uma énfase na estrutura

narrafiva.

Para os professores indios, usar essa estrutura de narrar uma histéria para

introduzir uma operagdo matematica foi trangiitio. O termo ‘'histéria’ também aparece
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incorporado na fala dos professores, como nos dois trechos abaixo, retirados da discusséo

sobre os problemas de subtragdo:

64, Matari. Eu acho que 1a continuar assim ... a subtragfo com a adi¢io né iausa... ia
continuar a histéria

65. Jack. Como continua?

66 Matari. At 1a recolher a pena de papagaio ele ia fazer o cocar depois ele ia vender
e quantos reais que ele faturou e quantos de bala ele comprou mais né.
Entfo isso € a histdria, a minha idéia.

67. Jack. Ia ficar uma histona bem grande né ?

68. Matari. E ia ficar uma histéria bem grande .

()

80. Jack. Que que cé ta falando?

81. Atun. Que fizesse uma histérie:iassim.._ curtinha ...

82. Jack. Humm, humm
83. Tarupi. Pra os alunos enten. ..
84. Aturn. Pra os alunos entendé methor { 55 )

85. Jack. Entdo c€ acha que esse tipo de ... de histdria maior tinha que ser muma
outra etapa’

86. Aturi. Isso. Al pode entra.

Vérias narrativas foram feitas para introduzir os conceltos operatorios, no entanto
também foram produzidos varios problemas com perguntas para serem colocados no
livro. Os problemas e as historias chegavam a se confundir. Ao mesmo tempo em que se
referiam ao ‘problema’, usavam também o termo ‘histéoria’. Do mesmo modo a

professora-formadora:
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2. Jack. Ontem todo mundo fez histdrias pra falar da subtragfio, muitas histonas tinha
assim, tinha historias que falava do pessoal que comeu o peixe e tinha muitas historia que
falawva de dar alguma coisa, nfo tinha, tinha cinco caixas de bala

3. Tarupi. (incomp)

4. Jack. Eu dei dois para o meu tio, tem um aqui né, , um dia o Eroit foi pescar ele pegou
quatro perxes e deu dois, (incomp). Depois teve um problema assim que ele pegou dez
canas € deu , tem um outro que fala assim ele tinha nove pilhas e deu seis pilhas, teve um
outro que falava assim ontem eu fui pescar peguei cinco peixes depois chegou em casa €

dei dois peixes pra minha irmi sobrou trés peixes, certo, teve_um outro_problema que

falava assim que ele tinha oito cachos e deu trés cachos de banana para o amigo

Ao mesmo tempo em que faz referéncia no turno 2 as 'historias’ de subtragdo, no

turno 4 usa o termo ‘problema’ para se referir aos textos que os professores escreveram.

Um outro momento que demonstrou a tranqiilidade com que os professores
trabalhavam com textos sem pergunta foi no curso de maio/98, quando eles estavam
fazendo atividades para o livro de matematica. Uma pessoa representante da SEDUC
(Secretaria de Educ. MT), participando do curso pela primeira vez, sentiu falta da
colocagiio de uma pergunta para o problema ao receber o texto de um professor indio,
indagando-o sobre isso. O professor respondeu que era daquela forma mesmo, era uma

"historia de adi¢do”.

Os problemas escritos pelos professores Kaiabi mostraram um aspecto da
construgdo das praticas de numeramento-letramento nesse contexto de formagfo. Essa
construcdo demonstra preservar aspectos da oralidade que a escola, geralmente, ndo faz.
Os problemas escolares centram o seu foco no conteudo, e a colocagdo da pergunta acaba

cumprindo esse mesmo objetivo, acreditando-se numa suposta autonomia do texto.
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Talvez, essa possa ser uma indica¢3o para a grande dificuldade que os alunos apresentam
em relacfio aos problemas matematicos escolares, além da eliminag@o do contexto socio-
histérico ¢ por conseqiiéncia o distanciamento de um problema real, ha também a
dificuldade com a estrutura do texto, a qual apresenta uma forma discursiva distanciada

do que acontece com um problema na pratica do dia a dia.

A forma de escrever esses problemas pelos Kaiabi apresentou um aspecto da
apropriagdo que os professores indios estio fazendo da pratica escolar dominante

{Certeau, 1996), que se revela no modo de fazer.

A escrita de uma narrativa para o0 problema, também, possibilitou observar um
outro aspecto das praticas de numeramento-letramento, que relaciona as operagdes
matematicas no problema escolar as praticas de ‘dar’ e ‘receber’ presentes na

comunidade. A seguir apresento essa discussfo.

3.2.3. A operaciio matematica no problema: as priticas de ‘dar’ e ‘receber’ da
comunidade ¢ os problemas escolares.

No item 3.1.1. discuti as relagdes que surgiram enire OS UNIVErsOS NUMEricos
diferenciados no contexto do grupo Kaiabi. Nessa discussio vimos o ‘numero’
representado pela formagdo de grupos sem o objetivo de enunciar grandes quantidades e o
‘mimero’ associado a contagem do actmulo, de grandes quantidades, resultado das

praticas de numeramento-letramento provenientes do contato.

Além dos significados dados aos nimeros dentro de uma pratica social, também

podem ser abordados o uso de conceitos operatorios aritméticos das quantidades. Esses
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conceitos indicam os tipos de operagdes numeéricas que podem ser realizadas de acordo
com a situagdo: seja de adigdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo. O uso dessas
operacdes estd presente em diversas praticas socials, as quals, muitas vezes, sdo
realizadas de forma oral, sem que haja nenhum registro escrito, como, por exemplo, no

estudo ja citado neste trabalho de Carraher e af (1982).

Um dos objetivos da pratica de numeramento-letramento escolar € apresentar os
simbolos escritos que representam as quatro operagdes, € isso, geralmente, ¢ feito através
de problemas escritos em que se procura ensinar aos alunos a escrita matematica dessas
operagdes. Nesse caminho, os alunos aprendem a reconhecer no texto os conceitos

operatorios envolvidos na situagdo apresentada e traduzi-los para uma escrita matematica.

D’Ambroésio (1990) aponta que existe um componente ideoldgico ligando
fortemente © pensamento matematico dominante ao modelo socioecondmico vigente,
sendo as relagdes entre conceitos operatdrios e situagOes praticas, portanto, conduzidas de
acordo com esse modelo. Desse modo, a pratica de numeramento-letramento escolar é
regida por esses valores. O mesmo acontece com o reconhecimento das operagdes a serem
realizadas nos textos dos problemas escolares que sdo determinados pelos significados

dados as situactes de aumento, diminuigdo, etc, no contexto do modelo capitalista.
Ferretra (1992: 135 e também 1993, 1997) discute essa questdo afirmando que:

“.. o modelo capitalista a que a Matematica moderna estd vinculada determina que
comprar, ganhar, achar, tomar emprestado € mesmo roubar, implica em se ter ou

ficar com MAIS. Inversamente, vender dar, perder, emprestar, doar, implica em se
ficar com MENQOS”
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A associagio das situagdes de “dar” e “receber” aos conceitos operatérios de
“mais” e “menos” foram analisados pela autora a partir de sua experiéncia como
professora no Parque Indigena do Xingn durante o periodo de 1980 a 1983, ministrando
aulas a alunos das etnias Kaiabi, Suya ¢ Yudja. Em sua analise, a autora afirma que os
significados dados as situagOes de ‘dar’ e ‘receber’ ligadas as operagdes aritmeticas

relacionadas as expressdes ‘mais’ e ‘menos’ nessas comunidades sdo diferenciados.

Ferreira (1993: 39) apresentou o seguinte problema aos alunos indigenas do PI

Diauarum na época:

“Ontem & noite peguetl 10 peixes. Dei 3 para meu irmio. Quantos peixes tenho

agora?”’

A resposta dada ao problema por seu aluno Yudja (Juruna) foi 13. A explicacéo

dada a essa resposta por Tarinu seguia o seguinte raciocinio:

"Fiquel com 13 peixes porque quando eu dou alguma cotsa para meu 1Irmao
ele me paga de volta em dobro. Entdo 3 mais 3 € igual a 6 (o que o irméo lhe
pagaria de volta), 10 mais 6 € igual a dezesseis; ¢ 16 menos 3 € igual a 13
(namero total de peixes menos os 3 que Tarinu deu ao irméo)”

No exemplo acima, pode-se observar que, numa situagdo de um problema tipico
escolar, foi usada uma outra estratégia na escolha da operago matematica a ser realizada.
O sentido aritmético ligado ao ato de dar, que no nosso contexto significaria ‘menos’,

para esse aluno, naquele momento significava ‘mais’.

O sentido dado as situagdes de ‘dar’ e ‘receber’, segundo Ferreira {(op.cit), estd
ligado ao principio da reciprocidade presente nas praticas sociais dos grupos por ela

analisados. Esse principio mfluenciou, nessa época, as estratégias de resolugfio de um
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problema tipico escolar em que aparece a escrita numérica relacionada a um conceito
operatorio em uma determinada situagdo. Com o passar dos amos, 0 aumento do
envolvimento nas praticas do contato e outras experiéncias de escolarizagdo levantam

uma questdo: esses significados estariam ainda presentes influenciando as estratégias de

resolucdo de problemas no contexto escolar?

Alguns dos alunos do estudo de Ferreira sdo hoje professores ¢ participantes do
curso e da elaboragdo do livro de matematica. Desse modo, um dos aspectos focalizados

na analise dos problemas nas praticas de numeramento-letramento foi observar se a

questdo apresentada por Ferreira, surgiria, ou nio.

A oportunidade de observar o principio de reciprocidade apontado por Ferreira
surgiu na elaboragdo de problemas escritos para a operagdo de subtragdo. Procurei
observar como os professores Kaiabi estariam escrevendo os problemas de subtragéo.
Vale ressaltar que os problemas analisados foram os elaborados para o livro de
matematica, direcionado a um grupo de alunos que estariam sendo introduzidos a

subtragfo, um grupo iniciante.

Propus aos professores que, da mesma forma que fizeram para os problemas de
adi¢do, escrevessem narrativas para apresentar uma situag@o que envolvesse a subtragdo

(vide transcrigdo p.148). Os professores Kaiabi, entdo, iniciaram a atividade de escnta dos

problemas.

Dos textos escritos, alguns foram apresentados na forma narrativa e outros com a

colocagdo da pergunta. Dentre eles, alguns associavam a idéia de “dar’ a subtracio, isto

¢, “aconta de menos’.
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Durante algum tempo, havia um questionamento de minha parte em como fazer
surgir esse ponto na discussdo. Esperava que surgisse em algum problema dos
professores, sem que antes eu levantasse a discussdo. A questdo apareceu quando ©
professor Tarupi Kaiabi entregou-me um problema de subtragfo escrito em lingua
indigena. Pedi a ele que me explicasse o que havia escrito. Ele disse que escreveu sobre
uma situacdo em que havia ganho 5 caixas de bala calibre 22, sendo que, dessas balas,
ele deu 2 caixas para o seu tio, ficando 3 caixas. Nesse momento, decidi perguntar sobre a
situacgdo de dar as caixas, se ele ndo receberia algo de volta. Tarupi me respondeu dizendo
que havia dado as caixas, entretanto, em troca, o tio dele iria pegar penas de papagaio para

ele. Pedi, entdo, que traduzisse o problema:

"0 cacique do Panara mandou 5 caixinha de bala 22 para mim. Eu dei
2 caixinha para o titio, para ele recolher pena de papagaio para mim.
Com quantas caixas eu fiquei?” (vide desenho 1 Anexo Sutragdo e
Adigdo)

No texto acima, o professor Kaiabi associou a idéia de ‘dar’ & operagdo de
subtracdo, uma vez que, pelo menos naquele instante, significava uma diminuigdo.
Entretanto, a idéia de reciprocidade apareceu incorporada ao texto, ou seja, em troca, o tio
estaria pegando as penas de papagaio. Essa idéia, entretanto, da forma como foi colocada

ndo apresentava nenhuma operacgéo.

Esse problema foi levado para discussdo com os outros professores Kaiabi. A
transcricdo a seguir mostra parte dessa discussio. Antes do trecho apresentado na
transcricdo, a professora-formadora fez uma introdugfo, em que recapitulava a atividade
anterior de elaboragdo de textos escritos, comentando alguns exemplos de problemas que
os professores haviam escrito. Em seguida, ela apresentou o texto do professor Tarupi ¢

perguntou sobre o sentido de “dar’ estar associado a uma retribuicfo.
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1.Jack. (...) ndo tem essa historia de vocé sempre dar alguma coisa pro outro, pra sua
familia, nfo tem que acontecé isso? Como € que € (25 )?
2.Awatat. Agora acho que peixe ele vai pedir nada de troco né por que se for alguma
coisa (incomp) a gente da, (incomp) € pra eles comer n€, no tem
3.Jack. Peixe ndo tem problema, os problemas de peixe € assim mesmo
4 Awatat. SO depois, se o cara oferecer alguma coisa também, agora se for colar,
pilha j& ouvi um ai , também tem problema trocar nfo querer pegar (incomp)
essas colsa acontece.
5.Tarupi. Pra mim foi assim, o problema foi assim eu tinha 5 caixinhas dai dei
dois caixinhas, uma caixinha pra ele pegar pena de papagaio pra mim
(incomp) uma caixinha 14 no cururu. .
6.Jack. Entfio, mas aqui nesse tipo de problema apareceu, essa idéia, se ele deu
alguma coisa o outro tem que fazé essa troca , entdo tem situacdes que nio
precisa disso ne assim, entendeu o peixe ndo vai ter esse tipo de problema (Is)
E no problema da pilha sera que tem alguma troca ou nio tem?
7.Awatat. O problema de pilha tem, eu acho que tem troca tem gente que ndo da de

graca pra vocé... (incomp) talvez vai pedir pra ele.

Na transcriglo acima, o professor Awatat (turno 2) faz referéncia aos problemas
comentados anteriormente, dentre eles, os que falavam sobre ‘dar os peixes™: “Agora
acho que peixe ele vai pedir nada de troco”. Segundo esse professor, a situagio de dar os
peixes ndo significa uma troca imediata. Porém, no caso de bens como o colar, a pilha,

etc., arelagdo de troca sena diferente.

A professora-formadora deu continuidade a discussdo, dinigindo-se a outra mesa de
professores, solicitando que eles participassem da discussdo. O professor Matari

respondeu que ndo havia ouvido nada. Em funcdo disso, a professora-formadora retomou
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a discussiio procurando saber a opmido dele. A discussdo continuou até que o professor

Matari apresentou uma alternativa com base no problema escrito por Tarupi:

Jack Entdoc eu acho assim que vocés pensassem em algumas historias de subtragio
que aparecessem essa idéia ...

Matari. (incomp)

Jack. Fala Matari.

Matari. Eu acho que vai aparecer também duas operagdes

Jack. Duas operacdes? (1s) Eu vou escrever esse problema na lousa ai vocé fala a
sua idéia tudo bem? {escrevendo na lousa, fazendo comentarios ¢ lendo alto o
texto na hora da escrita}

Jack. Ta certo Matan? Ele fex uma pergunta quantas caixas eu fiquei? Como € sua
idéia Matari? {1s) Porque eu acho que a gente tem que pensar um pouco iS50
como € que entra.

Matari. (eu vou pensar) eu vou la e fico sem graga, n3c vou encontrar 1déia nenhuma
(1s)

Jack. Pode escrever mais coisas se quiser.

Matari. Nio, ndo, nfo s6 vou falar, sendo ...

Jack. Ta

Matari. Eu acho que la continuar assim ... a subtra¢@o com a adi¢fio né ia usa... ia

continuar a historia

Jack. Como continua?
Matari. Ai ia recolher a pena de papagaio ele ia fazer o cocar depois ele ia
vender e quantos reais que ele faturou e quantos de bala ele comprou mais né.
Entdo isso é a historia, a minha idéia.

Jack. Ia ficar uma historia bem grande ne ?

Matari. E ia ficar uma histéria bem grande .

Jack. Vai cair na soma ne?

Matari. Entdo era isso. {1s)

Jack. E ta certo. (1s)
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Jack. Aqui ele ta perguntando assim quantas caixas eu fiquei, que conta ele vai fazer
aqui?
Matari. Subtragio ne.

Jack. Ele vai fazer subtragdo (incomp) E depois tem que continuar a histéna.

Matari. Tem que continuar,

A alternativa proposta pelo professor foi de que a narrativa fosse ampliada,
fazendo com que estivessem presentes ambas as operagdes. Na verdade, os conceitos de
¢ > < M) : . - . . -
menos’ € ‘mais’ aparecem, pois dar caixas de balas significa diminui¢o no momento da
acdo, mas a0 percorrer o ciclo que se seguinia, possivelmente, aquela agfio, no final,
haveria um aumento, pois, com a venda do cocar seria possivel comprar mais caixas de
bala. A idéia de poder ‘continuar a histéria’ mostra que a presenga da narrativa no
problema ¢ uma forma de possibilitar a presenca dos diferentes valores dados as

situagdes de aumento e diminui¢do no contexto do grupo Kaiabi.

Em conversa com os professores Kaiabi, perguntei se os problemas referentes a
subtracdo na situagfo de “dar’ deveriam apresentar as duas operagdes mostrando o aspecto

de reciprocidade no livro de matematica. Abaixo estd a resposta de dois professores:

Jemy. Acho que tem que aparecer né.

Matari. T4 com uma idéia de matematica, entdo € bom

No auge dessa discussio, o professor Aturi interferiu e apresentou sua preocupagio
com o aluno iniciante que poderia ter dificuldades em seguir todo o processo da narrativa
(que incluiria a subtragdo e a adigdo). Esse professor interrompeu a nossa discussdo
perguntando: "mas que etapa nos estamos?” (fazendo referéncia ao nivel do aluno que
estaria asando o livro que estava sendo produzido). Creio que essa preocupagdo estava

relacionada a discussdo abordada nesse mesmo curso sobre aspecto metodologico do



162 Capttulo il - O ndmero e 5 fetrg

ensino de matematica, em que havia apresentado uma discussdo sobre as etapas que o

aluno percorre durante sua aprendizagem.

Diante da pergunta do professores procurei entender se ele queria dizer que seria
dificil para o aluno entender uma ‘histéria grande’, como o professor Matari havia

proposto anteriormente:

Aturi. Mas que etapa nos estamo?

Jack. Como assim?

Aturi. Assim, acho é dificil pro aluno. ..
Jack. Qué que o aluno leia? E isso?( 1s)
Aturi. Nio.

Jack. Que que cé ta falando?

Aturi. Que fizesse uma historia assim... curtinha ...

Jack. l Humm, humm

Tarupi. ‘ pra os alunos enten. ..

Aturt. Pra os alunos entendé
melhor (5s)

Jack. Entdo vocé acha que esse tipo de ... de histéria maior tinha que ser numa outra
etapa?

Aturi. Isso. Al pode entra,

Jack. Ah!

Jack. Entio pode continua né? SO que ai numa etapa ... mator {5s) Vocé acha

Aturl. ’Hnmm, humm

assim que como ta no comego € bom fica aqui nessa historia? Quando tive mais pra
frente ai aumenta a histéria. (1s) E uma idéia, uma boa idéia

)Aturi_ E.
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Os professores concordaram com Aturi, de era necessario apresentar ‘uma historia
curta’. Assim, no livro, eles optaram por nfo escrever narrativas associadas a ‘dar alguma

coisa’ apresentando a situag#o ampliada. Isso ficaria para um momento posterior.

A idéia de que € necessério escrever uma ‘historia curta’ esta associada a visdo que
os professores indios tém da escola ndo-indigena. Na pratica de numeramento-letramento
escolar, o problema sempre apresenta a idéia de um texto pequeno. Entretanto, fica um
clemento das préaticas de ‘dar’ e ‘receber’ da comumidade no problema do professor

Tarupi: a retribuigo seria as penas de papagaio que o seu tio ira recolher.

Alguns dos alunos de Ferreira sdo hoje professores e autores do livro de
matematica, em fungdo disso, apresentam outra preocupagio em relagdo aos problemas
escolares. A diferenga encontrada por Ferreira apresenta uma dificuldade pratica, ou seja,
como o professor pode lidar com esse aspecto em sala de aula? Os professores Kaiabi
encontraram um caminho através da narrativa, pois a ago de ‘dar’ alguma coisa nio
significa um aumento imediato mas uma diminuigio, € necessario percorrer um ciclo

completo para, no final, significar um aumento.

Neste capitulo, a discussfo sobre as praticas de numeramento-letramento dos
professores Katabi girou em torno do nimero e dos problemas, apontando o sentido de
apropriagdo da pratica escolar dominante. A analise dos problemas elaborados pelos
professores Kaiabi mostrou que, embora eles apresentassem uma expectativa em relagio
ao modelo escolar, eles criaram uma nova forma de apresentar o problema: através da
narrativa. Essa forma abriu uma possibilidade de abordar o sentido das praticas de ‘dar’ e
‘receber’ da comumdade nos problemas escolares. No capitulo seguinte, estarei

abordando outro aspecto presente nas praticas: o uso do desenho.
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PRATICAS DE NUMERAMENTO-LETRAMENTO —Parte 2

ALEM DO NUMERO E DA LETRA: O DESENHO

4.1 A presenca do desenho nas priticas de numeramento-letramento

Neste capitulo estarei discutindo um outro elemento que surgiu na construgdo das
praticas de numeramento-letramento do professores Kaiabi: o desenho. A opgéo por trazer essa
parte da analise como um capitulo separado foi em fungdo do dialogo que pretendo manter com
a primeira versdo da analise, entregue a banca de qualiﬁéag:ﬁo, sobre a presenga do desenho

nessas praticas.

Um olhar critico sobre a primeira versio da anélise, relativo a presenca do desenho nas
praticas de numeramento-letramento, possibilitou identificar concepgdes de letramento do
professor-analista diante dessas praticas. Isso porque, quando fazemos parte do processo de
pesquisa, nos posicionamos diante das praticas analisadas com conceitos preconcebidos, muitas
vezes ndo percebidos. Foi apenas através da andlise posterior da primeira versdo, que percebi
posturas dicotdmicas na analise, especialmente em relagiio & presenga do desenho. Foi nesse
momento que passel a identificar uma outra categoria como participante da pesquisa, a de
professor-analista, que € quem primeiro escreve o texto da analise. Optel por manter o dialogo

com a analise mnicial que estou 1dentificando como a do professor-analista.
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Creio que € importante explicitar as categorias que surgiram como participante da

pesquisa: a professora-formadora que estd preocupada com as situacdes da aula; a professora-

analista que é a professora que tenta se distanciar para fazer a analise, mas ainda esta envolvida

com 0s acontecimentos do campo e a analista-professora que ¢ a pesquisadora que tenta se

distanciar e fazer o jogo do estranhamento do familiar e familiarizacdo com o estranho (cf.
Erickson, 1986).

Para mostrar o didlogo entre a analista-professora e a professora-analista, o texto que faz
parte da primeira versdo da analise vem evidenciado na forma de box e as discussdes
posteriores a essa etapa vdo sendo incorporadas no decorrer da analise. No item 4.2, discutirei
em detalhe as concepgdes de letramento da professora-formadora e professora-analista diante

das praticas de numeramento-letramento dos professores Kaiabi.

4.1.1 O desenho no livro de matematica Kaiabi

Em diversos eventos do curso de formacdo, o desenho sempre esteve presente de forma
marcada. A escolha de desenhos proprios de cada povo para a elaborac&o do livio em LI e a
presenga dos desenhos nos problemas mostraram um aspecto da construcdo das praticas de

numeramento que se estendem as praticas de letramento dos Kaiabi nesse contexto de formagdo

de professores indios.

O trecho a seguir, mostra como se deu o posicionamento dos professores Kaiabi em

relacdo 4 presenca do desenho no livro de matematica.
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Para imiciar o processo de elaboragio do livro, no primeiro contato com o0s
professores na etapa de maio/1997, sugeri que eles fizessem diversos desenhos e
propostas de atividades que poderiam ser colocadas no material. Nesse momento

ainda ndo havia a preocupagio de se escrever em lingua indigena.

Como ponto de partida, decidi organizar esses desenhos e as atividades
propostas pelos professores, acrescentando algumas sugestdes, em uma apostila, que
foi apresentada na etapa de outubro/1997. O material era composio por desenhos
elaborados pelos professores dos grupos que participavam do curso no Posto
indigena Diauarum na época (Kaiabi, Suya e Yudja- Juruna ) e por algumas

sugestdes escritas em portugués. Ndo havia nenhuma escrita em lingua indigena. O

meu objetivo era que esse material servisse de subsidio para as discussdes sobre a

elabora¢do do livro de matematica em cada grupo.

Na discussdo sobre o livro com os professores Kaiabi, eles receberam o
material e cada um comegou a folhear e a observar os desenhos, o que demandou um
tempo de siléncio e espera de minha parte até que pudéssemos iniciar a discusso.
Primeiramente, enfatizei a questdo daquele material ainda n3o representar o livro de
matematica. Comecei a discorrer sobre as atividades que foram propostas e que tipos
de perguntas poderiam ser feitas a partir dos desenhos. Entretanto, parecia haver algo
errado, alguma coisa n@o estava bem, mas eu nio entendia o porqué, como segue o

trecho abaixo do diario de campo:

“No comego, como sempre, aquela coisa dificil de engatar, acredito
gue, primeiro pela novidade da atividade, mas eles entenderam e
comegaram a me responder em Kaiabi e eu ndo entendia o porqué
disso.... mas alguma coisa estava empacada, apesar de eu ter falado

varias vezes que era so uma idéia {esse material} e que poderia ser
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o desenbo

mudado” (Diario de Campo, Diauarum, 23/10/97)

Enquanto explicava o que os desenhos podiam representar, em termos de
atividades para a introduc@o do conceito de nimero, persistia esse desconforto ¢ eu
ainda ndo compreendia o porqué, até que um professor interrompeu a minha fala e

disse: “Fsse desenho ndo é um remo Kaiabi, é um remo Juruna”.

Essa afirmagdo estava associada ao desenho que aparecia em uma das paginas

do material (figura 7).

Fig. 7

Ao perceber que a questio estava nos desenhos, propus aos professores que
refizessem as atividades usando apenas desenhos seus, entre eles a substituicdo do
remo Juruna por um remo Kaiabi (figura 8). A partir dai, a discusso sobre o material

fluiu melhor e eles iniciaram a escrita das atividades, ou seja, iniciaram de fato o
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livro de matematica Kaiabi. Essa questio surgiu em outros grupos, os quais também

optaram por iniciar o seu livre colocando apenas desenhos de seu povo.

YAPYWUARP

IRUPAWE & IRUPAWE

Waran to yapywuaws pytuna?

Harar toyara pituhia?

Figura 8.

Para analisar esse evento ocorrido no inicio do processo de elaboracdo do
livro, um primeiro questionamento se deu, no sentido de responder as perguntas: O
que estd acontecendo? O que revela essa fala? Em primeiro lugar, no contexto
imediato da interagdo, ela aponta que, realmente, existia algum ponto problematico,

como ja estava sendo detectado pela professora-formadora, ou seja, havia uma
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insatisfacio no fato de aparecerem no mesmo material diversos desenhos de outros
povos. Apesar de ser falado que aquele ndo representava o livro de fato, eles
olhavam o que tinham materializado em suas méios, um livro que apresentava
desenhos que ndo eram do povo Kaiabi. Sobre esse ponto, o trecho do diario

apresenta uma reflexio da professora-formadora:

“- A gente ndo vai ter que usar ja? - Na hora de escrever a pergunta, [da
atividade que poderia ser proposta a partir dos desenhos] apareceu essa
questdo. Interessante que apesar de eu ter falado varias vezes que o que eu
level ndo era o livro ainda, ele ainda nioc tinha entendido, pensou que ja era
para ser usado na escola. Talvez dai toda a indisposi¢@o dos Katabi diante

dos desenhos que apareciam no material. Parece que ¢ discurso ndo € o gue

tem efeito. A compreensio ndo esta em cima do que falamos mas no que

eles tem ‘concretizado’ nas maos” (Didrio de Campo, Diauarum, 24/10/97)

Revendo a cena descrita pela professora-analista sobre a discussdo dos desenhos
presentes no material levado para os professores indios, vejo que ela pode ser analisada de
outra forma. O que pode ser observado nesse trecho da primeira versdo da analise ¢ o valor
diferenciado que ambos apresentam em relagdo ac material em mdos, sdo visdes diferentes
sobre a presenga do desenho no livro. Para a professora-formadora-analista, ¢ livro de
matematica Kaiabi s se constituiria como tal a partir do momento em que houvesse a presenca
da escrita, como se pode perceber no frecho da anglise no segundo pardgrafo da pagina 165,
atvavés da frase "Ndo havia nenhuma escrita em lingua indigena.” Segundo sua visdo, o

material com os desenhos ainda nfio dizia nada a esse respeifo.
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Porém, do ponto de vista dos professores indios, o valor dado ao desenho € outro. No
inicio, quando o material fo1 entregue aos professores Kaiabi, eles ficaram um tempo folheando
o material e observando os desenhos, fazendo com que a professora-formadora esperasse para
dar inicio a discussdo. O tempo que os professores se detém olhando o material, formado
apenas por desenhos em sua grande parte, ¢ um indicativo da importancia que eles estdo dando
ao desenho nesse momento. Tanto que, o professor Kaiabi acaba mostrando sua insatisfacdo ao
dizer em voz alta: “Esse desenho ndo é um remo Kaiabi, é um remo Juruna” . Para a
professora-formadora, o material ainda ndo apresentava escrita em L.I, entretanto, os
professores Kaiabi estavam olhando os desenhos que, para eles, ja apresentavam a funcédo de

determinar se aquele era um livro Kaiabi, ou ndo.

No trecho do diario da professora-formadora, na pagina anterior, observa-se a diferenca
como ambos tratam o material com os desenhos. Para a professora-formadora-analista, valia o
que estava sendo falado, verbalizado, ndo o material com desenhos e sem escrita que estava nas
mios. Para os professores indios, entretanto, o matenial com os desenhos ja ‘falava' que o

‘texto’ ndo dizia respeito 4 cultura Kaiabi.

O trabalho de Soumza (2000} discute o uso do desenho nos textos dos professores
Kaxinawa no Acre, apontando que eles ndo sdo meramente ilustrativos, antes disso,
apresentam uma fungdo textual. O autor analisa dois tipos de desenhos que aparecem com
freqiiéncia nos textos dos professores indios, os desenhos geométricos ¢ os figurativos, os
quais se relacionam as praticas xaménicas do grupo. Segundo Souza (no prelo), os textos
apresentam um carater multimodal em que o sentido se constréi dentro do texto visual e entre
os componentes verbais e visuais do texto. De forma semelhante, os desenhos no matenial ja

apresentavam uma fungfo textual para os professores Kaiabi.



Para entender melhor essa questdo sobre 0s desenhos, procurei nos registros
coletados duranie a pesquisa alguma referéncia da relagio entre a escrita e os
desenhos no processo de construgdo do letramento, pois os professores ja haviam
elaborado um livro de geografia publicado em portugués que era composto por

varios textos e desenhos dos professores de todas as etnias do curso.

Uma primeira indicaglo aconteceu nessa mesma etapa, quando estava sendo
discutida a elaboracio do livro de alfabetizagio em Kaiabi que se encontrava em
fase final. Em uma das discussdes, um professor fez uma celocagiio conforme

aparece no trecho abaixo:

“Aturi fez uma ressalva na elaboragdo do livro de alfabetizacio:
que qualquer material escrito em portugués ndo apresentara
problema quanto aos desenhos [serem misturados], entretanto, um
livro escrito em lingua Kaiabi so poderia apresentar desenhos dos

Kaiabi” (Diario de Campo, Diavarum, 24/10/97).

Nio apenas relacionados ao livro de matematica, mas a outros materiais que
fossem escritos em L., os desenhos aparecem associados & escrita em lingua
indigena. Nesse ponto, entram em questdo as praticas de letramento em torno da
escrita em L.1. que estdo sendo construidas pelos Kaiabi no contexto de formacio.
A relagio apresentada pelos professores ao dizerem “nossa lingua escrita” e "nossos
desenhos" indica uma primeira pratica na elaboragdo desse material, a qual se
revela no que pode constituir, ou ndo, o material em termos de escrita e desenhos,

cujo objetivo € fortalecer uma identidade éinica.

As praticas de letramento estdo relacionadas aos CcoOmpOTtamentos,

, crencas, valores, atitudes, relagfes de poder, identidades e papéss
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o]
L]

em relagdo aos usos da escrita em contextos especificos [cf Heath, 1983,
Street,1993,1995, Barton, 1994, Signorini, 1988 ¢ Kleiman,1998]. O fato de a

lingua indigena ser acompanhada de desenhos proprios do grupo indica uma crenga

e uma atitude diante da escrita em um dos papéis que ela tem assumido no contexto
indigena. O livro escrito em LI tem apresentado um valor simbdlico no
posicionamento do grupo tanto diante dos outros grupos indigenas como diante da
sociedade nd@o-india. Esse valor simbolico e politico se da como resultado do
processo de autoria indigena que vem se estabelecendo no Brasil ha alguns anos.
Nos projetos de formacgio de professores indios, iniciou-se um movimento de
elaboracdo de materiais de autoria indigena, em que 0s grupos passaram a ter “seus
livros escritos”, apresentando um carater politico ¢ simbolico. Um exemplo disso

esta em Maher (1986:167) a respeito do livro Apuring:

“Para estes indios , constatar a “sobrevivéncia” da lingua Apurind no
material didatico € algo que tem em si um sentido politico importante
porque revela a capacidade de resisténcia cultural. O cacique da Aldeia
do km 45 msistiu para que Asdgire fosse elaborado e publicado

rapidamente. |

Qs desenhos no Hvro, por apresentarem um valor simbdlico, também,
necessitam estar relacionados de alguma forma ao grupo. Sobre esse aspecto,

Ribeiro (1989:118) discute a relacio entre a identidade étnica e a especializagdo

artesanal afirmando que :

¢

* .2 auto-imagem de um grupo indigena se consirdi de simbolos
materializados em objetos, que marcam, etnocentricamente, sua
individualidade... a pratica de uma atividade artesanal etnicamente
singularizada contribui para que um grupo indigena, por minusculo que

seja, ndo se deixe absorver no contexto de grupos vizinhos mais




174 Gpitulo 1V Além do nidmero e 43 letry: o desenho

numerosos” 5

Em outro texto, essa mesma autora apresenta um estudo especifico sobre os
desenhos que aparecem no artesanato Kaiabi e afirma que os desenhos simbdlicos
de um grupo indigena s representacdes iconograficas que estdo profundamente
enraizadas na vivéncia e na mitologia do grupo, o que faz com que eles sejam

emblemas de uma identidade étnica (Ribeiro, 1986b).

Mesmo sendo desenhos realizados no papel, esses trazem marcas que vdo
caracterizar especificamente o grupo. O remo Juruna, como pode ser cbservade na
figura da pagina 166 , apresenta um padrio de pintura corporal desse grupo e um

formato diferente do remo tradicional Kaiabi (vide p. 167).

No trecho anterior, a professora-analista discutiu o aspecto simbdlico dos desenhos no
livro escrito em L.1 apontando “uma atitude diante da escrita”. Embora essa afirmaclo faca
sentido pensando na construgfio das praticas de letramento, ela mostra um posicionamento em
relagdo ao desenho com foco na escrita e nfo no desenho falando por st mesmo: a professora-
analista ndo discorre sobre a possibilidade desses desenhos estarem assumindo, também, uma

¢do textual, o que sera discutido no final desta se¢éo.

A associacio que a professora-analista faz do valor simbdlico do desenho na afirmacio
da identidade étnica ndc deixa de ser pertinente. Entretanto, no seu texto nota-se um
posicionamento em que 1ds, como “letrados” de um lado, nfo conseguimos perceber o valor do
desenho para eles, “orais” do outro. Isso relacionado a idéia de que o uso do desenho fana parte
dos simbolos usados numa comunidade de tradicdo oral. Tal posicionamento sugere uma idéia

de que essas praticas de letramento ainda apresentam caracteristicas relativas as praticas de



175 Copitulo IV Além do nimero e da letra: o deserbo

uma “comunidade oral”, como se houvesse uma pratica “ideal” de letramento a ser atingida.

Esse ponto podera ser identificado no trecho seguinte na parte grifada.

Maher (1996) discute a relagio entre lingua escrita e a construgio de
identidades, apontando o papel que a escrita em L 1 tem assumido na preservagio e
resgate cultural e na asseveragdio da identidade. No contexto da analise, nfio s6 a
escrita, mas também os desenhos estabelecem uma relagio com a afirmacio da

identidade étnica. Apresentar aquele material apenas com desenhos, do meu ponto de

vista letrado, parecia ndo trazer problemas, pois esse representava apenas um
material de sugestSes. Além disso, ainda nfic apresentava atividades escritas em
lingua indigena, o que, a meu ver, iniciaria o processo de determina¢io do caréater de
um livro de matematica Kaiabi. Na verdade, os desenhos ja possuiam um valor
representativo, ligado & cultura de cada povo envelvido, o desenho de um remo

Juruna n3o poderia estar presente num livro Kaiabi.

Por outro lado, o fato de um livro escrito em portugués poder apresentar
desenhos de diversos grupos, como havia acontecido com o de geografia indigena,
por exemplo, conduz para uma outra identidade, a de indio pan-étnico, conforme ja
apresentado no trabalho de Maher [1996] no qual, em fungdo de uma causa politica,
se apagam, temporariamente, as diferencas étnicas. Poderiamos afirmar que outra
identidade ¢ construida em funcio de objetivos politicos ligados ao temritério do

Parque, a de indio xinguano.
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A relagdo entre a escrita em L1 e os desenhos estd sendo vista pela professora-analista a
partir do papel que ambos estdo assumindo na construgdo de identidades. Entretanto, o trecho
"do meu ponto de vista letrado” poderia ser substituido por "na minha visdo de letramento”,
pois, na visdo dos professores indios, o desenho estd fazendo parte de suas praticas. Essa
construcdio das praticas de numeramento-letramento pode ser vista partir do sentido de
apropriac8o apresentado por de Certean (1996), em que os dominados se apropriam do saber
domirante em moldes diferentes aos usos do poder, e, de certec modo, ai reside a resisténcia. Os
professores Kaiabi, no caso, estio se apropriando da escrita alfabética, apresentando uma outra

visdo de letramento em que o desenho assume um papel importante.

Antes de discutir esse aspecto da apropriagdo em detalhe, apresentarei no item seguinte a
discussdo sobre a presenca do desenho nos problemas elaborados pelos professores indios e no

evento de redacio dos diarios de classe dos professores Kaiabi.

4.1.2 O desenho no problema e no didrio de classe

Em funcfo da releitura da primeira versiio da analise na parte que se referia ao desenho,

decidi voltar a analise dos problemas e observar a presenca dos desenhos.

Como fol visto na parte em que se discutia a elaboragdo de problemas pelos professores
indios, a criagdo de uma narrativa para ¢ problema escolar apresentava, também, a presenga do
desenho tanto para narrar 2 cena da situagfo como para mostrar as agdes do processo de
resclugdo do problema. Em alguns casos, 2 resposta era incorporada ao préprio corpo do texto,
em outros, o desenho e a2 escrita aritmética seguiam demonstrando a solugfo, como nos

exemplos dos professores Strawan ¢ Tarupi nas paginas 138 e139.



Nesses exemplos vemos o uso dos nlumeros para apresentar a operagio ¢ o desenho

|..

mostrando a acdo operatoria. No exemplo do professor Tarupi, o desenho do dbaco é uma

N

representagfo da acfio efetuada no concreto, através de seu uso como instrumento operatdri

De acordo com Crump(1990), os diversos tipos de 4baco, usados ao longo da h
por diversos povos, representam os nimeros e os processos operatdrios de forma visual
Segundo o autor, 0 uso do abaco nfo estd preso a uma linguagem verbal

. . L ~ C o I
exemplo ¢ quipu incaico, cuja representagdc do nimero € visual

E certo que na pratica escolar o uso de desenhos e da escrita numérica estiio presentes
para auxiliar o processo de resolugfio do problema, contudo, a colocagdo da pergunta
geralmente faz uma divis8o estanque entre o texto s verbal® e o texto aritmético, sendo sugerida,
a idéia de traduclo de uma linguagem a cutra. O desenho, por sua vez, serve apenas de apoio

visual

A forma como os professores estavam construindo o texto do problema, como uma
narrativa sem a colocagfio da pergunta ndo estabelece essa divisfo estanque, pois, a narrativa
incorpora o texto visual e o aritmético na agfio de identificar a situagfio e, dentro dela

identificar os passos aritméticos para dar seqiiéncia a um objetivo que se pretende na agfo de

resolucdo (fig. 9-12).
PO quipo € am tzpe de dbaco formado por uin cordde com feixes pendurados. A representagdo dos nimeros ne quip &
visual, isto é, ela depende das posicles e ﬁpus de nds em cada feixe e da posicio dos feixes no corddo.

> Na pratica cotidiana de resolugio de problemas. acredito que o fexio verbai se mistra com ¢ texto ariiméiico, que pode
ser verbalizado. associado a wma série de outros codigos visuals presemtes no problema. O exemplo apreseniado
anteriormente em nota na p. 101 do grupo Suya - sobre a denominacio de notas em L1, em que se associavain os desenhos
e a cor 40 valor da nota — ndo estd muito longe da nossa pritica no momento de fazer uma compra. No supermercado, por
exemplo, apds wma série de escoihas, de operagBes ¢ calcule final da compra. uando vamos manipular o dinheiro,
geralmemie ndo olhamos o miumero gue estd escrito na nota; € a cor que guia tanto a escolba das notas gne vAo ser entregues
30 caixa quanio a conferéncia do froco. No caso das moedas, a relutfincia em usd-las pode refletir ¢ fato de nfo existir uma
diferenciacio mais marcada no tamanho das moedas de 10 e 5 centavos.
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Os problemas apresentados na pdgina anterior foram escritos, pela ordem de
apresentagdo, pelos professores Jemy ¢ Aturi. O texto do professor Aturi apresenta em sua
narrativa, além do desenho da situagfo, desenhos que representam a operacdo matematica. Os
professores de outras etnias, também, apresentaram essa caracteristica narrativa para os

problemas, como pode ser visto nos desenhos acima retirados do livro Matipu, Nahukua e

Kalapalo (figuras 11-12).

tenings Uimeld il sie hibstahia elGinhe, Liegols
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Fig.11-12
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A idéia de que o desenho serve apenas de suporte ilustrativo, na pratica escolar, pode
ser identificado no trecho abaixo da aula em que a professora-formadora estava discutindo o

uso de uma narrativa para o operago de subtragiio:

2. Jack. (...) Por exemplo eu vou contar uma histonia: o pessoal tava preparando... vou fazer
um desenho aqui {desenhando na lousa} vou desenha ... ndo sei desenhd ne.. o
pessoal { ) Eu vou contar uma histéria de subtragdo ta certo. As pessoas estdo
assando os peixes ai tinha quatro peixes no, como € que chama, jirau que fala?

3. Todos . Humm, humm

4. Jack. Ai depois tinha duas pessoas e cada pessoa ficou comendo, ta certo, cada pessoa
pegou um peixe pra come ai quantos ...

5. Awatat Peguei um ai Tarupi pegou um {(incomp)

6. Jack.  Af quantos peixes ficou aqui no jirau, tinha quantos?

7. Todos. Quatro

8. Jack. Quatro, ai a pessoa pegou? Tarupi pegou um ficou?

9. Tarupi. Dois

10. Jack..  Entdio vamos escrever, que eu tinha o que ... Trés. .. dois... ficou quanto... trés
nao...

11. Todos. Quatro.

12. Jack.  Quatro tinha quatro peixes ai depois ficou. .

13. Tarupl. Sobrou dots.

{desenho produzido na lousa pela professora formadora}
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No trecho acima pode-se observar, em relacdo ao desenho associado & narrativa, o valor
dado pela professora-formadora ao desenho, refletido pelo tipo de trago que usa, estilizado.
Esse tipo de trago sugere uma rapidez para se fazer o desenho na lousa e a professora-
formadora se justifica através da frase no final do turno 2 de que nfo sabe desenhar : " 0 pessoal

tava preparando... vou fazer um desenho aqui {desenthando na lousa} vou desenhd ... ndo sei

desenha ne...".

Além da questio do tempo® que levaria para fazer um desenho elaborado, essa
justificativa sugere a pouca importancia que a professora-formadora esta dando ao desenho na
narrativa, ele estd sendo apenas ilustrativo. Todavia, do ponto de vista dos professores indios, o
valor do desenho ndo se tem mostrado meramente ilustrativo. Nos cursos de formagfo, o
momento do desenho € de extrema importdncia e sempre conta com um longo tempo de
elabora¢do. Em qualguer atividade em que estejam sendo feitos desenhos, ndo € possivel
propor nenhuma mudanga de topico (sugerindo que os desenhos sejam finalizados em outro
momento, por exemplo) sem que os professores os tenham terminado, demonstrando um grau

de importancia no mesmo patamar da escrita.

Na sala de aula, o momento do professor desenhar na lousa também ¢ marcado por essa
importancia. Das aulas que assisti, notei que os professores indios ndo demonstravam nenhuma
preocupagio com o tempo que levavam para fazer um desenho na lousa, como no exemplo

abaixo do didrio, escrito durante a aula do professor Sirawan Kaiabi.

® As diferentes concepedes de tempo entre professores-formadores ¢ professores indios s3o uma das dificuldades sempre
enfrentadas nesse contexto de interacio intercultural. Q siléncio entre os turnos (vide Cavalcanti, 1991 ¢ Mendes, 1995) e a
nogdo de tempo estendido que aparece no desenvolvimento das atividades pelos professores indios sdo fatores presentes que
geram um conflito interacional. Apesar da conscientizac3o dessa diferenca. quundo estamos em sala de aula ainda
apresentamos uma tendéncia de conduzir a aula a partir do nosso referencial de tempo.
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"Essa historia do tempo entra também na escola. Na hora do intervalo, 9:30-10:00,
cheguei perto da rede do Prepori que estava deitado com uma crianga no colo vendo
uma serie de fotos dele. Ai, quando vi o saco cheio de albuns, pensei eu, no meu
referencial marcado pelo reldgio: Se eu for ver todas essas fotos ndo vai dar tempo
para eu voltar para a aula. Falei que tinha de voltar a escola e que depois eu iria ver
a outras fotos. Prepori me disse: "N#o tem pressa n3o". Ai, eu me toquei e resolvi
esquecer do tempo e ficar conversando com ele (...}

Agora, olhando como o Sirawan faz tdo devagar cada coisa, cada passo, entendo
gue o processo de aprendizagem dentro da escola segue essa concepgio de tempo e

de passo por passo. Para mostrar o0 3 e 0 4, ele fez. demoradamente. o desenho na

lousa de trés casas e quatro marrecos. Ai os alunos comecaram a desenhar, esperei

um pouco. Ai perguntel se ele la escrever os nimeros e ele disse "Depois”. E so
agora, depois que eu escrevi tudo isso € que ele foi a lousa escrever 0 3 e 0 4. "

(Diario de Campo, Guaruja, 28/07/98)
Embora parecesse demorado do ponto de vista da professora-formadora, o desenho

apresentava a sua importincia na condugio da aula do professor indio.

Em outros eventos o desenho também tem estado presente nas praticas de letramento,

como, por exemplo, nos diarios de classe dos professores indios.

Nos diarios de classe elaborados pelos professores, os desenhos estdo presentes
associados a narracdo sobre a aula e as atividades desenvolvidas. Os exemplos

abaixo foram retirados do diario de um professor Kaiabi (figura 13, figura 14)
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No trecho da figura 13, o professor narra as atividades que desenvolveu com
seus ahlunos incorporando o desenho na narragio com a seguinte frase “Entdo eu
ensinei assim”. Essa frase faz com que o desenho também cumpra o papel de narrar
¢ informar. Do mesmo modo, na figura 14, ao dizer que usou na sala de aula o jogo
do 4baco para trabalhar com a subtracio (um jogo que ele aprendeu nos cursos de
matematica), ele da forga narrativa ao desenho através da frase “Entdo foi assim™.
Para que o desenho seja “lido™, existe a necessidade de um conhecimento prévio,

pois os elementos que aparecem nele, o dado, o quadro de registro dos pontos € os




184 Cypituio 1V Além do nimero e dz letrz: o desenho

pauzinhos amarrados sdio faceis de ser interpretados por aqueles que sabem como

funciona esse jogo na situagio especifica de trabalho com a subtragio.

Essa questfio da fun¢do do desenho no diario de classe € discutida no trabalho
de Monte (1994, 1996), que tomou como base 0s diarios de classe de professores
indigenas Kaxinawa (Acre). De modo semelhante aos diarios dos professores do
Xingu, a autora {(1996:114) observou que desenhos dos professores Kaxinawa sdo
parte constitutiva do fazer curricular, o “desenho figurativo é utilizado para trazer a
imagem ao vivo da cena curricular..”.. Através da analise dos desenhos que
aparecem nos diarios, Monte afirma que esses desenhos no representam meramente
um exercicio estético e ornamental, mas uma concepgdo do autor com respeito ao
ato de estudar e de escrever, sendo essa concepgio fundamentada no sentido da
palavra kene para o Kaxinawa, para quem a escrita € concebida como desenho e o

desenho como escrita.

Como € possivel observar no trabalho de Monte (1996) e nos exemplos dos
diarios do professor Kaiabi, desenhos e escrita estdo assumindo funcdes
semelhantes. Esse fato aponta para a questdo de que a construgdo das praticas de

letramento nesses grupos tem associado elementos proprios da oralidade que tem

por base outros sistemas de cddigos.

Os trabalhos de Miller (1976), Vidal & Miller (1986) e Ribeiro (1986),
mostram que as sociedades indigenas fazem uso de outros sistemas de codigos,
estruturados e simboélicos, para suas representagdes. As pinturas e adornes, por
exemplo, representam um codigo de mensagens que informam sobre aspectos

estruturais da organizagio social do grupo (Vidal&Muller, op.cif).

A relac@io que se tem estabelecido entre os desenhos e a escrita também pode

ser observada nas palavras em lingua indigena que tém sido atribuidas 2 escrita. As
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palavras kwasiafr (em Kaiabi), kwatsiarapat (em Asurinil) e hkwanchiana ( em
Tapirapé), linguas tupi, que significam desenho, pintura, foram estendidas para a
palavra "escrita” apos o contato (cf. Ribeiro, 1989). No caso dos Guarani (Espirito
Santo), por exemplo, o termo ipara (podendo ser traduzido como frago), que
aparece na categorizacio dos padrdes de desenho do artesanato,” é designado para se
referir & escrita Da mesma forma, para os Kaxinawa a palavra kene, que estd
associada aos desenhos geométricos que aparecem nas pinturas corporais, faciais,
nos tecidos e ceramicas, tem sido usada, conforme aponta Gavazzi (1994), para se

referir as letras do alfabeto e ao proprio ato de escrever.

Nesse trecho da primeira versdo da analise, a presenca dos desenhos no diario do
professor Kaiabi ¢ identificada a partir da idéia de contraposi¢do entre a escrita alfabética ¢
os sistemas visuais simbolicos presentes nesses grupos. As palavras em L.I. para escrita em
Kaiabi, ¢ em outros linguas indigenas, mostram as concep¢des que eles tém sobre a escrita,
podendo ser relacionada a discussdo de Mignolo (1996). Nesse estudo sobre os letramento
mesoamericanos no periodo colonial, o autor mostra aponta que as palavras em lingua maia
para escrita, diferentemente da concepgio ocidental de escrita, ndo fazia distingdo entre

escrita e desenho/pintura. Esse aspecto sera mais discutido adiante.

A idéia apresentada no texto do professor-analista de que as praticas de letramento
apresentam "elementos proprios da oralidade que tem por base outros sistemas de codigos”,
mostra um posicionamento dicotémico, sugerindo que esse tipo de pratica de letramento, cuja

construglio da narrativa incorpora tanto o verbal como ¢ visual no texto, ndo seria o “ideal”

* (s desenhos do trangado sdo divididos em duas categorias: ipara kora e para ryvixy (drddu Pora Rapé. livro de
matematica Guarani em elaboracgio, Aldeia Tekoa Pord, E.S)
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esperado para um texto escrito. Mais uma vez, ¢ um "tipo de texto" considerado como

critério para definig@o de letramento, ou seja, um tipo de letramento.

Apds a releitura da primeira versdo da analise, decidi, entdo, focalizar a presenga do
desenho nas praticas de numeramento-letramento dos professores Kaiabi a partir das

discussdes apresentadas por Souza (2000), Mignolo (1996) e Kress & van Leeuwen (1996).

Souza (2000), ja citado anteriormente, discute o aspecto multimodal dos textos dos
professores Kaxinw4 apontando que:

. a partir da perspectiva xamanica de representagdo como uma apresentagdo, a
escrita alfabética dentro da cultura Kaxinawa, previamente oral, tem representado e
transubstanciado a palavra falada no papel e as suas conexes intricadas com a
semiotica xaménica. O uso profiso de ilustragSes figurativas e geométricas no texto
escrito indica a resisténcia dos escritores Kaxinawa a linearidade temporal e

espacial e as limitagdes da escrita alfabética." (op. cit.: 83)

O carater multimodal que Souza discute também poderia ser atribuido ao textos dos
problemas matematicos elaborados pelos professores indios. A partir da 1déia de construgfio de
uma narrativa para o problema, o verbal, o niimero e o desenho se fundem na construgfo dessa

narrativa.

Os nimeros e os simbolos operatorios constituem um tipo de escrita que se diferencia
da escrita alfabética. Eles apresentam um carater ideografico e ndo estio associados
necessariamente a uma lingua. Por ser um sistema dominante, o texto aritmetico 3 + 5 = 8, por
exemplo, tem sido expresso em diversas linguas, com a funcdo de exprimir uma idéia

operatornia.
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Sebastiani&Beraldo-Prado (1993) apresentam, através de uma abordagem historica, os
diferentes estilos usados pelos egipcios, babildonios e gregos na resolugdio de problemas.
Segundo os autores, as etapas no processo de resolucdo de um problema para os gregos
dependiam de um raciocinio exclusivamente geométrico. Isso fazia com que o desenho final,
associado & enunciagdo de passos a serem seguidos para a elaborag@o desse desenho, fosse
suficiente para a demonstragdo da solugdo do problema. Atualmente, a geometria depende da

representa¢do visual do problema, o que pode também sugerir & 1déia de um texto geométrico.

As referéncias a um texto aritmético, geométrico, ou outros que poderiam ser
identificados nas formas de escrita matematica, sugerem um estudo posterior. O meu ponto &
que os textos dos problemas escritos pelos professores indios apresentam esse carater
multimodal a que Souza (2000) se refere. Os professores, ao narrarem uma situagio problema

incorporando a resposta na narrativa, fazem uso do texto verbal, visual e aritmetico.

Um outro aspecto importante a ser abordado sobre o uso do desenho nas praticas de
numeramento-letramento dos professores Kaiabi, € que ele estd sendo visto como escrita. Isso

se vé na fungdo narrativa que os desenhos estio assumindo.

Esse aspecto pode ser relacionado & discussdo trabatho de Mignolo (1994) sobre os
letramentos mesoamericanos na época colonial. O autor mostra como as diferentes concepgdes
de escrita (dos sistemas maia e alfabético) resultaram em tipos de letramento, que ele define
como alternativos e divergentes (conflitantes). Segundo Mignolo, uma das conseqiiéncias da
escrita alfabética na histéria do Ocidente foi a associagdo estrita 4 fala e a crescente distingdo
entre 'escrita’ e 'desenho’, implicando num conceito de escrita como inscricdo da fala.

Historicamente, a imprensa separou o desenho da escrita, retirando, por exemplo da escrita
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manual o desenho’. Isso contribuiu para a subordinagdo dos desenhos e ilustragdes a escrita,

fazendo com que, na Europa Renascentista, escrita e pintura se desvencilhassem, tornando-se

autdnomas ( op.cit:293).

De acordo com Mignolo {1994), essa visdio de escrita trazida pelos conquistadores
espanhois, resultou num conflito entre o sistema alfabético e os amerindios, porque os tltimos
ndo distinguiam a escrita da pintura. Os matias ndo consideravam a escrita como um substituto,
ou como um instrumento de controle da voz, associado a 1déia de lingua nacional. Essa visdo
de controle da voz ¢, segundo Mignolo, uma das implicages da escrita alfabética na Europa
Renascentista. Na escrita Maia, as instrugles fonéticas faziam parte dos logogramas e nos
Andes, os quipus incaicos apresemtavam uma outra concepclo de escrita sustentada na
representacdo visual. Segundo Mignolo, nas linguas maias nio ha diferenciacdo lingiiistica ou
semantica entre as palavras para 'pintura’, 'desenho’ ¢ ‘escrita’; a distingdo entre pintura, desenho
¢ escrita € uma caracteristica ocidental. Essas diferentes concepgdes de escrita, resultaram, no
periodo colonial, na coexisténcia no mesmo plano (escrita ou pintura) de signos amerindios e

espanhois.

A visio ocidental apresentada por Mignolo, em que € feita uma separacgfo entre desenho
e escrita, na verdade, estd mais relacionada & visdo presente na pritica de letramento
dominante, a qual apresenta uma crenga de que a nossa escrita seja cem por cento alfabética, o
que ndo ¢ o caso, veja, por exemplo, o uso de maitsculas, aspas, italico, etc. mnos textos

€SCritos.

* Vide, por exemplo. ¢ livio manuscrito dos Kells. datado do séeulo IX, feito pelos monges da comunidade fimdada por St
Colm Cille, na Tha de Ionz, na Escocia. Escrito em pele de animal, esse manuscrito, além da escrita rebuscada, apresenta
desenhos simbélicos nas letras do texto (Bill Simpson (ed) cd-rom, The Book of Kells — Trinity College Library Dublin |
2000).
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Como vimos anteriormente (no trecho do fox da p. 182), os termos escolhidos para se
referir 4 escrita alfabética em diversos grupos indigenas no Brasil estio diretamente

relacionados ao desenho ou & pintura. Essa nomeagfo sugere uma visio de escrita diferenciada

da pratica de letramento dominante®.

Um aspecto que chama a atengdio no contexto da analise € o fato do desenho ser
concebido como escrita em diversos aspectos, ndo no sentido alfabético, cumprindo fungdes
comunicativas. Em primeiro lugar, o desenho aparece como um marcador da identidade do
grupo, no mesmo caminho da escrita em lingua indigena, ou seja, ndo € apenas a inscrigdo da
fala que esta afirmando uma identidade étnica, mas, também, os desenhos que mmformam sobre
aspectos da cultura Kaiabi. No exemplo anteriormente apresentado (no inicio desta se¢o), 0s
professores Kaiabi rejeitaram o desenho do remo Juruna no livro de matematica. O desenho

que aparece no remo (um padrio de pintura Juruna) e o proprio formato do remo, desenhado no

papel, ndo representava a sua cultura Kaiabi.

Em segundo lugar, o desenho, também, aparece cumprindo uma fungdo narrativa, nos

diarios de classe dos professores indios e nos problemas. No caso dos problemas, o desenho se

mescla com a narrativa verbal e associa-se a4 escrita numerica.

No contexto das praticas de numeramento-letramento Kaiabi, ndo sé o verbal, mas,
também, o visual apresenta uma importancia que se apresenta de forma diferenciada como a
comunicagdo visual ¢ concebida na Otica ocidental, principalmente no contexto escolar.
Segundo Kress & van Leeuwen (1996), o lugar da comunicacéo visual em uma dada sociedade

sé pode ser entendido, por um lado, no contexto da extensdo, formas ou modos disponiveis

® Um exemplo nesse sentido pode ser a escolha que os Yudija fizeram para capa ¢ livro de alfabetizacio em L.I. Segundo
informacio apresentada pela lingiiista Cristing M. Fargetti que trabalha com o grupe no PIX, eles decidiram colocar um
desenho da pintura corporal na capa porque, para eles, esse desenho representa uma forma de escrita na cultura Yudja,
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nessa sociedade e, por outro, através dos usos ¢ valorizacGes dados a essas formas visuais. Para

08 autores:

L]

as potencialidades dos oOrgdos da fala ni3o sdo as mesmas da mio humana.
Entretanto, as valorizagbes e estruturas soctoculturais afetam fortemente o uso dessas
potencialidades. Ndo ¢ por acidente que a lingua escrita, nas sociedades ocidentais, nos
ltimos trés ou quatro milénios, ocupa que o lugar que tem e, em consegiiéncia disso,
o modo visual, como forma de expressdo na escrita, tem se tornando subserviente da

lingua. (op.cit. :34)

Essa perspectiva centrada no verbal faz com que na escola ndo-indigena, as formas de
representagdo visual, como o desenho, por exemplo, sejam relegadas a um plano secundario,
assumindo uma posi¢io menor. O espago para a expressfo visual se tornou uma disciplina e,
conforme aumentam os anos de escolaridade. o distanciamento da expresséo visual € cada vez
maior, a énfase ¢ dada a produgdo escrita verbal e, no caso da matematica, a escrita matemaética
formal, Na aula de matemética, geralmente, ¢ valorizado o aluno que logo deixa o recurso ao

desenho para passar, diretamente, a escrita matematica na resolucéo de problemas.

A presenca do desenho de varias formas nas praticas de numeramento-letramento no
contexto de formagdo de professores indios apresenta um carater de apropria¢do na construcfo
dessas praticas diante da pratica dominante. Esse carater se da no sentido proposto por Certeau
(1994), em que a apropriagdo se da através dos usos que os consumidores fazem dos produtos
impostos. A escrita alfabética e numeérica representa um produto imposto pela sociedade
dominante no contexto indigena, entretanto, 0s usos que os professores indios estdo fazendo da
escrita, associando © desenho & escrita alfabética, mostra uma apropriagdo da pratica

dominante.



191 Copitulo 1V Além do ndmero e 43 letra: o desentio

Uma questio que pode ser levantada ¢ como nds, pertencentes ao grupo letrado
dominante, pesquisadores € observadores das praticas de letramento-numeramento de outros,
nos posicionamos na analise dessas praticas. Essa questdo sera discutida no proximo item sobre

as concepgdes do professor-analista diante das praticas de numeramento-letramento dos

professores Kaiabi.

4.2. A professora-analista diante das priticas de numeramento-letramento:

desnaturalizacio das concepcdes dicotdomicas sobre oralidade e escrita

Desenvolver este trabalho sendo, de varias formas, participante do processo, implicou
num jogo de vozes. Essas vozes estdo presentes em diversos momentos: na interagdo com 0s
professores indios, nos textos do diario de campo, no texto da primeira versdo da analise dos

dados e mno texto desenvolvido posteriormente a qualificagdo da tese, quando um

distanciamento maior foi possivel.

Essas vozes resultaram no uso de diversas categorias para identificar a minha
participagdo no processo de desenvolvimento dessa pesquisa: professora-formadora,
professora-analista e a analista-professora, refletidas tanto no uso da primeira como da terceira
pessoa na redacdo do texto. Mesmo no texto final, nfo posso afirmar que essas categorias sejam
estanques, elas se misturam. A percepcio desse jogo miltiplo foi o que possibilitou identificar

as concepgdes presentes ndo 6 da professora-formadora como, também, da professora-analista.

O papel de professor-analista se inicia a partir do momento em que se define o cenario
de pesquisa, no meu caso, o curso de formac#o incluindo as escolas visitadas. Quando estamos
no campo assumimos esse papel. Por mais que a preocupagfo se volte para a aula em si, para a

urgéncia do fazer pedagdgico e as resolugdes imediatas sobre o que estd ocorrendo na aula, o
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olhar do analista esta sempre presente. Na analise dos registros e na elaboracdo do texto do

relatorio de pesquisa € o professor-analista quem escreve num primeiro momento.

A terceira voz ¢ o resultado de um releitura do texto do professor-analista, que procurou
desvendar meu posicionamento diante das praticas de numeramento-letramento nesse contexto.

Nessa releitura o que ficou mais evidente foram as questdes relacionadas a presenga do

desenho nas praticas de numeramento-letramento.

Esse posicionamento revelou, através do texto, a presenga de concepgdes naturalizadas
no sentido proposto por Fairclough (1985) a respeito da escrita e da oralidade. Apesar da leitura
bibliografica na area de letramento e da opglo pelo modelo 1deoldgico proposto por Street
(1984), o texto do professor-analista demonstrou em determinados momentos uma posicdo
dicotdmica ao associar o uso da narrativa nos problemas e o uso dos desenhos como

caracteristicas "das praticas da oralidade que estavam sendo trazidas para a escrita”.

No modelo ideolégico de Street (1984) aponta o fato de que os usos do letramento num
contexto especifico estdo relacionados as ideologias presentes, as impostas pelo sistema
dominante ou as que sdo relativas a processos de resisténcia. Por um lado, as praticas de
numeramento-letramento no contexto de formagio de professores indios mostram uma
construcdo diferenciada da pratica dominante, mesmo diante da expectativa de se seguir o
modelo de escola dominante. Por outro, nds, quando analisamos essas praticas, também,

trazemos uma carga ideoldgica que esta presente nos conceitos que trazemos sobre a escrita

como parte de nossa formacgéo.

O modelo de Barton (1994) apresenta uma visdo de letramento como um sistema
simbolico que é ao mesmo tempo um fendmeno psicolégico, por ser um sistema de

representagio do mundo para nds mesmos, e um fendmeno social, por também ser um sistema
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de representagdo do mundo para os outros. Ele afirma que o letramento esta imerso em nossa
vida mental, formado e sendo formado por nossa consciéncia, intengdes e agdes. Esse modelo
pode ser muito bem direcionado para nds enquanto participantes de um grupo que apresenta
uma visdo da escrita alfabética como parte integrante e essencial de nossas vidas. Isso faz com
que, diante da andlise de praticas de outros grupos que apresentam outros valores para a escrita,

essas concepgdes estejam presentes em nossas consideragdes sobre essas praticas, 0 que se

mostrou na primeira versdo da analise.

Retomando Fairclough (1992), € a natureza da pratica discursiva que molda a produgdo
do texto e durante esse processo, sdo operados os ‘recursos dos membros’, que envolvem o
conhecimento da linguagem, representagcdes naturais e sociais, crencas € suposi¢des. Essas
questdes podem ser relacionadas a produgio do texto do professor-analista diante das praticas
de numeramento-letramento do grupo de professores indigenas. O posicionamento da
professora-analista diante das praticas se revela através do texto, cuja producdo ¢ moldada por
praticas discursivas que estdo relacionadas as suas representagSes e crencas sobre a escrita.
Diante da praticas dos professores Kaiabi, as consideragdes da professora-analista revelou uma
posicdo dicotdmica ao relacionar, a partir de uma perspectiva naturalizada, o fato deles ndo
apresentarem 0S usos ¢ valores para a escrita como na pratica dominante ao fato deles fazerem

parte de uma comunidade oral, colocando a oralidade em oposi¢do a escrita.

Apbs a releitura da primeira versdo da analise, entendo que a oralidade ndo pode ser
vista como unica. A oralidade esta presente em diversos contextos, apresentando caracteristicas
proprias em cada um deles. Street (1984) propde que sejam feitos estudos dos usos tanto da
oralidade como do letramento em contextos especificos. Um aspecto relevante a ser
considerado € que, ao se propor uma analise das praticas de letramento e numeramento em

contextos especificos, o pesquisador também traz as suas proprias concepgdes de escrita. Ao
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focalizar crengas, valores, significados presentes nas praticas de outros, o pesquisador nfo esta

imune de interpretar essas praticas a partir de suas crengas e valores.

Neste trabalho, a analise do texto da professora-analista identificou concepgdes
relacionadas ao letramento. Foi o que primeiro saltou aos olhos. Entretanto, 1sso ndo quer dizer
que, também, a professora-analista nfo tenha levado suas proprias concepgdes de numeramento
para o contexto da analise. Analisar as concepgdes de letramento foi mats facil, porque ¢ um
tema que apresenta uma larga tradicdo de estudos. O numeramento ¢ um conceito novo,

sujeito, assim como o letramento, a discussdes e mudangas tedricas.

Analisar as concepgdes de numeramento que o pesquisador leva para o contexto em

que vai estadar as praticas do outro € um tema para estudos posteriores.
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Consideracoes Finais...

Este capitulo esta dividido em trés segdes. A primeira aponta 0s principais
resultados levantados na analise. A segunda secdo, em fungdo da analise desenvolvida,
retoma a discussdio tedrica sobre o conceito de numeramento. E a terceira apresenta

questdes para reflexdo sobre letramento- numeramento no contexto indigena.
5.1 As praticas de numeramento-letramento dos professores Kaiabi

O objetivo deste trabalho consistiu em apresentar uma discussdo sobre as praticas
de numeramento-letramento do grupo Kaiabi no contexto de formagdo de professores
indios do Parque Indigena do Xingu, procurando estabelecer uma relagiio entre essas
praticas ¢ a pratica dominante representada pela mstitui¢do escola, do ponto de vista dos

professores indios ¢ da professora-formadora-analista.

O processo de elaboragdo de um livio de matemdtica em L.1. pelos professores
Kaiabi foi tomado como gerador das discussdes. Na analise dos dados, com o objetivo de
descrever e discutir as praticas presentes nesse processo, foram focalizados os

significados e as formas de uso relacionadas ao niimero, a escrita alfabética e ao desenho.

A questio do nimero nas praticas de numeramento-letramento dos Kaiabi foi
apresentada através dos diferentes significados dados ao nuimero, relacionados aos
contextos de uso. A existéncia de poucos termos numéricos em L.I. nas praticas Kaiabi

anteriores ao contato mostrou-se ligada ao sentido de nimero nessa comunidade como,
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por exemplo, a formagdo de grupos com o objetivo de elaborar um desenho no trangado
sern a necessidade de se expressar quantidades maiores. As novas praticas advindas do
contato, em especial o comércio, trouxeram um novo universo numérico com o qual os
Kaiabi passaram a lidar, resultando na necessidade de enumerar quantidades maiores. O
uso da lingua para a nomear as quantidades apresentou um aspecto de ordem simbolica e
politica, ou seja, os Kaiabi, para firmarem sua posi¢io diante dos outros grupos e da
sociedade ndo-india, optaram por elaborar uma ampliagfo terminologica numérica em
L.1. O discurso em defesa da existéncia de uma ‘matematica indigena’ e em torno da
aprovagdo, em assembléia, dos termos em L.I. representou um aspecto de apropriagio da

pratica dominante, no sentido proposto por Certeau (1996).

O uso do termo ‘matematica indigena’ pelos professores Kaiabi para se referir as
‘as artes e técnicas de conhecer, explicar e entender’ (D’ Ambrdsio, 1997) especificas do
grupo mostrou um posicionamento de ordem politica e simbélica diante da matematica
dominante. Os professores Kaiabi se apropriam do nome legitimado (matematica) para
firmar uma 1dentidade étmuca em contraste ao outro, o dominante. No caso dos novos
termos numénicos Kaiabi, os professores deixam de usar a ‘fala do branco’ para o namero,
pois segundo o professor Tarupi “Nimero, fala é do branco” , e passam a ter uma ‘fala
do indio’. Embora a formagdo dos termos em L.1. tenha sido elaborada pensando na base
decimal do sistema dominante, ainda assim, a denominagdo para os digitos seguiu uma
estrutura de agrupamentos presentes nas praticas Kaiabi. Essa nomeagdo em L.L
representa uma apropriacdo do nimero do dominante, e, ao fazé-la, esses niimeros passam
a ter, também, um papel de marcador da identidade étnica, da mesma forma que a escrita

em L.I tem sido, isto &, nfo s a “nossa escrita” mas, também, 0s “nossos niimeros”.

Um outro aspecto das praticas de numeramento-letramento foi observado na

elaboracdo de problemas matematicos escritos pelos professores Kaiabi. Mesmo seguindo



197 Capitulo V> Consideracaes finais

o modelo escolar, os professores indios traziam caracteristicas discursivas para a escrita
dos problemas que podertam ser associadas a sua linguagem do cotidiano: a ndo
colocagdo de perguntas estruturadas e a incorporagdo da resposta ao texto. Um ponto de
interesse que pode ser levantado para estudos posteriores seria a analise do funcionamento
da linguagem em problemas cotidianos (em contraposi¢do aos problemas matematicos na

escola) em contextos indigenas.

O aspecto a ser enfatizado neste estudo é que a forma como os professores indios
estavam escrevendo os problemas representa uma apropriagfo da pratica dominante. Isso
porque, mesmo diante da expectativa de reproduzir os problemas-modelo escolares, os
professores indios o fazem de forma diferenciada, apresentando um novo wuso (de
Certeau, 1996) para esse modelo. Esse ponto chama aten¢do para o fato de que é o fazer
pedagogico dos professores indios que faz a escola indigena diferente, pois mesmo diante

de uma expectativa de ser como a escola do ndo-indio, eles recriam esse espago escolar.

A presenca do desenho nas praticas de numeramento-letramento mostrou a
importancia que ele assume na construgdo dessas praticas. O fato de o livro escrito em
lingua Kaiabi s6 apresentar desenhos do préprio povo, apontou o papel do desenho,

também, como uma forma de representar e afirmar a cultura Kaiabi.

Os livros escritos pelos proprios professores indios em outros contextos da

o . 1 : 1 .
educacdo escolar indigena no Brasil, de algum modo’, tem apresentado um carater
simbolico, tem sido uma forma de marcar uma identidade do grupo, mesmo quando a

lingua indigena ndo ¢é mais falada. E o que mostra, por exemplo, Maher (1996) sobre o

! Para isso veja as diversas publicacBes de livros autorais indigenas, como. por exemplo, dos grupos do Acre, do
Kingu, dos Waidpi, entre muitos. Um outro exemplo vem dos Guarani do Espirito Santo com quem trabalhei, no ano
passado (2000). Eles também apresentaram a expectativas de escrever um livro em Guarani. Em minha experiéncia
anterior, no comego do anos 90, com os Guarani da Barragem. esses apresentavam uwma grande resisiéncia em
escrever em sua lngua.
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livro didatico Apurind. Desde que se iniciaram os processos de autoria, um movimento se
estabeleceu na diregdo da producio de materiais em que os participantes de varios grupos
passaram a dizer que também desejavam ter o “seu livro escrito”. Esse movimento de se
“escrever um livro” ¢ resultado da imposi¢do da pratica de letramento-numeramento
dominante, ja que o livro é um representante significativo dessa pratica. Entretanto, ndo
podemos afirmar que os usos desses livros, os valores e fungdes que estardo sendo dados

a eles, serdo os mesmos que os da pratica dominante.

O livro didatico de matematica ¢ um representante por exceléncia da pratica de
numeramento-letramento dominante. Escrever o livro de matematica em L.I. do modo
como os professores Kaiabi estio fazendo representa uma apropriacdo da pratica
dominante pois, eles estdo impondo sua marca, suas formas de uso e valores para o0s

nliimeros, para a escrita alfabética e para os desenhos.

O livro produzido pelos professores Kaiabi, atualmente em fase final, talvez possa
parecer a olhos externos, que ndo acompanharam o processo de elaboragdo, nfo muito
diferente de um livro didatico de matematica da sociedade envolvente. Essa “aparéncia”
de livro didatico convencional €, talvez, reflexo das expectativas que os professores indios
apresentam em relagfo a escola, entretanto, os elementos analisados das priticas de
numeramento-letramento mostraram comg essa construcio se da de forma diferenciada da

pratica dominante.

Além disso, o desenho também esteve presente na elaboracdo dos problemas
apresentando uma fun¢do narrativa. Ele fazia parte da apresentagdo do problema e,
também, era usado como recurso para expressar o processo de solugdo. Em outros eventos
do curso e na elaborag@o dos diarios de classe, o desenho também apresentou uma fungo

importante.
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A presenga do desenho nas praticas de numeramento-letramento dos professores
Kaiabi, que ¢ comum, também, nas praticas das outras etnias do Parque, aponta um
aspecto da importdncia do visual associado a escrita, no contexto de formagio professores
indios do PIX, diferentemente da visdo ocidental que estabeleceu, historicamente, uma

separagdo entre escrita e desenho (pintura) no Ocidente (Mignolo,1994).

No entanto, a percepgdo dessa importdncia do desenho so ocorreu apos uma
releitura da primeira versdo da analise. Nessa releitura, foi possivel identificar um
posicionamento dicotdmico (oralidade-escrita) da professora-formadora-analista diante
dessas praticas dos professores Kaiabi. O que ficou mais evidente foi a diferenga de valor
atribuido pela professora-formadora e pelos professores indios aos desenhos. Apesar da
op¢do pelo modelo de letramento (Street, 1984), a professora-analista apresentou posturas
que estavam relacionadas a concepc¢des naturalizadas de letramento. Isso se deu quando,
na primetra versio da analise, ela identificou o uso do desenho como caracteristica das
praticas da oralidade que estavam sendo trazidas para escrita. Depois dessa revisdo da
analise, a oralidade passou a ser vista como miultipla e ndo como sendo algo tUnico,
definida em oposi¢@o ao que € escrito. Na verdade existem diversos tipos de oralidade e
diversos usos da escrita, que estio sempre relacionados a contextos especificos. Na
organizacdo da tese, resolvi apresentar a analise € a re-analise para mostrar que também

eu estava presa a uma armadilha ideoldgica naturalizada.

A analise das praticas de numeramento-letramento dos professores Kaiabi no
contexto formagio no PIX, em relacdo a pratica dominante representada pela instituicdo
escola, mostrou num sentido mais amplo o carater de apropria¢do da pratica dommante.
Na construgdo dessas praticas foram identificados atitudes, valores, formas de uso ¢
construgdo de identidade étnica que estiveram relacionadas ao nimero, a escrita alfabética

e 3o desentho.
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trabalho, discuss3o que sera abordada no préximo item.

5.2 Numeramento como parte do letramento: revendo a teoria

A discussdo apresentada sobre o numeramento neste trabatho foi iniciada a partir
dos estudos sobre o letramento. A relacdo apresentada entre os modelos autdénomo e
ideoldgico de letramento, proposto por Street (1984), e os estudos na drea da
Antropologia Cognitiva (Lave, 1988) e Etnomatematica foram a base para a discussio do
conceito de numeramento. A partir da nocio de praticas de letramento (Heath, 1983,
Street, 1993,1995, Barton,1991,1995), foi desemvolvida a andlise das praticas de

numeramento-letramento no contexto do curso de formag#o de professores indios.

A discussido desenvolvida na analise sobre o numero, os problemas e os desenhos
nas praticas de numeramento-letramento conduz a necessidade de ampliacdo da discussio
tedrica sobre esse conceito. Para visualizar o numeramento como parte do letramento,
creio que o conceito de letramento associado apenas a escrita alfabética nfo € suficiente

para abarcar 0 conceito de numeramento que discuto neste trabalho.
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Em primeiro lugar, como vimos na parte referente aos niameros Kaiabi, o namero
ndo estd necessariamente associado & verbalizagdo desse conceito. O fato de os Kaiabi
nfo apresentarem fermos para numeros maiores que cinco nfo implicava a ndo-
apresentacdo do conceito para 0s numeros maiores, que podiam ser expressos por grupos

na composigdo do trangado do artesanato.

Em segundo lugar, a criagio de uma narrativa para os problemas escolares mostrou
como a linguagem aparece nessa pratica de numeramento através do texto verbal, visual e
aritmético. A narrativa das ac¢des durante o problema podia ser vista através da escrita
alfabética e dos desenhos, e a resposta podia ser incorporada ao texto escrito. Além disso,
a auséncia da pergunta fez com que houvesse uma continuidade narrativa do problema
através de desenhos € expressdes numéricas que mostravam o processo de resolugio,
ambos assumindo uma fungdo textual. Sobre ¢ texto aritmético, creio ser necessario um
estudo mais aprofundado da natureza das formas de escrita matematica, que apresentam
em si um carater diferenciado da escrita alfabética. Entretanto, pensar o processo de
elaboracdo de textos para os problemas pelos professores como uma pratica de
numeramento-letramento é ver essa pratica composta nfo apenas pela escrita alfabética,

mas pelo namero e pelo desenho cumprindo fungdes narrativas.

Graff (1987) sugere o entendimento do letramento como miltiplo, citando a
existéncia de diferentes formas de letramento, tais como: alfabético, matematico,
grafico, visual, musical, fisico, etc. Também Barton (1994), ao discutir diferentes
metaforas para o letramento, identifica uma que vé o letramento como acesso ao
conhecimento e informagdo. Segundo o autor, essa metafora para o letramento tem sido
aplicada a outras reas, dai os diversos termos que surgem: letramento do computador,
letramento visual, letramento politico. Essas varias nomeaces para o letramento acabam

surgindo dos diferentes sistemas de comunicacdo que estiio presentes nessas formas.
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Porém, ¢ uso delas pode conduzir a uma idéia de segmentacgdo, como se fosse possivel

identificar num evento apenas uma ou outra forma de letramento.

Neste trabalho, eu poderia estar identificando apenas o numeramento, entretanto os
eventos analisados, a elaboragdo do livro e a elaboragdo dos problemas ndo trouxeram
questdes estanques apenas sobre o numeramento, pois a linguagem permeia esse processo
trazendo a presenca de diversos simbolos que passam a fazer parte do texto. E esse texto,
portanto, apresenta um carater multiplo (verbal, visual e aritmético), envolvendo tanto o
numeramento, o letramento alfabético como o letramento visual. Desse modo, pensar o
numeramento como parte do letramento implica uma no¢éo de letramento além da escrita

alfabética, ou seja, além do verbal.

Nos trabalhos sobre letramento, o texto considerado tem sido apenas o verbal.

Estou de acordo com a afirmacéo de Kress & van Leeuwen (1996: 39):

(13

. um texto falado n3o é somente verbal, mas também visual, combinado com
modos ‘ndo verbais’ de comunicagdo como a expressio facial, os gestos, as
posturas e outras formas de auto-apresentacdo. Um texto escrito, similarmente,
envolve mats que a lingua: estd escrito em alguma coisa, em algum material (papel,
madeira, pedra, metal, etc.) e escrito com alguma coisa {ouro, tinta, pontilhados de
tinta, etc.), com letras que s3o formadas em um sistema influenciado pela estética
psicolégica, pragmatica e outras consideragdes {..) A multimodalidade de textos
escritos tem sido ignorada tanto em contextos educacionals, como na teorizacio
lingiiistica ou no senso comum popular.”

O meu contexto de pesquisa mostrou que focalizar apenas ¢ verbal nas praticas
numeramento-letramento implicaria um recorte que reduziria muito os significados

construidos para o numeramento e o letramento pelos professores indios.

Minha questdo, como resultado das analise das praticas de numeramento-

letramento dos Kaiabi no contexto de formagdo, € que o letramento seja tratado dentro da
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Lingiiistica Aplicada de forma mais ampliada, procurando observar os aspectos ndo
verbais que envolvem as praticas de letramento. E o que faz Souza (2000) ao analisar os

textos dos professores Kaxinawa, apontando o aspecto multimodal desses textos.

A Lingiistica Aplicada (L.A.) que tem como objeto de estudo o campo aplicado
apresenta, através dos diversos trabalbos desenvolvidos na area, relagdes com a
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade. De acordo com
Signorini & Cavalcanti (1998), a L.A. rompeu as linhas de contorno e fronteiras téorico-
metodologicas, trabalhando na condicdo de interface para melhor definir seu objeto: o
campo aplicado. Segundo as autoras (op.cir:7,8), os trabalhos desenvolvidos na éarea,
favoreceram a: “solidificacio de uma base multidisciplinar na constituico dos
procedimentos de investigacdo proprios do campo aplicado. E essa base favoreceu o

surgimento da questdio da transdisciplinaridade...”

Moita Lopes (1998) argumenta que a L.A. ¢ uma area de investigacdo
interdisciplinar que apresenta semelhangas aos procedimentos epistemoldgicos de
natureza transdisciplinar. Uma das relagdes que o autor estabelece € o fato da L.A. estar
preocupada em produzir o conhecimento no contexto analisado, deixando de existir a
divisio entre teoria e pratica, uma das caracteristicas do modo de produgdo de
conhecimento numa perspectiva transdisciplinar (cf. Gibbons ezai, 1995). Moita Lopes

(op.cit.:123) afirma que, em L.A., a “feoria que se quer € formulada interdisciplinarmente

mas ¢ modificada pela pratica”

A preocupagdo com o campo aplicado, apontam Signorini ¢ Cavalcanti (op.cir: 9),
faz com que os caminhos de investigagdo na area da L.A. explorem “instrumentos e
procedimentos de diferentes dreas com vistas a abordagem de fenémenos e problemas do

chamado mundo real”. Esses caminhos tem atravessado as fronteiras de oufras



204 Capitulo V: Consideragdes finais

disciplinas, ndo apenas os estudos da linguagem, mas, também, a Psicologia, a Sociologia,
a Antropologia, a Pedagogia, entre outras, e agora, com este trabalho, a Etnomatematica,

tendo como fio condutor as praticas de linguagem.

E esse carater de investigagio interdisciplinar que propiciou o desenvolvimento do
presente trabalho em L.A. A minha aproximac@o da Linguistica Aplicada deu-se, dentre
outros motivos, desde o mestrado, devido a minha preocupagdo em estabelecer relagdes
entre as praticas de linguagem e o ensino de matematica, tendo como cenario especifico o

contexto de formagao professores indios.

Neste estudo, ao focalizar as praticas discursivas de numeramento-letramento dos
professores Kaiabi, essas praticas se mostraram constituidas ndo apenas pelo verbal, mas
pelo visual e pelo aritmético, fazendo necessaria uma ampliagdo da nogéio de letramento,
além da escrita alfabética. A proposta deste trabalho, assim como Graff (1987) e Souza
(2000), é que o letramento seja visto de forma ampliada nas investigagdes em L.A. Uma
visdo ampliada de letramento que possibilite analisar, conforme o contexto, a presencga de
outras formas de representacdio associadas a escrita alfabética e numérnica. Desse modo, o

conceito de numeramento pode ser visto como parte do letramento.

A op¢do de nomear ¢ focalizar 0 numeramento neste trabalho teve por objetivo
tratar das especificidades relativas ao conhecimento matematico no contexto analisado,
fazendo com que o numeramento ndo se perdesse no letramento. Além disso, procurou
chamar a atengdo para a discussdo apresentada sobre letramento ao associar ©
numeramento a esse conceito, em funcdo do fato de muitos estudos nessa area

focalizarem apenas a escrita alfabética.
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Para finalizar este trabalho pretendo ainda abordar um outro ponto que foi
resultado da analise das praticas de numeramento-letramento: a necessidade de discutir

como estdo sendo tratadas as questSes de letramento-numeramento no contexto indigena.

5.3 Letramento-numeramento no contexto indigena

Nesta parte final do trabalho, apresento como ponto de reflexdo e desenvolvimento
de outros estudos a necessidade de se rever como estdo sendo abordadas as questdes de
letramento-numeramento no contexto mdigena. Uma pergunta senia como olhar o
letramento € o numeramento nesse contexto? Seria focalizar a passagem de uma
sociedade agrafa para uma sociedade letrada? Sera que indagagdes e afirmagGes sobre a
introdugfo da escrita alfabética e numérica nesses grupos ndo tém apresentado uma
tendéncia de tratar as questdes sobre a escrita a partir de uma otica (naturalizada) letrada

ocidental, tendo como base crengas e valores atribuidos pela pratica dominante?

Minha proposta ¢ olhar esse contexto ndo como sendo de um grupo de passado
oral, ou seja, de uma sociedade agrafa que esta se tornando letrada. Essa visdo apresenta-
se como uma 1déia dicotdOmica (como nos estudos do modelo autonomo) e linear, de
transicdo da oralidade para a escrita, como se houvesse um caminho a ser percorrido
chegando-se a um "ideal” de uso da escrita. No contexto indigena, nomear um grupo
como uma comunidade oral, tendo como critério divisor a escrita alfabética, é dizer que
ele ndo tem contato algum com a escrita. Como a escrita esta presente de alguma forma
nesses grupos, denomina-los comunidades orais parece significar que 0s usos presentes da
escrita ndo sdo aqueles considerados como "verdadeiros” ou "esperados”. A denominacdo
‘comunidades orais’ também soa como uma idéia de transi¢do linear, como se essas
comunidades para serem aceitas pela sociedade envolvente devessem atingir esse "uso

esperado”. Olhar a escrita sempre da dtica de um ideal que se pretende atingir ¢ olhar da
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perspectiva dos grupos letrados dominantes, os quais apresentam um valor especifico para

a escrita alfabética e para a lingua.

Ao invés dessa visdo de passagem, creio ser mais relevante observar como esta se
dando a construgdo do letramento-numeramento sob a perspectiva da proposta de Street
(1984) de observar os usos especificos tanto da oralidade como da escrita de acordo com
o contexto, seja ele qual for. Entendo, portanto, que oralidade e escrita estdo sempre
presentes em qualquer contexto. Faz mais sentido pensar o que € oralidade-letramento-
numeramento em cada um dos contextos indigenas (ou ndo-indigenas) que se pretenda
estudar (seja nas escolas fundamentais, no meio académico, nos diferentes tipos de
comércio, em diferentes grupos religiosos, em grupos urbanos, rurais, indigenas, etc.). Os
usos especificos véo refletir as diferentes relagSes com a linguagem e com as palavras

presentes nesses contextos.

Para ilustrar esse ponto, o trabatho de Bledsoe & Robey (1993) sobre as praticas de
letramento na comunidade Mende em Serra Leoa, na Africa, mostra como as praticas
culturais exercem influéncia nos usos da escrita em contextos especificos. Os autores
apontam a relevincia de se compreender como tais sociedades usam e reinterpretam
varios aspectos do letramento em seus sistemas culturais. Eles apresentam, por exemplo, a
importancia da escolha do tipo de papel em que as mensagens podem ser escritas. Uma
mensagem num papel colorido representa elegincia e resperto ao destinatirio. Se um
escritor deseja insultar alguém, ele envia uma mensagem escrita em tinta vermelha num

papel amassado qualquer.

Uma outra pratica presente nessa comunidade € a das sociedades secretas que
usam textos arabicos para seus rituais. Nessas sociedades existemn os especialistas

{morimen, karamokos) que usam seus poderes explicitamente derivados do conhecimento
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da escrita arabe. O uso dos versos do Alcordo nos rituais ¢ feito através da escrita em
pedagos de papel, enrolados, amarrados e colocados em um pequeno amuleto ou, entdo,
escritos em uma tabua com um carvio de uma arvore especifica; depois disso, essa escrita
¢ lavada com dgua, formando uma pogdo escura que € dada ao cliente para beber. Os
autores salientam que o aspecto magico das palavras escritas € fisico, ndo basta apenas

pensar, ler ou falar as palavras, elas sdo literalmente ingeridas.

As praticas de letramento que sdo construidas em torno da escrita tém origem em
outras praticas sociais do grupo, que ddo uma nova significagio & escrita, como no
exemplo da escolha do papel, apresentado anteriormente. Na pratica das sociedades
secretas em Serra Leoa, a escrita em arabe foi introduzida a partir de um letramento
dominante (religioso), entretanto, ela ¢ usada a partir de outras referéncias e significados
religiosos dentro da cultura do grupo.

Esse aspecto magico conferido as palavras e por conseqiiéncia a escrita, também
pode ser encontrado em outros contextos. No Brasil, praticas religiosas que conferem um
aspecto magico a palavra escrita podem ser encontradas, por exemplo, em grupos
catolicos que ingerem as pilulas do Frei Galvdo® para alcancarem suas gragas. Essas
pilulas sdo pequenos papé€is com a inscrigio do Oficio da Santissima Virgem, em latim,
enrolados em forma de canudo e colados com cola de polvilho. Neste caso, também,
podemos afirmar que a escrita ¢ literalmente ingerida. Também, entre grupos de origem
afro-brasileira € possivel encontrar pessoas que apresentam uma pratica denominada
"comer reza” - da mesma forma, algumas oragbes sdo escritas em papéis que sdo

ingeridos, conferindo poder a palavra escrita.

* O frei Franciscano Antonic de S° Antana Galviio nasceu em 1739 em Guaratinguetd, SP, sepultado no Mosteiro Luz
em Sdo Paulo ¢ beatificado pelo Papa Jodo Paulo I em 1998, Trei Galviio, quando ndo podia socorrer pessoalmente
a0s necessitados, escrevia uma oragdo num papel e recomendava que as pessoas o ingerissem. Essa pratica se
estendeu até hoje €, apos a sua beatificaclio. estima-se que cerca de 3000 pessoas recorrem, dianamente, s piluias do
Frei Galvio, as quais sdo confeccionadas pelas madres do Mosteiro da Imaculada Conceiciio em Guaratinguctd e
Mosteiro Luz em S0 Paulo. e pelos seminaristas do Seminano Frei Galvdo em Guamatingueta (v freicalyao.com
22/06/2001).

* Conforme informaciio (comunicaciio pessoal) dada por Liliana Sousa dos Santos Duarte (Mant'etu ria Nkisi [mde
de santo] Omindewa, na casa Inzo Ngunzo Mie Dango de Hongolo), o poder da reza escrita ingerida € semelhante ao
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Em Gavazzi (1994) encontramos um exemplo de uso da escrita por um indio
Kaxinawa, no Acre, em que o indio coloca um caderno, com uma oragio escrita de Santa
Margarida, nos quadris da esposa que esta em trabaltho de parto. Segundo seu relato, essa
oracdo, recebida do pat que aprendera do avd, tem o poder de auxiliar a hora do parto para
gue ndo haja problemas com a mie e a crianga. Como Gavazzi comenta, nesse caso a
escrita esta assumindo uma funcéo de comunicagdo com o sobrenatural em que a oragdo

escrita em um papel tem o poder de cura.

Os diversos exemplos apresentados mostram usos da escrita que estdo relacionados
ao valor magico que a palavra apresenta nesses contextos religiosos. Embora parega ser
um uso estranho a pratica dominante, ele mostra que nesses contextos especificos existem

outras relacdes com a lingua escrita.

Talvez alguém diga que esse uso da escrita se distancie do papel que, geralmente,
se tem atribuido a ela como instrumento que possibilita o pensar a propria lingua, ou seja,
o desenvolvimento da metalinguagem. Esse aspecto é bem discutido no trabalho de
Auroux (1992), que apresenta o papel da escrita como fator necessario para o
aparecimento das ciéncias da linguagem. Na discussdo de Auroux, ¢ a escrita que
possibilita um distanciamento que faz pensar a lingua, objetivando o seu conhecimento.
Esse distanciamento resultania em processos de elaboragdo de diciondrios € gramaticas.
Embora essa seja uma das fun¢des da escrita alfabética presente no modelo de letramento
dominante, ndo podemos afirmar que essa seja a tnica forma de se compreendé-la. Muito
menos colocar essa funcdo no topo de uma escala ascendente que se espera atingir como
resultado de tornar-se “letrado”. De acordo com o contexto, principalmente aqueles que

fazem parte de grupos subalternos na sociedade, os usos da escrita podem se distanciar,

pataa (amuleto), que tem a funclo ¢ dar imumidade 4 pessoa que dele faz uso. Segundo. Omindewa, a diferenga
entre 0 ‘comer reza’ € 0 usar o patud € gue, o segundo, apresenta pertodo de validade, isto €, necessita ser renovado,
enquanto o primeiro garante nma imunidade durante mais tempo.
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ou nunca cumprir, esse objetivo que vé a escrita em sua fungdo de desenvolvimento do

pensamento metalingiliistico.

No contexto indigena (e ndo-indigena também), geralmente, existe uma
preocupacdo sobre as transformagdes que a escrita alfabética poderia trazer para a
oralidade e que riscos isso acarretaria para as praticas orais do grupo. Essa preocupagio,
no entanto, € muito calcada na Otica que temos da escrita, no nosso modelo dominante.
Temos que pensar ao contrario também, ou seja, nfdo sé a escrita promovendo uma outra
oralidade, mas a influéncia da oralidade de cada contexto indigena (e ndo-indigena) sobre
a escrita. Nesse ultimo caso, seria relevante observar quais significados estdo sendo
construidos para a escrita a partir dos varios sistemas culturais indigenas. Nessa
construcdo, € necessario visualizar como as praticas de linguagem do grupo trazem
formas especificas para o letramento. E importante anotar que em varios desses contextos,
essa construgdo tem sido bilingiie, fazendo com que pensemos no significado do

letramento tanto em portugués como em lingua indigena.

Um ponto de mmportincia na reflexo sobre a escrita alfabética ¢ o sentido de
apropriagio por parte dos grupos indigenas, ndo no sentido de "conquistar” a escrita que,
supostamente, olhando sob a nossa oOtica, traria uma outra relagdo com a lingua,
vantagens, desvantagens € transformacdes. Para os que estio do outro lado, apesar da
mmposicdo do sistema dominante, essa apropriagdo ¢ feita de forma diferenciada, nos
moldes culturais desses povos. O que se poderia afirmar ¢ que essa apropriagio, como € o
caso do estudo relatado nesta tese, pode estar sendo feita fora dos moldes esperados pela
classe letrada dominante, que apresenta crengas € valores proprios relativos a lingua e as

palavras.
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Finalizar um texto ¢ sempre dificil porque reporta a uma idéia linear de comego
meio e fim, como se fosse possivel as idéias e pensamentos fecharem-se em si mesmos.
Na verdade, o fio ¢ circular, pois pretendo terminar como comecel. Estive tentando
entender um pouco esse universo em que trabalho, saber sobre as relagdes dos professores
indios com numero € com a escrita. Entendi um pouco mais e, além disso, foi
acrescentado um novo elemento a essa teia: o desenho. Entretanto, acredito que ainda ¢

vasto o caminho a ser percorrido para compreender essas relagdes...
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