Lucia Rottava

A Leit e a Escrita como Processos Interrelacionados de

F

i Construcao de Sentidos em Contexto de
Ensino/Aprendizagem de Portugués como L2 para Hispano-

falantes

Tese apresentada ao Curso de
LingGistica Aplicada do Instituto de
Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Campinas como requisito
parcial para obtencdo do titulo de
Doutor em Linguistica Aplicada na Area
de Ensino/aprendizagem de Segunda
Lingua e Lingua Estrangeira.

Orientadora: ProR® Dr® Matilde Virginia
Ricardi Scaramucci.

UNICAMP
Instituto de Estudos da Linguagem “
2001 ;
BIRLIOTECA CENTRAL
UNICAMP SECAD CIRCULANTE



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA
BIBLIOTECA IEL - UNICAMP

R747L

Rottava, Lucia

A leitura e a escrita como processos interrelacionados de construgio
de sentidos em contexto de ensino/aprendizagem de portugués como
L2 para hispano-falantes / Lucia Rottava. - - Campinas, SP: [snl.
2001,

Orientador: Matilde Virginia Ricardi Scaramyéci

Tese (doutorado) - Universidade Estadual de Campinas, Instituto de
Estudos da Linguagem.

1. Leitura. 2. Escrita. 3. Pratica social. 4. Lingua portuguesa -
Estudo e ensino - Falantes estrangeiros. 5. Lingua espanhola - Estudo e
ensino. I. Scaramucci, Matilde Virgina Ricardi. II. Universidade
Estadual de Campinas. Instituto de Estudos da Linguagem. I11. Titulo.




BANCA EXAMINADORA

da tege

: .':”“z’j?"‘f‘é%-zﬂ-ww
wdora em

| w@f 0

Profa. Dra. Matilde Virginia Ricardi Scaramucci
{orientadora)

¢ao final
e

H o ;

Profa. Dra. Regina Dell'lsola O
B Y 277

m\ LU e

Profa. Dra. Margarete Schiatter 5 | oz kel

; ; DRy

L g zZ
f% = vt

=4 %} DE H

Profa. Dra. Marilda do Couto Cavalcanti

Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho

Suplentes

Profa. Dra. JoAnne Busnardo

Profa. Dra. Norimar Jidice

iii



DEDICATORIA

Aoy meus fomidiares,
T especial, ao-nené e ao-Tuli.

v



AGRADECIMENTOS

A Profa. Drow Matilde Virginia Ricardi Scaramucct pela interlocucdio
constonte; ajudando-me atracar o percuwrso-tedrico desta pesquisor e fagendor
ponderacdes oportunay e esclavecedoras dowrante a escriliwos do-trabalho-

A Profo. Drav. Mawilda do- Couto-Cavalcanti

pelay contribuicdes na qualificacdo da tese e do-projeto; e pelay indicaces de
leituwra no-trabalho de gualificacdo de drea;

A Profo. Drov. Mawrgowete Schlatter,

coovdenadora do-Programa de Povtugués para Estrangeiros do UFGRS,
pela oportunidade e viabilidade na coleto doy dados; e

pelav leitura miruiciosn naw qualificacdo da-tese.

A Dra. JoAnne Busnardo,
pelas ponderacées feitos na qualificacdo do-projeto-

A Profon. Dra. Angela B. Kleiman,
pelaw leitura do-trabalho de qualificacdo de drea.

Ao Prof. Dr. José CavloyPaes de Almeida Filho
pelo-entusiasmo-pava com o Ensino- de Portugués paras Estrangeiros;

A Vera Lucia Teireirew dev Silvay, v Sandirar Gattolin e o Eligabeth Fontio do-
Patrocinio; pela acolhida, amigode, interlocucdo e paciéncio eny me
owvirew nay hovay de dificuldades; pelo-percurso-powtilhado e,

particulawrmente; pelo oportunidade que figerom con que me sentisse enu
CaBA,

Aoy colegas Hamilton, Sulany, Beth e Carmeny Luct
pela leitura da tese env diferentes wowentos de suow esoritivra; env especial cv
Ceres; o Sandra, aVera e ao Jorge pela lettura; e sua versdo-final;

Ao DELAC/UNITUT por ter apostado e acreditodo enwy wew trabalho;
e especial;, aoycolegasAlfew e Erciia;

A UNITUI pelo- apoio-financeiro;
A CAPES/PICDT pela bolsay

Ao PG-TEL/Unicamp, pela acolhido.

Y



SUMARIO

Resumo
Capitulo | - A trajetéria da Pesquisa 01
introducao 01
1.1 O problema e o contexto da pesquisa 04
1.2 As perguntas da pesquisa gl
Notas 11
Capitulo Il — Leitura e Escrita: Diferentes Perspectivas 13
2.1 Processos distintos 13
2.2 Processos concebidos como pretexto 17
2.3 Estudos correlacionais 22
2.4 Aleitura e a escrita como processos interrelacionados 29
Notas 40
Citacbes originais 41
Capitulo Il - A Metodologia da Pesquisa 43
3.1 Coleta de dados em sala de aula 44
3.2 Protocolos verbais 46
3.3 Perfil dos sujeitos 52
Notas 56
Capitulo IV — Elaboragao e Implementacao do Material Didatico 57
41  Operacionalizagdo do conceito 57
4.2 Elaboracao das tarefas 60
43 Implementacao do material 71
4.3.1 Aulatipica 72
4.3.2 Dificuldades/limitacGes na implementagéo do material 73
4.3.3 Avaliacao do curso pelos sujeitos 75
Notas 77
Capitulo V — Analise e Discussao de Dados 79
51 A construcdo de sentidos em leitura/escrita: padrbes individuais 79
511 Leitura 80
51.2 Escrita 89
5.1.3 Leitura e escrita integradas 99
52 O processo de ensino/aprendizagem de leitura/escrita em sala de aula 111
53 Resultados evidenciados apods a exposicdo ao material: leitura/escrita 137
531 Leitura 137
53.2 Escrita 141
53.3 Leitura e escrita integradas 149
54 Discussao dos resultades 158
Notas 175

Conclusdes e Consideragoes 177

vii



Summary
Referéncias Bibliograficas

Anexo | - Questionario aplicado aos sujeitos

Anexo Il - Escala para avaliagdo das producdes escritas
Anexo Il - Textos utilizados nas tarefas introspectivas
Anexo V - Exemplos de tarefas

187
189

199
201
202
213

viil



QUADROS

Quadro 2.1 - Processo de construgdo de sentidos em leitura e em escrita

Quadro 2.2 - Variaveis que influenciam a construc&o de sentidos

32
39

Quadro 3.1 - Categorias de relatos verbais baseados em Cohen (1989 e 1998) 48

Quadro 3.2 - Orientagdes dadas aos sujeitos para a realizaco das tarefas introspectivas

Quadro 3.3 - Primeira sesséo introspectiva

Quadro 3.4 - Segunda sessdo introspectiva

Quadro 3.5 - Perfis dos sujeitos

Quadro 3.6 - Necessidades e expectativas do grupo

Quadro 3.7 - Resumo das dificuldades apontadas pelos sujeitos com a L2
Quadro 4.1 - Componentes das tarefas ‘

Quadro 4.2 - Objetivos especificos do curso de Leitura e Producéo Escrita
Quadro 4.3 - Marcagbes usadas para o retorno’ das producdes escritas
Quadro 4.4 - ltens que constaram da auto-avaliacéo

Quadro 4.5 - Sugestdes para um proximo curso de PE

Quadro - RelagGes entre Leitura/Escrita na construgac de sentidos

51
52
52
55
55
56
61
71
74
75
76
183

ix



Simbolos usados nas transcricoes

P
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T4, T2 ..

pesquisador

sujeitos da pesquisa

syjeito ndo identificado na interacac

pausa breve — ate 10 seq.

pausa média — entre 10 e 20 seg.

pausa longa — mais de 20 segundos {(quando a pausa ultrapassa 1
min. o tempo de duracao € escrito por extenso)

alongamento de fonema

trecho falado pausadamente, soletrando algumas silabas de palavras
trecho ou palavra enfatizada

trecho incompreensivel

trecho desconsiderado por ndo interferir com a construgéo do sentido
inicio de sobreposicbes de vozes

fim de sobreposicdes de vozes

comentarios que o transcritor/pesquisador considerou como
relevantes

Identificacio das tarefas implementadas em sala de aula (16)



RESUMO

RESUMO

Esta tese investiga a leitura e a escrita como processos interrelacionados de
construcéo de sentidos por hispano-falantes, aprendizes de portugués como L2
(PE-L2). Um conceito de leitura/escrita como processos interrelacionados de
construcéo de sentidos foi operacionalizado através de um curso de "Leitura e
Producéc de Texto" de PE-12 para hispano-falantes, visto nao haver na literatura
da area um conceito muito bem definido, nem uma proposta que oferega subsidios
para uma metodologia especifica para o ensino da leitura e da escrita num
contexto de linguas proximas, como € o caso do espanho! e do portugués. O curso
constituiu-se no cenario da pesquisa. Os dados de sala de aula foram coletados
atraves de diferentes instrumentos. observactes, gravacbes, anotacbes e
produgbes escritas dos sujeitos. Dados coletados em sessfes introspectivas em
trés farefas distintas: leitura, escrita, e leitura e escrita integradas
complementaram os dados de sala de aula. Da andlise dos dados delinearam-se
os padrdes de leitura e de escrita dos sujeitos. Os resultados sugeriram gue as
condicOes proporcionadas pelo material contribuiram para uma modificacdo do
padrao de leitura e de escrita dos sujeitos: de uma concepgdo de leitura e de
escrita centrada no produio para uma concepcao mais voltada para o processo.
Quante a proximidade tipologica, os resultados parecem revelar que hispano-
falantes ja apresentam um nivel limiar, porem este nao tem sido o unico fator
suficiente para a construcgdo de sentidos, pois ler e escrever requer uma certa
proficiéncia que naoc se reduz ao (rejconhecimento de vocabulario. Por fim, o
conceito de leitura e de escrita como prafica social da forma como foi
operacionalizado revelou . interrelacdes entre leitura e escrita articuladas por:
nogdo de evento comunicativo, constituicdo do leitor/escritor como autor, fases do
proprio processo e adeguiacdo a tarefa proposta. As contribuigdes praticas indicam
que uma proposta de ensino de leitura e de escrita para hispano-falantes deveria
levar em conta, além da existéncia de um 'nivel limiar', a concepcéo de leitura e de

escrita dos aprendizes e o proprio processo de construcdo de sentidos.

Palavras-chave: leitura/escrita, prética social, portugués como L2 (PE-L2},
segunda lingtia; hispano-faiante.



CAPITULO 1 A TRAJETGRIA DA PESQUISA

Capitulo |
A Trajetoria da Pesquisa

introducao

Esta tese aborda a leitura e a escrita em contexto de Portugués como
segunda lingua (PE-L2, doravante)} para hispano-falantes. Trata-se de uma
investigac@o que procurou explicitar um conceito de leitura e escrita vistas como
processos interrelacionados de construgdo de sentidos.

Tradicionalmente, a literatura da area tem tratado a leitura e a escrita
separadamente. Mais recentemente ha indicacbes de que existe uma relagdo
relevante entre leitura e escrita, porém n&o ha ainda um conceito claramente
definido, ou mesmo uma teoria que mostre como se da essa relacdo, e que
interacbes podem ser observadas no processo de construcdo de sentidos nessas
duas habilidades. Além disso, também n&o ha estudos que apontem para uma
metodologia para o ensinc da leitura e da escrita de modo interrelacionado,

envolvendo linguas proximas. E, portanto, nesse contexto que esta tese foi
desenvolvida.

Em se tratando de PE-L2 para hispano-falantes, as pesquisas na area se
iniciam nos anos 80 {cf. Lombelio, 1983; Lombello, El-Dash e Baleeiro, 1983), pelo
reconhecimento da necessidade de um tratamento diferenciado ao ensino de
linguas proximas. Essas pesquisas sobre a interface portugués e espanhol
trouxeram contribuigdes importantes (cf. Mufioz, 1990; Jordan, 1991; Rodea,
1995; Sturza, 1994, Ferreira, 1996; Hoyos-Andrade, 1996; Viciano, 1996; Turazza,
1998, dentre outras), confirmando a necessidade de um enfoque metodologico
diferenciado dos demais, e revelando uma preocupacdo de pesquisadores e
professores em elaborar material didatico especifico.



CAPITULO 1 A TRAJETORIA DA PESGUISA

O interesse em pesquisas nessa area aumentou dado ac intercambio
politico, econdmico e social entre os paises do Mercosul', © que levou a
necessidade de uma integracdo lingUistica e cultural. Integrar linglisticamente e
permitir que a lingua perpasse diferentes especificidades — subjetividades e
identidades de cada sujeito/aprendiz; integrar €, igualmente, manter a identidade

de cada lingua e conhecer a cultura e os costumes dos paises vizinhos.

Esse intercambio tem impulsionado ainda a implementacao e a expanséo
de cursocs em instituicdes de ensino publicas e privadas. Dessas iniciativas
resultou a acdo de pesquisadores e profissionais no sentido de institucicnalizarem
cursos para qualificar pessoal docente com formacao apropriada de modo a
atender & demanda de estrangeiros nos cursos de PE no Brasil. Sdo cursos de
espanhol para brasileiros, e de portugués para hispanos em niveis variados nos
paises que integram esse acordo. QOutro fator importante na valorizagao desses
estudos foi a implementagdo do exame de proficiéncia de PE lingua estrangeira
(LE) — CELPE-Bras®.

Nos dltimos anos, portanto, esse interesse tem impulsionado pesquisas
focalizando linguas proximas (hispano aprendizes de portugués como L2/LE ou
brasileiros aprendizes de espanhol como L2/LE). Esta proximidade tem
representado, muitas vezes, uma facilidade ilusoria, tanto nas discussdes tedricas,
que mostram em que medida a proximidade deve ser fratada, quanto nas
discussbes e proposicdes metodoldgicas relativas ac processo de ensinoc-

aprendizagem dessas linguas.

As iniciativas de ensino acima mencionadas sugerem que, mesmo em
imersao, as necessidades de hispano-falantes ndo se resumem as interagfes
orais, pois esses necessitam também ler e/ou escrever em situacbes do cotidiano
para obter informacgbes a partir da leitura de placas, jornais, revistas ou escrever
para preencher formularios com dados pessoais. Alem disso, para aqueles que
estudam ou trabalham, a leitura e a escrita sdo indispensaveis e requerem maior

proficiéncia na lingua-alvo.
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Embora se tenha avancado em estudos anteriores, como ja salientei, e
tenha sido indicada a necessidade de entender melhor o contexto de linguas
proximas, ainda n&o ha resultados concretos a esse respeito, € muitas questoes
carecem de aprofundamento, exigindo pesquisas destinadas a oferecer subsidios
para uma metodologia especifica que possa embasar tanto a elaboragdo de
material didatico e a proposicdo de cursos para os diversos niveis envolvidos,
quanto a construcdo de modelos tedricos que fundamentem as pesquisas e as
praticas de ensino adotadas.

Em decorréncia do exposto acima, esta tese busca oferecer algumas
contribuicdes tedricas e praticas gque visam a preencher, em parte, algumas
dessas lacunas. As contribuigdes t&m por objetivo:

v methor entendimento de um conceito de leitura e de escrita como processos
interrelacionados, de forma que possa ser usado {anio na elaboracao de material
didatico como no ensino em sala de aula;

v" methor compreensao do processo de construcdo de sentidos em leitura e
escrita por hispano-falantes aprendizes de PE-L2.

Para tanto, elaborei um material de leitura e de escrita para hispano-
falantes e implementei-o num curso assim denominado. Como ja mencionei, o
curso constituiu-se no cenario para a coleta de dados.

Os dados foram coletados no primeiro semesire de 1998, em sala de aula
(questiondrios, gravagdes em &udio das aulas, anotacdes) e fora dela (protocolos

verbais). Os sujeitos da pesquisa foram trés hispano-falantes em contexto de
imersao.

Esta tese esta organizada em cinco capituios. No primeiro, discorro sobre a
trajetéria da pesquisa — o problema, o contexto e as perguntas de pesquisa. No
segundo, apresento a fundamentagdo tedrica, discutindo as contribuigbes e as
limitacGes dos estudos que tratam da leitura e da escrita. No terceiro, discuto e
justifico o desenho metodologico desta pesquisa. No quarto, descrevo a

elaboracio e a implementacdo do material didatico utilizado no curso cenario da

Ly



CAPITULO 1 A TRAJETORIA DA PESQUISA

coleta de dados desta pesquisa, salientando suas contribuicdes e limitagcdes. No
quinto capitulo, analiso e discuto os dados dos protocolos verbais e os dados de
sala de aula. Finaimente, apresento as conclusdes, retomando as perguntas de
pesquisa, assim como as contribuigbes e implicacGes tedricas, metodologicas e
préticas desta tese.

Os anexos estdo organizados da seguinte forma: Anexo | — questionario
aplicado aos sujeitos; Anexo I — escala de avaliagido para as produgdes escritas
dos sujeitos; Anexo [l - textos utilizados nas tarefas introspectivas, precedidos

pelo texto usado para a familiarizacdo; Anexo IV — exemplos de tarefas.

1.1 O problema e o contexto da pesquisa

Duas questfes sdo especialmente direcionadoras a partir das discussbes
que faco nesta pesquisa. A primeira diz respeito ao fato de n&o haver pesquisas
gue oferecam subsidios para embasar uma metodologia que leve em conta as
especificidades de linguas proximas, e a segunda diz respeito ao fato de néo
haver um conceito claro sobre as relacbes que a leitura e a escrita estabelecem no

processo de construcdo de sentidos. Abordarei cada uma delas a seguir.

Apesar da facilidade que aprendizes de linguas proximas tém demonsirado
para se comunicarem, observa-se que, muitas vezes, nao atingem a competéncia
e 0 desempenho adequados ou desejaveis as suas necessidades. Assim, quando
instados a ler ou escrever em contextos formais, acham-se obrigados a recorrer a

profissionais da area para instrumentaliza-los.

E o que acontece, por exemplo, com os aprendizes/sujeitos desta pesquisa.
Para eles é necesséria uma determinada proficiéncia em leitura e em escrita a fim
de que possam desempenhar a contento suas atividades profissionais e
académicas, ou seja, ministrar aulas de espanhol para brasileiros, ler e produzir

resumos e resenhas.
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Dessa forma, a proximidade entre as duas linguas constitui uma facilidade
aparente, que traz para hispano-falantes uma série de dificuldades em varios
aspectos. Essas dificuldades tém sido reconhecidas por varios autores. Por
exemplo, quanto ao lexico, Almeida Fitho (1995:17) assinala que 'aquele utilizado
no dia-a-dia estd distante daguele exigido em uma situagéo formal'. Assim, ©
vocabulario esta repleto de falsos cognatos em decorréncia de uma proximidade
tipolégica que constitui 0 'mito de facilidade’.

Lombello, El-Dash e Baleeiro (1983:117) concluiram, ainda numa
perspectiva estruturalista, que o mero conifrole de vocabulario e de estrutura da
lingua nao representa bons resultados com hispano-falantes, aprendizes de
portugués em imersdo. As autoras sugerem gue cursos de portugués para falantes
de espanhol devem ser diferentes dos cursos para outros estrangeiros. Cursos de
portugués para hispanos ndo necessitam de um controle das estruturas e do
vocabulario, devendo-se somente atentar para os aspectos lexicais contrastantes,
 para as divergéncias semanticas e para alguns problemas especificos do uso de

preposicbes (p.127) ou de articuladores tais como: assim, porque, como, entdo e
mas, dentre outros (¢f. Lombello, 1983).

Ainda numa linha de investigaca@o estruturalista, embora ja nos anos 90,
Jordan (1981), Hoyos-Andrade (1996) e Viciano (1996) sugerem gue a
transparéncia linglistica restrita aos termos fonoldgicos e morfossintaticos (formas

verbais, categorias gramaticais - pronomes e conjungdes) representa um grande
problema.

Em termos fonologicos, essa fransparéncia linglistica pode ser
exemplificada por interferéncias motivadas pelas diferencas cion/¢gdo ou por
aquelas gue apresentam algumas possibilidades de semelhangas, como € 0 caso
do Il em espanhol, que pode tornar-se c¢h, 1, pl, pr em portugués - llave/chave,
ella/fela, llano/plano e llantofpranto (cf. Jordan, 1991:780). Alem disso, exemplo de
uso inadequado de ue/o (muerte/morte), iele (tierrafterra) em que aprendizes de
portugués encontram dificuldades e, ao tentar sana-las acabam realizando uma

hipercorrecdo” de uma regra gue é especifica da L1 (cf. Takeuchi, 1984),

Lh
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Em termos morfossintaticos, as formas verbais e categorias gramaticais,
tais como pronomes, conjungdes, preposicdes, género dos substantivos (a
computadora / o computador), ¢ usc inadequado de reflexivos (morrer-se) e a

colocagdo pronominal s30 exemplos de dificuldades encontradas.

Além do exposto, ha formas semelhantes observadas no léxico que, a
despeito da semelhan¢a, tém sentidos distintos, acarretando problemas de
compreensdo. Por exemplo, acebollado em espanhol diz-se da madeira
defeituosa, quando duas camadas apresentam algum tipo de separagao, e
acebolado em portugués refere-se aquilo que tem sabor de cebola,

condimentado/temperado com cebola.

Os exemplos acima mencionados revelam uma preocupacédo com a
proficiéncia na lingua-alvo relativa somente a algumas questdes linglisticas

voltadas para o léxico, a fonologia e a morfossintaxe.

Além dessas pesquisas que seguem uma linha mais formalista, ha outras
pesguisas, com orientacdes mais contemporaneas, envolvendo linguas proximas
que focalizam a interacao em sala de aula (cf. Rodea, 1995 e Ferreira, 1996), a
producdo e a avaliacdo de material didatico (cf. Ferreira, op. cit.) e observagdes do
espanhol do cotidiano e daquele da escola (cf. Sturza, 1994). Essas pesquisas, de

modo geral, privilegiam a oralidade, a analise contrastiva ou a anélise de erros.

Embora as pesquisas da area acima apresentadas, resultem de reflexdes
tedricas mais recentes, a partir de uma viséo de comunicacgao real (cf. Canale,
1983 e Widdowson, 1991) e de uma tendéncia de, nas abordagens, levar em
conta as quatro habilidades, 0 gue se observa em muitas situactes de ensino &
uma énfase na habilidade oral, especificamente. Essa énfase fraz embutida uma
interpretagéo reducionista da abordagem comunicativa, envolvendo somente a
comunicagdo oral; ou de que a leitura e a escrita nao precisam ser ensinadas, pois
seriam decorrentes da proficiéncia linglistica na lingua-alvo e/ou capacidade de
leitura/escrita em lingua materna.
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Em se tratando de hispano-falantes em imersdo, um enfoque voltado
exclusivamente para a oralidade ndo parece ser suficiente quando se trata de
aprendizes que precisam ler e escrever na L2. Reforgar o oral constitui-se em
motivacdo positiva a aprendizagem, contudo ndo se justifica esta énfase guando
se pensa na construcdo de sentidos em leitura e em escrita. Por outro lado,
focalizar a diferenca entre fonemas ou morfemas previamente estabelecidos
constitui-se num estudo voltado para a forma e n&c para o uso da lingua. Sendo
assim, um estudo que parta das situagbes do cotidiano dos sujeitos no uso da
lingua-alvo implica que a construgcao de sentidos deva partir das experiéncias em
leitura e em escrita, para que os aprendizes utilizem-se de recursos adequados as
caracteristicas da lingua-alvo. E um enfoque distinto daquele que tem sido dado a

leitura e a escrita em cursos de linguas, geralmente avaliadas mas ndo ensinadas.

Entretanto, ndo ha um conceito claro, na literatura da drea de L2/LE, sobre
as relagbes que a leitura e a escrita estabelecem no processo de construcdo de

sentidos, constituindo, portanto, a segunda questdo que articula esta pesquisa.

Em contexto brasileiro, nao ha pesquisas que investigaram a relacio entre
leitura e escrita envolvendo portugués e espanhol. O que observei s@o indicacbes
na area da linglistica Aplicada (cf. Kleiman, 1980) direcionadas a LM com
indicacbes para a LE, sobre a importancia em se considerar a leitura e a escrita no
ensino, porém baseadas em uma perspectiva tedrica distinta da adotada nesta
pesquisa.

Kleiman (1990) sugere que a leitura e a redacéo constituem-se fases de um
mesmo sistema complexo: o da ‘escrita’. Segundo Kleiman (op.cit..28):

O termo escrifa abrange a feitura, por um lado, € a redagdo ou escritura, por
outro, sendo que o termo redacdo enfatiza aspectos académicos, escolares da
escrita, enguanto que © fermo escritura enfatiza 0s aspectos processuais da
mesma (grifos da autora).

Como se observa, Kleiman (1990) usa o termo ‘escrita’ de forma um pouco
distinta da maneira gue uso nesta tese. Para Kleiman (op.cit.), alguns fatores
comuns na leitura e na redac&o poderiam caracterizar o sistema complexo que é a

'escrita’, quais sejam: (1) o fato de serem manifestacbes de agéo entre sujeitos &
7
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distancia, via texto (essa questao é retomada no Cap. ll, secdo 2.4), (2) a
dimenséo textual e discursiva da leitura e da redacao, pois essa autora define
'escrita’, segundo Scinto (1986), ou seja, como processo de produgao de fextos
adequados ao contexto comunicativo; (3) a descontextualizagdo propria da escrita;
segundo a autora, como a leitura e a redacio sao mais independentes do contexto
imediato, diferentemente do que ocorre na oralidade, o contexto linglistico interno
ao texto é equivalente ao contexto imediato na oralidade (p.92); (4) a organizagéo
textual propria da escrita, que, segundo a autora, € de natureza monologica (p.93),
(5) o impacto da leitura e da escritura nas sociedades tecnoldgicas. Esse impacto,
segundo a autora, é chamado de letramento®.

Os fatores descritos por Kleiman (op.cit), isto €, contexto imediato versus
descontextualizacdo da leitura e da redacdo e a natureza monoldgica da escrita,
por exemplo, objetivam mostrar em que sentido a leitura e a redagdo sdo
diferentes da oralidade.

Kleiman (op.cit) salienta que os caminhos da pesquisa em leifura e em
redacao na LM concentram-se mais nas divergéncias e nao nas semelhancas. As
gue investigam o processo enfatizam as diferencas; as demais, o produto da
compreens@o (p.96). Essas lacunas nas pesquisas em LE/L2 sdo discutidas nos
Cap. llelll

Por outro lado, em contextos ndo brasileiros encontram-se estudos mais
sistematicos que visam a explicitar uma relagéo entre leifura e escrita. A relacdo
entre leitura e escrita na construgdo de sentidos tem sido investigada sob
diferentes perspectivas e em contextos de linguas ndo préximas. S&o exemplos 0s
estudos de Shanahan (1984), Shanahan e Lomax (1988), Shanahan (1987) e
Sacanore (1983) em contexto de L1, e Zamel (1992), Carson e Leki (1993),
Flahive e Bailey (1993}, Hudson {1998), Bamford e Day (1998), Cumming (1998) e
Raimes (1998) em contexto de 1.2.

Embora estudos recentes sugiram um trabalho integrado entre leitura e

escrita, o que se observa no ensino de L2 & uma prafica em sala de aula
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caracterizada pelo enfogue em uma ou em outra habilidade isoladamente, © que
parece decorrer do fato de a leitura e a escrita terem sido tratadas durante muito

tempo como processos distintos.

Tradicionalmente, a leitura é vista como um processo linglistico e cognitive
de recuperagao ou decodificacado de sentidos contidos no texto (ascendente), ou
como um processo psicolinglistico de atribuic@o de sentidos ao texto a partir do

conhecimento prévio e das experiéncias do leitor (descendente).

Embora nesses dois modelos a leitura tenha como énfase ora o leitor, ora o
texto, podemos dizer que a visdo subjacente ainda € a mesma, ou seja, de
extracdo de sentidos (cf. Scaramucci, 1995). Além disso, o foco continua sendo o
produto da compreensao e ndo o processo (cf. Alderson, 1984). Dessa forma, o
ensino de leitura tem-se distanciado da realidade e se desvinculado das questdes
socio-culturais pertinentes aos interesses e as expeciativas dos aprendizes,
sendo, muitas vezes, uma atividade utilizada como pretexto para o ensino de
gramatica, caracteristica de metodologias formalistas e tradicionais ou, em outro
extremo, um ensinc com foco em estratégias de leitura, como € o caso das

metodologias instrumentais, que ndo consideram o contexto social.

As mesmas limitacbes com relacdo a leitura tém sido identificadas na
escrita. A visao de escrita € de produfo, resultado da organizacéo dos elementos
lingUisticos de uma determinada lingua.

No ensino da leitura e da escrita a énfase tem sido voltada principalmente
para os aspectos linglisticos efou gramaticais. Desse modo, o leitor tem um papel

passivo e receptivo, e o escritor é visto como reprodutor de formas linglisticas.

Os modelos tedricos mais recentes de leitura e de escrita deslocam-se de
um enfoque que privilegia o produto para um gue leva em conta o processoc de
construcdo de sentidos. A leitura deixa de ser uma mera atividade de
decodificacdo e passa a considerar o processo interativo de construcdo de
sentidos, que inclui, além dos componentes linglisticos do fexto, o papel ativo que

o leitor tem nesse processo. Logo, a leitura ndo & vista como um processo
9
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receptivo, mas produtivo (cf. Carrell, Devine e Eskey, 1988, Zamel, 1992; Carson e
Leki, 1893 e Hudson, 1998, por exempio). Da mesma forma, a escrita & vista ndo
apenas pelo produto, mas como um processo ciclico em que escritores escrevem,
reescrevem e reestruturam suas producdes, objetivando adequa-las ao sentido
que gquerem transmitir. A escrita passa a ser vista como um processo produtivo (cf.
Raimes, 1986 e 1998; Reid, 1993; Zameil, 1992; Carson e Leki 1993; Grabe e
Kaplan, 1996, por exemplo). Essas evidéncias sugerem que leitores e escritores
interagem com o texto em movimentos de idas e vindas, passando por processos
similares de envolvimento com o texto na produgéo de sentidos.

Um exemplo em contexto de PE-L2/LE que integra habilidades € o
Certificado de Proficiéncia em Portugués para Estrangeiros —~ CELPE-Bras. Esse
exame prope tarefas reais de comunicacdo que integra habilidades, tais como
leitura e producgéo oral, leitura e produgdo escrita, compreenséo oral e producé&o
escrita, por exemplo. Trata-se, nesse caso, de tarefas avafladas de forma

integrada.

Dada a possibilidade de se ensinar a leitura e a escrita de maneira
integrada e, em decorréncia das necessidades dos sujeitos desta pesquisa -
potenciais candidatos ao exame CELPE-Bras -, propus um curso no qual um
conceito provisorio de leitura e escrita como processos interrelacionados foi
adotado. Elaborei o material de leitura e escrita (cf. Capitulo IV, para uma
descricdo do mesmo) considerando estas habilidades e especificidades das
linguas envolvidas. Assim, na operacionalizacdc desse material, as tarefas de
leitura e de escrita procuraram criar condi¢des para gue 0s sujeitos possam

negociar e construir sentidos por meio das diversas interacdes que vivenciam (cf.
Bloome, 1993).

No material, as agdes de leitura e de escrita concretizam-se por evenfos
comunicativos (cf. Cap. I, Segao, 2.4), os quais s reconhecidos como instancias
de um género particular de leitura e de escrita, e representam, assim, as praticas
socio-culturais que tomam lugar num cenario (sala de aula, neste caso) com

propaosifos e interfocutores direcionados {cf. Hall, 1993).
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1.2 As perguntas da pesquisa

Considerando o contexto descrito e as especificidades da pesquisa, foram
elaboradas as seguintes perguntas:

(1) Em gue sentido o material para o ensino de leitura e de escrita utilizado no

curso proporciona condigdes para os sujeitos modificarem seu padréo em
leitura? E em escrita? E sua proficiéncia na lingua-alvo?
(2) Em que aspectos a proximidade tipologica facilita a construcao de sentidos

em leitura? E em escrita?

{(3) O conceito, da forma como foi operacionalizado, d& conta da interrelagdo
entre a leitura e a escrita?

No proximo capitulo apresento o embasamento tedrico da pesquisa.
Notas

'O Mercosul é um acordo econdmico, social. politico ¢ cultural entre Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai.

* Certificado Proficiéncia em Portugués para Estrangeiros. ¢ um exame instituido pelo MEC, elaborado por
uma Comissdo Técnica e aplicado em Ingtiticdes credenciadas no Brasil e no Exierior,

Para uma referéncia ao histérico do exame, bem como a sua abordagem orientadora ver, por
exemplo, Schiatter (1998) e Scarammcci (1998). Em Schiatter (op.cit.), sdo descritas: a motivaco gue levou a
operacionalizagfo e implementacdo do exame, a populagio-alvo a que se desting, a natareza e a estrutura do
exame, os atributos a serem medidos, a bateria de itens e os niveis de certificacdio {competéncia plena ¢
competéncia parcial). Em Scaramucci (op.cit.) sdo tratados alguns aspectos relacionados com a abordagem do
exame. Para tanto, a autora reveé conceitos essenciais que serviram de base para a elaboragdo do exame. quais
sejam, o efeito retroativo e a definicéo e jostificativa do que se constifui uma avaliagio comunicativa.

* A hipercorre¢do € o processo pelo qual uma regra aprendida passa a ser usada em contexto que ndo &
apropriado.

* Segundo Klciman (1990:94), "o letramento ¢ um fendmeno da escrita considerado na sua dimensao social,
Ele foge dos limnites da propria modalidade. pois a fala de sujeites que tém grande familiaridade com a escrita
adquire uma tessitura caracteristica do texto escrito, ndo apenas do texto oral (cf. Tannen. 1980). O fenbmeno
também foge dos limites restritos que a escola impde, pois, primeiro, as funcdes da escrita no cotidiano sfo
muito mais rcas e diversificadas que as atividades de escrita na escola e, segundo, ¢ letramento bem sucedido

comega no lar, uma vez que 0$ programas ¢ curriculos da escola ja pressupdem familiaridade com as fungdes
sociais da escrita (cf. Heath, 1983; Tavlor, 1983)". [as citagbes sdo da autoral.
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Capitulo Il

Leitura e Escrita: diferentes perspectivas

O objetivo deste capitulo é discutir a leitura e a escrita sob diferentes
perspectivas e justificar a operacionalizacdo dessas habilidades de forma
interrelacionada. O capitulo esta organizado em quatro secdes. Na primeira, faco
uma resenha critica acerca da leitura e da escrita vistas como processos distintos.
Na segunda, trato-as como processos semelhantes ou concebidas como pretexto,
isto €, o ensino-aprendizagem de uma contribuindo diretamente para o ensino-
aprendizagem da outra (leitura em relacéo a escrita e vice-versa). Na terceira,
apresento exemplos de estudos que focalizaram as duas habilidades do ponto de
vista correlacional. Na quarta e ultima secdo, discutoc uma possibilidade de
conceber a leitura/escrita de maneira interrelacionada.

2.1 Processos distintos

Como mencionei no capitulo anterior, a leitura e a escrita tém sido,

tradicionalmente, vistas como processos distintos e, portanto, também
pesquisadas e ensinadas dessa maneira.

As pesquisas sobre a leitura revelam diferentes concepcgdes. Ler, até o final
do anos 60, era entendido como um processc ascendente (‘bottom-up’) de
extracdo de sentidos, através de decodificacdo dos elementos linglisticos
presentes em um texto. Segundoc Grabe (1988), Carrell (1988a) e Kleiman (1989),
o ponto central de um modelo ascendente & a nogio de correspondéncia fonema-
grafema, istc €, os sentidos resultam das pequenas unidades (das letras para as
palavras, e dessas para as sentencas) que o leitor vai processando de modo
automatico durante a leitura (cf. Aebersold e Field, 1997). Por conseguinte, os

sentidos resultam de uma atividade passiva do leitor e o processamento do texto &
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feito somente pela identificacdo das palavras e pelo mapeamento do insumo do
texto, independente do contexto.

Nos anos 70, ler passou a ser compreendido como um processo
descendente {'top-down') de atribuicdo de sentidos, a partir daqueles que o leitor
(re)cria a partir do texto em decorréncia das experiéncias com outras leituras e do
conhecimento prévio' (linglistico — L1/L2, textual e assunto), somado aos
esquemas formais e de contetddo para criar sentidos (cf. Grabe, 1988; Carrell,
1888a; Kleiman, 1989, por exemplo). Em geral, os leilores wusam seu
conhecimento da L1 ou da L2 (sintaxe e semantica) para reduzir uma provavel
dependéncia grafo-fonémica do texto. A visGo de leitura desse modelo esta
relacionada aos acontecimentos que o texto pode desencadear na mente do leitor
(cf. Leffa, 1986) em virtude das expectativas, das hipoteses e das questdes que o
texto pode atualizar para o leitor.

Embora esses dois modelos mostrem 0s sentidos em leitura resultantes de
diferentes processamentos, para alguns autores a visdo de leitura subjacente
permanece inalterada (cf. Scaramucci, 1995), isto &, um processo de extracio de
sentidos. Além disso, o foco continua sendo no produfo da leitura {cf. Wallace,
1993), ou seja, a compreenséo é o resultado da ieitura de um texto e, portanto, ©
valor da leitura s6 pode ser medido depois que a leitura terminou’ (cf. Leffa,
1996:13).

A partir dos anos 80, a leitura € pesquisada sob a perspectiva interativa. A
interagdo em leitura é definida de diferentes formas, dependendo da linha tebrica
adotada (cf. Grabe, 1988 e Kleiman, 1989).

O termo interagcdo, na perspectiva psicolinglistica (cf. Smith, 1971;
Goodman, 1988), sugere que a construcdo de sentidos envolve diversos niveis de
conhecimento (grafofonémicos, sintatico-semanticos, pragmaticos, enciclopédico)
que interagem entre si, fazendo com que o leitor tenha acesso ao texto. Vale

ressaltar que cada nivel pode vir a servir de insumo para o outro, em qualquer
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momento. Nessa perspectiva o leitor € caracterizado cognitivamente ¢ o texto
como objeto formal (cf. Kleiman, 1989).

Uma visdo mais abrangente do termo inferagdo € considerada na literatura
da area de leitura. A interagdo pode ser considerada sempre que houver a troca
entre diferentes conhecimentos, adequadamente articulados e atualizados durante
a leitura, entre leifor e escritor, e entre o leitor e outros textos, conforme o

principio de intertextualidade®, o qual permite ao leitor contribuir com seu
conhecimento e experiéncias de leituras.

Na definicdo do termo acima colocada, a inferacdo toma uma dimensio
pragmatica (cf. Waliace, 1993 e Kieiman, 1989). Nesse processo séo cruciais a
relac@o do autor/escritor com o leitor (seu interlocutor) por intermédio do texto, e a
determinacdo de ambos pelo contexto socio-comunicativo na construcdo de
sentidos em leitura.

Portanto, na perspectiva pragmatica de inferagdo, o leitor tem um papel
ativo na negociacdo de sentidos na leitura pelo processo dinamico de seu
envolvimento com o texto. Os sentidos construidos concretizam-se na inferacdo
leitor, escritor e texto. Nesse processo, 0 proposito e o interfocutor da leitura s&o
pressupostos importantes na construgdo de sentidos, pois poderdo orientar os
leitores a fazerem diferentes leituras todas as vezes que tliverem um novo
propgsito ou um jnferlocutor para tal.

Da mesma forma que no campo da leitura, as teorias sobre a escrita
passaram por mudancas iedricas. Elas estavam voltadas para o produfo e

somente posteriormente focalizaram o processo.

0 enfoque direcionado ac produto esta ligado a retorica tradicional e aocs
aspectos organizacionais do texto. O foco no ensino da escrita privilegiava a
precisdo € a corregdo {cf. Raimes,1986:135). O ensino da escrita era determinado
pelo material previamente estabeiecido, o qual restringia as atividades &as

operacdes linglisticas prescritas pelo professor. Ao professor cabia verificar a
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forma correta dessas prescricdes, assinalar os erros e orientar os aprendizes para
‘bons' exercicios e livros de gramatica. Em suma, um papel de avaliador de uma
tarefa eminentemente escolar.

A partir do anos 80, a orientagdo tedrica passa a concentrar-se no
processo. O foco € o ensino da escrita, considerando o ciclo de toda a atividade
de compor. A énfase é dada aquilo que os escritores fazem enquanto compoem,
ndo ao resultado final. Dessa forma, a escrita € vista como uma atividade que
inclui varias versdes e, por isso, nao linear, envolvendo diversas reestruturacdes:
pré-escrita, escrita e (rejescrita, sempre com a observagao do uso e da forma
adequadas (cf. Zamel, 1982). Esse processo pode ser entendido como recursivo,
exigindo do aprendiz uma préatica intensiva e um trabalho colaborativo de gerar e
integrar idéias.

Em um processo recursivo, como exposto acima, segundo Leki (1980), os
escritores aprendem a escrever pela escrita, ndo por ouvir alguém falar sobre ela.
Eles nem sempre sabem o que querem escrever até que tenham escrito algo e
mesmo gque usualmente ndo se expressem da maneira desejada no primeiro
momento, mesmo assim escrevem. A escrita, do ponto de vista dessa autora,
progride na medida em que os escritores se atém primeiramente ao conteudo e
deixam detalhes de forma para mais tarde.

Como na escrita, também a leitura envolve um processo recursivo de
construcdo de sentidos, pois os leitores aprendem a ler pela leitura, ndo por ouvir
alguem falar sobre o que € leitura; nem sempre compreendem o texto em uma
primeira leitura. A compreensao vai sendo refinada a medida que os leitores
prestam atenca@o ao sentido e n&do se prendem a palavras isoladas ou a pequenos
trechos do texto. A leitura, pois, pressupde um processo em que o autor(escritor) e
o leitor estabelecem relacbes muito semelhantes com ¢ texto.

Da mesma forma gue na leitura, em escrita os sentidos s&o construidos
pela interagdo escritor, leitor e texto. Por essa raz8o, 0 modelo inferativo,

comumentemente usado pela literatura da area para a leitura e estendido para a
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escrita. Assim, as nogdes de proposito e de interlocutor para a produgdo de um
texto s&o importantes para produzir um texto adequado a determinada proposta ou
condigdes de uso da lingua.

Entretanto, no ensino da escrita e da leitura, centrar-se no processo néo é
negligenciar o produfo escrito {(cf. Raimes, 1986). A precisdo na producdo de
estruturas-alvo, gramatica e léxico sdo essenciais a escrita e a leitura efetivas;
enquanto o processo - planejar, lerfreler, escrever/reescrever, revisar, clarificar e
reorganizar os sentidos construidos com ou sem a intervencao de outros leitores —
representa oportunidades para os aprendizes lidarem com diferentes tipos de
textos com 0s quais se deparam e dos quais necessitam para a vida. Assim, a
escrita e a leitura tém como objeto os textos, vistos ndo como produfos a serem
julgados e avaliados pela forma, mas por tarefas de escrita e de leitura que
pressupdem o processo de construcéo de sentidos.

Nesta tese, portanto, a concep¢ao inferativa de leitura e de escrita € tomada
como base para a operacionalizagdo da proposta de leitura e escrita vistas como
processos interrelacionados de construgao de sentidos, estando descrita na Secéo
2.4, adiante.

Tendo caracterizade 0 modelo de leitura e de escrita que fundamenta esta

tese, passo a seguir a apresentar uma revisdo da literatura que trata da leitura e
da escrita concebidas como pretexto.

2.2 Processos concebidos como pretexto

Algumas abordagens de ensino que procuraram reconhecer a relacdo entre
a leitura e a escrita limitaram-se a identificar o0 papel que uma poderia exercer no
desenvolvimento da outra, ou seja, ¢ conteldo da feitura como pretexto a escrita
ou da escrita como prefexto a leitura. Todavia, a énfase foi no produto e n3o foi

considerado e explicitado o processo que se da durante a construcdo de sentidos.
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A leitura e a escrita vistas como prefexto tém como foco o ensino do
contetido de uma habilidade para o aprendizado de outra. Para compreender essa
relacéo, conforme Eirsterhold (1990:90), € preciso que a leitura e a escrita sejam
entendidas e explicitadas em termos da hipdtese do insumo de Krashen (198?)3,
segundo a qual a origem do insumo determina o desenvolvimento da lingua, isto
&, o conhecimento que foi adquirido por meio de uma habilidade (leitura ou escrita)
tem influéncia sobre a outra.

Autores como Shanahan e Lomax (1986) explicitaram de maneira mais
detalhada, em contexto de L1, como funcionaria um modelo de leitura e escrita
vistas como pretexto.

O modelo de leitura como prefexto a escrita de Shanahan e Lomax (1986)
mostra que no processo de leitura e de escrita fodas as relacbes entre as
varidveis em leitura € em escrita emanam da leitura para a escrita®'". As variaveis
a que se referem os autores s3o trés em leitura € quatro em escrita”. Em leitura,

analise de palavra, vocabulario e compreensdo do fexto. Para 0s autores:

A primeira variavel representa a capacidade para decodificar as palavras
através da relacdo som-simbolo; a segunda diz respeifo ao sentido das

palavras, e a altima inclui a capacidade de interprefar os senfidos das
sentengas.

Em escrita, as variaveis incluem a ortografia, o vocabuldrio, a sintaxe e a
estrutura do texto. Segundo os autores (op.cit.}:

A orfografia refere-se a capacidade para produzir palavras que sao grafadas
com precisdo através da relagdo som-simbolo e das regras oriogrificas
complexas. O vocabufdrio refere-se 4 capacidade para usar uma série de
diferentes palavras na escrita. A sinfaexe inciui a capacidade para estruturar
sentidos de maneira complexa dentro das sentencas, e a estrutura do texto

{retérica) refere-se & capacidade para relacionar as informacdes em diversos
componentes organizacionais.

De acordo com as variaveis descritas, as caracteristicas do processc de
construcéo de sentidos em leitura influenciam o processo de escrita, mas ©

inverso nao pode ser observado, de acordo com Shanahan e Lomax (op.cit.). Esse
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modelo, portanto, revela que o conhecimenio e as experiéncias em leitura
determinariam a construcao de sentidos na escrita.

As relagbes entre a leitura e a escrita concebidas como prefexto evidenciam
no ensino que as variaveis em leitura - analise da palavra, vocabulario e
compreensdc -~ seriam primeiramente ensinadas e trabalhadas na leitura, e as
variéveié necessarias a escrita - ortografia, diversidade de vocabulario, sintaxe e

estrutura - deveriam posteriormente ser trabalhadas na producdo escrita.

Nao ha, em contexto de 1.2, um modelo de feifura como pretexto a escrita
como © descrito acima. Somente s8o encontrados estudos que mencionam a
importancia da leitura para a melhora da escrita; dentre os quais estdo o de Auten
(1983) sugerindo que a atividade de escrita deveria sempre ser precedida da
leitura. No ensino, sao apontadas atividades com letras de musica e jornais (cf.
Duke, 1987) como sendo fontes de informacao de leitura que contribuiam para a
escrita. Por exemplo, em uma atividade com musica, os aprendizes antes ouviam,
liam e depois escreviam algo sobre ela, motivados por questbes abertas ou por
emitirem opinides a respeito do conteudo. Em atividades com jornais, a leitura

deles era pré-requisito para escrever uma atividade similar.

De acordo com essa concepcao, portanto, a leitura e a escrita compartitham
elementos comuns, sendo a leitura responsavel pela aquisicao e uso adequado da
escrita. No entanto, ¢ fatc de 'compartilhar elementos comuns' ndc determina

quais s8o esses elementos (linglisticos ou extralinglisticos) nem como eles
interagem No processo.

O modelo em que a escrita € tomada como pretexto a leitura, também
proposto por Shanahan e Lomax (1986:120), inclui as mesmas variaveis descritas
por esses autores para o modelo anterior (¢f. Shanhahan e Lomax, op.cit.:117),
porém vistas sob uma outra perspectiva. OQu seja, as variaveis em escrita -
ortografia, vocabulario, sintaxe e estrutura do texto - devem ser tomadas como
pré-requisitos ao desenvolvimento da leitura, permitindo uma compreensac mais

adequada dela. Contudo, segundo os autores (op.cit.), o modelo apenas
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caracteriza de modo muito geral a possibilidade de uma relagdo vista como
pretexto, e ndo explicita como funciona, uma vez que ndo ha pesquisas realizadas
sob essa perspectiva em contexto de L1,

Em contexio de L.2, da mesma forma que observei para o modelo de Jeitura
como pretexto a escrita, ndo ha uma descri¢do de um modelo de escrita como
pretexto a feitura. Contudo, alguns estudos podem ser reconhecidos por adotarem
uma visdo muito similar quanto a leitura e a escrita (cf. Trosky e Wood, 1982;
Ferris e Snyder, 1986 e Oberiin e Shugarman, 1988).

Os resultados da pesquisa de Trosky e Wood (1982:37) sugerem que a
pratica de ensino da escrita depende de uma base linguistica (identificacdo de
palavras e formas linglisticas) indispensavel para escrever e posteriormente para
ler. Esses autores descrevem um curso, no gual propuseram exercicios de escrita
usando um modelo de trés estagios: composicdo, transcricdo e edigdo. Segundo
eles, a escrita se inicia a partir dessas fases. A fase da composicdo envolve muita
pratica; a transcrigdo envolve a aplicacdo de regras gramaticais, adequacso da
forma e uso ao mesmo tempo e a edicdo envolve a revisao da producao até que a
mensagem esteja clara e o escritor satisfeito. Para os autores, esses mesmos
estagios poderiam ser utilizados no ensino da leitura. Os leitores, ao construirem
sentidos em leitura, deveriam em primeiro lugar identificar as palavras e a
estrutura superficial para depois identificarem as idéias apresentadas e, por sua
vez, observarem comoc ¢ formato do texto revela o sentido (composicéo:
resumindo as idéias, assim como foi feito na escrita). Dessa maneira, os leitores
estariam mais envolvidos com a mensagem, podendo refletir sobre ela (edigao),

considerando o que foi dito e como foi dito no texto de leitura, e reagindo por
escrito ou oralmente sobre ¢ assunto.

Atividades de produgao/elaboracéo de jornais pelos aprendizes (cf. Ferris e
Snyder, 1986 ¢ Trosky e Wood, 1982) representam uma tarefa de escrita que
posteriormente 880 usadas como leitura para outros aprendizes, além do

professor. Nesse sentido, o produto final & o que interessa e, por isso, devem ser
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primeiramente expiorados os conceitos € o vocabulario sobre o topico (cf. Oberlin
e Shugarman, 1988) a respeito do qual se vai escrever e, posteriormente, por

intermédio desse material, desenvolver a leitura, gue se dara mais facilmente.

O estudo de Ferris e Snyder (1986) relata um programa de escrita em
| 2/LE nas escolas secundarias localizadas no suburbio de Vancouver e sugere
gue um curse de escrita que considera o processo de escrever poderia melhorar a
competéncia em leitura. Os autores realizaram um estudo exploratério em que
selecionaram um grupo experimental e um grupo de controle. Ambos compostos
por 25 aprendizes. O grupo experimental, constituido por participantes do curso de
composicao, foi observado pelo periodo de 19 semanas. O grupo de controle ndo

recebeu instrucéo com relagio ao processo de escrita.

Os autores observaram trocas (pontuacao e vocabulario) ocorridas na
escrita, aumento do vocabuldrio e melhora na compreensdo em leitura, aléem de
acentuada melhora também na escrita. Porém, os resultados sdo inconclusivos,
pois, por exemplo, as atividades de pré-escrita, escrita, revisdo e apresentacio
das producdes escritas trabalhadas no curso ndo parecem ter produzido efeito na

leitura (p.754). Segundo os autores, sdo necessarios mais estudos para
conclusdes seguras no que se refere a leitura.

Convergindo com Trosky € Wood (op. cit.), Oberlin e Shugarman (1988)
propem trés atividades de escrita antes da leitura: a primeira permite aos
estudantes comparar os estagios de pré-escrita e pré-leitura; a segunda permite
aos aprendizes esclarecer conceitos e vocabuldrio de um dado texto antes da

feitura, e a terceira busca avaliar a compreensdo dos aprendizes em torno de um
topico de leitura.

Os estudos descritos apontam para a falta de um conceito claro, bem como
para a dificuldade em se definir como as relagdes leitura e escrita ocorrem, ou
como essa relagdo funciona no processo {cf. Shanahan e Lomax, 1986 e

Masenthal, 1983, apud: Shanahan e Lomax, op.cit). Do ponto de vista dos
autores:
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Muitos estudos que investigaram a relacdo ndo t8m vinculado as hipdieses ou
as descricbes do processo que vio além das hipoteses testadas em estudos
particulares. Esses resultados, em parte, s3oc porque as pesquisas fatharam em
tratar a leitura e a escrita como wuma constelacdo de processos
interrelacionados que utilizam diversos conhecimentos. ©

Os autores acrescentam ainda como sendo limitagdes das pesquisas o fato
de que:

As pesquisas anteriores tém frequentemente definido as relacbes em termos de
componentes especificos da leitura e da escrita. Tais estudos estimam a
influéncia exercida por um aspecto da leitura ou da escrita em outro, mas eles
ndo sugerem como tais influéncias podem ser compreendidas através de outros
aspectos de um ou de outro processo. As pesquisas n2o indicam a ordem de
seqiiéncias de relagfes que existem entre os véarios componentes de leitura e
de escrita. Elas, também, nao mostram como € quando 0s varios componentes
de leftura e de escrita interagem, ou como as varias trocas dos componentes do
processo de leitura e de escrita sdo mediados ou incorperados em outros
componentes do processo.

Saliento por fim que, embora 0 modelo de pretexto ainda apresente
problemas na explicitacao de modo como as relagbes entre leitura e escrita podem
ser descritas, 0 termo pretexto ja se constitui um 'tipo’ de relagdo entre leitura e
gscrita. Na verdade, pelos estudos descritos nesta se¢ao, o0s resultados
mostraram que o 'modelo de pretexto’ € uma maneira de operacionalizar essas
habilidades no ensino.

2.3 Estudos correlacionais

Nesta secao, apresento e discuto estudos que mostraram uma forma de
conceber a leitura e a escrita em termos correlacionais.

Em contexto de L1, Shanahan (1984, retomado por Shanahan e Lomax,
1986) e Shanahan (1987) utilizaram instrumentos estatisticos para estabelecer
uma correla¢do entre o produto da leitura/escrita. Sacanore (1983) e Konopak,
Martin e Martin (1987) evidenciaram alguns aspectos discursivos comuns as duas
habilidades. Em contexto de L2, Janapoulous (1986), Deal (1988) e Flahive e
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Bailey (1993) propuseram-se a pesquisar a leitura e a escrita e focalizaram a
correlacdo entre as duas habilidades.

Os estudos sobre leitura e escrita em contexto de L1 limitaram-se a
identificar quais aspectos linglisticos seriam basicos ao funcionamento da lingua
e ao desenvolvimento do aprendiz. O pape! dos aprendizes era dominar as formas

linglisticas na leitura e na escrita.

A hip6tese direcionadora dos estudos era gue, se a leitura e a escrita
envolvessem aspectos similares, seria possivel trabalha-las da mesma maneira no

ensino {cf. Shanahan, 1984, Shanahan e Lomax, 1986).

Para verificar essa hipotese, Shanahan (1984) analisou o resultado da
leitura e escrita de criangas matriculadas na 22 e 52 séries do primeiro grau. Em
leitura, o autor observou ¢ vocabulario, 0 numero de palavras e as sentencas
reconhecidas no texto pelo leitor. Em escrita, verificou a diversidade do Iéxico
usado e a complexidade sintatica, ortografia e organizacdo textual. Os resultados
obtidos sugeriram que a correlagdo entre leitura e escrita era instavel entre os
grupos, ou seja, dependendo da série escolar, as correlacbes variavam. Em outras
palavras, com o desenvolvimento linglistico dos aprendizes, a relacdo entre
leitura e escrita também mudou. Por exemplo, na 22 série a relagao entre eitura e
escrita era mais em nivel fonico e de grafia das palavras, isso, no entanto, nfo se
aplicava aos alunos da 5% seérie. Nessa série, outros aspectos passaram a ser
relevantes e comuns em leitura e escrita, como o vocabuldrio ¢ a estrutura
sintatica, entre outros (cf. Shanahan, 1984:475).

Em termos das relacbes entre leitura e escrita, os resuitados do estudo de
Shanahan (1984:475) parecem sugerir que, por exempio, 0 conhecimento fonico &
o aspecto mais importante da leitura o qual tem relacdo com o desempenho na
escrita para os leitores da 2° série. Para esses mesmos leitores, a ortografia
parece contribuir melhor para a relagao leitura e escrita do que as outras variaveis.
Por outro lado, segundo Shanahan (op.cit.), as relaces entre leitura e escrita para

2 yon - . o~
os alunos da 5 série, por exempio, revelam gue o conhecimento do vocabuiario e
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da esfruiura meilhora a escrita e contribui na compreens&o da leitura. Segundo o
autor, as diferencas observadas entre os resuftados apresentados pela 2’ e pela 5
série mostraram que as atividades desenvolvidas no ensino deveriam levar em
conta tais mudancgas.

Buscando entender melhor as relacfes entre leitura e escrita, Shanahan e
Lomax (1986) propuseram um modelo chamado interativo. Observe-se que
interativo ndo tem o mesmo sentido do inferativo anteriormente comentado (cf.
Secao 2.1). Interativo aqui diz respeito aos elementos linglisticos que se
correlacionam em leitura € em escrita e podem ser observados.

O modelc proposto por Shanahan e Lomax (op.cit:118) postula que a leitura
pode influenciar o desenvolvimento da escrita e, da mesma forma, a escrita pode
influenciar o desenvolvimento da leitura. O modelo denominado ‘interativo’ inclui
as mesmas variaveis em leitura e em escrita, ja descritas na secdo 2.2.
Relembrando, em leitura as variaveis incluem analise de palavra, vocabulario e
compreensdo do texto, e em escrita, ortografia, vocabulario, sintaxe e estrutura. A
diferenca deste modeio em relacdo aqueles tomados como pretexto (cf. secio
2.2), € que as relagbes, nesse caso, resultaram de uma pesquisa feita por esses
autores com doze turmas de 2" série, totalizando 256 alunos, e nove turmas de 5
série, totalizando 251 alunos. Os autores aplicaram testes distintos para cada
série, incluindo testes de andlise fonética, de compreensdo em leitura, de

vocabulario e ‘cloze'. Os dados foram analisados guantitativamente.

Os autores tinham como pressuposto que a leitura parte, de modo geral, do
nivel micro para o macro, em uma unica dire¢do, linearmente: das letras para as
palavras, dessas para as sentencas e, por sua vez, para o texto. Essa visdo foi
adotada por Shanahan e Lomax (1986) por acreditarem que as criancas
desenvolvem a capacidade para analisar ou decodificar o gue esta impresso no
papel para depois desenvolver a compreenséc no nivel macro. Esses autores
reconhecem que, sob certas condigdes, ¢ nivel macro da compreensdo de um

texto pode preceder ou substituir © micro, embora o nivel de processamento micro
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seja usado com maior freqiéncia do gue o0 macro na leitura. Em escrita, o
pressuposto & que o processamento também ocorre na mesma diregdo, como em
jeitura.

Os resultados, segundo Shanazhan e Lomax (1986), mostraram que o
aspecto mais importante do modelo foi a natureza da relacdo entre as duas
habilidades. Por um lado, a leitura teve precedéncia em relagdo a escrita. Por
exemplo, © conhecimento das palavras refletiu-se na ortografia, mas a ortografia
ndo exerceu influéncia no reconhecimento das palavras. Isso significa que os
aprendizes foram capazes de interpretar o sentido das palavras em leitura, mesmo
ndo sabendo como utiliza-las na escrita. Tais evidéncias sugeriram haver um
vocabulario passivo - caracteristico da leitura, e um ativo - caracteristico da
escrita®. Por outro lado, a escrita influenciou a leitura através da estrutura do texto.
Sendo assim, o nivel mais baixo (micro) da escrita teve reflexos no nivel mais alto
(macro) da leitura, isto € ndo houve a necessidade de escrever para que a
compreensao em leitura fosse realizada. Finalmente, o dominio ortografico teve
importancia para o conhecimento do vocabuldrio em leitura como um processo
interpretativo de compreensio. Para os autores, a natureza dessas relagbes

determinou as correlagdes (interacao) entre leitura e escrita.

Segundo Shanahan e Lomax (op. cit.), uma implicacdo para o ensino
decorrente dos resuliados é que, contrariamente ac que observaram, a leitura e a
escrita deveriam ter o mesmo espage nos curriculos escolares. Salientam gue,
nas séries iniciais, 0s programas de ensino tendem a enfatizar a leitura em
detrimento da escrita. Contudo, os autores ndo mostraram como o modelo

explicitaria a relacdo leitura e escrita no ensino.

Embora Shanahan e Lomax (1986) tenham descrito o modelo como
'interativo’, N0 me parece que caracterizaram a leitura e a escrita como tal. A meu
ver, o fato de sugerirem que o processamento em leitura e em escrita se da em
uma unica dire¢do (do micro para 0 macro) revela uma concepgao de leitura linear

e, portantc, n&o poderia ser visto como um processo interativo.
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Seguindo uma perspectiva discursiva, o estudo de Sacanore (1983)
mostrou como a aprendizagem através de experiéncias em leitura € em escrita era
compartilhada e contribuia para o desenvolvimento de conteudos especificos. O
autor sugeriu gue a relagdo leitura e escrita poderia ser vista como parte da
retorica (descricdo, narracdo € exposic8o) e das fungbes do discurso escrito
(informar, entreter, persuadir e funcéo estética). Isso significa dizer que um
leitor/escritor € capaz de reconhecer, por exemplo, que a leitura temn como func¢ao
entreter, e sua organizacio retdrica € uma narrativa. Esse mesmo leitor/escritor,
por consequéncia, & capaz de produzir na escrita essa fungdo ou organizacéo
retorica. Para Sacanore (op.cit.), ao encorajar os aprendizes a identificarem na
leitura e produzirem na escrita varios tipos de discurso (ou funcdes discursivas),
os professores estariam ajudando-os a entender o processo de construgdo de
sentidos (p.717).

O ensino da leitura e da escrita, por sua vez, foi compreendido como uma
atividade de gerar, organizar e revisar idéias trazidas pelo texto em diferentes
discursos ou funcdes discursivas, somadas as experiéncias dos leitores/escritores
(cf. Konopak, Martin € Martin, 1887).

Entretanto, n&0 me parece que a perspectiva discursiva tenha sido levada
em conta, pois, pelo que se observa nos estudos acima, a relacio leitura e escrita
é estabelecida somente pelo fato de o leitorfescritor reconhecer o tipo de textc, ou
seja, narrativo, descritivo e dissertativo, cuja funcdo ¢é entreter, informar e
argumentar, respectivamente. Nesse caso, 0 que parece estar em questao é
apenas o reconhecimento de tipologias textuais.

Apesar de as pesquisas acima citadas (cf. Shanahan e Lomax, 1986;
Hoffman, 1983; Auten, 1983; Duke, 1887, Ferris e Snyder, 1986; Trosky e Wood,
1982; Oberiin e Shugarman, 1988; Shanahan, 1984; Shanahan e Lomax, 1986:
Shanahan, 1987; Sacanore, 1983 e Konopak, Martin e Martin, 1987)
representarem o estado da arte na pesquisa em leitura e escrita, algumas lacunas

padem ser identificadas, a saber: (a) limitaram-se a descricbes de elementos
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lingUisticos comuns entre as duas habilidades; (b) focalizaram o produto ao testar
hipdteses quantitativas na correlagdo leitura e escrita e () ndo explicitaram ©

processo de construgdo de sentidos subjacente a relagao leitura/escrita.

Em contexto de L2, estudos que investigaram as relacdes entre o processo
de leitura e de escrita sdo esparsos e, geralmente, nesses casos € dado destaque
a uma habilidade. Da mesma forma, pesquisas que investigam o ensino da leitura
e da escrita tambem mostram uma preocupagado com uma ou outra habilidade. No
ensino é comum a énfase a uma dessas habilidades em sala de aula, deixando
aos aprendizes a tarefa de uni-as quando necessario.

Nesse contexto de L2, os estudos encontrados foram os de Janapoulos
(1986) e Deal (1988), replicados por Flahive e Bailey (1993), os quais se
preocuparam em descrever se havia correlacéo entre a quantidade de leitura em
L1 e L2 e a proficiéncia em escrita na L2 (cf. Janopoulos, op.cit.), entre o prazer

em ler versus a escrita em L2 {¢f. Deal, op.cit.), procurando testar a hipdtese do
insumo em leitura de Krashen (1987).

A hipétese de Krashen (1987) prevé que toda leitura na lingua-alvo seja um
ato completamente voluntario feito por prazer, podendo © aprendizfieitor ler
somente o que lhe interessa e 0 que entender melhor, isto €, a escolha do gue e
quando ler depende do aprendiz e daquilo gue esté a sua disposicdo; o importante
é que a ideia central do que esta sendo lido seja compreensivel (p.164). Para isso,
a leitura deve: (a) ser de interesse, (b) estar de acordo com o nivel do aprendiz, (c)
nao representar para os aprendizes uma preocupagio gramatical seqlenciavel e
(d) estar em quantidade restrita & disponibilidade de tempo e custo do aprendiz.
Dessa forma, o aprendiz poderia internalizar ('intake') a lingua-alvo através do
insumo ('input’), € por conseguinte, melhorar sua competéncia na lingua-alvo a
ponto de comegar a produzir por escrito. Em outras palavras, a escrita seria uma
conseqiéncia da leitura desde que as condicbes acima fossem satisfeitas. Com

base nesses critérios, os estudos a seguir procuraram testar essa hipdiese de
leitura,
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Janapoulos (1986) procurou determinar se havia relagéo entre a quantidade
de ieitura em L1 ou LZ e a proficiéncia em escrita na L2 de setenta e nove
estudantes universitarios estrangeiros matriculados em cursos de graduag&o em
uma universidade americana, falanies de sete linguas distintas. Os resultados
mostraram gue os leitores que liam mais de cinco horas semanais eram também
bons escritores. Deal (1988) reproduziu o estudo de Janapoulos com um grupo
similar de sujeitos, mas nao enconfrou relacao entre o prazer em ler versus a
escrita em L2.

Por sua vez, Flahive e Bailey (1993) reproduziram o estudo de Deal (op.cit.)
para testar trés hipoteses: (a) ha uma relacgéo significativa entre o prazer de ler em
L1 e L2 e a escrita em L2, (b) ha uma relacdo entre o rendimento de leitura e a
escrita e (C) ha uma relago entre o gosto/prazer em ler, o rendimento em leitura e
o rendimento na escrita. Nesse estudo, os autores investigaram 40 adultos
aprendizes de inglés-L.2 de diferentes linguas maternas e observaram em leitura:
tempo de experiencia em leitura na L1 e L2 e alguns testes de rendimento ou do
tipo TOEFL. Em escrita: produgcdo de um ensaic argumentativo, avaliado
holisticamente em uma escala de 01 a 09 por dois professores; e em gramatica: o

estilo escrito/gramatical e um teste para identificar erros contidos em paragrafos.

Os resultados da pesquisa, de acordo com as hipoteses acima, s&o
respectivamente: {a) ndo ha relagdo entre a quantidade de leitura e a qualidade de
escrita, (b) ha uma modestaffraca relagao entre o rendimentc em ieitura e a escrita
avaliada de maneira holistica, e (c) todas as correlacdes, da forma como
operacionalizadas, ndo levam ao aumento da proficiéncia linglistica. Portanto, os
resultados mostraram-se insuficientes para explicitar as relagfes entre leitura e
escrita, na medida em que levaram em conta somente a hipdtese de Krashen no
que diz respeito a relacéo leitura e escrita.

Os resultados desses estudos para o ensino revelam gue a mera exposicac
informal do leitor & leitura ndo é suficiente para a construgcéo de sentidos em

leitura ou em escrita. Compartilho da percepgéo de que é necessario desenvolver
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nos aprendizes a capacidade de ler, permitindo-lhes articular e interagir com os
textos para construir sentidos em L2.

Tendo reportado a alguns estudos que buscaram estabelecer as relacdes
entre leitura e escrita em termos correlacionais, apresento, na secio que se

segue, uma proposta de leitura e escrita como processos interrelacionados.

2.4 Aleitura e a escrita como processos interrelacionados

Nas sec¢les anteriores delineei o percurso tedrico da leitura e da escrita
concebidas como processos distintos (cf. Secdo 2.1) e relatel alguns estudos que
investigaram as relagbes entre leitura e escrita, em termos de pretexto (cf. Se¢éo
2.2) e em termos correlacionais (cf. Secdo 2.3). As relagbes entre a leitura e a
escrita até entdo pesquisadas consideram apenas o produto da leitura e da

escrita. Descrevi também como, em decorréncia dessas perspectivas, a leitura e a
escrita foram ensinadas.

Nao obstante os estudos citados acima, os resultados das pesquisas mais
recentes sugerem que as habilidades de leitura e de escrita podem ser
investigadas a partir das interrelagbes entre o processo de ler e de escrever, e
ensinadas de maneira integrada. Um desses enfoques parece convergir para o
ensino da leitura e escrita como processos de producgdo € construcdo de sentidos,
resuffantes de um processo ‘inferativo’ (c¢f. Zamel, 1992 - grifc meu), ambas
envolvendo padrbes similares de conhecimento e atitudes linglisticas e
discursivas, ou seja, a leitura e a escrita sdo entendidas como processos
complexos e multifacetados que envolvem sub-habilidades e experiéncias
anteriores (cf. Reid, 1993:43; Carrell, 1988a; Zamel, 1992, entre outros), além de

ser considerado o proposito comunicativo e discursivo dos aprendizes (cf. Zamel,
1992).
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Tais reflexdes conduzem a uma possibilidade de descrever a leitura e a
escrita ndo a partir de elementos lingisticos que se correlacionam, mas da
relag@o entre o que se reconhece como seus componentes principais, ou seja,
texto, leitor e escritor. Uma discussao tedrica das relacdes entre a leitura e escrita
decorre, portanto, da perspectiva que considera a interagcdo desses componentes
(cf. Zamel, 1992; Eskey, 1993 e Leki, 1993).

O texto pode ser concebido como uma acao de ler e de escrever mediante
o uso da linguagem, e, por essa razdo, ele também pode ser visto como uma
producdo em construgdo, em sua versdo original ou forma final, cujo objetivo
inicial & construir sentidos (cf. Reid, 1993). Essa ag&o em construcado sugere a
incompletude como uma das caracteristicas dos textos. Segundo Bloome (1993),
é a incompletude de sentidos que os texios podem ter que permite concebé-los
como texto ja durante a sua construgao, em que o0 sentido n&o se resume a um
Unico representado de forma imdvel a disposicdo dos leitores e escritores como
receptores. A completude ¢ estabelecida pela negocia¢do de sentidos que
leitores/escritores realizam com o texto assim que s&o (re)construidos os sentidos
na interacdo que se estabelece no processo.

O texto varia quanto a forma, a funcdo, de acordo com o escritor
{conhecimento e experiéncias anteriores, percepcéo de interlocutor, conhecimento
do topico e proposito de comunicagao) e de acordo com o leitor (suas experiencias

anteriores, conhecimento do topico e propasito de leitura).

O leitor € aquele que 18, infere, responde e constitui-se {co)autor do texto.
Como autor, os leitores dao um propoésito as suas leituras, podendo esse mudar a
cada vez que voltarem ao texto para outra leitura. Os fatores que envolvem o leitor
sdo, segundo Ruddell e Unrau (1994:999), as experiéncias e conhecimento
anteriores, 0 proprio processo de construcdo dos sentidos e os resultados dessa
construgdo. As experiéncias e o conhecimento anteriores incluem duas condigdes:
afetivas (motivacao para ler, pré-disposicdo ao conteldo e & leitura e aos valores

sécio-culturais) e cognifivas {conhecimento da lingua, de mundo, estratégias,
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dentre outras). O processo envolve o proposito, o interfocutor, o planejamento, a
organizacao e a representagao do texto. Os resultados desse processo decorrem
do conhecimento semanticoflexical, das trocas motivacionais, atitudes e crencas

dos aprendizes com relagdo a leitura e 4 escrita.

Assim como o leitor, o escritor também desempenha um papel similar, ou
seja, 0 escritor € um autor que escreve para um leitor (real/virtual) individualmente,

ou para um grupo de pessoas que compartilhem objetivos.

A constituicdo dos escritores requer, segundo Tribble (1996:43), que os
mesmos tenham um certo conhecimento do conteldo, do contexto, do sisiema da
lingua e do processo de escrita. O conhecimento do conteddo exige que o escritor
esteja familiarizado com conceitos envolvidos em um certo tema; o conhecimento
do contexto envolve o lugar em que seu texto provavelmente seja lido, isto &, onde
e guem s&o seus provaveis interlocutores/leitores; o conhecimento do sistema da
lingua envoive o proprio sistema da lingua-alvo necessario para complementar
uma tarefa escrita; o conhecimento do processo de escrita diz respeito ao que €

apropriado e adequado para produzir aquele tipo de texto.

Os ieltores e escritores passam, sob o ponto de vista aqui adotado, a se
constituirem ativos no processo de construcdo de sentidos, pois s@o planejadores
ao criarem objetives e mobilizarem conhecimentos existentes; sdc produtores ao
darem coeréncia ao que {&em ou escrevem, fazendo relagdes com o texio e as
acbes; e s8o edifores ac se constituirem ora como leitores, ora como escritores
{pelo papel que desempenham nas idas e vindas ac texto).

As idas e vindas constantes acs textos pressupfem uma reciprocidade
entre ler e escrever (texto), uma vez que ndo se pode escrever sem ler, também
porgue a medida gue se escreve, 0s sentidos fluem nas paginas. Escrever € uma
tarefa que leva os aprendizes a lidarem com pensamenios e experienciarem
leituras como processos envolventes e especulativos. Pressupbe-se ainda gque
rever textos € lidar com inceriezas que refletem complexidades e propiciam

leituras aproximadas. A escrita e a leitura s8o abertas a revisdo e vistas como um
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trabatho continuo, em progresso, estabelecendo-se dessa forma uma relagao
dialética. Como sugere Zamel (1992), essas duas modalidades podem evidenciar
um

... trabaiho que mostra como uma relacdo dialélica & estabelecida através da
leitura & da escrita e mostra como a leitura e a escrita podem ser um recurso
de compreensdo e serem direcionadas para uma se aproximar da outra
(p.480). ©® ‘

Portanto, esse movimento do leitor/escritor, enquanto autor, permite-me
compreender que a leitura e a escrita possuem uma caracteristica diaiégica7 na
construcéo de sentidos na medida em que ha um dialogo entre autor/escritor €
leitor, mediado pelo texto. Portanto, estabelece-se uma intera¢do triadica enire
texto, leitor e escritor. A compreensdoe desse processo represento no Quadro 2.1 a

seguir:

| Leitura e Escrita |

4
(e ] o [0 o o]
3T

| Construcéo de Sentidos |

Quadre 2.1 ~ Processo de construgdo de sentidos em leftura e em escrita
Fluxograma:

4 - fluxo contfnuo como arigem do processo
4 1 - fluxo continuo com dupla origemn de informagéa
«» - relacfo continua e constante

O Quadro 2.1 revela como 0s textos pederiam ser processados pelos
leitores na interagdo entre leitor e texto e igualmente entre o leiior e o escritor, em
uma relacdo triangular decorrente do modo pelo qual os aprendizes se engajam,

contribuem e fazem conexdes com os textos (cf. Zamel, 1992).

Essa visdo de ieitura e escrita vistas a partir da interaco leitor/escritor e
texto traz contribuicbes tambem para ¢ ensino. Uma das vantagens, segundc Leki
(1993}, de uma visdo que combinasse leitura & escrita como processo, seria a
reciprocidade no crescimento intelectual do aprendiz nas duas habilidades, pois
para a autora:
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Se usarmos a leitura e a escrita aoc mesmo tempo na sala de aula,
concenirando-nos em menor proporgao no ensino da lingua, da leifura e da
escrita e mais em permitir aos aprendizes se envolverem intelectualmente
com 0 texto, esse envolvimento com o texto propiciard uma visdo de leitura e
escrita como processos ativos de construcéo de sentidos (p.22).°"

O argumento a favor dessa viséo e o fato de ela contemplar a leitura e a
escrita em uma dimens&o social. Para Leki (op. cit.), o aprendiz n&o se limita a
leitura de textos publicados, mas textos escritos pelos colegas, confrontando-os

com o seu para observar como o sentido foi construido.

Nesse funcionamento reciproco, segunde Hudson (1998), a negociagéo de
sentidos se concretiza na medida em que os escrifores, como autores, escrevem
com o objetivo de fazer com que seus leitores construam sentidos e, 0s leitores,
por sua vez, léem com a expectativa de que os autores/escritores tenham tido o
cuidado de lhes fornecer pistas suficientes sobre o sentido do texto. Essa € uma
perspectiva pragmatica (cf. Wallace,1993; Kleiman, 1989 e Hudson op.cit:52), pois
a (tentativa de) construcéo de sentidos é traduzida como sendo uma agdo, isto €,
uma acido que ocorre em um contexto em que e importante saber o porgué e ©
gué daquilo gque foi produzido € crucial para construir sentidos referentes a acéo
realizada (ac&o de ler ou de escrever).

Assim, as relacbes entre leitura e escrita poderiam ser entendidas em
decorréncia da possibilidade de essas habilidades serem produtivas na construcéo
de sentidos; da leitura e a escrita terem o texto como ponto comum entre leitores e
escritores, € por serem concebidas como prética social de uso da lingua em uma
comunidade discursiva definida.

Em se tratando de formas de construcdo de sentidos, Zamel (1992)
comenta:

... a leitura representa uma atividade engajada de construir sentido e, assim,
permite acs aprendizes fazer conexdes com o texio. A escrita fomece uma
oportunidade dnica para descobrir e explorar essas contribuicbes e
conexoes, além de permitir ao leitor dialogar com o texio e encorirar uma
maneira particular de entrar nele (p.468). &

i)
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A construcdo de sentidos em leitura/escrita enquanto pratica compartilhada
entre os participantes permite ac aprendiz experienciar as maneiras pelas quais 0s
recursos ligados a construgao de sentidos nessas duas modalidades s&o usados,
assim como as muiltiplas facetas que caraterizam o sentido que um texto pode ter
e os multiplos caminhos efou praticas de uso, cujos sentidos n&o residem nos
recursos linglisticos em si, mas no uso que deles é feito.

Para que a lingua possa ser usada como préfica social, seja por falantes
nativos ou ndo nativos de uma lingua, é necessario que preencha certos padrdes
de aceitabilidade social (cf. Widdowson, 1983). Tais padrfes exigirao do
leitor/escritor que ele use a lingua de modo adequado e apropriado. Além disso, 0
leitor efou © escritor, ao construirem sentidos, fazem-no com um propodsifo,
sabendo guem sa0 seus inferfocutores e quais convencgdes de um tipo particular
de negociacio sdo necessarias.

Em se tratando de uso, a leitura e a escrita estdo inseridas em praticas
sociais, constituidas culturalmente (cf. Hall, 1993), cujos membros pertencem a
uma comunidade na qual criam, mantém ou modificam o0s uscs cotidianamente,
determinando quando e como a construcdo de sentidos melhor esteja adequada
ao contexto de uso. A preocupac@o dos aprendizes € com o que esta sendo
comunicado para o leitor e para o escritor. A construgédo de sentidos em leitura e
em escrita para 0s aprendizes flui quando se & o que as outras pessoas
gscrevem, e da mesma forma, quando outras pessoas léem e comentam o gque foi
escrito, ndo com o objetivo de avaliagdo, mas para ajuda-los a expressar ©
desejado.

Nesse contexto, incluem-se a leitura e a escrita comao praticas sociais
estabelecidas pela comunidade discursiva da qual os aprendizes fazem parte.
Assim, conforme ja sugeri anteriormente, a leitura e a escrita s&o capacidades que
nao se limitam ao contexto de sala de aula, mas para aiém dele, uma vez que ler e
escrever fazem parte de uma tarefa comunicativa com propésitos e interfocutores

reais, determinada pelas necessidades e interesses do leitor e do escritor, bem
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como pelo contexto social e cultural de que fazem parte. Esse contexto € definido
como uma comunidade discursiva.

Uma comunidade discursiva € entendida peic conjunto de objetivos e
valores afins a um determinado grupo efou comunidade, caracierizada por
mecanismos  especificos (géneros, eventos, propositos e interiocutores
comunicativos, conteudos discursivos e linguisticos (cf. Reid, 1993; Swales, 1990
e Hall, 1993)). As praticas de uso da linguagem s&o determinadas por essa

comunidade e veiculadas atraves de géneros textuais/discursivos.

Nessa linha de raciocinio, busquei embasamento nos estudos que
focalizam género (cf. Swales, 1990 e Bathia, 1993) para selecionar e diversificar
os textos que serdo usados no curso de leitura/escrita. Assim, ndo me limitei ao
contexto académico, mas selecionei textos que revelam as praticas do dia-a-dia
(cf. Johns, 1997).

Os géneros referem-se as diferentes praticas de uso da lingua em
atividades sociais concretizadas por meio de diferentes textos. Portanto, nessas

praticas a leitura e a escrita passam a requerer procedimentos metodoldgicos
direcionados ao processo de construcio de sentidos.

Em Linglistica Aplicada, diferentemente da Literatura, género refere-se a
tipos distintos de atividades sociais organizadas através de discursos no interior
de uma comunidade discursiva determinada. Nesta tese, género é entendido
como uma atividade social que compreende um conjunico de eventos
comunicativos, dos quais seus membros compartilham propdsitos comunicativos e
prevéem interlocutores (cf. Swales, 1990 e Tribble, 1996:25). Um conjunto de
eventos comunicativos pode ser constituido, por exemplo, por uma carta comercial
como sendo um género diferente de um artigo cientifico. Uma carta comercial
apresenta caracteristicas especificas que a torna reconhecivel dentro de um
numero amplo de géneros existentes (cartas pessoais/oficiais, formularios,

anuncios, propagandas, artigos de jornal, ensaios, resumoes, relatérios de aulas
efou cientificos, dissertacbes).

L
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Os géneros, tomados sob esse ponto de vista, tém sido foco de pesquisas
na area da Linglistica Aplicada. Trabalhos pioneiros nesta perspectiva s&o o de
Swales (1990) e o de Bathia (1993).

Swales (op.cit.) investiga o género académico, sugerindo maneiras para o
seu ensino. O autor utilizou trés conceitos chave: comunidade discursiva, género e

tarefa. Baseei-me nesses conceitos para a elaboragio das tarefas (cf. Cap. V).

Com base no estudo de Swales (1990), Paltridge (1995) e Motia-Roth
(1997) investigaram como os géneros podem ser reconhecidos e caracterizados
pela comunidade discursiva a que estdo incorporados. Paltridge (op.cit.} analisou
introducdes de relatos cientificos, procurando observar o género a partir de uma
perspectiva integrada que incorpora aspectos sociais e cognitivos da
compreensdo e producdo da lingua. Os resultados mostram que a interagcdo e a
co-ocomréncia de diferentes aspectos estruturais (macroestrutura do texto, ieoria
gue embasa o relato cientifico, a lacuna, a justificativa e o contexto, e as relacdes
semanticas — razdes e resultados) tipificam o género discursivamente.

Em contexto brasileiro, Motta-Roth (1997) investigou a organizagéo de
sessenta resenhas de livros académicos nas dreas de Quimica, Economia e
Linghistica. A autora observou que, embora as resenhas mostrem algumas
regularidades quanto & informacdo, conteddo e forma, algumas variacdes ocorrem
com relacdo a tendéncia dos resenhadores para responder especificidades da
organizacdo epistemoldgica das respectivas areas, objeto de estudo,
metodologias adotadas e tradicao literaria. Os resultados sugerem uma conexao
entre texto e contexto, além de indicar que as praticas discursivas das areas
especificas devam ser consideradas. A autora, ainda, sublinha que o trabalho com
géneros, desde que observadas as especificidades de cada area, pode ser

incluido no ensino de linguas com propositos académicos.

0O enfoque de Bathia (op.cit.), por sua vez, & direcionado & analise de

géneros de diversas disciplinas de modo a definir os tracos chaves e os limites
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deles. Bathia utiliza-se dos conceitos definidos por Swales, aplicando-os a uma
ampla variedade de géneros. O trabalho de Bathia ilustra como os géneros podem
ser usados no ensino de linguas, particularmente em Ingiés com propdsitos
especificos (ESP) e, especialmente, na escrita de documentos juridicos e/ou

pUblicos.

Nessa mesma direcdo, objetivando ndc somente focalizar género do ponto
de vista académico, pesquisas s30 realizadas em Universidade Brasileiras
(PUC/SP e UFSC). Por exemplo, Alves da Silva (1992} examina entrevistas de
pesquisa como um género linglistico; Berber Sardinha (1992) analisa a estrutura
de uma 'sessdo de trabalho em apresentagcdo de um projeto de engenharia,
Collins (1994) analisa a estrutura de apresentacbes de conferéncias; Cunha
(1992) investiga a estrutura retdrica do género 'negociacdo de correcéo de
producéo oral' em turmas de inglés-LE; Ramos (1992) investiga a comunicacéo
comercial como um género textual, Santos (1995) analisa a organizacgdo retdrica
de 'abstracts' que acompanham artigos de pesquisa escritos em inglés; Araujo
(1996) examina a organizacgao retérica de resenhas da area de lingliistica aplicada
e como os 'termos nao-especificos’ organizam este género académico, e Meurer
(2000) esta interessado em géneros textuais em geral e desenvolve uma pesguisa
na qual analisa textos de auto-ajuda como exemplo de género textual. Tais
estudos mostram que os géneros podem ser exemplificados por diferentes
eventos comunicativos e, por essa razao, tornam-se pertinentes as questdes
relacionadas ao modo peio qual os géneros operam, assim como questoes
relacionadas as evidéncias de sua organizacdo em contexios culturais mais
ampios (ou comunidade discursiva).

Na operacionalizacdo do conceilc de leitura e escrita, através da
impiementac&o do material, levei em conta a comunidade discursiva a que 0s
sujeitos pertencem. Entendi que somente oferecendo possibilidades de
acompanhar as evolugdes tecnoldgicas e variacdes sociais que atendem ao uso

real da lingua, os aprendizes ficardo expostos a textos que thes permitam saber
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como organizar o$ recursos linglisticos e textuais adequados para negociar e

construir sentidos na lingua-alvo.

Portanto, o termo género foi considerado somente para a escolha dos
textos a serem trabalhados no curso (cf. Cap. V), porque julguei que, baseando-
me em géneros, poderia oportunizar ao aprendiz a leitura e a escrita de textos
variados em sala de aula. Metodologicamente, essa escolha n&oc requer um
conjunto de textos pré-selecionados sob forma de antologia de leitura, entretanto,
ela demanda um conjunto de textos e tipos de tarefas apropriadas aos géneros de
textos especificos. Dessa maneira, a escolha dos textos pode ser feita pelo
professor ou pelo aprendiz, dependendo do interesse, da motivagdo e do
proposito, permitindo um tipo de programa flexivel. O fato de apresentar
flexibilidade possibilita ao aprendiz tornar-se mais sensivel ao uso da lingua para
varios propdsitos comunicativos. Em vista disso, os materiais s&o baseados em
dados linguisticos auténticos, cujo foco ndo se restringe ao linglistico (Iéxico-
gramatical), mas inclui as convencdes e os procedimentos que compartilham os

géneros focalizados e aqueles com que os aprendizes tém contato.

Alem de propiciar um encontro de interesses dos aprendizes, ¢ material
baseado em género promove, sob meu ponto de visia, a consciéncia e o
reconhecimento do sistema linglistico subjacente ao género em particular, e
oferece explicacbes de como e por qué certos tracos da lingua produzem

determinado efeito e evidenciam valores especificos em certos géneros.

Os interesses e necessidades dos aprendizes resultam da dimenséo social
do uso de uma L2. Ela amplia uma abordagem que ndo se limita a privilegiar a
dimensaoc cognitiva efou linglistica, mas envolve uma dimens&o social na qual ja
estéo previstos e nela incluidos s aspectos cognitivos e lingUisticos na realizacdo
de cada farefa proposta (cf. Cap. llI, quando listo algumas necessidades e

expectativas dos sujeitos desta pesquisa com relacido ao curse de leitura e escrita
em L2).
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Em sintese, ao trabalhar com eventos comunicativos, é necessario levar em
conta: necessidades, expectativas, propésitos e interlocutores. O Quadro 2.2

abaixo resume essa visao:

Quadro 2.2 - Varidveis que influenciam na construgéo de senfidos
Fluxograma:
¥ - fluxe continuo como origem do processo

Como se observa no Quadro 2.2 os eventos comunicalivos nao
compreendem somenie o texto em sua representagéo linglistica, mas seu papel

social no ambiente de sua produgéo.

Em cada evento comunicativo ha um propgsito, também comunicativo, que
opera como determinante primério da farefa. O termo farefa nao tem sido usado
como sindnimo de atividade estrutural da lingua ou simplesmente como um piano
de trabalho. Nesta tese, farefa e compreendida como sendo um conjunto
diferenciado e sequenciado de atividades conduzidas por propdsifos e objetivos
comunicativos e cognitivos relacionados a um evento de leitura/escrita. Por serem
seqlenciaveis, as farefas fornecem aos aprendizes uma orientag&o (inicio, meio e
fim) aos eventos comunicativos. Nesse sentido, a simplicidade ou complexidade
n&o pode ser idealizada, mas ¢ previsivel, dada a proficiéncia dos aprendizes. As
tarefas sdoc também diferenciadas pois permitem énfase em um propdsifo

especifico.

Um novo sentido resultard cada vez que houver um proposito e um
interiocutor diferente. Por exemplo, uma mensagem telefénica sera anotada de
maneira diversa se o interlocutor for alguém da familia e ndo o chefe em uma
situacdo de trabalho. Essa variacdo, intrinseca ac evento comunicativo, permite
que o aprendiz produza textos com vistas a um determinado grupo de leitores gue

interage através da propria produc&c escrita. Além disso, essa variabilidade
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podera ser maior ou menor dependendo do género de texto proposto para ©

aprendiz produzir.

Por fim, com um interesse centrado na investigagac da leitura/escrita,
procurel descrever o processo visando elucidar algumas contribuigdes para o
ensino. No contexto de sala de aula, oferecem-se oportunidades para oS
aprendizes manipularem os recursos linglisticos e textuais de modo a construirem
sentidos adequados as diferentes situacdes a que se acham expostos. Portanto,
se as necessidades e expectativas dos aprendizes forem prévia e adequadamente
estabelecidas, acredito que a sala de aula podera contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem de leitura e escrita para aprendizes em imersdo e de linguas
tipologicamente proximas. Como conseqléncia, a leitura e a escrita passam a
representar uma possibilidade de serem ensinadas de modo integrado e

pesquisadas sob o ponto de vista do seu processo.

Por essa razo, o cenario de coleta combina sala de aula e protocolos

verbais (fora de sala de aula). E sobre isso que trato no préximo Capitulo.

Notas

' O conhecimento prévio (cf. Kleiman, 1993, Johns, 1997) refere-se ac conhecimento que o leitor tem ou que
ele retira do texto. Fazem parte do conhecimento prévio: o conhecimento lingliistico (formal schemata), o
textual (textual schemata) e o conhecimento do assunto (content schemata). O conhecimento lingliistico
compreende o conhecimento da LM on da L2/LE. O conhecimento textual — compreende o conjunto de

nogdes e conceitos sobre os fextos ¢ o conhecimento de assunto — compreende o conhecimento do mundo,
além dos textos.

* Segundo Wallace (1993:145), a intertextualidade diz respeito ao modo pelo qual uma interpretacio ou
producio de sentidos de um texto ¢ dependente de outros textos.

* Segundo essa i}ipétese, o iﬂSLIIl’%O {(input) ao qual estd exposto o aprendiz é a porgio de conhecimento que
pode ser adquirido/processado (intake), que ¢ somado ao conhecimento que ele j4 possui (cf Krashen
198721

Y As c.ita@{“)ces foram traduzidas por mitn ¢, os originais sdo apresentados no final do capitule, identificados por
€ e €3 .
e et

* Estes autores apresentan, em wn mesmo estudo, trés formas para compreender as relacdes leitura e escrita.
O primeiro, que denominei leitura como pretexto para a escrita; o segundo, escrita como pretexto para a
leitura € o terceiro como modelo correlacional de leitura/escrita (cf secfio 2.3). Para descrever esses modelos
e explicitar as relagdes entre leitura e escrita, os antores se utilizam das mesmas varidveis, isto &, em leitura:
analise de palavra, vocabuldrio ¢ compreensio do texio; em escrita; ortografia, vocabuldrio, sintaxe e
estrufurd.
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% Os termos passivo/ativo m sido usados para diferenciar a lettura da escrita, sendo a primeira considerada
uma habilidade passiva e a segunda, ativa. Entretanto, Nation (1990), ao explicitar o que estaria envolvido no
conhecimento de uma palavra, sugere gue isso depende da condigio na qual a palavra foi aprendida, isto &,
somente para uso receptivo (compreensio ou leitura) ou para uso receptivo & produtivo (compreensio, fala,
leitura e escrita). Segundo o autor, o conhecimento passivo envolve saber uma palavia ¢ ser capaz de
reconhecé-la quando ela é vista ou ouvida. O conhecimento produtivo, por sua vez, é uma extensdo do
receptivo. Entretanto, para Corson (1983), a distinglio ativo/passivo € melbor descrita como um vocabulario
motivado e inclui todas as palavras que precisamos usar sem nenbuma reserva quanto ao seu USO para nos
comunicarmos com outras pessoas no cotidiano. Um vocabulirio passivo, explicita Corson, inchi o
vocabuldrio ativo do aprendiz como um importante subgrupo. O vocabulario ativo difere do passivo porque
tambémn inclui o vocabulario ndc motivado do aprendiz. O vocabuldrio nfio motivado, por sua vez, divide-se
em duas outras categorias: a primeira inclni aguelas palavras que sdo parcialmente entendidas mas ndo
suficientemente conhecidas para uso; a scgunda fica fora do conjunto de palavras necessarias para o uso na
comunicacio digria

" Dialogico ¢ compreendido aqui nos termos de Bakhiin (1988). Segundo ele, a dialogia ¢ constitutiva do
sentido da linguagem. Lugar onde se encoatram os textos; o encontro daquele que esta concluido ¢ do que
esta sendo claborado pelo leltor/escritor como autor. Este ¢nfatiza, em sua tcoria, ¢ didlogo intertextual na
compreensdo/produgdo, opondo-se a relacdo objetiva do conthecimento, Para ele, a comunicagio s0 existe na
reciprocidade do didlogo ¢ isto € central na produgdo de sentidos em leitura/escrita. Ao ser considerada essa
relacdo, leva-s¢ em conta o principio da dialogia como fundamento da linguagem. Em se tratando de textos, a
concepgdo de dialogo de Bakthin ¢ tratada enquanto didlogo entre os interlocutores, através da interacio
verbal e aquela mediada pelo texto. Quanio 4 concepgdo de dialogia entre interlocutores, alguns aspectos
devem ser considerados: a interacio entre os interlocutores € o principio fundador da linguagem — ndo hi
dialogia se ndo houver essa interlocucio entre leitor/escritor mediada pelo texto gue os une. O sentido do
texto depende da relaco entre sujeitos ¢ a relagdo entre os interfocutores nfo apenas funda a linguagem e da
sentido a0 texto, como também constitni sujeitos produtores do texto — autores. Ademais & definicio do
didlogo entre os interlocutores, o didtogo ¢ também com outres fextos, ndo no sentido repetivel, mas objeto
anico, irreproduzivel, caracterizado pela interiextualidade. Finalmente, a concepedo de didlogo leva em conta
a relacio entre syjeitos ¢ a relagfio desses com a sociedade. Na relagio dos sujeitos com a sociedade, Bakthin
salienta a questiio da variagio ¢ das multiplas facetas que caracterizam o sentido que um texto pode ter. Essas
relagBes ocomrem como fato social da interacdo que se cumpre enire os textos. Em outras palavras, a
concepgio de didlogo de Bakthin € constitutiva da lingeagem enquanto fendmeno heterogéneo, nio entendido
como uma conversa enire duas pessoas, mas pela leifura ¢ pela escrita compreendidas como formas de
produzir sentidos possiveis ¢ previsiveis no texte, como um tipo de didlogo.

Citacodes originais

1 in the all relations between the reading and writing variables emanate from reading to writing (cf,
Shanahan e Lomax, 1986:117).

2 Word Analysis in the first of these components; it represents the ability to decode words through the use of
sound-symbol relationships. The next component is knowledge of vocabulary or word meanings. The final

component, text comprenhension, includes the ability to interpret the meanings of sentences and passagens
(cf. Shanahan e Lomax, 1986:117).

% Spelling refers to the hability to produce words that are spelled accurately through the use of sounf-symbol
relationships and complex ortographic rules. Vocabulary is the ability to use a wide range of different words
in writing. Syntax includes the ability to structure meaning in a complex manner within sentences, and story

structure refers to the ability to relate events using a diversity of organizational (ie., storv grammar)
components (cf. Shanahan ¢ Lomax, 1986:117),

=% Most studies of the relationship have not entailed hypotesis or descriptions of the process that extended
beyond the specific hypotheses tested in the particular studies, This is in part because this research has failed
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10 treat reading and writing as a constellation of interrelated process that utilize a number of knowledge bases
{cf. Shanahan e Lomax, 1986:116).

* Previous research has often defined the relations in terms of single components of reading and writing.
Such studies estimate the amount of influence exerted by one aspect of reading or writing on another, but they
do not suggest how such influences generalize across other aspects of either process.

Research has failed to indicate the orderings of sequences of relations that exist between the various
components of reading and writing. It has not indicaied how and when various components of reading and
writing, come into play, or how various changes in component process of reading or writing are mediated or
incorporated in other component process (cf. Shanahan e Lomax, 1986:116).

©5 . works demonstrate how a dialectical relationship is established through reading and writing, how

reading and writing can inform, be a source for understanding, and be brought to bear upon one another (cf.
Zamel, 1992:480).

©7) If we use reading and writing reciprocally in the classroom, focusing less on teaching language, reading or
writing and more on allowing students to engage intelectually with text, this engagement with text fosiers a
view of reading and writing as active construction of meaning (cf. Leki, 1993:22).

8 Reading, then, if it is to represent engaged and meaning-making activity, must allow for the ways in which
readers contribute to and make connections with the text. Writing provides a unique opportunity for
discovering and exploring these contributions and connections, for it aliows the reader to dialogue with a text
and find a particular way into it (cf. Zamel, 1992-468).
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Capitulo il

A Metodologia da Pesquisa

No capitulo anterior, busquei construir uma base tedrica para
operacionalizar um conceito de leitura e escrita como processos interrelacionados.
Nesse percurso tedrico mostrei diferentes perspectivas que procuraram explicitar
como a leitura e a escrita t&m sido estudadas e ensinadas.

Neste capitulo, apresento o0s pressupostos metodoldgicos adotados na
coleta dos dados desta pesquisa, descrevendo os instrumentos utilizados em sala

de aula (cf. Segéo 3.1), fora da sala de aula (cf. Secéo 3.2) e o perfil dos sujeitos
(cf. Se¢do 3.3), respectivamente.

O desenho metodologico procura levar em conta as limitacbes tedricas e
metodolégicas de estudos que envolvem linguas proximas (portugués e espanhol)
e de estudos gue investigam a leitura e a escrita.

0 cenario para a coleta de dados é um curso de Leitura e Escrita de PE-L2
(cf. Cap. V). O curso foi ministrado por mim no primeiro semestre de 1998,
especificamente, no periodo de margo a julho/98, totalizando 60h/a. Nesse mesmeo
espaco, um curso similar € oferecido semestraimente pelo programa de Portugués
para estrangeiros na Universidade Federal do RS — PE-L2/UFRGS, denominado

'Curso de Leitura e Producao Escrita’ e destinado, de preferéncia, a estudantes
hispano-falantes.

A coleta de dados foi conduzida por meio de instrumentos caracieristicos da
pesquisa etnografica (cf. Erickson, 1986). Uma de suas carateristicas
metodoldgicas € a utilizagdo de diversos instrumentos e métodos de coleta e de

andlise de dados - conhecida como triangulagdo (cf. Van Lier, 1990:12)'. A
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triangulagéo amplia as possibilidades de observacdo (cf. Erickson, 1986),
reduzindo a intersubjetividade advinda da coleta e da analise dos dados.

Os dados de sala de aula constituiram-se de observacfes, anoctagdes e
gravagdes em audio das proprias aulas, complementados por questionarios e por
protocolos verbais em sessbes introspectivas (cf. Ericsson e Simon, 1980; Faerch
e Kasper, 1987; Cohen, 1989 e 1998; Zamel, 1983 e Raimes, 1985).

Nesta pesquisa, além da friangulacido de instrumentos de coleta, adoto a
triangulacao de dados de processo (observacdes, anotacdes, gravagbes das aulas
e introspeccdes) e de dados de produfo {(questionario, produgbes escritas nas
aulas e resumos orais e escritos feitos durante as aulas e durante as farefas de
introspeccg&o).

3.1 Coleta de dados em sala de aula

Os instrumentos em sala de aula permitem coletar dados que se
caraterizam, segundo Cavalcanti @ Moita Lopes (1991) e Moita Lopes (1996),

comoe fotografias daguilo que ocorre no ensino pela explicitacdo das tentativas de
aprender/ensinar linguas.

Essas tentativas propiciam ac pesquisador observar a interacdo entre
fatores situacionais e experiéncias anteriores dos sujeitos envolvidos, em uma
comunidade de leitores e escritores, cujas condicbes permitem que sejam
implementadas praticas que promovam a leitura € a escrita (cf. Zamel, 1987).
Além disso, os dados de sala de aula, segundo Van Lier (1990) caracterizam-se
por agbes que (1) ocorrem em um contexto e sdo tipicas a maioria dos aprendizes
de lingua; (2) permitem que se descreva o que foi feito e aconteceu durante uma
determinada pratica que influenciou uma acdo e gue implicagbes posteriores
puderam ser observadas; (3) provém de rotinas provaveis de acontecer e
previstas pelos participantes (professor e aprendizes), (4) revelam a competéncia
comunicativa real dos aprendizes e (5) mostram o ftrabalho cognitive dos
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aprendizes, ndo diretamente mensuravel em termos de quantidade de produto,

mas pela gualidade da producdo de lingua.

As reflexbes sugeridas pelos autores mencionados acima fazem-me
concluir que, em sala de aula, posso confrontar processo/produto de leitura e de
escrita € material proposto. Esse confronto mostra-me aquilo que os aprendizes
fazem quando léem ou escrevem em um cenario que objetiva promover a
aquisic@o/aprendizagem de leitura e de escrita e fornece-me elementos que
evidenciam as influéncias do ambiente e dos fatores situacionais (estar em
imerséo e envolver linguas proximas).

Os questionarios visaram a obter dos sujeitos informacdes a respeito de
suas experiéncias e vivéncias anteriores como aprendizes de PE-L2 (cf. Anexo | —
que trata do perfil).

As gravacdes das aulas foram realizadas com um mini-gravador colocado
no centro de uma mesa ao redor da qual se sentaram os alunos. Diversas vezes,
quando distante do sujeito durante sua participacdo ou intervencdo (perguntas
efou esclarecimentos) em aula, algumas de suas verbalizacbes n&o foram
audiveis. As gravacbes das aulas referem-se a implementacdo das farefas de
leitural/escrita (cf. Cap. V).

Na primeira aula, explicitei para 0s sujeitos o objetivo do estudo e justifiquei
a presencga do gravador. Alguns ndo se sentiram confortaveis com a presenga do

equipamento, permitindo, contudo, que as gravacSes em audio fossem feitas a
partir da segunda aula.

As anotacdes das aulas diziam respeitc a como 0s sujeitos vivenciaram,
sob meu ponte de vista, o material a que foram expostos. Elas focalizavam os
seguintes aspectos: (1) reacdo dos sujeitos no que concerne as farefas propostas;
(2) funcionamento do material — sucessos/insucessos da farefa proposta; (3)
pontos relevantes da aulg; (4} anotagdes sobre as atividades extras que surgiam e

gue nao estavam previstas no planejamento; (5) dificuldade/facilidade dos sujeitos
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percebidas por mim, que surgiam durante as aulas; e (6) dificuldadeffacilidade
apontadas pelos proprios sujeitos.

3.2 Protocolos verbais

Apesar de 0s dados coletados em sala de aula mostrarem o processo de
ensino-aprendizagem dos sujeitos durante o curso, ndo foram suficientes para
descrever o processo de leifura e de escrita de cada sujeito individualmente.
Sendo assim, os dados coletados por intermeédio de protocolos verbais em
ambiente externo a sala de aula permitiram-me observar em detalhes esse
processo. Esses dados, além da observacdo continua em sala de aula, serviram
como um instrumento de avaliagdo dos sujeitos, uma vez que ndo propus oulro

instrumento formal de avaliagao, tais como provas parciais ou prova final.

Protocolos verbais sao verbalizagbes feilas pelos sujeitos sobre seu
processo de construcdo de sentidos em L2, tanto na tarefa de leitura quanto na de
escrita. Eles sdo considerados uma técnica mentalista, utilizada em Linglistica
Aplicada e em Psicologia, por referirem-se, genericamente, aos diferentes
métodos de investigacdo de processos mentais (cf. Cavalcanti, 1989), por meio
dos quais obtém-se dados provenientes de declaragdes dos proprios sujeitos
sobre a maneira como organizam e processam uma determinada informacao (cf.
Faerch e Kasper, 1987 e Moita Lopes, 1996).

Segundo Cavalcanti (1989:137), a técnica mentalista foi o principal
instrumento de pesquisa na Psicologia Estrutural, além de ter sido utilizada na
Psicologia Funcional. Com o surgimento do behaviorismo, que propunha &
Psicologia um papel exclusivamente empirico e baseado na experimeniagio, a
técnica mentalista foi descartada porque acreditava-se que seus dados e
resultados representavam um caos de informacdes. No final da década de 50, a
pesquisa em Psicologia comecou a direcionar seu foco & cognigdo e ndo mais ao

comportamento. A fonte para a explicacdo do pensamento, passou a ser vista
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como parte da teoria do processamento da informacéo. A técnica mentalista passa

entd0 a ser importante para estudos que se interessam por processo.

Kleiman (1990) observa que ‘a inacessibilidade dos processos de leitura e
de escrifa aproximou a metodologia de investigacdo, isto €, os psicologos
cognitivistas interessados no processo de producéo de fextos desenvolveram a
técnica de andlise de protocolos verbais' (p.96), e essa técnica passou a ser

também utilizada, como ja mencionei, nas pesquisas em leitura.

A opcéo pela utilizacéo de protocolos verbais na coleta de dados justifica-se
pela énfase que esse tipo de instrumento dé& aos aspectos qualitativos do
processo de compreenséo e de producdo, além de ser 0 que permite uma maior
aproximagao do processo de leitura (cf. Scaramucci, 1995:124) e de escrita dos
sujeitos. Especificamente nesta pesquisa, os profocolos verbais, por meio da
introspecgao, permitem-me olhar de modo transversal (cross-sectional) o processo
de aquisi¢ido de leitura e escrita em momentos distintos.

A técnica mentalista, segundo Cohen {19829 e 1998), pode ser classificada
em trés categorias. auto-relato, auto-observacdo e auto-revelacdo ou protocolo
verbal. Vejamos cada um deles a seguir.

O auto-relato diz respeito as afirmacdes do sujeitc em relacdo ac seu
propric comportamento ou processo enquanto & ou escreve, refletindc os
conceitos que tem como leitor ou escritor e as crencas sobre 0 modo de aprender
linguas. As afirmacbes feitas pelos sujeitos ndo se referem a nenhum
acontecimento linglistico em particular, isto €, ndo ha nenhum evento especifico a

ser concretizado; sdo somente generalizactes feitas.

A auto-observacdo refere-se as afirmacfes que o sujeito faz de seu
comportamento a partir de algum acontecimento ou de alguma farefa que lhe é
proposta. Nessa modalidade, ha um evento especifico em que os sujeitos fazem
uma analise ou julgamento de valor sobre o seu processo. Essas afirmacdes
podem ser introspectivas ou retrospectivas. A auto-observacdo introspectiva

caracteriza-se por verbalizacbes simultaneas a realizacdo da farefa, a auto-
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observacdo retrospectiva caracteriza-se por verbalizagbes que ocorrem apds a
realizac80 da tarefa, podendo ser imediatas, isto €, o sujeito verbaliza logo apds a
realizacdo da farefa, ou posterior, ou seja, as verbalizagbes ocorrem apds um
certo tempo da realizacdo da mesma (cf. Cohen, 1989 e 1998 e Faerch e Kasper,
1987).

Finalmente, a auto-revelacdo, como a auto-cbservacdo, diz respeito as
afimacdes que o sujeito faz enquanto processa informacgbes de um evento
especifico. Entretanto, os sujeitos n&o fazem uma analise do processo nem fazem
julgamento de valor, mas a atencao centra-se na interagéo do sujeifo com a farefa.
Portanto, a aufo-revelacdo € uma maneira de o sujeito pensar afto sobre o seu
comportamento sem a preocupagéo de editar ou analisar dados. Na aufo-

revelacdo ha duas modalidades: protocolo verbal ou protocolos de pausa (cf.
Faerch e Kasper, 1987 e Cohen, 1998).

O Quadro 3.1 resume as carateristicas dos trés tipos de relatos verbais:

Auto-relato Auto-observacio Auto-revelacio
- nac ha um evento; - ha um evento; - ha um evento;
- s§o rotulos que os - s30 exames do préprio - ndo ha exame de
sujeitos ddo a si comportamento: comportamento feito pelo sujeito;
mesmos; introspectiva e - ha uma preocupacéo do sujeito
- s80 crencgas dos retrospectivamente; em realizar 0 evento, nao com o
sujeitos em aprender - h& analise do processo comportamento;
Hinguas. feita pelo sujeito; - a analise ¢ feita pelo

pesquisador.

Quadro 3.1 — Categorias de relatos verbais, baseados em Cohen (1989 e 1898)

Embora seja uma técnica cuja énfase & dada aos aspecios qualitativos do
processo, a qualidade dos dados, no entanto, depende do sucesso, ou nao, do
sujeito em realizar a tarefa envolvendo a técnica. Algumas desvantagens e

vantagens s&o apontadas nesse sentido.

As primeiras criticas sugerem que grande parte dos processos cognitivos
s0 inconscientes e, por isso, inacessiveis a verbalizacdo {(cf. Krings, 1987;
Cohen, 1989 e 1998 e Ericsson e Simon, 1980), sendo incompletos em
decorréncia desse fato (cf. Krings, 1987, Cohen, 1983; Rankin, 1988; Ericsson e
Simon, 1986 e Haastrup, 1987). A esse respeito, particularmente Cohen (1989)

salienta gue essa critica esta ligada ac fato de que 'muito da aprendizagem da
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lingua ocorre em nivel inconsciente e é inacessivel a sondagem' (p.8). Muito
embora Seliger (1983) sugira que os dados de protocolos sejam uma fonte de
informacdo do modo como oS Sujeitos usam o que aprenderam ou sabem da

lingua, mostrando aspectos mais direcionados ao uso e menos a aprendizagem.

QOutra critica, apontada por Ericsson e Simon (1980) e discutida por Cohen
(1998), diz respeito & possibilidade de a informagac nao ser diretamente acessivel,
pelo fato de a execugdo de uma farefa ser automatica e a situacdo de coleta de
dados poder forcar o sujeito a produzir uma ‘resposta’ que n&o revele seu real
processo de pensamento. Finalmente, Cohen (op.cit.) comenta que os protocolos
tém sido criticados por intervirem potencialmente na realizagdo de uma farefa. Em
uma farefa de leitura, por exemplo, 0 sujeito poderia direcionar sua atengio a
verbalizagdo do que compreendeu, interferindo assim no processo, ou produzir
dados diversos, variando de acordo com o tipo de instrucdo dada, suas
caracteristicas pessoais, 0 tipoc de material utilizado (texto, figura, etc.), a natureza
da anélise dos dados e a lingua em que o relato é feito (L1 ou L2).

Apesar de os proponentes dessa técnica reconhecerem a existéncia de
problemas, estes podem ser minimizados pelo planejamento da pesquisa e por
dados provenientes de diferentes instrumentos de coleta e de andlise (cf.
triangulacao).

Ainda outra limitacéo diz respeito ao fato de os tipos de protocolos nao
resultarem em dados puros, pois uma aufo-revelacdo pode, por exemplo, produzir
dados de auto-observacdo ou outra combinacdo qualquer de refatos. Além disso,
segundo Cohen (1989 e 1998), é dificil poder afirmar que durante determinado

relato o sujeito estad verbalizando sem anaiise ou estd observando seu
comportamento.

Por outro lado, uma vantagem, para Cohen (1998:38), em usar protocoios
estad relacionada a possibilidade de se obter dados detalhados sobre quais
informacdes sao processadas durante a realizacdo de uma farefa ou de um

evento. Portanto, os dados de relatos verbais, se coletados com cuidado e
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interpretados com compreensdo das circunstancias sob as quais foram obtidos,

revelam o processo de construgao de sentidos da leitura e da escrita.

Apesar das limitagbes acima apontadas, os profocolos verbais tém sido
utilizados em inumeros estudos sobre leitura {(cf. Ericsson e Simon, 1987,
Grotjahn, 1987, Cohen, 1987; Haastrup, 1987; e Cavalcanti, 1989 e Scaramucci,
1995, em contexto brasileiro), traducdo (cf. Dechert, 1987; Hoslscher e Mohle,
1987; Gerloff, 1987, Krings, 1987 e Zimmermann e Schneider, 1987) e escrita (cf.
Raimes, 1985 e Rankin, 1988), dentre outros.

Uma vez definidos 0s profocolos verbais, apresentarei os procedimentos de
coleta dos dados introspectivos e os intervalos das sessdes.

© processo-ensino-aprendigagenm da leitura e-escrito em PE-L2
| {

Inicio-do-curso - 1=, Introsp. FM&&W 2~ Introsp.
§ 4

o-processo- de construcdo- o-processo-de construcdo

de sentidoy em detalhesy de sentidos emvdetalhes

A primeira sess&o permitiu-me diagnosticar como 0s sujeitos construiam
sentidos em leitura e em escrita, ou seja, gque dificuldades apresentavam com
relacBo a essas duas habilidades antes de Iniciarem o curso. A segunda

evidenciou dados individualizados apos o términc do curso (Anexo ).

As introspecgdes foram realizadas em duas sessbes distintas: uma no inicio
e outra no final do curso. Ambas tinham como objetivo analisar de maneira

detalthada o processo de construcao de sentidos em leitura/escrita de cada um dos
sujeitos, como ja afirmei anteriormente.

Uma sessdo de familiarizacdo® dos sujeitos com a técnica precedeu a
primeira sess&o. Todos os profocolos foram realizados em minha presenca apesar
de a presenca de um pesquisador ndc ser defendida durante a realizacdo da
tarefa. Em pesquisa realizada com leitura, utilizando a técnica de protocolos de
pausa, Scaramucci (1995}, por exemplo, ressaita gue a presenca de aiguém ou do
pesquisador durante a realizacdo de tarefa poderia 'inibir os sujeitos, além de

encorajar uma interacdo leitor-texto-pesquisador’ (p.124). Entretanto, um estudo
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piloto3, conduzido anteriormente por mim, com sujeitos hispano-falantes, mostrou
que a presenca de alguém, por exemplo um pesquisador, durante a realizagio do
protocolo verbal, parecia ser importante para o desempenho do sujeito na tarefa.
Contudo, limitei-me a fazer breves interferéncias para sugerir efou clarificar
questdes visando a direcionar o processo do sujeito. Perguntei, por exemplo, o
que vocé estava pensandc quando parou aqui (apontando para um determinado

trecho ou palavra do texto) ou 0 que vocé estava pensando ou pensou gquando
leu/viu a palavra X', entre outros.

Cada uma das sessbes introspectivas foi proposta a partir de trés farefas,
conforme conceito apresentado no Cap. Il leitura, escrita e leitura e escrita

integrada e realizadas individualmente pelos sujeitos.

Os textos escolhidos para as sessOes introspectivas incluiram géneros
diversos. Os critérios adotados para a escolha dos textos foram: (a) extensdo
daqueles trabalhados em aula; (b) familiaridade com o assunto; (¢) familiaridade

com o léxico e (d) facilidade de acesso pelos sujeitos (jornais e revistas de grande
circulagdo).

As instrucbes utilizadas para explicitar os procedimentos de realizag¢éo das
sessdes foram semelhantes e dadas por escrito {cf. Anexo Ill). Algumas variaram
de uma sess&o introspectiva para outra em alguns aspectos, ou seja, propdsito,
interlocutor € género. O Quadro 3.2 ilustra as especificidades de cada farefa:

| Tarefa em ieitura ] Tarefa em escrifa ! Tarefa combinada
1 Sessao Introspectiva
Propdsito Resumir oralmente a:Relatar por escritc ai Relatar por escrito a
compreenséo do texto-base | compreensac da tabeia compreensdeo do  assunte do
texto-base
interlocutor - - -
Género Resumo Relaio Relato
2 Sessdo Inirospectiva
Proposito Resumir e argumentar | Scolicitar  informagbes  por | Opinar por escrito sobre o tema
oralmente escrite
interiocutor Amigo que ndo gosta de TV | Universidade Brasileiras em gerai
Género Informativo Carta informativo

Quadro 3.2 — Orientagbes dadas aos sujeitos para a realizagiio das tarefas introspectivas
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A primeira sessao (Anexo ill) esta resumida no Quadro 3.3:

1. sessdo - | Tarefa em Leitura Tarefa em escrita Tarefa Combinada

marco/98

Temna Dificuldades em se conseguir | Consumo de alimento de origem | Mudangas climaticas ocorridas na
uma moradia prépria no Brasil. | animal no Brasil no periode de | regidc

199G a 1997

Foco Constitui-se no  relatc dos | Constitui-se de um relato, sob a | Constitui-se de um relato das
procedimentos e vantagens | forma de grafico, de uma relag3o | condigbes climdticas do Estado do
para ¢ comprador adquirir um | de alimentos com percentuais de | RS
imovel. CONSUmMo

Fonte ZH — Econprmia, 12/02/98 ZH - Geral, 08/0298 ZH ~ Geral, 12/02/98

Tituio Casa propria - Caixa vai| Consumo de origem animal Frio surpreende gatchos
financiar imovel na planta

Palavras 346 palavras Gréfico 453 palavras

Paragrafos Quatro paragrafos Grafico Seis paragrafos

Quadro 3.3 — Primeira sessao infrospectiva
A segunda sessao (Anexo i) esta resumida no Quadro 3.4:
3" sessao - Tarefa em Leitura Tarefa em escrita Tarefa Combinada
jutho/98
Tema Televisdo Carta dirigida a uma instituigdo | Velhice ¢ o$ problemas dela
Educacional Brasiieira decorrentes

foco Apresenta argumenios a favor | Solicita informagdes Trata da vethice e dos problemas
da televisdo como meio de dela decorrentes constituindo-se
comunicagdc de acessoe & de explicagbes sobre a situagio
populacéo em geral do idosc

Fonte Revista bmprensa Midia — Ano | - Revista Amanhd, via Internet,
i, nimero 42 em 28/06/08

Titule A televiso: o veiculo do século | - O peso da ldade
XX

Palavras 493 palavras - 463 palavras

Paragrafos Quatro paragrafos - Cinco pardgrafos

3.3

Quadro 3.4 ~ Segunda sesséo introspectiva

Perfil dos sujeitos

O perfil dos sujeitos foi obtido a partir das informagfes provenientes do

questionario (Anexo 1} que buscava os dados pessoais € as necessidades e

expectativas dos sujeitos com relacao a leitura/escrita em PE-L2.

De um total de seis aprendizes que freqglientavam o 'Curso de Leitura e

Producdo Escrita’, trés deles foram selecionados como sujeitos desta pesquisa.

Os trés sao falantes nativos de espanhol, sendo um proveniente da Argentina e

dois provenientes do Uruguai, selecionados a partir dos seguintes critérios:
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CAPFTULO 11T A METODOLOGIA DA PESQUISA

1. estudar ou trabalhar no Brasil e ter necessidades cotidianas e académicas a
curto prazo para ler e escrever em L2,

2. ter predisposi¢ao para colaborar com a pesquisa, principalmente, tempo para
realizar as sessbes introspectivas;
3. ter graduacgio em seu pais de origem;

4. ter tempo de permanéncia no Brasil variando entre doze e dezessete meses.

Dois sujeitos sdo do sexo feminino {SL e SD) e um é do sexo masculino
(SM): todos com idade média de 30 anos. Moram na regido metropolitana de Porto

Alegre/RS e vieram ao Brasil por razbes diversas. A seguir descrevo cada um dos
sujeitos.

SL, 26 ancs, é argentina e esta morando no Brasil ha um ano. Seu objetivo
& viver e trabalhar aqui em definitivo. Para SL, a principal necessidade em
aprender a lingua é comunicar-se oralmente e por escrito, visando um melhor

desempenho em L2. Acredita que o curso de Leitura e Produg&o Escrita sera uma
oportunidade para aprender a ler e a escrever melhor.

Bacharel em Turismo por uma Universidade de seu pais, SL atualmente
freqlenta um curso de especializacdo na area de Ciéncias Sociais na UFRGS

(Integracdo no Mercosul), além de atuar como professora de espanhol como LE
em escolas de idiomas.

As dificuldades em relacdc a lingua-alvo, segundo 8L, esido na
compreens&o oral, principalmente em situagbes em que as pessoas falam muito
rapidamente. Nesses casos, torna-se dificil a compreensao do que esta sendo dito
e, para isso, necessita de maior concentracdo e atencdo nos movimentos dos
labios de seu interlocutor para compreender. Quanto a compreensao em leitura,
as dificuldades apontadas pelo sujeito dizem respeito & compreensao geral de
alguns textos quando neles €& utilizado vocabularic restrito a uma area de
conhecimento com a gual ndo tem contato, além de ter problemas com algumas
classes gramaticais. Como exemplo, citou o uso das conjungbes, dos

comparativos e dos superiativos. Na producgdo escrita, o problema é a pontuacao,

Ln
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CAPITULC 1T A METODOLOGIA DA PESQUISA

segundo palavras do sujeito. Na produgao oral, SL acredita ndo ter dificuldades,

com excecao de aiguns sons que, sob seu ponto de vista, ndo tém o

correspondente na L1, como nos casos dos sons /f/ ou {3/, correspondendo as

letras 'X' e 'J', respectivamente.

SL ja fez cursos de portugués em escolas de idiomas e durante a
graduacd@c em seu pais. Em tais instituicbes, a énfase era dada a gramatica e a
conversacéo. No curso de graduacgdo, no periodo de guatro semestres, a lingua
portuguesa foi disciplina de LE optativa.

Em conversa informal, SL comentou que no dltimo semestre de portugués
como LE na graduacdo, foi utilizado o livro Avenida Brasil |, material considerado
dificil por SL. As dificuldades diziam respeito ao fato de esse material propor
atividades simulando 'situacbes reais de uso da lingua' que, ao seu ver,
constituiam-se em atividades artificiais para os aprendizes.

SM, 30 anos, é uruguaio e esta morando no Brasii ha um ano e cinco
meses para realizar Doutorado em Ciéncia Politica na UFRGS. SM & formado em

Ciéncias Sociais por uma Universidade do Uruguai, na qual também & professor.

Para SM, as expectativas para com o curso dizem respeito ao desejo de
aprender as estruturas gramaticais € as regras para escrever e falar melhor, uma
vez que necessita dessas habilidades tanto no contexto do cotidiano quanto, e
sobretudo, no contexto académico. SM acredita ndo ter problemas na
compreensao oral e na leitura em L2, mas acredita ter dificuidades na produgéo
oral e escrita, porém nao salienta quais. SM nunca freqientou curso de Portugués
quer seja como LE quer seja como L2. O que sabe e usa da lingua € decorrente
do periodo em que se encontra em imersao.

8D, 35 anos, € uruguaia e mora no Brasil ha um ano e dois meses, tendo
vindo para acompanhar familiares em atividades diplomdaticas. E formada em
Pedagogia por uma Universidade do Uruguai e atualmente atua como professora

de espanhol como LE em escolas particulares de niveis fundamental e médio.
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Sua expectativa para com ¢ curso € aprender a se comunicar ¢om maior
facilidade com falantes de portugués e a escrever melhor, pois nunca escreveu em
L2 anteriormente. SD acredita que o curso a ajudara a meihorar seu desempenho
como professora de Espanhol. SD relatou ter enfrentado problemas de
comunicacdo em sala de aula com alunos de 5°. e 6° séries do Ensino

Fundamental, uma vez que seus alunos nao a compreendiam. Em sua opiniao, 'as
aulas se tornavam um caos'.

SD acredita que suas dificuldades com a L2 estdo relacionadas a
compreensao oral, especialmente quando as pessoas falam muito rapidamente.
Sobre a leitura, ndo fez qualquer comentario. Na produgao oral e escrita, afirma ter
dificuldades, sem, no entanto, especificar quais. Finalmente, SD salienta que € a

primeira vez que frequenta um curso de portugués como L2 ou LE.

O Quadro 3.5 abaixo resume os perfis dos sujeitos.

Sujeifos SC SM 5D
Perfil
idade 26 30 35
Pais de origem Argentina Uruguai Uruguai
Formacéo Bacharel em Turismo Ciéncias Sociais Pedagogia
Tempo no Brasil 1 ano 1 ano e 5 meses 1 ano e 2 meses
Atividade  académica Especializagdo Pés-graduagao — Nenhuma
no Brasil Doutorado
Atividade  profissional Professora Nenhuma Professora
ne Brasil
Cursos de PE-L2/LE Sim /2 anos Nao Nao

Quadro 3.5 — Perfis dos sujeitos

Resumindo, as expectativas e necessidades do grupo com relacdo ao curso
de leitura e escrita podem ser visualizadas no Quadro 3.6 a seguir:

Expectativas Necessidades
. melhorar as produgles escritas — estruturas | . redigir trabathos de pesquisas;
gramaticais e regras formais da lingua-alvo; . aperfeigoar a producio oral e escrita;
. dominar a gramética da lingua-alvo; . atingir uma melhor compreensio e producio
. escreverffalar fluentemente na lingua-alvo; na lingua alvo para desempenhar suas fungdes
. sanar problemas de compreensao. no estudo/irabalho com mais eficiéncia.

Quadro 3.6 — Necessidades e expectativas do grupo
Como se pode observar, os sujeitos apresentam uma convergéncia de

interesses no que diz respeito as necessidades de uso da lingua-alvo em diversas
situacdes e contextos.

L
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CAPITULO I A METODOLOGIA DA PESQUISA

As dificuldades apresentadas pelos sujeitos com relacdo a L2 s&o
resumidas no Quadro 3.7 que se segue:

Modalidade da lingua Dificuidades

Compreensao oral . interagbes com pessoas que falam muito rapido, necessitando, nesses
casos, concentracdo e leitura labial para uma melhor compreenséo.

Compreensdo escrita | . palavras de areas desconhecidas/técnicas;

. compreens&o geral de aiguns textos;

- alguns itens gramaticais.

Produgao oral . 1éxico técnico;

. estruturacio de textos;

. alguns sons, tais como: [/ ou %/, etc.

Producao escrita . estruturagao de textos;

. vocabularo.

Quadro 3.7 — Resumo das dificuldades com a L2 apontadas pelos sujeiios

Finalmente, o questionario requeria que os sujeitos listassem os géneros de
textos com 0s quais gostariam de trabalhar no curso. Os géneros mencionados
s&o, pela ordem de escolha, na escrita: resumos para o professor, artigos da area
de estudos, ensaios, relatdrios académicos, trabalhos em semindrios efou
congressos da drea e bilhetes. Na leitura: artigos da area de estudos, artigos de
jornais, textos literarios e anuncios/propagandas.

No capitulo que segue, descrevo a elaboracdo e a implementagido do
material didatico em sala de aula de PE-L2.

Notas

" A triangualagao pode ser tedrica, de dados (instrumentos) ¢ de pesquisadores. A tedrica envolve o uso de
diferentes perspectivas na analise de um mesmo conjunto de dados. A de dados procura agrupar observagées e

mutltiplas estratégias de amostragem. A de pesquisadores, por sua vez, envolve uma pesquisa conduzida com
wn ou mais observadores em uma mesma situacio,

*Para a tarefa de familiarizagdo, foi selecionado um texto de jornal que tratava da conservacio de alguns
locais do cenmro da cidade de Porto Alegre/RS. O critério utilizado para a escolha desse texto fol a mengéo aos
locais conhecidos pelos sujeitos, pois tratam-se de pontos turisticos. O texto foi extraido do Jomal Zero Hora,
de 04 de marco de 1998, com o titdo: ‘Rio Grande reclama ~ contribuinte deplora abandono do cenmro da
Capital’, contendo 254 palavras ¢ dois paragrafos, constituindo-se de duas partes: na primeira, a reclamagio
de um cidadio a respeito do descuido do centro da cidade e, na segunda, a resposta de alguém que representa
orgio oficial responsivel. As instraches para a realizaciio dessa sessdio de familiarizagio foram dadas
oralmente: Leia o fexto e verbalize o gue vocé compreendeu. Sempre que vocé perceber que ndo entfendeu,
procure explicar o motivo. No final, faga um resume oral do que compreenden.

Embora alguns pesquisadores, como Ericsson ¢ Simon (1987) afinnem que essa sessio prévia nio
tem efeito na realizacdo final da tarefa, outros, por exemplo, Faerch ¢ Kasper (1987), Cavalcanti (1987) ¢
Scaramucei (1993) salientam sua imporidncia porque permite aos sujcitos familiarizam-se com a técnica,
além de ser uma orientacde de como proceder com o aparetho de dudio durante a sessio.

* Monografia de final curso, LP230 - Tépicos em Lingua Estrangeira I, 2/96.
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Capitulo IV

Elaboragao e implementag¢ao do material didatico

No capitulo anterior, descrevi a metodologia de pesquisa, detalhando o
cenaric, os instrumentos de coleta dos dados e os sujeitos envolvidos. Neste
capitulo, apresento 0s procedimentos de elaboracdo do material utilizado,
descrevendo como ele foi implementado em sala de aula e vivenciado pelos

sujeitos.

4.1 Operacionalizagao do conceito

A operacionalizagao de um conceito de leitura e escrita como processos
interrelacionados de construcdo de sentidos procede das reflexbes sobre
jeitura/escrita e das limitacbes apontadas a partir dos estudos mencionados no
Capitulo 1.

Para operacionalizar esse conceito, algumas nogbes (cf. Cap. ll, Secéo 2.4)
foram consideradas na elaboracdo do materiall @ comunidade discursiva, @
evento comunicativo: propésito(s) e interlocutor(es) € @ necessidades e/ou
expectativas do leitor/escritor. Nogbes essas trabalhadas sob o ponto de vista ora
da leitura, ora da escrita. As nogdes evidenciadas nas atividades orientadas pelas
instrucdes das farefas e que exploram as diversas dimensdes sob as guais essas
habilidades podem ser focalizadas.

Abaixo, apresento e comento cada uma das nogbes, mostrando como
foram articuladas nas tarefas. Para facilitar a visualizacdo, selecionei alguns

exemplos nos guais consta a identificacdo da farefa e da atividade {T5 - instrucéo
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06, orientacdo 02 - em que T5 corresponde ao numero da tfarefa em que aparece

o exemplo).

® A comunidade discursiva

Para caracterizar o que se entende por comunidade discursiva, elaborei
instrucbes que direcionam 0s sujeitos a inferir, a relacionar e a detalhar como os
sentidos dos textos sdo construidos e orientados ao tema e ao tdpico na
leitura/escrita. Essa nogdo permite s0s sujeitos terem claro como um texto pode
ser lido ou produzido, o que pode ou é apropriado para ser usado ou ditc de
acordo com a comunidade X ou Y do texto selecionado. Um exemplo é extraido da
T11, transcrito abaixo:

: O texto “O fundo da Fossa' traz uma opiniio critica do autor referente a uma maténa
. publicada no mesmo jornal alguns_dias anteriores. No decorrer do fexto, o autor apresenta |
' argumentos gue representam sua posicao frente & opinido do texto anterior, objeto de critica |
i neste. Leia, primeirarnente, o texto e identifique trechos que mostrem: i
I A - A opinigo de Paulo Pedrosa, autor do texto? :
! a1 - Como sado retomadas as informacdes do texto anterior? {1.12-13) E
i a2 - Como o autor Pedro Pedrosa se refere ao texto gue estd sendo criticado com relacdo aos |
! acontecimentos politicos recentes no Brasil? :
a3 - Quais os pontos de discordanciaiconcordancia dos autores? Justifigue a sua resposta e |
mostre onde esses pontos aparecem no texto. i
B8 —Com base no ponto de vista expresso no texto e defend:do por Paulo Pedrosa, gual seria a :

T el T TN e e = e ot o 2 e e = 1 e o b % et e md

No exemplo acima, as partes sublinhadas ilustram particularmente pontos
que sugerem a relagdo do texto com a comunidade discursiva. A instrugdo orienta
os aprendizes a lerem e a perceberem que a construgdc dos sentidos esta ligada
ao conhecimento ou as informacdes referentes ao autor do texto, a comunidade
discursiva que ele representa, e a quem direciona sua critica (a1, a2 ¢ a3). No.
exemplo que segue, extraido da T7, ilustro essa nog¢do na escrita

Vocé deseja divulgar um lugar turistico de seu pais. Produza uma propaganda de um |
lugar de sua preferéncia. Antes de produzida, porém, liste esquematicamente aigumas i

i

i

i: informacdes. J
§ L.ocal: Opgdes de hospedagern: ;
i Publico alvo ¢ justificativa: Beneficios: !
: Custos: Vantagens oferecidas:
! Acesso: ‘

B m ot m 4 7 s L i 0 A e S M 1 e A e s S50 S 8 Y £ e S A e A T o L 1m0 8 S m S om0 4

No exemplo acima, a comunidade discursiva é revelada por intermédio dos
argumentos contidos nos textos, os quais permitem aos aprendizes -

leitores/escritores - perceberem como o foco € contemplado no texto e como sac
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explorados os usos da lingua, instrumentalizando-cs a contribuirem, de alguma

forma, com conhecimento e experiéncia para o processo de ler e escrever.

@ O evento comunicativo

O evento comunicativo inclui a objetivo do leitor/fescritor, o(s) proposito(s)
da leitura ou da producao escrita e o(s) inferlocutor(es) delas. As atividades que
exploram essas dimensdes tornam possivel aos aprendizes fazerem inferéncias

guanto a previsibilidade dos sentidos, a coeréncia e ao Uso apropriado da L2.

Essas dimenstes diferenciam o0s eventos entre si € mostram qual é o
proposito e quem sdc os interlocutores envolvidos. Tal articulagdo tormou as

tarefas de uso mais proximas ao real. Um exemplo é extraido da T7

responda

{
1. Como sé&ofestdo organizados os textos |
2. Que informagdes sfo destacadas e com que proposiio f

i

No exemplo, & sugerido ao leitor que ele leve em conta a organizacéo dos
textos e, por sua vez, a objetivo de cada um deles: divulgar, informar efou ensinar,
e 0 proposito e o interiocutor do(s) texto(s) na leitura. Esses mesmos conceitos

s&o utilizados para orientar a producio escrita, exemplificado pela T7 que segue:
i O texio 03 traz informacBes sobre a natureza, sspecificamente sobre um lugar chamado |
! Juréia’, uma drea verde localizada no litoral sul de S&o Paulo. !
. a - Com base nesse texte, produza uma propaganda turistica que objetiva divulgar o local. Ao !
produzi-ia, procure delimitar. :
= pliblico alvo: !
=tempo de permanéncia no local: :
=hospedagem e custos: :
=vigs de acesso e custos: :
i =vantagens: i

bl
¢
I
!
{
;
3
!
{
i

@  As expectativas do leitor/escritor

As expectativas do leitor/fescritor foram trabalhadas por meio de atividades
gue enfatizam questbes envolvendo a organizacdo de cada um dos textos, seu
propoésito e perfil do interiocutor previsivel com o objetivo de propiciar interacbes
com 0s textos. Um exemplo é extraido da T10 e transcrito abaixo:
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" No conjunto de textos dessa tarefa, os temas séo diversos, perém com uma caracteristica |
comum guanto & forma em que sZo produzidos e guanto ao tratamente dado ac proprio tema. |
Todos incluem temas que fazem parte do cotidiano das pessoas, mas relatados de modo
literario. :

Leia cada um dos frés texios e complete;

i
§
i
Texto 01  Texto02  Texto 03 |
= Tema focalizado ‘
=Proposito E
=>Querm & o provavei escritor. Por qué? (evidéncias)

L it o e e e = Y 0 W b e S e 1 o) U o ) S 1 W s 1w o m ML 1m0 e W 2o

A instrucdo exemplificada acima evidencia pontos que se referem as
expectativas do leitor/escritor ao levantar hipdteses quanto ao género de texto e
ao assunto.

As noc¢bes proposito e interfocutor, por sua vez, explicitam para que
comunidade discursiva os textos foram ou serdo produzidos e permitem aos
sujeitos fazerem inferéncias a partir do /ayout do texto, ilustragtes, tema e titulo,
relacionando-os entre si de maneira complementar. Além delas, levam-se em
conta, também, o conhecimento prévio dos sujeitos, seu ponto de vista, opinibes
e a posicao tomada enquantio leitor/escritor de um texto.

Passo, a seguir discorrer sobre os procedimentos de elaboracdo das
tarefas.

4.2 Elaboragdo das tarefas

Para a elaboracao das farefas explicitel alguns itens, transcritos nc Quadro
4.1 abaixo, que orientaram cada uma das dezesseis farefas implementadas. Para
cada uma das farefas especifiquei 0 género, © objetivo, a atividade, o0s
procedimentos de planejamento utilizados nas aulas e a avaliagdo, formando
assim um conjunto de instrugdes' que elucidam os sujeitos sobre os

procedimentos necessarios na realizacio delas.
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ftens Descricdo dos itens

Género Varia conforme a tarefa e contempla situagdes que envolvem
o cotidiano e tambem de cunho académico.

Chbhjetivo Expliciia ¢ enfeque da tarefa.

Atividade Especifica 0 tipo de material (lexios) utilizado na tarefa e

quais as atividades trabalhadas.

Procedimento | Direciona e orienta, por meio de instrucfes, 0 que e como 0s
alunos devem fazer ou proceder em cada uma das tarefas.
Avaliagdo Aspectos avaliados na tarefa.

Quadro 4.1 — ltens considerados nas tarefas

Os géneros dos textos foram diversos e selecionados a partir da maior
demanda em resposta a guestionario (cf. Anexo ), aplicado no inicic do curso.
Alguns dos textos versavam sobre assuntos do cotidiano, e outros, sobre assunios
académicos. Para cada género, selecionei um conjunto de textos, exiraido de
jornais, da Intermnet, de revistas diversas de circulago nacional (de informagao
geral e de vulgarizagdo cientifica) e de livros académices. Iniciei pelos textos de

jornais e revistas; passando, gradativamente, para os académicos.

A segléncia dada a essas farefas tem como base os critérios de:
familiaridade, interesse e necessidades dos aprendizes/sujeiics para com a leitura
e a escrita. Ressalto que para a finalizagdo das atividades de cada uma das

tarefas foram necessarias, em meédia, 04 h/a, em dois encontros semanais.

£F Tarefas 01 02

Para as farefas (T1 e T2 elaboradas conjuntamente), seiecionei nove textos
informativos, extraidos de jornais e de revistas e organizados a partir de seis
instrugfes. As instrucdes contemplavam tema, organizag&o, conteudo, a funcéo e

o proposito dos textos.

A produc@o escrita requeria a producidc de lista de recomendacgbes. C
obietivo dessa farefa fol proporcionar aos aprendizes/sujeitos uma leitura seletiva
e estabelecer uma relacio entre as experiéncias de leitura do cotidiano do grupo
com as de sala de aula na lingua-alvo, refletindo e comparando necessidades efou

preferéncias dos sujeitos.

UNICAMP »
BiBLIOTECA CENTRAL
cerAn CIRCULANTE
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Essas experiéncias de leitura podem significar, também, como sendo de
escrita. Nessa relacdo — experiéncias de leitura versus experiéncias de escrita,
busquel dar um sentido real as atividades de sala de aula, mostrando que ©
cotidiano pode ser refinado e frazido para esse ambiente sob a forma de

exposicdo a L2, com o intuito de despertar interesse para a leitura/escrita.

As condicfes de producao de leitura/escrita s&o as seguintes:
¥’ Leitura: diversidade de géneros de texios selecianados

e uma propaganda de alimentos do tipo tele-entrega;

@

um recorte de jornal da segéo geral que alerta a populacdo para situagdes de
emergéencia;

e uma lista de langamentos de livros;

s um roteiro de cinema — opgdes de filmes;

s um quebra-cabecas;

e um folheto informative;

s um recibo de pagamento;

e um guia de transporte coletivo,

¥’ Escrita: diversidade de propdsitos

s relatar sobre um filme de gue tenha gostado;

» relatar a respeito de uma dificuldade de compreensio ou entendimentc ac se
deparar com uma situacio em que deveria ler ou escrever para poder alcangar
um cbietivo;

s anotar informacdes para ir em um determinado local.

F Tarefa 03

A tarefa (T3} foi organizada em dez instrugdes a partir de dois textos: um
exiraido de jornai sobre a previsdo do tempo e outro de revista sobre curiosidades
~ ‘palavra esirangeira ndoc entra no dicionario’. As instrucfes propunham gue 0s
aprendizes explorassem, antes e durante a leitura, aspectos tais como a natureza
do textc, propodsito, interlocutor e as relagbes entre © linglistico e o uso de

recursos visuais nos textos como estratégias para promover a compreensao.
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Ainda como parte dessa farefa foi definido um interlocutor para a producgéc escrita,

utilizando os recursos visuais do texto da leitura.

As condicdes de producao de leituralescrita s&0 as seguintes:
v Leitura: explorar informacgdes gerais (foco na especificidade do género) e ter

contato com a estrutura retérica e textual com o tipo do texto.

v" Escrita: decorre da exploracao dos textos durante a leitura, produzida de acordo

com a comunidade discursiva gue subjaz ao evento

s relatar sobre a previsdo do tempe de um determinado locallregiao;

s orientar a realizacdo/execucéo de certa atividade: como, por exempio, tirar
uma boa fotografia, enviar uma encomenda pelo correio para sua familia no

exterior, fazer uma faxina no seu apartamento.

7 Tarefa 04

A tarefa (T4) continha quatro instrucbes a partir de quatro textos: duas
entrevistas e duas reportagens, gravadas de programas radiofdnicos e transcritas.
A selecdo de textos gravados de programas radiofdnicos deu-se em virtude de
serem géneros com 0s quais os sujeitos, em imersdo, tém contato freqlente, mas
que representam dificuldades para a compreens&o, pois determinados usos so
aparecem na oralidade {por exemplo, 't&' ou a prépria diferencga entre oral/escrito)

e, por sua vez, representam dificuldades para a (re)producédo escrita.

Nas instrugbes, procurei destacar a distingdo entre texto escrito e texto oral
e como esses eventos comunicativos se diferenciam entre si. O objetivo foi
propiciar condigdes para 0s sujeitos reconhecerem essas diferencas, permitindo-
thes poder adaptar caracteristicas de um género de texic a um novo proposio.
Nessa adaptagdo, a atencdo reside nas escolhas linglisticas qgue distinguem a

modalidade oral da escrita ou os géneros entre si.

As condi¢bes de producdo de leitura/escrita sdo as seguintes:
¥ Leitura: discussdo do texto identificando tépico, propésito, interlocutor(es) e

escolhas lexicais caracteristicas do género oral.
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v" Escrita: escrita de um texto focalizando um dos temas abordados

s escrever sob a forma de reclamacdo a ser publicada em jornal, na secéo

'palavra do leitor', observando como elas aparecem no jornal.

£ Tarefa 05

Para a farefa (T5), organizada em cinco instrugdes, foram selecionados dois
textos, abordando o mesme tema: um de género jornalistico e uma letra de
musica. As instrugdes orientavam para inferir como as pistas linglisticas e textuais
mostram a relevancia do conhecimento iingais{ico (léxico utilizado, género de

texto) e do conhecimento prévio na construcéo de sentidos.

As condigbes de producao de leitura/escrita sao as seguintes
v’ Leitura: atividades evidenciando diferencas entre textos, as diferencas efou
semeihangas entre o contexio cuitural do Brasil e outros paises, bem como a
possibilidade de discussbes a partir do conhecimento prévio dos sujeitos sobre o

assunto.

v Escrita: producdo envoivendo um género informativo:

s 0 planejamento envolveu um levantamento, em grupo, das caracteristicas, das
vantagens & das desvantagens do assunto de acordo com o conhecimento
prévio dos aprendizes, complementadas, posteriormente, com as informacdes
dos textos de leitura;

e producdo individual de texto informativo, cuja informacdo versava sobre um

'‘Playboy’ tipico do pais de origem.

= Tarefa 06

Na tarefa (T8) foi realizado um levantamento de caracteristicas, em grupo,
para descobrir come o proposito de um evento comunicativo & direcionado pelos
itens lexicais proprios da cultura de cada aprendiz em sua LM. O texto proposto
tratava dos diversos sentidos gue a palavra 'amanhéa' pode assumir na cultura do
Brasil. £ assim que, no Brasil, quando alguém diz que figaré 'amanha’ pode estar

procurando dizer a quaiguer hora, nunca mais ou guando puder, etc.
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A tarefa foi realizada com um unico texto em que se desenvolveram
atividades relativas ao usc de vocabulario que marca diferengas/semelhancas
culturais entre falantes de uma L1 e de uma L2/LE.

Essa tarefa centralizou-se na leitura e na interpretacdo de um texto, com o
intuito de contribuir, indiretamente, para a explicitacdo da maneira pela qual tal uso
perpassa a produgéo escrita (ou qualquer uma das modalidades), sugerindo assim

que a construcéo de sentidos em uma lingua sobreple-se as questoes culturais.

As condic¢des de producéo de leitural/escrita s&o as seguintes:
v Leitura: leitura e compreenséo de um texto mais longo, enfatizando como os

sentidos sdo compreendidos de acordo com a cuitura.

v Escrita: elaboragdo, em grupo, de lista de palavras que assumem outros

sentidos, decorrentes da cultura de cada pais.

= Tarefa 07

Na tarefa (T7), inclui trés textos organizados de acordo com sete
instrucdes, envolvendo referéncias relativas a organizagio, ao propesito, e ao(s)
interlocutor{es). Todos os textos tinham um mesmo propédsito: divulgar um local
turistico, porém direcionados a inferlocutores diferentes (propaganda de um lugar
para jovens passarem férias na praia, de uma festa tipica e de uma reseme
ecoldgica). A farefa desafia 0s suieiios a se constituirem autores (reais) de seus
textos ac se depararem com uma proposta em que deveriam divulgar um lugar
turistico do pais de origem e distribuir o texio produzido para os colegas. Estes,
por sua vez, seriam instados a informar, por escrito, as razbes por terem se
interessado pelo local divulgade.

O cbjetivo foi abordar o mode pelo gual a organizacdo dos textos
(propagandas diversas) € determinado pelos inferlocutores previstos, dando-thes
caracteristicas distintas na linguagem usada.

As condicdes de produgao de leitura/escrita sdo as seguintes:
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¥ Leitura: leitura individual e discuss8o em grupo sobre o assunto dos textos,

comparando organizacdo, proposito, interfocutor(es).

v Escrita;
s producao escrita de uma carta com propdsifo e interlocutor determinados;
s elaboracdoc de um informativo turistico;

e produgdo de uma carta-resposta de uma propaganda enviada por um colega

de aula, demonstrando interesse peio conteddo dela.

) Tarefa 08

A tarefa (T8) fol composta de trés textos argumentativos, cuja caracteristica
principal é o fato de os textos explicitarem pontos negativos e positivos sobre um
mesmo tema. Os textos fazem referéncia acs argumentos de seu autor. Os
argumentos estéo ligados a comunidade discursiva a que pertence o autor e que
determina a escolha do Iéxico. As instrugbes davam énfase & comunidade
discursiva dos protagonistas, aos argumentos efou a outros discursos

incorporados e as pistas lingUisticas que permitem identificar o protagonista
(sinbnimos, adjetivos, outras).

O objetivo da farefa foi expor 0s sujeitos a diferentes opinides scbre um
mesmo tema, veiculadas de formas diversas para mostrar pontos de vistas

antagbnicos, ou seja, textos que tinham em comum divergéncia de opirtie

mesmo apresentados em diferentes géneros e layout (lista, coluna e prosa).

As condi¢cdes de produgio de leitura/escrita s&o as seguintes:
¥ Leitura: compreenséc dos argumentos dos autores e dos argumentos presentes

nos textos ou opinides veiculadas e recursos |éxico-gramaticais que sustentam
£38es pontcs.

v’ Escrita; produgdo de um texto contendo pontos de vista (por exemplo,

vantagens € desvantagens de viver/estudar em um pais estrangeiro) do

aprendiz/escritor, como autor.
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7 Tarefa 09

A tarefa (T9) foi composta de trés textos e de duas gravuras, acompanhada
de parte de um texto verbal escrito. As instrugbes, quatro a0 todo, orientavam os
sujeitos a inferir e/ou levantar hipdteses sobre os sentidos diversos e passiveis de
diferentes interpretacdes de acordc com a perspectiva adotada no texto. O
objetivo fol explorar como os propdsitos comunicativos requersm formas

especificas de organizagéo textual.

As condi¢des de producio de leitura/escriia sdo as seguintes:
¥ Leitura: prestar atenc@o para a organizacéo textual e explorar durante a leitura
aspectos relativos a0 tema, propdsitc e interfocutor, bem como argumentos

apresentados.

v Escrita: produgéo de texto com propdsito definide:

e escrever uma carta para um amigo, reavaliandc um costume/objeto antigo de
seu pais de origem,

» produzir um texto informativo, justificando, particularmente, para alguns
moradores, uma decisdo de manter um animal de estimacgac do signatario em

sua residéncia, fato considerado néo recomendavel.

% Tarefa 10

A T10, organizada em trés textos {poesias), continha cinco instrucdes que
previam o inferfocutor e propGsito, a organizacac textual & os recursos linglisticos
utilizados pelos autores ligados ao género poesia. O objetivo foi dar aocs
aprendizes/sujeitos condicbes de observar como o foco e o propésito em alguns
géneros {particularmente em poesias) demandam formas especificas de

organizacéo textual e de escolhas lexicais.

As condigbes de producic de leituralescrita sdo as seguintes:
¥ Leitura: compreenséo de textos poéticos — escolhas lingUisticas e uso de

linguagem poeética relacionados a organizacao textual.
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¥ Escrita: producdo de texto — poético ou informativo dependende da preferéncia
de cada um, referente a um tema de livre escolha (por exemplo, relatar uma festa

folclérica tipica de que se tem conhecimento).

£ Tarefa 11

Na tarefa (T11) fiz uma reviso do que vinha sendo trabalhado no curso até
entdo. Para isso, selecionei dois textos argumentativos: um longo e outro curto. O
longo continha uma critica politica a um texto veiculado antericrmente no mesmo
jornal e secdo. Foram usados pelo autor fragmentos do texto anterior para ilustrar
seu ponto de vista sobre o assunto. O texto trata de tema polémico, a mulher, e

serviu para embasar a produ¢éo escrita de um texto argumentative sobre o tema.

Para a execugdo da farefa, elaborei cinco instrugbes que forneciam
opinides dos autores nos textos. O objetivo foi expor os sujeitos a textos gue

apresentam opinides.

As condi¢bes de producdo de leituralescrita s&o as seguintes:

v Leitura: exploragdo de texto longo objetivando a compreensao do ponto de vista

adotado por seu autor.

¥ Escrita: produgdo de uma critica, a partir da leitura de um texto curto, cujas

idéias propostas sejam incongruentes com aquelas defendidas pelo autor.

= Tarefa 12

A tarefa (T12) foi organizada com dois texios que iratavam do mesmo
assunto, porém publicados em meios de comunicacgo diferentes: revista de

vulgarizac&o cientifica e jornal.

Forneci cinco instructes, cujo foco foram as possibilidades de
compreenséo/de producaoc escrita sobre um mesmo tema ~ 'El Nifio', porém com
escolhas lexicais condizentes com o propdsito e interiocutor previstos. A tarefa

teve por cbjetivo mostrar em gue medida o proposito, 0 autor e as publicagdes
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diversas exigem escolhas linglisticas e uma organizacao iextual em consonéncia

com a comunidade discursiva a qual os mesmos pertencem.

As cendicdes de producéo de leitura/escrita s&o as seguintes:
v Leitura; conformacdo do enfoque ac tema, ao propdsito, ao interlocutorfleitor

interessado, as causas e s conseqléncias presentes nos textos.

v' Escrita; produgdo de um texto didético sobre o tema discutido em aula, cujo

pUblico-alve sdo criangas do Ensino Fundamental.

£ Tarefa 13

Na tarefa (T13), selecionei quatro textos sobre um mesmo assunte: Histdria
do Brasil. Dois textos em prosa e dois em versc. Um deles extraido de uma
enciclopédia, um outro era a 'Carta de Caminha', e os dois restantes eram duas

versdes da poesia 'Cancédo do Exilio'.

Elaborei trés instrugbes que chamavam a atencdo para o modo como as
informacfes s&o concretizadas através da organizacdo e enfoque do texto. O
objetivo da tfarefa foi o de mostrar a importancia da comunidade discursiva na
identificacdo de informacgdes dos iextos determinadas pela fonte, pelo autor, pelo

leitor previsivel, pelos topico e proposito.

As condicdes de producac de leitura/escrita sao as seguintes:

v’ Leitura: exploracdo e compreensaoc de texios.

v Esgrita: resumo evidenciando as diferencas entre os focos dos textos.

= Tarefa 14

Na tarefa (T14), organizada em cinco instrucdes, selecionei um texto mais
iongo do que os usados em outras tarefas. Com isso, procurei encorajar 08
sujeitos a manterem contatc com texios que trazem uma série de
fatos/acontecimentos interligados. O texto tratava do ‘primeiro clone humano’

Nele, uma experiéncia cientifica sobre clonagem era descrita. Entretanto, nessa
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tarefa, tornou-se necessaria, pela extenséo e complexidade do texto, a exploracdo

mais detalhada da organizagao textual.

As condigCes de producée de leitura/escrita sdo as seguintes:

v’ { eitura: compreensao dos fatos narrados e descritos nos textos.

¥ Escrita: realizac8o de um resumo escrito, salientando pontos de vista adotados

no texto pelo autor efou por ele citados gue representam, também, pontos de vista

de terceiros — especialisias no assunto.

£ Tarefa 15

A tarefa (T15) & apoiada em seqléncias de gravuras, indices de livros
diversos e esquemas semanticos. Esguemas semanticos sdo vistos como um tipo
de tarefa de pré-leitura. Eles envolvemn a selecdc de uma palavra ou de um
conceito-chave. Acos aprendizes/sujeitos € sugerido elencar um maior numero de
palavras ou conceitos associados com a palavra ou com O conceito-chave

proposto.

A tarefa foi organizada em quatro subtarefas: na primeira, a partir de uma
gravura, foi proposta uma atividade na qual os aprendizes deveriam completar um
esquema semantico com informagbes relativas as acdes, a seqgléncia de
acontecimentos, ao envolvimentc narrativo de pesscas e objetos & ao cenario do
fato retratado na gravura. Na segunda, ainda por meio de esquema semantico,
foram explorados dois géneros: narrativa literaria e texto académico. Na ierceira,
foram propostas, com apocio em seqgUéncias de gravuras, atividades orais gue
oportunizaram o planejamento e a organizacdo das idéias relativas & sequéncia de
fatos — narrar uma historia. Na quarta e Ultima, procedeu-se ao levantamento de
hipdteses sobre o tema e a area de indices de irabalhos monogréficos e de livros

de areas diversas.

O objetivo foi proporcionar condigbes para que os aprendizes/suieitos

pudessem gerar idéias e planejar textos de géneros diversos.
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As condigdes de produc@o de leitura/escrita s8¢ as seguintes:
¥ Leitura: compreensdo de gravuras e seqiéncias de gravuras, idéias principais

de textos e inferéncia sobre tema e rea de textos.

v Escrita; completar esquemas semanticos, resumir textos e selecionar

informac®es relevantes e pertinentes a um dado assunto.

£ Tarefa 16

Na tarefa (T18), Uitima tarefa proposta, procurei mostrar come 0s resumos
(‘abstracts') e introdugdes a textos académicos de areas diferentes se diferenciam
de acordo com a comunidade discursiva a que pertencem. A farefa oportunizou a
leitura de resumos e de introducdes a trabalhos de pesquisa. Ela teve por objetivo
a selecdo de informacdes relevantes referentes a estrutura e a organizacdo das
partes que compdem esses géneros de textos (objetivo, fundamentacdo tedrica,
metodologia, dados, resultados e conclusbes, dentre outras) para compreender e

produzir géneros dessa natureza.

As condigdes de producdo de leitura/escrita sdo as seguintes:

v" Leitura: compreensé&o da organizagdo e estruturacdo das partes desse género

de texto.

¥ Escrita: listas das informac8es trazidas pelos textos.

Na sagdo gue segue descrevo como o material foi utilizade em sala de aula.

4.3 Iimplementacioc do material

A implementacéo teve os seguintes objetivos:

1. focalizar a leitura/escrita, a parlir de diferentes géneros textuais, considerando-as como
praticas inseridas em contexto social real, ou seja, um contexto que retrata uma comunidade
discursiva de leifores e escritores.

2. sistematizar fundamenios textuais e linglisticos e associd-los &8s necessidades de uso em
leitura/escrita, expondo o aprendiz as estruturas da lingua, visando & construcdo de
sentidos;

3. selecionar informacgdes do iexio, fazendo inferéncias necessarias a8 compreensdo e a
produgia.

Quadro 4.2 — Objetivos do curse de Leitura 2 Producéio Escrita

1
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Relato a seguir a implementacéo do material em sala de auia, ou seja,
como ele foi recebido pelos sujeitos. Aponto ainda as contribuicdes e limitacdes do
mesmo para a leitura/escrita, dadas as condicdes de exposicio dos sujeitos a L2
(no curso e em imers&o) e a proximidade enire as linguas envolvidas. Antes,

porém, caracterizo o que se considerou uma aula tipica.

4.3.1 Auia tipica

Os procedimentos utilizados em sala de aula retratam o que consistiu em
uma aula tipica e qual a dinamicidade contempiada no planeiamentc e na

operacionalizacao das tarefas propriamente ditas.

Mesmo néo utilizando procedimentos Unicos, havia uma 'certa' rotina
adotada no curso. Distribuidas as farefas, cabia aos sujeitos lerem rapidamente as
instrucdes propostas para a consecucdo das mesmas, podendo utilizar dicionarios
bilingle, gramaticas, entre outros.

A dinamica da aula envolvia a leitura/escrita em grupc e individualmente.
Nz leitura em grupo, eram observados o titulo e a fonte para que os sujeitos
pudessem levantar hipdteses e ativar seu conhecimento prévio sobre o assunto.
Eram considerados, também, o objetivo da leitura, o propdsifo do autor e do texto,
e ¢ interfocutorfleitor. O papel do professor era orientar @ mediar as discussdes e
comentarios do grupo. Leituras individuais objetivaram a compreenséo mais
detaihada do texto.

A escrita em grupo partia de discussfes em aula sobre um mesmo tema,
envolvendo o planejamenic do assunto, o género, o objetive, o propdsito, o(s)
interlocutor{es) para producdo. A professora elencava as idéias expostas pelo
grupo na lousa. Individuaimente, os sujeitos elaboravam seus textos de acordo
com a instrugdo contida em cada farefa. A reescritura era realizada pelos préprics

sujeitos, a partir de leitura feita pela professora ou por algum colega.
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Em suma, os procedimentos consistiam em orientagdes ao grupo ou
individualmente, especialmente durante as produgdes escritas. Observa-se que
era importante para os sujeitos que, durante as aulas, sempre gue necessario,

fossem esclarecidas dlvidas de uso ou de forma da L2.

4.3.2 Dificuldades na implementagao do material

Foi possivel inferir, a partir dos dados do questionario {(cf. Cap. lli, Se¢éo
3.3) e das atitudes dos sujeitos em sala de aula, que sua cultura de aprender (cf.
Feiman-Nenser e Floden, 1986 e Barcelos, 1995) era baseada em um enfoque
formalista. Esperavam que a graméatica fosse trabalhada como pré-requisito para a
produgdo em L2 e que a leitura fosse tratada somente de maneira extensiva, por

exemplo, a partir da leitura de obras literarias.

Ainda com base nesses mesmos dados, pude perceber que os sujeitos
esperavam que, por se tratar de linguas tipologicamente proximas, suas
dificuldades na aprendizagem do portugués como L2 demandavam somente um
trabalho que envolvesse pares contrastivos, com énfase nas quesibes
morfofonologicas e sintaticas.

Entretanto, como relatei na descricdo das tarefas anteriormente, nao foi
imposto um programa gramatical previo, mas através delas os sujeitos estariam
sendoe orientados a direcionar sua atencéo ac uso da lingua e, quando necessario,
a um ou a outro aspecto da forma.

Com efeito, essa necessidade se fez presente, pois ¢ material baseado
exclusivamente nas nocdes de evento comunicativo necessitou de foco na forma.
Assim, logo que os sujeitos sinalizavam para essa necessidade, um trabalho
voltado para os aspectos formais da L2 era sistematizado na mesma aula,
ofertando aos sujeitos materiais de apoio para consulta, € dando-lhes um reforno.

Portanto, uma atividade denominada na literatura da area de sistematizacdo de
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estruturas da lingua-alvo (cf. Breen e Candiin, 1980, Almeida Filho, mimeo €
Fontdo, 1997)? foi realizada.

O retorno das dificuldades formais que surgiam, principalmente para as
producdes escritas, em comum acordo com 0s sujeitos, foi dado por meio de um
conjunto de 'marcagdes” em que eles proprios puderam constatar as 'potenciais’
dificuldades. As marcacdes adotadas podem ser visualizadas no Quadro 4.3:

Problema apresentado Marcagdes Exemplos extraidos das
producbes dos sujeitos

Uso da L2 ndo adequado | Sublinhar palavras ol trechos com i Pegar o po dos méveis

para aguele texto/contexto | dois tracos

Trechos incompietos Circular palavras ou fazer um circulo | Finalmente, eu penso que o©s
onde esta(do) faitando palavra ou|cientistas que a clone humana é
trecho majs trascendente que o clone

animal

Palavras repelidas Circular palavras Eu vou a estar esperandc-o @

egaremos um taxi vermelho
Inadequacac de forma da | Sublinhar palavras ou trechos com um | Uma costume nossa e almogar 0

L2: ortografia, acentuacdo, | trago Jjantar os dias veintenove de cada
concordéncia, etc. nes noguis e botar embalxo do

prato una moeda

Problemas textuais. Discutidos e revisados em aula pelo
professor ¢ pelos colegas;
Reescrituras em grupo efou individuais
a partir de interac&o em sala de aula.
Quadro 4.3 — Marcagdes usadas para ‘retorno’ nas producdes escritas

A partir dessas marcagbes, os sujeitos realizaram, individualmente ou em
grupo, as correcles e a reescrita de algumas produgbes. As propostas de
reestruturaco surgiram de observacdes individuais. A medida que percebiam
suas dificuldades, recorriam ao material de apoio (gramatica e dicionarios), ou

mesmo ao professor.

Os procedimentos adotados no curso estdo relacionados & proposta de
leitura/escrita operacionalizada pelo material. Assim, o planejamento do curso
previa a leitura e a escrita de textos de diferentes géneros e a discussao de
assuntos diversos. isso foi feito para que os sujeitos tivessem a oportunidade de
explorar uma variedade significativa de situag¢des de uso real da lingua-alvo. Os
problemas formais e linglisticos decorreriam dessa variedade. Reieva notar que
algumas dessas dificuldades, explicitadas no Cap. V, foram recorrentes no

processo de aprendizagem de sujeitos hispano-falantes.
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4.3.3 Avaliagdo do curso pelos sujeitos

Uma avaliacdo do curso foi realizada pelos sujeitos ao final do mesmo.
Solicitei-<lhes que, através de um questionario, opinassem quanto ao numerc de
horas aula, material utilizado, textos selecionados, temas tratados e tarefas. O
Quadro 4.4 abaixo resume as respostas:

implementagao do | Sugestdes / observaghes
material

Nimero de horas aula Acreditaram, em geral, que 4h/a semanais foram razodveis, todavia, sugeriram

menos encontros e mais tempo em cada enconire para aprofundar os assuntos
tratados;

Material utilizado Salientaram que ¢ material foi muito bom para o desenvolvimento do contetdo,

sendo organizado de forma agradavel e agil, propiciando durante o curse uma
auto-avaliacdo da aprendizagem,

Textos utilizados Gostaram da maiora dos textos, com excecdo de um gque foi muito longo, os

assuntos foram considerados atuais e adequados & diversidade de interesses e

géneros do cotidiane (incluindo o académico, pois seu cotidianc & lidar com textos

académicos) na lingua-alvo;

Temas fratados Consideraram variados e apresentados de forma dinamica e acessivel ao iongo do

curso;

Tarefas Foram dinamicas e bem planejadas para cada atividade; cumpriram o objetiva do

curso de facilitar a leitura e a producdo escrita, adequando-se acs diferentes

interesses dos sujeites, contudo com algumas instrugdes um pouco complicadas;
Quadro 4.4 - ltens que constaram da avaliacao

Nessa avaliagdo, os sujeitos fizeram observacgdes informais com relacéo a
guantidade de textos e temas, a complexidade e extensédo e as instrugbes das
mesmas.

Na opini&o dos sujeitos, os textos e os temas, em geral, (1) apresentaram
extensao variada, tanto para a leitura quanto para as propostas de producéo
escritg; (2) representaram uma ampla variedade de géneros, ou seja, textos em
prosa, em verso, gravuras, seqléncias de gravuras que 0s instigavam a realizar
as tarefas, criando expectativas para as que viriam na sequéncia; (3) foram
extraidos de fontes variadas (jornais, revistas diversas, Internet, livros),
oportunizando a comparacdo entre eventos comunicativos e comunidade
discursiva subjacente; (4) permitiram aos proprios sujeitos ampliar o contato com a
L2 em suas diferentes dimensdes de uso, e (5) privilegiaram uma diversidade de
temas, segundo os sujeitos, interessantes, e representativos para a exposicio a
leitura e a escrita em situacdo de imersdo em L2, e por essa razdo, nao
considerados monotonos ou repetitivos. Essas observagdes levaram-me a concluir

que os textos e temas propiciaram progressao na exposi¢ao a leituraem L2
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A complexidade/extenséoc das farefas foram consideradas adequadas
quanto ao nimero de textos e extensao dos mesmos, com exce¢ao da T1, a qual
foi considerada extremamente longa pelos sujeitos, pelo numero excessivo de

textos.

Os textos selecionados para a T11 e T14 também foram considerados
muito longos. Quanto ao texto da T11, as dificuldades estavam relacionadas ao
fato de se fratar de um textoc em que o autor apresenta um conjunto de
argumentos categoricos a respeito do tema, o gque tomou dificil a leitura,
necessitando releituras. Quantc ao texto da T14, por se fratar de um tema de
ficcdo; o texto, embora ndo apresentando um vocabulario 'dificil’, continha muitos

detalhes que exigiam releituras.

Os sujeitos salientaram que as instru¢des eram claras, apesar de diferentes
das ja wvistas envolvendo leituralescrita, diversificadas quanto & forma de
apresentacdo, quantidade e qualidade de textos e atividades. Além disso,
sugeriam alternativas para a realizacéo de atividades, ndo thes impondo, dessa

forma, uma maneira unica de realizacdo, incentivando, portanto, autonomia.

Na avaliac&o ainda, apos expressarem o desejo de fazer outro curso de PE-
L2, os sujeitos deram sugestdes para um proximo curso. As sugestdes, bastante
genericas, estao resumidas no Quadro 4.5 abaixo:

Sugestdo para um préximo cursoe
v dar continuidade ao trabalho feito nesse curso;
v fazer uma espécie de oficina literaria, com as mesmas caracteristicas do curso
implementado, focalizando a Cuitura Brasileira:
v manter o grupo de trabalho para aprofundar forma e estrutura da L2;
¥ combinacio de aulas de gramética e de fonética com ieitura/escrita; ]
Quadro 4.5 — Sugestdes para um proximo curso de PE

As sugestdes contidas nesse ultimo quadro permitiram diagnosticar, sob a
perspectiva dos sujeitos, em quais aspectos 0 curso nao atendeu as suas reais
expectativas ou necessidades. Um desses aspectos parece ser a énfase em um

trabalho cujo foco seja a gramatica.

A sugestdo dos sujeitos de que deve ser incluida a gramatica em um curso

de leitura/escrita merece consideracfes mais profundas. Algumas hipdteses
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podem ser ventiladas a esse respeito, quais sejam, a primeira poderia estar ligada
ao fato de que, para esses sujeitos, a gramatica faca parte de sua 'cultura de
aprender' linguas; a segunda pelo fato de o curso ter sido proposto com base
numa concepcgdo de leitura/escrita distinta daquela que ja haviam experienciado
em contexto de L2/LE ou em LM; a terceira pode estar tigéda ao curto espacgo de
tempo do curso, cujas mudancas, em termos de processo, s&o lentas e graduais;
uma outra hipotese que faco € que o0s sujeitos perceberem que ainda
apresentavam problemas de leitura efou de escrita, e eles atribuiram a esses
problemas a falta de enfoque na gramatica, quando na verdade os problemas que
se apresentavam eram de leitura e de escrita (cf. Cap. V).

Neste capitulo, tratei dos procedimentos inerentes a elaboracao do material
utilizado para o curso de 'Leitura e Producéo Escrita', mostrando como o material
foi implementado e trabalhado em sala de aula pelos sujeitos. Procurei também
comentar dificuldades que tiveram com ¢ material, por meio de uma avaliacéo, e
as implicacbes decorrentes de sua implementacao.

No capitulo que segue analiso e discuto os dados.

Notas

' O termo "instrugiio’ refere-se & explicacdo, esclarecimento ou dados para proceder a realizacio de uma tarefa.

* Um trabalho envolvendo a forma, para alguns autores, nfio tem um papel relevante (cf. Prabhu, 1992). Para
outros, ¢ uma oportunidade de haver. no ensino de lingua, um equilibrio entre use real ¢ estrutura alvo dos
eventos comunicativos (cf. Breen ¢ Candlin, 1980}, desde que introduzidos assim que os problemas sdo
detectados como recorrentes ou, como sugere Almeida Filho (mimeo), quando sinalizados pelos proprios
sujeitos/aprendizes.

O termo 'sistematizacfo’, como sugere Almeida Fitho (mimeo), constifui-s¢ em momentos que
permitem ao aprendiz entender ¢ visualizar estruturas de uso ¢ compreender formas de funcionamento da
lingua-alvo, de modo que sejam criadas condicdes necessdrias & aquisicio e 4 construgdo de sentidos. Dar
espaco 2 sistematizacdo numa abordagem comunicativa, segundo Fontdo (1997), representa momentos
subseqgilentes 4 apresentagio (familiarizacio) em que o ‘centro da aula ¢ geralmente composto por atividades
abertas, voltadas para o uso da lingua, objetivando a prdtica de formas lingiiisticas' (p.63) e, no caso desta
pesquisa, a leitura/escrita. Uma maneira de sistematizar questdes Hngiisticas em LE/L2 numa sbordagem
comuicativa foi apresentada por Almeida Filho (mimeo) ¢ retomada por Fontdo (1997,

* Cabe salientar que as marcagdes foram estabelecidas depois de algumas produgdes escritas realizadas pelos
sujeitos.
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CAPITULO V

Analise e discussao de dados

No capitulo anterior descrevi como foi elaborado e implementado o material
didatico usado no curso de leitura e escrita em PE-L2. Neste capitulo, organizado

em quatro secgdes, apresento a analise e a discussao dos dados obtidos.

Na primeira se¢3o, apresento e analiso os dados de leitura e de escrita
coletados por meio dos protocolos verbais de cada um dos sujeitos antes de terem
sido expostos ao insumo em sala de aula em L2, com o objetivo de delinear os
padroes desses sujeitos. Um padrdo de leitura/escrita consiste no conjunto de
caracteristicas que sao recorrentes no processo de construcdo de sentidos do
sujeito, independente de a tarefa ser de leitura, de escrita ou de leitura/escrita
integradas. Na segunda secdo, apresento os dados coletados em sala de aula,
analisando 0 processo de ensino-aprendizagem vivenciado pelos sujeitos durante
a implementacdo do material, e na terceira seg¢éo, apresento e analiso os dados
com relagd0 ao desempenho dos sujeitos no protocolo final, apds a exposigdo ao
curso. Finaimente, na quarta, discuto os resuitados.

5.1 A construcao de sentidos em leitura/escrita: padrdes individuais

Um diagnéstico de leiturafescrita dos sujeitos desta pesquisa foi obtido com -
base em dados da 1" sessdo introspectiva realizada no inicio do curso. Esse
instrumento foi utiizado em substituicdo a um teste, na medida em que meu
interesse era a obtengdo de dados do processo, e ndo apenas do produfo. Trés
tarefas distintas foram realizadas: leitura, escrita e leitura/escrita integradas. A
tarefa integrada foi proposta para verificar se o padrdo de leitura e de escrita se

mantinham ou se diferenciavam em decorréncia do tipo de farefa, instrugéo ou do
assunto do texto selecionado.
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5.1.1 Leitura

O perfil dos sujeitos ja foi descrito (cf. Cap. lil, Se¢do 3.3) com base nas
respostas ac questionario aplicado no inicio do curso (cf. Anexo I). Tal instrumento
teve por objetivo obter informacbes a respeitc de suas necessidades/expectativas
com relacdo ao curso e as dificuldades que acreditavam ter relativas 2
compreensdo oral, de leitura e a producéo oral e escrita. Os resultados desse
guestionario sugeriam sujeitos com concepgdes de leitura e proficiéncia na lingua-
alvo distintas. Os dados de protocolos verbais permitem confirmar essas
evidéncias.

Para a realizagio da tarefa introspectiva em leitura, solicitei ao sujeito que
lesse o texto (cf. Anexo IlIf) e verbalizasse 0 que compreendeu e sempre que
percebesse n&o ter entendido, procurasse explicar o motivo. Ao final, deveria

resumir oraimente o que compreendeu da leitura.

§ SL

Esse sujeito € um leitor que & e explicita partes do texto toda vez que se
depara com algum problema de compreensdo que, em geral, se resume a
palavras desconhecidas. A freqUéncia desses problemas é esporadica,
resumindo-se as palavras 'mutuério’ e 'poupanc¢a’. Ha indicagbes de que esta
tentando construir sentidos, pois utiliza-se de conhecimento prévio (de assunto e
lingUistico) para tentar inferir as palavras que the s8o desconhecidas ou pequenos
trechos isolados que ihe causem ruptura ou descontinuidade na compreenséo.
Suas inferéncias s@o baseadas no levantamento e verificagcdo de hipdteses,
ancoradas no seu conhecimento prévio ocu conhecimento na L1.

Um exemplo do processamento de SL foi observado assim que ele leu o
primeiro paragrafo do texto:

Protocolo de SL
{{referinde-se & palavra mutuaric que o trecho trata)) eu imagino assim uma uma / n&o
sei que que & exatamente assim mutuario / mas imagine uma pessoa que tem que f
gue é que £ ajudada e depois tem que / ndo? Ah ndoc mutuario mutua é tipoc uma
cooperativa tipo uma / um mutuario / sei 1a / médicos né / é uma assodiagio de
médicos gue todo mundeo contribui para ser uma coisa / para ser uma questic mais
social assim ndo sei come gue & // E mais assim no sentido ah / ah como que se diz /
uma na area social / se fodo mundo coniribui na area de um médico / tem que ir no
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médico / tem que comprar alguma coisa tem desconto tem hum + Ah:: ta! formar fipo
uma / deve ser forma uma mutu do pessoal da Caixa // Vamos ver

Na verbalizacdo acima, observo que SL busca inferir um sentido para a
palavra 'mutuario’. Entretanto, apds vérias tentativas frustradas, constato que SL
nao consegue determinar o sentido de ‘'mutuario’; embora tenha procurado
analisar morfologicamente a palavra, ndo consegue entendé-la, mesmo se
tratando de palavra cognata - mutuario {portugués), mutualista (espanhol). 1sso me
leva a supor que SL n&o conhecia a palavra na L1 ou em que contexto ela €

usadanall ouaténal?.

A leitura de SL., pondo em foco também trechos isolados do texto, se
estende duranie toda a sessao introspectiva. Apesar de demonstrar compreensao
da maioria dos frechos, SL néo integra essas partes para construir o sentido do

texto. Quando € solicitado a verbalizar sua compreens&o para o que leu (cf. Anexo

Hi, 2° paragrafo do texto), relata:

Protocolo de SL

Ah / deve ser isso / imbveis na planta deve ser um na construgdo na construgic da do
imével no comeco do / porque é sempre a construtora que financia o iméve! pro usuario
/I nesse caso a Caixa taria financiando // ah:; t4 porque a Caixa tem que ter feifo
sempre agueles empréstimos de de dinheiro pro pessoal comprar um apartamento ja
pronto / entdo talvez isso aqui é:: ((i& o trecho restante do paragrafo e verbaliza)) Como
é / tem capacidade para atender a demanda uma vez que a liberacac dos recursos +
durante a construcdo / ah ta // Entendi

P: e o que ele fala?

SL: diz que que que eles tém capacidade pra pra financiar bastante ah:: e os os
recursos vao ser passados pra construtora na / no momento que a construcfic esteja
ah: ja ja tenha comecgado a a obra // Eu acho que eles estdo se prevenindo do /
prevenindo ndo sei se € prevenindo prevendo do negodcio da Encol

No trechc acima, o sujeito mostra que compreende o paragrafo, isto &, 0s
recursos gue serac disponibilizados pela Caixa para o financiamento de imdveis, e
como esses recursos serdo utilizados pela construtora e pelos compradores. Para
compreender a informacao, © sujeito a relé no texto ‘Come é / tem capacidade para
atender a demanda urna vez que a liberagdo dos recursos + durante a construgdo / ah ta // Enfends’
Embora Sl n&o tenha relacionado a informacao do texto a releitura, o sujeito

sugere haver compreendido o trecho ao afirmar no final de sua verbalizacéo
‘Entendi’.

&1
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Uma outra caracteristica do processamento de SL é recorrer ao

conhecimento do assunto na L1, assim que 1& o 3 paragrafo (cf. Anexo lil):

Protocolo de SL'
Isabel Pereira explicou que durante o periodo de duracdo da consfrugio, geralmente
vinfe e gquatro meses, o mutudric pagaréd pela ‘poupanca” que a instituigdo estara
adiantando & construtora, hum, Taxa Referencial (TR} mais doze por cenfo ao ano
sobre a parcela liberada. Hum / economia eu ainda ndo tou muito por dentre / gue que
& isso. Explicou durante o perfodo de duragdo da construgdo, geralmente vinte e quatro
meses, © mutudrio pagando pela poupanga que o mutudrio estard adiantando a
construtora. Quer dizer que eles dio um dinheiro & construtora e o mutuario fica
pagando por més esse dinheiro que foi adiantado // Serd isso ail Nao sei + Taxa
referencial
P: poupanga /f o que vocé entende guando ele fala poupanca
SL: eu sei em espanhol essa palavra falaria em espanhol essa palavra
P: come € em espanhol?
SL: ahorro / poupar é ahorrar Mas aqui ndo sei comoe & que € (in) pois € / eu acho que
isso que é / ddo dinheiro / ndo sei como que pode se falar essa palavra / poupanca
tenho dificuidade com essa palavra poupanga / nunca sei explicar
A amortizacdo do financiamento sé ocorrera depois da enfrega da chave do imove!
pela construtora. Nessa fase, o mutudrio também pagara te erre, taxa referencial, mais
Jjuros de doze por cento ao ano. Que que é isso // amortizagiio do financiamento / ta
complicade isso daqui / a amortizacdo do financiamento

No exemplo, a falta de compreensao de SL se da no trecho que trata de
'poupanga’ relacionando-a a area de economia ‘Hum / economia eu ainda ndo tou muito por
dentro / que que é isso’. AC perceber essa relagdo, SL recorre & L1 na tentativa de
entender o que a palavra significa 'eu sei em espanhol essa palavra falaria em espanhol essa
pafavra‘. Contudo, o proprio sujeito percebeu que a 'traducac’ nao foi suficiente para
compreender as relagdes estabelecidas entre 'poupanca’ e 'economia’, quando se
trata da compra de imével financiado. Nesse contexto, o sentido € diferenciado,
pois a palavra 'poupanca’ usada entre aspas indica um uso particular. Nesse caso,
a recorréncia a L1 para inferir a palavra nao foi suficiente. SL n&o conseguiu
adequar o sentido de poupanca ao contexto de uso, uma vez que o sentido de
‘poupanca’ € mais especifico e requer uma vivéncia de portugués para perceber
gue o termo pode significar simplesmente o ato de depositar dinheiro em uma
conta bancaria com intuito de economizar ou, como no texto, representar a

garantia de pagamento do financiamento de imovel.

Embora SL apresente problemas de compreensdo, mostra fluéncia oral
semelhante a de um falante nativo ao verbalizar partes do texto em L2, como
mostrado nos excertos acima. Pode-se dizer que SL apresenta uma proficiéncia

linglistico-comunicativa praticamente sem interferéncia da L1.
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No final da leitura, a farefa requeria a producao de um resumo oral do texto.
O resumo de SL é transcrito abaixo:

Resumo de SL
... & entendi todo o texio / mas essa poupanga ainda ndo / e o muluério / acho que o
mutuario / eu nio sei / a a definiciio / mas deve de aqui et acho que esta sendo
colocado como né / no nos tem Irés personagens aqui né + A Caixa que da empréstimo
{ o mutuario que ta pedindo o empréstimo e a construtora que recebe o dinheiro entéo /
eu acho que & este 0 nome para a pessoa que vai que vai que 14 pedindo empréstimo
e depois tem que pagar
Embora ndo tenha incluido todo o protocolo do texto, posso concluir que SL
revelou compreensao geral. Mesmo ndo tendo compreendido alguns trechos, SL
demonstrou preocupacdo em esclarecer palavras que ndo compreendeu (cf. a
palavra 'poupanca’). E fato que a construcido de sentidos do texto em questdo
envolvia conhecimento dos conceitos 'mutudrio’ e '‘poupanca’. Esses conceitos
foram usados de maneira tdo especifica que mesmo depois da leitura, SL
declarou ndo ter entendido o mais importante, ou seja, a modalidade de
financiamento oferecida pela Caixa, isto €, o sentido para 'poupanca’ corresponde,

na L1, a ‘ahorrar’, ou seja, &€ uma forma de adiantamento do empréstimo.

Assim, uma compreensdo mais profunda foi prejudicada pelo
desconhecimento de SL de algumas palavras com usc 'tecnico’. Contudo, isso n&o
impediu que o sujeito relesse o texto e procurasse esclarecer o sentido em que a
palavra estava sendo usada. Alias, foi justamente isso gue SL fez com a palavra
'poupanca’. Faitou-he apenas estabelecer essa relagdo para a construcdo de
sentidos.

Os trechos de protocolo apresentados caracterizam a leitura de SL como
um processo em que inferiu o sentido das palavras com base no conhecimento do
assunto e no conhecimento da L1. Note-se, entretanto, que 8L ndo demonstra
integrar os sentidos das palavras na construgao do sentido do texto, como revelou
no protocolo correspondente ao segundo paragrafo, em relacdo a palavra
‘poupanga’. Ou ainda no resumo, ao ter demonstrade aproximar-se do sentido de
‘mutuario’, sem contudo, ter relacionado esse sentido com o primeiro paragrafo do

texto, por exemplo, que trata do financiamento de iméveis. Sua leitura ainda
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apresenta problemas por n&o construir sentidos como um todo, necessitando lidar
com questdes de leitura e ndo lingua. A leitura desse sujeito, portanto, indica uma
base linglistica boa na L2, por ter sinalizado rupturas para duas palavras
somente, mas apresenta problemas de leitura devido a sua n&o capacidade para

interligar o sentido de trechos e de sua concepcdo de leitura como decodificagéo.

§ SM

SM pode ser comparado ao leitor anteriormente analisado, na medida em
que verbaliza 0 gque compreendeu de cada trecho do fexto, parafraseando-o,
contudo, sem relacionalo com os demais. Entretanto, quando comparado com o
anterior, SM apresenta uma proficiéncia oral com interferéncias ocasionais. Utiliza-
se com maior frequéncia do conhecimento previo do assunto, recorrendo ao
conhecimento da L1 para explicitar palavras ou estabelecer relagdes de sentido
frente as rupturas. No trecho que mostro adiante (cf. 1° paragrafo do texto, Anexo
i), o sujeito parece ter compreendido, mesmo que parcialmente, o proposito do

autor no texto.

Protocolo de SM
Bom estad falando de uma alternativa nova da Caixa Federal que é um banco pra
pessoa de / de baixa renda Eu ndo se exatamente muludrios que que se setor &
especificamente / mas ele 14 falando de que o autor hay vérias formas de financiamento
que agora tem uma nova / e a nova consiste num financiamento tota! do imovel mas
que tem que ter seguro e para ter um seguro tem gue fazer uma série de requisitos

com, com a instituicao
No trecho acima, SM sugeriu haver compreendido ¢ paragrafo ac resumir o
trecho que feu, conforme a propria instrugdo orientara. Ao parafrasear o sentido da
palavra 'mutuario’, o sujeito demonstrou estabelecer uma relagdo do sentido da
palavra a um 'setor' relativo a construcao e/ou & casa propria, todavia nZo se
deteve em definir a palavra, mas estabeleceu uma relacdo com outras

informacoes do texto, ou seja, construiu um sentido geral para o texto, ' ele té

falando de que o autor hay varias formas de financiamento que agora tem uma nova...”.

A ativag&o de conhecimento prévio de assunto € demonstrada por SM apos
a leitura que faz do 4’ paragrafo do texto:
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Protocoio de SM

Non tem que haver / em alguma em algum momento no Uruguai existia / existia as
duas possibilidades: que o banco financiasse a confrutora e depois a contrutora
assumisse 0 mutuario Eu acho gue agui non / que aqui ¢ que se faz é que o mutuario
vé a Caixa a Caixa faz um emprésiimo / mas depois va pagando o que a Caixa paga a
contrutora més a més a contrutora / parcelando // Agora a amortizacio do
financiamento n&o vejo onde ta / bom sim a amortizagéo sim / & correto que funcione a
partir da enirega de a chave por antes da entrega da chave que amortizou / s¢ esta
pagando / ou seja que reciém o capital passa a ser uma, a ter uma contrapartida no
momento que entregam a chave + O que eu na3oc vejo a diferenga enfre o que pagava
antes da enirega das chaves e depois Esse & a anica divida que eu tenho por gue aqui
diz: estard adfantando & contrufora, estard pagando a contrutora antes de entregar a
chave, taxa referencial mais doze por cento ac ano scbre a parcela liberada; Aqui eu
néc entendo se a parcela liberada é a parcela cota de por por més // se a cota por més
teria o mesmo ue depois por gue disse gue depois da enfrega da, depois na entrega
da cha da chave / nessa fase o mutuario / entdo tem que pagar antes / ou seja fem que
pagar igual te erre mais juro de doze por cenio, entdo estard pagandoc o mesmo; a
diferencia é que ele ja tem, j& estd morando na sua casa /f entdo por isso a amortizou o
que pagou antes / 0s vinte & guairo meses antes

No trechc acima, para referir-se ao 'financiamento’ tratado no texto, SM
recorreu ao conhecimento previo e demonstrou uma compreensao mais detalhada
do que a de SL ao comparar o sentido de 'financiamento’ a um sistema similar em

seu pais, conforme se pode observar no excerto que segue 'non tem gue haver / em
alguma em algum momento no Uruguai existia / existia as duas possibilidades. que o banco financiasse

a conirutora e depois a contrutora assumisse o mutuério Eu acho que agui non. A comparacao
feita por SM mostra que entendeu o sentido de financiamento no texio,
particuiarmente €M ‘qgue aqui o que se faz &€ que o mutudrio vé a Caixa a Caixa faz um empréstimo
/ mas depois v& pagando o que a Caixa paga a conirutora més a més a contrutora / parcelande’. SM
revela ainda uma posicdo critica em relacdo a leitura, conforme pode ser

observado no seguinte trecho de sua fala: 'z amortizacéo sim / é correto que funcione a

partir da enirega de a chave por antes da enlrega da chave que amortizou / $6 esta pagando..."

Embora a farefa pedisse um resumo oral no final da leitura do texto com o
objetivo de avaliar o produfo da compreensao, SM ndo o fez, limitou-se a explicitar
sua compreensao e a resumir oralmente cada paragrafo. Isso revelou uma
tendéncia de SM a se concentrar em partes do texto, mostrando, dessa forma,
acreditar que isso é suficiente para se entender o que é lido ou para completar a
tarefa. Por sua vez, apesar de ndo concluir a tarefa, € possivel inferir que SM & um

bom leitor mesmo tendo uma base linglistica na L2 contendo interferéncias
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ocasionais da L1. Portanto, parece denotar, para esse sujeito, que a proficiéncia

linguistica nao tem forga para a definig&o de sua proficiéncia em leitura.

§ SD

SD revela sua compreensao por meio da parafrase de cada paragrafo do
texto. Nao estabelece uma relagdo entre os sentidos construidos a cada paragrafo
do textc como um tode. Recorre a conhecimento prévio de assunto e ao
conhecimento da L1, todavia, diferentemente dos sujeitos anteriores, SD
supervaloriza seu conhecimento prévio sobre o assunto sem buscar revé-lo com
base nas informagdes do texio. A supervalorizacéo do conhecimento prévio do
assunio pode estar relacionada a uma competéncia linglistica limitada na L2, ou
ainda uma caracteristica de leitor {i.e. uma concepgéo de leitura 'descendente’).

Um exemplo da caracterizacdo do processo de compreensdo de SD é,
inicialmente, visualizado no protocolo que segue, referente ao 2° paragrafo do

texto (cf. Anexo lll):

Protocolo de SD
Segundo a diretora de Habitagdo, Isabel Pereira, pra evitar que a obra pare no meio do
caminhc, com prejui prejuizo para o mutuaric, como acontecié con Encol, a Caixa
exigirad que a construtora faga o seguro do empreendimento. Si ache que esso & uma
coisa muito importante para as pessoas gue van investir seus aohrros (in) em em uma
casa / num apartamento no? porque son muitas las empresas que tan dando quiebra e
Encol e tambiém Edel / acho que ahora tambiém!
P: tambem?
SD: sim sim // Essa € a primeira vez que a instituicdo se propbe a financiar, para a
classe meia e com recursas proprios, imdveis na planfa, concorrendo assim com as
construtoras. A diretora da Habitagdo ndo informou o volume de recursos que a Caixa
dispbe para esse financiamento. Mais, mas afirma que tem capacidade para afender a
demanda, uma vez que a liberacdo dos recursos para a construfora, em nome do
mutudrio, se dard durante a consfrugdc de acordo com o desenvolvimento do
cronograma fisico e financieiro da obra. Mais isto eu n&o entendo muito pero (...) ex: ++
afirma que tem capacidade para atender a demanda / os pedidos no? de proprietarios
# Acho que é isso // Uma vez que a liberagdo dos recursos para a construtora / em
nome do mutuéric se dara durante a construgdo + Isto no no entendo! O que n&o esta
muito de acordo com o desenvolvimiento da obra E acho que // a diretoria de Habitacao
va dando prestame / v dando o dineiro 2 medida que a obra va seguindo / va
censfruindo / va construindo / construi construindo {(repete, pois nc tem certeza da
prontncia da palavra))

O exemplo acima mostra que SD compreendeu, em parte o texto, ao
afirmar: 'Si acho que esso [seguro] é uma coisa muito importante para as pessoas que van investir

seus aohrros (in) em em uma casa / num apartamento no?’. SD revela sua posicdo em relagao
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ao assunito, conforme se constata em "peorque son muitas las empresas gue tan dando quiebra

e Encol e tambiém Edel / acho que a hora tambiém!”,

Esse comportamento de SD deixa claro gue ele tem conhecimento de que
ha informacdes importantes, além das contidas no texto, para a construcao do seu
sentido. 8D é capaz de perceber que a Encol e a Edel, cujo campo de atuacéo é a

construgao civil, encontram-se em um contexto mais amplo de empresas.

Entretanto, o fato de SD saber alge sobre o assunto tratado no texto nao foi
suficiente para que construisse sentido a partir do que leu, como se observa em
'mas isto eu ndo entendo muito pero’, € em ‘sto no no entendo', €M que 'isto', para aquele,
refere-se a 'capacidade de atender a demanda', e para este, refere-se a 'liberacéo
dos recursos para a construtora em nome do mutuario'.

Conforme ja salientado, os problemas de leitura de SD parecem decorrer
daqueles ligados a sua proficiéncia na lingua-alvo, o que noc acontece com ©s
demais sujeitos. Contudo, a proficiéncia linglistica apresentada pelos outros dois
sujeitos ndo significou auséncia de problemas de leitura. Os dados do trecho que

segue ilustram esse ponto (cf. 4’ paragrafo do texto, Anexo Iit).

Protocolc de $D
Até a decisdo de financiar imével na planta, a Caixa sé financiava, para a classe meia,
média, a unidade habitacional pronta, nova ou usado. Até a decision de financiar o
imével na planta / ma esto non entiendo // até a decis@o de financiar o imodvel na planta
!/ até a decision de financiar, isso ndc entiendo ((aponta para a palavra até)) Até a
decis@o de financiar o imével na planta (...} ai fiqué + As condigbes do financiamiento
na planta s8o semelhantes ac da, ao da carfa de crédito. A grande diferencia € que,
enguanto na carta de crédifo a Caixa financia somente oifenta por cento do valor do
imovel, o financiamento & fofal. Essa diferencia ocorre porque a Caixa considera a
poupanca que o mutudric esté pagando para a construfora, via emprest, via
empréstimo, como se fosse a parcela de recursos proprios.
P: e ali o que falou?
SD: ah /f ache que / tu com una carta de crédito / a Caixa s6 tem que financia oitenta
por cento por que tu ndo tem no ne no fem / dineiro depositado / eu acho no? em
cambio quando tu tern poupanga / ja tem um respaldo econémico que és é tem no! /f

Observa-se gue © problema aqui parece ter sido em decorréncia de sua
preocupacao com o uso do marcador ‘até’. 'Até’ € uma palavra nao transparente,
visto que em L1 ela significa 'aun’, 'nasta’, e pode funcionar como adverbio em
espanhol. No entanto, na L2 a palavra 'até' exerce a fungdo de preposicac no texto

apresentado. Talvez tais especificidades tenham atrapalhado a compreenséo de
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SD. Faltou-lhe, provaveimente, conhecimento da L2, Essa falta de competéncia na
lingua-alvo parece fazer com que SD tenha dificuldade em verbalizar a

compreensao da leitura, observada no resumo que segue:

Resumo de SD
P: e em poucas palavras / 0 que o texio fala?
SD: este texto fala que del financia / de la Caixa Econdmica Federal va / ajudar os
proprietarios financiar o deuda que tem com a construtora

Como se observa no resumo acima, SD fala apenas sobre o financiamento
da divida, informag&o transparente no préprio titulo. A meu ver, o resumo de 8D é
muito geneérico, ndo deixando claro se compreendeu que o texto trata de uma
outra opgao de financiamento de imoveis.

Em suma, todos os sujeitos, apesar de usarem estratégias de inferéncias
de palavras, 0 conhecimento prévio do assunto e recorrerem a L1, construiram
sentidos de partes do texto e revelaram uma compreensao de leitura fragmentada
e linear. As rupturas apresentadas nos protocolos pelos sujeitos sdo em lugares
diferentes no texto. Os resumos orais apresentados por dois dos sujeitos que
completaram a farefa (Sl. e SD) sugerem que estes demonsiram compreensio
diferenciada em leitura, enquanto SL retomou informagdes mais especificas do
texto, SD limitou-se a uma informagdo genérica. Por fim, se compararmos a
fluencia oral dos sujeitos, os dados revelam que SL apresentou menos
interferéncia linglistica do que SM e SD. Porém essas interferéncias parecem
estar sugerindo diferencas entre os sujeitos. Minha expectativa com relagéo &
capacidade de leitura dos sujeitos foi de certa forma confirmada, uma vez que
todos (apesar de pequenas variagbes) pareciam necessitar de um curso para
desenvolver sua proficiéncia em leitura (e escrita), cuja énfase & o processo,
experienciado por tarefas caracteristicas daquelas gue thes s&o exigidas na vida
real, uma vez que a concepcao de leitura inferida a partir desse diagnostico era
uma concepcéo de leitura linear, diferente do curso a que serdo expostos {cf. Cap.
V).
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5.1.2 Escrita

Na subsecdo anterior procurei inferir o processo de leitura de cada um dos
sujeitos envolvidos nessa farefa para delinear seus padrbes de leitura. Nesta,

descrevo © processo de construgio de sentidos na farefa de escrita.

Para a realizacdo da farefa escrita foi selecionado um texto {cf. Anexo Iif)
que contém um grafico com dados percentuais e tipos de alimentos consumidos
pelos brasileiros no periodo de 1990 a 1997, extraido de uma reportagem mais
ampla que tratava sobre consumo de alimentos de um modo geral. A seleco de
um grafico teve como propdsito envolver o sujeito em uma farefa de producio
escrita, apenas tomando como base a observagéo de dados. O gréfico permite
aos sujeitos liberdade de organizagéo textual e de conteudo para a producio
escrita de texto informativo, possibilitando-lhes construir sentidos de acordo com a
sua competéncia linglistico-comunicativa na L2.

O sujeito foi instruido a cobservar os dados e, a partir deles, produzir um
texto informativo por escrito. Sugeri que ele verbalizasse sempre que encontrasse
um problema enquanto estivesse realizando a farefa escrita (cf. Cap. Ill, Secdo
3.2).

Os dados de cada sujeito serdo apreseniados separadamente. Para maior
clareza, transcrevo, primeiramente, o texto escrito, seguido da verbalizagéo
durante o processamento dos dados no grafico e a realizagdo da farefa. Para
facilitar a analise das producdes escritas (vistas como produto), utilizo-me de uma
escala de avaliacdo por mim elaborada (cf. Anexo H). A escala de avaliagao foi
organizada em duas partes (A e B). Na primeira, o critério € a adequacéo a farefa
proposta, ou seja, se o texto apresenta estrutura e Iéxico adequados ao género,
ao proposito e ao interlocutor, € se as nogbes de propdsito e interfocutor séo
incorporadas na escrita. Na segunda, os critérios foram gualidade comunicativa,
organizacgdo textua/ - de acordo com o género proposto, adeguacdo lexical -
vocabulario adequado, mesmo com pequenos lapsos de interferéncia da L1,
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adequacdco gramatical - erros gramaticais ocasionais, estruturas sintéticas mais

complexas, uso adeguado de marcadores coesivos.

§SL

Nesta tarefa, o processo de compreensdo de SL pode ser comparade ao
que apresentou na farefa anterior de leitura. Suas inferéncias serviram para
explicitar palavras do gréafico estabelecendo um sentido para elas antes de iniciar

a producao escrita, ou seja, uma preocupacao mais voltada as palavras.
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Para produzir o texto acima, SL iniciaimente depreendeu o tema, ignorando

a instrucao da farefa que, de certa forma, ja estava apresentada.

Protocolo de SL
Evolug@o do consumo - barriga cheia + evolugio do consumo / barriga cheia entdo todo mundo
consumit bastante Evolucdo de consumo de racdo animal por segmento no Brasil ({risos)) Que
que ¢ isso! Ah eu entendi aqui / ah 1a / evolugdo do consumo de ragéo animal // bah entendi
qualquer coisa / quem gue consumiu animal / ai depois eu vi agui que bovino / suinos que que
que € a pessoa / o ser humano consumindo animais né / Eu entendi ¢ animal que consome
carne animal ai / ah é uma pesquisa sobre a evolugdo do consumeo /

Ao depreender o tema, 0 sujeitc ndo conseguiu determinar o sentido de
‘barriga cheig entdo todo mundo consumiu bastante Evolugdc de consumo de ragdc animal por

segmento no Brasif . Essa falta de percepcao deveu-se provavelmente a dificuldade do

sujeito em perceber a relacdo entre os termos ‘barriga cheia' e 'evolucdo do
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consumo’. Contudo, ao se dar conta do fato, SL. ressaltou a incongruéncia do
sentido que construiu para 'ser humano consumindo animais (carne), e concluiu

que ‘o ser humano consuminde animais’ tem a ver com uma pesquisa ‘sobre a evolugdo do

consumo’.

Apesar de ngo ter sido solicitado na farefa, o sujeito explicita o processo de
compreensao na leitura do grafico antes de iniciar a producdo escrita, ao (a)
caracterizar o tipo de insumo e (b) estabelecer uma relagdo com os dados do
grafico e o modo como as informacgdes estdo ao seu dispor, conforme se pode

observar em ‘hum a estudo um um estudo através de graficos / de gréficos / como que chamam aqui
/ eu sei em espanhol como é que se chama (...) graficos tortas / chamam de torta que € uma torta / tipo

de uma torta dividida em porgfes / ndo sei como é que chama'. O exemplo deixa claro que SL

recorreu a L1, demonstrando com isso que a estratégia foi bem sucedida.

Embora o sujeito apresente uma tendéncia em recorrer a L1, o resultado
parece ndo contribuir para a producéo escrita, pois a preocupacdo que o sujeito
revela ter com o [éxico sugere mais uma estratégia de fuga de um problema maior,

ou seja, comecar a produzir por escrito na lingua-alvo.

A produgdo escrita de SL apresenta uma certa qualidade comunicativa na
medida em que ele oferece, pelo menos parciaimente, um propésito para o texto.
Contudo, ele ndo o expande, atendo-se somente as informacdes advindas da
observagdo dos dados do grafico. SL elege como tépico o 'consumo de carne no
Brasil' (cf. 1. 1-2) do qual sera feita 'uma comparagéo temporal’ (cf. 1. 2-3), porém néo
desenvoive argumentos a esse respeito. Ao inves de se referir a uma comparacao
temporal, que alias ndo & o caso, SL poderia mencionar uma comparagao dos

dados do consumo tendo como base o periodo mencionado no grafico (1990-
1997).

Pelo fato de n&o desenvolver ¢ tema na producao escrita, o texto de SL néo
apresenta coeréncia entre os paragrafos. SL introduz o tema e o propédsito do
texto para dar subsidios ao leitor ‘£ um estudo/ a través de gréficos “torta”, sobre o consumo de
came no Brasil’ (¢f. 1.1-2), todavia, no decorrer do texto, percebo que o sujeito dirigiu o

foco para uma parte do grafico e relatou aiguns dados (cf. 1.4-6). Em seguida, fez um
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resumo considerando apenas a idéia geral do gréafico (cf1.7-12). Nessa parte final, o
sujeito reformulou sua compreensdo do gréfico, buscando transpor algumas
informacdes ao se utilizar da expressao 'O mais surpreendente...’(cf. 1.7). NO entanto, o
sujeito n2o estabeleceu, por meio de uma estrutura organizacional |Ggica, relagao

entre as informacgdes construidas a partir do grafico e seu texto.

Portanto, o texto produzido por SL, de acordo com a escala de avaliagao
(cf. Anexo [l), pode ser considerado parcialmente adequado & proposta, pois,
como mencionei, o sujeilo estabeleceu um propdsito. Exibe, ainda, Iéxico
apropriado a um texto de género informativo. Carece, todavia, de uma
organizagéo textual adequada, isto &, de estabelecer relagbes entre os paragrafos
de seu texto — processo similar ao que apresentara na tarefa em leitura (cf. Segéo
5.1.1). Por fim, com relacdo & adequacdo gramatical, o texto de SL apresenta
ainda incoeréncias (cf. 1.2). Apesar de usar aiguns elementos coesivos da L2 (cf. 14 -
primeiro e 1.7 - o mais surpreendente) SL ainda n&o consegue articular o texto escrito de
modo apropriado, conforme revela em 'no primeiro’ (cf. 14), no qual SL ndo
esclarece do que se trata; e em 'por enquanto’ (cf. 1.11) n&o deixa claro a quem esta
se referindo a 'baixa taxa de consumo’, introduzida pelc elemento coesivo
anteriormente citado.

§ SM

O processo de construcéo de sentidos de SM  consistiu na explicitacéo de
algumas partes do grafico. Observa-se que ¢ sujeitc ndo se prendeu a detalhes.
Sua producao revela uma certa familiaridade com a escrita ao produzir um texto
organizado. Se comparadoc com o texto de SL ao de SM, este apresenta
adequacao lexical e gramatical parcial por interferéncias da L1, como se observa

na apresentacao da producao escrita de SM a seguir:
Producéo escrita de SM
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Protocolo de SM
Ovinos €, & um peixe // bovino é:: & a vaca /fAvicultura € frango // peixe ¢ peixe // ovelha... ndo?
I é:: poreo? {{Conversas)) que & issc? E:: gatos?

O sujeito pouco verbaliza sobre ¢ seu processo de compreensdo. Enquanto

observa o gréfico, somente 1& em voz alta algumas palavras que lhe sdo
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apresentadas, as quais ndc parecem representar rupturas para SM, mesmo

porgue todas s&o transparentes linglisticamente (cognatas).

Entretanto, percebo pela producao escrita de SM que o sujeito construiu
sentidos da leitura realizada dos dados do grafico e produziu um texto escrito que
o revela autor da producdo. A qualidade comunicativa do texto traduz-se pela
apresentacao de uma idéia, organizada textualmente, que o sujeitofautor produziu.
Por meio do texto escrito de SM revela-se, entdo, uma competéncia em escrita

similar a sua competéncia em leitura.

Mesmo que se considere somente a organizagao textual, a producgao escrita
revelou que o sujeito apresenta um texto mais bem escrito quando comparado ao
de SL. SM foi capaz de produzir um texto bem organizado, iniciando pela
introducédo do tema (1.1-2), desenvoivendo-0 (126) e somenie apods essa
organizagao introdutéria utilizou-se de dados contidos no grafico para ilustrar a
introducéo (1.7-15). Finalizou apresentando uma conclus&o gue retoma o assunto e
complementa com informagdes de conhecimento prévio (1.16-20); dando uma
contribuicao pessoal como leitor/escritor e autor. Diante desses fatos, posso
indicar que o produfo final apresentado por SM conforma-se parciaimente a
proposta (cf. Anexo If).

Essa adequacao parcial justifica-se pelo uso que o sujeito faz do léxico,
com interferéncias linglisticas (cf. Anexo ). Mas, por outro lado, conforma-se a
uma adequagdo gramatical, porque o sujeito demonstrou competéncia na escrita
ao fazer uso de uma variedade de estruturas sintadticas, tais como oragdes

subordinadas (.4 e 9-11, por exemplo), bem como marcadores coesivos da L2 (2-3,9e
14).

O texto de SM parece demonstrar que o sujeito tem uma certa familiaridade
com a escrita, devido possivelmente ao fato de ser aluno de Pds-Graduacéo (cf.
Perfil, Cap.lil, Secdo 3.3) e estar acostumado a este tipo de atividade.

Em suma, o padrdo de SM contém caracteristicas distintas do sujeito

anteriormente analisado no que tange & qualidade comunicativa e & organizagao
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textual. Contudo, como ja mencionei, ¢ texto de SM apresenta interferéncias, tais

como ‘as pautas do consumo’ (cf. 1.1}, ‘a populagdo incrementou-se’ (¢f. 1.4-5), 'na canasta basica'

(cf. 1.8) & em ‘uma conclusdo mais cerfera’ (cf. 1.17). Por hipdtese, portanto, os resultados

de SM parecem confirmar que a leitura/escrita parte de um pressuposto de que a

proficiéncia linglistica ndo € o unico fator determinante da proficiéncia em leitura e
orofici&ncia em escrita.

1 8D

Nesta farefa, o processo apresentado por SD revelou-o um sujeito com
caracteristicas distintas dos demais, no tocante a qualidade comunicativa e &
adequagéo linglistica e gramatical que demonstra. Comparado-o aos demais,
gastou um tempo relativamente maior para realizar a farefa, centrando-se no
reconhecimento do sentido de indmeras palavras do grafico. Elas trouxeram
dificuldade de compreensac a ponio de bloguear, no inicio, a realizacéo da tarefa.

No que segue, apresento a producéo escrita e o protocolo de 8D,
respectivamente.
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Conforme se pode observar no protocolo de 8D abaixo, o suieito inicia a
tarefa buscando estabelecer uma idéia central, isto &, '0 consumo de alimentos’,

Entretanto, apresentou dificuldade na compreenséo de palavras.

Protocolo de SD

Evolucfio de consumo de racdo animal por segmento no Brasil. Mil novecentos e neventa (in}
({lado B)} {{(enquanto a pesquisadora vira a fita, SD fica lendo, olhando e relendo as palavras
bovinos e suinos e, quando leu a palavra avicultura pensou que se tratava de vegetais)) si:

P: 0 que sera gue &7 por analogia + gue tipo de carne gue & bem comum?

3D: ah / néo fale / isto & carne de zebu / carne! ro roja?

P: ndo / carne vermelha é de bovinos // 0 que a palavra te lembra / ‘avicultura’?

3D: avi cultura

P: pense que SA0 carmes

SD: vegelales?

P: néo // Leia aqui para ver se {u consegues

s [ ah, que male! + ah / suino suino é porco no /
P: hum hum

$D: bovino {in} eqiiino / peixe oufros / ndo sei que ¢ ((aponta para a palavra aviculfura))
P: entdo tudo bem / tenta escrever talvez tu lembras o que

S [ que horrores (risos) origem animal / vegetal...
P: s&o tedos de origem animal / ndo tem vegetal // Coloquei aquii:consumo de origem animatl //
Todos origem animal / ndo tem origem vegetal ai

SD: qué? Peixes? // No grafico abaixo é representado o percentual de consumo no Brasil / isto
&/ a quantidade e o tipo de alimento d origem animal // Graxa?

P: ndo / graca / qué? {// Nao!

3D: que a populacio brasileira consumiu /# Os dados estdo apresentados

P: que tipo de carne na sua casa come?

SD: ah / que (in) ave / claro frango!

As palavras que chamam a atengdo de SD sdc cognatos perfeitos, com
excecdo da palavra 'peixe’, gue em espanhol € 'pez’ ou '‘pescado’. A palavra, em
principio, nao deveria provocar rupturas no processo de compreensio do sujeito,
uma vez que, comparada com as da tarefa em leitura (cf. subsecéo 5.1.1), no que
tange a apreensac do sentido, aqui requeria apenas conhecer o sentido literai da
palavra. Uma explicagdo seria a falta de conhecimento da L2 ou de ativagéo desse
conhecimento na construgdo do sentido ou ainda a falta de conhecimento do tipo e
da estrutura do texto. Issc pode ser cbservado no processamento de SD: ‘ah / ndo
fale / isto & carne de zebu / camel! ro roja?, referindo-se ao termo 'avicultura', para o qual
§D nao conseguiu estabelecer uma relagdo de sentidc, mesmo tentando
compreender morfoiogicamente a palavra. Embora minha intervencao tivesse por
objetivo fazer o sujeito perceber a semelhanga com o espanhol e inferir 0 sentido
para a palayra 'avicultura', 8D continuou: 'vegetales?, ah, que male! + ah/suino suino é porco

no/ ‘bovino fin}) eqlino / peixe outros / ndo sei gue ¢ {{aponta para a palavra avicultura)} gue horrores

(risos} origem animaifvegetal ', de forma que a compreensdc pelo sujeito s& ocorreu
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porque relacionei a mesma com sua experiéncia do cotidiano, isto é, frango - um

tipo de alimento costumeiramente consumido.

Se comparo o processamento de SD acima ao apresentado na tarefa em
leitura, noto que nesta o sujeito NAc usou ¢ conhecimento prévio do assunto do
texto da mesma maneira realizada na tarefa anterior, © que pode ser explicado
pela falta de proficiencia na lingua-alvo, parecendo ser critica para SD no
momento de produzir por escrito.

Apods 'superar parte dos problemas que a falta de proficiéncia na L2 lhe

causou, SD inicia a produgdo escrita verbalizando seus procedimentos.

Protocolo de SD

{...) € pra poner alguma coisa! // Aumenta é aumenta o uno por ciento cada ano / aumenta
aumenta ah / eh /# (in} ta // Porcento / por isso no grafico é representado o percentual de
consumo no Brasil / isto € / a quantidade ¢ o tipo de alimento de origem animal que a populacgéo
brasileira consumiu // Os dados estio apresentados de modo comparativo enire o que foi
coensumido no ano de noventa e noventa e sete // O consumo de afimento de origem animal
aumenta cada ano e:: a / populac@o brasileira consume cada vez mais carnes vermelhas 1/ A
populacao brasileira consume cada vez mais carnes vermejas / vermethas e deixam de lado as
cames brancas // e ({pausa de um min.)} em (in) mil novecentos e noventa o consumo de came
++ g & de vinte e cinco por cento & com sessenta e cinco por cento come carne branca // Ah /
a sete anos de isse 0 consumo de cames // que n3o sO de aves subiu subiu // (in} A sete anos
de isso o consumo de cames e ndo s6 de aves e (in) Basta o que escrevi?

Na verbalizagdo acima, o sujeito elencou informacdes para elaborar seu
texto. Notei ndo haver uma preocupacao com a organizacao dessas informacbes
(cf. 1.1-10 da produgdo escrita), pois 0 texto resultou em uma lista e nao, como esperava,
no desenvolvimento de um argumento. Esse procedimento sugere que SD parece

ter pouca famiiiaridade com a escrita, da mesma forma que revelou sua
proficiéncia na L2.

Essa pouca familiaridade confirma-se no texto, ao listar somente
informacdes do grafico em forma de frases, ndo se caracterizando tal como um
texto, pois aspectos tais como a qualidade comunicativa e organizag&o textual, de
acordo com a escala, nac séc contempladas.

Os pontos salientados acima com relagdo ao texto de SD revelam
problemas de escrita, pois, mesmo gue 0 sujeito tenha incorporado Iéxico advindo

do gréfico, isso ndo significou um texto adeguado a proposta. Desse modo, ©
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resultado confere com os dades de seu perfil, segundo os quais ele mesmo afirma
nao ter experiéncia com a escrita na L2 (cf. Cap. Ill, secao 3.3), e, a pouca
familiaridade revela-se também nos problemas de escrita, embora para SD a
proficiéncia linglistica limitada indique ser a causa de tal, contudo ndo se confirma
essa tendéncia com os dados de SM, por exemplo.

Em suma, os dados de SD comparados aos demais sujeitos revelam que
ele apresenta dificuldades na produgao escrita, dificuldades essas motivadas pela
baixa proficiéncia na L2 e pela pouca familiaridade com a escrita, observada pela
articulacdo de informagdes e organizacdo textual na sua produgdo.

Comparando-se os resultados dos trés sujeitos nas tarefas leitura/escrita,
os dados revelam que a competéncia em leitura e em escrita desses sujeitos s&o
distintas. Essa diferenga € mostrada (a) pelas diferencas de proficiéncia em leitura
e em escrita, (b) pelos distintos niveis de proficiéncia linglistica na L2, revelados

pela fluéncia oral e escrita e (c) pela familiaridade com a produgéo escrita e leitura.

Pelos dados, observei em SL uma proficiéncia lingUistica mais desenvolvida
se comparada com a de SM que, por sua vez, € melhor em relagdo & de SD. Ou
seja, SL tem poucas interferéncias da L1 ou tragos caracteristicos dela, durante a
verbalizacdo, evidenciando que demonstra ja possuir uma base lingtistica boa na
12: SM também parece possuir uma base linglistica na L2, porém com
interferéncias. N3o € o caso de 8D, como j& indiquei, pois sua proficiéncia

linglistica € limitada, apresentando interferéncias bastante recorrentes.

Contudo, a proficiencia linglistica parece nao ser um fator determinante da
proficiéncia em leitura e em escrita dos sujeitos, mas os dados parecem estar
indicando uma configuragao entre proficiencia em leitura e proficiencia em escrita.
Essa configuragdo poderia ser explicitada para SL que, embora apresente
proficiéncia linguistica, revela problemas de leitura e de escrita, inferida pela
preocupacdo localizada em palavras e relativa a trechos do texto, conforme dados
de protocolos. Tal caracterizagdo mostra-se similar nas duas tarefas {cf. Subsecéo

5.1.2 e 5.1.2) e revela um processamento linear.
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Para SM, os dados indicam que o sujeito apresenta uma proficiéncia em
leitura muito similar a de SL, e sua proficiéncia em escrita € bem desenvolvida em
relacdo aos demais sujeitos, revelada pelo seu processo de construgdo de
sentidos apresentado nessa tarefa. Para esse sujeito, portanto, as interferéncias
linglisticas parecem n&o exercer for¢a na definicdo da leitura e escrita. Por fim,
8D revela nao ser proficiente em leitura e em escrita, conforme observei acima.

A seguir, trago os dados da tarefa integrada para analise, buscando

evidenciar se neste tipo de tarefa o processo € semelhante ao ja apresentado
pelos sujeitos.

5.1.3 Leitura e escrita integradas

Como ja foi mencionado, a farefa integrada tem como finalidade
complementar os dados analisados nas farefas anteriores de modo a confirmar 0s
padries de leitura e de escrita. Além disso, a farefa integrada permitiu avaliar em
gue medida a variavel texto (cf. Subsecdo 5.1.1) teve uma influéncia no processo,
especiaimente pelas particularidades relativas ao léxico. Esta tarefa diferencia-se

das anteriores, na medida em que requer do sujeito a elaboragcao de um texto
escrito.

A tarefa orientava o sujeito a ler um texto e a produzir por escrito sobre o
mesmo assunto. Sugeri que cada um verbalizasse oralmente o gue estava
pensando ou fazendo enquanto estivesse realizando a farefa, isto &, lendo ou
escrevendo (cf. Cap. Ill, SecBo 3.2). A expectativa & que o Ieitor eleja um tépico,
mesmo que variavel em grau de adequacio a proposta (cf. Anexo Il) e estabeleca
uma integragao das informacgdes da leitura na producgao escrita.

$ SL
0O padrac de SL confirma-se nesta tarefa. Por ser uma tarefa integrada, a

diferenca com relacdo as demais foi a realizagdo da leitura e da escrifa

conjuntamente. SL, todavia, ndo manteve esse procedimento, uma vez que volta a
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dar atencéo a explicitagdo de léxico ou a trechos isolados no texto. Ao final, SL
passa a produzir por escrito sem rever ou retomar ao texto da leitura. Esse
comportamento sugere um processamento caracteristico do sujeito, pois apesar
de o texto selecionado para a farefa de leitura (cf. Subsecdo 5.1.1) apresentar um
vocabularic mais técnico e de uso particularizado, o padrdo de SL foi mantido.

llustro o trecho em que SL leu e escreveu ao mesmo tempo (cf. 2° paragrafo
do texto, Anexo |

Protocolo de SL
O dia ensolarado e a temperatura baixa verifficados onftem no Rio Grande do Suf séc
consequéncias de um tipico sisterna de ar fric & seco de origem polar, Eu vou parar e
vou fazer um resumo do primeiro / como se chama isso / paragrafo acho que que &
isso f/ Que é gue o frio // retornou / eu vou fendo enquanto escrevo f né
£: vocé quem sabe
SL.: o frie (in) retornou / ah:: ndo / no retorno apareceu de repente no estado do Rio
Grande do Sul ++ Ah: o frio apareceu de repente no estado do Rio Grande do Sui / uh
ah ndo &:: mas (in)
P: 0 que que ndo é isso
SL: o ache gue entendi o contrario / o sentido ah:: ndo (in) ta certo porque aqui diz: o
retorno do sol parecia garantia de finaimente garantia de finalmente os gatichos irdam
curtir // ah & / ndc me lembro aquela época / eu sei que tava / chovia nao tinha muito
sol e dai

P: hum / tem a data aqui

SL.: apareceu o sol, doze de fevereiro / eu ndo me lembro muito Eu s6 me lembro que o
verao foi meio meio estranho ou uma coisa assim / ndo parecia muito verdo / O frio
aparecei de repente no estado do Ric Grande do Sul. Ah, ta / o clima t& vou continuar #/

Durante o processo de compreensdo da leitura, SL sinalizou sua

preocupagao em escrever o gque compreendeu do trecho, verbalizando 'Eu vou parar
e vou Tazer um resumo do primeire / como se chama isso / pardgrafo acho que que 8 isso // Que é gue ©

frio // retorou / eu vou lendo enguanto escrevoné’. Para isso, referiu-se ao que ‘julga’

importante para que faca parte da produgdo escrita, como em *...c frio (in} retornou / ah::
ndo / no retorno apareceu de repente no estado do Rio Grande do Sud ++ Ah:: o frio apareceu de

repenfe no estado do Rio Grande do Sul / ub ah nde é:mas. ",

Entretanto, na tentativa de organizar o texto, percebeu haver cometido um
equivoco ao confundir o 'sol retornou’ com o 'fric retornou’, como em ‘o acho que
entendi © contrario / o sentido ah:: ndo (in) t& certo porque aqui diz: o retorno do sol parecia garantia de
finalmente garantia de finalmente os gadichos iriam curtir // ah t&'. Nesse trecho, mesmo apods eu
ter alertado ao sujeito para que observasse a data em gue o texto foi publicado,

nao fhe ficou claro se o 'retorno do sol' corresponde ao 'aparecimento do frio fora

de época’. Essa dupla opcéo de sentidos: ‘retorno’ versus 'aparecimento’, ocorre
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no campo de palavras linguisticamente transparentes. Um procedimento similar ao
gue apresentara na tarefa anterior (cf. Subsecdo 5.1.2). Sua estratégia, portanto,
foi a de dar coniinuidade a leitura do paragrafo e encontrar elementos para
complementar os sentidos que, em uma primeira hipétese, acreditou ter

construido.

Na continuidade dessa farefa, como mencionel, 0 processo é similar ao
apresentado na tarefa de leitura anterior (cf. Subsecéo 5.1.1). SL usou estratégias
voltadas a inferéncias de palavras ou trechos isolados da leitura do texto, sem
integrar esses sentidos na construgdo de sentidos do texto. Por exemplo, para a
palavra 'biscate’, que aparece no 3’ paragrafo do texto, embora SL sugerisse ndo
té-la entendido e nunca té-la visto, verbalizou 'Acho que biscate? Que que é isso? Biscate /
nunca ouvi falar nessa palavra / biscate deve ser um: meio engragado essa palavra {(rindo)}, 1SSO

caracteriza uma estratégia semelhante as usadas por um falante nativo.

Entretanto, SL n&o utilizou o mesmo procedimento ac se deparar com
‘driblar’, presente também no 4’ paragrafo. O sujeito verbalizou n&o gostar da
palavra, embora reconheca seu sentido ‘Essa palavra eu j& ouvi falar muito / mas néo gosto e
ndo € buscou explicitar, com base na L1, 0 sentido dela, como em ‘¢ é em nesse
sentido de uh ah: quando tu tem uma dificuldade tem que fentar sobrepor essa dificuldade’ {...) ‘Usa
driblar / mas é complicado pré falar em espanhol ndo tem palavra parecida assir’, acreditando gue,
talvez por serem linguas proximas, sempre havera termos correspondentes nas
duas linguas.

Por fim, para a palavra 'moletons’, que aparece no Ultimo paragrafo do
texto, o sujeito mostra saber que a palavra € usada com uma diversidade de
referentes na L2. Para compreendé-la SL procura entender 'quando’ e 'com que’
sentido ela é utilizada, como em ‘Moletons é uma palavra / & portugués isso af ou é uma
palavra do inglés ou ou do porfugués?’. SL faz relagbes com base em conhecimento
prévio € de contexto de uso na L2, isto &, ja conhece a palavra, cujo uso &,

também, diferenciado pelos proprios falantes nativos, como em:

‘é um abrigo / eu sei que & uma roupa de abrige / mas eu sei fambem que falam moletom pra
tudo que & abrigo ({risos}) qualquer parte de uma & moletom (in) ey Ffalo / pelo menos eu falo
isse / se for de /& ou de de tecido é tudo moietom / Eu pelo menos falo assim / ndo sei se esta
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certo ou té errado {...) eu acho que mais moletom & um & mais aquela roupa de fecido grossa
assim / préa fazer ginéstica aquela roupa {...) é casaco aguele de 13 /tecido de 15"

Muito embora SL apresente problemas relacionados ac conhecimento da
12, conforme explicitado pelos exemplos acima, pode-se afirmar que seu maior

problema esta relacionado a sua vis&o de leitura como decodificag&o.

Alderson (1984), em um artigc seminal sobre a diferenca entre os
processos de leitura em LM e em LE, levanta hipoteses para a dificuldade de se
construir sentidos em leitura em LE: (1) os problemas de leitura em LE decorrem
de uma falta de proficiéncia em leitura na LM; (2) os problemas de leitura em
L2/LE resultam de uma proficiéncia linglistica limitada ou inadequada na L2/LE,
(3) problemas de leitura em LE resultam da falta de conhecimento da LE.

Assim, o fato de SL n&o ter construido sentidos no texto como um todo
decorre, provavelmente, de problemas de leitura, dada a uma viséo de leitura
'ascendente’, como ja mencionei, a qual o leva a acreditar que, ao perceber
dificuldades de compreenséc do texto, deva primeiro reconhecer o sentido das
palavras isoladamente.

A seguir passo a analisar a produgio escrita de SL. O texto & transcrito
abaixo seguido do protocolo verbal enquanto o sujeito o produzia por escrito,
particularmente a segunda parte do texto (. 3-13).
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Protocoio de SL

Pois & / mas ai gue vende / quem vende / ah:: roupa de inverno deu certe / né T4 entdo... C fric apareceu
de repente no Estado do Ric Grande do Sul. Ah, numa época / de vergo / ndc é mufte comum / muitc
comum a5 temperaturas baixas. Eu tou fazendo uma interpretag3o, ou coisa assim, numa época de verdo
ndo & muito comum as temperatura mais baixas como as gue foram registradas / no interior do estado {{{&
enquanto escreve)). Por isto / por isso / a surpresa geral // a surpresa geral a surpresa geral dos gadchos,
ga-tu-chos. A frente fria // como quase sempre acorre (1)) // vinda da Argentina // vermn da Argentina / mas
passou antes pelo Chile? E atravessou a Cordilheira vem da Argeniina vemn / é vem da Argentina // vam da
Argentina / cordilheirs enfre // como é que chama os que isso aqui parentes / parénteses (...} Cordilheira
dos Andes /i ah sempre su ndo gosio muito do Adao Lopes / eu vou continuar. Mum

No protocolo acima, visualiza-se a maneira como o sujeito reestrutura’ sua
producdo. O sujeito organiza a compreenséo da leitura do primeiro paragrafo do
texto, afirmando 'Eu tou fazendo uma interpretagéo, ou coisa assim’ Eniretanto, esse
processo de ler, (rejelaborar oralmente a compreens&o, produzir por escrito,
cbservado logo no inicio da realizag@0 da farefa, ndo teve continuidade, pois ©

foco passou a ser o gsclarecimento do léxico, como ilustrei anteriormente.

O formato do texto de Sk resultou do procedimento que apresentou para a
realizac8o dessa farefa. A organizagdo textual da producéo escrita de SL advem
da organizagdo de cada paragrafo do texto. A parte inicial do 1° paragrafo do texto
(cfl.1-4) corresponde ao 1" paragrafo do texto de leitura, ou seja, o sujeito lista
resumidamente as informacdes advindas da leitura, muito similar a uma 'copia’,
néo elegendo uma idéia central para expandi-la ou (re)elabora-la com informacgdes
da leitura. Contudo, no 2° paragrafo da producdo escrita de SL, este buscou

resumir o assunto do texto (cf4-13).

O segundo paragrafo ac qual me referi acima revela que o sujeito realizou
um resumo sem olhar ou voltar para o texto. Nesse segundo caso, de acorde com
Kleiman (1989), o leitor estabelece um {dpico discursivo, variavel em grau de
adequacado, mas cujo estabelecimentc exige uma integracdo de informacdes de
diversos paragrafos (p.78). isso significa que SL estabeleceu um tdpico discursivo
a partir do segundo paragrafo do texto e organizou as vérias informacbes em
subtépicos, a saber: chegada repentina do frio, uso de agasalhos, reaparecimento
de bebidas guentes e vendas de produtcs. Com esse exemplo, percebo que parte
do texto, no caso explicitado no 2 paragrafo do resumo, resulta em uma melhor

qualidade, em comparagao ao apresentado na farefa em escrita.
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Entretanto, a produg&o escrita de SL é parcialmente adequada a proposta,
pois faz apenas uma mencdo vaga ao propdsifo do texto: Mo texto faz uma
descricdo... (cf. 1.7). Dadas as limitagcdes de organizacio textual e segliéncia idgica
enire os paragrafos, conforme mencionei acima, 8L apresenta adequacio
gramatical e lexical também parciais, pois n&o usa marcadores coesivos gue ligam
as partes do texto entre si e apresenta alguns lapsos ortograficos (cf. diverdo, 1.2) €
estruturals, COMo em ‘Numa época diverdo ndo & muite comim as tenperaturas baixas’{cf. [2) &

&m ' seguido a materia' {cf. 1. 13).

? SM

O padrédo de 8M ja evidenciado nas farefas anteriores € confirmado nesta,
particularmente no que tange a familiaridade com a escrita e uma proficiéncia
lingGistica na lingua-alve caracterizada por interferéncias da L1. Enfretanto,
diferentemente de 8L que alternou leitura e escrita, no inicio da tarefa acima
descrita SM leu todo o texto, como fazia na tarefa de leitura (cf. Subsecgdo 5.1.1),
emitindo sua opini&o sobre o tema. Somente no final SM produz por escrito. No
processo de escrita, SM revelou uma atencdo maior acs aspectos formais do

texto, procedimento que o diferencia dos demais sujeitos.

O processo de construcdo de sentidos de SM acima descrito pode ser

ilustrado a partir da leitura do 27 paragrafo do texto (cf. Anexo HI):

Protocolo de 8M
Bom / as conseqiéncias da da baixa / da baixa temperatura foi explicade por um um frio polar
que venho de que venho de / cruzou a cordi a corditheira 2 por pela Argentina e depois se supone
que antes passou pele Uruguai e chegou agui ac Rio Grande + &:: & eles é o o jornalista contou
uma anedota de que por exempio / moradores que nests nesta época / estan vendendo / estan
vendiendo / vendendo produtos tipicos do do verdo como suco geltade ndc poedem vender nada +
Eu n&o sei se... eu achc que ndo € a todos os / a populagdc que vai acontecer isso ++ o

também duas /f na realidade também & de que de de que o cara tinha sessenta anos // Bom o frio
afeta mais a / ac velho que a jovens

O sujeito, conforme o {recho acima, reveia o que compreendeu — a propria
instrucdo sugeria esse procedimento e faz referéncia ao episddio (anedota),
mencionando '..&: e eles é o o jornalista confou uma anedota de que por exemplo / moradores que
nesta nesta época / esfan vendendo / estan vendiendo / vendendo produtes Hpicos do do verdo como
suco gelado ndo podem vender nada’, algo que, segundo o sujeito, foi usado pelo autor
para exempliificar a baixa temperatura e a conseqUéncia negativa a certc
segmento da sociedade. No entanto, nesse procedimento, SM percebeu haver um
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certo equivoco de sua parte com relacdo ao fato de ter havido queda da

temperatura ao verbalizar ‘£u néo sei se... eu acho que n&o é a todos os # a populagéo que vai
geontecer isso ++ e fambeém duas // na realidade também é de que de de que o cara tinha sessenta

anos // Bom o fric afeta mais a / ao velho que a jovens'. 1850 mostrou uma maneira propria de

registrar sua opinido sobre a leitura que fez, relacionando-a com o que ja sabe
para confirmar a compreensio.

Assim que leu todo o texto, SM iniciou a producdo escrita. Apresento a

producdo escrita, analisando-a seguindo o mesmo procedimento adotadc em
relacdo a escrita.
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Protocolo de SM
{(reié em siléncio o fexto e inicia a escritura de algo € em seguida 1€ e escreve em siléncio e
apaga algumas palavras))
P: o que que aconteceu? A palavra ndo estava certa?(...)
SM: é tirar a idéia principal +
P: o que sconteceu / fala alte que eu quero saber porque vocé ndo estd escrevendo ou esta
gquerendo apagar + Qual é o problema?
SM: estou tentando ordenar as idéias
P: ah:: ¥ Entio eu quero que vocé fale o que esti escrevendo.
SM: estou tentande de ordenar as idéias que quers montar e como estou preocupado em resumir
{(apaga)) qgue usted estar olhando e tenho que fazer uma boa redagao
P: nao Eu nio estou olhando / ndo... ((risos))

O trecho que ilustra a verbalizacdo de SM deixa claro que antes de iniciar a
producao escrita, SM releu rapidamente todo o texto para melhor organizar suas
idéias e, entao, passou a construir o texto escrito. Certificou-se da combinacaoc
entre os argumentos expostos com a leitura realizada e com 0 gue pretendeu
produzir por escrito. Esse planejamento representa uma das fases do processo de
escrita descrita por Zamel (1992) e Leki (1990) (cf. Cap. ll): a pré-escrita na qual o
sujeito organiza e ordena as informagbes pretendidas para colocar no texto,
conforme em ' .estou tentanto de ordenar as idéias que quero montar e como estou preocupado em
resumir...’. Tal procedimento sugere que 0s escritores aprendem a escrever pela
escrita € nao por ouvir alguém falar sobre ela. Para isso, focalizam primeiro o
conteido buscando uma maneira mais adequada para expressa-lo, deixando os

detalhes referentes a forma para depois.

Esse processo esta refletido no produto final da producdo escrita de SM.
Quantoc & organizac@o textual, a producdo escrita de SM, crganizada em frés
paragrafos, destaca a mudanca de temperatura (cf. 1" paragrafo -> introduz), ©
fator causador dessa mudanga (2" paragrafo -> desenvolve) e o comportamento
das pessoas em relacdo a ela (3° paragrafo —> conclui). Organizacio essa que
confirma a familiaridade com a escrita, j@ mencionada em farefa anterior, e

portanto, revela o padr&o desse sujeito em leitura e em escrita.

t SD
Os dados de SD nesta tarefa confirmam o padrdo de leituralescrita
apresentado nas anteriores. Ele realiza a leitura parafraseando o0s paragrafos

individuaimente, sem estabelecer relagtes entre eles. No inicio de sua escrita
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procura produzir conjuntamente a leitura, mas esse procedimento ndo é levado
adiante, aproximando-se ao apresentado por SL em farefa do mesmo tipo.

No processo de escrita o sujeito nac demonstrou preccupac¢ac com
aspectos formais e organizacionais de texto escrito, mas percebo tanto na escrita
guanto na verbalizac&o oral, interferéncias lingUisticas da L1, similar ao que SM
apresenta.

Um exemplo do que SD faz para realizar a tarefa pode ser observado no

trecho que segue (cf. titulo e subtitulo e 1°. paragrafo, Anexo 1l1).

Protocolo de SD

As minimas de hoje devem ser de oito grados, na Serra, e de catorze grados na region
Mefropolitana # Eh, + este texto // ((I& vagarosamente enguanto escreve)) esta falando
+ eh sobre o tempo ¢ as mudancas que tém o c¢lima + Como & possivel que em veron
as temperaturas sejam de ocito grados centigrados // na Serra e catorze grados na
region metropolitana / Bem!

No trecho acima ndo se percebem rupturas referentes a compreenséo.
Observam-se, no entanto, insergdes da L1 gque nao parecem interferir na

compreensao. Néo obstante, ndo ha qualquer planejamento para a producdo
escrita, diferentemente do que apresentou SM, comentado anteriormente.

Produgao escrita de SD
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Tao logo SD leu o primeiro trecho do texto, produziu um resumo por escrito,
como orientava a instrucdo. Ao proceder dessa maneira, SD revelou quais
informacOes foram selecionadas para constituir o topico, como se constata em ‘eh
sobre 0 tempo € as mudangas que tem o clima + Como & possivel gue em veron as femperaturas sejam
de oito grados centigrados’. Contudo, 0O sujeito nd@o expande esse tOpico, pois somente
traz informagdes da leitura (cf. 1.1-4) sem desenvolvé-las (cf. 1. 5-10), somente
adicionando outras. Isso se da na medida em gue o texto escritc elaborado por SD
segue as informagbes apresentadas no texto, sem, contudo, agrupa-las. As

informagdes vao sendo incluidas a medida que aparecem na leitura.
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Q produto escrito ndo revela estrutura condizente com o género sugerido,
nem organizacao textual adequada, embora o texto contenha um proposifo pouco
definido, como se pode constatar no seguinte trecho: 'Este texto esta falando sobre o
tempo e as mudancas que tem o clima (cf 1.2). Mais adiante 8D fornece uma informacac
adicional ‘Esto falando tanben que a mudanga... (cf 14), demonstrando com issc haver no
texto uma vaga estrutura logica que permite compreensao, como no trecho®

Tanben
05 Esto falando agdrsGue a mudanga de o tempo
& consequéncia de um tipico sistema de ar frio e seco
de origerm polar*, { Esta sensacio de clima agradavel
vinho per la Agentina. {O fric tern decepciona os
vendedores 7 que baixam sua venda.)
10 *gque vinho per la Argentina.

0O sujeito introduz uma informacao oriunda do texto, mas nao a elabora. Da
mesma forma, mesmo reescrevendo parte do que esta posto (cf. 1.8), mais adiante
(cf. 1.10) SD n&o reelabora nem percebe a producéo de uma estrutura da L1, ou
seja, 'per la'. O texto de SD contém inapropriacbes linglisticas, que apresentam
interferéncias de natureza variada. Cito os usocs do termo 'regido’ no trecho Ten o
clima na Regido do Ric Grande do Sul..‘(cf 12), exemplificando uma inadequacéo
semantica. E de 'en’, 'esto’, 'per 18 como em interferéncias da L1. Conforme o
exposto, a producdo escrita do sujeito € concluida sem perceber qualquer

(re)consideracdo das idéias do texto, nem gualquer (re)formulac&o para adequa-
las a escrita.

Tendo concluido a apresentacdo dos padrdes de leitura e de escrita de
cada um dos sujeitos, faco algumas consideracdes a respeito do processo de
construcdo de sentidos observado nesse diagndstico. Estes padres revelam a

concepcao de leitura e de escrita assim como sua proficiencia em leitura, em
escrita e na lingua-aivo.

Portanto, pelos dados dos questionarios inferi uma concepgao de leitura e
de escrita linear, cuja preocupacéo dos sujeiios € com guestdes meramente
linguisticas. Nesse sentido, a expectativa &€ que ¢ curso possibilite aos sujeitos
mudarem sua concepcao de leitura e de escrita com vistas a pratica social, isto &,

aprendam a ler pelo ato de leitura, ac serem levadas em conta suas necessidades
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e expectativas. Da mesma forma, os sujeitos aprendam a escrever pelo proprio
ato de escrever € pelo seu envolvimento com a produgdo — planejando,
escrevendo e reescrevendo de acordo com propdsito e interfocutor. Trata-se de
condicbes criadas pelas farefas, as quais possibilitardo aos sujeitos: (1)
construirem sentidos de maneira nao fragmentada, integrando conhecimento da
1.2 obtido através da leitura e da escrita, ao prévio -~ de assunio, de mundo e de
lingua; (2) perceberem proposito e interfocutor de suas leituras e produgdes
escritas e (3) planejarem, rescrevendo guando for necessario de acordo com a
proposta, de modo a interagir com o texto e a se constituirem autores do processo
de construcéo de sentidos. Por fim, a expectativa em relagdo ao curso de leitura e
de escrita € que 0s sujeitos possam vir a melhorar também sua competéncia na
lingua-alvo.

Cabe relembrar que os padrées delineados para os sujeitos revelaram
proficiéncia em leitura e em escrita distintas. Por outro lado, dada a proximidade
das duas linguas, poder-se-ia dizer que os sujeitos ja tém um nivel limiar de
conhecimento lexical e de gramatica da L2°.

O conceito de nivel limiar tem sido apresentado por vérios autores (cf.
Almeida Filho, 1989 e Scaramucci, 1995) e usados em contexto diferentes.
Segundo Scaramucci {op. cit. 37), duas variacbes do conceito iem sido
identificada: a primeira € definida pelo conjunto de objetivos de um grupo de
aprendizes adultos em potencial. Para essa definicdo, sdo levadas em
consideracdo especificacdes do que seria minimamente necessario em termos de
conhecimento e habilidades lingUisticas para permitir ac aprendiz conviver
funcionalmente em situacbes mais comuns a que se encontra ou para um
propdsito especifico na lingua-alvo (cf. Almeida Filho, 1989:56).

A segunda variacdo, de acordo com Scaramucci (op. cit..37), estd
associada aos estudos sobre a Hipdtese do curto-circuito (Short-circuit hipothesis)
proposto por Clarke {1988). Essa hipotese, refere-se a um teto de conhecimento
linglistico minimo que permita compreensdo. Esse nivel limiar, de acordo com
Scaramucci {op.cit..38), 'ndo é apenas visto como um limiar lingtiistico necessario
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para a compreensdo em leitura, mas também podem ser vistos em relagédo a
capacidade para realizar inferéncias’.

Envolvendo linguas proximas, o nivel limiar € dado pelas palavras cognatas
ou transparentes, e também em virtude da semelhanca entre o sistema da L1 com
a L2. Entretanto, esse nivel limiar ndo pareceu ser suficiente para construir
sentidos em leitura e em escrita, face aos problemas de leitura e de escrita
apresentados pelos sujeitos.

Tendo apresentado os padroes dos sujeitos antes de iniciarem o curso, na

secd0 que segue apresento os dados da sala de aula.

5.2 O processo de ensino-aprendizagem da leitura/escrita em sala de aula

Nesta secfo, analiso 0 processo de ensino-aprendizagem vivenciado em
sala de aula, utilizando-me de dados de gravacgdes em audio, producbes escritas
dos sujeitos e anotagbes e observacgdes realizadas por mim no final de cada aula.
Para tanto, o foco de analise s&0 as interagcdes entre o material e

sujeitos/aprendizes, os sujeitos (leitores/escritores) e texto, e alunos e professor.

Como ja mencionei, a metodologia de sala de aula (cf. Cap. IV, Secéo 4.1)
consistiu em focalizar a leitura/escrita de maneira integrada com base nas nocdes
de evenfo comunicativo. proposito(s) e interlocutor(es), considerando as
necessidades efou expectativas do leitor/escritor, contidas nas tarefas propostas
pelo material.

Para ilustrar o processo de ensinc-aprendizagem, centralizo a analise em
trés tarefas que considerei representativas do processo e, portanto, amostra das
condicdes proporcionadas pelo material (cf. T5, T8 e T15)°. Em seguida, comento
brevemente as farefas intermediarias. As tirés tarefas selecionadas foram
aplicadas no inicio, no meio e no final do curso, respectivamente. Optei por ndo
focalizar partes mas por apresentar e analisar trés tarefas inteiras para que o leitor

tivesse uma idéia do que ocorreu do inicio até o final de cada tarefa.
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A T5 (cf. Cap. IV, Secao 4.2) consistia em dois textos sobre o mesmo tema

mas de géneros diferentes que revelam caracteristicas distintas dadas por pistas
linguisticas e contextuais.

Para contextualizar o leitor, devo salientar que nas T1 a T4 (cf. Cap. IV
Secdo 4.2) havia desenvolvido um frabalho que levava os sujeitos (1) a
estabelecerem relagfes entre as experiéncias de leiturafescrita do cotidiano do
grupo com as de sala de aula na lingua-aivo e (2) a explorarem antes e durante a
leitura, aspectos tais como a natureza do texto, proposifo, interfocutor, e as
relacbes entre o linglistico € 0 uso de recursos visuais nos textos como

estratégias para promover a compreensao,

As instrugdes abaixo s&o exemplos de como a T5 foi realizada.
Instrucdo 01

A- Os dois textos que serdo lidos nesta aula tratam do mesmo temna, ou seja. relatam sobre um Playboy classico e |
autro, dos dias atuais.

i

O terna dos textos é sobre Playboy. O gue vocé sabe sobre um Playboy? Vocé conhece algum Playboy? Em 5
]

i

seu pais hd ruite Playboy? Como eles sie? Come vocd o caracterizaria? Que desvaniagens eles tém em levar a
| vida do mode gque levam?

: B - Comnpare e discufa com seus colegas as diferencas e/ou semelhancas apontadas na atividade acima. ;

] Os textos 01 e 02, embora tratem do mesme tema, discutern a questao de modo diferente, dependendo da :

3 intengio do autor, do provavel leitor, do cendrio e da linguagem ufilizada, dentre outras. i

1 1 - identifique nos textos: TEXTO 01 TEXTO 02 i

I A o escritor: :

! B: o propésito do autor/escritor: !

E C: o leitor enderecada: ;
D: o cenario:

1 Escolha umz das ofientagées & seguir e produza um texto escrito, cujo terna seja o Playbey tipico de seu pais.
Orientacdo 01 1

O texto que vocs ird produzir é wma carta, enviada por E-mail, ao seu amigo com o propdsite de solicitar a |
opinido dele a respeito de suas impressdes sobre 0 tema. N3o esquega de fornecer-ihe informagtes detalhadas do i
que vocé acredita que seja um Playboy. !
Crientagdo 02

i
O texto que vocé ird produzir € para ser publicado em uma revista de grande circulagiao em seu pais, cujos |
i leitores estdo interessados numa informacao clara e objetiva sobre um Playboy dos dias atuais. .

Os fragmentos que seguem descrevem as interagOes ocorridas entre 0s
sujeitos/aprendizes e os textos. O trecho abaixo refere-se a instruggo 01 da T5. O
objetivo dessa instrucdo era levar os sujeitos a interagirem com o texto, via pré-
leitura, para facilitar a propria leitura e pré-escrita.

o s era um playboy si
87 fitho do papai
P: fitho de papai
87 n&o trabalhal/ ndo pensal N n&o se cansa em nada
05 P hum hum
SL: [ e vai atrds das mulheres mais famosas al/ da da sociedade /
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P e no Uruguai?
8D E acho que & igual asi (in) // ahora en Uruguai {in) no conhego +
B € na Argentina?
10 8L Eu sei que existe mas
SM: morreu também
SL pois € esse al era s&f que nos chamamos de piayboy asi era o gurisinho de papai
que safa de noite com o carro de ferrari
S si ess0 en todos lugares tem

As interacbes entre sujeitos e texto constituiram-se em uma atividade de
pré-leitura que orientou a escrita (cf. 1.4-8). A meu ver, a interacdo observada no
trecho ainda € timida, apesar de os sujeitos trazerem contribuicdes interessantes
ao mencionarem informagcoes tipicas de seu pais (cf. I. 09 e 13). SD afirmou 'si esso en

todos lugares tem’ {1.14), evidenciando sua concordancia com SL (cf. 1.12-13).

A interacao entre sujeitos e texto permitiu um dialogo entre leitor/escritor, ja
visando a uma atividade de pré-escrita, como se observa no trecho que segue:

o1 s C texto 01 fala sobre isso MauriCinhos
SM: fvern de Mauricio?
P Mauricinhos €/ vem de Mauricic
57 € as meninas sdo chamadas de Patricinhas que que € um Mauricinho e ser
05 uma patricinhas
Sh: {im)
{sobreposi¢tes de vozes)
SL: ser Mauricinho o ndo claro que ndo no sé que porque diz ele exactamente mas
acho que ndo hum hum (..)
10 87 ah/ piayboy na sua na adolescéncia
F: na sua adolescéncia ele € um playboy (in) como € gue vocés veriam uma
caracteristica de um que / que € Playboy de uma pessoa comum/ como € que se
diferencia
SM: que n3o trabathal faz os esportes da moda / gasta muito dini‘neiro8
15 p faz esportes da moda / gasta muito dinheiro ((repete enquanto escreve na
lousa)) o que mais?
Shr y demuestra a gente que ele tem todo gue / no necessita nada
P: que tem TUDO né / que mais?
SM: boem eu acho gue um playboy non é solamente 2 a feite o ¢ fateo
2 p { o fato / nfo € somente o fato
S por que nao trabalha porque eu (in) um playboy aqui no Brasil bem conhecido
que foi presidente do Brasil/ do pais/ no vou dizer o nome ndo mas acho que essc
o tipo pra mi
p: tipico
B g7

o tipico playboy é que tem o poder / entSo & ainda mais perigoso porque dirige
um pais e pensa em mulheres / dinheire em cassini / esso € ainda mais
perigoso um playboy no poder

P: pensa em mulheres / em dinheiro

S? {in}
0 gp: [ si:: ahi en Uruguai se fala muitc porque ele va a Punta del Este e faz una festa

MUITO GRANDE {...)

P: E as vantagens

Sh: vantagens vai ser dificil preencher

SYS arroganie + que aqui ndo sei se & aRRogante ou aRogante
B s )

Y ah! Entao ta certo aRRogante

SL: € uma probiema de ortegrafia

SM: [ @ meu problema & os / acentuacéo

P (in)
0 sm: e fitil tem acento aqui?

P: tem (...)
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SL: tem vida exposta

=8 exposta

1 zh td! Que ter uma vida pihlica / pode ser um pelitice
45 P claro {...)

s gasta muito dinheiro

P: isso! Gasta muito dinheiro

Na interacao dos sujeitos com o fexto ndo s&o perceptiveis rupturas da
mesma forma que observei na 1° sessdo introspectiva (cf. Secdo 5.1), talvez
porque essa interacio decorra de uma tarefa em grupo e as dificuldades parecem

estar sendo sanadas na medida em que cada um dos sujeitos interage no grupo.

No trecho acima® observa-se a maneira como os sujeitos lidam com
guestbes de adequagio formal para esclarecer aspectos tais como se a palavra
‘arrogante’ € grafada com um ou com dois 'erres’ (cf. 1.34-36), se a palavra 'fdtil' €
acentuada (cf. L40); essas a meu ver, revelam haver uma preocupacao em lidar com
questbes linglisticas, muito provavel em consequéncia da visdo de leitura e de

escrita subjacente, conforme j@ mencionado nos Capitulos ill e V.

As contribuicSes de cada sujeito sugerem relacionar conhecimento prévio
sobre o assunto e o texto-base. Por exemplo, SM elenca caracteristicas e/ou
atividades do Playboy (cfi.14), SD realiza algumas comparacgdes (cfl31-32) e SL
salienta questdes de adequacéo linglistica (cf18-10), representando uma maneira
de organizar, no grupo e individualmente, argumentos para planejar, via pré-
escrita, a elaboracao do texto.

Esse processamento em grupo, por sua vez, orientado por nogbes de
proposifo de leitura e inferiocutor, por exemplo, parece ter articulado a
compreensdo em leitura e o planejamento na pré-escrita, retirando o foco das
guestdes estritamente formais; contudo mais dados s&0 necessarios para
observar em que medida isSo ocorre No pProcesso.

Na sequéncia da T5, as atividades propunham uma leitura mais detalhada
dos textos da tarefa'® (cf. instruco 02, acima). O objetivo foi expor os sujeitos as

nocbes de autor/escritor, de propésito e as nogdes de leitor e cenarios alvos para
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a produgdo escrita. O trecho abaixo ilustra as intervencbes dos sujeitos na

construcdo de sentidos em leitura

o1

10

15

25

30

40

SL

P:
SL:

7

87

SDe

SL:

S7

87

Sk
57

SM:

Y

3L
S7

sh:

s7:

S0

TS

s

Si.

o escritor este aqui f eu acho que sdo aqueles jornalistas que saermn pra noite / vao
pré noite sabe

por que f como é que voce conseguiu chegar a isso

porcuie ele tem os tragos da caracteristica do playboy que &/ néo sei / ndc é
gqualquer pessoa que conhece o playboy na vida / 50 se tu sai pra noite / sai
dancar e tal e ai vao te apresentando e tu vai conhecendo um pouco da noite

{in} ela fala que o escritor & também da noite do texto um / sera que € o mesmo do
texto dois?
nao
Por qué?
porque & mais hum sarcastico mais hum mais critice
(in)
si guinze
na linha quinze do texto dois
{{lendo)) 'Porque eu sou playbuoy, filhinhe de papai. Me afundo nesta bosta até nao
poder mais’ {{inha 15-16 do texto 02 da T5))
entdo ele deixa bem claro quem ele é ({sobreposigdes de vozes))
na finha 20 ((referindo-se ao textc 02 da T5)) ele diz ... a playboyzada prolifera-se
a mil._.' e também aqui quando ele fala mal da empregada / aqui na linha 30
[linhia 30]
[ € que ele diz que ele lava roupa pra ele / pra ele comida pra ele
mas ele humitha
entao ele € mais irdnico / mais direto
mais irdnico
acho que o escritor do texto 01 pode ser um romancista que usa seus livros © cara
do playboy muito
ah /f o esteredtipo

entdo uma denominacio pra Mauricinho era o que
[ atmofadinha
almofadinha / ertao o que & almofadinha f & um sindnimo?
de Mauricinho
de Mauricinho / 0 que que € almofada?
pra sentar né? (...}
que que é canhoto aqui na 17 ?[referindo-se ao texto de leitura]
na 17
{(in) de cheque no!
{{lendo)) ‘assinala o cheque deixando o canhote em branco {in) é canhoto de
cheque
é canhoto
en Uruguai // una coisa gue a nos e me pareceu muito diferente que aqui todas as
pessoas tem chegue pra assinar / trabalhadores tem cheque / ne Uruguai no
na Argentina também nio

No trecho inicial do exemplo acima (cfi1-6), SL salientou aspectos que

envolvem o gué, onde e como se constituiu e estd organizado o evento de leitura

com o qual estd interagindo, @ comentou ' sé se tu sai pré noite / sai dangar e tal e ai véo te

apresentando e fu vaj conhecendo um pouco da noite... '(cf. 15-6). A consideracac de tais

aspectos promoveram uma reelaboragdo das informacdes a partir da percepgaoc

dos sentidos do texto. isso pode ser observado na linhas 15-16 da transcricgo em

gue SL relé o texto.
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A nocéo de proposito do texto (cf. 111 e 1.26-29) € inferida pelos sujeitos na
medida em que compararam os dois textos entre si, 0s quais, embora apresentem
temas similares, s&o provenientes de comunidades discursivas distintas. Os
sujeitos parecem ter percebido as diferencas aoc fazerem referéncia aos termos
'sarcastico’, 'mais critico’, pois um dentre eles verbalizou sou playboy fithinhe de papai /
me afundo nesta posta até ndo poder mais. (cf. 115); termos que denotam as
especificidades de cada texto, que podem estar compartilhando normas de uma
comunidade discursiva X ou Y e nao formas ou estruturas retéricas. As normas
permitem dizer que um texto € pertencente a uma dada comunidade discursiva;
s&0 nuances que ao serem identificadas pelos sujeitos puderam orienta-los a
produzir sentidos, estabelecendo uma dialogia com o texto, sem necessariamente
saber todas as palavras dele para construirem sentidos.

Se observadas as intervengtes dos sujeitos individualmente, percebo
inferéncias de palavras caracterizadas por uma relacdo com © conhecimento
prévio ativada pelas nocdes de leitor/escritor e propésito, como pontuei no final do

trecho acima, e transcrito novamente no que segue:

5303 en Urugual // una coisa que a nos e me pareceu muito diferente que aqui todas as
pessoas em cheque pra assinar / frabalhadores tem cheqgue / no Uruguai no
SL na Argentina também nao

Por outro lado, se analisadas essas intervengbes no conjunto das
interacbes apresentadas pelo grupo, nota-se que 0s sujeitos vao reelaborando
suas hipoteses buscando articuiar suas contribuicdes individuais com as do grupo
para construir sentidos e, portanto, o foco é diferenciado daquele observado na 1’
sessdo (cf. Segdo 5.1).

Comparando os processos apresentados pelos sujeitos € dificil afirmar em
que medida as nogbes alteraram a concepgio de leitura e de escrita dos sujeitos,
pois em sala de aula, essas nocgfes, previamente plangjadas no material,
orientaram as interagdes com o texto com vistas & construcdo de sentidos. Na 1’
sessdo introspectiva, ¢ objetivo consistiu na observacado do processo individual
levado adiante pelos sujeitos e, nesse sentido, ¢ trabatho foi diferenciado, como ja

comeniet.
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Entretanto, como se pode verificar pelos dados acima apresentados, ha
evidéncias de que as nogdes criaram condicbes para a construgio de sentidos
nas tarefas em sala de aula, mesmo em um curio espaco de tempo do curso.
Essas condicdes nac representam ainda mudangas no processamento dos
sujeitos para sugerir uma modificagéo de seu padréo. Foram observados alguns
procedimentos que denotam um comportamento um pouco distinto da 1" sessao,
dada a caracteristica da tarefa e a oportunidade de os sujeitos interagirem com o
texto e no grupo. Todavia, observo o seguinte: mesmo em uma tarefa em grupo,
os sujeitos mantém caracteristicas de seu padrédo apresentado no inicio, com
pequenas diferengas. Sl. pontua informagbes do texto e mostra-se preocupado
com questbes formais, e ao procurar estabelecer relagbes com o texto, o faz com
base em conhecimento prévio de mundo. As tentativas de interagdo com o texto e
com o grupo por parte de SD t&m como ponto de partida seu conhecimento prévio
do assunto, e SM procura marcar seu ponto de vista. SM e SD, diferentemente do
que SL, revelam ainda baixa proficiéncia na L2.

As colocacdes acima mencionadas indicam uma diferenga com os dados de
protocolos (cf. Secdo 5.1), ou seja, a preocupagdo marcante com as palavras efou
trechos isolados parece ter sido redimensionada dadas as nocbes que orientam
as tarefas e levam os sujeitos a lidarem com leitura e escrita de maneira um
pouco distinta das reveladas em tarefas anteriores. E, por conseguinte, percebe-
se rupturas em menor proporcéo daguelas nos protocolos. Por hipdtese, essas
diferencas podem estar ocorrendo devido a possibilidade de interacio com o texto

e no grupo, e as questdes linglisticas podem estar sendo minimizadas por essa
interacao.

Ainda nesta tarefa, os sujeitos deveriam elaborar um texto a partir das

interacbes com 0 texto e no grupo (cf. instrugcdo 05, acima). Transcrevo um
exemplo de producio escrita.

Producao escrita de SM
o1 Para alguns sinonimo de vida facil, folgada
Economicamente e gosto por o tempe livre. Os
personagens da vida real identificam-se com um
segmento das clases altas. O prototipo € o homem
05 charmoso, com muitas mulheres que pratica
espories exquisitos e gasta muito dinero nas
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actividades nocturnas
Para ouiros esse tipe de personagens éfo

contrario de uma vida saudavel do trabalha-

10 dor e cidadZo responsavei e integrada a uma comunidade
palitica y religiosa. Também nao forma parte
do ideal de familia extendida e & indiferente
d os valores da moralidade do bom burgues,
Mais perto da sociedade de consumo,

15 e também um produto do ideal da sociedade
posmoderna onde o centro e o lazer material,

xo0xx € os valores individualista

inmediatos. O frabalho converte-se em deshonra
e o consume simbolo do trunfo na vida.

A qualidade comunicativa do texto de SM, embora no apresente um titulo,
pode ser considerada clara o suficiente para o leitor compreender o que o sujeito
quis produzir. Sua producao resulta, em parte, das discussdes do grupo e da
leitura dos textos, utilizando-se das no¢des de evenfo comunicativo.

Considerando que a escrita esta embasada nessas atividades, as noces
trabalhadas criaram condigdes também para construir sentidos na escrita, pois a
interagdo no grupo mediada por atividades de pré-leitura, leitura e pré-escrita
permite aos sujeitos adequar melhor o gué e como dizer por escrito. O proposito
do texto & observado no {exto de SM nas linhas 01 e 08 nas quais © mesmo fez
um contraponto dos argumenios apresentados. Portanto, um produtc gque se
revela distinto daguele observado nos protocolos desse sujeito, particularmente
segundo critérios da escala de avaliacdo (cf. Anexo II), com excecdo das

recorrentes interfer@ncias da L1 observadas no texto acima.

O processo de construcgo de sentidos observado nas interacbes durante a
tarefa sugere que as atividades de pré-leitura, pré-escrita, durante-leitura e ieitura
e durante-escrita permitiram aos sujeltos estabelecer algumas relacdes entre o

gue é feito na construgdo de sentidos em leitura @ em escrita, pois os dados
sugerem o seguinte:

(1) os sujeitos interativamente construiram sentidos em leitura combinando

informacgbes do texto e conhecimento prévio (de assunto), como no trecho

o1 57 que gue ¢ canhoto agui na 17 ?[referindo-se ao texto de leitura]
P na 17
SDr {(in} de cheque no!
P: {{lendo)) ‘assinala o chegue deixando o canhoto em branco {in) € canhoto de
cheque

05 8™ & canhoto
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sb: en Uruguai // una coisa que a nos e me pareceu muito diferente que aqui todas as
pessoas tem cheque pra assinar / trabalhadores tem cheque / no Uruguai no
SL: na Argentina também nac

(2) os sujeitos consideraram, em parte, na construgdo de sentidos algumas nogdes
para sugerir a qual comunidade discursiva o autor refere-se no texto e ao seu
proposito. No trecho;

61 8L o escritor este aqui / eu acho que sic aqueles jornalistas que saem pra noite f vao
pra noite sabe
P: por que / como € que vocé conseguiu chegar a isso
SL: porque ele tem os tragos da caracteristica do playboy que &/ nio sei / nao é
05 qualquer pessoa que conhece o piayboy ne vida f 56 se tu sai pra noite [ sai
danegar e tal e ai vio te apresentando e tu vai conhecendo um pouco da noite
P: {in) ela fala que o escritor é também da noite do texto um / serd que é o mesmo do
texto dois?

(3) as preducdes escritas resultaram da interagdo com o texio pela negociacdo de
sentidos no grupo e da constituicdo do sujeito escritor como autor de seu texto,
observavel na produclo escrita de SM, acima analisada.

Nas tarefas que se seguiram & T5, centralizei um trabalho na teitura e na
interpretacdo de um texto, com o intuito de contribuir, indiretamente, na
explicitacdo da maneira como questdes culturais perpassam os textos (T6). Na
tarefa seguinte foram elaboradas atividades de produgdo escrita em que os
sujeitos deveriam ser autores, tendo que divulgar um lugar turistico do pais de
origem e distribuir o texto produzido para os colegas; esses leriam e deveriam

informar, por escrito, as razées por terem se interessado pelo local divulgado (T7).

Como mencionei, para complementar a discussdo que venho fazendo e
descrever o processo de ensino-aprendizagem, trago dados, desta vez, da T8.

A T8 compreendia leitura e discussdo de textos que tratavam sobre o
mesmo assunto, porem com pontos de vista distintos. A tarefa objetivava que os
sujeitos compreendessem os argumentos explicitados pelo autor e elaborassem
os seus para poder comparar as diferencas de argumentos apresentados nos
textos selecionados. A atividade levava os sujeitos a constituirem-se em leitores
como inferlocutores que compartilham idéias advindas de diferentes textos, cujos

pontos de vista também s&o distintos. Dessa forma, os sujeitos estariam sendo
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instrumentalizados para expressar argumentos convergentes ou divergentes

daqueles trazidos nos textos.

Para essa discuss&o, centralizo a atividade realizada com o texto 03", cujo
titulo era: 'A Universidade deve ser paga ou néo' e que continha pontos de vista
distintos a respeito do tema, porém organizados em um t{exto dividido em duas
partes (parte 01 e 02), cada qual representando uma perspectiva. A instrucdo que
orientara o trabalho em aula consistia em:

1.3 Que outros discursos estio incorporados nas opinides de cada urn dos protagonistas?
' 4.4 Produza um texto com base em suas respostas.

g g0 g gt e L ]

Instrucdo O e .
; 1 Ostextos 01, 02 e 03 representam opinides distintas sobre um mesmoe {6pico. Leia-os e responda as questdes E

a seguif. .

; 1.1 Trace um paralelo entre os dois protagonistas. E

: Protagonista 01 Protagonista 02 :

i 1.2 Liste os argumentos apresentados por cada um dos protagonistas. ;

i Argumentos do Argumentos do .l

; Protagonista 01 Protagenista 02 i

1 1

t i

Apresento fragmentos do texto que ilustram a idéia central para,
posteriormente, exemplificar focalizando o modo como as nogbes foram sendo

consideradas na leitura e na escrita.

..................................................................................................................

{ ) E vazia a argumentagéo dos que reivindicam a gratuidade : ( ) As boas universidades publicas brasileiras nao 580
! indiscriminada; favorece os Ticos, gue pagatn boas escolas de | 'apenas escolas de graduacdo ¢ de pods-graduagio: sdo |
. base para que seus filhos estudem de graga nas universidades ' ‘também centros de pesquisas comn centenas de laboratérios :
pubiacas onde os professores ganham dez vezes mais gue os do - e miihares de investigacdes cientificas em curso, além de
ensmo de primeito ¢ de segundo grau. Os pobres estudam em: constituirem complexos hospitalares que se tornaram a!
escolas de base publicas, em boa parie ruins, e trabatham para : ‘ Gltirna salvaguarda de um sisterna de satide ern cofapso (L.} :
pagar o ensinc supetior em faculdade particular (...). E justo pagar ! | (...) Decretar 0 ensino page equivaleria a pdr absixo essa .
seus estudos {...) Quem pode, que pague e contribua para gue o | esplenéida estrutura que o Pais levou décadas para constrmr
outrc estude; quem nac pode, que receba bolsa reembolsdvel e LY

! pague quando puder, Nunca havera dinheiro suficiente. : '( ) Terfamos que fechar hospitais, cessar 2 pesqutsa
} i (...) Com a gratuidade indiscriminada, com vérias universidades | cientifica e, com certera, ministrar cursos de ma gualidade |
publscas initeis & com despesas fantasticas, poiticalha <! ! () ;
corpcratnrismo com saldrios vis noc ensine de base; sem~ } ffragmento do texto 03 — parte 02 - T8} :
' descentralizar, sem valorizar ¢ mérito de alunos e professores e
. sem mudar todo o ensine (...} ‘ ' H
: {fragmento do texte 03 — parte 01 - T8} | :

No fragmentc da parte 01 acima, o autor defende que a Universidade deva
ser paga e, em sendo paga, quais seriam as limitacdes ou beneficios para os
interessados. No fragmento da parte 02, o autor demonstra ser favoravel & idéla
de universidades gratuitas e a justifica.

Na interacdo com a parte 01 do texto, os sujeitos relataram suas hipoteses

sobre o tema e argumentaram, uns contra, outros a favor. No trecho que segue:

01 8L tafrnais eu ndo fiz assim viuw/eu ndo concordo com este texto aqui ((referinde-se ao
trecho do texto acima transcrite))
B n&o/ tude bern/ acho que
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SL: eu /€ que achei o que ele fzlou assim mas eu n&o concordo
05 8% ey também ndo me lembro do meu
um dos sujeitos (SL) explicitou sua opinido com relacdo ac tema, discordando do
autor do texto, ao verbalizar ‘eu ndo concorde com este texto’ (cf. 1.1), reiterando seu ponto
de vista (cf. 1. 4) e justificando essa posicdo. Na interagdo com o grupo, esse

argumento é retomado e expandido pelos sujeitos, como se observa em:

0t SM mas acho que é gratuidade seletiva porgue porque
SL: o cara disse quem ndo paga deve ter uma bolsa isso nao € gratuidade
S7 sim porque 2 pessoa N2o paga
SM: nao mas
05 sb: nada
s7: ne final no Chile é assim
SL: a instituicio nao
ShD: nao page ne durante o estudo mas no final te cobram {in)
{(sobrepasicio de vozes))
10 SM: aqui bolsa tu recebe ou tu nde paga
SD: & mas entdo a regla & que paga
S porque
SM: porque se tu ndo paga recibe una bolsa ou seja a instituicdo é gquem paga mas
alguém paga
15 87 ahatd
SL: sirm ele recebe uma bolsa que depois a pessoa guando se formar vai ter que
devolver este dinheiro
SM: nao ndo sernpre {{scbreposicio de vozes))
SL: mas aqui diz
20 sb (in}
SL: ahé
P: issoéoissoéo
SL: mas ete ndo ta fazendo a mesma coisa
{in)
25 8L eu acho gue sim porque se diz e pague guando puder quer dizer que ¢ dinheiro
gue vai ser emprestado pra ele ele vai ter gue devolver ndo vai ser dado de graca
Sb: onde que diz isso
SL: aqui
P entlo seria / qguem tem condicdes deve pagar ou ter auxilio para tal
3¢ 8L é pelo que eu entendi
P el poderia colocar aqui
SM: ndo onde diz isso
87 aqui 6 que pague Quando puder
SM: 4 12 ele 13 falando desse tipo de bolsa
35 S™ é
SM: bolsa reembelsavet
87 gue pague quando puder
SM: claro
SL: é ele t& falando da bolsa reembolsavel {3 € um tipo de belsa né / deve ser um tipo
4G de boisa
SB: ou ndo

Os argumentos foram sendo negociados pela interagdo do grupo de modo
que cada um dos sujeitos pudesse justificar sua percepcdo do assunto e
demonstrasse compreensao do texto. Na interagc3o, os sujeitos reelaboraram essa
compreensdo, pois com base no ponto de vista do grupo, a questdo da gratuidade
passou a ser methor entendida por SL (cf 12), mesmo com as ressalvas apontadas
por SM (ot 11).
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Como se pode observar ainda no trecho acima, a negociacdo foi
complementada por SL (cfi.25-28 e 40-41) ao reelaborar sentidos trazidos pelo texto,
pois, primeiro, ele fez referéncia as possibilidades de pagamento do empréstimo
ocorrer 'quando puder’, 'ter que devolver e 'n&o ser de graga’, e segundo, ele fez
mencdo a um tipo de ’‘bolsa reembolsédvel, entendendo ser um tipo de

empréstimo, via ajuda de custos para estudos.

A compreens&o do texto pelos sujeitos, no grupo, representou um espaco
dialégico para a construcdo de sentidos e, portanto, os sujeitos passaram a
conceber a leitura de modo distinto do que parecem ter demonstrado na 1 sessao;
por exemplo, SL comparou as informacbes desse texto com as de outros
contextos (cf. 1.6-7) € percebeu a perspectiva do autor; SM (re)formulou as hipdteses

com vistas @ uma convergéncia com o ponto de vista do autor (cf. 1.12-13).

N&o houve, como se pode observar na interacdo do grupo, rupturas devido
ao desconhecimento de palavras tais como as observadas na 1 sess&o
introspectiva (cf. Secdo 5.1). Nesse sentido, poderia afirmar que o material, cujo
enfoque esta no uso da lingua e ndo na forma ou em questdes linglisticas,
permite aos sujeitos apreender - na intera¢do com o texto e no grupo - em que
medida questbes de forma devem ser organizadas textuaimente para construir

sentidos adequados a determinada tarefa proposta, quer seja em leitura ou em
escrita.

Mesmo percebendo um processamento distinto por parte dos sujeitos, é
prematuro afirmar que issc tenha alterado significativamente o padrdo. Pode-se
sugerir que © foco no sentido permite aos sujeitos perceberem suas possiveis
dificuldades, usos potencials e quais aspectos formais s&30 necessarios para
reconhecer que de fato estdo construindo sentidos em leitura e em escrita. Dessa
forma, no processo de construcdc de sentidos, as nogbes parecem ser
apreendidas na medida em que 0s sujeitos percebem como elas orientam a
compreensao construida na leitura, o gque e como € necessario escrever para

estar de acordo com a expectativa do autor/leitor de um texto.
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A parte 02 do texto, também transcrito anteriormente, apresenta
argumentos a favor de universidades gratuitas, e portanto, uma posicdo contraria
a parte 01 do texto. No trecho:

o1 SL: este aqui eu concordei eu simpatize! scbretudo quando ele disse assim que as os
trabalhos cientificos so melhores que as universidades particulares e tem se
destacado as universidades publicas por isso pelos trabathos {...) Aqui o outro ta
dizendo que o outro ndo ta (in) mas ¢ outro t& dizendo que ta aumentando o

05 ndmerc de pessoas
SD: de gente pobre
87 [ de gente pobre estudando na universidade publica entio que agravaria o
Probiema
Sk ((sobreposigao de vozes)) é que acho que esse cara aqui ele estudou antes de
10 fazer a falar ele fez uma pesquisa o outro foi fargando (...) Acho que isso ai eles

se guiam por pesquisa no nic vai falar uma coisa assim sem ter argumento como
pra dizer gue a universidade tem mais pobres

§7: entfo ndo € argumento
()

15  8Dx & acho que {in) escribe sobre que se a universidad nio € paga no sendo paga é
como gue la universidad estd mais perio de todos os problemas que tem la
populacion

P: populagio
sD: a populacio nio por ejemplo quando ({cuando?)) aqui escribe gue as universidad
20 publica no son apenas escolas de graduacion y de pos graduacion que son

centros de pesquisa de investigacion ta y que 2 sociedad se sirve de estos datos
pra pra fazer outro proyecto no como que estd mas ligada acho a la realidad do

pais ff
P Miguel 7 (...)
25 BM: gque ¢le da {{referindo-se aos argumentos do autor do texto}) as universo elitistas a

partir da década de 30 e de 70 particular comecaram a ter um processo de (in)
social que ta aqui (in) de uma forma muito mais simples recertemente mais
precisamente nas ultimas tés décadas os setores médios e o0s setores das
classes baixas comegam a entrar nas universidade publica es un dato recente (..}

30 eu falei duas coisas mas ele falou o principal que vocé deve pagar & gue tem mais
gente comm baixa venda né o principal & isso ai depois os outros seriam
secundarios(...)

sD: sf que a universidad tem que estar ao servicio da po-pulagac porque porque tem
uma enorme experiencia com os problemas sociais /

B P como € que eu poderia colocar ¢ teu argumento ela vem de encontro aos
problemas sociais ou ela contribui para

Sk € gue eu achc que como publico né ou seja do Estado tem essa fungdo o
Estado né
P: ela teria uma fungdo social {...)

40  SM: um argumento muite forte o financiamento das universidades poblicas o
financiamento global de todas as atividades no 6 ensino no se pode cubrir cobrer
cobrir

P: cobrir
SM: cebrir com um orgamento de matricula s6 com {in} & aqui {in)
45 Sl mas eu acho que {in) ((sobreposicdo de vozes))
SM: 120 é $6 pagamento de matricula ndo tem que pagar matricula e después
Sl € mas o cara 0 cara aqui diz este outro diz (in) ndo a universidade é que paga a
tuz matricula e o resto {in) +
S7 acho que com os impostos que paga a populacas (in}
50 SM: bom (in} o argamento publico (in) que lo paga toda a populagio porque pude na

que se extender el beneficic a toda pepulagae (in) ai comega a discussdo
D ah sim {in)

Com relac@o a parte 02, como se observa na negociagdo em grupo acima
descrita, os sujeitos convergiram para as idéias expostas pelo autor do texto e a

discusséo foi menos contundente, pois concordavam com a posicdo adotada. Os
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sujeitos demonstraram compreender essas especificidades, embora com
diferencas, como se observa na verbalizacdo de SL (cf 1.14 e 9-12), de 8D (cf. L15-19)

e de SM (cf. 1. 25-30) retomado por esse Ultimo © ponto de vista exposto (of. 14244
52-53).

Além disso, uma compreensdc mais refinada por parte dos sujeitos €
individualmente observada. SL demonstrou compreender meihor o trecho (cf. 1.1-4)
ao salientar questbes como 'trabalhos desenvolvidos e oferecidos & comunidade’,

comparando-as aos argumentos apresentados na parte 01 do texto, ao verbalizar
‘.. é que acho que esse carg aqui ele estudou antes de fazer a falar ele fez uma pesquisa ¢ outro foi

largando...’ (cf I 9-10). Da mesma forma, € possivel sugerir que, com relacéo as
contribuicbes de SM (cf. 1.25-30), muitas delas foram baseadas em conhecimento
prévio do assunto. As intervencdes de SL e SM demonstraram estar integrados as
discussdes nesse assunio, enguanto que as de SD foram para sinalizar no texto

pontos argumentados pelo autor (cf. 1. 19-23, 34-35).

Os pontos observados por cada um dos sujeitos na interagdo no grupo
sugere ter havido mudancas em relagdo ao padrdo observado na 1" sessdo
introspectiva. As diferencas dizem respeito ao fato de os sujeitos interagirem com
o texto, porém comportando-se de modos distintos, como ja salientei. SL ¢ SM
demonstraram compreens&o ao trazer conhecimento prévio para interagir com o
texto, estabelecendo relagdes entre o conteddo proposicional e o formal do texio.
No entanto, mesmo 8D ativando conhecimento previo, as tentativas de interagir
com o texto tiveram como poento de partida gquestdes formais; em outras palavras,
significa dizer que SD ainda revela uma preocupacdo com a forma, como
apresentara no inicio do curso.

Nesse sentido, parece que os dados de sala de aula confirmam, embora de
modo diferenciado para cada sujeito, que o material também criou condicbes, via
interacdo dos sujeitos com o texto, para os sujeitos construirem conhecimento
‘nova’, proporcionado pela leitura para a escrita. Foram condigbes, em minha
perspectiva, as quais funcionaram para ativar conhecimento relativo & estrutura

organizacional do texto e ativar conhecimento relativo ac seu contetdo
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(proposicional) e minimizaram as dificuldades de processamento do textc na
construcao de sentidos. Além disso, parece que o material proporcionou aos
sujeitos uma interacdo com o texto e com o grupo, de modo a (re)formular, quando
necessario, suas proprias hipdteses para se tornarem também autores, por terem

um proposito e por poderem tornar-se interiocutores do texto.

As nogbes direcionaram o trabalho em sala de aula e criaram algumas
condicbes para os sujeitos poderem, mesmo em pequenas proporgdes, vivenciar o
processo de construgdo de sentidos como prética social. Entretanto, essa € uma
quest&o ainda a ser melhor observada no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem. A expectativa é de essas nogbes serem colocadas em pratica em
diversos contextos além do contexto de sala de aula, por estarem relacionadas as
necessidades de leitores/escritores.

Passo a analisar como as nog¢les trabalhadas em aula s&o concretizadas
na producdo escrita dos sujeitos. Relembrando, a instrug8o sugeria aos sujeitos
produzirem um texto com base nas interagbes do grupo. A instrucéo nao orientava
explicitamente com relagdo ao propdsito e ao interfocutor, mas pressupunha que
eles considerassem essas nogdes, pois tais vinham sendo trabalhadas em aula.

Textos de dois sujeitos s&o transcritos e analisados no que segue.
Producao escrita de SD

01 A Universidade tem que ser paga ¢ ngo?

0O que su vou fazer & dar os dois pontos
de vista de um tema que tem muito inportancia
05 en nossa populagac mais jovem
* Se a Universidade & paga todos os estudantes vao
ficar em igualdade dentro deia mais 0 acesso
{seu)
Ten dificultade para as pessoas de bzixa
10 renda pois elas ficariam en desvantagen en
relagao 3 classe mais alta da sociedade.
* Qutrossim, a Universidade vai tornarse
mais seletiva com este sistema de pagamento
Quem pode gue pague e contribua
15 para que outro estude, quem nao pode
que receba bolsa reembolsavel e paque
guando puder.
Mais de esse ieito nuca houvera dinhairo
suficiente para solvetar os gastos dela e
20  afungdo social que tem se perde.
* Nao debemos esguecer gue as boas
Universidades piblicas séo centro
de pesquisa com laboratérios e complexos
hospitalares que se tornaram a Uitima
25 salvaguarda de un sistemna de saude en
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colapso.

* Mais debemos senpre manter a qualidade do

ensino que com a gratuidade

indiscrirninada, sen valorizar o mérito de

30  alunos e professores e sem mudar todo o ensine

acabaremos logo no Quarte Mundo

Agora nao allan que acabaremos

no Quarto Mundo sun ndo damos & nossos

Jovens estudantes a possibilidade de estudar é nao ter una sociedade

35 com o nivel de educagao e cultural baixo
A producdo escrita de 8D incorpora as informacdes observadas na

interagc&o com o grupo e com o texto; o objetivo era observar como as nog¢des, ndo
explicitadas, poderiam estar embasando a escrita. No texto de SD acima observa-
se que o sujeito leva-as em conta logo no inicio do texio, na medida em que fez
mengac ao objetivo do texto a ser produzido, isto €, '..dar os dois pontos de vista...(¢f1.3),
e a quem se destina, isto &, '..importancia em nossa populagdo mais jovem..'(cf..4-5).
Particularmente a noc¢éo de interlocutor, mesmo parcialmente, € recorrente no
texto, pois SD menciona gue ..todos os estudantes vao ficar em igualdade dentro dela...’ (cf..5-
6). Desse modo, o texto produzido por SD diferencia-se daquele produzido na 1’
sess&o introspectiva (cf. Sec@o 5.1), quando considera, em parte, as nogdes,
embora ainda apresente dificuldades em produzir um texto com organizacdo
textual e com adequacéo Iéxico-gramatical; nesse sentido, o texto produzido ainda
é muito similar ao da 1" sess#o, parecendo denotar, portanto, que SD apresenta
problemas de escrita, 0 que era de se esperar, considerando a pouca exposicao

dos sujeitos ao curso.

O processo de construgdo de sentidos observado em sala de aula parece
trazer a tona algumas controvérsias da literatura da area quando se frata de
explicitar relagbes entre leitura/escrita. Para alguns autores (cf. Eirsterhold, 1990,
citando Krashen, 1987; Stosky, 1983; Hoffman, 1983; Auten, 1983 e Duke, 1987,
por exemplo) a capacidade de leitura, por exemplo, pode ser transferida para a
escrita. Contudo, no processo de construcdo de sentidos, essa relacdo ndo é tao
simples como parece, por exemplo, seria necessario focalizar algumas questbes
gue envolvessem a organizagdo textual, a adequacado lexical e gramatical (cf.

Carrell, 1988b e Kaplan, 1984), as quais, a meu ver, sdc fundamentais tanto para
a leitura quanto para a escrita.
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Particularmente, o processo apresentado por SD parece mostrar essa
necessidade de focalizar questdes de organizacao textual e adequacgao léxico-
gramatical. Apesar de SD apresentar melhor compreensdo em leitura, dada a
interacdo em sala de aula, o mesmo nZo pode ser afirmado em relacdo a escrita,
pois seu texto indica que o sujeito requer um trabalho direcionado as guestbes
bem especificas do processo de construcaéo de sentidos na escrita.

Por outro lado, os dados apresentados por SM também na T5 denotam que
ele constroi sentidos em leitura e em escrita. Entretanto, como ja mencionei, SM
apresenta uma caracteristica propria, isto é, exibe uma certa familiaridade com a
escrita em L2, a qual poderia ser explicada por sua capacidade de leitura. Além
disso, esse sujeito revela uma familiaridade semelhante em L1 e essa capacidade
é entao transferida para a L2. Entretanto, 1sso seria apenas uma hipotese, pois
ndo ha dados coletados sobre a capacidade de escritaem L1,

Passo a apresentar e analisar outra producéo escrita, desta vez de SL.
Producao escrita de SL.

01 UNIVERSIDADE . PUBLICA vs. UNIVERSIDADE PRIVADA
A discussdo etn Voga: paga ou gratis?

Nestes tempos de final de século, novos conceitos fazem suz
05 aparicdo: globalizacao, Estado enxuto, privatizages, etc. e
trazem, a vida intelectual, discussbes novas, que até 20 anos
afrds nemn se pensava
Num mundo onde a economia passou a girar en torne de
interesses principalmente privades, ndo é de se surpreender
16 que discussoes como esta surjam no nosso dia a dia.
Qual é a grande questiao? Por um lado estdo aqueles que
defendem a Teoria de que o Ensino Superior deve ser pago,
alengando que isto promove a igualdade de condigdes de
acesso § Universidade, Assimn, quem é rico pagz e quem €
15 pobre também deve pagar ou entfo conseguir um auxilio (bolsa)
para tal pagamento. Portanto, ac defensores desta teoria
acreditam quer™" se mantém a qualidade do ensino e se
equipara o acesso & Universidade.
Estas tecrias do ensino superior privade s&o rebatidas por agueles
20  que defendem & Universidade pdblica. Se aqueles acreditam na
universidade paga, esses s6 podem imaginar o ensino superior
gratis, argumertando que s assim e garantido o acesso
tanto de pessoas de baixa renda (sem serem obrigados a conseguir
uma bolsa) Quanto da classe media ou alta. Porgue, acrescentam,
25 tata-se de confirmar e reconfirmar a funcdo de servigo social que
tem a Universidade como agéncia do Estado. Ou seja, prestar
servigo ¢ totalidade da populagio semn nenhum tipo de
distingges.
Ainda s&o mais categoricos e empiricos: o funcionamento
30 das atividades universitarias nao ¢ suficientes s6 com
o pagamento das matricuias efou mensatidades.
Portanto se a questio € todo o mundo tem gque pagar
para manter ¢ ensine superior, s6 com i$$o nac é
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suficiente.
35  Pois bern, ambos argumentos sdo vélidos, 2 meu entender,
enguanto todo ser humano tem o direito de se expressar.
Mas, vamos descer um poquinho do Trém e refletir por
alguns minutos.
N&o podemos continuar a enxergar o Estade e deixa-lo
40  sem fungbes ou com as mais insignificantes, porqgue dessa
forma estaremos nos excluindo cada vez ™" | nds seres
humanos, como integrantes dessa sociedade e portanto
desse Estado.
Universidade poblica sim.

No texto acima, SL elabora um argumento, expande-o e apresenta clareza
no desenvolvimento. As condigdes proporcionadas pelo material e a interag&o
fizeram SL passar de um padrdo no qual produzia um texto com idéias pouco
expandidas, para um texto em elas que sdo desenvolvidas, elaboradas e
integradas ao conhecimento do assunto (cf. 1.8-19). Portanto, do ponto de vista da
organizac@o textual, se comparado ao de SD, o texto de SL apresentou uma
articulac@o mais coerente entre as partes. Os dados de SL parecem sugerir que
as nogcdes de proposito (.11) € a de interiocutor foram incorporadas, mesmo n&o
estando explicitas em um frecho do texto.

As tarefas posteriores & T8 levaram os sujeitos a construir sentidos com
base no propésito versus organizacac [linglistico-textual do(s) texto(s). As
atividades focalizaram as nogbes de inferfocutor e propdsifo, a organizacao textual
e 0s recursos linguisticos utilizados pelos autores ligados ac género poesia, dando
condicbes aos sujeitos para perceberem como o propdsito em alguns géneros
requer formas especificas de organizacao textual e de escolhas lexicais. Alem
disso, considerei essas nogfes em textos longos e de género académico,
mostrando a importancia da comunidade discursiva na identificacdo de
informagdes determinadas pela fonte, pelo autor, pelo leitor previsivel, pelo tdpico,
pelo proposito e pelo interlocutor.

Dessa maneira, para complementar o que venho mostrando do processo de
ensing-aprendizagem dos sujeitos, transcrevo e analiso outrcs exemplos,
extraidos da T15 e subtarefas (cf. Cap. IV, Secdo 4.2). Os exemplos que trago
para ilustrar tiveram como ponto de partida um esquema semantico de idéias'?,

sugerido por Wallace (1993), para orientar a producio escrita (cf. subtarefa 15.1).
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O esquema gue segue constifli um roteiro para vocé lembrar palavras gue estejam associadas a um 1
fato. O roteiro ¢ mera sugest@o, podende ser eliminados alguns aspectos efou acrescentados outros, |
Utilize-o para focalizar e gerar jdéias referentes ao fato scima representado e comentado. :

Com base nessas informacdes, organize, em grupo, um esquema com informagdes sucintas referentes =
ao fato. :
& - O esquema & seguir & para orientagao: '

fatos/seqiléncias
de acontecimentos
agdes 2 slugar

H 1
i i
. - rernpo |
! reagbes ... Tm. envoivimento . -~ 7T background.ip  cendrio :
! sentimentos = pessoal / FATO R s gogial
i . N
i coisas e B o reflexdes !
i envolvidas efettos dos \zpessoal's “Snrssignificante i
! eventos na “Binteressante ;
: situacdo :
i H
1

B -Sua tarefa @ preencher ¢ esquema abaixs com informagées associadas ao fato da figura acima. i

Tende come base o esquema qﬂe vocd presncheu sobre o fato, produza um texto, selecionando uma das |
propos’tas gue seguem:

a) Escrever uma carta a a!guma pessca de sua famma reiatanda sebre o acentemdo

i
b
!

A gravura'® e o esguema semantico acima foram pontos de partida para o
planejamento e para a produgdoe escrita. O planejamento resultou da interacéo do
grupo, que buscou uma confluéncia na compreenséo do fato retratado na gravura

para expressar opinides sobre ele, observavel no trecho que segue™

01 sl Bom / bom aqui pelo que se vé agui um senhor {a atravessando a rua / num
momenio gue fol atravessar caiu a mala dele / ¢ a0 cair a8 mala dele estava
passando justamente um:: /# um um senhor com um carrinhe / cartinho de
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fera parece agui/ sé que dentro do carrinho de fera tinha um urm uma vassora
Inélf
(in)
na verdade agora percebi que ndo foi isso
ey acho que no/ um senhor como carrifio chen che je cheno
cheio
cheic del: vassoura de vassora / de lixo / e e & casca de banana calo no
chon /o senhor pisé/ e

[escorregd
esco
85-cor-re-gou
e escorregd (colegas gjudam na prondncia) / escorregou
Bom aqui acontecem varias coisas / fora do cara escorregar com a casca de
banana / o outro tava senfide conirdrio / que ndo deveria ser / Enidc eu
imagino que o senhor el escorregou e ao escolTegar sell se enconfré com
esse senhor que tava com o carrinho cruzando passando pela rua né / dal
quase atropelou ou ndo sei se chegd

entdo o carrinhe estava cheno / no caminho contrério no?

{{o grupe nomeia fodos os objetes que aparecem na gravura: placa, carro,
carrinho, pessoas, rua, cachorro, etc.})

numa rua bem movimentada / pelc menos agui tem um carro nél deve ser
uma rua principal // mas também o cara & meic anta neé por gue / porque ele
non olhou ac airavessar o velhinho ai co’a mala por que non olhou antes por
que o lixeire pode andar ne sentido conirario

()

{{ o grupo comenta a respeito da expressao fisica dos envolvidos no fato})
raiva / esse tem raiva

expressao fisica / Fisionomia ou fisica? Bom ora de susto

sorpresa

o cutro também // ficou de susto

o outro tem raiva

non por que foi tan répido que ele ndc conseguiu nem reacionar que ele tava

e da banana reflele pift caiu com forga assim na cabeca do coitade e do
cachorro ah ah / zombando deles {risos)

({0 grupe solicita a explicitagBo de algumas palavras: lixeiro, gari, contramao
— esquerds, direlta, contrario — caminho néo certo, dentre outras)}

pegou um homem que iva / no gue (in) na rua batid

bateu

o senhor que iva a cruzar na rua / e mui depressa por gue / ele chegava
tardes/

Observo na interacdo acima que 0s sujeitos procuraram descrever a

gravura. A contribuicdo de cada um dos sujeitcs foi sendo reelaborada para

compreender melhor (cf. 1.7} ou para detalha-la (cf. 1.16-19 e 25-28). As (re)jconstrucdes

dos sentidos resultaram da compreensdo individual dos sujeitos e foram

negociadas na interacdo com o grupo, isto &, a representacdo da gravura (f. 1.8) @

a percepcado que ndo se tratava apenas de um carrinho de ‘feira’ (cf. 110-11). A

negociacdo, portanto, desenvolveu-se com vistas ao detalhamento dos fatos (sf.

1.23-24) em uma reelaboracadc a ser concretizada na pré-escrita, transcrita abaixo.
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Pré-escrita de SD

Batida entre carrinho é o senhor
Escoregou o senhor

Raiva lugar ~ cidade

zanga ? tenpo — de manha

jrritagac Acidenie na cenario —rua de méo
surpresa rua Unica

sorisso do ‘ social ~ empregado - gari
cachorro : 4

pessoas — gari — empregado de oficina.

Lixo - casca de banana, macga, 0850, latinha
Cepillo — mala — carrinha.

Placas de transito

A pré-escrita de SD reflete sua participagdo na discussao em grupo (cf.l.27-34)

ao explicitar qual seria a denominacéo do acontecimento, o 'background’ social, os

objetos envolvidos (cf. . 23-24) e as reagdes e/ou sentimentos (cf. 1.31-39). Essa

atividade teve a funcdo de embasar a producdo escrita, orientada pela instrucdo

02, acima transcrita.

Produgéo escrita de SD

01

05

10

15

20

25

30

Cara Marcia:
Sinte muite ndo poderir ao

teu aniversario, Estou con muiio trabatho e
figue muito norvosa por um fato inesperado
que acontecey hoje na rua.

Voce sabe que guando eu me dirjia
a meu trabalho presenciel uma batida.
Um gari que estava enpurrando um carrinho
a una velocidade muito forte, bateu contra
um transeunte em una rua de mé&o dnica
A batida fez que o homem escorregasse
no chéo. © lixo do carrinho vod
por ¢ ar, Pedacos de maca, 0850,
latinhas e uma casca de banana
gue caiu encima da cabeca do Senhor
fizeram que o rosto do gari ficara
asustado.

Acho, que o homen ficou com
raiva, com irtitacao por ¢ acontecido
que o fizera chegar atrasado a chegada a
seu frabalho.

Por sorte, nenguem ficou machucado.

Mais o susto foi muito grande
Para 0s dois.

S0 un cachorro que presencié
o fato 0 acho muito engragado.

Por este fate e muitos outros que
acontecen nas ruas de nossa
cidade, acho que o arg8o pablico
conpetente t€n gue melhorar
a sinalizac8o do transito para
transeuntes.
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O texto de SD resultou da construcdo de sentides em grupo, em sua fase
de planejamento e, individualmente, na pre-escrita. 8D produz com definigéo de
interlocutor (¢f.1.1) & da um propdsito para a carta (of. 1.2-3), iustificando-a (cf. 1.3-5). No
desenvolvimento do texto, o sujeito descreve o fato (cf. 1. 18-21), avaliando-o na
concius@o (cf. 1.22-26). Essa, por sua vez, a conclusdc esta ceniralizada nas
conseqiiéncias do acidente para os envolvidos, avaliando dificuldades que a
populacéo passa em situacdo similar & da gravura (cf. 1.27-29).

O sujeito, desta vez, parece ter incorporado as nogdes trabalhadas no curso
pois produz com organizagdo textual, conforme o género solicitade, diferente
portanto, da 1° sess&o introspectiva e da apresentada na T8 Se comparada as
produgbes escritas de SD, os resultados revelam que ele apresenta uma maior
proficiéncia linglistica e um progresso na habilidade de escrita na lingua-alvo,
porém ainda nao suficiente quando diz respeito & adequagdo gramatical, se
comparado aos demais. Contudo, o curso parece crientar em aiguns pontos a

realizacdo de tarefa em escrita.

Uma outra proposta de escrita com base também no esquema seméantico
de idéias foi trabalhada em tarefa posterior (cf. T15.2), com uma caracteristica um
pouco diferente. O esquema semantico foi previamente organizado na tarefa e
serviu de pré-escrita para a producdo escrita. Transcrevo a instrucdo e, em

segmda, analiso duas produgbes escritas, SM e SL, respectivamente.

No esquema due segue vocé tem informagies sobre uma pesquisa felta na area de eccologia. Observe |
atentamente 0s dades que estdc exposios nesse esquema e, com eles, produza um texto para ser 3
pubiicado em uma revista de relatos e/ou experiéncias académicas de sua Universidade. j
A - Sua tarefa é observar os dados associados ao evento denominado 'relato de pesquisa’,

- escolha da semente
] - ambiente de germinagdo
| - periodo de crescimente
: - resultado final

4

. Acampanhamento . e Jardim Botanico
kY : 31
i Revisao Bibliog. %\ Ve Reiato de\< _pExperigncia /., seis meses i
i n\folv:mento*g““*ﬁwf’ pesguisa ¢/ plantas i
E Mudangas ocor- &~ pessecal Vi Seminafig Académ. 1
; ridas no processo / S A ;
: k2 % Reflexfes -+ Conkrib. para :
: - sementes / -refato da %‘j::‘% a area i
- adubo e experiénoia ">, Resisténciada |
E - materiais diversos -participacio %, planta ao clima |
caixas dos ouvintes ¥ “Gualidade

i regador, etc Consumo

| B - Baseados nos dados do esquema organizade acima, preponho que produzam um textc por escrito
! sobre a pesquisa relatada.
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Embora o esquema seméantico acima ja se constituisse no planejamento e
funcionasse como uma atividade de pré-escrita para instrumentalizar os sujeitos
na sua producgdo, a tarefa sugeria que fosse considerado ¢ proposite do texto:
relato de uma pesquisa, e inferfocutor, enquanto ieitores de revista académica ou
estudantes da area de Biologia. Assim, a tarefa traria pistas para observar em que
medida as nogbes referentes ao evento foram adequadamente articuladas e
influenciaram o produto final.

Producio escrita de SM

2y Ontem na Zero MHora foi dada a divulgagio publica os resultados de ima pesquisa feifa pelo
nucleo de estudos sobre Ecologia urbana da UFRGS. Os resultades foram apresentados pelo equipe
de pesuuisadores num simindrio académico patrocinado pela Prefeitura de Porto Alegre.
A pesquisa foi desenvolvida durante o primeire semestre deste anoc no Jardim Boténico da
05 cidade. A questio central da mesma consistiu em medir os efeitos das sementes e o adubo

artificiais, utllizados nos espacos verdes da cidade, para © melhoramento da qualidade do are a
redugio dos niveis de poluigdo.
Segunde a5 opinibes dos participantes do seminaric a pesquisa fez confribuigtes
relevantes na medicdo do impactos das novas tecnologias agricolas na resisténcia das plantas ao
10  meio ambiente urbano e no acrescentamento da qualidade do ar na cidade.
A avaliacBo da Prefeitura foi optimista na viabilidade gerada para a implementagdc de uma

experiéncia piloto na cidade, denfro do programa de mantimento da Ecologia e melhora da qualidade
de vida inaugurados ha dois meses afras.

A producédo escrita de SM resultou em uma organizacéo textual adequada a
tarefa proposta, assim como ao proposito e ao interfocutor previstos para ela. Para
a concretizacdo da produgéo escrita, o sujeito manteve uma organizacao textual
caracteristica de sua producdo anterior, apresentada na T5, porém sua
proficiéncia na lingua mostra que houve mudancas, & medida que ndo apresenta

tanta interferéncia linglistica quanto apresentara na primeira sesséo introspectiva
(cf. Secdo 5.1).

Pela producdo escrita observa-se que SM contemplou, inicialmente,
informacoes referentes ao envolvimento de pessoas (cf. 1.2-3), evidenciou o local (cf.
16), o objetivo da pesquisa (cf. 16-7), € uma possivel reflexdo referente as
contribuicOes da mesma para a area (¢f. .8-11). No final da producéo, SM incluiu a
conclus&o da pesquisa, demonstrando que a compreensdo foi faciliiada pelo
esquema semantico previamente transcrito na tarefa.
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Por fim, para complementar a descricdo do processo dos irés sujeitos,
analiso a produgéo escrita, desta vez de SL, baseada no mesmo esquema a partir
do qual SM produziu seu texto.

Producido escrita de SL

o1 A pesquisa foi baseada na analise do desenvolvimento de uma semente de
girassol. Uma vez escolhida a espécie, determinou-se que a estufa seria o
ambiente mais apropriado para a germinacéo. C periodo de crescimento foi
estipulado em 4 meses, desde o comego do ciclo até a planta chegar
05 na aliura desejada. Tanto o ambiente quanto ¢ tempo foram bem
escolhidos ja que o resultado final foi ¢ esperado.

Para chegar as conclustes foi feito um acompanhamento, pelos investiga-dores,
diaric com conclustes semanais, marcando sé as mudangas
recorridas durante o processo,
10 O jardim Bot2nico fol o cenario ideal para fazer esta experigncia, que
teve uma duragiio de seis meses, formando parte do Seminario Académico
"As sementes de girassol".

No relatario da pesquisa foram detalhados os elementos utilizados: sementes,
adubo natural e materiais diversos como caixas de varios
15  tamanhos, regador, etc.
C relato da expeniéncia foi apresentado no fechamento do
Seminario Académico na sexta-feira passada, possibilitando a
participagao dos ouvintes através de perguntas, critica e celocagtes.
Essa experiéncia oferece grandes contribuices para a area
20 tanto na qualidade guante no consumo deste tipo de alimento.

A producio de SL segue o planejamento prévio, via pré-escrita. O sujeito
inicia a produgdo buscando dar um carater mais formal, isto &, um relato a ser
publicado em revista, porém n&o articula ainda adequadamente essa organizagdo
no texto. O texto &, do ponto de vista textual, parciaimente adequado (cf. Anexo ).
Entretanto, SL mostra ter ampliado sua capacidade de organizacdo textual e
adequacdo léxico-gramatical (cf. Anexo Il) em escrita se comparado o texto
produzido no final do curso com o produzide na 1" sessdo introspectiva (cf. segdo

5.1}, mas essa diferenca € menor em comparacdo ao texto produzido na T8.

Portanto, algumas hipbteses podem ser levantadas com relagcdo ao
processo de construgdo de sentidos apresentade pelos sujeitos, em termos de
mudancas, ainda gue em um curto periodo de tempo do curso. Ao analisar as
producdes dos sujeitos na T5 e T8, percebi mudancas se comparadas ao
resuitados da 1 sessdo introspectiva (cf. Secdo 5.2), da mesma forma com 0s
dados apresentados na T15.

Em virtude dos diferentes niveis de proficiéncia linglistica, em leitura e em

escrita com que 0s sujeitos iniciaram o Curso (cf. Secdo 5.1), os resultados
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também n&o podem ser generalizados igualmente para todos os sujeitos, assim
como a influéncia que o Curso teve para cada um individualmente. Resumo esses
resultados no que segue.

O padréo de leitura de SL caracteriza-se pela recorréncia a diferentes
conhecimentos durante a pré-leitura, particularmente ac conhecimento prévio de
mundo, relacionando-0 a leitura para construir sentidos. Esse sujeito buscou
estabelecer um dialogo com o texto, quando a tarefa envolvia pré-leitura e leitura
ja como uma atividade de pré-escrita. Da mesma forma, a escrita concebida como
processo perpassou os dados de SL por considerar as nogbes de evento
comunicativo. Essas nocles orientavam SL a producdo escrita e na sua
constituicdo de escntor como autor. Portanto, o curso tem criado condicdes para
ele melhorar, em parte, sua proficiéncia em leitura e em escrita.

O padrdo de SM caracterizou-se por uma concepgdo de leitura e escrita
como processo de construgdo de sentidos. Revelou-se um leitor/escritor critico e
constituiu-se como autor. Por conseguinte, SM indicou leitura e escrita
proficientes, contudo, demonstradas parcialmente nos protocolos e, isso dado,
infiro que o curso ndo teve tanta importancia como teve para SD, por exemplo,
como mMostro no gue segue.

Para 8D, as condi¢bes de sala de aula permitiram-lhe vivenciar a leitura e
escrita como processo de construcdo de sentidos e, por essa razio, ele revela um
padrao distinto do 1" sessdo introspectiva. As condigdes de sala de aula, portanto,
permitiram visualizar as 'tentativas' desse sujeito em relacionar conhecimento
prévio do assunto para construir sentidos, considerar as nogdes de evento
comunicativo, porem em menor proporcdo em escrita. Assim, apesar de terem
mostrado mudancas, as condigdes propiciadas pelo material ndo pareceram
suficientes na medida em que nao gjudaram SD a melhorar a escrita da mesma
forma que a leitura.

Cabe lembrar que os trés sujeitos vivenciaram tarefas de leitura € de

escrita, cuja énfase fol no processo. isso os levou, de certa maneira, a
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constituirem-se autores da construgdo de sentidos. Foram expostos a nogbes de
eventos comunicativos para dialogar com o texto, mas nao deram respostas com a
mesma profundidade, ou seja, SM e SL foram considerados leilores mais
proficientes do que SD.

Em escrita, a proficiéncia apresentada pelos sujeitos ndo segue a mesma
tendéncia da leitura. Na escrita de SM observei que ele considerou a atividade de
escrever como um processo ciclico e recursivo, uma vez que planejou, via pre-
escrita, a producgéo escrita. Levou em conta as nog¢gbes trabaihadas no curso e
revelou-se autor de seus textos. Apresentou produgdes escritas adequadas a
tarefa proposta e organizadas textualmente. Da mesma maneira que SM
demonstrou ser um leitor proficiente e também ser um escritor que opina sobre o
assunto e, portanto, critico. Sua criticidade parece uma indicacéo de proficiéncia
nao $6 na L2 como também na escrita.

SL revelou diferencas entre uma produgdo escrita e oufra, porém, mesmo
assim elas foram parcialmente adequadas a tarefa proposta, assim como a
organizacéo textual também ndo se revelou sedimentada nos textos. SL, pelas
razdes expostas, ndo foi considerado um escritor proficiente da mesma maneira
gue poderia ser considerado leitor.

Quanto a SD, embora seus procedimentos fossem perpassados pelas
nogdes de evenfo comunicativo, os resultados revelaram uma proficiéncia distinta
dos demais sujeitos. Saliento, contudo, que as mudancas observadas durante ©

Processo € ensino/aprendizagem, por pequenas gue possam ser, sdo em grande
parte devidas ao curso.

Tendo apresentado o processc de ensino-aprendizagem de leitura/escrita
dos sujeitos, passo a apresentar os resultados, utilizando-me de dados coietados
fora da sala de aula, no final do curso.
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5.3 Resultados evidenciados apds a exposigdo ao material: ieitura/escrita

Nesta secdo, apresento os resultados dos sujeitos depois de terem sido
expostos ac material de leitura/escrita em L2. igualmente a primeira sessao
introspectiva, os dados também foram coletados fora do cenario de sala de aula
em trés tarefas distintas: leitura, escrita e leitura/escrita integradas. A ftarefa
integrada foi realizada para confirmar os resuitados apresentados nas demais da
sessdo. A fungdo dessa sessdo de protocolos foi avaliar o final do processo
vivenciado em sala de aula, uma vez que nao foram realizadas provas ou
atividades de avaliacao individual no final do curso.

5.3.1 Leitura

O texto selecionado para esta farefa (cf. Anexo Ill) versava sobre a
televisdo. Da mesma forma que na sesséo anterior (cf. Subsecao 5.1.1), a tarefa
foi orientada por uma instrugdo. Esta, diferentemente das outras farefas, solicitava
ao sujeito gue relatasse oralmente ¢ que havia compreendido para um interlocutor

definido, no caso, um amigo que nao gosta de televisdo (cf. Cap. lll, Secdo 3.2).

§ SL

O processo de construgdo de sentidos em leitura de 8L, apresentado no
final do curso, sugere algumas mudangas gue podem ser decorrentes das
condicBes oferecidas em sala de aula (cf. Seg&e 5.2). O padrao final desse sujeitc
caracteriza-se por inferéncias sobre sentidos do texto, reelaborando-os para

construir sentidos na leitura.

Quandc SL infere para construir sentidoss, ¢como em ‘Querc sublinhar isso aqui
gue a década exerceu um papel fundamental na dessiminagon em massa de informagon...’, revela
um procedimento que pode caracteriza-lo como um bom leitor na lingua-alvo por
integrar os sentidoss construidos ao texto e por demonstrar opinido critica na
leitura, embora o conceito de ‘democratizacao de informacéo’ que o autor do texto

revela ndo seja 0 do senso comum, € a escolha da informacao veiculada ndo ser
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propriamente feita pelo telespectador, mas somente porque ¢ de faci acesso (cf.
Anexc Hi}.

Se comparar esse processo com o padrao de SL no inicio do curso (cf.
Secgao 5.1), constato que o assunto desse texto parece ter facilitado a tarefa de
feitura do sujeito; contudo, os resultados da farefa integrada, analisada adiante,

sugerem due a varigvel 'assunto’ ndo fol tdo determinante no resultado.

A tarefa de leitura requeria ainda, como mencionei acima, que 0 sujeito
relatasse oralmente o que havia compreendido do texto para um{a) amige(a) que

ndo gosta de televisdo. Apresento a seguir esse protocolo.

Resumo de SL

01 {..)Muito bem meu caro amigo / eu sei que fu ndo gosta de televison / par isso que eu achel interessante e /
relatar uma matéria que eu li na revistz Imprensa Midia / de um f uma matéria feita por Alberto Freitas ele / ele
faz uma analise da televison como um:: como ¢ grande meio de comunicaciic como a grande invengon do meio
de comunicagdo desse século / iilele faz uma retrespective né / da da televison efe diz que que a televison

05 exerceu um papel fundamental na dessiminagio em massa da informagon / gue su concordo com isso e allas
como eu tou mais do teu lade que ey tamhém non gosto muito de televison / mas de repente 2 gente tem gue
reconthecer que realmente / ¢ um modo di di dissiminagac em massa de informagado / no non tem meio acho que
o radio o radio / te::m snguante meic de dessiminagio de informagon em massa ey acho que que & qus &
equivalente a televison s6 que ele coloca um negdcio no fim do do texto que eu acho cero que é vantagem que

10 que tem a televison em relagon a ra ao radio / & a imagem né que € a / que €1 su non eu non qusre dizer
fundamental por que eu acho que o réddic tem a sua magia também aquela coisa que de de a gente imaginar/ e
qiuie =u acho isso um: um dus dus / ah dus sh das caracteristicas que te encontra gue tem negativa uma
caracteristica negativa da televisan gue nisso su concordo contigo e non com ¢ texto por que non coloca em ne
em nenhum momento ele coloca isso que a televison impedi a gente imaginar (..}

15 enton a gente fu @ eu podemos estar a:: / nen gostar muito da televison como instrumento di di di / ah // como &
que vou dizer // um uma um meio de comunicagon gue envia mensagens muito dirigidas assim né

SL produz um resumo oral de qualidade superior ac apresentado na 1’
sess8o. Nesse resumo, SL considerou as nogdes que tornam o texto um evento
ao elencar elementos gue contextualizam o tema, como em ‘relatar uma matéria que su
ii na Revista imprensa Midia’ {cf.i.2}, seguido de menc¢éo ao proprio autor, em ‘'uma matéria
faita por Alberto Freitas' (cf12), da remiss80 a0 assunto 'ele faz uma andlise da televison’ (cf. 1.3) €

da fungdo retdrica do texto: ‘efe faz uma refrospectiva né’ (¢f1.4).

Nec resumo, o sujeitc dirigiu-se ao inferfocutor, cOmo em ‘muito bem meu caro
amigo/eu sei que tu ndo gosta de televison.{cf. 1L1) € buscou compartilhar com ele
conhecimento do assunto e preferéncias. Releva notar que, ao afirmar que nic

gosta de televisdo tantc quanto seu interlocutor: 'eu fou mais do teu lade que gy também
non gosto muito de televison / mas de repente a genie ftem que reconhecer que reaiments...(cf.L6-7),

ac apontar limitagbes que esse meio de comunicacdo oferece: 'nisso eu_concorde
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contige e non com o texto por que non coloca em ne em nenhum momento ele coloca isso que a
televison impedi a gente imaginar (cf. 1.14-15); &, por fim, por expressar sua opinido quanto

ao carater experimental desse meio de comunicaclo: 'enton a gente tu e eu podemos

estar a- / non gostar muito da felevison como_instrumento' (ef. 1.16-17), SL estd, na verdade,

pbuscando compartithar com o inferlocutor conhecimento do assuntc e

preferéncias.

Como se observou acima, ¢ produto de Sl pode ser considerado adeguade
quanto ao uso das nogdes trabalhadas. Um exemplo disso, € a recorréncia de 'a
gente' para demonstrar adequacéo lexical a proposta da tarefa. Ao usar 'a gente',
SL, estrategicamente, traz o interlocutor para dentro de seu texto. Ao final do
curso, observei gue as no¢bes foram bem sucedidas na realizagdo da leitura como
préatica social. Essa expectativa confirmada com relacdo as condigcbes que 0 curso
ofereceu (cf. secdo 5.2).

% SM
0O padrao de leitura de SM no final revela que este interage com o texio,
utilizando-se das noc¢des trabalhadas no curso durante a leitura, conforme ja

demonstrado em ouiras ocasi®es em sala de aula.

SM néo resume oraimente sua compreensdo, adotando assim © mesmo
comportamento quando da farefa em leitura, na 1" sessdo (cf. Secéo 5.1.1), mas
demonstra construir sentidos, com base nas no¢bes. Esse fato pode ser

constatado em: ‘Bom / o fexto estd mostrando / ah:: / a:: difuson da teievison como meic de
comynicacon de massa /& seus fmpactos sobre a democratizacan das informacgdes e / as comunicagéo

- na sociedade’, @m que ele resume o objetivo do iexto ou entac em: 'Portanto o aufor
considera de que a televisan hoje é um é um dos meios quiga se o principal / segundo ele que chega a
gualguer um desde o mais pobre alé o mais rico’, € chama a atenc¢io para ¢ ponto de vista
do autor do texio.

$ 8D
O padradoc de SD pode ser comparado ac de SM no gue tange a
compreensdo em leitura, nessa farefa. Mas 8D revela aigumas mudancas em
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comparacao ao apresentadc na 1" sesséo. Esse sujeito consegue dar uma idéia
geral do texto e articular essa compreenséo, fazendo mencéo ao interfocutor. Da
mesma forma que SL, SD utiliza-se das no¢des trabalhadas no curso no relato

oral.

Resumo oral de SD

01 Caro amigo eu sei que tu non gosta da tevé / mas eu vou a te dar razBes por as quales tu tem que assislir seus
programas // Em nossoes dias uma crianga pode asceder de sua propria casa informagdes gerada no mundo /
intero / entero // virgula por médio de micro computador / ou por um simple aparslhe de felevisio / a televisen
tem um papel decisivo na dessiminagen em massa da informagon / Ela tem una carateristica muitc importante /

05 gue & sua democratizagon / Tedos temos acesso 2 televison / desde um alio ejecutivo até um simples
estudante + com / pouco f recursos // BEventas / verdad / verdadi Eventos / que acontecem / em todo o mundo /
tu / podes tu pode [ tu pGes / tu // pode podi Eventos que acontecem em fodo mundo tu pdes / e + que
acantecem em tode o mundo tu pdes / ot [ saber / desde U propria casa + Fatos / importante / de este sécuio
non teriam / a mesma / repercussion repercussio sem a intensa coberiura do meio televisivo + Eu acho gue si

10 tu non entende tudo isso tu estas vivendo fora do mundo + Em presente que € um meic de comunicagon e entra
no séculs vinte um + com um evolugdo / muito muite importante + Por issc / pensa bem / & assiste a tevd // no
vivas f fora do mundo

No seu relato, SD resume o objetivo do texto (cf. 1.1-2) e procura apresentar
uma justificativa para convencer seu interlocutor da importancia do meio de

comunicacaoc na perspectiva do autor, isto €, a facilidade de acesso (cf. 1.2-3).

Entretanto, ao tentar selecionar os argumentos para complementar o
sentido almejado, depara-se com problemas linglisticos que causaram uma

ruptura na continuidade do relato oral, observavel em 'Eventos / verdad / verdadi Eventos /

qus acontscem / em fodo o munde / tu / podes fu pode / tu pdes & tu / pode podi Eventos que

acontecem em todo mundo tu pdes /e + que acontecem em tado ¢ mundo tu pbes /e / saber / desde
tu propria casa’ (cf. 1. 6-8). 8D entdo procura a forma correta do terme para adequa-la
ao contexto.

Comparande-se o resumo produzido nessa farefa com aguele apresentado
na 1 sessd3o, os resultados, embora com as ressalvas acima mencionadas,
revelam uma mudanca significativa no processec e no produto de SD. No processo,
SD considerou as nogdes de evento comunicativo. No produto, na 1° sessdo (cf.
Subsecdo 5.1.1), SD produziu um resumo oral que n&o revelava compreensao.
Pelo resumo da sess&o introspectiva final, posso afirmar com maior seguranca
que houve compreensdo porgue ele trouxe mais informacgdes sobre o texto. Isso
me leva a concluir gue ele modificou o processo de construcdo de sentidos. Em
suma, o resumo da 1° sess&0 era muito curto e genérico e ndo dava para perceber

se havia entendido. Nesse da 2" trouxe mais dstalhes, sinalizando uma melhor
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compreensdo. O curso, embora tendo foco em leitura e em escrita, levou também

os sujeitos a desenvolverem mais qualitativamente sua proficiéncia oral.

5.3.2 Escrita

Como nas tarefas anteriores, na farefa escrita a instrucio orientou o sujeito
a escrever uma carta. Nela, o sujeito era convidado a imaginar que estivesse
morando em seu pais e interessado em fazer um curso de Pos-Graduagdo na sua
area de interesse. Na carta, deveria solicitar informagdes sobre o0s cursos
oferecidos, as linhas de pesquisa, a forma de selecdo, a data e os procedimentos
para inscrever-se. N3o poderia esquecer de fornecer dados pessoais e
profissionais (cf. Cap. Ill, Se¢do 3.2).

Para a analise, apresento a produgdo escrita de cada um dos sujeitos,
trazendo, em seguida, fragmentos de protocolos como ilustracéo.

§ SL

O resultado de 8L, nessa farefa, caracteriza um padrdo distinto do
observade no inicio do curso, na medida em que o sujeito levou em conta as
nogbes e percebeu gque a construgdo de sentidos na habilidade escrita depende

de género e de adeguacao léxico-gramatical.

Producho escrita de SL
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Como mencionei, o produfo escritc de SL permite inferir que ele
compreendeu a instrucdo da tarefa, ao levar em conta a nogdo de evenfo
comunicativo para produzir o texto. Esse resultado demonstrou que SL utilizou-se
das noc¢fes trabalhadas em aula para produzir um texto escrito (cf. Seg¢do 5.2).
esse recurso, também € observado na verbalizacdo oral do sujeito ac plansjar sua

produc&o. 8L explicita 0 propdsito ao fazer a seguinte afirmativa: '74 eu ja pensei uma
14
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coisa enquanto ey fava fendo que eu j4 iz isso muifas vezes em meu pals / ah escrevendo pra UFGRS]

e o interlocutor ac mencionar 'Senhor Reitor eu dirgiria a carta pré reitor (cf. |15), &
compiementa sugerindo saber como articular as nocdes de acordo com © génerc

de texto que esta produzindo ‘cursos que vocsés que: / gue vossa escola / tipo t& bem utilizado

que & muito mais formal né que vossa escola possa / possuir ai pessa de poder possuir é de possuir

possa possuir possa contar melhor vossa escola possa contar’ (¢f. 1.9). Sk consegue perceber
que esse tipo de género requer uma linguagem mais formal, demonstrando,
assim, consciéncia de uso, familiaridade com o que € adequado a escrita e ao

género. Tal resultado difere do padréo iniciaimente apresentado pelo sujeito.

A producao escrita de SL revela qualidade comunicativa, visto apresentar
clareza e adequacdo a proposta, embora uma caria de pedido formal de
informacbes sobre cursos ndo deva ser, necessariamente, dirigida ao Reitor da
Universidade, 0 que demonstra desconhecimento. Vale dizer ainda que a
organizac@o textual e a adequacao lexical e gramatical satisfazem plenamente os
requisitos para a produgdo de texto escrito na L2. Isso mais uma vez parece

sugerir mudangas em seu processo resultante do curso.

i SM

Os resultados de 8M denotam um padrdo caracterizado pela escrita como
processo. O sujeito, além de demonstrar ter levado em conta as nogdes
trabalhadas no curso, exibe planejamento atraves da pré-escrita, e argumenta as
idéias incluidas no textc escrito. A familiaridade de 8M com a escrita, tida como

hipétese na primeira sess&o introspectiva nos dados de sala de aula, é confirmada

nesta farefa.

Para visualizar ¢ resultade de SM, transcrevo 0 esquema e ¢ texto escrito
no que segue:
Esquema de SM
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Os procedimentos de SM envolveram ¢ planeiamento do texto, via pré-
escrita, como se cbserva acima;, a mencdo ac proposifo da carta (cf. 'gostaria
saber Folder), informaces julgadas importantes; procedimentos relativos ac
processo seletive e data. Esse planejamento é traduzido no produto final, como se

observa na producgdo escrita transcrita abaixo. Ressalto o fato de SM planejar o

SlohE

itado das condighes propiciadas pelo material em sala de aula (cf. 75 ~

cujas interagdes no grupo e com o texto resuitavam em anctacdes como fases do

»rocasse da escrita — pré-escrita e T15, nas quais 0s sujeitos eram convidados a
produzir por escrito a partir de esquema semantico (¢f Sec¢do 5.2))

O processc apresentado por SM demonsira que o sujeitc ndo esta
preocupado somente com o produte final acabado, mas na necessidade de, como
mencicnei anteriormente, planejar, escrever, reescrever, & envolver-se em um

processo diaidgico com o texto (cf. Zamel, 1992).
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O planejamento de SM resultou no seguinte texto:

Produgio escrita de SM
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Q produto de SM mostra gue ele ééguéu a instrugéo da tarefa, considerando
as nogbes de evento comunicativo na execucdo de seu texto. Um outro ponto a
considerar no texto de SM diz respeito a adequacéo lexical e gramatical, ilustrada
pelo excerto 'Veio por meio desta a solicitar. Observe-se que embora a regéncia do
verbo néo esteja correta, se compararmos esse preduto ac apresentado por SM
na 1 sess&o, percebo mudancas significativas, isto &, as construgdes usadas por
SM exigem dominic da escrita e manipulagdo de questdes linglisticas como

somente escritores proficientes na propria lingua materna possuem.

i SD

O padrdo de escrita de SD revelou, se comparado aos resultados da 17
sessdo e da sala de aula, respectivamente, mudancas gquantc ao modo como
organiza ¢ texto, conformando-o ao género pedido, e ao desenvolvimento das
tarefas considerando, em parte, as nogdes trabalhadas no curso {cf. Secdo 5.2). O
sujeitc apresenta, todavia, dificuldade com questdes lingUisticas, conforme o
padrio apresentado no inicio do curse (cf. Secédo 5.1), afirmando, na verbalizagao,

gue ainda da bastante atencéo a essas questdes, como exemplifico a seguir:

146



ANALISE B Discussm oS DADOS

caprruLo v
produgac escrita &¢ sp
frrertel Modos der | & CF0 S AN

Tt o [N PSS iR

jﬁ’ehl\@, LQ(\Q(‘ Q\-eﬂ Cﬂiﬁ%;e" ey, D

S clmren
¥

SC':ﬂLV;f' EJ‘.@—\—cy‘.‘ \c;g;ra ‘Kﬁ":{b:r \(\%&(“ e

e o= b mOs Srie codos e S SR

Codam (2
ﬁﬂ“ei;s:::q e

@r::s:}!& %C—' %}\@ .
E‘-;‘ ’Lﬁi«L\Q ""“s-t‘@fﬂ’b b %s
<. Teds f‘:{‘%g%e: > S m&%i—leig Cvf&&
~terecs N
o ohats de mgcm?az:»eﬂ - v POPRY
{ ﬁ: (TN o en o A\:_;;;r:;

Sele s o o
< C;:‘(:‘ ke *E:’aum:ts.

(e o

T e s Se ctaris B P Y

R ch ol

[yerso’g



CAPITULO V ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

beos
T ey e - l\% “e;:"k @.J-Qf_g .
ooke e O
T mminete . 29 [z/ce
e Ccypbhodn ol o )
’ ‘*’g\r\@ | oD .

Sl ‘g“t_s::aﬁ:’@:{,u@ A“-‘Q’S >

e

B e

P——e:—z-gemww_ﬂ; E,—&;_ SC’” '

ho et |
R ¥ Ehin oo Wranis _
. v %Eg‘;ws» . f N
- . -v Cld% ‘Peﬁmb&m;_s &AQ,Q‘%

mw? A %@aﬁ?ﬁb@’gﬁ“Aq
- mgr&c‘e T o &aﬁ’“ S DS

TN - z
f

RSN r‘m- 2
Proieo® ae e e o
£ }

et =

Na produgcao do texto, SD compreende a instrucdo, sugerindo ter
parciaimente incorporadas as nog¢fes trabalhadas no curso. Coniudo, a
adequacac linguistica parece limitar essa articulac&o no inicio do texto. E assim
que 'Senhor Diretor e 'Presente’ nao s&o formas de enderecamento em portugués
para ¢ género carta.

Pelos resultados da tarefa em leitura desse sujeito, ha indicagbes de
mudangas do padréo em leitura se comparado ao inicio do curso; posso afirmar,

como se nota na escrita, que ele também modificou seu padrdo em escrita.
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Entretanto ainda persiste, como observei para a palavra 'Presente, ou ainda honor' (1.1},

‘Facultadi' (14 e 24), 'interes’ (1.8), 'inscripcdes' (1.8} € ‘adjunto’ (1.21), interferéncia da L1,

A seguir, os resultados dessas duas farefas s&o comparados com os da
tarefa integrada. Essa comparacédo ieva a constatar se o assunto da tarefa em
leitura desta sessdo, cujo tema € sobre televisdo, facilitou o desempenho dos
sujeitos (cf. Subsecdo 5.3.1 — assunto: a televiséo), em que medida o género carta
{cf. Subsecdo, 5.3.2) facilitou ¢ uso das nogbes de propdsito e de interlocutor, e

ainda se, diante do fato de ser uma tarefa integrada, os padrfes se confirmam.

5.3.3 Leitura e escrita integradas

Nas subsecdes anteriores analisei dados das farefas de leitura e escrita
feitas separadamente. Os resultados sugerem diferencas entre os sujeitos &
algumas mudangas no processo de ler e escrever desses sujeitos, bem como
dificuldades que ainda persistem no processo de construcdo de sentidos. A farefa
de leitura e escrita integradas, portanto, ndc sd confirma os resultados, como
também permite melhor entendé-los.

Como procedi na farefa integrada proposta na 1" sessao introspectiva (cf.
Subsecac 5.1.3), nessa também explicitei, por meic de instru¢do, como 0s sujeitos
deveriam proceder para a realizagdo da mesma. Aléem disso, solicitel gue
produzissem um texto por escritc, dando sua opinido sobre a situacdo dos idosos
em seu pais (cf. Cap. lli, Secdo 3.2).

¢ 3L

O resultado apresentado por SL confirma © padréc j& demonstrado nas

tarefas anteriores de ieitura e de escrita.

A producdo escrita de SL € transcrita no que segue:
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Producio ascrita de SL
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Durante a producdo escrita, SL falou como organizaria o texic para
introduzir um argumento principal, contextualizou o tema com base na leitura

realizada. Diz o sujeito! '.mas eu vou pegar a queston gue é / que que ele diz agui ele inclui
tndos os paises subdesenvolvidos / eu vou comegar dizendo / alerta // planeta + hum + vou dizer assim

alerta planeta...’. O procedimento de 8L revela que ele planejou a tarefa escrita. Isto
ndc aconteceu na 1’ sessdo, mas é recorrente em sala de aula, particularmente
pelo gue foi observado na T15, conforme j& mencionei na analise da tarefa em
escrita de SM.

A adequacdo ao contetido proposicional @ observada em SL. Ao mencionar
os termos ‘alerta planeta’ SL encontrou uma maneira de melhor explicar a frase:

'formar um grande e preocupante exercito de pessoas idosas’. Com isso, SL
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demonstrou saber adequar as palavras ao contetdo proposicional. Percebe-se
gue 3L tem preocupacdo com a forma, no entanto, ele sabe que para construir

sentidos € preciso combinar a forma com o sentido/uso.

0O texto produzido por SL revela fluencia comunicativa e exposicdo de
argumentos muito de acordo com o texto. Nesse sentido, o sujeitc demonstra
haver compreendidc a leitura e operacionaliza essa informagdo na produgao
escrita, produzinde um texto condizente com a proposta. Apresenta, come ja
salientei nas farefas anteriores, organizacac iextual, adequagao lexical e

gramatical apropriadas, confirmando os resultados j& expostos.

i SM

Os resultados de SM confirmam o padr&o desse sujeito, isto &, ler cada
paragrafo e verbalizar sua compreensdo via explicitacdc com base em seu ponte
de vista. A escrita revela mudancas do processo, pois envolveu planejamento e
pré-escrita, cuja funcéo foi explicitar pontos a serem considerados na producéo

escrita.

O planejamento da produgdo escrita de SM consistiu em verbalizar
cralmente sua compreensao do texto e esquematizar a estrutura retorica que
guiou a producdo escrita, muito similar ac apreseniado em farefas anteriores (sala

de aula e 2" sesséo), confirmando o gue ja salientei.
Esquema de SM
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n
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O pianejamento de 3M teve a fung¢do de pontuar na pré-escrita o foco do
texto. ‘Eu vou a fazer basicamente em em frés itens', citar as causas gue iriam nortear sua
producao: ‘envelhecimento rapido, desenvolvimento demogréfico, populagdo economicamente ativa e

gastos da previdéncia sacial, € que © levam a discutir, comoe no frecho:

primeiro & partir de impossibilidades de financiamento plblico do sistema da
previdéncia explicando quai foram as causas gue determinaron e:: / essa crisis e
segundo / na realidad eu vou dividir em dois i:: 0 segundo punio gue voi a tratar (in)
a: a ¢risis possible do sisterna da previdéncia Quais foram as quais / foram as:
alternativa de subistitucon / 0 seja a alternativa de reforma’

O trecho representou expansdo do argumento na producdo; essa expansao

foi baseada em conhecimento prévio, uma situacdo conhecida que lhe permite
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informacgdes tais como a impossibilidade de financiamento e a crise no sistema
previdenciario.

Se compararmos 0 plangjamento e © produfo de SM ao de SL,
anteriormente mencionados, o resultado de SM sugere que o fato de o sujeito ter
conhecimento prévio do assunto permite-the produzir um texto menos proximo ao
texto da leitura e, portanto, com elaboracao propria. O produto de SL, por sua vez,
constitui-se de uma (rejelaboracéo das informacdes do texto. Embora se pautando
em conhecimento diferente, ambos 0s sujeitos revelam compreenséo do assunio e
capacidade de produzir por escrito na lingua-alvo.

A producgéo escrita de SM € apresentada no gue segue:

Producédo escrita de SM
[fremtel
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Pela pré-escrifa e pela produgdo escrita de SM, percebo que ¢ syjeito ¢
capaz de articular as informacbes apreendidas durante a leitura com o0
conhecimento do assunto, como ja mencionei, para demonstrar que compreendeu
o tema do texto. Como exemplo desse fato podem-se citar a referéncias que SM
faz a caso similar no seu pais de origem (cf. 1° paragrafo}. Ao ler o texto elaborado
por SM observo que ele parte do 'déficit publico’, ideia forca do texto {(cf. 2°
paragrafo); aponta ¢ envelhecimento da popuiagcéo como uma das causas desse
déficit (cf. 3° paragrafo} e apresenta as alternativas propostas para a sciugéo do
probiema (cf. 4° paragrafo), mostrando adeguacdo a proposta, provando, assim,

sua capacidade para elaborar um texto com desenvoitura.
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Comparando a produc&o escrita de SM, a de SD e a de SL, possoe afirmar
gue a de SM tem, sem duavida, melhor qualidade comunicativa. Contudo, algumas
inadequacdes, sobretude linglisticas, persistem no produto de SM, embora néo
comprometam a compreenséo de guem lé.

§ 8D

Quanto a 8D, pude observar que o padrdc exibido €& ligade a um
procedimento ja& detectado na farefa de leitura, isto &, & cada trecho e ©
parafraseia. A escrita e a verbalizacdo co-ocorrem & se sobrepdem da seguinte
maneira: SD I, relé e verbaliza somente o texto final, isto e, sua propria produgaoc

ascrita.
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Na producgdo do texto acima, SD verbalizou enquanto escreveu, iniciando
com a remissao a fonte e ao fema, conforme a transcricéo: *..que / apresenta / este
texto/da revista amanhd. O sujeito (re)lé somente partes, como em ‘enton ai tem um
problemal non sé social si no...’ €, ao fazer isso, modifica apenas alguns aspectos que,
posteriormente, aparecem na produgao escrita: ‘enton tem um problema néo sé social/ si no

tambiém afetivo’. Enfatizando isso, 8D revela que infere o proposito do texto.

Com relacao & gqualidade comunicativa do texto de 8D, posso afirmar que ¢
sujeito organiza um conjunto de idéias advindas da leitura do texto, e se concentra
nas informagdes relativas aos exemplos do seu pais de origem, ou seja, escrever
anotando informacdes que colhe na leitura, mas ndo elege um tépico e o

desenvolve.

Observo que SD e SM ativam conhecimento prévio sobre o assunto para
realizar a tarefa. No entanto, a contribuicdo desse conhecimento € também maior
no texto de SM devido ao seu interesse pela drea de Ciéncias Sociais, na qual

atua, conforme constatei na descricéo de seu perfil, 0 que ndo acontece com SD.

O produfo de 8D néo apresenta estrutura apropriada ac género, pois sua
organizacdo textual ndo esta bem articulada, assim como na no¢do de proposito,
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quando escreve ‘os que [problemas] presento este fexto da revista amanh&' (1. 3). Apesar de a
nogdo de propdsito ndo estar explicita em um determinado trecho do texto, posso

afirmar gue, pela forma como se coloca no texto, essa nogao foi considerada.

O padréo apresentado por SD demonstrou pela leitura do texto confirma
que o procedimento utilizado pelo sujeito envolveu o relato do que ele entendeu e
uma parafrase no final de cada paragrafo sob a forma de resumo retrospectivo,
confirmando seu padrio. Enquanto elaborou o texto escrito, SD planejava a

producé@o concentrando-se na fonte e contextualizando o tema. Ele relia enguanto
elaborava o texto escrito.

Tendo apresentado os dados gue fazem parte desta pesquisa, na secéo
gue segue retomo e discuto os resultados.

54 Discussao dos resultados

As irés segbes anteriores trataram da apresentacao e analise dos dados de
protocolos verbais e de sala de aula. Esses dados permitiram-me delinear os
padrdes de leitura e de escrita de cada um dos sujeitos, e também vao me permitir
uma melhor compreensao do conceito de leitura e de escrita como processos
interrelacionados.

Com relagéo aos padrdes dos sujeitos:
¥ SL

O padrdo de leitura de SL da dltima sessdo introspectiva, quando
comparado ao padrdo da 1 sessdo, revelou manter algumas carateristicas e
Incorporou outras.

Na primeira sessdo, SL demonstrou um processo de construgdo de
sentidos caracterizado pela preocupacac com questdes pontuais do texto,
principaimente com inferéncias de sentido de palavras isoladas, a partir de
hipéteses feitas com base em conhecimento prévio, particularmente da L1. O

syjeito processava trechos que n&o eram articulados em um todo no texto.
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Na segunda sesséo introspectiva, o processo de construgdo de sentidos de
SL ndo mais & caracterizado pela preccupacdo com palavras isoladas, mas por
tentativas de depreens&c do tema. Seu padrdc final caracterizou-se pela
construcdo de sentidos resultante da contraposicdo das informagdes do fexio as
suas opinides sobre 0 assunto e com tendéncia a considerar as nog¢des de evento

comunicativo em leitura.

Os resumos orais de SL foram distintos nas duas tarefas. No primeiro, ©
sujeito se ateve & ideias mais gerais do texto. No Ultimo, referiu-se ao autor e
enfatizou o assunto. Esse resumo final constituiu-se, portanto, em uma producéo
adequada a proposta, pois nele foram consideradas as nogdes de evenfo

comunicativo e foi utilizado vocabulario condizente com um possivel interlocutor.

Em escrita, SL apresentou, na primeira sessdo, um padrdo caracterizado
por um texto produzido em paragrafos pouco articulados entre si, néo
processandc o texto como um todo. Por essa razdo, a escrita constituiu-se em
uma 'copia’ dessas informacdes. Na ultima sessdo, assim como na leitura, SL
revelou-se capaz de produzir um texto organizadc e adequado a proposta, ao
léxico e a gramatica (cf. Anexo I}, considerando as nogbes de evenfo

comunicativo.

i SM

Em leitura, do mesmo modoe que Sk, SM manteve algumas carateristicas e
incorporou outras. Demonstrou um padrdo, no qual a emissdo da opinido era
importante para tratar sobre determinado assunio e revelar sua compreensioc da
leitura. Usava conhecimento prévio de assunto da L1 para compreender alguns
conceitos do texto. Embora pouce verbalizasse, observei que o sujeito relia

silenicicsamente trechos do texto.

Na dltima sessdo, o padrfo evidenciado por 8M demonstrou que o seu
processamento tornou-se mais eficiente, particularmente o observado em sala de
aula, decorrente das nocbes trabalhadas. Do ponto de vista da fluéncia oral,

inadequaces linglisticas ainda persistiram, sem gue 0 suieito, muitas vezes, se
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desse conta do fato. Contudo, essas inadequagdes ndo representaram rupturas na

compreensao.

Em escrita, na 1" sessdo introspectiva, SM apresentou um padréo em que
pouco verbalizava, mas ja produzia um texto escrito parcialmente adequado a
proposta e demonstrou familiaridade com a escrita. Em seu padrao final, na 2°
sessdo, comprovei que SM esquematiza e planeja ao elaborar um texto.

Na farefa integrada, SM, diferentemente dos demais sujeitos, iniciou sua
produc&o escrita somente apds a leitura. Vale salientar que o sujeifo ndo se
detinha em palavras isoladas e relia sua producdo sempre ao julgar necessario ou
para adequar a forma exigida. Na sessao final, passou a produzir por escrito
depois de planejar o que iria contemplar no texto. O planejamento, como parte do
processo de construcéo de sentidos de SM, fez com que ele melhorasse ¢
passasse a planejar, via esquema e pré-escrita, e produzir com adequacdo a
tarefa proposta (cf. Anexo 1),

8D

Em leitura, os resultados da 1" sessdo mostraram que SD apresentou um
padrdo simitar a SL na medida em que as inferéncias de sentido e as parafrases
nao se relacionavam com o todo do texto. Mesmo demonstrando ndo ter
compreendide um paragrafo, continuava a leitura, sem necessariamente indicar

gue estava compreendendo.

Na 2° sessdo, o padrio demonstrado por 8D sugeriu a utilizacdo das
no¢des de evento comunicativo, ao fazer remissa@o ao interfocutor. Comparando o
resumo oral da 2" sessdo ao resumo oral da 1’ sessao, observei gue no resumo da
2" sessdo ele conseguiu dar uma idéia geral do texio, diferentemente do
apresentado na primeira.

Em escrita, na 1" sessdo, 8D mostrou-se preocupado com o sentido das

palavras do grafico-insumo e do texto, a pontc de demorar-se para iniciar a
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producdo escrita. Acreditava que saber o sentido de cada palavra do grafico o
ajudaria a 'ter’ o que dizer na producao.

Na 2" sessdo, o padrio final demonstrou competéncia parcial na escrita, na
medida em gue ainda se cobservam inadequacbes de organizacao textual, além
das questdes linglisticas ainda persistirem tanto na produg&o oral quanto na

escrita, sem necessariamente estar sinalizando rupturas de compreenséo.

As nocbes de evenfo comunicativo experienciadas em aula contribuiram
para que SD melhorasse suas producbes escritas, especialmente guanto a
organizacdo textual da habilidade escrita, a qual caracteriza os géneros, contudo,
ndo suficiente para atribuir a ele uma qualidade de bom escritor. Ainda séo

recorrentes problemas formais com relagio a lingua-alvo, como ja comentei.

Por fim, se comparados os resultados de leitura e de escrita aos da farefa
integrada, posso sugerir que, independentemente da tfarefa (se isolada ou

integrada), o processamento de SD apresenta sempre a mesma tendéncia.

Como resumi acima, no inicio do curso ficou clare que os sujeitos
apresentavam um padrao que envolvia a leitura e a escrita ceniradas em questdes
lingUisticas ou em reconhecimento de léxico. Posso dizer, portanio, que os
sujeitos compartilhavam a idéia de que dominar algumas regras linglistico-
gramaticais era fundamental para ler e escrever na lingua-alvo, fato menos
evidente no final, embora sua 'cultura de aprender’ linguas ainda seja marcada por

uma necessidade de aprender gramatica (cf. Cap. IV, Subse¢o 4.3.3).

Os padroes de leitura e de escrita dos sujeitos assim como a sua
concepgdo podem ser mais bem compreendidos com base nas condigles
proporcionadas pelo material didatico implementado em sala de aula (cf. Secdo
5.2). Essas condigbes mostraram como o padrdo de cada sujeito e a concepgao
de leitura e de escrita se modificaram.

Os resultados discutidos em termos de concepgbes de leitura e de escrita
sugerem diferengas no ponto de partida dos sujeitos e, por sua vez, também no
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resultado final, apds a exposi¢do ao curso. Discuto os resultados relativos a cada
sujeito no que segue.

A concepgdo de leitura de SL revelou caracteristicas de uma viséo de
feitura que altemara um processamento ora tipicamente descendente ora
ascendente, exemplificado quando esse sujeito se deparou com a palavra
‘poupanga’ {cf. Subseg¢do 5.1.1), momento em que recorreu a L1 para encontrar
uma correspondéncia para a L2 ou ao tentar lembrar do que se trata ou quando é
usada,

‘poupar é shofrar mas aqui ndo sei como é que & (in) pois € / eu acho que isso que é /

déo dinheiro / ndo sei como € que se pode falar essa palavra / poupanga tenho
dificuldade com essa palavra poupanga / nunca sei explicar...’

ou seja, recorreu a distintos conhecimentos (por ex., grafofonémico, sintatico,

seméantico, encicoplédico) sem relaciona-los na construgéo de sentidos.

SM ja indicava conceber a leitura como processo de interacdo. Ao ler,
buscava interagir com ¢ texto, recorrendo a diversos niveis de conhecimento e
usando-0s para construir sentidos, fato observavel no exemplo que trago para
Hlustrar

{...) Bom estd falando de uma alternativa nova da Caixa Federal {...) em algum
momento no Uruguai existia / existia as duas possibilidades (...) Eu acho que aqui
AOM...

O exemplo acima confirma portanto, o resultado de gue SM foi reconhecido como
um leitor gue negocia os sentidos durante a leitura. Conclui-se gue SM construiu
sentidos buscando constituir-se autor do processo, ao passo que SL nao; a
constituicao do leitor como autor denotou uma visdo de leitura distinta entre os
sujeitos.

Diferentemente dos demais sujeitos, SD concebeu o processo de leitura,
cuja visdo é descendente, em virtude do modo como levou adiante a leitura e pelo
papel de leitor que teve, isto é, utilizou-se de conhecimento prévio do assunto. No
exemplo que segue (...) por que son muitas las empresas que tan dando quiebra e Encol e Edel /
acho que ahora tambiém’, confirma que SD apresentou problemas de leitura, pois o

foco do texto no trecho ilustrado tratava de uma nova forma de financiamenio de
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imoéveis (cf. subsecdo 5.1.1), mas SD nfo integrou essa compreensdoc ao
conhecimento prévio ao construido na leitura do texto.

Em escrita, ainda nesta 1" sess&o, da mesma forma do que observei para a
leitura, os sujeitos/aprendizes manifestaram resultados distintos entre eles. Os
resultados de SL revelaram uma concepgdo de escrita muito proxima a leitura, ou
seja, 0s pressupostos que orientaram a producdo escrita revelaram uma
preocupacio com o produto. Assim como SL procedeu em leitura, isto é, focalizou
palavras efou frechos, em escrita produziu paragrafo por paragrafo. Mesmo
apresentando uma ideia central no texto escrito (cf. Subsegdo 5.1.2), SL ndo a

desenvolveu de modo adequado a tarefa proposta.

SM, por sua vez, exibiu em escrita uma visdo subjacente a de processo,
mas restrita a uma idéia central para expandi-la; procurou adequar a produgéo
escrita & tarefa proposta e a organizacdo textual. Por essas caracteristicas
observadas, as mudancas de SM foram menos perceptiveis se comparadas acs
resultados de SD, embora este ndo tenha alcangado uma proficiéncia em escrita
semelhante a SM, como mosiro no que segue.

Os resultados de escrita de SD revelaram probiemas de escrita e de lingua,

visualizada no texto que produziu e cyjo fragmento trago novamente apenas para
ilustrar:

Tanben
Esto falando agdreGue a mudanga de o tempo
é consetuéncia de um tipico sistema de ar frio e seco
de origem polar*, {,Esta sensacio de clima agradavel
vinho per la Agentina. (O frio tern decepciona os
vendedores 7 gue baixam suz venda.)
*que vinho per la Argentina.

O trecho confirma que seu resultado foi aquém daqueles apresentados pelos
demais sujeitos pelas seguintes razfes: primeiro, a énfase foi na forma e nas
operacoes linglisticas e o texto resultou em uma lista de informacgdes trazidas da
leitura; segundo, 8D revelou n&o ter familiaridade com a habilidade na medida em

gue o texto mostrava ter problemas quanto & organizacdo textual, por exempio.
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Como resumi acima, os resultados denotaram que os sujeitos, desde a
primeira sessdo em leitura, apresentavam mais problemas relacionados a leitura
do gue propriamente de proficiéncia linglistica na L2, particularmente SL e em
menor proporgao SM; SD revelou também ter competéncia linglistica limitada na
2. Resultado similar a esse foi discutido na literatura da area de leitura em termos
da existéncia de um nivel limiar lexical {cf. Alderson, 1984; Clarke, 1988; Grabe,
1988; Scaramucci, 1995). Os resultados permitem inferir que os sujeitos possuiam
um nivel minimo de conhecimento lingUistico necessérioc para reconhecer as
palavras do texto, ler apresentando poucas rupturas (cf. mutuario e poupancga), e
por sinalizarem uma certa facilidade em recorrer a conhecimento prévio (de
assunto e de L1) durante a leitura. Entretanto esse nivel limiar nao foi suficiente
devido a uma vis&o de leitura como decodificacao, revelando problema de leitura
(cf. Alderson, 1984), exemplificado pelo protocolo de SD e SL, gque mesmo
(re)conhecendo palavras ou realizando parafrases, pouco construiram sentidos na
jeitura. Particularmente para SD, a dificuldade de se expressar no resumo
apresentado na 1’ sessao (cf. Subsegdo 5.1.1) esteve associada, provavelmente,
a dificuldade em leitura e pela sua competéncia linglistica na L2, limitada com
relacao aos demais sujeitos.

QOutro resultado que contribuiu para reforcar a afirmacéo de que os sujeitos
apresentavam problemas de leitura e um nivel limiar na L2 nao suficiente foi a
dificuldade de compreender algumas palavras, as quais pareciam ser
(rejconhecidas peios sujeitos, porém com usgo distinto daquele com o qual se
deparavam normalmente. Segundo Clarke (1988), o 'nivel limiar pode variar de
acordo com as dificuldades do texto, pois, como expus na analise da tarefa em
leitura na 1" sessado (cf. Subsecio 5.1.1), o nimero de palavras em gue o texto
denotou rupturas para os sujeitos foi reduzido, mesmo assim os sujeitos tiveram
problemas para construir sentidos. Esse resultado sugere um 'nivel limiar,
condicdo necessaria mas nao suficiente para construir sentidos em leitura e em
escrita.

Quanto a escrita, como mencionei na secdo 5.1, os resultados revelaram

gue os sujeitos exibiram problemas de escrita. Os resultados puderam ser
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comparados com os da leitura para SL. e 8D, mas n&o para SM. Para SL, os
resultados estiveram relacionados a problemas de escrita pelo fato de ele ndo
elaborar um texto que atendesse parcialmente a proposta da tarefa, de acordo
com a escala. SD confirmou os resultados atingidos na leitura, isto &, além de
exibir problemas com a escrita, apreseniou tambéem problemas de lingua. Concluo
com clareza gue SD tinha proficiéncia linglistica reduzida, visto que na escrita
ateve-se a explicitag@o de palavras, 0 que ndo era esperado, dada a transparéncia
delas. Da mesma forma, concluo para os resultados de SL que nédo so se
preocupou com palavras isoladas como também negou-se a aceitar termos que
ndo tivessem um correspondente em sua lingua, a qual foi supervalorizada. Tais
resultados conformaram-se com a descricao do perfil para esses sujeitos (cf. Cap.
HI, Secdo 3.3), particularmente para SD, o qual diz ndo escrever muito em LM.

Portanto, é convincente que sua competéncia também seja limitada na LM.

A excecdo foi com o0s resultados de SM, provavelmente devido a sua
formacao e familiaridade com a escrita, pois revelaram que além desse nivel limiar
existente, dada a proximidade tipoldgica, o sujeito parece ter competéncia na
escrita, sendo esta, a meu ver, transferida em parte da L1, uma vez que ele é
aluno de Pds-Graduacédo e, como tal, Ihe & exigida a execuc@o desse tipo de
atividade e, em parte sua competéncia escrita € resultado do curso, visto a partir
dele, demonstrar planejamento nas suas producdes (cf. T15 e em tarefas de
escrita e integrada na 2 sessao).

Os resultados da 1" sessdo, portanto, revelaram que os sujeitos tinham,
subjacente ao seu modo de levar adiante as tarefas, uma concepcao de leitura
gue os levou a acreditar que a compreensdo do texto se da na primeira leitura
realizada. Uma compreensao fragmentada do texto ou realizada em pontos
distintos da leitura levam-me a inferir que os problemas visualizados nos dados
dos sujeitos estavam mais relacionados a leitura do que a lingua. Da mesma
forma, a concepgdo de escrita baseava-se em uma visdo subjacente de produto,
na qual os sujeitos, em sua maioria, acreditavam que deveriam saber o que
escrever antes mesmo de iniciarem a escrita, & que poderiam expressar-se

adequadamente ja na primeira versaoc do texto. Em suma, antes de iniciar o curso,
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os sujeitos indicavam néo ter um mesmo ponto de partida para lidar com as
tarefas de leiturafescrita, por isso a necessidade de um material mais ou menos

flexivel no sentido de dar aos sujeitos/aprendizes uma certa autonomia.

Resumidamente, as condigbes de leitura e de escrita proporcionadas pelo
material levaram os sujeitos a:
& lerem e escreverem como pratica social, isto &, aprender a ler e a escrever pelo
ato de leitura e de escrita, e ndo por ouvir alguém a falar sobre o que é ler ou
escrever,
2 perceberem a funcao da leitura e da escrita na perspectiva de pratica sociaf;
& hdarem com fases do processo de construcdo de sentidos em leitura (pré-
leitura, leitura, releitura) e em escrita (pre-escrita/planejamento, escrita, reescrita);
& lerem e escreverem a partir da negociagao de sentidos viabilizada pela
interacdo com o grupo € com o texto (levantar hipbteses, justifica-las, opinar sobre
o assunto, comparar percepgbes/opinides, comparar usos entre L1 e L2);
& lerem e escreverem como eventos comunicativos que tém proposito,
interlocutor, e atendam as necessidades efou expectativas de leitores e de
escritores;
i perceberem que a adequacdo a tarefa de leitura/escrita proposta € orientada
pelas nogdes de evento comunicativo,

5 estabelecerem proposito e interfocutor para a leitura e para a escrita.

Portanto, as tarefas privilegiaram ¢ foco no sentido/uso comunicativo, uma
vez que havia observado, no diagnostico, que mesmo apesar de em algumas

situagdes 0s sujeitos estarem compreendendo, o foco centrava-se na forma.

Em sala de aula, as guestbes de uso e sentido foram sendo percebidas e
construidas no processo de ensino (pois o material foi planejado com base nas
nogcdes desenvolvidas no curso) de aprendizagem (pois 0s sujeitos se utilizam,
mesmo que em parte, dessas no¢des). Por essa razao, o material parece também
ter criado condigbes para:

v dar conta de questdes de sentido e de questfes relativas a uma compreensao

adequada da leitura;
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v dar conta de adequacao ao conteudo proposicional na escrita;

v parciaimente dar conta da articulagdo argumentativa e da organizacdo textual
na escrita. Por exemnplo, SD apresenta resultados que permitem afirmar que tenha
compreendido a leitura ou a proposta de producdo, mas n&o apresenta
organizacao textual ou adequagao lexico-gramatical na escrita;

v parciaimente dar conta das questdes léxico-gramatical na produgéo escrita.

Esses resultados denotam que o processoc de construgdo de sentidos em
leitura e em escrita € dada pela constituicdo de um leitor e de um escritor que seja
autor, cuja énfase esta no sentido. Ou seja, o leitor/escritor como autor envolveu-
se em um processo em que as ideéias foram negociadas e refinadas, tanto em
leitura quanto em escrita (cf. T5 & T15, por exemplo). Assim, como autores,
perceberam gque o processo de construcio de sentidos nao se completa de uma
s6 vez, mas passa por (re)elaboragdes, (re)formulacbes, (re)estruturagbes. Em
leitura, o processo demandou diversas leituras ou releituras. Em escrita, o
processo envolveu o planegjamento, a propria escrita e reescrita de modo a buscar,
em possibilidades diversas, um sentido adequado ao seu objetive. Do pontc de
vista do sujeito/aprendiz de L2, as informagdes e a elaboracio das producgbes
construidas em diferentes pontos do processo organizaram-se, nesse caso, a
partir das interacdes do aprendiz como autor com o texto em uma tarefa individual
e com O grupo e texto em uma tarefa de sala de aula em que se privilegia a
dialogia. O contexto de sala de auia mostrou também modificacdes por revelar as
tentativas dos sujeitos de construirem sentidos nas interacées com o(s) texto(s) e

com o grupo, diferenciando-se das condicdes de realizacdo da tarefa introspectiva.

Quanto as condicdes de leitura e de escrita como eventos comunicativos,
foi necessario estabelecer um objetivo, um propdsifo e um interlocutor para que a
construgcao de sentidos se concretizasse (quer fosse do autor do texto ou do
leitor/escritor instituido como tal). Trago novamente trechos que mostram como o0s
eventos foram trabalhados e vivenciados pelos sujeitos.

SM: bom eu acho que um playboy non é solatmente a a feitc o o fate
P _ [ o fato f ndo & somente o fato
Y por que nao trabalha porque eu {in) um playboy aqui no Brasil bem conhecido gue foi

presidente do Brasil/ do pais/ no vou dizer o nome n&e mas acho que esso o tipo pra mi
P tipico
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s7 o tipico playboy € gue tem o poder / ento € ainda mais perigoso porgue dirige um pais
¢ pensa em mulheres / dinheiro em cassini / esso é ainda mais perigoso um playboy
no poder

P: pensa em mulheres / em dinheiro

57 (in}

S [ siir ahi en Uruguai se fala muito porque ele v a Punta del Este e faz una festa

MUITO GRANDE (..}

O trecho revela que se os sujeitos estiverem informados sobre o que se
constitui um evento comunicativo, hipoteses serdo levantadas a respeito de um
dado texto ou assunto, bem como pode ser previsto pelos sujeitos como a
producao escrita poderia ser articulada e direcionada de acordo com essas
nocdes, como demonstrou SD no texto escrito na T8, do qual transcrevo uma
parte.

O que eu vou fazer & dar os dois pontos

de vista de um tema que tem muito inportancia

en nossa populagao mais jovem

* Se a Universidade € paga todos os estudantes vao

ficar em igualdade dentro dela mais o acesso
{seu)

Ten dificuliade para as pessoas de baixa

renda pois elas ficariam en desvantagen en

relagac 2 classe mais alta da sociedade.

* Qutrossim, a Universidade vai tornarse

mais seletiva com este sistema de pagamento

Como se observa nos resultados acima, as nogdes parecem ter retirado o
foco das questbes formais, estabelecendo relacdes de sentido ao que era lido ou
escrito com conhecimento prévio — assunto e L1/L.2.

O foco no sentido a partir das nocdes de proposito e de interfocutor para a
leitura e escrita levou 0s sujeitos a vivenciarem e lidarem com as fases do
pProcesso, quer seja, pré-leitura, pré-escrita, leitura, escrita, releitura ou reescritura,
demonstrado nas tarefas em sala de aula por SD e observado no protocolo final
em SM.

Por outro lado, os resuitados sugeriram que, apesar do material didatico
conduzido com vistas a construcio de sentidos em eventos comunicativos de
leitura e de escrita, certos aspectos da proficiéncia linglistica denotaram requerer
um trabalho complementar. A indicacao, pelos resultados obtidos nesta tese, & um
trabalho direcionado ao processo de escrita, visto que a concepcio adotada de

texto, como um evento comunicativo requer uma producéo escrita que apresente
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adequacdo a tarefa proposta, qualidade comunicativa, organizacdo textual e
adequacao lexical e gramatical {cf. Anexo il).

Além disso, em termos de mudangas, os resultados revelaram que a
proximidade tipoldgica foi um fator determinante. Como j& mencionei (c¢f. Cap. 1 e
IV, Secdo 4.3), por se tratar de linguas proximas, ha a crenca de que existe uma
certa facilidade para usar a lingua-alvo. De fato, essa crenga pode ser tratada em
termos de 'nivel iimiar' dos sujeitos no que diz respeito ao conhecimento de
palavras e as estratégias recorrentes durante o processamento (recorrer a L1,

inferir, parafrases, recorrer a conhecimento prévio).

E reconhecida também a possibilidade de que os sujeitos, no caso desta
pesquisa, tenham realizado protocolos e tarefas em sala de aula na lingua-alvo, o
que, conforme a literatura da area (cf. Faerch e Kasper, 1987, Carrell, 1988b;
Rankin, 1988, dentre outros) ndo € comum em se tratando de aprendizes de
L2/LE. Para hispano-falantes, nesse particular, a capacidade de usar a L2 denctou
gue ja tinham um 'nivel limiar' na L2 portanto, n&o sendo considerados iniciantes
pois, além dessas especificidades, encontravam-se em imersdo. Contudo, essa
proficiéncia na lingua n&o se revelou suficiente para a leitura e escrita (cf. SD).
Além disso, a concepcdo de leitura/escrita, resumida a procedimentos lineares e
localizados em palavras e trechos do texto diferia da concepg¢do a que foram
expostos.

Em termos de leitura e de escrita, ainda, 0s sujeitos desta pesquisa tém
caracteristicas distintas de outros aprendizes, cujas linguas n&o sédo proximas,
pois, aparentemente, ja tém um limiar de conhecimento lexical. Em situacdo de
linguas ndo proximas (cf. Scaramucci, 1995 para uma andlise detalhada de
brasileiros realizando tarefas em leitura em inglés como LE), contrariamente ao
gue observei, 0 numero de palavras desconhecidas é muito maior e, portanto, o0s
sujeitos investigados por Scaramucci (op.cit.) ndo apresentavam um nivel limiar de
vocabuldrio. Portanto, a diferenca de resultados desta pesquisa parece estar
ligada a vis&o de leitura e de escrita dos sujeitos, pois apesar de terem o0s
recursos linguisticos da L2, ndo estdo conseguindo usa-los adequadamente.
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Tais ponderagdbes sugerem que os sujeitos pesqguisados ndoc podem ser
considerados aprendizes iniciantes e, por isso, ofereci-lhes, através do material
proposto, uma certa autonomia de aprendizagem que [hes possibilitasse, em
material de apoio, 'sanar as duvidas pontuadas lingliisticamente e, se necessario,

trazé-las para o contexto de sala de aula e sistematiza-las.

No entanto, construir sentidos em leitura e em escrita ndo &€ somente
pressupor que a facilidade entre as linguas dé conta do processo, pois construir
sentidos requer que o leitorfescritor constitua-se em autor que interage com ©
texto para estabelecer relacdes de sentidos. Tal pressuposto, subjacente a propria
cultura de aprender linguas préximas, tem revelado para os sujeitos/aprendizes
investigados algumas facilidades ilusorias, sugerindo que:

1. o0 léxico similar entre as linguas levou, muitas vezes, a inadequagbes na
construgcdo de sentidos;

2. a producao escrita e a verbaliza¢ao utiliza-se de palavras ou estruturas da L1,
tais como, ‘iva ser uma festa”

& siater' e 'eu vou a te dar razdes’.

3. os sujeitos/aprendizes muitas vezes podem ter a impressio de estar usando a
L2 de modo adequado para ler ou para escrever e passam a ndc empenhar

esforcos para melhorar a competéncia.

Contudo, a proximidade tipologica permitiu que o0s sujeitos utilizassem
estratégias muito proximas de um aprendiz ndc mais iniciante ou de um falante
nativo para construir sentidos, refinassem regras, comparassem usos e estruturas
entre as linguas, comparassem usos da L2 em contextos diversos, percebendo
que a tradugdo nao é suficiente para construir sentidos.

Saliento ainda a dificuldade em categorizar resultados ao se estar isolando
problemas de leitura e de escrita ou de lingua, pela forma como podem estar
fortemente arraigados numa cultura de aprender dos sujeitos, particularmente em
se tratando de linguas proximas, quandc na verdade frata-se de um conjunto de
forcas que estdo ligadas a concepcdo de leitura e de escrita dos sujeitos. Em

outras palavras, os resultados da 1° sess&o néo indicaram que o conhecimento de

170



CAPITULO V ANALISE E DISCUSSAQ DOS DADOS

palavras e do sistema da lingua estabelecia uma relac@o entre leitura e escrita (cf.
Shanahan, 1984 e Shanahan e Lomax, 1986). Da mesma forma, o fato de os
sujeitos lerem um determinado género de texto e elaborarem um resumo dele,
como propus na realizacdo da 1 sessdo introspectiva, ndo foi uma pista para
explanar uma relacdo entre sua estrutura retorica e/fou fungdo de um texto (cf.
Sacanore, 1993, Konopack, Martin e Martin, 1987), pois os resultados nao
mostraram evidéncias que pudessem corroborar com tal visdo. Por fim, o numero
de rupturas observadas nos protocolos dos sujeitos foi reduzido, ndo permitindo
que se afirmasse se houve uma relagdo entre leitura e escrita dada a freqUéncia
dessas rupturas e, portanto, ndo foi possivel estabelecer uma relacdo entre a

quantidade de rupturas com o resultado da compreens&o em leitura e do texto
escrito.

As relacbes leitura e escrita em sala de aula, em virtude do modo como o
conceito foi operacionalizado, foram observadas a partir das acbes e reagbes dos
sujeitos ao construirem sentidos nessas habilidades ensinadas de modo
integrado. Agbes que ocorreram nesse contexto e foram tipicas a maioria dos
sujeitos; agbes que me permitiram descrever o que foi feito e aconteceu em
tarefas de leitura e de escrita como prética, isto e, acdes que foram previamente
planejadas ou em quais circunstancias exigiram uma outra agéo ou reacdo por
parte dos sujeitos e por minha parte (cf. Cap. IV, Subsegbes 4.3.2 e 4.3.3).
Portantc, ©s resultados provieram das rotinas provaveis e previstas pelos
participantes (professor e aprendizes), revelando a competéncia comunicativa dos

sujeitos/aprendizes e a qualidade da produgéo de lingua-alvo (cf. Van Lier, 1990).

Portanto, a sala de aula permitiu-me observar a interacao entre fatores
situacionais e experiéncias anteriores dos sujeitos envolvidos (cf. Zamel, 1987)",
bem como a constituicdo de uma comunidade de leitores e escritores (cf. secdo
5.2), na medida em que foram dadas aos sujeitos oportunidades para ler e

escrever com um proposito claro e interfocutor(es) reais.

Do ponto de vista do ensino, a sala de aula deu-me condigbes de

implementar tarefas que promoveram o uso da lingua-alvo cocmo um evento
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cormunicativo real. E os resultados mostraram como os sujeitos se constituiram
leitor/escritor(es) que interagiram com o texto, na medida em que diferentes
estratégias poderiam ser recorridas e relacionadas durante o processo de ensino-
aprendizagem para estabelecer propdsito e interlocutor na construcao de sentidos.
O sujeito/aprendiz-leitor esteve envolvido em atividades de pré-eitura, leitura,
(re)leitura, ndo limitadas a uma compreensao de algumas informagbes do texto,

mas construindo um sentido para aquele evento comunicativo de leitura.

Nesse processo de ensino-aprendizagem os sujeitos lidaram com as fases
de escrita, sendo levados a produzir textos como autor(es). O escritor, atraves das
atividades de pré-escrita, planejamento e (re)escrita, poderia elaborar o texto e se
revelar um autor. Cada texto se constituiu em um evento comunicativo com

proposito @ com a previsao de um interlocutor.

Como resultado, uma caracterizacdo do processo de leitura e do processo
de escrita como pratica social sugere interrelacdes orientadas por: nocdo de
evento comunicativo, constituicdo de leifor/escritor como autor, pré-leituralescrita,
leitura/escrita, (re)leitura/escrita como fases de um mesmo processo e pela
adequacdo a tarefa proposta.

A nogao de evento comunicativo tem desempenhado um papel [facilitador]
ac estabelecer uma relacdo entre a aprendizagem da leitura e da escrita como
tarefas muito proximas aquelas que 0s sujeitos/aprendizes realizam no cotidiano
(quer seja profissional, quer seja académico), n&o se limitando ao contexio de sala
de aula. Isso se concretiza na medida em que o aprendiz - leitor/escritor — tem
proposito e interfocutor para sua tarefa, perceba o propésito do texto e coloque-se
na posi¢ao de autor do processo da construcao dos sentidos.

A segunda relagdo do processo de leituralescrita € a constituicdc do
feitor/escritor como autor da construcao de sentidos (cf. Tribble, 1996; Zamel,
1992; Hudson, 1998, citados no Cap. li, Secdo 2.4). E autor na medida em que,
em ieitura, o leitor constrol sentidos por compreender a idéia central do texto,

estabelecendo relagdes entre o conhecimento prévio e o conhecimento construido
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na leitura (cf. Reid, 1993; Carrell, 1988b e Zamel, 1992). Em escrita, o escritor
constréi sentidos por eleger um tépico como argumento e desenvolvé-io na
producdo escrita.

O leitor/fescritor institui-se comao autor na reciprocidade do proprio processo
de ler e de escrever, isto €, um processo que envolve fases muito similares, como
ler, reler, escrever, reescrever, lidando com incertezas que propiciam a revisio
continua do trabalho de construir sentidos. Esse continuo lidar com os textos
oportunizou experiéncias ao sujeito/aprendiz para desenvolver uma percepgao de
autor daquilo que & ou escreve, como também adequar seu dominio da L2 na
realizacdo da tarefa de leitura ou de escrita. Como relata Leki (1993}, um trabalho
que leva ao desenvolvimento intelectual do leitor/escritor, pois ndo se lé ou
escreve somente por ouvir alguém dizendo como €. Ao lidar com a leitura € com a
escrita o sujeito/aprendiz esta aprendendo a usar a lingua-alvo em um contexto de
uso mais proximo do real. E, portanto, essa é a terceira relagao estabelecida no
processo de ler e de escrever em L2.

A quarta relagdo entre o processo de ler e de escrever ¢ revelada pela
adequacdo a tarefa proposta (cf. Anexo Il). A adequacgio & proposta € orientada
pela nogcdo de evento comunicativo e, como tal, para construir sentidos é
necessario que o leitor/escritor compreenda a tematica do texto € o modo como
ela é desenvolvida e argumentada, considerando a organizagdo textual, o léxico e
gramatica da L2 como elementos indispensaveis para gue os sentidos sejam
construidos de modo adequado. Portanto, sdo relagbes vistas a partir de um
processo interativo (cf. Zamel, 1992, Reid, 1893; Eskey, 1993 e Leki, 1993, dentre
outros) entre leitor, escritor e texto, isto €, uma integracéo entre conhecimento,
uso e forma em L2.

Por ultimo, em que medida o proprio instrumento (instrugcbes e textos) de
coleta de dados evidenciou contribuicbes e limitacdes para esta investigacao.
Algumas contribuigbes, embora ja relatadas na literatura da @rea e descritas no
Capitulo Hll que fratou da metodologia da pesquisa, foram com relagcéo a
possibilidade de (a) visualizar a capacidade de leitura, de escrita e de uso da
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lingua-alvo; (b} analisar detalhes do processo de construgdo de sentidos; (c) obter
dados individuais do processo, permitindo que se acompanhassem as mudancas
e as opglOes feitas pelos sujeitos durante a realizagdo do protocolo verbal em
leitura ou em escrita e que aspectos estavam envolvidos: discursivos, textuais
efou linglisticos; (d) permitir comparar processo e produto; (e} observar as
dificuidades efou facilidades que os préprios sujeitos acreditam ter com relacéo &
leitura, a escrita e também com relagdo a lingua-alvo, (f) perceber as crencas dos
sujeitos sobre 0 modo como acreditam que se aprende uma L2, comparando o
que pensam que fazem com o que realmente ¢ feito/realizado numa tarefa de
leitura ou de escrita. Um bom indicativo para gue fossem feitas adequacgdes nas
tarefas propostas no curso, buscando contemplar as caracleristicas dos
aprendizes e (f) analisar e avaliar de maneira mais confiavel o produto (oral e

escrito) apresentado pelos sujeitos.

Por outro lado, algumas dificuldades foram recorrentes, quais sejam: (1)
tempo relativamente longo para completar o protocolo verbal tarefa (cf. Ericsson e
Simon, 1980 e Cohen, 1998), levando o sujeito a cansar-se e a querer finalizar a
tarefa, deixando de verbalizar o processo € apenas produzindo uma resposta para
a situacao; (2) quantidade significativa de dados; (3) volume grande de trabalho
para transcricdo/roteirizacdo dos dados; (4) instrugbes para a realizagdo das
tarefas podem interferir na realizacdo do protocolo, come por exemplo, levar a
uma leitura fragmentada e (5) tarefas distintas daguelas que os sujeitos estdo
acostumados a realizar, podendo leva-los a revelar diferentes resultados em

tarefas muitc similares.

Cabe salientar que algumas varidveis s&0 inerentes aos proprios sujeitos e
as caracteristicas dos material selecionado para a realizagdo do protocolo verbal.
Com relacao as caracteristicas dos sujeitos, varidveis tais como as experiéncias
anteriores (formac8o académica e profissional), proficiencia na lingua-alvo, e
idade interferem nos resultados obtidos. Da mesma forma, interferem nos
resultados, as caracteristicas dos materiais - autenticidade da tarefa, género do
texto de leitura ou da proposicdo para a produgido escrita, topico € tamanho do

texto. De fato, a escolha dos textos e a instrugio das tarefas podem ter se
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constituido um artefato da prépria tarefa, isto €, 0 assunto dos textos dizia respeito
a areas especificas (cf. Subsecio 5.1.1), e o processamento requereu explicitar o
iéxico ou trechos do texto como uma forma de revelar a compreenséo. E podem,

também, estar ligados as especificidades de sujeitos de linguas préximas.

No Capitulo que segue, retomo as perguntas de pesquisa, trazendo as
conclusdes e contribuicdes tebrico-praticas desta tese.

Notas

! Os trechos em italico correspondem ao texto-base,

2 A selegio apenas do grifico que fazia parte de um texto mais amplo pode ter criado dificuldades de
compreensdo devido a uma palavra que, por falta de informacges mais detalhadas, denotou sentido diverso.
Foi o exemplo da palavra 'racfo animal’ que aparece no texto-grafico.

> O termo ‘reestruturagio’ ¢ entendido como sendo o processo através do qual o leitor/escritor reorganiza,

compartilha e adapta a informagéo do texto origem ~ texto de leitura — para criar um novo texte (cf Ruiz-Funes,
1999:47).

* Mantive a numeragic de acordo com a sequéncia do texto original do sujeito.

* A existéncia de um nivel limiar lexical, envolvendo linguas nfio préximas, foi explicita em diversos estudos (ef
Scaramucel, 1993 e Laufer, 1998). Laufer (op.cit.) distingue quais dificuidades os aprendizes de LE poderiam
encontrar nos textos de leitura: (1} palavras que o leitor assume que desconhece; (2) palavras que parecem
farmliares mas que séc desconhecidas pelo leitor {pseudo-palavras’y, e (3) palavras desconhecidas cujos sentidoss
ndo sfo inferidos pelo leitor porque o contexto ndo fornece pistas, ou elas sdo parcials e as pistas fornecidas pelos
texto Imuitas vezes estio sob a forma de palavras desconhecidas pelo leitor. Entretanto, essas palavras nio apenas

dependem do mimero de palavras que compdem o léxico mas também da qualidade desse conhecimento (cf
Scaramuccl, 1995:252-263).

® Estas tarefas aparecem na integra no Anexo [V,
7 A numeragio das instrucdes segue aquelas apresentadas nas tarefas mmplementadas.

¥ Os trechos em negrito foram anotagdes que ia escrevendo na lousa como parte da sistematizacio das discussdes do
grupo no plangjamento da esertta.

® Mantive o trecho em sua seqiéncia tal qual ocorreu em saia de aula com o objetivo de ilustrar como, no processo,
as questdes lmgiisticas e textuals co-ocomrem, através da interacfio sujeito versus sujeilo, sujeitos versus
estruturas/formas da lingua-alvo, que resultam e sistematizacdes.

¥ (s textos selecionados para essa tarefa foram: (1} um recorte de jornal Zero Hora', cujo titulo & Playbov’; ()
uma musica, cuja letra e musica € de Gabnel — o pensador, mtitulada Retrato de um Plavboy'.

" Texto extraide da Revista Istoé /1440 — 7/5/99, p. 42, intitulado Universidade publica deve ser paga?.

¥ Um esquema seméantico de idéias consiste na apresentacio de uma palavra ou de um conceito-chave aos
aprendizes € a sugestiio de que escrevam palavras associadas a esse conceito-chave. Ha uma certa liberdade de
escotha, porém sempre levando em conta as relacdes entre palavras e conceitos. Segundo Wallace (1993:21) é um

tipo de tarefa que d4 aos aprendizes wma certa Hiberdade para trazer mformacdes do seu conhecimento anterior e
suas opinides a respeito do tema.
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Esse tipe de esquema pode ajudar os escritores/aprendizes a gerar o focalizar as idéias, relacionando-as
aos diferentes aspecios do evento e selecionande os elementos relevantes. Seu objetivo principal € criar
oportunidades aos aprendizes para identificar técnicas para gerar idéias e planejar {por exemplo, mapas, grificos,
mapeamento seméntico (brainstorming), resumos estraturados, ete.) apropriada ao estilo de aprendizagem de cada
LIn.

S0 exemplos de atividades com esquetnas aquelas que resuliam num em trabalbo de gerar idéias pama
produzir ¢ ser levadas adiante pelo grupo de aprendizes, também comparar planos, observando as variacdes de/na
organizagio, foco ou contetido, planejamento final do texto e editar texto final.

Enquante procedimentos de sala de aula, constituermn-se em sugestdes que podem resultar em atividades de
geracdo de idélas e possiveis para seremn postas em pratica pelo grupo.

Em suma, tats exemplos mostram uma idéla‘caminho do processo de escrever que pode iniciar por
levantar/gerar idéias solfas, coletar e organizar as 1déias através do planejamento de como o texte pode ser
construido. Eniretanto, esse processo sO estd no inicio, pois a propria composicdo exige idas e vindas gs idéias.
Nessas idas e vindas, o escritor/aprendiz comeca 2 colocar no papel suas idéias de modo a formar um texto
provisério. Por exemplo, pode ser usado um esquema em que & comuun na area jornalistica, ao procurar
responder/preencher: Quem? O qué? Por qué? Para qué? Onde? Quando? Ou amnda, produzir idéias, organiza-las,
desenvolver o tema, envolver-se num plano, ter propésito/interlocutor previsto, ete.

"> A gravura foi extraida de livro didtico: RAMALHETE, Raquel. Tudo bem I - portugués do Brasil. RJ: Ao
livro técnico, 1985, p. 6.

' Estdo transcritos apenas trechos 'roteirizados’ das interagdes em sala de aula, visto que elas se estenderam por um

tempo razoavelmente longo para serem apresentadas na integra. Nesta aula, SM estava ausente, razdo pela qual nio
aparecem Ltervengdes suas.

¥ Zamel (1987:702-4) cita outras pesquisas que também indicaram que a sala de aula pode constituir-se numa
comumdade de leitores e de escritores (cf. Graves, 1983; Calkins, 1983; Kantor, 1984; Bennet, 1983, Edelsky,
1982; Diaz, 1985; Hildenbrand, 1985, dentre outros).
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Conclusdes e Consideragbes

Esta tese teve como objetivo investigar a leitura e a escrita como processos
interrelacionados de constru¢do de sentidos, visando embasar uma metodologia
de ensino dessas habilidades para aprendizes de linguas tipologicamente
proximas. Para compreender as especificidades desse conceito, observei o
processo de ensino-aprendizagem de trés sujeitos hispano-falantes por um certo
periodo em sala de aula, e o processo de construgdo de sentidos desses mesmos
sujeitos fora de sala de aula através de protocolos verbais.

Os dados de sala de aula permitiram observar como 0s sujeitos lidaram
com a leitura e a escrita; quais as condicoes criadas pelo material e quais as
relacdes evidenciadas enire leitura e escrita no processo de construcio de
sentidos. Os dados de protocolo complementam essas informagdes na medida em
que mostram o processo de construgdo de sentidos de cada um dos sujeitos
individualmente.

Apresento as conclusbes desta tese a partir da primeira pergunta de
pesquisa.

(1) Em que sentido o matenal para o ensino da leitura e de escrita utilizado no curso
proporcionou condigbes para os sujeitos modificarem seu padrdo em leitura? E em
escrita? E sua proficiéncia na lingua-alvo?

O material didatico foi elaborado a partir da constatac@o, conforme ja
mencionado no primeiro capitulo desta tese, de ndo haver uma metodologia
direcionada as linguas préximas, nem haver um material que focalizasse a leitura

& a escrita vistas como processos interrelacionados.

Por meio do material didatico, foram oferecidas aos sujeitos/aprendizes
condigbes para lidarem com textos de géneros diversos, para interagirem com
evertos comunicativos de leitura e de escrita, possibilitando-ihes constituirem-se

em autores do processo de construgao de sentidos. Em outras palavras, em leitura
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os sujeitos leram textos de géneros diversos, sempre informados pelas nogbes de
proposito e de inferfocutor. Essas nogbes os levaram a interagir com o texto para
construir sentidos. Em escrita, os sujeitos produziram tambem texios de géneros
diversos. As tarefas previam, como em leitura, a produc&o de textos como eventos
comunicativos. Em outras palavras, as condicbes de leitura e de escrita
proporcionadas pelo material no curso visaram ao processc de construgdo de
sentidos, oportunizando aos sujeitos trabalharem com fases do processo de ler e
de escrever (pré-leitura/escrita, leitura/escrita e (rejleitura/escrita), utilizarem-se
das nocdes de evenfo comunicativo (estabelecer propositos, prever e tornar-se

interlocutores) e constituirem-se em leitores/escritores como autores.

Os resultados sugerem gue o material didatico, a proposta do curso e os
procedimentos didaticosftarefas implementados associados a condug&o das aula
alteraram parte dos padrfes apresentados pelos sujeitos, embora ndo tenham

ainda alcancado 0s mesmos niveis de proficiéncia em leitura e em escrita.

Em leitura, SM e 8L foram considerados sujeitos/leitores mais proficientes
do que SD. SL passou a ler buscando interagir com o texto, visto recorrer a
diferentes conhecimentos durante a pré-leitura e leitura, relacionando-os na
construcao de sentidos. SM passou a apresentar um padrao no qual se constituiu
um leitor como autor; verificam-se ainda interferéncias linglisticas em suas
verbalizacbes, mas essas ndo se traduzem em problemas de leitura. Por fim, o
fato de 8D ter recorrido a estratégias que poderiam leva-lo a construir sentidos -

parafrase, conhecimento prévio de assunto, embora nem sempre bem sucedidas.

Da mesma forma, em escrita, SL revela uma preocupacdo maior com o
produto final do que com o proprio processo de construgdo de sentidos. Suas
producbes escritas foram potencialmente adequadas & tarefa proposta, embora a
organizacgéo textual n&o tenha sido recorrente nos texics. SL, pelas razbes
expostas, foi considerado um leitor mais proficiente do que um escritor. No
processo de escrita de SM, observei que 0 mesmo considerou a atividade de
gscrever como um processo ciclico e recursivo, visto planejar, via pré-escrita ou

esquemas, a producdo escrita. SM demonstrou ser um leitor e um escritor
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proficiente. Finalmente, SD demonstrou uma proficiéncia em escrita, como em
leitura, aquém dos demais sujeitos, visto indicar, bem mais que os outros dois
sujeitos, um trabalho direcionado ao processo de escrita, pois seus fextos nio
atingem gqualidade comunicativa, requerendo organizagdo textual e adequagdo
léxico-gramatical (cf. Anexo i)

Portanto, os resultados desta tese mostram que a proficiencia em leitura
depende de inumeros fatores, quais sejam: da competéncia em leitura em L1; do
conhecimento da L2; do estilo do leitor; do conhecimento prévio de assunto; do
conhecimento do género de texto (cf. Alderson, 1984; Devine, 1988; Eskey, 1988
e Grabe, 1988) e da prdpria concepgdo de leitura. Da mesma forma, em escrita a
proficiéncia depende do conhecimento por parte do escritor em relagdo &
organizacédo e a sintaxe do texto; do conhecimento de vocabulario (e seu uso,
dada a proximidade tipolbgica); da consciéncia pelo escritor de um propdsito e de
um inferfocutor; da adequacdo de género de texto a ser produzido (cf. Carrell,
1988b; Wilkinson, 1984 e Kaplan, 1984) e também da concepg¢ao de escrita.
Ambas fatores, revelam ter uma relagdo com as crencgas dos sujeitos com relagao
ao processo de construcao de sentidos nessas habilidades.

Finalmente, quanto & proficiéncia na lingua-alvo, os resultados sugerem ter
havido uma relaco entre a produgdo oral e a producao escrita. Os sujeitos que
inserem palavras da L1 durante a verbalizacdo da compreenséo também as
inserem no produto escrito (por exempio, SM e SD). Contudo, essas insergbes
(particularmente grafofonémicas) néo parecem se constituir, necessariamente, em
rupturas de construgdo de sentidos em leitura e em escrita. Os resultados de SM
ilustraram essa questdo, pois apesar de inserir vocabulario da L1, SM produziu

textos adequados a tarefa proposta e com qualidade comunicativa.

Por outro lado, do ponto de vista da organizac@o textual e da adequacéo
{éxico-gramatical, conforme escala utilizada para avaliar as producgdes escritas (cf.
Anexo I}, as interferéncias da L1 representaram dificuidades quando relacionadas
as dimensdes morfologica, sintatica ou semantica. Foram exemplos os dados de

SD. Este, como visto, escreveu usando estruturas tipicas da L1.

179



CONCLUSOES E CONSIDERACOES

Em resumo, as nogdes parecem ter articulado a leitura e a escrita no que
tange (1) a constituicdo de sujeitos leitores/escritores como autores, (2) as fases
do processo de construgcdo de sentidos: (pré)leitura (préjescrita, duranie
ieituralpiane}amentd, leitura/escrita, poés-leiturafescrita, revisdo e edicdo, (3) as
guestdes relativas a compreenséo do conteudo proposicional. Entretanto, parecem
nao ter otimizado (a) a proficiencia em leitura e em escrita da mesma maneira; (b)
a proficiéncia linglistica na lingua-alvo e (¢) a organizacao textual e adequacio
iéxico-gramatical, que carecem de um trabalho compiementar.

Assim, uma observacao holistica das diferencas entre os resultados dos
sujeitos levar-me-ia a afirmar que aquele sujeitc mais proficiente na lingua,
também o é na leitura ou na escrita. Contudo, uma observacdo mais acurada de
tais diferencas revelou n&o haver equivaléncia. Isso denota o quao complexo é,
por exempio, avaliar o produto em leitura ou em escrita de aprendizes de linguas
proximas quando a expectativa para um texto bem escrito & que ele se constitua
em um evento comunicativo.

As conclusbes acima tornam evidente que considerar a leitura e a escrita
como pratica social requer do sujeito (@) constituir-se autor do processo de
construcdo de sentidos, (b) eleger um proposito e um interfocutor, (c) perceber o
propésito do texto, (d) colocar-se na posicdo de inferlocufor como autor do
processo e (e) construir sentidos em |eitura e em escrita com a adequacio 3 tarefa
proposta.

Respondendo & segunda pergunta da pesquisa.

{2) Em que aspectos a proximidade tipologica facififou a construgdo de sentidos em
feitura? £ em escrita?

Os resultados sugeriram que a proximidade tipolégica € um fator de
facilidade, visto os sujeitos j& apresentarem um 'nivel limiar' na lingua-alvo, pois
(re)conhecem um numero grande de palavras dos textos, apresentam um ndmero
reduzido de rupturas e deixam marcas de um dominio da lingua-alvo. Esse nivel

possibilitou-lhes a realizacdo das tarefas na lingua-alvo. Por outro lado, a
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proximidade levou-os a inserir palavras da L1, muitas das quais representaram
processamento automatico, isto &, mesmo utilizando-se da L1 conseguiam

compreender o gue estavam lendo ou produzindo.

Essa proximidade permitiu também que os sujeitos hispano-falantes
levantassem hipoteses utilizando-se da L2, recorrendo a conhecimento prévio,
fazendo inferéncias para compreender ou realizando parafrases para demonstrar
sua compreensdo. Revelaram-se leitores/escritores criticos.

Por outro lado, essa facilidade tem demonstrado uma tendéncia dos
sujeitos a acreditar que estar instrumentalizados com questdes linghisticas efou
formais seja suficiente para ler e escrever na L2. Essa facilidade, portanto, tem-se
revelado algumas vezes ilusdria quanto ao fato de os sujeitos acreditarem estar
usando a L2, quando na verdade estavam lendo ou escrevendo com estruturas da
L1 ou préximas a ela, reduzindo seus esfor¢os de aprendizagem.

Por fim, em se tratando de construcao de sentidos em leitura e em escrita, a
proximidade tem ajudado, porém ndo suficientemente, requerendo dos sujeitos
fazer uso da L2 com adequacio a tarefa proposta. Essas adequacbes envolvem
aspectos do processo de escrita e de leitura, como ja fora mencionado.

Por fim, respondo a terceira pergunta de pesquisa.

{3} O conceifo, da forma como foi operacionalizado, da conta da interrelagdc entre a
feitura e a escrita?

O objetivo desta pergunta & explicitar o conceito de leitura e escrita como
processos interrelacionadas. Esta pergunta de pesquisa complementa as
discussoes feitas quando da resposta da primeira, cujo cbietivo foi compreender o
processo de construgcdo de sentidos em leitura e em escrita dos sujeitos desta

pesquisa, observado nos resultados alcangados por cada um.

Constatei que embora inferéncias a palavras tivessem sido feitas,
conhecimento prévio tivesse sido atualizado, nem um, nem outro eram utilizados

para construir sentidos em leitura. Um procedimento muito similar era apresentado
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guando comparado & escrita, visto essa mesma énfase ter sido observada no
modo pelo qual o texto era produzido, n&o havendo planejamento por parte do
syjeito/escritor. Sendo assim, o texto resultava numa lista de informagbes e, com
algumas excecdes, apresentava um argumento desenvolvido. Constatei também
gue, subjacente aos procedimentos recorridos para realizar as tarefas, estava uma
vis@o de leitura e de escrita direcionada ao produto final, e uma cultura de
aprender distinta da que propus.

Proporcionei, no processo de ensinoc-aprendizagem em sala de aula,
condigdes para que 0 sujeito/aprendiz se constituisse em um leitor que interage
com o texto, na medida em que as inferéncias a palavras ou trechos fossem
relacionadas com o conhecimento prévio para apreender ou para estabelecer um
proposito para a leitura. Também envolvi o sujeito/aprendiz-leitor em atividades de
pré-leitura, leitura, (re)leitura n&o limitadas a compreens&o de algumas
informacbes do texto, mas construindo um sentido para aquele evento
comunicativo de leitura, dado a um proposifo e a um inferfocutor. Passel, entdo, a
observar em diferentes tarefas de leiturafescrita como 0s sujeitos construiram
sentidos nessas habilidades.

Da mesma forma, nesse processo de ensinc-aprendizagem foram dadas
condicBes para os sujeitos trabaltharem com as fases de escrita que os levaram a
produzir textos como autor. O escritor, através de atividades de pré-escrita,
planejamento e (rejescrita, poderia elaborar ¢ texto e se revelar um autor. Cada
texto se constifuia em um evento comunicativo com propdsito, & com a previséo
de um interlocutor.

Do modo como operacionalizei o conceito, a leitura e escritg, ligadas as
praticas sociais, foram trabaihadas em eventos comunicativos, possibilitando aos
sujeitos mudarem, mesmo que em pequenas proporgdes dado ao curto espaco de

tempo do curso, a visao de leitura/escrita como construcac de sentidos.

Ressalto, entretanto, dois pontos gque acredito terem representado

limitacOes desta pesquisa; o fato de o material ter sido elaborado com base em um
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conceito tedrico de leifura e escrita ainda nao claramente definido e o curto
periodo do curso. Tais pontos representaram dificuldade nesta investigagao, visto
que a falta de clareza desse conceito perpassava o objeto a ser investigado e, ao
mesmo tempo, esteve subjacente 8 elaboragéo e implementacéo do material em

um 'Curso de Leitura e Producdo Escrita’.

Apesar das dificuldades acima apontadas, uma caracterizagdo do processo
de leitura e do processc de escrita pdde ser observada. Essa caracterizacéo
sugere que as interrelagdes entre leitura e escrita s8o articuladas pela nogéo de
evento comunicativo, constituicdo leitor/escritor como autor, fases do processo de
leitura/escrita e a adeguacdo a tarefa proposta, conforme discuti no Capitulo V,
Secéo 5.4.

A contribuicdo tebrica desta pesquisa foi um melhor entendimento de um
conceifo de leitura e escrifa como processos interrelacionados por hispano-
falantes aprendizes de PE-L2. Essa coniribuigdo ¢ demonstrada pela
reconfiguracdo do que apresentei no Capituio Il (cf. Secéo 2.4), a respeito das
relacBes estabelecidas em leitura e em escrita na construgéo de sentidos, como

mostro no Quadro que segue:;

| Leitura e Escrita |

+
o
+1
|  Construgdo de sentidos |
(R

ol
Evento comunicativo
Leltor/escritor come autor
Fases de um processo
[tpré)leituralescrita, (rejleitura fescrita]

. Adequacéo 4 tarefa proposta

Quadro — interrelagdes leitura/escriia na construcdo de sentides
Fluxograma
4 - fluxo continuo come origem do processo
L1 - fiuxo sontinuo com dupla origem de informagao
T oull - fluxo descontinue
+» - relacdo continua e constante
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A natureza interrelacionada da leitura e da escrita no processo de
construcdo de sentidos diz respeito ao fato de que os leitoresfescritores
compartilham responsabilidades para ‘criar’ sentidos interagindo com o texto (cf.
Carson,1993). Um conceito de leitura e escrita interrelacionadas, portanto, envoive
considerar o carater conceitual de uso da lingua como prafica social e implica:
¥ a ativacdo das crengas e da concepcdo de leitura/escrita do leitor/escritor,

v a eleicdo de um propdsito para a construcdo do sentido gue torna possivel um
interesse na compreensao e posterior refinamento desta;

v a consciéncia de interfocutor € propdsifo como sendo importantes para
desenvolver a motivacéo,

v a recorréncia a pré-leiturafescritura, leituralescrita e a (rejeitura/(rejescritura
como essenciais ao processo de construcdo de sentidos;

¥ a percepcdo, por parte dos sujeitos, de que a construgdo dos sentidos néo
depende somente daguilo que esta impresso no texto ou somente de seu
conhecimento prévio {de assunto, de mundo cu da L1), mas da interagio entre

leitor/escrifor e texto num dadoc contexto sociocuitural.

Face ao comentado acima, o entendimento do conceito de leitura/escrita
requer que se considere mais uma questio, a qual diz respeito ao fato de que a
leitura ndo serviu como modelo para a escrita ou vice-versa, as quais nao foram
enfatizadas quantitativamente {cf. Cap. ll, Secdo 2.2 e 2.3, respectivamente), mas
ambas constituiram-se em insumo para 0s evenfos comunicativos propostos,
concebidos como processo interativo (cf. Zamel, 1992). Assim, os resultados desta
tese contribuiram para o entendimento da natureza dos problemas com a leitura,
com a escrita e com a lingua que sdo enfrentados por hispano-falantes aprendizes
de PE.

As contribuicdes praticas desta tese dizem respeito a operacionalizagéc
tedrico-metodoidgica na elaboracdo de material de leitura e escrita de PE-L2 para
hispano-falantes. Parte dessa clareza significa que a proximidade entre as linguas
precisa reconhecer gue a facilidade entre elas, mesmo que algumas vezes
iluséria, representa um atalho para a aprendizagem da leitura e da escrita,

diferentemente de materiais slaborados para aprendizes de outras linguas.
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A literatura da area tem mostrado gue um material didatico 'deve contribuir
para o enriquecimento da experiéncia pessoal dos aprendizes e promover a
propria aquisico’ (cf. Morita, 1995). Um material didatico para aprendizes de
linguas proximas poderia ser planejado a partir:
v da selecdo de géneros e assunios de textos a partir dos interesses e
expectativas dos sujeitos;
v da énfase no processo de leitura e de escrita;
v da necessidade de um trabalho mais efetivo com a escrita, enfatizando o
processo e a organizacao textualldiscursiva de géneros diversos;
v da sistematizacao de estruturas-alvo sinalizadas pelos sujeitos, decorrentes de
suas necessidades na lingua-alvo, e observadas pelo professor.

v' das caracteristicas que constituem o produto oral e escrito quando linguas
proximas estio envolvidas.

As contribuicoes para o ensino da leitura e da escrita de forma integrada
dizem respeito & reciprocidade do processo de construgdo de sentidos (cf. Leki,
1993). Essa reciprocidade permite aos aprendizes, além de ler e de escrever,
desenvolverem e se envolverem com 0s textos de assuntos diversos de modo a
propiciar uma visao de leitura e de escrita ndo apenas de leitores ou escritores,
mas de autores que lidam com praticas sociais de leitura e de escrita.

0O ensino de mode integrado permite que os aprendizes intergjam com ©
texto que estd sendo lido efou produzido, percebendo e tendo que construir

sentidos adequados em uso e em forma nas diferentes situagbes a que se acham
expostos.

integrar leitura e escrita, ainda, significa concebé-las como produtoras de
sentidos, considerando processo € produto na construgac de sentidos. Por fim,
nao requer uma lista de conteddo gramatical prévio, uma vez levadas em conta
necessidades e expectativas dos aprendizes.



ABSTRACT

ABSTRACT

This thesis aims at investigating the process of meaning construction in reading
and writing among Spanish-speakers — learners of Portuguese as a second
language (PE-L2). A concept of reading/writing as interrelated processes of
meaning construction was put into practice in a "PE-L2 Reading Writing Course”
designed for Spanish speakers — learners of PE-L2. It is important to mention that
there is neither an established concept of reading and writing as interrelated
abilities in the specialized literature nor a proposal which provides ground for a
methodology for the teaching of these abilities in a context characterized by similar
languages, as it is the case of Spanish and Portuguese. The course was itself the
research setting. The classroom data consisted of audio-recordings, observations,
notes taken by the researcher and leamers’ written production. The out-of-
classroom data were collected in infrospective sessions, in three distinct sets of
tasks: one involving only reading, other involving only writing and a third one
integrating both, reading and writing. From the analysis of these data it was
possible to distinguish the patterns of reading and writing showed by the learners.
The results suggest that the situations provided by the course material allowed the
subjects to change their initial pattemns: from a product-oriented to a process-
oriented concept of reading and writing. The results seem to reveal that Spanish
speakers aiready master the threshold knowledge of the target language.
However, this is not a sufficient component for the meaning construction, since
reading and writing require a proficiency not limited to the vocabulary recognition.
in the end, the concept of reading and writing as a social practice and the way it
was built revealed interrelations between reading and writing articulated by the
notion of communicative event, by the constifution of the reader/writer as the
author, by the phases of the process itself, and by the suitability to the proposed
task. The practical contributions indicate that a proposal for the teaching of reading
and writing to Spanish speakers should take into account not only the existence of
a mastered threshold level, but also the leamers’ concept of reading and writing
and the process of meaning construction itself.

Key-words: reading and wriling, social practice, Portuguese as a second
language, Spanish-speaking learners.

187



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Referéncias Bibliograficas

AEBERSOLD, J. & FIELD, M. L. From reader to reading teacher. Cambridge: CUP, 1997.

ALDERSON, C. e URQUHART, AH. Reading and Foreign Language. Longman:
Longman, 1984.

ALDERSON, C. Reading: a reading problem or a language problem. In: ALDERSON, C. e
URQUHART, A H. (org.). Reading and Foreign Language. Longman: Longman, 1984,
p.1-27.

ALMEIDA FILHO, J.C.P. Portugués para estrangeiros - Interface com o espanhol.
Campinas, SP: Pontes, 1995.

-- (mimeo). Sobre o ensinc da gramatica. Texto trabalhado na disciplina LP 230/ 1/96.

--. O conceito de nivel limiar no planejamento da experiéncia de aprender linguas. In:
ALMEIDA FILHO, J.C.P. e LOMBELLO, L.C. (Org.). O ensino de portugués para
estrangeiros. Campinas, SP: Pontes, 1989, p.55-90,

ALVES DA SILVA, S, Um estudo da entrevista baseado na andlise de géneros
lingliisticos. In: The ESPecialist, vol. 12, p.161-178, 1992.

ARAUJO, AD. Lexical signaliing: a study of unspecific nouns in book reviews.
Florianopolis: UFSC. Tese de Doutorado, 1996.

AUTEN, A. Reading and writing: @ mutual support system. In: Joumnal of reading. January,
p. 366-369, 1983.

BAKHTIN, M. Marxismo e Filosofia da linguagem. SP:Hucitec, 1988,

BAMFORD, J. e DAY, R. R. Teaching reading. In: Annual Review of Applied Linguistics,
vol. 18, p. 124-141, 1898.

BARCELOS, A, M.F. A cultura de aprender lingua estrangeira (inglés) de alunos
formandos de Letras. Dissertacdc de mestado, Departamentc de Linglistica
Aplicada, IEL/UNICAMP, 1895

BATHIA, V.K. Analysing genre: language use in professional setfings. Harlow: Longman,
1993.

BERBER SARDINHA, A. A move analysis of na engeneering project updating meeting. In:
The ESFcialist, vol. 12, p. 01-18, 1892.

BLOOME, D. Necessary indeterminacy and the microethnographic study of reading as a
social process. In: Journal of research in reading, vol. 10, n, 02, p. 99-111, 1993.

BREEN, M.P e CANDLIN, C.N. The essentials of a communicative curriculum in language
teaching. In: Applied Linguistics, vol. 01, n. 02, p. 89-122, 1980.

189



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CANALE, M. From communicative competence to communicative language pedagogy. In:
RICHARDS, J. & SCHMIDT, R. (org). Language and Communication. Longman:
Longman, 1983, p. 2-21.

CARRELL, P.L Interactive text processing: implications for ESL/second language reading
classrooms. In: CARRELL, P.L, DEVINE, J. e ESKEY D. E. {(org.). Inferactive
Approaches to Second Language Reading. Cambridge: Cambridge University Press,
1688°, p. 239-259.

- Some causes of text-boundedness and schema interference in ESL reading. in:
CARRELL, P. L, DEVINE, J. e ESKEY D. E. (org.). Inferactive Approaches to Second
Language Reading. Cambridge: Cambridge University Press, 1988b, p.101-113.

-- Second language reading: reading ability or language proficiency? in: Applied linguistics,
vol. 12, n. 2, p. 158-179, 1991.

CARRELL, P. L., DEVINE, J. e ESKEY D. E. Inferactive Approaches fo Second Language
Reading. Cambridge: Cambridge University Press, 1988.

CARSON, J., G. Reading for writing: cognitive perspectives. in: CARSON, J. G. e LEK|, 1.
(Ed.). Reading in the composition classroom: second language perspectives. Heinle
and Heinle Publishers. Boston, 1993, p. 85-104.

CARSON, J. G. e LEKI|, I. (Ed.). Reading in the composition classroom: second ianguage
perspectives. Heinle and Heinle Publishers. Boston, 1993.

CAVALCANTI!, M. C. Investigating FL reading performance through pause protocols. in:
FAERCH, C. e KASPER, G. (Org.). Introspective in Second Language Research.
Multilingual Matters, 1987, p.230-250.

-- Interacao leitor - texto. Aspectos de interpretacdo pragmatica. Campinas: Ed. da
Unicamp, 1988.

CAVALCANTI, M.C e MOITA LOPES, L.P. Implementacdo de pesquisa na sala de aula de
linguas no contexto brasileiro. In: Trabalhos em Lingdistica Aplicada, Campinas, vol.
17, p. 133-144, 1991.

CLARKE, M.A. The short circuit hypotesis of ESL reading — or a when language
competence interferes with reading perfomance. In: CARRELL, P. L., DEVINE, J. e
ESKEY D. E. (Ed). Interactive Approaches to Second Language Reading.
Cambridge: Cambridge University Press, 1988, p.114-124.

COHEN, A.D. Metodologia de pesquisa em Linglistica Aplicada: mudancas e
perspectivas. in: Trabalhos em Linglistica Apficada. Campinas, vol. 13, p. 1-13, 1989.

-- Using verbal reports on language leaming. In: FAERCH, C. e KASPER, G. (org.).
Introspection in second language research. Muitilingual Matters, 1987, p.82-95.

190



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

- . Strategies in learning and using a second language. Longman: Longman, 1988,
COLLINS, H. Modal profiling in oral presentations. In: L. Barbara & M. Scott (Org.).
Reflections on fanguage leaming. Clevedon: Multilingual Matters, 1994, p.214-229.
CORSON, D.J. The Corson measure of passive vocabulary. In: Language and speech.

Vol. 26, p. 3-20, 1983.

CUMMING, A. Theoretical perspectives on writing. In: Annual Review of Applied
Linguistics, vol. 18, p. 61-78, 1988.

CUNHA, WM. The textual structure of the genre 'negotiation of cormrection of oral
production’ in EFL classes. In: The ESPcialist, vol, 12, p. 59-82, 1992.

DEAL, R. The reading-writing connection. Does it hold between languages? MA
Professional Paper, Colorado State University, 1988,

DECHERT, H.W. Analysing language processing through verbal protocols. In: FAERCH,C.
e KASPER, G (Org.). Infrospective in Second Language Research. Multilingual
Matters, 1987, p. 96-112.

DEVINE, J. The relathionship between general language competence and second
language reading proficiency: implications for teaching. in: CARRELL, P. L, DEVINE,
J. e ESKEY D. E. (org.). Interactive Approaches to Second Language Reading.
Cambridge: Cambridge University Press, 1988, p.260-277.

DUKE, C.R. Integrating reading, writing, and thinking skills into the music class. In: Journal
of reading, p. 152-157, 1987.

EISTERHOLD, J.C. Reading-writing connections: toward a description for second
ianguage leamers. In: KROLL, Barbara (ed.). Second Language Writing - research
insights for the classroom. Cambridge University Press, NY, 1920, p. 88-101.

ELLIS, R. Second Language Acquisition. Oxford: Oxford University Press, 1997.

ERICSSON, K.A e SIMON, H.A. Verbal Reports as data. In: Psychological Review, vol.
87, n. 03, p. 215-251, 1980.

ERICSSON, K.A e SIMON, H.A. Verbal reports on thinking. In; FAERCH, C. e KASPER,
G. (Org.). Introspection in second language research. Multilingual Matiers, 1887, p.24-
53.

ERICKSON, F. Metodos cualitativos de investigacion scbre la ensefanza. In: Wiitrock,
M.C. (org.).La investigacion de Jla ensefianza Il - meétodos cualitatives y de
observacion. Ediociones Paidos. 1986, p. 195-301.

ESKEY, D. Hoiding in the bottorm: na interactive approach to the language problems of
second language readers. In: CARRELL, P. L, DEVINE, J. e ESKEY D. E. (Org.).

191



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Interactive Approaches fo Second Language Reading. Cambridge: Cambridge
University Press, 1988, p.893-100.

-- Reading and writing as both cognitive process and social behavior. iIn: CARSON, Joan
G. e LEKI, Hona. (eds). Reading in the composition classroom: second language
perspectives. Heinle and Heinle Publishers. Boston, 1993, p. 221-233.

FAERCH,C. e KASPER,G. Infrospective in Second Language Research. Multilingual
Maiters, 1987.

FEIMAN-NEMSER, S. & FLODEN, R.E. The cultures of teaching. In: WITTROCK, M. C.
(ed.) Handbook of research on teaching. New York: Collier Macmilian Publisher, 1986,
p. 505-526.

FERNANDEZ, S. Interlengua y anélisis de errores en el aprendizage del espafiol como
lengua extranjera. Madrid: Edelsa, 1997.

FERREIRA, I. A. O processo de ensino aprendizagem de Fortugués - lingua estrangeira
no contexto de Mercosul: uma anélise de abordagem e metodologia. Dissertagao de
Mestrado, Campinas, IEL/UNICAMP, 1986.

FERRIS, J. A. e SNYDER, G. Writing as an influence on reading. In: Journal of reading.
Vol. 29, n. 08, p. 751-756, 1986.

FLAHIVE, D. E. e BAILEY, N. H. Exploring reading/writing relationships in adult second
language learners. In. CARSON, Joan G. e LEKI, liona. (kds). Reading in the
composition classroom: second language perspectives. Heinle and Heinle Publishers.
Boston, 1993, p. 128-140.

FONTAO, E. M. do P. Método no ensino de portugués lingua estrangeira. In: Aimeida
Filho, J.C.P de (Org.). Pardmetros atuais para © ensino de portugués lingua
estrangeira. Campinas, SP: Pontes, 1997, p. 59-73.

GERLOFF, P. identifying the unit of analysis in translation: some uses of think-aloud
protocol data. In: FAERCH,C. e KASPER,G (Org.). Introspective in Second Language
Research. Multilinguai Matters, 1887, p.135-158.

GOODMAN, K. (1988). The reading process. In; CARRELL, Patricia. L., DEVINE, Joane e
ESKEY David E. {Org.). /nferactive Approaches to Second Language Reading.
Cambridge: Cambridge University Press, 1988, p.11-21.

GRABE, W. Reassessing the term 'interactive’. In: CARRELL, Patricia. L., DEVINE, Joane
e ESKEY David E. (Org.). Inferactive Approaches fc Second Language Reading.
Cambridge: Cambridge University Press, 1988, p.56-70.

GRABE, W. e KAPLAN, R. B. Theory and Practice of writing. Longman, London, 1996.

192



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

GROTJAHN, R. On the methological basis of introspective methods. In; FAERCH,C. e
KASPER,G (Org.). Introspective in Second Language Research. Mullilingual Matiers,
1987, p.54-81.

HAASTRUP, K Using thinking aloud and retrospective to uncover leamersexical
inferencing procedures. In: FAERCH,C. e KASPER,G (org.). Introspective in Second
Language Research. Multilingual Matters, 1987, p.197-212.

HALL, J.K. The role of oral practives in the accomplishment of our everyday lives: the
sociocultural dimension of interaction with implications for the leaming of another
language. In: Applied Linguistics, vol.14, n. 02, p. 145-166, 1993.

HOFFMAN, S. Using student journals to teach study skills. In: Joumnal of reading. January,
p. 344-347, 1983.

HOLSCHER, A. e MOHLE, D. Cognitive plans in translation, in: FAERCH, C. e KASPER,G
(Org.). Introspective in Second Language Research. Muitilingual Matters, 1987, p.
113-134.

HOYOS-ANDRADE, R. E. Algunas de las diferencias mas llamantivas, de naturaleza
fonética-fonolégica y morfologica-sintactica, entre los usos orales y escritos de
hablantes de portugués brasilefio. In: Anuario brasilefio de estudios hispanicos, vol.
06, p. 17-23, 1996.

HUDSON, T. Theoretical perspectives on reading. In: Annual Review of Applied
Linguistics, vol. 18, p. 43-60, 1998.

JANAPOULOS, M. The relationship of pleasure reading and second language writing
proficiency. In: Tesol Quarterly, vol. 20, n. 04, p. 764-768, 1986.

JORDAN, 1. J. Portuguese for spanish speakers: a case for contrastive analysis. In:
Hispania, vol. 74, n. 03, p. 788-792, 1991.

JOHMNS, A. M. Text role and context — developing academic literacies. Cambridge:
Cambridge University Press, 1997.

KAPLAN, R.B. Confrastive rhetorics: some implications for the writing processs. In:
FREEDMAN, A., PRINGLE A. & YALDEN, J. (Bd.) Leaming fo write: first
language/second language. 2™ ed. Longman, New York, 1984, p.139-161.

KLEIMAN, A. B. Leftura ensino e pesquisa. Campinas, SP: Pontes, 1989,

--. A interface da leitura e redag&o no ensino e na pesquisa. In: Trabalhos e Linguistica
Aplicada. Campinas, vol. 16, p. 91-100, jul./dez, 1990.

-- . Texto e leitor — aspectos cognitivos da leitura. 4 -ed. , Campinas, SP: Pontes, 1995.

KONQPACK, B. C., MARTIN, M. H. e MARTIN, S.H. Reading and writing: aids to leaming
in the content areas. In: Joumnal of reading. Vol.31, n. 02, p. 108-115, 1987.

193



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

KRASHEN, S. D. Principles and practice in second language acquisition. Prentice-Hall
International. UK, 1987.

KRINGS, H.P. The use of introspective data in franslation. in: FAERCH,C. e KASPER, G.
(Org.). Introspective in Second Language Research. Miltilingual Matters, 1987, p.159-
176.

LAUFER, B. The development of passive and active vocabulary in a second language:
same or different. In: Applied linguistics, vol. 19, n. 2, p. 255-271, 1998.

LEFFA, V.J. Aspectos da leitura — uma perspectiva psicolingliistica. Porto Alegre: Sagra
DC Luzzato, 1998.

LEKI, J. Reciprocal themes in ESL reading and writing. In: CARSON, J. G. e LEK], I. (Ed)).
Reading in the composition classroom: second language perspectives. Heinle and
Heinle Publishers. Boston, 1993, p. 9-32.

-- Coaching from the margins. Issues in wrilten response. In. KROLL, B. (Ed.)) Second
Language Writing - research insights for the ciassroom. Cambridge University Press,
NY, 1990, p. 57-68.

LEMOS, C.T.G. de. Metaphorical and metonymical processes as mechanisms of change.
In: Substratum, vol. 1, n. 1, p.121-135, 1992.

LOMBELLO, L.C. Articuladores e Elementos de Relagdo na Aquisicdo de Portugués por
um falante de Espanhol. In: Trabalhos em Lingdistica Aplicada. Campinas, vo. 02, p.
89-111, 1983.

LOMBELLO, L.C., EL-DASH, L.G e BALEEIRQ, M.A. Subsidios para a elaboragéo de
material didatico para falantes de espanhol. In: Trabalhos em Lingdistica Aplicada.
Campinas, vol. 01, p. 117-132, 1983.

McLAUGHLIN, B. The monitor model: some methodological considerations. In: Language
Learning, vol. 28, n. 2, p. 309-332, 1978.

MEURER, J.L. O conhecimento de géneros textuais e a formacdo do profissional da
linguagem. in: M. B. M., Fortkamp e L. M.B. Tomich (Org.). Aspectos da lingiistica
Aplicada. Insular: Florianépolis, 2000, p.149-166.

MOITA LOPES, L P. Oficina de Lingiistica Aplicada. Campinas, SP: Mercado das Letras,
19986.

MORITA, M.K. Diarios dialogados na formacio continua do professor. in: Almeida Filho,
J.C.P (Org.). Portugués para estrangeiros - Interface com o espanhol. Campinas, SP:
Pontes, 1995, p. 49-58.

MOTTA-ROTH, D. Same genre, different discipline: a genre based study of book reviews
in academic. In: The ESP, SP, vol. 17, n. 02, p. 98-131, 1997.

194



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

MUNOZ, X. C. S. Segunda-feira ndo é lunes — code switching no discurso relatado na fala
de uma crianga exposta simulftaneamente a espanhof e portugués. Dissertagéo de
mestrado, 1EL., Unicamp, 1880.

NATION, L.S.P. Teaching and learning vocabulary. Rowley, MA: Newbury House, 1990.

NUTTAL, C. Teaching reading skills in a foreign language. Heinemann, Oxford, 1996.

PALTRIDGE, B. Working with genre: A pragmatic perspective. in. Joumnal of Pragmatics.
Vol. 24, p. 393-406, 1995.

PRABHU, N.S. The dynamics of language lesson. In: Tesol Quarterly, vol. 26, n. 02, 1992.

OBERLIN, K. J. e SHUGARMAN, S.L. Purposeful writing activities for students in middle
school. In: Journal of Reading. May, p.720-723, 1988.

RAIMES, A. What Unskilled ESL Students Do as They Write: A Classroom Study of
composing. In: Tesol Quarterly, vol. 19, n. 02, p. 229-258, 1985.

RAIMES, A. Teaching ESL writing: fitting what we to do what we know. In; The writing
instructor. Vol. 05, p. 52-165, 1986.

RAIMES, A. Teaching writing. In: Annual Review of Applied Linguistics, vol. 18, p. 142-
167, 1998.

RAMOS, R.C.G. A functional approach of business comunication: a case study. In: The
ESFcialist, vol. 12, p. 161-178, 1992,

RANKIN, J. M. Desining thinking-aloud studies in ESL reading. In: Reading in a Foreign
Language, vol. 4, n. 2, p. 119-132, 1988.

REID, J. Historical perspectives on writing and reading in the ESL classroom. In:
CARSON, J. G. e LEKI, L (Ed). Reading in the composition classroom: second
fanguage perspectives. Heinle and Heinle Publishers. Boston, 1893, p. 33-60.

RODEA C.M. Vocé ndo é brasileiro? Um estudo dos planos Pragméticos da relagdo
Portugués/Espanhol. Dissertacao de mestrado, IEL/UNICAMP, 1995,

RUDDELL, R.B. e UNRAU, N.J. Reading as a meaning-construction process: the reader,
the text, and the teacher. In: Ruddell, R.B., Ruddel, MR, e Singer, H. (Ed.).
Theoretical models and processes of reading. 4 ed. Library of Congress Cataloging in
Publication Data, 1994, p.298-1056.

RUIZ-FUNES, M. The process of reading-to-grite used by a skilled spanish-as-a-foreign-
language student: a case study. In: Foreign language annals. Vol. 32, n. 1, p. 45-57,
1999.

SACANORE, J. Improving reading through prior knowledge and writing. In: Joumal of
reading, vol.26, n. 08, p. 714-720, 1983,



REFERENCIAS BIRLIOGRAFICAS

SANTOS, M.B. Academic abstracts: a genre analysis. Florianopolis: UFSC, Dissertacdo
de mestrado, 1995.

SCHLATTER, M. CELPE-Bras: Cerlificado de Lingua Portuguesa para Estrangeiros —
breve historico. In: Cunha, M.J. e Santos, P. (Org. ). Ensino e Pesquisa em Portugués
para Estrangeiros. Brasilia: Editora da Universidade de Brasilia, 1999, p.97-104.

SELIGER, H.W. The language learner as linguistic: of metaphors and realities. In: Applied
linguistics, vol.4, n. 3, 1983.

SELINKER, L. Interlanguage. In: Infernational Review of the applied linguistics. Vol X, p.
209-230, 1972.

SCARAMUCCI, M\V.R. O papel do léxico na compreensdo em leitura em lingua
estrangeira; foco no produto e no processo. Tese de doutorado. IEL/UNICAMP, 1995.

___ CELPE:Bras: um exame comunicativo. In: Cunha, M.J. e Santos, P. (Org. ). Ensino e
Pesquisa em Portugués para Estrangeiros. Brasilia. Editora da Universidade de
Brasilia, 1999, p.104-112.

SHANAHAN, T. Nature of the reading-writing relation: an exploratory multivariate analysis.
in: Joumal of Educacional Psychology. Vol.76, n. 03, p. 466-477, 1984,

-- The shared knowledge of reading and writing. In: Reading Psichalogy. Vol. 8, n. 02, p.
93-102, 1987.

SHANAHAN, T. e LOMAX, R. G. An analysis and comparison os theoretical models os the
reading-writing relationship. In: Joumal of Educational Psychology. Vol. 78, n. 02, p.
116-123, 1986.

SMITH, F. Understanding reading: a psycholinguistic analysis os reading and leaming to
read New York: Holt, Rinehart and Winston, 1971.

STOTSKY, S. Research on reading/writing relationships: A synthesis and suggested
directions. in: Language Arts, vol.60, n. 05, p. 627-642, 1983.

STURZA, E. R. O espanhol do cofidiano e 0 espanhol da escola: um estudo de caso na
fronteira Brasil-Argentina. Dissertacio de mestrado. UFSM, Santa Maria, RS, 1894.

SWALES, J.M. Genre analysis. Cambridge: Cambridge University Press, 1990.

TAKEUCHI, N. N. La semjanza com la lengua materna: tropiezos para el aprendizaje del
espanhol. In: Revista Letras. Curitiba, vol 33, p. 181-185, 1984.

TRIBBLE, C. Writing. Oxford: Oxford University Press, 1996,

TROSKY, O. S. e WOOD, C. C. Using a writing model to teach reading. In: Journal of
reading, october, p. 34-40, 1982.

196



REFERENCIAS BIBLICGRAFICAS

TURAZZA, J.S. O léxico em linguas de interface: dificuidades de aquisicdo de

vocabulario. In: Silveira, R.C. P. da (Org.). Portugués lingua estrangeira:
perspectivas. SP: Cortez, 1998, p. 93-118.

VAN LIER, L. The Classroom and the Language Learmer. 3ed. Longman: Londres, 1990.

VICIANO, V.M. Preposiciones propias portuguesas y espanolas. Un estudio contrastivo.
in: Apnuario brasiterio de estudios hispanicos, vol. 06, p. 25-44, 1596.

WALLACE, C. Reading. 3'ed., Oxford: Oxford University Press, 1993.

WIDDOWSON, H.G. O ensino de linguas para a comunicagdo. Campinas, SP:
Pontes, 1991.

— New starts and different kinds of failure. In: Freedman, A. etall. (Org.). Leaming fo
Wirite: First Language/ Second Language. Longman. London e New York, 1983, p. 34-
47.

WILKINSON, A. Assessing language development: the credition project. in. FREEDMAN,
A, PRINGLE A. & YALDEN, J. (Ed.) Leaming to wnte: first language/second
language. 2™ ed. Longman, New York, 1984, p. 67-87.

ZAMEL, V. The composing process of advanced ESL students: six case studies. In Teso/
Quartenry, vol. 17, n. 02, p. 165-187, 1983.

-- Responding to student Writing. in: Tesol Quarterly, vol. 19, n. 01, p. 79-101, 1985,

— Recent Research on Writing Pedagogy. Iin: Tesol Quarterly, vol. 21; n 04, p. 697-715,
1987.

— Writing One’s Way intc Reading. In: Tesol Quarterly, vol 26, n. 03, p. 463-485, 1992.

ZIMMERMANN R. e SCHNEIDER, KP. The collective leammer tested: retrospective
evidence for a model of lexical search., In. FAERCH,C. e KASPER,G (Org.).
introspective in Second Language Research. Multilingual Matters, 1987, p. 177-1986.

197



Anexos

QUESTIONARIO APLICADO AOS SUJEITOS

199



Anexos

Caro Aluno,
Este questionaric tem como objetivo obter informacdes a respeito de suas
necessidades/expectativas com 0 curso de Leitura e Producio de Texto.

Obrigada.

Nome:

Pais de origem:

Data de chegada no Brasit:

Data provavel de partida do Brasil:

Razdes de ter vindo ao Brasil:

Quais suas expectativas com relacio a este curso?

Quais suas necessidades de uso do Portugués?

Quais suas dificuidades comn relacio a Lingua Portuguesa? Compreensdo oral e/ou em leitura,
producéo oral efou escrita. Comente sobre cada uma delas.

Compreensio oral:

Compreensio em leitura:

Producéo oral:

Produgéo escrita:

Cursos de PE ja realizados e sua duracao:

Tipos de texios {géneros) em leitura € escrita, enumerando conforme a necessidade:

{ ) resumaes para o professor { ) E-mail

( ) teses / dissertacbes { ) bilhetes

{ ) ensaios { ) lista de compras

( ) artigos de sua area ( ) anuncios/ propagandas
{ ) relatorios { ) mensagens teiefOnicas
( ) refatos de experiéncias/iaboratorio () formularios

{ ) congressos { ) manuais técnicos/ instrugbes
{ ) provas { ) cartas oficiais

{ ) apresentacio em aulas { ) carias pessoais

{ ) artigos de jornais { ) poesias

{ ) artigos para jornais { ) conios literarios
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Parte A

Escala de avaliagdo para as produgtes escritas

Adequacao a farefa proposta

4 |- apresenta estrutura e Iéxico adequados ao género, ao propdsito e ao
interiocutor;

- as nocbes de propésito e inferiocutor s&o incorporadas na escrita;

escrita;

3 | - apresenta estrutura e léxico parcialmente adequados ac género, ao
proposite e ao interlocutor;

- as nocdes de proposito e interiocutor sdo parcialmente incorporadas na

2 |- apresenta estrutura e léxico inadequados ao género, ao proposito e ao
interlocutor;

- as nogoes de proposito e interlocutor nao sfo incorporadas na escrita;

1 |- ndo apresenta estrutura e Iéxico adequados ao género, ac propdsito e ac

interlocutor.

Parte B
Qualidade Organiza¢ao Adequacao lexical Adequacao gramatical
comunicativa | textuai

4 |- apresenta - apresenta - apresenta vocabuldrio | - apresenta erros
clareza no organizacio adequado, mesmo com | gramaticais ocasionais;
propasito, textual de acordo | pequenos lapsos; - usa estruturas sintéticas
argumentando | com o género - ndo gpresenta mais complexas;
adeguadament | proposto; interferéncia lingilistica | - usa marcadores
e; da L1; COesivos

adequadamenie;

3 |- apresenta - apresenta - apresenta vocabuldric | - apresenta erros
clareza no organizacao adequado, mesmo com | gramaticais ocasionais;
proposito, textual pequenos lapsos; - usa estruturas sintaticas
porém nao parciaimente de - apresenta interferéncia | mais simples;
argumenta; acerdo com 0 lingliistica da L1, mas - erros esporadicos no

género proposto;

sem prejudicar a

uso de marcadores

COMpreensao; COEeSIvOS;

2 |- nfAo apresenta | - ndo apresenta - apresenta vocabulario | - apresenta erfros
clareza no organizacio inadequado; gramaticais recorrentes;
propésito, mas | iextual de acordo | - apresenta interferéncia | - usa estruturas sintéticas
lista algumas com o género lingiiistica da L1 que daLt;
informacoes proposto; prejudica a - usa marcadores
advindas da compreensio; ceesivos da L1 que
leitura;

apresentam certa
semelhanca na L2;

1 |- néo apresenta

- ndo apresenta

- produz em L1;

- apresenta muitos erros

um propésito, qualguer gramaticais;

somente lista organizacio - nd0 usa marcadores
algumas textual; coesivos da 1.2 nem L1;
informacdes;
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Fonte: Jornal Zero Hora - 04/03/98

RIC GRANDE RECLAMA
Contribuinte deplora abandono do centro da Capital

E lamentavel 0 abandono do centro de Porto Alegre. A tradicional Rua da Praia e suas
transversais foram invadidas por camelds, gue mal dio passagem para 0§ transeuntes normais e
muito menos para os deficientes, que s8o obrigados a fazer ginéstica para ndo escorregar na
quantidade absurda de entulhos postos & venda. E de doer a sujeira das ruas, cobertas de papéis
jogados no chio. Os garis vao na frente limpando e o povo atras, colaborando na “conservagido’
do estado de galinheiro humanc. A noite, o trecho entre o Edificio Sulacap e ¢ prédio da antiga
loja Guaspari se torna um intensc mictéric pablico. A praca da alfindega e adiacéncias,
integrantes do complexo cultural da cidade, estio nas mios dos marginais & das prostitutas.
Adianta investir numa Rua 24 Horas se é um verdadeiro lixao urbano?

Porto Ategre

Q diretor de limpeza do DMLY, Luiz Anténio Philomena, diz que ¢ drgéo aiende ao Centro
todos os dias duranie 24 horas com mais de cem garis. “Sao realizadas atividades como coleta de
lixo, varrigdo em todas as ruas (varias das quais também sio lavadas) e zeladoria de sanitérios.
Com vistas ao desenvolvimento do projeto educacional, também foi feila campanha estimulando a
conservacio da limpeza da cidade e a separacéo do lixo seco. Para estudar e propor sclugdes
para revitalizar o Centro, esta trabathando com o gabinete do prefeito uma comissdo especial
integrada por profissionais da prefeitura e representantes de entidades que atuam na Capital”.

254 palavras no texto,
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Lela o texio e verbalize o que vocé compreendeu. Sempre que vocé perceber que nio
entendeu, procure explicar o motivo. No final resuma oralmente o que compreandeu do fexts.

Fonte: Zero Hora — Economia — 12/02/88

CASA PROPRIA
Caixa vai financiar imovel na pianta

Financiamento sera de 100%, mas construtora tera que fazer seguro da obra
Brasilia

Os mutudrios que compram imoveis na planta, diretamente das construtoras, vio Ter a
partir da proxima semana mais uma opcéo de financiamento. A Caixa Econdmica Federal vai
financiar 100% do valor do imdvel na pianta para o mutuario, desde gue a construtora g o
empreendimento tenham sido pré-analisados pela instituicéo.

Segundo a diretora de Habitacéo, isabel Pereira, para evitar que a obra pare no meio do
caminho, com prejuizo para o mutudrio, como aconteceu com a Encol, a Caixa exigira que a
construtora faga 0 seguro do empreendimento. Essa € a primeira vez que a instituicio se propde a
financiar, para a classe média e com recursos préprios, iméveis na planta, concorrendo assim com
as construtoras. A diretora da Habitacdo nfo informou o volume de recursos que a Caixa dispbe
para esse financiamento. Mas afirma que tem capacidade para atender a demanda, uma vez que
a fiberacao dos recursos para a construtora, em nome do mutudrio, se dara durante a construcéo
de acordo com ¢ desenvolvimento do cronograma fisico e financeiro da obra.

isabel Pereira explicou que durante o periodo de duragfo da construcéo, geralmente de 24
meses, 0 mutuario pagara pela “poupanca” gue a instituicfo estard adiantando a construtora; Taxa
Referencial (TR) mais 12% a0 ano sobre a parcela liberada. A amortizacdo do financiamento s6
ocorrera depois da entrega da chave do imével pela construtora. Nessa fase, o mutuario também
pagard TR mais juros de 12% ao ano.

Até a decisdo de financiar imdvel na planta, a Caixa 56 financiava, para a classe média, a
unidade habitacionatl pronta, nova ou usada. As condicdes do financiamento na pianta sdo
semethantes go da carta de crédito. A grande diferenga é que, enquanio na carta de crédito a
Caixa financia somente 80% do valor do imdvel, o financiamento & {otal. Essa diferenca ocorre
porgue a Caixa considera a poupanca que o muiudric estd pagando para a construtora, via
empréstimo, como se fosse a parcela de recursos proprios.

348 paiavras no texto.
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No grafico abaixo é representado o percentual de consumo no Brasil, isto €, a quantidade
e o tipo de alimento de origem animal que a populagio brasileira consumiu. Os dados estfic
apresentados de modo comparativo entre 0 que foi consumido no ano de 1880 e no ano de 1897,
Observe atentarmente o grafico e produza um texto, relatando ¢ que vocéd compraendeu a respeito
do consumo de alimentoe de origem animal pela populacéo brasileira.

e

Fonte: Zero Hora — Geral — 08/02/98
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Leia o texto a seguir-e verbalize o gue vocé compreendeu. Sempre que vocé perceber que
nac entendeu, tente explicar o motivo.

Depois da leitura, faga um resumo do texto. Vocé poderd recorrer ac texto para reier
sempre gue quiser. Verbalize o que vocé sstd pensando enquanto produz o texte por escrito,
procurando falar sobre como e 0 que voceé faz para construir sentidos.

Fonie: Zero HMora — Geral — 12/02/98

CLIMA
Frio surpreende os gatichos

Meteorologia prevé temperaturas baixas hoje no Rio Grande do Sul

O retomo do sol parecia garantia de que finalmente os gatichos irflam curtir o timido verdo
deste ano. Ao acordar ontem, a surpresa, Um vento manse, mas fric deixou a Quarta-feira com
jeito de estacio errada. Conforme a Rede de Climatologia Urbana, de Sdo Leopoldo, a
temperatura minima chegou a 8'C, em Sao José dos Ausentes. As minimas de hoje devem ser de
8°C, na Serra, e de 14'C, na Regido Metropolitana.

O dia ensolarado & a temperatura baixa verificados ontern no Ric Grande do Sul sdo
sonseqiiéncias de um tipico sistema de ar fric e seco de origem polar. O sistema, que provoca
sensacgfio de clima agradavel, atravessou a Cordilheira dos Andes e veio para o Estado pela
Argentina. O frio fora de época decepcionou moradores como Ad@o Lopes, B0 anos, de Sania
paria. A temperatura em gueda ndo permitiu que o vendedor comercializasse mais do que 0l
garrafas de suco gelado, que lhe renderam uma comissdo de apenas R$ 1,20, no caicadac da
cidade.

Se a temperatura tivesse ajudado, Lopss ndo venderia menos de 30 garrafas. Ele
apostava no caior quando resolveu, ha um més, arrumar um dinheiro exira vendendo sucos pela
cidade durante a3 época de veraneio. Q aparsecimento do frio num ver8o incomum esta aruinande
os seus pianos. Desconsolado, o homem ja pensa em buscar outro biscate. "Acho que vou
comecar a vender pipoca’, diz. Jorge Ubivajara Portinhe, 22 anos, teve tempo ontem até para
descansar ao tade da méaguina de sorvete. A temperatura em Santa Maria, gue teve minima de
13,5C, afugentou seus clientes. Até o meio-dia, Portinho vendeu apenas 30 sorvetes, 170 a
menos do que nas manhas de calor.

Casacos, blusdes & moletons safram dos armarios no Planaito Madic. A queda de
temnperatura obrigou 0s moradores de Passo Fundo a usarem agasalhos para sair a rua. O dia ndo
foi diferente nas MissGes. Pelas ruas de Sanito Angelo, as pessoas circulavam apressadas,
protegidas com ¢asacos pesados. 2 chimarrdo e o café também forma artificios utilizados para
driblar o frio, .

A temperatura de 14 C em Sania Cruz do Sul, no Vale do Ric Pardo, fez o vigia Ricardo
Aldino da Silva, 85 anos, coiocar uma camisa, um blus&o de 1 ¢ um chapéu antes de sair de
casa. “O ventinho & frio”, disse.

No Yale dos Sinos, a temperatura chegou a 15,4'C. Quem saiu 3s ruas pela manha deixou
de lade as roupas cavadas e as substituiu por moletons ou camisas de manga comprida. A
temperatura caiu também no bainedric do Cassino, 0 gue afastou os veranistas da praia. No
municipio de Rio Grande, um vento forte soprou durante todo ¢ dia.

453 palavras no texto.
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Leia o texto e verhalize 0 que vocé compreendeu. Sempre que vocé perceber que ndo
entendeu, procure explicar o motivo dizendo o que vocé entendeu assim gue ler cada um dos
paragrafos.

No final de sua leftura, relate para um amigo que ndo gosta de ielevisBo o que vocé
entendeu do texto.

Fonte: Revista Imprensa Midia — Ano lll no, 42

A televisdo: o veiculo do século XX
Em permanente evolucdo, a TV ainda ndo tem concorrente  vista.

Por Alberto Freitas

As formas de comunicagfo evoluemn a cada dia que passa. Em nossos dias, gualquer
crianca pode faclmente acessar da sua propria casa as principais informagdes geradas no mundo
por meio de um microcomputador conectadoe 4 Web ou mesmo por meio de um simples aparetho
de televisfo. A velocidade de fransmissdo das mais diversas informacdes &, hoje, infinitamente
superior a capacidade de assimilacdo das pessoas. A televisdo, ha algumas décadas, exerceu um
papel! fundamental na disseminacdo em massa da informac8c. Até hoje continua exercendo papel
de elemento decisivo nessa funcdo, embora nem sempre seja valorizada em um dos aspecios
mais importantes: sua democratizac8o junto aos mais diferentes segmentos de piblico em todo o
mundo. Todos tém acesso a televis8o, desde o alto executivo japonés, através do seu home
theather, até o estudante primaério do nosso sertdo nordestino, com seu televisor de 14 polegadas.
Essa democratizacoe da informagdo e do entretenimento, sem davida, € um dos principais fatores
de sucesso da televisdo em todo o planeta.

Eventos como as Olimpiadas, a Copa do Mundo e a chegada do homem 4 Lua no teriam a
mesma repercussio sem 3 intensa e instantanea cobertura proporcionada pelo meio televisivo,

Muitos fatos estdo mudando o cendrio dos meios de comunicacgic: a Intemet cresce a uma
velocidade espantosa oferecendo o beneficio da interatividade em todo o mundo; a crescenie
aplicaclo de estratégias segmentadas de marketing viabiliza uma série de outros meios de
comunicacio nichificada. Tudo isso reflete uma nova realidade, em que a informacgéo
segmentada, a perfeita adequacgio do seu contedo em relag8o ao publico-alvo especifico e a
interatividade sdo requisitos fundamentais para ¢ sucessc do processo de comunicaco. Neste
ponto é interessante formular a sequinte pergunta: qual € o meio de comunicacio mais adequado
para contemplar esses requisitos? £ a televisiol

Mas como pode um meio existente desde 1936 pretender entrar no século XX} coma 0 meig
de ponta no processo de comunicacio? A resposta sai tdo rapida guanto o desenvolvimenic dos
meios de comunicaco. Nenhum meic de comunicacgdo termn atravessado um desenvolvimento
tecnolégico, de conteddo e mesmo comercial {80 grande quanto a televisfo. Veiamos alguns
atributos, Tecnelegia: a DTV (TV digital) além de proporcionar uma espantosa multiplicidade na
transmiss&c de canais {seja em transmissties abertas ou no cabo) estd colocando a ielevisdo no
universo da interatividade. Alem disso, a qualidade de imagem {tanto standard quanio HDTV) de
gudio {ate seis canais) é inigualdvel por qualguer outro meio. Instantaneidade: hoje i4 & igual &
do radio, com o irrefutavel diferencial da imagem. Contéudo: a producio de formatos culturais,
educacionais, de informac8o, eniretenimento ¢ servicos em nenhum outro meio € ifo rca e
diferenciada, atendendo as mais diversas demandas dos varios segmentos.

A televis8o, por tudo isso, estda em constante processo ndo apenas de evolucBo, mas de
revolucdo e, sem davida, ainda serg o grande meio do século XX,
483 palavras no texto
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Imagine que vocé eslivesse morando em seu pais e esiaria interessado (a) em fazer um
Curso de Pos-Graduacio em sua area na UFRGS. Contudo, vocé ndo fem informacfes claras de
como proceder. Para obter maiores informagles, escreva uma carta a Universidade solicitando
informacgbes sobre os cursos oferecidos, linhas de pesquisa, forma de selecdo, data e
procedimentos para inscrever-se. Ndo esqueca de informar seus dados pessoais e profissionais.

Verbalize 0 que vocé esta pensando enquanto produz o texto por escrito, procurando falar
sobre como e 0 que vocé fez para construir sentidos.
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Leia o texto a seguir e verbalize 0 que vocé compreendeu. Sempre que vocé perceber que
ndo entendey, tente explicar o motivo,

Froduza um texto por escrito dando sua opinido sobre a situacdo dos idesos em seu pals.

Vocé padera recorrer ac texto para reler sempre que quiser. Verbalize o que vocé esta
pensando enquanto produz o texto por escrito, procurando falar sobre como e 0 que vocé fez para
sonstruir sentidos.

Fonte: Revista Amanhi {copiado via internet no endereco ww2.zaz em 28/06/88)
O peso da idade

Ha uma curva perigosa, iogo ali a frente, em 2025. Estima-se que, nessa epoca, o Brasil
tenha cerca de 33 milndes de pesscas com mais de 60 anos. Pense numa Argentina de
sexagenarios. E mais ou menos isso. O ex-pais do futuro tera, entdo, a sexta maior comunidade
de idosos do mundo. Nio € s o Brasll que esta envelhecendo, & claro. A longevidade é uma
conquista da humanidade. A diferenca € 0 modo como fudo acontece. "Ao contrario de paises
desenvolvidos, no Brasit o processe de envelhecimento se d& muite rapidamente”®, alerta Norton
Sayeg, ex-presidente da Sociedade Brasileira de Geriatria e Geroniologia. Nos célculos de
Marcelo Medeiros, economista e sociglogo que realiza estudos demograficos no IPEA, o Brasil
envelheceu em 35 anos tanto Quanto a Europa em um século.

Aguela divisido do mundo enire populacfes jovens e pobres e nacgles de idosos
endinheirados vai, aos poucos, perdendo a nitidez. Ndo gue a rigueza esteja trocando de lade,
longe disso. A mudanca € etaria. De acordo com a Organizacdo Mundial da Salde (OMS), nos
préximos 25 ancs a populacdo mundial com mais de 85 anos de idade vai crescer 82%. Quem
puxa a média para cima s80 exatamente os paises subdesenvolvidos: 110%.

Neste mesmo perfodo, a fatia da populacdo mundial com idade para trabalhar — dos 20 aos
84 anos, pelos critérios da OMS - crescerd apenas 46%. E entdo se chega ao dado mais
preccupante: uma populacdo economicamente ativa cada vez menor se forna responsavel pelo
sustento de um contingente de idosos cada vez maior. "Q lado problematico da iongevidade”, diz
o cardiologista Protasio da Luz, do Incor, "é que a sociedade tera de se preparar para maiores
gasios socials”.

E uma referéneia implicita aos desafios que cercam o sistema de sadde e, especialmente, a
Previdéncia Social. Embora nd0 existam dados oficiais - va-se saber por que -, especialistas
como Milko Matijascik, pesquisador do Ndcleo de Estudos e Politicas Piblicas da Unicamp,
costumam projetar a2 "laxa de dependédncia” em dois ativos para cada inativo. Isto é, dois
trabathadores por aposentado. "N&o & uma situagio dramatica, mas preocupa”, define.

Estudiose do assunto, o professor Marcus André Melo, da Universidade Federal de
Pernambuco, calcuia que, no andar da carruagem, em 20 anos a previdéncia brasileira chegara no
nivet critico de um por um, regisirada atualmente no Uruguai, um pais com grande contingente de
idosos. "Como o sistema se baseia no principio da sclidariedade intergeragfes, € claro que o
envelhecimento da populacdo é desfavoravel, mas este nem € o principal problema”, situa Meio,
Pnb em Peliticas Publicas e ex-professor visitante do Instituto de Tecnologia de Masachussetis
{MIT),dos Estados Unidos. © que 0 preoccupa mesmo € ¢ fato de que s6 45% dos trabalhadores
que formam a populacdo sconomicamente ativa contribuem para a Previdéncia,

463 palavras no lexto
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ANEXO OPERACIONALIZACAO DAS TAREFAS

Curso: Leitura e Producio de Texto
Aluno: Data;
Instrucaoc 01

Os dois textes que serfo lidos nesta aula tratam do mesmo tema, ou seja, relatam sobre
um Playboy cléssico e outro, dos dias atuais.

O tema dos textos € sobre Playboy. O que vocé sabe sobre um Playboy? Vocé conhece
algum Plavboy? Em seu pais hd muito Playboy? Como eles sdo? Comeo vocé o caracterizaria?
Que desvaniagens eles t&m em levar a vida do modo que levam?

A — Preencha ¢ quadro abaixo de modo que responda a essas indagagfes:

Playboy | Caracteristicas: pessoas | Vantagens Desvantagens
compeortamentals e
outras:
1 b

B - Compare e discuta com seus colegas as diferencgas efou semelhancas aponiadas na atividade
acima.

Instrocio 02

Qs textos 01 e 02, embora tratarem do mesmo tema: Playboy, isso € feito de modo
diferente. dependendo da forma como o autor refatou, ou seja, sua intengdo, o provéve] leitor, o
cendario e a inguagem utilizada, dentre outras.

A - Identifique nos textos:
TEXTO 01 TEXTO 02

A: o escritor;

B a mtencio do autor/escritor:
(" o proposito do autor/escritor:
D: o leitor enderecado:

E: ¢ cendrio:

Instrucdo 43

O texto 0] faz referéncias ao Playboy classice, enquanto o texto 02 faz referéncias ao
Playboy dos dias atuais.

[
(o]
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A — Leia os textos ¢ relacione as caracteristicas de cada Playboy, classico ou atual, com as que
vocé listou na instrugio 02.

B —~ Como as diferengas entre o Playboy cldssico e o atual aparecem em cada vm dos textos?
Liste, especificando tais diferencas do ponmto de vista do contexto social, situacional e
hingiifstico.

Contexto social Contexto situacional  Contexto lingliistico

Texto 01

Texto 02

Instrucdo (04
No texto 02, o autor tratou de diversos tdpicos relativos ao Playboy atual.
A — Discutir, em grupos, como esses tépicos aparecem no texto. Anotar os resultados.
Tépico 01 ~ lugar onde o Playboy vive:
Tépico 02 - relagio do Playboy com as outras pessoas:
Tépico 03 — a opinido que o Playboy faz de st mesmo:
Tépico 04 — dados sobre trabalho e diverséo:
Topico 03 — o meio social que vive e convive:

B — Neste mesmo texto, o autor se utiliza de indimeros recursos Jingiiisticos para caracterizar um
Playboy. Em alguns mormentos, s3o feitas referencias objetivas como em: ‘com cabeca raspada’
{1.17} e, em outras subjetivas: “nio tenho cérebro...” (1.11). Encontre outras referéncias que o
textos traz.

Objetivas: Subjetivas:

C ~ O autor também faz analogias e/ou associacdes. Destaque-as do texto e faca comentérios
escritos de cada umas delas. Compare os resultados com seu colega.

D — Ainda neste texto aparecem inimeras expressdes. Comente o elas expressam.
‘... sou cheio de mara.’{1.04)

2 *... ndo vem que nao iem por que eu sou...’(1.08-09)

3 ‘Nao tenho cérebro, apenas me engnadro no sistema,” (1L11-12)

4 ‘...acho legal... ... acho sensacional... .. me acho o tal..."{(1.13-14)

1
5 *... tiro onda porque acho que sou gente fina...” (1.16)

6 ‘Onde nio somos patriotas, nem nacionalistas ...’ (1.21)

7 *Que maneiro!’(1.26)

g ‘... eu deixo o cara fedendo.” (1.26-27)

9 ‘Nio sei nada dessa vida, nem do mundo onde eston.” (1.33}
10 *... eu ndo decide nada. pela moda eu sou guiade.’(1.37)

Instrucio 05

Escolha uma das orientacBes a seguir € produza um texio escrito, cujo tema seja o
Playboy tipico de seu pais.
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Orientacio 01

O texto que vocé ird produzir € uma carta, enviada por E-mail, ao seu amigo com o

propdésito de solicitar a opinide dele a respeito de suas impressdes. Nao esquega de fornecer-lhe
detalhadamente as informacdes do que vocé acredita que um Playboy seja.

Orientacae 02

O texto que vocé ird produzir € para ser publicado em uma revista de grande circulacio

em seu pais, cujos leitores estdo interessades numa informacio clara e nbjetiva sobre um
Playboy dos dias atuais,
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Texto 01

Azl

ESPECIES. .EM

O playboy

O fim da espécie que sO sobrevive se ndo trabalhar

EDUARDS BUENO he — o territdrio por exceléncia do
s pluyboy — seu hiabitat fol sendo tio

D{i\_ﬂ menes Ndo para 05 Be- Parece haver uma conspiragdo glo-
Bumoes, porgue basta um  pal contra o playboy.
pouco de dinheiro ¢ qualquer um )
= pode ser playboy hoje ens dia. Quer O Brasii teve grandes playboys.
dizer: ser nfto, lingir que 6. Playboy JtJ_rgmhu Gum?e, o namorado de
com cartdo de crédito, playboy em  eim Novak, ainda ¢ um genuino
12 prestagdes, ndo vide. Playboy e P1ayboy. Jamais rabathou. Baby
verdade precisa de muito dinheiro Pignatari, 0 namosado de Linda
© mas, acima de ludo, precisa conse: .('Zhnstmn‘ {vitiva de Tyrp:w Pofﬂer),
gui-lo sem o menor esforgo. Playboy ™ j nos deixou. Antes, deixara Linda,
que trabalha ndo ¢ playboy: & yup- Cf)f]lo a namorada ndo se locava,
pig, ou mausicinho {sucessores do ps 03 amigos em passcat}a em Ercfﬂc
atmofadinha — o tipo que os piay- a0 hotel Copacabana ‘E aiauc.“b'scs
 boys mais odiavarn). O Unico traba- carregavam mrl‘ams .(jIT.CHd(JZ Lin-
1he acettdvel para wm playboy € as- w; 8a, go home™. Bl foi
sinar o chieque {deixando o canhioto
em brango, é claro).

4 - A P . a elos : H
o N do ha mais lugar para eles,  reduzido quanto o da ararinha-szud,

Piayboy de verdade tem senso de
humor beirnndo a prosseria, Mas bo-
Pasa ser um penuino playboy ¢ tar andes come gargens numa les
sopreciso ambdm namorar uma estre- 43 ("para eles ndo aparecerem nas
la de Hollywood. Commwo ja nio exis- ,;folografias”, como fez e disse Chi-
tem estrelas de Hollywood, Ja ndio  quinho Scarpa), 34 & demais. Mas
exisien mais playboys. Outra condi-  Chiguinho Scarpa nfio & um playboy
¢do funtumental do playboy é ser  de verdade. Lle até j& srabalhou.
v filhe de uina familia Beada ao gover-  Chiquishio Scarpa & o clo perdido
ng — de preferéncia de forma esen- entre 0 playboy ¢ 0 yuppie, essa
sa, Com essa historia de democrati: versiio pervestida do playboy, ela
2a¢ho My Aanérica Lating e o Cari- prépria em extingio.

F0T0% BAMKCD OF UAstlh

or

0 Gltmo da Hinhagem: Jorginho Guinke, que 56 trsbatha quande assing u cheque
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Texto 02
Retrato de um Playboy

Letra e misica: Gabriet, o pensador

01

ando
05

10

20

35

40

- Pergunta prum piayboy o que ela pensa da vida. Sabe 0 que ele e diz?
- Se enrola todo.
- Nzo. E mais ou menos assim:
Sou um playboy e vivo na farra, vou 2 praia todo o dia e sou cheio de marra. 56

sempre com a galera e nela eu me garanto, mas quando eu estou sozinho fico sempre
peios cantos. Pratico jiu-jitsu, mas & s6 por diversdo. ‘E isso ai cumpade, my brother,
meu irmao’. Se alguma coisa estd na moda, entio ¢u faco também. Iguaizinhos a mim
eu conheco mais de cem. Eu faco tudo o que eles fazem e td tudo bem, ndo quero
estudo, nem trabalho; ndo vem que ndo tem por que eu sou ... o qué? Um playboyzinho,
disso en nfdo me envereonho,
néo sel o que € a vida, ndo penso e nfo sonho. Praia, surf e shopping. essa é a minha
realidade. Nédo saio disso porque me falta personalidade. N2o tenhe cérebro, apenas me
enquadro no sisterna, ser tapado € minha sina, ser playboy € meu problema! Faco s6 o
gue os outros fazem e acho isso legal, arrumo brigas com a galera e acho sensacional.
Me olhe no espetho e me acho o tal, mas eu percebo gue no fundo eu sou um débil
mental. :

Porque eu sou playboy, filhinho de papai. Me afundo nesta bosta até nfic poder
mais, e sou playboy, filhinho de papai, sou vm débil mental, somos todos 1guas.

Com a cabega raspada, cheia de parafina, tiro onda porgue acho que sou gente
fina, mas na verdade pertenco a pior raga que existe, eu sou playboy e acho que sou
feliz, mas sou triste. Sou pror que uma praga, sou plor que uma peste, estou em qualquer
lugar da
superficie terrestre. Onde a playboyzada prolifera-se a mil € num pais capitalista como o
Brasil, onde nfo somos patriotas, nern nacionalistas. Gosto das cores do States com a
estrelas e as listras e o que eu sinto pelo pais € o que eu sinto pelo povo. Olha s6 que
legal, quando eu pego um ovo, entro No Carro com 0s amigos e levo o ovo na méo.

(Olha o ponto de 6nibus, freia al meun irmio!

Eu atiro 0 ovo bern na cara de um trabalhador que esperava o seu 6nibus que passou
e nao parou. Que maneiro! Eu ndo ligo prd quem td sofrendo, em vez de dar carona, eu
deixo o cara fedendo. Que legal, quando um mendigo me pede um cigarro, € apenas um
motivo para tirar mais um sarro. Sacanear um mendigo € a maior diversdo; ndo tem
problema ha quantos que ele ndo come um pao. E por falar em pio, que eu como todo
dia, me lembrei da
empregada que se chama Mara. Ela me dé comida. me déa roupa lavada, mas, quando
estou presente, ela € sempre humilhada, vocé precisa ver como eu trato a coitada: eu a
rebaixo, a esculacho e fico dando risada.

Nio sei nada dessa vida e desse mundo onde estou; € quando eu saio de noite que eu
vejo © merda que eu sou. Sem ter o que fazer, sem ter 0 que pensar eu encho a cara de
bebida até
vomitar, e 0s meus falsos amigos que vdo 14 me carregar, s80 08 mesmos que depois s
v&0 me sacanear. Mas, na cabeca da galera, também n2o tem nada, somos um monte de
merda dentro da mesma privada. E até engracado! Eu ndo decido nada. pela moda eu
sou guiado. Adoro reggae. mas ndo sei o que Bob Marley diz, se eu soubesse taivez no
fosse tdo infeliz. Mas eu sou um otdrio, a minha vida ndo presta, inteligéncia ndo tenho
ea
burrice € o que me resta. Entdo agora, com licenca gue eu vou parar, minha cabega té
doendo e eu vou descansar. Esse lugar jd estd fedendo quem mandou eus pensar.

Lsse € o relato de nossa juventude, seja ¢ playboy da maconha ou ¢ playboy da
saude. Se cuidarmos assim do futuro do Brasil, vamos levar esse pafs para pata que o
pariu!
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Curso: Leitura e Produgéo de Texto
Aluno: Data:
Instrucio 01

Os iextos 01, 02 e 03 representam opinides distintas sobre um mesmo tépico. Leia-os e
responda as questdes a seguir.
1. Trace um paralelc entre os dois protagonistas.
Texto Protagonisia 01 Protagonista 42
01
02
03

1.1 Liste os argumentos apresentados por cada um dos protagonistas.

Texto Argumentos do Argumentos do
Protagonista 01 Protagonista 02

01

02

03

1.2 Que outros discursos estio incorporados nas opinides de cada um dos protagonistas?
Texto 01
Texto 02
Texto 03

1.3 Na defesa do ponto de vista de cada protagenista, o escritor utilizou-se de recursos
lingiiisticos e gramaticais diversos. Liste a seguir esses recursos:

Texto Escolhas Lingiiisticas Sindnimos Adjetivos Cutros

01

02

03

Instrucao 02

O texto 03. também, contém diferentes pontos de vista a respeito de urn mesmo assunto.
Entretanto diferentemente dos textos anteriores, o paralelismo estd organizado somente em um
texto.
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A divergéncia de pontos de vista pode ser identificado atraveés da fala dos personagens:
A - ponteo de vista do narrador

B - ponto de vista dos astrélogos
C - ponto de vista dos astrdnoemos
D - destague as expressdes/palavras que mostram essa divergéncia.

Instrucao 63

Em duplas, redigir um texto com pontos de vista antagdnicos sobre as vantagens efou

desvantagens de morar/estudar e trabalhar em pais estrangeiro.
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ANEXO OPERACIONALIZACAQ DAS TAREFAS
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ANEXO OPERACIONALIZACAC DAS TAREFAS

- @@

Curso: Leitura e Producio de Texto
Aluno: Data:
Instrucao 01

Voct deverd realizar todas as orientagSes, tomando com base a gravura e o esquema que
seguem.

Orientacio 01

Abaixo vocé tem uma gravura de am fato inesperado que aconteceu com duas pessoas.
Comente, oralmente, com os colegas o que esteve envolvido neste fato.

Orientacio (2

G esquema que segue, constitul um roteiro para vocé lembrar palavras gue esigjam
associadas a um fato. O roteiro € mera sugestdo, podendo ser eliminados alguns aspectos e/ou
acrescentados cutros. Utilize-o para focalizar e gerar idéias referentes ao fato acima
representade e comentado.

Com base nessas informagdes, organize, em grupo, um esquema com informacoes

sucintas referentes ao fato.
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ANEXO OPERACIONALIZACAO DAS TAREFAS

A - O esquema a seguir € para orientacio:

acdes/seqiiéncias
de acontecimentos
acoes T ugar
reacoes ;:; snvoivimento background tempo
sentirnenios pesscal FATO cendrio
social
coisas / reflexdes
envolvidas efeitos dos pessoais ignificante
eventos na Ngnteressante

situagdo

B -Sua tarefa € preencher o esquema abaixo com informacOes associadas ao fatc da figura
acima.

- FATO

Orientacao 93

Tendo como base o esquema que vocd preencheu sobre o fato, produza um texto, optando
por:

a- Escrever uma carta a alguma pessoa de sua familia, relatando sobre o acontecido.

b- Escrever uma carta a um orgdo pubiico, solicitando meihonas na sinalizacio de trdnsito
para transeuntes.
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ANEXC OPERACIONALIZACAC DAS TAREFAS

Curso: Leitura e Producgao de Texto

Aluno: Data;

Instrucio 01

Leia o texto, cujo titulo é: 'O homem au', crénica escrita por Fernando Sabine sobre
uma situacZo inusitada do cotidiano de um casal. Complete o esquema que: segue com a base
nas informacdes retiradas do texto. Complete o que pede:

agdes/seqliéncias
de acontecimentos

acdes

ugar
reagée;%envolvimemo « background tempo
sentimentos x~ pessoal cenario
social
coisas / reflexoes
envolvidas efertos dos pessoais ignificante
eventos na interessante
situacio
Complete:
01—
02 -
03 -
04 —
05
06—
07 -
08 -
09 ~

Instrucao 02

No esquema que segue vocé tem informacdes sobre uma pesquisa feita na area de
ecolegia. Observe atentamente os dados gue esto expostos nesse esquema &, com eles, produza

um texto para ser publicado em uma revista de relatos efou experiéncias académicas de sua

Universidade.



ANEXO OPERACIONALIZACAC DAS TAREFAS

A - Suatarefa é observar os dados associados ao evento denominado 'relato de pesquisa’.

- escoiha da semente
- ambiente de germimacio
- periodo de crescimento

- resultado final
&
F
|
i

Acampanhamentq, . Jardim Boténico
Revisdo Biblioge_ ™ /" Relato de ME\penenm _. seis meses
- Em olvzmen‘{ \ pesquisa / ¢/ plantas
Mudangas ocor- / pesscaf eminario Académ.
ridas no processo / \
- sementes -relato da Reflexdes Contrib. p/
- adubo experiéncia Y42 drea
- materiais diversos -participacio Y. Resisténcia
caixas dos ouvintes \ . da planta
regador, efc ' w0 clima
Qualidade
Consumo

B - Baseados nos dados do esquema organizado acmma, proponrho que produzam um iexto por
escrito sobre a pesquisa relatada.

Instrucio 03

Orientacio 01
Alguma vez em sua vida académica, vocé teve que fazer um relatoe de uma pesquisa. Relate,

de forma esquemaética, sobre o que ela consistiu. Depos, dé um cdpia para seus colegas de classe.

Orientacéo 02

Para realizar essa tarefa, voc€ devera utilizar um relato de pesquisa que vocé recebeu de
seus colegas de classe.

Escolha o que lhe interessar ¢ faga um resumo por escrito sobre o gue vocé entendeu.

Comente no grupo.



